Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi
‘ Yil: 2021, Cilt: 54, Say:: 1, 69-90
e~ DOI: 10.30964/auebfd.696279, E-1SSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim
Siireclerinde Uygulamayi Tercih Ettikleri Etkinlik
Tiirlerine Iliskin Goriisleri*

MAKALE TURU Basvuru Tarihi Kabul Tarihi Yayim Tarihi
Aragtirma Makalesi 28.02.2020 15.09.2020 01.12.2020
Zeynep Kihg “=' 2

Istanbul Medipol Universitesi

Hilal flknur Tungeli “='3
Sakarya Universitesi

Fatma Ozge Unsal "=

Marmara Universitesi

Oz

Okul 6ncesi dgretmenlerinin egitim-6gretim siireglerinde uygulamay1 tercih ettikleri etkinlik
tiirlerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmast
deseni kullamlmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2017-2018 6gretim yilinda Istanbul ilinde
gorev yapmakta olan ve ¢aligmaya katilmaya goniillii olan 66 kadin okul 6ncesi 6gretmeninden
olugsmakta ve veriler arastirmacilarin gelistirdigi yar1 yapilandirtlmis goriisme formu ile
toplanmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla incelenmis ve arastirma sonucunda
calisma grubunu olusturan okul 6ncesi dgretmenlerinin smiflarinda en sik uygulamay: tercih
ettikleri ti¢ etkinlik tiirli; oyun, Tirkge ve sanat olarak belirlenmistir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin egitim-6gretim siireclerinde kullanacaklart etkinliklerin tiiriine karar verirken
kendilerinin sevdikleri etkinlik tiirlerini daha siklikla uygulamakla birlikte zorlanacaklarini,
basarisiz olacaklarini diisiindiikleri etkinlik tiirlerini ise daha az tercih ettikleri belirlenmistir.
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Erken c¢ocukluk doénemi, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda hizli bir ilerleme
gosterdikleri, farkli agilardan kose taslari1 barindiran oldukga Snemli (kritik) bir
donemdir. Erken cocukluk yalnizca énemli bir dénemi degil ayn1 zamanda ¢ocuga
sunulan ortamlar ve olanaklar ile onlarin nasil bir yetiskin olacaginin da altyapisinin
hazirlandig1 bir donemi de temsil etmektedir. Birgok aragtirmact bu nedenle erken
donemlerde sunulan 6grenme ortamlarinin ve yasantilarinin éneminin altini israrla
¢izmektedirler (Bredekamp ve Copple, 1997; Olds, 2001; Pianta, La Paro, Payne, Cox
ve Bradley, 2002).

Cocuklarin ailelerinden sonra ilk dgrenme yasantilart okul Oncesi egitim
ortamlarinda olusur. Bu ortamlarin mimarlar1 ise 6gretmenlerdir. Bir diger deyisle
cocuklarin ilgi ve gereksinimlerine uygun ortamlar1 olusturacak uygun strateji ve
modelleri gelistirecek olan kisi 6gretmendir (Uyamk-Balat, Bilgin ve Unsal, 2017;
Canter, 2014; Jones ve Jones, 2004; Pianta, ¢ev. 2017). Ekonomik Ebirligi ve
Kalkinma Teskilati (The Organisation For Economic Co-Operation And
Development-OECD) Ogretme ve Ogrenme Uluslararas1 Anketi’ne (Teaching and
Learning International Survey-TALIS) (2009) gore ise; Ogretmenlerin aldiklart
egitim, birikim, ge¢misinden getirdigi inang ve tutumlar, sahip olduklart kisisel
ozellikler, 6gretmenlerin bu sinif i¢i uygulamalarini ve sinif yonetimlerini dogrudan
etkilemektedir. TALIS’in 6gretim uygulamalar1 ve fikirlerinin, profesyonel yeterlilik,
6gretmen siif uygulamalari, sinif diizeyine gore ¢evre gibi degiskenlere gore nasil
etkilediginin semas1 Sekil 1°de Ogretim Uygulamalari ve Fikirlerin Yapisal
Analizi’nde ayrmtili bir sekilde goriilmektedir (OECD, 2009).

Ogretim uygulamalari ve fikirlerinin yapisal analizi
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Sekil 1. Ogretim Uygulamalari ve Fikirlerinin Yapisal Analizi (OECD, 2009, s. 91)
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Sekil 1’de goriildiigii tizere TALIS e gore siuf i¢i uygulamalar, 6gretmenlerin
siifa ne getirdigine baglidir. Mesleki yeterligin sinif ve okul uygulamalarinda ¢ok
onemli bir etken oldugunun altin1 ¢izen TALIS, 6gretmenlerin sinifta kullandiklart
yapilandirmaci ve dogrudan aktarim siirtimlerinden hangisini tercih ettiklerinin ise
mesleki yeterliklerinin yani sira Ogretmenin ge¢misinden getirdigi inang ve
uygulamalardan kaynaklandigini sdylemektedir. Burada ayrica kadin ve erkek
Ogretmenlerin  inanglarimin  farklilagtiginin - unutulmamas1  gerektigini  de
vurgulamaktadir. Dahasi iyi bir 6gretim ortaminin tek belirleyicisinin kuskusuz ki
Ogretmen olmadiginin ve ogrencinin gereksinimlerinin, ge¢misinin, inang ve
tutumlarinin, giidiilenmesinin, biligsel kapasitesinin, bilgi birikimin, sinif ve okulun
gecmisinin de burada 6nemli oldugunun altin1 ¢izmektedir. Ancak dgretim ortaminin
tek belirleyicisi olmamakla birlikte tiim bu siirecleri gz Oniinde bulundurarak
Ogretimi planlayacak ve dgretim ortamini diizenleyecek, 6grencinin giidiilenmesini
olusturacak, 6gretmen Ogrenci iligkisini diizenleyecek olan kisi ise O6gretmendir
(TALIS, 2009).

Tiirkiye’de de benzer sekilde, 2013 yilinda rezive edilmis olan Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programu ile dgretmenler, ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarin1 desteklemeyi amaclayan gelisimsel bir program kapsaminda program
kitabinda yer alan kazanim gostergeleri ile gereksinime gore kendi programlarini
olusturmaktadirlar. Bu program, 6gretmenin kazanim ve gostergeleri tekrar tekrar ele
alabilmesini saglamasiyla sarmal; farkli yaklasim ve modelleri temel aldig1 igin ise
eklektik ozellik gostermektedir. Programin g¢ergeve bir program olmasi esneklik
ozelligini gosterirken esneklik o6zelligi ayn1 kazanim ve gostergelerin farkli
etkinliklerle ¢aligilmasini da icermektedir (Milli Egitim Bakanligi-MEB, 2013).

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer verilen on etkinlik tiiriiniin
de Ogretmenler tarafindan dengeli bigimde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasi
gerekmektedir. Ancak yapilan birgok arastirmada Ogretmenlerin, bilgi yetersizligi
(fen, matematik etkinlikleri gibi), uygulama yetersizligi (hareket etkinlikleri gibi) ve
ilgi eksikligi (miizik etkinlikleri gibi) nedenleriyle bazi etkinlikleri uygulamaktan
¢ekinmekte oldugu hatta bazi etkinlik tiirlerini hi¢ uygulamadiklar1 belirlenmistir
(Aksu, 2008; Aslan, Senel-Zor ve Tamkavas-Cicim, 2015; Giinay-Bilaloglu, Aslan ve
Aktag-Arnas, 2008; Usun ve Comert, 2003; Yazici, 2015). Oysa ¢ocuklarin biitiinsel
geligimlerini destekleyebilmek i¢in programin da bir 6zelligi, etkinliklerin dengeli bir
sekilde giinliik egitim akisinda yer almasidir (OECD, 2009).

Ogretmenin tercihlerinden etkilenen etkinlik secimleri, dogal olarak egitim
stirecini dolayisi ile ¢cocugu da etkileyecektir. Bu nedenle 6gretmenlerin etkinliklere
karg1 6nyargili olmamalart ve tiim etkinlik tiirlerine dengeli bicimde yer vermeleri
gerekmektedir. Bu gerekgelerden yola ¢ikarak arastirmanin amaci, okul Oncesi
Ogretmenlerinin egitim-0gretim siireclerinde uygulamay1 tercih ettikleri etkinlik
tiirlerine iligkin goriislerini belirlemektir. Bu temel amag dogrultusunda arastirmanin
alt amaclary; 6gretmenlerin farkli tlirdeki etkinlikleri uygulama sikligimi, hangi
etkinlik tiirlerini uygulamay1 sevdiklerini, hangi etkinlik tiirlerini uygularken
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kendilerini basarisiz hissettiklerini, olanaklar1 olsa hangi etkinlik tiiriinii daha ¢ok
uygulamak istediklerini nedenleriyle birlikte ortaya koymak olarak belirlenmistir.

Yontem

Bu baslik altinda arasgtirmanin ydntemini olusturan aragtirmanin modeline,
calisma grubuna, veri toplama araglarina ve verilerin analizine iligskin bilgiler yer
almaktadir. Ayrica, bu arastirma 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigt icin etik kurul
karar1 zorunlulugu tagimamaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum calismasi kullanilmistir.
Nitel arastirma, tiimevarimsal bir yaklasim olup olaylar1 ve olgular1 dogal
ortamlarinda betimleyerek, katilimcilarin goriiglerini anlayarak ve yansitma iizerine
odaklanarak yapilan arastirma tiiriidiir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Durum
calismasinda ise amag, belirli bir duruma iligkin sonucglar1 ortaya koymaktir.
Arastirmast yapilacak durumlar birbirinden farkli olduklari ic¢in sonuglarin
genellenmesi s6z konusu olamaz. Bir durumla ilgili elde edilen sonuglar benzer bagka
durumlarmm anlagilmasina yonelik drnekler olugturur (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 Ogretim yili bahar doneminde
Ogretmenlik Uygulamas1 Il dersi kapsaminda 6grenci gonderilen Istanbul ilinin
Anadolu yakasindaki okullarda gorev yapmakta olan ve calismaya katilmaya goniillii
66 kadm okul oncesi 0gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan
Ogretmenlerden biri lise mezunu, 55’1 liniversite mezunu ve 10’u da yiiksek lisans
mezunudur. Mesleki deneyim agisindan ise 0-5 yil aras1 deneyimi olan 39 6gretmen,
6-10 yillik deneyimi olan 14 dgretmen, 11-15 yillik deneyimi olan sekiz dgretmen,
16-20 yillik deneyimi olan ii¢ 6gretmen, 21 yil ve istii deneyime sahip olan iki
Ogretmen bu aragtirmada yer almistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin verileri, arastirmacilarca olusturulan ve iki alan uzmanindan goriis
almarak son bi¢imi verilen iki béliimden olusan yart yapilandirilmig goriisme formu
yoluyla toplanmistir. Formun ilk bdliimiinde dgretmenlerin demografik bilgilerini
almak {iizere sorulara yer verilmis, ikinci boliimiinde de 6gretmenlerin etkinlik
tiirlerine yonelik goriislerini almak i¢in ayrintili gériisme sorulara yer verilmistir.
Goriigme  sorulart  kapsaminda okul Oncesi Ogretmenlerine egitim-dgretim
stireclerinde en sik uygulamay: tercih ettikleri etkinlik tiirlerini, uygulamay1 en
sevdikleri etkinlik tiirlerini, uygulamada kendilerini basarisiz hissettikleri etkinlik
tirlerini ve olanaklar1 olsa daha sik uygulamak istedikleri etkinlik tiirlerini
nedenleriyle birlikte belirlemeye yonelik sorular sorulmustur.

Veri toplama siirecini iki arastirmaci 6gretmenlerle yiiz yiize 15-20 dakika siiren
gorlismeler yaparak yiirtitmiistiir. Goriismeler sirasinda 6gretmenlerden onay alinarak
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ses kayd1 yapilmistir. Goriisme tamamlandiktan sonra aragtirmacilarin aldiklari notlar
ve ses kayitlar1 birlikte incelenerek veriler analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama siireci sonunda elde edilen verilerin analizinde betimleyici
istatistik  analizlerinden yiizde ve siklik analizleri yapilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde, oncelikli olarak arastirmacilar tarafindan kategorilendirme islemi
yapilmistir. Arastirmacilar her soru igin kategorilerdeki ana basliklart Okul Oncesi
Egitim Programu kitabinda yer alan etkinlik tiirlerine gore; 6gretmenlerin goriislerini
ise Ogretmenlerden gelen yanitlar iizerine olusturmuslardir. Kategori basliklarinin
olusturulmasmin ardindan 10 formun yanitlarini olugturduklar: ilgili kategorilere
yerlestirmiglerdir. Arastirmacilarin yanitlar1 kategorilendirmedeki tutarliligi Miles ve
Huberman (1994; akt. Baltaci, 2017) modelinin i¢sel tutarlilik orani dikkate alinarak
hesaplanmis ve kodlayicilar arasindaki tutarliligin % 93 diizeyinde oldugu
belirlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlere sorulan en sik uyguladiklar etkinlikler, uygulamay1
en sevdikleri etkinlikler, uygulamada kendilerini basarisiz hissettikleri etkinlikler ve
olanag1 olsa daha ¢ok yapacagim diisiindiigii etkinlikler tablolarda yiizde ve sikliklar
seklinde verilmis ve tablo altinda &gretmenlerin bu tercihlerinin nedenleri de
orneklerle birlikte ayrmtili olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin en sik uyguladig
etkinlik tiirlerinin belirlenmesine iligkin sorulan soruya verilen yanitlar Tablo 1°de
Ozetlenmistir.

Tablo 1

Ogretmenlerin En Stk Uyguladigi Etkinlik Tiirlerine Iliskin Siklik ve Yiizde
Dagilimlar:

Etkinlik Tiirii f %
Oyun 38 24.83
Tiirkge 27 17.64
Sanat 20 13.07
Hareket 17 11.11
Matematik 14 9.15
Drama 12 7.87
Miizik 11 7.19
Fen 7 4.57
Okuma Yazmaya Hazirlik 7 4.57
Alan Gezisi 0 0
Toplam 153 100

Tablo 1’de 6gretmenlerin uyguladiklar: etkinlik tiirlerinin en sik uygulanandan
en az uygulanana dogru siralamalar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin verdikleri
yanitlara gore smiflarinda en ¢ok uyguladiklari etkinlikler sirasiyla oyun % 24.83;
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Tiirkce % 17.64; sanat % 13.07; hareket % 11.11; matematik % 9.15; drama % 7.87;
miizik % 7.19 ile fen ve okuma yazmaya hazirhk etkinlikleri % 4.57 olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin higbiri alan gezisi etkinligini belirtmemistir.

Ogretmenlere en sik uyguladiklari etkinlikleri tercih etme nedenleri sorulmus ve
alman yanitlar dogrultusunda su kategoriler olusmustur; ¢ocuklarin etkinlige olan
ilgisi ve gereksinimi, etkinligin ¢ocugun gelisimine sagladigr katki, etkili 6grenme
olanagi sunmasi, etkinligi programa uyarlamanin kolayligi, etkinligi uygulamanin
kolayligi, etkinligin eglenceli olmasi, daha az materyal gerektirmesi ve ¢ocuga
hareket 6zgiirliigii tanimasi. Ogretmenlerin en sik uyguladiklar etkinlikler ile ilgili
goriislerinden bazilart su sekildedir:

03: “Cocuklarin her seyi oyun yoluyla daha kolay égrendigini diisiiniiyorum.”
022: “Drama. Olay1 yasayarak anlamak hizl1 oluyor.” 024: “Matematik etkinliklerini
kagida dayali etkinlikler olarak gerceklestirmemeye, somutlagtirmaya dikkat
ediyorum. Bu konuda kendimi daha iyi yetistirdigimi diisiiniiyorum.” ©30: “Kurumun
istegi... sergilencek calismalar yapilmasi isteniyor. (Sanat etkinligi i¢in
belirtilmistir.)” 042: “Miizik.... Ciinkii ¢ok seviyorum ve kendim de mutlu
oluyorum.” 062: “Dogu bélgesinde gdérev yapiyorum. Gérev yaptigim bolgede
¢ocuklarin dil gelisimi ¢ok geri oldugu ve Tiirk¢e’yi dogru ve etkili konusabilmeleri
icin Ozellikle parmak oyunu vs.. gibi Tirkce etkinliklerini Onemsiyorum.”
Ogretmenlerin en severek uyguladigi etkinlik tiirlerini belirlemeye yonelik sorulan
sorunun yanitlar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Ogretmenlerin En Severek Uyguladiklar: Etkinlik Tiirlerine Iliskin Siklik ve Yiizde

Dagilimlar:
Etkinlik Tiirii f %
Oyun 20 2531
Drama 13 16.47
Fen 11 13.92
Tiirkge 10 12.65
Miizik 9 11.39
Sanat 7 8.88
Hareket 5 6.32
Matematik 3 3.79
Okuma Yazmaya Hazirlik 1 127
Alan Gezisi 0 0
Toplam 79 100

Tablo 2°de dgretmenlerin uygulamayr en severek yaptiklari etkinlik tiirleri
sirastyla goriilmektedir. Bu tabloya gore ogretmenlerin uygulamay1 en sevdikleri
etkinlikler sirastyla, oyun % 25.31; drama % 16.47; fen % 13.92; Tiirk¢e % 12.65;
miizik % 11.39; sanat % 8.88; hareket % 6.32; matematik % 3.79 ve okuma yazmaya
hazirlik % 1.27 olarak belirlenmistir.
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Ogretmenlerin  etkinlikleri ~ severek  uygulamalarmi  belirtmelerindeki
gerekcelerde en One cikan neden, dgretmenin tercihi ve meraki yani konuya olan
kisisel ilgisi olmustur. Bunun disinda O6gretmenlerin etkinlikleri sevdiklerini
belirtmelerinin nedenleri; ¢ocuklarin etkinlige etkin (aktif) katiliminin kolayligi,
cocuklarin istek ve gereksinimlerini yerine getirme, etkinligin eglenceli olmasi,
cocuklarin gelisimini destekleyeceginin diisliniilmesi ve etkinligin uygulamasiin
6gretmen tarafindan kolay oldugunun diisiiniilmesi seklinde olmustur. Ogretmenlerin
en severek uyguladiklari etkinlikler ile ilgili goriislerinden bazilari su sekildedir:

O1: “Tiirkge. Kisisel ilgim oldugu i¢in.” O5: “Miizik; bu konuda ¢ocuklarin
dikkatini kolaylikla ¢ekmem, kendimi daha rahat ifade etmekten dolayr seviyorum.”
08: “Fen. Ciinkii bu tiir etkinlikte gercekten merak ederek kendi istekleriyle katilim
sagliyorlar ve dikkat siireleri daha uzun oluyor.” O12: “Drama. Eglenerek yaptigim
icin.” O17: “Sanat, miizik ve oyun. En fazla keyif aliman ve yaraticiliklarim
destekleyip ozgiir olduklari etkinlikler oldugunu diisiiniiyorum.” O19: “Tiirkge.
Hikaye seslendirirken adeta karaktere biiriinliyorum. Ben eglendigim i¢in ¢ocuklar da
egleniyor bence.” 026: “Oyun, ¢iinkii hem eglendiriyor hem 6gretiyor. Her seyi
oyunlastirabilme becerim var.” 033: “Hareket. Cocuklarin mutlu oldugunu
gorebiliyorum.” Tablo 3’te Ogretmenlerin uygulamalar esnasinda kendilerini en
yetersiz hissettiklerini ifade ettikleri etkinlik tiirlerine iliskin siklik ve yiizdelik
dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 3

Ggretmenlerin Uygulamada Kendilerini Basarisiz Hissettikleri Etkinlik Tiirlerine
1liskin Siklik ve Yiizde Dagilimlart

Etkinlik Tiirii f %
Drama 14 22.95
Miizik 14 22.95
Fen 13 21.31
Sanat 7 11.47
Hareket 5 8.19
Oyun 3 4.93
Tiirkge 3 4,93
Matematik 2 3.27
Okuma Yazmaya Hazirlik 0 0
Alan Gezisi 0 0
Toplam 61 100

Tablo 3’te Ogretmenlerin uygulama yaparken kendilerini en basarisiz
hissettikleri etkinlik tiirleri sirasiyla verilmistir. Bu tabloya gore O6gretmenlerin
uygulamada en basarisiz hissettikleri etkinlik tiirleri drama ve miizik % 22.95; fen %
21.31; sanat % 11.47; hareket % 8.19; oyun ve Tiirk¢ce % 4.93; matematik % 3.27
olarak siralanirken okuma yazmaya hazirlik etkinligi hicbir 6gretmen tarafindan dile
getirilmemistir.
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Ogretmenlerin  kendilerini  basarisiz  hissetme nedenleri soruldugunda
ogretmenlerden gelen temel neden, belirttigi etkinlik tiirii ve bu etkinligin uygulamasi
noktasinda kendini yetersiz hissetmesi yoniinde olmustur. Ogretmenlerin kendilerini
bagsarisiz hissetmelerine yonelik ifadelerinden bazi1 drnekler agsagidaki gibidir:

04: “Miizik etkinliklerinde bir enstriiman galmak Ogretmene fazlasiyla arti
kazandirtyor. Bu konuda yetersizim.” O6: “Oyun. Grup olusturmak cocuklarmn
inatlagmalar1 ve oyunun dagilmasi nedeniyle uygulamada sikinti yasayabiliyorum.”
O7: “Sanat. Bu etkinlikleri yaparken yardimcim olmadig1 igin (temizlik/hazirlik ya da
ani gelisen seylerle aynm1 anda ugragsmak zorunda olma vb.) sinif hakimiyetini
kuramiyorum.” O11: “Drama. Kendimi ¢ok yaratic1 bulmuyorum. Bunun etkisi
olabilecegini diisiiniiyorum.” O17: “Fen. Bazi konularda yeterli bilimsel bilgiye sahip
olmadigimi  diisiiniiyorum.” O34: “Hareket etkinligi. komutlara uygun
davranmiyorlar. Dagilip etkinligi yarim birakiyorlar.” Ogretmenlere sorulan
olanaklari olsa daha sik yaptiracaklari etkinlik tiirlerinin neler olacagina iligkin soruya
verilen yanitlarin siklik ve yiizdelik degerleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Olanaklart Olsa Daha Sik Yaptiracaklarini Belirttikleri Etkinlik
Tiirlerine Iliskin Siklik ve Yiizde Dagilumlar

Etkinlik Tiirii f %
Fen 27 36.48
Drama 13 17.56
Hareket 11 14.86
Oyun 8 10.81
Sanat 5 6.77
Miizik 5 6.77
Matematik 4 54
Okuma Yazmaya Hazirlik 1 1.35
Tiirkge 0 0
Alan Gezisi 0 0
Toplam 74 100

Tablo 4’te 6gretmenlerin olanaklari olsa daha sik yaptiracaklarii belirttikleri
etkinlik tiirlerinin dagilimi goriilmektedir. Bu tabloya gore 6gretmenlerin daha sik
uygulamak istediklerini belirttikleri etkinlik tiirleri sirasiyla fen % 36.48; drama %
17.56; hareket % 14.86; oyun % 10.81; sanat ve miizik % 6.77; matematik % 5.4 ve
okuma yazmaya hazirlik % 1.35 seklinde olmustur. Tiirkce etkinligi ise bu soru
kapsaminda dgretmenler tarafindan dile getirilmemistir.

Ogretmenlere bu etkinlikleri neden istedikleri siklikta yaptiramadiklari
soruldugunda ise alman yanitlar materyal yetersizligi, fiziksel ortamin yetersizligi,
Ogretmenin bu etkinlik tiirlerinde aldig1 egitimi yetersiz gérmesi nedeniyle kendini
yeterince yetkin hissedememesi seklinde olmustur. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlardan bazilari su sekildedir:
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08: “Ben smifi ikinci donem aldim. Ritim duygular1 zayif, birlikte uyumla
calisamayinca bocaltyorlar; paylasarak kullandiklarinda yeterli miizik aletimiz var.
Cocuklarda ritimle bir seyler yapmak yerine kafasina gore calarak ses ¢ikarip oyun
oynama egilimi var. Tek tek ilgilenemiyorum, sinif hakimiyetini kaybediyorum.”
017: “Fen ve matematik. Eger biraz daha bilgi sahibi olup deney sonuglarini
cocuklara daha iyi agiklayacagimi bilsem daha sik yapardim.” 022: “Hareket
etkinlikleri. Ciinkii velilerden dolayr ¢ok fazla agik alanda etkinlikler
gerceklestiremiyorum. Sinifta ¢ocuklarin hareket edebilecekleri alan ¢ok kisitli.”
046: “Drama. Cocuklar igin ¢ok faydali oldugunu biliyorum ancak uygulamada
yetersiz buluyorum kendimi.” O52: “Sanat ve fen etkinlikleri. Bunlar1 yapabilme
bilgisine ve yetisine ulagsmak zor, ekonomik degil. Ara¢ gere¢ pahali ve ¢ogu zaman
ulasilabilir degil.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Oyun ve Tiirkge etkinlikleri 6gretmenlerin en sik uyguladiklari, en sevdikleri ve
kendilerini en basarili hissettikleri etkinlik tiirleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin kendilerini bu alanda hem bilgi hem de uygulama kapsaminda yeterli
gordiikleri bu konuda hizmet i¢i egitim isteklerinin ya da bu etkinlik tiirlerine iliskin
yeniden egitim almak istememelerinden (Eray-Aliskan ve Giineyli, 2016; Usun ve
Comert, 2003) yola ¢ikilarak sdylenebilir. Bu sonuglardan farkli olarak ise Tugrul,
Metin-Aslan, Ertiirk ve Ozen-Altinkaynak (2014) gretmenlerin oyun etkinliginde
kendilerini yeterli gérmelerine karsin oyunu nasil kullandiklarini agiklamada yetersiz
kaldiklarin1 ve aslinda oyunu giin igerisinde eglence ve rahatlama araci olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica Shelley (2006) de anasinifi 6gretmelerinin oyun
etkinliginin planlanmasi ve uygulanmasi noktasinda daha fazla kuramsal bilgi ile
uygulamada rehberlige gereksinim duyduklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin en sik
uyguladiklart etkinliklerden olan sanat etkinliginin bu siklikta tercih edilmesinin
nedeninin ¢ocuklarin sessiz ve sakin bir sekilde masa basinda olmalari ile
Ogretmenlerin daha edilgin (pasif) konumda ve daha sakin zaman gecirebilmeleri
oldugu diisiiniilmektedir. Ozkan ve Girgin (2014) yaptiklar1 arastirmanin calisma
grubunda yer alan ogretmenlerin yaridan fazlasinin her giin sanat ¢alismasina yer
verdigini belirlemistir. Hareket etkinligi ise Ogretmenlerin siklikla uyguladiklari
ancak kendilerini ¢ok da yetkin gormedikleri bir etkinlik tiirii olarak ortaya
cikmaktadir. Hareket etkinligi ile ilgili bu durumun degerlendirmesi ise 6gretmenlerin
kendilerini hareket etkinliginde yeterince donanimli gérmemesi ancak c¢ocuklarin
hareket gereksiniminden dolay1 ¢ocuklar1 serbest birakarak tam olarak amaca hizmet
etmeyecek bir etkinlik tasarlamalar1 ve bu siiregte de sinif yonetimi ile ilgili sorun
yasama olasiliklarinin yogun olmasi seklinde agiklanilabilir ki hareket etkinlikleri
cocuklarin enerjilerini atarken hem ses hem de diizen anlaminda 6gretmenleri
zorlayabilme potansiyeline sahiptir. Bu bakis agisint destekler sekilde arastirmaya
katilan bir dgretmen, bazen kendi enerjisinin ¢ocuklara gore yetersiz kaldigini; bir
baska dgretmen ise gocuklarin komutlara uymadigi i¢in sinif hakimiyeti kuramadigini
belirtmistir. Ayrica bir Ogretmenin hareket etkinligini oyuna benzer olarak
yorumlayip daha az uyguladigini belirtmesi de hareket ve oyun etkinliklerinin farkinin
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tam olarak anlasilamadigini diisindiirmektedir. Hareket etkinliklerine iliskin yapilan
alanyazin taramasinda ise bu etkinlik tiirtiniin diger etkinlik tiirlerine oranla ¢ok daha
az ¢alisilmis oldugu dikkat ¢ekmistir.

Ogretmenlerin  kendilerini basarisiz hissettikleri etkinlik tiirleri dikkate
alindiginda, oOgretmenler bu etkinlik tlirlerini daha az wuyguladiklarini da
belirtmislerdir. Burada 6gretmenlerin etkinligi daha az uygulamasinin nedenlerinin
etkinlik tliriine yonelik bilgi birikiminin yetersiz olabilecegi ya da 6gretmenin bu
etkinlik tiliriine yonelik 6zel bir ilgisinin olmamasi ile iliskili oldugu diisiinilmektedir.
Usun ve Comert (2003) okul oncesi oOgretmenlerinin  hizmet i¢i egitim
gereksinimlerini belirlemeye yonelik ¢aligmalarinin sonucunda bu aragtirmanin
sonucunu destekler nitelikte bazi etkinlik tiirlerine yonelik olarak (fen, drama, miizik
vb) 6gretmenlerin egitim almak istediklerini belirlemislerdir.

Ogretmenlerin uygulamada kendilerini basarisiz hissettikleri ve bu konuda
kendilerini sorumlu hissederek daha c¢ok uygulamak istediklerini belirttikleri
etkinliklere daha ayrintili bakildiginda, bu etkinliklerin baginda drama calismalarinin
geldigi goriilmektedir. Drama etkinlikleri 6gretmenlerin kendilerini en yetersiz olarak
algiladiklar1 etkinlik tiiriidiir. Ogretmenlerin bu etkinlikte kendilerini yetersiz
algilamalarinin nedenleri lisans 6grenimleri sirasinda aldiklar1 drama dersindeki
yetersizlik ya da kendilerinin mizag 6zelliklerinin bu etkinlik tiiriine uygun olmamasi
olabilir. Yazic1 ve Demiroglu (2013) okul dncesi 6gretmen adaylarinin drama egitimi
yeterlik diizeylerini belirledikleri ¢aligmalarinda, drama derslerinin fiziksel mekan ve
materyal eksikligi gibi durumlardan olumsuz etkilendigini belirlemekle birlikte bu
dersi veren 6gretim elemanlarinin yeterliklerini iyi diizeyde bulmamis ve bu konuda
uzman kisilerce drama egitimi verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu durumda
Ogretmen adaylarmin drama dersi kapsaminda yeterli diizeyde egitim alamamasi
dogal olarak kendisini bu konuda uygulama yapmak icin yetersiz hissetmesine neden
olacaktir. Bu yiizden Yazici ve Demiroglu’nun (2013) da belirttigi gibi alaninda
uzman kigilerce yetistirilmenin 6nemi giindeme gelmektedir.

Ogretmenlerin miizik etkinliklerinde kendilerini yetersiz hissetmeleri sonucunda
bu etkinlik tiirii de gocuklarla bulusmada sorun yasayabilmektedir. Ogretmenlerin bu
etkinlik tiirlinde kendilerini yetersiz hissetmelerinin nedenlerine bakildiginda yine
bilgi temelinde eksikligin yattig1 diisiiniilmektedir. Ozkut ve Kaya (2012) bu
diistinceyi destekler nitelikteki arastirma sonuglar1 ile Ogretmenlerin lisans
ogrenimlerinde aldiklart miizik egitimini yetersiz bulduklarini, lisans Ogrenimi
doneminde kullandiklar1 tek enstriiman olan blok fliitiin enstriiman olarak hem
yetersiz oldugunu hem de bu egitimi alirken uygulamalarinin yetersiz kaldigini
belirlemislerdir. Yine bu arastirmanin sonucuna gore 6gretmenler, bu yetersizlikten
dolayr miizik etkinligini meslek yasamlarinda uygulamakta sorun yasamaktadir.
Yazici (2015) 6gretmen adaylarimin miizik 6gretimine iliskin tutumlarinmi inceledigi
calismasinda, 6gretmen adaylarinin herhangi bir enstriimani ¢alamadigini, 6grenim
gordiikleri alandaki miizik egitiminden memnun olmadiklarini ve yeni yontemler
hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini belirlemistir. Bu arastirmaya benzer sekilde Sali,



Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Siireclerinde Uygulamay: Tercih Ettikleri Etkinlik ... 79

Akkol ve Oguz (2013) da 6gretmenlerin miizik konusundaki yeterlilikleri hakkinda
sorun yasadiklarini, bunun disinda ise miizik aletlerinin yoklugunun, okulda miizik
etkinliklerinin yapilacagi uygun bir sinifin olmayisinin bu etkinlik tiiriiniin daha az
tercih edilme nedenleri arasinda yer aldigini ve ayni zamanda 6gretmenlerin hizmet
ici egitimlerde miizik Ogretimi ile ilgili yetersizlik oldugunu diisiindiiklerini
belirlemislerdir.

Fen etkinliklerinde ise 6gretmenlerin yasadig1 temel sorun 6gretmenin fene karsi
kendisinin dnyargilarinin olmasi ve bu konuda ge¢mis 6grenim yagami boyunca
edindigi bilgi birikimini yetersiz gormesidir. Kendi bilgi birikimi ve yeterligi ile ilgili
olumsuz bir algis1 olan 6gretmenler, dogal olarak bu etkinlik tiirtine siniflarinda
yeterince yer vermemektedirler. Bu durumlarin disinda 6gretmenlerin fen etkinlikleri
tasarlaylp uygulamasiin oniinde bir engel olarak gordiikleri bir bagka 6ge ise bu
etkinliklerde kullanacaklari malzeme ve materyallerin yetersiz diizeyde olmasidir.
Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) okul oncesi egitimde fen etkinliklerinde
karsilagilan giicliikleri aragtirdiklar: ¢alismalarinda, 6gretmenlerin hem materyal hem
de fiziksel g¢evre ile ilgili yetersizlik konusuna vurgu yaptiklarini belirlemiglerdir.
Ogretmenlerin fen konularinda kendilerini yeterli gsrmedikleri igin bu etkinlik tiiriine
fazla yer vermediginin belirlendigi ¢alismalar olmakla birlikte (Aslan ve dig., 2015;
Giinay-Bilaloglu ve dig., 2008) Ozbey ve Alisinanoglu (2009), Cimar (2013) ile
Sonmez (2007) ise yaptiklari aragtirmalarda, 6gretmenlerin fen egitimine karst olumlu
tutumlart oldugunu ve fen etkinliklerini uygulamada kendilerini yeterli hissettiklerini
belirlemislerdir. Can ve Sahin (2015) yaptiklar1 calismada, 6gretmen adaylarinin fen
bilgisine ve fen 6gretimine yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugunu belirlemistir. Saglam ve Aral (2015) ise yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin
fen etkinliklerine kars1 olumlu bir goriise sahip olduklarini, siniflarinda uygun alan ve
materyallerle ilgili yeterlilik tartisilsa da her giin fen etkinligine yer verdiklerini
belirlemislerdir. Ayrica Uyanik-Balat, Akman ve Giinsen (2018) dgretmenlerin fen
etkinligi yaparken zorlanmamalari1 saglayan durumlarin igerisinde, lisans
doneminde aldiklar1 fen egitimi dersi, bilgi sahibi olma, her seyin fenin konusu
olabilmesi vb. oldugunu belirlemislerdir. Tam tersi olarak neden zorluk yasadiklarina
iliskin aldiklar1 bilgilerde de yine bilgi birikiminin dneminden kaynakl olarak bilgi
birikimlerini yetersiz gérmelerini, ¢ocugun diizeyine inmede zorlanmayi, soyut
kavramlar1 somutlagtirmada zorlanmayi ve fen etkinliklerinin tehlikeli oldugunu
diistinmelerini 6gretmenlerin fen etkinligi yapmalarinda zorlanmalarina neden olan
durumlar olarak belirlemislerdir. Tiim bu aragtirmalar ve sonuglar1 6gretmenlerin
uyguladiklart etkinlikler konusundaki bilimsel bilgi altyapilarinin yeterliliginin ve
konuya olan ilgilerinin etkinligi uygulama sikligina etki ettigini gdstermektedir.

Sanat c¢aligmalarinda &gretmenlerin  kendilerini basarisiz hissetmelerinin
nedenlerinde yine yetersizlik hissi 6n planda olmakla birlikte dgretmenlerin uygun
malzeme ve uygulama alani ile ilgili yasadiklari sikintilarin, ¢aligilan yerin kirlenmesi
ve gocuklarin iistiiniin kirlenmesi ile ilgili endiselerinden dolay1 da bu etkinlik tiiriine
daha az zaman ayirdiklar diisiiniilmektedir. Atan ve Dalkiran (2008) okullarin sahip
olduklar1 olanaklarla iliskili olarak bu etkinlik tiirii icin 6zel bir alan ayrilmadigini,
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yer ayrildiysa da bu alanlarin sanat ¢aligmalar1 igin yeterince uygun olmadigini
belirtmiglerdir. Fiziksel ortam ve materyallerle ilgili sikintilarin disinda yine
ogretmenlerin lisans yillarinda aldiklar egitim siirecinde kendilerine rehberlik eden
Ogretmenlerinin tutumlarinin da kisilerin sanata karsi olan tutumlar: iizerinde etkisi
oldugu bilinmektedir (Garvis, 2012). Kaymak ve ilden (2016) 6gretmenlerin egitim
yasamlari siiresince aldiklari sanat egitimi dersleri ile goriislerinde ¢esitlilik oldugunu
belirlemistir. Bu c¢aligmaya gore farkli lisans programlarindan mezun olan
Ogretmenlerin bazilar lisans egitiminde aldiklar1 sanat egitimini yeterli bulurken
bazilart bu dersleri uygulama noktasinda yetersiz buldugunu ve aldiklar1 dersin
zamanin gerisinde kaldigini ifade etmistir ve sanat egitimine iligkin bilgilerini
giincellemek istedikleri i¢in sanat egitimine iliskin dersler almay1 planladiklarin
belirtmiglerdir.

Matematik etkinligi ile ilgili olarak ise ortaya ¢ikan tablo 6gretmenlerin bu
etkinligi sevmemelerine kargin siklikla uyguladiklari ve kendilerini basarisiz
gormedikleri yoniindedir. Bu agidan bakildiginda dgretmenlerin matematik etkinligi
konusunda kendilerini yetkin gordiikleri, etkinligi sevmemelerinin ise kisisel
ilgileriyle iligkili olabilecegi disiiniilmektedir. Aksu (2008) 6gretmen adaylariin
matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik inanglarini inceledigi ¢alismasinda,
adaylarin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanci ve basa ¢ikma davranig alt
boyutu ile ilgili olarak yiiksek egilimlere sahip olduklarini belirlemistir. Umay (2003)
da Ogretmen adaylari ile yaptigi caligmasmin sonucunda, 6gretmen adaylarinin
matematik konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugunu, matematigin yasamin
icerisinde nerelerde yer aldigini kolayca anlayabildiklerini belirlemistir ki bu sonuglar
nitelikli bir egitim ve uygun bir bilgi alt yapisiyla 6gretmen adaylarinin okul dncesi
donem matematigini daha dogru anlamlandirabilecegini bdylece de matematik
etkinliklerinden korkmadan c¢ocuklar i¢in uygun etkinlikler tasarlayabilecegini
diigiindiirmektedir.

Aragtirma bulgularinda 6gretmenlerin hem en az uyguladiklari hem uygulamay1
en az sevdikleri hem de uygulamada kendilerini en basarisiz gordiikleri okuma
yazmaya hazirlik etkinligi ile ilgili ortaya ¢ikan bu tablo, bu etkinlik tiiriiniin gereken
Ozeni goremedigi ve Ogretmenlerin uygulamalarinda olmasi gereken sekilde yer
alamadigini diisiindiirmektedir. Ayrica okuma yazmaya hazirlik etkinliginin kavram
olarak 6gretmenlerin zihninde tam karsilik bulamadig1, Tiirkge ya da matematik gibi
etkinliklerle karistirildign  da  diisiiniilmektedir. Ciinkii arastirmaya katilan
Ogretmenlerden bazilari “ilkokula hazirlik etkinligi” olarak bu etkinlik tiiriinii
vurgulamislar ve bu etkinligin amacinin ¢ocuklari ilkdgretime hazirlamak oldugunu
ve bu nedenle bu etkinlige yilin son dénemlerine dogru agirlik verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri de bu etkinlik tiiriinii daha ¢ok ilkokuldaki
derslere paralel gordiiklerini diisiindiirmektedir. Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve
Gengdogan’in (2008) arastirma sonuglari, bu etkinlik tiiriiniin 6gretmenler igin agik
olmadigin1 diisiindiirmektedir ¢iinkii arastirmacilarin elde ettikleri bulgulara gore
Oykii okuma, okunan oykii ile ilgili soru sormak da 6gretmenler tarafindan okuma
yazmaya hazirlik etkinligi olarak belirtilmistir. Ancak Donmezler (2016) bu bulgu ve
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diistincelerin aksine yaptig1 arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarinin 6neminin farkinda oldugunu ve 6gretmenlerin bu etkinlik tiirii
ile ilgili diigiincelerinin, etkinligin ¢ocugu ilkokula hazirladigi, kas gelisimi ve
kendine giiven konusunda cocuklar1 destekledigi yoniinde oldugunu belirlemistir.
Benzer sekilde Akbaba-Altun, Simsek-Cetin ve Bay (2014) da arastirmalart
sonucunda, calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin her giin planlarinda okuma
yazmaya hazirlik etkinligine yer verdigini belirlemistir.

Bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir: Ogretmenlerin en sik uyguladiklari
etkinlikler sirasiyla oyun, Tirkge, sanat, hareket, matematik, drama, miizik, fen ve
okuma yazmaya hazirhk olmustur. Ogretmenlerin en sevdikleri etkinlikler ise
sirastyla oyun, drama, fen, Tiirkge, miizik, sanat, hareket, matematik ve okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri olmustur. Ogretmenlerin uygulamada en basarisiz
hissettikleri etkinlik tiirleri sirasiyla drama ve miizik, fen, sanat, hareket, oyun ve
Tiirkge, matematik ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olmustur. Ogretmenlerin
olanaklar1 olsa daha sik uygulayacaklarini belirttikleri etkinlikler ise sirastyla fen,
drama, hareket, oyun, sanat ve miizik, matematik, okuma yazmaya hazirlik ve Tiirkge
etkinlikleri olmustur.

Ogretmenlerin etkinlik tiirlerine iliskin goriislerinin incelendigi bu calismada
arastirmada genel sonug, 6gretmenlerin en sik uyguladiklar: etkinlik tiirlerinin kendi
ilgi alanlari ile baglantili oldugu ve uygulamay1 en sevdikleri etkinlik tiirleriyle bu
anlamda paralellik gosterdigi; uygulamalarda kendilerini basarisiz hissettikleri
etkinlik tiirlerinin ise daha az uygulamak istedikleri etkinlik tiirleri ile paralellik
gosterdigi olarak belirlenmistir. Bu noktada temel sikintinin ise 6gretmenlerin
uygulamada basarisiz hissettikleri etkinlik tiirlerinde aslinda okulun kosullarinin
uygun olmayisindan ya da materyal yetersizliginden ¢ok, aslinda kendilerini yetersiz
hissetmeleri oldugu yoniindedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1¢inda su Oneriler sunulabilir: Benzer
arastirmalar 6gretmenlerin ¢alistiklar: okullarin bulundugu bélgelerin sosyoekonomik
diizeyleri dikkate alinarak karsilagtirmalar yapmak ya da iligkiler belirlemek yoluyla
yapilabilir. Boylece sorunlar daha somut goriiliip bolgesel olarak ¢6ziimler
Onerilebilir. Yapilacak farkli arastirmalarda etkinlik tiirleri tek tek irdelenip her
etkinlik tiirli i¢in 6gretmenlerin goriigleri alinabilir ve 6gretmenlerin etkinlik tiirlerine
iligkin goriislerinin sekillenmesini saglayan i¢ ve dig motivasyon kaynaklari
belirlenebilir. Ogretmenlerin etkinlik tiirlerine iliskin olarak kendilerini yetersiz
hissetmelerindeki nedenler ayrintili olarak arastirilabillir ve elde edilecek sonuglara
baglt olarak meslek ici egitim programlari ile &gretmenler, kendilerini yetersiz
hissettikleri konularda desteklenebilir ayrica O6gretmenlerin kendilerini yetersiz
hissetmesine neden olan sartlar ortama bagli olarak belirlenirse okul kosullarinda
iyilestirmeler icin adimlar atilabilir. Cok daha fazla ogretmenin katilimiyla
gergeklestirilecek olan ¢aligmalarin sonuglar dikkate alinarak 6gretmen adaylar igin
lisans programinda giincellemeler yapilabilir ve daha derinlemesine Ogrenme
olanaklar1 saglanabilir.



82 Zeynep Kilic, Hilal Ilknur Tunceli ve Fatma Ozge Unsal

Etik Kurul Karan

Bu arastirma, 11-12 Mayis 2018 tarihinde Istanbul’da gerceklestirilen 1.
Uluslararas1 Egitimde Yeni Arayislar Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmus olup
belirtilen tarihte yapilan arastirmalar igin etik kurul izni zorunlu olmadigindan bu
aragtirmanin etik kurul izni bulunmamaktadir.
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Abstract
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Purpose and Significance

The activity choices affected by the preferences of the teacher will naturally
affect the educational process and accordingly the child. For this reason, teachers
should not be biased towards any activity and should include all types of activities in
a balanced way. Thus, the purpose of the current study is to determine the opinions of
preschool teachers about the types of activities. In line with this main purpose, sub-
purposes of the study are stated as follows: to determine teachers’ frequency of using
different types of activities, which types of activities they like doing, which types of
activities make them feel unsuccessful, and which types of activities they would like
to apply more if they could with their reasons.

Method

Under this heading, information about the model of the research, the working
group, data collection tools and the analysis of the data that will constitute the method
of the research will be included. In accordance with the purpose of the current study,
the case study design, one of the qualitative research designs, was used. The study
group is comprised of 66 pre-school teachers working in private and independent
kindergartens and nursery classes in the city of Istanbul in the spring term of the 2017-
2018 school year. Since this research was conducted before 01.01.2020, it does not
require an ethics committee decision.

The data were collected with a semi-structured interview form developed by the
researchers. In the data collection process, the teachers were interviewed individually
and each interview lasted for 15-20 minutes. The data collection process was
conducted by two researchers in a suitable and peaceful environment and the
interviews were tape-recorded. While one of the researchers directed the questions in
the interview form to the teacher, the other wrote down the responses given by the
teacher. Then the notes and tape-recordings were compared; thus, the reliability of the
data was checked. In the analysis of the collected data, percentage and frequency
analyses, two of the descriptive statistics analyses, were run.

Results

When the types of activities applied by the teachers are ordered from the most
frequently used one to the least frequently used one, it is seen that they most prefer
play activities (24.83%) followed by Turkish (17.64%), arts (13.07%), movement
(11.11%), mathematics (9.15%), drama (7.87%), music (7.19%) and science and
preparation for reading and writing. The teachers were asked the reasons why they
prefer the activities they most frequently apply and on the basis of their responses, the
following categories were developed; children’s interest in and need for the activity,
contribution of the activity to the development of the child, provision of effective
learning opportunities, easiness of adapting the activity to the program, easiness of
the application of the activity, the activity’s being enjoyable, requiring few materials
and providing the child with the freedom of movement.
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The types of activities most liked by the teachers for the application can be listed
as follows; play (22.31%), drama (16.47%), science (13.92%), Turkish (12.65%),
music (11.39%), arts (8.88%), movement (6.32%), mathematics (3.79%) and
preparation for reading and writing (1.27%). Among the reasons stated by the teachers
for their willingness to apply the related activities, the most prominent ones are their
preference and curiosity; that is, their personal interest in the subject. Other reasons
stated by the teachers for their liking the activities are; easiness of participation in the
activity for children, meeting children’s wishes and needs, the activity’s being
enjoyable, their potential to contribute to children’s development, and easiness of the
activity for implementation by the teacher.

The activity types in which the teachers feel the most unsuccessful can be
ordered as follows: drama and music (22.95%), science (21.31%), arts (11.47%),
movement (8.19%), play and Turkish (4.93%), mathematics (3.27%) while none of
the teachers mentioned activities for preparation for reading and writing. When the
teachers were asked the reasons why they feel unsuccessful while doing some
activities, the main reason was found to be their feeling incompetent in the application
of the activity.

The types of activities that the teachers would like to use more frequently can be
ordered as follows: science (36.48%), drama (17.56%), movement (14.86%), play
(10.81%)), arts and music (6.77%), mathematics (5.4%) and preparation for reading
and writing (1.35%). Turkish activities were not mentioned by the teachers within the
context of this question. When the teachers were asked why they cannot do these
activities as frequently as they would like, they gave the following responses: lack of
materials, inadequacy of physical environment, lack of competence on the part of the
teachers as they found the training they had received inadequate.

Discussion and Conclusions

Play and Turkish activities were found to be the activities most frequently
applied and most liked by the teachers and in which the teachers find themselves the
most successful. The reason for the teachers’ frequent preference for art activities is
thought to be that children sit silently and peacefully at the table while doing these
activities and thus teachers can be in a more passive state and spend class time more
comfortably. Movement activities, on the other hand, were found to be a type of
activity that teachers often practice but love least and do not consider themselves very
competent in conducting these activities. The teachers’ this perception of movement
activities might be because the teachers do not see themselves competent enough in
movement activities but due to children’s need for movement, they let children free
and to do so they design activities not exactly serving the purpose and thus their
likelihood of experiencing problems in this process is higher in that children can make
more noise and exhibit behaviours challenging for teachers.

The teachers seem to tend to apply the types of activities in which they feel
unsuccessful less. The reason why the teachers less prefer these types of activities
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might be their lack of knowledge about these types of activities and might be because
they do not have any special interest in these types of activities.

When the activities in whose application the teachers feel unsuccessful and for
which they feel responsible and which they would like to use more frequently are
examined in more detail, it is seen that drama activities come to the fore. Drama
activities seem to refer to the type of activity on which the teachers consider
themselves to be the least competent. The reasons why the teachers see themselves
incompetent in the application of these activities might be an inadequate emphasis put
on the drama course in their undergraduate education or unsuitability of their
disposition for drama activities.

As aresult of teachers' feeling insufficient in music activities, this type of activity
may also have problems in meeting children. When the reasons for teachers’ feeling
insufficient in this type of activity are examined, it can be seen that the main problem
is lack of information.

The main problem experienced by the teachers in science activities is that the
teachers have some prejudices against science and that they find their science
knowledge acquired in their previous education lives inadequate. The teachers having
a negative perception of their science knowledge and competence naturally do not
prefer to use such activities in their classes. Another element viewed to be an obstacle
in the design and implementation of science activities by the teachers is the shortage
of materials and equipments to be used in science activities.

Among the reasons for the teachers’ feeling unsuccessful in art activities, the
sense of inadequacy comes to the fore but the problems experienced by the teachers
related to materials and physical conditions and their concerns about children’s getting
dirty are also believed to result in their sparing less time for this type of activity.

The general finding related to math activities is that though the teachers do not
like these activities, they frequently implement these activities in their classes and
they do not find themselves unsuccessful in the implementation of these activities. In
this regard, the teachers seem to feel competent in math activities and their dislike for
these activities can be related to their personal interests.

Another finding of the current study is that activities for preparation for reading
and writing are the activities applied the least and liked the least by the teachers though
the teachers view themselves the most successful in this type of activities, which
shows that not enough care is taken about this type of activity and teachers do not
include an adequate amount of this type of activity in their classes. Moreover, the
activity for preparation for reading and writing cannot be precisely comprehended by
teachers as a concept, and these activities are confused with Turkish or math activities.

When the teachers’ opinions about the types of activities are subjected a general
evaluation, it can be argued that the types of activities most frequently applied by the
teachers are related to their personal interests and that these types of activities are also
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parallel to the activities most liked by them and that they tend to apply the activities
in which they find themselves unsuccessful less frequently. Here the main problem
was found to be that the teachers find themselves unsuccessful in applying mainly
because of their feeling incompetent in doing these activities rather than inadequate
conditions of the school or lack of materials.
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