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Aragtirma Makalesi

Ingiltere’de Okul Oncesi ve Ilkogretim Okullarinda
Resmi Din Egitimi: “Miisliiman Okulu” Ornegi

Cemil Orug!
Mus Alpaslan Universitesi

Oz

Ingiltere’de bulunan dini gruplardan biri de niifusun yaklastk %4,8’ini olusturan Miisliimanlardir. Ingiltere’de
500.000’in iizerinde Miisliiman ¢ocuk ya farkli dinlerin yani sira temelde Hristiyanligin 6gretildigi devlet
okullarma, ya farkli Hristiyan mezheplerinin kurdugu ve Hristiyanligin 6gretildigi kilise okullarina yahut da
Islam’in 6gretildigi ve sayist 120’yi asan Miisliiman okullaria devam etmektedir. Biz bu ¢alismada Ingiliz
egitim sistemi kapsaminda devlet destegi alan ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda egitim faaliyetlerini stirdiiren
Miisliiman okullarindan birini ele alarak din egitimi uygulamalarii yerinde inceleyecegiz. incelememize
konu olan okul 1983’te bir anaokulu ve ilkokul olarak acilmis, 1998 yilinda Kilise okullarina saglanan
devlet desteginden yararlanmaya baslamistir. Okul Misliimanlarin Hristiyan ve sekiiler bir toplumda dini
devamliliklarim saglama ve Islami bir cevre olusturma noktasinda temsil giicii yiiksek bir okuldur. Akademik
basar1y1 yakalayan bu okul erken yaslardan itibaren dgrencilerine temel Islami arastirmalar kapsaminda, Islam
Arastirmalar1 (Akaid, Ahlak, Siyer, Tefsir ve Hadis); Arapga; Islam sanat ve musikisi olmak iizere ii¢ temel
baslik altinda egitim vermektedir. Bu gergevede farkl irk ve kiiltiirlere sahip olan Miisliiman dgrenciler Islam
ortak bileseni etrafinda kendi dinlerini 6grenebilecekleri bir egitim ortamina sahip olmaktadirlar. Mezhepler
iistil din egitimi yaklagimmin benimsendigi bu okulda din egitimi; ders miifredati diginda, kilise okullarinda
oldugu gibi sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle desteklenmektedir.
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Ingiltere’de sayisal olarak Hristiyanliktan sonra temsil edilen ikinci bilyiik din
Islam’dir. Niifus artis oranlarina bakilacak olursa bu iilkede Miisliimanlarin sayisal
varliginin giderek arttigt da gorlilmektedir. 2001 niifus sayiminda dini aidiyetle
ilgili soruya 1.588.890 kisi “Miisliimanim” seklinde yamit vermigtir. Bu say1
toplam niifusun %2,8’ine tekabiil eder. 2011 niifus sayiminda ise bu oranin %4,8’e
(2.700.000 kisi) ulastig1 goriilmektedir (Dobbs, Green & Zealey, 20006, s. 3; Office for
National Statistics, 2012). Etnik koken itibarryla bakildiginda Miisliimanlarin biiyiik
¢ogunlugunun Pakistan, Hindistan ve Banglades gibi Hint alt kitasindan oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda Ingiltere; Kuzey Afrika, Tiirkiye, Nijerya, Malezya,
Bosna, Kosova, Somali ve Suriye’den de go¢ almaktadir (Pauly, 2004, s. 100).

Ingiltere’de Miisliiman varliginin hangi tarihlerden itibaren goriilmeye baslandig1
kesin olarak belirtilmemekle birlikte bu iilkede 19. yiizyiln ikinci yarisindan
itibaren Aden ve Yemen bolgelerinden gelen denizcilerin Londra, Cardiff, Bristol
gibi sehirlere yerlestigi bilinmektedir. Bu bakimdan son yiizyilda Ingiltere’de
giderek varligini duyuran bir Miisliiman niifustan s6z edebiliriz. Baslangicta kiigiik
gruplar halinde yasayan Misliimanlar ibadet ve egitim i¢in daha ziyade kendi
evlerini kullanmislardir. Ingiliz bir avukat olan William Quilliam’in (1856-1932)
Islam’a girisiyle birlikte? Islam yalmzca gégmenler {izerinden degil, ayn1 zamanda
Islam’a ilgi duyan Ingilizler iizerinden de yayilmaya baslamistir. Fakat asil olarak
Ingiliz somiirgelerindeki krizler nedeniyle Hindistan, Pakistan ve Banglades basta
olmak {izere birgok iilkeden Ingiltere’ye yogun gégler yasanmis, buna bagli olarak
Ingiltere’de Miisliiman varlig1 2. Diinya savasindan sonra kendisini gdstermeye
baslamistir (Mandaville, 2007, s. 226; Seddon, 2004, s. 1-42).

Bu tarihlerde Ingiltere’ye baska iilkelerden farkli etnik grup ve dinlere mensup ¢ok
sayida insan gd¢ etmistir. Ingiltere’de bu kadar farkh din ve kiiltiiriin bir arada yasamas1
sosyal, kiiltiirel ve dini alanda bir¢ok problemi beraberinde getirmistir. Miisliimanlar
acisindan en biiyiik problemlerden biri, Ozellikle 1990’larda yaklasik 400.000
Miisliiman ¢ocugunun Hristiyanlik esaslarina gore egitim verilen kurumlarda egitimini
stirdiirmek zorunda kalisidir (Hull, 1998, s. 11; Walford, 2010, s. 89; Weller, 2001).

Sosyal statiileri ve is olanaklar1 bakimindan ge¢miste parlak bir tablo ¢izemeyen
Miislimanlar bu tarihlerde kosullar1 kendi lehlerine ¢evirecek herhangi bir giice
de sahip degillerdi. Miisliiman ¢ocuklarin okullardaki basar1 grafikleri ortalamanin
altinda seyrediyordu. Ancak son yillarda bu durumun tersine dondiigii goriilmektedir.

2 W. Quilliam 1887’de Miisliimanlig1 kabul ederek Abdullah adin1 alir. Donemin 6nemli islam iilkelerinden
destek goriir. 1890 yilinda geldigi Istanbul’da II. Abdiilhamid kendisine Ingiltere seyhiilislamligi unvanini
verir. Quilliam Liverpool’da bir¢ok dini kurulusun temelini atar. 1887°de Liverpool’da ilk camilerden birini
kurar. Ancak Ingiltere’de gerek Miisliiman olanlarin sayisinin artmasi, gerek yogun bir Miisliiman niifusun
olugmasi ve gerekse gazetelerde Quilliam’in aleyhinde bazi yazilar ¢ikmasi iizerine Quilliam 1908’de
Ingiltere’den ayrilmak zorunda kalir. Quilliam bu bolgede Islam’m yayilmasinda énemli bir rol oynamis
ancak onun buradan ayrilmasiyla Miisliiman varlig: gii¢ kaybetmistir.
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Ornegin 2011 yili istatistiklerine yanstyan bigimiyle Miisliiman kuruluslarin yonettigi
okullardaki bagarinin ortalama basaridan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Buaras,
2012). Miisliiman 6grencilerin yiiksekdgretime olan ilgileri ve bu oranlardaki artig
ise diger olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. 21. ylizyilin ilk ¢eyregine
gelindiginde Ingiltere’de artik kurumlasmis bir islami yapidan s6z edilebilir. Bugiin
Ingiltere’de 120’nin iistiinde Miisliman Okulu, 1.400’iin iizerinde cami ve mescit,
950’nin tizerinde bir kism1 olduk¢a taninmis (Muslim Aid, Islamic Relief ve Muslim
Hands gibi) ulusal ve uluslararasi Islami kurulus bulunmaktadir.?

Ingiltere’de Islami Egitimin Gelisimi

Yukarida da belirtildigi gibi Miisliimanlar yaklasik bir asirdan beri Ingiltere nin
sosyal ve Kkiiltiirel hayatinda onemli bir yer isgal etmektedir. Son yillarda
Miisliimanlar artik miistakil bir dini grup olarak, tipki diger dini veya etnik gruplar
gibi kendi inang esaslarina gore egitim ve 6gretim yapacak kurumlar agmig, bunun
yani sira egitim miifredatlarim siirekli gelistirerek ideal bir egitimin imkanlarim
arar hale gelmislerdir. Ancak Ingiltere’de bu yonde egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
yiritiilmesi kisa siirede ve kolaylikla olmamistir. Miisliimanlar ilk go¢ hareketiyle
birlikte din egitimi konusunda bazi girisimlerde bulunmus, alternatif din egitimi
kurumlari ile bu konudaki ihtiyaglarini karsilamaya ¢aligmislardir. Okullardaki din
egitimi derslerinin Hiristiyanlik ¢er¢evesinde verilmesine ragmen gerek miifredatin
diger dinlerin 6gretimine yer vermesi ve dinler hakkinda genel bilgiler icermesi,
gerekse hiikiimetlerin din egitiminde 6zel girisimlere izin vermesi Miisliimanlar
alternatif egitim arayislarina yoneltmistir. Iste bu cercevede degerlendirilebilecek
uygulamalardan biri de Ingiltere’de mevcut egitim kurumlari disinda ¢ocuklarin dini
egitim alabilecekleri kismen medreseleri andiran kurumlarin gelisimidir. Camilerde
verilen dersler, mektep programlari,* klasik medrese egitimi veren Daru’l-Ulim’lar
(Open Society Institute, 2005), hafta sonu okullar1 Ingiltere’de Miisliiman toplumun

3 2005’te Londra Metro’suna gergeklestirilen bombali saldirt Miislimanlara karsi olumsuz bir kamuoyunun
olusmasinda etkili olmustur. Bu olaydan sonra hiikiimet birgok Miisliiman toplum temsilcisiyle toplantilar
diizenlemistir. PET (Preventing Extremism Together) olarak isimlendirilen bu toplantilarda 60 adet tavsiye
karar1 alinmis ve bunlar biiyiik oranda uygulanmistir. Cami ve imamlar i¢in bir danigma biriminin kurulmasi,
imamlarim egitimi igin bazi programlarin diizenlenmesi, okul derslerinden sonra dgrencilerin devam ettikleri
bazi mektep ve medreseler igin miifredatlarin hazirlanmasi, baz1 Miisliiman disiiniirlerin iilke genelinde
konferanslar vermesi gibi birgok Oneri hiikiimet tarafindan desteklenmis ve bunlarin uygulanmasi igin
kaynak ayrilmistir (Masood, 2006, s. 7; Siddiqui, 2007; Shah, 2012, s. 51).

4 Ogrencilerin okul miifredat: diginda genelde 6gleden sonra takip ettikleri mektepler, medreselerde oldugu
gibi klasik din egitimi kurumlari olarak varligim siirdiirmektedir. {lk ve ortaokula devam eden 6grencilerin
takip ettikleri mektep kurslarinin resmi bir kayd: bulunmadig: igin bunlarin kesin sayisi bilinmemektedir.
Ulke genelinde 500 civarinda mektep oldugu tahmin edilmektedir. Programlarinda genelde Kur’an,
Hz. Peygamber’in hayati, fikih, inang esaslari, tarih ve sosyal iliskiler baglaminda derslerin bulundugu
bu kurumlara 5-12 yas grubu Misliiman g¢ocuklarin yaklasik % 90’inin devam ettigi belirtilmektedir.
Mekteplerin, okullarda akademik olarak basarisiz olan dgrencilere ahlaki ve dini egitim saglama, okul
miifredatlarinda fazla yer verilmeyen kiiltiirel konulara katk: saglama, Miisliiman kimligini koruma, dini ve
kiiltiirel devamliligi saglama gibi bazi fonksiyonlar tstlendigi belirtilmektedir (bkz. Mogra, 2004).
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okul programlart disginda din egitimi taleplerini karsiladiklari alternatif egitim
kurumlaridir. Ingiltere’nin bazi bolgelerinde olduk¢a yaygm olan bu kurumlara
devam eden &grenci sayisinin, kesin olarak bilinmemekle birlikte bugiin 200 bin
civarinda oldugu tahmin edilmektedir (Gent, 2006, s. 33; Gent, 2011, s. 3; Mogra,
2004, s. 19-22).

Alternatif egitim arayisinin merkezinde biiylik bir cogunlugu Miisliiman gruplar
tarafindan insa edilen camiler bulunmaktadir. Ayrica camiler diginda 6grencilerin okul
saatleri disinda devam ettikleri Kur’an kurslar1 da Islami egitimin gerceklestirildigi
yerler arasindadir. Ogrenciler Kur’an kurslarma genellikle resmi egitimin diginda
kalan vakitlerde, ya sabah derslerinden dnce veya sonra ya da aksam saatlerinde,
devam etmektedirler. Burada daha ziyade Kur’an okuma ve ezberlemeye doniik
dersler yapilmaktadir. Siiphesiz sekiiler ve Hristiyan bir toplumda Miisliimanlarin
bu tiir alternatif egitim faaliyetlerine yonelmelerinin “dini”, “sosyal”, “egitimsel”
ve “kisisel” sebepleri vardir. Kur’an’m o6grenilmesi ve ezberlenmesinin Islam
geleneginde kutsal bir yer teskil etmesi, Miisliiman toplumun din egitimine ve 6zellikle
Kur’an egitimine verdigi énem ve bu yondeki sosyal destek, ulusal egitimin disinda
kendi dinlerini 6grenme ve bunu bilmeyenlere 6gretme ve Kur’an’t §grenmenin
bir bagar1 hissi uyandirmasi gibi ¢cok yonlii sebep ve gerekgeler Miisliimanlarin din
egitimi® taleplerini giindeme getirmekte ve bu gergevede yapilan girisimler giderek
cogalmaktadir (Gent, 2011, s. 9).

Ingiltere’de mevecut okullarin yaklasik %33’ Kiliseler ve farkli dini gruplar
tarafindan kurulan ve isletilen okullardir (Department for Education, 2013). Bu okullar
ulusal miifredati takip etmekle birlikte kendi din egitimi miifredatlarin1 uygulamada
serbest birakilmigtir. Bu ¢er¢evede bir inang grubu statiisiinde bulunan Miisliimanlar
da kendi okullarmi agma ihtiyact duymaktadirlar. Ciinkii bu gruplar kendi kimliklerini
yeniden insa ederken Islami bir egitimin zorunlu oldugunu diisiinmektedir. Ingiliz
egitim sisteminin 6zel kuruluslarca agilan okullara fazlaca miidahale etmemesi, diger
alternatif din egitimi kurumlar1 yaninda resmi egitimin bir pargast olan Miisliiman
okullarma kendi inanc¢larindan hareketle kimliklerini yeniden insa etme imkan
vermektedir. Miislimanlar bu vesile ile kendi okullarinda resmi miifredatin yani sira
[slami bir egitim programi uygulayarak Islami degerleri geng nesillere aktarma, olumlu
davraniglar gelistirme ve iirettigi bilgilerle geng nesillere bir gelecek hazirlama 6devini
iistlenmislerdir (Shah, 2012 s. 54). Miisliiman okullarinin bu yondeki ¢abalarinin nemli
6lclide karsilik buldugu sdylenebilir. Ne var ki son yillarda genelde Bat1 {ilkelerinde,
ozelde de Ingiltere’de zaman zaman ortaya g¢ikan talihsiz olaylar Miisliimanlara

5 Yapilan birgok arastirma Miisliimanlarin hayatlarinda dinin 6nemli bir yer teskil ettigini gostermistir.
Londra metrosunun 2005°te bombalanmasinin ardindan yapilan bir arastirmada Miisliimanlarin %90°1ik
gibi biyiik bir gogunlugunun hayatinda dinin 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilmistir. Okullarda yapilan
arastirmalarda ise 6grencilerin yaklasik % 79’luk bir boliimiiniin hayatinda din 6énemli bir yer tutmaktadir
(Growth from Knowledge & National Opinion Poll, 2006; Miller & McKenna, 2011, s. 176).
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karst olumsuz bir tutumun gelismesine sebep olmakta ve onlar1 ingiliz toplumunda
dezavantajli duruma disiirmektedir.® Bu sebeple Miisliiman okullarina karsi da bir
Onyargt olusmakta, bu okullar egitim yaninda bu onyargilarla da miicadele etmek
zorunda kalmaktadir (Merry, 2007, s. 97).

Ingiltere’de 500.000’in iizerinde Miisliiman cocuk zorunlu egitim (5-16 yas aralig1)
kapsaminda ¢esitli okullarda egitimini siirdiirmektedir. Egitim kurumlar1 yaninda
ailelerin de bu yas grubundaki ¢ocuklarin egitimi konusunda sorumluluklari vardir.
Miisliiman ailelerin genel olarak ¢ocuklarinin egitimi i¢in basta devlet okullar1 olmak
iizere kilise okullar1 ve Miisliman okullarmi tercih ettigi sOylenebilir. Miisliiman
aileler cocuklarini ilk sirada devlet okullarina gondermektedir. Bunun sebebi ailelerin
bulundugu bolgelerde Miisliiman okullarinin yaygin bir sekilde bulunmayisidir. Bu
cercevede Miisliiman cocuklarin yaklasik %75°1 genel devlet okullarma devam
etmektedir. Miisliiman ailelerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in ikinci sirada Kkilise
okullarmi tercih ettikleri goriilmektedir. Kilise okullarinin tercih edilmesinde ise
bu okullarmn dini bir hayat felsefesine sahip olmalari, baz1 kilise okullarinin kiz
ve erkek dgrenciler icin ayr1 smiflar olusturmasi, bu okullarda akademik basarinin
yliksek olmasi, dini-ahlaki konulara dikkat edilmesi gibi sebepler etkili olmaktadir.
Bununla birlikte Katolik okullarinin genelde %10°dan fazla Miisliiman 6grenci kabul
etmedigini ancak Ingiltere Kilisesi okullarinin bu konuda daha esnek davrandigini ve
kontenjanlarmi yukari ¢ektigini belirtelim.

Miisliiman 6grencilerin {iglincli segenegi Miisliiman bir hayat felsefesine sahip
yine Miisliimanlar tarafindan kurulan Miisliiman okullaridir. Bu okullardan 2013
yili itibariyla 12’si (Department for Education, 2013) devlet destegi almaktadir. Bu
okullar ulusal miifredattaki dersleri diger devlet okullarindaki sekliyle uygulamakla

6 1989’da Salman Riigdi’nin Hz. Peygamber ile ilgili Misliiman toplumun kabul edemeyecegi ifadelerin
kullanildig1 The Satanic Verses (Seytanin Ayetleri) isimli romanin yayinlanmasinin ardindan konunun insan
haklar ve diisiince 6zgiirligii ¢ercevesinde tartigilmasi, ayni yil bu kitabimn bir niishasinin bazi Miisliiman
aktivistler tarafindan yakilmas1 ve Ayetullah Humeyni’nin Riisdi’nin idamin talep eden fetvasi vermesi
gibi gelismeler Batili bir toplumda Miisliimanlarin olumsuz imaj kazanmasinda 6nemli bir etken olmustur.
Aymni sekilde 11 Eyliil 2001°de ikiz kulelere gerceklestirilen saldirinin Miisliimanlar iizerinde olusturdugu
baski, Irak ve Afganistan’in istilasina Ingiltere’nin verdigi destegin iilkede hiikiimete karsi bir kizgmhga
sebep olmasi Miisliimanlar1 bir¢ok alanda olumsuz etkilemistir. Yine 07.07.2005’te Londra metrosunda
gerceklestirilen bombali saldirtyla Ingiltere’nin daha 6nce haberlerde gordiigii terdrist eylemleri ingiltere
dogumlu kisilerin katkisiyla kendi iilkelerinde yasamasi Miislimanlar iizerinde toplu bir baskinin
olugmasiyla sonuglanmustir. islam ile terdrizmin esanlamli sekilde kullanilmasi, medyada bu yénde
haberlerin siklikla yer almasi, 2005 yilinin sonunda Danimarka’da baslayan ve diger Avrupa tilkelerinde
de taraftar bulan karikatiir krizi ve diinya ¢apinda bu olaya tepki gosteren Miisliimanlarin siddet yanlisi
olarak gésterilmesi Ingiltere’de Miisliimanlara bakis konusunda dezavantajli bir durum yaratnustir. Biitiin
bu gelismeler toplumsal diizeyde ¢ok-kiiltiirlii bir demokratik yapi igerisinde diger kiiltiirlerin yagamasi
imkanini zorlastirmaktadir. Bu bakimdan okullarda inang ve vicdan Ozgiirliigiine saygi duyacak bir
egitim miifredat1 ve yasal diizenlemelere ihtiyag duyulmustur. Bu anlamda ulusal bakis agisinin yeterli
olmadigi, evrensel diizeyde yeni tanimlarin yapilmasi gerektigi anlagilmaktadir. Ne var ki boylesine farkli
kiiltiirel, etnik ve dini unsurun bir arada bulundugu bir toplumda taraflarin beklentilerini karsilayacak ve
toplumun uyum igerisinde bir arada yasamasima katki saglayacak yasal diizenlemelerin yapilmasi kolay
goriinmemektedir (bkz. Osler, 2010, s. 65)
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beraber din egitimi miifredatlarin1 ve toplu duay1 islam dini esaslar1 cercevesinde
gergeklestirmektedir. Devlet destekli bu okullarin yaninda tamamen bagimsiz olan
6zel Miisliiman okullari1 da bulunmaktadir. Bu okullarin sayisi ise yaklasik olarak 120
civaridadir. ingiltere’deki biitiin Miisliiman 6grencilerin yaklasik %3’ii bu okullara
devam etmektedir (OSI, 2005).

Miislimanlar tarafindan agilan okullarin, kilise okullarinda oldugu gibi devlet
destegi almalar1” ancak Isci Partisinin 1997°de iktidara gelmesiyle miimkiin olmus,
Ingiltere’de kurulan ilk Miisliiman okulu Nisan 1999°da, kurulusundan 16 yil sonra
devlet destegi almaya baslamustir (Islamia Primary School, 2013). Is¢i Partisi
iktidariyla dini okullarin sayisinda bir artig olmus ve farkli dini gruplarin agtigi
okullardan bir kismi devlet destegi almaya baslamistir. Ancak Ingiliz toplumunda
farkli dini inang ve kiiltiirlerin temsil edilmesi agisindan bu destegin dini gruplara
sosyal uyumluluk kapsaminda verildigini ifade edelim (Labour Party, 2001). Isci
Partisi hiikimetinin egitim siyaseti ¢er¢evesinde bu okullarin sayisi stirekli artmigtir
(Department for Education and Skills, 2005).

Ingiltere’de din egitiminden beklentiler de zaman igerisinde siirekli degismistir.
Ornegin 1970’lerde “Ingiliz kimligini koruyan iyi bir Hiristiyan” (Cox & Cairns,
1989, s. 3-9) yetistirme hedefi, “Hayatla ilgili problemlerden yola ¢ikarak Incil’e
siginma” (Thompson, 2007, s. 66) anlayis1 dogrultusunda sekillenmistir. 1990’larda
“iyi vatandas, diger dinlere saygili dini bireyler” (SCAA, 1994, s. 4) yetistirmeye
donlisen bu hedefler, 2000’lerde ise “Oz-farkindalik, herkese ve her inanca
saygili olma, acgik fikirli olma, deger-takdir duygusu gelistirme” (Qualifications
and Curriculum Authority, 2004, s. 13) gibi ¢ok-kiiltiirlii ve ¢ok-dinli bir hayatin
gerekleri dogrultusunda degisim gostermistir. Bu tarihlerde iktidara gelen Isci
Partisi hiikiimetinin biitiin okullarin toplumsal uyumluluk ve diizene katki saglama
konusunda kararlilik gésterme tavsiyesi ve bu konuda din egitimi derslerine 6zel
bir 6nem atfetmesi din egitimi hedeflerinin biitiin dini gruplar agisindan olumlu bir
sekilde degistigini gostermektedir.®

7 Miisliman okullart igerisinde devlet yardimi alanlar genelde Voluntary Aided okul statiisiindedir. Bu statiide
okul yoénetiminin ¢ogunlugu okulun bagli bagl bulundugu dini grubun temsilcilerinden olugmaktadir. Bu
okullarda din egitimi disindaki derslerde merkezi otoritenin hazirladigr miifredat takip edilmekte, ancak
din egitimi konusunda okul bagli bulundugu dini kurulusun din egitimi miifredatin1 uygulamada serbesttir.
Okullarin en 6nemli kazanci ise masraflarinin biiyiik bir cogunlugunun devlet tarafindan karsilanmasidir.
Ciinkii bu okullarda ilk donemlerde personel maaglarinin tamami, insaat, bakim ve onarim masraflarinin
%S50’si devlet tarafindan karsilanmaktaydi. 1960’larda bu oranlarda bazi degisiklikler yapildi. Okulun biitiin
masraflarinin %85’1 devlet tarafindan geri kalan %15’lik kismi ise okulun bagli bulundugu inang grubu
tarafindan karsilanmaya basland: (bkz. Bell, Fowler & Little, 1973; Jackson, 2004, s. 39; Walford, 2010, s.
89).

8 2004 Model Miifredat: din egitiminin hedeflerini su sekilde siralamaktadir: (7) Din egitimi; hayatin nihai
anlami ve amaci, Tanr1’ya inanma, ger¢ekligin dogasi, dogru ve yanlis meselesi ile onun insana katkis1 gibi
temel meseleleri giindeme getirir. Dinlerin bu tiir konulara verdigi cevaplar dogrultusunda bilgi ve anlayis
gelistirir. Ayn1 sekilde kisisel tepkiler ve manevi gelisim igin firsatlar sunar. (i7) Din egitimi 6grencilere
kendi inanglar1 ve anlam arayislarini kesfetme imkan verirken ayni zamanda onlari farkli din, inang, deger
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Degisen din egitimi hedefleri Miisliiman okullar1 agisindan da oldukca dnemlidir.
Ciinkli bu okullar hiikiimetin egitim politikalarina paralel olarak kendi egitim
programlarini daha da gelistirme imkani bulmuslardir. Miisliman okullart program
gelistirirken tipki diger okullar gibi sosyal hayata doniik hedefler belirlemis,
manevi geligime katki saglama, “uyumluluk”, “diizen”, “kimlik”, “aidiyet” ve “iyi
vatandas” (Baumfield, 2010, s. 184) gibi temel kazanimlar ¢ergevesinde bir program
hazirlamistir. Gerek belirlenen egitim programi g¢ergevesinde diizenlenen egitim
ortami, gerekse s0z konusu program g¢ercevesinde yapilan uygulamalar bu okullarin
gitgide daha tercih edilebilir konuma geldigini gostermektedir. Boylece Miisliiman
kimligine mensup dgrenciler Miisliiman dgretmenler tarafindan, Islami bir ¢evrede
ve kendi kimligini koruyarak egitim imkani bulmaktadir. Bu bakimdan s6z konusu
okullar Hristiyan bir iilkede yasayan Miisliimanlar tarafindan “giivenli bir alan”
olarak goriilmektedir.

Miisliman okullarimin hemen hepsinin goniilli kuruluslar tarafindan agildig
goriilmektedir. Baslangicta evlerin bodrum katlar1 yahut yardim kuruluslar
bilinyesinde agilan bu okullar zamanla gelistirilmis ve kurumsal bir hiiviyet kazanmustir.
Ornegin Manchester’da ziyaret ettigimiz 85 dgrencisi olan bir anaokulu ilk &nce
ailelerin kendi tesebbiisiiyle baslamis, aileler kendi ¢ocuklariyla birlikte komsu
¢ocuklarmin din egitimi ihtiyacini karsilamak i¢in 6nce kendi evlerini egitim mekani
haline getirmis, sonra komsu ¢ocuklarinin da egitime dahil olmasiyla halihazirdaki
mekanlar yetersiz olmaya baglamis ve daha sonra 6zel bir mekan kiralanarak din
egitimi uygulamalar siirdiiriilmiis, en sonunda ise bu egitim mekanlar1 miistakil birer
okul haline doniistiirilmiistir.

Ziyaret ettigimiz okullarin birgogu bu sekilde goniilliiliik ¢er¢evesinde ve kisith
ekonomik imkanlarla acilmistir. Bu okullar igerisinde devlet destegi alanlar iicretsiz
olup digerleri 6grencilerden belirli bir iicret almaktadir. Devlet destegi alan okullar
ise belirli standartlar1 yerine getirdikleri i¢in ¢oke¢a talep edilmektedir. Okullarin

ve gorevlilerin donanimlari, 6grenciye sunulan imkéanlar, 6gretmen yeterlilikleri,
miifredatin sunumu, daha genis toplumsal alana hitap etme gibi bircok konuda
yeterlilik kazanmasina baghdir. Bu anlamda devlet destegi alan bir Miisliiman okulu
s0z konusu yeterlilikler bakimindan siirekli denetlenmektedir.

ve gelenekleri 6grenmeye sevk eder. Ogrencilere dogru inang konusunda diisiinme, analiz etme, yorumlama
ve degerlendirme yetenegi kazandirarak kendi yanitlariyla yiizlesmesini saglar. (ii7) Din egitimi dgrencileri
kimlik ve aidiyet duygularini gelistirmeye cesaretlendirir. Ayni sekilde ¢ogulcu bir toplumun ve kiiresel bir
toplulugun vatandaslari olarak gelisimlerine katkida bulunur. Din egitimi 6grencilerin yetiskinlik hayatina
hazirlanmasinda ve yasam boyu 6grenmelerinde nemli bir role sahiptir. Ozellikle inanglar1 kendisinden
farkli olan diger insanlara kars1 sayg1 ve duyarlilik gelistirerek onyargilarla miicadele etmesini kolaylastirir
(bkz. Qualifications and Curriculum Authority 2004, s. 7).
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Ingiltere’de Miisliiman okullarinin egitim faaliyetlerine yonelik elestiriler de yok
degildir. Bu okullara yoneltilen en dnemli elestiri s6z konusu okullarin toplumsal
uyumdan ziyade toplumsal ayrismaya sebep oldugu seklindedir.” Bu okullara 6grenci
kabuliinden ailelerin dine baglilig1 ve dini hizmetlere katilimina ve &grencilerin
derslere devamlilik kosuluna kadar bir ¢ok kriter elestiri konusu olmaktadir (Allen
& West, 2009 s. 472). Bunun yaninda dzellikle devlet yardimi alan dini okullara
“varlikli Miisliiman ailelerin ¢ocuklarinin devam etmesi” de elit bir ziimreye hitap
etme ve ekonomik ayrisma elestirilerini giindeme getirmektedir.

S6z konusu elestiriler arasinda boylesi bir egitimin toplumsal uyumluluktan ziyade
toplumsal ayrismaya neden olacagi elestirisi lizerinde ayrica durmamiz gerekir.
Ciinkii bu elestiriden hareketle ¢cocuklarin anaokulundan iiniversite ¢agina kadar tek
bir dini kiiltiir ve gelenek icerisinde yetismesinin ve yalnizca kendi diinya goriisiinii
paylastigi kisilerle egitim gérmesinin onlarin bagka dinler ve kiiltlirlerden insanlarla
iletisimini ve onlarla biitlinlesmesini olumsuz etkileme ihtimalini diigtinebiliriz.
Nitekim yapilan arastirmalara gore boylesi bir egitimin itiniversite egitimi sirasinda
bazi olumsuzluklara sebep olabilecegi ongoriilmektedir. Bu olumsuzluklar arasinda
kisisel otonomi, diger inang ve kiiltiirlere mensup 6grencilerle iletisim problemleri
sayilabilir. Ayrica ilerleyen yillarda tamamen ige kapanma veya siddet egilimi
gosterme ihtimali de bu problemler arasinda yer almaktadir (Shah, 2012 s. 61).
Miisliiman toplumun bu elestiriler karsisindaki en 6nemli savunmasi ise s6z konusu
degerlendirmelerin tarafli oldugu ve medyada abartili olarak sunulan ve Islam’1
siddetle iliskilendiren yayimlarin bdyle bir algi olusturdugu seklindedir.

Miisliiman Okullarinda Din Egitimi

Ingiltere’de Miisliimanlarin kendi kaynaklariyla kurduklar1 okullar arasinda ilk
kurulan ve en ¢ok tanman “Miisliman Okulu” Islamia Primary School’dur (2013).
Ulusal miifredati uygulamanin yani sira ayr1 bir Islam din egitimi programi uygulayan
bu okulun kurucusu diinyaca iinlii sanat¢1 ve soz yazar1 Cat Stevens’tir (Yusuf
Islam). Stevens 1977°de Miisliiman olduktan sonra egitim alaninda baz1 ¢alismalara
baglamis, kendi ¢cocugunun egitimi igin 1983’te bizzat kendi imkanlariyla Londra’da
bir okul kurma tesebbiisiinde bulunmustur. Iste sozii edilen okul bu tesebbiis sonunda
ortaya ¢cikmis ve bu ililkede agilan Miisliiman okullara onciiliik etmistir.

Islamia Primary School Ingiltere’de kendi tiiriinde ilk Miisliiman okulu olmanin
yani sira ayn1 zamanda devlet destegi alan ilk okuldur. Ancak bu pek kolay olmamustir.
Uzun bir bagvuru siireci'® nihayet Isci Partisinin iktidara gelmesiyle karsilik bulmus,

9 Benzer elestiri egitim sisteminde %33’liik bir okullagma oranina sahip kilise okullari i¢in de s6z konusudur
(bkz. Allen & West, 2009, s. 472).

10 Okulun 1983’te kurulusundan sonra 1986 ve 1991 yillarinda devlet destegi almak i¢in yaptig1 bagvurular
farkli gerekgelerle reddedilmistir (bkz. OSI, 2005, s. 124).
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Okul 1998’de devlet destegi alarak Deviet Yardimi Alan okul statiisiine girmistir.
Giderlerinin yaklagik %85°1 devlet tarafindan karsilanan bu statiideki okullar
ulusal miifredati uygulamakla birlikte kendi din egitimi miifredatini uygulamakta
serbesttirler.

Okulun temel hedefi akademik basarty1 yakalamanim yani sira Islami bir hayat
tarzinin dgretilecegi bir okul ortami hazirlamaktir. Gergekten de ingiltere’deki diger
okullara gore olduk¢a basarili bir tablo ¢izen okul 2009 yilinda gergeklestirilen
teftislerden olumlu sonuclar almis, okul teftis raporunda “iyi” ve “yeterli” olarak
degerlendirilmis, ancak gelistirilmesi gereken yonlerinin bulundugu da ifade
edilmistir (Ofsted, 2009, s. 9). 2013 yilindaki teftiglerde ise bir dnceki teftise gore
bir¢ok alanda gelisme kaydedildigi belirtilmis, baz1 “miikemmel” nitelikleri olmakla
birlikte genelde “iyi” okul statiisiinde degerlendirilmistir."!

Okul miidiiriiniin ifadesine goére farkli etnik kokenlere ve iilkelere mensup 389
Ogrencinin egitim gordiigii bu okulda (2012-2013 akademik yil1) 50°nin iizerinde dil
konusulmakla birlikte ortak egitim dili Ingilizcedir. Bu bakimdan teftis raporlarinda
“gelistirilmesi gereken™'? bir 6grenme alam olarak Ingilizce 6zellikle belirtilmistir.
Ingilizce birgok dgrencinin ikinci hatta iigiincii yabanci dili oldugu igin bu 6grencilerin
ozellikle ilk yillarda bazi giigliikler yasadigi gozlenmektedir. Okula devam eden
égrencilerin gogunlugu Kuzey Afrika, Somali, Hindistan, Pakistan, Afganistan, Iran,
Irak, Suriye gibi Miisliiman niifusun yogunlukta oldugu iilkelerden olmakla birlikte
ABD ve diger Avrupa iilkelerine mensup 6grenciler de bulunmaktadir. Bununla
birlikte 6grencilerin tamami Miisliiman ailelerin ¢ocuklaridir.

Okulda yirmi 6gretmen ve on yedi yardimci 6gretmen gorev almaktadir. Bunlarin
hepsi de Miisliiman bir gelenege sahip, ¢esitli Avrupa iilkelerinde egitim gormiis
ve Egitim Bakanhginin belirledigi kriterlere sahip 0Ogretmenlerdir. Yardimeci
ogretmenlerin ikisi Hristiyan-Katolik bir gelenege sahiptir. Okulda &gretmenlerin
ogrencilere “rol model” olma bakimindan Islam dininin esaslarina gére davranmalari
ve okulda toplu dua dahil bir¢ok etkinlige katilmalar1 beklenmektedir.

Okula Kabul Kriterleri

Ingiltere’de devlet yardimi alan tim okullar, cesitli problemlerden dolay1
ailelerinden alinip bolge egitim idarelerinin sorumluluguna verilen cocuklarin
egitimi i¢in kontenjan ayirmak zorundadir. Bu ¢er¢evede Miisliiman okulun 6ncelikle
bu durumdaki Miisliiman &grencilerden bir kismint kabul etmesi gerekir. Bunun
yaninda sirastyla ikiz cocuklar ya da kardesler ve okula yakin bdlgelerde ikamet

11 (Ofsted, 2013) Teftis raporunda okullar dort derece seklinde smiflandirilmistir; mitkemmel, iyi, gelistirilmesi
gerekir ve yetersiz. S6z konusu teftiste okul genelde ikinci derece olan iyi kategorisinde degerlendirilmistir.
12 (Ofsted, 2009, s. 6;2013) teftislerinde ise ingilizce konusunda 6nemli gelismelerin saglandig belirtilmektedir.
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eden ¢ocuklar okula kabul edilme dnceligine sahiptir. Okula kabulde 6grencilerin
Miisliman olup olmamasi bir kriter olarak belirtilmemekle birlikte okula devam
eden ogrencilerin tiimiiniin Islami gelenege mensup ailelerin ¢ocuklar1 oldugu
goriilmektedir. Ancak diger dinlere mensup ailelerin okula bagvurmasi halinde bu
Ogrencilerin okula kabulleri de miimkiindiir. Fakat okul idarecilerince bdyle bir
talebin hi¢ gerceklesmedigi belirtilmektedir.

Goriiliiyor ki kilise okullarinda din egitimi ¢er¢evesinde gercgeklestirilen bir¢ok
etkinlik, biraz daha farkli olarak Islam inang ve kiiltiirii ¢ergevesinde uygulanmaktadir.
Bu bakimdan s6z konusu okulun formel din egitimi programi disinda gercgeklestirdigi
bazi etkinlikler hakkinda kisaca bilgi verdikten sonra yas gruplarina gére din egitimi
konular1 ve hedeflenen kazanimlar1 ayr1 ayr ele alacagiz.

Genel Din Egitimi Uygulamalari

Kilik kiyafet uygulamasi. Ingiltere’de 6gretmen ve ogrencilerin kiyafetleri
konusunda yasal bir diizenleme yoktur.”® Okul yonetimleri 6grencilerden okulun
belirledigi liniformay1 giymelerini istemekle birlikte, bu kiyafetlere ek olarak
Miisliiman kiz 6grencilerin devlet okullar1 ve diger okullarda bagortiisti takmalarina
izin verilmekte, bu konu biiylik 6l¢iide okul yoOnetimlerinin tutumlarina bagh
goriinmektedir. Bu bakimdan kilik kiyafet konusunda gerek devlet okullari, gerekse
dini kuruluslar tarafindan acilan okullarda bir serbestlik gozlenmektedir.

Okulda ogrencilerin yas gruplarina goére farkli kiyafet uygulamalar1 oldugu
gozlenmektedir. 4-6 yas grubu ¢ocuklar i¢in herhangi bir dini kiyafet zorunlulugu s6z
konusu degilken 7-8 yas grubundaki ¢ocuklarin tercihlerine gore bazi diizenlemeler
yapilmaktadir. 9-11 yas grubu kiz ¢ocuklar1 i¢in basortiisii giyinmesi okulun genel
bir uygulamasidir. Hatta bagortiisii okulun bu yas grubu cocuklar i¢in hazirladig
tiniformalarin bir pargasi olarak diizenlenmistir. Okuldan edindigimiz genel izlenim
ise hemen biitlin kiz 6grencilerin basortiisii orttiikleri seklindedir. Din egitimi
koordinatorii, basortiisiiniin 9 yasindan sonraki kiz ¢ocuklarimin okul kiyafetlerinin
bir pargasi olarak hazirlanmasinm1 Hz. Peygamberin bir hadisiyle'* agiklamaktadir.
Kendisi de basortiisii takan okul miidiiriiniin ifadesine gore veliler zaten okuldan
boyle bir beklenti igerisinde bulunduklar i¢in su ana kadar herhangi bir problemle
kargilagilmamus, aksine 6grencilerin bu konuda oldukgea istekli olduklari belirtilmistir.
Yukarida deginildigi gibi 6gretmenlerden okulda Islam dini esaslarina gore hareket

13 Konuyla ilgili farkli dinden bir uygulama &rnegi, Sih bir ebeveynin ¢ocugunun bir devlet okuluna kabulii
icin 1983’te yaptig1 bagvurudur. Okul yonetimi Sih inancina mensup kisilerin baslarina giydikleri baslik
sebebiyle okul kurallarinin ihlal edilecegi gerekgesiyle soz konusu basvuruyu reddetmistir. Bélge ve temyiz
mahkemeleri ebeveynin aleyhinde karar vermesine ragmen konu Lordlar Kamarasinda goriisiilmiis ve karar
bozularak ebeveyn hakli goriilmiistiir (bkz. Jackson, 2005, s. 132).

14 Cocuklara yedi yasinda namazi 6gretmeyi eger on yaslarinda hala namaz kilmiyorlarsa cezalandirilmalarini
tavsiye eden soz konusu hadisin ayrintili kritigi i¢in (bkz. Ertiirk, 2007, s. 85-127).
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etmeleri istenmekte bu anlamda Miisliiman bayan 6gretmenlerin tamami basortiisii
ortmektedir.

Cami ziyaretleri. Ingiltere’de dini kuruluslarca yonetilen okullarin bircogunda,
ilgili dinin kutsal mekanlarini ziyaret etme ve bu mekanlari egitimin bir pargasi haline
getirme temel bir egitim yontemi olarak benimsenmistir. Bir¢ok kilise okulunun bagl
bulunduklari kiliseyle okul arasinda kurduklari bagin bir drnegini Ingiltere Kilisesi
okullarmi inceledigimiz c¢alismamizda ele almistik. Benzer durumu diger dini
okullarda da gormek miimkiindiir. S6z konusu okul bu anlamda okul-cami iligkisini
kutsal mekan ziyaretinin 6tesinde egitimin bir pargast haline getirmistir. Buna gore
haftalik diizenlenen programlarda Sali giinleri biitiin 6grenciler; Carsamba giinleri
8-11 yas ve Cuma gilinleri de 4-7 yas grubu o6grencileri yaklasik 30 dakikaligina
camiye gotlirlilmektedirler. Bu ziyaretlerde toplu duanin bir kism1 camide yapilmakta
ayrica bazi din egitimi dersleri de burada islenmektedir.

Cesitli Miisliiman iilkelere ziyaretler. Diinyanin bir¢ok bdlgesinden §grencinin
devam ettigi okulda Miisliiman niifusun yogun oldugu iilkelere yonelik ayr1 bir ilgi
mevcuttur. Ozellikle Hac ibadeti ve Islam tarihi konulari cergevesinde Suudi Arabistan,
Misir gibi iilkelere yonelik bazi tesvik edici programlar diizenlenmektedir. Egitim
Bakanliginin konuyla ilgili siki giivenlik politikas1 nedeniyle bu tiir programlar daha
ziyade velilere birakilmakta, veliler bu konuda tesvik edilmektedir. Okuldan mezun
olan baz1 6grencilerin ¢esitli Miisliiman iilkelerde egitimlerine devam etmeleri de bu
tiir ¢alismalarin bir sonucu olarak goriilebilir.

Vakit ve Cuma namazlari. Toplu dua kapsaminda bazi vakit namazlar ile
Cuma namazlar1 okulda biitiin 6grenci ve 6gretmenlerin katilimiyla toplu olarak
yapilmaktadir. Akademik egitim donemi boyunca 6gle namazlar1 sabah derslerinin
bitmesinin ardindan diizenli olarak okulda kilinmaktadir. Kig aylarinda 6gle ve ikindi
namazlari arasindaki siire ¢ok kisa oldugu i¢in her iki namaz birlikte kilinmaktadir.
Okul miidiiri 6grencilerin namaza aligmalarinda bu ortak faaliyetin etkili oldugunu
ve velilerden alinan geribildirimlerden anlagildigi kadariyla 6grencilerin okul
saatleri disinda da ibadetlerine devam ettigini ifade etmektedir. Cuma namazlarina
Ogrencilerin yani sira veliler de katilmaktadir. Ayrica bazi tatil donemlerinde okulda
Cuma namazlar1 6grenci ve velilerin katilimiyla ortak bir dini ve kiiltiirel etkinlige
doniismektedir. Ornegin Ramazan ve Kurban bayramlarinm ilk cumasinda bu
anlamda okulda hem Cuma namazi hem de bir dizi dini etkinlik ger¢eklestirilmektedir.
Ogrenci ve velilerin neredeyse tamami bu programlara istirak etmektedir.

Akademik takvimin Islami uygulamalara gore diizenlenmesi. Tiirkiye’den
farkli olarak Ingiltere’de okullar kendi akademik takvimlerini hazirlayabilmektedir.
Okullar zorunlu ders saatini tamamlamak kosuluyla dini tatiller ile Ramazan ayinda
istenilen diizenlemeleri yapmakta serbesttirler. Bu anlamda okulda Kurban Bayrami
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ile Ramazan aymin son on giinii ve ramazan bayramlar: tatil gilinleridir. Kurban
bayrami ayni zamanda Hac donemi oldugu i¢in bu tarihlerde okul iki hafta tatil
edilmektedir. Ayrica Islamiyet acisindan kutsal kabul edilen 6zel giinlerde de okul
tatil edilebilmektedir.

Tatil dénemleri disinda din egitimi derslerinin miifredata dagilimi da Islam
tarihindeki kronolojiye uymaktadir. Ramazan aymin basinda, Kur’an bu ayda nazil
olmaya basladigi i¢in sadece Kur’an dersleri verilmekte, Saban aymda Kible nin
degisimi konusu, Receb ayinda Isra ve Mira¢ Olay1 ve nihayet Hac konusu
anlatilmaktadir.

Diger dinlerin 6gretimi. Her ne kadar devlet destegi alsa da Okul, boélge egitim
idaresi tarafindan hazirlanan din egitimi programini takip etmek zorunda degildir.
Bununla birlikte velilerin talepleri olmasi durumunda diger dinlerin 6gretimi de s6z
konusu olmaktadir. Ancak dgrencilerin tamami Miisliiman ailelerin ¢cocuklar1 oldugu
icin okulda bu yonde bir talep s6z konusu olmamustir. Aksine biitiin 6grenciler okulun
hayat felsefesine uygun olarak Islam dinini 6grenme talebinde bulunmuslardir.
Bununla birlikte diger dinler hakkinda bilgi veren baz1 dersler de mevcuttur. Fakat
burada 6zellikle belirtmemiz gerekir ki bu okulda diger dinlerin dgretimi islam
dininin kaynaklarina gore yapilmaktadir. Ornegin Hristiyanlik ya da Yahudilik bu
dinlerin kendi kaynaklarina gore degil, Kur’an ve Siinnette anlatildig: sekliyle yani
Islam’m kaynaklarina gore ogretilmektedir. islam kaynaklarinda bahsedilmeyen
diger dinlere ise miifredatta yer verilmemektedir.

Din egitimi derslerinin 6gretmenleri. Okulda yogun bir din egitimi programinin
uygulandig1 goriilmektedir. Miifredatin biiyiik bir boliimiinii, Islam konusunda genel
bir bakis kazandirmayi hedefleyen Islam arastirmalari dersleri olusturmaktadir.
Bu dersler genel olarak simf dgretmenleri tarafindan verilmektedir. Islam inang
esaslarimin 6gretildigi akaid dersleri din egitimi koordinatorii tarafindan verirken diger
din egitimi dersleri smif 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Ogretmenlerin bu
alandaki yeterlilikleri konusunda ise okulda bazi egitim ¢aligsmalar1 yapilmaktadir. Bu
gergevede 6gretmenler tarafindan verilecek derslere hazirlik amaciyla okul personeline
yonelik seminerler diizenlenmekte, ayrica ilgili &gretmenlerin Islami ilimlerde
yeterliliklerini arttirmak igin bazi {iniversitelerin islam arastirmalar1 boliimleriyle
isbirligi gerceklestirilmektedir. Bu ¢alismalar dogrultusunda dgretmenlerin Islam
ilahiyat1 alaninda yiiksek lisans diizeyinde egitimlerini tamamlamalar1 konusunda
bazi girisimlerde bulunulmustur.

Din Egitimi Miifredati
Ulusal miifredati uygulayan okul din egitimi programinda tamamen serbesttir.
Okulun genel hayat felsefesi “Kur’an ve Siinnet 1siginda giivenli Islami bir
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atmosferde en iyi egitimi saglamak™ oldugu i¢in miifredatin uygulanmasinda bu
hususa ozellikle dikkat edilmektedir. Bu ¢ergevede miifredatin %20°si din egitimi
derslerine ayrilmistir. Bu ise haftalik ders miifredatinda yaklasik bes saate karsilik
gelmektedir. Miifredatin eksiksiz olarak uygulanabilmesi i¢in sdz konusu okul
derslere diger okullardan bir saat daha erken baslamaktadir.

Din egitimi miifredatina bakildiginda derslerin agirlikli olarak Islam arastirmalart
(tefsir, fikih, siyer, akaid, ahlak ve hadis) ile ileri diizeyde anlama ve konusma
olmamakla birlikte Arapca bir metni okuyabilecek ve yazabilecek diizeyde Arapga
Ogretimini igerdigi goriilmektedir. Bunun disinda dini musiki dersleri de ayr1 bir
o0grenme alani olarak uygulanmaktadir. Bu miifredat dort yasindan itibaren okula
baslayan 6grencilere haftada bes saat uygulanmaktadir. Yillara gore derslerin siiresi
degismekle beraber miifredatin agirlikli kismini Islam arastirmalari olusturmaktadir.
[lk iki y1l haftalik ii¢ saat verilen Islam arastirmalar1 dersleri iiiincii y1ldan itibaren
dort saat olarak devam etmektedir. Arapca dersleri ortalama birer saat ve dini musiki
dersleri yarim saat seklinde her yil biitiin 68rencilere verilmektedir.

Dort yagindan itibaren baslayan Arapca derslerindeki temel amag, Kur’an’1 okuyup
bazi kavramlari anlayabilecek yeterlilige ulasmaktir. Ogrencilerin Arapga yazma
yeteneklerini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin da yogun oldugu sdylenebilir. Arap
alfabesinin dgreniminin ardindan 6grencilere dgrenilen surelerin yazimi yoniinde
odevler verilmekte, ayrica bir sureyi 6grenen dgrenci ayni anda hem Arapga metni
hem de Ingilizce meali 6grenmektedir. Bilfiil katildigimiz derslerde dgrencilerin
sureleri yazma konusunda oldukca beceri kazandiklar1 goézlenmistir. Simdi bu
okullardaki din egitimini farkli yas gruplaria gore ayr1 ayri ele alalim.

Okuldncesi hazirhk sinifi (dért yas). Okul dncesi hazirlik doneminde 6grencilerin
Islami konularda bilgi edinmesinden ziyade Islami terminolojiye asina olmas ve
bazi temel degerleri kazanmasi beklenmektedir. Bu agidan 6grencilere akaid, siyer,
fikih ve ahlak derslerini iceren ve bazi kazanimlar1 hedefleyen 6zel bir miifredat
hazirlanmaktadir. Akaid derslerinde Kelime-i Tevhid ve anlamimi 6grenme, Allah’in
Rahman, Rahim, Rabb ve Malik isimlerini 6grenme, Kur’an’da ismi anilan bazi
peygamberlerin isimlerini soyleme Adem ve Havva kissasmni 6grenme gibi baslangic
diizeyinde Islam’1 tanimaya yonelik konular yer almaktadir. Siyer derslerinde Hz.
Peygamber’in hayatindan hareketle Islam dininin yasama pratigi 6ne ¢ikarilmakta,
bunun yaninda Hz. Ibrahim ve Hz. Nuh peygamberlerin kissalarma yer verilmektedir.
Fikih derslerinde Islam’i bes sartin1 5grenme, namaz ibadeti ile ilgili bazi1 hareketleri
anlama ve abdest almay1 6grenme temel kazanimlar olarak yer almaktadir. Ahlak
dersleri ise degerler egitimi cercevesinde bazi kavramlari dini referanslarla 6gretmeye
caligmaktadir. Bunlarin diginda anne, baba, 6gretmen ve diger insanlara saygi, aile
ve arkadaglara deger verme, itaat, temizlik, kibarlik, yeme ve igme gibi gorgii ve
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nezaket konularma yer verilerek 0grencilerin dogru davranis sergilemeleri tegvik
edilmektedir.

Tlkokul birinci yil. Bes yas grubu 6grencilerin devam ettikleri birinci akademik y1l
bir 6nceki yilin devami mahiyetindedir. Yukarida belirttigimiz dort 6grenme alaninin
yer aldig1 bu yilda akaid derslerinde imanin alt1 sart1 olarak bilinen Allah’a, meleklere,
peygamberlere, kitaplara, ahiret giiniine, kaza ve kadere iman cergevesinde genel
inan¢ konulari ile Allah’in Halik, Rezzak, Samed ve Ehad isimleri dgretilmektedir.
Siyer derslerinde Hz. Peygamber’in dogumundan hicretine kadar devam eden
donem hakkinda bilgi verilmekte, Hz. Ibrahim, Nuh, Salih, Musa ve Isa’nin hayat:
ogretilmekte, ayrica Islam tarihindeki Fil Vakas ile Ashab-1 Kehf kissalar1 gibi bazi
Oonemli olaylar hakkinda bilgi verilmektedir. Fikih derslerinde ise namaz ibadeti
sirasinda kibleye yonelmenin dnemi, abdestin nasil alinacagi, namazin nasil kilinacagi
hakkinda bilgi verilmekte, bunlarin yan1 sira yemek duasinin anlami 6gretilerek dua
konusunda bir biling kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Ahlak derslerinde ise hazirlik
smifinda sozilini ettigimiz degerlerin sosyal hayatta uygulanmasina doniik bir igerik
sunulmakta, bu ¢ergevede 6grenciye komsulara saygi, diizenli olma ve paylasma gibi
yeni degerler 6gretilmektedir.

flkokul ikinci yil. Bu akademik dénemde Arapga egitiminin basladig
goriilmektedir. Bu akademik donemin temel kazanimi grencilerin Arap alfabesini
O0grenmeleri, okuma, yazma ve ezberleme konusunda beceri sahibi olmalaridir.
Ogrencilerin bu kazanimlarin yam sira Kur’an metinlerinin Ingilizce gevirilerini
okumaya baslamalar1 da bu donemin kazanimlar1 arasindadir.

Bu donem dnceki donemlerin bir devamidir. Ancak bu donemde miifredata dnceki
derslere ilaveten Kur’an yorumlarini igeren bir tefsir dersi eklenmistir. Bu donemdeki
akaid derslerinde Islam inang esaslarini ezberleme ve bunlarin ingilizce karsihiklarini
soyleyebilmenin yani sira Allah’in Gaffar, Kahhar, Samed ve Kadir isimlerinin
anlamlar1 6gretilmektedir. Kur’an derslerinde ise bir ileri asamaya gegilerek Fatiha,
Nas ve Kevser sureleri anlamlariyla birlikte 6gretilmektedir. Siyer derslerinde Hz.
Peygamberin dogumundan hicretine kadar olan dénem ile Hz. Adem, Nuh, ibrahim,
Ismail, Musa ve Isa peygamberlerin hayatinin 6grencilerin kendi anlatim becerisiyle
sunumu saglanmaktadir. Fikih derslerinde ise ilgili dualarin 6gretimi, abdest ve
namazin uygulamaya konulmasi, bu ibadetlerin farz ve siinnetlerinin 6gretimi ve
nihayet orucun genel ilkelerinin 6gretimi hedeflenmektedir. Ahlak derslerine gelince,
bu alanda Miislimanlarin gayrimiislimlerle iligkileri, Miisliimanlarin birbirlerine karsi
sorumluluklari ve Kur’an’a saygi gostermeyi 6grenme gibi konular 6ne ¢ikmaktadir.

ilkokul iiciincii yil. Bu dénem miifredatinda bilgi konularinin yaninda ezbere
dayali derslerin varlig1 géze ¢arpmaktadir. Bu ¢er¢evede miifredata Hadis dersinin
eklendigi goriiliiyor. Ayrica miifredatta Islam inang esaslar1 ile ibadetlerin ayrintili
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olarak 6gretimine yonelik sekiz yas grubu ¢ocuklarmin dini sorumluluklarini yerine
getirmeleri konusunda tesvik edici uygulamalar yer aliyor.

Akaid derslerinde Islam’in alt1 inang esasimi ayrintistyla bilme; Allah’m Hayy,
Kayyum, Alim, ‘Ali, Muhit ve Azim isimlerini o0grenme; Kuran derslerinde daha
Once Ogrenilen slrelerin yan1 sira Fil, Kureys ve Maun surelerinin anlamini 6grenme;
Hadis derslerinde daha dnce belirlenen 40 hadisin ilk onunu ezberleme ve anlami
iizerinde diisiinme; Siyer derslerinde Hz. Peygamber’in hayatina genel bir bakis
kazanma ve Kur’an’da ad1 gecen peygamberlerle ilgili kisa agiklamalar yapabilme;
fikih derslerinde namazda okunan dualar1 6grenme, abdestle ilgili dualar1 ezberleme,
temizlikle ilgili temel ilkeleri 6grenme; ahlak derslerinde ise Islam’in diiriistliik,
itaat, paylagma, kibarlik ve nezaket gibi deger ilkelerine bakisini ifade edebilme gibi
kazanimlar sekiz yas grubu 6grencilerin 6grenme hedefleri arasinda yer almaktadir.

Ilkokul dérdiincii y1l. Bu asamada dokuz yas grubu 6grencilerinin daha énce dini
metinleri daha yakindan tanima ve anlama konusunda gelistirdikleri becerilerini daha
ileri bir diizeye ¢ikararak bunlar1 kendi baslarina yorumlayabilme yeteneklerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu ¢ercevede ayet ve hadislerin anlamlariyla birlikte
6grenilmesi ile diger bazi ibadet ve dini uygulamalarin 6grenimi 6n plana ¢gikmaktadir.

Akaid derslerinde iman esaslarini dini metinlerde vurgulandigi sekliyleileri diizeyde
anlama, Allah’in doksan dokuz ismini bilme; Kur’an derslerinde Zilzal suresinden
Nas suresine kadar olan sureleri anlama; Hadis derslerinde okulun belirledigi kirk
hadisten dnceki 0grenilenlere ek olarak 10 tanesinin daha ezberlenmesi, anlaminin
Ogrenilmesi ve onceki dgrenilenlerin tekrari; siyer derslerinde Hz. Peygamber’in
Medine yillarinin ilk dénemlerinin anlatimi; Fikih derslerinde ezan, kamet, namaz
vakitleri, farz ve siinnet namazlar1 bilme, Cuma namazim O6grenme, Haccin
riikkiinlerini anlatabilme, gusiil abdestini agiklayabilme; ahlak derslerinde ise Islam’in
iyi ve kotii sdzlere ve 6lciilii olmaya kars1 tutumu ile diger insanlar1 Islam’a davet
etmeyi tartigabilme gibi kazanimlar hedeflenmistir.

ilkokul besinci yil. Bu asamada Islam dininin inang ve ibadet esaslarinmn yani
sira sosyal alana hitap eden ve daha ziyade toplum icerisinde yasamanin kurallarini
belirleyen ilkeler iizerinde yogunlasan besinci yil miifredati bazi degerleri dini
referanslarla agiklamaya ve bunlari giindelik hayata uygulamaya dncelik vermektedir.
Bu anlamda uygulamaya yonelik dini pratikler, dini sorumlulugun baslama
donemlerine karsilik gelecek sekilde diizenlenmistir.

Programlarda yer alan derslerde sirastyla imanin alt1 esasin1 Kur’an’daki ayetlerle
iliskilendirerek agiklayabilme; peygamberlerin genel 6zelliklerini agiklayabilme; Tin
suresinden Nas suresine kadarki surelerin anlamini 6grenme; kirk hadisin ilk otuzunu
ezberleme ve anlamini diisiinme, fiili ve takriri siinnetleri birbirinden ayirt edebilme;
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Hz. Peygamber’in Medine dénemini ayrintilartyla 6grenme, dort halife donemi ile
ilgili temel baz1 bilgilere sahip olma; bayram, cenaze ve teravih namazlar ile ilgili
bilgi sahibi olma, zekatin temel ilkelerinden haberdar olma, farz, mendup, miibah,
mekruh ve haram kavramlarini drnekleriyle agiklama; Islam’in kiskanghik, gurur,
ac gozlilik, siiphe, giiven, sdz verme, hayirseverlik ve kibarlik gibi ahlaki fazilet
ve reziletlere karsi tutumunu agiklayabilme ve bu faziletleri hayatta uygulamaya
caligma seklinde siralayabilecegimiz hedefler belirlenmistir.

ilkokul altinc yil. ilkokul son sinif miifredatmin Islam dininin kisinin giinliik
hayatinda kullanacagi neredeyse biitiin uygulamalarinin ge¢mis donemlerle iliskili
olarak sunuldugu kapsayici ve toparlayici bir yaklasimla hazirlandigi sdylenebilir.
Ogrenciler bu asamadan sonra herhangi bir ortaokula devam edecekleri i¢in bu
asamada okul miifredati daha genel bir sekilde diizenlenmis, yani simdiye kadar
Ogrenilenlerin glinliik hayata uygulanma bi¢imleri iizerinde yogunlasilmistir. Béylece
okul miifredat1 bu déneme kadar asama asama ele aldig1 Islam dininin esaslarmin
Ogretimini biiylik dl¢iide tamamlayarak bundan sonraki kismi 6grencilerin kendilerine
birakmaktadir.

Bu dénemde verilen derslere ve &grenme hedeflerine bakacak olursak; Iman
esaslarmi Kur’an ve hadislerle iligskilendirebilme, mucize ve vahyin roliini
aciklayabilme; Beled suresinden Nas suresine kadar olan sureleri ezberleme ve
anlamlarin1 6grenme; Kirk hadis 6greniminde geriye kalanlar1 ezberleme, tiimiinii
tekrar etme ve anlamlarini diisiinme; Hz. Peygamber, ilk dort halife ve bazi sahabelerin
hayatin1 6grenme; Islam’daki temel ibadetlerle ilgili konularda bazi pratik bilgiler
edinme ve bunlar1 uygulama; dogum, evlilik ve 6liim gibi konularda Islam dinin
yaklasimmi dgrenme; sira, halife ve cihad gibi kavramlar1 agiklayabilme, Islam
dininin kaynaklarini, Kur’an, siinnet, icma ve kiyasi grenme; islam’im lidere itaat,
adalet, dine davet ve evlilik konularma yaklagimini agiklayabilme gibi kazanimlar
son donemin miifredatinda yer almaktadir.

Egitimin bu son agamasinda Allah’in doksan dokuz ismini 6grenme, ezberleme
ve anlamlart lizerinde diisiinmeye 06zel bir 6nem atfedildigi, hatta din egitimi
derslerinin neredeyse tamaminin Allah’n isimleri ve sifatlar1 ¢ergevesinde islendigi
goriilmektedir. Ornegin bizzat katildigimiz derslerde bu konunun &rneklerini
gbozlemleme imkanimiz olmustur. Akademik yilin baglangicinda (17.09.2012)
katildigimiz bir derste, din egitimi koordinatdrii tarafindan Allah’mn “Bar?” ismi
ogretilmektedir. Yaklasik otuz dakika siiren bu derste sirasiyla sdyle bir planlama
gozlenmistir: Din egitimi koordinatdrii derse Hagr Suresi’nin (59: 22-24) son ii¢
ayetini okuyarak baglamig, daha sonra Allah’in insanlar1 yeryiiziinde neden yaratti1
sorusunu 0grencilere yonelterek farkli cevaplar almigtir. Daha sonra, “Eger kullarim
sana Benim hakkimda sorular sorarlarsa Ben ¢ok yakinim; dua edenin yakarigina her
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zaman karsilik veririm” (Bakara 2: 186) ayetinin ilk kism1 Arapca olarak okunmus ve
ogrencilerden bunun devamini getirmeleri istenmistir.

Daha sonra dua kavrami lizerinde durularak insanlarin yalnizca zorluk ve sikinti
anlarinda degil, bolluk ve rahatlik zamanlarinda da Allah’1 hatirlamalar1 ve verdigi
nimetlerden dolay1 ona siikretmeleri gerektigi ifade edilmistir. Bu konudaki ayetler
hatirlatildiktan sonra bunlarin (Bakara, 2: 214), Allah’in isimleri ve sifatlartyla
iligkileri kurulmustur. Bu konuda Allah’in 6zellikle comert ve bagislayici 6zelligini
belirten “Kerim” ve “Rahim” sifatlarinin tercih edildigi goriilmiistiir. Ardindan
Allah’in dualara cevap vermesiyle ilgili bir ilahi 68rencilerin ve sinif 6gretmeninin
de katilimiyla okunmus, 6grencilerden bazilari daha sonra Allah’in doksan dokuz
ismini ezbere saymistir. Daha sonra dersin basinda okunan ayetlerde zikredilen
Allah’in “Halik” ve “Musavvir” gibi sifatlariin anlamlar1 aciklandiktan sonra
“Barl” isminin Allah’in milkkemmel yaratilisini temsil ettigi vurgulanmistir. Dersin
sonunda dgrencilerden Hasr Suresi’nin son ii¢ ayetini Arapca ve Ingilizce mealiyle
birlikte yazmalar1 istenmistir. Ayetleri yazma konusunda 6grencilerin istekli olugu bu
uygulamanin daha 6nce siklikla yapildigini gostermektedir. Koordinator son olarak
smifla birlikte Hasr Suresi’nin son {i¢ ayetini okuyarak dersini sonlandirmistir.

Toplu Dua

Toplu dua Ingiltere’de yalnmizca bazi devlet okullar1 ve Kilise okullarinda degil,
Miisliman okullarinda da biiyiik bir ehemmiyetle uygulanmaktadir. Bu ag¢idan
Ingiliz egitim sisteminin toplu duayr din egitiminin &nemli bir parcasi olarak
degerlendirdigini sdyleyebiliriz. Bu uygulama devlet okullari, dini kuruluslarca
agilan okullar ve Miisliman okullarinda din egitimi dersleri kapsaminda sinirlar
yasal ¢erceveyle belirlenmis dini bir uygulamadir.

1944 Egitim Yasasi’'nda toplu duanin okullarda zorunlu oldugu belirtilmekle
birlikte bu uygulamanin nasil yapilacagina dair herhangi bir agiklama bulunmuyordu.
1988 Egitim Yasasi’nda bu konudaki kapalilig1 gidermek {izere toplu duanin “genel
olarak veya ¢ogunlukla Hristiyanlik esaslarina gore yapilmasi” gerektigi belirtilmigtir
(bkz. ERA 1988; DFE, 1994). ilgili yasal diizenlemelerle toplu dua okul miidiiriiniin
sorumlulugunda yiriitiilen, 6gretmenlerin katilim konusunda serbest olmakla birlikte
genelde katildiklari, biitiin okullarda yaklasik 15-20 dakika siiren ¢ogunlukla da
Hristiyanlik esaslaria gore gergeklestirilen dini bir etkinliktir.

Ancak 1988 yasasina gore toplu duanin genel olarak Hristiyanlik esaslarina gore
yapilmas1 yoniindeki diizenleme Miisliiman toplumlarin tepkisini cekmistir. 1980°lerin
sonlarinda egitimde s6z sahibi olan bdlge egitim idareleri Miisliiman 6grencilerin
cogunlukta oldugu okullarda Islam dini esaslaria gore diizenlenecek ayr1 bir toplu
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duaya izin vermemistir.'> Muslim Education Trust bu tarihlerde Miisliiman ailelerin
onlerinde iki segenek bulundugunu belirtmektedir. i1k olarak Miisliiman ailelerin okul
yonetimlerinden Islam dini esaslarma gore diizenlenecek bir toplu dua uygulamasi
istemeleri, bu miimkiin olamiyorsa Miisliiman ¢ocuklarin toplu dua uygulamasindan
muaf tutulmalarini talep etmeleridir. Ik secenegin isletilememesinden dolay1 bazi
okullarda dikkat g¢ekici diizeyde toplu duadan muafiyet talepleri gézlenmis, ancak
1990’11 yillara gelindiginde bu konuda baz1 ilerlemelerin kaydedildigi goriilmiistiir
(Sarwar, 1989). Cogunlugu Miisliiman olan bir okulun bu konudaki 1srarl talepleri
sonug vermis ve bu tarihlerden sonra bazi okullarda Islam dininin esaslarina gére
toplu dua uygulamasina yer verilmistir.

Toplu duanin Miisliman 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu devlet okullarindan
bir kismi1 bolge egitim idarelerinin de onayiyla farkli uygulamalara gitmislerdir.
Birmingham’da 6grencilerinin yaklasik %90°1 Miisliman olan {i¢ devlet okulunda
toplu dua Islam dinine uygun hedefler gercevesinde diizenlenmistir. Toplu dua
uygulamasi Islam dini esaslarina gore “manevi, ahlaki ve kiiltiirel gelisimi saglama”,
“Ogrencilerin deneyimlerini yansitmasi”, “bazi sorulara yanitlar arama” gibi
hedefler ¢ercevesinde Miisliiman Ogretmenler tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu
uygulamalara bakilacak olursa; uygulama Kur’an’dan bazi ayetlerin okunmasiyla
baslayip bunlarin anlamlarinin agiklanmasiyla devam etmektedir. Ardindan
¢ocuklara konuyla ilgili sorular sorularak ¢ocuklarin dikkatini bu konular tizerinde
yogunlastirmalar1 saglanmakta, daha sonra Kur’an ve hadislerde gecen bazi olaylar
anlatilarak c¢ocuklarin konuyla ilgili goriisleri alinmaktadir. Toplu dua etkinligi
nihayet bir dua ile son bulmaktadir (Khir, 2000, s. 34).

15 Din egitimi ve toplu ibadet konusunda bolge egitim idareleri yetkili oldugu icin farkli bolgelerde
farkli uygulamalarla karsilagmak miimkiindiir. Din egitimcisi John Hull toplu dua ve din egitimi
konusundal990’larin basinda pek alisilmis olmayan iki 6rnek sunar. ki okuldaki resmi din egitimine bir
tepki olarak 6grencilerin ¢gogunlugunun din egitiminden muafiyet haklarimi (Kirklees 6rnegi: Withdrawal)
kullanmasi, digeri de farkli bir dini, egitime dahil etme (Birmingham Ornegi: Adaptation) seklinde
gerceklesen iki ornektir. Kirklees, 6nemli bir ticaret merkezi olan York’a bagli ve ¢ogunlukla Miisliiman
niifusun yasadigi bir bolgedir. 1995’in sonlarinda binlerce Miisliiman ¢ocuk din egitimi ve toplu duadan
muafiyet hakkini kullanmistir. Yeni yaymlanan ortak miifredatin hazirlanmasinda Miisliiman cemaatin
goriisleri alinmasina ragmen camilerdeki din gorevlilerinin olumsuz tutumundan dolay1 6grenciler toptan
muafiyet hakkini kullanmuglardir. Onemli ortaokullardan birinde okul mevcudunun yaklasik %33’u
din egitiminden ve toplu duadan muaf olmuslardir. Baz: ilkokullarda ise 6grencilerin yarist bu derslere
katilmamustir. ikinci 6rnek ise Kirklees’in aksine adaptasyon ve uyuma yénelik bir caba olarak goriilebilecek
Birmingham 6rnegidir. Birmingham’im ig bolgelerinde bir ilkokulda aileler cocuklarinin islam dini esaslarina
gore yapilan toplu duaya katilmasini talep etmislerdir. Okul yonetimi ilk dénemlerde okulda farkli dini
egilimlerin dogabilecegi endisesiyle bu talebe pek goniillii olmamustir. 1993’lin sonlarinda ise bolge egitim
idaresine yapilan basvuru kabul edilerek islam esaslarina gére toplu dua yapilmasina izin verilmistir. Okulda
biri slam dini esaslarina gore, digeri de biiyiik oranda Hristiyanlik esaslarina gore olmak iizere iki toplu dua
yapilmaya baslanmustir. S6z konusu okulda Miisliiman gocuklar mevcut sayimnin %70’ini olusturmakta idi.
Ancak bazi Miisliiman 6grenciler Islam dini esaslarina gore diizenlenen toplu duaya katilmanmuslardir. Ayni
yaklasim din egitimi konusunda da siirdiirilmistiir. Miisliman ¢ocuklara Misliiman 6gretmenler tarafindan
din egitimi verilmeye baslanmasindan sonra 6grenciler din egitimi ve toplu duadan muaf olma taleplerinden
vazge¢mislerdir (bkz. Hull, 1998 s. 11-12).
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S6z konusu toplu dua uygulamalar1 devlet okullarinda belirtmis oldugumuz
istisnalar diginda Hristiyanlik inanci dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Ancak
Miisliimanlarin agmis olduklart ve devlet destegi alan okullarda toplu dua din egitimi
derslerinde oldugu gibi Islam dininin esaslarma gore gergeklestirilmektedir. 1944 ve
1988 egitim yasalarinin éngdrdiigii toplu dua Miisliiman okullarinda, Islam dinindeki
dua ve ibadet anlayis1 gercevesinde ele alimmaktadir. Zira Islam kiiltiiriinde insanin
varlik sebebi olarak zikredilen'® dua kutsalla iletisimin en 6énemli formlarindan biri
olarak degerlendirilir (Dein & Littlewood, 2008, s. 40; Izutsu, 1964, s. 158).

Din egitimi konusunda gézlemlerde bulundugumuz Miisliiman Okul’da toplu dua
uygulamasi diger dini okullarla yontem bakimindan benzerlikler gostermektedir.
Dini referanslar aracilifi ile hedefler belirleme, dini metinler okuma, kutsal
mekanlarla etkilesim igerisinde olma, dgrenciler i¢in dini bir atmosfer olusturma
hem kilise okullarmin hem de Miisliimanlar tarafindan idare edilen okullarin benzer
yontemleridir.

Toplu duanin amaglari. Okulda toplu duanin amaglari su sekilde belirtilmektedir:

1. Toplu dua ve ibadetler araciligiyla égrencilerin farkl wrk, dil ve kiiltiirlerden
gelseler de bir olduklarini anlamalar: icin firsat saglama. Okul yonetiminin
belirttigine gore incelememize konu olan okulda elli civarinda farkl dil ve kiiltiirden
ogrenci bulunmaktadir. Diinyanin farkl iilkeleri, dilleri ve kiiltiirlerine mensup olan
bu 6grencilerin ortak noktast Miisliimanliktir ve bu agidan okuldaki egitim ortami
Islam ortak payda ve degerlerine gére diizenlenmektedir.

2. Ogrencilerde topluluk ruhu olusturma. Biitiin 63rencilerin katildig1 toplu dua
uygulamasi 6grencilerin aralarindaki biitiin farkliliklara ragmen ortak ideal ve amaglar
dogrultusunda bir araya geldiklerini, bu idealin onlar1 biitiin farkliliklarina ragmen
kardes kildigini, birbirini sevme ve anlamanin ilahi bir gérev oldugunu anlamalarini
saglamaya ¢aligmaktadir. Okulda yas gruplarina gore farklilik gosterebilen ancak her
durumda biitiin 6grencileri bir araya getiren, ortak bazi dini ve kiiltiirel etkinlikleri
barindiran toplu dua Ogrencilerin ortak hareket etmeleri ve bunu hayatlarinda
stirdiirmelerinde etkili olmaktadir. Okul miidiiriinden 6grenildigi kadariyla 6grenciler
okul saatleri disinda da ortak etkinlikleri siirdiirmekte ve bu sayede aidiyet duygular
gelismektedir. Ogrencilerin mezun olduktan sonra tekrar herhangi bir sebeple de olsa
okula gelmeleri, bazi mezunlarin kendi ¢ocuklarini ayni okula géndermeleri ve yine
bazi mezunlarin okula 6gretmen olarak déonmeleri bu hedefle iliskilendirilmistir.

3. Allah’in insanlarla siirekli beraber oldugu ve yapilan her seyi gordiigiiniin
bilincinde olma. Din egitimi derslerinde siklikla vurgulandigi ve okuldaki
gozlemlerimizden de anladigimiz kadariyla dgrenciler Islam inang esaslarini dort

16 Furkan, 25/77; Mii’min, 40/60; Zariyat, 51: 56.
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yasindan itibaren 6grenmeye baslamaktadir. Okuldan mezun olan 6grenciler Allah’in
doksan dokuz ismini ezbere veya Arapga orijinaline bakarak okuyabilmektedir. Bu
dersler okuldaki bir¢ok etkinlikle desteklenmekte ve toplu dua esnasinda ayrica
vurgulanmaktadir. Biitiin bu vurgularin odak noktasinda ise Allah’n her sz isittigi,
yapilan her davranist gordiigli ve hatta her diisiinceyi bildigi yer almaktadir. Bu
sayede 6grencilerin Islam’m temel esaslarindan olan Allah’a iman konusunda biling
kazanmalar1 ve tevhid inancin1 benimsemeleri desteklenmektedir.

4. Ogrencilerin sorumluluk almalart ve birbirlerinin deneyimlerinden
ogrenmelerini saglayacak giivenli bir ortam olusturma. islamiyet’te Miisliimanlarin
birbirine yardimci olmasi ve birbirini desteklemesi, inangli bir Miisliiman olarak
Miisliiman kardesinin sorumlulugunu istlenmesi tesvik edilmektedir. Toplu dua
ogrencilerin hem birbirlerinden 6grenmeleri hem de digerleri i¢in ¢aligmalar yaparak
sorumluluk bilinglerini gelistirmelerini desteklemektedir.

Toplu duanin uygulanma bi¢imi. Uygulama bi¢imlerine bir géz atacak olursak
okulda toplu dua belirli periyotlarda, okul-cami igbirligi igerisinde ve biitiin
personelin katilimiyla gergeklestirilmektedir. Bu ¢er¢cevede toplu duanin su sekillerde
uygulandigi goriilmektedir:

1. Her giin sabah dersler baslamadan once ve derslerin bitiminde biitiin ogrenci
ve ogretmenlerin okuldaki alanda bir araya gelerek topluca yaptiklar: dua. Yaklagik
on bes dakika siiren dua Hz. Peygamber’e salavat-1 serifeler getirmekle baslamakta,
Kur’an’da gecen bazi dualarin mealleriyle birlikte okunmasi ve 6grencilerin
sunumlariyla devam etmekte ve Allah’tan basar1 dilegiyle sona ermektedir. Bu
uygulamalara kimi zaman veliler de istirak etmektedir.

2. Namazlarin birlikte kilinmasi. Yaz aylarinda sadece Ogle namazlari, kis
aylarinda ise vakitler birbirine yakin oldugu icin 6gle ve ikindi namazlari okulda
cemaatle birlikte kilinmaktadir. Vakit namazlarinin okulda kilinmasinda 6grencilerin
namaza alistirilmasi, dini bir ylikiimliliigiin okul ortaminda ger¢eklestirilmesi, din
egitimi derslerinde Ogrenilen konularin uygulamaya aktarilmasi gibi amaglarin
gozetildigi belirtilmektedir. Bu namazlarin disinda ayrica Cuma namazlari, velilerin
de katilimiyla okulda birlikte eda edilmektedir.

3. Islam’a giris icin Kelime-i Sehadet getirme. Kisinin Islam’1 kabuliinde
kelime-i sehadet getirmek 6nemli dini yiikiimliiliiklerden biridir. Islam’1 din olarak
kabul herkesin Allah’m birligini ve Hz. Muhammed’in onun el¢isi oldugunu kabul
etmesi ve ifade etmesi gerekmektedir. Okulda bu etkinlikler toplu dua kapsaminda
degerlendirilmekte, 6grenci ve velilerin de katilimiyla dini bir ibadete doniigsmektedir.
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Sonug ve Degerlendirme

Ingiltere’de son elli y1l igerisinde &nemli bir say1ya ve etkinlige ulasan Miisliiman
toplum son yillarda kendi inang esaslari, diinya goriisii ve yasama bi¢imine uygun
okullar agarak kendi ¢cocuklarini egitme imkanini elde etmistir. Bu okullar Miisliiman
toplumun egitim ihtiyaglarini kargilama, sosyal ¢evre olusturma bakimindan “giivenli
bir ¢evre” haline gelmistir. Bu okullar egitim ihtiyacim1 karsilamanin yani sira
birgok dini ve kiiltiirel etkinligin gerceklestirildigi sosyal mekanlar haline gelmis,
farkl iilkelere, farkli dillere ve kiiltlirlere mensup Miisliimanlarin bir araya gelerek
birbiriyle dayanismasina katkida bulunmustur.

Ingiltere’de Miisliimanlarin agmis oldugu dini okullar1 ve bunlarin din egitim
programini inceledigimiz arasgtirmamizda, temsil giicii yliksek olan ve akademik
basaris1 6rnek olarak gosterilen birini, Cat Stevens (Yusuf Islam)’in agmis oldugu
Islamia Primary School’u tercih ettik. Okulun egitim felsefesi “Islam’m temel
kaynaklarindan yola ¢ikarak ¢ocuklar igin giivenli Islami bir g¢evre olusturma”
fikrine dayanmaktadir. Okul yoneticilerinin din egitiminde benimsedigi temel model
mezhepler iistii din egitimidir. “Bu modelde din egitiminin amag¢ ve muhtevalari,
derse muhatap olanlarin tiimiinii kapsayacak sekilde ve Islam’in temel kaynaklarina
dayanarak belirlenir. Mezheplere, tarikatlara, cemaatlere gére var olan anlayis,
yorum ve uygulama farkliliklart 6gretim konusu yapilmaz.” (Tosun, 2005, s. 130).
Bu modelin geregi olarak da Islam, Kur’an ve siinnet gergevesinde konfesyonel/
savunmaci din egitimi yaklasimi ile ogretilmektedir. Din egitimi derslerinde
Islam disindaki diger semavi dinlere de smirli olarak yer verildigi, ancak bunlarin
anlatiminda Islami kaynaklara dayanildigi goriilmektedir.

Din egitimi miifredat: genel olarak incelendiginde miifredatin Islam egitim gelenegi
cergevesinde olusturuldugu goriilmektedir. Bu ¢er¢evede Kuran, Hadis, Fikih, Siyer,
Akaid, Ahlak ve Dini Musiki gibi dersler, heniiz dort yasindan itibaren okula baglayan
ogrencilere haftada 5 saat verilmektedir. Bu miifredatin uygulanmasinda ¢ocuklarin
biligsel, zihinsel ve fiziksel gelisimleri ayrica dikkate alinmaktadir. Yukarida belirtilen
miifredat ile okul Oncesi ve ilkogretimi kapsayan yedi yillik egitimin ardindan
ogrencilerin Islam dininin temel ilkelerini 6grenmeleri hedeflenmistir. Bu cercevede
Ogrencilerin Kur’an’1 usuliine uygun okuma ve yazma, inan¢ esaslart konusunda
yeterli bilgi sahibi olma, ibadetlerin yapilis sekli ve fonksiyonlarini 6grenme, Hz.
Peygamberin hayatini genel hatlariyla bilme, Islam’1n éngordiigii ahlak ve degerlerini
6grenme ve bunlari hayatina uygulama ve Islam dini gercevesinde olusmus sanatsal
caligmalar1 6grenme gibi kazanimlar1 edinmeleri beklenmektedir.

Gozlemlerimiz sirasinda belirtilen miifredatin belirlenen hedefler c¢ergevesinde
gergeklesmesi i¢in 6nemli bir ¢aba harcandigi goriilmiistiir. Bu okulda din egitimi
uygulamalar1 okul yonetimi, 6gretmenler ve velilerin katilimiyla gergceklesmektedir.
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Simif ortaminda yaptigimiz gozlemlerde belirtilen hedeflerin biiytik 6l¢iide 6grenciler
tarafindan edinildigi goriilmiistiir. Ancak Kilise okullarinda oldugu gibi okulun dini
etkinliklerini sadece din egitimi miifredatina indirgemek dogru degildir. Bunun disinda
din egitimi dersleri disinda gerek okul ortam1 gerekse okul disinda gergeklestirilen
etkinlikler bu miifredati tamamlayici bir rol iistlenmektedir. Bu agidan okul i¢i ve
okul dis1 dini etkinlikler birbirini tamamlamaktadir. Ozellikle Ingiltere din egitim
sisteminin Onemli bir parcasini olusturan toplu dua uygulamasi okul tarafindan
tamamiyla Islam esaslarina gore gergeklestirilen bir ibadet sekline doniistiiriilmiistiir.
Oglen ve ikindi namazlar1 ile Cuma namazlarmin okulda kilinmasi, Islam’a giris
ritliellerinin  gergeklestirilmesi, derslerin dua ile baglayip dua ile bitmesi gibi
uygulamalar din egitimin teorik ve pratik olarak gergeklestigini ve Batili bir kiiltiir
icerisinde Misliimanlarin kendilerini ifade etme imkani buldugunu gdstermektedir.
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Abstract

Muslims are a religious group who make up about 4.8% of the population in the United Kingdom. Over 500,000
Muslim children attend public schools where Christianity is basically taught alongside different religions, church
schools that promote different Christian sects and teach Christianity, or one of the over 120 Muslim schools
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religious continuity in a Christian and secular society and creating an Islamic environment. This school, which
captures academic success, provides students from an early age with education in the scope of basic Islamic
research under three basic headings: Islamic studies (akaid, morality, siyer, Koranic commentary, and hadiths),
the Arabic language, and Islamic art and music. In this context, Muslim students of different races and cultures
have an educational environment where they can learn their own religions around the common component
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The Development of Islamic Education in the United Kingdom

Muslims have had an important place in England’s social and cultural life since about a
century ago. In recent years they have opened institutions that are engaged in education and
training in accordance with their own fundamentals of belief as an independent religious
group, just like other religious or ethnic groups; their opportunities for an ideal education
have also come into being by constantly improving their curricula. However, performing
educational and training activities this way in the UK has not happened quickly or easily.
With their first immigration movement, Muslims have been involved in some initiatives
in religious education with the first immigration movement, and have tried to meet their
needs on this topic through alternative institutions of religious education. Despite the
religious education that is provided in schools in the Christian framework, both giving
space to a curriculum that teaches other religions and includes general information about
religions, as well as governments allowing private initiatives on religious education, have
led Muslims on the search for alternative education. Mosque lessons, mekatib programs,
Daru’l Ulum Schools that provide classical madrasa education, and weekend schools
have emerged here as institutions of alternative education where the Muslim community
meets their requests for religious education outside of the school system. Although not
precisely known, the number of students who attend these institutions, which are quite
common in some regions of the UK, is estimated today to be around 200,000.

Undoubtedly, Muslims have many religious, social, educational, and personal reasons
to move toward these types of alternative education activities in a secular and Christian
society. Muslim schools, in which approximately 3% of students are attending and
which have been established by Muslims with an Islamic life philosophy, apply their
own curriculum on the issue of Islamic religious education over regulations similar to
the church schools by applying the lessons in the curriculum in the same way as other
schools. As 0f 2013, 12 Islamic schools have continued their education activities on these
regulations through government support within their general education. Aside from these
government-supported schools, completely independent private Islamic schools are also
found. The number of these schools is around the neighborhood of 120.

Religious Education in Islamic Schools

Among the schools that Muslims established using their own resources in the UK, the
Islamia Primary School is the first established and most recognized. The school’s founder
is the famous artist and writer Cat Stevens (Yusuf Islam). After becoming Muslim in 1977,
Stevens began some works in the field of education and had the enterprise to establish
a school through his own means in London in 1983 for his own child’s education. This
school appeared as a result of his effort and leads the Muslim schools that have opened in
the UK. The Islamia Primary School is the first primary school of its type to be an Islamic
school as well as to receive government support. It finally encountered a long application
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process through the coming to power of the Labor Party, and the school gained the status
of a Voluntary-Aided school by receiving state support in 1998. Schools under this status,
approximately 85% of whose expenses are government-funded, are free to implement their
own religious education curriculum alongside the implementation of the national curriculum.

The school’s main goal is to prepare a school environment that teaches how to be
academically successful, in addition to an Islamic lifestyle. The school, which has
indeed drawn a rather successful chart compared to other schools in England, received
positive results from an inspection carried out in 2009, being evaluated as “good” and
“satisfactory;” however, it was stated as having other aspects that need to be developed.
The inspections of 2013 identified that developments were recorded in many areas
in accordance with the previous inspection, evaluating the school status as “good” in
general, with some qualities being “outstanding.”

General Applications of Religious Education

Mosque visits. In weekly programs organized by the school, students 8-11 years old
are taken on Wednesdays, students 4-7 years old are taken on Fridays, and all students are
taken on Tuesdays to the mosque for about a half hour. A short group prayer is made on
these trips, in addition to some religious education courses that are taught there.

Daily and congregational prayers. Under the scope of collective worship, Friday
congregational prayer (Jumah Salat) and some of the other daily prayers are performed
at school as a group with the participation of all the students and teachers. During the
academic semester, the noon prayer is held regularly at school after the morning classes
are finished. Students as well as their parents participate in the Jumah Salat. Additionally,
some school holiday periods become a common religious and cultural activity through
the students and parents’ participation. For example, on the first Friday of the Ramadan
and Qurban festivals (Eid al-Fitr and Eid al-Adha, respectively), both the Jumah Salat
and a series of religious activities are held in this sense. Almost all students and parents
participate in these programs.

Arranging the school calendar according to Islamic practices. Eid al-Adha, the
last ten days of Ramadan, and the Eid al-Fitr are holidays. Because Eid al-Adha occurs
at the same time as the Hajj, the school is on holiday for two weeks. Additionally, the
school can have holidays on days that are considered sacred in terms of Islam. Apart from
the holidays, the curriculum distribution of religious education courses conforms to the
chronology of Islamic history. At the start of Ramadan, only Qur’an lessons are given
because the Qur’an was first revealed in that month. In the month of Sha’ban, the topic of
the changing of the Qiblah (the direction Muslims face while praying) is explained. The
topics of the Isra and Mi’raj (two events of the Night Journey), and finally the Hajj, are
described in the month of Rajab.
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Teaching other religions. Teaching other religions is done in school in accordance
with the sources of the religion of Islam. Religions not mentioned in Islamic sources are
not included in the curriculum.

Teachers of religious education courses. While the religious education coordinator
gives the akaid courses, which teach the fundamental doctrines of Islamic faith, the class
teachers generally provide the other religious education courses.

Religious Education Curriculum

The religious education program of schools that implement the national curriculum is
completely free. Particular attention is paid to this issue when implementing the program
because the general life philosophy of the school is “to provide the best education in
a safe Islamic atmosphere in the light of the Qur’an and the Sunnah.” In this context,
20% of the curriculum is devoted to religious education courses. This corresponds to
approximately five hours in the weekly course curriculum. At this school, lessons are
begun one hour earlier than in other schools so that the curriculum can be fully applied.

When looking at the education curriculum, the courses are seen to include teaching
Arabic at the level of being able to read and write an Arabic text with no advanced level
of understanding or speaking using predominantly Islamic studies (akaid, morality,
siyer, Koranic commentary, and hadiths). Apart from this, religious music lessons are
also applied as a separate learning area. This curriculum is given five hours a week to
the students, who began school at the age of four. With the length of courses changing
according to grade, the predominant part of curriculum is made up of courses on Islamic
studies. The Islamic studies lessons, which are given three hours a week for the first two
years, continue for four hours starting in the third year. All students are given an average
of an hour of Arabic and a half hour of religious music per week each year.

The main aim of Arabic lessons, which begin at the age of four, is to be able to
sufficiently read and understand some basic concepts of the Qur’an. One can say that the
efforts to improve students’ ability to write in Arabic are also intensive. After learning
the Arabic alphabet, students are given assignments on writing the surah of the Qur’an
they’ve learned; additionally, students who’ve learned a surah of the Qur’an at the same
time learn both Arabic texts and the English language.

In the context of this curriculum, the goal is for students who’ve finished their last
class to acquire some basic religious achievements like having knowledge about the basic
fundamentals of belief, being able to show Islamic morality in their life as a practice,
understand the Prophet’s life through its general aspects, memorizing and knowing the
meaning of the surah of the Qur’an from Surah al-Balad to Surah an-Nas, understanding
and learning the 40 Hadiths, having knowledge related to the general applications of the
Islamic religion, and being able to read an Arabic text.
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Collective Worship

The British education system considers collective worship to be an important part of
religious education. In this regard, collective worship is not only applied in some state
and church schools, it is also applied at the same time in Islamic schools. This application
is a religious practice whose boundaries are defined through a legal framework under the
scope of religious education courses in public schools, schools opened by faith groups,
and Islamic schools.

Through collective worship in school, achievements are targeted such as providing
students with the opportunity to understand that they are also members of different races,
languages, and culture; creating community spirit in students, being aware that God is
constantly with humans and sees all they do, and creating a safe environment that allows
students to take responsibility and learn from each other’s experiences. In this context,
group prayer in school is performed at specific periods in cooperation with the school/
mosque with the participation of all personnel. The following is a three applications on
the topic of collective worship in school:

1L Every day before the morning classes begin and after classes finish, all students
and teachers come together as a group in the school area to pray.

1I.  The obligatory prayers are performed together.

III. The Islamic testimony of faith is introduced for entering Islam.

Results and Evaluations

The philosophy of the Islamia Primary School is based on the idea of forming a safe
Islamic environment for children by setting out on the path to Islam’s basic sources.
The basic model that school administrators adopt in religious education is confessional
approach. This model carries out religion education in the framework of the Qur’an and
the Sunnah, outside of other views and opinions. Religious education practices in school
occur with the participation of the school administrator, the teachers, and the parents. In
my observations of the classroom environment, students in great measure were seen to
acquire the targets that had been identified. Apart from the religion education courses,
this curriculum plays a complementary role in activities that are performed both at school
and outside of school. In this regard, in-school and out-of-school religious activities
complement each other. In particular, collective worship, which constitutes an important
part of the UK religion education system, has been transformed into a form of prayer and
worship that the whole school performs in accordance with Islamic principles. Practices
like praying the Duhr, Asr, and Jumah Salat (the afternoon, mid-afternoon, and Friday
group obligatory prayers, respectively) in school, performing the rite of entry to Islam,
and finishing and beginning classes with prayer show that religion education occurs
theoretically and practically, and that Muslims have the opportunity to express themselves
within a Western culture.
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