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Aragtirma Makalesi

Din Egitimi Baglaminda Kademeli Egitim Sistemi ve imam
Hatip Ortaokullar®

Fikriye Rana Kara!

Oz

Din egitimi, Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca, laiklik ilkesinin geregi tehlike olarak goriilmiis ve hemen
hemen her hiikiimet doneminde farkli uygulamalara tabi tutulmustur. Din egitimi denince akla ilk olarak
Imam Hatip Okullar1 gelmektedir. Kuruldugu giinden bu yana toplum tarafindan yogun ilgi géren fmam
Hatip Okullari, uygulamalarin hedef tahtast olmustur. Tarihsel siirecte farkli uygulamalara tabi tutulan fmam
Hatip Okullar1 bugiin ortaokul ve lise kismi olarak faaliyet gostermektedir ve dgrenci sayisi bakimindan tim
zamanlarin en fazla 6grenci sayisina sahiptir. 14 yil aradan sonra tekrar faaliyete gecen Imam Hatip’lerin
ortaokul kisminda 6grenim goren 6grenci velilerinin s6z konusu okullari tercih nedenlerinin ne oldugu ve
beklenti diizeyini tespit etmeye ¢alisilmig olan bu makalede, sahadan elde edilen bulgular analiz edilmistir. Bir
saha arastirmasi olan ¢aligma Konya ili merkezinde bulunan ii¢ ayri ilgeden sosyoekonomik diizeyi diisiik ve
yiiksek olarak belirlenen ve toplamda alti imam Hatip Okulu 7. smnif 285 dgrenci velisine uygulanmistir. Bu
anlamda bu makale, 2012°den bu yana uygulamaya gecen 4+4+4 zorunlu kademeli egitim sisteminde, imam
Hatip Ortaokulu olarak ilk mezunlarini verdigi bu dénemde velilerin s6z konusu okullardan beklentilerinin ne
derece karsilandigini agiklamaya galigmaktadir.

Anahtar Kelimeler
Din egitimi « Imam Hatip * Ortaokul * Veli « Ogrenci

* Bu galigma Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Prof. Dr. Ertan Ozensel danmismanliginda 2016 yilinda tamam-
lanan “Ortaokul Ogrenci Velilerinin Beklentileri” baslikl yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

1 Fikriye Rana Kara, Selguk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Sosyoloji A.B.D. doktora Ogrencisi.
Eposta: rana-kara@hotmail.com

Atif: Kara, F. R. (2017). Din egitimi baglaminda kademeli egitim sistemi ve imam Hatip ortaokullari. Talim: Journal of
Education in Muslim Societies and Communities, 1, 89—118. http://dx.doi.org/10.12738/talim.2017.1.0001



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Din olgusu, ilk insandan bu yana var olmakla birlikte her toplumda farkli sekillerde
tezahiir etmistir. Din, toplumsal mekanizmanin isleyisi noktasinda temel bir unsur
olarak var olmus, bir taraftan toplumu sekillendirirken diger taraftan toplum eli ile
sekillenmistir. Dinin toplumun sekillenmesinde biiyiik bir rolii oldugu gibi toplum
da dine etki eder ve her nesil i¢ine dogdugu toplumun sosyal degerlerini, kendi
caginin kosullarina gore; yorumlar/giinceller, yeniden sekillendirir. Tabi ki bu durum
sistemli bir mekanizmay1 gerekli kilar ki bu mekanizma “egitim sistemi” ile saglanir.
Bu anlamda “din ve egitim” birbirinden bagimsiz olmayan iki ayr1, fakat birbirini
tamamlayan bir unsur olarak karsimiz ¢ikar.

Birey dogumundan itibaren dahil oldugu toplumun degerlerini 6grenip
igsellestirirken diger taraftan kiiltiiriin tasiyicisi ve aktaricist olmasi bakimindan
da bir arag¢ islevi gorlir. Bu anlamda birey sosyalizasyon siirecine dahil oldugu
andan itibaren aslinda egitim siirecine de dahil olmustur. Egitimin ilk basamagini
ise aile olusturur. Zincirin ilk halkasi olan bebeklik ve ¢ocukluk donemine denk
gelen bu evreyi Berger ve Luckman “asli toplumsallagsma” olarak adlandirir. Asli
toplumsallagsmasin1 tamamlamis olan birey sosyallesmeye bagladigi evrede; “tali
toplumsallasma” siirecinde aktif bir rol istlenmeye baslar (Akin, 2011, s. 136). Birey,
“tali toplumsallagma’nin ilk asamasina denk gelen bu donemde “okul” ile tanisir.
Okul donemi ise hayat boyu sosyalizasyon siirecinde olan bireyin karakterinin
sekillendigi en etkin doneme denk gelir. Ozellikle ortaokul dénemine denk gelen bu
stirecte birey rol modeller edinmeye bagslar.

Ortaokul donemi, soyut diisiincenin gelistigi bulug evresine denk gelir ve “aklin
balig olmasi”nin geregi olarak gen¢ birey bu dénemde ontolojik sorulara cevap
bulma arayis1 igerisine girer. Bu donemde verilecek dogru din egitimi, bireyin manevi
biitiinltigiiniin tamamlanmasima yardime1 olacak ve kisilik gelisimine olumlu katk:
saglayacaktir. Dolayis1 ile gencin ileriki donemlerde karsilasabilecegi sikintilarla bas
edebilme yetenegi bu donemde kazandirilmig olacaktir. Benzer sekilde sosyolojinin
kurucularindan olan; Durkheim ¢ocukluk siirecini aile déonemi ve okul donemi
olarak ikiye aymrir. Ikinci dénem; “cocuga ahlakli bir karakter kazandirilmasi”
acisindan ¢ok onemlidir. “Ahlaki temeller okul déneminde olusturulmazsa, gocugun
topluma kazandirilmasi neredeyse imkéansizlagir” (Canatan & Yildirim, 2013, s.
161). “Durkheim’in din ile toplumsal biitiinlesmenin yan yana var olduklarini ileri
siirmesinden ve dinde gevsemenin toplumdaki dayanisma baglarini ¢dzerek anomiye
yol actigina isaret etmesinden beri sosyolojik literatiirde din, biliyoruz, hemen hemen
herkesce bir istikrar faktorii olarak degerlendirilmekte, bu nedenle de toplumsal
degismeye set ¢eken etkin bir toplumsal gii¢ olarak yer almaktadir.” (Durkheim,
1965°ten akt., Vergin, 2000, s. 43). Dinin toplumsal kontrol mekanizmasini saglama
noktasinda biiyiik bir etkisi vardir. Bireysel olarak bu durum, sosyalizasyon siirecinde
edinilir ki bu da belirli bir egitim siirecini gerekli kilar. Aliya Izzetbegovic ise din
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egitimine bakisini sdyle ifade eder: “Islam toplumunun temeli ve dayanagi din
olduguna gore egitim onun sadece bir gorevi degildir, ayn1 zamanda egitim onun
var olma durumudur. Bu ilk evvela aile, daha sonrada okullarin biitiin dereceleri
vasitastyla gergeklesen dini ve ahlaki egitimdir.” (Izzetbegovic, 2012, s. 58). Tarihsel
stirece baktigimizda da Tiirk toplumunda dinin toplumsal bir gii¢ olarak karsimiza
ciktigini gormekteyiz.

Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihinin bagindan bu yana “din egitimi”, Cumhuriyetin
laiklik ilkesi geregi devlet kontroliine ge¢mis, bu asamadan itibaren de Tiirk
siyasetinin temel malzemesi haline gelmistir. Tiirkiye’de din egitimi Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile birlikte resmi olarak devlet kontroliine ge¢mis, kurumsal olarak
Imam Hatip Okullar1 ad1 altinda faaliyet gdstermistir. imam Hatip Okullarinin tarihi
ise Cumhuriyet tarihi kadar eskidir. Giiniimiiz Imam Hatip Okullarmin isleyisi,
ogrenci ve veli profilleri gibi farkli yonlerini degerlendirebilmek i¢in de bu makale
kapsaminda, kurulusundan bugiine imam Hatip Okullarinin tarihgesine ve dzellikle
bu okullarla ilgili diizenlenen siyasi uygulamalara kisaca deginilmistir.

Problem

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ve meslek liselerinin, 6zellikle imam
Hatiplerin orta kism1 “postmodern darbe” siirecinde kesintiye ugramis, katsayi
uygulamasi ile bu okullar kan kaybia ugramistir. Fakat sonraki siirecte (hiikimet
degisikligi ile) 2012°de 4+4+4 egitim sistemine ge¢ilmis ve ortaokul kismi tekrar
faaliyete gegmistir. 14 yil aradan sonra tekrar faaliyete gecen Imam Hatip Okullart
okul ve 6grenci say1st bakimindan ivme kazanarak tekrar iilke giindemine oturmustur.
Bugiine kadar imam Hatiplilerle ilgili cok fazla ¢alisma yapilmistir. Bunlar bu
caligmanin teorik cergevesini olustururken basvurulan kaynaklar olmakla birlikte,
genel olarak ¢aligmalarda, imam Hatip Okullar1 veya lise kisimlari ele alinmistir.
Bu calismada 4+4+4 egitim sistemine gegis siirecinde Imam Hatip Ortaokullar1 ele
almmistir. Katsay1 probleminin kalkmasi, yeni egitim sistemine gecisle ortaokul
kisminin agilmast ile ilk mezunlarini verecegi bu donemde bir milyonu agmis 6grenci
sayistyla biitiin zamanlardan daha fazla bir 6grenci sayisina sahip olan bu okullarin
ozellikle ortaokul kisminda; ailelerin bu okullar1 tercih nedenleri ve bu okullardan
beklentilerinin ne oranda karsiladigi analiz edilmistir.

Aile profilleri. Kuruldugu ilk yillarda kisal kesimde yasayan aileler tarafindan talep
gdren Imam Hatip Okullarinin yetmisli yillarda kiz 6grencilerin de dgrenim gérmeye
baslamasi ile 6grenci sayisinda biiyiik bir artis goriilmistiir. Sehirlilesmenin giderek
artmasi ile sadece koyden gelen ailelerin degil sehirde yasayan miitedeyyin ailelerin de
tercih ettikleri okullar haline gelmistir. Ozal déneminde Anadolu imam Hatip (ATHL)
okullarmin agilmast ile biiyiik bir doniisiime ugramis olan imam Hatipler, akademik
basarilar ile iinlenmis, sosyoekonomik ve kiiltlirel yonden ¢esitlilik arz eden aileler

91



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

tarafindan da tercih edilir olmustur. Cesitli uygulamalara maruz kalan bu okullarin
bugiin ortaokul kismima devam eden ogrencilerinin aile profilleri analiz edilmeye
calisilmis ve yine okul tercihinde aile veya birinci dereceden akraba igerisinde Imam
Hatip gegmisinin bulunup bulunmadigi bu ¢alisma kapsaminda ele alinmigtir.

imam Hatip okulu tercih nedeni. Calismada ele alinan sorulardan bir digeri
velilerin neden Imam Hatip okulu tercih ettikleridir. Okul tercihinde farkli etkenler
s0z konusudur. Manevi egitim veren bu okullarin tercih nedenlerini su sekilde
stralayabiliriz: (i) Uyusturucu madde, alkol, sigara kullanimimin ilkokul seviyesine
kadar inmis olmasi tehlikesine karst Imam Hatip Okullar1 giiven duyulan okullar
Ozelligini tagimaktadir. (7)) Homojen 6grenci yapisina sahip oldugu diisilincesi ile
kotii arkadagliklardan koruma, kiz-erkek iliskilerinden koruma diisiincesi, sz konusu
okullarin eve yakimligi, manevi egitimini bu okulda tamamlayip Imam Hatip Lisesine
(IHL) gecmesi diisiincesi, dzellikle de parcalanmis aileler gibi ¢arpik aile iliskileri
nedeniyle cocugunun egitimine gereken Ozeni gosteremeyen aileler “ben sahip
¢ikamasam da birileri sahip ¢ikar” diigiincesiyle bu okullar1 tercih etmekte ve adeta
s0z konusu okullar1 bir sigorta olarak gérmektedir. Bu gibi nedenler de bu okullara
olan talebi arttirmaktadir. (iii) Ote yandan akademik basari saglayan kantonlasmig
imam Hatip Okullar1 da akademik basarty1r 6nceleyen aileler i¢in bir baska tercih
sebebi olmaktadir.

Alternatif din egitimi. Kesintisiz sekiz yillik zorunlu egitim siirecinde devlet
okullarmin tek alternatifini 6zel okullar olusturmaktaydi. Miifredat1 ayn1 olsa da
6zel okullarin kendi igerisinde —misyonuna gore— 6grencisine alternatif din egitimi
programlari uyguladigi bilinen bir gergektir. Ulkemizde bagimsiz 6zel okullar
bulunmakla birlikte herhangi bir cemaati temsil eden bazi 6zel okullar, 6zellikle
1998-2012 yilan arasinda orta ve yiiksek ekonomik seviyeye sahip, biiyiikk oranda
da muhafazakar aileler tarafindan tercih edilmekte idi. Kapatilan I imam Hatip
okullarinda ve THL’lerde uygulanan katsay1 engeli ve basortiisii yasagi ile s6z konusu
farkli dini cemaatleri temsil eden okullar kimileri i¢in birer rant kapisi olugturmustur.
Gelir diizeyi orta ve diisiik olan biiyiik bir kesim igin devlet okullar1 tek secenegi
olusturmaktaydi. Aileler bu boslugu doldurmak i¢in yazlar1 ¢ocuklarini Kuran
Kurslarma gondermekteydi. Bu durum geleneksellesmis olmakla birlikte bugiin
Konya’da yaz Kuran Kursu egitimi hala ilkokul ve ortaokul seviyesindeki 6grenci
velileri tarafindan yogun talep gérmektedir. Bu durumun hangi oranda oldugu bu
caligma kapsaminda ele alinmustir.

imam Hatip Okullarindan beklenti. Kademeli egitim sistemine gecis asamasinda
“dindar nesil yetistirme” tartigmalar1 ¢esitli platformlarda giindeme gelmis ve s6z
konusu okullarin eve yakinligi nedeniyle tercih edildikleri tartigmalar1 yogunlagmustir.
Calisma kapsaminda bu durumun, velilerin imam Hatip okulu tercihinde ne kadar
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etki ettigi ele alimmistir. S6z konusu okullar ile ilgili engellerin asilmis olmasi ve
kiz dgrencilerin basortiileri ile sadece Imam Hatip c¢atis1 altinda degil diger egitim
kurumlarinda da egitim gorebilmelerine ragmen bu okullari neden tercih ettikleri
irdelenmesi gereken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Siiphesiz ki bu durum
ailelerin bu okullardan bazi beklentileri oldugu gergegini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
durum ile ilgili farkli secenekler s6z konusudur.

TEOG basarisinin lise tiirii tercihine etkisi. Akademik basarinin zorunluluk
haline geldigi iilkemizde, liniversiteye gecis sinavlarinda oldugu gibi ortaokuldan
liseye gecis asamasinda da smav puan sonucuna gore lise tercihi yapilmaktadir.
Gelecek kaygisindan dolayr akademik basari potansiyeli olsun ya da olmasin her
ebeveyn ¢ocugunun basarili olmasini istemektedir. Bu agidan bakildiginda ¢ocuk,
ebeveynin vitrini islevini gérmektedir. Akademik anlamda saglanan basar1 egitim
kurumuna niteliksel bir anlam yiiklemekte ve okullarin “kaliteli okul” olarak
anilmasia neden olmakta ve tercih sebebi olmasmin 6n kosullar1 arasinda yer
almaktadir.

Ortaokuldan liseye ge¢is asamasinda {iniversite tercihi gibi lise tercihleri de puan
derecesine gore siralanmaktadir. Bu basarinin somut dl¢iisiit TEOG’dur. TEOG puani
olmayan bir 6grenci herhangi bir liseyi tercih edememektedir. Genel olarak tercih
listesinin en iist sirasinda Fen Liseleri yer alirken sonraki siralamalar Anadolu Liseleri,
Sosyal Bilimler Liseleri, Meslek Liseleri... seklinde devam etmektedir. Imam Hatip
Ortaokulundan mezun olan bir 6grencinin akademik basarisi lise tercihini ne yonde
etkiliyor? sorusu aciklanmasi gereken bir soru olarak goértilmiistiir.

Biiyiik oranda tercih nedeninin dini hassasiyet oldugunu belirten velilere akademik
basarinin somut gostergesi olan TEOG sinavindan ¢ocuklarinin iyi bir basar1 elde
etmeleri durumunda lise tercihlerini ne yonde kullanacaklar1 sorusu sorulmustur.
Imam Hatip okulu tercih eden velilerin lise tercihi sorusuna vermis olduklar
cevaplari; manevi egitim veren IHL’ler (din egitimi tercihi) ve IHL disindaki (diger
secenekler) diger okullar olarak kategorilendirilmistir.

Dini egitim tercihi. IHL lerin 6niindeki katsay1 engelinin 2011 tarihli diizenlemeyle
kaldirilmis olmasi ve orta egitim kurumlarinda ayni tarihte kiz 6grenciler i¢in bagortiisii
serbestisinin getirilmis olmasina ragmen imam Hatiplere olan ragbet tekrar artmustir.
2011 oncesinde kiz grencilerin basortiileri ile egitimlerine devam edebilmeleri i¢in
IHL ler tek secenekti. Bugiin kamusal alanda basortiisii serbesti nedeni ile Imam Hatip
okullar1 tek segenek olmaktan gikmistir, aileler Imam Hatip ortaokullarin1 manevi
egitimi dnemsemeleri dolayistyla tercih etmektedir. Giiniimiizde artik grenciler IHL
mezun olduktan sonra sadece din adami olma veya din egitimi alaninda degil, her
meslek alaninda 6grenim gorebilmekte ve iiniversite tercihinde bulunabilmektedirler.
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Diger secenekler. Her ne kadar katsay1 engeli kalkmis olsa da gegmis tecriibelerden
yola ¢ikarak insanlar hala bir engelle kargilasma durumunun s6z konusu olabilecegi
endisesini tagimaktadir. Ki bu durum lise egitiminin IHL’den farkli bir yonde
kullanilmasina etki etmektedir. Ozellikle TEOG’dan iyi bir basar1 elde edilmesi
durumunda veliler, gelecek kaygisi ile ¢ocuklariin gelecekte herhangi bir zorlukla
kargilamamasi igin daha basarili oldugunu diisiindiikleri; Fen ve Anadolu liseleri gibi
akademik bagar1 saglayan okullar tercih etmektedirler. Gelecek kaygisini tasiyan
veliler ¢ocuklariin gelecekte iyi bir mesleki konuma sahip olmasini istemekte ve
dogal olarak manevi egitimi ikinci plana atmaktadirlar.

Dinipratiklerininsasi. Par¢alanmisailelervesiddetligecimsizlikyasayanvebenzeri
aileler ¢ocugun biyolojik, psikolojik gelisiminde oldugu gibi akademik ve manevi
egitiminde de gereken 6zeni gosterememektedir. Tiirkiye’de gittikge yayginlasan bu
tiir aile modelleri cocugun egitim sorumlulugunu tamamen okula yiiklemekte, bu da
gorevin okula ait oldugu kanaatini olusturmakta ve yayginlagtirmaktadir. Oysa dini-
manevi egitimin biitliinliik arz edebilmesi i¢in okulda verilen egitim ile aile ortaminin
(ibadetlerin uygulanmasi noktasinda) ortiismesi gerekmektedir. Din egitimini alan
¢ocuk ibadetlerini yerine getirme noktasinda okul ve ev tezatligi ile karsilagmakta ve
dolayisiyla dini pratikleri yerine getirmede gereken 6zeni gosterememektedir. Ev ile
okul arasinda koprii olan 6grencinin edindigi bilgileri uygulama noktasinda kazanim
elde edip etmedigi ele alinan bir baska sorudur.

Yeni egitim sistemine bakis. Egitim tarihimize baktigimizda siirekli farkli
uygulamalarin giindeme gelmis oldugunu goriiriiz. Cumhuriyetin ilk yillarinda
ulus devlet baglaminda, milliligi vurgulayan sdylemler {izerinden sekillenen egitim
sistemiz giiniimiize kadar fakli uygulamalarla da siirekli degisip doniigsmiistiir. Tiim
bu degisiklikler toplumsal tabanda olumlu-olumuz elestirilerle yanki bulmustur.
Benzer olumlu-olumsuz elestiriler yeni egitim sisteminin ilk yillarinda da farklh
siyasi diislinceye sahip kisiler, iiniversiteler, gazeteciler gibi kisilerce pek ¢ok alanda
yapilan tartismalarla giindemi mesgul etmistir. [lk mezunlarmi vermis olan yeni
egitim sistemini velilerin nasil degerlendikleri ele alinan sorular arasindadir.

Gelecek ile ilgili duyulan kaygilar. imam Hatip okullar1 kurulusundan itibaren
siyasi iktidarlar tarafindan sekillendirilmeye calisilmis ve cesitli uygulamalara
maruz birakilmistir. S6z konusu uygulamalar imam Hatip okullarma olan talebi
de etkilemistir. Bugiin her ne kadar imam Hatip okullar1 ile ilgili tiim problemler
¢Oziilmiis gibi goziikse de siyasi iktidarin degismesi durumunda tekrar katsayi
uygulamasi ve basortiisii yasagi gibi ¢esitli uygulamalara maruz kalinacagi endiseleri
s6z konusudur.

94



Kara / Din Egitimi Baglammda Kademeli Egitim Sistemi ve imam Hatip Ortaokullart

Kurulusundan Giiniimiize Kisaca imam Hatip Tarihgesi

Birinci Diinya Savagi’ndan sonra, yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti,
ulus devlet olmasinin bir geregi olarak millilige vurgu yapmis ve pek ¢ok alanda
oldugu gibi egitim alaninda da “milli” olma yoniinde caligmalar baslatmistir.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte yasallastirilan egitim anlayisi ile; eski rejime
ait kurum ve kuruluslar tasfiye edilerek yerlerine modern kurum ve kuruluslar ikame
edilmistir (Gokacti, 2005, s. 121). Siyasal anlamda gerceklestirilen diizenlemelerdeki
asil amag yeni kurulan devlete uygun bir toplum modeli gelistirmektir; “Her ulus
devlet, sinirlart i¢inde bulunan insanlardan bir toplum yaratmak amaciyla, milli bir
aidiyet tamimlayacagi toplumsal degerleri yaymak i¢in egitimden yararlanir. Milli
bir aidiyet ve yurttaglik bilinci yaratacak ortak bir kiiltiir arayisi, devleti, varliginin
somutlagsmas1 demek olacak yurttasli§i yaratmak {izere bir milll egitim sistemi
kurmaya yoneltir.” (Elias, 1973’ten akt., Gole, 2000, s. 118). Toplumsal degisim ve
doniisiimde en etkili yer olan okul bu anlamda, Althusser’in tanimi ile devletin en
onemli ideolojik aygitidir.

Egitimin “milli”
esas, ulusal egitimin laiklik ve ¢agdaslikla biitlinlesmesi olmustur (Aybars, 2006, s.
260’tan akt., Bozkurt, 2007, s. 37). Bu anlamda 1924 yilinda uygulanmaya baslanan

ve kelime anlam1 “6gretim birligi” olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na gére Osmanli

olmasinin diginda dénemin lideri tarafindan vurgulanan bir diger

doneminde agilan okullarin kapatilmas: yerine Milli Egitim Bakanligina baglanmasi
gerekirken medreseler tamamu ile kapatilmistir (Ocal, 1994, s. 30). Bu zamana
kadar “din gorevlisi” ihtiyact medreseler ile karsilaniyorken (Bozan, 2007, s. 11)
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte bu gérev yeni agilan Imam Hatip Mekteplerine
devredilmistir. Yani Osmanl Imparatorlugu déneminde medreselerde yetisen din
adamlar1 artik modern kurumlardan ¢ikmaya baglamistir.

Amaci din adam yetistirmek olan Imam Hatip Mekteplerinin tarihi ¢ok uzun
siirmemis ve dgrenci yetersizligi gibi nedenlerle 1930 yilina gelindiginde tamamen
kapatilmistir. Din egitiminin yasaklanmasi ve ezanin Tirkgelestirilmesi gibi din
alaninda giindeme getirilen yasaklarla din tedrici olarak kamusal alandan tasfiye
edilmis ve bireysel-vicdani bir boyuta indirgenmistir. Oysaki “Tiirkiye’de Islam
sosyal kimligin bir pargasiydi.” (Aydin, 2000, s. 138). 1930-1948 yillar1 arasini
kapsayan bu donem daha sonraki yillarda “din egitiminde bosluk yillar1” (Gokagti,
2005, s. 152) olarak anilmustir.

Ikinci Diinya Savasi’'na denk gelen yillarda tekrar ¢ok partili hayata gecisin
sinyalleri verilmis ve din egitimi tekrar siyaset giindemine oturmustur. Cok partili
hayat gecis ve halktan gelen sikayetlerle CHP Hiiklimeti bu donemde “jakoben laik”
(Mardin, 2002) anlayisim1 yumusatmig, dini alanda tavizler vermeye baglamistir.
Halktan gelen “Oliilerimizi yikayacak din adami bulamaz olduk.” sikayetleri meclis
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kiirsiistinde karsilik bulmus ve bu ihtiyac1 karsilayacak kurslar agilmistir. Bunun
nedenlerinden bir digeri, dinin olusturdugu boslugu bu doneme denk gelen komiinizm
gibiideolojilerin dolduracagi endisesidir. Bu anlamda, din adamu ihtiyacini karsilamak
amaciyla ortaokul mezunu ve askerligini yapmug kisilere bes aylik egitim sonunda
sertifika verilen Imam Hatip Kurslar1 agilmis; fakat kisa bir siire faaliyet gosteren bu
kurslarin émrii 10 ay siirmiis ve 1949 yilinda tamamen kapatilmistir (Dinger, 1998, s.
90-92; Soylu, 2013, s. 58; Unsiir, 2005, s. 153).

Imam Hatip Okullar1 bugiinkii sekli ile 1951 yilinda Demokrat Parti déneminde
acilmistir. Ik ve orta dereceli egitim veren okullar seklinde agilan bu kurumlara
halktan biiyiik destek gelmistir. Ozellikle koylii cocuklarinin yogun talep gosterdigi
bu okullarin agilmasindaki asil amag “din adami1” yetistirmekti. Devam eden siiregte
kapanma tehlikesi ile karsi karsiya kalmis olsa da 1960’11 yillarda imam Hatip
okullar1 siyasilerin adeta yaris nesnesi haline gelmistir.

Siire¢ igerisinde farkli uygulamalara tabi tutulan Imam Hatip okullarinin 1971
Nihat Erim' Hiikiimeti déneminde ortaokul kismi kapatilmis; fakat ayni donemde
Imam Hatip mezunlarina {iniversite kapilar1 agilmigtir. 1973 Naim Talu Hiikiimeti
doneminde imam Hatip Lisesi olarak adi degistirilen s6z konusu okullarm 1974
Koalisyon Hiikkiimeti doneminde tekrar ortaokul kismi faaliyete ge¢mistir. 1976
yili itibartyla kiz 6grencilerinin de bu okullarda egitim gérmeye baslamasi ve Ozal
doneminde Anadolu imam Hatip Liselerinin agilmast ile dgrenci sayist bakimindan
biiyiik bir artis gostermistir. Pek ¢ok kesim tarafindan ragbet goéren s6z konusu okullar,
bu dénemde Tiirkiye OSS birincilerini ¢ikarir olmustur. Bu durum Imam Hatipleri
sadece “din adam1” yetistiren kurumlar olmas1 dzelligine farkli bir yon vermistir.
Artik bu kurumlardan biirokratlar, doktorlar, hakimler ve miithendisler gibi 6nde gelen
meslek gruplar1 da yetismektedir. Bu basar1 Refah-Yol Hiikiimeti doneminde “siyasal
Islam’in arka bahcesi” (Cakir, Bozan & Talu, 2004) tartismalarini da giindeme
getirmis ve kirilma noktasi olan 28 Subat Postmodern Darbesi ile s6z konusu okullar
kesintiye ugramistir. 28 Subat ile “demokrasiye balans ayar1” (Ozensel & Aydemir,
2016, s. 30) verilmis ve Imam Hatip Okullarinm, sekiz yillik kesintisiz zorunlu
egitim uygulamasi ile ortaokul kismi kapatilmis, katsayr problemi ve basortiisii
yasag1 gibi uygulamalar ile iiniversiteye gecisleri engellenmistir. Boylelikle imam
Hatip Liselerine olan ragbette sayisal olarak biiyiik bir diislis gozlemlenmistir.

[lk donemlerinde, katsay1 adaletsizligini ortadan kaldiracagi vaatleri ile Imam
Hatiplere olan ragbetin tekrar ylikseldigi AK Parti Hitkiimeti doneminde “dindar nesil
yetistirme” tartigmalar ile katsay1 esitsizligi tekrar giindeme gelmistir. Uzun siiren
ugraslar sonunda 2011 yilina katsay1 engeli ortadan kaldwriimis ve 2012 yilinda 6287
sayilt kanunun yasalagsmasi ile 4+4+4 kademeli egitim sistemine gecilmistir. Boylelikle

1 1971-1972 yillar arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti Bagbakanidir.
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on dort yil aradan sonra imam Hatiplerin kapatilan ortaokul kismi tekrar faaliyete
geemistir. Bugiin bu okullara devam eden 6grenci sayisi bir milyonun {izerindedir.
Niceliksel anlamda tekrar ivme kazanmis olan s6z konusu okullar hakkinda yapilan
tartigmalarmn geride kaldigi bu dénemde asil tartisilan konu ise Imam Hatiplerin
geemisteki misyonuna/ruhuna uygun nitelikli/kaliteli 6grencilerin yetismedigidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma Imam Hatip Okullar1 6grenci velilerinin beklentileri tespit etmeye
ve betimlemeye yonelik olarak hazirlanmis survey tipi bir c¢alismadir. Velilerin
sosyoekonomik durumunu, genel profillerini, Imam Hatip Okullarinda verilen
egitimden duyduklart memnuniyeti, Ogrencilerin egitimden kazanimlarnin
gozlemlenebilirligine yonelik bakis agilarimi  sunabilmek igin anket teknigi
kullanilmistir. Bu kapsamda anket dgrenciler araciligi ile velilere ulagtirilmistir. Elde
edilen veriler SPSS paket programinda frekans ve yiizde analizleriyle sunulmustur.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini 285 imam Hatip Okulu 7. simif 6grenci velisi (anne veya
baba) olusturmustur. Konyailimerkez sinirlari i¢erisinde toplam i¢ ilge bulunmaktadir.
Bu ii¢ ilgenin demografik 6zellikleri ise birbirinden farklilik gostermektedir. Konya ili
merkezinde bulunan ii¢ ilgede sirastyla; Meram’da 17 imam Hatip Okulu, Selcuklu’da
26 Imam Hatip Okulu, Karatay’da ise 18 imam Hatip Okulu bulunmaktadir. imam
Hatip Okulu 6grenci velilerinin tamamina ulagmak miimkiin olmadig1 i¢in Konya ili
genel Imam Hatip Okulu veli profili sunmasi agisindan her ilgenin sosyoekonomik ve
kiiltiirel diizeyi yiiksek ve diisiik olmak iizere iki ayr1 semtinden iki ayr1 Imam Hatip
Okulu belirlenmistir. Bu belirlemeyi yaparken TIMAV Konya Subesinden yardim
almmustir. Her okulun 7. siif kiz ve erkek sinifi 6grenci sayisi birbirinden farklilik
gostermekle birlikte her okula ve sinifa esit diizeyde anket dagitilmistir. Anketler
ogrenciler araciligi ile velilere ulastirilmistir (anne veya baba). Erkek 6grencilerden
alman doniit kiz 6grencilere oranla diigiikk kalmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan anket, Likert tipi derecelendirme igeren 45 sorudan
olusmaktadir. Sorular olusturulmadan énce kendisi de imam Hatip mezunu olan
ve Imam Hatip Okullarinda idarecilik yapan bir Miidiir, imam Hatip mezunu
Imam Hatip Okullarinda gérev yapmakta olan bir Din Kiiltiirii Ogretmeni ile konu
hakkinda goriisme yapilmis ve bu okulda 6grenim goren Ogrencilerin velilerine
yapilan bir seminer sonrasi sohbet ortam olusturularak veliler ile bulusulmus ve
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soru-cevap seklinde; imam Hatip Okullarma bakis agilari, Imam Hatip Okullarinda
var olan problemler, iImam Hatip Okullarinin nasil olmasi gerektigi ve Imam Hatip
Okullarindan beklentilerinin ne oldugu ile ilgili diyalog gergeklestirilmistir. Ayrica
Selguk Universitesi Sosyoloji Béliimiinde ve Necmettin Erbakan Universitesi [lahiyat
Fakiiltesinde gérev yapmakta olan (Imam Hatipler ile ilgili calismalar gerceklestirmis
ve gerceklestirmekte olan) bazi 6gretim iiyeleri ve arastirma gorevlileri ile goriisme
gerceklestirilerek temel problemler tespit edilmistir. Anket sorulart ise tiim bu
goriismeler sonucunda olusturulmustur.

Siirhliklar
Arastirma 4 Nisan-15 Nisan 2016 tarihinde, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Ogrenim goren, Konya ili merkezinde bulunan ii¢ ayri ilgede belirlenmis olan;

1. Meram Vakif Bank imam Hatip Okulu (Kurtulus Mahallesi)

2. Meram Miimtaz Koru imam Hatip Okulu (Pirebi Mahallesi)

3. Selguklu Muhammed Hamdi Yazir imam Hatip Okulu (Yazir Mahallesi)
4. Selguklu Aliya Izzetbegovigc Imam Hatip Okulu (Bosna Hersek Mahallesi)
5. Karatay Mehmetcik imam Hatip Okulu (Basak Mahallesi)

6. Karatay Karatay Belediyesi Imam Hatip Okulu (Kegeciler Mahallesi) 7. sinif 285
6grenci velisine uygulanmigtir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin sonuglar1 ve sonuglarla ilgili yorumlar yer almaktadir.
Caligmanin bulgular frekans ve yiizde analizleri seklinde gosterilmistir.

imam Hatip Okullar1 Genel Aile Profilleri

Konya ili merkezinde bulunan ii¢ il¢ede belirlenen sosyoekonomik diizeyi diistik
ve yiiksek olarak belirlenen okullarin 7. simifkiz ve erkek 6grenci velilerine uygulanan
ankette her ilgcenin demografik 6zellikleri géz oniinde bulundurularak velilerin
%A47’sini sosyoekonomik diizeyi diisiik, %53°lik kismin1 sosyoekonomik diizeyi
yiiksek semtlerde oturan ailelerin olusturdugu ifade edilebilir. Fakat gelir kaynaklar1
hakkinda bilgi edinilememis velilerin aylik maas baglaminda-hane gelirleri ile
ilgili edinilen bilgide ise %61,8’lik kesimin aylik gelir diizeyinin asgari iicret civari
(1.000-2.000 TL) oldugu tespit edilmistir. En diisiik ekonomik sinir olarak belirtilen
bu secenegin yaninda diisiik bir oranda da olsa en yiiksek gelir skalasinda bulunan
5.000 TL iizeri aylik maasl ¢alisan veliler de bulunmaktadir. Bu bakimindan veli
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profillerinin gelir diizeyleri biiylik oranda diigiik olmakla birlikte kismen farklilik
gostermekte oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Velilerin %56,5°1 kadin, %43,5°1 erkektir. Evlilik birlikteligi devam eden ailelerin
orani %92,6, geri kalan kesimin %6’s1 bosanmig oldugu cevabini verirken %1,4’1
esinin vefat etmis oldugunu belirtmistir. Genel olarak ailelerin ortalama ¢ocuk sayisi 2
ila 4 arasinda degismekte ve aile olmanin temel unsurlari olan anne-baba ve ¢ocuktan
olusan, bu ag¢idan saglikli ve ¢ekirdek aile modeli profiline sahip olduklar1 ifade
edebilir. Egitim diizeyleri hakkinda edinilen sonuglarda; ¢cok diisiik oranda okuryazar
olmadiginiifade eden veliler bulunmakla birlikte bu orana yakin yiiksek lisans-doktora
seviyesinde egitime sahip oldugunu belirten velileri de bulunmaktadir. Fakat en
yliksek oran1 %44,9 ile ilkokul mezunu veliler (anne veya babadan) olusturmaktadir.
Bu oran “es egitim durumu” dagiliminda da benzerlik gostermektedir. Egitim diizeyi
agirlikli olarak ilkokul seviyesinde olan velilerin %48’i lise egitimi almadigini
belirtirken Imam Hatip Lisesi mezunu oldugunu belirten velilerin oran1 %9,5 olup
%62,1’inin imam Hatip ge¢misi olan birinci dereceden yakini bulunmaktadir. imam
Hatip Ortaokulu tercihinde kimin etkili oldugunu anlamak i¢in sorulan “Cocugunuzun
Imam Hatip Okuluna géndermenizde kim etkili olmustur?” sorusuna verilen cevap
ile ilgili oransal dagilim ise asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1
Cocugun Imam Hatip Okuluna Génderilmesinde Kim Etkili Olmustur?

f %
Cocugumun kendi tercihi 74 26,3
Benim istegim 43 15,3
Esimin istegi 1 0,4
Ailece ortak kararimiz 159 56,6
Akrabalarimin tavsiyesi 4 1,4
Toplam 281 100
Cevapsiz 4
Genel Toplam 285

Velinin kendi tercihi ve akraba tavsiyesi cevabi diisiik diizeyde kalirken en yliksek
orani %356,6 ile “ailece ortak kararimiz” cevabi olusturmaktadir. Ikinci yiiksek
oranli cevabi ise %26,3 ile “¢ocugumun kendi tercihi” segenegi olusturmaktadir. En
yliksek oranlardan olusan her iki cevap, aile i¢erisinde olumlu manada bir iletisimin
oldugunu gostermektedir. Ataerkil bir toplum olarak degerlendirilen ve klasik
soylemlerde Tiirk toplumunda “son sozli baba sdyler” anlayisinin yerini artik aile
icerisinde alinan kararlarda her bireyin s6z hakkina sahip oldugu “demokratik aile”
anlayisina biraktigini ifade etmek miimkiindiir. Buraya kadar olan kisimda velilerin
genel anlamda ve ylizeysel olarak demografik ozelliklerine deginilerek genel bir
profil sunulmus olup sonraki kismini olusturan tercih nedenleri ve diger faktorlere
basliklar seklinde ele alinacaktir.
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imam Hatip Okulunu Tercih Nedeni

Calismada ele alman sorulardan birisi velilerin neden imam Hatip Okullarini tercih

ettikleridir. imam Hatip Okulu tercihinde farkli etkenler séz konusudur. Manevi
egitim veren bu okullarin 6ncelikli tercih edilme nedenlerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Zararh aligkanliklardan uzak tutmak: Uyusturucu madde, alkol, sigara kullaniminin
ilkokul seviyesine kadar inmis olmasi tehlikesine karsi Imam Hatip Okullarmin
giiven duyulan okullar 6zelligi tasimasi

2. Homojen 6grenci yapisina sahip oldugu diisiincesi ile kotii arkadaslik iliskilerinden
uzak, kiz-erkek iligkilerine kars1 mesafeli olunmasi istegi ve toplumsal sayginlik-
itibar beklentisi

3. Bu okullarm eve yakiligi

4. Modern egitim veren kurumlara kars1 dini ve manevi egitim veren imam Hatip
Okullarinin dini hassasiyeti olan veliler i¢in bir alternatif olarak goriilmesi

5. Dini ve manevi egitimde biitlinliik saglayacagi diislincesi ile ortaokul kismindan
sonra IHL’ye devam eder diisiincesi

6. Akademik basari saglayan kantonlasmis Imam Hatip okullar1 da akademik basariy1
(TEOGQ) onceleyen aileler icin bir bagka tercih sebebi olmaktadir.

Bu baglamda verilen cevaplarin oransal dagilimi agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2

Cocugunuzu Imam Hatip Okuluna Gondermenizde En Etkili Olan Madde
f Ger %

Bu okulun TEOG sinavina daha iyi hazirliyor olmasi. 11 3,9

Bu okuldan mezun olduktan sonra imam Hatip Lisesine géndermek igin. 21 7,5

Bu okuldan mezun olanlarin toplumda saygi ve itibar gérmesinden dolay1 25 8,9

Dini hassasiyetlerimden dolay1 147 52,3

Giinlimiiz ¢cevresel kosullarinda bu okullar1 daha giivenilir buldugum igin 47 16,7

Evime yakin oldugu i¢in 30 10,7

Toplam 281 100

Cevapsiz 4

Genel Toplam 285

“Cocugunuzu Imam Hatip Okuluna gdndermenizde en etkili olan madde

hangisidir?” sorusuna verilen cevaplarda en yiiksek orani %52,3 ile “dini

hassasiyetlerimden dolay1” cevabi olusturmaktadir. Bu oran ankete katilan velilerin

yarisin1 olusturmaktadir. Akademik basariyr Onceleyen maddeler ve eve yakin

olmasindan dolay1 ¢ocuklarin1 imam Hatip Okuluna génderdiklerini ifade eden

katilimcilarin sayist diisitk oranda kalirken cevreden gelebilecek tehlikelerden

koruma sebebiyle bu okullar1 giivenilir buldugunu ifade eden “Giiniimiiz ¢evresel
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kosullarinda bu okullart daha giivenilir buluyorum.” cevabim1 veren velilerin orani
diisiik bir oranda da olsa ikinci derecede tercih sebebidir. Ne yazik ki giinlimiizde
uyusturucu, sigara, alkol vb. maddelerin kullanimi ilkokul diizeyine kadar inmig
bulunmakta ve bu durum ebeveynleri tedirgin etmektedir. Bu tarz durumlar imam
Hatip Okullarmin ¢ocuklarin emanet edilebilecek giivenilir egitim kurumlari olarak
goriilmesine neden olmaktadir. Ozellikle de parcalanmis aileler gibi garpik aile
iliskileri nedeniyle cocugun egitimine gereken 6zeni gosteremeyen aileler “Ben sahip
¢tkamasam da birileri sahip ¢ikar.” diigiincesiyle bu okullart sigmilacak bir liman
olarak gormektedirler. Bu gibi nedenler de bu okullara olan talebi arttirmaktadir.

Alternatif Din Egitimi

Imam Hatip Ortaokuluna devam eden dgrencilerin daha énce alternatif din egitimi alip
almadiklar veya aile i¢erisinde manevi egitimini pekistirip pekistirmedigini anlayabilmek
acisindan sorulan “Imam Hatip’e gdndermeden 6nce ¢ocugunuza herhangi bir din egitimi
aldirdiniz m1?” sorusuna verilen oransal dagilim asagidaki gibidir.

Tablo 3
Imam Hatip Okuluna Gondermeden Once Din Egitimi Aldirma Durumu

f %
Kendim bu egitimi verdim 26 9,2
Sadece ilkokulda verilen dini bilgiyle yetindim 17 6
Yazlar1 Kur’an kursuna gonderdim 229 81,2
Bagka 10 3,5
Toplam 282 100
Cevapsiz 3
Genel Toplam 285

Oransal dagilima bakildiginda “Yazlart Kuran Kursuna gonderdim.” cevabinin
%81,2 diizeyinde verildigi goriilmiistiir. Bu oran ¢ok yiliksek olmakla birlikte,
Konya ilinde Imam Hatip Okulu velilerinin din egitimini ¢ok &nemsendigini
gostermektedir. Benzer bir oran Ozensel ve Aydemir’in 2016 yilinda Tiirkiye ¢apinda
[HL &grencileri iizerine yaptiklar1 ¢aligmada da goriilmektedir. Bu ¢alismada da lise
ogrencilerinin %78 lik bir oraninin THL 6ncesi din egitimi alt yapisini gittikleri Yaz
Kuran Kurslarinda aldiklarimi belirtmektedir (2016, s. 69). Dolayisiyla 6grencilerin
ilkokul déneminde veya ortaokul siirecinde de alternatif din egitimi alarak altyap:
olusturduklarini ifade etmek miimkiindiir.

imam Hatip Okulundan Beklentiler

Yasaklar ve engellerin 2011 yilinda kalkmasiyla birlikte 2012 egitim 6gretim y1lt
itibariyla 4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Bdylelikle 1997°de Imam Hatiplerin
kapatilan ortaokul kismi tekrar faaliyete gegmis, aileler icin Imam Hatip Okullar:
ikinci bir alternatif olusturmustur. 2016 tarihinde ilk mezunlarin1 vermis bu Imam
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Hatip Okullarindaki 6grenci velilerinin beklentilerini derecelendirerek {i¢ segenekte
belirtmeleri istenmistir.

Tablo 4
Imam Hatip Okulundan Birinci Derecede Beklenti

S %
Dini degerler kazandirmasi 215 76,8
Milli degerler kazandirmasi 6 2,1
Ahlaki degerler kazandirmasi 35 12,5
Kaliteli egitim veren bir lise kazandirmasi 7 2,5
TEOG’dan yiiksek puan aldirmasi 5 1,8
Sosyal ¢evreden gelebilecek tehlikelerden korumasi 3 1,1
Sorumluluk bilinci kazandirmasi 3 1,1
Iyi bir meslek sahibi olmasi igin temel egitimi vermesi 6 2,1
Toplam 280 100
Cevapsiz 5
Genel Toplam 285

Velilerin Imam Hatip Okulundan birinci derecede beklentileri %76,8 oraninda
“Dini degerler kazandirmasi1™dir.

Tablo 5
Imam Hatip Okulundan Ikinci Derecede Beklenti

f %
Dini degerler kazandirmasi 29 10,5
Milli degerler kazandirmast 43 15,6
Ahlaki degerler kazandirmasi 140 50,7
Kaliteli egitim veren bir lise kazandirmasi 27 9,8
TEOG’dan yiiksek puan aldirmasi 13 4,7
Sosyal cevreden gelebilecek tehlikelerden korumasi 4 1.4
Sorumluluk bilinci kazandirmasi 14 5,1
Iyi bir meslek sahibi olmast igin temel egitimi vermesi 6 2,2
Toplam 276 100
Cevapsiz 9
Genel Toplam 285

Imam Hatip Okulundan ikinci derecede beklenti %50,7 ile “Ahlaki degerler
kazandirmas1” segenegidir.

Imam Hatip Okulundan iigiincii derecende beklentisini ise %26,2’lik bir oran ile
“Iyi bir meslek sahibi olmasi i¢in temel egitimi vermesi” secenegi olusturmaktadir.
Bu oran ilk iki dereceden tercihler arasinda ¢ok diisiik diizeyde kalmistir.

Son ii¢ tablo degerlendirildiginde, katilimcilarin verdigi cevaplar dogrultusunda
velilerin Imam Hatip Okulundan beklentisi énem sirasina gore (1) “dini deger
kazandirmas1”, (2) “ahlaki deger kazandirmasi” ve (3) “iyi bir meslek sahibi olmasi
i¢in temel egitimi vermesi” seklindedir.
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Tablo 6
Imam Hatip Okulundan Ugiincii Derecede Beklenti

f Ger %
Dini degerler kazandirmasi 8 2,9
Milli degerler kazandirmasi 27 9,8
Ahlaki degerler kazandirmasi 49 17,8
Kaliteli egitim veren bir lise kazandirmasi 7 2,5
TEOG’dan yiiksek puan aldirmasi 22 8
Sosyal ¢evreden gelebilecek tehlikelerden korumasi 23 8,4
Sorumluluk bilinci kazandirmasi 67 24,4
Iyi bir meslek sahibi olmast igin temel egitimi vermesi 72 26,2
Toplam 275 100
Cevapsiz 10
Genel Toplam 285

Ucgiincii derecede yapilan derecelendirmelerden yola ¢ikarak dordiincii derecede
onem arz eden degerin de “sorumluluk bilinci kazandirmasi” oldugu ¢ikariminda
bulunmak miimkiindiir. Her Gi¢ tabloda da en ¢ok dikkat ¢eken durum, akademik
basariy1 6nceleyen cevaplarin oraninin ¢ok diisiik diizeyde kalmasidir. Yani “kaliteli
egitim veren bir lise kazandirmasi” ve “TEOG’dan yiiksek bir puan aldirmasi”
beklentisi her {i¢ tabloda da diger cevaplara oranla ¢ok diisiik diizeye kalmistir.
Buradan ¢ikan sonug katilimcilarm Imam Hatip Okulundan beklentilerinin éncelikle
manevi egitim kazandirmas1 yéniinde oldugudur. Bu durum Imam Hatip Okullarmin
genel misyonuyla ortiismektedir. Bu misyonla kurulan Imam Hatip Okullar ilk
etapta din adami yetistiren okullar olarak faaliyete baslamigsa da Ozal doneminden
28 Subat siirecine kadarki donemde akademik ydnden basar1 saglamis ve Tiirkiye
birincilerinin ¢iktig1 okullar olarak anilmistir (Cakir ve ark., 2004, s. 68). Akademik
basar1 yoniinden fen liseleri ve Anadolu liseleriyle yarisir konumda olan bu okullarin
veli profilinin ¢esitlenmesindeki temel nedenin bu misyondan kaynaklandig:
disiiniilmektedir. Egitim programlari agisindan diger okullardaki derslerin yaninda
ayrica din derslerinin veriliyor olmasi, manevi egitime Oncelik verilmesindendir.
Katsayr uygulamasi tercih edilirlik agisindan olumsuz yoénde etkilemis olsa da
Imam Hatiplere olan ragbet, yukarida derecelendirilmis olan beklentilerden dolayi,
her zaman olmustur. Bugiin de gelinen noktada ve tablolardan ¢ikan sonuglara
bakildiginda, beklentilerin gecmisteki ile ortiismekte oldugu goriilmektedir.

TEOG Basarisinin Lise Tiirii Tercihine Etkisi

Imam Hatip Okullarmin tercih edilmesindeki &nceligin manevi-dini egitime
verilen onem oldugu Onceki tablolardan ¢ikan sonuglarla analiz edilmistir. Lise ve
iiniversite tercihlerinin merkezl sinav puan sonuglarina gore yapilmasi akademik
basarinin da dnemsenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu anlamda Imam Hatip Okullari
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icin de akademik basar1 manevi egitimin 6niline gegcmekte ve manevi egitimin ikinci
plana atilmasina neden olmaktadir. Bu dogrultuda sorulan “Cocugunuzun TEOG’dan
iyi bir basari elde etmesi durumunda tercih edeceginiz lise tiirii hangisidir?”” sorusuna
verilen cevaplardaki oransal dagilim asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7
TEOG 'dan Yiiksek Bir Puan Alma Durumunda Tercih Edilecek Lise Tiirii

f %
Saglik Meslek Lisesi 32 114
Fen Lisesi 60 21,4
Anadolu Lisesi 31 11,1
Anadolu Ogretmen Lisesi 8 2,9
Sosyal Bilimler Lisesi 2 0,7
imam- Hatip/ Anadolu Imam- Hatip Lisesi 117 41,8
Endiistri / Ticaret Meslek Lisesi 9 3,2
Acik Ogretim Lisesi 2 0,7
Askeri Lise 5 1,8
Polis Koleji 8 29
Diger 6 2,1
Toplam 280 100
Cevapsiz 5
Genel Toplam 285

En yiiksek oran %41,8 ile “Imam- Hatip/Anadolu Imam-Hatip Lisesi” cevabidir.
Bu durum Tablo 2’deki “dini hassasiyet”ten dolay1 Imam Hatip Okulunu tercih ettigini
belirten katilimer orani ile ortiismektedir. Her ne kadar tablo sonucu %41,8 orani ile
Imam Hatip Lisesi tercihinde bulunulacagini ifade etmis olsa da geri kalan biiyiik oran
birbirinden farkli tercihlerde bulunmaktadir. Dolayisiyla THL &grenci sayisimn imam
Hatip Okulunda okuyan &grenci sayisina orant %50 nin altinda kalmaktadir. Bu durum
fmam Hatip Okulu sayis1 ile THL say1 dagiliminda sayisal orantisizlig1 gostermektedir.
Bu su demektir; ilge bazinda Imam Hatip Okulu 6grenci sayist IHL sayismimn iki
katidir. 2015-2016 egitim dgretim yilinda faaliyette olan Imam Hatip Ortaokul ve
Lise dagilimmin Konya merkez ii¢ ilgesindeki sayilart su sekildedir; Meram ilgesinde
17 adet Imam Hatip Okulu bulunurken IHL say1s1 7; Selguklu ilgesinde 26 adet Imam
Hatip Ortaokul bulunurken THL sayis1 14 ve Karatay ilgesinde 18 imam Hatip Okulu
bulunurken THL sayis1 7°dir. %41,8’lik oran Konya merkez ilgelerinde bulunan fmam
Hatip Okulu ve IHL say1s1 oranina takriben yakindir. Yani ortalama olarak her iki Imam
Hatip Okulu &grencisinden ancak biri THL tercihinde bulunmaktadir. Geri kalanmin
tercihi ilk ti¢ sirada Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Saglik Meslek Lisesi olmaktadir.
Toplamda biiyiik bir orana tekabiil etmesi bakimindan bu ii¢ tercih IHL tercihinden
sonra ikinci sirada yer almaktadir. imam Hatiplerin ortaokul kismu ile lise kismi say1 ve
tercih arasindaki orantisizligin nedenlerinin temelinde, daha 6nce de belirttigimiz gibi,
gelecek kaygisi yatmaktadir. Lise kismi igin IHL/AIHL tercih nedenlerinin baginda ise
s6z konusu okullarin giivenilir bulunmasi ve manevi egitimin dnemsenmesi yatmaktadir.
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Dini Pratiklerin insasi

“Dindarlik” olgusu bazi ritiielleri gerekli kilar. Temel ritlieller; bes vakit namaz
kilmak, orug tutmak, kadinlar i¢in basini 6rtmek, erkekler i¢cin cuma namazina devam
etmektir. Bu somut gostergeler toplumda dindarlik alameti olarak yorumlanmaktadir.
Imam Hatip 6grencisinden beklenen, verilen din egitimi kapsaminda, séz konusu
ritiellerin yerine getiriyor olmasidir. Bu anlamda ritiieller, diizenlilik arz ettigi dlciide
amaglanan hedefe ulasilmis demektir. Dini-manevi egitimin biitiinliikk arz edebilmesi
icin okulda verilen egitim ile aile ortaminin (ibadetlerin uygulanmasi noktasinda)
ortiismesi gerekmektedir. Imam Hatip Okuluna devam eden 7. simf (IL. yariyil
dénemindeki) 6grencilerinin, okulda edinmis olduklar1 dini-manevi bilgileri ne kadar
uyguladiklarinin gézlemlenirligi ile ilgili soruya verilen oransal dagilim asagidaki
tabloda gosterilmektedir.

Tablo 8 )
Dini Pratiklerin (Ibadet) Gozlemlenmesi

f %
Bes vakit namazini kilmaya 6zen gésteriyor 97 34,6
Diizenli olarak Kur’an okuyor 37 13,2
Cuma namazini hi¢ aksatmiyor 49 17,5
Arkadaslarlm ve ailesini namaz kilmaya ve Kur’an okumaya tesvik 13 46
ediyor ’
Okulda 6grendigi bilgileri aile tiyeleriyle ve arkadaslartyla paylasiyor 51 18,2
Higbir ibadetini yerine getirmiyor 22 79
Bagka 11 3,9
Toplam 280 100
Cevapsiz 5
Genel Toplam 285

“Cocugunuzu imam Hatip Ortaokuluna gonderdikten sonra dini pratiklerini
(ibadet) yerine getirmesiyle ilgili gozlemleriniz nelerdir?”” sorusuna verilen cevaplarda
katilimeilart %34,6’s1 (90 kisi) bes vakit namazini kilmaya 6zen gosteriyor, %13,2’si
(37 kisi) diizenli olarak Kur’an okuyor, %17,5’1 (49 kisi) Cuma Namazini hi¢
aksatmiyor? (erkek 6grenciler), %7,9°u (22 kisi) higbir ibadetini yerine getirmiyor,
%3.,9u (11 kisi) baska cevaplarini vermistir. En yiiksek oran, %34,6 ile “Bes vakit
namazini kilmaya 6zen gosteriyor.” cevabidir. 7. sinif imam Hatip Okulu dgrencisi
icin bu oran ¢ok diisiik gibi goziikse de sorumluluk duygusunun gelismekte oldugu
bu dénemde oranlar normal olarak degerlendirilebilir. Ancak din egitimini 6nceleyen
Imam Hatip Okullarinda bir &grencinin higbir ibadetini yerine getirmiyor olmasi
da dikkat ¢eken bir durumdur. S6z konusu durumun nedenini, ¢ocuga bu bilinci ve
aliskanlig1 edindirme gorevinin tamamen okulda ve bu dersleri veren dgretmenlere
ylikleyen anlayista aramak gerekir. Ciinkii s6z konusu okullara gonderilen ¢gocuklarin
aile profili igerisinde ibadet bilinci olmayan, higbir ibadetini yerine getirmedigini

2 Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarmin cinsiyet dagilimi su sekildedir: 184 kiz, 101 erkek (Toplam 285 kisi).
Bu demektir ki erkek 6grencilerinin yaris1 Cuma Namazina dikkat ederken kalan yaris1 dikkat etmemektedir.
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ifade eden katilimcilar da mevcuttur (bir sonraki tabloda bu oranlara deginilmistir).
Bu durum, bu tarz aile ortaminda yetisen 6grencilerin ailelerinin “ben bu gorevi
yerine getiremiyorum, en azindan bu okular bu bilinci kazandirir” yaklasimimdan
kaynaklanmaktadir. Okulda edinilen bilgiyi 6grenci evde bir karsiligini gériilmedigi
zaman bu kazanimi pekistirmesi pek miimkiin olamamaktadir.

Tablo 9
Kendinizi Ne Derecede Dindar Olarak Gériirsiiniiz?

f Ger %
Dine inanmiyorum ama dine ve dinini yasayanlara saygt duyarim 8 2,9
Inantyorum ama higbir ibadeti yapmiyorum 4 1,4
Inantyorum ve diizenli olmasa da ara sira ibadetleri yaptyorum 34 12,3
Diizenli olarak baz1 ibadetleri yapiyorum (Or. Orug, Cuma Namazi) 63 22,7
Biitiin ibadetleri diizenli olarak yaptyorum (Or. 5 Vakit namaz). 168 60,6
Toplam 277 100
Cevapsiz 8
Genel Toplam 285

“Kendinizi ne derecede dindar olarak goriirsiiniiz?”” sorusuna katilimeilarin vermis
oldugu cevaplar arasinda en yiiksek orani, %60,6 ile “biitiin ibadetleri diizenli olarak
yaptyorum (6rnegin; bes vakit namaz)” cevabi olmustur. Bu oran her ne kadar yiiksek
olsa da belli bir misyona sahip bu okullarin velilerinin tamaminin bu misyona sahip
olmadiklarmin sonucu gikmaktadir. “Inaniyorum ama higbir ibadeti yapmiyorum”
cevabi (%1.,4) en diigiik deger olurken en ilging cevap (%2,89) “dine inanmiyorum
ama dine ve dinini yasayanlara saygi duyarim” cevabidir. Dini egitimi 6nceleyen
Imam Hatip Okullarinda dine inanmadig1 halde ¢ocugunu bu okula génderen velilerin
de var olmasi veli profilinin tamamen homojen olmadigin1 gosterir ki bu durum bu
okullarin egitim programlari agisindan veli profili ile tezat bir iligki dogurmaktadir. Bir
onceki tabloda yapilan degerlendirmede 6grenci-ibadet iligkisinde ¢ikan sonuglarin
kaynagini kismen bu durum olusturmaktadir sonucu ¢ikarilabilir.

Pargalanmis aileler, siddetli gecimsizlik yasayan aileler ¢ocugun biyolojik,
psikolojik gelisiminde oldugu gibi akademik ve manevi egitiminde de gereken 6zeni
gosterememektedir. Tiirkiye’de gittikce yayginlasan bu tiir aile modelleri ¢ocugun
egitim sorumlulugunu tamamen okula yiiklemekte, bu anlayis da sorumlulugun
okula ait oldugu kanaatini olusturmakta ve yayginlagtirmaktadir. Din egitimini alan
cocuk, ibadetlerini yerine getirme noktasinda okul ve ev tezatlig1 ile karsilagmakta ve
dolayistyla dinf pratikleri yerine getirmede gereken 6zeni gosterememektedir.

Yeni Egitim Sistemine Bakis

Bilindigi {izere 16.08.1997 tarihli ve 4306 sayili Kanunla Milli Egitim Temel
Kanununa getirilen degisiklikler sonucunda zorunlu egitim siiresi 8 yila ¢gikarilmakla
birlikte bu egitimin “kesintisiz” olmas1 6ngoriilmis ve 2012-2013 egitim dgretim
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yilina kadar bu sekilde devam etmistir (Soylu, 2013, s. 86). 20 Subat 2012 tarihinde
TBMM Baskanligina sunulan 222 sayili [lkdgretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu, 3308 sayili Mesleki Egitimi Kanunu ile 2547 Sayili
Yiiksek Ogretim Kanununda degisiklik éngoren Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile
Bazi Kanunlara da Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun (Ensar Vakfi, 2012, s. 7°den
akt., Soylu, 2013, s. 86) teklifinin kabuliinden sonra egitim sisteminde yeni bir
uygulamaya gecilmistir. Bu degisikliklerle birlikte, 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
yerine, 12 yillik zorunlu kademeli egitim getirilerek 12 yillik siire ii¢ kademeye
ayrilmistir. Birinci kademe 4 yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. sinif), ikinci kademe
4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. smif) ve liciincii kademe 4 yil siireli lise (9. 10.
11. ve 12. smif) olarak diizenlenmistir (MEB, 2012, s. 10’dan akt., Soylu, 2013, s.
86). Bu yeni uygulama, 1997°de kapatilmis olan imam Hatiplerin ortaokul kisminin
tekrar agilmasini saglamistir. Heniiz 4-5 yildir faaliyette olan yeni egitim sistemi
hakkinda s6z konusu velilerin ne diigiindiiklerini ise asagidaki tabloda oransal dagilim
lizerinden anlamaya c¢aligilmistir.

Tablo 10
4+4+4 Egitim Sistemi Ne Ifade Ediyor?

f %
Onceki sistem (sekiz yillik kesintisiz zorunlu) egitim kalitesi agisindan daha etkiliydi 31 11,6
Egitimin kalitesini arttirdi 131 48,9
Egitim sorunlarinin azalmasini sagladi 32 11,9
Toplumun dindarlagmasini saglad 31 11,6
Egitimin sorunlarinin artmasina neden oldu 30 11,2
Diger 13 49
Toplam 268 100
Cevapsiz 17
Genel toplam 285

“4+4+4 egitim sistemi size gore ne ifade ediyor?” sorusuna verilen cevaplarda
en yiiksek oran %48,9 ile “egitimin kalitesini arttirdi’” cevab1 olmustur. Egitim
sisteminden memnuniyet diizeyi yiiksek olmakla birlikte asil dikkat ¢eken husus
“toplumun dindarlagmasmi saglad1” cevabidir. %10’lar civarinda olan bu cevap
yeni egitim sisteminin baslatildigi donemde “dindar nesil yetistirme” tartigmalarinin
yankilandig1 sekilde tam bir karsilik bulamadigin1 gostermektedir.

Gelecek ile ilgili Kaygilar

Tarihsel siirecte ¢esitli uygulamalara maruz birakilan fmam Hatip Okullar1 ile
ilgili siyasi iktidarin degismesi durumunda tekrar katsay1 uygulamasi ve basortiisii
yasagi gibi ¢egsitli uygulamalara maruz birakilmasi durumunda ne diigiiniildigii ile
ilgili sorulan soruda elde edilen bulgularin oransal dagilimi asagidaki sekildedir.

3 Bu soru TIMAV adina 2012 yilinda Tiirkiye ¢apinda gerceklestirilen galismadan esinlenerek olusturulmustur.
Daha detayh bilgi i¢in bkz. (Ozensel, Aydemir & Akin, 2012).
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Tablo 11
Imam Hatiplerin Tekrar Bir Engelle (Katsayr Uygulamast ve Basértiisii Yasag: gibi) Karsilasmast
Konusundaki Diistince

f %
Imam Hatiplerle ilgili biitiin sorunlar ¢dziilmiistiir tekrar bir engelle karsilasilacagini 145 53,5
sanmryorum
Gegici bi.r fiénem olarak diistiniiyorum, hitkimet degisikligi olursa engeller tekrar giinde- 093 143
me gelebilir. >
Egitimin gelecegi ile ilgili ¢ok endiseliyim, her an engeller giindeme gelebilir 33 12,2
Toplam 271 100
Cevapsiz 14
Genel Toplam 285

Katilimeilara yéneltilen “imam Hatiplerin tekrar bir engelle (katsay1 uygulamasi
ve bagOrtiisii yasag1 gibi) karsilasmasi konusundaki diisiinceniz hangisidir?”
sorusuna verilen cevaplarda en yiiksek oran %53,5 ile “Imam Hatiplerle ilgili biitiin
sorunlar ¢ozillmiistlir tekrar bir engelle karsilagilacagini sanmiyorum” cevabidir.
Katilimcilarin yarisi katsay1 ve basortiisii yasagi gibi uygulamalarin tekrar glindeme
gelmeyecegi cevabini verirken geri kalan kismi (%12,2°1ik kisim) hala yasaklar
konusunda biiyiik kaygi tasimaktadir. Bu durum, hala zihinlerde ¢6ziilmesi gereken
bazi sorularin oldugunu gostermektedir. Ancak belirtilmesi gereken birka¢ husus
bulunmaktadir. Bu ¢aligmanin yapildigi tarih 15 Temmuz siirecinden ve Baskanlik
Referandumundan bir y1l 6nce yapilmistir. Tiirk siyasetinin dinamik yapisi ve hizli
degisimi toplumsal bakis agisina biiyiik etki etmektedir. Yani Tiirk politikasinin
degisken yapisindan dolay1 kaygi diizeyi degisiklik arz etmektedir ve dolayisiyla hala
giiven konusunda bir istikrar saglanamamustir.

Yasake1 uygulamalar ile birlikte s6z konusu okullara olan talepte biiyiik diisiis
goriilmesi ve yasaklarin ortadan kalkmas ile de imam Hatip Okullarindaki 6grenci
sayisinda olusan ani yiikselmelerin nedenini anlamak ve yukarida bahsi gecen durum
giindeme geldiginde s6z konusu okullara talebin ne yonde olacagina dair bir bagka
sorunun oransal cevap dagilimi agsagidaki gibidir.

Tablo 12
Herhangi Bir Engel Soz Konusu Olmast Durumunda Cocugun Imam Hatip’e Gonderilmesi Konusundaki
Yaklagim

f %

Cocugumun gelecegini dnemsiyorum, bu yiizden kaydin1 aldirir diiz okula gonderirim 55 20,2
Egitimine aynen devam eder, miidahale etmem 54 19,9
Cocugumun kendi tercihine birakirim 74 27,2
Manevi egitimi oncelikli gérityorum, engellerin bir 6nemi yok 63 232
Din gérevlisi olmasini istiyorum, engeller bu durumu baglamaz 26 9,6
Toplam 272 100
Cevapsiz 13

Genel Toplam 285
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Katilimcilara yoneltilen “Herhangi bir engel s6z konusu olursa g¢ocugunuzu
Imam Hatip’e gonderme konusundaki yaklasiminiz hangisi olur?” sorusuna verilen
cevaplarda oranlar birbirine yakin olmakla birlikte en yiiksek olan oran %27,2 orani ile
“cocugumun kendi tercihine birakirim” cevabi olmustur. Katsay1 engelinin glindeme
geldigi 1998 egitim-6gretim yilinda IHL’ye devam eden 6grenci sayisinda ¢ok ciddi
bir diisiis yasanmistir. Bu durum gelecek kaygisindan kaynaklanmaktadir. Bu giin
tekrar ayn1 durum giindeme gelecek olsa, tablodan ¢ikan sonugla, benzer durumun
yasanacagl diisiniilmektedir. “Egitimine aynen devam eder, miidahale etmem”
%19,9, “Manevi egitimi 6ncelikli goriiyorum, engellerin bir 6nemi yok™ %23,1, “Din
gorevlisi olmasim istiyorum, engeller bu durumu baglamaz” %9,6 cevap oranlar
ortalama %40 civarindadir. Yani, imam Hatip Okullarinin devamliligin saglayacak
olan bu gurup, engeller s6z konusu olsa da okula devam edecektir. Gegmis donemdeki
tecriibelerden de yola gikarak bu gurubu, imam Hatip Okullarmin omurgasimi
olusturan sabit kesim olarak ifade etmek miimkiindiir.

Sonu¢

Tirk egitim tarihine bakildiginda, Ozellikle de din egitimi konusundaki
uygulamalarin hep siyasi iktidarlarin miidahalesi ile sekillendigi goriiliir. Ulus devlet
yapilanmasinin ilk yillarinda “milli, modern ve laik” degerler iizerinden sekillenen
egitim politikasi, din egitiminin ilk etapta, Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi tamamen
devlet kontroliine alinmasi seklinde olmussa da daha sonraki siirecte ve birkag istisna
disinda tamamen yasaklamistir. Sadece egitim alaninda degil kamusal alanda da din
tasfiye edilmeye c¢alisilmistir. Bu yasak¢i1 uygulamalar ile yeni kurulan ulus devlet,
toplumun mevcut ve yakin ge¢mis degerlerini yok sayarak yeni bir toplum projesi
gelistirmek istemistir. Her ne kadar toplum dini degerlerinden uzaklastirilmaya
caligilmigsa da c¢ok partili sisteme gegisle ve 6zellikle 1960’11 yillar itibariyla din
egitimi “siyasi bir nesne” olarak tekrar giindeme gelmistir.

Kuruldugu giinden bu yana hemen hemen her siyasi iktidar doneminde farkli
uygulamalara maruz birakilan Imam Hatip Okullari, farkli uygulamalar ile {ivey evlat
muamelesi gormiistiir. Ozellikle 28 Subat siirecinde kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim,
katsay1 uygulamasi ve basortiisii yasag1 gibi uygulamalar Imam Hatip Okullarma
olan ragbeti diislirmiis, fakat bu okullar tercih eden kesimi farkl arayislara mecbur
birakmistir. Olusan bu bosluk da kismen 6zel okullarla ve kolejlerle giderilmeye
calistimistir. Ozel okullar resmi olarak Milli Egitim Bakanlhigina bagh olsa da kendi
iclerinde gayriresmi farkli uygulamalar1 oldugu bilinen bir gercektir. Bu donemde
yiiksek ekonomik gelir seviyesine sahip ve kismen orta gelir diizeyine sahip
muhafazakar aileler, giiven duyabildikleri ve 6zellikle kiz ¢ocuklarinin basortiisii ile
okumalar1 i¢in bu okullar alternatif olarak gormiistiir. Bu kesimi magduriyetlerle
engelleyerek gormezden gelmeye calismak bir ¢6ziim olusturmamis ve aslinda yeni
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problemlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu noktada degerlendirildiginde
tek tip egitim anlayiginin toplumun ihtiyaclaria cevap vermedigi ve farkli arayislara
sevk ettigi goriilmekte, ¢6ziim olarak alternatif egitime miisaade edilmesi ve bunun
da devlet kontroliinde olmasi1 gerektigi diisiintilmektedir.

Bugiin geldigimiz noktada Imam Hatip Okullar1 acisindan esitsizlikler ve
magduriyetler agilmis goziikse de hala soz konusu okullar ve dgrenciler ile alakali
sorunlarin tamami ile asilmadigi diisiiniilmektedir. Gegmis ile kiyasladiginda, 6zellikle
de 28 Subat siireci Oncesi ile gerek 6grenci ve gerekse egitim kalitesi acisindan séz
konusu okullarin Imam Hatip profiline uymadig1 yoniinde elestiriler mevcuttur. Fakat
hizla degisen kiiresel diinyaya ayak uydurma cabasi, degisen sosyal iliskiler, modern
hayatin 6ncelemis oldugu sekiiler yasam tarzi, klasik egitim anlayisinin artik yeterli
olmamasi gibi pek cok sosyal ve gevresel faktorden Imam Hatipliler de nasibini
almaktadir. Ve elbette bu doniisiim sadece dgrencileri degil egitim veren 6gretmenler
gibi aileler ve okul idaresini de kapsamaktadir. Biitiin bunlar goz ardi edildiginde
ise Imam Hatip dgrenci profili ve egitim kalitesi ile ilgili sorunlarin hep gegmisle
kiyaslanmasina neden olmaktadir. Oysa biitiin bu faktorler degerlendirildiginde artik,
Imam Hatip Okullarinin ge¢mis misyonuna uygun olarak; fakat giincellestirilerek
yeniden yapilandirilmasi gerektigi durumunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumun ise
Milli Egitim Bakanligi, Universiteler ve konu ile ilgilenen STK’larin is birligi ile
¢oziilebilecegi diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

The Progressive Education System and Imam Hatip Middle
Schools in the Context of Religious Education”

Fikriye Rana Kara

Abstract

Religious education has been seen as a danger to the requirements of the principle of secularism throughout
the history of the Republic of Turkey and has been subjected to different practices in almost every period of
government. When mentioning religious education, Imam Hatip Schools are the first to come to mind. These
schools, which have seen intense interest from society since the day they were established, have formed the
dart board of implementations. The Imam Hatip Schools, which have been subjected to different practices in the
historical process, today operate as middle schools and high schools, and in terms of the number of students,
now possess the greatest number of all times. This article analyzes the findings obtained from the domain of
trying to determine the level of expectations and reasons why the parents of students studying in Imam Hatip
Middle Schools, which have come again into action after a span of 14 years, chose these schools. The study
has been applied as a field survey in six Imam Hatip Schools to a total of 285 seventh-grade students who were
identified as having high and low socioeconomic levels from three different municipalities found in the center of
Konya Province in Turkey. In this sense, the article attempts to explain the extent to which parents’ expectations
from the school have been met in the period that provided the first Imam Hatip Middle School graduates in the
mandated 4+4+4 progressive education system that has been implemented since 2012.
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Fundamental issues have apparently always existed since the first years of the
Republic when looking at the history of Turkish education. In the first years of the
Republic’s founding, the educational institutions that had had a traditional structure
from the time of the Ottoman Empire were seen unsuitable for the new education
model, which projected nationalist understanding; thus it went to new searches in
forming an education system appropriate to the understanding of the new state. The
existing education system, having been subdued through the revolutions made in
the first years of the Republic, was completely changed. Fundamental innovations
were carried out in education in this direction through implementations placed by the
Law of Unified Instruction (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) and revisions to the alphabet.
Through the education policy applied in the construction of the nation state at this
time, religious education was completely banned, and a gap in religion education
was formed in the social substructure. However, politicians perceived the different
ideologies that emerged during World War II as threats, and this situation necessitated
the return to religious education. This period unearthed the Imam Hatip phenomenon.

The Imam Hatip School, while being intensely popular in its first years among
families and children coming mostly from villages, changed and transformed its inner
process through political implementations; these schools have come to be institutions
demanded by many sections of society. Imam Hatip Schools in their present form
were established at the time of the Democrat Party. Sixty-six years have passed
from when it was founded until today. During this time, even though encountering
various obstacles, it has preserved the quality of being a school always desired by
the community. Due to the mission that Imam Hatip Schools carry, that the graduates
of these schools are esteemed by society is an undeniable fact. Therefore, being an
Imam Hatip student is to say one bears an identity and mission at the same time. But
on this point, the negative effects of the conditions of this age, such as urbanism being
more intense than ever, city efforts to keep pace with the conditions, and the negative
widespread use of Internet and social media through the progress of technology,
are also discussed over Imam Hatip students. Even though the reason Imam Hatip
Schools are preferred by families is due to the sensitivity shown to religion and
religious education, one of the reasons underlying the demand for these schools today
is that Imam Hatip Schools are seen as “trustworthy institutions where in a child can
be entrusted” in the face of peripheral threats such as crime and violence.

Today’s family profiles from Imam Hatip Schools, which had been schools that
made it possible for children of village families to be educated as boarding students
in its first years, is undoubtedly much different than in the past. The schools, which
started being commemorated in the 1970s with female students being received at
Imam Hatip Schools and in the 1990s with the opening of the Anatolian Imam Hatip
High Schools, saw heavy demand and became preferred by upper-level professional
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staff and bureaucratic families. Today, with the establishment of the International
Imam Hatip Schools, not only are they preferred by citizens of the Republic of
Turkey, they are at the same time also preferred by students and families of different
ethnic backgrounds.

In the history of Turkish education, many applications have been realized related
to Imam Hatip Schools, which provide religious education as well as education
in the positive sciences. Attempts had been made to constrain the schools, which
were subjected to positive and negative practices at the hand of politics especially
after the 1960s, through multiple applications and a continuous compulsory eight-
year education. Despite these obstacles, however, demand for the schools was
uninterrupted. During the period when the headscarf ban was in effect, these schools
were the only option for families who wanted their daughters to see education with a
headscarf. Yet an Imam Hatip High School graduate could not be found who preferred
anything but the Faculty of Theology, even if they got a perfect score on the university
exam (the university placement exam that is specific to Turkey). Therefore, the family
and student profiles of Imam Hatip Schools, which place religion education first and
academic achievement second, exhibit a largely homogenous structure.

Prohibited practices have led society to search for different solutions. Among the
families that emphasize religious education, which is considered alternative, those
with higher economic income levels prefer private preparatory schools that form
an alternative even if the curriculum is officially boorish, instead of sending their
children to Imam Hatip High Schools as a result of a concern for the future. These
prep schools, which unofficially represent different religious communities, ensure
for families that their children receive a religious education and protect them against
peripheral threats. However, having alternative educational models as a model of
service is necessary in the understanding of a democratic state. This alternative was
in a sense provided with the progressive education system that has been in effect as
of 2012. Some of the Imam Hatip Middle Schools, which had been closed in 1997,
were reopened as of 2011 with the official removal of multiple implementations and
in 2012 with the transition to the 4+4+4 progressive education system. This situation
has brought about a sudden increase in the number of students and schools.

The Imam Hatip Schools, which offer alternative education, have left concern of
the future in the background by doing away with the multiple implementations and
headscarf ban; these schools have ranked among the preferences of families with
different demographic characteristics. Today, families do not just prefer these schools
for their religious sensitivities. In the face of peripheral threats that go as far down
as the primary school level these days, the reason Imam Hatip Schools rank among
families preferences is because they possess a great influence as schools that are
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trusted in this sense. The Imam Hatip Middle Schools, which also see intense demand
from families who prioritize academic achievement alongside religious education,
have been viewed in the past as a stepping stone to a good high school; the schools
reveal the expectation of providing great success in the transition from primary
education to secondary education.

Imam Hatip Schools, drawing attention with the increase in the number of schools
and students in its first years, bring together to the agenda debates on “raising the
religious generation.” The extent to which these criticisms are found is another
issue addressed in the scope of this article. This article, performed over Imam Hatip
Middle School parents, alongside describing parent profiles, will attempt to detect
the reasons why they send their children to these schools and, in particular, what their
expectations are from these schools. In short, this article presents a short history of
the Imam Hatip Schools with a particular emphasis on its turning points. Based on the
data obtained from the area of study being a field implementation, the reasons why
Imam Hatip Middle School parents prefer these schools are found in the evaluation
and analyses over what their expectations are, the extent to which their expectations
have been met, and their concerns.
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