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Aragtirma Makalesi

Imam-Hatip Liselerinde Okutulan Dini Miisiki Dersinin
Nicelik ve Nitelik Bakimindan Incelenmesi

Ozkan Apaydin'
Ankara Universitesi

Oz
Bu ¢alisma IHL haftalik ders programlarinda Dini Misiki dersinin zorunlu derslerden olmasim ve dgretim
programinin, ders kitabinin, 6grencilerin ve &gretmenlerin islevsel olarak kullanabilmeleri i¢in yeniden
diizenlenmesini ve gelecegin “imam-hatip” ve “din gérevlilerinin” ibadetlerimizi estetik ve misiki anlaminda
layikiyla yapabilmelerini saglamak amactyla yapilmigtir. Caligmada Dini Musiki dersinin Imam-Hatip
Liselerindeki mevcut durumunun tespiti yapilarak dgrencilerin derse karst tutumlari 6l¢lilmiis, 6gretmenlere
anket uygulamasi yapilmig ve derste kullanilan kitap ayrintili sekilde incelenmis ve yontem olarak betimsel
(tarama) yontemi kullanilmistir. Ogrencilere uygulanan “Misiki Dersine iliskin Tutum” 6l¢egi sonuglar1 SPSS
programiyla analiz edilmis ve dgrenci-6gretmen goriis ve Onerileri de ayrica yorumlanmstir. Ders kitabinda
goriilen problemler de ¢ziim yollartyla birlikte ele alinmistir. Caligma gerek dersin durumunu miifredat, 6grenci,
ogretmen ve kitap yoniinden ele almasi ve mevcut problemleri bilimsel dl¢eklerle ortaya ¢ikarmasi bakimimdan
gerekse bu problemlerin ¢dziim yollarini 6grenci ve 6gretmen goriislerini referans alarak bilimsel metotlarla
ortaya koymasi bakimindan 6zgiin bir 6zellik tasimaktadir. Caligmada Dini Musiki dersi, tarihi, egitimi ile ilgili
yazilan kitaplar, yliksek lisans-doktora tezleri, makaleler, giintimiize kadar okutulmus ve okutulan ders kitaplari,
MEB’in genelgeleri, yonetmelikleri, kurul kararlar1 ve 6rneklem olarak segilen okullardaki 6grenci -6gretmen

goriisleri ¢alismanin temel kaynaklarini olugturmaktadir.

Anahtar Kelimeler
imam-Hatip Liseleri * Dini misiki egitimi * islim ve misiki « Ogrenci tutumlari « Miizik egitimi

1 Ozkan Apaydin (Dr.), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Eposta: aranje44@gmail.com
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2015-2016 egitim dgretim yili itibariyle MEB’e bagli resmi Imam-Hatip Lisesi sayist
2033 adettir.> Bu okullarda egitim goren 6grenci sayist yaklagik 700 bin civarindadir. Her
gecen yil okul ve dgrenci sayisindaki bu artisin devam edecegi ve Imam-Hatip liselerinde
okuyan &grenci sayismimn bir milyonu bulacag: tahmin edilmektedir imam-Hatip liselerinin
kurulduklart zamandan bugiine kadar gecen siiredeki sayilarini inceledigimizde bugilin
ulastlan Tmam-Hatip Lisesi sayismm ge¢mis yillara gore biiyiik dlgiide artmis oldugu
goriilmektedir. Ancak sayilardaki bu artig “egitimin niteligine ne kadar yansmustir?” diye
diisiiniildiigtinde nitelikteki artisin sayisal artisa paralel olmadigi, 6zellikle mesleki ders
dgretmeni anlaminda imam-Hatip liselerinin biiyiik stkintilar icinde oldugu diisiiniilmektedir.

Imam-Hatip Liselerinde okuyan 6grencilerin bir kisminin imam-Hatip ortaokullart
mezunu dgrencilerden olugsmasi bir kisminin ise normal egitim veren ortaokullardan
mezun olmasi da ayrica imam-Hatip Liselerinin 8grenci hazirbulunuslugu anlaminda
yasadig1 sikintilardan biridir. Imam-Hatip Liselerinde okutulan ders programlarinda
stirekli degisiklikler yapilmasi okullarda verilen egitimin islevselligini olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle miizik ve dini misiki gibi grencilerin meslek hayatlarinda
uygulamali olarak en ¢ok ihtiya¢ duyacaklar1 sanat igerikli derslerin ders
programindan ¢ikarilarak sanatsal derslerin yok olma tehlikesiyle karsi karsiya
olmasi diisiindiiriiciidiir. Her gecen yil adi gecen derslerin siireleri diisiiriilmekte,
zorunlu ders olan miizik dersi, beden egitimi ve gorsel sanatlar dersi arasindan
se¢meli durumuna getirilerek yavas yavas yok olma siirecine itilmektedir.?

Sanat derslerinden biri olan Dini Misiki dersinin se¢meli ders olmasi da Imam-
Hatip Lisesi 6grencilerinin sanatsal derslerden faydalanabilme imkanini azaltmakta
hatta biiyiik bir ¢ogunlugunda bu imkan1 yok etmektedir. Oysaki Imama-Hatip Lisesi
Ogrencilerinin de sanatsal derslere ihtiyaci vardir. Sanat herkes i¢in bir gerekliliktir.
Sanat toplumsal olarak bir ihtiyactir, insanin var olma sebeplerinden biridir (Ugan,
2005, s. 172). Bunun yani sira egitim programinda se¢meli ders olarak da olsa dini
masiki dersinin var olmasi, bu dersle ilgili bir kitabin olmasi bu olumsuzluklar
arasinda olumlu karsilanabilecek bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Dini Misiki dersinde okutulan kitabin (Sezikli, 2015) genel olarak Imam-Hatip
Lise her simnifi i¢in ayr ayri yazilmis olmamasi, 6grenci ve dgretmen seviyesine
uygun olmayisi, iinite yapisinin ve konularin birbirinden kopuk olmasi dersin
hedef ve kazanimlarinin gergeklestirilmesini zorlastirmakta hatta imkansiz hale
getirmektedir. Bu ¢aligmayla imam-Hatip Liselerinin kisaca gegmisi, bugiine gelis
stireci incelenerek, 2015-2016 yilinda okutulan ders programinda mevcut olan dini
masiki dersinin problemleri ve ¢6zliim yollar1 6nerilerle birlikte sunulmustur. Dini
Musiki dersi giizel sanatlar arasinda yer alan bir derstir. “Bu dersler insani egitmede
veya bilgi beceri yoniiyle bi¢cimlendirmede ¢ok onemlidir” (Akdogan, 2014, s. 101).

2 Basbakanlik iletisim Merkezi (BIMER) 16.05.2016 tarihli 569812 nolu bilgilendirme metni.
3 Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi Temmuz 2014-2682 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi1 01.07.2014 Karar No:63

220



Bu kadar 6énemli bir dersin her gecen giin islevsiz hale gelmesi lilkemizin imam,
hatip ve din gorevlisi yetigtirme politikalarinda basarisiz olma riskini dogurmaktadir.
Buradan hareketle bu arastirmanin problemi “imam-Hatip Liselerinde Okutulan Dini
Missiki Derslerinin Problemleri ve Coziim Yollar1” olarak tanimlanmistir.

Imam-Hatip Liseleri

Imam-Hatip liselerinin tarihi Osmanli dénemine kadar gitmektedir. Imam, Hatip
veya Din Gorevlisi olmak isteyen 6grencilerin yani sira din agirlikli egitim almak
isteyen tiim 6grencilerin tercih edebildigi bu okullarin 6gretim programlarinda dini
derslerin agirlikta oldugu goriilmektedir. Bu okullar Milli Egitim Bakanligina bagh
bulunan Din Egitimi Genel Midiirliigiine bagli olarak hizmet vermektedirler.

Imam-Hatip liselerinin 20152106 donemindeki &grenci sayisinin yaklasik olarak
700 bin oldugu diisiiniiliirse bu kadar 6grencinin sadece Din Gorevlisi, imam vb.
meslekler disinda meslek se¢meyecegini sOylemek gergekei olmaz. Bu okullarin
¢ekiciligini arttiran en 6nemli faktorlerden biri de huzurlu bir egitim ortamina sahip
olmasidir (Unsiir, 2005, s. 243). Sayilar1 hizla artan Imam-Hatip Liselerinin haftalik ders
programi incelenirse, mesleki derslerle birlikte sayisal ve sozel derslerin de programda
yogun bir sekilde yer aldig1 goriilecektir.* Clinkii bu okulda okuyan 6grenciler arasinda
din gorevliligi disinda, kaymakam hakim, subay, avukat, 6gretmen, miithendis, mimar,
polis, vb. meslek gruplarimi sececek dgrenciler de oldugu tahmin edilmektedir.

Ders programlar1 olusturulurken bu ger¢ek gz ardi edilmemis 6grencilerin ve
velilerin beklentilerine cevap verebilecek programlar olusturulmasi icin ¢aligilmistir.
Ancak her ne olursa olsun Imam-Hatip liseleri 6ziinde Imam, Hatip ve Din Gérevlisi
yetistirmek amaciyla hizmet veren kurumlardir. Millf Egitim i¢inde &grencilere her
kademede Din Kiiltiiriinii ve Din Hizmetlerini vermekle miikellef olacak din adamlar1
yetistirmek bu kurumlarin yegane gorevleri arasinda gelmektedir. Toplumsal
anlamda Diyanet Isleri Bagkanliginin gorevini 6rgiin egitimde 6zellikle imam-Hatip
liselerinde MEB Din Egitimi Genel Miidiirliigii iistlenmis durumdadir. imam-Hatip
liselerinde okutulacak derslerin ne olacagi, igerigi, ders yogunlugu, derslerle ilgili
hizmet ici egitimlerin planlanmasi, proje okullarin olusturulmasi, ders kitabinin
yazilmasi, basilmasi, dagitilmasi, dersle ilgili materyallerin olusturulmasi vb. tiim
caligmalar i¢in Din Egitimi Genel Miidiirliigii sorumlu birimdir.

Imam-Hatip liselerinin genel miidiirliik diizeyinde temsil edilmesi konunun
onemsendiginin bir sonucudur. Ciinkii yillar 6ncesinde neredeyse zorla kapatilmig
Imam-Hatip Ortaokullarmin = subeleserek sayilarmi gogaltmaya ¢alistigi bir
donemden gegerek bugiin genel miidiirliik diizeyine gelmesi Din Egitimi ve Ogretimi
adina sevindirici bir durumdur. Ancak 6zii itibariyle imam, Hatip ve Din Gérevlisi

4 MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 04.09.2014 Tarihli 86 Sayil1 Genelge
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yetistirme amactyla kurulmus olan bu okullarda musiki sanatinin gelismesi i¢in ders
programina koyulmus olan Dini Misiki dersinin segmeli olarak 3 ders arasindan
(gorsel sanatlar-miizik-beden egitimi) segiliyor olmasi, gelecegin Din Gorevlisi
olacak 6grenciler i¢in biiyiik bir eksiklik anlamina gelmektedir.

Din hizmetlerinin dogru ve yerinde verilebilmesi i¢in imam-Hatip liselerinde yetisen
ogrencilerin belirli dersleri gormesi ve belirli kazanimlara ulagmasi gerekmektedir.’ 2014-
2015 yilinda 9. ve 10. siiflardan itibaren uygulanacak ders programinda goriildiigii tizere
Beden Egitimi/Gorsel Sanatlar ve Miizik dersi segmeli ders durumuna getirilmistir. Kurul
kararmda imzas1 olan biirokratlarin miizik 6gretmeni olmamasi ayrica tartigilmasi gereken
bir durumdur. Ogrencilerin en ok sevdigi ve ihtiya¢ duydugu dersler bu ve benzer kararla
yok olma siirecine girmistir. 20152016 Egitim Ogretim Programinda 9.-10.11. ve 12.
siniflarda zorunlu dersler arasinda haftalik olarak Tablo 1°deki gibi planlanmustir.

Tablo 1

2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Derslerinin Saat ve Suniflara Gére Dagilim

Ders Saat Smuf
Matematik 6 saat 9, 10

Dil ve Anlatim 2 saat 9,10, 11,12
Turk Edebiyati 3 saat 9,10, 11, 12
T.C. ink. Tar. ve Atatiirkgiilitk 2 saat 11

Cografya 2 saat 11

Fizik 2 saat 9,10
Kimya 2 saat 9,10
Biyoloji 3 saat 9,10

Saglik Bilgisi 1 saat 9

Felsefe 2 saat 11

Yabanci Dil 2 saat 9,10, 11, 12
Arapga 5 saat 9

Arapga 4 saat 10

Trafik ve ik Yardim 1 saat 12

Beden E./ Gorsel Sanatlar/Miizik 1 saat 9,10, 11, 12

Dikkat edilirse programda yalnizca bir ders saatine sahip bulunan beden egitimi,
gorsel sanatlar ve miizik dersi zorunlu dersler arasinda sayilmakta ancak sadece bir
tanesi segilebilmektedir. Diger derslerin hi¢ birinde bdyle bir “se¢meli zorunlu”
uygulamasi yoktur. Bu uygulamada, diyelim ki 6grenciler beden egitimi dersini
secti, o zaman gorsel sanatlar ve miizik dersleri haftalik ders ¢izelgesi programinda
gozliikmesine ragmen uygulamada olmayacaktir. Ciinkii 6grenci bu derslerden
hangisini segerse diger dersi alamayacaktir.

Geemis yillardaki ders programlarinda 6grenciler bu derslerin hepsini bir saat de
olsa gormekteydi.® Ancak bu uygulama ile dini masiki dersi yok olma tehlikesiyle

5 MEB, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Tebligler Dergisi, 01.07.2014 tarihli, 63 sayili mam-Hatip liseleri ve Anadolu
Imam-Hatip liseleri Haftalik Ders Cizelgesinde Degisiklik Yapilmast Konulu Kurul Karari.

6 MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 04.09.2014 tarihli 86 sayili imam-Hatip liseleri Ders Programi Cizelgesi Konulu Genelge.

222



kars1 karstya birakilmis ve 0grenciler icin en 6nemli derslerden biri olan dini masiki
dersinin de onii kapatilmistir. Zorunlu dersler arasinda bulunan derslerin higbirinde
uygulanmayan bu segmeli/zorunlu ders se¢im modeli maalesef sanat ve spor derslerinde
uygulanarak beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik dersinin 6nemi azaltilarak bu dersler
yok sayilmustir. Imam-Hatip Lisesinde okuyan &grenciler sanattan, spordan mahrum
birakilmigtir. Oysaki Din egitimi genel miidiirliigiiniin en 6nemli gorevlerinden biri,
Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin muhakeme yapabilen, estetik diisiinebilen, sanatsal
anlamda belirli bir estetige sahip olmus bilgisi, becerisi, hitabeti, karakteriyle etrafina
ornek olabilen bireyler olarak okullardan mezun olmalarint saglamaktir. Bir din adami
diistinlin ki, sanattan hi¢ beslenmemig, misiki nedir haberi yok, bir ezan okudugunda
insanlar yamindan kagiyor, hitabeti zayif, boyle bir din adami g¢evresinde ne kadar
dinlenir, ne kadar saygi ve itibar goriir, dine hizmeti ne diizeyde verimli olur?

Bu programlar yapilirken zorunlu ders denilen dersler adi istiinde gergekten
zorunlu olmalidir, 6zellikle miizik ve masiki derslerine ayr1 bir 6nem verilmelidir.
Bu dersler de diger dersler kadar 6nemlidir hatta din adami olacak birisi i¢in diger
derslerden bile 6nemlidir diyebiliriz. Matematik dersinin 6, diger derslerin ortalama
iicer saat oldugu, miizik dersinin en iyimser bakisla %33 olarak var oldugu bir
programda haftalik bir saat olmasi da ayrica bir problemdir. Bu kadar 6nemli olan bir
dersin ders programinda zorunlu ders olmasi ve haftalik ders programinda en az 2-3
saat olmasinin gerekliligine ve faydalaria burada da deginmekte fayda vardir. Bir
din adami i¢in sesini kullanabilmek ve misik1 ilmini bilmek demek onun mesleginde
basarili uygulamalar yapmasi i¢in hazir olmasi anlamima gelmektedir. Ciinkii din
adami tlim toplum tarafindan dinlenen, saygi gosterilen bir bireydir. Hitabetiyle, ses
giizelligiyle topluma sesini duyurur. Bu bakimdan Din Egitimi Genel Mudiirligi ve
ilgili birimlerin burada tespit edilen problemlere ¢6ziim sunmasi gerekmektedir.

Bunun i¢in yapilmasi gereken en 6nemli ¢alismalardan birisi, misiki dersi zorunlu
ders haline getirilmeli ve dersin saati de arttirllmalidir. Beseri duygularin en tabisi
olan hislerin ifade edilmesinde ¢ok miihim yeri olan musikinin gérmezden gelinmesi
kabul edilebilecek bir durum degildir (Akdogan, 2009, s. 63). Ilgili yoneticiler ve karar
mercileri bu dersin bir ihtiya¢ oldugunu bilmeli ve ders programlari hazirlanirken
msiki dersi hak ettigi 6nemi gérmelidir. Ancak bu anlayisla egitim ve dgretimde
hedeflenen kazanimlar ortaya ¢ikacaktir.

Diger Meslek Liseleri Ii¢cinde imam-Hatip Liselerinin Onemi

Milli Egitim Bakanliginin meslek edinme ¢alismalari kapsaminda hedeflerinden en
6nemlisi ortaokulu bitiren her {i¢ 6grenciden iki tanesinin meslek lisesine yonlendirilme
hedefidir.” Buhedefdogrultusunda, MEB biinyesinde mesleki egitim ve genel miidiirliigi
kurulmus ve meslek Liseleri ile ilgili tiim is ve isleyisler i¢in ¢alismalar baglatilmustir.

7 (MEB Miistesarlik Makam1 2007/30 Sayili Genelge).
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Imam-Hatip liselerinin mesleki lise konumu kazanmasi 1971 yilma dayanmaktadir.
1971 yilinda Imam-Hatiplerin ortaokul boliimii kapatilmis, lise béliimii 3 yildan 4
yila cikarilarak Tmam-Hatip liseleri mesleki lise halini almistir. Gegen yillar iginde
Imam-Hatip ortaokullari kapatilmus, 8 yillik zorunlu egitime gegilmis ve imam-Hatip
liselerinin say1s1 azaltilmistir; hatta ilahiyat fakiiltesi 6grenci kontenjanlar1 ve 6gretmen
atamalarinda din kiiltiiri 6gretmeni alimi azaltilmistir. Ancak tiim bu yapilanlara
ragmen Imam-Hatip okullarina halkin ilgisi azalmamus bilakis zaman gectikce velilerin
ve dgrencilerin Imam-Hatip okullarmin agilmasi ve sayilarmin ¢ogalmast istegi daha
da artmugtir. 2016 y1li itibariyle imam-Hatip liselerinin sayis1 2033 ‘i bulmustur.®

Oniimiizdeki 5 yil iginde Imam-Hatip ortaokullu ve liseli dgrenci sayisinin
toplamda 2 milyonu agsacagi tahmin edilmektedir. Tiirkiye’deki toplam &grenci
sayisini diigtindigiimiizde azimsanamayacak bir oran karsimiza ¢ikmaktadir.’

Calismanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Misiki dersinin
hedefledigi kazanimlara dogru bir sekilde ulasabilmesi i¢in Dini Miusiki dersinin
Ogrenci, O0gretmen ve ders kitab1 yoniinden incelenmesidir. Ders kazanimlarinin
ortaya ¢ikmasi i¢in, dersi okuyan Ogrencilerin derse karsi tutumlar olgiilerek,
derse giren 6gretmenlerin goriisleri alinarak ve derste okutulan kitabin kazanimlara
uygunlugunun tespit edilmesi hedeflenmistir.

Bu hedef dogrultusunda yapilan ¢alisma ile
(/) Imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Misiki dersinin zorunlu hale getirilmesi,

(i77) Dersin yapilacagi fiziki imkanlarin tespit edilerek eksikliklerin belirlenmesi ve
imkanlarin iyilestirilmesi,

(#ii) Dini Misik1 dersi konusunda yeterligi olan 6gretmenlerin bu derse girmesinin
saglanmasi,

(iv) Din Egitimi Genel Midiirliigiiniin ve diger ilgili birimlerin dersle ilgili
materyal hazirlama ve gerekli hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi konusunda mevcut
yetersizlikleri gérmesi ve bu konuda daha dogru adimlar atmasinin saglanmasi,

(v) Imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Musiki dersinin hak ettigi yere
getirilerek tim 6grencilerin bu dersin kazanimlarindan faydalanarak mesleklerinde
basarili olmalarinin saglanmasi amaglanmuistir.

8 Basbakanlik iletisim Merkezi araciligiyla edinilen 1569812 numarali cevap metni.

9 Milli Egitim Bakanligi resmi web adresinde yayilanan bilgilere gore 2016 yilinda 6rgiin egitimde okuyan toplam 6grenci
sayist 17.588.958°dir. Liselerde egitim goren 5 milyon 807 bin 643 6grencinin, 3milyon 798 bin 897’si (%65,4) resmi
okullarda, 1 milyon 536 bin 135’1 (%26,5) acik 6gretim Liselerinde, 472 bin 611’1 (%8,1) 6zel okullarda okumaktadir.
Resmi Lisede okuna Lise 6grenci sayisinin 3 milyon 798 bin 897 oldugu diisiiniildiigiinde, resmi Liselerde okuyan 5 kisiden
1 tanesinin Imam-Hatip Lisesinde okudugu sonucuna varabilmekteyiz.
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Yontem

Bu arastirmada tiimdengelimsel bir yaklasimla o6zele inilerek ilgili dersin
problemleri ele alinmistir. Arastirma modeli, tespit edilen problemlerin ¢6ziimii i¢in
planli olarak, verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi, yorumlanmasi ve degerlendirilerek
raporlastiriimasi (yazilmasi) siirecidir. Buna gore, imam-Hatip Liselerinde okutulan
Dini Misiki dersinin 6grenci tutumlarinin, 6gretmen goriislerinin ve ders kitabinin
incelenerek dersin genel durumunun ortaya konulmasi amaciyla durum saptamaya
yonelik tarama cergevesinde betimleme (tarama) yontemi esas alinmigtir (Simsek
ve Yildirim, 2005, s. 47). Bu model yaklagim ile aragtirmaya konu olan problemin
mevcut durum ve nitelikleri belirlenmeye calisilmistir.

Calismanin Evren ve Orneklemi

Bu ¢alismanin evrenini Ankara’da bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli olarak
egitim veren Nallthan, Bala, Kalecik ve Demetevler Anadolu imam-Hatip Lisesinde
okuyan dgrenciler ile bu okullarda Dini Misiki dersine giren dgretmenler, derslerde
okutulan Dini Musiki dersi kitabi; 6rneklemini ise adi gegen okullarda okuyan ve
dini masiki dersini segen 9. 10. 11. ve 12. simif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem
olarak adi gecen okullarin segilmesinin iki nedeni vardir. Birincisi Ankara’nin
sadece merkezinde bulunan okullarla sinirli kalmamak, ikinci neden ise dini musiki
dersi se¢meli ders oldugu icin bu dersi segen okullarin simirli sayida olmasidir.
Ankara’nin merkezindeki ¢ok kalabalik ve imkanlar1 iyi denilebilecek olan okullarin
¢ogunlugunda dini masiki dersi se¢ilmedigi bu dersin yerine beden egitimi dersi
se¢ilmesi 6rneklem se¢me konusunda zorluk yaratmustir.

Veri Toplama Araclari

Bu c¢aligmada &grencilerin Dini Musiki dersine olan tutumlarini belirlemek
amaciyla o6grencilere, Prof. Dr. Ayfer KOCABAS’IN hazirlamig oldugu “Miizige
Iliskin Tutum Olgegi” uygulanarak veriler toplanmistir. Miizige iliskin tutum dlgegini
olugturan toplam 30 soru bulunmaktadir. Bulgular boliimiinde bu sorulara verilen
cevaplarin yiizdelik dagilimlari siitliin grafikleri seklinde gosterilmistir. S1°den S30’a
kadar verilen bilgiler tutum 6lgeginde sorulan sorular1 ve verilen cevaplar ifade
etmektedir. Ornegi S1: Soru 1 demektir ve tutum dlgeginde 1. soruya verilen cevabin
ylizdelik orani i¢in bu kisaltmalar kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanma siirecinde arastirmaci bizzat 6rneklemdeki okullara giderek
Ogrenci ve Ogretmenlerle yiiz yilize goriismeler yapmigtir. Verilerin uygulanma ve
toplanma siireci yaklasik 4 hafta stirmistiir.
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Verilerin Analizi

Ogrenci tutumlarmin belirlenebilmesi icin drneklem olarak segilen okullarda
okuyan 101 tane dgrenciye “Misiki Dersine Iliskin Tutum Olgegi” uygulanmis ve
toplanan veriler Statistical Package for Social Sciences (SPSS 20) ve AMOSI18
analiz programlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Istatistiksel Anlamlilik Seviyesi
(significance level), genel olarak analizlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi p < 0,05
olarak belirlenmistir. Bu, dogru oldugunda esitlik hipotezini reddetme sansinin 0,05
oldugu anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile bu ¢alismadaki anlamli bulgular
%95 giiven araligindadir (Spiegel ve Stephens, 1999).

Miizige iligkin tutumlar1 6l¢mek i¢in hazirlanan 30 soru i¢in Oncelikle kesfedici
faktor analizi'® ortogonal rotasyonlardan varimax yontemi kullanarak yapilmustir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) sonuglart bu analiz i¢in &rneklem biiyiikliigiiniin
yeterli seviyede oldugunu gostermektedir. Bu analizlerde elde edilen KMO = 0,848
sonucu Field’a gore (2009, s. 81) “mikkemmel” bir degerdir. Bartlett’in kiiresellik
testi (Bartlett’s test of sphericity) ¥*(435)= 1449,894, p < 0,001 sonuclar1 faktorler
arasindaki koreldsyonun ana bilesenler analizi igin yeterince uygun oldugunu
gostermektedir. Veri setindeki her bir bilesen i¢in eigenvalue’lar elde etmek icin
once bir analiz yapilmistir. Kaiser kriterine gére 4 bilesen bu kriterin iizerinde bir
deger vermistir. Bu bilesenler varyansin %50,30’unu agiklamaktadir.

Tablo 2 rotasyon sonucundaki faktor yiiklerini gostermektedir. Esik deger faktor
yiikleri i¢in Malthouse “un faktorii yiikleri kullanilmistir (Malthouse, 2001, s. 81-82).
Ayni bilesenlerde toplanan faktorlere gore birinci bilesen miizik dersi sevgisi 6lgegi,
ikincisi miizik becerisi 6l¢egi, liciinciisii enstriiman ¢alma ve icraya yonelik tutum
Olcegi, dordiinciisii miizik dersi antipatisi 6l¢egi olarak dnerilmistir.

Onerilen bu 4 bilesenin 6lgiim tutarliligini, yani sorularin tutarliligmi 6lgmek
icin yapilan giivenirlik analizi sonuclart da Tablo 3’te her bir bilesenin karsiligina
gelecek sekilde gosterilmistir. Buna gore ilk bilesen olan Miizik dersi sevgisi
dlgeginin giivenirlik skoru Cronbach'' 0=0,816’dir. Enstriiman Calma ve Icraya
Yonelik Tutum bilesenin giivenirlik skoru Cronbach 0=0,821, Miizik Dersi Antipatisi
6lgeginin giivenirlik skoru Cronbach'? a=0,814 olarak bulunmustur. Bu &lgeklerin
hepsinin giivenirlik skoru esik deger olan Cronbach 0=0,7’den biiylik oldugu
icin, gilivenirlikleri ytiksektir. Glivenirlik analizinin istatistik sonuglar1 Tablo 3’te
gosterilmistir.

10 Cok sayida degiskenin altinda yatan ortak degiskeni bulmak amaciyla yapilan istatiksel analizdir.
11 Giivenirlik demektir. Sorulan sorularin kendi i¢inde olan giivenirligini hesaplamak igin kullanilir.

12 Giivenirlik demektir. Sorulan sorularin kendi i¢inde olan giivenirligini hesaplamak i¢in kullanilir.
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Tablo 2
Kesfedici Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis)

NO SORU OLCEK

NIl Miizik ¢cok sevdigim dersler arasindadir.

REI Bos zamanlarimda miizikle ugrasmaktan zevk alirim

N[ Programda miizik ders saatleri arttirilirsa gok mutlu olurum.
NI Miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.

MBI Miizik dersinde kendimi rahat hissederim.

ISIDAHS
1S¥4d AZON

KYAI Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandiriyor.
KNPl Miizik dersinde birlikte soyleyip — calmaktan zevk alirim.

S8
11
S E =
S19 o S
=5
S25 2
S30
S5 o
<
S6 Eé
5 E
S12 ckz
= > >
S22 S <z
£3aA
$23 z
$26 Eg
27 S

S2  Miizik dersi bence sikicidir.
S4  Notalari ¢oziimlemek beni yorar.
S9  Programdan miizik dersleri kaldirilirsa ¢ok mutlu olurum.

S14  Mizik dersine zorunlu oldugum igin katiliyorum. > %:
S16 Mizik dersine sinifi gegmek i¢in ¢alistyorum. 5 E
S17 T.V.radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yaymlar ilgimi ¢ekmez. E E_j
S18 Bos zamanlarimda miizikle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden gelmez. — a
S20 Miizigin giinliik yasamda 6nemi yoktur. .
S21 Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum.
S24  Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor.

Tablo 3

Giivenirlik Analizi

Bilesenler Faktor sayisi Cronbach Alpha (a)

Miizik Dersi Sevgisi 7 0,816

Miizik Becerisi 5 0,623

Enstriiman Calma ve Icraya Yonelik Tutum 8 0,821

Miizik Dersi Antipatisi 10 0,814

Bulgular

Bu béliimde arastirmaya katilan deneklerin, yani &rneklemdeki imam-Hatip lisesi
ogrencilerinin frekans ve yiizdeleri iceren betimleyici istatistikleri sunulacaktir. Orneklem
olarak secilen okullarda okuyan 6grencilere uygulanan “musikiye iligkin tutum 6lgegine”
ogrencilerin verdigi cevaplar, tablo, grafik ve yiizdelik agiklamalar su sekildedir:
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Tablo 4

Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Simif Sikhik %
9 29 28,7
10 9 8,9
11 35 34,7
12 28 27,7
Total 101 100,0

Orneklemimizdeki 6grenciler9., 10., 11., ve 12. Siif 6grencilerinden olusmaktadr.
Ogrencilerin %28,7’si dokuzuncu siifta, %8,9’u onuncu smifta, %34,7’si on birinci
sinifta ve %27,7’si ise on ikinci sinifta okumaktadir.

”l:ablo 5
Ogrencilerin Okullara Gére Dagilimi
Okul ad1 Sikhik %
Bala THL 7 6,9
Demetevler [HL 60 59.4
Kalecik [HL 17 16,8
Nallthan THL 17 16,8
Total 101 100,0

Bu galigma Tablo 5°te de goriilen dort okulda gerceklestirilmistir. Orneklemin
okullara dagilimina bakildiginda en fazla katilim %359,4 oran1 ile Demetevler imam-
Hatip Lisesinden (IHL) olmustur. En az katilim ise %6,9’u ile Bala THL dendir.

Tablo 6
Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet Sikhk %
1 bayan 57 56,4
2 erkek 44 43,6
Total 101 100,0

Orneklemdeki deneklerin cinsiyetlerine gore dagilimi incelendiginde yaridan
fazlasi (%56,4) bayan 6grencilerden olusmaktadir.

S1 Miizik ¢ok sevdigim dersler arasindadir. Yiizde %

50,0

42,6 376

40,0 2

30,0
20,0
10,0
0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 1. Soru 1’e verilen cevaplarm grafik dagilimi.
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S2 Miizik dersi bence sikicidir. Yiizde %
80,0
70,0 67,3
60,0
50,0
40,0
30,0
21,8
20,0
10,9

10’0 -

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 2. Soru 2’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Orneklem olarak segilen okullarda okuyan ogrencilerin masikiye iligkin tutum
Ol¢egine verdigi cevaplarin grafik olarak dagilimlari asagida soru bazli olarak verilmistir.

Ogrencilerin dlgegin birinci sorusuna vermis olduklar1 cevaplarin yaklasik %20’si
hayir seklindedir. Miizigi ¢ok sevdigi bir ders olarak niteleyen 6grencilerin orani ise
yaklagik %38 dir.

Miizik dersini sikic1 bulanlarin orani %10,9 iken kismen sikici bulanlarin orani ise
%21,8’dir. Miizik dersini sikic1 bulmayanlar ise %67,3 oranindadir.

S3 Bos zamanlarimda miizikle ugragsmaktan zevk alirim. Yiizde %
80,0 673
60,0
40,0

21,8
20,0 - ] 0’9
0,0 |
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 3. Soru 3’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Ormneklemin sadece %10’luk kism1 bos zamanlarinda miizikle ugrasmaktan zevk
aldigimi belirtirken, yaklasik %70 ise bos zaman ugrasi olarak miizigi segmedigini
belirtmektedir.
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S4 Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar. Yiizde %

50,0

39,6 39,6
40,0
30,0
20,8
20,0
10’0 .
0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 4. Soru 4’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Notalar1 ¢oziimlemeyi yorucu bulmayan yaklasik %20°lik bir kesime karsin,
orneklemin geri kalan1 kismen veya tamamen nota ¢éziimlemeyi yorucu bulmaktadir.

S5 Miizik dersinde ¢algi ¢almak beni korkutur. Yiizde %
60,0 535
50,0
40,0 347
30,0
20,0
12,9
10,0
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 5. Soru 5’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

S6 Miizik dersinde calar sdylerken hata yapsam bile, ¢alip sdylemekten ¢cekinmem.Yiizde %
50,0
42,6
40,0 362
30,0
20,8

20,0
10’0 .

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 6. Soru 6’ya verilen cevaplarm grafik dagilimi.
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Orneklemin yarisindan fazlasi (%52,5) ¢algi ¢almaktan korkmamaktadir. Yaklagik
%13’1iik kismi ise miizik dersinde ¢algi ¢almaktan korkmaktadir.

Orneklemdeki dgrencilerin %20,8°i miizik dersindeki hatasindan sonra calip
soylemekten g¢ekindigini belirtmektedir. Diger yandan %42,6’s1 ise hatadan sonra
bile ¢alip sdylemekten ¢ekinmedigini belirtmektedir.

S7 Calg1 ¢almak kendime olan giivenimi arttirir. Yiizde %
50,0 48,7
40,0
30,0 28,7
23,8
20,0
10,0
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 7. Soru 7’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Miizige iliskin tutum 6l¢egini olusturan yedinci soru olan “calgi ¢calmak kendime
olan giivenimi arttirir.” Sorusuna evet diyenlerin oran1 %47,5 iken hayir diyenlerin
orani ise %23,8 olarak bulunmustur.

S8 ileride miizikle ilgili bir meslek segmek isterim. Yiizde %
70,0
62,4
60,0
50,0
40,0
29,7
30,0
- I
10,0
’ 7.9
00 [
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 8. Soru 8’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Caligmaya katilan dgrenciler arasinda miizik ile ilgili bir kariyer diigiinen 6grenci
sayis1 oldukea diistiktiir (%7,9).
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S9 Programdan miizik dersleri kaldirilirsa ¢ok mutlu olurum. Yiizde %

80,0
68,3

70,0

60,0

50,0

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 9. Soru 9’a verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Orneklemimizdeki &grencilerin yaklasik %70’i miizik derslerinin programdan
kalkmasini istememektedir. Buna karsin sadece 9%18,8’1 ise kaldirilmasini

istemektedir.
S10 Programda miizik ders saatleri arttirilirsa ¢ok mutlu olurum. Yiizde %
50,0
40,6
40,0
30,7

300 28,7
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 10. Soru 10’a verilen cevaplarim grafik dagilimi.

Ogrencilerin - %40,6’s1 miizik derslerinin artirilmasindan mutlu  olacagini
belirtirken, yaklasik %30°luk bir kesim ise bu durumdan ¢ok mutlu olmayacagini
belirtmektedir.
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S11 ileride miizikle ilgisi olmayan bir meslek segmek isterim. Yiizde %
34,0
33,7 33,7
33,5
33,0
32,7
32,5 -
32,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 11. Soru 11’e verilen cevaplarin grafik dagilima.

Ileride miizikle ilgili bir meslek segmek isteyen %32,7’lik bir gruba karsin,
%33,7’lik bir kisim ise miizikle ilgili bir meslek segmek istemedigini belirtmektedir.

S12 Notasini gordiigiim — buldugum sarkilart ¢alip séylemek isterim. Yiizde %
50,0 44,6
40,0 347
30,0
20,8

20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 12. Soru 12’ye verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Notasini gordiiglim-buldugum sarkilar: ¢alip sdylemek isterim diyen dgrencilerin
orani %44,6’dir. Bdyle bir istegi olmayanlarin orani ise %34,7 olarak bulunmustur.

S13 Miizik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim. Yiizde %
36,6
40,0 35.6
27,7
30,0 -
20,0
10,0
0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 13. Soru 13’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Ormneklemimizdeki 6grencilerin yaklasik %30’u miizik 6devlerini sikilmadan
yaptigini belirtirken, diger tarafta %35,6 oraninda 6grenci ise miizik ddevlerinden
sikildigini ve zevk almadigini belirtmistir.
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S14 Miizik dersine zorunlu oldugum i¢in katiliyorum. Yiizde %
80,0
60,4
60,0
40,0
19,8 19,8
20,0 - -
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 14. Soru 14’¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%60,4) miizik dersine zorunlu oldugu icin
katilmadigimn1 beyan etmisler, yaklagik %20’lik kismi ise miizik dersine zorunlu
oldugu i¢in katildigin belirtmislerdir.

S15 Miizik dersinde kendimi rahat hissederim. Yiizde %

60,0
50,5
50,0
40,0
30,0 26:7
22.8
20,0
10,0
0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 15. Soru 15’¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.

S16 Miizik dersine sinifi gegmek i¢in ¢alistyorum. Yiizde %
70,0 64,4
60,0
50,0
40,0
30,0
20,8
200 149
10,0
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 16. Soru 16’ya verilen cevaplarin grafik dagilimi.
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Orneklemimizdeki dgrencilerin %50,5°i miizik dersinde kendisini rahat hissettigini
belirtirken, %26,7’si miizik dersinde kendisini rahat hissetmemektedir.

Ogrencilerden sadece %14,9’u miizik dersine sinif gegmek icin ¢alistigini beyan
etmektedir. Yarisindan fazlasi (%64,4) ise bunun aksini beyan etmektedir.

S17 T.V. radyo, gazete ve dergilerdeki miizikle ilgili yayinlar ilgimi ¢cekmez. Yiizde %
50,0
41,6
40,0
33,7

30,0 24,8
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 17. Soru 17’ye verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Orneklemdeki dgrencilerin yaklasik dortte biri (%24,8) medyadaki miizikle ilgili
yaymlarin ilgisini ¢ekmedigini belirtirken, %33,7°1 ise medyadaki bu yaymlarin
ilgisini ¢ektigini belirtmektedir.

S18 Bos zamanlarimda miizikle ilgili higbir sey yapmak icimden gelmez. Yiizde %
50,0 356
40,0
30,7

30,0 2438
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 18. Soru 18’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.
Bos zamanlarimda miizikle ilgili bir sey yapmak i¢imden gelmez sorusuna

evet cevabi verenlerin orant %30,7 iken, hayir diyenlerin orani ise %44,6 olarak
bulunmustur.
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S19 Miizikle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak i¢in arkadaglarim ve
ogretmenlerimden siirekli yararlanmak isterim. Yiizde %
40,0 36,6 36,6
300 26,7
20,0
10,0
0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 19. Soru 19’a verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizik becerilerinin artmasi igin arkadas ve oOgretmenlerinden yararlanmay1
isteyen %36,6’lik bir gruba karsin, %26,7°1ik bir kisim ise boyle diislinmemektedir.

S20 Miizigin gilinlik yasamda 6nemi yoktur. Yiizde %
70,0
60,4
60,0
50,0
40,0
300 27,7
20,0
11,9

10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 20. Soru 20’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Orneklemdeki 6grencilerin yarisindan fazlasi (%60,4) miizigin giinliik yasamda
yeri oldugunu diisliniirken, sadece %11,9’u miizigin glinlik yasamda Onemi
olmadigim diigiinmektedir.

S21 Miizik derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum. Yiizde %
80,0 713
60,0
40,0
19,8
20,0 8.9
0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 21. Soru 21°¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.
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Ogrencilerin yaklasik dortte iigii (%71,3) miizik derslerinde kendilerini rahat
hissederken, yaklasik %20’si kismen, %8,9’u da tamamen miizik derslerinde tedirgin
ve sinirli olduklarint beyan etmislerdir.

S22 Giizel sarki s6ylemekten ya da ¢calmaktan gurur duyarim. Yiizde %
70,0
60,4
60,0
50,0
40,0
30,0
22,8

20,0 16,8

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 22. Soru 22’ye verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Orneklemimizdeki dgrencilerin yarisindan fazlas1 (%60,4) giizel sarki sdylemek
ya da c¢almaktan gurur duyduklarimi belirtmisler, %16,8’i ise bundan gurur
duymayacaklarini belirtmislerdir.

S23 Miizikteki basarim bana cesaret veriyor. Yiizde %
20,0 44,6
40,0
30,7

30,0 243
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 23. Soru 23’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizikteki basarisinin kendisine cesaret verdigini belirtenlerin orani %44,6 iken
yaklagik dortte birlik (%24,8) kesim ise aksini diislindiiklerini belirtmislerdir.
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S24 Miizik 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor. Yiizde %

100,0

80.0 78,2

60,0

40,0

20,0

9.9 11.9
0,0 _—-—
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 24. Soru 24’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Orneklemimizdeki 6grencilerin biiyiik gogunlugu (%78,2) miizik dgretmenlerinin
kendisine basarisiz oldugu hissini vermedigini diistinmekte iken yaklasik beste biri
(%20) ise kismen veya tamamen miizik 6gretmenlerinin kendilerine ¢ok basarisiz
oldugu hissini verdiklerini diisiinmektedir.

S25 Miizik dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim. Yiizde %
70,0
58,4
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0
10,0
9,9
0.0 I
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 25. Soru 25’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Ogrencilerin sadece %9,9’u miizik dersinde ellerinden gelenin en iyisini yapmaya
gayret etmediklerini belirtirken, geriye kalan yaklagik %90’lik bir kesim ise kismen
veya tamamen ellerinden gelenin en iyisini yapmaya gayret ettiklerini belirtmislerdir.

Orneklemdeki 6grencilerin yaklasik dortte biri (%24,8) miizik dersinde miizik
yeteneginin gelistigini hissetmezken, %39,6’lik bir kesim ise bu yeteneklerinin
derste gelistigini hissetmektedirler.
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S26 Miizik dersinde miizik yetenegimin gelistigini hissediyorum. Yiizde %

50,0
396
40,0 35,6
30,0 248
20,0
10,0
0.0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 26. Soru 26’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

S27 Miizik dersinin yetenegimin gelismesinde katkist olmadigina inantyorum. Yiizde %

60,0

50,5
50,0
40,0
29,7
30,0
19,8

20,0
10’0 .

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 27. Soru 27’¢ verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizik dersinin yeteneklerinin gelismesine katkisi olmadigina inanan ylizde
19,8’lik bir 6grenci grubuna karsilik, drneklemin yaris1 %50,5’si bu soruya hayir
cevab1 vermistir.

S28 Miizik dersi miizik ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandiriyor. Yiizde %
50,0
39,6
40,0
31,7

30,0 28,7
20,0
10,0

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 28. Soru 28’e verilen cevaplarm grafik dagilimi.
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Orneklemimizde miizik dersinin kendilerinde miizikle ilgili bir istek uyandirdigini
belirtenler %39,4 olarak tespit edilmisken, %31,7’si ise kendilerinde boyle bir istek
uyarmadigin belirtmektedirler.

S29 Miizik dersinde birlikte sdyleyip — ¢almaktan zevk alirim. Yiizde %
70,0
58,4
60,0
50,0
40,0
30,0
20,8 20,8

20,0
| 070 .

0,0

1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 29. Soru 29’ye verilen cevaplarin grafik dagilimu.

Ogrencilerin yarisindan fazlast (%58,4) miizik dersinde birlikte sdyleyip-
calmaktan zevk aldigini belirtirken, bu soruya olumsuz cevap verenlerin orani ise
%20,8 oraninda kalmistir.

S30 Miizik dersinde benim gosterdigim basariy1 arkadagim gostermedigi zaman {liziiliirtim. Yiizde %

50,0
39,6 37,6

40,0

30,0

20,0

10,0

0,0
1 hayir 2 kismen 3 evet

Sekil 30. Soru 30’e verilen cevaplarin grafik dagilimi.

Miizik dersinde kendisinin gosterdigi basariy1 arkadasinin da géstermesini isteyen
ve arkadasi bunu basaramadiginda {iziilenlerin oran1 %37,6 iken bdyle bir duruma
tiziilmeyecegini belirtenlerin orant ise %22,8 oraninda tespit edilmistir.

Calisma sonucunda 6rneklem olarak belirlenen okullarin genel olarak dini misiki
dersine kars1 olumlu tutumlar icinde olduklar tespit edilmistir. Orneklem olarak
segilen Demetevler imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin derse karsi tutumlarmin diger
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omeklem okullarda okuyan 6grencilerin tutumlarina goére daha olumlu oldugu,
Nallthan Imam-Hatip Lisesinde okuyan &grencilerin tutumlarinin ise Srneklem
okullar arasinda en olumsuz tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Nallthan Imam-
Hatip Lisesi Ogrencileri disinda diger orneklem okullarda okuyan Ogrencilerin
biiylik bir kism1 haftalik ders programinda dini masiki ders saatinin arttiritlmasini
istemekteyken, Nallthan Imam-Hatip Lisesi dgrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu dini
misiki dersi yerine YGS’ ye (Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi) yonelik bir dersin ders
programinda olmasi gerektigi goriislerine yer vermislerdir.

Nallihan Imam-Hatip Lisesinde okuyan ogrencilerin dini misiki dersine
kars1 tutumlarinin olumsuz durumda olmasinin, bu dersi gereksiz bir ders olarak
gormelerinin altinda yatan en bilylik nedenin derse giren 6gretmenin alaninin “Misiki”
olmamasi oldugu diigiiniilmektedir. Ayn1 zamanda okulda miizik odasi, miizik aleti
olmamasi, ders kitabinin islevsiz ve Ogrencilere gore olmamasi gibi nedenlerin
de Ogrenci tutumlarmi etkiledigi diistiniilmektedir ancak en 6nemli nedenin derse
giren Ogretmenin alaninin miizik olmamasindan kaynaklandig: disiiniilmektedir.
Aymi sekilde 6rneklem olarak secilen okullar icinde Demetevler Imam-Hatip Lisesi
Ogrencilerinin tutumlarmin en olumlu tutumlar oldugu ve 6grencilerin goriis Oneriler
kisminda dini masiki dersinin haftalik ders saatinin arttirilmasini istemelerinin,
okulda kadrolu olarak birkag¢ tane miisiki 6gretmeni olmasi, 6gretmenlerin sadece ders
kitabina bagli kalmamasi, okulda miizik odasinin olmasi, org, ney, gitar, baglama gibi
calgilarin olmasi bu calgilarin ayrica isteyen d6grencilere “yetistirme kursu” kapsamin
egitiminin verilmesi gibi nedenlerden kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Calismada toplanan verilerin analizlerinin ortaya koydugu tizere dini musiki
dersine mutlaka alan1 “musiki” olan bir 6gretmenin girmesi gerekmektedir. Ancak
Din Ogretimi Genel Miidiirliigiinden aracihigiyla edinilen bilginin® de ortaya
koydugu iizere 2015-2016 egitim-dgretim déneminde 2033 Imam-Hatip Lisesinde
kadrolu gorev yapan miizik (misiki) 6gretmeni sayisi sadece 743’ tiir. Yani neredeyse
Imam Hatip Liselerinin iigte ikisinde kadrolu miizik 6gretmeni yoktur. Bu durumun
Imam-Hatip Liseleri haftalik ders programinda Miizik dersinin zorunlu dersler ad
altinda segmeli dersler arasinda olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ayrica
ders saatinin haftalik ders programinda bir saat olmasi da Imam-Hatip Liselerinde
gorev yapan miizik 6gretmeni normu konusunda sikintilara neden olmaktadir.'"* Bu
durum tiim egitimcilerin tartismasiz nerdigi “her alana o alanin 6gretmeni girmeli”
goriligiiniin dogrulugunu da kanitlar niteliktedir. Cilinkii hangi ders olursa olsun
egitim-6gretim ortaminda bir alan dersine o alanda yetismis bir 6gretmenin girmesi
gerekmektedir. Ayrica bu alan “masiki” gibi 6zel yetenek smaviyla 6grenci alip
Ogretmen yetistiren bir alansa bu kural daha da keskinlesir demek yanlis olmayacaktir.

13 BIMER 16.05.2016 tarihli 569812 nolu basvuruya istinaden génderilen cevap metni.

14 Konuyla ilgili MEB’in “y&netici ve 6gretmenlerin norm kadrolarina iliskin yonetmeliginin 18. maddesi 1’¢ a” firkas1 gayet
net ve agik olarak ortaya koymaktadir.
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Ayrica drneklem olarak secilen okullarda dini masiki dersine giren 6gretmenlere
uygulanan anketin goriis ve 6neriler boliimiine goriis yazan dgretmenlerin neredeyse
tamami, dinl musiki dersinde kullanilan kitabin istenilen diizeyde islevsel olmadigi,
Ogrenciye gore hazirlanmadigi, dersin fiziki imkanlarmin yeterli olmadigi,
materyallerin yetersiz oldugu, kitabin yeniden diizenlenmesi gerektigi, 6gretmenlere
dinl masiki dersi ve 6gretimiyle ilgili hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmedigi, bu
egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bilindigi tizere egitim-
ogretimde istenilen hedeflere ulasilmasinda 6grenci ilgi ve beklentileri, 6gretmen
yeterlikleri, dersin fiziki imkanlari, dersle ilgili materyaller, 6gretim programlari,
hizmet i¢i egitimler 6nem tasiyan unsurlardir. Basariya ulagmak i¢in tiim unsurlarin
eksiksiz bir sekilde saglanmasi gerekmektedir.

Tartisma ve Sonuc

Calismada, Imam-Hatip Liselerinde dini masiki dersi 6grencilerin istedigi dersler
arasinda geldigi sonucu ortaya konmustur. Bu bakimdan gelecegin insasinda ¢ok
biiyiik roller {istlenecek olan Imam-Hatip Lisesi 6grencilerimizin ilgi, istek ve
beklentileri g6z 6niinde bulundurularak dini misiki derslerinin haftada en az iki saat
zorunlu dersler arasinda olmasi gerektigi, ders 6gretmenlerinin ihtiya¢ duyduklar
ve istedikleri hizmet i¢i egitimlerin planlanarak uygulamaya konulmasi, ders
kitabinin yeniden diizenlenmesi, dersin fiziki imkanlariin gelistirilmesi, dersle ilgili
materyallerin tiim Imam-Hatip Liselerinde belli standartlarda karsilanmas gerektigi
ortaya koyulmustur. Ogrencilerin her ilimden 6zellikle dini konularda kendilerine
lazim olacak ilimlerden daha fazla faydalanmasi gerektiginden (Zernucci, 2011,
s. 83), dini misiki dersi de bu derslerin basinda geldigi i¢in bu dersin éneminin
yeterince kavranamadigi diisiiniilmektedir.

Ayrica derste okutulan kitabin yeniden yazilmasi gerektigi ve yazilacak
kitapta ritimle ilgili konulara agirlik verilmesi ve bu konularin kazanimlarinin
ve degerlendirme bigimlerinin uygulamaya doniik bir anlayisla olusturulmasi
gerekmektedir. Clinkii hangi kademede olursa olsun miizik (masiki) derslerinin 6zii
uygulamali etkinliklere dayanmaktadir. Miizigin 6zii de ritimdir. Usil ya da ritim
miizigin en 6nemli yapi1 taglarindan birisidir. En az iki sesin arka arkaya gelmesi
ile bir ritim dogar. Konusmada da ritim vardir. lyi bir konusmac etkileyici olmak
i¢in ritme dnem vermek zorundadir. Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin ileride Imam-
Hatip, Ogretmen ya da Din Gérevliligi gibi bir meslek segecegi diisiiniildiigiinde
ritim konusunun sadece miizikal konularla ilgili degil hitabet yeteneginin gelismesi
konusunda da konunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum incelikli olarak miizik
icin de gegerlidir. Cilinkii miizik bir zaman sanatidir. Zamanlamayla ilgili yonleri
bulur. Tempo, aksan, 6l¢ii, nota kiimesi gibi zamanlamayla ilgili tiim islevler miizigin
ritmik Ozelliklerini belirler (Say, 1985, s. 1090). Miizik yapitlarinin iskeletini
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olusturan ritim, miizigin en 6nemli &Zelerinden biridir (Egiiz, 1981, s. 48). Miizigin
ozii ritimdir (Urfiioglu, 1989, s. 11-12). Ayn1 zamanda ritim egitiminin dgrencilerin
miizik derslerine kars1 tutumlarini da olumlu anlamda etkiledigi bilinmektedir. 2010
yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Ozkan Apaydin tarafindan
yapilan “ilkdgretimde Ritim Egitiminin Ogrencilerin Miizik Derslerine iliskin
Tutumlarina Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez ¢alismasinda ortaokul 6. ve 8. sinifa
giden 6grencilerle deneysel bir ¢aligma yapilmis ve caligmanin sonucunda geleneksel
miizik egitimi alan 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar ile ritim egitimi
destekli miizik dersi alan 6grencilerin miizik derslerine iligkin tutumlart 6n test ve
son test teknigiyle karsilagtirllmistir. Calismanin sonucunda ritim egitimi destekli
miizik egitimi alan 6grencilerin, miizik dersine karsi tutumlarinin arttigi goritlmiistiir.

Goriildiigh tizere miizik egitiminde ritim egitiminin 6nemi biytiktiir ayni sekilde
Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin de haftalik ders programlarinda yer alan miizik ya
da dini masiki derslerinde ritim ve usil konulariyla ilgili konularin ders kitabinda
daha fazla yer almas1 gerekmektedir. Cilink{i dini masiki anlaminda da dersin 6zii
ustldiir. Ayrica drneklem olarak segilen okullarda okuyan ve tutum 6lgegi uygulanan
Ogrencilerin bliylik bir ¢cogunlugunun “derste uygulamali caligmalar yapilmasim
istiyoruz” istegi de ulasilan sonucu destekler niteliktedir.

Bu sebeplerden otiirii Imam-Hatip Liselerinde okutulan Dini Misiki derslerinin
ogrencilerin de dile getirdigi iizere, haftalik ders programinda en az iki saat zorunlu
derslerden olmasi, dersle ilgili fiziki imkanlarin standart bir yapiya doniistiiriilmesi, dersle
ilgili materyal imkanlarmim gelistirilmesi, derste okutulan kitabin da &grenciye gorelik
ilkesine goére hazirlanmast gerekmektedir. Egitim-6gretimin hedeflerine ulagsmasinda
en Onemli rol 6gretmenin gibi goziikse de asil olan egitim-6gretim programlarinin bu
egitimi alacak 6grencilerin istek ve beklentilerini de kapsayacak sekilde hazirlanmasi
gerekliligidir. Ogrencilerin ilgi, istek ve beklentilerine cevap vermeyen bir egitim-dgretim
programinin hedeflenen basariya ulasmasi miimkiin géziikmemektedir.

Gelecegin insasinda 6nemli gérevler iistlenecek, iImam-Hatip Liseli grencilerimi-
zin basarisinin iilkemizin basaris1 olacag1 bilinciyle Imam-Hatip Liselerinin ve tiim
Imam-Hatip okullarinin ders programlarinin, miifredatin, dgretim programlarinin,
materyallerin, 6gretmen hizmet i¢i egitim vb. ¢aligmalarin bu hassasiyetle ve bilingle
yapilmasinin éneminin tiim yetkililer tarafindan anlasilmas: gerekmektedir (Onural,
2005, s. 81). Ogretmen yeterliginin gelistirilmesi en biiyiik gereksinimlerden biridir.
Ciinkii sadece imam-hatip lisesi 6grencileri i¢in degil tiim toplumun gelismesinde ve
bilinglenmesinde 6gretmen en 6nemli meslek grubudur (Aydin, 2003, s. 69). Ayrica
din1 musiki gibi 6zel bir yetenek alani gerektiren bir derste bu konunun 6énemi daha
da artmaktadir. Egitimin temel tasi, ana merkezi 6gretmendir (Adem, 1997, s. 187).
Dolayisiyla dini miisiki dersinde de 6gretmen faktorii goz ardi edilmemeli, 6zellikle
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Imam-Hatip Liselerinde dini misiki dersine giren dgretmenlerin lisans programla-
rinda yeni diizenlemelere gidilmesi gerekmektedir. Egitim-6gretim ortaminda iste-
nilen hedeflere ulagsmak isteniyorsa 6gretmenlere hizmet i¢i egitim dahil gerekli tiim
imkanlarin saglanmasi gerekmektedir. Kurumlarin basarisi sahip olduklar stratejile-
re ve bunlara bagli yol haritalarinda mevcuttur (Aksu, 2001, s. 3).

Sonu¢ olarak egitim-6gretim ortaminda egitimin niteligini belirleyen belli
unsurlar vardir ve her unsurun kendine has énemi mevcuttur. Dini Masiki dersinin
de hedefledigi kazanimlara ulagsmasi i¢in ¢alismada anlatilan tiim unsurlara ihtiyact
vardir. Gelecegin insasinda en dnemli paydaglarimiz olan genglerimizin bu anlayis
ve felsefede yetistirilmesi kuskusuz en biiylik hedefimiz ve beklentimiz olacaktir.
Ogrencilerimiz okullarinda en iyi egitimi alma hakkina sahiptirler. Okullar
ogrencilerin gereksinimlerine yanit vermekle miikelleftirler (Kalayci, 2005, s. 149).
Bu konuda yetkili ve sorumlu olan tiim mercilerin gerekli hassasiyeti gdstermesi,
devletimiz ve milletimizin gelismesi adina énemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.
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The history of the Imam Hatip High School (IHH) goes back as far as the Ottoman
Empire. Religious lessons are seen to weigh heavily in these schools’ teaching
programs, which all students who want an education with emphasis on religion
can choose, in addition to those who want to be Imams, preachers, and religious
officials. These schools provide services in connection with the General Directorate
of Religious Education, which is affiliated with the Ministry of National Education
(MoNE). If one considers the fact that the number of IHH students during the
2015-2016 school year was approximately 700,000, saying this many students will
not choose a profession outside of religious officials, imams, and so on would be
unrealistic. One of the most important factors increasing the attractiveness of these
schools is their peaceful educational environment (Unsiir, 2005, p. 243). If one
analyzes the weekly lesson program of IHHs, whose numbers are increasing rapidly,
numerical and verbal lessons are seen to take place intensively within the program
together with vocational courses (MoNE, 2014a). This is because studying in these
schools are students who are predicted to choose professional groups such as district
governors, officials, lawyers, teachers, engineers, architects, police, and so on. That
some of the students studying at IHHs are graduates of Imam Hatip Middle Schools
while others are graduates of middle schools that provide normal education is one
of the difficulties experienced in the sense of IHHs’ student-readiness. The constant
changes being performed in the course programs taught at IHH adversely affect the
functionality of education given at the schools. In particular, by removing from the
course schedule the art-content courses that students feel the most need practically
in their professional lives, like music and religious music, having artistic courses be
faced with the danger of extinction is thought provoking. In reducing the duration
of these courses year after year by bringing compulsory music lessons to an elective
status from among physical education and visual arts classes, it is slowly being
pushed into an extinction process (MoNE, 2014b). The fact that Religious Music, one
of these art classes, is an elective course also reduces, and even eliminates in the vast
majority of cases, the possibility of IHH students’ being able to benefit from artistic
classes. However, IHH students have a need for artistic classes. Art is a necessity for
everyone. Art is a societal need, one of the reasons for humans to exist (Ucan, 2005,
p. 172). Aside from this, the existence of the religious music course in the education
program, though as an elective class, and of a book related to this course have been
assessed as situations that can be encountered positively among these negatives.

Method

In this study, the problems of the course are discussed by arriving at the essence
using a deductive approach. The process of the research model is collection, analysis,
interpretation, and reporting (writing) of the data by planning to solve the detected
problems. Accordingly, it is based on the descriptive (scanning) method in the
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framework of screening toward identifying the situation with the purpose of revealing
the general situation of the Religious Music course taught at IHHs by investigating
students’ attitudes, teachers’ views, and the coursebook (Simsek & Yildirim, 2005,
p. 47). Through this model, identifying the current situation and qualities of the
problem has been attempted as the subject of research.

Universe and Sample of the Study

The universe of this study is formed from: students studying at the Nallihan, Bala,
Kalecik, and Demetevler Anatolian Imam Hatip High Schools located in Ankara
that provide education in affiliation with the Ministry of National Education, the
teachers who enter the Religious Music class in these schools, the coursebook for
Religious Music as taught in the classes, and 9th-, 10th-, 11th-, and 12th-grade
students studying in schools from among the sample who elected the religious music
course. Two reasons exist for having chosen these schools as the sample. The first
is to not remain bound to schools found just in the center of Ankara, and the second
is, because the religious music course is an elective, the number of schools offering
this course is limited. Offering the physical education course in place of the religious
music course in the majority of central Ankara schools that are very populated and
have good facilities has created difficulty on the topic of choosing a sample.

Data Collection Tools

Data has been collected in this study by applying the Attitude Scale Related to the
Music Course, prepared by Ayfer Kocabas, to students for the purpose of identifying
their attitudes on the Religious Music course. A total of 30 questions are found that
form this scale. Percentage distributions from the answers to these questions are
shown as pie charts in findings section. The information provided as S1 through S30
are expressed as the questions asked on the scale and answers given. As an example,
S1 means Question 1 and this abbreviation has been used for the average percentage
of answers given to Question 1 on the attitude scale.

Data Analysis

In order to be able to identify student attitudes, the Attitude Scale Related to the
Music Course was applied to 101 students studying at schools chosen as the sample,
and the collected data was analyzed using the analysis programs of Statistical Package
for Social Sciences (SPSS 20) and AMOSI18. The statistical level of significance has
been identified as p <.05 in general analyses. This means that when true, there is a .05
probability of rejecting the equality hypothesis. In other words, significant findings
in this study have a 95% confidence interval (CI). Exploratory factor analysis* was

2 Statistical analysis performed for the purpose of finding common variables underlying a large set of variables.
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performed first for the 30 questions prepared for the Attitude Scale Related to the
Music Course. Principal component analysis was performed using the varimax
method from orthogonal rotations. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) results show the
sample size for this analysis to be at a sufficient level. The result of KMO = 0.848 as
obtained in these analyses is an “excellent” value according to Field (2009, p. 81).
Bartlett’s test of sphericity results (3, 45— 1449.894, p <.001) indicate the correlation
among factors to be adequate for analyzing the main components.

Findings

In the study results, the schools identified as the sample have been detected as
generally having positive attitudes towards the religious music course. Demetevler
IHH students who had been selected as the sample were identified as having more
positive attitudes toward the course compared to the attitudes of students studying in
the other sampled schools; the attitudes of students studying in Nallthan IHH were
identified as the most negative attitudes among the sampled schools. While, apart
from the Nallthan IHH students, a large portion of students studying at the other
sampled schools want to increase the religious course class hours in the weekly
course program; the majority of Nallthan [HH students were of the opinion that a
course for the Higher Education Transition Exam (YGS) should be in the curriculum
in place of the religious music course.

The main reason underlying Nallthan Imam Hatip students’ attitudes toward the
religious music course being in a negative state as an unnecessary class is thought to be
that the field of the teacher entering the class is not “music.” At the same time, reasons
such as the school having no music room or musical instruments and the coursebook
being dysfunctional and not for students are also thought to influence student attitudes;
however, the most important reason is thought to originate from the field of the teacher
entering class not being in music. In the same way, Demetevler IHH students’ attitudes
being the most positive and a portion of the students suggesting the opinion of wanting
to increase the religious music course’s weekly lesson hours is thought to source from
reasons such as having a few permanent music teachers at the school; teachers not
sticking to just the coursebook; the school having a music room and instruments like the
org, ney, guitar, and baglama; and providing additional education on these instruments
to students in the scope of a “training course” for those who want.

Discussion and Result

In this study, the result has been revealed that the Religious Music course in
IHHs fits in among the courses that students want. From this perspective and by
considering the interests, wants, and expectations of IHH students who have a very
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large role to undertake in building the future, having religious music classes be at
least two hours a week and among the compulsory classes, implementing by planning
in-service trainings that the course teachers want and feel are needed, reorganizing
the course book, improving the physical possibilities of the class, and having the
materials related to the class meet clear standards in all IHHs have been revealed as
necessary. When considering that students need to benefit more from each and every
science that they themselves will require, particularly in religious matters (Zernucci,
2011, p. 83), the importance of this course is not considered sufficiently understood
because the religious music course also comes at the start of these classes.

Regarding what students have said, the Religious Music course taught in [HHs
needs to: be at least two hours a week and compulsory, have the physical possibilities
related to the class transformed into a standard structure, have materials related to
the class improved, and also prepare the coursebook used in class according to the
principle of student relativity. In arriving at the educational goals, if the most important
role is also seen as the teacher, the main educational programs need to be prepared in
a way that will include the wants and expectations of the students who will receive
this education. That which targets an educational program that does not respond to
students’ interests, wants, or expectations appears unable to achieve success.

The importance of performing studies with consciousness and sensitivity to the
important tasks to be undertaken in building the future and to IHHs and all Imam Hatip
Schools’ course schedules, curriculum, teaching programs, materials, and teacher
in-service trainings with the awareness that the success of IHH students will be the
success of Turkey needs to be understood by all authorities (Onural, 2005, p. 81).
Developing teacher adequacy is one of the greatest requirements because teachers are
the most important professional group not just for IHH students, but also in developing
and raising awareness in all of society (Aydin, 2003, p. 69). The prominence of this
issue is even greater in a class that requires a special talent area like religious music.
The cornerstone of education, its main center, is the teacher (Adem, 1997, p. 187).
Therefore, the teacher factor should not be ignored in the religious music course, and
teachers, especially those entering the Religious Music course in IHHs, need to have
new regulations in their undergraduate programs. If one wants to reach the desired goals
in the educational environment, teachers need to be provided with all the necessary
possibilities, including in-service training. The success of institutions is held in the
available strategies and roadmaps connected to these (Aksu, 2001, p. 3).

As a result, certain elements exist that determine the quality of education in the
educational environment, and each element has its own unique importance. All
the elements described in this study need to be in place in order for the Religious
Music course to achieve the goals that it aims for. Cultivating this understanding and
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philosophy within our youths, our most important stakeholders in building the future,
will surely be the greatest goal and expectation. Students have the right to receive
the best education. Schools are obliged to respond to students’ requirements (Kalayci,
2005, p. 149). Having all related departments and officials who are authorized and
responsible on this topic show the necessary precision is seen as important for the
growth of the Turkish government and nation.
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Ekler
Ek 1
Dini Miisiki Dersine Iliskin Tutum Olgegi

Cinsiyet: (K) (E)
Okul:
Smif:

Sevgili Ogrenciler,

Sizlerin Masikiye iliskin duygu, diisiince, inang ve tutumlarinizi ortaya koymak amactyla elinizdeki

6lgek diizenlenmistir. Asagidaki ciimlelerden higbirinin kesin olarak cevabi yoktur. Her soruyla

ilgili goriis, kisiden kisiye degisebilir. Bu nedenle verilen yanitlar yalnizca kendi goriisiiniizii

yansitmalidir. Her ctimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken dnce dikkatli bir sekilde okuyunuz. Sonra

sizin duygu ve diisiincelerinize en yakin olan se¢enegin harfini yuvarlak igine aliniz.

Secenekler sunlardir: Evet (E), Kismen (K), Hayir (H)

Katkilariniz igin tesekkiir eder, basarilar dilerim.

1- Musiki ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2- Musiki dersi bence sikicidir.

3- Bos zamanlarimda Musikiyle ugragmaktan zevk alirim

4- Notalar1 ¢oziimlemek beni yorar.

5- Musiki dersinde ¢algi calmak beni korkutur.

6- Musiki dersinde ¢alar sdylerken hata yapsam bile, ¢alip sdylemekten ¢ekinmem.

7- Calgi ¢almak kendime olan giivenimi arttirir.

8- Tleride Misikiyle ilgili bir meslek segmek isterim.

9- Programdan Musiki dersleri kaldirilirsa ¢o mutlu olurum.

10- Programda Musiki ders saatleri arttirilirsa ¢ok mutlu olurum.

11-ileride Misikiyle ilgisi olmayan bir meslek segmek isterim.

12-Notasini gordiigiim — buldugum sarkilari ¢alip sdylemek isterim.

13-Misiki ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim.

14-Masiki dersine zorunlu oldugum igin katiliyorum.

15-Masiki dersinde kendimi rahat hissederim.

16-Musiki dersine sinifi gegmek i¢in ¢alistyorum.

17-T.V. radyo, gazete ve dergilerdeki Masikiyle ilgili yayinlar ilgimi ¢cekmez.

18-Bos zamanlarimda musikiyle ilgili hi¢bir sey yapmak i¢imden gelmez.

19-Misikiyle ilgili bilgi ve becerilerimi arttirmak igin arkadaslarim ve 6gretmenlerimden
stirekli yararlanmak isterim.

20-Musikinin giinlilk yasamda 6nemi yoktur.

21-Masiki derslerinde tedirgin ve sinirli oluyorum.

22-Giizel sarki sdylemekten ya da ¢calmaktan gurur duyarim.

23-Musikideki basarim bana cesaret veriyor.

24-Masiki 6gretmenim bana ¢ok basarisiz oldugum hissini veriyor.

25-Masiki dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya gayret ederim.

26-Misiki dersinde Musiki yetenegimin gelistigini hissediyorum.

27-Misiki dersinin yetenegimin gelismesinde katkisi olmadigima inantyorum.

28-Musiki dersi Musiki ile ilgili bir seyler yaratmak i¢in bende istek uyandirtyor.

29-Misiki dersinde birlikte soyleyip — calmaktan zevk alirim.

30-Musiki dersinde benim gosterdigim basarty1 arkadasim gostermedigi zaman tiziiliirim.
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