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Imam-Hatip Lisesi Ogrenci Velilerinin Cocuklarimin Egitimine
Katihm Durumlari: Okul Yoneticilerinin Goriislerine Dayah
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Inénii Universitesi Istanbul Universitesi
Oz

Bu aragtirmanin amaci Imam-Hatip Lisesi dgrenci velilerinin egitim siirecine katilim durumlarmin okul
yoneticilerinin gorisleri dogrultusunda incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma modelinde yapilandirilmistir.
2015-2016 6gretim yili bahar déneminde Tiirkiye kapsamli olarak yiiriitiilen arastirmada, TUIK’in Tiirkiye
Bélgeler Siniflandirmasi Diizey 1°den hareketle belirlenen 12 ildeki 24 farkli imam-Hatip Lisesi’nden toplam
25 okul yoneticisi aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma ekibi tarafindan uzman goriisii
alinarak gelistirilen yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis olup, okul yoneticileriyle yapilan yiiz
yiize goriigmelerle veriler toplanmistir. Betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenen bu veriler 151ginda arastirmada
elde edilen bazi sonuglara gore IHL okul yoneticileri, dgrenci velilerinin gogunlugunu, egitim-6gretim
stirecine katilimi agisindan ilgisiz bulduklarini, ancak buna karsilik bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica okul yoneticileri veli profillerini betimlerken daha ziyade olumsuz tipolojiler
gelistirmis, velilerin ¢ogunlugunun paydaslariyla isbirligi ve egitim siirecine destek durumlarini zayif olarak
nitelendirmislerdir. Velilerin bu okullardan beklentilerinin farklilagtigini, bu anlamda ¢ogunlugunun dini
degerler kazandirmaktan ziyade akademik basar1 beklentisini 6n plana ¢ikardiklarini belirtmislerdir.
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Bir bireyin egitim-0gretim hayatinda yelpazenin bir ucunda aile diger ucunda ise okul
vardir. Aile ve okul bireyin kisiliginin saglikli bir bigimde sekillenmesinde ve sosyokiiltiirel
acidan toplumla uyum iginde yasama becerisini elde etmesinde diger toplumsal
ve dogal 6gretmenleri basta anneler olmak iizere ebeveynlerdir. Anne ve babalar egiticilik
rollerini okul ¢agiyla birlikte 6gretmenlerle paylagmakla birlikte anne-babanin gocuk
egitimindeki rolii dnemini korumaya devam etmektedir. Ciinkii okul &grenciye bilgi,
beceri ve tutum kazandirirken bunu sadece okul hayati icin smirlandirmaz. Ogrencinin
okulda edindigi bilgi, beceri ve tutumu yasantisinin biitiiniinde stirdiirmesi amaglanir. Bu
nedenle 6grencinin okul disindaki yasantisinda en 6nemli aktdrler olan anne ve babanin
bu konudaki duyarliligi, destek ve isbirligi onem tasimaktadir.

Aile 6grencilerin egitim-68retim hayatlarindaki basarilarini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyecek okul dis1 faktorlerin baginda gelmektedir. Aileler hem ¢ocuklartyla
kuracaklari saglikli bir iletisimle, hem de okuldaki 6gretmen ve idarecilerle isbirligi
icinde olmalartyla ¢ocuklariin okuldaki basarilarina dnemli 6l¢iide katki sunabilme
potansiyeline sahiptirler. Bunun 6nkosulu ise hem ailenin hem de okuldaki 6gretmen
ve idarecilerin ¢ocugu/0grenciyi yakindan tanimalaridir. Bu baglamda aile ile okul
arasinda saglikl bir iletisim aginin olmasi ve ¢ocuk hakkinda yeterli diizeyde bilgi
aligveriginin saglanmasi, 6grencinin okul basarisi agisindan 6nem arz etmektedir
(Aslanargun, 2007; Celenk, 2003).

Cocugun okul egitiminde okul-aile isbirliginin 6nemi her gegen giin daha fazla
6n plana ¢ikmakta ve bu birliktelige engel teskil eden sorunlarin tespit edilmesine
ve giderilmesine yonelik calismalarin sayisi da giin gegtikce artmaktadir. Ozellikle
son ¢eyrek asirda egitim bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalar, ailelerin ¢ocuklarinin
egitimine katilma oranlar1 ile okul ve 6grencilerin basarilar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan yine egitim alaninda ortaya konulan
aragtirmalarda basarili idarecilerin ve Ogretmenlerin en 6nemli 6zelliklerinden
birisinin okul-aile igbirligine nem vermeleri oldugu tespit edilmistir (Ceylan & Akar,
2010; Giimiiseli, 2004). Tiim bu caligmalar gelismis lilkelerde okul-aile igbirliginin
sistematik bir sekilde ele alinmasina ve uzmanlarin bu konunun iizerinde daha fazla
egilmelerine neden olmustur.

Aile katilimi kavrami, ¢ocugun biligsel gelisimi ve okul basarisini dogrudan ya
da dolayli etkileyen ¢ok sayida veli davranigini igermektedir (Fantuzzo, Davis &
Ginsburg, 1995°ten akt., Sad & Giirbiiztiirk, 2013). Cocugun egitimine aile katilimi
sadece veli toplantilarina katilmak demek degildir. Bununla birlikte velilerin ev
ortamin1 hem fiziksel hem de psikolojik olarak 6grenmeye uygun hale getirmesi,
okul etkinliklerinde goniillii gérev almasi, okuldaki veli egitimlerine katilmasi, okul
yonetim kurullarinda gérev almasi, okula kaynak saglamasi, okulu ¢evrede temsil
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etmesi ve tanitmasi gibi degisik veli davranislar da kavramla iliskilendirilmektedir
(Sisman, 2015). Bu anlamda giiniimiizde kavram ailelerin hem egitimsel anne-
babalik rollerini hem de okulda ve sinifta yiiriitiilen ¢aligmalarla ilgili destekleyici
ve katilimei rollerini vurgulamak icin kullanilmaktadir. Ayrica aile katilimi, sadece
ogretmen, okul ve anne-babalar arasindaki iliskileri degil, 6grenci ve toplumla
iligkileri de kapsayan daha genis bir diizlemde ele alinmaktadir. Boylelikle aile katilim1
kavramiyla dgrencinin hem bireysel gelisimini hem de toplumsallasmasini saglama
amaci olan egitim siirecinde, dogrudan kaynaklar yaninda dolayli kaynaklarin da ele
alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Lindberg & Demircan, 2013).

Aile katilimi {izerine 6nemli ¢alismalara imza atan Epstein (2002), aile katiliminin
belirli bir siire i¢inde ve belirli bir grup etkinlikle sinirlandirilamayacagini, aksine
O0grencinin tim egitim hayati boyunca devam etmesi gerektigini ve bunun her
egitim diizeyinde farkli bigimlerde karsilik bulabilecegini belirtmektedir. Ona gore
ogrencide hedeflenen gelisimi saglamak i¢in okul, aile ve toplum isbirligi iginde
olmali ve birlikte hareket etmelidir. Epstein gelistirdigi modelle aile katilimi1 saglama
konusunda alt1 baglikta gruplandirdigi ¢esitli uygulama onerileri sunmustur. Bunlar
(Epstein, 2002);

(i) Ebeveynlik (Parenting): Ailelere ¢cocuklarin egitimleri ve ders ¢alisma ortami
acisindan elverisli bir ev atmosferinin saglanmasi hakkinda yardimci olmak. Onlarin
yaslarina ve Ogrenim seviyelerine gore ebeveynlere beslenme, saglik ve egitim
planlamalarinda destek olmak.

(if) Iletisim Kurma (Communicating): Okul-aile isbirligi baglaminda iki kurum
arasinda saglikli bir iletisim zemini olusturmak; veli toplantilari diizenlemek, velilere
belirli araliklarla 6grenci hakkinda raporlar gondermek.

(iif) Goniilliilik (Volunteering): Goniillii ailelere okulda ¢alisma yapabilmeleri i¢in
ortam hazirlamak ve onlarin siifca veya okulca diizenlenen etkinlere katilmasini
saglamak.

(iv) Evde Egitim (Learning at Home): Ailelere yonelik egitim ve okuma programlar1
hazirlamak. Cocuklarin 6devlerinde ve ders etkinliklerinde, onlara nasil yardimei
olabilecekleri konusunda aileleri bilinglendirici faaliyetlerde bulunmak.

(v) Karar Alma (Decision Making): Okul-aile birligi sorumlusu ve temsilcisi
secmek ve okuldaki karar alma siire¢lerinde aileler adina bu temsilcilerin karar
mekanizmasina dahil olmalarini saglamak.

(vi) Toplumla Isbirligi Icinde Olma (Collaborating with the Community) : Sosyal
ve kiiltiirel imkan ve hizmetler sunan birim ve kurumlarla ilgili aileleri ve 6grencileri
bilgilendirmek. Bu gibi toplumsal faaliyetlere katilimlarint saglamak.
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Okul-aile igbirligi baglaminda ailenin konumunun ve katkisinin ne olmasi gerektigine
iligkin yapilan ¢aligmalarda birbirinden farkli yaklagimlar ileri siiriilmektedir. Lawson
(2003) bu konuda yapilan g¢aligmalardan hareketle en az dort farkli yaklagimi
siralamaktadir: Birinci yaklagimda ailelerin okuldaki egitim siireglerine etkisi azdir, asil
etkin olduklar1 yer aile ortamudir. ikinci yaklasimda aileler okuldaki daha cok ikincil
islerin sevk ve idaresiyle ilgilenirler; ders dis1 faaliyetler, kiiltiirel etkinlikler, okuldaki
ihtiyag malzemelerinin teminini saglama vs. Ugiincii yaklasimda aileler ders dist
faaliyetlerin yani sira egitim siireciyle de kismen alakadardirlar; 6gretmenlere yardim
ederler, egitimle ilgili kararlarda goriis beyan ederler. Dordiincii yaklasimda ise aileler
okuldaki tiim siirece hakimdir. Sorunlarmn giderilmesinde, yeni plan ve programlarin
hazirlanmasinda, gereken degisikliklerin yapilmasinda hem gorev istlenirler hem de
karar mekanizmasinda yer alirlar (Lawson, 2003). Tiim bu yaklagimlarda aile katilimi
olmaksizin ¢ocugun egitim-6gretim hayatinda énemli bir basar1 elde edilemeyecegi
gerceginin kabul edildigi anlagilmaktadir.

Konu fizerine olusan alanyazinda aile katilimimin saglanmasimin ve okul-aile
isbirliginin giiclendirilmesinin; okul plan ve programlarinin gelistirilmesinde, okul
ikliminin hem egitimciler hem de 6grenciler agisindan iyilestirilmesinde, velilerin
cocugun egitimine yonelik bilgi ve becerilerinin arttirllmasinda, ailelerin desteklerinin
saglanmasinda, Ogrencilerin devamsizlik sorunlarinin azaltilmasinda, 6grencilerin
akademik bagarilarinin artmasi ve okuldaki disiplin olaylarinin azalmasinda 6nemli
katkilarinin oldugunu belirtilmektedir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010).

Cocugun ve okulun basarisinda aile katilimmin Onemini ortaya koyan
arastirmalarla birlikte bir kisim ¢aligmalarda ise ailelerin okula, okuldaki isleyise,
g¢ocugunun egitimine ve Ogretmenine mesafeli durmalarma yol acan sebepler
tizerinde durulmaktadir. Bu baglamda aile katilimini azaltan sebepler olarak; okul
ile aile arasindaki iletisimsizlik, ailelerin egitim diizeyinin elverissizligi, ailelerin
sosyoekonomik durumlariin elverigsizligi, ¢alisma kosullari nedeniyle sinirli zaman
ve olanaga sahip olmalari, ailelerin gegmisteki olumsuz okul deneyimleri, cocuklarinin
egitim siirecine katilmalarin1 gereksiz gormeleri, egitim isini okula birakip pasif
kalmay1 tercih etmeleri ve bu konuda sorumluluk almamalari, egitimcilerin ailelere
karst olumsuz tavirlart ve aile katilimmin 6nemine inanmamalar1 gibi nedenler
siralanmaktadir (Erdogan & Demirkasimoglu, 2010; Kaysili, 2008). Bununla birlikte
bazi okul idarecileri ya da 6gretmenlerin olasi olumsuz elestirilerle karsilagsmaktan
duyduklar1 kaygi nedeniyle veli katilimina sicak bakmadiklari, ayrica kimi 6gretmen
ve idarecilerin velinin okulda ¢okga goriinmesinden ¢ekindigi ve hosnut olmadigi da
yapilan aragtirmalara yansimistir (Argon & Kiyici, 2012; Simsek & Tanaydin, 2002).
Ayrica okuldaki yetkililer tarafindan para talep edilecegi kaygisi ve bazi 6gretmenlerin
velilere sert ve resmi tutumlar1 da okul temelli veli katilimini engelleyen etmenler
arasinda yer almaktadir.
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Gerek ulusal gerekse uluslararas: alanyazinda, aile katilimiyla ilgili ¢aligmalarin
daha ziyade okuloncesi, 6zel egitim ve ilkogretim yillarindaki 6grenci, veli ya da
ogretmenlerine yonelik yapildigi, buna karsilik lise yillarina 6zgii caligmalarin ise
oldukga smirh oldugu gériilmektedir. ilgili literatiirde ilkokuldan lise yillarina dogru
aile katiliminin diismesine yol agan bircok etmenden bahsedilmektedir. Liselerin
yapisal olarak daha karmasik ve akademik olarak da ilkokullardan daha zor bir
iceriginin olmasi ve bu icerikten dolay1 velilerin destek sunamayacaklarina iligkin
inanglari, ayrica ogrencilerin ergenlik donemi ile birlikte aile katilimina yonelik
ihtiyag ve isteklerinin degismesi diger bir neden olarak ifade edilmektedir (Lindberg
& Demircan, 2013). Bununla birlikte yapilan caligmalarda lise yillarinda ailelerin
egitime katilimmnin Ogrenci, veli ve Ogretmenlerle ilgili g6z ardi edilemeyecek
yararlarmna iliskin de veriler bulunmaktadir. Bu baglamda 6zellikle ergenlik donemiyle
birlikte diisen akademik basar1 ve artan disiplin sorunlariyla iliskili olarak sistemli ve
diizenli aile katilim uygulamalarmin bu donemdeki 6grencinin okula ve 6grenmeye
kars1 tutumlarinda, okula devam oranlar1 ve disiplin olaylarinin azalmasinda olumlu
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Lindberg & Demircan, 2013). Yine
Dam tarafindan yiiriitiilen arastirmada da aile ortamlarinda sorunlar yasayan lise
Ogrencilerinin, ailevi sorunlar1 olmayan ve ailesinden destek goren 6grencilere gore
okul basarilarinin anlamli bir sekilde daha diisiik oldugu tespit edilmistir (Dam, 2008).

Tirk Milli Egitim sistemi igerisinde ortadgretim diizeyinde yer alan baslica
kurumlardan birisi de iImam-Hatip Liseleridir. Ozellikle 2012 sonras1 siirecte okul ve
Ogrenci sayilar1 hizla artan bu okullarda sunulan egitimin niteliginin gelistirilmesine
yonelik arayislar ve caligmalar devam etmektedir. Bu okullardaki egitim 6gretim
stirecine iligkin farkli konularda 6gretmen, 6grenci ve okul yonetimleriyle gesitli
aragtirmalar ylriitiilmiistiir.* Ancak ilgili ulusal alanyazinda farkl: tiir ve kademedeki
okul velilerinin egitim siirecine katilimlarina iligskin ¢esitli aragtirmalar yapilmasina
ragmen, Imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin egitim siirecine katilim durumlarma
iligkin dogrudan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu okullarda sunulan
egitimin niteligini gelistirmede goz ardi edilmemesi gereken ve Ogrenci ve okul
basarisinin saglanmasinda isbirligi igerisinde olunmasi gereken en 6nemli paydas
olan velilerin katilim durumlarinin incelenmesi arastirmaya deger goriilmiistiir.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin egitim siirecine
katihm durumlarinin okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda incelenmesidir.
Arastirmanin amacina uygun olarak ¢aligma grubunu olusturan okul yoneticilerinin
goriisleri dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:

3 Bu okullar {izerine yapilan ¢aligmalar i¢in bkz. (Kaymakcan & Aslamaci, 2011).
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(i) ITHL okul yéneticilerine gére ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimi agisindan
velilerin profilleri nasildir?

(i) THL okul y®neticilerine gore dgrenci velileri, ilgili paydaslarla isbirligi
icerisinde midir ve g¢ocuklarmin egitimi konusunda paydaslarina maddi-manevi
destek sunmakta midir?

(iif) THL okul yoneticilerine gore velilerin bu okullardan beklentileri nelerdir?

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma modelinde yapilandirilmigtir. Arastirmanin dogasi
geregi bir olguyu kendi gercekligi icinde derinlemesine incelemek amaglandigindan
nitel arastirma yonteminin daha uygun oldugu diislinilmiis ve arastirmada olgubilim
deseni benimsenmistir. Olgubilim deseninde farkinda olunan, ancak derinlemesine
ve ayrmtili bir anlayisa yeterince sahip olunmayan olgulara odaklanilmaktadir
(Yildirim & Simsek, 2008). Bu dogrultuda arastirma siirecinde tizerinde odaklanilan
olgu Imam Hatip Lisesi 6grenci velilerinin ¢ocuklarinin egitim siireglerine katilim
durumlart olarak belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu amagli Ornekleme yontemlerinden biri olan
“maksimum ¢esitlilik O6rnekleme” teknigi kullanilarak belirlenmistir. Verilerin
Tiirkiye’deki biitiin imam Hatip Liselerindeki durumu olabildigince yansitabilmesi
i¢in illerin tespitinde TUIK’in Tiirkiye Bolgeler Siniflamasindan yararlanilmistir.
Bu sekilde TUIK’in Diizey 1 olarak belirledigi 12 bdlgeden belirlenen birer il,
arastirmanin drneklem illeri olarak secilmistir. Her ilde en az iki imam-Hatip
Lisesinde gorev yapan okul yoneticileriyle goriisme yapilmasi planlanmis, ancak
aragtirmanin uygulandig tarihte [gdir merkezde bir Imam Hatip Lisesinin bulunmasi
nedeniyle bu ilden bir okul 6rnekleme dahil edilebilmistir. Illerdeki okullarin
tespitinde ise 11 Milli Egitim Midiirliiklerindeki yetkililerle iletisime gegilerek
onlardan farkli sosyodemografik 6zellikler tasiyan bolgelerdeki okullarin tespiti
konusunda yardim alinmistir. Bu sekilde 2015-2016 6gretim yilinda 12 farkl ilde
bulunan toplam 24 imam-Hatip Lisesinde gorev yapan 25 okul yoneticisi arastirmanin
caligma grubunu olusturmustur. Arastirmada okul yoneticisi olarak dncelikle okul
midirleri ile gorilisiilmesi planlanmis, ancak dnceden bilgi verilmesine ragmen bazi
okullarda bu gergeklestirilemediginden dolay1 miidiir yardimcilari ile de goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan THL okul yéneticilerinin
ozellikleri ve verilerin analizinde kendilerini temsilen kullanilacak olan kodlara
Tablo 1°de yer verilmistir:
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Tablo 1
Calisma Grubu ve Demografik Ozellikleri
Katilmcinin Kodu  Cinsiyeti Gorevi Mesleki Kidemi Brans Grubu Bulundugu il
K1 Erkek Miidiir 28 Meslek Ankara
K2 Erkek Miidiir Yrd. 15 Kiltiir Ankara
K3 Erkek Miidiir 25 Meslek Antalya
K4 Erkek Miidiir Yrd. 23 Kiltiir Antalya
K5 Erkek Miidiir 20 Meslek Bolu
K6 Erkek Miidiir Yrd. 24 Kiltiir Bolu
K7 Erkek Miidiir Yrd. 12 Meslek Bolu
K8 Erkek Miidiir 16 Meslek Igdir
K9 Kadin Miidiir 28 Meslek Istanbul
K10 Kadin  Miidiir Yrd. 20 Kiiltiir Istanbul
KI1 Erkek Miidiir 20 Meslek Istanbul
K12 Erkek Miidiir 38 Kiiltiir [zmir
K13 Erkek  Miidiir Yrd. 8 Meslek Izmir
K14 Erkek Miidiir 21 Meslek Kayseri
K15 Erkek Miidiir 38 Meslek Kayseri
K16 Erkek Miidiir 29 Meslek Malatya
K17 Erkek Miidiir 23 Meslek Malatya
K18 Erkek Miidiir Yrd. 19 Meslek Samsun
K19 Erkek Miidiir 30 Meslek Samsun
K20 Kadin Miidiir 22 Meslek Tekirdag
K21 Erkek Miidiir Yrd. 18 Kiiltiir Tekirdag
K22 Erkek Miidiir 18 Kiltiir Trabzon
K23 Erkek Miidiir 25 Meslek Trabzon
K24 Erkek Miidiir 22 Meslek Sanlurfa
K25 Erkek Miidiir 20 Meslek Sanlurfa

Tablo 1’e gore goriisme yapilan okul yoneticilerinin 22°si erkek, 3’1 ise kadindir.
Katilimcilarin 17’si okul miidiirii olarak gorev yaparken, 8’1 miidiir yardimcisidir.
Mesleki kidem agisindan 1 yonetici 10 yildan az, 9 yonetici 11-20 yil arasi, 13 yonetici
21-30 y1l aras1, 2 yonetici ise 30 yildan daha fazla mesleki kideme sahiptir. Yoneticilerin
18’inin brang grubu meslek dersleri iken 7’si kiiltiir dersleri brans grubundandir.
Yoneticilerin gorev yaptigt iller ve miilakat yapilan yonetici sayilart ise Ankara (2),
Antalya (2), Bolu (3), Igdir (1), istanbul (3), Izmir (2), Kayseri (2), Malatya (2), Samsun
(2), Sanlurfa (2), Tekirdag (2) ve Trabzon (2) olmak iizere toplam 25’tir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formunun olusturulmasinda
oncelikle alan yazin taranmis, aile katilimina iliskin kavramlar belirlenmistir. Bu
kavramlar ve arastirma amaci temelinde goriisme formu sorulari hazirlanmistir.
Hazirlanan gorigme formunun gegerligi saptanmak tiizere din egitimi bilimi
alaninda ¢alisan iki 6gretim {iyesinin goriislerine sunulmustur. Ayrica Malatya’da
bir ve Istanbul’da iki THL okul yoneticisiyle deneme goriismeler gerceklestirilmistir.
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Deneme goriismelerinde elde edilen goriis ve dneriler dogrultusunda diizenlemeler
yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda katilimeilara ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katilimlart konusunda
ne diistindiikleri, bu konuda ailelerden yeterince destek alip almadiklar1 ve onlarin bu
okullardan beklentilerinin neler olduguna iligkin agik uclu sorular yer almustir.

Degerler Egitim Merkezi biinyesinde gerceklestirilen ve onun tarafindan
finanse edilen aragtirmada saha uygulamasi, her iki arastirmacinin kendileriyle
birlikte farkli sosyal bilimler alanlarinda lisansiistii 6grenim goren ii¢ dgrencinin
katkilartyla gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde arastirmaci tarafindan gorev
alan Ogrencilere saha uygulamasinda nelere dikkat etmeleri gerektigine dair bir
seminer verilmis ve uygulamaya iligkin bir yonerge hazirlanmistir. Ayrica goriisme
esnasinda katilimcilara yoneltilen sorulara ek olarak ihtiya¢ oldugunda ne tiir sorular
yoneltilebilecegi 6rneklerle agiklanmustir.

Gorlismeler 2016 yilmin Nisan ve Mayis aylarinda ziyaret edilen okullarda
gergeklestirilmis ve katilimcilarin izni ile tim goriismeler ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Toplanan veriler analiz edilmeden once, ses kaydma alinan
goriigmeler arastirmacilar tarafindan desifre edilerek metin haline getirilmistir.
Goriismelerden elde edilen metinler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Verilerin inceleme siireci iki aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Veriler analiz
edilmeden 6nce okul yoneticilerinin ne demek istediklerinin tam anlasilabilmesi
i¢in goriisme metinleri biitiin olarak okunmustur. Incelenen verilerde &ne ¢ikan ve
O6nem tasidig1 degerlendirilen yonler belirlenerek 6nce kodlar sonra da kategoriler
elde edilmistir. Ardindan her iki aragtirmaci tarafindan ayr1 ayn iretilen kod ve
kategoriler karsilastirilarak kod ve kategoriler netlestirilmis ve ayni zamanda veri
analizi isinin gegerlik ve gilivenirligi artirllmaya calisilmistir. Aragtirmada bulgular
raporlastirilirken gortisiilen okul yoneticilerinin goriislerini aynen yansitmak
amacityla tirnak i¢ine yerlestirilen dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Bulgular

IHL okul yéneticilerinin gériisleri dogrultusunda arastirmada elde edilen bulgular
arastirma sorular1 dogrultusunda asagida sunulmaktadir:

[HL Okul Yoneticilerine Goére Ogrencilerinin Egitim Siirecine Katilim
Acisindan Veli Profili

Arastirmada oncelikle egitim siirecine katilimlar1 agisindan imam-Hatip Lisesi
veli profilini betimlemeye yonelik okul idarecilerine soru yoneltilmistir. Okul
yoneticilerinin verdikleri cevaplar Tablo 2’de kategorize edilmistir:
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Tablo 2
Egitim Siirecine Katilim A¢isindan Veli Profilleri
Goriisler Katihmer Katilimcilar
Sayisi
Sahiplenmeyen-ilgisiz veli tipi 12 K3, K5, K7,K13, K14, K15, K16, K17, K19, K25,
K20, K22
Beklentisi yiiksek veli tipi 10 K1, K9, K11, K14, K16, K17, K19, K25, K21, K20,
jsltietris;iz (ekonomik-pedagojik agidan) 5 K6, K7, K10, K15, K25
Toplumun farkli kesimlerinden veli tipi 7 K3, K14,K18, K19, K21, K23, K22

Cocugunu hep hakli goren / 6grencinin
hitkmettigi-yonlendirdigi veli tipi

IHL’ye mecbur edilen/kalan veli tipi 5 K2,K17,K18, K23, K22
Cocugunu IHL’ye génderme hususunda

6 K1, K15, K16, K18, K20, K23

baskici veli tipi 4 K2, K14, K20, K23
Sorunlu aile/veli tipi 2 K11, K25
Cocugunu THL’ye gonderdigi igin iistiin 1 X9

hizmet ve alaka bekleyen veli tipi

Tablo 2’de goriildiigii gibi IHL okul yéneticilerinin énemli bir bolimii velileri
ogrenciye ve okula karsi ilgisiz olarak addetmis ve onlar1 egitim-6gretim siirecini
sahiplenmeyen aileler olarak betimlemistir. Velilerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgisiz
olduklarini ifade eden katilimcilardan K7 goriislerini soyle ifade etmistir:

Velilerle i¢ ige olalim diye ben burada 400 veliye mesaj atiyorum, gelen say1 10. iste su
konuda 9. ve 10. siniflara atiyorum, diyoruz ki ergenlik problemleriyle ilgili seminer var,
konferans salonuna bekliyoruz. 10 kisi geliyor.

Bu durumu diger katilimcilardan;

Okula gelmeyen bir siirii velimiz var. Arayip ulasamadigimiz bir siirli velimiz var. Basibos
birakilan gocuk tabi ki kontrolsiiz olacaktir, istedigi diizeyde olmayacaktir. (K13)

Veli okula gelmiyor, okulu tanimiyor. Ogrencinin anlatmasiyla yénleniyor. Oyle veliler var
ki gocugunun hangi okulda okudugunu bilmiyor. (K20)

Kesinlikle, velilerimizin biiyiik bir kism1 okulla ¢ok fazla baglanti kurmuyor. Cocugu 2-3 yil
okula geldigi halde velisini tanimadigim ¢ocuklar var (...) Velilerin okula yakinlagtirilmasi
projesi kapsaminda gecen y1l boyle bir proje yiiriittiik. Biitiin velilere mesaj attik ama yaklasik
40 velimiz ancak geldi. Bu anlamda velilerin yeterli destegi verdigini diistinmiilyorum. (K22)

seklindeki ifadeleriyle velilerin -davet edilmelerine ragmen- okulda diizenlenen
kendilerine yonelik toplantilara dahi yeterli diizeyde katilim gostermediklerini dile
getirmektedirler. Okuldaki toplantilara ilgisizligin yani sira aile ziyaretlerine de
mesafeli olan ve siirekli bahanelerle okul idarecileri ile goriismekten kaginan velilerin
oldugunu K25 soyle ifade etmistir:

Hani derler ya saldim ¢ayira mevlam kayira. Toplant1 yapiyoruz, veli toplantiya gelmez.
Cocugun ailesine ziyarete gitmek isteriz miisait degilim, disaridayim, suradayim, buradayim,
ona da pek yanasmiyor.
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K16 velilerin sadece kendi ihtiya¢ duyduklar1 kadar bilgilerle ilgilendiklerini, onlar
da teknolojik imkanlar vasitastyla elde ettikleri i¢in okul toplantilarina katilmadiklarimna,

Biz teknolojinin gelismesiyle birlikte velileri kaybettik. Toplantilara gelen velilerimiz yok. Sene
basinda veli toplantis yaptik, 1260 tane 6grencimiz vardi. Gelen veli sayis1 150-200’{ bulmadi.
Ikinci dénem 50-60’1 bulmadi. Yani bdyle bir seyimiz var. Teknolojiyle her seyi dgreniyor,
devam-devamsizliga oradan bakiyor, notunu oradan 6greniyor. Sikint1 oldugu zaman telefonla
artyor; Hocam isim ¢ok yogun da su gocugun sdyle bir sikintist vardi, giderin diye.

climleleriyle dile getirmektedir. K15 ise

Oncelikle velilerimiz yiikii bizim omzumuza birakip gidiyorlar. Biz okula génderdik, fmam-Hatip’e
gonderdik, nasil olsa biz gérevimizi yaptik. Buyurun ne yapacaksaniz yapin diye diisiiniiyorlar.

seklinde velilerin ¢ocuklarin1 THL’ye géndererek iizerlerindeki yiikii attiklarini,
gorevlerini yerine getirdiklerini diislindiiklerini, bunun da ilgisizlige zemin
hazirladigmi belirtmektedir. K3 ise sahiplenmenin basarty1 da olumlu yo6nde
etkileyecegini soyle ifade etmistir:

Aileden akademik basar1 beklemiyorum. Ailelerden sahiplenme, bu okul benim, bu ¢ocuk
benim... Bunu sahiplenmis oldugu zaman bile ciddi sekilde basar1 degisiyor.

Aragtirmaya katilan IHL okul y&neticileri bir yandan velilerin ilgisizligini dile
getirirken diger yandan da bazi velilerin bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek
oldugunu ifade etmektedir. K9 bu durumu

Beklenti cok yiiksek. Yani Capa Fen’le yarisiyoruz. Olgme sans1 yok ki. Sadece ona nakledene
inaniliyor. Igeriden sorguladig1 ya da baktig1 yok. Ciinkii notlar yiiksek. Yani cocuk 88 alirsa
perisan oluyor, 100 almasi lazim.

ifadeleriyle belirterek 6grencinin tam puan almamasinin bile baz1 veliler agisindan
sorun olabildigini vurgulamaktadir. Yiiksek beklentili veli profilini K20,

Sanki burada herkesin elinde sihirli bir degnek var.

biciminde ifade etmektedir. Ge¢misle karsilastirilarak bir 6ykiinme igerisinde
olan veliler hakkinda ise K14 su ciimlelere yer vermektedir:

Gegmisle ¢ok mukayese ediyorlar. O en biiyiik handikabimiz. Gegmiste soyleydi THL ler,
boyleydi THL ler seklinde. Artik devir degisti, yap1 degisti, dgrenci profili degisti, teknolojik
imkanlar degisti. Dolayisiyla 6grencide de bir degisiklik oldu.

K21 ise

Aile yapisi degisiyor, bizim zamanimizdaki gibi degil. Aile artik calisan aile, ¢gekirdek aile
olmaktan ¢ikti. Bizim onlardan beklentimiz yiiksek, onlarin bizden beklentisi daha yiiksek.

ifadeleriyle aym sekilde aile yapisimin da degistigini ve bu sebeple her iki tarafin da
birbirinden beklentisinin yiiksek goriildiigiinii ifade etmektedir. Katilimcilardan K17 de,
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Simdi bizim ailelerimizde sdyle bir yap: var. Imam-Hatip’e sonsuz giiveniyorlar. Ben
gonderdim ya, burada higbir sorun yaganmaz. Ama yasandig1 anda da -ki yasanir, yasanabilir-
ya hocam niye bdyle oluyor gibi biiyiik bir hayal kiriklig1 yasiyorlar. Oysaki insanin oldugu
her yerde her sorun olabilir. Kimse sinirsiz sonsuz giivenilir degildir yani.

seklinde goriislerini ifade ederek velilerin Imam-Hatip Liselerine asiri
giivenlerinin onlarin okulla olan isbirliklerine olumsuz yansidigimi belirtmektedir.
Kimi okul yoneticileri velilerin gerek ekonomik agidan gerekse de pedagojik agidan
yetersizliklerine deginmistir. Veli profilinin “orta halli, orta sekerli” oldugunu ifade
eden K7'nin yanm sira K5 ve K15 ozellikle kirsal kesimden gelen Ogrencilerin
velilerinin maddi agidan yetersiz olmalarinin yaninda rehberlik agisindan da
donanimsiz olduklarin;

K5- Bizim velilerimiz daha ¢ok kirsal kesimden gelen veliler ve bu anlamda sikintilarimiz
var (...) Burada bizim 600’e yakin velimiz var. Bunlardan 100’l genglerine, nesline hedef
belirleme noktasinda rehberlik yapabildigi kanaatindeyim ama diger biiyiik bir boliimiiniin
ise bu anlamda yeterince bilgiye sahip olmadigini diistiniiyorum.

Evet, o yonden de (ekonomik) sikintimiz var. Bizim 6grencilerimiz genelde kirsal bdlgenin
cocuklari. Orta derecede ve daha asagida gelir seviyesi olan ailelerin ¢ocuklart oldugu
icin bu Milli Egitim’in yaptig1 ortak sinavlarda bile toplamamiz gereken parayr tam
toplayamayabiliyoruz. Aidat alamiyoruz. Ama yine de idare etmeye ¢alistyoruz. (K15)

climleleriyle ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinden bir kismi ise toplumun farkli kesimlerinden velilerinin
oldugunu belirtmistir. Baz1 katilimcilara gére Imam-Hatip zihniyetine sahip olmayan
ya da dine hayatlarinda yeterince yer vermeyen bazi aileler de 6zellikle giivenli
ortam olarak gordiikleri ya da akademik basarilarindan dolay1 bu okullar1 tercih
edebilmektedir. Bu durumu K3 “Bazi aileler var, imam-Hatip zihniyetinde degil”
ifadesiyle vurgularken K14 soyle ifade etmektedir:

Acik Ogrencilerimiz var, gormiisiiniizdir belki. Mesela bu semtlerden gelen, yakin
bdlgelerden gelen ailelerin ¢ocuklar1 bunlar. Buradaki yapiy1 bildikleri i¢in hem gdziimiiziin
Oniinde olsunlar, hem sorunsuz bir okul, sikintisiz bir okul, hem de ahlaki noktada, dini
noktada bir seyler alabilirler mi diisiincesiyle gonderen velilerimiz.

Yine bu durumu K18 ve K22 su sekilde yansitmis ve tespite ortak olmustur:

Simdi velilerimizin ¢ogunlugu dindar degil. Belki de yiizde 30 diyeyim ben yani manevi
gerekcelerle, ailesindeki maneviyatin verdigi enerjiyle, motivasyonla ¢ocugunu Imam-
Hatip’e veren velilerimizin oran1. Eskisi gibi degil. (K18)

Her cesit velimiz var. Bu ylizden program yaparken dikkat edilmelidir. Bizim miitedeyyin
velimiz varken sosyal demokrat velimiz de var. Neden kizlar acik diyen velimiz de var,
benim kizim ag¢ik okuyacak diyen velimiz de var. (K22)
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Ayni sekilde K19,

Velileri oranlayacaksak, suurlu velilerle beraber heniiz Islam’1 yeni 6grenen tanimaya galisan
velilerin oraninda ikincilerin lehine bir fark var.

sOzleriyle dinini yeni yeni 6grenmeye calisan veli oraninin daha yiiksek olduguna
deginmektedir. K23 ise

Imam-Hatip Liselerine bakis agis1 epey degisti. TEOG yerlestirme sitemi ile beraber aym
puanla alan baska okullar arasinda en basarili okul burasidir diye hani dini kaygist olmayan,
dini yasama ¢ok da onem vermeyen aileler artik okulumuzu tercih etmeye basladi. Veli
profilimiz bu yonde degisti.

seklinde goriisiinii belirterek akademik basarimin farkli kesimlerden velileri bu
okula cektigini ifade etmektedir. Bir kisim okul ydneticisi de ¢ocugunu hep hakl
goren, olaylara hep onun goziinden bakan veli profiline vurgu yapmakta, herhangi
bir olayda karsi tarafi dinlemeden 6grencinin yonlendirmesi ile 6n yargili bir sekilde
hiikme varan bu velilerle sorunlar yasadiklarini ifade etmektedir. Bu tip velilerle
yasadiklar1 sorunlar1 K1 ve K23 sdyle aktarmaktadir:

Baz1 velilerimizle ilgili problem yasiyoruz. Tamamen Ogrenci odakli bir sekilde, yani
ogrencinin agziyla geliyorlar. (K1)

Cocugunun her dedigini hakli goren veliler var. (K23)

Bu sikintilarin bazen ileri boyutlara tagindigimi K18,

Ozellikle ben veli ayaginda suna degineyim, yani mutlaka belirtmem lazim. Yeni nesil
velilerimiz maalesef ¢ocuklariyla ilgili sikint1 yasandiginda ¢ocuklarinin yaninda yer almak
suretiyle egitimi zorlastiriyorlar. Bir¢ok noktada ¢ocugun haksizligini sorgulamadan ya da
hakliligimi sorgulamadan direkt, dogrudan dogruya cocugunun yaninda yer alarak onun
egitimini zorlastirtyor. Okulu, idareyi, 6gretmenleri zor durumda birakabiliyor. Birgogu
6gretmeni tehdide varabiliyor, dsvmeye varabiliyor, sikdyetci olmaya varabiliyor. Isin aslim
astarin1 0grenmeden gergek sebebi bilmeden bazen hani gergekten olup olmadigini dahi
bilmeden hemen ¢ocugun elinden tutup ‘sikdyet ederim o zaman’ gibi bir seye bagvurabiliyor.
Bu da veli bakis a¢isinin aslinda sikintili oldugunu gosteriyor.

climleleriyle belirtmektedir. Katilimeilardan K15 ise ayni1 durumu

Simdi eskiye gore cok degisti; 6grenci de degisti, veli profili de degisti. Mesela eskiden herhangi
bir sey olsa, 6gretmen diyelim hata yapmis olsa, isteyerek veya istemeyerek bir 6grenciye
dokunmus olsa velilerin anlayis1 suydu; eti senin kemigi benim. Hatta cocuklar bdyle bir
sikayetle gittiyse ‘sen ne yaptin ki 6gretmen sana bunu yapt1’ der ama simdi dinlemeden hemen
solugu mahkemede aliyor. Ogrenciler de dyle. Alo 147. En ufak seyde. Hani dgretmenlik
miiessesini de diisinmemiz lazim. Yani 0gretmenleri simdi samar oglani yaptilar. Gelen
vuruyor, giden vuruyor. Sahip de yok. Byle olunca bunlar da sahip ¢ikilmazsa 6gretmenlerden
nasil basar1 beklenebilir. Ogrenci veliyi ok giizel istedigi sekilde yonlendirebiliyor. En ufak
seyi dallandiriyor budaklandirtyor, gelip senden dinlemeden sicagiyla geliyor yanlis yapiyor.

seklinde ifade ederken K16,
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Bir de sikayet noktasi da olustu artik, BIMER, 147. Yani biz, hocalarimiz ¢ok rahatsiziz. Su
anda 4-5 tane dgretmenim mahkemelik. Ceza yediler.

ifadeleriyle 6zellikle BIMER iizerinden ve Alo 147 sikiyet hattindan olur olmaz her
seyin sikayet konusu edildigini ve bu durumun 6zellikle 6gretmenlerin motivasyonu
acisindan olumsuz bir sonu¢ dogurduguna deginmektedir. Katilimeilarin bazilari
mevcut sistemin bir sonucu oldugunu dile getirerek velileri “IHL’ye mecbur kalan
veliler” olarak tamimlamuslardir. K2’ye gore higbir yeri kazanamayan 6grenci imam-
Hatip okullarina kaydedilmektedir:

Opgrenci hicbir yeri kazanamadiysa, puam yetmiyorsa velisi onu artik Imam-Hatip’e
yazdirtyor.

K17 de sistemin zorlamasiyla isteyen-istemeyen herkesin bu okullara kayit
yaptirdigini ve bu durumdan oldukg¢a mustarip olduklarini ifade etmektedir:

Gegen sene zorunlu olarak devlet herkesi yerlestirdi buraya. Sifir puanla da geldi, buray: isteyen-
istemeyen, seven-sevmeyen herkes gelmek zorunda kaldi. Ve velilerle biz ¢ok sikint1 yasadik.

Okul yéneticileri ayni zamanda cocuklarmi Imam-Hatip Lisesine génderme
konusunda baskic1 tutum sergileyen velilere deginmektedirler. Ornegin K2, baski
sonucu bu okulda okuyan 6grenciyi motive etmekte zorlandiklarini

Bazisi ailesinden ¢ok biiylik baskilarla geliyor (...) Bu yiizden okulu sevdirme isinde biraz
zorlantyoruz.

climleleriyle ifade etmektedir. K14 ise bu baglamda dile getirdigi,

Imam-Hatip mezunu olan velilerimiz ¢ocuklarinin da imam-Hatip’te okumasini istiyor.

ifadesiyle baskici tutumun yine bu okullardan mezun olan veliler tarafindan ortaya
konulduguna deginmektedir. K23’{in

Yani 6grencimizin %90’1 baska bir liseyi kazanamadig1 i¢in ve yahut anne-babanin baskistyla,
‘oglum meslek lisesine gidecegine, kizim meslek lisesine gidecegine Imam-Hatip’e gitsin,
en azindan diger liselerdeki olumsuzluklar1 yasamaz, yani kotii aligkanliklar edinmez. En
azindan bir Fatiha’yi, ilerde biz rahmetli oldugumuz zaman arkamizdan bir Yasin’i okur’
diistincesiyle tercih ediyor.

seklindeki ifadelerinden anlasilacagi {izere velilerin baskici tutumunun ardinda
¢ocuklariin kotii aligkanliklardan uzak kalmalarini saglama ve daha farkli istekler de
bulunabilmektedir. Katilimcilardan bazilari da ailelerinde ¢esitli problemler yasanan
ogrencilerden bahsetmektedir. Ornegin katilimcilardan K11 kendi bélgesindeki
sorunlu ailelerden gelen dgrencilerle ilgili olarak

... Anne rahatsiz, actnacak durumda, hasta. Baba yok. Iste iki abi cezaevinde. Simdi 6grenci
ben calisacagim artik diyor. Artik nasil galisacak ne edecek bilmiyoruz. Cok ¢ok farkls
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seylerle karsilastik. Sabah acliktan bayilanlar oldu. Yani evde anne yok, baba hasta, kahvalti
yapmis yapamamis, yani burada ¢ok tiirlii seylerle ugrasiyoruz.

derken K25,

Simdi bizim okulun bulundugu bélgede en biiyiik sikintimiz gelen 6grencilerimiz ailelerinin
pargalanmis olmasidir. O derece ki, bir dokunsan bin ah isitirsin. Ozellikle sorunlu olan
ogrencilerimizle goriisiiyoruz; ya anne-babast bosanmistir, ya yetimdir, babas1 6lmiistiir, ya
ayrilmislardir, ya da beraberler ama ailenin iginde bir huzur yok, kavga, sikinti... Sorun bu,
ister istemez dgrenciye yansiyor.

climleleriyle aile i¢i yaganan sikintilarin 6grencilerin egitim-6gretim siirecini nasil
olumsuz etkiledigine deginmislerdir. Katilimcilardan K9 ise imam-Hatip Lisesine
¢ocugunu gdonderen velilerin bu tercihleri sebebi ile okuldan {istiin hizmet ve alaka
bekledigine su sekilde ifade etmistir:

... Velileri toplayip konustugum zaman anlasamiyoruz. Hepsi 6gretmen olamamis veliler,
yani aslinda 6gretmen olmalar1 lazim hatta miidiir olmalari lazim. Ben 2 kere kalktim ‘vallahi
buyurun’ dedim, ‘koltuk orada, gecin isterseniz siz yapin’ dedim. O kadar s6z sahipleri yani.
*Siz bizim emrimizdesiniz’ diyor, ‘benim g¢ocugum ¢ok basarili’ diyor, ‘ben imam-Hatip’e
gondermisim cocugumu’ diyor. imam-Hatip’e génderdigi i¢in hak talep ediyor (...) ‘Tmam-
Hatip’e gondermisim, benim kizima hizmet edeceksiniz’ diyor. ‘Bana dershane agacaksiniz,
bu ¢ocuk disar1 gitmeyecek’ diyor. ‘Parasi neyse veririz’ diyor (...) Veli basimda Demokles’in
kilic1 gibi sallantyor. ‘Kizimi1 fmam-Hatip’e verdim. Ona gore! Vermeyebilirdim.” fmam-
Hatip senin kizin1 alip bir yerden bir yere tagiyacak diye bir garanti mi var.

THL Okul Yéneticilerine Gore Ogrenci Velilerinin flgili Paydaslarla Isbirligi ve
Egitim Siirecine Destek Durumlari

IHL okul yoneticilerine velilerin paydaslariyla isbirliginin ve egitim siirecine
(maddi-manevi) destek durumlarinin ne 6l¢iide olduguna iligkin bir soru yoneltilmistir.
Bu baglamda verilen cevaplar Tablo 3’teki gibi 4 kategoride toplanmustir:

Tablo 3

Velilerin Paydaslariyla Isbirligi ve Egitim Siirecine Destek Durumlart

Goriisler Bulundugu il  Katihmcilar

Asgari diizeyde finansal destek (ya da hig) 8 K4,K7,K9, K18, K19, K25, K21, K20
Sinirl diizeyde isbirligi 4 K2, K10, K21, K22

Mezun velilerin (ve/veya esnafin) destegi 2 K12,K15

Basar1 odakli veli destegi 2 K4, K23

Tablo 3’te yer alan verilere gore okul yoneticilerinin énemli bir kismi velilerden
finansal olarak asgari diizeyde destek alabildiklerini ya da hi¢ destek gormediklerini
vurgulamistir. Bu durumu K4 ve K9 su sekilde ifade etmistir:

Asgari diizeyde destek aldigimizi sdyleyeyim. (K4)
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Veli yardim1 yok (...) Blitcem yok, biz aidat toplamaya calistik velilerden. 50 kisi doniis
yaptl. Yani 5 tane hizmetlimiz var, kendimizin édeme yaptig1 alt1 idi, birisi ayrildi. 12.000
lira demek ayda. (K9)

K20 ise velilerden destek gorememelerini, velilerin okulun ne gibi ihtiyaglar
oldugunu bilmemelerine ve okulu yeterince tanimamalarma su ifadelerle
baglamaktadir:

Hayir destek alamiyoruz ¢iinkii veli okulu tanimiyor, okulla baglantis1 ¢ok ¢ok az.

K7 wvelilerin yeterince finansal destek sunmamalarinin ve ellerini tagin altina
koymamalariin sebebi olarak devletin tutumunu, vatandaslari belesgilige alistirdigimi
ve her seyi devletten bekleyen bir toplum héline geldigimizi ,

Okul aile birligi velilerden alir zaten, toplar yardimi ama yardimlarin destek oranini sdyleyeyim
yani size, %15, %20’lerde. Her seyi devletten bekledigimiz icin, belescilige alistigimiz igin
vermiyor, ‘devlet yapsin’ diyor. Biz yilda 50 lira getirin diyoruz, bir 6grenciden 50 lira
istiyoruz, 730 6grenciden bir tanesi bile veremez 50 lira. 1 yilda %20’sini topluyorsunuz. Bu
devletin politikasindan kaynaklaniyor. Belescilige alistirildigimiz igin boyle.

ifadeleriyle dile getirmektedir. K19 da benzer sekilde,

Velilerin ekonomik destegi olmuyor. Aslinda ben sunu isterim yani; velimiz yoksul olsun,
zengin olsun, velilerin okula bir katki pay1 saglamasindan yanayim, her ne olursa olsun,
bedavaciliga aligmasimlar. Zaten bu katki payr 50 lira 100 lira her ne olacaksa, bunu
veremeyecek velilerimizi biz zaten biliyoruz, onlardan istenmiyor bu. Ama katki pay1 veren
veliler okulun egyasini daha iyi koruyor. Mesela lavaboyu kiran bir 6grenciye diyorsun ki,
evladim sizden topladigimiz parayla biz bunu yapiyoruz. Sabunluga zarar verdiyse ¢ocuk
bdyle soyliiyorsun. Duvari ¢izdiyse, yavrum senin paranla boyadik. Kesinlikle gerekli
yani, 1 lira da olsa, sembolik de olsa okullarin katki pay1 hakkinin olmasi lazim. Kesinlikle
olmasi lazim. Ama hepsini devlet versin diye bir anlayis var. Bu da beles¢i, uyusuk, asalak
bir nesil yetistiriyoruz. Yani biz nesil yetistirmekten bahsederken aslinda neslin sorumluluk
almasimi sirtindan aliyoruz, sorumluluk dgrenmiyor, maddi comertligi 6grenmiyor, katki
yapmay1 dgrenmiyor, almay1 6greniyor sadece. Devlet versin. Bu ger¢ekten 6nemli. Bunun
diizeltilmesi lazim.

ciimleleriyle K7’nin diisiincelerine ortak olmustur. Isbirligi baglaminda yapilan
degerlendirmelerde ise yine okul yoneticileri velilerin sinirli diizeyde isbirligi
yaptiklarini, bityiik 6l¢lide mesafeli durduklarini belirtmislerdir. K2 yalniz alakadar
olan velilerle isbirligi yapabildiklerini, K10 ise o6zellikle dini bilginin dnemini
yitirmesiyle bu baglamda velinin de bir destegi kalmadigini sdyle ifade etmislerdir:

Sadece ilgili velilerle ¢alistyoruz. (K2)
Dini bilgideki bagariy1 nemseyen kalmadi. Bu a¢idan ¢ok destek alamiyoruz velilerden. (K10)

K22 ise velileri okulla bulusturmaya doniik projelerin de bir sonug vermedigini belirtmektedir:
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Kesinlikle, velilerimizin biiyiik bir kismi okulla ¢ok fazla baglanti kurmuyor. Cocugu 2-3 yil
okula geldigi halde velisini tanimadigim ¢ocuklar var (...) Velilerin okula yakinlagtirilmasi
projesi kapsaminda gegen y1l boyle bir proje yiriittiik. Biitiin velilere mesaj attik ama yaklagik
40 velimiz ancak geldi. Bu anlamda (velilerin) yeterli destegi verdiklerini diigiinmiiyorum.

Bazi idareciler ise mezun velilerin ve yine bdlge esnafinin katkilariyla okulun
ihtiyaclarin1 giderebildiklerini ve bu noktada bir sikinti yasamadiklarmi dile
getirmislerdir. Ornegin K12 yiiksek meblaglardaki bir gideri bile bir telefonla
hallettigini,

Veli destegi almiyor degiliz ama ben burada ¢ok eski oldugum igin ¢ok sayida mezunumuz

var. Mezunlarimizin ¢ocuklarini okutuyoruz suan. Ben suan diger idarecilere nazaran avantajli

durumdayim. Neden? 30 yildir buradayim. Benim kaynak sikintim yok. Mezunlarimin
birgogu biirokrat, iy adami, birgok meslekte yer aliyor. Bir telefonla halledebiliyorum.

Mesela 4 bin liraya dergi basilacakti, para lazimdi, bir telefonla on dakikaya 4 bin liray1
bulduk. Kaynak sikintist yasamiyoruz.

seklinde ifade etmektedir. Katilimcilardan K15 ise velilerden destek gormese
de bolgenin kalkinmishigimin ve bolgenin yerlisi olmanin avantajin1 kullanarak
cevresinden aldig1 destekle okulun ihtiyaglarini giderdigini dile getirmektedir:

Evet, o yonden de (ekonomik) sikintimiz var. Aidat alamiyoruz. Ama yine de idare etmeye
calistyoruz. Kayserili oldugumuz icin Kayseri’den gevremiz genis. Gidiyoruz sag olsunlar,
yardimc1 oluyorlar.

Okul yoneticilerinden bir kismi velilerin desteklerinin 6grencilerinin basari
durumlarma gore degistigini ifade etmistir. Buna gore basarili 6grencilerin velilerinin
okula olan destegi yiiksek, basarisiz dgrencilerin velilerinin ise destekleri gorece
diisiiktiir. Ornegin K4,

Ogrenci basarisi diisiik olan velilerin okulla irtibati biraz zayif kaliyor.

derken, K23

9. ve 10. smiflarda veli destegi daha fazla. Veli bu simiflarda daha heyecanli ¢ocugunun
basarili olmas1 konusunda ve iiniversiteye gitmesi konusunda ama bazi velilerimiz 9 ve 10
iyi gitmeyince okuldan iimidini kesiyor.

ifadeleriyle benzer yaklagim sergileyen velilere deginmektedir.

IHL Okul Yéneticilerine Gére Velilerin Bu Okullardan Beklentileri

Aragtirmaya katilan THL okul yoneticilerine velilerin bu okullardan beklentilerinin
hangi yonde olduguna iligkin soru yoneltilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
velilerin Imam-Hatip Liselerinden beklentilerine iliskin goriisler Tablo 4’te yer alan
kategorilerdeki gibidir.
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Tablo 4

Velilerin Imam-Hatip Liselerinden Beklentileri

Goriisler Katihmer Sayis1  Katilmeilar

Akademik basarmin 6ncelenmesi 9 K4, K9, K10, 13, 15, 16, K18, K19, K23
Dini degerler kazandirmanin dncelenmesi 2 K13, K24

Hem dini degerler kazandirma hem de
akademik basar1 beklentisi 3 K12, K13, K19, K21, K20
Cocugunun rehabilitasyonu veya koti

davraniglarindan arindirilmasi

~

K1, K13, K15, K25, K20, K23, K22

Cocugunun giivenilir bir ortamda okumasi 4 K1, K3, K9, K14
Veliye gore degisen basari beklentisi 4 K6, K7, K8, K18
Diger sebepler 2 K3, K20

Tablo 4’te goriildiigii gibi okul yoneticilerine gére velilerin gogunlugu imam-
Hatip Liselerinden beklentilerinde akademik basariy1 6n planda tutmaktadir. Ornegin
katilimcilardan bazilari,

Ozellikle gerek velilerimiz, gerek dgretmenlerimiz ve dgrencilerimiz icin akademik basart
dini degerlerin 6niine gegiyor. (K4)

Biitlin veliler biiyiik bir hirs kanseri i¢indeler. En bagarili benim ¢ocugum olacak. Basari neye
gore basar1. Not olarak basartysa onu her yerde alabilirler ama obiir basariy: istiyorlarsa,
diinyalik ve ahretlik basariy: istiyorlarsa ona gore davranmalari lazim. (K9)

Evet THL’lerde 6grencilerde de, velilerde de akademik basar1 daha 6n planda. Dini degerlere
sahip olmak yerine sadece iyi bir egitim alsin diye buraya gonderiyorlar. Daha iyi bir dini
egitim alsin, hem derslerini hem dinini 6grensin amacinda degil. (K10)

Maalesef ¢ok ender olanlari miistesna olmak iizere 6grenci bu ikilemi yasadiginda aile
genellikle akademik basarinin yaninda yer aliyor. (K18)

seklindeki ifadeleriyle veliler agisindan akademik basarmin dini degerler
kazandirma karsisinda daha 6n planda oldugunu vurgulamaktadirlar. Diger yandan
bir kisim katilimcilar ise velileri bu tutuma iten baglica neden olarak egitim sitemini
dile getirmektedirler. Bu katilimcilardan K4

Sistemin bir sorunu bu bence. Tiirkiye’deki iiniversite sisteminin, genel egitim sisteminin bir
sorunu bu. Ciinkii her veli ister istemez basariya endeksli. Keske {iniversitelerde simavlarda
dini alanlardan Temel Islami Bilimlerinden sorular sorulsa, o vakit bunun 6nemi biraz artar.

seklinde, K16

Hep akademik basar1 diye diye ¢ocuklarda boyle oluyor. Evde baba soyliiyor, anne soyliiyor,
okulda 6gretmeni soyliiyor, idarecisi sdyliiyor, flce Milli Egitim Miidiirleri soyliiyor, Il Milli
Egitim Miidiirii sdyliiyor, Sube Miidiirii soyliiyor, herkes bir sekilde soyliiyor. Ogretmenin
kafasinda da bu var, 6grencinin kafasinda da bu var. Ziimre toplantisi yapiyoruz, akademik
basar1 ne diye soruyoruz. Ogretmenler kurulu toplantisinda ‘senin akademik basarin niye iyi
degil, niye diisiik’ ya da ‘niye basarisiz’ diye soruyoruz.

seklindeki ifadeleriyle bu duruma isaret etmektedirler. Katilimcilardan sadece iki
okul yoneticisi velilerin beklentilerinde dini degerleri kazandirmanin daha 6n planda
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oldugunu belirtmistir. Bu katilimcilardan K24 bu noktadaki diistincesini bulunduklar
ilin yapisindan hareketle

Aileler, biliyorsunuz, bizim Sanlurfa’da daha kapali bir toplum oldugu i¢in dini degerlere
o6nem veren mutaassip aileler gogunlukta. Meslek lisesine gondererek en azindan Kur’an-1
Kerim’i 6grensin, dinine sadik bir insan olsun, iyi bir birey olsun, iyi bir aile olsun, aile
¢ocugu olsun diye. Yani buradan tam dort dortliik bilingli bir sekilde mezun olabiliyor ve
giizel yerlere yerlesebiliyorlar.

seklinde dile getirmistir.

Bazi katilimcilar ise velilerin her iki alandaki basariyr da Onemsediklerini
vurgulayan goriisler ileri siirmiislerdir. Bu katilimcilardan bazilari velilerin hem dini
degerleri kazandirma hem de akademik basar1 beklentisi i¢cinde olduklarina sdyle
vurgu yapmaktadirlar:

Esit diyebiliriz. Hem dini egitimi alsin hem de akademik basarisini alsin diyor. (K12)

En azindan dinini 6grensin, ben o6gretemedim diyen velilerimiz oldugu gibi yaninda
akademik basarisini da elde etsin, tiniversiteyi de kazansin, ikisi bir olsun diyen velilerimiz
de var. (K19)

Soyle 4+4 gelip de iiniversitelerin onii agildiginda bu kat say1 problemi kaldirildiginda,
bu siireye kadar ailelerin bakis1 6grencilerin okursa okur okumazsa da ergenlik dénemini
problemsiz halletmis oluruz yani dini degerleri alsin diye bakiyorlardi. Yani {iniversiteye
yonelik ¢ok beklentisi yoktu. Ama simdi is tam tersine dondii. Simdi akademik basarty1
yiikseltin baskis1 var. Niye, ¢linkii 6nli agildi gocugun. Simdi hem akademik basariy1
yiikseltin hem de dini degerleri kazandirin baskisi var. (K21)

Okul yoneticilerinin bir kisminin goriislerine ise velilerin imam-Hatip Liselerinden
oncelikli beklentileri olarak c¢ocuklarinin rehabilite edilmesi ve kotii huylardan
arindirilmasi geklindeki beklentiler yansimistir. Bu katilimeilardan bazilar1 benzer
goriis belirtmiglerdir:

Bizde Oyle bazi aileler var ki ¢ocuguna hitkmii gegmiyor, sozii gegmiyor. Mesela kotii
ortamdan veya arkadaslarindan koparmak i¢in, ‘benim ¢ocugumun bu huyunu biraz diizeltin’
veyahut ‘benim ¢ocugumu tamamen diizeltin’ diye gonderen aileler var. (K1)

Yani suan gelen 6grenciler artik ailesi genelde cocugu egitmemis, yetistirmemis, kaybetmek
iizere. Cocugunu kaybetmemeyi istiyor. (K13)

Aslinda veliler rehabilitasyon merkezi olarak goriiyorlar. Sorunlu 6grencileri varsa, kopmus
ailelerin ¢ocuklar1 varsa bir sey yapamadiklari i¢in ‘imam-Hatip’e génderelim de belki orada
diizelir’ diye boyle bir beklenti igerisinde gonderiliyor. (K15)

Veli imam-Hatip’e, belki 1slah yeri goziiyle bakiyor. Belki orada diizelir niyetiyle gonderiyor. (K25)
Iste ben gocugumu kontrol edemiyorum, okul kontrol etsin veya dini bir egitim alsin amaciyla
gonderen velilerimiz de var. (K20)

Davranis problemi olan dgrencilerini biraz Allah korkusuyla, sanki burasi bir rehabilitasyon
merkezi diisiincesiyle buraya gonderen velilerimiz de var. Beklenti, alinan dini egitimle
ogrenci davranislarinin diizeltilmesi. (K23)
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Okul yoneticilerine gore bir kisim veli Imam-Hatip Liselerini diger okullara nazaran daha
giivenli ve ortam ac¢isindan daha olumlu bulduklari i¢in ¢ocuklarmi bu okullara
gonderdiklerini, giiven beklentisi icerisinde olduklarina isaret etmektedir.
Ornegin bu katilimeilardan K1 ve K3,

Bazilar1 da yine imam-Hatip Liseleri iyidir, giizeldir, ahlaklidirlar en azindan deyip olumlu
bir ortama gondermek i¢in ¢ocuklarini génderiyorlar. (K1)

Bazi aileler var, Imam-Hatip zihniyetinde degil. Ama gelip bana burada acik acik “Hocam
burasi ¢cok giivenli, benim ¢ocugum kiymetli, ben ¢ocugumun giivende olmasi i¢in buraya
getiriyorum. Bu arada sizin okulun kurallar1 varmis, onlara da uyacak. Tabi olsun.” diyor. (K3)

derlerken K9,

Bir kismi $dyle diisiiniiyor; 6biir okullarda kétii seylere bulasacagina gitsin Imam-Hatip’e.

seklindeki ifadesiyle bu konuya temas etmektedir. Okul yoneticilerinden bir kismi
ise beklentinin veli profiline gore degistigini vurgulamaktadir. Bu katilimcilardan K6

Genel olarak daha c¢ok dini egitimini alsin, iste lisede okusun, mezun olsun istiyor ama tabi
akademik basariy1 diigiinenler boyle daha ¢ok basarili 6grencilerin velileri. Zaten onlarda
ilgili oluyor okula kars1, basarili da oluyorlar. Hani bunu her yi1l sinavlarda da goriiyoruz.

ve K7

Yani genelde egitim seviyesi yiiksek olanlarm ¢ocuklarinin da hedefleri var, kendilerinin de
beklentileri var.

seklinde ifade ederken K8 ise

Bazi aileler ‘cocugum dini degerlere, manevi degerlere sahip olsun, ayni zamanda bu
baglamda bir de meslegi olsun yani imam olsun, Hatip olsun veya Kur’an Kursu Hocas1
olsun. Ben iiniversiteye gitmesini de istemiyorum, derse gitsin ama 6ncelikle dini degerlerini
ogrensin’ diyor. Kimisi de diyor ki illa akademik basar1. “Cocuk nasilsa ilerde de 6grenir.
ilahiyata giderse de 6grenir. Meslek derslerini okulda gérmese de olur.” Degisiyor yani.

ifadeleriyle veliden veliye farklilagan beklentilere deginmektedir. Bunlarin disinda
kimi yoneticiler de farkli tipolojilerdeki velilerin farkl sebeplerle ¢ocuklarini imam-
Hatip okullarina génderdiklerine deginmistir. Ornegin K3 ve K20 birden fazla faktore
temas etmektedirler:

Ug tip var, birisi diyor ki “ilahiyata gitsin, hoca olsun”. Birisi diyor ki “hocam akademik
basar1 saglasin, yiikselsin, Imam-Hatip mezunuyum diyerek kadrolar alsin”. Obiirii de
“hocam benim ¢ocugum ya sofor olacak, ya cayct olacak ama ahlakli olsun. Yani giiven
icinde olsun. Karsiya da zarar vermesin, kendi de zarar gérmesin. Yani iyi bir vatandas olsun
diye ben buraya getirdim” diyor. (K3)

Velilerde standart bir sey sdyleyemeyiz. Bazist devlet Imam-Hatip’e énem veriyor,
¢ocugumun gelecegi iyi olsun diye buraya yazdirtyor. Bazist diger okullardan umdugunu
alamadig1 i¢in gonderiyor. (K20)
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Son olarak higbir beklentisi olmayan veli tipi de katilimeilarin goriislerine yansimustir.
Ornegin K25 ve K22 asagidaki ifadelerle benzer gbriisler ortaya koymuslardir:

Zaten toplumun bu kesiminin dzellikle egitimden fazla bir beklentisi yok. Yani iste ben
ogrencimi okula gondereyim de, ilgileneyim de, onun ilerisi i¢in, dyle bir diisiincesi yok.
Hani derler ya saldim ¢ayira mevlam kayira. (K25)

Bizim velilerimizin biiyiik bir kismi en azindan Imam-Hatip mezunu olsun mantigiyla
bakiyor. Zaten pek cogu liseyi bitirebilecek mi kaygisi icerisindeler. Ogrencilerimizin puani
diistik oldugu icin biiyilik bir kismi sinifta kaliyor. O nedenle iist siniflara gegen dgrencilerde
akademik basar1 beklentisi olabiliyor ama 6zellikle alt siniflarda bdyle bir beklenti yok. (K22)

Tartisma ve Sonug¢

Tlgili alanyazindaki caligmalar gostermektedir ki velilerin egitim siirecine katilim1
ile nitelikli bir egitim dgretim arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Ogrenci ve
dolayisiyla okullarin basarisinda okul-aile isbirliginin énemli rol oynamasi sebebiyle
ozellikle son yillarda ailelerin ¢ocuklarmin egitim siirecine katilimi ya da okul aile
isbirligi, egitim alaninda yapilan ¢alismalarda iizerinde siklikla durulan konulardan birisi
haline gelmistir (Giimiiseli, 2004). Bu nedenle iilkemizdeki farkli tiir ve kademedeki
okul velilerinin katilim durumlarina yonelik ¢esitli arastirmalar yiriitiilmiistiir. Bu
arastirmada da Imam-Hatip Lisesi 6grenci velilerinin egitim siirecine katilim durumlari,
okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda incelenmeye ¢alisilmustir. Tiirkiye nin 12
farkli ilinde yer alan toplam 24 okuldan 25 okul yoneticisiyle yapilan goriismelerden
hareketle arastirmada Ogrencilerinin egitim silirecine katilimlar1 agisindan velilerin
profillerine, ilgili paydaslarla isbirligi icerisinde olup olmadiklarina, ¢ocuklarinin
egitimi konusunda paydaslarina maddi-manevi destek sunma durumlarina ve bu
okullardan beklentilerinin neler olduguna dair verilere ulagilmastir.

Arastirmada ulasilan verilere gore, Imam-Hatip Lisesi okul yoneticileri aile
katilimini daha ziyade okul temelli veli katilim gérevleri agisindan ele almakta, buna
karsilik ifadelerinde aile katiliminin okul disindaki rollerine daha az deginmektedir.
Bu durum egitim siirecine aile katilimi1 kavraminin IHL okul yéneticilerince daha
dar kapsamli olarak algilandigim gostermektedir. Buna uygun olarak arastirma
kapsaminda kendilerine sorulan veli profillerini betimlerken genellikle velilerin okul
ile iletisimi, isbirligi, destek durumu ile okul toplantilarina katilim gibi okul temelli
veli katilim davranislar agisindan konuyu ele aldiklari, buna karsilik velilerin aile
ortamindaki rollerine ya da yeterliklerine daha az degindikleri anlagilmaktadir.

Arastirmada elde edilen 6nemli bir sonug, Imam-Hatip Lisesi okul yoneticilerinin
yarisinin dgrenci velilerini egitim-6gretim siirecine katilim agisindan ilgisiz bulmasidir.
Bu sonug, ilgili alanyazindaki diger paydas gorislerini de iceren farkli caligma
sonuglarryla da dogrulanmaktadir. Nitekim Aslamaci tarafindan Imam-Hatip Liselerinde
gorev yapan 1113 6gretmene yonelik yiiriitiilen aragtirma sonucuna gore 6gretmenlerin
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sadece %19,6’smin velilerin okulda yapilan toplantilara ilgi gosterdiklerini, yine sadece
%22, 7’sinin velilerin ¢ocuklarmin egitimi konusunda okula gereken ilgi ve destegi
sagladiklarmi ifade ettikleri tespit edilmistir (Aslamaci, 2017). Benzer sekilde Erdogan
ve Demirkasimoglu’nun (2010) Ankara’daki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 10
okul yoneticisi ve 10 6gretmen iizerine yaptiklari nitel aragtirmada da ailelerin ¢ogunun
egitim siirecine katilimi1 konusunda isteksiz ve pasif oldugu tespit edilmistir. Bu durumun
sebeplerinin tespitine iliskin Caligkan ve Ayik (2015) tarafindan 1990 sonrasi Tiirkiye’de
okul-aile iligkilerini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar incelenmistir. S6z konusu
caligmalarin verilerinden hareketle velilerin okula yonelik ilgisizliklerinin sebepleri:
(i) Ogretmenlerin olumsuz tavirlari. (i) Cocugun basarisizhig1. (iif) Herhangi bir sonug
alinamamast. (iv) Para istenmesi. (v) Kendi 6grenciligini hatirlatmast. (vi) Ogretmenlerin
stirekli 6giit vermesi. (vii) Okullarda resmi bir havanin hakim olmasi. (viii) Okulla yeterli
iletisimin olmamast. (ix) Maddi giiciin yetersiz olmasi. (x) Veli toplantilarinin yeterince
onemsenmemesi. (xi) Okul-aile birliklerini yeterli goriilmemesi. (xii) Velilere gerekli
zamanin ayrilmamasi. (xiii) Okulun yararlarina inanilmamasi. (xiv) Kendi islerinin
coklugu. (xv) Evlerinin okula uzak olmasi. (xvi) Veli toplantilarinin uygun olmayan
kalabalik ortamlarda yapilmast. (xvii) Ogretmenlerin velilere otoriter davranmasi. (xviii)
Kendi egitim diizeylerinin yeterli olmamasi seklinde siralanmugtir. Bu arastirmada ise
veli ilgisizligin sebebi olarak IHL okul y&neticilerinin goriislerine yanstyan diger bir
etmen velilerin bu okullara asir1 giivenmeleri ve bu okullara 6grencilerini gondererek
kendi sorumluluklarmin bittigini diisinmeleridir.

IHL okul yoneticilerinin gériislerine yansiyan arastirmada ulasilan diger bir 5nemli
sonug ise velilerin cogunun bu okullardan beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasidir. Okul
yoneticilerine gore velilerinilgisiz olmalarinaragmen bu okullardan yiiksek beklentiler
igerisinde olmalarinin nedeni kendi sorumluluklarinin yeterince farkinda olmamalari
ve ¢ocuklarmni Imam-Hatip Liselerine gondererek kendi sorumluluklarinin azaldigimi
disiinmeleridir. Bu baglamda benzer sonuglara Karateke tarafindan Elazig’daki
cesitli IHL’lerden 9 okul y&neticisi iizerine yapilan arastirmada da ulasilmistir. S6z
konusu arastirmada gorlisme yapilan idarecilerin bir kism1 veliler ile ilgili soruya
verdikleri cevaplarda “velilerin Imam-Hatip Lisesinden beklentilerinin yiiksek
oldugunu, herhangi bir problemde idareyi sorumlu tuttuklarini, ¢ocuklar ile ilgili
sorumluluk almadiklarini” belirtmislerdir (Karateke, 2015).

Aragtirmada veli profilleriyle ilgili olarak 5 katilimer velilerin ekonomik ve
pedagojik acidan yetersiz olduklarimi, 6 katilimc1 Ogrenci-okul iligkilerindeki
sorunlarda 6grenci tarafindan yonlendirilen ve hep cocugunun hakli oldugunu
diisiinen velilerin bulundugunu, 5 katilimei sistem sebebiyle Imam-Hatip Lisesine
mecbur kalan veli profillerinin oldugunu, 4 katilime1 gocugunu Imam-Hatip Lisesine
gonderme konusunda baskici bir tutum sergileyen velilerin oldugunu, 2 katilimei
aile yasantilarinda sorunlar yasayan veli profillerinin bulundugunu ve bir katilimei
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da ¢ocugunu Imam-Hatip Lisesine gonderdigi icin iistiin ilgi ve hizmet bekleyen
veli profilini dile getirmistir. Katilimcilarin bu gériislerinden THL 6grenci velilerini
daha ziyade olumsuz tipolojilerle betimledikleri anlasilmaktadir. Aslamaci tarafindan
yiiriitiilen Tiirkiye kapsamli arastirmanin sonuglarinda da IHL 6grenci velilerinin
meslek, gelir ve egitim diizeyleri agisindan profillerine bakildiginda genellikle Tiirkiye
ortalamalarinin altinda yer aldiklart sonucuna ulagilmistir (Aslamact, 2017). Bu durum
IHL velilerinin gocuklarmnin egitim siireglerine katilimlarinda hem okul temelli hem de
okul digindaki rollerine iliskin daha fazla desteklenmeleri ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Veli profillerine iliskin diger bir 6nemli bulgu, 7 katilimci tarafindan dile getirilen
toplumun farkl1 kesimlerinden gelen ve katilimcilarin ifadesiyle “Imam-Hatip suuruna
sahip olmayan” ya da dine hayatlarinda yeterince yer vermeyen veli profiline iligkindir.
Bu durum o6zellikle kiz Imam-Hatip Liselerinin daha giivenli ortam olma vs. gibi
gerekeelerle dine tavir alis bakimindan toplumun farkli kesimlerinden 6grencileri de
¢cekmeye basladiklarmi gostermektedir. Bir okul yOneticisinin bagortiisii 6rneginden
hareketle goriisiine yansidigi gibi bu durum, &grencilerin okul ve aile ortamlarinda
deger karmasasina diismelerine de yol agabilir. Hayatlarinda dine yer verme bakimindan
toplumun farkli kesimlerinden bu okullara gelen Ogrencilerin deger karmagasina
diismemesi i¢in hem okul paydaslarinin (idareciler, 6gretmenler ve diger dgrenciler)
hem de aile bireylerinin isbirligi ve iletisimi daha da 6nemli hale gelmektedir.

Velilerin paydaslartyla isbirligi ve egitim siirecine destek durumlart ile ilgili olarak
IHL okul yoneticileri smirl bir isbirliginden ve destek durumundan bahsetmislerdir.
Katilimeilar cogunlugu velilerin okullara asgari diizeyde finansal destekte bulunduklarini
ya da hi¢ bulunmadiklarini dile getirmislerdir. Ayn1 sekilde velilerin okullarla igbirligine
mesafeli durduklari da katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Bir kisim yonetici ise
velilerin ¢ocuklarinin durumuna gore destek verdiklerini, cocugu basarili olan velinin
okulla isbirliginin kuvvetli oldugunu, ¢ocugu basarisiz olanin ise okulla iligkilerinin
zay1f oldugunu ifade etmistir. Zayif okul-veli isbirligi Karateke (2015), Balkar (2009),
Akbaslh ve Kavak (2008), Erdogan ve Demirkasimoglu (2010), Ceylan ve Akar (2010)
tarafindan yiiriitiilen ¢esitli arastirmalarda da tespit edilmistir. Bu verilere gore diger tiir
ve kademelerdeki okullarda da siklikla gériildiigii gibi imam-Hatip Liselerinde de zayif
okul-veli igbirligi 6nemli bir sorun olarak karsimizda durmaktadir.

Ogrencinin egitiminde énemli rol oynayan velilerle iletisim kurarak onlarla sik1
bir isbirligi kurmak okulun énemli kazanimidir. Okulun nitelikli bir egitim-6gretim
sunabilmesi i¢in Ogrenciyi tanimada, yonlendirmede, yetenegini ve kapasitesini
artirmada mutlaka aileyle is birligine gitmesi ve onlarla birlikte ¢alismas1 gereklidir.
Basaril1 bir egitimin temelleri veliler ile okul arasindaki isbirligine dayanmaktadir.
Glimiiseli’ye gore okul-aile igbirliginin olugmasinin ilk ve en 6nemli kosulu, her iki
tarafin da kendi roliinii bilmesi ve bu roliin geregini yerine getirmede karsilikli igbirligi
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icerisinde calismaya hazir olmasidir. Aile ve okul ancak boyle bir hazirbulunuslulukla
ve hedef birligi icerisinde {izerlerine diisen rolleri eksiksiz olarak yerine getirebilir
(Giimiiseli, 2004). Bu bakimdan imam-Hatip Liselerinde de dgrencilerin egitiminde
okul-aile igbirligini ve destegini artirabilmek icin gerekli ¢aligmalarin yiiriitiilmesi ya
da yapilan faaliyetlerin daha fazla etkili ve nitelikli hale getirilmesine ihtiyag vardir.

Arastirmada elde edilen verilere gore IHL &grenci velilerinin bu okullardan
beklentilerinin farklilagtigi goriilmektedir. Bu agidan okul yoneticilerinin goriiglerinin
iki gesit veli profilini 6ne ¢ikardig1 anlasilmaktadir. Bunlardan ilkine gore THL &grenci
velilerinin okullardan en biiyiik beklentisi akademik basaridir. Buna karsilik dini
degerler kazandirilmasimi oncelikli olarak bekleyen veliler ise azinliktadir. Beklenti
noktasinda akademik basar1 birincil, dini degerlerin kazandirilmast ikincil siradadir. Okul
yoneticilerinin yogunlukla tizerinde durdugu ikinci veli profili ise ¢ocuklarmin rehabilite
olmasmi, kotii aligkanliklar kazanmamasini veya var ise bu kot aligkanliklarindan
armdirilmasim bekleyen veli tipine karsilik gelmektedir. Bu baglamda yine bir kisim
yoneticiye gore bazi veliler fikirsel anlamda Imam-Hatip’e uzak olmakla birlikte sadece
bu okullarm ¢ocuklart i¢in daha giivenilir olduklarini diistinmeleri sebebiyle bu okullara
cocuklarmi gondermektedirler. Bu veli tipinin beklentisi ise okul idarecileri tarafindan
¢ocugunun lise doneminde basina kotii bir sey gelmeden, kotii aliskanliklar kazanmadan
egitimini tamamlamasi seklinde ifade edilmektedir. Son olarak iki okul yoneticisi ise
Imam-Hatip Lisesi mezunu olmanm bu dénemde gegerli akce oldugunu diisiinerek
cocuklarmi bu okullara kaydeden velilerin bulundugunu belirtmislerdir.

IHL okul yéneticilerinin goriiglerine yansidigi sekliyle 6zellikle akademik
basar1 ve dini degerler kazandirma agsindan velilerin bu okullardan beklentilerinin
farklilagsmasi, dolayli olarak okul yonetimi, 6gretmen ve veli iletisimini etkiledigi
anlasilmaktadir. Nitekim katilimcilara gore 6zellikle meslek dersi 6gretmenlerinin
velilerle ve ogrencilerle yasadiklar1 bir takim problemlerin nedeni bu beklenti
farklilasmasidir. Imam-Hatip Liseleri misyonlar1 ve miifredatlar1 geregi dgrenciyi
bu iki alanda yetkin ve donanimli kilmay: hedeflemektedir. Ancak basar1 biiyiik
Olciide akademik basari lizerinden 6l¢iilmektedir. Diger bir ifadeyle basarinin kriteri
akademik basaridir. Zira iiniversiteye yerlesmek igin girilen sinavlarda imam-Hatip
Liselerini diger liselerden ayiran meslek derslerine yonelik sorular sorulmamaktadir.
Bu durum ise 6grencisiyle, velisiyle, 6gretmeni ve idarecisi ile akademik basarinin
oncelendigi bir egitim anlayiginin benimsenmesine yol agmaktadir.

Bu arastirmada THL okul yoneticilerinin velilerin egitim siirecine katilimlarina
iligkin goriigleri incelenmistir. Bundan sonra yapilacak c¢aligmalarda okul aile
igbirliginin olugsmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan Ogretmen, veli ve hatta
ogrencilerin de goriislerinin incelenmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda velilerin egitim siirecine
katilimlarinm artirmaya yonelik su dnerilerde bulunulabilir:
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(7) Okul yoneticileri ve 6gretmenler velilerin okul-aile isbirligine yakinlagmasini
saglamaya yonelik c¢aligmalar yapmali ve bu igbirliginin ¢ocuklarin egitim
hayatlarindaki basarilari ile yakindan alakali oldugu noktasinda bilgi vermeli, konuya
velilerin dikkatlerini gekmelidir. Ozellikle veli toplantilarna katilim noktasinda sikinti
oldugu goriilmektedir. Bu noktada velilerin ¢aligma sartlar1 ve saatleri géz oniinde
bulundurularak bir ¢esitlilik saglanmalidir. Genis katilimci veli toplantilarindan ziyade
farklh giin ve saatlerde daha az sayidaki gruplarla veli toplantilar gerceklestirebilir.
Ayrica velilerin haberdarliklar1 ve farkindaliklarini artirmaya yonelik okul biiltenleri
hazirlanabilir ve velileri isbirligine tesvik edecek olumlu 6rnek vakalar ve iletilmesi
gereken mesajlar bu sekilde ebeveynlere ulastirilabilir.

(i1) Velilerin okul-aile isbirligi ¢ercevesinde aktif katilimlari i¢in ekonomik
anlamda bir zenginlige gereklilik olmadigi, velilerin kendi imkanlar1 dogrultusunda
okul idarecileri ve Ogretmenlerle iletisim halinde, cesitli gezi ve piknik gibi
aktivitelerde gorevler alarak ve benzeri goniilliiliik faaliyetlerinde rol alarak da
cocuklarinin egitim ve 6gretim siireglerine katki sunabilecekleri velilere anlatilmali
ve bu baglamda farkindalik olusturulmalidir. Ayrica velilerin katilimimin oldugu
sosyal aktiviteler hem veli ile egitimciler arasinda hem de velilerin kendi aralarinda
bir sinerji olugsmasina imkan saglayacaktir.

(iii)) Okul yoneticileri bizzat kendileri, rehber Ogretmenleri veya velilerle
iletisim becerisi kuvvetli olan diger 6gretmenler okul-aile igbirligine mesafeli olan
ebeveynlerle goriismek tizere ev ziyaretleri gerceklestirerek iletisime gegmeye
calisabilir. Bu ziyaretler 6grencilerin taninmasinda, 6grencilerin basar1 durumlarinda
aile ortamlarinin da etkisi olup olmadigini tespit etme noktasinda 0gretmen ve
idarecilere yardimci olacak ve bu noktada atilabilecek adimlarin 6niinii agacaktir.

(iv) Veliye yonelik atilacak adimlarin yani sira bu isbirliginin diger paydaslar
olarak okul yoneticileri ve dgretmenler de bu noktada 6grenmeye agik olmalidirlar.
Ailelerin egitim siirecine katilimmi saglama ve velilerle uygun iletisim becerilerini
kazanma noktasinda hizmet i¢i egitim ve seminerlerle okul yoneticileri ve 6gretmenler
kendilerini gelistirmelidir. Bu egitimler olumsuz ve veliyi okuldan uzaklastiran tutum
ve davraniglarin giderilmesi noktasinda da yardimci olacaktir.
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Family and school are two of the more active social institutions effective in shaping
a healthy personality and in imbuing individuals with the necessary skills to live in
socio-cultural harmony with society. Families have the potential to make significant
contributions to their children’s academic success not only by establishing healthy
communication with their children and providing them with an environment sensitive
to learning but also through their cooperation with school administrators and teachers.
For this reason, a healthy communication network between the family and school as
well as a sufficient exchange of information about the child carries great importance in
a student’s academic success. Even more important is the significance of school-family
cooperation in the child’s school education, as is increasingly apparent with each passing
day. However, despite various research on the different types and levels of parents’
participation in the education process in the relevant national (i.e., Turkish) literature,
no study directly related to parental participation by parents of students attending Imam
Hatip High Schools (IHHSs) was encountered. Since no such study exists and since
IHHS are comprise a major segment of secondary schools in the Turkish education
system, examining this subject is considered worthy of investigation.

Purpose of the Research

The aim of this research is to investigate participation in the education process
by parents of IHHS students based on school administrators’ opinions. Using the
opinions of school administrators, as they formed the study group of this research,
responses to the following questions were sought:

1- According to IHHS school administrators, how are parents’ profiles in terms of
their participation in their children’s education process?

2- Based on the statements of IHHS administrators, do students’ parents actively
cooperate with and provide both material and moral support to faculty and staff
for the sake of their children’s education?

3- According to IHHS school administrators, what are parents’ expectations from the
school?

Method

The research was designed following a qualitative, case-science approach. The
study group was identified using the maximum diversity sampling technique, a
purposeful sampling method. In order for the data to reflect the situation in all IHHSs
in Turkey as faithful to reality as possible, the Turkish Statistics Institute’s (TurkStat)
classifications of Turkey’s Regions were utilized to identify the provinces. As such, a
total of 12 provinces designated as Level 1 by TurkStat were selected as the sample
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provinces for the research. Interviews were planned with those school administrators
officiating in at least two IHHSs per province. In this way, the research study group
was composed of 25 school administrators officiating in a total of 24 IHHSs located
in 12 different provinces during the 2015-2016 school year.

A semi-structured interview form developed by the researchers was used to gather
the data. In creating the interview form, the questions were first prepared and then
trial interviews were performed. Following the pilot interviews, the interview form
was brought to its final form after taking into account the opinions and suggestions
received from field experts. Data were gathered by way of face-to-face interviews
that were conducted with the school administrators and were analyzed using the
descriptive analysis technique.

Findings
Based on data obtained in the research, IHHS school administrators were found to
deal with family involvement more in terms of school-based parental participation
duties, touching much less in their comments upon the roles of family participation
outside of school.

Half of the IHHS school administrators interviewed found the parents to be
uninvolved in terms of participation in the education-learning process, characterizing
not only parents’ cooperation with stakeholders but also their support in the education
process as weak. Some of the participants tied parental lack of involvement to
parents’ over-reliance on these schools and to the notion held by parents that their
responsibilities finish upon sending their children to these schools.

According to the participants, students’ parents have different expectations from
IHHS:s. In this respect, the participants have revealed two types of parent profiles. The
first and larger group expected IHSSs to help their children attain academic success.
In contrast, parents expecting their children to gain religious values in particular form
the minority. On the point of expectations, academic achievement is ranked first and
gaining religious values second.

Regarding parent profiles, (i) five participants described parents as not having
sufficient pedagogical knowledge or economical standing, (ii) six participants stated
that parents were influenced and manipulated by their children regarding problems
in student-school relations and tended to think their student was always in the right,
(iii) five participants stated that due to the system, parental participation was integral
to IHHS, (iv) four participants mentioned that the parents exhibited a very assertive
attitude on sending their child to IHHSSs, (v) two participants mentioned parents
experiencing domestic problems, and (vi) one participant described a parent who
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expected over-the-top attention and service for their child for having sent his child to
an [HHS. As such, school administrators have developed a higher number of negative
typologies when describing parent profiles.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

Due to their important role in their children’s education, establishing close
cooperation and contact with parents is an important goal of any school. In order for
a school to be able to offer quality education, it has an absolute need to cooperate
and work with the family on defining, guiding, and increasing both the ability and
capacity of the student. According to Glimiiseli (2004), the first and most important
condition for creating cooperation between the school and families is that both sides
know their role and are ready to work in mutual cooperation to fulfill their roles.
From this perspective, the necessary studies must be performed and more effective
activities of superior quality developed in order to increase cooperation between
schools and families and to support students’ education at IHSSs.

Based on how the IHHS school administrators reflected their views, especially in
terms of gaining academic success and religious values, having parents with different
expectations from these schools is understood to indirectly affect communication
between the school’s administration, its teachers, and parents. As a matter of fact,
according to the participants, these different expectations are the principle reason for
the group of problems vocational class teachers experience with students and parents.
Through their curriculum and extracurricular activities, IHHSs aim to cultivate
proficient and well-equipped students in these two areas. However, academic
achievement is, to a large extent, used to measure their success in achieving their aim.
One reason for this is because the vocational courses taught in IHSSs are unique and
not taught in other high schools and questions related to these courses are not asked
on university entrance exams, leading students and parents to adopt an educational
understanding that prioritizes academic achievement over the acquisition of religious
knowledge and values.

Investigating IHHS school administrators’ views on parental participation in the
education process, this study has reached the conclusion that subsequent studies on
relevant areas should investigate the views of teachers, parents, and even students, as
they all play an important role in building, maintaining, and improving cooperation
between the school and family. Together with this, the following suggestions can be
made to increase parents’ participation in the education process based on the data
obtained in the research:

* School administrators and teachers should make efforts toward providing parents
with an approach to school-family cooperation and should draw attention to
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this subject by informing them that this collaboration is closely related to their
children’s academic success.

Parents of students attending IHHSs should be more informed about these schools
and their program structure.

Opportunities that do not require parents to be wealthy should be created by
identifying how they can contribute and actively participate in cooperative efforts
within their own means.

In addition to the steps to be taken toward parents, school administrators and
teachers, being the other stakeholders in this cooperation, must be open to gaining
knowledge about this process and they must not only become proficient in methods
to facilitate and ensure family participation in the educational process but also gain
the necessary skills to communicate harmoniously with parents.
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