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Aragtirma Makalesi

Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Karakter Gelisiminin
Yordayicis1 Olarak Oz Diizenleme Becerisi ve Okul iklim Algist

Halil Eksi' Nesrullah Okan? Ayse Sena Ayhan?

Oz
Bu arastirma, imam hatip liselerinde egitim goren dgrencilerin karakter gelisimi ve 6z diizenleme becerileri ile
algilanan okul iklimi degiskenleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirleme ve 6z diizenleme ile algilanan
okul iklimi degiskenlerinin karakter gelisimini yordama diizeylerini tespit etme amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmaya Istanbul’un Atasehir ilgesindeki farkli imam hatip liselerinde 6grenim goren bireyler katilmustir.
Arastirma grubu 260’1 kiz, 154’4 erkek olmak tizere 414 Ogrenciden olusmaktadir. Katilimci bireylerin
okul iklimi algisini belirlemek iizere Okul Iklimi Olgegi (OI0), 6z diizenleme becerilerini belirlemek iizere
Algilanan Oz Diizenleme Olgegi, karakter gelisim 6zelliklerini belirlemek iizere Karakter Gelisim indeksi
(KGI) kullanilirken demografik bilgilerini elde etmek igin de Kisisel Bilgi Formu’ndan yararlanilmustir.
Verilerin analizi, Pearson ¢arpim moment korelasyon analizi, Regresyon analizi ve Bagimsiz Gruplar t-Testi ile
yapilmistir. Arastirmanin bulgulari; okul iklimi ve algilanan 6z diizenleme degiskenlerinin karakter gelisimini
%S57 civarinda yordadiklarini gostermektedir (» = .13; p < .01). Ayrica yapilan korelasyon analizi sonuglarina
gore karakter gelisimi degiskeninin okul iklimi (»=.21; p <.001) ve algilanan 6z diizenleme (r = .57; p <.001)

ile olumlu yonde iliskili oldugu anlagilmstir.
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Kurulusu Osmanli Devleti’nin son donemlerine dayanan ve stire¢ iginde gesitli de-
gisimler gecirmekle birlikte varligini siirdiiren imam hatip okullari, giiniimiizde Milli
Egitim Bakanlhigina bagli liseler olarak 6grencilerini gerek meslege hazirlama gerekse
yiiksekogretime kazandirma noktasinda somutlagan vizyon ve misyonlarla 6zellikli
bir islev gérmektedir (Aslamaci, 2014; Unsiir, 2005). Bu itibarla imam hatip liselerin-
de egitim goren dgrencilerin karakter gelisimleri, okul iklimi algilari ve 6z diizenleme
becerileri hususlarimin ortaya ¢ikarilmasi, bir yoniiyle bu okullarin vizyon ve misyon-
larin1 ne kadar yerine getirebildiklerini de gosterecektir. Dolayisiyla bu kavramlarin
imam hatip liseleri bakimindan tanimlanmasinin, ilgili konularda bundan sonra yapi-
lacak arastirmalar i¢in bir kilavuz niteligini haiz olacag: diistiniilmektedir.

Okul iklimi

Sosyal bilimlerin zengin bir gelisim siirecine sahip kavramlar1 arasinda one ¢i-
kan orgiit iklimi kavramy, ilk olarak 1960’ta George Sterns tarafindan yiiksekogre-
tim kurumlari ¢alismasinda kullanilmistir (Calik ve Kurt, 2010). 1960’lardan bugiine
dek orgiit kuramcilari, arastirmacilart ve uygulayicilarinin ilgisini ¢eken orgiit iklimi
kavramu, drgiitlerin kisilik ve kisiler izerindeki etkisini anlama bakimindan bir pers-
pektif sunmaktadir (Sentiirk ve Sagnak, 2012). Metaforik bir kavram olarak kullani-
lan orgiitsel agidan iklim ile orgiit igerisindeki iligkilerin niteligini tanimlanmaktadir
(Colak ve Altinkurt, 2017). Cok genis bir yelpazedeki orgiitlere iliskin olarak kul-
lanilan iklim kavrami, egitim orgiitlerinde egitim, 6gretim ve dgrenmeyi etkileyen
cevresel Ozellikleri kapsamina alarak okul iklimi olarak terimlesmistir (Bektas ve
Nalgagi, 2013; Eksi, 2006; Sentiirk ve Sagnak, 2012).

Her bireyi diger bireylerden farklilastiran, 6zgiin kisilik 6zellikleri oldugu gibi her
okulu da diger okullardan farklilastiran, 6zgiin bir kisilige, baska bir ifadeyle iklime
sahip oldugu kabul edilmektedir. Okul iklimi, okulun kurallari, amaglari, 6grenciler
ve yetiskinler arasindaki etkilesimin niteligi ve sikligi, 6grenme ve 6gretme siireci ile
orgiitsel yapiy1 yansitarak ogretmen, veli, 6grenci, okul yoneticisi ve okul yardim-
c1 personelinin okul hayati deneyimlerine dayanmaktadir (Bugay, Avcr ve Ozdemir,
2018; Cohen, Mccabe, Michelli ve Pickeral, 2009; Colak ve Altinkurt, 2017; Sentiirk
ve Sagnak, 2012). Baska bir ifadeyle kavram olarak insan iliskilerini 6n planda tutan
okul iklimi, okulun yoneticileri, yardime1 personeli, 6gretmen ve dgrencileri ile veli-
lerinin tutum, duygu ve davraniglarini etkileyen, okuldaki psikolojik ortam1 yansitan
ve bir okulu diger okullardan ayrigtiran okula ait kisiliktir (Eksi, Tiirk ve Avcu, 2017;
Calik, Kurt ve Calik, 2011; Sentiirk ve Sagnak, 2012). Okul iklimi, bireyin, kendi
disinda diisiinsel veya nesnel bir varliga aidiyet duymasini ve bu yolla kendini say-
gin, énemli ve degerli hissetmesini de saglayabilen bir okul niteligidir (Eksi ve ark.,
2017). Gorildugii tizere okul iklimi kavramryla ilgili farkli tanimlarin birlestigi nok-
ta, iklimin okulun isleyisiyle meydana gelmesi ve okula bir kimlik kazandirmasidir
(Colak ve Altinkurt, 2007).
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Bireysel degerler, egitim deneyimleri ve kisisel etkilesimlerin yansimasi olarak da
ortaya ¢ikan okul iklimi, bireyin okul yasamindaki 6znel deneyimlerini etkileyici bir
rol oynamaktadir (Bugay, Avci ve Ozdemir, 2018). Buna kosut olarak bireyin davra-
nislarii agiklamada sadece kisisel 6zelliklere bagh kalinamayacagi ve davranigin olu-
sumunda ¢evrenin de kisisel ozellikler kadar etkili oldugu gerceginden yola ¢ikarak
bireyin davranislarini iginde yetistigi sistem diginda degerlendirmenin ve degistirme-
ye ¢alismanin faydali olamayacag1 sOylenebilir (Bugay ve ark., 2018; Danig, 2006).
Dolayisiyla okul, zamanlarinin biiyiik bir kismini okulda geciren genglerin hayatin
sekillendirmede en etkili ¢evresel kosullarin yaraticisi olarak goz ardi edilemeyecek bir
o6nem kazanmaktadir. Bu baglamda okulun iklimi de 6grencilerin davranislarina yon
veren karakteristige tekabiil etmektedir (Bektas ve Nalcagi, 2013; Bugay, Askar, Tuna,
Oriicii ve Cok, 2015). Okul iklimi, bireyin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini kazanmas1
ve i¢sellestirmesinde de bagat bir islev almaktadir. Nitekim saglikli ve olumlu okul ik-
liminin, 6grenciler ve ¢alisanlar i¢in duygusal ve davranigsal uyumun gerceklesmesi ile
sosyal, duygusal ve akademik bagarinin saglanmasinda 6nemli bir rol {istlendigi bilin-
mektedir (Bayar ve U¢onok, 2012; Bradshaw, Waasdorp, Debnam ve Johnson, 2014).
Kendilerini okula ait hisseden 6grenciler, okula ve 6gretmenlere daha uyumlu olmakta
ve okulun kural ve degerlerini i¢sellestirmeyi basarabilmektedir. Buna karsin sagliksiz
ve olumsuz okul ikliminde, kendilerini okulun bir iiyesi gibi hissetmeyen 6grencilerin
devam sorunu yasadiklar1 ve akademik performans gostermede yetersiz kaldiklar an-
lastimaktadir (Calik ve ark., 2011; Ozdemir ve ark., 2010).

Saglikli ve pozitif iklime sahip olan bir okul, 6gretmenlerin akademik yetkilen-
dirilmesini 6zen gostererek dgretmenler arasinda mesleki etkilesimlerin olugmasi-
n1 saglamaktadir (Calik ve ark., 2011). Boyle bir atmosferde calisan dgretmenlerin,
O0grenmenin yararina ve memnuniyetine iliskin tutum gelistirdigi ve 6grenciler i¢in
ulasilabilir amaglar belirleyerek akademik basariy1 yiikselttigi goriilmektedir (Cohen
ve ark., 2009; Eksi, 2006). Ayrica bu ortam yoneticilerin, 6gretmenlerin, 6grencilerin
ve okulda ¢aligan yardimci personelin okulu sevmelerini ve okula her giin isteye-
rek gelmelerini de miimkiin kilmaktadir (Eksi ve ark., 2017). Ideal iklim kosullarmni
temin eden bir okul, hakim kildig1 adil, tutarli bir disiplin yontemi, 6grenciler ile
yetiskinler arasinda gelismesini sagladig1 olumlu iliskiler, biitiin iiyelerinin birbiri
icin benimsedigi deger ve saygi, egitim ve 0gretim siirecine aile katiliminin gercek-
lesmesine verdigi onem ile tanimlanabilir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan,
2010 ). Okul yoneticisi, 6gretmenlerin yani1 sira ve okulun diger personeliyle de mes-
leki agidan besleyici ve olumlu bir iliski tesis ederken 6gretmenler de birbirleriyle
samimi, i¢ten ve destekleyici bir iliski kurmaktadir (Eksi, 2006). Bu baglamda imam
hatip liseleri, yiiklendikleri misyon dogrultusunda, gerek yonetici gerek 6gretmen ve
gerekse 6grencileri i¢in ideal bir okul iklimi saglamay1 hedeflemektedir. Boylesi bir
okul ikliminin temel amaci ise dgrencilerine dini-manevi degerleri kazandirmak ve
onlari1 belli bir ahlaki seviyeye eristirmektir.
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Karakter Gelisimi

XXI. yiizy1l, diinyanin her yerinde giderek yogunlasan degerler bunalimi ve kiil-
tiirel yozlagmanin sebep oldugu bircok problemle yoluna devam etmektedir. Aym
sebeplere bagl olarak siddet egilimi, sahtekarlik, anne-baba ve 6gretmene kars1 gel-
me, toplumsal kurallara uymama, madde bagimliligi, intihar gibi kendine ve baskala-
rina zarar verici davranislarin geng nesilde goriilme siklig1 da artmaktadir (Cubukgu,
2012). Bu durum muvacehesinde farkli {ilkelerde yapilan arastirmalarla sosyal par-
¢alanma ve c¢atismanin asil nedeninin ahlaki degerlerde meydana gelen ¢oziilmeler
oldugu agiga ¢ikarilmistir (Sirr1 ve Mehmedoglu, 2000). Gergekten de bilgi birikimi
yliksek olan kisilerin, karsilastiklar1 bazi olumsuz yasantilarla bas edebilmeyi sagla-
yacak ahlaki nitelikleri haiz karakter gelisimine ulasamadiklari ve bu yiizden 6zellik-
le psikolojik agidan agir sorunlar yasadiklar: goriilmektedir (Cafo ve Somuncuoglu,
2000). Okullar, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini temin etmeye yonelik akademik bir
ortam olmanin yani sira duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyecek sosyal bir
ortam gorevi de listlenmekte ve dolayisiyla s6z konusu olumsuz yasantilarla basa
¢ikma becerisi kazandirmak okullarin da goérev ve sorumluluguna girmektedir (Cu-
bukeu, 2012; Destebasi, 2011).

Okullarin, toplum tarafindan olusturulmus kurumlar olmasi nedeniyle toplumda ka-
bul gérmeyen davraniglar okul ortaminda da istenmemektedir. Bununla birlikte bazi
ailelerde cocugun karakter gelisimine iliskin ihtiyaglar gerektigi gibi karsilanamadig
i¢in ¢ocuk sorunlu davraniglarini okula da tagimaktadir. Okul, bu istenmeyen davranis-
lar1 istendik davraniglara doniistiirmek tizere belli bir plan ve program dogrultusunda
hazirlanan etkinliklerle 6grencilere toplumun gegmisten giiniimiize getirmis oldugu
degerlerini aktararak olumlu karakter 6zelliklerini kazandirmayi birincil amag olarak
gormelidir (Demirbas, 2012; Destebasi, 2011). Esasen Tiirk Milli Egitimi’nin genel
amaglar1 kapsaminda, karakter gelisimini temel degerlere sahip olarak tamamlayan bi-
reylerin topluma kazandirilmasi yer almaktadir (Acat ve Aslan, 2011).

Karakter, esas itibartyla kisilik ile ayn1 anlamda kullanilan bir isimdir. Bununla
birlikte karakter ve kisilik kavramlari arasindaki niians, karakter kavraminin toplum
tarafindan ahlaki 6zellikleri ifade etmek iizere kullaniliyor olmasiyla agiga ¢ikmak-
tadir (Cagatay, 2009). Karakter kavrami, ¢cogunlukla kalitim ve sosyal ¢evrenin et-
kilesimiyle olusan kisiligin bir boyutu olarak ele alinmistir (Katilmig, 2010). Kisilik
kavramu ise fiziksel, zihinsel, sosyal ve ahlaki bakimdan bireyi diger bireylerden ayi-
ran vastflariin timiinii kapsayan genis bir spektrumu tanimlamaktadir. Buna gore
kisilik, karakter, mizag, zeka, yetenek, konusma bigimi, dis goriiniis boyutlarindan
olusan bir biitiin olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demirbas, 2012). Kisinin ahlaki ve
sosyal ozelliklerini temsil ederek tutum ve davraniglarin1 yonlendiren karakter yapi-
smin ise erken yaglardan itibaren gerceklesen sosyal yasantilar araciligiyla edinilen
ahlaki degerlerin igsellestirilmesiyle gelistigi kabul edilmektedir (Cagatay, 2009; De-
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mirbag, 2012). Karakter, biitiinciil bir kavram olan kisilik kapsaminda degerlendiril-
mekle birlikte i¢sellestirilen ahlaki degerler de karakterin sadece bir yoniinii olustur-
maktadir (Cagatay, 2009).

Karakter kavrami bir¢ok bilimsel disiplinin ¢aligma sahasina giriyorsa da dzel-
likle egitim ve psikoloji alanlarinda karakter gelisimine gosterilen ilgi siirekli bir
artis icindedir. Bilindigi lizere insan karakteri ve gelisimi, felsefenin de kadim tar-
tigma konularindan biridir. Nitekim Aristotales, karakteri erdemler toplulugu olarak
tanimlamistir. Karakter giicleri terimiyle es anlamli olarak kullanilan erdem, bireyin
sosyal ve kisisel uyumunu gerceklestirme amactyla olumlu degerleri i¢eren davranig
aligkanliklar1 olarak agiklanmaktadir (Malin, Liauv ve Damon, 2017).

Birey, kendini ifade edebilmek ve ihtiyaclarini karsilamak, kendisinin ve bagkala-
rinin haklarini tanimak ve riayet etmek, 6grendiklerini yasama uyarlayarak kisiligi-
ni inga edebilmek icin ¢evresiyle iletisime gegme gereksinimi duyar (Sirin ve Ulas,
2015). Aile ve yakin ¢evrenin, cocugun karakter gelisiminde dogrudan bir etkide bu-
lundugu kuskusuzdur. Ancak ¢cocugun biiyiiyerek giderek daha genis bir zaman dili-
mini okulda gegirmeye baslamasiyla aileden veya yakin ¢evreden edinilmis degerlere
olumlu veya olumsuz igerikli yeni degerler eklenir. Bdylece ¢cocuk, ¢cevreden edinmis
oldugu egitimlerle kendi deger yargilarini olusturur ve karar verme agamasinda kendi
deger yargilarini kullanir (Demirbas, 2012). Akademik acidan basarili ve temel insa-
ni degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi amaci tastyan okullar, bir ¢ocugun
kendini algilamasini, sosyal becerilerini, degerlerini, ahlaki muhakeme olgunlugunu,
toplum yanlis1 egilimlerini ve davranislarini, ahlak hakkindaki bilgilerini, degerlerini
etkilemektedir (Berkowitz, 2014; Milson ve Eksi, 2003).

Karakter egitiminin amaci, Ortiikk ve agik program araciliiyla temel insani de-
gerleri benimseyen ve benimsemis oldugu degerleri davranislara doniistiirebilen,
akademik yonden basarili, tiretken, genglik yillarinda kapasitesini en iyi sekilde per-
formansa doniistiirme giicline sahip, hayatin amacimnin bilincinde olarak yasayan bi-
reyler yetistirmektir (Katilmis, 2010; Meydan, 2014; Sirr1 ve Mehmedoglu, 2015).
Karakterin bireyin sosyal ¢evresiyle etkilesimi baglaminda sekillenmesine dayana-
rak verilen karakter egitimi, sadece bireye odaklanarak degil, bireyin i¢inde yetis-
mis oldugu cevreyi de siirece katarak biitiinciil bir perspektifle gerceklestirilmelidir
(Demirbas, 2012). Karakter gelisiminde, dncelikle okulda meydana gelen sorunlar
olmak {izere toplumun kars1 karstya kaldig1 sorunlarin ¢éziimiinde okulda olusturu-
lan olumlu iklimin énemi biiyiiktiir. Ogrencilerin karakter gelisiminde dgretmen ve
okul yoneticisi tutumlarimin, okuldaki mevcut disiplin anlayiginin, ders i¢i ve ders
dis1 etkinliklerin ciddi bir tesir gdsterdiginin farkina varilmasi gerekmektedir (Caga-
tay, 2009). MEB’in belirledigi amaglar i¢inde oldugu i¢in, imam hatip liselerinden de
beklenen 6grencilerin karakter gelisimine yardimci olmalaridir.
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Oz Diizenleme

Oz denetim, 6z disiplin, 6z yonlenme gibi karsiliklar1 olan 6z diizenlemeli 6gren-
me kavrami, kisinin kendini tanimas1 sayesinde kendi kendine 6grenme siirecinde
kullandig her tiirlii islem, teknik ve strateji olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir ifa-
deyle 6z diizenleme, kendi belirledigi hedeflerle ilerledigi yolda, kendi ¢alisma ilke-
lerine gore bilissel agidan motivasyon sagladig: aktif ve yapict bir siirectir (Arslan
ve Gelisli, 2015; Ciltas, 2011; Ozmentes, 2009). Oz diizenleme becerisi ise belirli bir
duruma yonelik duygu, diisiince ve davranislarin uyumlu hale getirilmesi, uyumlu
olmayan davraniglarin engellenmesi, duygularin kontrolii, hazzin ertelenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Celik-Ozden, 2013; Ertiirk-Kara ve Gonen, 2015).

Baz1 6grenciler ¢ok calisip basarili olamazken bazi 6grenciler de az ¢alisip ¢cok
calisan kisilerle ayn1 basariy1 elde edebilmektedir. Bu sebeple 6grencilerin basarili
olma yolunda kendi belirledikleri hedeflerine ulagsmaya yonelik stratejilerini nerede,
nasil, Ne zaman, ne 6l¢iide kullanacaklarmin ayirdinda olmalar1 gerekmektedir (Cil-
tag, 2011). Ancak DEHB, yeme bozukluklari, madde kullanim bozukluklar1 gibi bazi
duygusal ve davranigsal sorunlarin da kendini diizenleme becerisinin zay1if olmasiyla
ortaya ¢ikan olumsuz sonuglara yol actig1 unutulmamalidir (Celik-Ozden, 2013).

Bireylerin sergilemis oldugu davranislar, bagka insanlarin tutum ve davranisla-
rindan etkilenmekle beraber kendi igsel siiregleri sonucunda olustugu i¢in her birey
kendi davraniglarinin sorumlusu olarak kabul edilmektedir. Bu yiizden 6z diizenleme
becerisi, bireyin akademik basarilar1 ve 6grenme siiregleri, saglikli sosyal iliskiler
kurup siirdiirebilmesi ve yasam kalitesinin yiikselmesine yonelik kontrolii elinde tut-
masini ve yagama uyum saglamasini temin etmektedir (Aksoy ve Tozduman-Yarali,
2012; Ertiirk, 2013; Uredi ve Erden, 2009).

Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini diizenlemelerinde dgrenme stratejilerini
kullanmaya motive olmalar1 basariy1 saglayan dnemli bir etkendir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin kendilerini motive edebilmesi, 6z yeterlilik, basarmak istedigine dair
inang, okul, aile ve arkadas ortami faktorlerinden etkilenmektedir (Uredi ve Erden,
2009). Derslerinde basarisiz olan 6grencilerin, basarisizliklarinin ardinda 6z diizen-
leme becerilerinin yetersiz kalmasi bulunabilir. Egitimciler, boyle durumlarda 6g-
rencilere kendi 6grenme deneyimlerini tanimalarina yonelik firsat saglamali, sinif
ortaminda 6grencileri aktif konuma getirmeli ve motive etmelidir. Bunlarin yani sira
egitimcilerin 6z diizenleme becerilerini sinifta sergileyerek 6grencilere model olmasi
da gerekli goriilmektedir (Y1lmaz, 2016). Diger okullar gibi imam hatip liselerinin de
bir diger 6nemli misyonu 6grencilerine 6z diizenleme becerisi kazandirmaktir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, imam hatip liselerinde egitim goren 6grencilerin karakter gelisimi
ve algilanan 6z diizenleme becerisi ile okul iklimi algis1 degiskenleri arasinda bir
iliski olup olmadigini belirleme ve algilanan 6z diizenleme ile okul iklimi algist de-
giskenlerinin karakter gelisimini yordama diizeylerini tespit etme amaciyla gercek-
lestirilmistir. Egitim ve dgretimin dnemli amaglarindan birisi de, 6grencilerin temel
insani degerleri benimsemesidir. Ancak imam hatip liselerinin gerek vizyonu ve ge-
rekse toplumdaki kargiligi bu durumu imam hatipler agisindan daha 6énemli bir hale
getirmektedir. Clinkii imam hatip liselerini diger okullardan farkli kilan durumlar s6z
konusudur. imam hatip liselerini diger okullardan ayiran temel nokta, bu okullarin
idealize ettigi insan ya da nesil tasavvurudur. Bu tasavvurun kokleri bizatihi kendi
tarihsel seriiveni de saklidir. Zira toplum imam hatip liselerini sahiplenmis ve bu
okullardan c¢esitli beklentiler i¢cine girmistir. Bunlardan en 6nemlisi de karakterli bi-
reylerin yetismesidir. Bu ¢alisma bu noktada 6nem arz etmektedir. Zira diger okullar-
dan farkl bir okul iklimi tilkiisiiyle yola ¢ikan ve toplum nezdinde de bu beklentilerin
olustugu imam hatip liselerindeki iklimin karakter iizerindeki etkisini aragtirmak bu
okullarim islevselligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Biitiin bu durumlardan yola ¢ika-
rak denilebilir ki bu ¢aligma, imam hatip liselerinin sahip oldugu okul ikliminin ve
bu okullarda egitim gdoren dgrencilerin algilanan 6z diizenleme becerilerinin karakter
gelisimi lizerindeki etkisini inceleme agisindan, hem arastirmacilara hem imam hatip
liseleri yoneticilerine hem de imam hatip liselerinin daha bagarili nesiller yetistirmesi
icin emek veren kesimlere bir nebze de olsa yol gosterici mahiyette olacaktir.

Problem Ciimlesi

Bu aragtirma, imam hatip liselerinde egitim goren 6grencilerin karakter gelisimi
ve algilanan 6z diizenleme becerileri ile okul iklimi algis1 degiskenleri arasinda bir
iliski olup olmadigini belirleme ve algilanan 6z diizenleme ile okul iklimi algist de-
giskenlerinin karakter gelisimini yordama diizeylerini tespit etme amaciyla yapilmis-
tir. Bu genel amaca ulagsmak icin asagidaki soruya cevap aranmistir.

Imam hatip liselerinde 6grenim goren bireylerin, algilanan 6z diizenleme ve okul
iklimi 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlar karakter gelisimi diizeylerini anlaml bir sekil-
de yordamakta midir?

Alt Problem Ciimleleri

(1) Karakter gelisimi ile algilanan 6z diizenleme arasinda anlamli bir iligski var
mdir? (i1) Karakter gelisimi ile okul iklimi algisi ile arasinda anlaml bir iligki var
midir? (iii) Algilanan 6z diizenleme becerileri le okul iklimi algisi arasinda anlamli
bir iliski var midir? (iv) Ogrencilerin karakter gelisimleri hangi diizeydedir? (iv) Og-
rencilerin 6z diizenleme becerileri hangi diizeydedir? (v) Ogrencilerin okul iklimine
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iliskin algilar1 hangi diizeydedir? (vi) Ogrencilerin karakter gelisimleri cinsiyete gore
farklilik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmaya iliskin yontemin anlatildig1 bu boliimde, sirasiyla arastirma modeli,
evren ve Orneklem, veri toplama araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizi
hakkinda bilgi verilmektedir.

Arastirma Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modelinde yordayici korelasyonel desen kullanilmastir.
Belirli bir konu hakkinda evrenin tutum ve goriislerini evrenden alinan drneklem tize-
rinde say1sal ifadelerle gérme imkani tantyan tarama arastirmast, bireyin davranislarina
dair bilgi edinmemizi, diisiinceleri ve tutumlari gibi dogrudan gézlenemeyen degisken-
lerle ilgili de veri toplamamizi saglamaktadir (Creswell, 2017a; Kus, 2007).

Iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degiskenin birlikte artmasi, azalma-
st veya bir degisken artarken digerinin azalmasi seklinde degiskenlerin birbirleriyle
olan iligkilerini belirlemek iizere kullanilmaktadir. Tki degisken arasinda iliskinin ol-
masi, degiskenler arasindaki neden sonug¢ baglantisi i¢in ipuglar1 saglamakla beraber
tek basina degiskenler arasindaki nedenselligi ortaya ¢ikarmada yeterli olamamakta-
dir (Boke, 2010; Biiytlikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Iliskisel tarama modelini uygulayan arastirmacilar, deneysel arastirmalarda oldugu
gibi degiskenleri kontrol altina almaya ¢aligmadan sadece iki veya daha fazla degis-
kenin puanlar arasinda iligkinin olup olmadigini saptamaktadir (Creswell, 2017b).

Yordayici korelasyonel desen, iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkiyi agi-
ga cikarmaktan ziyade arastirmacilarin bazi degiskenleri tahmin edici olarak kullanip
sonuca ulagtig1 bir arastirma metodudur (Creswell, 2017b).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada, genel evrene ulagmanin gii¢c olmasi sebebiyle ¢aligma evreni kulla-
nilmigtir. Bu dogrultuda aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yili
bahar déneminde Istanbul ilinde bulunan imam hatip liselerinde 6grenim goren bireyler
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi ise evrenin 6zelliklerini yansitacak temsil gii-
cline sahip .05 giiven araliginda secilen 414 bireyden olusmaktadir. Bireylerin 6rnek-
leme se¢ilmesinde imam hatip liselerinde 6grenim goérmeleri kriter olarak alinmugtir.

Arastirmada olasiliga dayali 6rnekleme tiirlerinden kiime 6rnekleme kullanilmis-
tir. Kiime 6rnekleme tek tek bireyler ile degil, seckisiz olarak segilen gruplar iizerin-
den yapilan 6rnekleme ydntemidir (Ozen ve Giil, 2007). Arastirmanin 6rneklemini,
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Istanbul’daki imam hatip liseleri igerisinden kiime érnekleme ydntemiyle segilen 4
imam hatip lisesi olusturmaktadir. Orneklem olusturulurken (i) Istanbul ilindeki 38
ilgenin kiime olarak belirlenmesi, (ii) bu kiimeler igerisinden segkisiz olarak tek bir
ilgenin secilmesi (iii) secilen ilgede yer alan imam hatip liselerinin listesi elde edile-
rek her birinden seckisiz olarak 6rneklemlerin belirlenmesi adimlari izlenmistir.

Katilimeilar 260’1 (%62,8) kiz, 1540 (%37,2) erkektir. Katilimeilarm 105’1
(%25,4) 9. smif, 68’1 (%16,4) 10. smuf, 137’si (%33,1) 11. siif, 104’1 (%25,1) 12.
smif 6grencisidir (Bkz. Tablo 1).

Veri Toplama Araclari

Algilanan Oz Diizenleme Olgegi. Arslan ve Gelisli (2015) tarafindan bireylerin 6z
diizenleme becerilerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, 16 maddeden ve
2 faktorlii yapidan olusmaktadir. Algilanan Oz Diizenleme Olgegi, 5°1i Likert tipi bir
dlgektir. Olgek maddeleri “(1) Higbir zaman, (2) Nadiren, (3) Ara sira, (4) Cogunlukla,
(5) Her zaman” seklinde puanlanmakta ve igerisinde ters kodlanan madde bulunma-
maktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar bireyin 6z diizenleme becerisinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik caligmasi, Arslan ve Gelisli
(2015) tarafindan Sakarya’daki farkli okullarda 6grenim goren ve yaslart 12-13 arasin-
da degisen 604 ortaokul 6grencisinin olusturdugu bir 6rneklemde gerceklestirilmistir.
Caligmada yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda Slgekte yer alan 16 maddenin
“acik olma” ve “arayis” olarak tanimlanan 2 faktorde toplandig1 sonucuna ulagilmis ve
aralarindaki korelasyon degeri .77 olarak bulunmustur. Olcegin KMO (Kaiser-Mayer-
Olkin) degeri .95 ve Bartlett testinin sonucu 2388.664 ¢ikmuistir. Algilanan Oz Diizen-
leme Olgegi’nin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik giivenirlik kat sayisi, agik olma alt 5lgegi
icin .84, arayis alt dlgegi icin .82 ve Olgegin biitlinli i¢in .90 olarak hesaplanmustir.
Yapilan ¢aligmalar sonucunda 6lgegin dgrencilerin 6z diizenleme becerilerini 6lgmek
amaciyla kullanilabilecek gegerlik ve giivenirlige sahip oldugu anlagilmustir.

Okul iklimi Olgegi (O10). Calik ve Kurt (2010) tarafindan 6grencilerin goriisle-
rine dayali olarak okul iklimini betimleme amaciyla gelistirilmistir. Olcegin geger-
lik ve glivenirlik ¢aligmalari, Ankara ili merkez ilgelerindeki 3 ilkogretim okulunda
O0grenim goren 482 ogrenciden olusan bir 6rneklem grubunda gergeklestirilmistir.
Olgek 22 maddeden ve 3 faktorlii yapidan olusmaktadir. Okul iklimi Olgegi (OI0),
5°1i Likert tipi bir 6l¢ektir. Olgek maddeleri “(1) Higbir zaman, (2) Nadiren, (3) Ara
sira, (4) Cogunlukla, (5) Her zaman” seklinde puanlanmaktadir. Calismada yapilan
agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgekte yer alan 22 maddenin 3 faktorde toplan-
dig1 sonucuna ulasilmistir. Bu faktorler (1) destekleyici 6gretmen davranislari, (2)
basar1 odaklilik, (3) giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimidir. Mad-
delerin faktor yiik degerleri 3 faktorlii yapida 0.45 ile 0.85 arasinda degismektedir.
Ug alt boyuttan olusan lgegin agikladigi toplam varyans degeri 44.78dir. Olgegin
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Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik kat sayis1, destekleyici 6gretmen davraniglar
faktorii i¢in .79, basar1 odaklilik faktorii igin .77, giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi faktori i¢in .85 ve 6lgegin biitiinii i¢in .81 olarak bulunmustur. Her
faktor icin toplam madde korelasyon katsayilar1 .33 ile .67 arasinda degismektedir.
Yapilan ¢aligmalar sonucunda dlgegin d6grencilerin okul iklimi algisin1 6lgmek ama-
ciyla kullanilabilecek gegerlik ve giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

Karakter Gelisim indeksi (KGI). Liston (2014) tarafindan ergenlerin karakter
gelisim 6zelliklerini gecerli ve giivenilir bir sekilde degerlendirmek tizere gelistirilen
Karakter Gelisim Indeksi (KGI), Eksi, Demirci, Kaya ve Eksi (2017) tarafindan da
Tiirk kiiltiiriine uyarlanmustir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalari, istanbul’da
cesitli liselerde 6grenim goren ve yaslari 14-18 arasinda degisen 318’1 kiz, 280’1
erkek 604 grenciden olusan bir 6rneklemde incelenmistir. Olgek 55 maddeden ve
11 boyutlu yapidan olusmaktadir. Karakter Gelisimi Indeksi (KGI), 5°li Likert tipi
dlcektir. Olgek maddeleri “(1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmryorum, (3) Ka-
rarsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle katiliyorum” seklinde puanlanmaktadir.
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucunda 6lgekte yer alan 55 maddenin 11 bo-
yut altinda toplanmasinin kabul edilebilir diizeyde uyum verdigi goriilmiistiir. Bu
boyutlar kararlilik, algak goniilliiliik, iyimserlik, nezaket, yakinlik, sakinlik, cesaret,
bilgelik, maneviyat, affedicilik, diiriistliiktiir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) so-
nucunda Slgekteki maddelerin faktor yiiklerinin .30 ile .80 arasinda degistigi goriil-
miistiir. Karakter Gelisimi Indeksi’nin (KGI) 6lciit baglantili gegerlilik 6zelliklerinin
belirlenmesi igin Insani Degerler Olgegi’nin (IDO) puanlari ile Karakter Gelisimi
Indeksi’nin (KGI) puanlar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Olgegin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik giivenirlik kat sayisi, kararlilik alt boyutu i¢in .79, algak goniilliilik alt
boyutu i¢in .60, iyimserlik alt boyutu i¢in .83, nezaket alt boyutu i¢in .71, yakinlik
alt boyutu i¢in .65, sakinlik alt boyutu igin .72, cesaret alt boyutu i¢in .73, bilgelik
alt boyutu i¢in .78, maneviyat alt boyutu i¢in .74, affedicilik alt boyutu i¢in .74,
diiriistliik alt boyutu i¢in .62, 6l¢egin biitiini i¢in .92 olarak hesaplanmistir. Yapilan
calismalar, Karakter Gelisim Indeksi’nin (KGI) Tiirkge formunun gecerlik ve gii-
venirlik 6zelliklerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu ve bilimsel aragtirmalarda
kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Kisisel Bilgi Formu. Bu form, katilimeilarin cinsiyet, sinif diizeyi, ebeveyn egi-
tim durumu, akademik basar1 diizeyi, ailenin gelir diizeyi gibi kisisel bilgilerinin top-
lanmas1 amaciyla hazirlanmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglar1 olarak kullamilan “Algilanan Oz Diizenleme Olgegi”, “Karak-
ter Gelisimi Indeksi (KGI) ve “Okul iklimi Olgegi” imam hatip liselerinde 6grenim
goren 414 kiz ve erkek 6grenci lizerinde goniilliiliik esasina bagh kalinarak uygulan-
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mistir. Katilimer sayisinca ¢ogaltilan Slgekler arastirmaci tarafindan dagitilip toplan-
mistir. Aragtirmaci, uygulamanin giivenirligi ve gecerliligini saglama hususunda uy-
gulama hakkinda s6zlii agiklamalarda bulunmustur. Arastirmada veri toplama araglari,
Atasehir ilgesindeki Esatpasa Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi, Atasehir Kiz Anadolu
Imam Hatip Lisesi, Esatpasa Anadolu Imam Hatip Lisesi, Cahit Zarifoglu imam Hatip
Lisesi’ndeki tiim sinif diizeylerine uygulanmistir. Uygulamanin yapildigi giin ders saa-
tinde sinifta hazir bulunan 6grencilerin katilim sagladigi uygulama yaklasik 40 dakika
stirmiistlir. May1s 2018’de tamamlanan uygulamada elde edilen veriler {izerindeki ista-
tistiksel iglemler ilgili bilgisayar programlar1 yardimiyla gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Analizin ilk agsamasinda, elde edilen verilerin daha kolay yorumlanmasi igin gereken
diizenlenme SPPS 20.0 Paket Programi ile saglanmig ve bu islemin ardindan veriler
tizerinde korelasyon analizi ve Bagimsiz Gruplar #-Testi uygulanmistir. Analizin ilk
asamasinda, elde edilen verilerin daha kolay yorumlanmasi i¢in gereken diizenlenme
SPPS 20.0 Paket Programu ile saglanmis ve bu islemin ardindan veriler tizerinde kore-
lasyon analizi ve Bagimsiz Gruplar ¢-Testi uygulanmistir. Daha sonra modeli test etmek
igin AMOS 20. paket Programi kullanilmigtir. Orneklem grubunu olusturan bireylerin
ozelliklerini betimleyici frekans ve ylizde dagilimlart ¢ikarilmis, analize gegilmeden
once ug degerlerin olup olmadig1 kontrol edilmistir. Ik asamasinin tamamlanmastyla
aragtirmanin amacini saglamaya yonelik analizlere ge¢ilmistir. Katilimcilarm {i¢ 6lgme
aracindan aldiklari puanlarin ortalama (x) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmis,
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Algilanan 6z diizenleme, okul iklimi algis1 ve
karakter gelisimi degiskenlerinin toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olup olma-
digin1 gérmek maciyla Pearson ¢arpim moment korelasyon katsayisi analizi yapilmis,
anlamlilig1 p > .05 diizeyinde sinanmis ve ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmus-
tur. Iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini be-
lirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar 7-Testi yapilmistir. Ortalamalar arasindaki farkin
anlamlilig1 p > .05 diizeyinde sinanmis ve ulasilan bulgular tablolar halinde sunulmus-
tur. Bagimsiz degiskenler olan okul iklimi ve algilanan 6z diizenleme degiskenlerinin
karakter gelisimini yordama diizeyine ulagma amaciyla Regresyon analizi uygulanmis
ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
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Bulgular

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Tablolar Gruplar F %
Kiz 260 62,8

Cinsiyet Erkek 154 37,2
Toplam 414 100,0
9. siuf 105 25,4
10. siif 68 16,4

Simif 11. simf 137 33,1
12. siif 104 25,1
Toplam 414 100,0

Tablo 1’de gorildigi tizere, drneklem grubunu olusturan imam hatip lisesi 6g-
rencilerinin %62,8’ini (260) kiz 6grenciler, %37,2’sini (154) erkek 6grenciler teskil
etmektedir. Ogrencilerin siniflarina gére dagilimi ise %25,4’ii (105) 9. sinif, %16,4°i
(68) 10. sif, %33,1’1 (137) 11. sif ve %25,1°1 (104) 12. sinif seklindedir.

Tablo 2

Orneldemin Olgeklerden Almis Oldugu Puanlarin Ortalama, Standart Sapma ve Puan Araliklar:
Degiskenler Ort. S Puan Arahg Max-Min Puan Arahg:
Karakter geligimi 211,11 25,23 144-275 55-275

Okul iklimi 62,71 8,81 42-85 22-110
Algilanan 6z diizenleme 57,90 8,78 36-80 16-80

Tablo 2’de, 6rneklem grubunun her bir 6lgekten aldiklari puan ortalamalari, stan-
dart sapma puanlar1 ve puan araliklar1 goriilmektedir. Buna gore karakter gelisimi i¢in
ortalama 211,11, standart sapma 25,23 ve puan araliklar1 ise 144-275 olarak bulun-
mustur. Okul iklimine ait degerler ortalama 62,71, standart sapma 8,81 ve puan aralig
42-85 olarak tespit edilmistir. Algilanan 6z diizenlemede de ortalama 57,9, standart
sapma 8,78 ve puan aralig1 ise 36-80 olarak hesaplanmistir. Imam hatip lisesi 6g-
rencilerinin karakter gelisiminden aldiklar1 toplam puanlar, ortalamanin (165 puan)
oldukga iistiindedir. Bu sonug, imam hatip liselerinde okuyan &grencilerin karakter
gelisimi bakimindan iyi bir durumda olduklarini gostermektedir. Okul iklimi ortalama

Tablo 3
Karakter Gelisimi Ol¢egi Alt Boyutlarindan Nezaket, Sakinlik, Cesaret ve Maneviyatin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farkhilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglart

_ t-Testi
P Grupl N X Sh-
uan ruplar ss 5 p Sd »
Erkek 154 20,46 3,61 29
" B ) B ) )
Nezaket Kiz 260 22,01 284 17 4,81 412 000
L. Erkek 154 17,27 3,62 ,29
Sakinlik 3,36 412 .001
Kiz 260 16,02 3,67 22
Erkek 154 19,33 3,19 25
Cesaret Kiz 260 17.89 332 20 4,33 412 .000
Erkek 154 19,78 3,38 27
Maneviyat e : : : 272 412 001
Kiz 260 20,64 2,89 17
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puanina bakildiginda ortalamaya yakin (66 puan) bir degerde olduklar1 goriilmektedir.
Algilanan 6zdiizenleme becerileri ise yine ortalamanin (48 puan) iizerindedir.

Tablo 3’te goriildiigli gibi 6rneklem grubunu olusturan imam hatip lisesi 6grencile-
rinin nezaket, sakinlik, cesaret ve maneviyat alt puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Bagimsiz
Grup #-Testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli
bulunmusgtur. Tablodan da anlagilacagi lizere nezaket ve maneviyat alt boyutlarindaki
farklilik kiz 6grenciler lehinedir (t =-4.81; p<.001; t =-2,72; p <.001).

nezaket ‘maneviyat

Sakinlik ve cesaret alt boyutlarindaki farklilik ise erkek 6grenciler lehine anlamli

bulunmustur (t_,, . =3,36;p<.001;¢t_  =433;p<.001).

Tablo 4

Karakter Gelisimi, Okul Iklimi ve Algilanan Oz Diizenleme Olgekleri Giivenirlik Katsayilar
Degisken Cronbach’s Alpha Degeri
Karakter Gelisimi 917

Okul Tklimi ,808

Algilanan Oz Diizenleme , 784

Tablo 4’e bakildiginda karakter gelisimi, Okul Iklimi ve Algilanan Oz Diizenleme
Olgekleri igin Cronbach’s Alpha Alpha katsayilarinin sirastyla ,917; ,808; ,784 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu degerlerin her birinin Biiyiikoztiirk’tin (2007) belirttigi
(>.70) degerinin tlizerinde olmasi, ¢calismanin giivenirligi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 5

Arastirmanin Degiskenlerine Ait Ortalama, Standart Sapma, Korelasyon ve Giivenirlik Degerleri
Degiskenler Ort. N 1 2 3
1. Karakter Gelisimi 211,16 25,23 1,00

2. Okul iklimi 62,71 8,81 ,201%* 1,00

3. Algilanan Oz Diizenleme 57,90 8,78 ST1H* ,338%* 1,00

** p <.001 diizeyinde anlaml.

Tablo 5°te, arastirmaya dahil edilen degiskenlere ait ortalama deger, standart sap-
ma degeri ve Pearson korelasyon katsayis1 gosterilmektedir. Tablo 5°te okul iklimi ve
algilanan 6z diizenleme degiskenlerinin hem bagimli degisken olan karakter gelisimi
ile iligkilerine hem de kendi aralarindaki iliskiye ait degerlere yer verilmistir. Bu
korelasyon analizi sonuc¢laria gore karakter gelisimi degiskeninin, okul iklimi (» =
21, p <.001) ve algilanan 6z diizenleme (r = .57, p <.001) ile olumlu yonde iligkili
oldugu raporlanmistir. Okul iklimi ile algilanan 6z diizenleme arasindaki iligki ise ( »
= .38, p <.01) olarak tespit edilmistir.

Caligmanin asil amaci dogrultusunda olusturulan YEM modeli {izerinden bagim-
s1z degiskenler olan okul iklimi ve algilanan 6z diizenlemenin karakter gelisimini
yordama diizeyine bakilmistir. Olusturulan modelin AMOS 20 Paket Programi’nda
test edilmesinin ardindan asagida yer alan iic model sekillendirilmistir.

221



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

P .

[
&
i
=

Sekil 1. Okul iklimi ve karakter gelisimi arasindaki iliskinin test edildigi model.
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Sekil 1’de, okul iklimi degiskeninin karakter gelisimini %5 civarinda agikladigi
goriilmektedir. Standardize edilmis regresyon degerlerine gore okul iklimi ile karak-
ter gelisimi arasindaki iligki (» = ,22, p <.01) diizeyindedir.
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Sekil 2. Algilanan 6z diizenleme ve karakter gelisimi arasindaki iligkinin test edildigi model.

Sekil 2 incelendiginde, algilanan 6z diizenleme degiskeninin karakter gelisimini
%40 civarinda agikladigi fark edilmektedir. Standardize edilmis regresyon degerle-
rine gore algilanan 6z diizenleme ile karakter gelisimi arasindaki iliski (» = ,63, p <

.001) diizeyindedir.
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Sekil 3. Okul iklimi ve algilanan 6z diizenleme degiskenlerinin karakter gelisimini yordama diizeyini belirlemek
icin yapilan YEM analizi.

Yapilan YEM analizi sonucunda, okul iklimi ve algilanan 6z diizenleme degis-
kenlerinin karakter gelisimini %40 civarinda yordadiklart anlagilmistir. Bu da sosyal
bilimler i¢in kabul edilebilir bir deger sayilmaktadir. Standardize edilmis regresyon
degerlerine bakildiginda, okul ikliminin aradaki iliskiyi (» = ,01; p <.828) diizeyinde
ve algilanan 6z diizenlemenin aradaki iligkiyi (» = .63; p < .001) diizeyinde agikla-
dig1 goriilmektedir. Analizin en dikkat ¢ekici sonucu ise tek basna r=,22 diizeyinde
karakter gelisimini agiklayan okul iklimi degiskeninin algilanan 6z diizenlemeyle
beraber modele katildiginda r= ,01 diizeyine kadar gerilemis olmasidir. Bu sonug,
algilanan 6z diizenlemenin okul ikliminin agikladig: varyans: da kapsadigini goster-
mektedir. ki degiskenin karakter gelisimini yordama diizeyleri i¢in yapilan modelin
FIT degerlerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Standart Uyum Iyiligi Olgiitleri ve Aragtirma Sonuglarinin Karsilastirilmast

Uyum Olgiileri iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Arastirmada Elde Edilen Uyum Degerleri
c2/df 0<c2/df <2 2<c2/df <3 2.879

RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0.072

SRMR 0<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0.067

NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.902

CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95 0.902

GFI 0.95<GFI <1.00 0.90<GFI<0.95 0.910

RFI 0.90<RFI<1.00 0.85< RFI <0.90 0.860

Tablo 6’dan da anlasilacag: tizere uyum iyilik dl¢iitleri modeli dogrulamaktadir
(Chi-square / Sd = 2.879; RMSEA = .072; SRMR = .0067; NFI = 902; CFI = .902;
GFI = .910; RFI= .86).
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Tartisma

Bu boliimde yapilan ¢alisma sonucunda ulasilan bulgular tartisilmis ve yorum-
lanmistir. Yapilan literatiir taramasinda okul iklimi, 6z diizenleme becerileri ve ka-
rakter gelisimi degiskenlerinin birlikte ele alindig1 bir ¢aligmaya rastlanmamaistir. Bu
sebeple calisma sonucunda ulasilan bulgularin benzer ¢alismalarla iligkilendirilerek
tartisilmasi ve yorumlanmasi yoluna gidilmistir.

Calismanin katilimcilarma bakildiginda kiz 6grencilerinin sayisinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum, kiz 6grenci sayisinin erkek dgrenci sayisindan fazla olmasi ve
dahas1 kiz imam hatip liselerinden de verilerin toplanmis olmasindan kaynaklanmustir.

Verilerin istatiksel analizinde, imam hatip 6grencilerinin karakter gelisimi 6lgegin-
den aldiklar1 puanlarin oldukca yiiksek oldugu goriilmistiir. Bu durum, imam hatip
liselerindeki 6grencilerin yiiksek diizeyde bir karakter gelisimine sahip olduklarini gos-
termektedir. Ulken (2011) nitelikli bir egitimden beklenenin, bireyin hayatinda uzun
yillar boyunca siiregelen, ahlak adalet ve dini degerlerin huy ve karakter haline getir-
mesidir. imam hatip 6grencilerinin Okul Iklimi ve Algilanan Oz Diizenleme Olgekleri
puanlarma bakildiginda, 6grencilerin Okul Tklimi Olgegi’nden aldiklar1 ortalama pua-
nin ortalama bir degere sahip oldugu goriilmektedir. Algilanan Oz Diizenleme puanla-
11 ise ortalamanin tizerine ¢ikmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta,
ogrencilerde okul iklimi algisinin belirgin bir sekilde ayrismamig olmasidir.

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda kiz Ogrencilerin Karakter Gelisimi
Olgegi'nin nezaket ve maneviyat alt boyutlarindaki puan ortalamalarmin erkek 6g-
rencilerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Buna karsin erkek 6gren-
cilerin de karakter gelisimi 6lgeginin sakinlik ve cesaret alt boyutlarindaki puan or-
talamalar1 kiz 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmustir. Literatiirde yer alan
konuyla ilgili calismalardan bazilar1 bu ¢calismada ulasilan bulgular destekler nitelik-
tedir. Yiiksel (2012) tarafindan ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin karakter
egitimi yetkinlik inanglari ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek
amactyla yapilan aragtirma sonucunda 6gretmenlerin ahlaki olgunluk diizeylerinin
cinsiyet degiskeni a¢isindan anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Akgiin
(2013) ise yaptig1 arastirmada insani degerleri benimseme ve bu degerlere uygun
davraniglar sergileyebilme durumunun cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna varmistir. S6z konusu arastirmaya gore kiz 6grencilerin sorum-
luluk, dostluk-arkadaslik, barig¢1 olma, saygi, hosgorii ve diiriistliik gibi insani de-
gerleri benimseme diizeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
Totan, Aysan ve Bektas (2010) tarafindan yapilan arastirma kapsaminda 6gretmen-
lerin miza¢ ve karakter diizeyleri incelenmis ve yenilik arayisi, sebat etme, kendi
kendini yonetme, kendini agsma mizag ve karakter boyutlarinda cinsiyet degiskenine
gore anlamlt bir farklilik olmadig1, ancak zarardan kaginma, 6diil bagimliligy, is bir-
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ligi yapma alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
ortaya ¢ikarilmistir.

Yapilan ¢alisma kapsaminda 6z diizenleme becerileri, karakter gelisimi ve okul
iklimi degiskenleri arasindaki iligki incelenmis ve karakter gelisimi ile 6z diizenleme
degiskenleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur. Ka-
bake1 (2013) konuyla ilgili bir arastirmasinda yasam coskusu karakter giicliniin aka-
demik basariy1 negatif yonde; 6grenmeye agik olus, maneviyat, liderlik, sebatkarlik,
merak, affedicilik karakter giiclerinin ise akademik basariy1 pozitif yonde anlam-
I1 bir sekilde yordadigi sonucuna ulagmistir. Literatlir taramasinda karakter giicleri
ve karakter egitimi uygulamalarini degerlendirme degiskenlerinin 6znel iyi olus ile
iliskilendirildigini gosteren ¢alismalara da rastlanmistir. Bu minvalde gergeklestiri-
len calismalardan Sirin ve Ulas’a (2015) ait olan arastirma, ortaokul d6grencilerinin
Karakter Egitimi Uygulamalarim Degerlendirme Olcegi’nden aldiklar1 puanlar ile
Oznel Iyi Olus Olgegi’nden aldiklari puanlar arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
ortaya c¢ikarmistir. Literatiirde karakter giliglerinin 6znel iyi olusu anlamli diizeyde
yordadigin1 gosteren baska arastirmalar da mevcuttur (Kabakei, 2013; Toner, Has-
lam, Robinson ve Williams, 2012).

Yine istatistiksel islemler sonucunda okul iklimi ile karakter gelisimi degiskenle-
rinin arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde bir iligki oldugu bulunmustur. Literatiir
incelendiginde, dogrudan okul iklimi degiskeninin 6z diizenleme becerileri ve karak-
ter gelisimi degiskenleri ile iligkisini konu alan bir aragtirma var olmamakla beraber
okul iklimi degiskeninin okul ortamindaki siddet ve saldirganlik durumuyla birlikte
ele alindig1 arastirmalarin bulundugu goriilmiistiir. Sam’in (2017) gergeklestirdigi
aragtirmada, ergenlerin siber zorba ve siber magdur olma durumlarinin okul iklimi alt
boyutlarindan 6gretmen destegi ve olumlu arkadas etkilesimi ile negatif yonde, okul
iklimi alt boyutlarindan kat1 disiplin ve giivenlik sorunlar ile pozitif yonde anlaml
bir iligki i¢inde oldugu saptanmistir. Serficelli (2015) tarafindan ortaokul 6grencileri-
ne yonelik olarak yapilan arastirmada okul iklimi alt boyutlarindan giivenli 6grenme
ortam1 ve olumlu akran etkilesiminin saldirganlik puanlarini anlaml bir sekilde yor-
dadig1; ancak okul iklimi alt boyutlarindan destekleyici 6gretmen davranislari ve ba-
sar1 odaklilik degiskenlerinin saldirganlik puanlarini anlaml bir sekilde yordamadig:
goriilmigtiir. Karaman’a (2011) ait ¢aligmada, okulun fiziksel imkanlarinin yeterli
diizeyde olmamasinin okuldaki siddet davranislarini olusturdugu sonucuna ulasil-
migtir. Aragtirmalar, 68rencilerin okul iklimi algisi ile saldirganlik ve siddet diizeyleri
arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Ayik, 2014; Gligkiran,
2008). Smif, okul tiirli ve ¢evresel giivenlik degiskenlerinin 6grencilerin saldirganlik
diizeyleriyle iliskisini arastiran Nair (2014) ise ergenlerle yaptig1 calismada s6z ko-
nusu degiskenler arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi sonucunu almstir.
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Okulda karakter egitimine yonelik ¢alismalarin 6grencilerin karakter gelisimini
olumlu yonde etkiledigini gosteren ¢alismalar mevcuttur. Yaliz’a (2011) ait deneysel
¢alisma sonucunda, 6grencilerin karakter gelisimi i¢in gergeklestirilen belirlenmis
fiziksel etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin karakter gelisimlerinde olumlu
yonde etkili oldugu bulgusuna ulagilmigtir. Dilmag (1999) da arastirmasinda ilkog-
retim dgrencilerine verilen insani degerler egitiminin dgrencilerin ahlaki olgunluk
diizeylerinin gelismesinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varmistir. Ayni diizlemdeki
caligmalar arasinda yer alan Akgiil’iin (2013) arastirmasi, 6grencilerin okul iklimi
algilariyla insani degerleri benimseme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulundu-
gunu ortaya c¢ikarirken Bektas, Nalcaci ve Karadag’in (2014) arastirmasi da dgren-
ciler tarafindan algilanan evrensel degerler puanlari ile okul iklimi alt boyutlarindan
destekleyici dgretmen davranislari, basart odaklilik ve giivenli 6grenme ortami de-
giskenleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu gdstermistir. Bunlara
kosut bir diger ¢alisma ise Kizilaslan’in (2017) fiziksel ve sosyal agidan olumlu ik-
lime sahip olan okullarin dgrencilerinin kisilik gelisimini olumlu yonde etkiledigi
sonucunu aldig1 arastirmasidir.

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda okul iklimi ile algilanan 6z diizenleme de-
giskenleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski bulunmustur. Literatiirde de okul
iklimi ile akademik basar1 arasinda iliski oldugunu gosteren arastirmalara rastlanabil-
mektedir (Geleta, 2017; Jones ve Shindler, 2016; Niebuhr, 1995; Shindler, Taylor, Jo-
nes, Cardenas ve Williams, 2016). Bunlardan Tasci’nin (2013) arastirmasi, okulun sa-
hip oldugu fiziksel ve sosyal olanaklarin akademik basarty1 olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Maxwell (2016) de yapmis oldugu ¢alismayla okulun sosyal ikliminin,
ogrencilerin devamsizlik durumlarini ve standart test puanlarini yordadigi bulgusunu
elde etmistir. Bahgetepe (2013) tarafindan yapilan arastirmada, okul ikliminin destek-
leyici 6gretmen davraniglart ve basari odaklilik alt boyutlari ile akademik basari ara-
sinda giiclii bir iliski oldugu, fakat okul ikliminin giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran iletisimi boyutlarinin akademik basari ile arasinda anlamli bir iligki bulunmadig
sonucuna ulasilmstir. Yildirim’a (2017) ait arastirmada ise dgrencilerin glivenli okul
algisi ile akademik basarilar arasinda orta diizeyde iliski oldugu, ancak 6gretmenlerin
giivenli okul algis1 ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iligki bu-
lunmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte Senel’in (2015) ¢aligmasinda, 6gretmenlerin
okul iklimine yonelik algilarmin olumlu olmasinin okul etkililigini arttirdig belirlen-
mistir. Bagka bir ifadeyle bu ¢aligmayla okul iklimi ile okul etkililigi arasinda pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Sulu-Cavumirza
(2012) tarafindan yapilan arasgtirmada ise 6grencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile SBS
puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu saptanmistir. Dogan’in
(2011) genel lise dgrencileriyle yapmis oldugu aragtirma, tiim okul {iyelerinin birlik-
te olusturmus oldugu olumlu iklimin, egitim ve 0gretim ¢alismalarma zarar verecek
davraniglarin onlenmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Kentsel diizeyde yoksul
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ilkogretim okulu 6grencilerinin akademik basarilarinin aile, birey ve okul degiskenleri
acisindan ele alindig1 bir aragtirmanin sonuglarma gore okul 6zellikleri, 6gretmen-6g-
renci orani, siif boyutu, hizmet i¢i 6gretmen egitimi ve 6gretmen egitim diizeylerini
iceren okul kalitesine iliskin degisiklik, 6grencilerin akademik basarilarinda %4,3’liik
bir etki yapmaktadir (Engin-Demir, 2009).

Yapilan istatistiksel iglemler sonucunda algilanan 6z diizenleme ile okul iklimi
degiskenlerinin karakter gelisimini %40 diizeyinde yordadigi sonucuna ulagilmistir.
Akgiil’iin (2013) yapmis oldugu arastirma sonucunda okul iklimi algisinin 6grencilerin
insani degerleri benimsemesinin anlamli bir yordayicisi oldugu bulgusu elde edilmistir.
Bektas, Nalgaci ve Karadag’in (2014) arastirmasina gore ilkdgretim okulu 6grencileri-
nin okul iklimi algilar1 evrensel deger algilarini anlamli diizeyde yordamaktadir. Biitlin
bu sonuglar birlikte ele alindiginda, imam hatip 6grencilerinin 6zellikle 6z diizenleme
becerilerinin karakter gelisimini yordadigi goriilmektedir. Dikkat ¢ekici nokta ise okul
ikliminin, karakter gelisimini olumlu anlamda yordamamasidir. Ozellikle imam hatip
liselerinin dénemli vizyon ve misyonlarmdan biri olan, farkl: bir okul iklimi olugturma
¢abas1 bu veriler neticesinde iyi bir diizeyde dogrulanamamustir. Bu sonuca dayanarak
imam hatip liselerinin vizyon ve misyonlarma uygun niteliklerde 6zgiin bir okul iklimi
olusturma ¢abalarinin halihazirda istenen diizeyi saglamadig1 sdylenebilir.

Caligmada elde edilen bulgulara nazaran asagidaki 6neriler sunulabilir:

+ Imam hatip okullarinin diger okullarla benzer degiskenler iizerinden bir karsilas-
tirmast yapildig: takdirde bu okullarin ayirt edici 6zelliklerinin daha net goriilebi-
lecegi diistiniilmektedir. Zira bu ¢alisma sadece Atasehir ilgesindeki belirli sayida-
ki imam hatip liselerinde yapilmistir. Farkli il ve ilgelerdeki imam hatip liselerinde
Ogrenim goren dgrencilerle yapilabilir.

+ Okul iklimi Ol¢egi’nden elde edilen puanlarin orta diizeyde kalmasinin nedenleri, nitel
bir ¢caligma yapilarak irdelenebilir. Bdylece imam hatip liselerinde pozitif bir okul ikli-
mi olugturmaya yonelik olarak daha kapsamli bilgi edinilmesi miimkiin olabilecektir.

¢ Bu arastirmanin bulgulari, okul iklimi ve 6z diizenleme becerisinin karakter geli-
simini yordamasi ile sinirhidir. Karakter gelisimini yordayici farkli degiskenlerle
de caligma yapilabilir.

+ Oz diizenleme becerileri, okul iklimi ve karakter gelisimi degiskenlerinin sosyoeko-
nomik diizey acisindan anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini anlamak iizere
bu caligma farkli sosyoekonomik diizeye sahip olan bolgelerde tekrarlanabilir.

* Literatiir taramas1 sonucunda okul iklimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin daha ¢ok il-
kogretim seviyesine odaklandigi ve 6grencilerden ziyade okulun diger {iyelerine yo-
nelik oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla okul ikliminin farkli degiskenlerle iliskisini
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ele alan ¢aligmalarin ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilere yonelik
olarak yapilmasimin konuya ait perspektifi genisletebilecegi diistiniilmektedir.

* Genglerin karakter gelisiminin 6énemli yordayicist olan 6z diizenleme becerisinin
gelistirilmesi ve desteklenmesine yonelik olarak aile ve 6gretmenler tarafindan
egitimler verilebilir. Karakter gelisiminin yordayicist olan olumlu okul ikliminin
olugmasini engelleyen risk faktorlerinin belirlenmesi ve bunlara iliskin gerekli ¢a-
ligmalarin yapilmasi 6nerilebilir. Olumlu okul ikliminin temini i¢in okulun biitiin
iiyelerine egitimler verilebilir.

» Nihayet egitim sistemimizin giizide kurumlarindan imam hatip liseleriyle ilgili
daha ¢ok ¢alismanin yapilmasi, bu okullarin gerek 6grencilerine gerek bulunduk-
lar1 ¢evre ve topluma gerekse mezunlari aracilifiyla biitiin iilkeye daha faydali
olabilmesi bakimindan biiyiik bir nem arz ettigi sdylenebilir.
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Abstract

The aim of this study is to determine whether a relationship exists among the variables of students’ character
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Imam Hatip Schools, which have undergone various changes starting from the
last period of the Ottoman Empire until today and which have maintained their
existence within the Ministry of National Education, fulfill important missions and
visions in both professional preparation and providing students with higher education
(Aslamaci, 2014; Unsiir, 2005). Having knowledge about the character development,
perceptions of school climate, and self-regulation skills of students studying in Imam
Hatip Schools, which have these missions and visions, will help researchers gain
insight through one way on how much these schools have fulfilled these missions and
visions. In this respect, identifying these concepts and emphasizing their importance
in Imam Hatip Schools are quite important.

A school with a healthy and positive climate allows professional and vocational
interactions to form among teachers by emphasizing teachers’ academic accreditation
(Caliketal.,2011). Teachers who work in such an atmosphere develop attitudes related
to the benefit and satisfaction of learning, and they emphasize academic success by
revealing lofty and achievable goals for the students (Cohen et al., 2009; Eksi, 20006).
A healthy and positive school climate allows administrators, teachers, students, and
the assistant personnel who work in the school to love the school and come to school
every day willingly (Eksi et al., 2017). Positive relationships between adults and
students are present in schools with healthy, positive climates; value is given and
respect shown to each member within the school. A fair, consistent discipline prevails
in school and importance is given to family participation in the education and teaching
process (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip, & Erkan, 2010). The school administrator
establishes a nurturing and positive relationship with school’s teachers and other staff
from a professional angle. Teachers feel satisfied by establishing sincere, warm, and
supportive relationships with each other (Eksi, 2006). In this context, Imam Hatip
Schools want to have administrators, teachers, and students gain a school climate
due to the missions they have undertaken. Based on this school climate, they gain
religious-spiritual values and achieve a specific moral standard.

Many problems have come to the agenda because of the collapse of values and
cultural degeneration all over the world in the 21st century. An increase has emerged in
the frequency of destructive behaviors seen towards the self and others in the younger
generation, such as violent dispositions, fraudulence, defying parents and teachers,
disregarding social rules, substance abuse, and suicide (Cubukgu, 2012). As a result
of research performed in various countries, social fragmentation and conflict have
been revealed to be the main reasons for the disintegration that has been occurring
in moral values (Sirr1 & Mehmedoglu, 2000). When people with high accumulations
of knowledge encounter some negative experiences in life, those without a general
understanding of character development are understood to not have strength in moral
qualities for being able to cope with these negative experiences (Cafo, 2000). In
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addition to being an environment that will support children’s cognitive development,
schools have also undertaken the task of being a social environment that will support
emotional and social development; therefore coping with these negative experiences
is the duty and responsibility of schools (Cubuke¢u, 2012; Destebasi, 2011). As a
mission, Imam Hatip High Schools give much importance to students’ character
development and at the same time aim to raise generations with good character.

Being motivated to use learning strategies is also an important factor in organizing
students’ self-learning processes. On this topic, students’ beliefs about being able
to motivate themselves, self-sufficiency, and desire to succeed are affected by the
school, family, and friend environments (Uredi & Erden, 2009). Students who are
unsuccessful in their classes can also be found lacking self-regulating skills behind
their failures. Educators should provide opportunities directed at having students
recognize their own learning experiences in this case, should bring students to an
active position in the class environment, and should motivate them. At the same time,
educators must be a model to students by also exhibiting self-regulating skills in class
(Y1lmaz, 2016). In this context, one of the important missions of Imam Hatip Schools
is having students gain self-regulation skills.

The Objective, Importance, and Question of the Research

The research has been performed with the aim of determining whether or not a
relationship exists among the variables of character development, self-regulation
skills, and perceived school climate for students receiving education in Imam Hatip
Schools and to detect the predictive levels of the variables of self-regulation and
perceived school climate on their character-development. Addressing Imam Hatip
students this way is important as they are expected to adopt basic human values. The
answer to the question below has been sought in order to reach this general aim.

Findings

As a result of the structural equation modeling analysis that was performed, the
variables of school climate and perceived self-regulation are seen to predict around
40% of character development. This is also counted as quite a good level for the
social sciences. When looking at the standardized regression values, school climate
is seen to explain the intermediary relationship at the level of » = .01 (p < .828) and
perceived self-regulation to explain the intermediary relationship at the level of » =
.63 (p <.001). The most striking result here is this: the variable of school climate,
which alone explains character development at the level of » = .22, decreases to the
level of » = .01 when joined to the model together with perceived self-regulation.
From this case, perceived self-regulation is seen to also contain the variance that
school climate explains.
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Results and Discussion

As aresult of the performed statistical operations, the conclusion has been reached
that the variables of perceived self-regulation and school climate predict character
development at the level of 40%. When examining the literature, the perception of
school climate is seen as a significant predictor of students’ adoption of humane
values as a result of the research that Akgiil (2013) performed. Primary school
students’ perceptions of school climate are seen to predict their perception of universal
values at a significant level as a result of the research done by Bektas, Nalgaci, and
Karadag (2014). When discussing all these results together, Imam Hatip students’
self-regulation skills in particular are seen to predict their character development at a
significant percentage. The point that draws attention is that school climate does not
positively predict character development. In particular, the effort to create a different
school climate, which is one of the important visions and missions of Imam Hatip
Schools, could not be verified at a good level as a result of these data.

The following recommendations can be offered as a result of the findings obtained
from these results:

 [facomparison of Imam Hatip Schools with other schools can be made using similar
variables, the distinctive features of these three variables can be seen more clearly.

* The reasons for scores obtained from the School Climate Scale remaining at
the middle level can be analyzed by performing a qualitative study. Thus more
comprehensive knowledge can be obtained about Imam Hatip Schools, where the
formation of a positive school climate is expected.

* The sample of the research is composed of students receiving education at Imam
Hatip High Schools in Istanbul’s Atasehir district. Performed studies can be done with
students receiving education in different districts and in different types of schools.

* The findings of this research are limited by school climate and self-regulation
skills’ prediction of character development. Studies can also be performed with
other variables that predict character development.

* Studies performed for the purpose of seeing whether or not the variables of self-
regulation skills, school climate, and character development show significant
differences in terms of socioeconomic levels can be repeated in regions possessing
different socio-economic levels.

* As a result of the literature review, studies performed on school climate are seen
to have been done mostly on the elementary school section and to have been
performed in relation to a school’s other employees rather than the students.
Studies can be performed directed at students in middle-school institutions for the
purpose of seeing the relationship of school climate with other variables.
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* Family and teacher trainings can be provided directed at developing and supporting
self-regulation skills, which are important predictors of character development.
Identifying the risk factors that inhibit the formation of positive school climate,
which is a predictor of character development, and performing the required studies
can be suggested. Trainings aimed at forming a positive school climate can be
provided to all members of a school.

* Finally, carrying out many more studies on Imam Hatip Schools, which are one of
the well-known institutions of Turkey’s education system, is quite important for
these schools to be able to become more beneficial.
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