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Aragtirma Makalesi

Nitelikli Bir Hafizhik Egitimi I¢in Oneriler”

Hiiseyin Algur!

Oz

Kur’an-1 Kerim ayetlerinin bir kism1 ya da tamaminin ezberlenmesini amaglayan hafizlik egitimi, Hz. Peygamber
zamanindan giiniimiize devam edegelen bir pratiktir. Tiirkiye’de resmi olarak Diyanet Isleri Baskanlig
uhdesinde verilen bu egitim, 6zel gayretler ya da sivil toplum araciligiyla da sunulabilmektedir. Genellikle
yatili Kur’an kurslarinda verilen s6z konusu egitimin niteligini farkli bagimsiz degiskenler etkilemektedir. Bu
makalede, hafizlik egitim siirecinin nitelikli bir sekilde devam ettirilmesi adina 6grenci, 6gretici ve kurs ortami
iizerine degerlendirmeler yapilmistir. Bu kapsamda s6z konusu siireci etkileyen yas, cinsiyet, aile ikameti, aile
gelir diizeyi, gerekge ve tutum, yontem, hazir olma ve farkindalik, hayata yansima, sosyal yasantilardan yoksun
olma disiincesi, arkadas, aile, kurs hocasi ile iletisim, kurs ortami, bireyin psiko-sosyal durumu ve alinan
egitimin kalicilig1 degiskenleri, literatiirde yer alan farkli ¢alismalar tizerinden incelenerek nitelikli bir hafizlik
egitiminin temini igin bazi 6nerilerde bulunulmustur. Yapilan degerlendirmeler, yiiksek diizeyde kararlilik,
gayret ve motivasyon isteyen hafizlik egitiminde niteligin arttirilmasi i¢in, bu egitimi alan bireylerin psiko-
sosyal durumlart ve motivasyon diizeylerinin dikkate alimmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmustir.
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* Bu makale yazarin “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi Ag¢isindan
Degerlendirilmesi” (2018) baslikli doktora tezinde yer alan verilerden yararlanilarak tiretilmistir.
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Communities, 2, 243-288. https://dx.doi.org/10.12738/talim.2018.2.0008



TALIM: JOURNAL OF EDUCATION IN MUSLIM SOCIETIES AND COMMUNITIES

Kur’an-1 Kerim ayetleri nazil olmaya basladigi giinden itibaren basta Hz. Mu-
hammed (s.a.s.) olmak {izere Miisliimanlar tarafindan ezberlenmistir. Kur’an ayetle-
rinin bir kisminin ya da tamaminin ezberlenmesi olarak tanimlanan hafizlik (Bozkurt,
1997), ilk dénemlerden giinlimiize kadar farkli gerekgelerle yapilagelmistir. Hafizlik,
yazinin yaygin olmadigi ilk donemlerde Kur’an ayetlerinin daha ¢ok hafizalarda mu-
hafaza edilmesi ve hayata uygulanmasina binaen 6n plana ¢ikarilirken sonraki do-
nemlerde Islami ilimlerde yetkinlik i¢in bir gereklilik olarak goriilmiis, giiniimiizde
ise bu gerekeelerin yaninda bir gelenegin devam ettirilmesi endisesiyle de giindeme
gelmistir (Cebeci ve Unsal, 2006).

Hafizlik egitiminin niteligi, bu egitimi alan bireyin gerekg¢esi ve tutumu ile birey-
sel 0zelliklerinin yani sira, s6z konusu egitimde kullanilan yontem, egitimin yapildigi
ortam ve bu siireci yoneten hoca ile kurs yonetiminin uygulamalarindan da etkilenir.
Hafizlik egitimi {izerine yapilan farkli calismalar, s6z konusu egitimin daha nitelikli
yapilmas1 adina bir¢ok veri ve bunlara bagli 6neriler ortaya koymaktadir. Caligmala-
rin bir kismi tarihsel siirece vurgu yaparken bir kismi Tiirkiye ve diinyadaki uygula-
malar ilizerine yogunlagmis, bazi ¢alismalar da 6zellikle s6z konusu egitimde karsi-
lagilan sorunlar tizerine odaklanmistir. Nitelikli bir hafizlik egitimi i¢in bu egitimin
verildigi kurum, kullanilan yontem, hoca 6grenci iletisimi ve 6grencinin psiko-sosyal
durumlarimin bir arada diisiiniilerek biitiinciil bir agidan ele alinmasinin gerekliligi ise
mevcut ¢aligsmalarin tamaminda 6nemle vurgulanan hususlar arasinda yer almistir.

Yontem

Bu makalede Algur (2018) tarafindan hafizlik egitimi lizerine yapilan arastirmada
ulasilan nicel ve nitel bulgular ile literatiirdeki benzer ¢aligmalarin sonuglari bir ara-
da degerlendirilerek s6z konusu egitime dair oneriler yapilacaktir. Hafizlik egitimi
tizerine karma yontem? benimsenerek yapilan ve evrenini Tiirkiye’de hafizlik egitimi
veren Diyanet Isleri Bagkanligina (DiB) bagli Kur’an kurslarindaki bireylerin olus-
turdugu Algur’un arastirmasinin 6rneklemini 13 ilden 30 Kur’an kursunda egitim
alan 1369 0grenci olusturmaktadir. Ayn1 arastirma kapsaminda, ayrica 43 bireyle de
nitel goriigme yapilmistir. Arastirmanin nicel verileri Algur tarafindan gelistirilen Ha-
fizlik Egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegi (HEPSO) ve Hafizlik Egitimi Motivasyon
Olgegi (HEMO) ile Eskin ve arkadaslari tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan Al-
gilanan Stres Olgegi (ASO 14) kullanilarak elde edilmistir. Algur (2018) tarafindan
gelistirilen HEPSO, “hafizlik egitimine yonelik gerekce ve tutumlar” (10 madde),
“hafizlik egitiminde farkindalik” (8 madde), “hafizlik egitiminde hoca ile iletigim” (4

2 Karma yontem 1980’lerin sonu 1990’larin baslarinda kullanilmaya baslanan, en az bir nicel ve bir nitel yontem igeren ve
56z konusu yontemlerin paradigmasina bagli olmayan bir yontemdir. Karma yontemli bir arastirma, nicel ve nitel yontemle
elde edilen verilerin eksik ve zayif yonlerini en aza indirmeye katki saglar. Karma yontem, bir problem arastirtlirken, daha
fazla ve gesitli veri toplanmasina verdigi olanak sayesinde sadece nitel ya da sadece nicel yontemle cevaplanamayacak
sorularin cevaplanmasini miimkiin kilar. Bu ¢er¢evede karma yontemde toplanan nicel ve nitel verilerin arastirma sorularina
dayali olarak birlikte yorumlanmasi dngoriiliir (Creswell ve Clarck, 2015, s. 3-24).
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madde) ve “hafizlik egitiminde kurs ortami1” (2 madde) olarak isimlendirilen 4 faktor
ve toplamda 24 maddeden olugmaktadir. Hafizlik egitimi alan bireylerin bu egitime
baslamalarinda etkili olan unsurlari tespit etmeyi amaglayan ve yine Algur (2018) ta-
rafindan gelistirilen HEMO ise 3 faktor ve toplam 15 maddeden olusmaktadir. Olgek
kapsamindaki “mesleki ve toplumsal motivasyon™ olarak isimlendirilen 1. Faktor 6
maddeden, “egitime dayali motivasyon” olarak isimlendirilen 2. Faktér 6 madde-
den, “i¢sel motivasyon” olarak isimlendirilen 3. Faktor de 3 maddeden miirekkeptir.
Arastirmada kullanilan diger veri toplama arac1 ASO 14 ise Cohen, Kamarck ve Mer-
melstein (1983) tarafindan gelistirilmis olup Eskin ve arkadaglari tarafindan (2013)
Tiirkgeye uyarlanmustir. Olgek yediser madde igeren “yetersiz 6z yeterlik algis1” ve
“stres/ rahatsizlik algis1” olarak isimlendirilen 2 faktérden olusmaktadir.

Problem

Arastirmanin temel problemi, hafizlik egitimine karar verme siirecinden baglaya-
rak s6z konusu egitime kars1 gelistirilen tutumlar, bu egitimi alan bireylerin psiko-
sosyal durumlar ile farkindalik ve stres diizeyleri, egitimin alindig1 ortamin 6zel-
likleri, egitimi veren hoca ile ilgili konular, egitim sonrasina yonelik planlar ve yas,
cinsiyet, ailenin ikamet ve gelir durumu, okul mezuniyeti gibi degiskenlerin etkisin-
den hareketle 6nerilerde bulunmaktir.

Hafizhik Egitiminde Cinsiyet Faktorii

Cumhuriyet donemi din egitimi tarihi verileri incelendiginde, 1999-2000 6gretim
yilina kadar hafizlik egitimi alan erkek 6grenci sayisinin kiz 6grenci sayisindan fazla
oldugu, ancak bu tarihten sonra kiz 6grenci sayisinin erkek 6grenci sayisini agmaya
basladig1 goriilmektedir (Ocal, 2015, s. 477-484). Bununla birlikte 2014-2015 Tiir-
kiye geneli istatistiklerine bakildiginda, hafizlik egitimi alan bireylerin cinsiyet dagi-
Iiminin yaklagik olarak yar1 yariya oldugu goriilmektedir (Algur, 2018, s. 33). Erkek
ogrencilerin hafizlik egitimindeki sayilarinin azaldigi donem, sekiz yillik kesintisiz
egitimin zorunlu oldugu yillara denk gelmektedir. Bu veri, erkek 6grencilerle kiz
ogrencilerin hafizlik egitimine farkli gerekgelerle yoneldikleri seklinde yorumlanabi-
lir. Nitekim bu yorumun yapilan ¢alismalarda dogrulandigi goriilmektedir. Algur’un
arastirmasinda elde ettigi verilere gore, hafizlik egitimi alan bireylerin s6z konusu
egitime karar verme siirecindeki motivasyon kaynaklari cinsiyete gore farklilagmakta
olup erkeklerin kadinlara gore daha yiiksek diizeyde motivasyon durum puani al-
diklan tespit edilmistir (Algur, 2018, s. 152). Buna kosut olarak yapilan bir diger
aragtirmada -her ne kadar kadinlarin erkeklere gore ibadetlere ilgisinin daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmigsa da- hafizlik egitimine baslama konusunda etkili olan
motivasyon durum puani bakimindan erkeklerin daha 6nde oldugu goriilmektedir
(DIB, 2014, s. 72).
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Hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlar: ile cinsiyetleri arasinda
anlaml bir iliskiden s6z edilebilir. Filhakika Algur’un arastirmasinda cinsiyet degis-
keni agisindan “gerekce ve tutum” alt boyutunda erkekler, “farkindalik” ve “hoca ile
iletisim” alt boyutunda kadinlar lehine anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmek-
tedir. Bu kapsamda hafizlik egitimi alan erkeklerin neden hafizlik egitimi aldiklaria
dair gerekgeleri ve soz konusu egitime karsi gelistirdikleri tutumlarina ait puanlari
kadmlardan daha yiiksektir. Buna karsin kadinlarin da hafizlik egitimine iliskin far-
kindaliklar ile kurs hocalariyla kurduklar iletisimleri erkeklere nazaran daha tist
seviyelerde seyretmektedir (Algur, 2018, s. 150-151).

Cinsiyet degiskenine gore hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeyleri karsilas-
tirtldiginda kadinlarin ortalama stres diizeylerinin erkeklerin ortalama stres diizey-
lerinden daha yiiksek oldugu fark edilmektedir (Algur, 2018, s. 152—153). Nitekim
Oztiirk’iin Kur’an kursu dgrencileri iizerinde yaptig1 arastirmada kiz dgrencilerin
depresyon diizeyinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespiti yapilmistir
(Oztiirk, 2007, s. 77). Hafizlik egitimi alan kadinlarin stres diizeylerinin erkeklerden
yliksek olmasinin farkli sebeplerinden bahsetmek miimkiindiir. Ancak bu sebeplerin
basinda, kuskusuz, kadin ve erkek psikolojisinin birbirinden farkli olmasi gelmek-
tedir (Tarhan, 2007, s. 22). Kadinlarin stres diizeylerinin goérece fazla ¢ikmasina yol
acan bir diger etmen de hafizlik egitimine iliskin erkeklere kiyasla daha belirgin du-
rumdaki farkindaliklar1 olarak tanimlanabilir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon, psiko-sosyal durumlari ve stres dii-
zeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagsmasi, hafizlik egitimi verilen Kur’an
kursu yoneticileri, dgreticileri, veliler ve bu egitimi planlayan kurum olan DIB tara-
findan dikkate alinmalidir.

Hafizhik Egitiminde Yas Faktorii

Islam’in ilk dénemlerinden itibaren ilme ulasma ¢abasmin émiir boyu siiren bir
aray1s oldugu ve hayat devam ettikce 6grenmenin de devam edecegi vurgulanmistir.
Egitime baslama yasimin ka¢ olmasi gerektigi konusunda farkli goriisler serdedili-
yorsa da erken yasta baslamanin egitimin niteligi a¢isindan 6nemli oldugu genel ka-
bul gdrmektedir. Farkli Islam alimlerinin (Katade, Abdullah et-Tiisteri, Kindi, Imam
Safi’i, Ibn-i Sin4, vb.) Kur’an’1 ¢ok kiigiik yaslarda ve kisa siirelerde hifz etmeleri de
Kur’an hifzina baglama yas1 bakimindan dikkate deger bir vakiadir (Bayraktar, 2008,
s. 120-121; Celebi, 1998, s. 247-249).

Her ne kadar Kur’an okumada ve ezberlemede meshur olan sahabiler Kur’an’1
cocukluk donemlerinde ezberlememis olsalar da giiniimiizde Kur’an’in ezberlenme-
si i¢in en uygun yas araligi olarak 7-15 yaslar1 gosterilmektedir (Bayraktar, 2008,
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s. 120-121).> Ulkemizde sekiz yillik egitimin zorunlu hale getirildigi dénem iginde
hafizlik egitimine baglama yasinin 14’{in iizerine ¢ikmasina karsin, 2012°de MEB’de
meydana gelen gelismeler kapsaminda 6grencilere taninan zorunlu egitime ara ver-
me, egitimi dondurma, orgiin egitimle birlikte hafizlik egitimi alma gibi olanaklarla
bu egitime baglama yas1 9-10 seviyesine kadar inebilmistir (Resmi Gazete, 2012).

Hafizlik egitimine ka¢ yasinda baglanmasi gerektigi literatiirde farkli agilardan ele
almmustir. Bu konuda genel kani, hafizlik egitiminin miimkiin oldugunca erken yas-
larda alinmasi gerektigi yoniindedir. Diger taraftan sahabenin ileri yaslarda Kur’an’1
ezberlemis olmasini drnek gostererek yasin yiiksek diizeyde bir belirleyici olmadigi-
n1 vurgulayanlar da vardir (Cebeci, 2010, s. 12; Temel, 2007, s. 39). Bunun yani sira
Osmanli’da hafizlik egitimine baglamanin, sibyan mektebi egitiminin ardindan ve en
erken 10 yasinda gerceklesebildigi belirtilmektedir (Cebeci, 2010, s. 12).

Tiirkiye’de yakin donemde hafizlik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda, yas
konusunun genellikle sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ile iliskilendirildigi fark
edilmektedir. Bu arasgtirmalarda sekiz yillik egitimin zorunlu olmasiyla birlikte, ha-
fizlik egitimine en erken 14 yagin iizerinde baslanabildigi, bu durumun hafizlik egi-
timine yonelme ve hafizlik egitiminden verim almay1 olumsuz yonde etkiledigi ifade
edilmistir (Buyrukgu, 2001, s. 51; Cimen, 2007, s. 121; Cebeci ve Unsal, 2006, s. 30;
Orug, 2009, s. 44).* Sekiz yillik zorunlu egitim dncesinde Kur’an kurslarinda yapi-
lan farkli aragtirmalara baktigimizda 6grencilerin ezici gogunlugunu 14 yas altindaki
bireylerin olusturdugu goriilmektedir.’> Bununla birlikte zorunlu egitimin sekiz yila
¢tkmastyla olusan olumsuz tabloyu yolun sonu gibi goriip hafizlik egitimine dair
olumsuz tutum gelistirilmemesi gerektigini ifade edenler de olmustur. Bu kapsamda
hafizlik egitimi veren bir dgretici, istendigi takdirde 16 yasin {istiindeki 6grencilerin
basarili olmasinin miimkiin oldugunu, yani yasin bir problem olmadigin1 a¢iga ¢ikar-
mistir (Sagban, 2011, s. 250-251). Sahin, hafizlik egitimine olan ilginin 2000’lerden
itibaren diismeye baslamasinin tek sebebi olarak sekiz yillik zorunlu egitimin goriil-
memesi gerektigini, bu durumun 6nemli etkenlerinden birinin hafizlik egitiminin ¢ok
uzun stirmesi oldugunu belirtmistir (Sahin, 2012, s. 76).

Algur’un arastirmasinda hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon durumunun yas
faktoriinden etkilendigi, bir diger deyisle hafizlik egitimine erken yasta baslayan birey-

3 Hafizlik egitiminde yas faktoriiyle ilgili ayrica bkz. Akdemir (2010, s. 27), Alemdar (2008, s. 224), Cebeci ve Unsal (2006,
s. 44) ve Cimen (2007, s. 108).

4 Kog tarafindan 2003-2004 6gretim yilinda yapilan bir arastirmada Kur’an kurslarina devam eden bireylerde en kiigiik yasin
14-15 oldugu ifade edilmis ve bu durumun gerekgesi olarak sekiz yillik zorunlu egitim gosterilmistir (s. 2005, 41-43); Cay-
I, sekiz yillik egitim sebebiyle hafizlik egitimine geg baslandigini ifade ederken 6greticilerin %61,9’unun da ayni kanaatle
Kur’an kurslarinda nitelikli hafiz yetistirilmedigini belirttiklerini ortaya koymus, Kur’an kursu 6greticilerinin %66,7’sinin
hafizlik egitimi igin en uygun yasin 13-15, %19’unun 7-12 yas, %4,8’inin de 16-18 olduguna yonelik goriislerine de yer
vermistir (s. 2005, 46-50).

5 Sekiz yillik zorunlu egitim 6ncesinde 1992 itibartyla Kur’an kurslarinda yapilan bir arastirma, katilimeilarin %72,24 {iniin
14 yasin altinda oldugunu agiga gikarmistir (Bayraktar, 1992, s. 7); Benzer oranlar Ay tarafindan 1993’te yapilan bir aras-
tirmada da goriilmektedir. Katilimceilarin %78,8’i 14 yasin altindadir (Ay, 2005, s. 20).
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ler ile ileri yaslarda baslayan bireyler arasinda motivasyon agisindan anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda bireyin yas1 biiyiidiik¢e hafizlik egitimine motive
olmasinin zorlastig1 yorumu yapilabilir (2018, s. 148). Belirtilen bulgular, literatiirde yer
alan gorisleri teyit etmekte olup hafizlik egitimine erken yasta baslamanin, s6z konusu
egitim siirecinin basarisi i¢gin biiyiik 6nem tasidigini gostermektedir (Akdemir, 2010, s.
27; Bayraktar, 2008, 120—121; Cebeci ve Unsal, 2006, 44; Cimen, 2007, s. 108).

Algur’un arastirmasi kapsaminda topladigi nicel verilere yonelik incelemenin sonug-
larindan biri hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlarinin yas faktoriinden
etkilendigine dairdir. Bu etkilenme hafizlik egitimine erken yasta baslayan bireyler ile
ileri yaglarda baglayan bireyler arasinda psiko-sosyal agidan anlamli bir farkin oldu-
gunun goriilmesiyle sabittir. Nitekim ayn1 aragtirmada hafizlik egitimi alan bireylerin
farkindalik diizeylerin yasla birlikte arttig1 da saptanmistir (2018, s. 146). Buna kosut
olarak literatiirde yer alan bir diger bulgu da yasin ilerlemesiyle birlikte bireyin anlaya-
rak ezberleme ve hatirlama yetisinin arttigina iligkindir (Temel, 2007, s. 39).

Algur’un arastirmas1 kapsaminda uygulanan HEPSO 6l¢egine gore yas gruplari-
nin genel ortalamalarinda 10-14 yas aralifindaki 6grencilerin diger yas gruplarindan
daha yiiksek degerlere sahip oldugu goriilmektedir (2018, s. 146). Cebeci ve Un-
sal tarafindan yapilan arastirma kapsaminda, hafizlik egitimi yaptiran Kur’an kursu
Ogreticilerine hangi okul kademesini bitiren 6grencilerin daha basarili oldugu so-
ruldugunda, 6greticilerin %95,2’si (sekiz yillik egitim oncesi) bes yillik ilkdgretimi
bitirenlerin, %4,2’si ise sekiz yillik egitimi bitirenlerin daha bagarili oldugu cevabint
vermistir (Cebeci ve Unsal, 2006, 44). Belirtilen iki arastirmanin verileri birlikte dii-
stiniildiigiinde, hafizlik egitiminde genel olarak motivasyon, psiko-sosyal durum ve
basar1 agisindan ortaokul ¢aginin, farkindalik diizeyinin arttig1 ileri yaslara oranla
daha avantajli oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda hafizlik egitiminin neden ya-
pildiginin ve hafizlik egitimi ile hangi amaca ulasilmak istendiginin belirlenmesi ve
bireyin bu dogrultuda yonlendirilmesinin yararli olacagi 6ngoriilmektedir.

Algur arastirmasinda, hafizlik egitimi alan bireylerin stres ve yas diizeyleri arasinda
anlamli bir iliskinin oldugu; yas diizeyi azaldikga stres diizeyinin de azaldig, yas diize-
yi arttik¢a stres diizeyinin de arttig1 sonucuna ulagsmistir. Bu durumda hafizlik egitimi
alan bireylerin stresten en az diizeyde etkilenmelerini temin i¢in kiigiik yaslarda ha-
fizlik egitimine baglatilmalarinin daha uygun olacagi diistiniilmektedir (2018, s. 149).

Burada ifade edilen veriler birlikte degerlendirildiginde, hafizlik egitiminde yas
yiikseldikce farkindalik ve stres diizeyinin arttig1, buna karsin motivasyon diizeyi-
nin diistiigii sdylenebilir. {lerleyen yasin bir getirisi olan yiiksek farkindalik diizeyini
olumlu bir durum olarak nitelendirmek miimkiinse de zayiflayan motivasyonun yani
sira yogunlasan stres ciddi olumsuzluklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Stres diize-
yinin kii¢iik yaglarda daha diisiik olmasi, s6z konusu egitimin bu yaslarda daha etkili
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bir sekilde yapilabilecegini gostermektedir. Bu noktada goz ard1 edilmemesi gereken
bir diger mesele ise Kur’an kursu 6grencilerinin yas araliklar1 arasindaki ranjin ge-
nislemesine dairdir. Zira 18 yasin iistiindeki bireylerle 14 yasin altindaki bireylerin
ayni1 ortamda egitim almalari1, hem egitim alanlar1 hem de Kur’an kursu 6greticilerini
rahatsiz etmektedir. Bu durumun engellenmesi maksadiyla ileri yaslarda hafizlik egi-
timi almaya karar veren, farkindalik diizeyi yiiksek bireylere yonelik ayri kurslarin
tesis edilmesinin uygun olacagi diisiiniilmektedir.

Hafizlik Egitiminde Aile Ikameti ve Gelir Diizeyi Faktorii

Hafizlik egitimini etkileyen bagimsiz degiskenlerden biri, s6z konusu egitimi alan
bireyin ailesinin ikamet durumu ve gelir diizeyidir. Hafizlik egitimi ile ilgili yapilan
arastirmalarda genellikle gelir diizeyi diisiik ve kdylerde ikamet eden ailelerin ¢o-
cuklarinin hafizlik egitimi aldiklart bilgisi yer almaktadir. Bu durumun basat sebe-
bi olarak hafizlik egitimi verilen kurslarda egitim goéren bireylerin ihtiyaglarinin da
karsilantyor olmas1 gosterilmektedir (Ay, 2005, s. 22; Bayraktar, 1992, s. 12; Cayli,
2005, s. 119; Kog, 2005, s. 46-51; Unsal, 2006, s. 105).

Hafizlik egitiminde aile ikameti ve aylik gelir durumunun, bireyin motivasyon ve psi-
ko-sosyal durumu ile stres diizeyi {lizerinde nasil bir etki yaptigimni arastirmasina dahil
eden Algur, ailesi koyde ikamet eden bireylerin, ailesi ilge ya da il merkezinde ikamet
eden bireylere kiyasla daha yiiksek diizeyde motive olduklarini tespit etmistir. Algur, be-
lirtilen bulguya kosut olarak hafizlik egitimi alan bireylerin aile ortalama gelir diizeyleri
ile motivasyon durumlar arasindaki bagintinin ters orantiyla kuruldugunu, yani aile orta-
lama gelir diizeyi diistikkce motivasyon diizeyinin yiikseldigini, aile ortalama gelir diizeyi
yiikselirken motivasyon diizeyinin diistiigiinii ortaya ¢ikarmistir (2018, s. 158).

Algur’a ait aragtirma kapsaminda katilimcilara uygulanan HEPSO’niin genel orta-
lamast ile “gerekg¢e ve tutum” alt boyutunda bireylerin psiko-sosyal durum ortalama
puanlari, il merkezinde ikamet edenlerden kdyde ikamet edenlere dogru gidildikce
artmaktadir. Ayn1 zamanda bireyin hafizlik egitimini alma gerekgesi, s6z konusu egi-
time kars1 gelistirdigi tutum ve egitimin alindig1 kurs ortamu ile ilgili diislinceleri de
ailesinin ikamet durumuna gore farklilagmaktadir. Bu baglamda yapilan hesaplama-
larda ailesi kdyde ikamet eden bireylerin gerek¢e ve tutum puanlari, ailesi il merke-
zinde ikamet eden bireylerden daha yiliksek bulunmustur. Ancak ayni arastirmada,
hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeylerinin aile ikameti ve aile aylik gelirine
gore farklilasmadig1 goriilmustiir. Ayrica hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal
durumlarinin da aile ikametinden etkilenmedigi anlagilmistir (2018, s. 156—160).

Yukarida yer alan bulgulardan hareketle hafizlik egitimi ile bu egitimi alan birey-
lerin ailelerinin nerede ikamet ettikleri ve gelir diizeyleri arasinda bir iligki oldugu
sOylenebilir. Bireyin hafizlik egitimini hangi gerekgelerle almak istedigi ve hafizlik
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egitimi aldig1 kurs ortamia dair diisiinceleri aile ikametinden etkilenmektedir. Aile
gelir diizeyi yiiksek olan bireylerin motivasyon durum puanlari diisiiktiir. Dolayisiyla
hafizlik egitimi verilen kurslarda 6grencilerin ailelerine iliskin durumlari, bu egiti-
min daha nitelikli olmasina yonelik planlamalarda g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Hafizlik Egitiminde Hedef, Gerekge ve Tutum

Hafizlik egitiminin niteligini etkileyen temel faktorlerden biri, s6z konusu egitimin
hangi amag ugruna alindiginin farkinda olunmasidir. Hz. Peygamber (s.a.s.) zamaninda
Kur’an-1 Kerim’in korunmasi, anlasilmasi ve hayata uygulanmasi gayesiyle ezberleni-
yordu. Dénem itibartyla Kur’an’1 hifzedilirken 6n planda tutulan gereklilik Kur’an’in
muhtevasina hakim olunmasiydi. Gliniimiizde ise hafizlik egitimi, Kur’an’in manasina
hakim olmak, onu anlamak ve hayata uygulamaktan ziyade dini bir gelenegi devam
ettirme ¢abasi, faziletli bir davranig ya da Allah’in rizasin1 kazanmak i¢in yapilan bir
ibadet olarak addedilmektedir (Cebeci, 2010, s. 7-10). Cebeci, hafizlik egitiminde cid-
di bir biling zafiyeti oldugunu, bu durumun ancak hafizlik egitimi alan bireyin “ben
ni¢in bu kadar kiilfete ve mahrumiyete katlanip hafizlik egitimi aliyorum?” sorusuna
akilet, tutarlt ve ikna edici bir cevap olarak gordiigii egitimin kendisine saglayacagi ka-
zanimlara matuf giiclii bir kanaat olusturmasi halinde bir ¢dzlime kavusturulabilecegini
vurgulamistir (2010, s. 17-18). Nitekim Kog¢’un yaptig1 arastirmada, Kur’an kursu 6g-
reticilerine kurslardaki birincil basarisizlik sebebinin soruldugu, verilen cevaplara gore
Ogreticilerin %63 iiniin amag ve ideal yoksunluguna, %71,7’sinin de kursun bir gelecek
vizyonunun olmamasina isaret ettigi belirtilmistir (Kog, 2005, s. 185).

Hafizlik egitimi alan bireyler {izerinde yapilan farkli aragtirmalara bakildiginda, bu
egitimi almadaki temel hedefin “hafiz olmak” ifadesiyle tanimlandigi goriilmektedir
(Kog, 2005, s. 63; Orug, 2009, s. 50). Halbuki hafizlik egitiminde, egitimin basariyla
tamamlanmasinin 6tesinde bir hedefin olmasi ve buna oncelik atfedilmesi beklen-
mektedir (Kaya, 2010, s. 522). Oyle ki hafizlik egitiminin temel problemi, s6z konu-
su egitimi almaya karar veren bireylerin az zeki olmalar1 degil, bir hedeflerinin olma-
yis1 iizerinden tanimlanmaktadir (Sahin, 2012, s. 76). Bu baglamda 6nerilen 6ncelikli
hedef ise Kur’an’1 anlamak, Kur’an’a gore bir hayat yasamak olarak belirtilmektedir
(Cimen, 2007, s. 106). Yapilan farkli arastirmalarda bireyin hafizlik egitimine, basta
ailesi olmak iizere, arkadas ve 0gretmenlerinden etkilenmekle birlikte biiyiik oranda
kendi istegiyle basladigindan bahsedilmesi (Bayraktar, 1992, s. 29; Buyrukeu, 2001,
s. 93; Gent, 2011; Orug, 2009, s. 50) bu noktada biiyiik bir deger tasimaktadir.

Algur’un arastirmasinda, yaklasik on katilimcidan yedisi bir hedefinin oldugunu
ifade ederken iicii bir hedefinin olmadigim belirttigi kayd: mevcuttur. Ayrica bu hu-
sustaki nitel verilerin nicel verilerle ayn1 dogrultuda oldugu da goériilmektedir. Bir
hedefinin oldugunu sdyleyen katilimcilar tarafindan siklikla benimsenen hedeflerin
“hafizlik egitimini tamamlamak”, “din hizmetleri personeli olmak”, “iiniversite bi-
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tirmek”, “Allah rizasin1 kazanmak”, “dil egitimi almak”, “hafizlig1 émiir boyu koru-
mak”, “mesleki niteligi arttirmak ve is sahibi olmak™, “insanlara faydali olmak” ve
“hafizlikla amel etmek” oldugu saptanmigtir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu hafiz-
lik egitimine baslarken belirledikleri hedeflerinde bir degisme olmadigini belirtmis-
tir. Hedeflerinde degisme olanlar ise hafizlig1 kisa siirede bitirmek olan hedeflerinin,
hafizlig1 saglam bir sekilde bitirmeye evrildigini ifade etmistir (2018, s. 265).

Unsal tarafindan yapilan arastirmada, hafizlik egitimi veren Kur’an kursu 6gre-
ticilerinin %10’u hafizlik egitiminin amacimin sadece “hafiz yetistirmek”, %13’
“iyl Misliiman yetistirmek”, %9,9’u “giizel Kur’an okuyan bireyler yetistirmek”,
%9,9’u “Kur’an’in korunmasini saglamak”, %9,9’u “din egitimine temel olustur-
mak”, %15,5’1 “Kur’an’1in anlagilmasi ve hayata uygulanmasini saglamak” oldugunu
ifade ettikleri bulgusuna yer verilmistir. Ayn1 arastirmada kurs hocalarimin %69’ unun
bu amaglarin gergeklestigi, %19,7’sinin kismen gerceklestigi, %5,6’sinin da gercek-
lesmedigi kanisinda oldugu da saptanmistir (2006, s. 92-94).

Yukarida deginilen bulgularin tiimii birlikte degerlendirildiginde hafizlik egitimi
ile ulagilmak istenen hedeflerin biiylik bir kisminin kisa vadeli ve gelecek vizyonun-
dan uzak oldugu soylenebilir. Esasen hafizlik egitimi alan bireylerin, hafiz olmayi
amaglamalaria ragmen edindikleri beceriyi yasam pratigine nasil ¢evireceklerini
bilemedikleri ve hatta aldiklar1 egitimi anlamlandiracak hedefleri belirleyip tanim-
layamadiklar1 anlagilmaktadir. Hafizlik egitiminde farkindaligin yas yiikseldikge art-
tigim1 gosteren bulgu, belirlenen hedeflerin neden daha ¢ok kisa vadeli oldugunun
aciklamasinda manidar bir rol almaktadir. Dolayisiyla hafizlik egitim programinda
kazanimlar yazilirken yas ve farkindalik iliskisi goz éntinde bulundurulmalidir.

“Hafizlik egitiminde bir hedef edinmenin bireyin motivasyon, psiko-sosyal durum
ve stres diizeyi lizerinde bir etkisi var midir?” sorusuna cevap arayan Algur, katilim-
cilarina uyguladigit HEMO ve alt boyutlarinda, hafizlik egitimini bir hedefe binaen
aldigimi sdyleyen bireylerin ortalama motivasyon durum puanlarinin, bir hedefinin
olmadigini ifade edenlere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmis; bu bulgudan ha-
reketle hafizlik egitiminde bir hedef belirlemenin motivasyon agisindan gerekliligini
ortaya koymustur. Ayni1 arastirmada, HEPSO ile elde edilen nicel verilerden, hafiz-
lik egitiminde bir hedefi oldugunu sdyleyen bireylerin ortalama psiko-sosyal durum
puanlarinin, bir hedefinin olmadigini ifade edenlere oranla daha yiiksek oldugu bul-
gusuna ulasan Algur, boylece psiko-sosyal durum agisindan hafizlik egitiminde bir
hedef belirlemenin 6nemini gerekgesiyle gostermistir (2018, s. 179—180).

Aymi ¢alisma kapsaminda uygulanan ASO 14°iin “yetersiz 6z yeterlik” alt boyu-
tunda hafizlik egitiminde bir hedefinin olmadigini ifade eden bireylerin stres diizey-
lerinin, bir hedefi oldugunu ifade edenlere oranla daha yiiksek oldugu; “stres/rahat-
sizlik algis1” alt boyutunda ise hafizlik egitiminde bir hedefinin oldugunu ifade eden
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bireylerin ortalamasinin, bir hedefi olmadigimi ifade edenlere oranla daha yiiksek ol-
dugu tespit edilmistir. Buradan hareketle 6z yeterligi diisiik bireylerin kendilerine bir
hedef belirleyemedikleri ve bir hedefi olmayan bireylerin stres/rahatsizlik algilarinin
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir (Algur, 2018, s. 185). Burada ulasilan bulgular,
bir taraftan hafizlik egitimini belirledigi bir hedef dogrultusunda alan bireylerin 6z
yeterliginin yiiksek oldugunu, diger taraftan ise bir hedefi olmayan bireylerin stres
diizeylerinin diigiik oldugunu gostermektedir. Bu durum, hedefi olmayan bireylerin
kaygisiin da olmadigi, dolayisiyla stres altina girmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Algur, hafizlik egitimi alan bireylerin hangi gerekgelerle hafizliga yoneldikleri-
ne dair ayrintili bilgi toplamak iizere bir nitel yontem uygulayimi olan gériismeden
yararlanmis olup goriismeler sirasinda kaydedilen katilimci beyanlarina istinaden
hafizlik egitiminin 6ncelikle ibadet kaygisiyla alindig1 saptamasimni yapmistir. Zira
arastirmada Allah rizasini kazanmak amaciyla hafizlik egitimi aldigimi soyleyen bi-
reyler ¢ogunluktadir (n=15). Bununla birlikte “Kur’an ve hafizlik sevgisi” (n=5),
“Kur’an’1 anlama ve yasama istegi”(n=4), “ilim elde etme diislincesi” (n=2), “ihtiyag
oldugunu diisiinme” (n=2) ve “insanlara faydali olma istegi” (n=1) gibi gerekgelerin
de daha ¢ok i¢sel motivasyonu yansittig1 anlasilmaktadir. Ancak “bir meslek edinme”
(n=5), “anne babasinin istegini yerine getirme” (n=3), “g0osteris” (n=2) ve “toplumsal
kabul” (n=3) gibi digsal motivasyonu yansitan gerekcelerle hafizlik egitimi aldigini
sOyleyen katilimcilarin da oldugu unutulmamalidir (2018, s. 187). Ayn1 minvaldeki
Unsal tarafindan yapilan arastirmada da katilimcilarin %55’inin dini gerekgelerle,
%?20’ye yakin kisminin toplumsal gerekgelerle %7’ ye yakin bir kisminin da ailesinin
istegini yerine getirme gerekgesiyle hafizlik egitimi aldiklar1 belirtilmistir (2006, s.
40). Bayraktar’in Kur’an kursu dgrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada katilimei-
larin %35,91°1 aile istegini yerine getirmek i¢in, %49,79’u Kur’an dgrenmek icin
%7,34°1 dini bilgi edinmek i¢in ve %5,71°1 de toplamda sayginlik kazanmak i¢in
Kur’an kursuna geldigini ifade etmistir (1992, s. 35). Benzer tespitler Ay (2005, s.
41) ve Oztiirk (2007, s. 67) tarafindan gerceklestirilen calismalarda da yapilmustir.

Algur’un, aragtirmasi kapsaminda hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal du-
rumlarmna iliskin bilgi edinmek amaciyla uyguladizi HEPSO’niin gerekg¢e ve tutum
alt boyutunda elde edilen verilere gore s6z konusu egitime yonelik tutum ve gerek-
celer, yas, cinsiyet, aile ikameti, hafizlik sonras1 egitim, sosyal yasantilardan yoksun
kalma diislincesi, hafizlik egitimini tavsiye etme durumu, kursun fiziki imkanlarini
yeterli bulma ve hedefler gibi degiskenlerden etkilenmektedir (2018, s. 268).

Hafizlik egitimi alan bireylerin gerek¢e ve tutum puanlari en diisiik yas seviyesi
olan 10-14 yas araliginda en yiiksek degere sahipken lise mezunlarina karsilik gelen
18-20 yas grubunda en diisiik degerleri gostermektedir. Bu veriler, hafizlik egitimin-
de yasin 6nemli oldugunun ve 6zellikle kiigiik yaslarda hafizlik egitimine baglamanin

252



Algur / Nitelikli Bir Hafizlik Egitimi igin Oneriler

daha verimli sonuglar vereceginin bir delili olarak kabul edilebilir. Gerekge ve tutum
alt boyutunda erkeklerin kadinlara oranla daha yiiksek puanlar aldig1 tespit edilmigtir
(Algur, 2018, s. 146-150). Gerekge ve tutum alt boyutunun aile ikameti ile iligkisi-
ne bakildiginda, ailesi il merkezinde ikamet eden bireylerin ortalama puanlariin en
diisiik seviyeye, ailesi kdyde ikamet eden bireylerin ortalama puanlarinin en yiiksek
seviyeye denk geldigi goriilmektedir (Algur, 2018, s. 154). Hafizlik egitiminin ardin-
dan planlanan egitim siireci degiskeni acisindan en yiiksek gerekce ve tutum puanim
lise diizeyinde din egitimi almak isteyenleri temsil eden grubun, en diisiik gerekce ve
tutum puanini ise yiiksekogretim diizeyinde ancak ilahiyat disinda bir egitim diisiinen
bireyleri temsil eden grubun aldig1 dikkati cekmektedir (Algur, 2018, s. 165). Bu
bulgu, hafizlik egitimi alan bireylerin, s6z konusu egitimi tamamladiklarinda kaza-
nacaklari hafizlik unvan ve vasfini hangi amagla kullanacaklarina dair bir planlama
yapmalar1 gerektigini gdstermektedir.

Hafizlik egitimi aldig1 i¢in kendisini akranlarinin sosyal yasantilarindan mahrum
olarak gdren bireylerin gerekg¢e ve tutum puanlari en diisiik seviyededir. Buna karsin
hafizlik egitiminde bir hedefinin oldugunu ortaya koyan ve hafizlik egitimini isteyen
herkese tavsiye edebileceginin yani sira egitim aldigi kursun fiziki imkanlarinin da
yeterli oldugunu ifade eden bireylerin gerek¢e ve tutum puanlari en yiiksek seviye-
dedir (Algur, 2018, s. 269).

Algur’un arastirmasi kapsaminda hafizlik egitimini tavsiye etme degiskeniyle ilgi-
li olarak katilimcilara yonelttigi soru lizerinden elde ettigi nicel veriler, katilimcilarin
%82,8’1nin aldiklar egitimi isteyen herkese tavsiye edebilecegini, %5,8’1 s6z konusu
egitimi isteyen herkese tavsiye etmeyecegini, %11’inin de bir fikrinin olmadigini
gostermektedir. Katilimeilarin ezici ¢gogunlugunun hafizlik egitimini baskalarina da
tavsiye edecek olmasindan, egitim gordiikleri kurstan ve egitimin niteliginden mem-
nun kaldiklar1 ve bu egitimi aldiklar i¢in pismanlik duymadiklar1 anlagilmaktadir.
Hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edecegini sdyleyerek bu egitime karsi
olumlu tutum gelistiren bireylerin, ayn1 zamanda siirece daha gii¢lii motive olabil-
dikleri ve aldig1 egitimi tavsiye etmeyenlere oranla stres diizeylerinin daha diigiik
oldugu tespit edilmistir (2018, s. 270).°

Hafizlik egitimine karar vermede Algur’un arastirmasma katilan katilimcilar
kendilerini anneleri (n=3), babalar1 (n=12), anne ve babalar1 (n=11), bir akrabalar
(n=12), hocalar1 (n=17) ve arkadaslar1 (n=4) gibi yakinlarmin etkiledigini ifade et-
mistir. Bununla birlikte s6z konusu karar1 kendi istegi dogrultusunda aldigini ifade

6 Bayraktar’in arastirmasinda “Ilkokul sonrasinda Kur’an kursu yerine orgiin bir egitim kurumuna gitme imkéni olsaydi
Kur’an kursuna yine de gelir miydiniz?” sorusuna katilimeilarin %60,81°i “mutlaka”, %32,09 “belki gelirdim” segenegini
isaretleyerek cevap vermistir (1992, s. 28). Ay’in arastirmasinda yer alan benzer bir soruya 6grencilerin %84,3’i “gelir-
dim”, %4,6’s1 “gelmezdim”, %11,1’i de “kararsizim” demistir (2005, 40). Kog’un arastirmasinda da katilimcilarin %83,1°i
Kur’an kursuna yine de gelecegini ifade etmistir (2005, s. 60). Cimen’in arastirmasinda hafizhgini bitirdiginde katilim-
cilarin %48,8’1 hafiz oldugu i¢in ¢ok mutlu oldugunu, %36,9’u ise Kur’an kursu ortamimndan kurtuldugu i¢in ¢ok mutlu
oldugunu ifade etmistir (2007, s. 149).
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eden katilimcilarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir (n=22). Baz1 katilimcilar da
karar verirken Kur’an kursuna gitmis olma (n=11), gidilen Kur’an kursunda hafizlik
icin hazirlik egitimi almis olma (n=9), hafizlik egitiminin meslek edinmeye katki
saglayacagi diisiincesi (n=2) gibi faktorlerin etkili oldugunu dile getirmistir. Her ne
kadar bazi katilimcilar iiniversite smavini kazanamayinca hafizlik egitimi almaya
karar verdigini sdylemisse de(n=3) sadece Kur’an’1 ve hafizlig1 sevdigi i¢in egitim
aldigim1 vurgulayan katilimcilar da (n=6) bulunmaktadir. Hafizlik egitiminde i¢in-
de yasanilan ortamin 6nemini ortaya koymasi agisindan ¢evresinde hafiz bireyler
oldugu (n=18) ve onlara 6zendigi i¢in (n=8), hafizlik térenlerinden etkilendigi i¢in
(n=2) hafizlik egitimi almaya karar verdigini sOyleyen katilimcilarin olmas: dikkat
¢ekicidir. Azinlikta olmakla birlikte kimi katilimcilar tarafindan da Kur’an’1 anlama
isteginin (n=1), egitimine katki saglayacagi diisiincesinin (n=4) ve dini motivasyon
kaynaklarinin (n=4) karar verme stirecinde etkili oldugu belirtilmistir (2018, s. 270)

Unsal tarafindan yapilan nicel bir arastirmada, hafizlik egitimi alan bireylerin
%77,9’unun kendi istegiyle, %15,9’unun ailesinin istegiyle, %2,4 {inlin meslegine
katki saglayacag diislincesiyle ve %1,2’sinin de hocasinin etkisiyle hafizlik egitimi
almaya basladig1 saptanmistir (2006, s. 32). Hafizlik egitimine baslamada etkili olan
unsurlart dgreticilerin géziinden tespit etmeye calisan Cayli’nin arastirmasinda da
yine ayni faktorlerin giindeme geldigi, ancak bunlarin 6ncelik ve oranlarinin fark-
I1 oldugu dikkati ¢ekmektedir. Nitekim s6z konusu arastirmaya gore, dgreticilerin
gdziinden, hafizlik egitimi alan bireylerin %31°1 yiiziinden okurken 6greticinin tes-
vik etmesiyle, %26,2’si aile tesiriyle; %23,8’1 kendi istegiyle, %4,8’1 ¢evre etkisiyle,
%2,4’1 arkadag etkisiyle hafizlik egitimine baglamis goriinmektedir (2005, s. 81).
Buyruk¢u’nun c¢alismasinda ise Kur’an kursu ogreticilerinin dgrencilerin kursa de-
vam etmesinin bilylik oranda aile etkisinden kaynaklandig: tespitine yer verilmistir
(2005, s. 93). Ayn1 minvaldeki bir diger arastirma Ay tarafindan gergeklestirilmis
olup yatili Kur’an kursuna devam eden dgrencilerin %32 sinin aile istegi, %61,7si-
nin kendi istegi, %0,7’sinin arkadas etkisi ve %?2’sinin de akraba etkisiyle Kur’an
kursuna geldigini gostermektedir (2001, s. 39).

Algur’un arastirmas1 kapsaminda katilimeilara uygulanan HEMO’niin sonuglari-
na gore i¢csel motivasyon alt boyutunun ortalama tercih edilme orani %80 seviyesini
geemektedir (2018, s. 272). Algur’un ¢aligmasi kapsaminda elde edilen nitel verilerin
analizi sonucunda hafizlik egitimini kendi istegiyle aldigini ifade edenlerin (n=22)
cogunlukta olmast ile nicel verilerin islendigi HEMO niin igsel motivasyon alt boyu-
tu ortalamalarinin yiliksek bir degerde ¢ikmasi (%81,6) birlikte diistiniildiigiinde, ha-
fizlik egitiminin agirlikli olarak bireylerin kendi istekleri ve i¢sel motivasyonlariyla
gerceklestirildigi sdylenebilir. Bu baglamda daha 6nce yapilan farkli aragtirmalarda
da benzer tespitlerin ortaya koyulmus olmas: (Bayraktar, 1992, s. 29; Unsal, 2006,
s. 32) belirtilen yorumu desteklemektedir. Yukarida kisaca agiklanan bulgular birlik-
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te degerlendirildiginde, hafizlik egitiminde kisa vadeli hedeflerin belirlendigi ve bu
egitimi almanin gerekgelerinin farkli yonlerde ¢esitlendigi belirtilebilir. Buna gore
hafizlik egitimi alan bireylerin, 6ncelikle i¢csel motivasyon olmak iizere mesleki ve
toplumsal etkiler ile egitime dayali etkenler dogrultusunda hafizlik egitimine karar
verdigi anlagilmaktadir.

Hafizhik Egitiminde Yontem

Hafizlik egitiminin temeli olan Kur’an’t Kerim’in ezberlenmesi siirecinde takip
edilen yol, s6z konusu egitimin niteligini belirleyen etkenlerden biridir. Literatiir-
de hafizlik egitimi i¢in basarilmasi gereken ilk agsamanin Kur’an’1 Kerim’i yiiziin-
den belli bir seviyede okuyabilmek oldugu, bu asama tamamlandiktan sonra ezberin
tedrici bir yaklasimla azdan ¢oga, kolaydan zora dogru verilmesi gerektigi, ezber
oncesinde yiiziine okunmasi, bu sirada varsa hatalarin diizeltilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Ayrica ezberlenecek ayetlerde tecvit kurallarina riayet edilmesi i¢in
gerekli aciklama ve uygulamalarin verilmesi, ezberin sesli yapilmasi suretiyle dilin
aligmasinin saglanmasi ve bu sayede olasi hatalarin da fark edilerek diizeltilmesinin
onemi bilhassa vurgulanmaktadir (Celik, 2012, s. 72; ibn Cemaa, 2012, s. 175-177;
Temel, 2007, s. 47). Hafizlik egitimi alan bireyin zihninin dagilmamasi ve dikkatini
bu egitime verebilmesi i¢in ezber faaliyeti {izerine yogunlagmasi ve ezberleyecegi
yeri devamli tekrar etmesi kadar ¢alismaya ara vermek, temiz hava almak suretiyle
kendini motive etmesi gerektigi de belirtilmektedir (Temel, 2007, s. 44-45).

Tiirkiye’de DIB’e bagl resmi Kur’an kurslarinda verilen egitimde esas alinan
“Hafizlik Egitim Programinda”, iki yontem hakkinda bilgi verildigi bilinen bir hu-
sustur. Bunlardan ilki kurslar arasinda uygulama birligi saglanmasi amaciyla hafizlik
egitimi ile ilgili temel esaslarin yer aldig1 “geleneksel yontem”, ikincisi ise Aynur’un
ilgili alandaki yeni aragtirmalar sonucunda bulunan zihnin ¢aligma sistemini dikkate
alarak gelistirdigi “tekrarlara dayali yontem”dir. Hafizlik Egitim Programi’nda yer
alan “tekrarlara dayali yontem”, hafizlik egitim siirecinin oldukc¢a kisa bir siirede
tamamlanmasini ongoriirken geleneksel yontemle hafizlik yapmak ¢ok daha uzun
bir siireyi gerektirmektedir. Bununla birlikte DIB’in egitim programinda, bireysel
farkliliklara vurgu yapilarak her iki yontemde de hafizlik egitiminin siiresinin bu
farkliliklara gére degisebilecegi ifade edilmistir (DIiB, 2010, s. 13-14).

Yakin donemde hafizlik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar ve yazilan makaleler-
de yonteme dair degerlendirmeler yer almaktadir. Bu degerlendirmelerde geleneksel
yontemin farkl iilkelerdeki yontemlerle karsilastirmasi ile avantaj ve dezavantajla-
rinn tespiti yapilmakla birlikte geleneksel yontemin gelistirilmesi kapsaminda egi-
tim bilimleri, teknoloji gibi alanlarda meydana gelen degisim ve gelismelerin takip
edilmesi gerektiginin de alt1 ¢izilmektedir (Aynur, 2015, s. 65-180; Akdemir, 2010,
s. 30-31; Frrat, 2007, s. 561-563; Kog, 2005, s. 167).
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Tiirkiye’de hafizlik egitiminin sistem ve yontem anlayis1 bakimindan yenilenme-
sine vurgu yapilmaktadir (Unsal, 2006, s. 95). Bu baglamda geleneksel yontemin her
clizlin son sayfasindan baglamasinin, bazi bireylerde bikkinlik ve yilginlik yarattigt,
bu yiizden hafizlik egitiminin yarida kesilmesinin bile s6z konusu olduguna dikkat
¢ekilmekte ve Kur’an’in tamaminin ezberlenmesini dngéren geleneksel hafizlik egi-
tim anlayiginin yaninda bes ciiz, on ciiz hafizlig1 gibi uygulamalarin gelistirilebilece-
gi onerilmektedir (Akdemir, 2010, s. 30-31; Buyrukcu, 2001, s. 156).

Algur’un aragtirmasmin nicel boliimiinde katilimcilarm %92,9’unu olusturan ezici
cogunlugunun hafizlik egitimi aldiklar1 kursta “geleneksel ezberleme yontemi’nin kul-
lanildig1 bilgisi yer almaktadir. Buna kargin hafizlik egitiminde “tekrarlara gore yapi-
landirilmis yontem”in uygulandigini belirten katilimeilar, 6rneklemin ancak %5,8’ini
temsil etmektedir. Ayni hususta nitel verilerden elde edilen ilgili bulgular da s6z konusu
nicel bulgulari teyit eder mahiyettedir. Soyle ki goriigme yapilan katilimeilarin tamami
kurslarinda klasik ya da geleneksel yontem olarak bilinen yontemin kullanildigini dile
getirmis olup bu yontemde her ciiziin son sayfasindan baglanip, otuz ciiz tamamlandik-
tan sonra ilk ciiziin bir evvelki sayfasindan bagslanip ayni sekilde devam edilmesi ve bu
suretle Kur’an’in tamaminin hifzedilmesi 6ngoriilmektedir (2018, s. 274).

Algur’un arastirmasinin nitel kismina katilan hafizlik egitimi alan bireylerin tama-
mina yakini geleneksel yontemi begendiklerini ve memnuniyetlerini dile getirmistir.
Bu baglamda geleneksel yontemin tarihi bir dneme sahip oldugunun altini ¢izen kati-
Iimcilarin bir kismi bagka yontem bilmediklerini, ancak arayis i¢inde de olmadiklari-
ni, bir kismi1 da bu ydntemin saglam bir hafizlik yapilmasina katk: sagladigini beyan
etmistir. Buna kosut olarak bazi katilimcilar, geleneksel yonteme alternatif olarak
giindeme getirilen farkli yontemlerin gergekei olmadigini ve hafizlik egitiminde ol-
masi1 gereken paradigmanin disinda bir paradigma ile hazirlandigini ifade etmistir.
Hafizlik egitimi alan bireylerin tamamina yakini geleneksel yontemi tercih etmenin
Otesine gegerek farkli yontem arayislarini asikare bir kars1 durusla gereksiz gérmek-
tedir (Algur, 2018, s. 275).

Algur’un arastirmasinin nitel verileri i¢in gergeklestirilen goriismelerde, hafiz-
lik egitimi alan katilimeilara giinlin dersini veremediklerinde nasil bir muamele ile
karsilastiklar1 sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar iizerinden bu deneyimin bireyin
psiko-sosyal durumuna etkisi degerlendirilmistir. Gériisme yapilan katilimeilarin biri
disinda tamamu tarafindan egitimleri boyunca dersi verememe durumunda kaldiklar
ifade edilmistir. Hafizlik egitiminde dersi verememenin ekseri 6grencinin giinliik psi-
kolojik durumundan kaynaklandig belirtilerek bdyle bir durumda 1srar edilmesinin
hafizligin sihhati agisindan sakinca olusturduguna vurgu yapilmistir (2018, s. 276).

Ders veremediginde 6grencinin gormiis oldugu muamele, verilemeyen dersin telafi-
sine olumlu ya da olumsuz yonde yansimaktadir. Nitekim Algur’un ¢aligmasina katilim
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saglayan hafizlik 6grencileri, verilemeyen dersin telafisinin nasil yapildig1 sorusuna ce-
vaben farkl alternatiflerden bahsetmistir. Bu baglamda 6ncelikle hocanin dersin neden
verilemedigini ya da hangi diizeyde bir eksiklik oldugunu goz oniinde bulundurdugu
ifade edilmigtir. Duruma gore belirlenen telafi i¢in dersteki eksikligin az ya da ezberinin
kolay olmas1 durumunda ertesi giin i¢in iki dersten sorumlu olundugu, bu miimkiin de-
gilse hafta sonu iznine ¢ikmayip eksigin telafi edildigi ya da herhangi bir telafi yoluna
gidilmeden dersin bir ders kaydig: belirtilmistir. Bu noktada bir katilimcy, ilgili ders alt
sayfalarda ise ertesi giin iki ders verilmek suretiyle telafi edilebildigini ancak sayfalar
arttikca bunun miimkiin olmadigini agiklamustir (Algur, 2018, s. 276).

Yontem konusunda dile getirilen konulardan biri de hafizlik egitiminde Arapca
dil derslerine yer verilmesidir. Arapca dil dersleri, Kur’an’in bir gelenegin devam
ettirilmesi ve ibadet gerekgesiyle ezberlenmesinin 6tesinde, Hz. Peygamber (s.a.s.)
zamanindaki gibi anlagilmasi ve hayata uygulanmasi i¢in ezberlenmesinde bir arag
olarak goriilmektedir (Akdemir, 2010, s. 33; Cebeci, 2010, s. 21). Bu baglamda Te-
mel, anlam yiiklii bir metin olarak Kur’an’in anlamca bos herhangi bir metne gore on
kat daha kolay ezberlenebilecegini 6ne siirmiistiir (2007, s. 50). Akdemir de hafizlik
egitimi alan bireylere ezberledikleri ayetlerin muhtevasini az da olsa anlayabilecek-
leri kadar bir dil egitiminin, miimkiinse hafizlik egitimi 6ncesinde, miimkiin degilse
Kur’an’in ezberlenmesinden sonra verilmesinin liizumuna isaret etmistir (2010, s.
36). Cebeci ve Unsal ise Kur’an’in manasini anlamaksizin alman hafizlik egitiminin,
Kur’an’in yasanmasindan ziyade bir ibadetin yerine getirilmesi kapsaminda deger-
lendirilebilecegine dair kanaatlerini agiga vurmuslardir (2006, s. 42—43). Buna kar-
sin Unsal tarafindan yapilan ayr1 bir arastirmada, hafizlik egitimi veren dgreticilerin
yaridan fazlasinin, hafizlik egitiminde Arapga dil derslerine yer verilmesini gereksiz
gordiigii dikkatlere sunulmustur (2006, s. 87).

Algur, aragtirmasinda hafizlik egitimi 6ncesinde Kur’an’in anlasilmasina yonelik
sistemli bir ¢alisma yapilmadigi sonucuna varmaktadir. Bu kapsamda arastirmada,
Ogrencilerin biitlin zamanlarin1 ezber yapmak i¢in harcamalar1 dolayisiyla dil dersle-
rine vakit ayirramamalar1 bir tarafa, hafizlik egitiminde kullanilan y6ntemin manay1
bilmemeyi gerektirdigi gerekgesiyle Kur’an kurslarinda Arapga dil derslerinin genel-
likle hafizlik egitiminin tamamlanmasindan sonra verildigi bilgisine yer verilmistir
(2018, s. 277). Gergekten de Tiirkiye’de uygulanan hafizlik yontemi, ana dili Arapga
olmayanlar i¢in uygulanabilir bir yontemdir. Ciinkii ezberin her ciiz sonundan bir
sayfa olarak yapilmasi1 anlam biitlinliigiinii bozmaktadir. Kur’an metnini anlayabilen
iilkelerde ise ezber, Kur’an’in basindan itibaren ciiz ciiz yapilmaktadir (Aynur, 2005,
s. 66). Ileri derecede Arapga bilen hafiz akademisyenlerle yapilan goriismeler de yu-
karida belirtilen degerlendirmeleri dogrular sekilde gelismistir.
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Hafizhik Egitimine Hazir olma ve Farkindahk

Hafizlik egitimi i¢in belli bir hazirlik asamasindan ge¢menin gerekliligi hem li-
teratiirde hem de DIB Hafizlik Egitim Programi’nda ifade edilmektedir. Hafizlik
egitimine baglamadan 6nce 6grencilerin yliziine okuma, tecvit bilgisi, ezber yapma
kabiliyeti, ezber yapma siiresi, ses 0zelligi gibi konularda yeterli bir duruma gel-
mesi gerekmektedir (Akdemir, 2010, s. 27-28; Firat, 2007, s. 561; Kaya, 2010, s.
522; Sagban, 2011, s. 247-263). Nitekim Bayraktar da hafizlik egitimi alacak bire-
yin, “siirat” (¢abuk ezberleme), “sadakat” (dogru ezberleme), “metanet” (uzun siire
calisabilme ve ezberi koruyabilme), “tedai” (kolay hatirlayabilme) gibi 6zellikleri
tagimasinin onemine deginmektedir (1992, s. 84-85). Hazirlik asamasi i¢in Hafizlik
Egitim Programi’nda 6ngoriilen siire¢ ise dort aylik bir zaman zarfinda tamamlan-
maktadir (DIB, 2010, s. 11).

Algur’un arastirmasinda kullanilan HEPSO niin alt boyutlarindan biri olan “far-
kindalik™ alt boyutunun igerigini hafizlik egitimi dncesi hazirlik asamasimin gerekli-
ligi, bireyin hafizlik egitimine neden bagladiginin farkinda olmasi, yiiziine okumasini
gelistirmesi, hafizlik egitimi hakkinda bilgi sahibi olmast ve hafizlik egitiminin haya-
ta bir yansimasinin olmasi gerektigi gibi maddeler olusturmaktadir. S6z konusu aras-
tirmada HEPSO’niin farkindalik ortalamasi %93,6 gibi bir oranla oldukca yiiksek dii-

ERINN3

zeyde ¢ikmistir. Ayni aragtirmada hafizlik egitiminde farkindaligin “yas”, “cinsiyet”,
“hafizlik egitimi sonrasi egitim”, “sosyal yasantilardan yoksun olma diistincesi”,
“hafizlik egitimini tavsiye etme durumu”, “kursun fiziki imkanlarim yeterli bulma”

ve “hedef” bagimsiz degiskenleriyle iligkili oldugu da tespit edilmistir (2018, s. 279).

Algur’un aragtirmasindaki verilere gore hafizlik egitiminde farkindalik diizeyi
bireylerin yaslariyla dogru orantili olarak artmaktadir. Hafizlik egitimi alan bireyin
yas1 ne kadar biiylik olursa farkindaligi da o oranda artmaktadir (2018, s. 146). Cin-
siyet degiskenine bakildiginda kadinlarin farkindalik diizeylerinin erkeklerden daha
yuksek oldugu goriilmektedir (2018, s. 150). Hafizlik egitimi sonrasinda planlanan
egitim degiskeni i¢in ilahiyat alan1 disinda bir egitim kurumuna devam edecegini
sOyleyen bireylerin farkindalik diizeyi en diisiik seviyeye denk gelmektedir (2018, s.
165). Aldig1 egitim dolayisiyla akranlarinin sosyal yasantilarindan yoksun oldugunu
diisiinen bireylerin farkindalik diizeyleri diisiikken (2018, s. 169) hafizlik egitimini
isteyen herkese tavsiye edebilecegini sdyleyen bireylerin farkindalik diizeyleri yiik-
sektir (2018, s. 173). Tahmin edilecegi lizere hafizlik egitimine baslarken bir hede-
finin oldugunu ifade eden bireyler gibi (2018, s. 179) hafizlik egitimi aldig1 kur-
sun fiziki imkanlarini yeterli géren bireylerin de farkindalik diizeyleri bu noktalarda
olumsuz olanlara gore daha yliksek degerler almaktadir (2018, s. 176).

Hafizlik egitiminin daha nitelikli yapilabilmesi ve basariya ulagabilmesi i¢in, s6z
konusu egitimi almak isteyen bireylerin kabiliyetlerinin tespit edilebilmesi, Kur’an’1
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yliziine, kuralina uygun ve seri bir sekilde okuyabilmesi ve tecvit kurallarimi dgren-
mesi i¢in hazirlik agsamasi, olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla bu donemde
harcanan zaman kesinlikle vakit kayb1 sayilmamalidir (Firat, 2007, s. 560; Kaya,
2010, s. 519-521; Sagban, 2011, s. 247-263). Nitekim Algur’un arastirmasinin nitel
boliimiine katilim saglayan hafizlik 6grencilerinin bir kismi, hafizlik egitimi almak
isteyen bireyin evvela kapsamli bir hazirlik déneminden gegmesi gerektigini ifade
etmistir. Bu hazirlik déneminde bireyin Kur’an’1 yiiziinden ¢ok iyi bir sekilde oku-
yabilmesinin beraberinde ezber yaptirilmak suretiyle bu yondeki kabiliyetinin gelis-
tirilmesinin ciddi yarar saglayacagi vurgulanmistir. Ayrica hafizlik egitimine bireyin
zihinsel olarak hazir olmasi ve i¢sel bir motivasyonla sevgi odakli bir yaklagimi be-
nimseyerek baslamasinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Hafizlik egitimi alacak bireyin
dini yasantisina 6zen gostermesi, Allah ve Kur’an’a sevgisini tagimast, olgun bir ah-
laki yapiya sahip olmasi liizum atfedilen diger unsurlar arasindadir (2018, s. 281).

DIB Hafizlik Egitim Programi’nda hafizlik egitim siireci planlanirken hazirlik
déneminin dnemi vurgulanmis ve sdz konusu donem igin dort aylik bir siire dngo-
riilmiistiir (DIB, 2010, s. 11). Algur’un arastirmasinin nicel boliimiinde katilimcilara
hafizlik egitimi aldiklar1 Kur’an kursunda hazirlik donemi olup olmadigi ve s6z ko-
nusu dénemin kag ay stirdiigii sorulmustur. Katilimcilarin %87,4’liikk kismi bu soruyu
olumlu olarak cevaplarken %11,4’lik kism1 olumsuz cevap vermistir (2018, s. 135).

Her ne kadar Hafizlik Egitim Programi’nda hazirlik asamasi i¢in verilen siire dort
ay olarak belirlense de bu siire 6grencinin kabiliyeti ya da kursun kurumsal uygu-
lamalar1 sebebiyle degisebilmektedir. Algur’un aragtirmasinda bu siirenin 5-8 ay
araliginda oldugunu belirtenler 6rneklemin %36,6’sin1, 0-4 ay oldugunu belirtenler
%25,2’sini, 9-12 ay araliginda oldugunu belirtenler ise %21,8’ini temsil etmektedir
(2018, s. 135). Bu oranlardan hareketle Hafizlik Egitim Programi’nda ifade edilen
dort aylik siirenin hazirlik asamasi i¢in yeterli olmadigt sdylenebilir. Gergekten de
baz1 Kur’an kurslarinda hazirlik agsamasimin bir yil siirdiigii bilinmektedir. Bununla
birlikte Kur’an kurslarinda goriilen bahse konu ayrimlarin tercih edilen farkli uygu-
lamalardan kaynaklanabilecegi géz 6niinde bulundurulmalidir.

Yukarida kisaca agiklanan bulgular birlikte degerlendirildiginde Tiirkiye’de hafiz-
lik egitimi alan bireylerin farkindalik diizeylerinin oldukg¢a yiiksek oldugu sdylene-
bilir. Bununla birlikte farkindalik diizeyinin gesitli degiskenlerden etkilenebilecegini
de g6z ard1 etmemek gerekir. Hafizlik egitimi verilen Kur’an kurslarinda aktif bir
sekilde hazirlik agamas1 uygulanmakta olup s6z konusu egitimi alan bireylerin, ha-
fizlik egitimi i¢in hazirlik doneminin ne kadar 6nem tagidigini bildikleri kendi beyan-
larindan anlagilmaktadir.
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Hafizhik Egitiminin Hayata Yansimasi ve Sosyal Yasantilara Etkisi

Hafizlik egitimi almaya karar veren bireyin, gerek egitim siirecinde gerekse egiti-
min tamamlanmasindan sonra sosyal hayatinin farklilagtig1 bilinen bir durumdur. Bu
farklilik, bireyin 6zellikle ¢evresiyle olan iletisiminde, ibadet hayatinda, toplum ige-
risinde yliklendigi gorev ve sorumluluklarinda kendini gostermektedir. Hafiz olan bi-
rey, resmi ya da gayri resmi kurumlarda din gérevliligi yapmak ve toplu etkinliklerde
Kur’an’1 Kerim okumak suretiyle (mukabele ve agir okuma, teravih namazi kildirma
vb.) goriiniir olmaktadir. Bunun yaninda hafiz olan birey, toplumdan takdir gérerek
itibar kazanmaktadir. Ayrica herhangi bir konuda konusurken ilgili ayetlerden delil
getirebilecek bilgiye sahip olmasi ve Kur’an’1 ezbere bilen bir kisi olmanin verdigi
bilingle dini hiikiimleri uygulamada hassasiyet gostermeye ¢aligmasina nazar kilan
toplum tarafindan mutena bir yerde agirlanmaktadir. Nitekim farkli arastirmalarda
Kur’an kursuna devam eden bireylerin toplumda sevildikleri ve ilgiyle karsilandikla-
11, dolayisiyla toplumda kimliklerini gizleme geregi duymadiklari ortaya koyulmus-
tur (Ay, 2005, s. 55; Kog, 2005, s. 106). Boyle olmakla birlikte hafizlik egitiminin,
¢ok sayida hafiz yetismesini saglamasina ragmen, sosyal hayatta beklenen 6l¢iide bir
etkiye sahip olmadigini diistinenler de bulunmaktadir (Akdemir, 2010, s. 23). Belirti-
len yetersizligin ortaya ¢ikmasinda ise Kur’an’in anlagilmasina yonelik faaliyetlerin
yetersiz kalmasinin etkili oldugu akla gelmektedir (Buyrukgu, 2001, s. 156).

Hafizlik egitimi, Tiirkiye’de genellikle yatili Kur’an kurslarinda verilmektedir.
Bu durum, hafizlik egitimi alan bireylerin sosyal yasamlarini degistirmekte ve basta
ailesi olmak tizere kurs disinda kalan sosyal ¢evresiyle iletisiminin farklilagmasini
beraberinde getirmektedir. Kur’an kursunda kendisine yeni bir sosyal gevre edinen,
arkadag ve hocalartyla iyi iletisim kuran bireyleri, bu farklilagsmanin olumsuz yonde
daha az etkilemesi beklenmektedir. Buna karsilik Kur’an kursunda belli bir zaman
gecirmis olmasina ragmen hala kurs disindaki arkadaslarina 6zenen, kendisini onla-
rin yasantilarindan yoksun olarak goren bireylerin hafizlik egitimine iliskin motivas-
yonlarinin olumsuz yonde etkilenmesi de sasirtict olmayacaktir. Nitekim Algur’un
arastirmasinin bu baglamda ulastig1 nicel bulgular da yukarida yer alan 6n degerlen-
dirmeleri dogrulamaktadir (2018, s. 170).

Algur’un arastirmasinda, igerisinde yasadig1 kurs ortami sebebiyle kendisini ha-
fizhik egitimi almayan arkadaglarinin imkéanlarindan mahrum gérmeyen bireylerin
psiko-sosyal durum puanlariin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, ha-
fizlik egitiminde bireyin sosyal yasantilarinin g6z ardi edilmemesi gerektigini gos-
termekte, Kur’an kurslarinda rehberlik faaliyetlerinin daha yaygin ve aktif sekilde
yapilmasinda fayda oldugunu diisiindiirmektedir. Ayn1 calismada uygulanan ASO 14
ortalamalarina bakildiginda sosyal yasantilardan yoksun oldugunu diisiinen birey-
lerin daha yiiksek stres diizeyine sahip olduklari goriilmektedir (2018, s. 169-171).
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Algur’un arastirmasi kapsaminda katilimeilara yoneltilen hafizlik egitimi almaya
baslamanin hayatlarinda nasil bir etki olusturduguna dair soruya verilen cevaplardan
elde edilen nitel veriler incelendiginde, i¢ huzuru olusmas: ve hayatin bereketlen-
mesi (n=3), dini hassasiyetlerin artmasi (n=13), toplum ve aileden takdir ve saygi
gorme (n=15), arkadaglar arasinda farkli bir konuma gelme (n=6), ahlaki tutum ve
davraniglarin degismesi (n=3), olgunlagma (n=4) gibi etkilerin 6n plana ¢iktig1 an-
lasilmaktadir. Unsal, arastirmasinda hafizlik egitimi alan bireylerin %86,5’inin ¢ev-
relerinden takdir ve tebrik gordiigiinii, %8,7 sinin pek fark edilmedigini, %1,4iintin
de kiigiik goriildiigiinii aciga ¢ikarmustir (Unsal, 2006, s. 41). Ay tarafindan yapilan
aragtirmanin katilimeilarindan %85,2’si sosyal ¢evresinde Kur’an kursuna gittigi i¢in
takdir ve tebrik edildigini, %9,4’1 pek fark edilmedigini, %2,7’si de kiigiik gortildii-
giindl belirtmistir (2005, s. 58); Ko¢’un arastirmasinda ise katilimcilardan %66,1°1
toplumda genelde sevilip ilgi gordiiklerini, %12,8’1 sevildiklerini ama amagsiz bir
isle ugrastiklarinin sdylendigini, %20,3’1 hor goriiliip elestirildiklerini ifade etmistir
(2005, s. 104). Orug’un 2009°da yaptig1 arastirmada katilimeilarin %76,25’inin ha-
fizlik egitimi almanin ibadet hayatlarini kuvvetlendirdigi, %20’sinin bir degisiklik
yapmadigi, %3,75’inin de zayiflattigi kanisinda oldugu ortaya koyulmustur (2009,
s. 57). Goruldigi gibi hafizlik egitimi, kendi igerisinde bir¢ok zorluk barmndirmakla
birlikte bireyin hayatin1 anlamlandirmasinda 6zel bir yere sahiptir.

Algur’un arastirmasi kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde hafizlik egitimi-
nin hayatina etkisini farkli yonleriyle ele alan katilimcilar olmustur. Bu kapsamda
“sorumluluk duygusu” on plana ¢ikmaktadir. Hafizlik egitimi almis olmanin ken-
dilerine bir sorumluluk yiikledigini ifade eden katilimcilar, hayatlarinin s6z konusu
egitime baglamadan onceki duruma gore ¢ok farklilastigini ifade etmislerdir. Ancak
bu konuda goriis bildiren bazi katilimcilarin da isaret ettigi gibi sorumluluk duygusu
dengeli bir sekilde pratige aksettirilemediginde soz konusu egitime tabi olan bireyler
i¢in bir baski unsuru haline de doniisebilmektedir (2018, s. 284).

Yukarida deginilen farkli arastirmalara ait bulgular birlikte degerlendirildiginde,
hafizlik egitimi almanin bireyin sosyal yasantisinda biiyiik farklilasmalara zemin ha-
zirladig1 goriilmektedir. Zira toplumda bir niifuz edinme, takdir ve saygi gérme, dini
duygu ve yasantilarin degiserek gelismesi gibi kazanimlarin beraberinde Kur’an’1
hifzetmis olmanin yilikiimlendirdigi sorumluluklarin yasamin hemen her animi kap-
samasi da s6z konusudur. Bu baglamda bireyin hafizlik egitimine bagladiktan sonra,
hayatinda meydana gelen degisiklik ve gelismelerden dolay1r uyum problemi yasa-
yarak hafizlik 6ncesi hayatin1 6zlemesi ya da hafizlik egitimi almayan akranlarina
O6zenmesinin motivasyon, psiko-sosyal durum ve stres degiskenlerini etkilemesi ve
bu etkinin de aldig1 egitimin niteligine yansimasi ihtimali {izerinde durulmalidir.
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Hafizhk Egitiminde letisim

Hafizlik egitimi alan birey, Kur’an kursuna geldiginde farkli bir ortamin igine gir-
mektedir. Bu ortamda birey, arkadaslar1 ve kurs hocalariyla bir iletisim halindedir.
Hafizlik egitiminin yiriitiilmesinde, derslerin verilmesinde ve basariya ulagmasin-
da oncelikli bir konuma sahip olan kurs hocasi ile iletisimin sihhati, siire¢ lizerinde
belirleyici bir etki yapmaktadir. Nitekim Zernici, ilim 6grenmede 6grenci, hoca ve
baba olmak iizere ii¢ kisinin gayret gostermesi gerektigini ifade etmistir (2015, s.
110). Bunun yani sira sosyal bir varlik olan insanin yirmi dort saatini birlikte gegir-
digi kurs arkadaslariyla saglikli bir iletisim saglamasi da hafizlik egitiminin niteligi
acisindan 6nemli bir yer isgal etmektedir. Her ne kadar bireyin ailesi, hafizlik egitimi
alinan kursta bulunamasa da verdikleri maddi ve manevi destekle her zaman hafiz-
lik egitimi alan bireyin aklindadir. Bu durum, egitim bilimleri perspektifinden de
dogrulanmakta olup etkili bir egitim-6gretim i¢in okul-aile ve 6gretmen isbirligine
odaklanilmasi hayati bir 6nem arz etmektedir (Bayraktar, 2003). Bu baglamda ha-
fizlik egitimi alan bireyin ailesi, kurs hocas: ve arkadaslariyla iletisiminin egitimin
niteligini belirlemedeki islevi ele alinmistir.

Aile ile iletisim. Daha 6nce ifade edilen ailenin sosyo-ekonomik durumu ve ika-
meti gibi amillerin yaninda aile i¢i iletisimin de hafizlik egitimini etkiledigi bilin-
mektedir. Aileler, ¢cocuklariyla olan iletisimlerinde otoriter, samimi, asir1 kural ko-
yucu ve baskict ya da aldirmaz ve serbestlik yanlis1 gibi farkli tutumlar igerisine
girebilir (Hoy, 2015, s. 163—166). Bireyin gelisimini etkileyen en 6nemli unsurlardan
biri, kuskusuz, aile bireyleri ile olan iletisiminin niteligidir. Bu kapsamda ¢ocugun
aile i¢inde 6nemli bir insan olarak kabul edildigi, gereksinimlerinin dikkate alindigi,
kargiliklr iligkilerin sevgi ve saygi temelinde kuruldugu ilgili bir aile ortam1 egitim
faaliyetlerini de olumlu yonde etkilemektedir (Cliceloglu, 2014, s. 361-363).

Hafizlik egitimi alan bireyler, ailelerinden uzakta ve yatili olarak egitim aldiklar
icin ailelerine miitemadi bir 6zlem duygusuyla yasamaktadir. Mesakkati kadar yogun
sekilde sabir ve gayret gerektiren hafizlik egitimi siirecinde 6grencilerin ailelerinin
yanlarinda olduklarini bilerek desteklerini iizerlerinde hissetmeleri hafizlik egitimini
tamamlayabilmelerinde yasamsal bir 6nem arz etmektedir (Akdemir, 2010, s. 37; Ay,
2005, s. 131-132; Bayraktar, 1992, s. 64; Cayli, 2005, s. 77; Kog, 2005, s. 102—-103;
Oztiirk, 2007, s. 64).

Algur’un arastirmasinda goriisme yapilan katilimcilarin tamamina yakini (n=34)
aileleri ile iletisimlerinin iyi oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin bir kismi ailele-
rinin kendilerine hafizlik egitim siirecinde destek oldugunu da vurgulamistir (n=13).
Yapilan goriismelerde, ayrica aile ile iletisimin ne ¢ok sik ne de ¢ok seyrek olmaya-
cak sekilde bir dengeye oturtulmasi ve 6zellikle hafizlik egitimi alan bireyin kon-
santrasyon ve motivasyonunun bozulmamasi i¢in aile igerisindeki problemlerden
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miimkiin oldugunca uzak tutulmasina 6zen gosterilmesi gerektigi belirtilmistir. Ek
olarak hafizlik egitiminin basartya ulagmasi bakimindan bireyin goriislerine deger
verilmesi, sikint1 yasadigi zamanlarda yaninda olunmasi gibi tutumlarin 6nemine de
dikkat ¢ekilmistir (2018, s. 286).

Kur’an kurslari iizerinde yapilan farkli aragtirmalarda, velilerin ne 6grencileri ne
de kurs hocastyla kurduklar iletisimin yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmis ve bu
durum kurs-aile ig birligi agisindan bir sorun olarak nitelendirilmistir (Ay, 2005, s.
44; Bayraktar, 1992, s. 62—63; Kog, 2010, s. 725). Algur, arastirmasinda elde ettigi
verilere gore hafizlik egitimi alan bireylerin ailelerinden deger ve destek gordiiklerini
ifade ederken ailelerin gerektiginde ¢ocuklarinin yaninda olmalarinin, hafizlik egiti-
mi alan bireylerin 6zgiivenlerine olumlu yansidigina iligkin tespitini de paylasmak-
tadir. Ayni ¢aligmanin nitel verileri, katilimcilarin aileleri ile goriigmelerinde, ailenin
ikamet yeriyle Kur’an kursu arasindaki mesafenin ve kursun ilgili kurallarinin be-
lirleyici oldugunu gdstermektedir. Nitekim katilimcilari biiyiik bir ¢ogunlugu izne
gitmenin dersin eksiksiz verilmesi sartina bagl oldugunu belirtmistir (n=21). Belir-
tilen uygulamay1 bazi 6grencilerin dogru (n=2) bazilarinin ise hatali buluyor olmasi
dikkat ¢ekicidir(n=4). Zira katilimcilarin izinlerle ilgili isaret ettigi noktalardan biri
de iznin hangi gerekge ile istendigi olup saglik, ailevi problem gibi 6zel durumlarda
izin alabildikleri, ancak keyfi olarak izin talep ettiklerinde geri ¢evrildiklerine yone-
lik ifadelerle karakterize edilmistir. Gergekten de arastirmaya katilan ve ilgili soruyu
yanitlayan katilimcilarin tamami bayramlarda aileleri ile bir arada olduklarin ifade
ederken (n=29) baz1 6grenciler diigiin gibi 6zel giinler i¢in -eger ¢ok yakinin degilse-
izin alamadiklarin1 animsay1p aktarmistir (n=2) (2018, s. 287).

Aileyle iletisim konusu kapsaminda “izinler 6grenciler i¢in bir yaptirim unsuru
olarak kullanabilir mi?” meselesini giindeme getiren Algur, katilimecilardan kimi-
nin hak verdigi kiminin ise haksiz buldugu bu uygulama i¢in demokratik bir egitim
ortaminin olusturulmasimi dnermektedir. Bu oneri, derse iliskin yaptirnmlarin, kurs
yonetimi, hocalar ve 6grencilerin birlikte alacaklar1 ortak kararlarla belirlenmesini
ongdrmekte olup dgrenci dersini veremedigi zaman tasdik ettigi bir kural geregi eve
gitmeyip eksigini tamamlamasini kendi inisiyatifi olarak gorecektir. Aksi takdirde bu
uygulamanin 6grenciler nezdinde bir ceza gibi addedilmesi ve olumsuz bir etki yarat-
mas1 kuvvetle muhtemeldir. Elbette, 6grenciyle devamli iletisim i¢inde olan hocanin
Ogrencinin psiko-sosyal durumunu dikkate alarak karar vermesinin her haliikarda ge-
rekli ve yararli oldugu da unutulmamalidir (2018, s. 287).

Algur, arastirmasindaki nitel verilere dayanarak hafizlik egitimi alan katilimcila-
rin ikisi disinda hepsinin egitimlerinin aileleri tarafindan etkilendigini ifade etmis-
tir (n=22). Aile ile hafizlik egitimi arasindaki etkilesimden bahseden katilimcilarin
iizerinde durduklar1 meselelerden ilki, ailenin 6grencinin arkasinda giivenecegi bir
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dayanak olarak varligini araliksiz hissettirmesidir (n=9). Katilimcilarin aile etkisi
konusunda isaret ettikleri diger bir mesele ise olasi ailevi sorunlarin bireyi ve dola-
yistyla egitimini olumsuz yonde etkilemesine iligkindir. S6z konusu olumsuz etkinin
olabildigince azaltilmasi i¢in ¢cok dnemli olmadik¢a evdeki sorunlarin kendilerine
aksettirilmemesi gerektigini belirten katilimeilar, ayni sebeplerle aile ile ¢ok sik peri-
yotlarda goriisiilmemesini de salik vermiglerdir (2018, s. 288).

Ailenin, hafizlik egitimi siirecinde her ne kadar bir siireyle ve/ veya mesafeyle ki-
sitlaniyorsa da - hemen her insanin hayatinda ailenin kapladig1 yerden miitevellit ola-
rak- bireyi ve dolayisiyla aldig1 egitimi olumlu ya da olumsuz sekilde etkileme giicii
vardir. Kurs yonetimi ve hocalarin aile ile iletisim kurmalarinin yani sira hafizlik egi-
timi alan bireyin ailesiyle saglikli bir iletisim kurmasina da destek olmalari, siirecin
nitelik ve basarisi i¢in biliylik 6nem tagimaktadir. Bu amagla ¢ocuklar1 hafizlik egi-
timine baslayan ailelerin Kur’an kurslarinda gorevlendirilecek rehberlik uzmanlar
tarafindan ya da gerek kurs yonetimi gerekse miiftiiliikler biinyesinde diizenlenecek
etkinliklerle bilgilendirilmesi dnerilmistir (Kaya, 2010, s. 522).

Arkadas ile iletisim. Hafizlik egitimi alan bireyin sosyal ¢evresini olusturan
gruplardan biri kurs arkadaslaridir. Bayraktar tarafindan yapilan bir arastirmada,
Kur’an kursunda egitim alan bireylerin %86,53iiniin kolayca arkadas edinebildigi,
%10,20’sinin arkadas edinmede giigliik ¢ektigi tespit edilmistir. Ayn1 aragtirmanin ka-
tilimcilarindan %53,87’s1 arkadaslariyla iletisiminin ¢ok iyi oldugunu, %33,87’si de
oldukga 1yi oldugunu ifade etmistir (Bayraktar, 1992, s. 56). Benzer sekilde 1993°te
Ay tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin %87,5°1 kolayca arkadas edinebil-
digini, %7,5’1 arkadas edinmekte giicliik ¢ektigini, %5°1 de arkadas edinemedigini
dile getirmistir (2005, s. 61-62). Algur’un arastirmasindaki nitel veriler, hafizlik egi-
timi alan bireyin arkadaslartyla olan iletisiminin niteligi hakkinda 6nemli ipuglari
icermektedir. S6z konusu ¢alismada katilimeilarin agirlikli kismi arkadaglariyla olan
iletisiminin iyi oldugunu ifade ederken (n=35), baz1 katilimcilar arkadaslariyla prob-
lemli olduklarini sdylemistir (n=4) (2018, s. 289). Ayn1 minvalde ger¢eklestirilmis
1992 ve 1993’¢ ait arastirmalarla Algur’un arastirmasinda varilan sonuglarin benzer
olmasi, Kur’an kurslarinda egitim alan bireylerin kurs arkadaslariyla genellikle prob-
lem yasamadig1 yoniinde yorumlanabilir.

Kurs arkadaslariyla olan iletisimin hafizlik egitiminin niteligini etkileyip etkileme-
digini arastiran Algur, arkadaslarin alinan egitime yonelik tutumlarinin (istekli olma,
caligma, gayret gosterme vb.) bireyi etkiledigi ve dolayisiyla egitimin niteliginde de
etkili olacagi sonucuna varmistir. Algur, arkadas iliskilerinin hafizlik egitimini etki-
leyecegini diislinen katilimcilardan bir kisminin bu etkinin olumlu (n=6), bir kism1
olumsuz (n=9), bir kisminin da hem olumlu hem de olumsuz olabilecegine (n=10)
inandiklarim belirtmistir. ifade edilen {i¢ goriiste de ¢ikis noktasin, ikili iliskilerdeki
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paylasimin olumlu ya da olumsuz olmasi, , iyi ya da kotii 6rneklik, zamani bosa har-
camaya sebep olma gibi gerekceler olusturmaktadir (2018, s. 290). Algur, ¢caligmasi-
nin nicel verilerine binaen bireyin hafizlik egitimi aldig1 i¢in kendisini arkadaslarinin
sahip oldugu imkanlardan mahrum kaliyor olarak gérmesinin, s6z konusu egitimin
niteligini olumsuz yonde etkiledigi ¢ikarimimi yapmaktadir. Nitekim elde edilen bul-
gular bu durumdaki bireylerin motivasyon ve psiko-sosyal durum puanlarinin daha
diisiik, stres diizeylerinin ise daha yiiksek oldugu seklindedir (2018, s. 169-172).

Algur, arastirmasinda hafizlik egitimi alan bireyleri, kurs disindaki arkadaslarina
yonelik tutumlar1 bakimindan ii¢ kategoride ele almistir. Birincisi hafizlik egitimi
altyor olmaktan gayet memnun bir halde disardaki arkadaslarinin yaptiklarina 6zen-
mek bir yana “keske onlar da burada olsalardi” diyen katilimcilardir (n=23). Ikincisi
ilk grup kadar kesin ifadelerle degilse de disarida olmak istemeyislerinin gerekcesini
¢ok fazla giinah ve kotii davraniglarin varligi olarak belirten, yine de zaman zaman
bocalama yasamaktan kurtulamayan katilimcilardir (n=7). Son grup ise hafizlik egi-
timi aldig1 i¢in arkadaglarinin yaptiklarindan mahrum kaldigini diistinerek rahatsizlik
duyan katilimeilardir (n=5). Ilk gruptaki katilimeilarin, hafizlik egitiminin baz1 sey-
lerden fedakarlik yapmay1 gerektirdigini, hafizlik yapmanin herkese nasip olmayaca-
gin1, hafizlik yapiyor olduklar i¢in dini hassasiyetlerinin daha yiiksek oldugunu ve
bu sayede disarinin maneviyati diisiik ¢evrelerinden uzak durabildiklerini diislinerek
kendilerini motive ettikleri goriilmektedir. Sahip olduklari bu motivasyon diizeyi,
onlarmn arkadaglarina 6zenmelerini anlamsizlastirdig1 gibi arkadaslarinin kendileri-
ne 6zenmeleri gerektigini sOyletmektedir. Dolayisiyla bu anlayis, hafizlik egitiminin
basariya ulasmasi agisindan olumlu olarak nitelenebilir. Tkinci gruptakiler, arkadas-
larinin yaninda olmayi isteme ve hafizlik egitimine motive olamama gibi durumlari
daha ¢ok canlar1 sikildiginda ve/veya derslerinde basarisiz olduklarinda yasadiklarini
ifade etmistir. Bazi katilimcilar ise s6z konusu bocalamalar1 hafizlik egitiminin bas-
larinda yagadiklarini belirtmistir. Bu tiir olumsuz durumlarla basa ¢ikarken genellikle
hafizlik egitimi almanin ayricaliklarini, bu sayede giinaha yol agabilecek ortamlardan
uzak kalabildiklerini kendilerine hatirlattiklarini ifade etmislerdir. Uciincii grupta-
ki katilmeilar ise sikildiklarini, arkadaslarinin daha rahat olduklarini bildikleri i¢in
kendileri adina rahatsizlik duyduklarimi belirtmistir (2018, s. 289-290).

Hemen herkesin hayatinda arkadag ortami ve arkadaslarla iligkilerin 6nemli bir et-
kiye sahip oldugunun reddi gayrikabildir. Bu baglamda hafizlik egitimi alan bireyler
icin yeri geldiginde dersini, yeri geldiginde derdini dinleyen bir arkadasa sahip olma-
nin degeri kuskusuz ¢ok biiyiiktiir. Hafizlik egitiminin dogasindan kaynaklanan zor-
luk ve sikintilar sakli tutmak kaydiyla Kur’an kurslarinda bu egitimi alan bireylerin
iyi bir arkadas ortami1 olusturmalar1 derse yogunlagma agisindan oldukga iglevseldir.
Dolayistyla aile, kurs yonetimi ve hocalarin bu kapsamda 6grencilere destek olma-
larinda fayda goriilmektedir. Ayrica arkadaslariyla iletisimi olumsuz olan bireylerin
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problemleri ciddiye alinmali ve miimkiinse rehberlik uzmaninin yénlendirmesiyle
¢Oziim yollar1 aranmalidir.

Kurs hocasi ile iletisim. Hafizlik egitiminde fem-i muhsin olarak hocanin ytik-
lendigi 6nemli rol, literatiiriin 6ne ¢ikan giindem maddeleri arasinda yer almaktadir
(Akdemir, 2010, s. 29; Temel, 2007, s. 42). Bu hususta Aynur, hafizlikta en 6nem-
li yontemin “telakki” oldugunu ve telakkisiz, bir hocanin dizinin dibine oturmadan
Kur’an’m hifzedilmesinin imkansiz oldugunu ifade etmistir (2016, s. 599). Elbette
Kur’an kursu 6greticisinin Kur’an kiraatine ait ilmi hakimiyetinin yan1 sira mesleki
pedagojik formasyon bilgisi ile genel kiiltiir birikimine sahip olmasi ve genel kiiltiir
birikiminin olmasi gerekir (Akyiirek, 2005, s. 181; Ay, 2005, s. 85-86; Buyrukeu,
2001, s. 105-109; Kog, 2005, s. 133—135). Buna karsin Kur’an kurslarinda yapilan
farkli arastirmalar, Kur’an kursu 6greticilerinin formasyon bilgilerinin yetersiz oldu-
gunu ortaya ¢ikarmigtir (Ay, 2005, s. 87; Bayraktar, 2010, s. 47; Cayli, 2005, s. 89;
Cimen, 2007, s. 130; Kaya, 2010, s. 525-528; Kog, 2010, s. 722; Orug, 2009, s. 48).
Kur’an kursu greticisinin basarili olmasinda meslegini severek ve isteyerek yapma-
st ile yliksek memnuniyet diizeyinin etkili oldugu vurgulanmistir (Kog, 2010, s. 722;
Orug, 2009, s. 49). Ayrica ideal bir Kur’an kursu 6greticisi olmak i¢in hocanin kendi-
sinin de hafiz olmasi, 6grencileriyle olan iletisiminde sevgiyi esas almasi, dgrencinin
psiko-sosyal durumunu gz 6niinde bulunduran bir sinif yonetimi anlayigi benimse-
mesi, 6grencileri motive edebilmesi, bagarili olan 6grencileri ddiillendirmesi, 6gren-
ciyi rencide edici cezalar kullanmamasi, Arapga bilmesi ve materyal kullaniminda
yeterli olmasi gibi hususlar 6n plana ¢ikarilmaktadir (Alemdar, 2008, s. 218-220;
Buyrukgu, 2001, s. 146-153; Cayli, 2005, s. 78; Celik, 2012, s. 75-78; Firat, 2007, s.
564; Kog, 2005, s. 75; Orug, 2009, s. 55).

Hafizlik egitimin basariya ulasmasinda hoca-6grenci iletisiminin 6énemi tartigma-
sizdir. Zira bu iletigimin niteligi ayn1 zamanda s6z konusu egitimin niteligini de et-
kilemektedir. Algur’un arastirmasindaki goriismelere katilanlarin tamamina yakini
(n=40) hocalar1 ile olan iletisimlerini “iyi”, “glizel” ya da “samimi” ifadeleri ile ta-
nimlamistir. Egitim acisindan kilit 6neme sahip hoca-6grenci iliskisinin bu diizeyde
olmasi, hafizlik egitiminin niteligi agisindan dikkate deger bir veri olarak goriilebilir.
Katilimcilardan bazilar1 dersi verdiklerinde hocalariyla olan iletisimlerinin daha iyi
oldugunu (n=1) ve hocalarimin kendilerine giivendigini (n=3), dersi veremediklerinde
ise hocalarinin kendilerine kizdigimi ifade etmistir (n=8). Bununla birlikte bazi kati-
limcilar da zor zamanlarinda hocalarinin kendilerini motive ederek destek oldugunu
belirtmistir (2018, s. 292).

Hafizlik egitiminde hoca 6grenci iletisiminin niteligine dair literatiirde farkl: veri
ve bulgular yer almaktadir. Bayraktar tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler, ho-
calar1 tarafindan arkadaslarinin yaninda azarlanmanin ve cezalandirilmanin bera-
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berinde kendilerine adaletsiz davranilmasindan rahatsiz olduklarini ifade etmistir.
Ayni arastirmada katilimcilarin %15’inin hocalar tarafindan fiziksel ceza (dayak)
gordiigii de saptanmistir (Bayraktar, 1992, s. 41-42). 1993’te Ay tarafindan yapilan
arastirmada da katilimcilarin %7,3’1 bir ceza olarak dayagin kullanildigini ifade et-
mistir (2005, s. 118). 2003 yilinda yapilan bir arastirmada ise katilimcilarin %2,6’s1
dayaktan bahsetmistir (Kog, 2005, s. 83-84). Unsal’mn gerceklestirdigi arastirmayla
hafizlik egitimi alan bireylerin %58,2’sinin hocalarinin kendileriyle olan iletisimini
¢ok igten bulmasina karsin %28,6’sinin resmi ve mesafeli, %13,3’liniin de soguk
ve kirict olarak tanimladigr ortaya ¢ikarilmistir. Ayni arastirmada dersini veremeyen
ogrencilerin %49’u hocalarinin kizdigini ve tavir yaptigini, %19’u ise nasihat ettigini
ifade etmistir (2006, s. 42-47). Oztiirk, ayn1 baglamda yaptig1 ¢alismada Kur’an kur-
su 6grencilerinin %89,2’sinin hocalartyla ilgili olumlu kanaate sahip oldugunu ifade
etmektedir (2017, s. 48). Yukarida yer alan nicel verilerde goriildiigii gibi kronolojik
olarak hoca 6grenci iletisiminde fiziksel cezalar azalmaktadir.

Algur, arastirmasina katilan bireylerin beyanlarina istinaden hafizlik egitimi veren
ideal bir hocanin sahip olmasi gereken ozellikleri su sekilde siralamaktadir (2018, s.
293): Hoca, 0grencilerin goziinde giiven kazanmali ve onlara kendini kabul ettirme-
lidir. Ogrencinin her giin ders vermesini saglayacak bir diizen ve disiplin olusturabil-
melidir. Ogrencileri dinlemeli, sorunlarini ¢ozmek icin onlar1 anlamaya ¢aligmalidir.
Ogrencileri rencide edici uygulamalardan uzak olmals, fiziksel ceza kullanmamalidir.
Ogrenciler arasinda ayrim yapmamali, adaletli ve fedakar olmalidir. Mesleki yeterli-
ligi iist diizeyde olmali, kuvvetli bir hafiz olmali, yanliglar tespit edebilmeli, Kur’an
kiraatine yonelik bilgisi yeterli diizeyde olmalidir.” Ogrencileri icin iyi bir 6rnek ol-
malidir. Ogrencilerin ¢ekinmeden sorunlarini kendisine anlatabilecegi bir yakinlik
olusturabilmeli ve 6grencilerine giivenmelidir. Ogrencilerin halinden anlamali, empa-
ti yapmali, duyarli olmal1 ve ortaya ¢ikan bagarisizliklarin sebeplerini arastirmalidir.
Basarisiz olan dgrencilerle birebir ilgilenerek onlara rehberlik etmelidir. Ogrencileri
hafizlik egitimi ve karsilasmalart muhtemel problemler hakkinda bilgilendirmelidir.
Ogrencileriyle iletisiminin odaginda sevgi ve saygi olmalidir. Ogrencileriyle dengeli
ve mesafeli bir iliski kurmali, ne ¢ok bos birakmali ne de ¢ok fazla sikmalidir. Sabirls,
hosgoriilii ve anlayish olmalidir. Ogrencilerin kapasitesini goz &niinde bulundurmali-
dir. Ogrencilerini motive edebilmelidir.

Algur’un aragtirmasina gore katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu kurs hocasi ile
olan iletisimin hafizlik egitiminin niteligini etkiledigi goriislinii savunmustur (n=26).
Hafizlik egitiminde hoca ile grencinin arasinda olusmasi muhtemel problemli bir
iligki, 6grenciyi olumsuz yonde etkilerken nitelikli ve iyi bir iletisim olumlu yonde

7 1992’de Istanbul dahilinde yapilan bir arastirmada Kur’an kursu greticilerinin %45,28’i hafiz olduklarini belirtmistir
(Bayraktar, 1992, s. 17). 2001 itibartyla yayimlanan bir arastirmaya gore Kur’an kursu 6greticilerinin %39,7’si 6greticilerin
hafiz olmayabilecegini, %9,5’1 hafizlig1 sart olarak gordiiklerini, %49,1’i hafiz olmanin bir tercih edilme sebebi olacagini
ifade ettikleri belirtilmektedir (Buyrukeu, 2001, s. 106).
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etkilemektedir. Bu itibarla hafizlik egitimi veren hocanin, s6z konusu egitim stirecini
yoneten kisi olarak dgrencileri motive etmesi beklenmektedir (2018, s. 294). Ayni
arastirmanin nicel boliimiinde hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlari
hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla kullanilan HEPSO’niin kurs hocastyla ilgili
maddeleri ayr1 bir faktdr altinda toplanmis olup “hocamizin bize karsi olan tavirlari
kendimizi degerli hissetmemizi saglar.”, “hocamla olan iletisimim oldukga iyidir.”,
“dersimi verdigimde hocamdan tesvik goriirim.” ve “hocamin bana giivenmesi be-
nim i¢in 6énemlidir.” olarak siralanabilir (2018, s. 28). Bu maddelere verilen cevap-
larin ortalamasina gore hoca ile iletisim diizeyi %84,1°lik bir orana tekabiil etmekte
ve hafizlik egitimi alan bireyler ile kurs hocalar1 arasindaki iletisimin oldukga iyi bir
diizeyde gergeklestigini gostermektedir (2018, s. 295).

Algur’un aragtirmasi gostermistir ki kurs hocasi ile iletisim diizeyi “yas”, “cinsi-

yet,
durumu” ve “kursun fiziki imkanlarini yeterli bulma durumu” bagimsiz degiskenleri

sosyal yagantilardan yoksun olma diisiincesi”, “hafizlik egitimini tavsiye etme

ile iliski icerisindedir. Hafizlik egitimi alan bireylerden 21ve iizeriyle yasca en biiytlik
olanlar1 kapsayan grup, kurs hocasiyla en yiiksek diizeyde iletisim kurarken 18-20
yas araligindaki lise mezunu bireyleri kapsayan grubun kurs hocasiyla iletisimleri en
diisiik seviyededir. Ilkokul mezunu olan 10-14 yas araligini temsil eden grubun da
kurs hocasiyla olan iletisimi oldukga iyi seviyededir (2018, s. 146). Ayrica kadinlarin
kurs hocalaryla iletisimlerinin erkeklere gére daha giiclii oldugu (Algur, 2018, s. 46;
Kog, 2005, s. 75), akranlarinin sosyal yagantilarindan yoksun oldugunu diisiinen bi-
reylerin hocalaryla iletisimlerinin bdyle bir diisiincesi olmayan bireylere oranla daha
zayif oldugu (Algur, 2018, s. 169), hafizlik egitimini isteyen herkese tavsiye edebile-
cegini belirten ve egitim aldig1 kursun fiziki imkanlarini yeterli géren bireylerin kurs
hocalariyla olan iletisimlerinin digerlerine nazaran daha yiiksek seviyede oldugu da
(Algur, 2018, s. 173—176) yapilan aragtirmalarla ortaya ¢ikarilmistir.

Kurs hocast ile iletisim konusunda yukarida verilen bulgular birlikte degerlendi-
rildiginde, hafizlik egitimi alan bireylerin kurs hocalartyla iletisimlerinin kahir ekse-
riyet bakimindan iyi oldugu ve kurs hocasimin hafizlik egitiminde aldig1 hayati isleve
bagli degerin dgrencilerce de teslim edildigi sdylenebilir. Kurs hocas ile iletigimin il-
gili bagimsiz degiskenlerle iliskilerinin hangi yonde oldugunun dikkate alinmasinin,
s6z konusu egitimin daha nitelikli yapilmasina katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Hafizhik Egitiminde Kurs Ortami

Egitim ortami, amaglanan kazanimlarin elde edilmesi i¢in ortami olusturan fiziksel
kosullarin, psiko-sosyal durumlarin ve egitim alan bireyi etkileyen sosyo-Kkiiltiirel 6ge-
lerin etkilesimiyle olusur (Giindogdu, 2007, s. 179). Egitim verilen ortamin fiziki ola-
naklar1 kapsaminda 6grenci sayisi, yerlesim diizeni, 1s1, 151k, renk, giiriiltii ve temizlik
durumunun, hafizlik egitiminin niteligi lizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Tagdan ve
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Kantos, 2007, s. 21). Bu baglamda hafizlik egitiminin verildigi mekan olarak kurs orta-
minin niteliklerinin géz dniinde bulundurulmasi mutlak bir gerekliliktir. Kurs konum-
lar1 igin sehrin giiriiltii ve kesmekesinden uzak, havasi ve ¢evresi temiz, sessiz yerler
tercih edilmelidir. Bununla birlikte egitim mekani, gerek 6grenci gerekse dgreticinin
ihtiyaclarimi biitiiniiyle karsilayacak yeterlilikte imkanlara sahip olmalidir. Bu yoniiyle
yemek, temizlik, havalandirma, 1siklandirma, 1sitma yeterligi ile revir, sosyal alanlar,
spor olanaklar1 ve rehberlik servisinin mevcudiyeti gibi gereklikler hafizlik egitimi alan
bireyin problemi olmamalidir (Akdemir, 2010, s. 36; Ay, 2005, s. 68-81; Buyrukeu,
2001, s. 125; Kog, 2005, s. 112—114). Dolayistyla kurs olanaklarmin fiziksel olarak
iyilestirilmesi ve bu yonde yapilan faaliyetlerin, s6z konusu ortamda verilen hafizlik
egitiminin niteligini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.

Algur’un arastirmasina katilan katilimcilarin biiytik bir cogunlugu kursun fiziksel
imkanlarinin hafizlik egitiminin niteligini etkiledigini ifade ederken (n=29) bir kismi1
da boyle bir etkinin olmadigini belirtmistir (n=11). Hafizlik egitiminin kursun fizik-
sel imkanlarindan etkilenmedigini ifade eden katilimeilar, genellikle hafizlik yapmak
isteyen kiginin dis unsurlardan fazla etkilenmeyecegine (etkilenmemesi gerektigine)
vurgu yapmislardir (2018, s. 296). Bu baslik altinda kurs imkanlariin yeterligi, kur-
sun kayg1 verici ve motive edici yonleri ele alinmistir.

Imkanlarin yeterligi. Algur’un aragtirmasinda hafizhik egitimi verilen kurslarin
imkanlariyla ilgili olarak goriis beyan eden katilimcilar biiyiik bir kismu kurslari-
nin giizel oldugu kanaatine sahiptir (n=30). Bununla birlikte azimsanmayacak sayida
katilimci da hafizlik egitimi aldiklar1 kursun fiziksel imkanlarinimn yetersiz oldugunu,
bu ylizden problem yasadiklarini ifade ederek memnuniyetsizliklerini gostermislerdir
(n=12). Kurs imkanlarin1 begenmeyen katilimcilar, yemeklerin iyi ¢gikmadigimi (n=6),
binanm yetersiz kaldigini (n=8), temizlik problemi yagandigini (n=4), 6grenci sayisinin
¢ok fazla oldugunu ifade etmislerdir (n=5) (2018, s. 238). Benzer tespitler farkl aras-
tirmalarda da yapilmigtir. Bunlardan Ko¢ un 2003 ’te yaptig1 arastirmada Kur’an kursu
ogrencilerinin %85,2’sinin kursa isteyerek geldikleri ve oradan memnun olduklar1 orta-
ya koyulurken (2005, s. 65), Ay’1n aragtirmasinda katilim saglayan 6grencilerin beslen-
me, barinma ve 1sinma konusunda problem yasadiklari tespit edilmistir (2005, s. 145).

Katilimcilara hafizlik egitimi aldiklar1 kursta ders dis1 etkinlik ve sosyal faaliyet yap-
ma durumu ve bu tiir etkinlikler i¢in imkanlarin mevcudiyetini soran Algur, katilimci-
larin biiyiik bir kismindan olumlu yanit almistir(n=17). Katilimcilarin ders disi etkinlik
olarak ifade ettikleri faaliyetler ise piknik (n=7), spor etkinlikleri (n=7) (agirlikl1 olarak
futbol olmak tizere voleybol, masa tenisi), konferans (n=3) ve gezilerdir (n=1) (2018, s.
297). Buna karsin Kog tarafindan yapilan nicel bir arastirmada, Kur’an kursu 6grenci-
lerinin sosyo-kiiltiirel etkinliklerin azlig1, gezi, yarigma gibi farkli kiiltiirel etkinliklerin
yeterince yapilmadigi gibi tespitleri aktarilmistir (Kog, 2010, s. 721).
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Hafizlik egitimi alan bireylerin, bu egitimleri diginda neler yaptiklarinin bilinme-
si, kurs ortaminin fiziksel imkanlar1 hakkinda fikir verebilir. Nitekim Algur da aras-
tirmasinin nitel boliimiine katilim saglayan bireylere hafizlik egitimi disinda neler
yaptiklarini sormustur. Bu soruyu katilimcilardan bir kismi kitap okudugunu soy-
leyerek cevaplamis olup (n=7) okunan kitaplarin genellikle tefsir ya da temel dini
bilgiler gibi mevcut ugraslarina dair eserler oldugu belirlenmistir. Bazi katilimcilar
ise hafizlik egitimi disindaki tercihlerini sportif faaliyetler (n=9) ile serbest zaman
etkinliklerinden yana kullandiklarini dile getirmistir (n=4). Bu kapsamda katilimci-
lar, futbol, voleybol, eskrim gibi sportif faaliyetlerin yani sira arkadaglariyla birlikte
gerceklestirdikleri (sohbet etme, ¢cay igme vd.) serbest zaman etkinliklerinden s6z
etmistir. Sportif etkinliklere dair cevaplar, ayn1 zamanda egitim alinan kursun belir-
tilen alandaki imkanlarini da yansitmaktadir. Hafizlik egitimi disinda bahgede, izin
olmas1 durumunda ¢arsida ya da ailesiyle beraber farkl yerlerde gezdigini ifade eden
katilimeilar (n=5) ile piknige gittiklerini (n=2) ve dinlendiklerini séyleyen (n=2) ka-
tilimeilar da olmustur (2018, s. 297). Bu tespitlere benzer olarak Ay’in arastirmasin-
da da Kur’an kursu 6greticilerinin %34,8’inin 6grencilerin oyun i¢in imkanlarimin
oldugunu, %39,1’inin imkan olmadigini, %10,9’unun oyun alani olmasina ragmen
kurs yonetiminin izin vermedigini, %15,2’sinin de oyun ve sporun derse ilgiyi azalt-
t1gin1 soyledikleri kayda alinmistir (Ay, 2005, s. 143—144). Ko¢’un arastirmasinda ise
ogrencilerin %30’unun kursta oyun alant olmadig1 i¢in oynayamadiklarini yonelik
ifadesine yer verilmistir (Kog, 2005, s. 96).

Buyruk¢u’nun arastirmasinda, Kur’an kursu dgreticilerinin %45,7’sinin kurs bi-
nalarinin yeterli oldugu, %42,2’sinin kismen yeterli oldugu, %11,6’smin ise yeter-
siz olduguna iliskin kanaatine yer verilmistir (2001, s. 123). Konuyla ilgili bir diger
arastirmada, yatilt olarak Kur’an kursunda egitim alan bireylerin %49,2’sinin kurstan
memnun olmadiklar1 yoniindeki goriisleri ifade edilmistir (Ay, 2005, s. 46). Algur,
arastirmasinin nicel béliimiine ait verilerden katilimcilarin %67,2’sinin kursun fiziki
imkanlarmi yeterli, %17,2’sinin ise yetersiz buldugu bulgusuna ulagmistir. Ayni aras-
tirmada katilimcilarin %13,7’sinin de bu konuda bir fikrinin olmadigini belirttigi go-
riilmektedir. Her ne kadar katilimcilarin biiytik bir cogunlugu egitim aldiklar1 kursun
imkanlarimi yeterli bulduklarini soyleseler de imkanlarin yeterli olmadigim diisiinen
ve bu konuda bir fikrinin olmadigini belirten bireylerin (%31,5) dikkate alinmasi
elzemdir. Zira igerisinde yasadig1 ortamdan memnun olmayan bireyin aldig: egiti-
min niteliginin bu kosullardan olumsuz etkilenecegi agiktir (2018, s. 128). Her seye
ragmen burada deginilen {i¢ arastirmanin verileri birlikte degerlendirildiginde, gecen
zaman zarfinda kurslarin fiziksel imkéanlarin daha yeterli héle geldigi fark edilebilir.

Algur’un hafizlik egitimi alan bireylerin psiko-sosyal durumlari hakkinda bilgi
sahibi olmak amaciyla kullandigit HEPSO’niin alt boyutlarindan biri kurs ortami
ile ilgilidir. Bu alt boyutta “hafizlik egitimi aldigim kursta ders dis1 stres atabile-
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cegim imkanlar mevcuttur” ve “hafizlik egitimi aldigim kursta ders dist etkinlikler
diizenlenmektedir” maddeleri toplanmistir. Katilimcilarin bu alt boyut kapsaminda
yaptiklari tercihlere gore hesaplanan ortalama puan %63,5’tir. Dolayistyla Kur’an
kurslarinda egitim goren her on kisiden altisinin kurs imkanlarindan memnun, dor-
diiniin ise memnun olmadig1 sdylenebilir (2018, s. 299). Orug tarafindan yapilan bir
aragtirmaya gore, hafizlik egitimi alan bireylerin %82,5’1 egitim aldiklar1 kurstan
memnunken %17,50°si memnun degildir (2009, s. 52). Cayh tarafindan yapilan bas-
ka bir arastirmada Kur’an kursu greticilerinin %78,6’sinin Kur’an kursunun fiziki
mekan (1sinma, barinma, saglik) agisindan yeterli oldugunu, %24,4’iiniin ise kursun
fiziki mekan agisindan yeterli olmadigimi disiindiigii tespit edilmistir (2005, s. 113).

Algur’un aragtirmas1 kapsaminda uyguladigit HEPSO’niin kurs ortami alt boyu-
tuna ait degerler, yas, aile ikameti, sosyal yasantilardan yoksun olma diisiincesi, ha-
fizlik egitimini tavsiye etme durumu ve kursun fiziksel imkanlarini yeterli bulma
kanaatine gore farklilasmaktadir. Kurs ortamindan memnuniyetin en yiiksek oldugu
grubun mezuniyetleri 10-14 yas araligina denk gelen ilkokul mezunlarina ait oldu-
gu tespit edilmistir. Diger taraftan ailesi kdyde ikamet eden bireylerin, ailesi ilge ve
ilde ikamet eden bireylere gore daha yiiksek puanlar aldigi, hafizlik egitimi aldig
icin kendini akranlarinin sosyal yasantilarindan yoksun olarak goren bireylerin, kurs
ortami ile ilgili memnuniyetlerinin diisiik oldugu, hafizlik egitimini isteyen herkese
tavsiye edebilecegini ve egitim aldig1 kursun fiziki imkanlariin yeterli oldugunu dii-
stinen bireylerin kurs ortamu ile ilgili memnuniyetlerinin en yiiksek diizeyde oldugu
bulgularina ulagilmistir (2018, s. 169—-176).

Biitiin bu bulgular bir arada diisiiniildiigiinde, hafizlik egitiminde kurs ortaminin
s0z konusu egitimin niteligi ve saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in dnemli faktor-
lerden biri oldugu agikca sOylenebilir. Her ne kadar direkt olarak hafizlik egitimini
etkileyen bir unsur olarak goriilmese de giiniimiiz sartlarinda kurs ortamlarinin iyi-
lestirilmesi ve ¢esitli fiziksel imkanlarla donatilmasi, s6z konusu egitimin niteligi ve
basariya ulagmasi agisindan kuskusuz islevsel olacaktir.

Kaygi verici yonleri. Nitelikli bir egitimin saglanmasinda bireyin duyussal olarak
belli bir hazirbulunusgluk seviyesinde olmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda hafizlik
egitim siirecinde bireyi kaygilandiran durumlarin tespit edilerek giderilmesi zaruri
goriilmelidir. Algur, arastirmasinin nicel boliimiinde hafizlik egitimi alan bireyleri
en ¢ok kaygilandiran etkenleri kursun mekan1 ve fiziksel imkanlarindaki eksiklikler,
kurs yonetimi ve calisanlari ile ilgili problemler, hoca ile ilgili etkenler (giivenini
kaybetme endisesi, iletisim bi¢imi vb.) ve hafizlik egitimini bitirememe kaygisi ola-
rak tespit etmistir. Bunlarla birlikte daha diisiik oranlarda manevi bir ortamin olma-
masi, ders dis1 etkinlik alanlarinin olmamasi, kurstan ¢ikmak igin izin verilmemesi,
fiziksel cezalarin olmasi gibi etkenlerin hafizlik egitimi alan bireyleri kaygilandirdigi
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anlasilmaktadir. Hafizlik egitimi aldiklar1 kursta fiziksel cezalarin (dayak) verildigini
az sayida da olsa sdyleyen katilimcilar olmustur. Arastirma yapilan farkli iki Kur’an
kursunda rastlanan bu durum, hafizlik egitimi verilen kurslarda sinif yonetimi ve di-
siplin anlayisinin gozden gecirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir (2018, s. 130).
Nitekim onceki yillarda yapilan arastirmalarda da hafizlik egitimi alan bireylerin fi-
ziksel cezalara maruz kaldiklar1 tespiti yapilmistir (Ay, 2005, s. 118; Bayraktar, 1992,
s. 42; Cimen, 2007, s. 134; Unsal, 2006, s. 46). Her gegen y1l, Kur’an kurslarinda uy-
gulanan fiziksel cezalarin azaldig1 goriilmekle birlikte halihazirda tamamen ortadan
kalkmadig1 gz ardi edilmemelidir.

Algur’un aragtirmasinin nitel verilerine gore hafizlik egitimi alan bireyleri kay-
gilandiran basat etkenlerden biri “glinilin dersini verme”dir (n=31). Hafizlik egitimi
alan bireyleri kaygilandiran diger bir unsur ise hoca karsisinda ders verirken heyecan-
lanmak (n=4), hocanin ders verirken gosterdigi tepki (n=3) gibi daha ¢ok kurs hocasi
ile ilgili durumlardir. Goriismelerde katilimcilarin motivasyonun dagilmasina sebep
oldugu i¢in kaygi verici etkenlerden miimkiin oldugunca uzak kalinmasi gerektigini
vurguladiklart bu noktada ayrica belirtilmelidir (2018, s. 301). Kog tarafindan yapi-
lan bir arastirmada da benzer etkenlere igaret edilerek sevgi ve ilgi eksikligi, siirekli
olarak elestirilmek, hafiz olmayanlarin hafizlik egitimi vermeleri ve kat1 kurallarin
olmasi kaygi verici birer etken olarak zikredilmistir (2010, s. 721). Bayraktar ve Ay
tarafindan farkli yillarda yapilan aragtirmalarda da Kur’an kursu 6grencilerinin, ar-
kadaglarinin yanls davranislari, hocalarin kat1 ve sert tutumu, kurs idaresinin yanlis
karar ve uygulamalar ile kursun fiziksel imkanlarinin yetersizliginden otiirii kaygiya
kapildiklar iliskin bulgular yer almaktadir (Ay, 2005, s. 48; Bayraktar, 1992, s. 32).

Motive edici yonleri. Hafizlik egitimi alan bireylerin bu egitime kars1 gelistirdi-
g1 duyussal tepkiler arasinda motivasyon belirgin bir dneme sahiptir. Literatiirde yer
alan bir aragtirmada hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyonlarinin oldukea yiiksek
oldugu tespit edilmistir (Cebeci ve Unsal, 2006, s. 35). Ancak hafizlik egitimi uzun
denebilecek bir siirectir ve bu siirece dahil olan bireylerin psiko-sosyal durumlar da
dogal olarak dénemden doneme farklilasabilmektedir. Hafizlik egitimi alan bireylerin
stirece motive olmalar1 i¢in maddi imkanlarin iyilestirilmesi, bagarili olan 6grencilerin
odiillendirilmesi gibi oneriler yapilmaktadir (Cimen, 2007, s. 155; Temel, 2007, s. 41).
Yapilan bir arastirmada, hafizlik egitimi alan bireylerin %51,25°1 Kur’an okumalar1 ve
dini bilgi elde etmeleri, %21,25’1 ibadet hayatlarinin diizene girmesi, %18,75’1 de arka-
daglartyla olan iletisimleri sayesinde aldiklar1 egitime motive olduklarini ifade etmistir
(Orug, 2009, s. 53). Cayli’nin arastirmasina katilim saglayan 6greticiler tarafindan ha-
fizlik egitimi alan bireylerin motivasyonunu olumsuz etkileyen unsurlar, egitim ve is
imkanlarmin istenen diizeyde olmamasi (%90,5), kurs hocalarinin yanlis tutum ve dav-
raniglart (%83,4), toplumun bazi kesimlerinin hafiza ve hafizlik 6gretimine olumsuz
yaklagmalar1 (%76,1) olarak belirlenmistir (2005, s. 70-76).
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Algur’un arastirmasinin nicel boliimiinde sorgulanan hafizlik egitimi alan birey-
ler i¢in motivasyon kaynaklarmin neler olduguna iliskin veriler, karsimiza 6ncelikle
hoca(lar) ile iletisim, konferanslar, arkadas ortami ve aile etkenlerini ¢ikarmaktadir.
Bu itibarla hafizlik egitiminde motivasyonun saglanmasinda en 6nemli unsur kurs
hocasidir. Bununla birlikte s6z konusu etkenler arasinda aile ve arkadas ortaminin
da yer almasi, hafizlik egitiminin niteligi i¢in iletisimin ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ancak egitim aldiklar1 kursta kendilerini motive eden bir unsurun
olmadigimi sdyleyen katilimcilarin hi¢ de az olmamasi, etkili ve nitelikli bir hafiz-
lik egitimi i¢in 6grencilerin nasil motive edilebilecegi lizerinde diisliniilmesi ve ge-
rekli tedbirlerin alinmasina yonelik bir ikaz olarak kabul edilmelidir (2018, s. 132).
Ayni1 arastirmanin nitel verilerine bakildiginda da motive edici unsurlar olarak kur-
sun fiziksel imkanlari, kurs hocalarinin 6grencilere yonelik tutumlari ve ders dist
etkinliklere vurgu yapildig1 goriilmektedir. Hafizlik egitimi alinan kursun fiziksel
imkanlariin yeterliginin yani sira 6grencilerin ders disinda stres atabilecekleri ge-
nig bah¢e ve mekanlara sahip olmasi bu kapsamda 6nem kazanmaktadir. Goriisme
yapilan katilimeilarin egitim aldiklar: kurslarla ilgili 6n plana cikardiklar1 olumlu
yonlerden biri de kurs hocalarinin dgrencilere yonelik tutumlaridir (n=5). Ders dis1
etkinliklerin olmasi, hafizlik egitimi yapilan kursun memnuniyet dl¢iitlerinden biri
durumundadir (n=5). Ders disinda spor yapma imkanimin olmas, film izlemeye izin
verilmesi, zaman zaman &grencilerin ddiillendirilmesi de ayn1 baglamda zikredilmis
diger etkenlerdir (2018, s. 303).

Yukarida ifade edilen veri ve bulgular bir arada diisiiniildiigiinde, nitelikli ve ve-
rimli bir hafizlik egitimi i¢in basta kurs hocalar1 olmak iizere arkadaslar ve ailey-
le olan iletisimin oncelikli bir onem tasidigi anlasilmaktadir. Ayrica kursun fiziksel
imkanlariin yeterli olmasi, bireylerin aldiklar1 egitime motive olmalarinda etkin bir
rol oynamaktadir. Hafizlik egitimi alan bireyleri kaygilandiran ve motive eden unsur-
lara bakildiginda, bir aynilik géze ¢arpmakta olup kurs igerisindeki iletigim, fiziksel
imkanlar, sosyal faaliyetler ve ders disi etkinliklerin var ve etkin olmasi motive edici
olarak nitelendirilirken olmamasi ya da problemli olmas1 kaygi kaynagi olarak tanim-
lanmalarina sebebiyet vermektedir. O halde hafizlik egitimi verilen kurs ortamlarinin
istenen seviyeye getirilmesi i¢in hafizlik egitimi alan bireylerin taleplerini de goz
Oniinde bulunduran bilingli bir hareket tarzinin belirlenmesi gerektigi sdylenebilir.

Hafizhik Egitimi Alan Bireyin Genel Ruh Hali

Hafizlik egitimi yiiksek motivasyon ve kararlilik isteyen bir siiregtir. Boylesi zorlu
bir siirecin igine giren bireylerin psikolojik durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmay1
amaglayan Algur, katilimcilara genel ruh halleri hakkinda sorular yoneltmis ve ka-
tilimcilarin biyiik bir cogunlugundan siirecin zor ve stresli oldugu cevabini almistir
(n=22). Bunun yani sira stresin, 6zellikle giiniin dersini verme ile kurs paydaslari-
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nin ve sosyal ¢evrenin beklentilerine karsilik verme noktalarinda yogunlastig ifade
edilmistir. Hafizlik egitimine baslama siirecinde talip olunan egitimin zorlugunun
bireyde belli bir gerginlik yarattig1 belirtilmekle birlikte basa ¢ikmanin 6zgiiven ve
kararlilikla miimkiin oldugu vurgusu da yapilmigtir. Katilimcilardan bazilari hafizlik
egitimi almanin kendine has farkli bir psikolojiye sebep oldugu iizerinde durmustur.
Bagka bir katilimcinin “dengesizlik” kavramu ile nitelendirdigi hafizlik egitimi alan
bireye has bu psikolojik durumun dengelenebilmesini teminde en islevsel ve etkili
aracin kurs i¢inde yapilacak farkli aktiviteler olduguna yonelik goriisiin katilimcila-
rin ¢ogu tarafindan paylasildigi gézlemlenmistir (2018, s. 304).

Ayni aragtirmanin nicel boliimiiniin sonuglari arasinda yer alan “hafizlik egitim siire-
cinde genellikle keyfim yerindedir” ifadesiyle ilgili degerlendirmeler, yukarida deginilen
dengesiz psikolojiyi yansitir niteliktedir. Oncelikle katilimcilarin bu konuda net bir durus-
larinin olmadigi, her on katilimecidan dordiiniin kararsizlik gosteren “kismen katiliyorum”
secenegini isaretlemesiyle agikardir. Hafizlik egitim siirecinde “genellikle keyfinin yerin-
de” oldugu goriisiine “kesinlikle katilmayan” ve “kesinlikle katilan” bireylerin birbirine
yakin degerler almasi da yine bu kapsamda degerlendirilebilir. Ayrica “katiliyorum” se-
¢eneginin %22,4 oraninda ¢ikmasi, hafizlik egitim siirecindeki psikolojiyi yansitan genel
temayliliin -cok net olmamakla birlikte- olumlu yonde goriiniir oldugu yorumuna zemin
hazirlamaktadir (2018, s. 304). Nitekim benzer tespitlere literatiirde yer alan farkli ¢alis-
malarda da rastlanilmaktadir (Kog, 2005, s. 111; Orug, 2009, s. 58).

Arastirmasinin nitel boliimiinde hafizlik egitimi alan bireylerin genel ruh hallerini
“mutlu olunan durumlar”, “stres olunan durumlar” ve “kendine giiven duyma” bas-
liklar1 altinda ele alan Algur, katilimeilarin tamamina yakimmin kendilerini mutlu
eden etkeni “giiniin dersini vermek” olarak tanimladiklarini belirlemistir (n=33). Bu
etkeni izne ¢ikmak suretiyle “aile ile zaman gecirme”nin takip ettigi goriilmektedir
(n=9). Bu kapsam i¢in baz1 katilimcilar arkadaslarla birlikte vakit ge¢irme”yi (n=4)

bazilar1 da kursta “ders dis1 etkinlik yapilmasi”n1 zikretmistir (n=3) (2018, s. 305).

Hafizlik egitiminin dogasinda stresin yer aldigimi katilimcilarin ifadelerinden hare-
ketle tespit eden Algur, yukarida belirtilenlerin yaninda kurs ortaminda hoca(lar) ve/
veya arkadag(lar) ile yasanan olas1 iletisim bozukluklari, ailede meydana gelen olum-
suz durumlar, dersin zamaninda verilememesi gibi stres diizeyini attiran diger etken-
leri de eklemek gerektigini ifade etmistir. Arastirmasinin nicel béliimiinde kullandig
ASO 14 ile ulagilan verilere gore hafizlik egitimi alan bireylerin stres diizeylerinin gok
yiiksek olmadigimni belirten Algur (%50,9), bu egitimi alan bireylerin 6z yeterliklerinin
yetersiz olmadigini (%43,96), ancak stres/rahatsizlik algilarinin daha yiiksek oldugunu
(%57,89) tespit etmistir (2018, s. 306). Belirtilen bulgulara istinaden hafizlik egitimi
alan bireylerin her ne kadar hafizlik egitiminin dogasinda yer alan stresten olumsuz
yonde etkilenseler de siirecin tistesinden yiiksek 6z yeterlik diizeyleri ile gelebildikleri
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sdylenebilir. ASO 14’iin farkl1 degiskenlerle olan iligkisini de inceleyen Algur, hafizlik
egitimi alan bireylerin stres diizeylerinin, yas ilerledikge arttigini (2018, s. 149) ve yas
degiskeni ile ayni dogrultuda olmak iizere ilkokul mezunlarinin stres diizeylerinin daha
diistik oldugunu tespit etmistir (2018, s. 164). Bu kapsamda stres, egitimin verimliligini
diistirdiigii i¢in hafizlik egitimine 10-14 yas gibi kii¢iik yaslarda, ilkokuldan mezun
olduktan hemen sonra baslanmasi onerilebilir. Hafizlik egitimi alan kadinlarin stres
diizeylerinin, ayn1 egitimi alan erkeklerden daha yiiksek oldugu da ulagilan sonuglar
arasindadir (2018, s. 153). Algur, hafizlik egitimini tamamladiktan sonra yiiksekogre-
tim diizeyinde ilahiyat dis1 bir alanda egitim goérmek isteyen bireylerin stres diizeyleri-
nin daha yiiksek olmasini bireyin hafizlik egitimine yiikledigi anlam ile agiklamaktadir
(2018, s. 168). Ayn1 aragtirmada hafizlik egitimi aldig1 i¢in kendini akranlarmin sosyal
yagantilarindan mahrum olarak goren bireylerin stres diizeylerinin daha yiiksek oldugu
(2018, s. 171), s6z konusu egitimi almay1 isteyen herkese tavsiye edebilecegini sdyle-
yen ve bu egitimi aldig1 kursun fiziki imkanlarini yeterli bulan bireylerin stres diizeyle-
rinin ise diigiik oldugu vurgulanmugtir (2018, s. 175-178).

Bu bulgular, evvela bireyin hafizlik egitimi ile ilgili saglikli bir tutum gelistir-
mesi gerektigini gostermektedir. Hafizlik egitimini kendisini kisitlayan ve bir¢ok
imkandan yararlanmasini engelleyen bir bariyer gibi goren bireyin stres diizeyi de
artmaktadir. Bu sebeple hafizlik egitimine hazirlik agsamasinda 6grencilerin psiko-
sosyal durumlar1 rehberlik uzmanlar1 gézetiminde degerlendirilmeli, hafizlik egiti-
mine igsel bir motivasyonla yonelen bireylerin bu egitimi almalar1 saglanmalidir.

Hafizlik egitimi alan bireylerin bu konuda kendilerine giivenmeleri, s6z konusu
egitimin nitelikli bir sekilde tamamlanmasi i¢in dnemli bir kriterdir. Algur, aragtirma-
sinda katilimcilarin bir kisminin kendilerine giivenlerinin tam oldugunu ifade etmistir
(n=18). Bireyin kendine giivenmesinin ve kararl bir tutum gelistirmesinin arka planin-
da, hoca, arkadas ve aile desteginin oldugu dile getirilmistir (2018, s. 307). Kendine
giiveninin kirilldig1 anlarin, dersini veremedigi anlar oldugunu sdyleyen katilimcilarin
sozleri esas almndiginda hafizlik egitiminde 6zgiivenin tesis edilmesi ve siirekliliginin
saglanmasi igin dersin eksiksiz verilmesinde olumsuz etkiye sahip faktorlerin pasifikas-
yonunun Oncelikli oldugu sdylenebilir. Ayni aragtirmanin nicel verilerinden katilimci-
larm %92,2’lik kismimnin hafizlik egitimini tamamlayabilecegini diisiindiigii, %5,1’inin
kararsiz kaldig1 ve sadece %1,1’inin tamamlayamayacagi kaygisini yasadigi bulgusuna
ulagilmistir (2018, s. 137). Buna istinaden yiiksek 6z giiveninin, egitimin nitelikli ola-
rak tamamlanmasida 6nemli bir etken oldugu yorumu yapilabilir.

Hafizhk Egitimine Yiiklenen Anlam

Hafizlik egitimi ile ilgili hazirlanan ¢aligmalarda hafizlik egitiminin, Kur’an’a olan
yakinlik ve hakimiyetin artmasi, usuliine uygun bir sekilde okunmasi, ezberlenmesi,
anlasilmasi ve nihayetinde hayata uygulanmasi i¢in alinmasi gerektigi vurgulanmak-
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tadir. Bu itibarla hafizlik egitimi almaya karar vermek bireyin hayatina yeni bir yon
¢izmesi, Kur’an’a gore bir hayat yasamaya da karar vermesidir (Dartma, 2013, s.
182-186; Kurt, 2012, s. 235). Hafizlik egitimine baslarken ya da slire¢ devam eder-
ken kendine bir hedef belirlemeyen, hangi gerekcelerle hafizlik egitimi aldiginin far-
kinda olmayan ve hafizlik egitimine 6znel bir anlam yiiklemeyen bireyler i¢in aldik-
lar1 egitim anlamsiz bir ugras haline dontstiigii goriilmektedir (Cimen, 2007, s. 135).

Algur, aragtirmasinin nitel boliimii kapsaminda gergeklestirdigi goriismelerde, ha-
fizlik egitimi alan bireylerin “hafizlik yapmak sizce ne ifade ediyor?” ve “size gore
hafizlik nedir?” gibi sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda hafizlik egitimine
yiliklenen anlama dair bazi veriler elde etmistir. Bu veriler bir arada degerlendiril-
diginde hafizlik egitimi; “Allah’in rizasin1 kazanmak amaciyla Kur’an’la hemhal
olmaktir.”, “Sadece lafzin ezberlenmesi degil, ayn1 zamanda hiikkmiiyle amel etmek-
tir.”, “Allah’a ve dine olan sevgi ve bagliligi bir ifadesidir.”, “Insana huzur ve mut-
luluk veren bir siirectir.”, “Yapilmasi ¢ok zor, sabir ve azim gerektiren bir siiregtir.”,
“Insanin yasam bigimini degistiren, sosyal hayatta farkl1 bir kimlik veren bir durum-
dur.”, “Anlatilmaz yasanir bir deneyimdir.” (2018, s. 309). Goriildiigii gibi hafizlik
egitimi alan bireylerin literatiirde yer alan hususlarin farkinda oldugu goriilmektedir.
Hafizlik egitimine yiiklenen bu anlamlarin ne kadar gergeklestigi ayri bir arastirmaya
konu olacak niteliktedir.

Hafizhik Egitiminin Tamamlanmasi ve Siirekliliginin Saglanmasi

Ogrenilen bir bilginin hafizada kalmasr i¢in gokga tekrar edilmesi ve kullanilmasi
gerekir. Hafizlik egitimi sonrasinda kazanilan “hafiz” vasfinin korunmasi gayesine
ulasmanin ilk ve en 6nemli kosulu hafizligin tekrar edilmek suretiyle unutulmama-
sidir. Hafizligin tekrar edilmesi bireyin sahsi gayretleriyle miimkiin olmakla beraber
bireyin sahip oldugu vasfi egitim, meslek gibi uzun vadeli etkileri olan unsurlarla
birlestirmesi halinde ¢ok daha kolay ve fonksiyonel olabilir. Bu kapsamda hafizlik
egitimi sonrasinda Kur’an ile ilgili bir egitim alinmasi ve baskalarma egitim veril-
mesi, Kur’an’dan ilham alinarak yapilan farkli din hizmetlerine yonelik mesleklerin
tercih edilmesi hafizligin korunmasi noktasinda biiylik 6nem arz etmektedir.

Algur’un arastirmasina goére hafizlik egitimi sonrast katilimeilarin bir kismi
halihazirda devam eden agik 6gretim kapsamindaki egitimlerini tamamlamak iste-
mekle birlikte, ezici gogunlugu tarafindan tercih edilen 6ncelikli egitim alaninin, dini
ilimlerde daha kapsamli bilgi edinmek amaci dogrultusunda Arapga ve ilahiyat ol-
dugu goriilmektedir. Goriisme yapilan katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu hafizlik
egitimlerini tamamladiktan sonra Arapca egitimi almak istediklerini ifade etmistir
(n=25). Bu veri, hafizlik egitimi alan bireylerin igten ice Kur’an’in manasina vakif
olmak istediklerini gostermektedir. Katilimcilarin nitel sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde dikkat ¢eken ikinci bir husus, katilimeilarin ilahiyat egitimi almak is-
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temeleridir. [lahiyat egitimi almak isteyen (n=21), 6n lisans ilahiyat egitimini tamam-
lamak isteyen (n=7), medrese egitimi almak isteyen (n=4) ve kendini Islami ilimlerde
(tefsir, hadis, fikih vb.) (n=6) gelistirmek isteyen kisiler de dahil edildiginde, nere-
deyse gorlisme yapilan katilimcilarin tamaminin, hafizlik egitimi sonrasinda hafizlik-
larin1 kullanabilecekleri bir egitim almay1 planladigi soylenebilir. Ayni arastirmada
hafizlik egitimi sonrast i¢in diisiiniilen egitim konusunda katilimcilarin %39,6’sinin
yliksekogretim diizeyinde ilahiyat/ dini ihtisas egitimi almak istedikleri, %31,8’inin
de lise diizeyinde din egitimi (IHL gibi...) almak istedikleri tespit edilmistir. Bir di-
ger deyisle hafizlik egitimi alan 6grencilerin %71,4 oranina sahip ¢ogunlugu, ha-
fizlik sonrasinda din egitimi alaninda kalmay1 diigiinmektedir (2018, s. 310-311).
Bu durum, alinan hafizlik egitiminin kaliciligini teminde énemli bir dayanak noktasi
olarak addedilebilir. Filhakika benzer sonuglara daha 6nce yapilan arastirmalarda da
ulagilmistir (Ay, 2005, s. 53; Bayraktar, 1992, s. 27; Kog, 2005, s. 69).

Algur’un, hafizlik egitimi sonrasi yapilmasi planlanan meslek tiiriine dair aragtir-
ma verileri, katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun hafizlik egitimlerini tamamladik-
tan sonra DIB’e bagli kadrolarda imam hatip, miiezzin, Kur’an kursu 6greticisi, vaiz,
miiftii yardimeisi ya da miiftii olmak istediklerini gostermektedir (n=31). Bununla
birlikte katilimeilarin bir kismi, hafizliklarim aktif bir sekilde kullanabilecekleri Is-
lam Hukuku ve Tefsir alanlarinda yiiksek lisans yapmak, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi veya IHL meslek dersleri gretmeni olmak, ilahiyat fakiiltesinde hoca olmak
gibi mesleklerden de bahsetmistir (n=6). Bununla birlikte egitimleri sonrasinda bilim
adami, savci, psikolog, hemsire ya da doktor, kres hocasi olmak gibi farkli alanlara
iliskin mesleklerin egitimini almak isteyen katilimcilar da olmustur (2018, s. 312).

Algur’un aragtirmasinin hafizlik egitimi sonrasi diisiiniilen meslek alani ile ilgili
nicel verilerine bakildiginda katilimcilarin %63,5’inin ilahiyat alaninda ¢aligmak is-
tedikleri goriilmektedir (2018, s. 143). Ayn1 minvalde daha 6nce yapilan farkl: aras-
tirmalarda da benzer sonuglara rastlanmaktadir (Cimen, 2007, s. 152; Kog, 2005, s.
72-73). Hafizlik egitimi alan bireylerin ilahiyat alaninda bir meslek tercih etmek
istemelerine ragmen, uygulamada ancak her yedi hafizdan birinin ilahiyat alaninda
istihdam edilebildigi bilinmektedir (Akdemir, 2010, s. 26; Cebeci ve Unsal, 2006, s.
36; Cimen, 2007, s. 128). Katilimcilar i¢in “ilahiyat alaninda ¢aligmak istemiyorum”
secenegi sunulmasina ragmen sadece %10,1’inin bu secenegi tercih etmis olmasi, ha-
fizlik egitiminin nitelikli olmasi ve unutulmamasi i¢in ilahiyat alaninda ¢aligilmasina
yonelik tavsiyelerden katilimeilarin haberdar oldugu ve bu yonde istekli davrandikla-
11 seklinde okunabilir. Ayrica katilimcilarin %9’unun sosyal bir alanda ¢aligmak iste-
digi, %1,2’sinin ise ¢aligmak istemedigi tespit edilmistir Hafizlik egitimi sonrasinda
hangi alanda ¢aligmak istedigine heniiz karar vermedigini ifade eden katilimcilar ise
orneklemin %13 iinii olusturmustur (Algur, 2018, s. 42). Benzer bir sonucun Orug
tarafindan yapilan arastirmada da alindig1 goriilmektedir (2009, s. 51).
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Goriildiigii gibi bu konuda elde edilen veriler, hafizlik egitimi alan bireylerin biiyiik
oranda ilahiyat alaninda egitim veren bir okula devam etmek ve ilgili bir meslek sahi-
bi olmak istediklerini ortaya koymaktadir. Hafizlik egitimi alan bireylerin egitimlerini
tamamlay1p hafiz olmalarmin ardindan ilahiyat alaninda bir egitim almalar1 ve meslek
edinmeleri hafizligin korunmasi agisindan olduk¢a dnemlidir. Nitekim Algur’un aras-
tirmasinin nicel verilerinden hafizlik egitimi alan bireylerin motivasyon durumlarinin
hafizlik egitimi sonrasi istenen egitim ve meslege gore farklilastigi ¢ikarsanabilir. Ha-
fizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekogretim diizeyinde din egitimi gérmek isteyen bi-
reylerin motivasyon diizeyi, diger alanlarda egitim goérmek isteyen bireylerin motivas-
yon diizeylerinden daha yiiksektir (2018, s. 167). Ayn1 arastirmaya gore hafizlik egitimi
tamamlandiktan sonra devam edilmek istenen egitim tiirii ile stres diizeyi arasinda da
bir iligki s6z konusudur. Bu iliskinin niteligi hakkinda bilgi edinmek amaciyla uygu-
lanan ASO 14’¢ ait ortalamalar, en yiiksek stres diizeyinin “yiiksekdgretim diizeyinde
ilahiyat dis1 bir alanda egitim” grubunda oldugunu gostermektedir (2018, s. 168). Yu-
karidaki alintilar kapsaminda hafizlik egitimi sonrasi lise ve yiiksekdgretim diizeyinde
din egitimi gérmek istemeyen bireylerin stres diizeyinin, ilahiyat alaninda egitim gor-
mek isteyen bireylerin stres diizeylerinden daha yiiksek oldugu da miisahede edilmistir.

Burada ifade edilen nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde hafizlik egi-
timi alan bireylerin genel itibartyla egitimleri sonrasinda ilahiyat alaninda bir egitim
ve meslek edinme siirecine girmeyi diislindiigii anlagilmaktadir. Ancak farkli egitim ve
meslek tiirlinii tercih edeceklerini sdyleyen katilimeilarin da oldugu unutulmamalidir.
Dikkat ¢eken diger bir husus, hafizlik egitimi alan bireylerin Kur’an’in anlasilmasi
konusunda istekliliklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilecek Arapga 6grenme
arzularidir. Hafizlik egitimi sonrasi ilahiyat alaninda egitim almak isteyen bireylerin
motivasyon diizeylerinin yiiksek, stres diizeylerinin diisiik ¢ikmasi, hafizlik egitimi ile
Orgiin egitimin bir biitlinliik i¢inde olmasinin gerekliligini diisiindiirmektedir. Bireyle-
rin hafizlik egitimi sonrast i¢in din egitimi veren bir kurumu tercih etmek istemesi de
hafizlik egitiminin din egitimine verdigi bir katki olarak degerlendirilebilir.

Hafizligin Korunmasi

Unutma, bellekteki bilginin zayiflamasi ve silinmesi ile baz1 diger bilgilerle karis-
masi olup korku, sinir, heyecan gibi durumlar sebebiyle de meydana gelebilir. Ha-
fizlik egitiminde Kur’an’in ezberlenmesi ne kadar énemlisi ise egitim sonrasi elde
edilen hafizligin korunmasi da o kadar dnemlidir. Bu kapsamda Kur’an’in ezberlen-
mesi tavsiye edilmis, ezberlenen ayetlerin unutulmasi ise yerilmistir (Temel, 2007,
s. 53-54). Hafizlik egitimi alan bireyin temel problemi ezber yapmak degil, ezberi
muhafaza edebilmektir (Sahin, 2012, s. 77). Zira bu durumu zorlu yapan, siirecin
Omiir boyu olmas1 ve hayatin i¢inde farkli mesgalelerle ugragirken Kur’an’a yeterli
zamaninin ayrilamamasidir.
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Literatiirde hafizlik egitiminin korunmasi i¢in yapilan nerilerin temelinde tekrar
yer almaktadir. Bu oOnerilerdeki farkliligi ise yapilmasi gereken tekrarin nasil sis-
temlestirilebilecegi ya da devam ettirilecegi konusundaki farkli deneyimler olustur-
maktadir. Hafizligin korunmasi i¢in iyi niyetli ve samimi bir sekilde diizenli olarak
caligmak, Allah’in rizasin1 gézetmek, giinahlardan sakinmak, Allah’a dua etmek gibi
oOnerilerin yani sira mukabele okumak, hatimle teravih namazi kildirmak gibi 6neriler
de getirilmistir (Cebeci, 2010, s. 20; Celik, 2012, s. 77; Cimen, 2007, s. 126—138;
Kaya, 2010, s. 527; Temel, 2007, s. 54-58).

Algur, arastirmasi kapsaminda hafizligin korunmasina iliskin olarak elde ettigi ni-
tel verilere gore yapilmasi gerekenleri su sekilde ifade etmistir: Hafizlik egitimini
¢ok saglam bir sekilde tamamlamak. Bu kapsamda hafizlik egitiminde ham sayfala-
rin bitmesinden sonra ¢ok fazla “haslama” (pekistirme) yapmak (n=5), Ezbere mu-
kabeleler okumak (n=7) ve hatimle teravih namazi kildirmak (n=5), Omiir boyu her
glin diizenli olarak en az bir ciiz tekrar1 yapmak (n=36), meslek ve calisma ortami
seciminde hafizligin aktif bir sekilde kullanimimin 6ngériildigii alanlara yonelmek,
boylece hafizlik egitimi siireci iginde kalmak (belletmen, hoca vb. ) (n=7), Ezberlerin
kullanilmasi kapsaminda namazlarda okumak (n=2) (2018, s. 315). Goriildiigi gibi
hafizlik egitimi alan bireyler, ezberlenen ayetlerin unutulmamasi icin siirekli tekrar
edilmesi ve bu amaca hizmet etmesi kapsaminda ezberin kullanilmasini dnermekte-
dirler. Bu baglamda hafizlik egitimi alan bireylerin hafizligin korunmasi i¢in yapil-
masi gerekenler konusunda bilingli oldugunu sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Kur’an’in bastan sona ezberlenmesine hafizlik, ezberini tamamlayana da hafiz
denmektedir. {1k hafiz Hz. Muhammed’dir (s.a.s.). Kur’an’1 Kerim’i baz1 sahabilerin
de ezberledigi bilinmektedir. Sahabe donemi ve sonrasinda Kur’an, korunmasi, anla-
stlmasi, hiikiimlerinin hayata uygulanmasi, o donemde sozlii aktarimin yaygin olma-
s1, farkli yerlere seyahat ederken tasima probleminin olmamasi ve Hz. Peygamber’in
tavsiyelerine uygun hareket edilmesi gibi gerekcelerle ezberlenmistir. Ancak zaman
gectikce Kur’an’in ezberlenmesinde anlama ve hayata uygulama endisesi ¢ok daha
az dnemsenir olmus; daha ¢ok bir gelenegin devam ettirilmesi ve faziletli bir is yap-
mak kapsaminda Allah rizasmin kazanilmast istegi 6n plana gikmugtir. Islam egitim
tarihine bakildiginda ise hafizlik egitiminin bash basia bir egitim olmaktan ¢ok, Is-
lami ilimlerde kendini gelistirmek isteyen kisilerin daha nitelikli bir egitim alabilmek
icin gerekli gordiikleri egitimsel bir faaliyet olarak tanimlandig: fark edilmektedir.

Giiniimiizde devam eden hafizlik egitiminin daha nitelikli hale getirilmesine yo-
nelik olarak bazi tespit ve bunlara kosut 6neriler dikkate alinabilir. Hafizlik egitimi,
motivasyon diizeyinin yiiksek, stres diizeyinin diisiik olmasindan dolay1 kiigiik yas-
larda daha kolay verilebilir. Buna karsin farkindalik bilincinin yasla birlikte artmasi,
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literatiirde ¢okga bahsedilen bilingli hafizlik olgusunun gerceklesmesi i¢in hafizlik
egitiminin bilylik yaslarda alinmasini icbar etmektedir. Dolayisiyla hafizlik egitimini
kiiciik yaslarda alanlar ile ileri yaglarda alanlarin, 6rgiin egitimde oldugu gibi farklt
kurumlarda egitim gérmesi saglanmalidir. Ayrica hafizlik egitimi alan kiigiik yastaki
bireylere farkindalik bilinci kazandirmak amaciyla ilgili program kapsaminda gelis-
tirilen ve kurumsal olarak uygulanan ¢esitli etkinlikler yapilmalidir.

[lk donemde sahabenin Kur’an’1 ileri yaslarda ezberlemis olmalarmin yani sira zo-
runlu kesintisiz sekiz yillik egitim siirecinde hafizlik egitiminin bir sekilde devam ede-
bilmis olmasi, hafizlik egitiminde yas konusunun daha kapsamli degerlendirilmesinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda hafizlik egitiminde sadece Kur’an met-
ninin kolay ezberlenmesine odaklanmak yerine, ezberleme, anlama, hayata uygulama,
bireyin psiko-sosyal ve motivasyon durumu bazinda ¢ok yonlii olarak degerlendirilme-
si onerilmektedir. Bu baglamda hafizlik egitimi alan bireylerin aile yapilari, gelir dii-
zeyleri ve bireysel farkliliklar1 goz 6niinde bulundurularak hafizlik egitimi verilmesinin
daha verimli olacag: diisiiniilmektedir. Hafizlik egitiminin, bireyi din egitimi agirlikli
bir egitim ve meslege yonlendirdigi asikardir. Bu kapsamda hafizlik egitimi, nitelikli
din egitimcileri yetistirmede etkili bir arag¢ olarak kullanilabilir.

Hafizlik egitimi ile hedeflenen kazanimlarin biiylik bir kisminin gelecek vizyo-
nundan uzak ve kisa vadeye merbut olarak belirlendigi tespit edilmistir. Birey, ha-
fizlik egitimini bitirmek isterken hafizligini1 nasil kullanacagi ya da hafizlik egitimi
almasini anlamlandiran hedef tanimlamalari ile ilgili tatminkar agiklamalar getireme-
mektedir. Kuskusuz farkindalik bilinciyle de ilgili olan bu konunun hafizlik egitimi
oncesinde ve sirasinda netlestirilmesi zaruri goriilmelidir. Bu kapsamda, bireyde i¢
disiplinin olusmas1 ve bilingli bir sekilde hafizlik egitimi almasini temin gayesiyle
daha hafizlik egitimi almaya baslamadan 6nce neden hafizlik egitimi almas1 gerekti-
gini anlamlandirmasina destek verilmelidir. Hafizlik egitiminde kullanilacak yontem
belirlenirken hocanin ilgili yonteme hakimiyeti, kursun imkanlari, 6grencinin kabili-
yeti, bu egitim i¢in ayrilan zaman ve hafizlik egitiminin hangi gerekgelerle yapildigi-
nin dikkate alinmasi egitimin niteligini ylikseltmek bakimindan elzemdir.

Internetin oldukga yaygm oldugu, egitimde daha gok 6grenci merkezli yaklagim-
larin hakim oldugu giiniimiiz sartlarinda hafizlik egitimi veren Kur’an kursu hoca-
larinin, gelenegin aktardigi ve sahsi tecriibelerinden kazandiklart mesleki deneyim-
den ilham alarak 6grencileri motive etme yoniinde yeni arayislar icerisinde olmasi
gerekir. Ilaveten hafizlik egitimi verilen kurslarda rehberlik faaliyetlerinin aktif bir
sekilde yapilmasi saglanmali ve bu kapsamda Kur’an kursu ogreticileri, veliler ve
ogrencilere bilimsel destek verilmelidir.
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Abstract
Hafiz education, which aims at memorizing some are all of the verses of the noble Qur’an, has continued from the
time of the Prophet up to the present. This education, which is given officially in Turkey under the responsibility
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and awareness; life reflections; the idea of being absent from social experiences; communications with friends,
family, and the course instructor; course environment, individuals’ psychosocial status, and the permanence of this
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Hafiz education, which aims to memorize a portion or all of the ayats of the
Noble Qur’an, has been occurring since the days of the Prophet until today. While
the preservation in memory and application to life of a great deal of the Qur’anic
verses was brought to the fore in the early periods when writing was uncommon,;
later on, these were seen as a requirement for competence in the Islamic sciences.
These days as well, hafiz education is seen as a tradition that needs to be continue
alongside the above justifications. Hafiz education, which is officially provided under
the responsibility of the Directorate of Religious Affairs (DRA) in Turkey, can be
completed through special efforts or the mediation of civil societies. In recent years,
hafiz education has also been able to be received by taking a break from formal
education at the middle-school level through the collaboration performed between
the DRA and the Ministry of National Education (MoNE).

Aside from the individual characteristics, justifications, and attitudes of the
individual receiving hafiz education, the quality of this education is impacted by the
environment where the education is received through the method, environment where
this education is performed, the teacher who administers the process, and the course
management. Various studies performed on hafiz education have revealed much
data and many recommendations on behalf of making this education more qualified.
While some of the studies have emphasized the historical process, other studies
have concentrated on applications in Turkey and the world; some studies have also
focused the questions encountered in this education. One of the issues additionally
emphasized is the need to deal with this education from a holistic perspective by
considering together the institutions where this education is given, the method used,
student-teacher communications, and students’ psychosocial circumstances. By
starting from the process of deciding on hafiz education, the basic problem of research
in this context is found in the recommendations regarding the impact of variables
such as attitudes developed towards this education, the psychosocial circumstances
and levels of awareness and stress of the individuals receiving this education, the
environmental qualities where this education is received, issues related with the
teacher providing this education, and plans for after the education, as well as age,
gender, family residence/income status, and school graduation.

Research performed on hafiz education, particularly Algur’s (2018) research, is
analyzed in the article. In the context of gender in hafiz education, males in hafiz
education are seen to be better motivated than females, whereas females are seen to
have higher levels of awareness about this education and of communications with the
course teacher compared to males. One of the situations that have been determined
is that females are more stressed than males. Easier motivation can be found in early
ages, as well as lower stress levels. As age increases, stress levels also increase
alongside awareness. In this context, although hafiz education can be completed more
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easily at an early age, being a conscious hafiz is only possible in older ages. In the
assessments performed within the scope of the research, individuals whose family
resides in a village are seen to be better motivated in hafiz education.

Individuals receiving hafiz education want to finish it but make no explanation on
how they will use this training or defining targets that makes sense of receiving this
education. The data obtained on awareness in hafiz education increasing with age
plays an explanatory role in defining more short-term goals while identifying targets.
Among the situations that have been determined are that those who have set goals for
themselves on hafiz education have higher self-efficacy levels and those who have
not set a goal have lower stress levels.

In the research, the course teacher is seen to have an important place in providing a
qualified hafiz education and ensuring permanency, and communications with friends
and family are seen to be decisive in this context. Meanwhile, individuals who have
developed positive attitudes toward hafiz education have been determine to have
better motivation and lower stress levels in this education while individuals who have
developed negative attitudes toward hafiz education are seen to have higher stress
levels and lower psychosocial circumstances and motivation levels.

The performed assessments reveal the need for individuals receiving this education to
take into account their psychosocial circumstances and motivation levels in order to increase
the quality of hafiz education, which asks for high levels stability, effort, and motivation. In
this context, deciding prior to beginning this education, the preparation process, and the
process following the education are also at least as important as the hafiz education process.
Individuals’ provision of readiness on the issue of what hafiz education is and why it is
done is important in terms of the quality of the education and the individual’s psychosocial
situation. Having effective communications among friends, with family, and especially
between the student and teacher is a must in the hafiz education process.

In recent years, both the DRA and MoNE have worked quite selflessly on hafiz
education and exerted efforts toward hafiz education becoming more qualified, as
expressed in this study. Taking into account the literature analyzed in our article
and the obtained data will be essential for the positive results of these efforts.
Additionally, the families of those receiving hafiz education, the physical properties
of the institutions providing this education, the institution administrators, and the
attitudes of the course teachers being decisive should not be ignored. In this context,
support should be provided to all stakeholders, primarily the individual receiving
hafiz education, under the observance of guidance professionals. Planned studies
should be developed both in formal education and on social experience on behalf of
preserving and enabling the continuation of those becoming hafiz, which has been
obtained as a result of long effort.
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