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ORTAOKUL (")(“;RENciLERiNiNjETKiLi OGRETIM VE ETKiLi OGRETMEN
DAVRANISLARINA’ ILISKIN GORUSLERI

Osman ASLAN:, Durmus KILIC?

oz

Basarili bir egitimin en 6nemli anahtar1 6gretmendir. Egitimin kalitesinde, 6gretmenin etkinligi belirleyici rol oynamaktadir.
Geleneksel egitim anlayisinin kaybolmaya yiiz tuttugu giinlimiiz diinyasinda hem o6grencinin hem de dgretmenin egitim
stirecindeki rolii artik degismektedir. Degisen rollerle birlikte 6gretmene diisen en dnemli gorev ise etkili bir 6grenme ortami
sunmak i¢in gerekli olan davranislar ortaya koymaktir. Etkili 6gretmen davranislarinin incelendigi bu ¢alismanin temel amaci
‘ortaokul &grencilerin etkili 6grenme ve etkili 6gretmen davranislarina iliskin goriislerini’ arastirmaktir. Nicel arastirma
yontemi kullanilarak tasarlanan bu arastirma, tarama deseni olarak yapilandirilmis ve kesitli aragtirma tiirii kullanilmistir.
Caligmada veriler, Tokat merkezde egitime devam eden 611 ortaokul dgrencisinden, ‘Etkili Ogrenme ve Etkili Ogretmen
Davranglart’ baglikli tiglii likert tipi 6lgek kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programu ile frekans,
yiizdelik dilim ve puan ile ifade edilmis ve yorumlanabilir hale getirilmistir. Bunun yaninda Mann-Whitney U ve Kruskal
Wallis Testi ile analiz edilerek, cinsiyet ve smif seviyelerine gore farkliliklarina bakilmigtir. Calismanin sonucunda,
ogrencilere gore Ogretmenler genel olarak etkili 6gretimi destekleyecek nitelikte dersi sunmakta ve etkili dgretmen
davraniglar: ortaya koymaktadirlar. Ayrica kiz 6grenciler, erkek 6grencilere nazaran, 6gretmenlerin ders isleme stratejilerini
daha etkili bulmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Ogretim, yontem, etkili 6gretim, etkili gretmen.

THE OPINIONS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ON 'EFFECTIVE
TEACHING AND EFFECTIVE TEACHER BEHAVIOR'

ABSTRACT

The most important key to a successful education is the teacher. In the quality of education, teacher effectiveness plays a
decisive role. In today's world where the traditional education approach is getting lost, the role of both the student and the
teacher in the education process is changing. The most important task of the teacher together with the changing roles is to
create the necessary behaviors to provide an effective learning environment. The main purpose of this study, which examines
effective teacher behaviors, is to investigate the opinions of secondary school students about effective learning and effective
teacher behaviors. This research, which was designed using quantitative research method, was designed as a screening design
and a cross-sectional research type was used. The data were obtained from 611 secondary school students who continue their
education at Tokat city center by using a triple likert type scale named as Effective Learning and Effective Teacher
Behaviors. The data obtained were analyzed with SPSS program in terms of frequency, percentage and score and interpreted.
In addition, Mann-Whitney U and Kruskal Wallis Test were used to analyze the differences between gender and grade levels.
According to the results of the study, teachers generally offered effective teacher behavior. In addition, female students found
teachers' lesson processing strategies more effective than male students.

Keywords: Teaching, method, effective teaching, effective teacher.
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1. GIRiS

Bagarili bir egitimin en Onemli anahtari 6gretmendir. Egitimde kalite gostergesinde, dgretmenin etkinligi
belirleyici rol oynamaktadir. Geleneksel egitim anlayisinin kaybolmaya yiiz tuttugu giiniimiiz diinyasinda hem
6grencinin hem de 6gretmenin egitim siirecindeki rolii artik degismektedir. Degisen rollerle birlikte 6gretmene
diisen en Snemli gorev ise etkili bir 6grenme ortami sunmak i¢in gerekli olan davranislar ortaya koymaktir.
Egitim anlayiginin uluslar nazarinda daha karmasik bir yapiya doniistiigli dinyamizda, etkili 6grenme ortami ve
bu ortami saglayacak olan etkili dgretmen davranislarinin neler oldugu, egitim bilimcilerinin 6nemli bir
aragtirma alan1 olmustur. Pillsbury (2005)’ye gore, en iyi ve en etkili 6gretmen, d6grencinin ogrenmesini ve
gelismesini en st diizeye cikarabilen ve 6grencileri miikemmel bir miifredat olmadan motive edebilendir.
Harrelll ve Jackson (2004) ise etkili bir 6grenme de en 6nemli 6zelligin, 6gretmenin akademik yetenekleri
oldugunu ifade ederken, Kolb (1984) ise 6grenme siirecine iligkin olarak yapmis oldugu ¢aligmalar sonucunda,
ogrencinin kendi yasantist yoluyla elde ettigi bilginin daha anlamli oldugunu séylemektedir.

Aslinda etkili 6gretim ve 6gretmen davranislarina iliskin olarak bir ger¢eve ¢izmek olduk¢a zordur. Bunun
birgok nedeni olabilir, herhangi bir 6gretmen davranigi bir 6grenci igin etkili ve dikkat ¢ekici olurken bagka bir
ogrenci icin 6nemsiz karsilanabilir. Ogretmenin smnif igin de ve disinda ki her tiirlii hal ve hareketi 6grenciyi
etkilemekte ve model davranis olarak benimsemesini saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda 6gretimin etkili
olmasina ve ogretmenlerin etkili davraniglarina yonelik yapilan biitiin ¢alismalarin tamami bir yoniiyle eksik
kalabilir. Ancak bu durum yapilan ¢aligsmalar1 6nemsiz degil, tersine daha kiymetli bir hale getirir.

Etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in iyi hazirlanmig miifredatin etkisi tartisilmaz bir gercekliktir. Ancak
Barwani, Al-Ani ve Amzat (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada, okul miifredat: ne kadar iyi ve kaliteli olsa da,
eger Ogretmen akademik olarak uygun nitelikte degilse kaliteli miifredati bile etkisiz hale getirebilecegi
goriisiindedirler. Bu durumda egitimi etkili yapacak olan en 6nemli unsur etkili 6gretmen davraniglar: olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogretmenlerin davranislari belirleyen ana unsur olarak ise karsimiza akademik
nitelikleri 6n plana ¢ikacaktir.

Palumbo ve Sanacore (2007), smif yonetiminin etkili 6gretimi ortaya ¢ikaracak olan 6nemli faktorlerden biri
oldugunu belirtmektedir. Akademik basar1 saglayabilme anlaminda &grencilerle iyi bir siif iklimi ve iletigim
ortami olusturmak, dgrencilerini iyi taniyan, onlarin giiclii ve zayif yonlerini iyi bilen bir 6gretmen ile miimkiin
olacaktir. Ogretmen dgrencisinin ihtiyaglarim bilir ve bu ihtiyaglar1 karsilayabilecek sinif ortami olusturabilirse,
ogrencisini psikolojik olarak kazanmis ve derste etkin hale getirmis olacaktir. Ogrencilerini iyi taniyan bir
ogretmen, sinifi nasil kontrol altinda tutabilecegini, olaylara ve durumlara kars1 6grencilerin hangi tepkileri
verebilecegini, Ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yapacak olan igsel ve dissal faktorlerin neler
olabilecegini de bilir. Iyi planlanmis sinif yonetiminin tiim bu unsurlar1 6grencinin derse karst motivasyonunu
yiikseltecek ve 6grenmenin kalict olmasina katkida bulunacaktir.

Ogretmenler egitimi daha etkili hale getirmek istiyorlarsa 6grencileri aktif olarak siirecin i¢ine katmali ve bunun
icinde ilk yapacaklar1 olan sey ise derste anlasilir olmalandir. Etkili 6gretmeyi iceren ve 6grencilerin sinif
ortaminda 6grenme firsatlarina katkida bulunan egitim-6gretim siireglerin dogru bir sekilde degerlendirilmesi,
sinif dgretiminin kalitesini ve &grencinin 6grenmesini gelistirmek icin esastir (Downer, Stuhlman, Schweig,
Martinez ve Ruzek, 2012). Bu da 6grencinin egitim-6gretim siirecinin her yoniinde aktif oldugu ve 6grenmeyi
6grendigi durumlarda daha iglevsel olacaktir. Bir bilginin kullanilmasi ve uygulanmasi noktasinda anlagilir
olmak, 6gretmen tarafindan 6grenciye verilen talimatin pratik ve uygulanabilir olmasini gerektirir (Sternberg ve
Grigorenko, 2002). Bilgi kullanilmadigi takdirde unutulmaya yiiz tutmasinin yaninda, gelisen diinyamizda
giincellenen, yenilenen, degisen bilgilerin edinilmesini de engeller. Yeni edinilen bilgiye doniik bir uygulama
gerceklestiginde, bilginin anlagilir olmas1 desteklenmis ve kalict 6grenme saglanmis olur. Bilgi uygulamasinin
o6nemli bir tamamlayicis1 da 6grencilerin beceri gelistirmeleridir. Bu becerilerde, en iyi sekilde kiigiik gruplar,
coklu uygulama oturumlar1 ve hizli geri bildirimler kullanilarak gelistirilebilir (Torrey ve German, 2005).

Simif ortaminda G6gretmen ve arkadaslari ile iyi iligkiler kurabilmek, O6grencinin okula karsi olumlu algi
gelistirmesine katki saglayacaktir. Bu olumlu alg1, 6grencinin derse katilimini destekleyecegi gibi olumlu kisilik
gelisimin de destekleyecektir. Artik smif ortamindaki sosyal ve iligkisel siiregler, ilerleyen zamanlarda ve
genglikte bireyin biligsel, sosyal sonuglari etkileyen temel unsurlar olarak kabul edilmektedir (Hamre ve Pianta,
2007). Pianta ve Allen (2008) ise 6grencilerin 6gretmenlerle olan sosyal ve Ogretici etkilesimlerinin diizeyi,
bireylerde basarili bir davranigsal ve duygusal gelisim sagladigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin bilgi, beceri ve 6grenme yeteneklerinin gesitliligi, herhangi bir egitimcinin asmas1 zor bir engeldir
(Johnson, 2016). Bu engeli asabilmek i¢in dgretmende olmasi gereken yetenek, alan hakimiyetinin yani sira
farkli grenme stillerini uygulamasindan geger. Ogrencilerin dgrenme alanlar1 birbiri ile farklihik gosterebilir. Bu
noktada 6gretmenin yapmasi gereken sey, 6gretimde ¢esitli yontem ve teknikler kullanmanin yaninda, farkl: arag
ve gereglerle Ogretimsel zenginligi saglamasidir. Ayrica dersin basinda, ortasinda ve sonunda g¢ocuklarin
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dikkatini ¢ekebilmesi, onlarla dogru ve etkili géz temasini kurabilmesi, 6grencinin fikirlerinin degerli oldugunu
hissettirmesi egitimin etkililigini artiracak olan 6gretmen davranislaridir. Ogrencilerin 6grenme stillerini dikkate
alarak hazirlanacak olan bir 6gretim planlamasi, geleneksel uygulamalara nazaran daha basarili sonuglar ortaya
koyacaktir (Tatar ve Tatar, 2007).

Etkili 6grenme karsilikli 6gretmen-6grenci iletisimi ile gergeklesmektedir. Bu noktada 6gretmenin, dgrencisini
iyl tamimasinin bir yolu da siirekli olarak yeniliklere agik, kendini gelistiren ve egitim ozelinde ki biitlin
gelismeleri takip etmesine baglidir. Ogretmenin bu durusu rol-model olmanin yaninda, nesiller arasi farkliliklara
bagl olarak ortaya ¢ikan dgrenci davramis farkliliklarini anlamasina yardimer olacaktir. Ogrencisini anlayan,
gelisim siireglerini iyi bilen, sosyal ve psikolojik hayatina etki eden etmenleri bilen 6gretmen etkili bir 6gretim
ortaminin temelini atmig olacaktir. Bunun yaninda etkili 6gretmen davranislari, degerlerin, 6grencilerde
davranisa doniismesini saglayacak adimlar atmak, hayat boyu 6grenme felsefesine sahip, bireysel farkliliklar
dikkate almaktir (Can, 2004). Sahin (2011), Ogretmen algilarina gore etkili 6gretmen davranislari isimli
calismasinda, etkili 6gretmende bulunmasi gereken davranislari, alan bilgisine sahip, 6grencilerine karsi rol-
model olabilme, simif hakimiyeti iyi, 6grencisini ¢ok iyi tantyabilme, olarak ifade etmektedir.

Egitim kalitesini artiracak olan, etkili bir 6grenme ortami yani sira etkili 6gretmen davranisi sergilemenin ana
kosullarindan birisi de egitimi planlamadir. Egitim plani olusturma, zamani etkin kullanmak, 6gretmenin ve
ogrencinin hedeften haberdar olmasi, olas1 problemleri tespit etme ve dnemler alma, etkili bir sinif yonetimi
olusturmada 6gretmene yardimct olan bir ¢aligmalar biitiiniinii olusturur. Egitim plan1 ayrica neyi, ne zaman ve
nasil dgretecegi konusunda 6gretmene rehberlik etmesi ile birlikte, 6gretmenin konu hakimiyeti saglamasina
firsat vererek igsel motivasyonunu da artiracaktir. Plan hazirlamak 6gretmenlik meslegi i¢in profesyonel bir
sorumluluk alanidir (Bailey ve Nunan, 1996). Giinlimiiz de planlar hazir sablonlar olarak hazirlanmasina karsin
Yildirim ve Oztiirk (2002) yapmis olduklari galisma sonucunda planlar égrencinin yasam kosullar1 ve sosyal
cevresini de dikkate alarak 6gretmenler tarafindan olusturulmasinin énemine vurgu yapmislardir.

Biligsel, duyussal ve psikomotor alan basamaklarinin en st seviyesinde kalict 6grenme saglamak igin 6grenme
ortamlarinda birden ¢ok duyuya hitap edebilen arag-gere¢ kullanmanin énemi oldukga biiyiiktiir. Bunun i¢in de
ogretim teknik ve materyalleri ¢agin egitim anlayisina uygun olarak kullanilmasi gerekmektedir. Ogretmenler
tarafindan 6grencinin ve derslerin 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanacak, teknolojik imkanlarla donatilmis
derslikler, 6grencilerin 6grenme diizeylerini artiracak ve ders karsi ilgi ve isteklerini artiracaktir (Giiven, 20006).
Ozellikle giiniimiiz diinyas1 gocuklarmin kisilik 6zelliklerini de dikkate aldigimizda geleneksel egitim anlayisinin
on gordiigii ders arag-gerecleri ile egitim yapmaya calismak, ¢ocuklarin iginde bulunmaktan keyif almadig,
sikildig1 bir simif ortamu olusturacaktir.

Ogretmenler sinifta tiim dgrencilerin grenmelerini saglayabilmek igin konular1 kiigiik pargalara ayirarak ve her
bir par¢anin birbiri ile iligkilerini net olarak 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde organize ettigi siirece egitimde
etkin ve etkili 6grenme ortami olusturabilir. Bunun yaninda 6grenmeleri kontrol etmek ve Ogrencilerden
ogrenmeye dair geri bildirim almasi da kaliteli egitime imkan saglayacaktir. Ogretmen, 6grencilerden alinan geri
bildirim sonucu varsa eksik veya yanlis 6grenme, bunu diizeltme veya tamamlama imkéan1 bulacaktir.

Borich (2017) ise, etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken bes anahtar davranis ve beste yardimci davranig
belirlemigtir. Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davraniglart anlasilir olmak, 6gretimsel ¢esitlilik,
O6gretmenin géreve uyumlu olmasi, 6grenme siirecinde yer alma, 6grenci basari oranlari olarak ifade ederken,
etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglart ise 6grencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma, dersin
igerigini yapilandirma, soru sorma, aragtirma ve dgretmen duygusu ile ilgili yardimer davraniglardir olarak
belirtmistir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Etkili 6gretmene iligkin olarak ifade edilen bilimsel tanimlamalar, her ne kadar bilim adaminin etkilendigi felsefi
akimlara gore sekillense ve degisse de, esasinda egitimin etkili olmasi1 ve etkili 6gretmen davraniglarina iliskin
olarak belirtilen biitiin goriisler 6grencinin gordiigii, kabul ettigi, 6grendigi ve yasantisinda uyguladigi kadar
anlam bulacak ve amacina ulagacaktir. Bu agidan bakildiginda 6énemli olan sey, etkili 6gretmen davraniglari ne
derece Ogrenciler tarafindan fark edilmekte ve kabul edilmektedir. Bunu belirleyecek olan en iyi ¢alisma ise
etkili 6grenme ve etkili 6gretmen davranislarina iligkin olarak Ogrencilerin goriislerini almak olacaktir. Bu
calismada, 6grenci goziiyle etkili 6gretmen davraniglarini ve etkili 6grenmenin degerlendirilmesi agisindan 6nem
arz etmektedir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Nicel arastirma yontemi kullanilarak tasarlanan bu g¢alismanin en temel amaci ‘ortaokul 6grencilerin etkili
o0grenme ve etkili 6gretmen davraniglarina iligkin goriiglerini’ arastirmaktir. Bu ¢alisma ile temelde iki soruya
cevap aranacaktir. Bunlar;
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1-  Ogrencilerin, etkili 6gretim ve etkili 6gretmen davranislarina iliskin gériisleri nedir?
2- Ogrencilerin, etkili 6gretim ve etkili dgretmen davranislarina iliskin goriislerinin cinsiyet ve sinif
seviyelerine gore iligki diizeyi nedir?

2. YONTEM

Farkli siniflarda egitim gdren ortaokul 6grencilerinin ‘Etkili 6grenme ve etkili 6gretmen davraniglarina’ iligkin
olarak goriislerinin incelendigi bu c¢alismanin yontemi; arastirma modeli, evren ve oOrneklem, verilerin
toplanmasi ve analizi boliimleri ile arastirmada gecerlik ve giivenirlilik boliimlerinden olusturmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Nicel arastirmalarin pozitivizmdeki kokleri, tek bir gerceklige veya gercegin var oldugu felsefeye dayanir (Sim
ve Wright 2000). Temel olarak, bir sey ya vardir ya da yoktur, bu varlik sayisal (nicel) veri toplayarak test edilir
(Claydon, 2015). Ortaokul 6grencilerinin ‘Etkili 6grenme ve etkili 6gretmen davraniglarma’ iliskin olarak
goriislerinin incelendigi bu caligmada nicel aragtirma yontemi kullanilarak yapilandirilmistir. Calismada nicel
aragtirma yonteminin alt deseni olan tarama deseni kullanilmistir. Bu desenin se¢ilmesinde ki amag 6grencilerin
etkili 6grenme ve etkili 6gretmen davraniglarina iligskin goriislerini, kismen biiyiik 6rneklem grubu ile almaktir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu desen ile 6grencilerin goriisleri alindiktan
sonra, degiskenler arasi iliskiler tarama deseninin kesitsel arastirma modeline uygun olarak betimlenerek
aciklanacaktir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tokat merkezde okula devam eden ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Calismanin
orneklemi ise Tokat merkez ortaokullarinda egitime devam eden 5., 6., 7. ve 8.smiflarda 6grenim goren 611
ogrencilerden olusmaktadir. Ortaokul &grencilerinin etkili 6gretim ve etkili 6gretmen davranislarma iliskin
goriiglerinin alindig1 bu calismada da veriler, basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilarak elde edilmistir.
Rasgele drnekleme yontemi olarak da ifade edilen bu 6rnekleme, tiim evrenin olasi biitiin birlesiminin, 6rneklem
de yer alma ihtimalinin esit olma durumudur (Kerlinger and Lee, 1999). Bu esitligin saglanabilmesi icin
oncelikle Tokat merkezde bulunan ortaokullar arasindan basit tesadiifi usul ile 6 okul se¢ilmis ve bu okullardan
da yine basit tesadiifi 6rnekleme ile 5., 6., 7.ve 8. sinif subeleri segilerek 6rneklem grubu olusturulmustur.
Olusturulan orneklem gruplarindan s6zlii onam alinarak, arastirmaya goniillillik esast ile katilmalari
saglanmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bireylerin hayatlarina, hal ve tutumlarina, degerlerine iliskin olarak bir takim sorularm soruldugu ve arastirma
temelli dlgme materyalleri veri toplamak i¢in kullanilmaktadir (Thomas, 1998). Ortaokul &grencilerinin ‘etkili
ogrenme ve etkili 6gretmen davranislarma’ iliskin olarak goriislerinin incelendigi bu arasgtirmada da veri
toplamak icin Kilig, Sokmen ve Yasul (2016) tarafindan gelistirilen ‘Etkili Ogretim ve Etkili Ogretmen Olcegi’
kullanilmistir. Olgek iki béliimden olusturulmustur. Birinci boliimde grencilerin demografik bilgileri ikinci
boliimde ise ‘Etkili Ogretim ve Etkili Ogretmen’ ile ilgili anahtar davranislara yer verilmistir. ikinci béliimde, 5
kisimdan olusan ‘etkili 6gretim ve etkili 6gretmen anahtar davraniglart’ ile 5 kisimdan olusan ‘etkili 6gretime
yardime1 olan bazi davranislardan’ meydana gelmistir. Uglii likert tipi derecelendirme 6lgegi (katiliyorum,
kismen katiliyorum ve katilmiyorum) ile 6grencilerden sorulari cevaplandirmalari istenmistir.

Olgek, Tokat merkezde bulunan basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile ortaokul dgrencilerine yonelik olarak ve
goniilliiliik esasma gore dagitilmistir. Olcege iliskin agiklamalar hem dlgekte yar almasinin yaninda maddeler
yiiz yiize goriisme esnasinda sozlii olarak ifade edilmis ve agiklanmigtir. Biitiin bu agiklamalar sonucunda farkli
okullardan elde toplamda 647 adet dlgek elde edilmistir. Ancak arastirmada verilen cevaplarda demografik
bilgilerin ya da 6lgek maddelerinin bazi kisimlarinin bos birakilmasi sebebi ile 36 veri degerlendirme disi
birakilmis ve 611 6rneklemden elde edilen veriler SPSS programina yiiklenerek analiz edilmesi i¢in hazir hale
getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yonteminin bir modeli olan tarama deseni ile yapilandirilan ortaokul 6grencilerinin ‘etkili
6grenme ve etkili 6gretmen davraniglarina’ iliskin olarak goriislerinin yer aldig1 bu caligmada veriler betimleme
yaparak yorumlayabilmek amaci ile analiz edildi. Analiz 6ncesi elde edilen veriler SPSS programina demografik
bilgiler ve cevaplar olarak yiiklendi. Verilen cevaplarin puan arliklarina iligkin sonuglar betimlenerek
Ogrencilerin, etkili 6gretim ve etkili 6gretmen davramslarina iliskin goriisleri yorumlandi. Olgek maddelerinin
normal dagilim gosterip gostermedigine Kolmogorov-Smirnov testi ile bakilmis ancak normal dagilim
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gostermedigi bulunmustur (p<.05). Bu sebepten veriler, 6l¢egin her bir maddesi i¢in cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigine Mann-Whitney U Testi ile 6grencilerin sinif seviyelerine gére anlamli farklilik gosterip
gostermedigine ise Kruskal Wallis Testi ile bakilarak istatistiksel olarak incelenmistir. Kruskal Wallis Testi ile
anlamli farkin bulundugu durumlarda, bu farkin hangi gruplarda arasinda oldugunu tespit etmek i¢in tiim gruplar
arasinda Mann-Whitney U Testi yapilarak, fark tespit edilmistir.

Veriler ‘etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislar’ ve ‘etkili 6gretime yardimer olan bazi
Ogretmen davranislar’ olmak iizere iki ayr1 boliimde ve her boliim kendi igerisinde bes alt boliime ayrilarak
SPSS programi ile analiz edilmistir.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislar;

Anlasilir olmak, 6gretimsel cesitlilik, 6gretmenin géreve uyumlu olmasi, 6grenme siirecinde yer alma, 6grenci
basar1 oranlar1 olmak iizere 5 alt boliime ayrilmis ve analiz edilmistir.

Etkili 6gretime yardimci1 olan bazi davranislar ise;

Ogrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma, dersin igerigini yapilandirma, soru sorma, arastirma, dgretmen
duygusu ile ilgili yardimct davraniglar olarak 5 alt boliime ayrilmis ve analiz edilmistir.

Ogrencilerin galismaya vermis olduklari cevaplar ‘katiliyorum (3), kismen katiliyorum (2) ve katilmiyorum (1)’
olmak iizere ii¢ farkli puanlama derecesi ile derecelendirilmistir. Derecelendirilen 6lgek puanlar bir ile i puan
arasinda istatistiksel olarak esit oranlara ayrilmis ve puan arahiklari olusturulmustur. Uclii likert tipi
derecelendirme 6lgeginde puanlara karsilik gelecek olan puan araliklar: Tablo 1 de gosterilmistir.

Tablo 1.

Derecelendirme Olgeginde Puanlara Karsilik Gelen Puan Araliklar:

Secenekler Verilen Puanlar Puan Arahgi
Katihlyorum 3 2.34-3.00
Kismen Katiliyorum 2 1.67-2.33
Katilmiyorum 1 1.00-1.66

Verilerin analizlerinin daha iyi ifade edilebilmesi i¢in dlgek maddeleri agsagidaki gibi kisaltilmistir. Calismanin
analizinde ifade edilen bu kodlar Tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2.

Calismamin Analizinde Olcek Maddeleri Icin Ifade Edilen Kisaltmalar

Boliim 1. Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davramslar Madde Numarasi
Ogrencilerini dersin amagclar1 hakkinda bilgilendirir. EA1l
Dersini dnceden planlar, anlatacagi konular hakkinda 6grencilerini bilgilendirir. EA2
Ogrencilerine dersin baginda sorular sorar, bdylece anlatilan konunun EA3

ogrencilerin seviyesine uygun olup olmadigini anlar.
A-Anlagilir Olmak  Ogrencileri uygun ipuglari ile bilgilendirir(Tekrar yapar, gerekirse konuyu daha EA4
kii¢lik pargalar halinde anlatir)

Ogrencilerin o an ki kapasitelerini ve seviyelerini bilir. EAS5
Konuyu anlatmak i¢in 6rnekler, resimler ve ¢esitli gorsellerden yararlanir. EA6
Her dersin sonunda konuyu 6zetler. EA7
Dikkat ¢eker(soyuyla baslamak, gorseller kullanmak gibi). EB1
Gozle temas kurarak, ses tonuyla, mimikleriyle hevesli oldugunu gosterir. EB2

B- Ogretimsel Dersin sunumu ¢esitlendirir. EB3

Cesitlilik Farkli sekillerde odiiller verir(Ekstra not, sdzle dvgii, serbest ¢alisma vb.). EB4
Ogrencilerin fikirlerinden yararlanir. EB5
Degisik tarzda sorular sorarak dersi daha acik hale getirir. EB6
Her dersi 6gretim programi ve iinite planina gore diizenler. EC1
Ogretime ayrilan zaman iyi planlar, 5gretim digi etkinliklere de kisa zaman EC2
ayirir

C-"Ogretmenm Konuyu anlatirken béliinmemesi i¢in kurallar koyar, bu kurallar1 6grencilerine EC3
Goreve Uyumlu de bildirir

Olmasi Kazandirilacak amaglar igin en uygun model, yontem ve araglar1 seger. EC4

Sinif etkinlikleriyle ilgili kapsamli planlar yapar(Kiiciik ve biiyiik capta testler, EC5
gozden gecirmeler, doniit oturumlar vb.).
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Tablo 2.devam

Boliim 1. Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davramslar Madde Numarasi
Arastirma ve ders kitabinda ki problem ve alistirmalart yaptirir. ED1
Not verme atmosferi olusturmadan 6grencilere geri bildirim verir. ED2
Ihtiya¢ duydugunda bireysel ve grup etkinlikleri kullamr(CD’ler, oyunlar, ED3

D- Ogrenme simiilasyonlar, gézden gecirmeler, doniit oturumlar vb.).

Siirecinde Yer Alma  Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin bir sekilde yer almalarini saglamak ve ~ ED4
devam ettirmek i¢in anlamli s6zel ddiiller verir.
Ogrencilerin ddevlerini gozler ve dgrencilerin bagarilarinda meydana gelen ED5S
ilerlemeyi inceler.
On bilgileri yansitacak sekilde iinite ve ders igerigini olusturur(Konuyla ilgili 6nEE1
bilgileri dikkate alan ders sirasint olusturur).

. . Verilen ilk cevaptan sonra diizeltme yapar(Dogru cevabin 6rnegi ve basitce EE2
E- Ogrenci Basar o e - - o o
Oranl verilen ilk doniitten sonra dogru cevaba nasil ulasilacagini gosterir).
ranfan Konuyu daha kiigiik pargalara ayurir. EE3
Yeni konuya gegisi kolaylastirmak i¢in uygun etkinlikler hazirlar. EE4
Uygun geri bildirim, tekrar ve test gibi seylerden yararlanir. EES5
Boliim 2. Etkili 6gretime yardimci olan baz1 davramslar Madde Numarasi
Dersin anlagilirliligini artirmak i¢in, 6grencilerin dogru cevaplarini sinifca OAl

onaylatir ve sinif igerisinde tekrar ettirir.

Ogretimsel cesitliligi saglamak igin, dgrenci fikirlerini kendi climleleriyle ya da OA2
A-Ogrencilerin Fikir baska 6grencilerin ciimleleriyle yeniden agiklatir.
ve Desteklerinden Basar1 oranini artirmak icin, bir problemin mantikli sekilde analiz edilmesinde, OA3
Faydalanma bir sonraki adim1 atmak ya da ¢ikarimlar yapmay1 6gretmen igin 6grenci

fikirlerinden yararlanir.

Ogrenme siirecine katilmak i¢in dgrencilerin fikirlerini alir, fikirleri arasinda ~ OA4

iligki kurar.
Konu 6ncesi dersin igerigini yapilandirir. OB1
B-Dersin igerigini Konu .so'nra51“ig:erigi yapilandirir. QB2
Yapilandirma K.(.)nu icinde oner.Illhunolftalar.l Yurgular. . QB3
Sozel notlara ve 6n Orgiitleyicilere yer verir. OB4
Konular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 vurgular. OB5
Konu hakkinda sorular sorarak 6grencilerini konuya olan hakimiyetlerini 0OC1
anlamaya calisir.
Dolayli sorular sorar. 0C2
C-Soru Sorma Ust diizey sorular sorar. 0C3
Acik sorular sorar. 0Oc4
Ayristirict sorular sorar. 0Cs
Ogretmen 6grencilerini daha iist diizey diisiinmeye tesvik eder. OD1
D- Arastirma Ogrencilerine sorular sorabilir, dgrencilerin verdigi cevaplarla ilgili yeni sorular OD2
sorabilir.
E-Ogretmen Duygusu Ogretmen sunumu igten, canl samimi ve cesaretlendiricidir. OE1
ile flgili Yardime1 Ogretmenin dersteki sunum enerjisi, duyarlihigs, ilgisi iist diizeydedir. OE2
Davramslar Ogretmen ses tonu, mimikler, géz temasina bagvurur. OE3

2.5. Arastirmada Gecgerlilik ve Giivenirlilik

Calismada verilen cevaplar biligsel ve duyussal yonii baskin olanlar1 Slgerken, kullanilan 6lgme aracinin,
dlgiilmesi beklenen &zellige iliskin olarak 6lgme boyutlari iyi arastirilmalidir (Ozgelik, 1981). Bunun yaninda
aragtirmalarda i¢ ve dis gegerliligi tehdit eden denck se¢iminde yapilan hata, deneklerin olgunlagsmamasi, veri
toplama aracinin amaca hizmet etmemesi, yanlis Ornekleme, arastirmacimin beklentisi gibi etkenler s6z
konusudur (Eckhardt ve Ermann, 1977; Karasar, 2014; Spyridakisi, 1992). Ortaokul &grencilerinin ‘etkili
o6grenme ve etkili 6gretmen davraniglarina’ iligkin olarak goriiglerinin incelendigi bu aragtirmada gegerliligi
artirmak i¢in sorular ortaokul 6grencilerinin daha iyi algilayabilecek diizeyde sorulmustur ve 6grencilere ¢aligma
esnasinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Bunun yaninda veri toplama, arastirma amacina uygun olarak tercih
edilmis ve arastirmanin higbir boyutunda, arastirmacinin kisisel beklentilerinin yansitilmamasi i¢in tamamen
istatistiksel veri analizi uygulanmistir ve bulgular oldugu gibi aktarilmstir.

Aragtirmalarda giivenirlik, homojenlik, tutarlilik ve denklik gibi 6zellikleri igerisinde barindiran bir 6l¢iimiin
tutarlihigr ile ilgilidir (Heale ve Twycross, 2015). Olgiilecek olan bir testin hangi 6zelliklerini ne derecede dogru
6lgmesidir (Biytikoztiirk ve ark., 2014). Bu ¢alisma da giivenirligi artirmak icin 6lgek ilk olarak 15 ortaokul
6grencisine uygulanmig ve 6grencilerin sorular biitiiniiyle dogru anladigi ve vermis olduklar1 cevaplarin tutarl
oldugu goriilmiistiir. Ayrica arastirma sorularmin ortaokul 6grencilerinin seviyesine uygun olup olmadigi iki
uzmana sorularak goriisleri alinmis ve 6lgegin 6grencilere uygulanabilecegine karar verilmistir.
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3. BULGULAR

Tokat merkezde egitime devam eden 6grenciler, okullarinda gorev yapan 6gretmenlerinin etkili 6gretim ve etkili
ogretmenliklerine iligkin gorlislerinin arastirildigt bu c¢alismada o6lgek ile elde edilen veriler SPSS programi
kullanilarak analiz edilmis ve sonugclar1 bu boliimde verilmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ‘etkili
ogretim ve etkili 0gretmen ile ilgili anahtar davranislar’ ile ‘etkili 6gretime yardimei olan bazi 6gretmen
davraniglari’ olmak iizere iki ayr1 boliimde degerlendirilmis ve her boliim kendi igerisinde bes alt bdliime
ayrilarak SPSS programu ile analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler f %

Cinsiyet Kiz 291 47.6
Erkek 320 52.4

Toplam 611 100.0
5.Smif 134 219

Sumf 6.Smif 142 23.2
7.Smf 204 334
8.Smf 131 214

Toplam 611 100.0

Tablo 3 incelendiginde Tokat merkezde ortaokula devam eden toplam 611 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin %
47.6 (N=291)’s1 ‘kiz’, % 52.4 (N=320)i ise ‘erkek’ Ogrencilerdir. Caligmaya katilan Ogrencilerin sinif
dagilimlarina bakildiginda, % 21.9 (N=134)’u 5.sinifa, % 23.2 (N=142)’si 6.sin1fa, % 33.4 (N=204)’1 7.smifa ve
% 21.4 (N=131)’1i ise 8.smifa gitmektedir.

3.1. Etkili Ogretim ve Etkili Ogretmen ile flgili Anahtar Davramslara iliskin Bulgular

Caligmaya katilan ortaokul 6grencileri, 6gretmenlerine yonelik olarak ‘etkili 6gretim ve etkili
ogretmen ile ilgili anahtar davraniglar’ boliimiine vermis olduklar1 cevaplarin frekans ve ytizdeleri
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Etkili Ogretim ve Etkili Ogretmen ile Ilgili Anahtar Davramglara Iliskin Ogrenci Goriigleri
Olcek Maddesi Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Katiiyorum
Boyutlar Maddeler* f % f % f %
EA1 26 4.3 134 21.9 451 73.8
EA2 32 5.2 142 23.2 437 715
EA3 106 17.3 182 29.8 323 52.9
A-Anlasihir Olmak EA4 52 8.5 158 25.9 401 65.6
EAS 46 7.5 186 304 379 62.0
EA6 54 8.8 200 32.7 357 58.4
EA7 109 17.8 190 31.1 312 51.1
EB1 98 16.0 214 35.0 299 48.9
EB 2 54 8.8 174 28.5 383 62.7
B-Ogretimsel EB 3 75 12.3 212 34.7 324 53.0
Cesitlilik EB 4 100 16.4 194 31.8 317 51.9
EB 5 66 10.8 196 321 349 57.1
EB 6 64 10.5 164 26.8 383 62.7
EC1 56 9.2 197 32.2 358 58.6
C-Ogretmenin Goreve EC 2 90 14.7 209 34.2 310 50.7
Uyumu EC3 48 7.9 161 26.4 402 65.8
EC4 92 15.1 176 28.8 343 56.1
EC5 56 9.2 180 29.5 375 61.4
ED1 44 7.2 124 20.3 443 72.5
D-Ogrenme Siirecinde ED 2 90 14.7 211 34.5 310 50.7
ver Alma ED 3 128 20.9 240 39.3 243 39.8
ED 4 80 131 212 34.7 319 52.2
ED 5 52 8.5 142 23.2 417 68.2
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Tablo 4. devam

Olgek Maddesi Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Katihyorum
Boyutlar Maddeler* f % f % f %
EE1 60 9.8 157 25.7 394 64.5
E-Ogrenci Basar1 EE 2 58 9.5 148 24.2 405 66.3
Oranlar EE 3 94 154 218 35.7 299 48.9
EE 4 80 13.1 176 28.8 355 58.1
EES5 46 7.5 126 20.6 439 71.8

*Maddelerin karsilig1 olan 6l¢ek kizaltmalart verilerin analizi bolimiinde, Tablo 2°de gésterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarindan birisi olan ‘anlasilir
olmak’ boliimiinde 6grencilerin en ¢ok katilmadiklart madde % 17.8 (N=109) ile d6gretmenlerinin ‘her dersin
sonunda konuyu o6zetledikleri’ diisiincesi olmustur. ‘Anlasilir olmak’ boliimiinde en ¢ok katildiklarint beyan
ettikleri madde ise % 73.8 (N=451) ile ogretmenlerinin ‘6grencilerini dersin amaclar1 hakkinda
bilgilendirdikleri’ goriisii hakim olmustur. ‘Ogretimsel cesitlilik’ boliimiinde dgrencilerin en ¢ok katilmadiklar
madde % 16.4 (N=100) ile 6gretmenlerinin ‘farkli sekillerde odiller verdikleri’ diisiincesi olurken en g¢ok
katildiklart maddeler ise % 62.7 (N=383) ile 6gretmenlerinin ‘gdzle temas kurarak, ses tonuyla, mimikleriyle
hevesli olduklarini’ ve ‘degisik tarzda sorular sorarak dersi daha agik hale getirdikleri’ diisiincesi olmustur.
‘Ogretmenin goreve uyumlu olmasima’ iliskin olarak 6grencilerin en ¢ok katilmadiklar: madde % 15.1 (N=92) ile
Ogretmenlerinin ‘kazandirilacak amaglar i¢in en uygun model, yontem ve araglari sectiklerini’ belirtirken, en gok
katildiklart madde % 65.8 (N=402) ile 6gretmenlerinin ‘konuyu anlatirken béliinmemesi igin kurallar koyar, bu
kurallar1 dgrencilerine de bildirir’ goriisii hakim olmustur. ‘Ogrenme siirecinde yer alma’ maddesine iliskin
olarak Ogrenciler en ¢ok katilmadiklart diisiince % 20.9 (N=128) ile gretmenlerinin ‘ihtiya¢ duyuldugunda
bireysel ve grup etkinlikleri kullandiklari’ olurken, en ¢ok katildiklari diisiince ise % 72.5 (N=443) ile
dgretmenlerinin ‘arastirma ve ders kitabinda ki problemleri yaptirdiklari® diisiincesi olmustur. ‘Ogrenci basari
oranlarina’ iliskin olarak 6grencilerin, en ¢ok katilmadiklar1 goriis % 15.4 (N=94) ile 6gretmenlerinin ‘konuyu
daha kiiclik parcalara ayirdiklar’ diisiincesi olurken, en cok katildiklar1 goriis ise % 71.8 (N=439) ile
Ogretmenlerinin ‘uygun geri bildirim, tekrar ve test gibi seylerden yararlandiklar1’ diistincesidir.

Ogrenciler, 6gretmenlerine yonelik olarak ‘etkili dgretim ve etkili dgretmen ile ilgili anahtar davranislarindan’
olan ‘anlagilir olmak’ béliimiine iligkin vermis olduklart cevaplarin puan degerleri ve yanitlarin cinsiyete gore
farkinin Mann- Whitney U Testi ile smif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin ‘Anlasilir Olma’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine Gére Fark
Anlasihr Cinsiyet (X) Suif Seviyesi (X) % s
Olma Kiz Erkek p 5 6 7 8 p
EA1 2.75 2.65 .046 2.81 269  2.65 2.66 .004* 2.68 .55
EA2 2.68 2.64 377 2.73 263  2.62 2.70 .526 2.66 57
EA3 2.42 2.29 .023 2.58 235 225 2.30 .000* 2.36 .76
EA4 2.64 2.51 041 2.58 255 256 2.60 917 2.57 .64
EAS 2.65 2.45 .000 2.64 256 240 2.65 .001* 2.54 .63
EA6 2.62 2.38 .000 2.58 249 244 2.50 .263 2.50 .65
EA7 2.38 2.29 .097 2.39 244 222 2.34 .071 2.33 .76
*p<0.005

Tablo 5’te verilen cevaplar, puan karsiliklar1 bakimindan incelenecek olursa, hem kizlarin (X=2.75) hem de
erkeklerin (X=2.65) anlasilir olma bdliimiine iliskin olarak ‘katiliyorum’ diisiincesi igerisinde en baskin goriisleri
Ogretmenlerinin ‘Ogrencilerini dersin amaclar1 hakkinda bilgilendirir’ maddesi olmustur. Tablo 5’te goriilen
puanlarin simiflar seviyesinde karsilastirdiginda 5S.simif (X=2.81), 6.smuf (X=2.69) ve 7.smif (X=2.65)
ogrencilerinin en c¢ok katildiklar1 6gretmen davranist ‘Ggrencilerini dersin amaglar1 hakkinda bilgilendirir’
maddesi olurken, 8.siniflar (X=2.70) ise en ¢ok ‘dersi 6nceden planlar, anlatacagi konular hakkinda 6grencilerini
bilgilendirir’ diisiincesine katilmiglardir. Bu boliimiin tiim cinsiyetler ve siniflar diizeyinde 6grencilerin en gok
katildiklar1 madde 6gretmenlerin ‘dgrencilerini dersin amaglari hakkinda bilgilendirir (X=2.68)" diisiincesi
olurken, en az katildiklar1 madde ise dgretmenlerin ‘her dersin sonunda konuyu 6zetler (X=2.33)" diisiincesi
olmustur.

Etkili dgretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davramslarma iliskin olarak ‘Anlasilir olmak’ boliimiine verilen
cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda EA1, EA3, EA4, EAS ve EA6 maddelerinde istatistiksel olarak anlamli
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fark bulunmustur (p<.05). Fark bu maddelerde ‘kiz’ grenciler lehine ¢ikarken, kizlar bu maddelerde yer alan diisiincelere
‘erkek’ 6grencilerden daha ¢ok katildiklart goriilmiistiir.

Etkili dgretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davramslarma iliskin olarak ‘Anlasilir olmak’ bdliimiine verilen
cevaplarin simnif seviyelerine gore farkina bakildiginda EA1, EA3 ve EAS maddelerinde istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarmda
EA1 ve EAS maddelerinde 5.sinif 6grencilerinin lehine ¢ikarken, 5.smif grencileri bu maddelerde yer alan diigiincelere
diger smiflara gore daha ¢ok katildiklar1 goriilmiistiir. EAS maddesinde ise 5. ve 8.smif grencileri lehine ¢ikarken, bu
maddelerde yer alan diisiincelere 5.ve 8.smuf 6grencileri, diger smif seviyesindeki dgrencilerden daha ¢ok katildiklari
goriilmiistiir.

Ogrenciler, dgretmenlerinin etkili 6gretim ve etkili gretmen ile ilgili anahtar davranislarindan olan ‘gretimsel gesitlilik®
bolimil ile ilgili vermis olduklari cevaplarin puan degerleri ve yanitlarin cinsiyete gére farkinin Mann-Whitney U testi ile
smif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Ogrencilerin ‘Ogretimsel Cesitlilik’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine Gore Fark
Ogretimsel Cinsiyet (X) Simif Seviyesi (X) % s
Cesitlilik Kiz Erkek p 5 6 7 8 p

EB1 2.42 2.24 .002 2.49 231 233 2.18 .004* 2.33 74
EB?2 2.62 2.46 .002 2.55 244 256 2.60 .187 2.54 .65
EB 3 2.46 2.36 122 2.48 248  2.35 2.34 .087 2.40 .70
EB 4 2.37 2.34 .390 2.48 232 233 2.30 .290 2.35 .75
EB5 2.49 244 .290 2.61 246 234 2.50 .004* 2.46 .68
EB6 2.61 2.44 .003 2.51 258 245 2.59 .152 2.52 .68
*p<0.005

Tablo 6’da verilen cevaplar, puan kargihiklar1 bakimindan incelenecek olursa, hem kizlarm (X=2.62) hem de erkeklerin
(X=2.46) en ¢ok katildiklar diisiince 6gretmenlerinin ‘gdzle temas kurarak, ses tonuyla, mimikleriyle hevesli oldugunu
gosterir’ goriisi olurken, kizlarm en az katiddiklart goriis (X=2.37) ogretmenlerin ‘farkli sekillerde odiiller vermesi’,
erkeklerin en az katildiklar goriis (X=2.24) 6gretmenlerin dersi islerken ‘dikkat geker’ diisiincesi olmustur. Ogretimsel
cesitlilik bolimiiniin ortalama puani en ¢ok olan ‘gdzle temas kurarak, ses tonuyla, mimikleriyle hevesli oldugunu
gosterir’ (X=2.54) maddesi olurken, en az ortalama puam ‘Dikkat ceker’ (X=2.33) maddesi kismen katilryorum arahginda
yer almustir. Bu madde digindaki tiim maddelerin ortalama puan araliklart katiliyorum araliginda yer almstir (X>2.33).

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davramslarina iligkin olarak ‘6gretimsel ¢esitlilik” boliimiine verilen
cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda, EB1, EB2 ve EB6 da istatistiksel olarak anlamli fark gériilmektedir (<.05).
Puan degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu maddelerde yer alan goriislere erkeklerden
daha ¢ok katildiklart gériilmiistiir.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davramslarma iliskin olarak ‘Ggretimsel gesitlilik’ boliimiine verilen
cevaplarin smif seviyelerine gore farkina bakildiginda, EB1 VE EB5’te istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur
(p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Man Whitnet U Testi sonuglarinda her iki madde
icinde 5.smif dgrenciler lehine oldugu ve 5.smif 6grencilerin bu maddelerde belirtilen goriislere diger siniflara gére daha
cok katildiklart gbriilmistiir.

Ogrenciler, dgretmenlerinin etkili 6gretim ve etkili dgretmen il ilgili anahtar davranislarindan olan ‘Ogretmenin Géreve
Uyumlu Olmas1” boliimii ile ilgili vermis olduklari cevaplarin puan degerleri ve yamtlarin cinsiyete gore farkinin Mann-
Whitney U Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Osrencilerin ‘Ogretmenin Goreve Uyumlu Olmas:’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sunif
Seviyelerine Gore Farki

Ogretmenin Cinsiyet (X) Sinif Seviyesi (X) _

Gore(:lenﬂ);?ml“ Kiz Erkek p 5 6 7 8 p X 58
EC1 2.57 242 .007 2.67 2.46 2.43 2.44 .009 2.49 .66
EC2 2.44 2.29 .012 2.50 2.26 2.28 244 .017 2.36 73
EC3 2.64 2.52 .026 2.60 2.60 2.59 2.52 483 2.58 .63
EC4 2.45 2.37 .306 2.60 2.24 2.40 2.42 .001* 241 74
EC5 2.61 2.44 .001 2.54 2.49 2.58 2.45 .643 2.52 .66
*p<0.005
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Tablo 7’ye bakildiginda tim smniflar ve cinsiyetler diizeyinde ogrencilerin en ¢ok katildiklar1 madde
Ogretmenlerinin ‘konuyu anlatirken bdliinmemesi icin kurallar koyar, bu kurallar1 dgrencilerine de bildirir’
(X=2.58) diisiincesi olurken, en az katildiklari madde ise 6gretmenlerinin ‘6gretime ayrilan zamani iyi planlar,
ogretim dis1 etkinliklere de kisa zaman ayirir’ (X=2.36) diisiincesi olmustur. Kizlarin en ¢ok katildiklart madde
ECS5 (X=2.61), en az katildiklar1 madde ise EC2 (X=2.44) olmustur. Erkeklerin en ¢ok katildiklar1 madde EC3
(X=2.52), en az katildiklar1 madde ise EC2 (X=2.29) olmustur. Smuiflar seviyesinde Ogrencilerin en g¢ok
katildiklar1 maddeler 5.smiflarda (X=2.67) ECI1, 6.smiflarda (X=2.60), 7.siniflarda (X=2.59) ve 8.siniflarda
(X=2.52) EC3 olmustur.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarina iligkin olarak ‘6gretmenin goéreve uyumu’
boliimiine verilen cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda EC1, EC2, EC3 ve ECS5 maddelerinde
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur(p<.05). Puan degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine
oldugu ve kizlarin bu maddelerde yer alan goriislere erkeklerden daha ¢ok katildiklar1 gériilmiistiir.

Etkili dgretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarina iliskin olarak ‘0gretmenin goreve uyumu’
boliimiine verilen cevaplarin siif seviyelerine gore farkina bakildiginda, EC1, EC2 ve EC3 maddelerinde
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin
yapilan Man Whitnet U Testi sonuglarinda, EC1 ve EC4 maddeleri igin 5.smnif dgrencileri lehine, EC2 maddesi
icin ise 5.smuf ve 8.smif lehine oldugu ve 5.simif dgrencilerin diger sinif 6grencilerine EC1 ve EC4 maddelerine
daha cok katildiklari, yine 5.smif ve 8.smif 6grencilerinin, diger sinif dgrencilerine gére EC2 maddesine daha
cok katildiklart goriilmiistiir.

Ogrenciler, dgretmenlerinin etkili 6gretim ve etkili 6gretmen il ilgili anahtar davramslarindan olan ‘Ogrenme
siirecinde yer alma’ boliimii ile ilgili vermis olduklari cevaplarin puan degerleri ve yanitlarin cinsiyete gore
farkinin Mann-Whitney U Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8.
Osrencilerin ‘Ogrenme Siirecinde Yer Alma’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine
Gore Farki

Ogrenme Cinsiyet (X) Simf Seviyesi (X)

Sureg;:g; Yer Kiz Erkek p 5 6 7 8 p 5
ED1 2.71 2.60 .044 2.69 2.62 2.67 2.63 563 2.65 .61
ED2 2.39 2.33 .346 2.42 2.51 2.34 217  .002*  2.36 .72
ED3 2.17 2.20 937 2.15 2.24 2.19 2.18 711 2.19 .76
ED4 2.39 2.38 .879 2.52 2.51 2.26 233 .002* 240 71
ED5 2.63 2.56 118 2.70 2.62 2.50 2.62 .015 2.60 .64
*p<0.005

Tablo 8 incelendiginde kizlarin (X=2.71) ve erkeklerin (X=2.60) en ¢ok katildiklar1 goriis ‘arastirma ve ders
kitabinda ki problem ve alistirmalari yaptirir’ maddesi olurken en az katildiklart goriis ise ‘ihtiyag duyuldugunda
bireysel ve grup etkinlikleri kullanir’ maddesi olmustur. Smif seviyelerinde 6grencilerin en ¢ok katildiklari
goriisler ise, 5.smiflarda (X=2.70) EDS, 6.smiflarda (X=2.62) ile ED1 ve EDS5, 7.smiflarda (X=267) EDI ve son
olarak 8.siniflarda (X=2.63) ile ED1 maddeleri olmustur.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarina iligkin olarak ‘6grenme siirecinde yer alma’
boliimiine verilen cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda, yalnizca ED1 maddesinde istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu bulunmustur (p<.05). Puan degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve
kizlarin bu maddelerde yer alan goriislere erkeklerden daha ¢ok katildiklar: goriilmiistiir.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarna iligskin olarak ‘6grenme siirecinde yer alma’
boliimiine verilen cevaplarin sinif seviyelerine gore farkina bakildiginda, ED2 ve ED4 maddelerinde istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin yapilan
ManWhitnet U Testi sonuglarinda, ED2 maddesi i¢in 6.smiflar lehine, ED4 maddesi i¢in ise 5.siniflar ve
6.siniflar lehine oldugu, 6.smiflar ED2 maddesine diger siniflara gore daha ¢ok katildiklari, ED4 maddesi igin ise
hem 5.siniflarin hem de 6. Siniflarin diger siniflardan daha ¢ok katildiklar goriilmistiir.

Ogrenciler, 6gretmenlerinin etkili 6gretim ve etkili égretmen il ilgili anahtar davramislarindan olan ‘Ogrenci
basar1 oranlar1’ boliimii ile ilgili vermis olduklar1 cevaplarin puan degerleri ve yanitlarin cinsiyete gore farkinin
Mann-Whitney U Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9.
Ogrencilerin ‘Ogrenci Basar: Oranlari’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine Gore
Farki

Ogrenci Cinsiyet (X) Siif Seviyesi (X)

oA Ki  Erkek  p 5 6 7 8 D X s
EE1 2.67 2.44 .000 2.66 2.55 2.53 2.46 .359 2.55 .67
EE 2 2.68 2.47 .000 2.67 2.66 2.45 2.54 .002* 2.57 .66
EE 3 2.39 2.28 .071 2.46 2.28 2.34 2.25 201 2.33 72
EE 4 2.50 241 .074 2.64 2.42 2.39 2.37 .002* 2.45 71
EES 2.72 2.57 .005 2.72 2.56 2.58 2.64 .010 2.64 .62
*p<0.005

Tablo 9 incelendiginde kizlarin (X=2.72) ve erkeklerin (X=2.57) en ¢ok katildiklar1 goriis 6gretmenlerin ‘uygun
geri bildirim, tekrar ve test gibi seyler’ kullandiklar1 maddesi olmustur. Kizlarin (X=2.39) ve erkeklerin
(X=2.28) en az katildiklar1 goriig, 6gretmenlerin ‘konuyu daha kiigiik parcalara ayirmalar’’ maddesi olmustur.
Siniflar seviyesinde ise 5.siniflar (X=2.72), 7.smiflar (X=2.58) ve 8.smiflar (X=2.64) en ¢ok EES5(uygun geri
bildirim, tekrar ve test gibi seyler) maddesine katilirken, 6.smiflar (X=2.66) EE2 (verilen ilk cevaptan sonra
diizeltme yapar) maddesine katilmislardir. Tiim sinif seviyelerinde 6grencilerin en az katildiklar diislince ise
Ogretmenlerin ‘konuyu daha kiiciik parcalara ayirir’ maddesi olmustur.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarina iliskin olarak ‘6grenci basar1 oranlar1’ boliimiine
verilen cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda, EE1, EE2 ve EE5 maddelerinde istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur (p<.05). Puan degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu
maddelerde yer alan goriislere erkeklerden daha ¢ok katildiklart goriilmiistiir.

Etkili 6gretim ve etkili 6gretmen ile ilgili anahtar davranislarina iliskin olarak ‘6grenci basar1 oranlar1’ boliimiine
verilen cevaplarin simnif seviyelerine gore farkina bakildiginda, EE2, EE4 ve EES maddelerinde istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Man
Whitnet U Testi sonuglarinda, EE2 maddesi igin 5.smiflar ile 6.siniflar lehine oldugu, EE4 maddesi i¢in yalnizca
S.siiflar lehine oldugu ve EES maddesi i¢in ise 5.smiflar ve 8.smiflar lehine oldugu goriilmiistiir. Bu durumda
EE2 maddesine 5.smiflar ile 6.smiflar daha ¢ok katilmis, EE4 maddesine 5.siniflar daha ¢ok katilmig ve EES
maddesine ise 5.siniflar ve 8.siniflar daha ¢ok katilmiglardir.

3.2. Etkili Ogretime Yardimc1 Olan Bazi Davramslara iliskin Bulgular

Calismaya katilan ortaokul Ogrencileri, d6gretmenlerine yonelik olarak, ‘Etkili 6gretime yardimci olan bazi
davraniglar’ boliimiine vermis olduklar1 cevaplarin frekans ve yiizdeleri Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10.
Etkili Ogretime Yardimci Olan Bazi Davramslar Ile Iigili Anahtar Davranislara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Olgek Maddesi Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Katihyorum
Boyutlar Maddeler* f % f % f %
OA 1 42 6.9 146 23.9 423 69.2

A-Ogrencilerin Fikir ve

Desteklerinden OA2 52 8.5 200 32.7 359 58.8
Faydalanma 0A3 54 8.8 191 31.3 366 59.9
OA 4 54 8.8 180 29.5 377 61.7
OB 1 58 9.5 168 27.5 385 63.0
Yapilandirma OB 3 44 7.2 108 17.7 459 75.1
OB 4 74 12.1 184 30.1 353 57.8
OB 5 62 10.1 165 27.0 384 62.8
OC1 46 75 146 23.9 419 68.6
OC2 40 6.5 184 30.1 387 63.3
C-Soru Sorma OC 3 80 13.1 276 452 255 41.7
OC 4 60 9.8 198 32.4 353 57.8
OC 5 50 8.2 216 35.4 345 56.5
OD 1 42 6.9 177 29.0 392 64.2
D-Arastirma OD 2 44 7.2 134 21.9 433 70.9
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Tablo 10. devam

Olcek Maddesi Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Katihlyorum
Boyutlar Maddeler* f % f % f %
E-('_')gretmen Duygusu OE 1 70 115 152 24.9 389 63.7
ile Ilgili Yardimar OE 2 60 9.8 168 275 383 62.7
Davramslar OE 3 92 15.1 136 223 383 62.7

*Maddelerin karsilig1 olan 6lgek kisaltmalari verilerin analizi boliimiinde ve Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 10 incelendiginde etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglar boliimiinde yer alan ‘6grencilerin fikir ve
desteklerinden faydalanma’ maddesinde en ¢ok katilmadiklart diisiince % 8.8 (N=54) ile ‘basar1 oranini artirmak
i¢in, bir problemin mantikli bir gekilde analiz edilmesinde, bir sonraki adimi atlamak ya da ¢ikarimlar yapmay1
Ogretmen icin, 6grenci fikirlerinden yararlanir’ goriisii ile ‘0grenme siirecine katilmak i¢in 6grencilerin fikirlerini
alir, fikirleri arasinda iliski kurar’ goriisii olmustur. Yine bu boliim i¢in 6grencilerin en ¢ok katildiklar1 goriis ise
% 69.2 (N=423) ile ‘dersin anlasilirligin1 artirmak igin, 6grencilerin dogru cevaplarini sinifca onaylatir ve simnif
icerisinde tekrar ettirir’ diisiincesi olmugtur. Dersin icerigini yapilandirma boliimiine iliskin olarak 6grencilerin
en c¢ok katilmadiklar1 goriis % 12.1 (N=74) ile 6gretmenlerinin ‘s6zel notlara ve on Orgiitleyicilere yer verir’
diisiincesi olmustur. Bu boliimde en ¢ok katildiklari goriis ise % 75.1 (N=459) ile 6gretmenlerinin ‘konu
igerisinde 6nemli noktalar1 vurgular’ diisiincesi olmustur. Soru sorma boéliimiine iligkin olarak dgrencilerin en
¢ok katilmadiklar1 goriis % 13.1 (N=80) ile 6gretmenlerinin “list diizey sorular sorar’ diisiincesi olurken, en ¢ok
katildiklar1 goriis ise % 68.6 (N=419) ile 6gretmenlerin ‘konu hakkinda sorular sorarak 6grencilerini konuya olan
hakimiyetlerini anlamaya g¢aligir’ diigiincesi olmustur. Arastirma boliimiine iligkin olarak &grencilerin en ¢ok
katildiklart goriis % 70.9 (N=44) ile Ogretmenlerinin ‘Ggrencilerine sorular sorabilir, dgrencilerin verdigi
cevaplarla ilgili yeni sorular sorar’ diisiincesi olmustur. Ogretmen duygusu ile ilgili yardime1 davranislar
boliimiine iliskin olarak 6grencilerin en ¢ok katilmadiklar1 goriis % 15.1 (N=92) ile ‘0gretmen ses tonu, mimikler
ve g6z temasina bagvurur’ diisiincesi olurken, en ¢ok katildiklar1 goriis % 63.7 (N=389) ile ‘0gretmenin sunumu
igten, canli, samimi ve cesaretlendiricidir’ diisiincesi olmustur.

Ogretmenlerin ‘etkili 6gretime yardimci olan bazi davramislar’ ile ilgili anahtar davramslarindan olan
‘ogrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma’ boliimii ile ilgili 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin puan
degerleri ve yanitlarin cinsiyete gore iliskinin Mann-Whitney U Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal
Wallis Testi sonucu Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Ogrencilerin ‘Ogrencilerin Fikir ve Desteklerinden Faydalanma’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve
Swnif Seviyelerine Gére Farki

Ogrencilerin Fikir Cinsiyet (X) Smif Seviyesi (X)

ve E :;ge;l;rm:en Kiz Erkek p 5 6 7 8 p X s
OA1 2.66 2.59 .038 2.73 2.61 2.63 2.53 133 2.62 .61
0A2 2.53 2.47 121 2.43 251 2.61 2.40 .012 2.50 .65
0A3 2.53 2.49 .536 2.63 251 2.50 241 .074 251 .65
0OA 4 2.60 2.46 .005 2.63 2.56 2.46 2.49 .066 2.53 .65

Tablo 11°de, 6grencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma boliimiine iliskin olarak puanlara bakildiginda,
kizlarm (X=2.66) ve erkeklerin (X=2.59) en ¢ok katildiklart madde OA1 olurken, kizlarin en az katildiklart
madde OA2 (X=2.53) ve OA3 (X=2.53), erkeklerin en az katildiklar1 madde ise OA4 (X=2.46) olmustur. Sinif
seviyelerine iligkin olarak bakildiginda 5.siniflarda (X=2.73), 6.siniflarda (X=2.61), 7.siniflarda (X=2.63) ve
8.siniflarda (X=2.53) en ¢ok katildiklar1 madde OA1 olmustur.

Etkili 6gretime yardimci olan bazi davranislarda yer alan ‘Ggrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma’
boliimiine verilen cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda, OA1 ve OA4 maddelerinde istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur (p<.05). Puan degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu
maddelerde yer alan gorislere erkeklerden daha ¢ok katildiklar1 gorilmiistiir.

Etkili 6gretime yardimci olan bazi davranislarda yer alan ‘Ggrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanma’
boliimiine verilen cevaplarin sinif seviyelerine gore farkina bakildiginda, OA2 maddesinde istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Man Whitney U
Testi sonuglarinda, farkin 7.siniflar lehine oldugu, 7.smiflarin diger sinif seviyesinde ki dgrencilere gore OA2
maddesine daha ¢ok katildiklar1 goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin etkili 6gretime yardimci olan bazi davranislarinda yer alan ‘dersin igerigini yapilandirma’ bliimii
ile ilgili dgrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin puan degerleri ve yanitlarin cinsiyete gore iliskinin Mann-
Whitney U Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12.
Osrencilerin ‘Dersin I¢erigini Yapilandirma’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine
Gore Farki

Dersin Icerigini Cinsiyet (X) Simf Seviyesi (X) % s
Yapilandirma Kiz Erkek p 5 6 7 8 p
OB 1 2.61 2.46 005 263 248 249 257 106 2.53 .66
OB 2 2.57 2.46 .058 246 251 248 264 023 252 .65
OB3 2.82 2.55 000 281 258 2.66 269 .041 268 .60
OB 4 2.53 2.39 016 248 252 241 243 474 245 .70
OB5 2.61 2.45 008 257 256 248 252 696 253 .67

Tablo 12°de, dersin igerigini yapilandirma boliimiine iliskin olarak puanlara bakildiginda hem kizlarin (X=2.82)
hem de erkeklerin (X=2.55) en ¢ok katildiklar1 goriis, 6gretmenlerin ‘konu igerisinde 6nemli noktalar1 vurgular’
diisiincesi, kizlarin (X=2.53) ve erkeklerin (X=2.39) en az katildiklar1 goriis ise 6gretmenlerin ‘sézel notlara ve
on orgiitleyicilere yer verir’ diisiincesi olmugtur. Siif seviyesine iliskin olarak bakildiginda 5.siniflarda
(X=2.81), 6.siiflarda (X=2.58), 7.smiflarda (X=2.66) ve 8.siniflarda (X=2.69) 6grencilerin en ¢ok katildiklari
goriis ‘konu igerisinde 6nemli noktalar1 vurgular’ diisiincesi olmustur.

Etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglarda yer alan ‘dersin igerigini yapilandirma’ boliimiine verilen
cevaplarin cinsiyete gore farkina bakildiginda, OB1, OB3, OB4 ve OB5 maddelerinde istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmustur (p<.05). Puan degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu
maddelerde yer alan goriislere erkeklerden daha ¢ok katildiklar: goriilmiistiir.

Etkili 6gretime yardimeci olan bazi davranislarda yer alan ‘dersin icerigini yapilandirma’ boliimiine verilen
cevaplarin siif seviyelerine gore farkina bakildiginda OB2 ve OB3 maddelerinde istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Man Whitnet U Testi
sonuglarinda, farkin OB2 maddesi i¢in 8.smiflar lehine ve OB3 i¢in S.siniflar lehine oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda da OB2 (konu sonrasi igerigi yapilandirma) maddesinde yer alan goriise 8.simif 6grencileri diger
ogrencilerden daha ¢ok katilirken, OB3 (konu igerisinde 6nemli noktalar1 vurgular) maddesinde yer alan goriise
S.smnif 6grencileri diger sinif seviyesinde ki 6grencilere gore daha ¢ok katilmaktadirlar.

Ogretmenlerinin etkili 6gretime yardimei olan bazi davranislarinda yer alan ‘soru sorma’ béliimii ile ilgili
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin puan degerleri ve yanitlarin cinsiyete gore farkinin Mann-Whitney U
Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13.

Ogrencilerin ‘Soru Sorma’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine Gére Fark

Soru Sorma Cinsiyet (X) Simif Seviyesi (X) % ss

Kiz Erkek p 5 6 7 8 p

ocC1 2.72 251 .000 2.67 2.66 2.58 2.54 232 2.61 .62
0c2 2.60 2.53 223 2.63 2.60 2.56 2.48 .056 2.57 .61
ocs3 2.33 2.24 143 2.22 231 2.25 2.37 243 2.29 .68
0C4 2.58 2.38 .000 2.49 2.48 2.47 2.48 971 2.48 .67
ocs 2.50 2.46 .335 2.43 2.46 2.51 2.51 .812 2.48 .64

Tablo 13 incelendiginde kizlarin en ¢ok katildiklart goriis ‘konu hakkinda sorular sorarak 6grencilerini konuya
olan hakimiyetini anlamaya ¢alisir’(X=2.72) olurken, erkeklerin en ¢ok katildiklar: goriis ‘dolayli sorular sorar’
(X=2.53) diisiincesi olmustur. Siniflar seviyesinde bakildiginda ise, 5.smiflarda (X=2.67), 6.smiflarda (X=2.66),
7.smiflarda (X=2.58) ve 8.smiflarda (X=2.54) ile ‘konu hakkinda sorular sorarak ogrencilerini konuya olan
hakimiyetini anlamaya ¢alisir’ maddesine en ¢ok katilmiglardir.

Etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglarda yer alan ‘soru sorma’ boliimiine verilen cevaplarin cinsiyete
gore farkina bakildiginda, OC1 ve OC4 maddelerinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Puan
degerlerine bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu maddelerde yer alan goriislere
erkeklerden daha cok katildiklar1 goriilmiistiir. Etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglarda yer alan ‘soru
sorma’ boliimiine verilen cevaplarin sinif seviyelerine gore farkina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamustir (p>.05).
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Ogretmenlerin etkili dgretime yardimci olan bazi davranislarinda yer alan‘arastirma’ bolimii ile ilgili
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin puan degerleri, 6grencilerin vermis olduklar1 yanitlarin cinsiyete gore
farkinin Mann-Whitney U testi ile simif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi sonucu Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 14.
Ogrencilerin ‘Aragtirma’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve Sinif Seviyelerine Gore Fark
Arastirma Cinsiyet (X) Simf Seviyesi (X) % s
Kiz Erkek p 5 6 7 8 p
oD 1 2.60 2.55 712 2.52 2.63 2.60 1.57 431 2.57 .62
OD2 2.71 2.57 .003 2.67 2.62 2.60 2.64 .550 2.64 .61

Tablo 14 incelendiginde kizlarin (X=2.71) ve erkeklerin (X=2.57) en ¢ok katildiklar1 goriis 6gretmenlerinin
‘ogrencilerine sorular sorabilir ve 6grencilerin verdigi cevaplarla ilgili yeni sorular sorabilir’ diigiincesi olmustur.
Siniflar seviyesinde de yine ayni madde (OD2) dgrencilerin en ¢ok katildiklart madde olmustur.

Etkili 6gretime yardimci olan bazi davranislarda yer alan ‘aragtirma’ bdliimiine verilen cevaplarin cinsiyete gore
farkina bakildiginda, OD2 maddesinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Puan degerlerine
bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu maddelerde yer alan goriislere erkeklerden daha ¢ok
katildiklart goriilmiistiir. Etkili 6gretime yardimci olan bazi davranislarda yer alan ‘arastirma’ bdliimiine verilen
cevaplarin smif seviyelerine gore farkina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (p>.05).

Ogrenciler, dgretmenlerinin ‘etkili 6gretime yardimci olan bazi davramislart’ ile ilgili anahtar davranislarindan
olan ‘6gretmen duygusu ile ilgili yardimci davraniglar’ bliimiine vermis olduklari cevaplarin puan degerleri ve
yanitlarin cinsiyete gore farkinin Mann-Whitney U Testi ile sinif seviyelerine gore farkinin Kruskal Wallis Testi
sonucu Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15.
Ogrencilerin ‘Ogretmen Duygusu lle Ilgili Yardimcr Davramslar’ Boyutuna Verdikleri Cevaplarin Cinsiyet ve
Swnif Seviyelerine Gore Farki

Ogretmen Cinsiyet (X) Simif Seviyesi (X)
Duygusu ile flgili 7 s
Yardimel Kiz Erkek p 5 6 7 8 p
Davranislar
OE 1 2.57 247 .037 2.55 2.48 2.55 1.50 746 2.52 .692
OE2 2.57 2.49 121 2.69 2.45 2.48 2.53 .027 2.53 .668
OE 3 2.53 2.42 .069 2.54 2.37 2.43 2.60 .053 2.48 742

Tablo 15 incelendiginde 6gretmen duygusu ile ilgili yardimer davranislara iligkin olarak kizlarin (X=2.57) en ¢ok
katildiklart maddeler OE1 ve OE2 olurken, erkeklerin (X=2.49) en ¢ok katildiklari madde OE2 olmustur. Siniflar
seviyesinde ise dgrenciler 5.simiflarda OE2 (X=2.69), 6.siniflarda (X=2.48) ve 7.smiflarda (X=2.55) OEl, ve
8.siniflarda ise OE3 (X=2.60) maddesine en ¢ok katilmiglardir.

Etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglarda yer alan ‘aragtirma’ boliimiine verilen cevaplarin cinsiyete gore
farkina bakildiginda, OE1 maddesinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (p<.05). Puan degerlerine
bakildiginda bu farkin ‘kizlar’ lehine oldugu ve kizlarin bu maddelerde yer alan goriislere erkeklerden daha ¢ok
katildiklar1 goriilmistiir. Etkili 6gretime yardimci olan bazi davraniglarda yer alan ‘arastirma’ boliimiine verilen
cevaplarin siif seviyelerine gore farkina bakildiginda OE2 maddesinde istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmugtur (p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Man Whitney U Testi
sonuglarinda, fark 5.siniflar lehine olurken, OE2 (&gretmenin dersteki sunum enerjisi, duyarlilifi, ilgisi st
diizeydedir) maddesinde yer alan goriise 5.sinif 6grencileri diger sinif seviyesinde ki 6grencilere gore daha ¢ok
katilmaktadirlar.

4.TARTISMA ve SONUC

Ortaokul ogrencilerin ‘etkili 6gretim ve etkili 6gretmen davranislarina iligkin goriislerinin’ incelendigi bu
arastirma sonucunda, 6gretmenlerin etkili 6gretim ve etkili 6gretmen davraniglarina uygun bir egitim-6gretim
ortam1 hazirladiklar1 goriilmektedir. Egitim 6gretim siirecinde &gretmenlerin, ders dncesinde konu hakkinda
ogrencileri bilgilendirdikleri, ders esnasinda ogrencilerin kapasitelerinin farkinda olup, gerekli doniit ve
diizeltmeler yaptiklart anlasilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin ders sonlarinda ise konuyu &zetlemelerinin istenilen
seviyede olmadigi, kismen katiliyorum diizeyinde kaldig1 goriilmiistir. Kiz dgrenciler, erkek 6grencilere gore
ogretmenlerinin  daha fazla anlasilir olduklarini diisinmektedirler. Ogretmenin anlagilabilir olmas1 ve
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talimatlarinin agik olmasi, 6grencilerin &gretilen konuyu anlamalarini ve yeni igerigi daha once edindikleri
bilgilerle birlestirebilmelerini saglar (Creemers, 1994; Muijs ve Reynolds, 2010; Scheerens, 1992).

Etkili 6gretmen davramiglarinin incelendigi bu ¢alisma, Ogretmenlerin dersin giris kisminda 6grencilerin
dikkatlerini derse ¢ekecek yontemleri istendik seviyede kullanmadiklari ancak derste sunumu etkili hale
getirmek i¢in ¢esitli 6gretim materyallerini kullandiklarini gostermistir. Dersin daha agik ve anlasilabilir olmast
icin degisik tarzda sorular sormakta, jest ve mimikleri ile derse karst heyecaninin iist seviyede oldugunu
gostermektedirler. Ogretmenler ders esnasinda &grencilerin fikirlerine deger vermekte ve farkli sekillerde
ogrencilerini ddiillendirmektedirler. Ogretmenin ders isleme esnasinda gérsel ve isitsel olarak zengin unsurlarla
Ogretimsel ¢esitliligi artirmasi, 6grencilerin motivasyonunu, performansini pozitif yonde etkileyecektir (Borich,
2017). Ogretmenler, derslerini verimli bir sekilde diizenlemek ve ders gegisleri sirasinda, smif ydnetimi ve
diizeni saglamada zaman kaybini sinirlama konusunda Snemli gorevlere sahiptir (Hurk, Houtveen ve Grift,
2016). Bu gorevleri yerine getirip getirmedigini de arastirdigimiz bu ¢alismada 6grenciler, 6gretmenlerinin dersi
gerekli plan ve programlar dahilinde yiiriittiikkleri goriilmektedir. Burada ogretmenler derse iliskin kurallari,
ogrencileri ile agik¢a konustuklart ve Ogretmenler tarafindan, konu anlatilirken dersin akigini bozacak
davraniglardan kaginilmasi gerektigi anlasilir bir sekilde izah edildigi goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin,
erkek ogrencilere gore daha fazla, 6gretmenlerinin goreve uyumlu olduklarini, yine 5. sinif 6grencileri de diger
sinif grencilerine gore 6gretmenlerinin goreve uyumlarinin daha iyi oldugunu diisiinmektedirler.

Giiniimiiz egitim diinyasinda artik, 6gretmenin degil 6grencinin merkez alinmasi, egitim siirecinde dgrencinin
aktif olmasmin gerekliligi kabul edilmekte ve 6grencinin aktif olarak siirece dahil edilmesi i¢inde, egitmenin
sadece ders vermekten ziyade daha fazlasini yapmasi gerektigi diistintilmektedir (Alpar, Batdal ve Avci, 2007,
Stuart, Hoge ve Tondora, 2004). Etkili 6gretimin arastirildigi bu g¢alismada &grenciler, 6gretmenlerinin
kendilerini egitim siirecine dahil ettikleri goriilmiistiir. Ancak oOzellikle bireysel ve grup etkinliklerinin
Ogretmenler tarafindan kismen kullanildigi tespit edilmistir. Neredeyse ¢alismanin biitiin  bdlimlerinde
ogretmenlerin etkililiine iliskin olarak kiz dgrencileri, erkek 6grencilere gore daha fazla katilim gostermesine
karsin yalnizca 6gretmenlerin yapmis olduklari etkinliklerde kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore 6gretmenlerini
daha az yeter bulmaktadirlar. Sinif seviyesinde ise 6zellikle 8.simif 6grencileri 6gretmenlerin geri bildirimlerinin
cogunlukla ders notlar1 ile oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumda da ders esnasinda istenilen seviyede geri
bildirim alamadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin basarili olmas1 bekleniyorsa eger, onlarin zamanin biiyiik cogunlugunu ders konularin1 anlamak ve
yanliglarini telafi etmesi i¢in kullanmalar1 gerekmektedir (Brophy, 2002; Rosenshine, 1986). Calismada
ogretmenlerin konuyu kismen kiiglik pargalara ayirdiklari goriilmesine karsin, dgrenciler igin 6n bilgilerini
harekete gegirecek igerik olusturduklari, verilen yanlis cevaplarin aninda 6gretmenler tarafindan doniitler
verilerek diizelttikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler, 6gretmenlerin yeni konuya ge¢meden uygun etkinlikler
hazirladiklarini ve konu tekrarlart ile dersi pekistirdiklerini ifade etmislerdir. Kiz dgrenciler, erkek 6grencilere
gore, Ogretmenlerinin verilen yanlis cevaplari daha fazla diizelttiklerini, uygun geri bildirimlerle doniit
sagladiklarin1 diigiinmektedirler. Sinif seviyesinde ise besinci sinif 6grencileri diger sinif dgrencilerine gore,
gerek Ogretmen doniitlerinin, gerekse yeni konuya gecisi kolaylastiracak olan etkinlik sayilarinin daha fazla
oldugunu belirtmisglerdir.

Etkili 6gretime yardimci olan davranislardan bir tanesi de dgrencilerin fikir ve desteklerinden faydalanmaktir
(Borich, 2017). Ogretmenlerin bu davranisi sergileyip sergilemediklerine iligkin olarak bu arastirmada
ogrenciler, 6gretmenlerinin genel olarak egitim 6gretim siirecinde kendi fikirlerini de dikkate aldiklarimi ifade
etmektedirler. Ozellikle 6grencilerin dogru cevaplari gretmenler tarafindan tiim sinifa onaylatilmakta ve sinifta
daha iyi anlasilabilmesi i¢in tekrar edilmektedir. Ogretmenler gerek dgretimsel cesitliligi saglamak igin, gerek
basar1 oranimi artirmak igin gerekse c¢ocuklart 6grenme siirecine katabilmek igin Ogrencilerin fikirlerini
onemsedikleri ve deger verdikleri goriilmektedir. Hem siniflar hem de cinsiyet diizeyinde hemen hemen benzer
diistinceler ifade edilirken, erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore Ogretmenlerinin daha az &grenci fikirlerini
aldiklarm diistinmektedirler.

Ogrencilere gére, 6gretmenler etkili 6gretim icin ders igeriklerini yapilandirmakta ve konular1 daha anlasilir
sunmaktadirlar. Ogrenmeler, egitim-6gretimin saglikli gergeklesebilmesi icin konulari ders oncesinde ve
sonrasinda  Ogrenci diizeylerine gore planlayarak, konular arasindaki benzerlik ve farkliliklart
vurgulamaktadirlar. Tim 6grenciler 6gretmenlerinin konu Oncesi ders iceriklerini yapilandirdiklarini, konu
icerisinde ki 6nemli noktalar1 vurguladiklarini, 6n orgiitleyicilere yer verdiklerini ve konulardaki benzerlik ve
farkliliklar1 vurguladiklarini belirtmelerine karsin kiz 6grenciler, erkek dgrencilere nazaran daha biiylik oranda
ogretmenlerinin bu davraniglari yerine getirdiklerini ifade etmislerdir. Siniflar diizeyinde ise yalmizca sekizinci
simif Ogrencileri, diger smmf seviyesinde ki Ogrencilere gore O&gretmenlerinin, konu Oncesi dersi
yapilandirdiklarina yonelik olarak daha fazla goriis belirtmislerdir.
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Ogretme faaliyeti noktasinda yapilan ¢aligmalar genellikle sorularin roliinii ve etkinligini vurgulamakla birlikte,
soru uygulamasiin stratejilerine ve sonuglarina odaklanmigtir. Ancak soru-cevap siirecini anlama konusunda
¢ok az durmakta ve soru-cevap mantigina yonelik daha fazla zaman harcanmasi gerekmektedir (Berci ve
Griffith, 2005). Bu gerekliligin egitim 6gretim siirecine ne kadar dahil edildigine yonelik yapilan ¢aligmanin
‘soru sorma’ bolimiinde 6grenciler genel olarak Ogretmenlerinin 6nem verdiklerini diisiinmelerine karsin,
yalnizca 6gretmenlerin {ist diizey sorular noktasinda istenilen diizeyde olmadiklarini ifade etmislerdir. Yine bu
boliimde de etkili 6gretim igin ders esnasinda kiz dgrenciler, erkek dgrencilere gore dgretmenlerin daha fazla
soru sorduklarini ifade etmislerine karsin, siniflar diizeyin belirgin bir fark ortaya ¢ikmamistir.

Ogrenciler kalic1 dgrenmenin ve etkili egitimin gergeklesebilmesi i¢in dgretmenlerin, kendilerini arastirmaya
yonelttiklerini belirtmiglerdir. Egitim, bir kiiltiiriin temel bilgisini aktarmanin yani sira, 6grencilerin bagimsiz
olarak bilgi edinmelerini, degerlendirmelerini ve tiretmelerini saglayan becerileri de gelistirmelidir (Romano,
1992). Ogrencilere bu becerileri kazandiracak olan iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeleri igin
Ogretmenleri tarafindan desteklendikleri goriilmiistiir. Ayrica dgrencilere sorgulama yetenekleri kazandirabilme
adina 6gretmenler tarafindan sorular sorulmakta ve 6grencilerin vermis olduklari cevaplarin etkisi ile yeniden
sorular sorularak konu derinlemesine irdelenmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerini arastirmaya sevk etmesine
yonelik olarak siniflar seviyesine 6grenciler hemen hemen yakin diisiincelerde olmasina karsin, kiz 6grenciler
erkek dgrencilere gore 6gretmenlerin daha fazla yonlendirici sorular sorduklarini ifade etmiglerdir.

Ogrenciler dgretmenlerinin ders sunumlarimi igtenlikle ve heyecanla yaptiklarmi ifade etmektedirler. Yine
calismada etkili bir 6gretmen davranist olarak, derste 6gretmenlerin enerjik, duyarli ve oldukga ilgili olduklarini,
her hareketleri ile derse karsi 6grencileri motive ettikleri goriilmiigtiir. Tiim 6grenciler 6gretmenlerini oldukca
hareketli ve istekli bulurken, kiz 6grenciler, erkek dgrencilere gore daha fazla gretmenleri samimi olarak ifade
etmislerdir.

Sonug olarak dgrenciler, 6gretmenlerinin etkili 6gretim ve dgretmen ile ilgili anahtar ve yardimei davraniglarina
yonelik her dersin sonunda konuyu &zetlediklerine, konuya baslarken dikkat ¢ektiklerine, konuyu daha kiigiik
pargalara ayirarak sunduklarina, {ist diizey sorular sorduklarina kismen katilmaktadirlar. Bunun disinda ki etkili
Ogretmen davraniglar ise 6gretmenler tarafindan uygulanmakta ve yerine getirilmektedir.

4.1. Oneriler

Bu calismada ile yalnizca ortaokul 6grencilerinin ‘Etkili dgretim ve etkili 6gretmen davraniglarina yonelik
goriisleri” alinmigtir. Etkili 6gretim ve etkili &gretmen ile ilgili davraniglarin 6gretmenler tarafindan
uygulanmasima kargin bu davranigin 6grencilerin akademik basarisint ne oranda etkiledigi veya 6grencilerin
basar1 durumlar ile etkili 6gretmenlige iliskin 6grenci goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olup olmadig1 bu ¢alisma ile ortaya ¢ikarilamamistir. Bundan sonra yapilacak olan ¢aligmalarda;

e  Etkili 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin akademik basarisina etkisine,

e Opgrencilerin etkili dgretmen davranislarina iliskin goriisleri ile ders basarilar1 arasindaki iliski
durumuna,

e  Etkili 6gretmen davranislarina iliskin olarak farkli egitim kademelerinde ki 6grencilerin goriiglerine,

o Egitim yoneticileri ile dgretmenlerin ‘etkili dgretmen davranislara iligkin goriisleri’ arasinda ki
iliskilere bakilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The most important key to a successful education is the teacher. In the quality indicator in education, the
effectiveness of the teacher plays a decisive role. In today's world where the traditional education approach is
getting lost, the role of both the student and the teacher in the education process is changing. The most important
task of the teacher together with the changing roles is to create the necessary behaviors to provide an effective
learning environment. In our world, where the understanding of education is transformed into a more complex
structure in the world, an effective learning environment and effective teacher behaviors that will provide this
environment have become an important research area of educational scientists.

The scientific definitions expressed in relation to the influential teacher, although shaped and changed according
to the philosophical currents influenced by the scientist, are essentially effective in the effect of education, and
all these opinions mentioned in relation to effective teacher behaviors will find as much meaning as the student
has seen, accepted, learned and practiced in his life. From this point of view, what is important is to what extent
effective teacher behaviors are felt and accepted by students. The best study to determine this will be to get
students' opinions on effective learning and effective teacher behavior. This study is important in terms of
evaluating effective teacher behaviors and effective learning through the eyes of students.

The main aim of this study, which is designed by using quantitative research method, is to investigate the views
of secondary school students on effective learning and effective teacher behaviors. In the research, a cross-
sectional research type was used as a quantitative research design. With the scanning pattern, students' opinions
about effective learning and effective teacher behaviors were analyzed and evaluated. In order to get the students'
opinions, a triple likert type scale named ’Effective Learning and Effective Teacher Behaviors’ was used. With
this study, basically two questions will be answered;

1. What are the views of students on effective teaching and effective teacher behavior?

2. What is the relationship of students' views on effective teaching and effective teacher behavior with
respect to gender and grade levels?

2. Method

In the study, the sub-pattern of the quantitative research method was used. The aim of selecting this pattern is to
take the students' opinions about effective learning and effective teacher behaviors, in part with the big sample
group (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, and Demirel, 2014). After taking the opinions of the students
with this pattern, the relations between the variables will be described in accordance with the cross-sectional
research model of the screening pattern.

The scale is composed of two parts. In the first part, the demographic information of the students and the second
part is the key behaviors related to ‘Effective Teaching and Effective Teacher. In the second part, ‘effective
teaching and effective teacher key behaviors which consisted of 5 parts some behaviors that help effective
teaching. The students were asked to answer the questions with a triple likert type rating scale (I agree, partially
agree and disagree).In this study, secondary school students' opinions about effective teaching and effective
teacher behaviors were obtained from 611 students attending 5th, 6th, 7th and 8th grades in Tokat central
secondary schools by using simple random sampling method.

‘Effective Teacher Scale’ developed by Kilig, Sokmen and Yasul (2016) were used to collect data in this study,
which examines the views of secondary school students in relation to ‘effective learning and effective teacher
behaviors. The scale was distributed on a voluntary basis for secondary school students by a non-random
sampling method in Tokat. The data obtained from 611 samples were uploaded to SPSS program and made
ready for analysis.

In this study, which is a model of the qualitative research method, the secondary school students' views on
effective learning and effective teacher behaviors were analyzed with the aim of describing and interpreting the
data. The data obtained before the analysis was uploaded to the SPSS program as demographic information and
answers. Students' opinions about effective teaching and effective teacher behaviors were interpreted.
Kolmogorov-Smirnov test was used to determine whether the items of the questionnaire showed normal
distribution or not. But the data did not show normal distribution (p <.05). For this reason, the Mann-Whitney U
Test was checked if the data differed for each item of the scale according to gender. Whether the students show
significant differences according to their class levels was examined with the Kruskal Wallis Test. In order to
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determine in which groups the difference occurred, Mann-Whitney U Test was performed between all groups
and the difference was determined.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of this study, which examines the effective teaching and effective teacher behaviors-of secondary
school students, it was seen that teachers prepare a suitable teaching environment for effective teaching and
effective teacher behaviors. In the process of teaching, it was understood that the teachers inform the students
about the subject before the lesson and they are aware of the capacities of the students and make the necessary
feedback and corrections. However, it was observed that teachers were not at the desired level at the end of the
lesson and they remained at the level of partially agree. Female students think that teachers are more
understandable than male students. The teacher's comprehensibility and clarity of instructions enables students
understand the subject being taught and combine the new content with the previously acquired knowledge
(Creemers, 1994, Muijs and Reynolds, 2010; Scheerens, 1992).

As a result, students;

They partially agree that their teachers summarize the topic at the end of each lesson, draw attention when
starting the topic, present the topic in smaller pieces, and ask high-level questions. Other than that, effective
teacher behaviors are applied by teachers.
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