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Editorden / From Editor in Chief

Harran Maarif Dergisi (HAMD) 3. sayist ile yayin hayatina devam etmektedir. Bu
sayimizda hakem goriisleri cercevesinde bes makaleye yer verilmistir. Bu sayida Ozcan
Arslanoglu "Tiirkiye i¢in Yeni Nesil Egitim Binalari ve Sessiz Okul Ilkesi icin Fiziki
Hazirliklar", Bsra Nur Akpunar " Tiirkiye'de Elektronik Dis Ticaretin Gelisimi ve Istihdam
Iliskisi', Veda Yar Yildirim" Okullarda Uygulanan Ogretim Programlar: Hakkinda Velilerin
Goriislerinin Degerlendirilmesi”, Celil Abuzar” Din-Toplum Etkilesimi ve Egitim" , Gamze
Kirilmazkaya " Simif Ogretmeni Adaylarimin FeteMM Ogretimine Iliskin Gériislerinin
Aragtirilmasi (Sanhurfa Ornegi) " bashikli makaleleri ile dergimize katkida bulunmuglardr.
Bu sayimizda calismalarini dergimizde degerlendiren yazarlara ve makaleleri titizlikle
inceleyen hakemlere tesekkiirlerimizi sunuyoruz. Egitim alaninda yiiksek ve 06zgiin
calismalar gondermeleri igin iilkemizdeki ve diinyadaki tim egitimcilere ¢agrida
bulunuyoruz.

Prof. Dr. Biirhan AKPUNAR
Editor in Chief
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Tiirkiye i¢in Yeni Nesil Egitim Binalar1 ve Sessiz Okul Ilkesi i¢in
Fiziki Hazirliklar

Ozcan Arslanoglu?
AHarran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Yonetimi ABD, Sanhurfa, Tiirkiye

OZET

Egitim binalar1 ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite gibi hayatimizin uzun bir
donemine sahitlik eden yapilardir. Bu yapilar, estetik agidan, kiiltiirel agidan,
gliniimiiz teknolojisi agisindan, saglamlik agisindan, en onemlisi de egitim
islevlerini yerine getirmek agisindan ve sessiz bir okul kiiltiirii olusturmak
agisindan 6nemli bir yere sahiptirler. Sessiz okul ilkesi kisik sesle konusma,
sessizligi tercih edip daha fazla disiinme veya konusma firsatlarinin
gercekten gerektigi durumlara saklanmasi olarak ele alindi Egitim
binalarinin nasil olmas: gerektiginden bahsedilirken, ana inga malzemelerine
deginmeden de olmazdi. Bu baglamda tugla, ahsap, cam, gelik, tas, kerpi¢
gibi malzemelerin tercih durumlari konusunda da bilgilendirmede
bulunuldu. Ustiineiistliik hali, halif[i]leks ve p[i]lastik yer kaplama gibi
igtasarimda kullanilabilecek malzemelere de deginildi. Egitim binalarinin

saglikll ve korunakli (korunumlu, giivenli) kullanimi gozoniinde tutuldu. MAKALE GECMisi
Tirkiye’deki egitim yapilar1 icin genel bir mimari tarz belirlenip
(Turkmenistan mimarisi art1 altigen bolmeler) yerel bazi ‘ek’ motif ve Gonderim 18 Mayis 2017

desenlerin katilimiyla belli bir tarz igerisinde mimari gesitlilik saglanabilecegi
ifade edildi. Egitim binalari i¢in yatay mimarinin faydalarindan bahsedildi. .
Bu ¢aligmada hem belirtilen agilardan egitim binalar tetkik edilip, hem de ANAHTAR KELIMELER

Kabul 26 Temmuz 2017

sessiz okul ilkesi Tirkge alanyazina kazandirilip, binalarin insan (6grenci) Egitim binalar1 tasarimi,
davraniglarina dair nasil bir katk: sunabilecegine dair bir kuram, soziigegen yatay mimari, sessiz okul
ilke acisindan irdelendi. ilkesi, bina tasarimi-insan
davranist iliskisi, inga
malzemesi
Giris

Egitim yonetimi sadece okul ydnetiminden ibaret degildir. Egitim sisteminin genel
isleyisi, yiiksekogretim kurumlarinin yonetimi ve tabii ki de okullarin yonetimi egitim
yonetiminin ana konularindan birkagidir. Ayni zamanda egitim yonetimi alani sadece
isin egitim ve onun yonetimi kismiyla da yetinmez. Egitimin gerceklestigi fiziksel
ortamlarin insasi, tadil edilmesi, tamir edilmesi ve yonetilmesi de egitim yonetiminin
bilimsel konularindan bazilaridir. Bu ¢aligmada egitim binalarinin -ister ilkdgretim ister
lise isterse de tiniversite olsun- nasil daha cekici, daha modern, daha stirdiiriilebilir, daha
egitime katki verici, daha konforlu ve estetik olabilecegine bakilacak. Bu konu ele
aliirken kiltiirel ve p[i]sikolojik birikimler de dikkate alinarak incelemede bulunulacak.
Kiiltiirel birikimimizle modern binalar inga etmek ve bunlari teknolojinin gerekleriyle
bezerken estetik kaygilar1 da gozoniinde tutmak ¢alismanin 6ziinde olacak. Sessiz Okul
Ilkesinin gerceklesmesini de saglayacak olan kirilgan, zarif, narin egitim binalarinin

fletisimden sorumlu yazar: Ozcan Arslanoglu, Harran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Yonetimi ABD,
Sanlurfa, Tiirkiye, e-posta:eyplan@harran.edu.tr

Onemli not: Bu makale yakin zamanda yaymlanmug olan " Tiirkge akademik yazim kurallar1” na (Arslanoglu, 2016)
gore hazirlanmaya galigildi.
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davranis degisikliginde kullanilabilecegi goriilebilir. Bunun i¢in yerel farkliliklara izin veren
(6rnegin Sanhurfa’da Harran kubbe mimarisi) genel ortak mimari s[iJtandartlar
belirlenebilir, fakat bunun icin belirlenmis olan olgiinlere de uymak sarttir. Fiziksel
sartlarin 6grenci basarisina nasil etkiledigine dair arastirmalar vardir ($ensoy ve Sagsoz,
2015). Akar ve Giindiiz'iin Usak’ta yaptiklar1 aragtirmaya (2016) gore, bu ildeki ilkokullarin
ekseriyetinin TSE 9518 gore yapimadig tespit edilmis. S[ijtandartlar belirleniyorsa
bunlara uygun hareket etmek egitim sisteminin ahengi ve isleyisi acisindan 6nemlidir.
Ciinkii Polat ve Bulus-Kirikkaya'nin aktardigina (2004, s.2) gore Hathaway (1988) ‘Bizler
ilkonce binalar1 sekillendiririz, sonra onlar bizleri sekillendirir’ demis. Hatta OECD igin
hazirlanan Belgika kaynakli bir raporda binalarin giinliik faaliyetlerle yakin bir iligki
icerisinde oldugunu belirtilmis (Leemans ve Von Ahlefeld, 2013). Oyleyse su kuramlar
incelenebilir:

1.Turkiye i¢in yeni nesil egitim binalar1 insan davranislarinda saygiyr artirmak,
iletisimi iyilestirmek, giirtiltityli azaltmak ve egitim-6gretim faaliyetlerinin daha saglikli
islemesine olanak saglamak icin kirilgan, zarif ve narin gérintimli inga edilmelidir. Bunu
saglamak icin de cam ve esnek ahsap zeminin kullanimina 6nem verilebilir.

2.Sessiz Okul Ilkesi konusma yerine diisiinmeyi ve dinlemeyi tercih etmektir (Lees,
2012). Ek olarak konusulacagi zamanlarda da kisik sesle yani yeteri yiikseklikte bir ses
tonuyla konugmaktir.

[lkénce egitim binalarinin nasil olmas: gerektigine kiiltiirel acidan, dis sekil ve kat
sayis1 bakimindan, ana insa malzemelerinin tercihi noktalarindan, ictasarim (igmimarlik)
tarzi agisindan ve egitim ve p[i]sikoloji penceresinden bir bakalim.

Egitim Binalarina Dair
Kiiltiirel Agidan

Kiiltiir insanlarin yagayis bigimlerini ve geleneklerini kapsayan genel bir kavramdir. Bir
baska acidan bakilacak olunursa iradi ve estetik (giizele, tecriibeye ve keyfe dair) tercihler
biitiiniidiir de denebilir. Dogal olarak insanlar bu tercihler ve ananeler birikiminden
etkilenirler ve bu yaptiklar: binalara da yansir. Insan yapimu fiziki tasarimlar bu tercihlerin
neticesinden olusur (Kaythan ve Toniik, 2011).

Tirkiye’deki bina yapilar1 da hem Tirklerin yiizyillar icerisinde olusturduklari,
biriktirdikleri ve de tagidiklar: kiiltiirel unsurlardan hem de bu cografyada yasamis bagka
unsurlarin kiltiirel unsurlarindan etkilenegelmis. Tirk evlerinin kokenine inildiginde
karsimiza otag1 cikar (Cansever, 2016a) ki oda kelimesi de ondan gelir zaten. Cansever’in
bildirdigine gore gocebe ¢adiri seklindeki otag: tek odali bir yapidir (2016a). Ayni mimari
tarihgisine gore otaglarin birbirine eklenmesi sonucu daha genis ve girift (kompleks)
yapilara gecilmis. Otaglar arsinda bogluk var ise iistii kapatilarak ‘eyvan’ denilen hazneler
olusturuluyormus. Otag1 girisi Onlerine genisce bir sacak yapilip kapali alan disinda
oturulabilecegi ve giinliik islerin goriilebilecegi ‘hayat’ adi verilen bir alan olusturuluyormus.
Bu bilgileri verdikten sonra Cansever (2016a) Tiirk evlerinin Japon evlerine benzerliklerine
dikkat cekmis.

Daha yerlesik hayata gecildiginde ise ahsap parcalarin ve taglarin bina yapiminda
kullanildigin1 6greniyoruz ve tabii ki ¢adir kullanimina da devam edilmis (¢iinkd yerlesik
hayata gegtikleri halde mevsimsel gogebeligi devam ettiren Tiirk boylar1 var). Ozellikle
Anadolu Selguklularinda daha 6ne ¢ikan ise agaglarin direk olarak kullanilmas: ve siislemeli
ahsap tavanlarin insa edilmesi olmus (Altun, 1988). Bazi Sel¢uklu medreselerinde (Cifte
Medrese, Kayseri) ise tasiyici yapilarin tastan yapildig1 da goziikiiyor (Altun, 1988). Giizellik
diislincesini (estetik) daha ¢ok ahsap ve tas islemelerdeki ince zevkli isleyislerde gorebiliriz.
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Ki Tiirkmenistan ve Ozbekistan yoresinde ¢ini igciliginin zarif &rneklerini de
degerlendirmeye dahil edersek sanatsal diisiincenin Tiirk kiiltiiriinde detaya odaklandig:
soylenebilir. Cansever’in (2016b, s.34) “... Biiylikliigiin (azametin) etkilerinin vahsiyane bir
sekilde insana dayatilmasi” diyerek biraz fazla sertce tepki gdstermesine mubhalif olarak;
Tirkler genel goriintiste veya biiyiik olanda giizellik diistincesini geri p[i]lana atmamuslar
ama sadeligi de asil tutmuslar.

O zaman Tiirk mimarisinin kokeninde, hareket kabiliyetini engellemeyecek ve
hatta kolaylastiracak, sade, giizelligi biyiikliikten ve hantalliktan ziyade detayda
olusturmaya caligan bir anlayisin oldugundan sozedilebilir. Ki Tiirkmenistan’daki tarihi
veya yeni binalarda da ayni ince estetik diisiincenin yansimalar1 goriiliir. Zaten bu anlayis
cokca Islami kurallar ve tavsiyelerden etkilenegelmis. Ciinkii Islamiyet insanlarin israf
etmesini ve gereksiz harcama yapmasini engellemeye yonelik kurallar icerir (Cansever,
2016b). Bu kurallar faydalilik veya giizellik katmayanin bina insasina katilimina sedceker.
Islamiyet’in, geometrik eklentili Tiirk mimarisine kattigi geylerden biri de mekanin
butiinligt olgusudur ve mekanin biitiiniiniin pargalariyla olan iligkisi ve uyumu da ayni
derecede 6nemlidir (Cansever, 2016b). Bu anlayis, Tiirk kiiltiiriindeki geometrik eklentili
mimari anlayigla ‘bir miktar’ benzestigi icin daha kolay uygulama alani bulmus kendisine.

Egitim binalarinin Tirk kiltiriine uygun olmast hem estetik ve kiiltiirel
inceliklerimizi gostermis olur hem de kurum kdltiirii olusturmada ilgili egitim kurumlarina
avantaj saglayabilir.

Bina Sekli (Distasarim) ve Kat Sayisi

Herhangi bir binanin diggériniimii mimari o6zelligine gore ickullanim alanlarim
etkileyebilecek olsa da distasarim genellikle estetik kaygiyla daha ¢ok ilgilidir. Bunun
yaninda distasarimin inga yoni yalitimla birlikte binanin 1s1, 151k alimi ve enerji mevzularini
da etkiler. Sadece 15181n bile egitimi nasil etkileyebilecegi {izerine ¢aligmalar mevcuttur
(Yagmur ve Sozen, 2016). Binalarin diggoériiniimii — kullanighhigina ek olarak- o binay:
goren insanlarda bir cezbe, begeni veya olumlu duygular olusturabiliyorsa sosyal ve
pli]sikolojik anlamda insanlara bir seyler katabilir.

Okul, tiniversite ve kiitiiphane binalari da bu diisturlardan beri degillerdir. Bir
egitim binasi kendisinden bir seyler talep edenlerde (talebe) pozitif duygular olusturabildigi
6lgiide onlarda binadaki faaliyetlere katilim agisindan istiyak uyandirabilir.

Islamiyetin ilham verdigi “birlik iginde cesitlilik” (Cansever, 2016b, s.53) anlayisi
insanlar1 cezbedebilen aymi tarzda farkli mimari 6zellikte binalarin yapimina destek
olagelmis. Faydacilik ve kullanim yarari Miisliman mimarisinde énemli bir yertutmus.
Cansever (2016b) ek olarak bu faydaci yaklasimin kibistik yaklagimla uyum icerisinde
oldugunu belirtmis. Bilindigi tizere kiibistik diizen birbirinden bagimsiz pargalarin uyumlu
bir biitiin olusturmas: amaciyla eklemlenmesi ile olusturulur. Yeni ekler biitiinltigii bozmaz
(Cansever, 2016b). Arastirmaci, Cansever’in kiibistik modeli ile ilgili bu tanima aslinda en
uygun olan Ornegin balpetegi oldugunu disiiniiyor. Hakeza, Cansever (2016b, s.78)
biitiinliik tasarimini:

Mimarlik eserine tslup 6zelligi kazandiran bir diger konu ise biitiinlitk
telakkisidir. Genetik estetik iki butiinlik kuralinin mimkiin oldugunu
ongormektedir. Bunlardan "organik biitiinliik"te, pargalar, sinirlarini ve
huviyetlerini butinlik i¢inde kaybederken, "kubistik bitiinlik"te
bagimsizliklarini, sinir ve sahsiyetlerini korurlar. Boéylece biitiinliik,
unsurlarim yigin kolektivitesi olarak tesekkiil eder.
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Olarak agiklamis. Iste tam da burada yatay mimari devreye girer. Ufki yapilanmay:
anlatan yatay mimari, dikey (gokyiiziine dogru olan) yapilanmaya (Cansever, 2014) gore daha
¢ok araziye ihtiya¢c duysa da insa ve s[1]tatik bilimleri acisindan daha fazla kolayliklar saglar.
Dikey yapilanmalarin kat sayilar1 arttika deprem gibi durumlarda risk artigina yol agtig
bilinen bir durum, ki kullanighligin azalmas: da cabas.

Egitim binalar1 zemine sifir girisi olan (basamaklarla ¢ikilmayan, hemen toprak
zemine sifir olan) ve Cansever’in de (2014) biitiin binalar i¢in tavsiye ettigi iki kat1 gegmeyen
yatay binalar olmalidir. Ek odalara veya siniflara m1 ihtiya¢ duyuldu; bitisigine, yana ya da
miisait bog bir yere ek yapilmasi daha iyi olur. Boylece gorsel olarak g6z yormayan, en dnemlisi
kullanigh ve binalararasi hava akisina engel olmayan yapilar tesis edilmis olur. Ust katlara
¢tkmanin daha fazla enerji gerektirip yordugu ve esya tasgima acisindan erisimi giiclestirdigi
gibi neticeler kiigiik etkiler olsalar da unutulmamalidir. Yiiksek katli binalarda elekt[i]Jrik
kesilmelerinden olusan katlararasi erisim sikintilar1 herkesin malumudur.

Ana Insa Malzemeleri

Binalarin ingasinda kullanilan malzemelerin dogal olmasi, o malzemelerle teskil edilen
yapilarin doganin diger bir parcasi olan canlilarla ve tabii olarak insanlarla daha uyumlu ve
barigik olmasini saglayabilir. Bu uyumun saglkla ilgili ve pl[i]sikolojik agilardan oldugu
sOylenebilir. Burada bir malzemenin dogal olmasi ana insa malzemesinin hazirlanirken
kimyasal tepkimeyle (reaksiyonla) higbir islem gérmemesini ya da gordiigii kimyasal islemin
miimkiin olan en az seviyede olmas! kastediliyor.

Belirtilen tanima bagli kalinarak ana inga malzemelerinden dogal olanlarinin kerpig,
tugla, tas, ahsap, celik ve cam oldugu soylenebilir. Hafif ve zarif malzeme tercihinin
kiiltiriimiizde oldugu belirtildigi icin mermer gibi malzemeleri ancak ince kesim olmasi
sartiyla bu listeye dahil edebiliriz. Hernekadar Cansever (2016a) kerpi¢in ana inga malzemesi
olarak tercih edilebilirliginden bahsetmisse de; hem kolay yipranip kullanim o6mriiniin
azligindan hem tizerinde ince sanatlari uygulamanin zorlugundan hem de bilgisayar sistemleri,
dogalgaz hatlari, elekt[i]rik ve su hatlarinin yerlestirilmesi hususlarinda sikintilar ortaya
gikabileceginden tercih edilmemesinin daha iyi olacagi kanaati hasil olabilir. Tabii kerpigin
tarih icerisinde Tiirk binalarinin yapiminda kullanimis oldugunu hatirda tutmak elzemdir
(Altun, 1988).

Camin, biiylik miktarlarda kullanilmas: fazlaca giines 1s18inin bina igine kabul
edilmesi anlamina gelir. Yeni nesil egitim binalarinda, tabii ki Tirkiye’deki iklim kogullar1 da
diigtiniilerek, yapmin tasarimina uygun olacak sekilde, boydanboya (ya da biiyiik boy) cam
konmasi glinlimiiz mimari anlayisina uygun diiser. Zaten son dénemde okullarda kullanilan
cam miktarinda 6nemli bir artig var (Edwards, 2006; Tatar, 2013). Binalarda kullanilan
camlarin i¢i gostermeyen koyu renkli ve kirllmaya-catlamaya kars1 dayanikli olanlarinin tercih
edilmesi gerekir. Camlar ne kadar saglam olsa da insanlarda kirilmasi kolay bir malzeme algis1
olusturdugu i¢in bu makalenin ana konusu da olan sessiz okul ilkesinin gerceklestirilebilmesine
katki yapabilir. Esasinda cam kirilgan gériiniimiinden dolay1 Sessiz Okul {lkesinin sakin olma
k[1]riterini destekler.

Ahsap, gene bu makalenin konusu itibariyle 6nemli bir egitim binasi insa
malzemesidir, ¢linkii ahsap ayni camda oldugu gibi kirilganlig1 ¢agristirir. Yalitim konusunda
harika, dogal bir inga maddesidir ve marangoz tarafindan bina yapiminda kullanilmas1 da
kolaydir (Dash, 1974). Tiirkmenistan’daki tarihi yapilara bakildiginda ahsap kasnakli binalarla
kargilagilir (Altun, 1988).
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Azerbaycan’da Atabekler zamaninda tagin ve tuglanin birlikte kullanilmasina
rastlanilmaya baglanmis (Altun, 1988). Dolayisiyla kiiltiirel agidan tasa tilkemizin
yabancilig1 yok denebilir. Teknik olarak ise tas, 6zellikle binalarin 1s1 aligverisi konusunda
etkili bir insaat malzemesidir. Tabii burada tagin dogal tas olup yontulmas: gerekir.
Ustiineiistlik, tagin maddi agirhiginin yaninda manevi bir agirligindan da sozedilebilir.
Tasin, kullanildig1 yapilara deger, ciddiyet ve tarihsellik algis1 yiikledigi soylenebilir.

Tuglaya gelirsek, dogal bir malzeme olmasi, dogal afetlerde kendisinden
kaynaklanan sikintilarin olugma ihtimalinin daha az olmasi, Berge’ye gore (2009; akt. Fazly,
2013) tamirinin ve yenisiyle degistirilmesinin diger ingsaat malzemelerine gére daha kolay
olmasi gibi sebeplerden &tiirii tuglanin 6neciktigr sdylenebilir. Dahasi tuglalar az bakim
istiyor ve kullanim 6mri ¢ok uzundur (Berge, 2009; akt. Fazli, 2013). Boylece egitim
yapilarinda Ingiliz tuglasi kullaniminin uzun vadede bu binalarin bakim ve tamir
masraflarini kismasi beklenebilir. Yeri gelmisken ve hazir, az katli binalar oneriliyorken;
Ingiliz tuglas1 da denen pismis siki tuglanin bu tarz (yani az katli) binalarda kullaniminin
hem elzem hem de daha estetik olabilecegi belirtilebilir. Dash (1974), tugla tercihinin
olumlu yanlarini sayarken tuglanin sisme yapmamasina, bozulmamasina, atese dayanikli
olduguna bocekler tarafindan miidahaleye dayanikli olduguna deginmis. Tuglanin az tercih
edilmesini ise maliyetinin pahali olmasi ve yetigmis insan giicline yani tugla déseyicilere
gereksinim duymasiyla agiklamis (Dash, 1974).

Celik konst[ii]riiksityon denilen malzemenin saglamlig1 cok bilinen bir durumdur.
Yeni insa edilecek egitim binalarinda siitunlarin, kolonlarin ve binanin agirhgim tagimak
zorunda kalacak diger parcalarin ana malzemesi gelik olmalidir. Bu, ilk etapta pahali bir
secim gibi goziikse de uzun vadede tamamen bagtan yapilma masrafini ortadan kaldirabilir.
Kullanim 6mrii ¢cok daha uzundur.

Tabii, egitim yapilarinin ingasinda hangi malzeme kullanilirsa kullanilsin hafif
fakat dayanikly, kirilgan gortintimlii lakin saglam ve dogal malzemelerin kullanilmasi lazim
(tastyic1 pargalar1 ve ana govdenin cgelik olmasi gerektigi zaten sdylendigi i¢in burada
gerikalan parcalarin kastedildigi asikardir). Yalniz, Woolner ve Hall (2010) egitim
binalarinda hafif malzeme tercih edilirse ses yalittmmin temin edilmesi gerektigi
hususunda uyarida bulunmus. Is1 ve ses yalitimi bir yapinin insasindan sonraki devam
edecek olan enerji titketimi masraflarini kismada etkilidir.

Ictasarim (Igmimarlik)

I¢tasarim denirken bir binanmn icindeki bélmeler, odalar, siniflarin hem seklen ham de
malzemeen tasarim 6zellikleri kastedilir. Icmimarlik da denen daha detaya odaklanan bir
inga siirecidir. Az o6nce de belirtildigi gibi icte kullanilacak malzemelerin se¢imi de
ictasarimin 6nemli bir 6gesidir.

Egitim binalarinin ana kitlesini olusturan okullarin ve dersliklerin genisliklerini ve
sekillerini ayarlamada duvarlarin yerlestirilme diizeni 6nemli bir yertutar. Peki ya bir
binanm i¢ duvarlarinin  yerleri, konumlar1 degistirilebilip oda, siif ve bolmelerin
genislikleri degistirilebilseydi yani sokiiliip takilabilen duvarlar olsaydi? Karabey (2004)
bunun diinyada 6rneklerinin uygulaniyor oldugundan bahsettikten sonra boyle bir secimin
faydalarini g6yle siralar: Ayrik (izole) gurup calismalarina miisait ortam hazirlamasi,
ihtiyaca binaen daha ferah dersliklerin olusturulabilmesi ve degisik taleplere uygun farkl
derslik ve bolme sekillerinin elde edilebilmesi. Bununla birlikte sokiilebilir duvarlarin ana
tesisatlar1 icermemesi gerekir. Elekt[i]rik, su, dogalgaz, veri hatlarinin en dis duvarlarin
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icinden ge¢mesi saglanmali (Karabey, 2004). Bundaki amacin sokiip ¢ikarmalardan bu
hatlarin etkilenmemesi oldugu asikardir. Aslinda daha iyi bir ¢oziim de belirtilmis
olantesisatlarin zeminden gegirilmesi de olabilir. Hem bdylece alttan 1sitmali egitim
binalarinin da 6nii a¢ilmis olur.

I¢ koridor duvarlarina gelecek olunursa hernekadar Karabey (2004, s.11) “Yeterli
0zel alani, yeterli sessiz alani, yeterli kagis alanini saglayabilmek kosulu ile... bir okulun tiim
i¢ mekanlar1 saydam olmalidir” dese de bu durum sinifin digtan goéziikiip 6gretmenin rahat
ders islemesine mani olacag i¢in ¢ok tavsiye edilmeyebilir. Mamafih 6gretmenin dersinin
kurumdas ve meslektaglar1 tarafindan dis denetime tabi olmasma sebebiyet vermesi de
olumlu bir getiri olarak akilda tutulabilir. Tabii ki burada sinif koridor duvarlarinin cam
olmasint savunurken, Karabey'in igeriden disarisinin gozitkmedigi sadece disaridan
icerisinin gozitkmesini kastettigi cam tiriiniin kullanilmas: gerektigini kastettigini
zannediyorum. Aksi bir durumda ders katilimcilar: tarafindan digarist heran goriilebildigi
icin hem 6grencilerin hem de sinifta bulunan 6gretmeninin ilgisinin dagilmasina yolagar.
Ses yalitimi egitim binalarinin i¢tasariminda 6nemli yerbulan konulardan biri olagelmis.
Daha esnek, sokiilebilir ve sekillendirilebilir yapilarda 6gretmenlerin diger siniflari rahatsiz
etme ¢ekincesiyle k[1]lasik sinif ortamina kiyasla, daha sesli, bagimsiz 6grenme yontem ve
tekniklerini kullanmaktan kacinmalara yolagmismis (Ahrentzen ve Evans, 1984; Rivlin ve
Rothenberg, 1976; akt. Woolner ve Hall, 2010). Bolmeler arasinda ses yalitiminin
artirilmasi da tavsiye edilmis (Woolner ve Hall, 2010). Haliyla kaplanmis zemin (Addison,
Dancer, Montague, Davis ve Ambient, 1999) ve asma tavanlar (Maxwell ve Evans, 2000)
akustik acidan katki yapsalar da bazilari toz tutup hava kalitesini kotiilestirdigini ileri
stirmiisler (Francois ve Vallet, 2001).

Egitim yapilarindaki 6nemli konulardan biri de tavan yiiksekligi meselesidir.
Tavan yiiksekligi ifadesi de aslinda nasil hatali bir bakisacisina sahip oldugumuzu gosterir
(MEB, 2013). Prakash ve Fielding (2008) sinif derinliginin pencere yiiksekliginin 1.5 kati
olmasinin daha isabetli olacagini belirtmismis (akt. Sahin ve Dostoglu, 2015, s.78). Ama bu
tarz yaklagimlar yerine hacim hesabinin daha isabetli olacagi malumdur ¢iinkii hava 6lgii
birimi de metrekiip yani hacim iizerine kuruludur. Birgok iilke temiz hava ve oksijen
miktarlarini gozoniinde tutarken tavan yiksekligi ve metrekare yerine hacim olgii
birimlerini (metrekiip) kullaniyor (Karabey, 2004). Yeri gelmisken oksijen ve temiz hava
icin “gerekli hacim” kosulunun saglanmasi sartiyla tavanlarin yiiksek olmamasinin bina
igerisinde bulunan kisilerin p[i]sikolojisine daha olumlu yansiyacag; ileri siiriilebilir. Buna
gerekge olarak da yiiksek tavanli binalarin insanlari p[i]sikolojik olarak ezmesi ve ugrasilan
ise olan odaklanmay azaltmas: ileri siiriilebilir (Yiiksek tavanli yerlerin daha az yiikseltili
tavanli mekanlara gore iligkisi ayr1 bir calismayla incelenebilir). Diger yandan Ahrentzen ve
Evans (1989, akt. Woolner ve Hall, 2010) yiiksek tavanli mekéanlarin kalabaliklik ve sikisilik
hissini ve algisin1 azaltip 6gretmenlerin tatminkarhigini artirdigini ileri siirmiislermis. Tabii
durum &grenciler agisindan odaklanma kaybi olarak déniit verebilir. Ogretmenin sesinin
sinif icindeki dagiliminin diisiik tavanli mekanlarda daha makul oldugu ifade edilmis
(Knecht, Nelson, Whitelaw ve Feth, 2002). Norbéck (1995) ise 6znel binaigi yetersiz hava
kalitesini yiiksek oda sicakligi, diisiik hava nemi, solunum yollarina kagabilen toz, kimyevi
acidan kararsiz organik bilesiklerin (VOC) bulunmasi, bina nemliligi, tercih edilen halilar,
naif ve yumusak duvar kaplamalarinin bulunmasi, bireyin disaridan gelen hava akimina
disiik miktarlarda maruz kaliyor olmasi, mekanik [veya elekt[i]rikli] vantilatorlerin
bulunmamasi ve binanin yasinin geng olmasi gibi sebeplerle agiklamis.
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Bir egitim binasinin zemininin nasil olmasi gerektigi konusuna gelinirse
arastirmacinin Onerisi koridorlar ve bina i¢i merdivenler (esnek ahsaptan merdivenler)
ahgap zemin tstii duvardan-duvara haliffi]leks, sinifi¢i zemin ve kiitiiphane zeminleri ise
parke stii sagliga zararli bilesen icermeyen duvardan-duvara PVC kaplama olmasidir.
Norback (1995) da Isve¢c'te 1982-86 zaman diliminde duvardan-duvara halilarin
[muhtemelen halif[i]leks] yerine smiflarda PVC zemin kaplamasina gegilmesinin
tamamlandigini belirtmis.

Egitim binalarinin bélmeleri, odalar1 (otaglar), siniflar1 altigen seklinde olup egitim
yapilarinin biitiinii de petek goriiniimlii olabilir. Bilindigi iizere, altigen bir alandan azami
verim almmasini saglayan geometrik sekildir (balpeteginden miilhem). Kullanilan arazinin
tam hakkinin verilmesini saglar.

Son olarak egitim binalarimin ki buna kiitiphaneler de dahildir, siirdiirilebilir
tasarim ilkelerine gore insa edilmesi tavsiye edilir. Murphy ve Thorne (2010)
stirdiriilebilirin taniminda enerji ve su korunumunu ve ¢6p miktarinin azaltilmasini isaret
etmis. Bunlara ek olarak, Sahin ve Dostoglu'nun (2015) ilettifine gore siirdiiriilebilirden
kasit giinigigr kullaniminin fazla olumu, temiz hava oraninin zenginligi ve s[u]por olanaklari
sunan yapilardir. Siirdiriilebilirlik kavrami igerisinde enerji verimlilifine o kadar 6nem
atfediliyor ki Ingiltere’de Sheffield Universitesinde bir bina koruma altinda oldugu
haldeyken, enerji verimliligi basarilabildigi kadar artirilmaya ¢alisiimis (Lawrence ve Keime,
2016). Romanya’da ise egitim binalar1 ilkenin toplam enerji tiiketiminin %26’sin1
gerceklestirdigi icin bu miktar1 diisirmenin yollar1 araniyormus (Baran, Dumitrescu ve
Pescaru, 2016).

Egitim ve P[i]sikoloji A¢isindan

Bowlby (1955) iyi bir okul disiplinini bir 6gretmenin sinifindaki diizgiin ¢alisma kosullar1
seklinde agiklamig. Bunu soyle de yorumlayabiliriz: Ogrenci iin iyi bir egitim ve dgretim
halinin devam ettirilmesi. Disiplin kelimesi de kat1 tutum olarak degil egitim ve 6gretimin
ontindeki engellerin olugsmasini engellemek veya olusmus olanlar1 ortadan kaldirmak olarak
degerlendirilebilir. Bowlby’e (1955) gore 6grencilerin de boyle bir disiplin anlayisina isbirligi
yaparak katkida bulunmalar1 gerekir.

Insanlar mekanlardan bagimsiz degillerdir yani insan pl[i]sikolojisi bulundugu
mekandan etkilenebilir. Hernekadar kotii tasarlanmis mekanlarin zararli etkileri iyi
tasarlanmis mekanlarin faydasina gore daha fazla delillendirilmis olsa da (Woolner ve Hall,
2010), bu ¢alismanin yazari iyi tasarlanmis ortamlarin insan p[i]sikolojisine olumlu katk:
yapacagini ileri siiriiyor. Misal verilecek olunursa; dogal aydinlatmanin olumlu veya olumsuz
etkileri var insan viicudu tizerinde (Wurtman, 1975; Kocabas ve Bademcioglu, 2016). Bu
etkiler tabii ki de bireyin viicudunun o bireyin p[i]sikolojisine etkimesine yolagabiliyor.
Giinesli bir giiniin ¢ogu insanda olumlu duygu ve disiinceler uyandirmas: gibi.

Egitim yapilar1 olarak okullar ve kiitiiphaneler zarif, narin “gérintimli”, naif,
kirilgan “gériiniimlé” ama ¢ok saglam binalar olmali. Disaridan bakildiginda zarafet, iginde
dolagildiginda ise kirillganlik hissi uyandirmali. Bunun sebebi kirilganlik hissi insanlarda
cevreye zarar vermeme disiincesini uyararak kendilerini kaba davranislar
gerceklestirmekten alikoyabilir. Nasil ki binalarin kendi mimarisi egitim agisindan boyle
onemliyse egitim kurumlarinin konumlari da 6nemlidir. Egitim kurumlar1 sehirlerin i¢
kisimlarinda olurlarsa toplum merkezi olmayr (Kaythan ve Toniik, 2011) ve toplumla
etkilesim halinde bulunmayi saglar. Egitim kurumlari toplumla ne kadar etkilesim icerisinde
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bulunursa bu durum o oranda okullardaki egitimin kalitesine olumlu etkiyebilir ve ayn1
zamanda toplumun gelisimine de yolacabilir.

Sessiz Okul Ilkesine Dair
Sessiz Okul Tlkesi ve Kistk Sesle Konusma Egitimi

Cansever (2016a, s.133) “... asudelik, sessizlik, husu, diiriistliik, yanlistan kaginma...” y1
ibadetin bir 6zelligi olarak sunmus. Lees (2012) egitimin sessizlige, sessiz durmaya ihtiyaci
oldugunu belirttikten sonra egitimin sessiz okul ilkesinden fayda gorebilecegini anlatmus.
Sessiz durma ya da konugmamayi tercih etme insanlarin bulunduklar1 durum ve sartlara,
daha uzaktan ve genis bir bakisacisiyla bakmalarini saglayabilir. Bu egitim ve &gretim
durumlari icin de gegerlidir. Bir 6grencinin 6grenmekte oldugu seyler tizerine diistinmesine
(Alerby ve Alerby, 2003) ve bir &gretmenin de miifredat ve uygulanisi iizerine zihin
yormasina firsat verebilir. Egitim ortamlarinda sessizlik ilkesi de iste tam burada gereklidir.
Sessizlik ilkesi, konusmanin tercih edilebilecegi yerde ve zamanda konusma tercihini
Oteleyip daha derin diisiinmesi “veya” konusmanin tercih edildigi durumlarda ise
bagirmadan, muhataplarin duymasma yetecek miktarda bir ses tonunda fikirlerin
dillendirilmesidir. Yani diger bir deyisle kisik sesle soyleyis ama hitap edilen birey(ler)in
duyabilecegi vyeterlilikte bir ses f[iJrekansindan bahsedilebilir. Burada duyulabilirlik
kavraminin degiskenlik gosterebilecegi asikardir. Ortamda bulunan giirtiltii miktar: veya
muhatap olan kisi(ler)in kulak duyum kaliteleri duyulabilirlik durumunu etkiler. Burada
asil amaglardan birinin de iletisimde kullanilan ses esiginin diistiriilmesidir.

Giriltili mekanlarda konusulan kisi(ler)in duyabilmeleri ve séylenenleri
anlayabilmeleri i¢in yiiksek sesle konusmak ya da bagirmak gerektigi sonucu ortaya ¢ikar
gibi goriinse de ¢alismamiz icin sozkonusu olan mekan kont[u]rol edilebilen ve
yonetilebilen okullar, kiitiiphaneler ve diger egitim kurumlari olduklari i¢in bu gik
secenekler arasinda yeralmaz. Bu segenegin tercih diginda kalmas: gerekliligi bagirma ve
yitksek sesli konusmanin Sessizlik Ilkesi vesilesiyle egitim kurumlarindan kaldirilmak
istenmesidir. Cok ilging bir sekilde, bagirma ve yiiksek sesle konusma egitim
kurumlarindan kaldirilabilinirse, bunun daha medeni, saygili ve anlayish bir iletisimle
neticelenmesi beklenebilir, ¢iinkii anlagmazlik durumlarinda kisik (yeterli) sesle konugmaya
devam edebilme ofke esigini kont[u]rol altinda tutmaya yarayabilecegi, daha ¢ok bagiranin
hakli olup tartismay1 kazanabilecegi gibi mantiki olmayan ama sik¢a rastlanan pli]sikolojik
durumun istesinden gelinmesinde faydali olabilir. Daha da ilginci; boyle bir durumda
anlagsmazlik yasayan insanlar ille de hakli cikmak istiyorlarsa zekalarini daha ¢ok igletmek
ihtiyac1 duyacaklarindan otiirti yitksek diizende diisiinme becerilerinde (sorgulayici
diisiinme, critical thinking [irdeleyici diisiinme]...) gelisim de kaydedebilirler. Boylece
bireyler, kii¢tikliiklerinden itibaren siddet gosterme ve bagirma yerine gii¢ miicadelelerinde
zihni melekeleri kullanmak zorunda kalirlar, bu da zihni melekelerin daha da gelismesine
sebep olabilir.

Tekrar sessiz durma tercihi konusuna donecek olunursa, sessiz durma da ise bir
derinlesme s6zkonusudur. O an konusulan, ge¢miste konusulmus, yasanilmis, yaganmakta
olanlarin degerlendirilmesi ve iizerine daha detayli diisiiniilmesini saglar. Schultz (2010)
sessizligin giictinden bahsetmis, muhtemelen bahsettigi gli¢c potansiyel bir giictiir.. Heran
daha giiclii bir netice verebilecek, iiretken ve yeniliklere kap: acan dogurgan bir giic
(Zimmermann ve Morgan, 2016). Aslinda potansiyel bir giiciin yaninda aktif bir gii¢ de
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saglar sessizlik. Bir aktif gii¢ olan sessiz durma ani tepki vermelerin 6niine ge¢ilmesini saglar.
Schultz (2010) daha az konuganin daha ¢ok dinlendigini ve dolayisiyla elinde daha fazla giig
tuttugunu vurgulamis. Mamafih, sessizligin gilicinden bahsederken sessiz durmak ile
susturulmak (sessizlestirilmek, sesi kisilmak) arasindaki farka dikkat edilmesi gerekir
(Hamelock ve Friesen, 2012). Nitekim, sessizlik ilkesi derken fertlerin fikirlerini sdyleyememesi
degil, daha zengin bir diigiinme siireci i¢in sessizligi ve dinleme siiresini uzatmak kastediliyor.
Aksi; disiinceyi ifade ozgiirliigiine aykiri olurdu zaten. Derin diisiinme bireyselken dinleme
insanlararasi etkilesimin bir par¢asidir.

Hatirda tutmak gerekir ki sessiz okul ilkesi ile asla 6grencilerin fikir-ifade 6zgtrlugiine
dokunulmuyor, onlarin -okul bahgelerinde ve s[u]por salonlarinda- civil civil oynamalarina
karg1 ¢ikilmryor. Sadece normal konugma anlarinda hep konusmak yerine daha ¢ok disiiniip
dinlemeyi ve konugulacagi zaman da gercekten gerekmedikge yiiksek sesle konusmama
yerlestirilmeye c¢aligiliyor. Aslinda belirtilen ilkeyle diistincelilik, bagkalarimi da diigtinme
saglanmis oluyor.

Diger taraftan, yenitasarimci (creative) siniflar caligma ve isbirligi i¢in sakin ve sessiz
olarak tasarlaniyor (Florida, 2002). Sessizlik ilkesine hala ihtiyacimiz olup onlara deger
vermekle birlikte Noriega, Heppell, Bonet ve Heppell (2013) kisilerin daha yenitasarimci
(creative) ve liretken olabilmeleri i¢in bazen (ya da olduk¢a bazen, sik) giiriiltilii veya kalabalik
mekanlarda caligmalarinin  verimli olabilecegini ortaya koymuslar. Esasinda sosyal
faaliyetlerden olan kesiflerin, bilgi {iretiminin ve iletiminin 6zel bir atmosfer, ortam ve
sezgisellife gereksinimi vardir (Noriega vd., 2013). Ama bu ¢aligmanin aragtirmacisi bu tiir
ortami saglayan yerlerin egitim kurumlari disinda hayli hayli saglanabildigini gozéniinde
bulundurarak, Dawson’ a (2003) katilip egitim kurumlarinin sessizlik ilkesine bagli kalmasi
gerektigini diigintiyor. Kalabaliklar icerisinde derinlesmek i¢in yeteri kadar (kafeler, sosyal
ortamlar...) mekan varken sessizlik ilkesi i¢cin modern hayatta uygun yerler bulmak giderek
zorlagiyor (Noriega vd., 2013). Ozellikle okullar ve kiitiiphaneler sessizlik ilkesinin uygulamali
egitiminin gerceklesmesi gerektigi yerler olmasi hasebiyle Noriega vd.’nin (2013) 6nesiirdiigii
boyle bir baglamin diginda kalmalarinda bir sakinca yoktur. Hakikatinde, Lewin (2014) de
okullarda, tniversitelerde sessizlik anlarinin, duraksamalarin [durulmalarin], 6zebakisin
(reflection) derin diisiinmeyi ve dikkat artirimini saglamak i¢in desteklenmesi gerektigini beyan
etmis. Dahasi Flutter'in (2006) Ingiltere’deki caligmasina gére, dgrenciler daha sessiz ve sakin
bir ortam istediklerini belirtmisler.

Okullarda bulunan giiriiltii miktarina iliskin 6grenci bilinci saglanmasina ve gene
ogrencilerin farkina vardiklar1 giiriiltiitye dnlem almasina yonelik Tirkiye’de bir arastirma da
yapilmis. Hernekadar Sessiz okul ilkesinden bahsetmese de, sonugta giiriiltiiniin farkindalig: bir
6nasamadir. Izmir’de yapilmis olan bu aragtirma kapsaminda 6grencileri bilinglendirmek igin
okulun ilgili yerlerine bilgilendirici yazilar asilmis, 6grencilerin giiriiltii olusumuyla ilgili resim
ve siirleri sergilenmis, giiriiltiiye sebep olan okul malzemeleri tespit edilmis ve en 6nemlisi
koridorlarda yiiksek sesle konusmanin giiriiltii olusturdugu bulunmus (Ozbigakel, Capik,
Aydogdu, Ersin ve Kissal, 2012). Yalniz, belirtilen ¢alismada giiriiltiiyle olan iliski egitim,
davranis ve pli]sikoloji acisindan degil saglik acisindan elealinmis. Ayni ¢aligmada giiriiltiiniin
olusturabilecegi saglik p[u]roblemlerinin ilkokuldan itibaren islenip giiriiltiiniin azaltilmasi i¢in
egitim yiinin ilk agildig1 giinlerde &grencilere giiriiltiiyli engelleme hakkindaki kurallarin
bildirilmesi gerektigine isaret edilmis (Ozbigakgi vd., 2012). Ek olarak koridorlardaki
gurtltiinin kont[u]rol altina alinmasimin siif iklimine olumlu katk: yapip 6grenmeye daha
fazla imkan olusturdugu belirtilmis (Muijs and Reynolds, 2010). Jaworski ve Sachdev (1998) in
¢alismasinda sinif ortamindaki sessizligin 6gretimden ziyade 6grenme i¢in daha 6nemli oldugu
bulunmus.
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Yeni Nesil Egitim Binalar: ve Sessiz Okul Ilkesi

Sessiz okul ilkesi i¢in insanlari kii¢iik yaslardan itibaren (anne-babalarin egitmesi ve
anaokulu) yetistirirken, egitim binalarnin da tamamlayict bir etken olarak sessiz okul
ilkesini destekleyecek nitelikte olmasi sarttir. Yeni nesil egitim binalar1 kirilganhk, narinlik,
zarafet ve letafet icermelidir ki i¢inde bulunacak insanlarda da bu his ve disiinceler
uyan(dir)sin. Egitim binalar1 saghik ve emniyet konusunda azami hassas tasarlanip inga
edilirken igine girenlerde ve icinde c¢alisanlarda husu, siikunet, derinlesme arzusu
uyandirmalidir. Béylece sessiz okul ilkesi ile egitilmis yeni nesiller, iginde egitim gordiikleri
binalarda hissettikleriyle de desteklenmis olurlar. Sessiz okul ilkesinin getirecegi 6zellikler
ile yeni nesil egitim binalarinin olasi: davranis degisikligi katkilarinin neticesinde daha derin
diistinebilen, diger insanlarla daha basarih iletisim kurabilen, yeni ikna yontemleri
gelistirebilen, sozel yetenekleri artan, yiiksek diizende diisiinme becerilerinde iyilesme
gosteren nesiller yetisebilir. Bunu saglamak i¢in de yeni nesil egitim binalarimiza kiiltiirel,
estetik, egitimle alakali, p[i]sikolojik katki saglayacak s[iJtandartlar getirilmesi gerekir.
Ancak belirlenen o tarz s[iJtandartlarla gelecegin egitim kurumlari inga edilebilir
(Cansever, 2016a). Bu s[i]tandartlar da saglamlik sartin1 karsilamak kosuluyla egitim
binalarmin kirilganlik, narinlik, zarafet ve letafet goriiniimii vermesiyle desteklenip,
saglanabilir. Boylece egitim binalarinin insasindaki tercihlerin yani egitim binalarinin
kendilerinin i¢inde uzun sure bulunma durumunda olan insanlarda (6grenciler,
Ogretmenler, akademisyenler, calisanlar...) davranis degisikligi olusturabilecegi iddia
edilebilir (daha farkli bir vurgu ve bakisacisiyla bkz. Awiria, 1994). Hedeflenen davranis
degisikligi de Sessiz Okul Ilkesi ile gelen: Kisik sesle konusma, sessizligi tercih edip daha
fazla diisiinme (Alerby ve Alerby, 2003) veya konusma firsatlarinin gergekten gerektigi
durumlara saklanmasi gibi davraniglardir. Sessiz Okul Ilkesinin - egitim binalarindan ayr
olarak- okullarda nasil uygulanacag; ise ilgili alanyazina aittir.

Sonug¢

Bu ¢alismada Tiirkiye'deki egitim binalarinin kiiltiirel, estetik, egitimsel ve pl[i]sikolojik
agidan nasil daha uygun hale getirilebilecegine bakildi. Bu yapilirken Sessiz Okul Ilkesi
egitimsel ve pli]sikolojik acilarin ana Kk[i]riteri olarak elealindi. Binalarin davranig
degisikligine yolacabilecegi ileri siiriildii. Yeni nesil egitim binalar1 sayet kirilgan
goriinimlii ama saglam, narin duruslu lakin dayanikli, zarafet ve letafet timsali olarak
yapilmast durumunda o binay1 kullananlarin bu sifatlardan etkilenebilecegi ileri siiriildii.
Sessiz Okul Ilkesi; bireyin sahsi iradesi ile dinlemeyi ve diisiinmeyi konusmaya gore daha
fazla siklikta tercih etmesi ve konustugu zamanlarda ise kisik sesle yani yeteri miktarda
ylikseklikteki bir sesle konugmasi olarak takdim edildi. Boylece egitim ve Ogretime daha
uygun bir ortam tesis edilmesi hedeflendi. Faydalar: olarak da gelismis iletisim becerileri,
yitksek diizende diigiinme becerileri, dinleme yetisi, daha derin diisiinme igin sayisi
artirllmis firsatlar, egitim ve Ogretimde giirtiltiiden kaynaklanan zorluklarin bertaraf
edilmesi olarak siralandi. Eger boyle yeni nesil egitim binalar1 insa edilip sessiz okul ilkesi
de uygulanabilirse; daha oOnce okula gitmesi i¢in kiziyla tartigan bir babanin bu
gelismelerden sonra hala kiziyla tartigtigina sahit olabiliriz ama bu sefer kizim niye okulda
daha fazla durup eve ge¢ geliyorsun diye (John, 2009). Bunu saglamak igin, yapilmasi
gerekenler 6zetlenecek olunursa:
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» Celik konst[ii]riiksiyon: ¢elik siitunlar ve kirisler

» Esnek ahsap zemin koridorlar

» Gereken yerlerde esnek ahsap zemin tizerine alerjik olmayan ve astimi tetiklemeyen
halif[i]leks kaplama

» Smiflarda ve gicirti olusmasinin kesinlikle istenmedigi mekanlarda parke tizeri
(saglikli) pvc kaplama ya da hali, halifi]leks

» Ogrencilerin okula giriste ayakkabilarini ¢ikartmasi; bu yapilamiyorsa en azindan
siif girisinde ayakkabilarin c¢ikartilmasi (ve miimkiinse kaymayan c¢orap giymeleri)
(theguardian.com; www.echo-news.co.uk)

» Bina i¢i slislemelerin ahsap, tas veya ¢ini olmast (Tlirkmenistan tarzinda). Her ne
olursa olsun zarafet tasimalar:

» Ingiliz tugla

» Daha ¢ok miktarda kirilmaz cam ve pencere kullanimi

» Camlar renkli olmali, digaridan igerisinin gdziikkmesine izin vermeyip, iceriden
disariy1 gormeye imkan taniyan. Kirilmaya karsi ¢ok dayanikli olmali.

» Korkuluklarin (tirabzanlarin) yiiksekligi ortalama bir insanin (baym) agirhik
merkezinden daha yiiksek olmali

> Algak tavan (miizik odalar1 gibi ayr1 6zellik isteyen yerlerin tavanlar1 yiiksek olabilir).
Yiiksek tavanin insani ezen bir yami var. Insanlar mekanlari yonetmeli, mekanlar
insanlar1 degil. Alcak tavan yeteri miktar temiz havay1 karsilayacak hacim

» Yatay mimari, 2 kat1 gegmeyecek (Harran Universitesi BESYO binasi hos bir érnek).
> lleri goriislii bir sekilde hazirlanmis su, elekt[i]rik, gaz, kanalizasyon ve veri tesisatlart
» Tirkmenistan mimarisinin tercih edilmesi ve temel alinmasi gerekir (Osmanl
mimarisinin hantal ve zihin yorucu yani insani ruhen ve p[i]sikolojik olarak yoran bir
durusu var). Tirkiye’deki egitim binalari kiiltiiriimiize uygun oldugu icin ve estetik
kaygiyla Tirkmenistan mimarisine uygun yapilabilir (yerel desenler ve mimari
farkliliklara agik kapi birakilarak).

» Daha az merdiven ve miimkiinse merdiven yerine rampa

» Yangin merdiveni, otomatik yangin alarmi, Otomatik yangin séndiirme tertibaty, elle
yangin sondiirme techizati, Giivenlik kameralar1 ‘saglik ve korunma’nin [health and
safety] parcalari

» Sadelik ve kullanighlik (ihtisam ve ytikseklik yerine)

» Zemine sifir bina (okul) girisi (ille de gerekirse - yagmur sularini engellemek igin- en
fazla bir basamak olan giris ama bir basamak yerine bile rampa tercih edilebilir). Su
baskinlarini 6nlemek i¢in bahge egimi bina kapisinin zit yoniine dogru verilip, bahge
duvarina yakin yerlere -bakimi ve temizligi diizenli yapilmak kaydiyla- su bosaltim
1zgaralar1 konabilir.

» Yerden 1sitma istten sogutma (fizik kurallar: geregi 1sinan hava yiikselir ve soguyan
hava al¢alir)

» Ozellikle kiitiiphaneler i¢cin camdan kapanabilir (yoksa mercek gibi davranip igeride
yangin cikartabilir) kubbeler

» Biitiin pli]rizler kendinden topraklamali (ti¢ld, topraklama metalli) piriz olsun

» Bina estetigi ve kirilganlhgi kurum kiltiiriinin olusmasini saglayabilir veya
olusmasina zaman kazandirabilir

» Narinlik ve kirilganlik insanlara 6yle olmalar1 gerektigini hatirlatabilir

» Betonarmeden uzaklasma
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» Yontulmus dogal tas kullanimi
» Farkli iklimlere gore yapilabilecek degisiklikler:

o Soguk, sicak ya da ¢l iklimi: tas duvarlar, kiiciik pencereler- Kirilganlik hissini
giiglendirmek i¢in i¢ boliimlerde ahsap kullanimi fazlalastirilabilir

o Iliman ya da yagigh iklim: su ana kadar bahsedilenlerin hepsi
> Bina sekli eklemlemeli petek modeli olabilir (altigen bélmeler)
» Yeni bir sinifa veya bolmeye ihtiya¢ duyuldugunda ek bir bitisik altigen mekan
yapilmasi (egitim kurumlarinin inga edilecegi arazilerin buna gore Onceden genis
olarak alinmast)
> Is1 yalitim
> Ses yalitimi

> Sessiz okul ilkesinin hem anne-babalar tarafindan hem de egitimin ilk asamasi kabul
edilen anaokullarinda 6grencilere naksedilmesi gerekir

» Okullarda ve universitelerde goriilebilecek veya gerekli olan yerlerde sessiz okul
ilkesini hatirlatacak uyarilar konmasi

» Universite dncesi e%itim agamalarinda okullarda ¢alisan 6gretmen (Ollin, 2008) ve
memurlarin da sessiz okul ilkelerini harfiyen uygulamalar:

» Universitede de bunun akademisyenler ve memurlar tarafindan devam ettirilmesi

» Okulun anons sistemi kurulsun ve kullanilsin (Sessiz Okul Ilkesine uygun olarak
yiiksek sesle olmayan anons)

Ote Arastirma

Egitim binalarinin mimarilerinin, malzeme se¢imin, tasarimlarinin, p[iJlanlarinin
Ogretmen ve 6grencilerde davranis degisikligine yolagip-a¢gmadig1 incelenebilir.
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SUMMARY

Next Generation Education Buildings for Turkey and Preparing Physical Structure
of Schools for Silent School Policy

Keywords: Education buildings design, horizontal (landscape) architecture, silent school policy, human-building
design relationship, construction materials

Buildings constructed for educational purposes witness a long period of human lives. These
buildings are to be constructed aesthetical, cultural, technological, durability, silent school
policy, and most importantly educational perspectives being kept in mind. Silent school
policy (culture) can be defined as a combination of speaking in a quieter loudness (lower
tune), preference of not speaking to have more time for thinking, and expressing own ideas
or feelings where they are ‘really’ necessary. When discussing about educational buildings,
main constructional materials takes a central stage, too. So, brick, woodwork, glass, steel,
stone, and adobe were explored as samples main constructional materials for education
buildings. Moreover, for interior design, carpet floor, carpet, pvc floor were discussed.
Health and safety issues were kept in mind while next generation design of
education buildings were suggested for Turkey. Turkmenistan architecture style should be
the example for next generation education buildings in Turkey. Addition to that
architectural style; the rooms, classes, and every closed spaces should be in exact
hexagon shapes besides horizontal (landscape) architectural design. However, there
should be flexibility for local additional designs to represent (display) various
cultural and architectural differences as affixments to main Turkmenistan style. This
study focused on material choices for educational buildings and architectural design
preference. Silent school policy is presented to Turkish scientific literature while
putting forward that building material preferences and design can affect human
(student) behaviours (with a different emphasis and perspective see Awiria, 1994).

To be able to construct next generation education buildings for Turkey that are also
suitable for silent school policy:
» Steel columns and rows (beams)
» Floor of halls and corridoors made of flexible woodwork
» Where necessary, non-allergic carpet floor for asthma patients on flexible woodwork
» In classrooms and where squeaks are not desired (healthy) pvc floor, carpet floor or
carpets
> Students should take for their shoes before stepping in schools except the special area to
remove and store shoes. If it cannot be done, then they should at least remove their shoes
before entering their classrooms (additionally, if possible to wear non- slipping socks)
(theguardian.com; http://www.echo-news.co.uk)
» Interior decorations can be stone, woodwork and artistic tiles (Turkmenistan style).
Whatever the preference is, the look should be elegant.
» British (as known as in Turkey and also as known as English) brick
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» More usage of though glass and window placement
» Coloured glass should be used in order to prevent transparency from out while
permitting transparency inside out. They should be as unbreakable as they can be
prepared.
» Height of handrails must be higher than barycentre of an average human (male)
> Classes and rooms in education buildings should have lower ceilings. (specific rooms
such as music rooms may have different height of ceiling) Since a higher ceiling may
psychologically negative affect people and reduce focusing. On the other hand a lower
ceiling does not mean less amount of air volume. Calculations for air volume with
lower ceiling should be made beforehand. People should have the control over
mediums not other way round.
» Horizontal (landscape) architecture with at most 2 floors
» Water, electricity, gas, data supplies and sewer and drainage structures prepared in a
forward thinking manner
» Turkmenistan architecture should be preferred or at least be bases for architectural
design. Actually, in terms culture of origins and aestetically Turkmenistan architecture
style looks logical for Turkey (leaving space for additional changes depending on local
differences in Turkey)
> Less stairs and if possible, ramp instead of stairs
» Fire escape stairs, automatic fire alarm, automatic fire extinguisher, manuel fire
extinguisher, security cameras (as parts of health and safety)
» Simplicity, usefulness, and practicality (instead of sumptuousness, extravagancy and
height of buildings)
» Building (school) entrances should be levelled to the ground (if really needed, one or
two steps can be added but even a ramp is better than a step or two steps)
» Heating under the floor and cooling from higher positions (since hot air rises while
cold air descents)
» Libraries may have domes made of glass but definitely with a cover system to prevent
it cause fires as it can behave as a lens in sunlight.
> All sockets should be earthed sockets
» Aestheteical buildings with naive looks may support establishing a school (university)
culture
» Delicate and fragile appearance may remind people how they should behave other
people
» Less cement usage
» More usage of chiseled natural stone
» According to various climate types:

o Cold, hot or desert climate: stone walls, smaller windows, to increase fragile look
inside more woodwork usage

o Mild or rainy climate: All the things mentioned till here
» Exterior and interior designs should be in honeycomb shape (a big hexagon composed
of smaller ones) and additional ones can be jointed to previous ones
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> Isolation for prevention of heat transfer

» Isolation for prevention of noise transfer

» Silent school policy should be both be applied by parents and teachers at nurseries

» Reminders for silent school policy should be put suitable places at schools and
universities to make students remember it at all times

» Not only students but also teachers (Ollin, 2008), staff, porters, and academicians
should also apply silent school policy rules

» A quiet anouncement system should be established and used at education buildings
and its usage should be in line with silent school polivy as well

should be implemented.
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Tiirkiye'de Elektronik Dig Ticaretin Gelisimi ve Istihdam Iligkisi

Esra Nur Akpunar?

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Atatiirk Universitesi, Erzurum, Tiirkiye

OZET

Bu c¢alismada internetin ekonomiye niifuz etmesiyle gindeme gelen
elektronik ticaret olgusu, dis ticaret ve istihdam baglamlarinda; e-ticaret
kavrami, tarihi arka plani, kapsami, araglari, tiirleri, Tirkiye'deki gelisim
seyri ile e-ticaret-istihdam iligkisi boyutlariyla incelenmistir. Dokiimanter
analiz modeli ile yiritilen ¢aliyjmanin verilerini, literatiirde yer alan ve
bilimsel nitelik arz eden Kkitaplar, tezler, makaleler ve bildiriler
olusturmaktadir. Bu kaynaklar ¢alismanin baglig1 ve amaci dogrultusunda ele

alinarak incelenmis ve birtakim ¢ikarim ve degerlendirmelerde MAKALE GEGMISI
bulunulmustur. Caliymada, e-ticaret olgusunun, Bilgi Cagrnin en belirgin Gonderim 20 Ekim 2017
ozelliklerinden olan enformasyon ve bilisim teknolojilerinin ekonomiye Kabul 21 Kasim 2017
yansimasi oldugu ve bu ticaret seklinin Tirkiye’ye, ozellikle dis ticarette .
ANAHTAR KELIMELER

6nemli agilimlar saglama potansiyeli tasidig1 degerlendirilmistir.
Elektronik ticaret; Dig
ticaret; Internet tabanlt
ticaret; Turkiye’de e-ticaret

Giris

Ticari alanda hemen her sektorde uluslararasi rekabetin arttigi bir ortamda, internet
teknolojisi, potansiyel bir rekabet degiskeni olarak belirleyici faktorlerden birisi olarak
one ¢gtkmaya baglamugstir. Internet, gerek ulusal ve gerekse uluslararasi sinirlari ortadan
kaldirarak, sadece ticarette degil, genel ekonomi iizerinde de ¢ok 6nemli ve yeni bir
degiskendir. Internetin ticareti, mekin, zaman ve iilke sinirlarindan bagimsizlastirmasi,
"elektronik ticaret” anlaminda kisaca "e-ticaret” olarak ifade edilmektedir. Dinamik ve
teknoloji kullanimina yatkin kitleye sahip olan Tirkiye i¢in e-ticaret pazari onemli
avantajlar barindirmaktadir (Doganlar, 2016, s. 1).

Literatiirde ¢ok ¢esitli sekilde tanimlanabilen e-ticaret, cogunlukla internet
baglamli olarak ele alinan bir kavramdir. Bu itibarla e-ticaret, en kisa sekilde, internet
ortaminin kullanilarak ticaret yapilmasi seklinde tanimlanabilir. E-ticaret kelimesi,
“elektronik” kelimesinin kisaltmas: olan “e” ile Tiirk¢e ’de asil anlami olan “alim ve
satim” haricinde bir¢ok ekonomik anlam yiiklenen “ticaret” kelimesinin birlesimi ile
olusmustur (Cam, 2014). E-ticaret, her tiirli malin ve servisin bilgisayar teknolojisi,
elektronik iletisim kanallari ve ilgili teknolojiler kullanilarak satilmasi ve satin alinmasini
kapsayan bir kavramdir. Diger bir deyisle e-ticaret, 6deme islemlerinin internet
tizerinden yapildigr alis-satislart icermektedir (Sahin, 2004, s.6). E- ticareti uluslararasi
organizasyonlardan Diinya Ticaret Orgiitii (WTO), “mal ve hizmetlerin iiretim, reklam,
ve dagitimlarinin telekomiinikasyon aglari tizerinden yapilmas1” seklinde tanimlarken;
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OECD ise, “sayisallagtirilmis yazili metin, ses ve goriintiiniin islenmesi ve iletilmesine
dayanan, kigileri ve kurumlar ilgilendiren téim ticari islemler” biciminde tanimlamistir
(Akt: Canbaz, 2006). E-ticaret, basit anlamda, hizmetlerin ve tiriinlerin elektronik ortam ve
telekomiinikasyon sebekeleri araciligiyla tretilmesi, reklaminin, satiginin ve dagitiminin
yapilmasi olarak tanimlamak da miimkiindiir (Pirnar, 2005 Akt: Icigen ve Kutlu, 2012).

Bilgi Cag1 olarak adlandirilan giiniimiizde, bilgisayar ve internetin ¢ok hizli
yayginlagarak ticarete niifuz etmesi, geleneksel ticaret anlayisina alternatif olarak e-
ticaretin dogmasina neden olmustur. Bu itibarla e-ticaret, kiiresellesme olgusuyla iligkili
yeni bir ticaret modeli olarak degerlendirilebilir (Ozdemir, Térenli ve Kiyan, 2010). E-
ticaretin en onemli yeniligi, ticari faaliyetlerin en 6nemli kisitlamalarindan olan mekén ve
zaman olgularmin bir kenara itilerek yerine mekidndan bagimsiz, giiniin herhangi bir
zamaninda gergeklestirilebilen alig veris islemini miimkiin kilmasidir (Ak¢i ve G6v, 2015, s.
412). Boylece, geleneksel siireste ekonomik birimler arasinda yiiz yiize gerceklesen her
tiirlii mal veya hizmetin alim satim iglemini tamamlayan ve kolaylastiran e-ticaret, 6zellikle
internet teknolojisindeki gelismelere paralel olarak giderek yayginlasmaya baglamigtir
(Kayahan ve Hepaktan, 2016, s.160). Ancak e-ticaretin yeni olmasi, gecerli olan esaslar ve
ilkeler bakimindan geleneksel ticari yontemlerle benzerlikler icermekte oldugu gercegini
degistiremez. Dolayisiyla e-ticaret, her anlamda yeni ve geleneksel ticarete alternatif bir
ticari usuller seti degil, iletisim ve bilgi isleme teknolojilerinin gelisimine paralel olarak
ortaya ¢ikan ve ticareti kolaylastiran bir yenilik (Ince, 1999) olarak degerlendirilebilir.
Bugiin, dis ticaretin yeni trendi olarak yildizi parlayan e-ticaret, bagta ABD olmak iizere,
bunu uygulayan iilkelere 6nemli kazanimlar saglamaktadir. Arastirmalar, internetin dis
ticaret lizerinde 6zellikle 1990’l1 yillarin sonlarinda etkili oldugunu gostermistir (Artan ve
Kalayci, 2009, s. 181). Bu minvalde ekonomik veriler, e-ticaret hacminin toplam ticaret
igerisindeki paymnin giderek bilyiimekte oldugunu goéstermektedir (Yenigeri, 2008). E-
ticaret, zaman tasarrufu, maliyet tasarrufu ve verimlilik artis1 (Artan ve Kalayci, 2009, s.
176) yaninda, firmalara ge¢gmiste goriilmedik diizeyde kiiresel dlcekte is yapabilme firsati
sunmaktadir. Firmalar, internet sayesinde daha diisiik maliyette ve 6nemli 6l¢iide pazara
giris engelleriyle karsilagmaksizin biitiin diinyaya agilma imkéanina kavusurken, titketiciler
ise aracilara ihtiyag duymadan daha cesitli mal ve hizmet demetine kavusma olanag:
bulmaktadir (Ozel, 2013, s. 2). Internet a1 izerinde agilan bir firmanin boyutu ne olursa
olsun, faaliyet alan1 artik biitiin yeryiiziidiir (Elibol ve Kesici, 2004, s. 204-304).

Her tiirlti ekonomik faaliyette koklii degisimlere yol acan e-ticaret, ayn1 zamanda
ekonominin isgiicii ve istihdam yapisin1 da derinden etkilemistir. Caligma kosullar,
gorevin yerine getirilmesinde usuller, titketim partnerindeki degisimler bunlardan sadece
birka¢idir (Ince, 1999). E-ticaret, bir taraftan belirli sektérlerin zeminini kaydirirken, diger
taraftan yeni faaliyet alanlar1 ihdas etmektedir. Bu noktada firmalara ve hatta iilkelere
diisen, ekonomideki agirlig1 her gecen giin artan bu yeni kiiresel olguyu anlamaya ¢alismak
ve buna gore vaziyet almak olmalidir. Dis ticareti 6nceleyerek, ihracata dayali kalkinmayi
hedefleyen Tiirkiye, gen¢ niifusun internet hevesini iyi kullanarak, e-ticaret olgusunu
firsata ¢evirmenin yollarini aramalidir. Dokiimanter analize dayali bu ¢aligmada, e-ticaret
kavrami, diinyada ve Tiirkiye’deki gelisim seyri incelenerek, internetin iilkemizin dis
ticareti i¢cin sundugu potansiyel olanaklar degerlendirilmistir.
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E-Ticaret
E- Ticaret Kavrami

Literatiirde farkl sekil ve baglamlarda tanimlanabilen e-ticaret kavraminin anlagilabilmesi
icin, e-ticaret kavraminin kokeni, tarihi gelisim seyri, kapsami, tiirleri, diinya ve
Tiirkiye’deki gelisimi baglaminda ele alinmasinda yarar vardir.

E-ticaret kelimesi, “elektronik” kelimesinin kisaltmasi olan “e” ile Tiirk¢e’ de asil
anlami olan “alim ve satim” haricinde bir¢ok ekonomik anlam yiiklenen “ticaret”
kelimesinin birlesimi ile olugmustur. E-ticaret kelimesinin Ingilizce ’de en ¢ok kullanilan
karsiliklar1 “e-commerce”,“e-business” ve “e-trade” ’dir (Cam, 2014, s. 22-23). E-ticaret,
yabanci literatiirde “Electronic Commerce — EC” olarak da kullanilmaktadir (Ceran ve
Cigek, 2007).

Onceleri ekonomik bir etkinlik olarak ortaya ¢ikan, ancak zamanla her bakimdan
genisledigi icin e-ticaret kavraminin basit ve tek bir tanimlama yapilmasini
zorlastirmaktadir. Bunu zorlastiran diger bir neden de, konuyla ilgili farkli yaklagimlarin
olmasi ve bahse konu ticaretin sinirlarinin tespitindeki giigliiktiir (Yumusak, 2001).

E-Ticaret, en genel anlamda “Internet’te bir web sitesi tzerinden iriinleri
hizmetleri satiga sunmak” geklinde tanimlanabilir (Ozdemir, Térenli ve Kiyan, 2010, s. 118).
E- ticareti, matbaanin icadi ya da sanayi devrimi kadar 6nemli bir degisim olarak goren
Bucakli (2007), bu kavrami, “ticaretin elektronik ortamda yapilmasi® seklinde
tanimlamaktadir. Kavrami pazarlama boyutu ile ele alan Holsapple ve Singh’ (2000) gore, e-
ticaret, elektronik ortamda bilgisayarlar araciligiyla daha kolay bir sekilde gerceklestirilen
elektronik alis veristir (Akt: Yeniceri, 2008, s. 146). Elibol ve Kesici’ye (2004, s. 305) gore, e-
ticaret, dar anlamda “islemleri internet veya web tabanli sistemlere kaydiran ticari
faaliyetler”; genis anlamda ise, “internet ticaretine ek olarak, 6zel elektronik aligveris
sistemleri ile yapilan ticari islemler” seklinde tanimlamaktadir. E-ticaretin genis ve dar
tanimlar1 olmasinin yaninda biitlin tanimlarin ortak noktas: ele alindiginda e-ticareti; bilgi
aglar1 araciliiyla yapilan her tirlii mal ve hizmet satis1 olarak tanimlamak miimkiindir
(Mesenbourg, 2001, Akt: Ozel, 2013, s. 2). Elektronik ticaret; bireyler ve kurumlarin agik ag
ortaminda ya da sinirli sayida kullanic1 tarafindan ulasilabilen kapali ag ortamlarinda yazi,
ses ve gorintii seklinde sayisal bilgilerin islenmesi, iletilmesi ve saklanmasi temeline
dayanan ve bir deger olusturmay1 amaglayan ticari islemlerin butiintidiir (Bucakli, 2007).
“Elektronik ticaretin omurgasini sozlesmeler olusturur” varsayimiyla konuyu ele alan
Giirpmar’a (2007) gore, e-ticaret, elektronik araglar kullanarak telekomiinikasyon aglari
tizerinden ticari islemler yapmay1 igerir. Kalaycr'ya (2008, s. 141) gore, e-ticaret, “Uriinler,
hizmetler ve bilginin alim, satim ve degis tokus siirecinin interneti igerecek sekilde bilgisayar
aglar1 yardimui ile yapilmasidir”. E-ticaret, bilgisayar aglar1 araciligi ile iiriinlerin iiretilmesi,
tanitiminin, satiginin, 0demesinin ve dagitiminin yapilmasidir. Yapilan islemler, sayisal
bicime dontstiiriilmils yazili metin, ses ve video goriintiilerinin islenmesi ve iletilmesini
icermektedir. Elektronik ticaret, “ticari islemlerin, internet veya hi¢ kimsenin mali olmayan
Web tabanli sistemlere kaydirilmas1” veya “liriin ve hizmetlerin tiretim, tutundurma, sats,
sigorta, dagitim ve 6deme islemlerinin elektronik araglar iizerinden yapilmasidir (Turban
vd., 2002 Akt. Sahin ve Demir, 2003). Ticari sonuglar doguran ya da ticari faaliyetleri
destekleyen egitim, tanmitim, reklam, kamuoyunu bilgilendirme gibi amaglar icin
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elektronik ortamda yapilan islemler de elektronik ticaret olarak sayilmaktadir
(Kigiikyilmazlar, 2006: 6). E-ticaretin farkli bakis agilarindan degisik tanimlamalar:
yapilabilir (Kalayci, 2008, s. 141);

oIletisim agisindan: E-ticaret bilginin, mal ve hizmetlerin dagitiminin veya
6demelerin telefon hatlari, bilgisayar aglar tizerinden veya diger elektronik araglarla
yapilmasidir.

oIs siireci agisindan: E-ticaret ticari islemlerin ve ig akiginin otomasyonunu
saglamaya yonelik teknoloji uygulamasidir.

eHizmet agisindan: E-ticaret firmalarin, tiiketicilerin ve idarenin, tiriinlerin
kalitesi ve hizmetlerin sunum hizini artirip hizmet maliyetlerini azaltma istegine hitap
eden bir aractir.

«Online agidan: E-ticaret bilgi ve iriinlerin internet veya diger online aglar
tizerinden alig-verisine imkan saglayan bir aractir.

Elektronik ticaret cesitli kuruluglar tarafindan farkli sekilde tanimlanmaktadir.
OECD’ye gore bir seri eylemler siireci olarak tanimlanan e-ticaret, alis veris
islemlerinin internet ortaminda gerceklestirildigi bir islem olarak tanimlanmaktadir.
Ana hatlariyla e-ticaret siireci agagidaki gibi siralanabilir (Canpolat, 2001 Akt: Akgi ve
Gov, 2015, s. 415);

o Elektronik altyapilar kullanilarak sirketlerin bilgi edinmesi ve aragtirma
yapmast,

o Elektronik platformlar yardimu ile girketlerin bulusmasi,

o Hizmet bedelinin 6denmesi siireci,

o Kargilikli sozlesmeler dogrultusunda hizmet veya tiriiniin tesliminin
gergeklestirilmesi ve

« Teslimat sonrasi destek ve bakim hizmetlerinin saglanmasi.

Diinya Ticaret Orgiitii (WTO)’ya gore e-ticaret, mal ve hizmetlerin iiretim,
reklami sati ve dagitimlarinin telekomiinikasyon aglari iizerinden yapilmasidir.
“Tirkiye Biiyitk Millet Meclisi (TBMM)’ye gore e-ticaret, fiziki olarak karsi karsiya
gelmeksizin, elektronik ortamda gergeklestirilen ¢evrim ici iktisadi ve ticari her tiirli
faaliyettir” (Uzunoglu, 2002 Akt: Doganlar, 2016, s. 2).Tirkiye Elektronik Ticaret
Kurulu (ETIK)'na gore, e-ticaret, mal ve hizmetlerin tretim, tanitim, satis, sigorta,
dagitim ve o6deme islemlerinin bilgisayar aglari iizerinden yapilmasidir. Avrupa
Komisyonuna gore ise; isletme faaliyetlerinin, (metin, ses ve video olarak) elektronik
olarak islenmesine ve aktarimma dayanmaktadir. Japonya Elektronik Ticaret
Merkezi'ne gore (ECOM); her tiirlii bilgisayar aglari iizerinden, triintin tasarimi,
iretilmesi ve tanitimin yapilmasi ile ticari muameleler ve hesaplarin 6denmesi gibi
tiim faaliyetlerin yerine getirilmesidir (Arslandere, 2010). DTO’ye gore e-ticaret
“Internet erisim hizmetleri + hizmetlerin elektronik olarak verilmesi+ internet
tizerinden dagitimdir”. IBM’e gore e-ticaret “ Internet iizerinden ticari islem
yapmaktir” (Akt: Giirpinar, 2007).
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E-Ticaretin Tarihi Arka Plani

20. yiizyin sonlarina dogru ortaya ¢ikan e-ticaretle ilgili caliymalara ABD onciiliik
yapmistir. Aslinda e-ticaretin ge¢misi 1980’li yillardan daha eskiye dayanmaktadir. Eskiden
televizyon ve telefon araciligiyla yapilan katalog satist da bir tiir elektronik ticarettir. Ancak
bu tarz elektronik ticaret, giinimiizde yapilan elektronik ticaret kadar etkili olamamuistir.
Teknolojik gelismelerin {iriini olan internetin onlenemez gelisimi ve sundugu sinirsiz
pazar, siiphesiz elektronik ticaretin bu denli hizli ve yaygin olarak gelismesinin ardinda
yatan nedendir (Elibol ve Kesici, 2004, s. 307-308). E-ticaretin son dénemde popiilerlik
kazanmasi herkesin kullanimina agik olan internet teknolojisindeki hizli gelismelerden
kaynaklanmaktadir. Internetin gelisim siireci incelendiginde, internet ortaminda e-ticaretin
isletmeler tarafindan yogun olarak 1995'den itibaren kullanilmaya baslandig:
gorilmektedir. Bu tarihten once de e-ticaret uygulamalarinin varligindan bahsetmek
miimkiin olsa da bu tiir uygulamalarin “intranet” olarak adlandirilan sirket i¢i aglar ya da
“ekstranet” adi verilen ve sirketlerin kendi aralarinda veya belirli misterilerle iligkide
bulunduklar1 ve {igiincii taraflara kapali olan uygulamalar olduklari goériilmektedir. Bu
uygulamalarda  genellikle  Elektronik ~ Veri Degisimi (EVD) teknolojisinden
yararlanilmaktadir. Internet tizerinden yapilan e-ticaret ise EVD’den farkli olarak, tretici,
tedarikei ve dagitici gibi belirli bir grubu bir araya getirmekle kalmayip, internet erigimi
olan her kullaniciya esit firsat saglamaktadir (Giiles vd, 2003 Akt: Ozel, 2013, s. 2).
E-ticaretin tarihgesi, profesyonel olarak 1995 yil1 ile baslamaktadir. Bundan sonra

internet ortaminda e-ticaret, sirketler tarafindan yogun olarak 1996 yilinda kullanilmaya
baslanmigtir (Ince, 1999). Basladig1 ilk yillarda daha ¢ok internet ile ilgili islerde bilgi
teknolojisine yonelik isletmelerde ve biiyiik sirketler, bankalar ve diger finans kurumlar1
arasinda gerceklestirilen online (¢evrim i¢i) islemlerde kullanilmaktaydi. Web sayfalarinin
reklamlarinin ¢ok yogun olarak yapildigi elektronik ticaretin ilk donemi olarak da
adlandirilabilecek bu dénem 2000’de firmalarin hisse senedi pazar degerlerinin diigmesi ile
bitmekte ve 2. donem ise Ocak 2001’de elektronik ticaret firmalarinin yeniden
degerlendirilmesi ile baglamaktadir (Pirnar, 2005 Akt: Bucakli, 2007). Bugiin e-ticaret basta
ABD olmak iizere, 6zellikle www ara ylizliniin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kars1 konulamaz
yeni bir oyuncu olarak ortaya ¢ikmis ve diinyada hizla yayginlagsmaya devam etmektedir.
ABD'de hemen hemen tiim kamu ihaleleri, internet {izerinden yapilmaktadir. Japonya ve
Kore, isletmeden tiiketiciye e-ticaret satislarinda su anda lider durumdadir, fakat Cin ve
Hindistan'in ilerleyen zaman icerisinde bu durumu degistirebilecegi 6ngorilmektedir.
(Arslandere, 2010). Nitekim e-ticaretin, diinya ticaretinin kiiresellesmesi agisindan gelinen
en son noktayi ifade etmekte oldugu belirtilmektedir (Ince, 1999, s. 5-6). Internet erigimi ve
cep telefonunun gelismesiyle e-ticaretin daha da yayginlasacagi o6ngoriilmektedir
(Kigiikyillmazlar, 2006: 1). Tiirkiye ise, heniiz e-ticaret trenini kagirmamakla beraber,
trenin son vagonlarindan birinde yer aldigini séyleyebiliriz. Ciinkii Tirkiye, Balkan tilkeleri
ile Misir ve Hindistan'in 6niinde yer almasina ragmen; Avrupa Birligine aday iilkelerin
gerisinde yer almaktadir (Kii¢iikgorkey, 2002 Akt: Elibol ve Kesici, 2004: 307-308).
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E-Ticaretin Kapsami

Internet tizerinden ticari iglemler anlaminda e-ticaretin kapsami kar amaci giiden ve
gitmeyen tim kuruluglar1 kapsamaktadir. Buna gore, e-ticaretin kapsami su sekilde
siralanabilir (Elibol ve Kesici, 2004, s. 306).

1

2
3
4
5
6
7
8

\O

10

. “Fiziksel” mallarin ve “sayisal icerikli” mallarin alim-satima,

. Her tiirlti iriintin dogrudan tiiketiciye pazarlanmast,

. Tanitim, reklam ve bilgilendirme,

. Ticari kurumlar aras1 islem ve kontratlar,

. Satis sonrasi destek, elektronik ortamda gerceklestirilen ihaleler,

. Elektronik banka islemleri,

. Ortak tasarim ve tretim,

. Ticari kayitlarin tutulmas: ve takibi,

. Sayisal igerikli mallarin sevkiyati

. Kamu ve 6zel sektor hizmetlerini kullanma olarak gosterilebilir.
Ancak e-ticaretin kapsami internet {izerinden yapilan alig-verisle smnirl

kalmamaktadir. Genel olarak e-ticaret; bilgisayar aglar1 araciligiyla iiretilen driinlerin
satilmasi, reklaminin yapilmasi, satistan sonra teknik destek verilmesi ve 6demelerin
yapilmas: faaliyetleri olarak tanimlanmaktadir (Kaya, 2002 Akt: Ozel, 2013, s. 2).

Bucakli (2007), e- ticaretin kapsadig: etkinlikleri su sekilde siralamaktadir:
o Mal ve hizmetlerin elektronik aligverisi,

o Uretim planlamasi yapma ve iiretim zinciri olusturma,
o Tanitim, reklam ve bilgilendirme,

« Siparis verme,

« Anlagma yapma,

o Elektronik banka iglemleri ve fon transferleri,
« Elektronik konsimento génderme

o Gumriikleme,

« Elektronik ortamda kamu alimlar1

« Elektronik posta ile ilgili islemler,

o Elektronik hisse aligverisi ve borsa,

o Ticari kayitlarin tutulmasi ve izlenmesi,

« Dogrudan tiiketiciye pazarlama,

o Sayisal imza, elektronik noter vb.,

« Sayisal igerigin aninda dagitimu,

o Aninda bilgi olusturma ve aktarma,

o Elektronik ortamda vergilendirme,

o Fikri miilkiyet haklarinin transferi,

« Elektronik ortamda tiretim izleme,

« Elektronik ortamda sevkiyat izleme ve

o Ortak tasarim gelistirme ve mithendislik.
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E-Ticaretin Araglari

Genel anlamda, birbirleriyle ticari faaliyette bulunan taraflarin ticari aktivitelerini
kolaylastiran her cesit teknoloji kullanimi ve teknoloji iriinleri, elektronik ticaret araglari
olarak tanimlanabilir. Bunlar; internet, faks, bilgisayar, telefon, elektronik veri degisim (EDI)
sistemleri ve elektronik 6deme sistemleri olarak siralanabilir. Bununla beraber en yaygin
kullanilan e-ticaret aract ise, elektronik veri degisim sistemleri, internet aglar1 ve elektronik
O6deme sistemleri olarak tanimlanmaktadir (Arpaci ve Ulugay, 2012 Akt: Ak¢i ve Gov, 2015,
s. 415). Diger bir bakis acisiyla e-ticaret araglar1 ¢ogu kaynakta telefon, faks, televizyon,
elektronik 6deme ve para transfer sistemleri, elektronik veri degisimi (electronicdata
interchange - EDI), internet, intranet ve WAP seklinde siralanmaktadir. Ancak teknolojide
meydana gelen gelismelerle birlikte s6z konusu araglarin hem sayilarinin artacagi hem de
gelisme gosterecekleri beklenmektedir (Kiigiikyilmazlar, 2006, s. 6).

Cak’a (2002, s. 25) gore, Uretimin baslangicindan miisteriye teslimine kadarki
stirecte ¢cok yonli iletisimi saglayan internet aglari e-ticaretin vaz gegilmezidir. E-ticaret
araglar1 konusunda Ak¢i ve Gov (2005, s. 415-416) ise, isletmeler arasindaki ticari
faaliyetlerin evrak yonetimi anlamina gelen elektronik veri degisim sistemine (EDI) dikkat
cekmektedir. Benzer sekilde Bucakli (2007) da, e-ticaretin araglarini, birbirleriyle ticaret
yapanlarin ticari islemlerini kolaylagtiran her tiirli teknolojik driinler (telefon, faks,
televizyon, bilgisayar, elektronik 6deme ve para transfer sistemleri, elektronik veri degisimi
sistemleri (Electronic Data Interchange-EDI), internet, intranet ve wap seklinde
siralamaktadir. Elibol ve Kesici'ye (2004, s. 313) gore, genis anlamda e-ticaret tanimi i¢inde
e-ticaretin alt1 adet temel araci bulunmaktadir. Bunlar telefon, faks, televizyon, elektronik
O6deme ve para transfer sistemleri (ATM, kredi kartlari, smart kart, elektronik para, vb.), EDI
(Elektronik Veri Degisimi) ve internettir.

E-Ticaret Tiirleri

E- ticaret, olusumu yoniinden; dolayli e-ticaret ve dogrudan e-ticaret olarak iki gruba
ayrilabilir. Dolayli e-ticarette; mallarin siparisi elektronik olarak yapilmakta fiziki teslim ise
posta hizmeti veya ticari kurye araciligiyla geleneksel yollarla yapilmaktadir. Dogrudan e-
ticaret kavramu igerisine ise; siparisi, 0demesi ve teslimi dijital ortamda yapilan bilgisayar
programlari, eglence ve kiiltiirel igerikli gorsel ve/veya isitsel mal ve hizmetler girmektedir
(Ozel, 2013, s. 4). Diger bir tasnife gore e-ticaret, islemi gerceklestiren birimlerin tiiriine genel
anlamda ikiye ayrilir (Giirpinar, 2007, s.1). Igletmeler arasi e-ticaret (B2B-Business-to-
business) ve 2). Isletmelerle tiiketiciler arasindaki e-ticaret (B2C-Business-to-consumers).
Buradaki B2B e-ticaret genel anlamda internet vasitasiyla sirketlerin saglayicilar1 ve
dagitimcilar ile aralarindaki alim-satim emri, faturalama, Odeme gibi islemleri
gerceklestirmeleridir. B2B ise, e-ticaret internetin yayginlasmasindan 6nce EDI (Elektronik
Veri Degisimi) sistemiyle daha kisith bigimde yapilmaktaydi. Kalayci (2008, s. 142) ile Ak¢i
ve GOV (2015, s. 415-416), e-ticaret tiirlerini su sekilde siniflandirmaktadir:

oIsletmeler arasinda e-ticaret (Business to Business-B2B)

oIsletmeler ile tiiketiciler arasinda e-ticaret (Business to Cosumer-B2C)

oIsletmeler ile kamu idaresi arasinda e-ticaret (Business to Goverment-B2G)

o Tiiketiciler ile kamu idaresi arasinda e-ticaret (Consumer to Goverment-C2G)

eTiiketiciler arasinda e-ticaret (Consumer to Consumer -C2C)

eDevletlerarasinda e-ticaret (Govermentto Goverment-G2G)
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Bu siniflamadaki “B2B”, firmalarin dagiticilari, tedarikgileri, bayileri ve diger
firmalarla yapmis olduklar: e-ticareti ifade etmektedir. “B2C”, firma-tiiketici arasi e-ticaret
anlamina gelmekte ve firmanin internet iizerinden tiiketiciye gesitli iiriinler satmasi veya
bankacilik, borsa araci kurumlar1 gibi hizmetler vermesi olarak tanimlanmaktadir. E-
ticaretin sadece beste birlik bir bolimii tiiketici odakli gerceklesmektedir (Cak, 2002, s. 40).
Vergilerin takibi, kamu ihalelerine elektronik ortamdan bagvurulmas: gibi islemler
isletmeler ile devlet arasindaki e-ticaret (B2G) olarak tanimlanmaktadir. Vatandas devlet
arasinda (C2G) vyapilan e-ticarette ise vatandaglarin devlet ile olan iliskilerinin
diizenlenmesi ve internet iizerinden yapilmasi amaglanmaktadir. Internetin
yayginlasmasindan 6nce kapali aglar {izerinden yapilan e-ticaret, teknolojinin gelismesi ve
internetin yayginlagmasiyla birlikte acik ag ozelligi tasiyan internet ortamina taginmigtir
(Akt: Ozel, 2013, s. 4). Buradaki "C2C" ise, son kullanicilar olarak bilinen tiiketiciler
arasindaki elektronik ticareti tanimlayan, tiiketiciden-tiiketiciye ticaret tipidir. E-ticaretin
tiirleri konusunda Bucakli (2007), su siniflandirmay: yapmaktadir:

1. Faaliyetlerine gore e-ticaret tiirleri: Dolayli e-ticaret, dogrudan e-ticaret.

2. Taraflar arasindaki iliski yoniinden e-ticaret tiirleri: Sirketler arasi (B2B) e-ticaret,
Sirket-tiiketici aras1 e-ticaret (B2C), Tiiketici-kamu arasi e-ticaret (B2G), Sirket-kamu arasi
e-ticaret (B2G), Vatandas-Devlet aras1 e-ticaret (C2G) ve Tiiketiciden-tiiketiciye e-ticaret
(C20).

Tiirkiye'de E-Ticaretin Gelisimi

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de e-ticaretin gelisim seyrini, internetin gelisim siireci
tizerinde ele almak daha dogrudur. Zira Tirkiye’de, son yillarda internet kullaniminda
goriilen artis e-ticaretin gelismesi icin 6nemli bir altyap: olusturmaktadir (Yumusak, 2001).
Zira internet ¢agnin baslamasiyla beraber bir¢ok is modeli de degisime ugramis
(Arslandere, 2010) ve internet kullaniminin e-ticaretin 6nemli bir kismini olusturdugu
goriilmiistiir (Ozel, 2013, s. 6). Bu meyanda Tiirkiye'de ilk internet baglantiss ODTU'de
1993 ve Ege Universitesinde 1994 yilinda gerceklestirilmistir. Sonrasinda iiniversiteler ve
internet servisi alan 6zel kuruluglarin sayis: stirekli artmistir (Kiigtikyllmazlar, 2006, s. 27).
Dogal olarak e-ticaret seriiveni de bu tarihten sonra baslamistir. Tiirkiye genis kapsamli
internet pazarlamasi anlayisinin ilk uygulamasini 1992 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez
Bankas: ile bankalar arasinda baslayan Elektronik Fon Transferi (EFT) ile baslamistir.E-
ticarette 1997 yilinda toplanan Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulunun aldig1 e- ticaret aginin
kurulmasi karari ile “Elektronik Ticaret Aginin” tahsis edilmesi ve e-ticaretin yaygin hale
getirilmesi amaciyla, Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu'nun (BTYK) 25 Agustos 1997
tarihli toplantis1 onemli kilometre taslarini olusturmaktadir. Bunlarin sonucunda devlet, e-
ticaretin gelistirilmesi i¢in temel gorev edinmistir; gerekli teknik ve idari alt yapinin
kurulmasi, hukuki yapinin olusturulmasi, e-ticareti 6zendirecek dnlemleri almak, ulusal
politika ve uygulamalar1 uluslararasi politikalar ve uygulamalarla saglamak gibi kararlar
ortaya cikarilmistir. Bu kararlarin uygulanmasi ve gelistirilmesi Ekonomi Bakanliginin
denetimindedir (Doganlar, 2016, s. 4). Konu dis ticaret baglaminda ele alindiginda, 1980
yilindaki 24 Ocak Kararlari ile disa kapali “ithal ikamesine dayali sanayilesme” stratejisinin
terk edilerek ve disa agik, “ihracata dayali sanayilesme” stratejisini benimsemesinin pay1 da
unutulmamalidir (Ozdemir, Térenli ve Kiyan, 2010).
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Giintimiz itibariyle Tirkiye'de gerek kamu ve gerekse Ozel sektoriin internet
tizerinden hizmet verme konusunda ¢ok 6nemli mesafeler kat etmis oldugu s6ylenebilir. O
kadar ki, Ttrkiye’de 2005’de %80,4 olan internet erisimine sahip isletme oran1 2010’da %
90,9’a kadar yiikselmistir. Bu durum girisimcilerin internete hizli adaptasyon gésterdiginin
bir gostergesi olmaktadir (Ozel, 2013, s. 13-14). Bunun anlami, e-ticarette son yillarda
artan ticaret hacmi her yil katlanarak biiyiimekte—dir. Ciinkii ekonomik birimler agisindan
internet, bir tercih ya da teknolojiye uyum saglamak-tan ziyade, bir zorunluluk haline
gelmektedir (Kayahan ve Hepaktan, 2016, s. 185-186). Ancak buna ragmen Tiirkiye’de
internet kullaniminin, e-ticaretin Oniinde gittigi ve e-ticarette beklenen basarinin
yakalanamadig1 da bilinmektedir. Tirkiye’de 12000’e yakin e-ticaret sitesi faaliyet
gostermektedir. Sektorde 6zel sirketlerin yam sira, STK ve spor kuliipleri gibi farkl: tiizel
kisilere ait elektronik satig platformlar1 da bulunmaktadir. Yurticindeki e-ticaret pazari
daha ¢ok isletmeden son kullaniciya odaklanan bir yapidadir. Deloitte’un aragtirmasina
gore, Tirkiye'nin dnde gelen 25 online perakendecisinin yaklagik %60’1 sadece e-ticaret
kanaliyla hizmet saglamaktadir (Sezgin, 2013). Ttiirkiye'deki elektronik ticaret uygulamalar
¢ogunlukla isletmeden son kullanicilara (Business to Consumer, B2C) satis bigimiyle
gerceklesmektedir. Isletmeden igletmeye (Business to Business, B2B) satis modelinin ilk
ornegini Argelik, bayilerinden siparislerini internet iizerinden almaya baglayarak
gostermistir. Bankalar da internet {izerinden verdikleri hizmetleri her gegen giin
gelistirerek bu konuda 6nciilitk yapmaktadirlar (Kii¢iikyilmazlar, 2006, s. 35-37). Ayrica e-
ticaretin lilkemizde gelismesinde bir diger oncii ise kitapcilar, CD saticilari, elektronik ve
bilgisayar parcalar1 saticilart ve oyuncakgilardir. Bunlarin disinda e-ticaret sayesinde
gelisen bir diger alan ise bilet alim-satimidir. Bugiin bilet alim-satim islemlerinin %71'i
sanal ortamda gerceklestirilmektedir (Arslandere, 2010, s.53-54). Tiirkiye'de
telekomiinikasyon yapisinin e-ticaret gercevesinde yeniden yapilandirilmasina yonelik
yasal altyap: giiclendirilirse, e-ticaretin daha da genisleyecegi sdylenebilir. E-ticaret
konusunda ilk kapsamli ¢alisma 1998 Yilinda Elektronik Ticaret Koordinasyon Kurulu
(ETTK) olusturulmasidir. Sonra bu kurul, e-Ticaret Kurulu (ETIK) olarak adlandirilmustir.
2003 yilinda Dig Ticarette e-Belge ile e-Finansal Hizmetler grubu kurulmustur. “Internet
Ust Kurul” da bu meyanda sayilabilir (Kiigiikyilmazlar, 2006, s. 35-37). Bundan bagska
AB’ne tye tilkeler arasindaki e-Ticaret’in hukuki cercevesini olusturan ETD kapsamindaki
caligmalar 2007-2008 yilinda baslayan caligmalar da sayilabilir. Ancak bu ¢aligmalara
ragmen Tirkiye'de e-ticarete yonelik diizenlemelerin dagimik oldugu soylenebilir
(Ozdemir, Térenli ve Kiyan, 2010). Dolayisiyla Tiirkiye, internete erisimi her gecen giin
artan gen¢ ve dinamik niifus dinamigini, dig ticaret baglaminda e-ticarette avantaja
doniistiirmenin yollarin1 aramalidir. Ince (1999, s. 8-12) bunun igin 6ncelikle yapilmasi
gerekenleri su sekilde siralamaktadir:

o Kullanici ve tiiketicilerin giiveninin saglanmasi

« Sayisal pazarin temel kurallarinin belirlenmesi

o Elektronik ticaret bilgi altyapisinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi

o En yiiksek faydanin saglanmasi
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E-Ticaret ve Istihdam Iliskisi

E-ticaret, genel anlamda ekonominin tiim boyutlarina niifuz etmis olmakla birlikte, isgiicii
ve istihdama dogrudan etki etmistir. BIT tabanli e-ticaret, istthdam kadar, is giicii talebini
de kiiresel 6lgekte dontistiirmektedir. E-ticaretin, ekonominin geneline niifuz etmesi olgusu
dikkate alindiginda, istihdamin yasadig1 yapisal doniisiim daha iyi anlagilir (Ugkan, 2006, s.
32). Caligma hayatinda yeni bir tarz olarak ortaya cikan e-ticaretin, basta verimlilik ve
isttihdam olmak iizere isletmeleri olumlu yonde etkiledigi belirtiimektedir (Kayahan ve
Hepaktan, 2016, s. 160). E-ticaret, Tiirkiye gibi gelisme yolundaki iilkeler agisindan uygun
rekabet ortamina karsi engellerin azaltilmasi ya da giderilmesi i¢in uygun bir arag
olmasinin yani sira, yapisal esneklerinden dolay: her iilke ekonomisi i¢in vazgegilmez olan
kiigiik ve orta boy isletmelerin desteklenmesi agisindan da biiyiikk imkanlar sunmaktadir
(Ince, 1999). Dis ticaret baglaminda e-ticaretin arttigi yillarda kiiresel istihdamin da
yikseldigi goriilmiistiir (Bakkalct ve Argin, 2013, s. 90). Bundan bagka, internet girisimciligi
(e-ticaret), mekandan bagimsiz is giiciine katilabilme imkan1 verdigi i¢in engelli vatandaslara
ve kirsal kesimdeki istihdama da ayrica katkida bulunma potansiyeli tasimaktadir (Gokgiil,
2014, s. 21). Bu pozitif etkilerden dolay, son yillarda geleneksel ticaret yapan ¢ogu firmanin,
e-ticarete yonelmis oldugu goriilmektedir (Yarali ve Kirik, 2017, s. 520). Tiirkiye gibi
tilkelerde gecis siirecinde en biiyiik isgiicii kaybina, seyahat acenteleri, perakende ticaret ve
posta hizmetlerinin ugrayacagi tahmin edilmektedir. Buna mukabil, yeni ¢aligma alanlar1
acilmasina imkéin saglayarak, istthdami dogrudan arttirict bir etki yapmasi beklenebilir
(Altinok, Sugozii ve Cetinkaya, 2003, s. 7). Ornek olarak ABD’de son 10 yil igerisinde
internetin seyahat sektoriindeki roliiniin hizla artmasina paralel olarak yasanan istihdam
dustisti gortlmektedir. Ayni dénem igerisinde ABD’de hava yollarinin satis1 igerisinde
internetin pay1r %21’den %50’ye ¢ikmistir (Gokgiil, 2014, s. 21). Ancak ticaret isgiicliniin
yapisinda olduk¢a onemli degisiklikler getiren e-ticaret, belli alanlarda, is kaybina yol
acarken; belli alanlarda da yeni istihdam imkénlar1 yaratmaktadir. Diger bir ifade ile e-
ticaret, vasif diizeyi diisiik islerde bir azalmaya yol agarken, yiiksek vasifli ve egitimli
isglicline gereksinimi artirmaktadir (Elibol ve Kesici, 2004, s. 204-304). E-ticaretin dar
anlamda istihdam ya da is giicii {izerine etkisi iki farkli gekilde gerceklesmektedir. flk olarak
elektronik ticaretin yeni is alanlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmasi dolayisiyla olumlu
etkisi, ikinci olarak ise var olan is sahalarinda gorevlerin yeniden olugturulmas: siirecinde
bazi sahalarin ortadan kalkmas: dolayisiyla olumsuz etkisi s6z konusu olmaktadir (Altinok,
Sugozii ve Cetinkaya, 2003: 7). Buradan hareketle e-ticaretin, emek-yogun islerde istihdam
azalmasina yol agarken, teknoloji-yogun islerde yeni istihdam olanaklar1 olusturmaktadir.
Bagka bir perspektiften, geleneksel ticarette kamu yonetiminin-devletin, diizenleyici olma
yaninda sahiplik-isletmecilik yaniyla da giiglenen baskin konumu, e-ticarette diizenleyicilik
isleviyle sinirlandirilarak zayiflatilmigtir (Ozdemir, Torenli ve Kiyan, 2010, s. 132). Bu
durumun Tirkiye’de kamuda birtakim istihdam daralmalarina yol agmasi beklenebilir.

D1s ticaret baglaminda ele alindiginda, e-ticaretin uluslararas: ticarette istihdam
alanlarmi ciddi sekilde etkiledigi soylenebilir. Bu etki, gelismekte olan iilkeler icin bazi
avantaj ve dezavantajlar saglarken, gelismis ve gelismekte olan {ilkelerin belkemigi olan
kiigiik ve orta olgekli isletmelere de yeni imkanlar tanimaktadir. E- ticaret ile BIT ve
hizmetler sektorii lehine gelismeler olmakta, diger istihdam alanlarinda daralmalar
meydana gelebilmektedir. Caliganlar acisindan ise, diisiik ve orta diizeyde egitim alanlarin
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issizlik oranlarindaki yiikselme olurken, nitelikli ve ytiksek egitim almis olanlarin istihdam
olanaklar1 artmaktadir (Yumusak, 2001). Bu durumun gelismekte olan iilkelerin lehine
olmadig1 aciktir. Konu Tiirkiye baglaminda ele alindiginda, BIT yatirim yapan isletmelere
e-ticaret ile biitiin yerylizii Ol¢eginde is yapabilme sansi dogmaktadir. Hic¢ siiphesiz,
teknolojik yatirimlarla e- ticarete yonelen firmalar pazar paylarini ve dolayisiyla rekabet
gliciinii arttiracaktir (Aktan, 2010, s. 191). Ancak bu noktada hiikiimete de, yasal
diizenleme yapmak gibi 6nemli sorumluluklar diigmektedir. Bunun i¢in her seyden once
koklii bir ulusal bilgi politikas: gelistirmek gerekiyor (Ugkan, 2006). Bu durum Tiirkiye’ye,
AB fyesi iilkeler ile yakin cografyasindaki iilkelerdeki karmasadan kaynakli pazar
kayiplarini telafi etme sansit verebilir. Boylece diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de,
ekonominin yasadigi en oOnemli sorun olan issizlik (Erding, 1999) kismen de olsa
azaltilabilir. Ancak bunun i¢in, Tirkiye’nin egitim yoluyla bilgi ve iletisim teknolojilerini iyi
kullanabilen nitelikli iggiicii yetistirmesi kritik éneme sahiptir. Zira BIT tabanl e-ticaret de
dahil yeni ekonomide istihdam edilen kisilerde problem ¢6zme, iletisim becerisi, is zekést,
ozgliven, sorumluluk alma, inisiyatif, esneklik, hayal giicli, kesfetmek, basari, bilgi
paylagma, verimlilik, hayat boyu 6grenme gibi 6zellikler aranmaktadir (Duman, 2004, Akt:
Sahin ve Ayhan, 2014). Bu vasiflarin egitimle kazandirildig: gercegi, Tiirkiye’nin istihdam
politikalar1 da egitim politikalarini esgiidiim iginde yeniden yapilandirma (Condur ve
Boliikbas, 2014, s. 80) ihtiyacinin gostergesidir.

Sonug ve Degerlendirme

E-Ticaret, Bilgi Cagi'nin bir fenomeni olan internetin ekonomiye niifuzu ile giindeme
gelmis ve yine bu ¢agin Bilgi Ekonomisinin gereklerindendir. E-ticaret, sadece geleneksel
ticaretin yerini almakla kalmamakta, isgiiciiniin yapisinda da Onemli degismelere yol
acmaktadir. E-ticaret, baz1 sektorlerde ¢alisanlar: isinden ederken, bazilarina yeni yeni is
imkanlar1 dogurmaktadir. Tirkiye'nin Bilgi Cagi'min biitlin yeryiiziine agik bu dijital
ekonomiye uyumu igin ticaretin ve istihdamin dogasindaki bu degisimleri dogru okumasi
ve buna gore vaziyet takinmasi 6nemlidir.

E-ticaret faaliyetleri geleneksel ticaret faaliyetlerinin yerini almaya basladig: kiiresel
bir diinyada Tirkiye'nin e-ticaret konusunda gerekli adimlari atmasi, bir gereklilikten
ziyade zorunluluktur. Son yillarda bu konuda atilan adimlar memnun edici olsa da,
Tiirkiye'nin e-ticaret hacmi memnun edici olmaktan uzaktir. Tiirkiye, zamanin ruhu olan
kiiresel dijital ekonominin daha biiyiik bir parcasi olmak istiyorsa, basta internetle ilgili
olmak {iizere, Ozelikle dis ticaretle ilgili daha kolaylastirici ve cesaretlendirici yasal
diizenlemeler yapmali ve internet-ekonomi iliskilendirmesini daha iist seviyelere tagryacak
teknolojik altyapiy1 giiclendirmelidir. Bunun igin dis ticaretin yogun oldugu tlkelerle
hukuki ve internetle ilgili teknik altyap1 konularinda daha siki temas edilmesi de 6nemlidir.
Ancak bu sekilde Tiirkiye, kalkinmasinda benimsemis oldugu diga acik, ihracata dayali
sanayilesme stratejisi ¢ercevesinde e-ticaretin biinyesinde barindirdigi avantajlardan
yararlanmis olur. Bu noktada, her kademedeki egitim marifetiyle gelecek kusaklarin bilisim
aligkanliklarini hayra kanalize etme ile bu konudaki yeterliliklerini artiracak onlemlerin
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alinmasi 6nemlidir. Bu durum, Cagimizin realitesi olan Bilgi Toplumu ve Dijital
Ekonomiye uyum bakimindan kritik 6neme sahiptir. Bunun i¢in devletin ve 6zel sektordeki
ilgili tiim taraflarin koordinasyonuna ihtiya¢ oldugu da unutulmamaldir. Burada devlete
diigen gorev, elektronik dig ticaretin gelistirilmesi icin uluslararasi standartlara uygun
politikalar gelistirilmesi ve uygulamasidir. Bu konuda 6zel sektore diisen gorev ise, her seyi
devletten bekleyen aligkanliklardan uzaklagarak, daha gercek¢i taleplerde bulunmas: ve
gerektiginde elini tagin altina daha fazla koymasi olmalidir. Bu noktada kritik olan Devlet
politikalar1 ile 6zel sektor talep ve ihtiyaglarinin uyumlagtirilmasidir. Oncelikle devletin
“Elektronik Devlet” olarak, 06zel sektore yol gostermesi Onemlidir. Ciinkii sanal
teknolojilerin sadece ticaret degil, genel ekonomi ve devlet yonetimi iizerinde de etkili
oldugu agiktir. E-ticaret konusunda kamuoyunu bilgilendirmek ve konuyla ilgili
bilinglendirmek de devlete diismektedir. Boylece Tirkiye, Bilgi Cagimin internet tabanl
djital ekonomisinde, oyuncu olmaktan ziyade, oyunun kurallarini koyucu pozisyona
ylikselerek kiiresel e-ticaret agina daha giiglii entegre olabilir.
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SUMMARY

The Relationship between Development of Foreign Trade and
Employment in Turkey

Keywords: Electronic commerce, Foreign trade, Internet based trade, E-commerce in Turkey

As a concept information age, internet has lots of micro and macro effect on economy. The
reflection of these effects on economy can be called as “New Economy” or “Digital
economy”. The trade in New Economy can be described as a kind of trade which is
independent from time, place and country borders and shortly e-commerce. Therefore, any
kind of online import and export with the help of internet can be categorized as e-
commerce.

The word of e-commerce is the combination of “electronics” with short form as “e”
and “commerce” which has many other meaning besides “buying and selling”. E-commerce
can be defined as making trade by using internet. World Trade Organization (WTO)
defines e-commerce as production of goods and services, advertisement, selling and
distribution through telecommunication networks. From this point of view, e-commerce
can defined as international electronic trade. In other words, e-commerce has started to
displace the traditional trade and it is becoming rapidly as a global common.

The history of e-commerce is parallel with internet and ICT. In other words, after
the development of internet in 1995s, with the using this technology in business, the
concept of e-commerce came to the fore. Especially after appearance of www interface, e-
commerce has spread USA and then all around the world. Hence, in terms of globalization,
e-commerce and e-foreign trade is final destination (Ince, 1999). However, Turkey has not
passed the wide use of internet and cell phone on e- commerce.

E-commerce is a concept which can be discussed in many aspects. Therefore the
scope of e-commerce is not limited with trade through internet. In general, e-commerce
includes production of goods and services, advertisement, selling and distribution and
giving technical support through telecommunication networks (Ozel, 2013, s. 2). E-
commerce tools can be listed as internet, fax machine, computer, telephone, electronic data
transport systems (ETS) and electronic payment systems (Ak¢i and Gov, 2015, s. 415). E-
commerce can be divided in to two categories; indirect e-commerce and direct e-commerce
(Ozel, 2013, s. 4). Another categorization is dividing e-commerce into two parts according
to the kind of units (Glirpinar, 2007): First is Business-to-business (B2B-) and second is
Business-to-consumers (B2C-). There are some other categorizations in literature.

In brief, ICT and internet based trade, in other words, e-commerce has
indispensably affected Turkey. When it comes to the first internet connection in Turkey,
ODTU in 1993 and Ege University in 1994 connected to the internet. From that time on, the
number of universities and other private institutions which have got internet services have
increased (Kiigiikyllmazlar, 2006, s. 27). Naturally, the journey of e-commerce started
on
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these days. Today it can be said that both state and private institutions have showed great
improvements about providing service on the internet. There are approximately 12000 e-
commerce web-site in Turkey. Besides private businesses, there are many other trade
platforms belonging to legal entity such as STK and sports clubs. E-commerce in Turkey
focuses on the trade from business to costumer. According to the research of Deloitte, %60
of the Leading 25 companies in Turkey serves only as e-commerce (Sezgin, 2013). Turkey is
taking steps day by day to turn the internet usage and dynamic population into advantage in
terms of foreign trade.

Besides effects on every parts of economy, E-commerce has a direct effect on labor
force and employment. CIT based e-commerce has globally changed the demand of labor
force as well as employment. E-commerce has some positive and negative effects on
employment. In other words, e-commerce decreases the demand for unqualified labor force
but it increases the demand for qualified and educated labor force (Elibol ve Kesici, 2004, s.
204-304). It means that e-commerce provides employment for technology based jobs. When
it comes to the foreign trade, it can be said that e-commerce internationally effects
employment. This effect may provide some advantages and disadvantages for developing
countries and may provide new opportunities for small or middle scale business in
developed and developing countries. From education perspective, e-commerce decreases
the demand for unqualified labor force but it increases the demand for qualified and
educated labour force (Yumusak, 2001). Therefore it is important to reorganize education
and employment policies of Turkey (Condur ve Boliikbas, 2014, s. 80).

E-commerce has come to the fore by the penetration of internet into the economy.
E-commerce has not only displaced the traditional trade but also it has caused important
changes in employment and labor force. E-commerce has caused losing job in some sectors
and provided jobs for others. It is necessity rather than need to take steps for Turkey in the
field of e-commerce. Today, the e-commerce volume of Turkey is not satisfying. To take a
bigger part of international trade, Turkey should strengthen internet and ICT substructure
and provide a balance among education, employment and labor force.
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Okullarda Uygulanan Ogretim Programlar1 Hakkinda Velilerin
Goriiglerinin Degerlendirilmesi

Veda Yar YILDIRIM?
aMilli Egitim Bakanlhig, Tiirkiye

OZET

Okullar hazirlanmig 6gretim programlarinin uygulandigi egitim-6gretim
kurumlaridir. Bu baglamda aragtirmanin amaci, 6gretim programlarina veli
algilar1  agisindan  degerlendirmektir.  Nitel — arastirma  yaklagim
dogrultusunda tasarlanan bu ¢aliymada olgubilim deseni kullanilmustir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, farkli mesleklerden olusmus en az tniversite
mezunu ¢alisan 6grenci velilerinden olugmaktadir. Veliler nitel aragtirma
gelenegine uygun oOlgit Ornekleme yontemi kullanilarak segilmistir.
Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formuyla elde edilmistir. Nitel aragtirma yaklagimi dogrultusunda
tasarlanan bu aragtirmada “igerik analizi” yapilmistir ve nitel aragtirma
analizi programi MAXQDA-11 kullanilmistir. Caligma grubunda yer alan
velilerin 6gretim programlarina iliskin gorisleri incelendiginde O6zetle
asagidaki bagliklar 6ne ¢tkmaktadir: Veliler okullarda uygulanan bir program
oldugunun farkindadirlar. Veliler programin hafifletiimesini istemektedirler.
Veliler ~uygulanan  6gretim  programlari  hakkinda tam  olarak
bilgilendirilmemektedirler. Velilerle toplantilarda veya iletisim siireglerinde
Ogretim programlari hakkinda goriis alig verisi olmamaktadir. Velilerin
ozledikleri, istedikleri program ashinda hali hazirda uygulanan programdir.
Ancak farkindalik olusturulamamuistir. Veliler 6gretim programlarina iliskin

kendi rollerini tam olarak tanimlayamamaktadir. Bu yiizden siirece miidahil MAKALE GECMISi
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giindeme alinabilir. Ogretim programlarinin uygulanmasinda velilerin rolleri .

ve sorumluluklar1 hakkinda bilgilendirme seminerleri yapilabilir. ANAHTAR KELIMELER
Ogretim Programy; Veli;
Yapilandirmaci Yaklagim

Giris

Okul ve aile toplumun temel bilesenleri, aynasi sayilabilecek kurumlardir. Degisimin
olduke¢a hizli oldugu giiniimiizde toplumu degisime hazirlamak icin okul ve ailenin
degistirilmesi gerekmektedir (Giilcan ve Taner, 2011). I¢inde yaganilan topluma ayak
uydurmak ve nesilleri gelecege tasimak icin okul aile dayanismas: gerekmektedir. Her
iki kurum da egitim kavraminin yasadigi, uygulandig: yerlerdir. Birisi egitimin formal
bi¢imi, diger informal bi¢imidir. Okul aile dayanismasi, okul basarisinin 6n kosulu
(Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010), yasam basarisinin da geregidir. Ailenin egitim
stireci igerisinde olmasi 6nemlidir. Clinkii egitim agisindan destekleyici bir tutum
i¢inde bulunan ailelerden gelen ¢ocuklarin okul basarilar1 daha yiiksektir (Celenk, 2003;
Dam, 2008). Okul basaris1 yasam basarisini etkilemektedir (Glasser, 1999; Kasatura,
1991). Bu ylizden kaliteli bir egitime ulagmak i¢in saglikli bir 6gretmen-veli isbirligine,
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saglkli bir isbirligi icin se taraflarin birbirleriyle agik iletisim kurmalarina ihtiyag
duyulmaktadir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). Aileler, yasal a¢idan okullarin etkili
iligkiler kurmak zorunda olduklar1 en yakin sosyal cevreyi olusturmaktadirlar (MEB, 2004).
Sistem yaklagimi agisindan ele alindiginda egitimin temel bilesenlerinden birisi okulsa digeri
ailedir. Buradan hareketle egitime iliskin cagdas yaklasimlar, okul ve ailelerin paylagilmis
sorumluluklar: oldugunu kabul etmektedir (Calik, 2007). Ogrenci ailelerinin yanls tutumu,
ilgisizligi, baskusi, sertligi, sevgisizligi ya da agir1 ilgisi gibi durumlar &grencilerin ders
galigmaktan sogumalarina, korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir (Kiigiikahmet,
2001).

Ogretmen veli goriismelerinde en ¢ok bagarisizlik durumlari ve sinif i¢i problemler
6n plana ¢ikmaktadir (Akbaba ve Samanci, 2003). Oysa sadece sorunlar degil 6grencinin
gelisimi ve bagarisi da goriigiilmelidir (Aydin, 2008). Ogretmen veli goriismelerinin konulari
i¢cin Burns ve digerleri (1992), sunlar1 6nermektedir (aktaran Celenk, 2003): Cocugun
gelisim diizeyi ve bireysel farklari, okuma aligkanliklari ve programi, evde gerceklestirilecek
egitim etkinlikleri sinif i¢i ¢alismalar, ¢oklu 6gretim ortamlarindan (kiitiiphane, eglendirici
¢ocuk yayinlari, televizyon vb.) yararlanma, 6gretmen veli goriigmelerinin 6grencinin okul
basarisindaki 6nemi.

Yukarida ifade edildigi tizere 6gretmen-veli isbirligi, iletisimi bu kadar 6nemli ise
bu siire¢ tam anlamiyla isletilebiliyor mu? Sorusu akla gelmektedir. Alan yazin
incelendiginde egitim c¢alisanlarinin veli ile iletisimlerinin etkili ve verimli olmadig
goriilmektedir (Akbash ve Kavak 2008; Albayrak, 2004; Dogan, 1995; Erdem ve Simsek,
2009; Gulcan ve Taner, 2011; Kasikei, 1996; Yilmaz, 2006). O halde iletisimin ve etkilesimin
oncelikli olarak ele alinmasi gerekmektedir. Velilerle okul yoneticileri, &gretmenler
arasindaki goriigmelerin igerigine iliskin yapilan bir arastirmada 6gretmenlerle veliler
arasindaki goriismelerin % 73’tiniin ders basar1 durumlar ile ilgili oldugu goriilmektedir
(Kincal, 1991). Okullarda planlanan dersler Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
Ogretim programlaridir. Bu agidan bakildiginda okulda yiiriitiilen dersler konugulurken
dolayli bir yoldan 6gretim programlar1 goriisiilmiis olmaktadir. Program, okul siireglerinin
kalbidir (Sisman, 2007). Egitim-6gretim programlar: egitim orgiitlerinin varolus nedenidir
(Basaran, 1994). Okulu bu acidan ele alarak okul sistemini olugturan tiim insan
unsurlariin (yonetici, 6gretmen, dgrenci, veli) ise program odakli baglamalar1 ve bu sekilde
stirdiirmeleri gerekmektedir. Cilinkii okul, belirli yasta bulunan 6grencilere bir programin
uygulanarak yetistirildigi egitim sisteminin, tiretim amagli somut 6rgiitlenmesidir (Ag¢ikalin,
1998). Ayni zamanda okullar, 6nceden belirlenmis egitim amaglarina ulasabilmek i¢in
mesleginde ve alaninda uzmanlasmis kadrolar aracihigi ile egitmek istedigi 6grencilere
programli ve sistematik olarak bilgi beceri aktariminin gerceklestigi kamu gozetimi altinda
isleyen bir sistemdir (Unal ve Ada, 1999).

2005 yilindan itibaren yenilenen programlarla birlikte velilerden beklentiler de
artmigtir. Bu beklentiyi Milli Egitim Bakanligi soyle belirtmistir (aktaran Kilig, 2009):
Program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmak, 6grencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesinde
Ogretmene yardimci olmak, Ogrencilerin gozlem formlarini doldurmak ve 6grencinin
gelisimini takip etmek, Ogrencinin okulda 6grendiklerini hayata gecirmesi konusunda
yardimct olmak, velisi oldugu 6grenci ile okuma saatleri diizenlemek, 6grencilere verimli
calisabilecekleri bir ortam hazirlamak, 6grencilerin 6grendigi bilgileri ve okuduklarini
kendilerine anlatmalar1 konusunda cesaretlendirici olmak, etkinliklerin hazirlanmasi
siirecinde 6gretmene yardimci olmak (Fotokopi gekilmesi, kesme, boyama faaliyetlerinin
yapilmasi...), 6gretmenle ve okulla tam bir is birligi yapmak, okulda diizenlenen veli egitim
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seminerlerine katilmak, o©nerilen kitaplar1 okuyarak etrafindakilerle paylasmak, siireli
yayinlari temin etmek ve 6grencinin dikkatini bunlardaki bazi noktalara ¢cekmek, okulda ve
okul disinda yapilan etkinliklere katilmak.

Adams (2002, s. 53) “okul toplum iliskilerinin; 1) 6gretim programi destegi, (2) okul
kaynaklarinin tedarik edilmesi ve (3) okullarin yonetimi boyutlarinda olabilecegini” ifade
etmektedir. Mevcut aragtirmanin konusu olan o&gretim programi igin destek saglama
boyutunda toplumun, ailenin yapmas: gerekenleri Adams (2002, s. 53) soyle siralamigtir:
“Ogretim Programu icin destek saglamak, okul programini destekleyici bir ortam gelistirmek,
okula kayit olma, devam ve katilimi artirmak, 6grencilerin evde gozlenmesi ¢aligmalar1.”

Yukarida belirtilen literatiir cercevesinde bu aragtirmanin konusu; okullarda
uygulanan 0Ogretim programi ve velilerin bu konudaki disiinceleridir. Bu baglamda
aragtirmanin amaci, 6gretim programlarini veli algilar1 agisindan degerlendirmektir. Bu
amagla 6grenci velileriyle gériisme yapilarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Calisma grubunda yer alan velilerin goriislerine gore okullarda uygulanan 6gretim
programlari nasil hazirlanmalidir?

2. Caligma grubunda yer alan velilere gore ¢ocuklarmin program hakkindaki
sikayetleri nelerdir?

3. Caligma grubunda yer alan velilere gore program konusunda okul yoneticileri ve
ogretmenler hangi bilgilendirmeleri yapmaktadir?

4. Calisma grubunda yer alan velilere gore kendileri programin neresindedir?

5. Calisma grubunda yer alan velilere gore kendi &grenciligi ile gocuklarinin
ogrencilikleri arasinda program boyutunda farklar nelerdir?

6. Caligma grubunda yer alan velilerin 6gretim programi hakkinda dnerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Nitel arastirma yaklagimi dogrultusunda tasarlanan bu ¢aligmada olgubilim (fenemenoloji)
deseni kullanilmigtir. Olgu bilim deseninde, farkinda olunan ancak derinlemesine bir
anlayisa sahip olunmayan olgulara, bireylerin bir olguya iliskin yagantilarina, algilarina
odaklanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Ayrica fenemolojistlere gore olgu bilim, 6znel
bilincin 6nemine inanir ve temel oldugunu kabul eder (Balci, 2004). Arastirmada 6grenci
velilerinin okullarda yiiriitiilen 6gretim programlarinin neresinde oldugunu kendi goriisleri
acisindan incelenmistir. Bu amagla hepsi iiniversite mezunu ancak 6gretmen olmayan 20
ogrenci velisi ile goriismeler yapilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu farkli mesleklerden olusmus en az {iniversite mezunu,
calisan, ortaokul o6grenci ebeveynlerinden velilerin belirlenmesinde nitel aragtirma
gelenegine uygun amagh o6rneklem cesitlerinden olgiit 6rnekleme yontemine uygun
orneklem secilmigtir. Bunda amag “Onceden belirlenmis bir dizi 6lgiit ya da ol¢iitlerin
olusturulmasi arastirmaciya birakilabilir (Yildirim ve $imsek, 2011). Arastirmada
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arastirmacinin  belirledigi oOlciitler sunlardir: 1. Secilen &grenci velilerinin en az
liniversite mezunu olmalar1. Bu élgiitteki amag; 6gretim programlar: gibi bir konuda
farkindaligin daha fazla olabilme ihtimali ve bu konuda goriis bildirebilme
beklentisinin yiiksek olmasidir. 2. Segilen 6grenci velilerinin okulla/6gretmenlerle
iletisim ve igbirligi konusunda iyi olmalari. Bu ol¢iitteki amag; okulla/6gretmenlerle
iletisimi olan 6grenci velisinin 6gretim programlari, ders igerikleri hakkinda daha fazla
ilgili, bilgili ve diisiincesi olabilecegi beklentisidir. 3. Segilen dgrenci velilerinin ayn1
zamanda ¢alistyor olmalari. Bu 6l¢iitteki amag; hangi meslekte olursa olsun bir ¢alisma
programinin olmasi ve Ogretim programlari kavramina disiinsel agidan yatkin
olabilecegi gergegi. 4. Miimkiin oldugunca farkli mesleklerden segilmesi. Bu 6lgiitte de
amag; farkli meslek gruplarindan 6gretim programina bakis elde etme ¢abasidir. Bu
amagla farkli mesleklerde 6grenci velileri katilimer olarak alinarak saglanmigtir.
Katilimcilarin goniillii olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubuna
iliskin diger ayrintilar Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1 Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin bilgiler

Veli No Cinsiyet Yas Egitim Meslek Cocuk
Says
V*1 Erkek 19 Lisans Serhest 1
V2 Erkek 46 Lisans Tamittm Uzmani 2
Vi Erkek 43 Onlisans Bilgisayar f5letimeisi 4
V4 Kadn 39 Lisans Memur 2
V3 Kadm 43 Yiiksek Lisans Beslenme Uzmani 2
V6 Erkek 36 Lisans Memur 3
Vi Erkek 43 Yiiksekolul Memur 4
v Erkek 41 Dolktora Ozretim Uyesi 2
Vo Erkek 39 Lisans Polis Memum 2
V10 Kadn 42 Lisans Avukat 2
Vil Erkek 40 Yiiksek Lisans Mithendis 3
V12 Erkel 39 Onlisans Bankact 3
Vi3 Erkek 46 Dolktora Ogretim Uyesi 3
Vi4 Kadn 41 Lisans Avukat 2
Vi3 Erkek 40 Onlisans Miihendis 3
V16 Erkek 50 Lisans Doktor 2
Vi7 Kadn 43 Yiiksek Lisans Di5 Hekimi 2
Vi8 Erkek 40 Lisans Din Garevlist 3
V19 Kadm 43 Lisans Eczan 2
V20 Erkek 43 Yiiksek Lisans Mithendis 3
V*: Veli

Tablo 1’e gore galigma grubunda yer alan 6grenci velileri incelendiginde 14
erkek, 6 kadin oldugu; yaslarinin 39 ile 50 arasinda degistigi; 2’sinin 6n lisans, 12’sinin
lisans ve 6’sinin da lisansiistii egitime sahip oldugu; 14 farkli meslekten veli bulundugu
ve 1’den 4’e degisen sayida ¢ocuk sayisina sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veriler hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla yapilmuistir.
Oncelikle aragtirmanin amaci belirlenmigtir. Daha 6nce de belirtildigi {izere arastirmanin
amacy; okullarda yiiriitiillen 6gretim programlarini 6grenci velisi goziiyle incelemektir. Bu
amagla oncelikle yapilmis yerli ve yabanci arastirmalar incelenmistir. Bu asamadan sonra
goriigme sorulart hazirlanmistir. Goriisme sorular: hazirlanirken sorularin anlagilirligini
artirmak icin ek ac¢iklamalar da hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular egitim fakiiltesinde
gorev yapan 4 dgretim iiyesine gosterilerek uzman goriisii alinmistir. Bundan sonra siiregte
diger asama olan goriigmenin yapilacagl yer ve teknoloji planlanmigtir. Yer olarak okul
ortami, teknoloji olarak kayit cihazi hazirlanmistir. Dordiincti asamada stirecin pilot
denemesi yapilmuistir. Pilot deneme farkli meslekten 3 6grenci velisiyle gerceklestirilmistir.
Pilot deneme siirecinde goriisme sorularindan bir sorunun islemedigi goriilmiis ve soru
degistirilmistir. Degistirilen sorudan sonra 2 06grenci velisiyle tekrar pilot deneme
yapilmistir. Besinci asamada katilimcilar belirlenmistir. Arastirma kapsaminda goriigme
yapilacak 6grenci velilerinin tamamuiyla telefonda 6n goriisme gergeklestirilmis ve goriisme
sorular1 velisi olduklar1 &grenciler araciligiyla kendilerine ulastirilmistir. Son asamada
goriisme gerceklestirilmistir. Goriismeyi arastirmacinin kendisi yonetmistir. Goriigme
esnasinda dgrenci velilerinin istememesi nedeniyle kayit cihazi kullanilamamistir. Her bir
veli ile gorisme stiresi ortalama 25 dakika stirmistir. Tim velilerle goriisme siiresi
yaklagik sekiz buguk saatte gerceklestirilmistir.

Arastirmada gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi i¢in; dncelikle veri toplama aracinin
hazirlanmasindan, uygulama, analiz asamasina kadar aragtirma siirecinin detaylariyla
aciklanmast ile gegerlik ve gilivenirlik arttirilmaya calisilmis ve 6gretim programlarina
iliskin yeterli sayida velilerle goriisiilmiistiir. Ikinci olarak farkli mesleklerde velilerle
goriisme yoluna gidilmistir. Bu amagla 14 farkli meslekte veli siirece d4hil edilmistir.
Ugiincii olarak aragtirmanin sonuglari, aragtirmaya katilan bireylerle paylagilarak onlarin
gortsleri alinmistir. Dordiincii olarak, alanda uzman bagka bir arastirmaciya ham veriler
verilerek temalar ve kodlanmis goriisler olusturulmasi istenmistir. Bu c¢alismada
gorilmistir ki, arastirmaci ile uzmanin olusturdugu icerik birbirine olduk¢a yakindir.
Boylece sonuglar dogrulanmistir. Son olarak ayni alanda yapilan diger ¢alismalarin
sonuglariyla kargilagtirilmigtir. Yukarida anlatilan tiim bu basamaklar Yildirim ve Simsek’in
de belirtigi (2011) nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 icin yapilan
stirecleri icermektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri 6grenci velileriyle yapilan gériisme yoluyla elde edilmistir. Nitel
aragtirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “igerik analizi” yapilmigtir ve
nitel aragtirma analizi programi MAXQDA-11 kullanilmigtir. Oncelikle, goriisme kayitlari
oldugu gibi bilgisayara aktarilmistir. Toplam 45 word sayfast ham veri toplanmistir. Daha
sonra, veriler kendi i¢inde betimlenmistir. Velilerin goriisleri igerik analizi ve betimsel
analiz yoluyla incelenmistir. Bunun i¢in, goriislerin analizinde, ifadeler benzerligine gore
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gruplanarak tasnif edilmistir. Coztimlemelerde goriisiine bagvurulan velilerin ifadeleri
kodlanarak (*V1, V2....) temalar olusturulmustur. Pilot uygulamaya alinan velilerin
goriigleri analiz dist birakilmistir. Goriisme formu ile elde edilen veriler ayrica
sayisallastirilarak frekans degerleri bulunmugtur.

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin alt problemine iliskin bulgulara yer verilmektedir.

Calisma grubunda yer alan velilerin goriislerine gére okullarda uygulanan ogretim
programlari nasil hazirlanmali?

Aragtirmaya katilan velilerin okulda uygulanmakta olan egitim programlarinin nasil
hazirlanmasi gerektigine yonelik goriisleri Tablo 2’de yer almaktadr.

Tablo 2 Programlarin nasil hazirlanmasina iligkin veli gortsleri

S.N.  Kodlanms Goriigler £
1 Egitim fizerine uzmanlasmug bir kurul olusturulmaly (V1, V3, V8, V13, V14,
V17, V18, V20)

[=2=)

2 Velilere sorulmal (V1, V4, V11, V13 V15, VI7.V19) 7
3 Uygulama agulikl olmali (V6, V10, V12, V14, V16, V18) 6
4 Bireyi gelistirici (V7, V9, V11, V17, V19) 3
5 Ogrencilers sorulmali (V1, V11, V13) 3
6 Bilgiler kullamlir olmals (V3, VI2,V1T) 3
7 Ogretmen goriisleri almmali (V9, V13, V18) 3
8 Uzun vadeli olmali (V7, V11, V18) 3
a Otul yonetimine sorulmal (V4, V13, V1T) 3
10 Ogrencilerinin sevivelerine uygun olmali (V14,V16,V18) 3
11 Tiirk kfiltiriine uygun program hazirlanmals (V1, V19) 2
12 Demokratik olmali (V2,V16) 2
13 Ki51 hak ve dzgiir dilgiince 6n planda olmali (V2,V17) 2
14 Ahlak ve akil on planda olmal: (V2, V18) 2
15 MEB’in vaptid: gibi (V3,V13) 2
16 Oérencileri ezberden uzak tutmal (V3, V20) 2
17 Diigiinmeyi 6n plana almah (V3. V2(0) 2
18 Ogrenci aktif olmali (V6, V17) 2
19 Disiplin on planda olmal: (V6, V18) 2
20 Gorsel agirlikls olmal (V10,V20) 2
21 Zamann gereklilikleri gbz 6niine almmali (V11, V18) 2
22 Tek ¢izgide olmali (V12) 2
23 Amag smuf va da ders gegmek olmamal (V12,V13) i)
24 Ihtivag analizleri vapiimali (V13, V16) 2
25 Laik bir program olmali (V2) 1

Tablo 2 incelendiginde okullarda hazirlanacak 6gretim programlarina iliskin
velilerin 25 farkl goriisiiniin oldugu gériilmektedir. One ¢ikan goriigler incelendiginde;
veli goriislerine gore programlar hazirlanirken, alaninda uzman egitimciler tarafindan
hazirlanmali. Bunun yaninda velilere ve gretmenlere de sorulmali. Ogrenciyi gelecege
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hazirlayict olmali. Ogrencilerin seviyelerine uygun olmali. Uzun vadeli disiiniilerek
tasarlanmali. Konuya iliskin velilerin dogrudan aktarilan gorisleri sunlardir:

“Ogretim programlar1 hazirlanirken 6ncelikle ihtiya¢ analizleri yapilmali. Bu
dogrultuda veli, 6gretmen, yoneticilerin isbirligi ile 6zellikle bu alanda uzman
egitimcilerin destegi ile hazirlanmalidir (V13)”.

“Ogrencilerimize kalic1 bilgilerin agilandig1 bir program uygulanmalidir. Sinif
gecmek veya okul bitirmek amagli uygulanan egitim programindan
vazgecilmelidir (V12)”.

“Ogretim programlar1 hazirlanirken giiniin gereklilikleri géz oniine alinarak
ogrencilerin ve velilerin goriis ve istekleri incelenmelidir (V11)”.

“Programlar alaninda uzman birileri tarafindan hazirlanmali ancak bu siiregte
ogrenci, velinin de goriisleri alinmalidir. Program hazirlanirken Tiirk kiltiirtine
uygun olmali1 (V1)”.

Calisma grubunda yer alan velilere gore 6grencilerinin program hakkindaki sikayetleri

Arastirmaya katilan velilere gore Ogrencilerinin program hakkindaki sikayetlerine yonelik
goriisleri Tablo 3”de yer almaktadir.

Tablo 3 Ogrencilerin program hakkindaki sikayetleri ile ilgili veli goriisleri

SN Kodlanmus Goriigler £
1 Ogrencinin kendini bir kaltba solulmug hissetmesi (V2, V8, V11,V135, G
V17, V18)

Uygulamals dersler igin dgrenme alanlarmm yetersizligi (V1,
V6,V14,V16.V20)

Programlarm her yil degismesi (V12 V16, V17, V19, V20)
Bazi derslerde konuyn anlamama (V3, V14, V1E)

Egitsel gezi ve gozlem eksikligi (V6, V7)

Dets igeriklerinin yogunlugu (V8, V11)

Sitrekli varis igerisinde olma hissi (V8, V11)

Stkavet vok (VO, V10)

Kendilerine ayiracak zamanin kalmamas: (V11

Derste dgrencinm aktif olmamas: (V2, V16)

Bilimselligin zayiflyys (V7. V1T)

Programn killtiirel diizevinm zayiflsg: (V7, V13)

Ders kitaplarmm igerigmin zayif olmas: (V3, V16)

Yasamda kullamlmavacak bilgi (V11, V13)

Deney &grencisi olarak hissetme (V12,V19)

Yapacaklarmm vapamamalar (V4,VE)
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Velilere gore ogretim programlarina iliskin 6grenci sikayetleri konusunda 16
farkli goriis ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin programlardan en fazla sikayetci oldugu
ogrencilerin kendilerini kaliba sokulmus olma hissi, uygulama alanlarinin yetersizligi,
programlarin sik degismesi, anlama sorunlari oldugu gortilmektedir.

Konuya iliskin velilerin dogrudan aktarilan gorisleri sunlardir:

“Her egitim/6gretim doneminde farkli programlarin uygulanmasi 6grencide
kendisinde deney 6grencisi hissi uyandirmakta (V12)”.

“Okul disinda ¢ocuklarin kendilerine ayiracak zamanlarinin bulamamasi 6nemli
bir stkinti. Hem ders sayilar1 hem de ders siireleri gocuklarin kaldirabileceginden
fazla. Cocuklarin giinlerinin 6nemli bir kismi okulda geri kalan kismi da 6dev
yapmakla geciyor. Bir¢ok dersin igeriginde ¢ocuklarin belki de émiirleri boyunca
hi¢ kullanmak zorunda kalmayacaklar1 konular bulunmakta (V11)”.

“Hem ilkokulda hem de ortaokulda ders igeriklerinde konularin ¢ok yogun ve
gesitli olmasindan dolayr siirekli yaris halinde bir seyleri yetistirmeye calisir
sekilde olmasi (V8)”.

“Uygulamali derslerin daha iyi anlagilabilmesi amaciyla laboratuvar, sinif vb
mekanlarin iyilestirilmesi (V1)”.

Calisma grubunda yer alan velilere gore program konusunda okul yéneticileri ve
ogretmenler hangi bilgilendirmeleri yapmaktalar?

Aragtirmaya katilan velilere gore program konusunda okul yoneticileri ve 6gretmenler
hangi bilgilendirmeleri yapmaktalar konusuna yonelik goriisleri Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4 Program konusunda velilerin bilgilenme durumlar1

SN Kodlanmig Goriisler £
Higbir bilgilendirme vapilamamaktadir (V1, V2, VI V10, V11, V12, V14, 1
V16, V18, V19, V20)

Veli toplantilarmda bilgilendirme yapilmalkta (V4, V3, V8, V0, V13)
Bilgilendirme vetersizdir (V6, V11, V13, V17, V19)

Mesajla ve telefonla bilgilendirme yapiimakta (V3)

—

S P -]
—_n Ln

Calisma grubunda bulunan velilere gore program hakkinda kendilerine hi¢ bilgi
verilmedigi veya verilen bilgilerin yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Konuya iliskin velilerin
dogrudan aktarilan goriisleri sunlardir:
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“Programlar hakkinda bilgilendirmeleri Milli Egitim Bakanlig1 sayfasinda ayrintili
olarak gorebilmekteyiz. Yeterli bilgilendirme yapildig1 kanaatinde degilim (V13)”.

“Okul idaresi ve 6gretmenlerle velilerin iliskileri son derece kisitli. Yapilan seyrek
ve kisa siireli konugmalarda da 6gretim programlan hi¢ konusulmuyor. Veli
toplantilarinda konusulan konular rutinin 6tesine gecemiyor (V11)”.

“Ogretmen ve idarecilerin kendi programlari yogun oldugu icin 6gretim
programlar1 hakkinda bilgilendirme yetersizdir (V6)”.

Calisma grubunda yer alan velilere gire programin neresindeler?

Calisma grubunda yer alan velilere gore kendilerini programin neresinde gordiiklerine
iliskin goriisleri Tablo 5’de verilmektedir:

Tablo 5 Veliler programlarin neresinde tablosu

SN Kodlanmig Gériiler I
1 Derslerin icerisinde olamama (V7, V10, V11, V12, V15, V16, V1§, 8
V20)
Ders ve 6devlerin vapiimasmnda rehberlik (V6, VB, V3 V10, V14, V16, 7
V18)
Evde deney ortamu saglama (V3, V8, VO, V12, V18)
Yeni 8gretim il i¢in 6n hazulik yapma (V1, VE, V17, V19)
Qgrenci bir sey ortaya koymamaktadir (V2, V7, VIT)
Manevi destel (V10, V12, V8)
Gorsel materyal saglama (V5, V10, V20)
Egitimeilerin islerine mildahil olmak istememe (V7, V10, V18)
Yinetime onerilerde bulunma (V4, V13)
0 Tegvik (V3, V20)
1 Orenimi sadece okula birakmama (V8, V18)

(3]
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Veliler 6gretim programinin neresindeler sorusunun cevabinda veliler ¢ogunlukla
dersin iginde olamama, Ogretim igini okula birakma, sadece Ogrenciye destek saglama
seklinde oldugu goriilmektedir. Konuya iliskin velilerin dogrudan aktarilan goriisleri
sunlardir:

“Maalesef veliler 6grencilerinin derslerinin ¢ok igerisinde olamiyor. Bu konuda
okullarda birimler olusturularak 6grencileri ve velileri yonlendirme ¢alismalari
yapilabilir (V11)”.

“Manevi destek noktasinda daha 6n planda olmakla birlikte dersler i¢in gerekli
arag ve gereclerini temin disinda derslerin icerisinde degiliz (V10)”.

“Egitimcilerin islerine miidahil olmak istemem. Sadece maddi konularda ve
Ogrencinin i¢inden ¢ikamadigi durumlarda devreye girerim (V7)”.
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Calisma grubunda yer alan velilere gire kendi 6grenciligi ile cocuklarinin 6grencilikleri
arasinda program boyutunda farklar

Calisma grubunda yer alan velilere gore kendi 6grenciligi ile ¢ocuklarinin 6grencilikleri
arasinda program boyutunda farklara iligskin goriisler Tablo 6’da verilmektedir:

Tablo 6 Velilere gore kendi 6grenim gordiikleri program ile ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
programlarin karsilagtirilmasi

SN, Temalar Kodlanmis Goriisler
1 Daha geligmig bir egitim gdrilmekte (V4, V3, V8, V14, V18)

2 Suan daha uygulamalr egitim verilmekte (V9, V10, V11, V16, V18)
3 Bu giin kitaplar daha renkli (V2, V6, V1§)

4 Bu dénemde tekmoloji daha én planda (V6, V16, V20)

5 §imdi ezber daha az (V10, V18, V20)

b Olumlu $imdi daha ok kaynak kullandryor (V14, V1E)

1 Simdi bilgive daha ¢abuk ulastlyer (V14, V20)
§
g
1
1
1
1

Simdi daha uygun ortamlar var (V4, V3)
Ders konular: aynt gibi (V6, V11)
Qgrmdier ezbercilik yapvor (V2, V7, V17, V19)

0
1 Qérenciler 6grenmek verine smav odaklilar (V1, V15,V17 V18)
2 Ogrenciler degisen programilar komusunda kaygils (V1, V17, V19)
3 Simdi dgrenciler daha amagsiz (6, V13)

14 Omsuz ~ Eskiden daha 1y1 dgrenme vard: (V6, V19)

[ e S S S N S T S () N G ST SN [T S T T R B B R ]

15 Simdi dersler yogun ama igerigi zayif (VI,V1T)

16 Oarencileri kaltba sokuyor (V2, V19)

17 Ahlaki vinden eksik bir egitim (V12, V13)

18 Oaretmenlerin etiisiz oldugu egitim (V12)

19 (grencileri psikolojileri bonuk (V1)

20 Oarencilerin gelecek kaygilart var (V1)

2 Smavlarm test yaptimas: muhakemeyi azaltryor (V13)

Okullarda uygulanan simdiki programlarla kendi dénemlerindeki programlar arasindaki
farka iliskin calisma grubunda bulunan veliler yar1 yariya olumlu veya olumsuz goriis
bildirmektedirler. Olumlu goriis bildirenlere gore mevcut program daha gelismis, daha
renkli, ezber daha az, daha ¢ok kaynak kullanilmakta ve teknoloji kullanilmaktadir. Olumsuz
gortsler incelendiginde; ezbercilik, sinav odakli calismak, sik degisen programlar kargisinda
duyulan kaygi oldugu goriilmektedir. Konuya iliskin velilerin dogrudan aktarilan gériisleri
sunlardir:

“Cocugum daha ¢ok kaynak kullaniyor. Bilgiye ulasmak artik daha kolay (V14)”.

“Kendi 6grencilik yillarimda agik uglu sorular sorulurdu. Simdi testle 6grencilerin
muhakeme giicii zayifladi (V13)”.

“Siralar1 ya da smuflari degismis olabilir ancak konular benzerlik gosteriyor.
Simdiki sistemde okulda anlatmanin yani sira uygulama yapilmasi konusunda
ilerleme var (V11)”.
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“Cocugumun daha sansh oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciligim sirasinda amagsiz
okula gittigimi ¢ok sonralar: farkettim (V8)”.

“Ogrenciler 6grenmek yerine sinava endeksli hazirlaniyorlar. Bir yaris icerisindeler.
Psikolojileri bozuluyor. Siirekli degisen sinav sistemleri de kafalarini karistiriyor.
Gelecek kaygis1 yagiyorlar (V1)”.

Calisma grubunda yer alan velilerin dgretim programi hakkinda onerileri

Calisma grubunda yer alan velilerin 6gretim programi hakkinda oOnerileri Tablo 7°de
verilmektedir:

Tablo 7 Velilerin 6gretim programi hakkinda 6nerileri

N, Kodlanms Goriigler
Igerikler anlagilir olmali (V7, V8, V11, V14, V18, V19, V20)
Degerler egitimi dive bir ders olmals (V8, V12, V14, V18, V20)
Ofrencinin daha aktif oldugu bir egitim program olmali (V9, V10, V13, V18,
Vi)
Uygulamalr bir egitim olmali (V10, V14, V15, V17, V20) -
Ilkokuldan baslayarak veteneklerini geligtirecek okullar ve smuflar (V1,V2,V16, 5
V18)
Bilgiler kullanilir olmali (V3, V7, V16)
Qgrenciler at varigt igerinde olmamali (V2, V20)
Ozgiir diigince aklm dn planda oldugu egitim sistemi olmali (V2, V13)
Herhangi bir dnerim bulunmamakta (V3)

19 Kiigiik ¢ocuklara daha ¢ok eglendirici egitim olmali (V4)

11 Cocuklar: stkmadan efitim (V3)

12 Aragtirma vaparak kaliet §5renme (V3)

13 Ofrencinin daha disipline edildigi egitim (V&)

14 Ogrenci, dgretmen, veli ishirligi daha sika olmali (V6)

15 Tiim drgiin programlan birbiriyle baglantil olmal (V7)

16 Ogrencive zaman kalmal (V11)

17 Ders igerikleri giiniimiiz tekmolojisivle uyumlu olmals (13)

18 Mesleki yonlendirme daha gergekei temellere dayandurslmaly (V11).
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Velilerin programlar hakkindaki onerileri incelendiginde; igeriklerin daha hafif olmasi,
6grenci yetenegini 6n plana ¢ikaracak sekilde yapilandirilmasi, programin uygulama agirlikli
olmasi, degerler egitimi diye bir dersin olmasi, programda yer alan bilgilerin yasamda
kullanilir olmasi, 6grencilerin yaris at1 gibi olmamasi seklinde oldugu goriilmektedir. Konuya
iliskin velilerin dogrudan aktarilan goriisleri sunlardir:

“Ders igerikleri sadelestirilmeli, programlar ¢ocuklarn bitiin  giinlerini
kapatmayacak gekilde vyapilandirilmali, Mesleki yonlendirme daha gergekei
temellere dayandirilmali (V11)”.
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“Ogrenciler ne kadar aktif olursa grenme o kadar iyi olur. “Duydugumu unuturum,
gordiigimii hatirlarim, yaptigimi anlarim” prensibiyle &6gretim programlari
hazirlanmali1 (V9)”.

“Ders igerikleri ¢ok yogun. Sadece 6gretim iizerine yapiliyor. Egitim de gerekli.
Ornegin degerler egitimi isminde bir ders eklenebilir (V8)”.

“Litfen o6ncelikle cocuklar1 at yariscisi olmaktan ¢ikartin. Kendi yeteneklerini
sergileyebilecekleri bir egitim sistemi gelistirin. Ozellikle 6zgiir diisiince, aklin ve
bilimin 6n planda oldugu bir egitim sistemini bulun. Bu sizlerin sorumlulugunda
(V2)”.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Veli goriisleri incelendiginde, velilerin 6gretim programinin hazirlanmasi gerektigi konusunda
bilgileri vardir. Hatta programin igeriginin de nasil olmas: gerektigi hakkinda onerileri de
bulunmakta ancak su anki programin nasil hazirlandid, programin felsefesi, igerigi hakkinda
az bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan velilerin 6gretim
programlarina iliskin goérisleri incelendiginde Ozetle agagidaki bagliklar 6ne ¢ikmaktadur:
Veliler okullarda uygulanan bir program oldugunun farkindadirlar. Veliler programin
hafifletilmesini  istemektedirler. Velilere uygulanan 6gretim programlar1 hakkinda
bilgilendirme tam olarak yapilmamaktadir. Velilerle toplantilarda veya iletisim siireclerinde
Ogretim programlar: hakkinda goriis alis verisi olmamaktadir. Velilerin 6zledikleri, istedikleri
program aslinda hali hazirda uygulanan programdir. Ancak goriislerden bu konuda tam bir
farkindalik olusturulmadigy goriilmektedir. Bunlar da gostermektedir ki veliler 68retim
programlar1 siirecinde eksik kalmaktadir. Cagdas yaklasimlar okul ve ailenin birbirini
tamamlayiciiginin 6nemini vurgulamaktadir (Tschannen-Moran, 2001). Egitim ve 6gretimin
amacina ulagsmast i¢in d6gretmenler, okul yoneticileri, aileler ve toplumun, esgiidiim igerisinde
olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in bir yapinin kurulmasina ihtiya¢ vardir (Sanders, 2004). Bu
yapt Tiirk Milli Egitim Sistemi'nde “Ogrenci-Veli-Okul Sozlesmesi” ad1 altinda kurulmustur.
Milli Egitim Bakanligi Ogrenci-Veli-Okul Sézlesmesinin bircok amaci bulunmaktadir.
Bunlardan bir tanesi de, 6gretim stireciyle ilgili velileri bilgilendirmedir (MEB, 2006, aktaran
Eres, 2010). Bu konuda yapilan bir aragtirmada 6gretmenler 6grenci-veli-okul s6zlesmesinde
yer alan sorumluluklardan velilerin sorumluluklarini ara sira yerine getirdiklerini
distinmektedirler (Eres, 2010). Eres’in (2010) arastirma sonucu mevcut aragtirma sonucuyla
aciklanabilir.  Okullarda uygulanan programlarla birlikte okullarin hayat olma anlayist
benimsenmistir. Bu anlamda da velilerin rolleri artmistir (Karaciga, 2008). Etkili bir egitim-
Ogretim icin ev ve okulun birbirinin eksiklerini tamamlamasi ve biitiinlesmesi gerekmektedir
(Simsek ve Tanaydin, 2002). Ciinkii daha 6nce de vurgulandig: gibi okullarin islevselligi,
ailenin okulun egitim siirecine katilmasiyla miimkiin olmaktadir (Vural, 2004).

Ayrica arastirma bulgusuna gore veliler, uygulanan 6gretim programinin felsefesi
hakkinda yeterince bilgi sahibi degiller. Okullarda uygulanan 6gretim programlarinin
yapilandirmac: yaklagimla olmas: aileleri de ilgilendirmektedir dolayisiyla etkilemektedir.
Candar ve $ahin’in (2013) arastirma sonucuna gore dgretmenler, yapilandirmaci yaklasimda
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degerlendirmelerin iiriine degil siirece yonelik olmasindan dolay: aileler 6grencilerin
arastirma etkinliklerine yardimci olmalarini gerektigine inanmakta ve yeni yaklagimin veli-
Ogretmen-6grenci isbirligiyle bagarili olabilecegini belirtmektedirler. Ayrica yeni yaklagimla
(yapilandirmaci yaklagimla) beraber aileyle ¢atismalarin da yasandig: ifade edilmektedir. Bu
catismanin nedenini, ailelerin program konusundaki biling eksikligine baglamaktadirlar.
Bagka bir agidan program hakkinda velilerin yeterince bilgi sahibi olmamas:i ve velilerin
kendilerinin énceki program anlayisinda (davranisei) yetismeleri sorun olarak gériilmektedir
(Cosar ve Demir, 2012). Yapilandirmact 6grenme yaklasimin uygulanarak istenilen nitelikte
insan yetistirmenin yolu, egitim ve aile kurumlarinin birlikte ¢aligmasindan ge¢cmektedir
(Baum ve McMurray-Schwartz, 2004).

Yine arastirma bulgusuna gore, veliler 6gretim programlarina iliskin kendi rollerini tam
olarak tanimlayamamaktadir. Bu yiizden siirece miidahil olmaktan ¢ekinmektedirler. Bu
konuda yapilan arastirmalara gére (Ceylan ve Akar, 2010; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010)
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katilma konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Ancak
uygulamada boyle olmadigy, ailelerin siireci izledikleri ve tam anlamiyla katilmadiklar: ifade
edilmektedir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010). Diger iilkelerde yapilan arastirmalarda da
(Christenson, 2004; Crites, 2008; McGhee, 2007) benzer sonuglar ¢ikmaktadir. Bu durumda
programin uygulanmasinda aile destegi yetersiz kalmaktadir. Okul yonetimleri egitim-
Ogretimde basariyr yakalamalar: icin yapilacak tiim programlara 6gretmen kadar aileyi de
slirece katmanin yollarini aramalidir (Akbasl ve Kavak, 2008). Epstein (1995) ailelerin okulda
yiriitillen egitim-6gretim siirecine aktif katilimlarinin okul programlarinin uygulanmasinda
ve gelistirilmesine 6nemli katkida bulundugunu ifade etmektedir. Bu katkiyr Durmus, Aypay
ve AybeK’in (2017) ebeveyn izlemesinin 6grencide tiikenmisligi azalttig1 arastirma sonucu da
en giizel sekilde ifade etmektedir. Balc1 da (2001) benzer sekilde etkili okulun 6zelliklerinden
birisinin ailelerin egitim siirecine katilimidir seklinde ifade etmektedir.

Aragtirmanin bu sonuglar1 dikkate alinarak asagidaki oneriler gelistirilebilir:

Veli toplantilarinda 6gretim programlar giindeme alinabilir.

Velilere yonelik uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasim hakkinda bilgi
verilebilir.

Ogretim programlarinin  uygulanmasinda velilerin rolleri ve sorumluluklari
hakkinda bilgilendirme seminerleri yapilabilir.

Ogretim yili icerisinde velilerin de katildigi okul bazli $gretim programlar
calistaylar: yapilabilir.

Benzer bir aragtirma, 6gretim programlar1 hakkinda bilgi sahibi olan 6grenci velileri
ile de yapilabilir.
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SUMMARY

Evaluation of the Parents’ Opinions About the Curricula
Implemented at Schools

Keywords: Curricula, Parents, Constructivisim

Introduction

Families constitute the closest social environment that schools legally have to establish
effective relationships (MEB, 2004). When considered from the standpoint of system
approach, one of the basic components of education is the school and the other is the
family. So, contemporary approaches to education recognize that schools and the families
have shared responsibilities (Calik, 2007).

The courses planned by the schools are curricula prepared by the Board of
Education. From this point of view, curricula are being discussed indirectly while the
lessons are being discussed in the school. Curriculum is the heart of school processes
(Sisman, 2007). Curriculum is the reason for the existence of educational organizations
(Basaran, 1994). Dealing school from this point of view, it is necessary for all the human
elements (administors, teachers, students, parents constituting the school system to start to
work and to have a communication in curriculum-oriented. This is because the school is the
concrete organization of the educational system for production purposes by applying a
curriculum to the students of certain ages (A¢ikalin, 1998: 1).

In the context of the mentioned literature above, the subject of this research is the
curriculum that is implemented at schools and the opinions of the parents in this respect. In
this context, the purpose of the research is to evaluate the curriculum in terms of parental
perceptions. For this purpose, parents were asked to answer the following questions
by interviewing.

1. According to the opinions of the parents in study group, how should the
curricula implemented in the schools be prepared?

2. According to the parents in the study group, what are the complaints of their
students about the curricula?

3. According to the parents in the study group, what information do the school
administrators and teachers make about the curricula?

4. According to the parent in the study group, where are the parents at the
curriculum?

5. According to the parents in the study group, what are the differences in the
curriculum dimension between their own studentship and their children's studentship?

6. What are recommendations of the parents in the study group related to the
curriculum?
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Method

In this study which is designed in line with the qualitative research approach,
phenomenology design is used. The study group of the research consists of parents who
were at least the university graduates - working from different professions. For this purpose,
interviews were held with 20 students’ parents who were university graduates but not
teachers. The parents were selected through using the criterion sampling method
appropriate for the qualitative research tradition. In the criterion sampling, "The creation of
a set of predefined criteria or criteria can be left to the researcher" (Yildirim ve Simsek,
2011). The criteria the researcher specifies in the research are: 1. Selected student parents
should be at least university graduates 2. The selected student parents should be good at
communicating and cooperating with school / teachers 3. The selected student parents
should be working at the same time 4. The selected student parents are from different
professions as much as possible. In the study, data were collected through semi-structured
interview form prepared by the researcher. "Content analysis" was conducted in this
research designed in line with the qualitative research approach and the qualitative research
analysis program MAXQDA-11 was used.

Conclusion, Discussion and Suggestions

When the opinions of the parents in the study group on the curricula are examined, the
following topics are highlighted: The parents are aware that there is a curriculum
implemented at schools. The parents want the curriculum to be lightened. The parents
aren’t fully informed about the implemented curricula. The parents do not have enough
knowledge about the philosophy of the implemented curriculum. There is no exchange of
views with the parents about the curricula at meetings or during communication processes.
The curriculum that the parents miss, want is actually the curriculum that is already
implemented. However, awareness has not been created. The parents cannot fully define
their own role at the curriculum. So, they are afraid to intervene in the process. Considering
these results of the research, the following suggestions can be developed: Teaching
schedules can be taken into consideration at parents' meetings. The curriculum can be taken
into agenda at parents' meetings. Seminars can be held on the role and responsibilities of the
parents in the implementation of the curricula. A similar research can be conducted with
the parents who have knowledge of the curricula.
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Din-Toplum Etkilesimi ve Egitim
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OZET

Din, farkli bakis agilarindan hareketle farkli sekillerde tanimlanir. Genelde de

bu tanimlar; ya ilahi boyutuna vurgu yapilarak ya da toplumsal boyutu 6n

plana cikartilarak yapilir. Ister toplumun bir fonksiyonu olarak tanimlansin

isterse de “kutsalin tecriibesi” olarak tanimlansin sonugta din, toplum igin

vardir. Tarih boyunca dinsiz bir topluma rastlanilmamistir. Din-toplum-

egitim etkilesimi stirekli giindemde olmus ve din ve egitimin toplumsal

yasam tizerindeki etkisini sorgulayan sorular, bilim adamlarinin temel ugras

alanini olusturmustur. Acaba din ile toplum arasinda nasil bir iliski vardir?

Din mi toplumu etkilemekte yoksa toplum mu dini etkilemektedir? .
Aralarindaki etkilesimin boyutu nedir? Toplumlarin vyiikselisinde ve MAKALE GECMISI
¢okiisiinde dinin rolii var mudir, ya da varsa ne 6lgiide vardir? Egitim bu isin Gonderim 2 Haziran 2017
neresindedir? Toplumlarin degisim ve déntisimiinde Din-Toplum ve Egitim Kabul 19 Aralik 2017
olgular‘lnm etkisi nf:d.ir? Bli soru.l‘ar“, “toplurrilsal iligkiler tzerine kafa yoran ANAHTAR KELIMELER
herkesi meggul etmistir ve dyle goriiliyor ki toplum var olduk¢a da mesgul

etmeye devam edecektir. Din; toplum; toplumsal
hayat; egitim; toplumsal
degisme.

Giris

Din, farkli bakis agilarindan hareketle farkli sekillerde tanimlanir. Genelde de bu
tanimlar; ya ilahi boyutuna vurgu yapilarak ya da toplumsal boyutu 6n plana ¢ikartilarak
yapilir. Ister toplumun bir fonksiyonu olarak tanimlansin isterse de “kutsalin tecriibesi”
olarak tanimlansin sonugta din, toplum i¢in vardir. Tarih boyunca dinsiz bir topluma
rastlanilmamistir. Din-toplum etkilesimi siirekli giindemde olmus ve dinin toplumsal
yasam Uzerindeki etkisini sorgulayan sorular, bilim adamlarinin temel ugras alanini
olusturmustur.

Acaba din ile toplum arasinda nasil bir iliski vardir? Din mi toplumu
etkilemekte yoksa toplum mu dini etkilemektedir? Aralarindaki etkilesimin boyutu
nedir? Din, giindelik yasamin neresindedir? Toplumlarin yiikselisinde ve ¢okiisiinde
dinin rolii var midir, ya da varsa ne olgiide vardir? Egitim bu isin neresindedir?
Toplumlarin degisim ve doniisimiinde Din-Toplum ve Egitim olgularinin etkisi nedir?
Bu sorular, toplumsal iligkiler iizerine kafa yoran herkesi mesgul etmistir ve Oyle
goriiliyor ki toplum var olduk¢a da mesgul etmeye devam edecektir.

Bu baglamda, bu makalede dinin toplumsal yasam {izerindeki etkisini, giindelik
yasamdaki yerini din-toplum iliskileri ¢er¢evesinde tartismay: amagliyoruz.
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Din ve Toplum

Din, kutsal fikrine dayali olan ve miiminleri bir sosyo-dinsel topluluk i¢inde birlegtiren
inanglar, semboller ve pratikler kiimesi olarak tanimlanir. Burada kutsal, dindigiyla tam bir
kargithk icindedir. (Marshall, 2009). Insanin dogasi, varliginin kaynag ile ilgili sorulara
Tanr1 kavramiyla cevap vermeye ¢alisan bir inang sistemi olarak din, ayn1 zamanda insanin
tutum ve davraniglarini diizenleyen degerler manzumesinin belirleyicisi ve giindelik
yasamindaki yol gostericisi olarak ok 6nemli rolleri yerine getirir. (Kirman, 2004).

Hollandali sosyologlar Van Baal ve Van Beek’e gore din; insanin hayatinda pes
pese gelen varolusuyla ilgili (eksiztansiyal) problemlerini ¢6zme konusundaki
yetersizliklerinin kaginilmaz bir sonucu olarak ortaya ¢ikan, yalnizlik ve yardima muhtag
olma duygusundan kurtulmasini saglayarak yasadigi gevreyle iletisim kurdugu semboller
sistemidir. Bu iki aragtirmaciya gore, biitiin dinler kaotik insan hayatini kozmoza
doniistiiriip diizenli hale getirerek ona yeni bir anlam kazandirir. (Kuyucuoglu, 2008).
Burada dinin insan i¢in daha ¢ok sembolik ve anlam boyutuna vurgu yapildig
goriilmektedir.

Dolayisiyla din, genis anlamda, yasam bi¢imi; hayatin nasil yonlendirilmesi
gerektigi konusunda benimsenen diisiince, inang, ilke ve degerler biitiiniidiir. Dar anlamda
ise; evrendeki diizeni ve hayati ancak yaratict bir Tanrinin varlig: ile anlamlandirarak
insanlig1 kurtulusa davet eden ¢agrilardan biri (Demir, 1993) olarak karsimiza ¢ikar.

Eski ¢aglardan beri din, dini inanglar, ibadetler, dini kurumlar ve bunlarin sosyal
hayata tesiriyle toplumun bunlara etkileri gibi konular iizerinde de distiniilmis ve
caligmalar yapilmistir. Mukaddes kitaplarin peygamberler tarihiyle ilgili aciklamalar1 bu
konunun ilk vesikalar1 sayilir. Eski Yunan disiincesinde bu konuya biiyilk 6nem
verilmistir. Mesela; Eflatun felsefe, ahlak ve siyaset sisteminin temeline dini koymak
istemis, “Devlet ve Kanunlar” adli eserinde din ve dinin toplum yasamindaki éneminden
bahsetmigstir. Aristo, din hakkindaki goriislerini daha ¢ok metafizik ve psikolojik temellere
dayandirmustir (Er, 1994).

Max Weber, hayat tecriibelerinin c¢esitliligine, bu tip gruplarin igerisinde is
gordigii farkli anlam sistemlerine, dolayisiyla benimsenen farkli dini inanglara dikkatimizi
cekerken; Emile Durkheim, dini inang¢ ve uygulamalarla toplumsal diizlemdeki sosyal
gruplarin 6zellikleri arasinda baglanti kurmaya c¢aligmistir. (Thompson, 2004). Durkheim,
Aydinlanma Doénemi distiniirlerinin din hakkindaki olumsuz disiincelerine karsi su
uyariy1 yapar: “XVIII. asrin distiniirleri dinin bir vehim ve dini inanglarin bir yanilmadan
ibaret oldugunu soylediler. Fakat bunca asirlardan beri insanligin yasayisina hakim olan bir
dinin bir vehim ve yanilma sisteminden ibaret olmasina imkéan yoktur. Eger din, vehim ve
hata mahsulii olsayd: biitiin insanligin ona baglanmamasi lazim gelirdi. Dinin muhakkak
bir hakikati olmalidir” (Topgu, 2006) diyerek, dinsiz bir toplumun miimkiin olamayacagini
ifade etmektedir.

Dolayisiyla, kutsalin tecriibesi olan din, insan ruhunun en gizli koselerine kadar
girmesi, inananlari i¢in bir diinya goriis ve algis1 sunmas1 bakimindan giindelik toplumsal
yagamu sekillendirme egilimindedir. Teoride toplum hayatim1 diizenleyici normlar koyan
din, 6teden beri var olan toplumun i¢ine niifuz ederek onu yeniden diizenler. (Wach, 1987)
Bu anlamda, toplumu yonlendirme, onu kendi anlayisi ¢ercevesinde degistirme ve
gelistirme giiciinii hep elinde bulundurmustur. Din, toplumda yeni degerlerin kaynag:
olmus ve toplumsal degisme olgusunda temel etken olarak siirekli islevselligini
stirdiirmistiir. (Giinay, 1998).
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Biitiin bu bilgiler cercevesinde sunu diyebiliriz: Dini toplumdan bagimsiz diisiinmek
miimkiin géziikmemektedir. Din, bir taraftan toplumu degistirip doniistiiriirken, bir
yandan da degismelere kars1 toplumu korur ve koruyucu yoniiyle degismenin 6niindeki en
etkin engellerden biri olabilir. Bu arada, kendisi de toplumun 6rf-adetlerinden, kiiltiirel
Ogelerinden ve yasam biciminden etkilenerek bazi degisimler gosterebilir.

Toplumu Degistirici Gii¢ Olarak Din

Dinin en 6nemli yonlerinden birisi, i¢inde barindirdig1 dinamizm ile toplumsal degismeyi
tetiklemesidir. Topluma yeni bir ruh, yeni bir heyecan katan dini fikir ve diigiinceler,
toplumsal hareketliligi de beraberinde getirir.

Sosyoloji biliminin Onciilerinden olan Max Weber; dini deger ve fikirlerin
toplumlarin degismesinde etkin rol alabilecegine vurgu yapar. (Aron, 1986) Karizmatik
dini 6nderler, geleneksel toplumda giiglii bir reform ve devrim yaparak toplumu ¢ok farkl
boyutlara tagiyabilirler. Peygamberlerin icinden ¢iktiklar: kendi toplumlarimi degistirip-
donistiirmeleri bunun iyi bir 6rnegidir. (Giinay, 1998). Weber; buradan hareketle dinin,
toplumlarin yiikselis ve ¢okiisiinde gok 6nemli bir etken oldugunu séyler ve dinin bati
kapitalizminin gelismesindeki roliinti de buna delil olarak gosterir. (Giddens, 2000).

Tarihin her doneminde giindelik yasami belirleyen gercek etken, hep din
olmugtur. Insanlik simdiye kadar inanglari olmadan yagayamamistir. Din olmasaydi
insanlik normal bir gelisim, ilerleme saglayamazdi. Dinin kuvveti bireyleri ortak bir hayata
kendilerini feda etmeye gotiiriir. Bu sayede toplum devamliligini saglar. Din ne kadar
giiclii ise toplumsal biitiinliik de o kadar kuvvetli olur. (Sezen, 1990). Insan davranigini,
gidisini, sosyal degismeleri belirleyen dini inanglardir. Yeni bir din yeni fikirler getirir, yeni
fikirler yeni bir toplumsal yap1 olusturur.

Yine, bu konuda Peter L. Berger de; tarih igerisinde en yaygin ve en etkin
mesrulastirma araci olarak dini gérmistiir. “Din, insani agidan tanimlanan realiteyi
sonsuz, evrensel ve kutsal bir realiteye baglamak sureti ile yasallastirarak sosyal kurumlara
gliven ve kalicilik goriiniimii verir. Bagka bir deyisle, beseri olarak kurulan nomoi’ye
(diizen) kozmik bir statii verir.” demektedir. (Berger, 1993). Bu da, bireylerin dine siki bir
sekilde baglanarak hayatlarina yon vermelerini saglar.

Bu baglamda, her zaman igin yaratict degerleri ile toplumsal yapida etkin rol
tstlenme egilimi ve giiclinii en azindan potansiyel olarak kendinde bulunduran dinin,
icinden ¢iktig1 toplumu nasil degistirip-déniistiirdiigiine en onemli 6rnek Islam tarihidir.
Putperest inanglar1 ve kati gelenekleri icerisinde bocalayip-duran bir toplumda, Hz.
Peygamberin ¢agrisinin kisa bir zamanda nasil kokli dini-sosyo-kiiltiirel degismeler
yaptigini ve {istelik yalnizca Arap yarimadasiyla sinirli kalmayip biitiin bir diinyay:
etkiledigini goérmek, dinin toplumsal islevini ortaya koyacak nitelikte oldugunu
diisiiniiyoruz. Dolayist ile dinler, her zaman tutucu yoniiniin yaninda, toplumu degistirici
ve donustiiriicti glicler olarak etkili olabilirler.

Toplumsal Degismenin Oniinde Engel Olarak Din

Dinin farkli toplumsal fonksiyonlara sahip oldugu agiktir. Onun toplum hayatindaki en
onemli islevlerinden birisi de toplumsal biitiinlesmeyi saglamaya yonelik yaptig
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katkilardir (Berger, 1995). Bunu yaparken, tabiat iistii bir inanglar sistemi ile, grup amaclari
ve bunlarin stiinligi hususunda bir agiklama getirir. Ortak ayinlerle inananlarini bir
araya getirerek ortak duygularin giliclenmesini saglar. Siursiz 6dill ve cezalar sistemi
araciligy ile vicdanlar1 kontrol altinda tutar ve sosyal sapmalar1 6nleyerek biitiinlesmeyi
saglar. (Arslantiirk, 2001). Iste bu nedenle din, toplumda istikrar faktérii olarak
degerlendirilmis, bunun sonucunda da, toplumsal anominin o&nleyicisi ve toplumsal
¢oztilmenin freni olarak gorilmistiir (Giinay, 1998).

Ancak, dinin bu 6zellikleri, toplumda giicii elinde bulunduran ydnetici ve elit kitle
tarafindan kendi iktidarlarini siirdiirebilmek i¢in mesru bir kilif bulabilmek ve toplumun
gelismesini, ilerlemesini 6nleme araci olarak kullanmalari i¢in de uygundur. (Mardin,
1983). Toplumun degismesi halinde, en fazla kayba bilhassa imtiyazli sinifin ugrayacagi
acgitktir. Bu durumda Marxistlere gore din, bu insanlarin kendi konumlarini hakl
cikarmakla kalmayacak, ayn1 zamanda giiciin gercek dayanagini gizlemeye hizmet ederek,
toplumsal merdivenin en altindakilerin bilinglenmesi ve anlayislarinin gelismesini
Onleyecektir. Marx’a gore giiciin temeli, iiretimin saglanmasinda kullanilan teknoloji,
kaynak, hammadde ve bilgi gibi iiretim gili¢lerinin kontrol edilmesinde ve miilkiyette
yatmaktadir (Thompson, 2004).

Marx, dolayisiyla, giicii elinde bulunduran imtiyazli siniflar icin egemenliklerini
devam ettirmede dinin 6nemli bir ara¢ oldugunu diisiiniir. Orta ¢cag Avrupa toplumlarinda
bu durumun yagandigi dénemlerin oldugu da bilinmektedir. Bu nedenle Cemil Merig,
Marx’imn “Din halk i¢in afyondur” soziinii; Hiristiyan dininin 6fkeli kalabaliklar1 ve halki
sakinlestirici ve yatistirici, tevekkiile zorlayici, ayni zamanda da egemen simifin yaptigi
eylemleri mesrulastirici islevinden dolay: s6ylemis olacagina vurgu yapar. (Merig, 1993).

Diger taraftan, dinin sosyal yapry1 degistirici ve yeni yapiyr orgiitleyici islevi,
genellikle bir toplumda ilk orgiitlenme ve yayillma donemlerinde goriiliirken, bundan sonra
dinin olusan bu yapinin korunmasi ve sirdiiriilmesi noktasinda islev gordugii gorildr.
(Dursun, 1992). Ancak, zamanla dinin bu sekilde “gelenekselleserek anlamini ve
dinamizmini yitirmesi” (Weber, 1993) sonucu alternatif iiretemediginden, degisen ve
gelisen toplumun gerisinde kalmasi da s6z konusu olabilir.

Bu ¢ergevede, Osmanlinin son dénemlerinde toplumdaki din anlayigindaki bazi
anlam kaymalar1 iyi bir 6rnek olabilir. Bu donemde dini anlayis 6ziini yitirip yer yer
geleneksellestiginden, artik, sosyal ve ekonomik alanda kalkinmay: saglayacak giiciinii
koruyamadi. (Bilgin, 1997). Dolayisiyla, yiizyillardir anlam kaymasina ugramis olan din,
giindelik hayattaki degismelere yeterli cevap veremediginden yenilik¢i aydinlar tarafindan
degisimin ontindeki engel olarak gérillmiistiir.

Ancak, dinin toplumsal degismenin tamamen karsisinda oldugunu sdylemek
giictiir. Icinde bulundurdugu anlam ve dinamizme her ne zaman déniiliirse o zaman tekrar
toplumsal degismenin motoru olabilir. Geleneksellesen dinlerdeki ihya hareketleri bunun
gostergeleridir. Ama sunu da soylemek gerekir ki, din ayn1 zamanda muhafazakarlik yonii
de olan bir olgudur. (Giinay, 1998). Bu nedenle, bazi toplumlarda toplumsal degismenin
oniindeki engellerden birisi de din olabilir.
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Toplumdan Etkilenme Yo6niiyle Din

Din-toplum iligkileri baglaminda tizerinde durulmas: gereken bir diger konu da, dinin ve
din anlayislarinin toplumdan ne diizeyde etkilendigidir. Dinin, toplumu etkileyip
degistirirken kendisinin de toplumdan etkilendigi kabul edilmektedir. (Berger, 1993).
Dinler, topluma yeni bir anlayis ve yeni bir yasam bigimi sunarken ayni zamanda kendisi
de icinden ¢iktig1 toplumsal ¢evrenin etkisi altindadir. Zamanla her din bu sosyal ¢evreden
bir sekilde etkilenir.

Dinler, iginden g¢iktiklar1 sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel sinirlarin disina
dogru yayildig1 andan itibaren yeni kiiltiirel kosullarla kargilagsmis, ya o kosullara uyum
saglamis ya da onlarla basa ¢tkmanin yollarini aramaya baglamistir. Bu gelismeyle birlikte
yeni ve farkl dini egilim ve tecriibeler ortaya ¢ikmustir. Bunlar, geleneksel egilim ve
tecriibelerle ¢catigmalari beraberinde getirmistir. Biitiin bityiik dini sistemlerin tarihi, bunun
ornekleriyle doludur.

Dolayisiyla, toplumsal degismenin din tizerindeki etkileri din ve toplumun uyum
ve uyumsuzluklar1 baglaminda gerceklesebilecegi gibi, bir bagka agidan dinin farkl
anlagilma bicimlerine bagli kisiler arasindaki celiski ve catismalar sonucu da ortaya
¢ikabilir. Toplumlarin yapisal degismelerinde etkili olan faktorlerden biri olan farklilagma,
ayni zamanda dini de etkileyebilmektedir ( Akyiiz, 2009).

Bu gergevede ozellikle, giiniimiizde toplumlarin yapisinda modernlesme ile birlikte
hizl1 bir toplumsal degisme siireci yasanirken acaba dinin, bu siiregten nasil etkilenmekte
oldugu hala tartisilmaktadir.

Genel olarak, geleneksel toplum, din ekseninde sekillenmis bir toplumdur.
Endiistri toplumuna dogru degisme siirecinde din sosyal hayati belirleme giictinii
kaybetmis, siyasi hayattan ise biiyiik ol¢iide ¢ekilmek zorunda kalmustir. (Berger, 1993). Bu
stireg, erken donemlerde endiistrilesmis olan bati toplumlarinda sosyal dinamiklerin etkisi
ile “laiklesme/sekiilerlesme” seklinde olurken, onlari model alarak gelismek isteyen
toplumlarda planli bir sekilde “laiklestirme/sekiilerlestirme” tarzinda gergeklestirilmeye
caligilmustir.

Bunun sonucunda, geleneksel din anlayisinin gerilemesi, dinin kurumsal
niteliginin zayiflamasi, kisiden kisiye degisen din anlayiglarinin ortaya ¢ikmasi, dinin ibadet
boyutunun geri plana itilmesi, yeni din ve mezheplerin ortaya ¢ikmasi yoniinde bir
etkilenme oldugu gorillmiustiir. (Arslantiirk, 2001).

Bu gercevede, degisen toplumsal anlayislara bagli olarak ortaya ¢ikan laiklesme ile
dinin toplum hayatinin ¢esitli alanlarindaki etkisinin kayboldugu diisiiniilmektedir. Ancak,
bu degismelere karsi din de savunma olarak, akilci bir bakis agisi ile hayati yeniden
bicimlendirme gayreti i¢inde olacagini diisiiniiyoruz.

Biitiin bunlarin yaninda, dinlerin yasanan toplumsal degismelerin etkisi altinda
kalabilecegini soyleyebiliriz. Toplumun kiiltiirel yapisina bagl olarak dinler de
yorumlanma ve giindelik yasama yansima bi¢imiyle icinden ¢iktig1 toplumsal ¢evrenin
etkisinde kalarak farklilasabilir.
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Egitim ve Toplum

Insanin  yonii toplumsalliktir. Toplumsalligi kazanabildigi olgiide insan varligini
stirdiirebilir. Toplumdan tecrit olmus tek basina yasamlar, gercek hayattan ziyade
romanlarin, hikayelerin konusu olmustur. Ancak, insanin da sosyal bir varlik haline
gelebilmesi icin bir egitim siirecine ihtiyag vardir.

Insanin sosyal bir varlik haline gelebilmesi i¢in uzun bir egitim siirecinden gegmesi
gerekiyor. Insan diger canlilar gibi degildir. Diger canllar hayatlar icin ihtiya¢ duydugu
becerilerini dogumla birlikte kodlanmis olarak getirirler. Bir 6rdek yavrusu suyu gordigii
ilk yerde ylizmeye baglar mesela.. Bunun i¢in herhangi bir egitim almasi gerekmez. Ama
insan ayni beceriyi kazanabilmesi i¢in belli bir egitim siirecinden ge¢mesi gerekir.

Sonug¢

Din-toplum-egitim, bu {i¢ olguyu birbirinden bagimsiz diisiinmek miimkiin gériinmiiyor.
Toplumsal degisme ve doniisiimlerde bu ii¢ olgunun hep basat rol tistlendigi goriiliir. Din
de egitim de toplum i¢in vardir. Dinin ve bir egitim kurumunun olmadig: bir topluma
rastlamak zordur.

Dinlerin bir¢ok medeniyetin yiikselisinde ve ¢okiisiinde 6nemli rolleri oldugu
goriilmiistiir. 17. ylzyl aydinlanma hareketiyle birlikte her ne kadar din karsithg:
gercevesinde dinin toplumsal fonksiyonlar: kimi aydinlar tarafindan gézard: edilse de, din
varligini hep devam ettirmistir. 19. ve 20. yiizyillar modernizmin etkisiyle dinin toplumdan
dislandig1 dénemler olarak karsimiza ¢ikar. 21. yiizyilin yeniden dinlerin yiizyih olacagina
dair 6ngoriiler olsa da modernizm, biitiin dinleri etkilemis ve pasifize etmistir.

Bu baglamda, modern sanayi medeniyetinin, tim toplum ve dinlere ne denli koklii
toplumsal degisme ve uyum problemlerini empoze ettigini son birkag¢ yiizyilldan beri
gormekteyiz. Buradan hareketle, yeni bir yasam ve diinya anlayis1 sunan modernizm, biitiin
toplumlarin geleneksel yapisini, kiiltiiriinii derinden etkilemis ve geleneksel kurumlagmis
dini inanglari, uygulamalari, kurumlari, normlar1 ve degerleri etkileyerek bir degisim ve
doniisiime neden olmusgtur. Bunun sonucunda da, toplumlarin geleneksel dini tutum ve
davraniglari, diinya goriisleri altiist oldugundan geleneksel dine olan ilgisizlik ve
sekiilarizasyon, modern dénem toplumlarinin ¢cok 6nemli adaptasyon sorunlari arasinda yer
aldilar.

Buradan da anlagildig: gibi, din, toplumsal degismelerden kendisini tam anlamiyla
koruyamamakta ve etkilenmektedir. Ciinkii her din ayni zamanda, iginden ¢iktig1 sosyolojik
cevrenin etkisi altindadir. Ancak, topluma her donemde diisiince ve yasam anlayist
sunabilen giiclii dinler, toplumsal degismeler karsisinda kendi varliklarin siirdiirebilirler.
[slam dini bu gergege iyi bir 6rneklik tegkil eder.

Dinin ister bitiinlestirici, ister tutucu, isterse de degistirici roli tizerinde durulsun
bu olgunun toplumsal degisim faktorii olarak onemi oldukga biiyiliktiir. Marks hari¢
degisimi bilimsel arastirmalarinin odak noktasi yapan diisiiniirler icin dinin vazgegilmezligi
ortadadir ve bu digiiniirler, dinsel hareketlerin toplumsal degisimdeki rollerine ve siyasal
iceriklerine geregince yer vermislerdir. Max Weber’in bati kapitalizminin yiikselisindeki
Protestan ahlakina yaptig1 vurgu bu anlamda 6nemlidir.
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Weber gibi diisiiniirlerin agmis olduklari yol izlendiginde dinin toplumun 6nemli
bir fonksiyonu oldugu goriilecektir. Sistemin denge halinde oldugu bir toplumda din ve
dinsel hareketler bir biitiinlesme fonksiyonudur. Toplumsal karsitliklarin konsensiisii
zedeledigi bir toplumda din toplumsal farklilasmanin bir fonksiyonudur ve muhalefet
bi¢cimi olma egilimindedir. Kurulu diizenin ve sistemin yadsindig1 toplumlarda ise dinsel
hareketler, bagkaldirmanin, protestonun bir ifadesidir. Sonug olarak din; gii¢lii toplumsal
fonksiyonlar1 olan bir olgudur ve toplumun kendi kendini dogrulamasi, degistirmesi,
kendini sorgulamasi ya da kendini yadsimasi fonksiyonunda etkili role sahiptir.

Dolayisiyla, bilim adamlarinin ve ozellikle de sosyal bilimcilerin gorevi; 6nemli
toplumsal fonksiyonlara sahip olan dini, toplum incelemelerinde g6z ard: etmemeleri
olacaktir. Toplumda bir sekilde yasanan dinin objektif kriterlere bagli kalarak yasandig: gibi
anlagilmasi, din-toplum iligkilerinin anlagilmas: i¢in O6nemlidir. Boyle bir yaklagim,
toplumsal problemlerin de saglikli bir sekilde anlasilmasina yardimc olacaktr.
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SUMMARY

Religion-Community Interaction and Education

Keywords: Religion, society, social life, education, social change

Religion tends to be defined in different ways based on different viewpoints. In general,
these definitions are made emphasizing either divinity or social aspects. Whether defined as
a function of society or as an experience of the sacred, religion exists for society. We know
of no society that has lived without religion throughout history. The interaction between
religion, society and education has always been under discussion, and the questions
regarding its effects on social life have constantly occupied the minds of scientists. What
kind of relationship does religion and society have in reality? Is it religion that influences
society or vice versa? What is the extent of this relationship? Does religion have a role in the
rise and fall of societies? If yes, to what extent is this role effective? Where does education lie
as far as this effect is concerned? What are the effects of religion, society and education in
the development and transformation of societies? These are the questions that have
occupied the minds of those interested in social relationships, and it so appears that this will
continue to be the case as long as societies exist.

Religion and Society Religion is based upon deity and defined a combination of
beliefs, symbols and practices that unite believers of a given socio-religious society.
Therefore, deity appears to be in sharp contrast with non-religiosity. The nature of mankind
seeks to answer the questions relating to his existence with the concept of God, which is
crucial guide to determining the values forming his attitudes and behavior. Thinking
religion as independent of society is not plausible due to the fact that it tends to protects
society against adverse changes while it also changes and transforms society. In other words,
religion may pose the most effective challenge to changing society although it may also
change it dramatically. Incidentally, religion itself may undergo changes due to being
affected by traditions, customs and cultural factors of society.

Religion as a modifying factor One of the interesting facts about religion is that it
has got an outstanding dynamism that triggers societal change. Religion-based notions and
beliefs that bring new excitement and spirit to society bring about social dynamism. As was
argued by Max Weber, one of the forerunners of sociology, religion-based values and
notions can have a significant impact upon transformation of societies. Charismatic
religious leaders, can cause a traditional society to acquire different dimensions through
powerful reforms and revolutions. A very good example of this instance is the prophets who
not only changed but also transformed their society. If truth be told, religion has always
dominated daily life throughout history. That is to say, religion has been indispensable to
mankind ever since it has existed. Humanity would probably not have achieved a natural
advancement without the concept of religion. The power derived from religion help
individuals make sacrifices towards building a joint life, which maintains sustainability of
society as a whole. The unity of a society increases with the power that religion feeds it with.
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There is no denying the fact that religious beliefs determine human behavior and social
changes. Each new religion has come up with new ways of thinking, which, in turn, give rise
to new social structures.

Religion as a hindrance to social change There is no denying the fact that religion
has numerous social functions, one of which is its contribution to social integrity. In doing
so, it offers an explanation to group goals and their priority through a system of
supernatural beliefs. It helps reinforce the common feelings of its adherents by way of joint
ceremonies. It keeps conscience of its adherents under control with a limitless system of
reward and punishment. In this sense, religion can be said to achieve a social unity by
preventing possible social deviations. This being the case, religion has been acknowledged
as the stability factor that not only saves society from social anomies but also serves as a
brake on social disintegration. On the other hand, religion is known to change the social
structure of the society during the early times when it gets organized and then spreads
around. After some time, its function tends to change towards saving and maintaining the
new structure that it has generated. However, it may not be able to offer alternatives and so
fall behind changing and developing societies by losing its meaning and dynamism as a
result of people getting immunized against this traditionalized system of religion. Even so, it
would not make much sense to claim that religion is against social changes, since it can
make a comeback as a means of social rejuvenation as long as it recovers its meaning and
dynamism. Rejuvenations observed in traditionalized religions can be regarded as good
samples of this case. It also should be kept in mind that religion has a conservative aspect,
which may pose one of the hindrances to social changes in some societies.
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Sinif Ogretmeni Adaylarinin FeTeMM Ogretimine Iliskin
Goriislerinin Aragtirilmasi (Sanlurfa Ornegi)

Gamze Kirilmazkaya?
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OZET

Bu ¢aligmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin Fen, Teknoloji, Matematik
ve Miihendislik (FeTeMM) 6gretimi yonelim diizeylerinin incelenmesidir.
Aragtirma kesitsel tarama modelindedir. Aragtirmanin katilimcilar1 bir devlet
iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi lisans programinda
Ogrenim gormekte olan ti¢lincti ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarindan
olusmaktadir. Caliymada veri toplama araci olarak FeTeMM o6gretimi
yonelim 6lgegi kullanilmigtir. Veriler, betimsel istatistikler, t-testi ve varyans
analizi kullanilarak analiz edildi. Elde edilen bulgular, simif o6gretmeni
adaylarinin bilgi, tutum, deger, siibjektif 6l¢iit ile algilanan davranis kontroli
ve davranig yonelimi boyutlarina iliskin olarak goriislerinin genel olarak
olumlu oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin cinsiyet, Génderim 20 Kasim 2017
simif diizeyi ve mezun olunan lise tiirtine gore farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Arasgtirmanin bulgularina dayanarak 6gretmen adaylarinin
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FeTeMM egitimi yonelimlerinin gelistirilmesine yo6nelik gesitli onerilerde ANAHTAR KELIMELER
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adaylari, Ogretim
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Giintimiiz kiiresel ekonomisinde bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik (FeTeMM)
egitimi almig is gliciiniin, her ulusun ekonomik biyiimesinde ana etken oldugu
vurgulanmaktadir. (Bybee, 2010; National Academy of Engineering [NAE], 2014;
National Research Council [NRC], 2012). Bilim, teknoloji, matematik ve miihendislik
tilkelerin kalkinmalarinda katki saglar. Bu nedenle birgok iilke FeTeMM egitimine
yatinm yapmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi STEM raporu (2016)
hazirlamis ve 6gretim programlar: giincellenerek bu yeni 6grenme-6gretme yaklagimi
denenmeye basglanmistir. Bu durum, FeTeMM egitiminin ulusal politikaya yansidigini
gostermektedir. Bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin Ingilizce
karsilig1 kelimelerinin bas harflerinden olusan FeTeMM egitimi, okul 6ncesi egitimden
yiksekogretime kadar tiim egitim siirecini kapsayan disiplinlerarasi bir yaklagimdir
(Gonzalez ve Kuenzi, 2012). FeTeMM 0grencilere disiplinleraras: igbirligi, sistematik
diistinebilme, iletisime agik olma, etik degerlere sahip olma, arastirma, tiretme, yaraticilik
ve problemleri en uygun sekilde ¢6zebilme becerileri kazandirmay: hedefleyen yeni bir
egitim yaklasimidir (Bybee, 2010). FeTeMM egitimi, 6grencilerin problemlere disiplinler

iletisimden sorumlu yazar: Gamze Kirilmazkaya, Harran Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi
ABD, Sanlurfa, Turkiye, e-posta: gkirilmazkaya@harran.edu.tr
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arast bakis acisiyla bakmasini, biitiinciil bir egitim yaklasimiyla bilgi ve beceri kazanmasini
hedefler (Sahin, Ayar, ve Adigtizel, 2014).

NRC (2012) FeTeMM egitimi icin {i¢c genel sonug belirlemistir. Bunlar FeTeMM

alanlarinda kariyer ve ileri diizey egitimde bir artis, FeTeMM vyetenekli is giiciiniin
genislemesi, halk arasinda bilim okuryazarliginda artig. FeTeMM egitimi probleme dayali
Ogrenme, proje temelli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme gibi 6grenme modellerinin
yansira fen ve matematik kazanimlarina yonelik bir yaklasgimdir (Tezel ve Yaman, 2017).
FeTeMM egitiminin etkili bicimde yiriitillebilmesi i¢in Ogretmenlere biyitkk gorevler
dismektedir. Giiniimiizde 6grenmeye ve yeniliklere acik, bilimsel arastirma yoniiniin
kuvvetli, bilimsel siire¢ becerilerine, problem ¢6zme becerisine, is birligine a¢ik ve sabirli
olma gibi 6zelliklere sahip 6gretmenlere ihtiya¢ bulunmaktadir (Tezel ve Yaman, 2017).
Ogretmenlerin, kendi branglarina ait bilgi ve becerilerin égretiminde diger disiplinleri etkin
bir bicimde nasil kullanabildikleri 6nemlidir. Entegre yaklagimlar olumlu 6grenme
giktilarinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Becker ve Park, 2011; Stohlman, Moore ve
Roehrig, 2012).
Ulusal diizeyde alan yazin incelendiginde FeTeMM egitimiyle ilgili caligmalarin giin gectikge
arttigr goriilmektedir. (Baran, Bilici ve Mesutoglu, 2015; Gencer, 2015; Sahin, Ayar ve
Adigiizel, 2014; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014; Yildirim ve Altun, 2015). Tiirkiye Sanayici ve
[sadamlar1 Dernegi tarafindan yayinlanan Tiirkiye STEM s Giicii Raporu'nda (2014)
FeTeMM isgiicliniin artirilmast ve iiniversitelerin FeTeMM alanlarii arttirmasi gerektigi
vurgulanmistir (Akgiindiiz vd., 2015). Ayrica son birka¢ yildir FeTeMM egitimine y6nelik
cesitli calistaylar, egitimler ve sertifika programlar1 diizenlenmekte; FeTeMM laboratuvarlari
ve FeTeMM merkezleri agilmaktadir. Aragtirmalar FeTeMM egitiminin farkli disiplinleri bir
araya getirerek etkili bir sekilde uygulayabilecek 6gretmenlerin yetistirilmesinin gerekli
oldugunu goéstermektedir. Alan yazin incelendiginde FeTeMM egitimi ile alakali caligmalara
rastlanilmaktadir. Han, Yalvac, Capraro ve Capraro (2015), o&gretmenlerin FeTeMM
egitimine dair uygulamalar1 ve anlayislarini inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
FeTeMM egitimiyle alakali uygulamalarda cesitli zorluklar yasadiklarini belirtmiglerdir.
Giilhan ve Sahin (2016) tarafindan yapilan caliymada FeTeMM entegrasyonunun beginci
sinif 6grencilerinin fen alanindaki kavramsal anlamalarini, mithendislikle ilgili algilarini ve
FeTeMM alanindaki mesleklere karsi ilgilerini gelistirdigi sonucuna ulasidmistir. Corlu,
Capraro ve Capraro (2014) 6gretmen ve O6gretmen adaylarinin ¢agin ihtiyaglarina gore yeni
yontem ve tekniklerin 6gretilmesinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Buna bagli olarak
Ogretmen adaylar1 FeTeMM etkinliklerinin hem &gretmen adaylar: hem de &grenciler igin
faydali birer 6gretim siireci olabilecegini belirtmislerdir. Yine Corlu, Capraro ve Corlu (2015)
tarafindan yapilan ¢alismada FeTeMM egitiminin matematik ve fen 6gretmen adaylarinin
biitiinlestirilmis matematik ve fen Ogretimine yonelik tutumlarmin olumlu yonde
gelismesinde etkili oldugu vurgulanmigtir. Akaygiin ve Aslan-Tutak (2016 ise ¢alismasinda
FeTeMM egitimi ile alakali 6rnek bir 6gretmen egitimi modeli olusturmuglardir. Caligmada
FeTeMM egitimi dogrultusunda hazirlanmis Isbirlikli FeTeMM Egitimi Modiilii tanitilmig ve
modiiliin 6gretmen adaylarinin FeTeMM egitimi algilarina olan etkisi incelenmistir. Caligma
sonucunda Ogretmen adaylarinin FeTeMM egitimi tanimlarinin FeTeMM egitiminin
biitiinlesik yapisini yansitacak sekilde gelistigi belirlenmistir.



HARRAN EDUCATION JOURNAL 61

FeTeMM o6gretim yonelimi

STEM ogretimine iliskin davranmis yonelimi 6gretmen adaylarinin FeTeMM o&gretimini
derslerine adapte etme, disiplinlerarasi entegrasyonu saglama istegi olarak
tanimlanmaktadir (Lin ve Williams, 2016). FeTeMM o6gretimine iliskin davranig yonelimi
bilgi, deger, tutum, siibjektif 6l¢iit, algilanan davranis kontroli ve davranig yonelimleri
boyutlarina ayrilmistir (Lin ve Williams, 2016; Haciémeroglu, Baskida). FeTeMM i¢in bilgi
boyutu 6gretmen ve dgretmen adaylarinin kendi alanlari ile alakali icerik bilgisine sahip
olma durumudur. Ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kendi alanlari ile diger alanlar
arasinda (sanat, beseri ve sosyal bilimler) iliski kurmasini vurgulamaktadir (Lin &
Williams, 2016; Haciomeroglu, Baskida). FeTeMM igin deger boyutu bireylerin 6z
degerlendirme ve degerlendirme olgiitlerindeki degisim ile ilgilidir. Tutum boyutu ise
bireylerin FeTeMM 06gretimine ilgisi ve uygulamasini icermektedir. Lin ve Williams (2016)
Ogretmen adaylarinin FeTeMM ogretim uygulamalarina iliskin davranis yonelimlerinde
okul miidiirli, meslektaslari, tiniversite 6gretim elemanlar1 gibi gruplarin izlenimlerinin
onemli oldugunu belirtmistir. Bu 6nemli referans gruplarin FeTeMM 6gretimine yonelik
olumlu veya olumsuz davranislar1 FeTeMM i¢in subjektif 6lgiit boyutunu kapsamaktadir
(Haciomeroglu, Baskida). FeTeMM igin algilanan davrams kontrolii ve davranis yonelimi
FeTeMM ogretimini uygulama siirecinde dgretim sirasinda onemli kaynaklari, firsatlar:
degerlendirip kullanmay: kapsamaktadir. Davranis yonelimi ise 6gretmen adaylarinin
gelecekteki mesleki yasantilarinda bir 6gretmen olarak FeTeMM 6gretimini entegre etme
ve kullanma egilimlerinin iermektedir (Lin ve Williams, 2016).

Calismanin amaci

Smuf 6gretmenligi programinda pedagojik derslerin yaninda FeTeMM disiplinleri ile alakal:
derslerde (matematik 6gretimi I, matematik 6gretimi II, fen ve teknoloji 6gretimi I, fen ve
teknoloji 6gretimi II) bulunmaktadir.

Smif ogretmeni adaylarimin FeTeMM egitiminin entegre edilerek kullanildig:
Ogretim yaklagimlariyla beraber Fen bilimleri ve Matematik derslerini 6gretmesi ve bu
derslere kars1 olumlu bir bakis agisinin olusturulmasinda 6gretmen yetistirme programlari
onemli bir rolii iistlenmektedir. Ogretmenlerin fen-teknoloji-mithendislik disiplinlerini
bitiinlestirilebilmesi i¢in mesleki gelisimlerine yonelik ihtiyaglarimin giderilmesi,
Ogretmenler ve egitimcilere zamaninda bilgi saglamak icin aragtirmalarin yapilmas:
gerekmektedir. Ulusal alan yazinda yeni olan FeTeMM egitiminin 12 yillik egitime dahil
edilmesi ile gelecek nesilleri yetistirmede Onemli rolii olan Ogretmen ve Ogretmen
adaylarinin, bu konunun farkinda olmas: gerektigi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin FeTeMM egitimine uygun bireyler olarak yetistirilmesi ve
bu yaklagima karst olumlu bir tutum igerisinde olmasi hem kendi mesleki gelisimleri
acisindan hem de gelecek nesle rehberlik yapmalarinda ve uygulamalarinda olduk¢a 6nem
tasimaktadir. Biitlinciil ve disiplinler arasi bir yaklasim sunan FeTeMM egitiminin
Ogretimine yonelik tilkemizdeki alginin belirlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016). FeTeMM egitiminin 0gretim programlarina girmesiyle 6gretmen
adaylarinin STEM 06gretim yonelimlerinin incelenmesinin ve gerekli diizenlemelerinin
yapilmasia olan ihtiyaci ortaya koymak gerekmektedir. Tiirkiye’de FeTeMM
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girisimlerinin okuldncesi ve ilkokul seviyelerinde az oldugu goriilmektedir. Literatiir
incelendiginde FeTeMM egitimiyle alakali ¢alismalarin daha ¢ok fen ve matematik
Ogretmenlerini kapsadigi goriilmektedir (Corlu, Capraro ve Corlu, 2015; Derin, Yasin,
Aydin ve Delice, 2014). Oysaki okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinin, bireylerin 6grenme
yasantilarinda temel olusturmaktadir. Ogretmenlerin FeTeMM egitimini tanima,
kullanma ve etkili 6grenme firsatlariyla desteklenen FeTeMM egitimi ile alakali
kavramlara sahip olmalar1 gerekir. Bu sebeplerle, bu ¢aligmada sinif 6gretmeni adaylarinin
entegre bir yaklagim sunan FeTeMM 0Ogretimine yonelik gorislerinin incelenmesi
amaclanmigstir.

Arastirma sorulari

Bu arastirmanin amact smif Ogretmeni adaylarinin FeTeMM 6gretim yonelimlerini
belirlemektir. Arastirmada bu amagla su sorulara cevap aranmustir;

«Sinif 6gretmeni adaylarinin FeTeMM 6gretim yonelimleri nasildir?

oSinif 6gretmeni adaylarinin FeTeMM ogretim yonelimleri cinsiyet agisindan
farklilagmakta midir?

«Sinif 6gretmeni adaylarinin FeTeMM 06gretim yonelimleri sinif diizeyi agisindan
farklilagmakta midir?

oSinif Ogretmeni adaylarmmin FeTeMM Ogretim yonelimleri lise 6grenim
durumlarina gore farklilagmakta midir?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve veri analizi
stirecine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma modeli

Bu ¢alismada betimsel arastirma yontemlerinden tarama metodu kullanilmigtir (Karasar,
2003). Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlar1 olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2003).
Calismada tarama arastirma tiirlerinden kesitsel tarama kullanilmistir. Veri toplama
evreninin her hangi bir andaki fotografin1 gekmeye benzeyen kesitsel tarama veri toplama
stirecinde tek seferde gergeklestirilir (Sen, 2015).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Harran Universitesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarindan
olusmaktadir. Orneklemini ise 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Harran Universitesi,
Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Programi 3. ve 4. siniflarinda $grenim goren
seckisiz Ornekleme yontemiyle secilen 105 ogretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve sif
diizeyine gore dagilimlar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1 Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

N %
Cinsiyet Kz 73 69,5
Erkek 32 30,5
Lise Tiirii Alademik Lise 54 514
Ogretmen Lisesi 2 1.9
Ozel Lise 3 2.9
Anadolu Lisesi 38 36.2
Siiper Lise 6 5.7
Meslek Lisesi & 19
Sinif Ditzeyi 3. smif 49 46,7
4. smf 56 533

Tablo 1’e gore 6rneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin %69.5’i kiz, % 30.5i
erkek ogrenci olup, bunlarin, %46.7’si tlglnci sinif ve %53.3’4 dordincii siif
ogrencisidir. Ayrica dgretmen adaylarinin; %51.4’t Diiz Lise, %1.9'u Ogretmen Lisesi, %
36.2’si Anadolu Lisesi, %2.9’u 6zel lise ve %5.7’si de Siiper Lise’den mezun olmuglardir.

Veri toplama araci

Bu arastirmada, Lin ve Williams (2016) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlamas:
Haciémeroglu ve Bulut (2016) tarafindan yapilan Entegre FeTeMM Ogretimi Yonelim
Olgegi kullanilmistir. Olgek, bilgi (a=0.93), deger (a=0.86), tutum (a=0.87), siibjektif
olgiit (0=0.69), algilanan davranis kontrolii ve davranis yonelimi (a=0.86) olmak {izere
bes boyut ve 31 maddeden olusan 7’li likert tipindedir. Ol¢egin biitiinii i¢in hesaplanan
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise .94tiir. Tiirk¢eye uyarlanan 6lgek, Bilgi faktorii (1,
2, 3, 4. maddeler); Deger faktori (5, 6, 7, 8, 9, 10. maddeler); Tutum faktéri (11, 12, 13,
14, 15, 16. Maddeler); Siibjektif ol¢iit faktori (17, 18, 19, 20, 21. Maddeler); Algilanan
davranig kontrolii ve davramis yonelimi faktori (22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31.
Maddeler) olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir (Haciomeroglu ve Bulut, 2016).

Verilerin analizi

Veri toplama araci ile elde edilen nicel veriler bilgisayar ortaminda SPSS paket
programinda analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin 6ncelikle normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gore
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (Z=.964; p>.05). Ogretmen adaylarinin
FeTeMM  Ogretim  yonelimleri  diizeylerine iligkin  goriislerinin  farklilasip
farkhilasmadigini belirlemek amaciyla cinsiyet ve smif diizeyi bagimsiz degiskenlerin
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar icin t testi (independent samples t test); okul
degiskenine gore ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) testleri kullanilmigtr.
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Adaylarin Olcege vermis olduklari cevaplar degerlendirilirken gruplarin i¢indeki puan
aralik genisligine gore 1.00-1.85 kesinlikle katilmiyorum, 1.86-2.71 katilmiyorum, 2.72-3.57
kismen katiliyorum, 3.58-4.43 kararsizim, 4.44-5.29 kismen katiliyorum, 5.30-6.15
katiliyorum ve 6.16-7.00 kesinlikle katiliyorum araliklar: temel alinarak yorumlanmigtir
(Kan, 2009).

Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin amacina yonelik olarak yapilan analizlere ve bu analiz sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Sinif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte olan
Ogretmen adaylarinin FeTeMM o&gretimine yonelik gorislerini genel olarak belirlemek
amaciyla 6l¢edi olusturan alt boyutlara iliskin (bilgi, deger, tutum, stibjektif 6l¢iit, algilanan
davranis kontrolit ve davranig yonelimi) puan ortalamalari ve toplam puana iligkin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2 Ogretmen Adaylarinin FeTeMM Ogretimi Yénelimi Ve Boyut Puanlarina Iligkin Betimsel Analiz
Sonuglar1

Alt boyutlar N X 5
Bilg 105 5,23 1,07
Deger 105 5,84 58
Tomm 105 5.41 1.1
Sibjektif sleiit 105 4.42 1.2
Algilanan davrams kontrolii ve davranig vénelimi 103 545 57
Toplam 105 5,27 52

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenligi bolimii 6gretmen adaylarinin bilgi alt
boyutuna iliskin goriislerinin X =5,23 ortalama ile “kismen katiliyorum” araliginda oldugu
goriiliirken, deger (X =5,84), tutum (X =5,41) ve algilanan davranis kontrolii ve davranig
yonelimi (X=5,45) alt boyutlarinin ise katiliyorum araligina karsilik geldigi gortilmektedir.
Ayrica elde edilen bu bulgulara gore olgegin siibjektif olciit boyutunun X =4,42’lik
ortalama ile “kararsizim” araligina denk geldigi tespit edilmistir.
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Tablo 3 Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore FeTeMM Ogretim Yénelimlerine Ait t-Testi
Analiz Sonuglar1

Alt bovutlar Cinsiyet N X 5 t p

Bilgi Erkek 32 5,26 1,02 224 82
Kiz 73 521 1.10

Deger Erkek 32 5.64 1,10 -134 .18
Kiz 73 5,93 91

Tutum Erkek 32 5,21 1,19 -1,15 25
Kiz 73 5,50 1,03

Siibjekaf sleiit Erkek 32 4,44 111 112 |
Kiz 73 441 1,23

Algilanan Davramig Kontrolii ve Davransg  Erkek 32 5,26 1.08 423 23

Yénelimi Kiz 73 5,53 92

Toplam Erkek 32 3549 31 1,02 46

Kz 73 4,93 5

Tablo 3°de FeTeMM o6gretimi yonelim 6lgegi boyutlar: ortalama puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi sonuglari
sunulmugtur. Buna gore sinif 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore adaylarin bilgi
[t(103)=.224 , p>.05]; deger [t(103)=-1.34, p>.05]; tutum [t(103)=-1.15 , p>.05]; stibjektif
olgiit [t(103)=.112, p>.05]; algilanan davranis kontrolii ve davranis yonelimi [t(103)=-1.23,
p>.05] boyutlarinda ortalama puanlar arasinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmigtir.
Bu durumda cinsiyetin 6gretmen adaylarinin FeTeMM 06gretim yonelimlerinin cinsiyete
gore farklilasmadig1 soylenebilir.

Tablo 4 Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére FeTeMM Ogretim Yonelimlerinin t-Testi Analiz
Sonuglar1

Alt Boyutlar Siaf N X 5 t p
Diizevi

Bilg 3. smaf 49 534 97 .66 Y |
4 smaf 56 5,19 1.11

Deger 3. smuf 49 593 92 V538 56
4 smf 56 5,81 1.1

Tutum 3. smf 49 5,53 152 652 57
4. smaf 56 537 1.1

Siibjektif dl¢iit 3. smf 49 408 1,15 -1,77 08
4. smaf 56 454 1.18

Algdanan Davramis Kontrolii ve Davraniy 3. smf 49 5,65 95 1,24 22

Yonelimi 4. smf 56 5,38 .98

Toplam 3. smuf 49 531 .68 277 78
4. smf 56 5,26 .83
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Aragtirmada elde edilen bulgulardan bir digeri ise siif diizeyinin adaylarin
FeTeMM 0gretim yonelimleri tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 seklindedir. Bagimsiz
t testi sonucuna gore li¢lincii sinif 6gretmen adaylarmin sinif diizeyi degiskenine gore bilgi
[t=.66), p>0.05], deger [t=.538, p>0.05], tutum, [t=.652, p>0.05], siibjektif ol¢it [t=-1.77,
p>0.05], algillanan davramis kontrolii ve davranis yonelimi [t=1.24, p>0.05] boyutlar1
ortalama puanlar: arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu durumda sinif
diizeyinin 6gretmen adaylarinin FeTeMM o6gretim yonelimleri {izerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 ¢ikarimi yapilabilir.

Tablo5 Ogretmen Adaylarinin Lise Diizeyine Gére FeTeMM Ogretim Yonelimlerinin Anova Analiz
Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansm Kareler sd  Kareler F P
Kavnagi Toplami Ortalamast

Bilgi Gruplar arast 2,99 5 599 505 77
Grup igi 117.34 99 1,18
Toplam 120,33 104

Deger Gruplar aras1 3,99 5 79 81 53
Grup igi 96,57 99 97
Toplam 100,56 104

Tutum Gruplar aras: 11,29 5 225 1.9 086
Grup ici 11221 99 1,13
Toplam 123 5 104

Siibjektif Olgit Gruplar arast 6,80 5 1,36 95 448
Grup igi 14092 99 142
Toplam 147.73 104

Algilanan Davraniy Kontrolii Gruplar arast 2,62 5 52 53 .74

ve Davrams Y&nelimi Grup igi 96.93 99 97
Toplam 99.56 104

Toplam Gruplar aras1 1,86 5 37 578 72
Grup igi 63,77 99 .64
Toplam 65,63 104

Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiiriine gore FeTeMM ogretim
yonelimleri arasinda fark olup olmadigini sinamak igin, geldikleri lise tiiriine gore
olusturulan gruplarin dl¢ekten alinan puanlarinin ortalamalar iliskisiz 6rneklemler icin
tek yonlii varyans analizi ile kargilagtirilmis, test sonunda gruplar arasinda anlaml bir fark
olmadig: belirlenmistir (bilgi [F(5-99)=.505, p>0.05], deger [F(5-99)=.81, p>0.05], tutum,
[F(5-99)=1.99, p>0.05], siibjektif dl¢iit [F(5-99)=.95, p>0.05], algilanan davranis kontrolii
ve davranis yonelimi [F(5-99)=.53, p>0.05]).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma smif Ogretmeni adaylarinin FeTeMM O6gretim yonelimlerini belirlemek,
cinsiyet, sif diizeyi ve mezun olunan lise tirt bazinda incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada sinif Ogretmeni adaylarinin  FeTeMM  §gretim
yonelimlerine iliskin elde edilen bulgular Lin ve Williams (2016) tarafindan olusturulan
kuramsal ¢erceve kullanilarak acgiklanip tartisimigtir.

Arastirmanin birinci alt problemine iligkin elde elden bulgulara gore sinif
Ogretmeni adaylarinin FeTeMM o6gretimine yonelik genel olarak olumlu bir bakis agisina
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu 6gretmen adaylarinin FeTeMM
Ogretimine yonelik tutumlarin olumlu yonde oldugunu vurgulayan caligmalarla benzerlik
gostermektedir (Adams, Miller, Saul & Pegg, 2014; Corlu, Capraro & Corlu, 2015;
Haci6meroglu, Baskida). Elde edilen bulgular, boyutlar bazinda incelendiginde ise bilgi
boyutunda adaylarin goriislerinin kismen katiliyorum araliginda oldugu belirlenmistir. Bu
durum FeTeMM disiplinleri ile diger disiplinler arasinda iliski kurulmasi gerektigi
konusunda &gretmen adaylarinin kismen olumlu goriiste oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada deger, tutum, algilanan davranig kontrolii ve davranig yonelimi
boyutlarinda 6gretmen adaylarinin FeTeMM 0Ogretim yonelimi goriislerinin katiliyorum
araligina kargilik geldigi goriilmiistiir. Buna gore adaylarin gelecekteki meslek hayatlarinda
FeTeMM egitimini uygulamaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu goéstermektedir. Bu
baglamda ortaya c¢ikan bu durum adaylarin FeTeMM egitimine yonelik karsilasacaklari
engellerin farkinda olup, bu engelleri asabilecegine isaret etmektedir. Bunun yaninda
adaylarin goriislerinin olumlu olusu fen, teknoloji, matematik ve mithendislik disiplinlerini
Ogretime entegre etme ve kullanma egilimlerinin yiiksek oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
Bunun yaninda arastirmada olgegin siibjektif 6l¢lit boyutunda adaylarin gorislerinin
kararsizim araliginda oldugu bulunmustur. Bu durum 6gretmen adaylarinin FeTeMM
Ogretimine yonelik 6nemli referans gruplarnin destegiyle iliskili oldugu konusunda emin
olamadigini gostermektedir.

Alan yazinda FeTeMM o6gretimine yonelik 6gretmen adaylarmin tutumlarini
inceleyen ¢aligmalara (Akaygiin ve Aslan-Tutak, 2016; Corlu, Capraro &Corlu, 2015)
rastlanilmaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin FeTeMM ogretimine yonelik
olumlu tutum icerisinde oldugu sonucuna ulagilmistir ve bu durum arasgtirmadan elde
edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

Aragtirma sonucu elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmen adaylarinin bilgi, deger,
tutum, stibjektif ol¢iit ve algilanan davranis kontrolii ve davranis yonelimlerinin cinsiyete
gore farklilagmadig: saptanmigtir. Bu sonu¢ Karakaya ve Avgin (2016) ve Lin ve Williams
(2016) tarafindan yapilan calismalarla ortiismektedir. Haciomeroglu (Baskida) tarafinda
yapilan caligmada cinsiyet degiskenine gore adaylarin bilgi, deger, tutum ve algilanan
davranis kontroli ve davranis yonelimi alt boyutlar: ortalama puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig: tespit edilirken, adaylarin siibjektif olgiit ortalama puanlari arasinda
erkek adaylarin lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmigtir. Siibjektif ol¢iit
FeTeMM 0Ogretim uygulamalarina iligkin davranis yonelimlerinde okul midiiri,
meslektaglari, iniversite 6gretim elemanlar: gibi gruplarin izlenimlerinin 6nemli oldugunu
agiklamaktadir. Buna gore ¢alismaya katilan Sanliurfa ilindeki sinif 6gretmeni adaylarinin
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FeTeMM ogretiminde referans gruplarinin 6nemi hakkinda cinsiyet agisindan farkli
goriislere sahip olmadig1 s6ylenebilir. Referans gruplarinin 6nemi hakkinda cinsiyete dayal
farklilik gostermemesinin nedeni olarak veri toplanan ilin teknoloji gesitliligin bulundugu
Istanbul, Bursa, Sakarya gibi sanayi sehirlerine uzakh@indan otiirii, teknoloji ve
mithendislik konular1 ile alakali bilgi, kullanma a¢isindan erisimleri daha zor
olabileceginden Haciomeroglu (Baskida) caligmasindan farklilik olusturdugu sdylenebilir.

Calismada ise erkek 6gretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina gore FeTeMM
Ogretimine yonelik davranis yonelimlerinin daha olumlu oldugu tespit edilmis ancak
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Elde edilen bir diger bulgu ise 6gretmen adaylarmin FeTeMM O6gretimi
yonelimleri tizerinde siif diizeyinin anlamli bir etkisinin olmadigidir. Bu sonuca gore
tigiincli ve dordiincii sinifta goriilen derslerin 6gretmen adaylarinin FeTeMM 6gretim
yonelimleri iizerinde bir farklilik olusturmadigi ¢ikarimi yapilabilir. Elde edilen bu sonug
Haci6meroglu (Baskida) ¢aligmasindan farklilik gostermektedir. Haciomeroglu (Baskida)
siif diizeyi degiskenine gore sadece adaylarin algilanan davrams kontrolii ve davranis
yonelimi ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu belirlemistir.

Aragtirmada simif diizeyleri birbirine yakin alinmistir. Bunun sebebi egitim
fakiiltesindeki egitimin Ogretmen adaylarinin FeTeMM o6gretimi yonelimlerine etkisine
iligkin ipuglarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu sonug 6gretmen yetistirme programi kapsaminda
Ogretmen adaylarin almis olduklar: egitimin FeTeMM ogretimine iligkin kiz-erkek ve sinif
diizeylerine gore benzer deneyim ve goriislere sahip oldugu ipucunu vermektedir.
Arastirmada mezun olunan lise tiiriine gore 6gretmen adaylarinin FeTeMM 06gretimine
yonelik davranis yonelimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi bulgusu tespit edilmistir.
Bu baglamda ortaya ¢ikan bu durum 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirii ne
olursa olsun gelisime a¢ik olduklari ve FeTeMM o&gretimine yonelik olumlu bir bakis
acisina sahip olduklari yorumu yapilabilir.

Caligmadan elde edilen bu sonuglarin érnekleme 6zgii ortaya ¢ikmis olabilecegi
varsayllmaktadir. Farkli bir 6rneklem grubunda farkli sonuglarin elde edilebilecegi
disiintilmektedir.

Ogretmen adaylarinin FeTeMM egitim yaklagimina yénelik olarak yetigtirilmesi,
mevcut Ogretim programlarinin FeTeMM’e gore giincellenmesi gerektigi aragtirma
kapsaminda oneri olarak soylenebilir. Giiglii igerik bilgisi ve 6gretim becerilerine sahip
Ogretmenlere ihtiyag gilin gectik¢e artmaktadir. Bu anlamda egitim fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarinin FeTeMM becerilerini artirmaya yonelik farkli fakiltelerle isbirligi icerisinde
bulunmak, disiplinlerarasi ¢alismalar yapmak, projeler gelistirmek ve hizmetici egitim
modiilleri tasarlamak gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin siniflarinda
FeTeMM egitimini ger¢eklestirebilmeleri i¢in egitim fakiltelerinde ve alt egitim
kademelerinden itibaren FeTeMM egitimini destekleyen uygulamalarin ve yontemlerin ise
kosulmas1 gerekmektedir.
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SUMMARY

Investigation of Elementary Preservice Teachers Opinions on STEM (Science,
Technology, Engineering, and Mathematics) Teaching (Sanliurfa Sample)

Keywords: STEM teaching, Elementary pre-service teacher, teaching intention,

It is a new educational approach to STEM students aiming to provide
interdisciplinary cooperation, systematic thinking, openness to communication, ethical
values, research, production, creativity and the ability to solve problems in the most
appropriate way (Bybee, 2010). STEM education aims to acquire knowledge and skills with a
holistic approach to students who look at problems from an interdisciplinary point of view
(Sahin, Ayar, & Adigiizel, 2014). Behavioral orientation towards STEM teaching is defined as
the desire of teacher candidates to adapt STEM teaching to their courses and to provide
interdisciplinary integration (Lin ve Williams, 2016). The behavioral orientation of STEM
teaching is divided into knowledge, value, attitude, subjective criterion, perceived behavioral
control and behavioral orientations’ dimensions (Lin ve Williams, 2016; Haci6meroglu, in
press). The knowledge dimension for STEM is that teacher and teacher candidates have
knowledge of content relevant to their field. The value dimension for STEM, is related to
changes in self-assessment and assessment criteria. The attitude dimension includes practice
and interest of individuals teaching STEM. Lin and Williams (2016) pointed out that teacher
candidates' attitudes toward STEM teaching practices are significant in their views of school
principals, colleagues, university lecturers, and so on. Positive or negative attitudes of these
important reference groups of STEM teaching include the subjective criteria dimension for
STEM (Lin ve Williams, 2016; Hacidmeroglu, in press). Perceived behavioral control and
behavioral orientation for STEM involves assessing and uses the most important resources
and opportunities during the teaching process of STEM education. Behavioral orientation
includes the tendency to integrate and use STEM teaching as a profession of prospective
teachers (Lin ve Williams, 2016). Purpose of this study is to examine teaching intention
levels of the preservice elementary teachers toward science, technology, engineering, and
mathematics (STEM). The study design is based on survey research. Cross-sectional survey
was used in this study. The universe of research is made up of prospective teachers from
Harran University. The sampling of the study consists of third and fourth grade preservice
teachers who are studying at the undergraduate program of the Department of Elementary
Teacher Education at the Faculty of Education. The sample consists of 32 male and 73
female pre-service teachers. Pre-service Teachers’ Integrative STEM Teaching Intention
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Questionnaire was used as data collection tool in the study. Pre-service Teachers’
Integrative STEM Teaching Intention Questionnaire was developed by Lin and Williams
(2016), and adapted to Turkish by Haciomeroglu and Bulut (2016). The scale consist of 31
items, 7 likert type and five dimensions including knowledge (a=0.93), value (a=0.86),
attitudes (a=0.87), subjective norms (a=0.69), perceived behavioral controls, and attitudes
on the behavioral intention (a=0.86). The Cronbach alpha reliability coefficient was
calculated for the whole scale is .94. Data was analyzed using descriptive statistics, t-test
and analysis of variance. Results of the study revealed that intentions of the preservice
teachers about knowledge, value, attitudes, subjective norms, perceived behavioral
controls, and attitudes on the behavioral intention were generally positive. According to
the gender difference, preservice elemantary teachers knowledge [t(103)=.224 , p>.05];
value [t(103)=-1.34, p>.05; attitude [t(103)=-1.15 , p>.05]; subjective criterion
[t(103)=.112, p>.05]; perceived behavioral controls, and attitudes on the behavioral
intention [t(103)=-1.23, p>.05], there was no significant difference between the mean
scores. In this case, it can be said that gender of preservice elemantary teachers have no
meaningful effect on STEM teaching orientations. Indepented t test result, according to
the grade level variable of the preservice teachers knowledge [t=.66), p>0.05]; value
[t=.538, p>0.05]; attitude [t=.652, p>0.05]; subjective criterion [t=-1.77, p>0.05]; perceived
behavioral controls, and attitudes on the behavioral intention [t=1.24, p>0.05], there was
no significant difference between the mean scores. In this case, it can be deduced that the
grade level does not have a meaningful effect on the STEM teaching orientations of the
preservice teachers. According to the high school they graduated from preservice teachers
to test for differences between STEM teaching orientations, the averages of the scores of
the groups on the scale were compared with the one way analysis of variance for unrelated
samples and there was no significant difference between the groups at the end of the test
(knowledge [F(5-99)=.505, p>0.05], value [F(5-99)=.81, p>0.05], attitude [F(5-99)=1.99,
p>0.05], subjective criterion [F(5-99)=.95, p>0.05], perceived behavioral controls, and
attitudes on the behavioral intention [F(5-99)=.53, p>0.05]). According to the findings of
the research on the first sub-problem, preservice teachers have a general positive view on
STEM teaching. When the findings are examined on some occasions, it is determined that
the opinions of the candidates about the knowledge dimension are partly agree. In this
case that preservice teachers are partially positive about the need to link STEM disciplines
with other disciplines. In the study, values, attitudes, perceived behavioral control, and
behavioral orientations were found to correspond to the range of opinion agree STEM
teaching orientation views of the preservice teachers. Accordingly, in future careers of the
preservice teachers show a positive attitude toward implementing the STEM education. In
this context, it is clear that the candidates are aware of the obstacles they face to STEM
education This situation in this context preservice teachers are aware of the obstacles they
face for STEM education and points out that these obstacles can be overcome. Besides, it
can be deduced that the tendency of the candidates to integrate and use the disciplines of
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science, technology, mathematics and engineering is positive. However, it has been found
that the opinions of candidates in the subjective criteria dimension in the survey are in the
undecided range. This finding suggests that teacher candidates are not sure that they are
related to the support of important reference groups for teaching STEM. In the literature,
the study of the attitudes of teachers for teaching STEM (Akaygiin and Tutak, 2016; Corlu,
Capraro & Corlu, 2015) had been found. In these studies, it was concluded that preservice
teachers had a positive attitude towards teaching STEM and this is in line with findings
obtained from research. Another finding that was obtained as result of the research is that
knowledge, value, attitude, subjective criteria and perceived behavioral control and
behavioral orientations of preservice teachers did not differ according to gender. But it
was found that the behavioral orientations towards STEM teaching of male preservice
teachers are more positive than preservice teachers. This result overlaps with the studies
by Karakaya and Avgin (2016) and Lin and Williams (2016). Another finding is that there
was no meaningful effect of the grade level of preservice teachers on STEM teaching
orientations. According to this result, it can be deduced that third and fourth grades in the
lessons do not make a difference on STEM teaching orientations of preservice teachers.
Grade levels in the study were close together. The reason of this education in the faculties
of education is to reveal clues as to the influence of preservice teachers on the STEM
teaching orientations. This result suggests that preservice teachers have similar experience
and opinions regarding STEM teaching according to the girls, boys and grade levels within
the teacher training program. In the study according to graduated high school it was
found that there was no significant difference between preservice teachers attitudes
towards STEM teaching. This situation arises in this context preservice teachers of high
school they graduated from whatever they are open to development and that they have a
positive view of STEM teaching. It can be said as a suggestion within the scope of the
research that preservice teachers are trained for STEM education approach and the
current curriculum needs to be updated according to STEM education. The need for
teachers with strong content knowledge and teaching skills is increasing day by day. In
this sense, it is thought that it is necessary to cooperate with different faculties to increase
the STEM skills of the teacher candidates in education faculties, to do interdisciplinary
studies, to develop projects and to design in-service training modules. practices and
methods supporting STEM education are required that preservice teachers perform STEM
education in the their clasroom since the faculties of education and lower levels of
education.
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