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HACI BEKTAS VELi, MEVLANA VE YUNUS EMRE’NIN
YASAYAN DEGERLERi: TOPLUMUN BIiLGE
iINSANLARI UZERINE NITEL BIR ANALIZ

Nail YILDIRIM®

Oz: Haci Bektag Veli, Mevlana ve Yunus Emre sadece kendi cografyasinda
degil tiim diinyada evrensel degerler olusturarak 6nemli insanlik hizmetleri sun-
muslardir. Bu degerler toplumun bilge insanlarinda yasanti, hikaye, 6giit olarak
yasamaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, bilge insanlarda yasayan Haci
Bektas Veli, Mevlana, Yunus Emre’nin egitimle ilgili 6gretilerini ortaya ¢ikarmak
ve egitimde kullanilmas i¢in firsatlar sunmaktir. Arastirmada, sosyal bir olguyu
derinlemesine anlamlandirmak ihtiyacindan hareketle nitel arastirma yontemi
ve kiiltiir analizi deseni kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Tokat ili
merkez ilge ve koylerinde yasayan ve toplumun bilge olarak kabul ettikleri 14 in-
san olusturmaktadir. Arastirmada ¢alisma grubu olusturulurken nitel arastirma
gelenegine uygun amaclh 6rneklem yontemlerinden kartopu veya zincir 6rnek-
leme ile 6l¢iit 6rnekleme yaklasimlar: kullanilmistir. Calisma grubunu olusturan
14 bilge insanin yasamlari, anlattiklar: 18 hikaye ve verdikleri 6giitler igerik ana-
lizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda toplumun bilge insanlarinda ya-
samlari, anlattiklar: hikdyeler ve 6giitlerinde Hac1 Bektas Veli, Mevlana ve Yunus
Emre’nin izleri goriilmektedir. Bu izler yasamlarda, hikayelerde, 6giitlerdedir.
Bu insanlarin okul gevrelerinde tespiti ve egitim adna yararlanilmas: degerler
egitimini daha da islevsellestirecektir. Okullarin ¢evrelerinde yasayan bilge in-
sanlar deger aktariminda model olabilirler.

Anahtar kelimeler: Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus Emre, Bilge insan, De-
gerler Egitimi.

* Dog.Dr; Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Tokat.
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LIVING VALUES OF HACI BEKTAS, MEVLANA,
AND YUNUS EMRE: A QUALITATIVE ANALYSIS ON
SOPHISTICATED PEOPLE OF SOCIETY

Nail YILDIRIM®

Abstract

Hac1 Bektas Veli Mevlana and Yunus Emre, not only in their region but all
over the world, served to humanity by creating universal values. These universal
values are being kept alive through the advices, life experiences and stories of
today’s wise people. From this point of view, this study described its goals as
revealing Hac1 Bektas Veli Mevlana and Yunus Emre’s teachings being kept alive
by sophisticated people, and integrating them into education system. Qualitative
research method and cultural analysis design are used in this research based on
the need for explaining a social fact in depth. Workgroup of this research consists
of 14 people from Tokat province and its villages who are accepted as wise people
of their society. While creating this workgroup, snowball and chain sampling
methods which are aimed suitably to the traditional qualitative research met-
hodology and criterion sampling approaches are used. The lives and advices of
the 14 people and the 18 stories told by them were analyzed by a content analy-
sis method. Results of the research show that, in the lives and advices of these
people and stories told by them, the traces of the teachings of Haci Bektas Veli
Mevlana and Yunus Emre are being observed. These traces are in the life ex-
periences, stories and advices. Finding these people in the surroundings of the
schools and making use of their experiences for educational purposes will make
the education on values more functional and effective. The people living in the
surroundings of the schools can be models in transferring values.

Keywords: Haci Bektas Veli, Mevlana, Yunus Emre, Sophisticated Person,
Values Education

Giris
Degisimin oldukca hizli oldugu diinyada insani insan yapan degerlere daha ¢ok

ihtiya¢ duyulmaktadir. Degerlerin, tilkenin siyasi yapisini, egitim sistemini, isyeri ve-
rimliligini ve sosyal refahin etkiledigi, arastirmalarla ortaya ¢ikmustir (Tatto, Tapia,

* Assoc. Prof. Dr., Gaziosmanpasa University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences, Tokat.
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Varela ve Rodriguez, 2001, akt: Akbas, 2008). Degerleri tas metaforuyla agiklayan (Tar-
han, 2012), tasin tek basina degersiz oldugu ancak binanin igerisinde biittiniin pargast
olarak anlam tasidig1 dolayisiyla degerlerin insan1 insan yapan temel taslar oldugunu
ifade etmektedir. Deger kavrami, benimsenen, tistiin tutulan, ulasilmak ve gergeklesti-
rilmek istenen, 6nem verilen, iyi, dogru, gtizel gibi anlamlar ifade etmektedir (Sisman,
2007). Degerler kiiltiirel olarak tiretilirler. Zaman icerisinde toplumun 6nemli sahsi-
yetlerinin olusturdugu degerler kiiltiirel kodlara dontismektedir. Bu tiir insanlar ayn1
zamanda toplumlarin zenginligi ve cesitliligi (Oztagkin, 2012) durumunda kiiltiirtin
olusturucularidir. Olusturulan kiiltiir yasam bi¢imini olusturan degerleri, inanglari,
anlayislari bugtine tasimistir. Bu kiilttirel kodlar formal ve informal egitim araciligt
ile sonraki kusaklara aktarilacaktir. Zira egitim amaclarindan birisi de kiiltiir aktari-
mudir (MEB, 1973). Ge¢miste olusturulan bu degerli kiiltiir mirasina sahip ¢ikilmasi
ve gelecekle egitim aracilig1 ile kopri kurulmasi toplum ve milletleri gelecege saglam
taginmasina vesiledir. Zira gegmisinden kopuk bir toplumun, milletin geleceginden
soz edilemez (Kolag, 2010). Bu sahsiyetlerden Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre, Mevlana
kilttir olusumunda sevgi, sabir, baris tohumlarini énce Anadolu’ya sonra Rumeli’ye
serpmisglerdir (Tatar ve Dénmez, 2008:197). Haci Bektas Veli, Mevlana ve Yunus Em-
re’nin olusturduklar: kiiltiirti literatiire dayali 6zetlemek gerekirse;

Hac1 Bektas Veli diistincesinin olusturdugu kiiltiirtin igerisinde; Hikmet, irfan ve
sevgiden meydana gelen suurlu dayanisma, basiretli goriis, dengeli davrans, seref,
namus, hak ve adalet dlciileri (Figlali ve Aydin 1997: 14) bulunmaktadir. Hac1 Bektas
Veli'nin “Her ne ararsan kendinde ara”, “Yetmis iki milleti bir gér”, “Diismanin dahi
insan oldugunu unutma”, “Bir olalim, iri olalim, diri olalim “, “gelin canlar bir olalim”
(Yavuzer, 2013), Insan kendisini aritmadikga baskasini aritamaz (Cliceloglu, Erdogan,
2013) sozleri ile insanin kendisini diizeltmesi, kavga ve kétiiliiklerin terk edilerek sev-

gi, sayg1 ve hosgorii igerisinde yasanmasi i¢in miicadele etmistir.

Sivri'ye (2012) gore, Hac1 Bektas Veli ve Yunus Emre’yi kalic1 kilan ve yiizyillara
mal eden felsefelerinin dort boyutunu olusturan “akil, bilgi, erdem, ask” zinciridir. Bu
zincirde maddeye kars1 akil, cehalete kars: bilgi, nefse kars: erdem 6nerilmekte, kamil
insan olabilmek icin de her isi askla yapmak tavsiye edilmektedir. Yunus Emre'nin
hikayelerinde pozitif bir yaklasim, siirlerinde hiiziin, elem olmadig1 (Tarhan, 2013)
dolayisiyla yasam karsisinda pozitif olmayi 6grettigi ifade edilmektedir. Ayrica Yunus
iklim kusagmin; Konya, Erzurum, Kayseri, Amasya, Sivas, Isparta, Afyon, Eskisehir
oldugu, Yunus Emre’nin, 40 y1l dergaha egri odun getirmedigi, egri insanin olmadig1
bir diinya istedigi (Tarhan, 2013) vurgulanmaktadir.

Mevlana diistincesinin olusturdugu kiiltiir igerisinde; adalet, aile, baris, 6zgiirliik,
bilim, ¢alisma, birlik ve dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii, misafir-
perverlik, saglikli olma, sayg1 ve sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardim-
severlik (Turan, Belenli ve Kiris, 2010: 170), ask, edep, mutluluk, huzur, sulh ve siikun
(Livatyali, 2001: 258) bulunmaktadir. Mevlana’da kuru bilginin insani sarayin kapisina
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kadar getirecegi ancak igeri girmek igin goniil bilgisine ihtiyag duyulacag: (Oztiirk,
2011) ifade edilerek Yunus Emre, Hac1 Bektas Veli gibi isi askla yapma noktasinda
birlestikleri gortilmektedir.

Hac1 Bektas Veli, Mevlana ve Yunus Emre sadece kendi cografyasinda degil tiim
diinyada evrensel degerler olusturarak 6nemli insanlik hizmetleri sunmuslardir. Ana-
dolunun deger iklimine hizmet etmis Hac1 Bektas Veli, Mevlana ve Yunus Emre'nin
tiniversite 6grencileri arasindaki bilinme ve algilanma durumunu inceleyen Tanyildiz1
(2011) ve Cifci'nin (2011) yapmus olduklari arastirmalarda calismaya katilan gruplarin,
bu 6nemli sahsiyetler hakkinda bir kanaatlerinin bulunmadigi, onlarin tasidiklar: ger-
¢ek degerlerin, mesajlarin yeterince farkinda olmadiklar goriilmektedir. Cifci (2015)
bu durumu; “Diinya toplumunu egiten Mevlana'nin bir egitim konusu olarak yeteri
kadar degerlendirilip degerlendirilmedigi 6nemli bir akademik meraka muhtagtir”
ifadesiyle dikkat ¢ekmektedir. Tarhan’da (2012) insanin DNA’sinda iyilik ve kotiilii-
gl kodlayan genler bulundugunu bilgi cagindan bilgelik cagina giderken Mevlana’ya
¢ok ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir.

Sozii edilen evrensel degerlerin iiniversite 6grencileri arasindaki bilinme ve algi-
lanma durumlarinin az olmasma karsmn 22 yilin1 egitim igerisinde toplumda geciren
arastirmacinin gézlemlerine dayanarak toplumun bilge insanlarinda sézlii anlatilarin-
da (hikaye, 6giit) ve hayatlarinda yasamaktadir. Bu arastirmanin da hipotezi; Hac1
Bektas Veli, Mevlana ve Yunus Emre'nin olusturdugu yerel ve evrensel degerler toplu-
mun bilge insanlarinin hikayelerinde, 6giitlerinde ve hayatlarinda yasamaktadir. Bilge
insan, erdemliligin yasalarini dikkate alarak karar verir (Vecchio, 1940). Bilge insan
evrenseldir, diinya yurttasidir (Sabine, 1969). Bilgelik, ‘insanlar icin iyi olan” seylerin
ne oldugunu bilmeyi elzem kilar (Cmar, 2007). Bir erdem olarak bilgelik, cesaret ve
aklin kendi iizerlerine diisenleri yapmasi olarak tasvir edilir (Platon, 2002).

Ttirkler bilge insanlar1 kutsal ve sasmaz gercekler olarak goriip, soyledikleri ne
olursa olsun kabul ederek onlara uymay1 bir diistur haline getirmislerdir (Mor, 2008).
Ttirk dili, tarihi ve kiiltiirii agisindan ¢ok 6nemli bir eser olan Kutadgu Bilig’de (Silah-
daroglu, 1966), de “bilgi” ve “bilgelik” en biiytlik erdem olarak tanimlanmus, bilginler
hakanlarla esit statiide goriilmiistiir. Atas6zlerinde bilge insanlar igin séylenmis sozler
onlara toplumsal bakigi da ifade etmektedir. Ornegin, “Derin sular durgun olur” ata-
soziinde verilmek istenen sosyal mesaj “bilge insanlarin agir bash ve sakin oldukla-
r1”dir. “Bal eski petekten yenir” ataséziinde “bilge insanlarin bilgi ve tecriibelerine her
zaman ihtiya¢ duyuldugu” ifade edilmektedir (Yasar ve Orge, 2010). Orge’ye (2007)
gore atasozlerinde bilge kisilerin toplumu aydinlatan insanlar oldugu ve bu nedenle
daima saygiy1 hak eden kisiler oldugu belirtilmistir.

Bilge insanlar anlattiklartyla toplumun hafizasini olusturmaktadir. Bireylerin s6z-
lii anlatimlari, toplumsal bellegin izlerini tasir (Sever 2008). igerisinde bir toplumun
gecmisi hakkinda bilgi barindirir (Damm, 2005:76). Sozlii kiiltiirii olusturan halk an-
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latilari, toplumlarin 6z imgelerini (kendilerini algilayis ve tanimlayislarint) kusaktan
kusaga iletirler (Assmann, 2001: 23). Bilge insanlarin anlattiklar: hikayeler de kusaktan
kusaga aktarilarak toplumun bellegini olusturmus ve yasam bigimlerine yon vermis-
tir. O halde Hact Bektas Veli’'nin, Mevlana’nin Yunus Emre’nin degerlerinin yasadigt
bilge insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu insanlar toplumda yasamakta, topluma yon
vermekte, akil hocalig1 ve 6nderlik yapmaktadirlar. Tiim bunlar dogrultusunda aras-
tirmanin amaci, Hac1 Bektas Veli’den, Mevlana’dan, Yunus Emre’den aldig1 ilhami ya-
satan toplumun bilge insanlarinin yasamlarini, anlattiklari hikayeleri, verdikleri 6gtit-
leri incelemek ve egitim adina yararlanmak tizere 6nerilerde bulunmaktir. Bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

a) Toplumda yasayan bilge insanlarin anlattiklar1 hikayelerde vurgulanan degerler
nelerdir?

b) Bilge insanlarin anlattiklar1 hikayelerin icerigi ile Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre
ve Mevlana'nin olusturdugu degerler eslesmesi nasildir?

¢) Bilge insanlarin verdikleri 6giitler ve {izerinde durduklari degerlerle Haci Bektas
Veli, Yunus Emre ve Mevlana'nin olusturdugu degerler eslesmesi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada toplum tarafindan deger verilen, bilge olarak kabul edilen 14 insanin
ogiitleri ile anlattiklar1 dykiilerin Yunus Emre, Mevlana, Hac1 Bektas Veli'nin olustur-
dugu degerlerin eslestirilmesi incelenmistir. Arastirmalarda 6ykii anlatimi, ¢ok sik
basvurulan bir yontem olmamakla beraber, cogu kez gdzden kacan bircok bilgiye ulas-
may1 saglamasi, gercek yasamdan drnekler sunmasi ve niceliksel yontemlerle yaka-
lanamayacak bazi olaylar1 giin 1s181na gikarmas: bakimmdan énemli goriilen bir veri
toplama yontemidir. Bailey ve Tilley (2002), bir¢ok bilim insanina atifta bulunarak,
anlatima dayali sorgunun temel ilkesinin, insanlarin kendi diinyalarin1 anlamalarinda
en iyi aracin anlatilan dykiiler oldugu inancina dayandigimi belirtir. Oykii anlatiminin
ylizyillardan beri insanlar arasindaki iletisimin giiglii araglarindan birisi oldugunu be-
lirten Koch (1998), dykiileri yasal bir arastirma iiriinii olarak kabul eder. Bu ¢ercevede
arastirmada, sosyal bir olguyu derinlemesine anlamlandirmak ihtiyacindan hareketle
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma olguyu ilgili bireylerin bakis ac1-
larindan gorebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan sosyal yapiy1 ve siirecleri ortaya
koymaya olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada kiiltiir anali-
zi deseni kullanilmistir. Kiiltiir analizi, bir bireyin ya da grubun kiiltiirtinii (degerler,
inanglar, uygulamalar) ve bu kiiltiiriin davranislar1 nasil etkiledigini betimleme ve
agiklamadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili merkez ilge ve kdylerinde yasayan ve top-
lumun bilge olarak kabul ettikleri insanlar olusturmaktadir. Arastirmada calisma gru-
bu olusturulurken nitel arastirma gelenegine uygun amacli 6rneklem yéntemlerinden
kartopu veya zincir 6rnekleme ile 6lgiit 6rnekleme yaklasimlar: kullanilmistir. Karto-
pu veya zincir 6rnekleme yaklasimi arastirmacinin problemine iliskin olarak zengin
bilgi kaynagi olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda 6zellikle etkilidir (Y1l-
dirim ve Simsek, 2008). Bu konuda 6nceden belirlenen birkag yetiskin insanla goriis-
meler baslatilmistir. Daha sonra goriisiilen insanlara: Bu konuda kimlerle gériismemi
Onerirsiniz? sorusunun yanit1 arastirmaciy1 diger yetiskin insanlara yonlendirmistir.
Arastirmada ayrica oOlgiit 6rnekleme yaklasimi kullanilmustir. Nitel arastirmada bir-
den fazla 6rnekleme yontemi ayni anda kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Ol-
¢lit 6rneklemede temel anlayis, 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢titii karsilayan biitiin
durumlarin calisilmasidir. Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirmaci ¢alisma grubunu olustururken, ilgili alan yazinda yer alan
bilge insan 6zelliklerinden hareketle; kartopu veya zincirleme 6rnekleme ile ulasi-
lan toplumun bilge olarak kabul ettigi insanlardan; genis bakis acisina sahip (Sabine,
1969), bilingli yasayan (Ozdemir, 2010), sézii dinlenilen (Mor, 2008), mizah y&éniinden
glcli (Ozdemir, 2010), neseli, hayat dolu, mutlu (Taninli, 1984, Timugin, 1992), kamu
gorevinde olmayan (Sabine, 1969) insanlar tercih edilmistir. Bu amagla goriistilen 26
bilge insanin 10 tanesi yukarida belirtilen 6l¢iitlerin disinda kaldig icin calisma grubu
disinda tutulmustur. Calisma grubunda yer alan 2 katilimer da veri toplama aracinin
gegcerlik ve giivenirlik calismasinda yer alan pilot gériisme kapsaminda degerlendiri-
lerek analiz edilen arastirma verisinin kapsami disinda tutulmustur. Béylece arastir-
manin katilimeilarmi goniilliiliik ilkesi dikkate alinarak 14 bilge insan olusturmakta-
dir. Calisma grubunda yer alan bilge insanlara iliskin bilgiler ve kisa yasam oykiileri
bulgular Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Toplumda bilge olarak goriilen insanlara ait bilgiler

Kodlanmis L L . o
. Yas Cinsiyet Egitim Medeni durum Meslegi (isi)

Bllse Insanlar

B1* 52 E Ortaokul Evli 4 cocuk Kuyumcu

B2 77 E Egitimi yok Evli 5 ¢ocuk Nalbant

B3 63 E Tlkokul Evli 3 ¢ocuk Emekli(Bagkur)

B4 69 K Egitimi yok Dul 5 ¢ocuk Ev hanim1

B5 74 K Ilkokul Evli 4 ¢ocuk Ev hanimi

B6 58 E Ortaokul Evli 6 cocuk Berber

B7 61 E Ilkokul 3 Evli 6 cocuk Nalbur

B8 68 E Ilkokul Evli 4 cocuk Esnaf
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B9 67 E Ilkokul Evli 3 cocuk Demirci
B10 78 E Egitimi yok Evli 3 cocuk Esnaf (Usta)
B11 72 E Ilkokul 3 Evli 4 cocuk Yazmact
B12 67 E Tlkokul Evli 4 ¢ocuk Elektrikci
B13 66 E Ilkokul Dul 5 ¢ocuk Yazmact
B14 53 E Ortaokul Dul 0 ¢ocuk Esnaf

B1*Kodlanmus Bilge Insan

Tablo 1 incelendiginde toplumun bilge insanlarinin bireysel 6zellikleri asagida ve-
rilmektedir:

Arastirma kapsaminda goriisiilen bilge insanlarm; En kii¢tigii, 52, en biiytigii 78,
yas ortalamalar1 66 oldugu goriilmektedir. 2’si kadin, 12’si erkektir. Egitim durumlari-
na gore, 3’1 okula gitmemis, 2’si ilkokul 3’11 bitirmis, 6’s1 ilkokul, 31i de ortaokul me-
zunu olduklar1 goriilmektedir. Ortalama ¢ocuk sayisi 4'tiir. Yaptiklar isler geleneksel
mesleklerdir.

Calisma grubunda yer alan bilge insanlarin yasam hikayeleri incelendiginde
ozetle;

B1. 52 yasinda, erkek, ortaokul mezunu, evli 4 cocuk babasi, kuyumculuk yapryor,
halen devam etmekte. Meslegi babasindan miras. Cocuklarindan ikisi yaninda ¢alis-
makta. Hayatinda yasadigi en 6nemli durum babasini ve annesini erken yasta kay-
betmesi. Diger kardeslerinin egitimini iistlenmekte. ki sivil toplum tiyesi. Ekonomik
durumu orta diizeyde. B2. 77 yasinda, erkek, hi¢ okula gitmemis, okuma yazmay1
askerde 6grenmis, evli 5 ¢ocuk babasi, nalbantlik yapmus, su an ¢alismiyor. Meslegi
babasindan miras. Hayatinda yasadig1 en 6nemli durum ti¢ defa ciddi 6ltim tehlikesi
anlatmus, birisinde 20 giin komada kalmis. Uzun dénem mahallede muhtarlik yap-
mis. Ekonomik durumu diisiik diizeyde. B3. 63 yasinda, erkek, ilkokul mezunu, evli
3 gocuk babasi, tarim bagkuru emeklisi, su an mahalle bakkallig1 yapmakta. Yasami
zorluklarla miicadeleyle ge¢gmis. Ekonomik durumu diisiik diizeyde. B4. 69 yasin-
da, kadn, hi¢ okula gitmemis ve okuma yazmay1 Halk Egitim Miidtirligii'nde agilan
kurslara katilarak 6grenmis. Esi 22 y1l 6nce 6lmtis. Hayatindaki en 6nemli durum, 8
¢ocugundan 3’tinti kaybetmis olmasi. 5 ¢ocugunu biiytitmiis ve biiytik ogluyla bera-
ber kalmakta. Ekonomik durumu orta diizeyde. B5. 74 yasinda, kadin, evli dort cocuk
annesi, ilkokul mezunu. Hayatindaki en 6nemli durum, babasin: erken yasta kaybet-
mis olmasi. Mahallesinde toplum énderi durumunda. Ekonomik durumu orta diizey-
de. B6. 63 yasinda, erkek, ortaokul mezunu, evli 6 ¢ocuk babasi, berberlik yapmakta.
Cocuklarinin tamaminin egitimi {iniversite diizeyinde. Halen ¢alismaya devam edi-
yor. Yasami zorluklarla miicadeleyle ge¢mis. Ekonomik durumu diisiik diizeyde. B7.
61 yasinda, erkek, ilkokul 3. Smifa kadar 6grenim gormiis, evli 6 cocuk babast, nalbur,
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Halen c¢alismaya devam ediyor. Cocuklardan birisi 12 yil 6nce askerde sehit olmus.
Yasami zorluklarla miicadeleyle ge¢mis. Bir sivil toplum kurulusunda calismakta.
Ekonomik durumu orta diizeyde. BS. 68 yasinda, erkek, ilkokul mezunu, evli 4 ¢ocuk
babasi, esnaflik yapiyor, halen devam etmekte. Hayatinda yasadigi en 6nemli durum
esini kaybediyor ve ikinci evliligini yapiyor. iki sivil toplum tiyesi. Ekonomik durumu
diisiik diizeyde. B9. 67 yasinda, erkek, ilkokul mezunu, evli 3 ¢ocuk babasi, demir
ustasy, halen devam etmekte. Hayatinda yasadigi en énemli durum isini yaparken
tek goztinii kaybetmesi ve oglunun birisinin hapishanede olmasi. Ekonomik durumu
orta diizeyde. B10. 78 yasinda, erkek, hi¢ okula gitmemis, okuma yazmay1 askerde
o6grenmis, evli 3 ¢cocuk babasi, sanayi esnafi, motor bakim ustasi. Meslegi amcasindan
miras. Hayatinda yasadigi en énemli durum kardeslerinden birisinin kumar borcu
yliztinden her seyini satarak sifirdan baglamasi. Ekonomik durumu orta diizeyde. B11.
72 yasinda, erkek, ilkokul 3. Sinifa kadar 6grenim gérmuis, evli 4 cocuk babasi, yazma-
c1, Halen yazma satmaya devam ediyor. Cocuklardan birisi hari¢ diger 3'ti ayn1 yas-
larda ayni hastaliktan hayatini kaybetmis. Ekonomik durumu orta diizeyde. B12. 67
yasinda, erkek, ilkokul mezunu, evli 4 ¢ocuk babasi, elektrikgi, halen devam etmekte.
Hayatinda yasadig1 en 6nemli durum kan davasini siirdtirmedigi i¢in akrabalar: tara-
findan dislanmasi. Ekonomik durumu orta diizeyde. B13. 66 yasinda, erkek, ilkokul
mezunu, 5 ¢ocuk babasi, yazmaci, iki oglu yazma tiretiyor, kendisi satiyor. Hayatinda
yasadig1 en 6nemli durum, esini kaybetmesi ve ¢cocuklarindan birisinin zihinsel engelli
olmast. Ekonomik durumu orta diizeyde. B14. 53 yasinda, erkek, ortaokul mezunu,
esini evlendikten iki y1l sonra kaybetmis, ¢ok sevdigi esini kaybettikten sonra bir daha
evlenmemis, esnaflik yapiyor. Ekonomik durumu orta diizeyde.

Veri Toplama Araci

Calismanin amaci dogrultusunda veri toplamak icin “yar1 yapilandirilmis goriis-
me formu” kullanilmigtir. Aragtirmanin kavramsal gergevesi olusturulduktan sonra
5 maddelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme
formu icin alaninda uzman 3 akademisyenden uzman goriisti alinmigtir. Ornekleme
dahil edilmeyen iki katilimci ile yapilan pilot uygulamadan sonra bazi sorularin ige-
riklerinde ve goriisme uygulamasinda degisiklik yapilmistir. Bu degisikligin nedeni,
bilge insanlara sorular dogrudan soruldugunda akillarina bir sey gelmeyip, kisa yanit-
lar verebilmeleridir. Pilot uygulamadan sonra goriisme yapilmadan énce her bir kati-
Iimciyla 6nceden (telefonla veya yiiz ytiize) goriistilerek ¢alismanin konusu hakkinda
bilgiler verildi. Daha sonra asil goriismeye gidildiginde katiimcilarin yazili, gorsel
hazirliklar yaptiklar goriilmiistiir. Goriismeler yiiz yiize gerceklestirilmis ve goriisme
stirecinde Klave (1996, akt. Oriicii ve Simsek, 2011)'in; “g6riisme siirecinde yanitlarin
amactan sapmamasi, ses kayd1 kullanimi, notlar alinmasi, yanitlarin sorulardan daha
uzun ve detayli olmasi, katilimcilarin fikirlerine miidahale edilmemesi” kriterlerine
dikkat edilmisgtir.
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Verilerin toplanmasi

Arastirmaya iliskin veriler belirlenen yetiskin katilimcilarla insanlarla Temmuz
2011 ile Agustos 2012 tarihleri arasinda yaklasik 1 yilda toplanmistir. Goriismeler ka-
tilimcilarin evlerinde veya ¢alistiklari isyerlerinde yapilmistir. Gortismeler esnasinda
veri kayiplarini 6nlemek amaciyla kayit cihazi kullanilmistir. Katilimcilara goriismeler-
de kayit cihaz1 kullanilacagi belirtilmis, ancak yapilan goriismelerin sonunda tutulan
kayitlarin katilimcilar tarafindan dinlenebilecegi, gerektiginde kayitlardaki goriislerin
istege bagl olarak kismen ya da tamamen ¢ikarilabilecegi belirtilmistir. Boylece kayat
cihazinin katilimcilar tizerinde yaratabilecegi olumsuzluklar énlenmeye calisiimistir.

Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak icin yapilan ¢alismalar sunlar-
dir: Arastirmanin i¢ gegerligini artirmak icin goriisme formu gelistirilirken ilgili alan
yazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili kavramsal bir gerceve olusturulmustur.
Goriisme sonrasi bilge insanlarin sdyledikleri sdzler yazili hale dontistiiriilerek ilgili
kisilerle tekrar goriistilerek katilimci teyidi alinmustir. Ayrica yapilan igerik analizinde
temalar, ilgili kavramlar kapsayacak kadar genis; ilgisiz kavramlar1 disarida biraka-
cak kadar dar kapsamda belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu temalar ve temalar1 olusturan
alt kategorilerin kendi aralarindaki iligkileri ile her bir temanin diger temalarla olan
iliskileri digerleriyle iligkisi kontrol edilerek biittinliik saglanmistir. Diger taraftan
goriismelerin calisma grubunda yer alan katiimcilarin izni ve destegiyle yapilmasi
ve goriisme Oncesi katilimcilarla 6n goriismelerin yapilmas: karsilikli giivenin sag-
lanmasinda dnemli bir etken olmustur. Ayrica katilimcilarin goriislerini herhangi bir
endise veya korkuya kapilmadan samimiyetle ifade etmeleri saglanmaya galisiimistir.
Boylece goriisme siirecinde toplanan verilerin gercek durumu yansitmas: saglanmis-
tir. Arastirmanin dis gegerligini artirmak igin arastirma siireci ve bu siiregte yapilanlar
ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Bu baglamda, arastirmanin her bir siireci
ayrintili bir bigimde tanimlanmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligini artirmak igin bulgu-
larin tamami1 yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica goriismede elde edilen
veriler izerinde arastirmaci ve Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre ve Mevlana hakkinda ¢a-
lismalar yapan uzman bir 6gretim tiyesi ayr1 kodlamalar degerler eslestirmesi yapmis
ve karsilastirilmistir. Arastirmanin dis gegerligini artirmak igin arastirmaci, siirecte ya-
pilanlar ayrintili bir bicimde tanimlamustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Goriismeler esnasinda edinilen ses kayitlar ve tutulan notlar bilgisayar ortamima
aktarilmistir. 77 sayfalik bir dokiiman elde edilmistir. Calisma grubunda bulunan 14
bilge insanin yasamlari, anlattiklar1 18 hikaye ve verdikleri 6gtitler igerik analizi ile ¢6-
ziimlenmistir. Icerik analizi siirecinde birinci asamada veriler yazili hale getirilmistir.
Ikinci asamada arastirmaci ve uzman 6gretim {iyesi tarafindan yapilan kodlamalar ve
eslestirmelerde uyusum gosteren kodlar kategori ve temalara ulasmada temel alin-
mistir. Arastirmaci, her bir soru icin veri kaybini 6nlemek adina goriisme kayitlarina
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sik sik geri donmiistiir. erik analizi sirasinda arastirma kapsaminda goriisiilen bilge
insanlara Bl, B2,... B14 seklinde, anlattiklar: 18 hikaye i¢in de H1, H2,..H18 seklinde
kodlar verilerek analiz edilmistir. Toplumun bilge insanlarin anlattiklar1 hikayelerin-
de ve ogtitleriyle Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre ve Mevlana’nin olusturdugu kulti-
rel degerler eslestirilmistir. Eslestirme yaparken alan yazinda belirtilen Hact Bektas
Veli, Mevlana, Yunus Emre’nin olusturdugu kiiltiirel degerler dikkate alinmistir; Hact
Bektas Veli: Hikmet, irfan, suurlu dayanisma, bilim, basiretli goriis, dengeli davranis,
seref, namus, hak, birlik, adalet, sevgi, saygi, hosgorii, kendinin diizeltmesi. Mevlana:
Adalet, aile, bars, 6zgiirliik, bilim, ¢alisma, birlik, dayanigsma, duyarlik, diirtistliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olma, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik, yardimseverlik, ask, edep, mutluluk, huzur, sulh, stikun. Yunus Emre:
akil, bilgi, erdem, ask, pozitif yaklasim, dogruluk, sabir, sevgi, saygi, hikmet, irfan,
hak, adalet, insanin 6zii.

Bulgular
1. Bilge insanlarin anlattiklar1 hikayeler ve hikayelerde gecen degerler

Arastirma kapsaminda toplumun bilge olarak kabul ettigi insanlardan gortisme
yoluyla elde edilen hikayeler 6zetleriyle asagida sunulmustur. verilmektedir:

H1. Cocugunun hirsizliklarima goz yuman anne yiiziinden idam sehpasina giden ¢ocugun
bu duruma sebep olarak annesini gostermesini anlatan hikaye.

H2. Zengin bir adamin ogluna ders vermek igin para bulmasin istemesi tizerine
¢ocugun paralari 6nce ¢alismadan bir yerlerden bulmasi. Bunu fark eden babanin pa-
ray1 gole firlatmasi. Ikinci ve ticiincii denemeden sonra ¢ocugun kendisinin ¢alisarak
getirdigi paray attirmak istememesi. Calismanin 6nemini anlatan hikaye. Emek veri-
lerek yapilan islerin 6nemi vurgulanmakta.

H3. Yaramaz ogluna adam olamazsin diyen baba ile oglunun hikayesi. Oglu egi-
tim gérmiis kaymakam olmus ve babasini ayagina ¢agirarak kendisinin hakli ¢iktig1-
n1 gostermek istemis ancak babanin adam olmakla kaymakam olmanin farkini ifade
eden sozlerini anlatan hikaye.

H4. Olumsuz davranislarin aliskanlik yapabilecegini ve bir insanin hayatina mal
olacagin anlatan hikaye. Vermeye degil de almaya alismis insanin kuyuya diisiince
elini ver diyenlere duyarsiz kalmas1 ancak bilge bir adamin olay1 anladiktan sonra
“al elimi” diyerek adamin anlayacag dili konusmasi ve sorunu ¢6zmesi anlatilmakta.

HS5. Ortaklik yapan kardeslerin birbirlerinin haklarimi birbirlerinden habersiz ko-
rumalarini anlatan hikaye. Yetistirdikleri bugday geceleri birbirlerine tastyan iki kar-
desin hikayesi.

Hé. Ceza alan bir adamin yapmasi gereken acil bir is i¢in yerine baskas1 bulmasi
istenmistir. Yasl birisi bu adamin yerine cezaya razi olur. Adam isin goriip gelecektir.
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Gelmeyecegi diistiniiliir ama adam doéner gelir. Bu davranisi karsisinda sikdyetciler de
sikdyetinden vazgecerler ve adam ceza almaktan kurtulur.

H7. Giinesle riizgarin konusmalari. Bir adamin paltosunu ¢ikartmasi tizerine iddi-
aya girmeleri. Adamin paltosunu ¢ikartmak igin riizgarin siddetini artirmasi. Ancak
adamin daha ¢ok paltoya sarilmasi ve paltosunu ¢ikartmamasi, giinesin ise gortnitir
goriinmez adamin paltosunu ¢ikartmasi ve siddetin zorbaligin kaybetmesi.

HS8. Bir dedenin torununun davranisini degistirmesi {izerine 6grenme ortami ha-
zirlamast. Cocuk dikkatsiz ve bagladig; isi bitiremiyor. Dedesi ona bir gérev veriyor.
Yumurtalar: kirmadan tasirsa para verecegini soyliiyor. Biitiin dikkatini yumurtalari-
na verince ¢ocuk isi basariyor. Gérevini tam yapmanin 6nemi anlatilmakta.

HO9. Padisahin insanlarin diiriistliigiinii 6lgmek {izere yaptig1 bir test. En giizel ¢i-
cek yetistirme yarismasi yapiliyor. Cigeklerin tohumlarimni padisah veriyor. Yalniz to-
humlar haslanmis. Herkes yarismada en gtizel ¢icekleri sunarken bir ¢ocuk padisahin
verdigi tohumlardan ne elde ederse onu getiriyor. Ancak digerleri baska tohumlardan
glizel gigekler elde ediyorlar. Padisah bu diiriistliik testinde cocugu kendisinden sonra
padisah ilan ediyor.

H10. Bir gezginin yardima muhtag bir adamla karsilasmasi ve gezginin adama yar-
dim etmesi. Yardim edilen adamin sonra gezginin devesini alip kagmasi. Kacarken
gezginin adamin arkasindan bu yaptigini kimseye sdyleme demesi {izerine adamin
geri donmesi. Gezginin de “yaptigin kotiiliigii kimseye soyleme gercek ihtiyaci olan-
lara kimse yardim etmez” demesi. Adamin da hatasini anlamasi.

H11. Mutsuz bir adama bilge adamin ¢evredeki giizellikleri gostermek icin eline
bir kasik veriyor ve 6nce dokmeden evinin etrafini turlamasin soyliiyor, sonra etrafa
bakarak gezmesini soyliiyor. Etrafa bakarak evin etrafin1 turlayan adam elindeki ka-
siga degil de etraftaki giizellikleri fark ediyor. Adam da sadece kendi i¢inde yasarsa
etraf1 ve giizellikleri kaybedecegini anliyor ve mutlu oluyor.

H12. Asik oldugu kizin erkekten annesinin kalbini sokiip getirmesini istemesi ve
bunu yapan gencin yolda diisiince kalbin canlanip, iyi misin yavrum demesi, geng
kizin da annesine bunu yapan bana da yapar diisiincesiyle erkegi istememesi.

H13. Ignenin deligine uzaktan ipligi geciren adama padisahin 50 altin Gdiil ve 50 sopa
ourdurmasi. Odiil yetenek icin ceza bog islerle ugragildigr icin. Faydali isler yapmanin énemini
anlatan hikaye.

H14. Antika isiyle ugrasan bir adamin pesinde oldugu bir pargay1 sadece isine geg
geldigi icin kaybetmesi ve kendisini cezalandirmasi ile ilgili hikaye.

H15. Topraklar: ekilerek verime dontismesini isteyen padisahin ciftgilere toprak
dagitmak istemesi. Ciftciler ne kadar genis daire cizerlerse ¢izsinler basladiklar: nok-
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talara geri donerse o arazi onlara verilecek. Ancak iftgiler aggozliiliiklerinden o kadar
genis bir daire ¢iziyorlar ki, sadece birisi aza kanaat getirerek geri donebiliyor.

H16. Her y1l diizenlenen bugday yetistirme yarismasinda birinci gelen adam basa-
risinin sirrint, bugdaylarin birbirinden etkilendiklerini, komsu toprak sahiplerine de
ayni tohumlardan verdigini anlatan hikaye.

H17. Zenginligiyle ve comertligiyle meshur ancak bununla &viinen bir adamin
rast geldigi bir ihtiyara “kendisinden neden yardim almadigini” sormasi iizerine ih-
tiyarm; “Asil 6nemli olan mihnet altinda kalmadan onurunu ¢ignetmeden yasamaya
devam etmek oldugu, baskasinin mali ve comertliginin; ancak bagkasina ait oldugu,
insan olanin onuruyla dimdik hayata direnmesi gerektigini sylemesi ve zengin ada-
min artik maliyla 6viinmedigini anlatan hikaye.

H18. Iki komsu aileden birisinin ¢ok mutlu olmasi, diger ailenin de bu durumu merak et-
mesi ve bu durumu sorgulamast. Mutlu olan ailenin kendilerinin altin toplarmin oldugunu
soylemesi tizerine diger ailenin altin bir top yaptirmasi ancak yine de mutlulugu yaka-
layamamast tizerine tekrar sormalart. Bunun tizerine altin topun bir ¢ocuk oldugunun
ortaya ¢ikmast.
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Hikayelerin konular ve iizerinde durulan degerler Tablo 2’de verilmektedir:

Tablo 2. Bilge insanlarin anlattiklar1 hikayelerde vurgulan degerlerin ve Mevlana,

Yunus Emre, Hac1 Bektas Veli 6gretileri ile eslestirilmesi

Temalar Kodlanmig Bilge insanlarin anlattiklar: hikayelerde vurgulan degerlerin ve
Hikaye Mevlana, Yunus Emre, Haci Bektas Veli 6gretileri ile eslestirilmesi
1 Basiretli goriis-Hac1 Bektas Veli, Sorumluluk-Mevlana, Akil-
Yunus Emre
H3 Iyi insan olma- Yunus Emre, Hac1 Bektag Veli
H4 Alal, bilgi, erdem- Mevlana, Yunus Emre, Hac1 Bektas Veli
H5 Suurlu dayanisma, hak-Hac1 Bektas Veli, birlik ve dayanisma-
Mevlana, dogruluk-Yunus Emre
Hé6 Dogruluk-Yunus Emre
7 Dengeli davranus, basiretli goriis-Hac1 Bektas Veli, huzur-
Mevlana, akil, pozitif yaklasim-Yunus Emre
Davranis Ho Kendini diizeltme-Haci Bektas Veli, diiriistliik-Mevlana,
dogruluk-Yunus Emre
H10 Basiretli goriis, Hikmet-Hac1 Bektas Veli, duyarlik-Mevlana,
erdem-Yunus Emre
H15 Dengeli davranig-Haci Bektas Veli, bilgi-Mevlana, Yunus Emre
Hi6 Suurlu dayanisma,hak-Haci Bektas Velihak, dayanisma-
Mevlana, dogruluk-Yunus Emre
H17 Irfan-Hact Bektas Veli, edep-Mevlana, Erdem-Yunus Emre

Calisma HS8

H2

Hi14
Zaman

H13

H18
Mutluluk

Hi11
Anne

. H12

Sevgisi

Basiretli goriis-Hac1 Bektas Veli, Sorumluluk-Mevlana, akil-
Yunus Emre

Hikmet-Hac1 Bektas Veli, Calisma-Mevlana, erdem-Yunus Emre
Irfan-Hac Bektas Veli, Sorumluluk-Mevlana, Akil-Yunus Emre
Basiretli goriis-Hac1 Bektas Veli, Sorumluluk-Mevlana, akil-
Yunus Emre

Basiretli goriis-Hac1 Bektas Veli, aile, mutluluk-Mevlana, pozitif
yaklasim-Yunus Emre

Basiretli goriis-Hac1 Bektas Veli, duyarlik, mutluluk-Mevlana,
pozitif yaklasim-Yunus Emre

Hikmet, basiretli goriis-Haci Bektas Veli, aile-Mevlana, erdem-
Yunus Emre

Bilge insanlarin anlattiklari hikayelerin konular1 ve {izerinde durulan degerler
(Tablo 2) incelendiginde, hikayelerin davranis, ¢calisma, zaman, mutluluk, anne sev-
gisi olmak iizere 5 temada toplandig1 goriilmektedir. Bilge insanlarin anlattiklar: hi-
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kayelerde vurgulan degerler ile Mevlana, Yunus Emre, Haci Bektas Veli'nin 6gretileri
eslestirildiginde arasinda benzerlikler oriilmektedir.

3. Bilge insanlarin verdikleri 6gtitlerde vurgulan degerlerin ve Mevlana, Yunus
Emre, Hac1 Bektas Veli ogretileri ile eslestirilmesi

Tablo 3. Bilge insanlarin verdikleri dgiitlerde vurgulan degerler ve Mevlana, Yunus
Emre, Hac1 Bektas Veli ogretileri ile eslestirilmesi

Bilge insanlarin verdikleri 6giitlerde
Sira Kodlanms degerler ¢ vurgulan degerler ve M‘ev}?na,. Yu‘nT.ls
Emre, Haci Bektas Veli Ogretileri ile

eslestirilmesi

Maddeye (paraya) deger vermemek (B1,

Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
1 B2, B3, B4, B5, B6, B7, B, B9, B10, B11, 14

Emre
B12, B13, B14)
9 iyilik (B1, B2, B4, B7, B9, B10, B11, B12, 9 Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
B13) Emre
Zamanin degerini bilme (B1, B4, B5, B6, )
3 8  Hac Bektas Veli
B8, B10, B11, B12)
4 Cehaletten kurtulmak (B2, B3,B6, B7, BS, 7 Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
B10, B11) Emre
5 Calismak (diizenli, titiz) (B1, B2, B4, B7, 6 Mevlana
B11, B14)

Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
Emre

Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus

Emre

8 ......... Buyuklere saygi (B6, B7, B9, BlZ) """ 4 Mevlana

9 Durtistlik (B1,B4,B7) 3 Mevlana

“ 10 ........ Dogruarkada§ bulma (B4, B6,B9) 3 Yunus Emre

“ 11 ........ Ozune Béghhk (B2, B4, B6) 3 Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre

12 Dedikodu yapmamak (B3, BS, B14) 3 g;cr; Bektas Veli, Mevlana, Yunus

13 Alle(®,B) 2 Mevlana

14 Anne(BS,B1) 2 Mevlana




€ Nail Yildirim

Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus

15  Cimrilik k (B2, B4 2
imrilik yapmamak ( ) Emre
. Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
16  Insana deger (B1, BS) 2
Emre
R Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
17 Algak goniilliiliik (B3, B14) 2
Emre
Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
18  Paylasim (B8, B9) 2
Emre
. Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
19  Nankor olmamak (B7, B10) 2

Emre

Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus

20  Azla yetinmek (B4, B7) 2
Emre
. Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
21 Iftira etmemek (B3, B8) 2
Emre
22 Adalet (B6, B14) 2 Haca Bektas Veli, Mevlana
o Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
23 Acgozlii olmamak (B8, B11) 2
Emre
H Bektas Veli, Mevlana, Yi
24 Bencillikten uzak olmak (B2, B5) 2 acl beidas Vel eviana, Tunus

Emre

Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus

25  Dostluk (B6, BS) 2
Emre
Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
26  Hatadan kaginma (B9) 1
Emre
Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
27 Yardim (B9) 1
Emre
N Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
28  Onyargidan uzak olmak (B10) 1
Emre
. Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus
29  Ornek olmak (B6) 1
Emre
30  Sabir (B7) 1 Yunus Emre

Toplumun bilge insanlarinin hayata dair verdigi 6gtitler analiz edildiginde (Tablo
3) tizerinde durduklari degerler kullanilan ifadelerin sikli§ina gore sirasiyla sunlardir;
maddeye (paraya) deger vermemek, iyilik, zamanin degerini bilme, cehaletten kur-
tulmak, diizenli ¢calismak, yalanciliktan kaginmak, azim, biiytiklere saygi, diirtistliik,
dogru arkadas bulma, 6ziine baglilik, dedikodu yapmamalk, aile, anne, cimrilik yap-
mamak, insana deger, alcakgoniilliiliik, paylasim, nankdér olmamak, azla yetinmek,
iftira etmemek, adalet, a¢ggozlii olmamak, bencillikten uzak olmak, dostluk, hatadan
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kag¢inma, yardim, 6nyargidan uzak olmak, 6rnek olmak, sabir. Bilge insanlarin verdik-
leri 6giitlerde vurgulan degerler ve Mevlana, Yunus Emre, Haci Bektas Veli 6gretileri
ile eslestirildiginde ortaya biiytiik benzerlikler ¢iktig1 gortilmektedir

Tartisma ve Sonug

Arastirma kapsaminda toplumda bilge olarak kabul edilen ve goriisiilen insanla-
rin; yas ortalamalarimin 66 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda s6z konusu insanlarin
o6grenme siireclerinin daha ¢ok yasam tecriibelerine dayandig1 sdylenebilir. Cinsiyet
agisindan cogunlugunun erkek oldugu goriilmektedir. Bu durum, erkeklerin daha ¢ok
dis diinyayla baglantili olmalariyla iliskilendirilebilir. Egitim durumlar1 agisindan ya-
sadiklari donemin Tokat sartlarindaki egitim ve okullasmay1 yansitmaktadir. Cocuk
sayis1 ortalama 4’tiir. Yaptiklari isler de geleneksel mesleklerdir.

Bu arastirma kapsaminda ¢alisma grubunda yer alan bilge insanlarin hayat hika-
yeleri incelendiginde; 14 katilimcinin 9’unun hala ¢alistig1; mesleklerinin babalarindan
miras kaldigi; daha ¢ok babalarinin 6zelliklerini tasidiklary; ekonomik durumlarinin
orta-diistik diizeyde olduklary; diinya malina énem vermedikleri; zorlu gecen ha-
yatlarinda derin acilarin izlerini tasidiklari goriilmektedir. Bilge insanlarla goriisme
siirecinde bilge insanlarin mizah yeteneklerinin de gelismis oldugu gozlemlenmistir.
Nasreddin Hoca 6rneginde oldugu gibi, bilgelik, elestirel diisiince ve mizah arasmn-
da koklii bir iliski bulunmaktadir. Yasami mizahi agidan yorumlama, bilgeligin temel
gostergelerindendir (Ozdemir, 2010). Bilge insanlarin hayatlar1 incelendiginde olduk-
¢a sikintili bir stirecten ge¢gmelerine ragmen oldukga neseli, hayat dolu, mutlu olduk-
lar1 gozlemlenmistir. Bu sonucu, “Bilge insan mutludur. Bilge insan dtinyanin acilarini
onemsemez, O yoksullar i¢inde zengin, zincirler i¢inde 6zgiir, hastaliklar i¢cinde mut-
ludur (Taninli, 1984, Timugin, 1992)” ifadeleriyle desteklemektedirler. Hayatlar: ince-
lenen 14 bilge insanin kamu gorevinde olmadiklar: goriilmektedir. Bu durumu Sabine
(1969) “Bilge insanlar smirlamalar1 yadsirlar. Toplumsal ve kamu gorevlerini kabul
etmezler” ifadeleriyle desteklemektedir. Toplumun bilge insanlarinin zorlu yasamla-
rinda Yunus Emre gibi pozitif ve dogru yasam igerisinde olduklar1 goriilmektedir. Yine
Yunus Emre’de oldugu gibi diinya malina fazla deger vermedigi gdzlemlenmistir. Bu
durum Yunus Emre’nin “diinya mali elimde olsun ancak génltimde olmasin” (Tarhan,
2013) anlayistyla Ortiistiigii gortilmektedir. Ayrica bilge insanlarin yasam zorluklari
Mogol istilas1 nedeniyle zorluklar igerisinde gecen Haci Bektas Veli ve Mevlana’nin
yasamlariyla orttismektedir.

Bilge insanlarin anlattiklar1 hikayelerin konular1 ve {izerinde durulan degerler
incelendiginde, hikayelerin davranis, ¢calisma, zaman, mutluluk, anne sevgisi olmak
tizere 5 temada toplandig: goriilmektedir. Toplumun bilge adamlarinin hikayeleriy-
le Hac1 Bektag Veli'nin olusturdugu kiiltiirel degerler eslestirildiginde; hikmet, irfan,
suurlu dayanisma, basiretli goriis, dengeli davranis, insanin kendisini diizeltmesi ko-
nularinda paralellik goriilmektedir. Toplumun bilge adamlarinin hikayeleriyle Mev-
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lana’nin olusturdugu kiiltiirel degerler eslestirildiginde; aile, ¢alisma, dayanisma,
duyarlik, diristliik, sorumluluk, yardimseverlik, mutluluk konularinda paralellik go-
riilmektedir. Toplumun bilge adamlarinin hikayeleriyle Yunus Emre'nin olusturdugu
kilttirel degerler eslestirildiginde; akil, bilgi, erdem, ask, pozitif yaklasim, dogruluk,
sabir konularinda paralellik gortilmektedir.

Benzer sekilde toplumun bilge insanlarinin hayata dair verdigi 6gtitler analiz edil-
diginde tizerinde durduklari degerler kullanilan ifadelerin sikligina gore sirasiyla sun-
lardir; maddeye (paraya) deger vermemek, iyilik, zamanin degerini bilme, cehaletten
kurtulmak, diizenli galismak, yalanciliktan kaginmak, azim, biiytiiklere saygi, diirtist-
liikk, dogru arkadas bulma, 6ziine baglilik, dedikodu yapmamalk, aile, anne, cimrilik
yapmamak, insana deger, alcakgoniilliiliik, paylasim, nankor olmamak, azla yetin-
mek, iftira etmemek, adalet, acg6zlii olmamak, bencillikten uzak olmak, dostluk, hata-
dan kaginma, yardim, ényargidan uzak olmak, 6rnek olmak, sabir’dir. Bilge insanlarin
verdikleri 6gtitlerde vurgulan deger ve Mevlana, Yunus Emre, Hac1 Bektas Veli 6gre-
tileri ile eslestirildiginde goriilmektedir ki biiyiik bir paralellik bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda goriislerine bagvuran bilge insanlarin hem anlattiklar: hi-
kayelerde hem de verdikleri 6giitlerde iyi insan olma, maddiyatciliktan uzak durma,
yardimlasma, zamanin degerini bilme...gibi degerlerin yer aldig1 ve bu degerlerin as-
Iinda tarihte yer alan Haci Bektas Veli, Mevlana, Yunus Emre gibi deger ustalarinin
izlerini tasidigy goriilmektedir. Bu degerlerin ilkdgretim programlarinda yer alan ders-
lerin amaclari, kazanimlariyla ortiistiigii goriilmektedir. Zira, Halk kiiltiir{i dersi 6gre-
tim programu ile 6grencilere kazandirilmak istenen degerler sunlardir: 1. Dayanisma,
2. Estetik, 3. Hosgorti, 4. Misafirperverlik, 5. Farkliliklara saygt duyma, 6. Sorumluluk,
7. Yardimseverlik, 8. Kiiltiirel miras: yasatmaya duyarhiliktir (MEB, 2006). Dersin prog-
raminda yer alan kazanimlarla bilge insanlarin tasidig1 ve etkiledigi degerler ortiis-
mektedir. O halde toplumun bilge olarak kabul ettigi insanlar 6gretimde model olarak
kullanilabilirler. Her ne kadar hikmet, yetiskinlere has bir meziyetmis gibi gériinse de
ahlaki muhakemenin temelleri ¢ocuklukta atilir. Cocukluk déneminde bilge insanlara
kars1 gosterilen sayg1 ve atfedilen degerle bicimlenmeye baslar (Shavinina, Ferrari,
2004). Bu anlamda ¢ocuklar s6z konusu insanlart model alabilirler. Model alma ¢ocuk-
larda davranislara yanstyabilir. Insan igin iyinin kistast ‘En iyi'nin temasastyla’ miim-
kiindtir (Aristotle, 1962, akt: Cinar, 2007). Bandura’ya gore (1986), gdzlemci modelden
yeni bilissel beceriler, yeni psikomor beceriler 6grenebilir, 6nceki 6grendigi yasaklar
ya gliclenir ya da zayiflar, model harekete gegirici olabilir, gézlemci yeni degerler, yeni
inanglar dgrenebilir, duygularimi agiklamada model gibi davranir.

Deger egitimi akimlarindan hangisi temel alinirsa alinsin, 6grencilerin dikkatini
ilgili degere ¢cekecek, deger hakkinda diisiinmesini saglayacak, kendi degerlerini aciga
cikaracak 6grenme-Ggretme etkinliklerine ihtiyag vardir (Akbas, 2008). Insanlar mii-
kemmellikle ahlak: birlestirdiginde bunu insanligin hizmetine sunduklarinda esasl
eserler tireteceklerdir (Gardner, 2009). Tarhan’a (2012) gore, bilgi ¢caginda insanlik yeni
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bir seyi fark etmenin esigindedir. Bilginin {istiinde baska bilgiler bulunmaktadir. O
bilgi vicdani bilgi, i¢ sestir. Onun i¢in 21. YY. bilgelik ¢agidur.

Bilgelik caginda bilge insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Saygi duyulan bilge 6n-
derler kendi toplumunun kahramanlaridir. Egitimde deger 6gretimi toplumun kahra-
manlar1 bilge insanlar tarafindan aktarildiginda daha etkili olabilir. Arastirmaya konu
olan toplumun bilge insanlar1 ve onlarin Mevlana’dan, Hac1 Bektas Veli’den, Yunus
Emre’den tasidiklar1 degerlerdir. Buna bagli olarak, okullarin cevrelerinde yasayan
bilge insanlar deger aktariminda model olabilirler. Egitim, gelecek kusaklara deger
aktarmminin yapildig1 bir stire¢ (Sar1, 2005) olarak ele alindiginda toplum onderleri
bilge insanlar deger aktariminda model olabilirler. Hkégretimde en ¢ok bagvurulan
yollardan biri degerlerin dogrudan 6gretimi yaklagimidir. Bu yaklasimda kahraman-
lara, 6ykiilere, oyunlara ve kahramanlik sarkilarina basvurularak degerler kazandirilir
(Doganay, 2006). Toplumun bilge insanlar1 diger insanlarin danisani, akil hocasi, yol
gostericisi konumundadirlar. Toplumun bilge insanlarinin degerleri, toplumun deger-
lerini etkileyebilmektedir. Boylece toplumun bilge insanlar1 ve goriisleri egitim prog-
ramlarina girerek yetistirilmesi gereken iyi insan modeline kaynaklik edebilir. Kendi
degerlerini, evrensel degerleri benimsemis insan yetistirmek icin sevgi, baris, hosgorii
mesajlar1 veren diisiiniirlerden yararlanilmalidir (Kolag, 2010).

Mevlananin dgretilerinin zengin insani ve sosyal degerleri igerdigi, bunlarin egi-
timde degerlendirilmesinin geregi vurgulanmistir (Turan, Belenli ve Kiris, 2010: 170).
Degerler insanin anlam diinyasini olusturmada yardimci olmakta, hayatin, diiriistliik,
hosgorii, iyilik, merhamet gibi giizel yanlarmi ¢ogaltmaktadir (Kuguradi, 1995: 8). In-
sanlarin bu degerleri 6grenme siireclerini Halstead ve Taylor (2000); aile, gevre, yazili
ve gorsel materyaller, taklit, model alma yoluyla 6grendiklerini ileri stirmektedir. Eger
insanlarin modelleri olarak karsilarma Mevlana’nin, Yunus Emre’'nin, Hac1 Bektas
Veli'nin tizerlerine kokular1 sinmis bilge insanlar konulabilirse s6zii edilen degerleri
daha kolay igsellestirebilirler.

Arastirma bulgulari gostermektedir ki, toplumun deger verdigi bilge insanlar bu-
lunmaktadir. Bu insanlarin verdikleri 6giitler, anlattiklar: hikayeler Hac1 Bektas Veli,
Mevlana, Yunus Emre'nin degerleriyle birebir 6rtiismektedir. Buna bagli olarak deni-
lebilir ki, Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Yunus Emre hala toplumlarda yasamaktadirlar.
Yasanilan toplum igerisinde bu insanlarin fark edilmesi, bir deger olarak 6n plana
¢ikartilmasi ve topluma yon veren egitim stireclerinin bir pargasi olarak tekrar top-
lumun dokusuna niifus ettirilmesi, egitim sistemine biiyiik katkilar saglayacaktir. Bu
baglamda farkl: kiiltiirel degerlere sahip toplumlarda yasayan bilge insanlara ulasil-
mali ve onlarin hayat hikayelerinin toplumsal bir deger olarak okullarimiza aktarilma-
st saglanmalidir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde olusturulacak komisyonlar
aracihigryla bu insanlara ulasma yollar: ve yontemleri kolaylastirilmalidir. Bu insan-
larin egitim programlarma girmeleri saglanmali ve yasayan toplum &nderleri olarak
okullarda 6grencilerle bir araya gelmelerinin 6nii agilmalidir.
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iLKOKUL 2. SINIF iINGILIZCE OGRETIM
PROGRAMININ KATILIMCI ODAKLI
PROGRAM DEGERLENDIRME YAKLASIMIYLA
DEGERLENDIRILMESI®

Anil KANDEMIR®*
Siitkran TOK™™*

Oz: Bu calismanm amaci ilkokul 2. siuf Ingilizce Ggretim programuini kati-
Iimcr odakli program degerlendirme yaklasimi ile degerlendirmektir. Karma
yontem desenlerinden agiklayici sirali desene dayali olarak ytiriitiilen bu calis-
mada; veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 62 mad-
deden olusan dgretmen goriisleri anketi, yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme
formu, yar1 yapilandirilmis odak grup gériisme formu ve yari yapilandirilmig
gozlem formu kullanilmistir. Aragtirmanin nicel kisminda, Denizli ili Pamukka-
le ve Merkezefendi ilgelerindeki ilkokullarm 2. siiflarinda Ingilizce derslerini
yiliriiten 104 ingilizce Ogretmenine anket uygulanmistir. Arastirmanin nitel kis-
minda ise alt1 ingilizce Ogretmeni ile goriismeler yapilmis ve sekiz 6grenci ile
odak grup gortismesi gerceklestirilmis, dort farkh simnifta toplam 16 ders saati
siiresince gozlem notu tutulmus ve bir okul miidiirii ile goriisme yapilmigtir.
Nicel verilerin analizinde ytizde, frekans ve aritmetik ortalama, degiskenlere
iliskin yapilan istatistiksel analizlerde ise bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel
analiz kullanilmis, analiz sonucunda alt1 tema ve 18 koda ulagilmistir. Aragtirma-
nin nicel bulgularina gére; 6gretmenlerin programin geneline iliskin goriislerinin
“katiliyorum” diizeyinde oldugu, kazanim, igerik, egitim durumlari ve dlgme ve
degerlendirmeyle ilgili goriislerinin ise “kararsizim” diizeyinde sekillendigi bu-
lunmustur. Ayrica, programin geneline iliskin olarak ifade edilen alt1 maddeye
yonelik 6gretmen goriislerinin mezun olunan yiiksekégretim programina gore
farklilik gosterdigi ve ingilizce Ogretmenligi programindan mezun olmus olan
Ogretmenler lehine anlaml bir farkin ortaya ¢iktigi bulunmustur. Bu farkhiligin
disinda; programa iligkin goriislerde cinsiyet, mezun olunan yiiksekogretim
programi, mesleki kidem, ve kullanilan ders kitab1 degiskenlerinin istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga neden olmadig: goriilmiistiir. Arastrmanin nitel

* Bu caligma, birinci yazarin Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne ikinci yazarm danigsmanliginda hazirlayip
sunmus oldugu yiiksek lisans tezinin bir bolimiidiir.

** Ars. Gor., Pamukkale Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, Denizli. Su anda ODTU, Egitim Bilimleri Boliimii,
Ankara.

*##* Prof. Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim ABD, Denizli.
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bulgularina dayah olarak elde edilen sonuglarda ise Ingilizce gretmenlerinin
programin belli 6gelerinde baz1 diizenlemeler isteseler bile programi genel an-
lamda “iyi” ve “uygulanabilir” bulduklar1 ve onerileri dikkate alindiginda da
programin etkili bir sekilde uygulanabilecegi goriisiinde olduklari, ancak ders
saatlerinin artirilmasi gerektigi, etkinliklerin 6grencilerin yas, ilgi ve diizeylerine
uygun olarak daha etkili ve keyifli olacak sekilde giincellenerek ve artirilarak
ders kitaplarmin giincellenmesi gerektigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica, smnif
mevcutlarinin dil 6gretimi ve 6grenimine elverisli olabilecek sayilara gekilmesi
ve siniflardaki oturma diizeninin degistirilmesi de 6nerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ingilizce 6gretim programi, program degerlendirme, ka-
tilimer odakli program degerlendirme, 2. siif ingilizce dersi.

AN EVALUATION OF 2ND GRADE ENGLISH
CURRICULUM WITHIN A PARTICIPANT ORIENTED
PROGRAM EVALUATION APPROACH"

Anil KANDEMIR""
Siitkran TOK™™*

Abstract

The aim of this study is to evaluate primary second grade English curriculum
with a participant oriented program evaluation approach. In this study, which
was designed with a sequential explanatory design of mixed method research,
teacher views’ survey consisted of 62 items; semi-structured interview form, se-
mi-structured focus group interview form and semi-structured observation form,
which were developed by the researcher, were used as data collection tools. In
the quantitative part of the study, the survey was administered to 104 English
teachers who were working and teaching second grade English courses in the
primary schools of Pamukkale and Merkezefendi districts of Denizli province. In
the qualitative part of the study, an interview was conducted with six English tea-
chers, two focus group interviews were conducted with eight students including
four students in each, 16 lesson hours of observation notes were taken in four dif-
ferent classes from three different schools and an interview was conducted with

* This study is a part of the master thesis written by the first author under the supervision of second author and submitted to
Pamukkale University, Institute of Educational Sciences.

** Res. Assist., Pamukkale University, Department of Curriculum and Instruction, Denizli, Turkey. Now, METU, Faculty of Edu-
cational Sciences, Ankara, Turkey.

*** Prof. Dr., Pamukkale University, Department of Curriculum and Instruction, Denizli, Turkey.
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a school principal. In the analysis of quantitative data, percentage, frequency and
mean and in the statistical analysis of variables, independent samples t- test and
one-way analysis of variance (ANOVA) were used. In the analysis of qualitative
data, descriptive analysis was used and as a result of analysis, six themes and
18 codes were obtained. According to quantitative findings, it was found that
teachers’ general views on the curriculum were gathered in the level of “agree”
while teachers’ views on the objectives, content, teaching and learning process,
and evaluation part of the curriculum were gathered in the level of “nor agree
or disagree”. There is also a statistically significant difference on teachers’ views
regarding the six items in general views on the curriculum in favour of teachers
who are English Language Teaching Department graduates when compared
with teachers who are different higher education program graduates. Besides
this difference, teachers’ views on curriculum have not showed any statistically
significant difference in terms of gender, program graduated, seniority, and cour-
se book used. In scope of the study, in order to implement curriculum more effe-
ctively, it is recommended that allocated time of the course should be increased,
and textbooks should be updated by making them include various songs, plays
and activities that are appropriate for students’ age, interests and levels. It is also
recommended that class sizes should be decreased to the level that is suitable
for language teaching and learning, and the seating arrangements in classrooms
should be redesigned.

Keywords: English curriculum, program evaluation, participatory evaluati-
on, 2nd grade English lesson.

1. Giris

Pek ¢ok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil egitimi egitim giindeminin
o6nemli bir konusu olmus ve 1997 yilina kadar en erken ortaokul diizeyinde, 1997 yilin-
da ise 4. smiftan itibaren uygulanmaya baslanmistir. 2006 yilinda ise ingilizce Ogretim
programi giincellenmis ve 1ngilizce egitiminin 4. smiftan itibaren verilmesine devam
edilmistir. Bununla birlikte 2013 yilinda 1ngilizce egitiminin 2. siniftan itibaren bas-
lamasi kararlastirilarak 1ngilizce dersi 6gretim programlari yenilenmis ve kademeli
olarak ilkokullarda uygulanmaya baslanmustr.

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi uzun yillardir tizerinde ¢alisilan ancak uygulama-
da istenilen sonuglarin alinamadig: bir alan olmustur. Yabanci dil egitiminde bekle-
nilen diizeye ulasiimasinda Ingilizce egitiminin temeli olacak olan 2. sinuf Ingilizce
dersinin 6gretimi ve dersin programinin 6nemli bir role sahip olacag: sylenebilir. Bu
simnif diizeyinde yapilabilecek yanlis uygulamalar, bu dille yeni tanisan 6grencilerin
tutumlarint ve motivasyonlarint olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nedenlerden dolay1
bu sinuf diizeyindeki programin degerlendirilmesinin énemli oldugu diistintilmekte-
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dir. Program degerlendirmenin sonucunda beklenen hedeflere ulasilip ulasiimadigini
saptamak 6nemli olmakla birlikte; programin nasil calistigi, programi daha iyi hale
getirme yollarmin ve seceneklerinin olup olmadigin belirlemek de program deger-
lendirmenin konular1 arasindadir (Ornstein ve Hunkins, 2009, s.274). Bu arastirmada;
Ingilizce dersi gretim programi, programin uygulayicilari olan 6gretmenler, bu uygu-
lamalardan etkilenebilecek 6grenciler ve okul miidiirlerinin goriisleri dogrultusunda
degerlendirildigi icin ¢calismanin katilime1 odakli bir degerlendirme anlayisini yansit-
t1g1 sOylenebilir. Katilimcr degerlendirme; degerlendirilen hedef kitle, proje, gelisim,
program igerisinde yer alan topluluk, grup ya da bireylerle herhangi bir sekilde is bir-
ligi iginde ¢alisan, profesyonel degerlendirmeciler, yardimcilar ve arastirmacilar: kap-
sar (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004, s. 141-142). Katilimc1 odakli degerlendirme
olarak ifade edilen degerlendirme yaklasimi, Cousins ve Earl (1995) ve Cousins ve
Whitmoreun (1998) katilimcr degerlendirme (participatory evaluation) yaklasimina
dayanmaktadir. Bu yaklasimin iig belirgin 6zelligi, degerlendirme siirecinin kontrolii,
paydaslarin se¢imi ve katilimin derinligidir. Cousins ve Earl (1995, s.12) ise, bu yak-
lagimin programin uygulanmas: hakkinda bilgi edinme ve programin uygulanmasini
gelistirme amacinda oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Cousins ve Whitmore (1998,
5.6-8), katilimc1 degerlendirmeyi, pratik (practical participatory evaluation [p-pe]) ve
déniistiirticii (transformative participatory evaluation [t-pe]) katilimc1 degerlendirme
olarak siniflamigtir. Pratik katilime1 degerlendirmede amacin daha ¢ok pratik problem
¢bzmeye odaklandigini ancak doniistiirticli katilime1 degerlendirmede ise vurgunun
daha gok katilimcilar giiglendirme ve onlarin programa iligkin algilarini ve felsefeleri-
ni dontistiirme tizerine yapildigini belirtmislerdir. Bu arastirmada daha ¢ok deneyim-
lere dayali olarak belirtilen sorunlara ve katilimcilarin ¢6ziim 6nerilerine odaklanildi-
gindan yapilan ¢alismanin daha ¢ok pratik katilimci degerlendirme yaklasimina yakin
oldugu soylenebilir.

Ingilizce dersi 6gretim programina iligkin 6gretmen gériiglerinin incelenmesi ile il-
gili yapilan ¢alismalar genel olarak birinci kademe ya da ortaokul diizeyinde (Erbilen
Sak, 2009; Giines, 2009; Inam Celik, 2009; Karci, 2012; Kiiciik, 2008; Orakci, 2012; Orme-
ci, 2009; Seckin, 2011; Yaman, 2010; Yorii, 2012) ve agirlikli olarak 2006 programina do-
niik olarak ytiriitiilmiis ve arastirma deseni olarak cogunlukla betimsel yontem tercih
edilmistir. 2013 programina iliskin olarak yiirtitiilen ¢calismalar (Alkan ve Arslan, 2014;
Demir ve Duruhan, 2015; Ekus ve Babayigit, 2013; Kiiciiktepe, Kiigiiktepe ve Baykin,
2014; Ozﬁdogru ve Adigtizel, 2015; Sad ve Karaova, 2015; Yasar, 2015; Yildiran ve Tan-
riseven, 2015) ise betimsel nitelikte ve programa veya ders kitabina iliskin goriisleri
elde etmeye yonelik olmus ve yalnizca anket veya gortisme teknikleri kullanilmigtir.
Bu calisma ise, 2013 &gretim programinin 2. sinif diizeyine yonelik olarak katilimci
odakli program degerlendirme yaklagimini temele alarak karma yontem anlayisiyla
yuratilmistiir.

Ingilizce dersi 6gretim programinin katilimer goriislerine bagvurularak degerlen-
dirilmesi bu programin daha etkili bir yabanci dil 6gretimine goére diizenlenmesini
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saglayabilir. Ayrica bu arastirma, yenilenen programin hazirlanmasi sirasinda dikkate
alman durumlari, programin uygulanabilirligini, programin uygulanmas: sirasinda
karsilasilan sorunlari, bu sorunlara yonelik onerilerinin neler oldugunu, bu yas grubu
ogrencilerinin Ingilizce 6grenimine iliskin beklentilerini ve programin egitim durum-
lari ile gergeklesen egitim durumlarini ortaya koymak agilarindan katki saglayabilir.

Bu arastirma ile ilkokul 2. sinifta uygulanmakta olan ingilizce dersi 6gretim prog-
raminin (kazanimlar, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme ve degerlendirme boyutlarin-
da) katilimc1 odakli program degerlendirme yaklasimiyla, bu programin uygulayici-
lar1 olan 6gretmenler, 6grenciler ve okul miidiirtiniin goriislerine ve yapilan ders ici
gozlemlere dayali olarak degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu amagla asagidaki alt
problemlere cevap aranmuistir:

1. llkokul 2. sinuf Ingilizce dersi 6gretim programinin geneline, kazanimlar, ierik,
egitim durumlar1 ve dlgme ve degerlendirme 6gesine yonelik 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir ve 6gretmen goriisleri; cinsiyet, mezun olunan yiiksekégretim programi, mes-
leki kidem ve kullanilan ders kitabina gore farklilasmakta midir?

2. Ilkokul 2. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin 6ngordiigii egitim durumlar
ile gerceklesen egitim durumlari nasildir?

3. flkokul 2. simf 1ngilizce ogretmenlerinin programi uygularken karsilastiklari so-
runlar ve programin etkili bir sekilde uygulanmasina yonelik 6nerileri ile diger kati-
Iimcilarin (6grenci ve okul miidiirii) goriisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada, anketten elde edilen nicel verileri, goriisme ve gozlemlerden elde
edilen nitel verilerle gelistirip, derinlestirerek ayrintili bir sekilde sunmak; agiklamak ve
her iki verinin birbirlerini tamamlamasi ya da bir digerinin eksiklerini gidererek daha
kapsamli bir sonuca ve yoruma ulastirmas: amaciyla karma yontem desenlerinden
agiklayici sirali desen (Creswell, Plano Clark, Gutmann & Hanson, 2003) kullanilmistar.

2.2. Katilimcailar

Calismanin nicel boyutunda calisma evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
Denizli ili Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerinde ilkokul 2. siniflarda ingilizce dersi-
ni yiiriiten ingilizce ogretmenleri olusturmaktadir. Calismada 6rneklem alma yoluna
gidilmeyip 2014-2015 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde gorev yapan 104 6gret-
mene ulasilmis ancak eksik veya yanlis doldurulan anketler nedeniyle 94 6gretmenin
ankete verdigi cevaplar dikkate alinmistir.

Nitel boyutta ise, maksimum cesitlilik 6rnekleme ydntemi ile 6 6gretmen ile yar1
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Maksimum gesitliligi saglamak ama-
ciyla cinsiyet, mesleki kidem ve kullanilan ders kitab1 gibi durumlar dikkate alinmistir.
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2.3. Veri toplama aracglar
2.3.1. Anket

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan anketin gelistirilmesi igin farkl
kademe ve sinuf diizeyinde yapilmis olan aragtirmalardan (Erbilen Sak, 2008; inam
Celik, 2009; Karagoz, 2010; Kaymakamoglu, 2010; Yaman, 2010; Orakg1, 2012; Yorti,
2012) yararlanilmis ve ikinci smif gretim programina 6zgii durumlar ve yas grubu-
nun 6zellikleri de dikkate alinarak 66 maddeden olusan taslak bir anket olusturulmus-
tur. Taslak anketteki maddeler ile ilgili Egitim Programlari ve Ogretim alanindan bes
ve Ingilizce Ggretimi alaninda gérev yapan 3 Ggretim iiyesinden uzman goriisii alin-
mustir. Uzman goriisleri dikkate almarak ankette yer alan maddeler diizeltilmis, bazi
maddeler anketten ¢ikarilmis ve yeni maddeler eklenerek ankete son hali verilmistir.
Maddelerin anlagilirligin belirlemek igin anket {i¢ Ingilizce gretmenine uygulanmis
ancak bu anketler analize dahil edilmemistir. Uzman goriisleri dogrultusunda ankette
62 madde yer almistir. Anketin pilot ¢alismasi kapsaminda, asil ¢calismanin yfiriitiild-
gt Pamukkale ve Merkezefendi ilgeleri disinda kalan Acipayam, Tavas ve Saraykdy
ilgelerinden toplam 52 6gretmene anket uygulanmistir. Ankete iliskin Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayis1 .98 olarak belirlenmistir.

2.3.2. Goriisme formlari

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisme for-
mu ve 6grenci odak grup goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin nitel kissmda
yer alan goriisme formlar igin ilgili alanyazina dayali olarak ve nicel ¢calismanin bul-
gular1 ve arastirma problemini detaylandiracak sekilde goriisme sorular1 hazirlanarak
ti¢ uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Ayrica, odak grup goriismeleri gerceklestiril-
meden dnce bir 6grenciye formda yer alan sorular okunmus ve sorularin anlasilirlig
ogrenciden gelen tepkilere gore test edilmis ve bazi ifadeler yeniden diizenlenmistir.

2.3.3. Yar1 yapilandirilmis gozlem formu

Arastirmanin amaci ve alt problemleri dikkate almarak yar1 yapilandirilmis goz-
lem formu, alinan uzman gortisleri dogrultusunda baz: diizeltmeler yapilarak gelisti-
rilmistir. Gézlem formunda, derse giris etkinlikleri, ders stireci etkinlikleri, degerlen-
dirme etkinlikleri, ders bitiris etkinlikleri, 6grenciyi giidiileme davranislari, sinif ici
etkilesim, 6grenci performansi basliklar yer almistir.

2.4. Veri toplama siireci

Pamukkale ve Merkezefendi ilgelerinde yer alan ilkokullarda gérev yapan Ingiliz-
ce Ogretmenlerine Nisan-Haziran 2015 tarihleri arasinda anket uygulanmistir. Anket-
lerin toplandig; siire igerisinde 6gretmenlere arastirmanin ikinci asamasinda gortisme-
ler yapilacagi belirtilmis ve boylece anketler toplanirken goriismeler igin goniillii olan
ogretmenlerin iletisim bilgileri alinmistir. Gortismeler gontilli olan ve maksimum
cesitliligi saglayan alt1 6gretmen ile uygun olduklari zaman ve ortam (ses, 151k vb.
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agisindan) belirlenerek ytirtttilmiistiir. Gortismelerden 6nce 6gretmenlere riza onam
formu verilmis ve okuyarak imzalamalar: istenmistir. Ayrica gortisme siirecinde 6gret-
menlerden izin alnarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Gortismeler yaklasik 20 ile 32
dakika arasinda stirmiistiir. Veri kaybini 6nlemek i¢in her bir gértismenin ardindan ses
kayitlar bilgisayar ortaminda yaziya gegirilmistir. Ogrenci odak grup goriismeleri ise
gozlem yapilan siniflardan segilen ve her bir odak grup goriismesi i¢in dort 6grenci ol-
mak tizere iki ayr1 oturumda toplam sekiz 6grenci ile yapilmistir. Odak grup gortisme-
lerinde katilimcilar 6gretmene darusilarak ve cinsiyet dengesi gozetilerek istekli olan
ogrencilerle ytrttilmistiir. Gézlemler goriisme stirecinde goniillii olan &gretmenle-
rin siniflarinda her birinde 4 ders saati olmak tizere i¢ ayr1 okulda toplam 16 ders
saati boyunca yurtitiilmiistiir. Gozlem yapilan sinuflar genel olarak 21 ile 32 6grenci
arasinda degismekte ve iki okulda alisilagelmis klasik diizende siralarda 6grenciler
oturmaktayken bir okulda gruplar seklinde siralar boliinmiis haldeydi. Ug okuldaki
siniflarda da bilgisayar, projeksiyon ve iki okuldaki siniflarda sabit bir ses sistemi mev-
cutken, bir okulda 6gretmen kiictik iki hoparlorii kendisi sinifa getirmekteydi.

2.5. Verilerin analizi

Elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve verilerin analizinde is-
tatistiki ¢oziimleme icin SPSS (Statistical Package for The Social Science) 21.0 paket
programindan yararlanilmistir. Ogretmenlerin kisisel ozelliklerini degerlendirirken
frekans, ytizde ve ankette yer alan maddelere verilen cevaplara iliskin olarak frekans,
ylizde ve aritmetik ortalamalar hesaplanmistir. Ayrica; goriislerin cinsiyete, mezun
olunan yiiksek 6gretim programina ve kullanilan ders kitabina gore farklilasip fark-
Iilagsmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t testi ve mesleki kidem degiskeni i¢in
ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmis ve yapilan istatistiksel analizlerin
tiimiinde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmstir. Ankette yer alan maddelerden elde edi-
len verilerin yorumlanmasinda formiilii dikkate alinarak hesaplanan her bir diizey
i¢in puan araliklar1 asagidaki gibidir:

1-1.80 aras1 “ Hi¢ Katilmiyorum”
1.81-2.60 aras1 “Katilmiyorum”
2.61-3.40 aras1 “Kararsizim”

3.41-4.20 aras1 “Katiliyorum”

4.21-5.00 aras1 “Tamamen Katiliyorum”.

Aragtirmada, nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Bu asamada
o6gretmenlerin programin geneline, kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve 6lgme ve de-
gerlendirme 6gelerine iliskin goriisleri ile programi uygularken karsilastiklart sorun-
lar ve programin etkili uygulanmasina iligski 6nerileri birer tema olarak kabul edilmis
ve ilgili gortisme, gozlem notlar: ve 6grenci grup gortismelerinden elde edilen alinti-
lar bir arada verilmistir. Ayrica, gézlem notlarindan ilgili bulgular elde edilirken 2013
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programina dokiiman analizi uygulanarak programin 6ngordiigii egitim durumlar:
ile gergeklesen egitim durumlar: karsilagtirilmistir. Elde edilen nitel verilerin analizi
stirecinde Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzman ve nitel galismalar yapmis
olan bir 6gretim elemanindan 6rnek bir veri setini kodlamas: istenmistir. Ardindan
kodlayicilar aras1 uyusum ytizdesi (Miles ve Huberman, 1994, s.64) hesaplanmis ve 18
koddan 15’inde uyusma bulundugundan kodlayicilar arast uyusum ytizdesinin % 83
oldugu gortlmiistiir.

2.6. Gegerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu, “giivenirlik” ise bi-
limsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.255). Bu
dogrultuda arastirmanin gegerligi ve giivenirligi artirmak icin ¢alisma boyunca bazi
onlemler alinmistir:

e Arastirmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini) arttirmak igin gortisme formu ge-
listirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili kavramsal bir
gerceve olusturulmustur. Bu kavramsal gerceveye dayali olarak olusturulan
gorlisme ve gozlem formlarma iliskin Egitim programlari ve 6gretim alaninda
uzman olan {i¢ 6gretim liyesinden uzman goriisti alinmistir.

o Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) arttirmak icin arastirma stireci
ve bu siiregte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmustr.

e Aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarligini) artirmak i¢in bulgular verilirken veri
cesitlemesi saglanmaya ¢alisilmis, birbiriyle ¢elisen katilimer gortisleri de dogru-
dan verilmistir. Ayrica goriismelerden elde edilen veriler {izerinde nitel arastir-
ma konusunda deneyimli bir 6gretim eleman1 da incelemeler yapmis ve verilen
dogrudan alintilarin o durumu yansitip yansitmadigi karsilikli olarak tartigilmis
ve ortak bir karara varilmaya calisilmistir.

¢ Arastirmanin dis glivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak igin ise stirecte ya-
pilan islemler ayrintili bir bicimde agiklanmstir. Ayrica, elde edilen ham veriler
(anketler, goriisme kayitlar1 ve gézlem notlari) bagkalar: tarafindan incelenebile-
cek sekilde hem djjital veri olarak hem de basili kopyalar halinde saklanmustir.

3. Bulgular ve Yorum

Arastirmaya iliskin nicel bulgular kisisel bilgiler, programa iliskin genel gortisler,
programin kazanimlarina, igerigine, egitim durumlarina ve 6lgme ve degerlendirme
ogelerine iliskin gortisler olmak {izere bes ayr1 baslik halinde sunulmustur. Nitel yolla
elde edilen bulgular sunulurken ise katilimci goriislerinden veya gozlemlerden ilgili
durumu en iyi a¢tklayan ya da durumla gelisen dogrudan alintilara yer verilmeye cali-
silmistir. Nitel bulgular sunulurken ayrica nicel bulgularla 6rtiisen ya da ortiismeyen,
destekleyen veya desteklemeyen noktalarin neler oldugu da agiklanmaya calisilarak
duruma iligkin biittinciil ve zenginlestirilmis bir sekilde bulgulart sunmak amaclan-
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mustir. Nitel verilere uygulanan betimsel analiz sonunda alt: tema ve bu temalarin al-
tinda 18 koda ulagilmistir. Tema ve kod listesi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Tema ve Kod Listesi

Programin
Genel .
Yaklagimina Kazanimlar icerik Egitim Ol¢me ve Paydas_
Iliskin — feerik Durumlar1 | Degerlendirme | Goriisleri
Goriisler
Iki becerinin Kazammlarin I«;eﬁgm . Olgme ve deg.
. . o seviyeye Etkinlikler SR "y
hedeflenmesi seviyeye uygunlugu wveunlndu etkinliklerinin Ogretmen
v8 3 uygunlugu
b Icerigin
ingiiee dore | gersckientebivig | 150 | Materl Yenetic
8 Sereeres ST cekicilii
Titm fiziksel Icerigin | Icerik-egitim
. . somut durumlar -y .
tepki yontemi Ogrenci
olmasi uyumu
ig:erik
-kazanim Siire
uyumu
Pekigtireg

3.1. Kisisel bilgilere iliskin bulgular

Bu boliimde kisisel bilgilere yonelik veriler sunulmustur. Ankete yanit veren 6gret-
menlerin kisisel bilgilerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Kisisel Bilgiler

n %
Kadin 68 73.2
Cinsiyet
Erkek 26 27.7
Ingilizce Ogretmenligi 61 64.9
Ingiliz Dili ve Edebiyati 8 8.5
Ingiliz Dil Bilimi 2 2.1
Mezun olunan
yiiksekogretim Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyat1 3 3.2
programi Diger 20 213
0-5yil 38 40.4
6-10 y1l 29 30.9
11-15y1l 16 17
Mesleki kidem 16-20 yil 9 96
bilgileri
20 ve tizeri y1il 2 2.1
Fun with Teddy, TED 78 83
Kullanilan ders  Ilkokul 2. Siuf Ingilizce, MEB 16 17

kitab1 Komisyon

Tablo 2 incelediginde; ankete yanit veren 6gretmenlerin, % 73.2’si kadin, % 27.7’si
erkektir. Ogretmenlerin cogu (n= 61; % 64.9) ingilizce Ogretmenligi programindan
mezundur. Diger olarak belirtilen alana ise dgretmenlerin agirlikli olarak yan alan,
siyaset bilimi, smif 6gretmenligi, ingiliz Dili ve Edebiyat1 yiiksek lisans, brans degi-
sikligi gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ancak ingilizce Ogretmenligi disindaki
segeneklere verilen cevaplarin azlig1 nedeniyle bunun disinda kalanlar diger secenegi
olarak kabul edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (n=38; % 40.4) 0-5 y1l
aras1 mesleki kideme sahiptir. Iki ogretmenin 20 y1l ve tizeri kideme sahip olmasindan
dolay1 mesleki kidem 16 ve tizeri yil seklinde dort kategorili olarak diizenlenmistir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin % 83’ti Fun with Teddy, Ted kitabin1 kullanmakta ol-
dugunu belirtirken, % 17’si Ilkokul 2. siuf ingilizce, MEB Komisyon kitabin1 kullan-
makta oldugunu belirtmistir.

3.2. Programin geneline iliskin goriislere dair bulgular

Bu bolimde 6gretmenlerin programin geneline iliskin gortislerine yer verilmis ve
buna iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Programin Geneline iligkin Goriisler

Programin geneline ilis-

kin gortisler

1. Program, Ogretmene
yeterince rehberlik et- 9 9.6 26 27.7 14 14.9 36 38.3 9 9.6 3.11
mektedir.

2. Programda yalnizca
dinleme ve konusma be-
cerilerinin hedeflenmesi
dogru bir karardir.

3 32 19 20.2 16 170 35 372 21 223 355

3. Program ile 6grenci-

lere Ingilizce &grenme-

ye iliskin olumlu tutum 0 0 12 12.8 15 16.0 43 45.7 24 25.5 3.84
kazandirmak miimkiin-

dir.

4. Program, &grencilere
hedef dile iligkin kiiltii-
rel farkindalik kazandi-
racak niteliktedir.

5. Program, 6grencilerin
Ingilizce ~Ggrenmekten
zevk almalarini sagla-
maktadir.

0 0 17 181 17 181 34 362 26 277 373

6. Program, 6gretmen ve
ogrencilere bir konuyu
birden fazla kez calisa-
bilme imkan1 vermekte-
dir (sarmal yap1).

Ogretmenler, programin geneline iligkin ifadelere katilmaktadir (¥ =3.44). Bu go-
riiglerin cinsiyet, mezun olunan yiiksekogretim programi, mesleki kidem ve kullanilan
ders kitab1 degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek ve hangi ista-
tistiksel teknigin kullanilacagina karar vermek icin tek drneklem Kolmogorov-Smir-
nov (K-S) testi uygulanmis ve goriislerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (K-S
7=1.02; p>.05). Bu nedenle programa iliskin genel goriislerin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir
(bkz. Tablo 4).
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Tablo 4. Degiskenlere Gore Programa ili@kin Genel Goriisler

Degisk - 5 t
egisken n X s p
Kadin
e 68 347 82
Programfl 1}1§k1n Cinsiyet 72 47
genel goriisler
Erkek 26 335 .75

Programa iligkin Mezun Olunan ing. Ogrt. 61 356 .85

onel obriisler Yiiksekogrt. 222 .03*
genel gorts Programi Diger 33 321 65
- S F
n 3 s p
0-5 y1l 38 350 .80
6-10 y1l 29 344 .70
Program;a i}i§kin Mesleki Kidem 11-15 y1l 16 320 92 .67 23
genel goriisler
lovetzeri 4y 55 g3
yil
Toplam 94 344 .80
n ; Ss t [4
Fun with
Teddy, TED 78 351 .77
Programa iligkin Kullanilan Ders 1.62 1
genel goriisler Kitab1 ’
MEB Komis=— 46 377 9
yon
*(p<.05)

Tablo 4 incelendiginde; programa iliskin genel goriisler agisindan kadin dgretmen-
lerin ortalamasinin (¥ =3.47), erkek ogretmenlerin ortalamasindan (* =3.35) yliksek
olmasma ragmen aralarindaki fark anlamli degildir (t (93)=.72; p>.05). Ogretmenle-
rin programa iliskin genel goriislerinin mezun olduklar yiiksekdgretim programina
gore degisip degismedigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
Analiz sonucunda; programa iliskin genel goriislerin, mezun olunan yiiksekogretim
programina gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmistiir (t (93)=2.22; p<.05). In-
gilizce C)gretmenligmden mezun olan dgretmenlerin programa iliskin genel goriisleri
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(X =3.56), diger yiiksekdgretim programindan mezun olan 6gretmenlerden (X =3.21)
daha olumludur. Ogretmenlerin programa iliskin genel goriiglerinin mesleki kidem
degiskenine gore degisip degismedigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kul-
lanilmistir. Tablo 4 incelendiginde; programa iliskin genel goriislerin, mesleki kideme
gore anlamh bir sekilde farklihk gostermedigi goriilmiistiir (F (93,3)=.67; p>.05). Og-
retmenlerin programa iliskin genel goriislerinin kullanilan ders kitabma gore degisip
degismedigini test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonucuna
gore programa iliskin genel goriislerin kullanilan ders kitabina gére anlamli bir farkli-
lik gostermedigi goriilmiistiir (f (93)=1.62; p>.05).

3.3 Programin genel yaklasimina iliskin goriisler

Programin genel yaklasimina iliskin gortisler temas altinda, iki becerinin hedeflen-
mesi, ikinci sinifta Ingilizce dersi ve tiim fiziksel tepki yontemi kodlarina ulasilmistir.

Iki becerinin hedeflenmesi

Iki becerinin (dinleme ve konusma) hedeflenmesine iliskin olarak gériisme yapilan
o6gretmenlerin ¢cogunlugu bu kararin dogru ve uygun oldugunu belirtirken; yalnizca
iki 6gretmenin karar dogru olsa bile 6zellikle ikinci donemde sinirli diizeyde yazma
becerisi 6gretimi yapilmas: ve okuma ve yazmanin tamamen ¢ikarilmamasi gerektigi-
ni dile getirdikleri goriilmiistiir. Bu noktada 6gretmenlerin goriisleri arasinda belli bir
uyum oldugu, yalnizca bir 6gretmenin (O3) yazma becerisinin 6zellikle ikinci dénem-
de programa eklenmesini istedigi gortilmiistiir.

...... Eger amacumiz Ingilizce 6gretmek, Ingilizce konusabilen cocuklar yetistirmekse biyle
olmast lazim. Zaten programn o kismina bir sey demiyorum.” (Goriisme Kaydi, O1).

“2. siiflar igin yazma kullanilmasin deniliyor. Ben ona katilmiyorum, ¢linkii niye birin-
ci sinifta zaten bunlar harfleri tamdilar. Ben de ilk tinitede alfabeyi 6gretiyorum. O alfabeyi
kullanmay1, gordiigii zaman tanimayzi, okumayi, yazmayr hafizasinda kald: yapabilmesi lazim.
Birinci donem olmasa bile ikinci donem.” Goriigme Kaydi, O3).

Tkinci simifta Ingilizce dersi

Katilmailarmn timii 2. sinifta ingilizce dersinin olmasini dogru ve yerinde bir karar
olarak gordiiklerini ve bunun geg¢ kalinmis olsa da iyi bir uygulama oldugunu hatta
daha erken yaslarda bile ingilizce 6gretimine baslanabilecegini belirtmislerdir. Bu ko-
nuda 6gretmen goriisleri arasinda bir uyum vardir.

“Hani ¢ocuklara kiigiik yasta verilmesi noktasindaki tezimizi savundugumuz seyi kabul
etmis olduk ... bu yasta veriliyor olmasini, yapilan isi de ¢ok takdir ediyorum fakat bu saatle
miimkiin degil, 2 saatle miimkiin degil.” (Goriisme Kaydi, O2).

“Bence olumlu. Hatta daha erken baslarsak eSer daha cabuk edindirebiliriz daha kolay igsel-
lestirebilirler gibi geliyor.” (Gortisme Kaydi, O1).
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Tiim Fiziksel Tepki yontemi

Ogretmenler programin 6nerdigi 6gretim yontemi olan tiim fiziksel tepki yonte-
mine iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini ve bu yéntemi uyguladiklarin dile
getirmislerdir.

“Mesela ben ders siirecinde ne yapiyorum, bir kere sarki bol bol zaten, sarkisiz, hareketsiz
tpr (total physical response-tiim fiziksel tepki) yapmadan miimkiin degil, bol bol onu kullani-
yoruz.” (Goriisme kaydi, O2).

3.4. Kazanimlara iliskin Bulgular

Bu béliimde 6gretmenlerin programin kazanimlarina iliskin goriislerine yer veril-
mis ve buna iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Programin Kazanimlarina ili@kin Goriigler

Programin kazanimlarina —
iliskin gortisler X

7. Kazanimlar, agik ve anlasilir
bir sekilde ifade edilmistir. 10 106 13 138 11 11.7 51 543 9 9.6 3.38
8 Kazammlar, kendiaralarinda 5 55 2 34 12 126 48 511 9 98 341
tutarhdir.

9. Programda Ogrencilere ka-
zandirilmas: amaglanan  ka-
zamimlar ile programin genel
amaglari tutarhdar.

5 53 17 181 16 170 47 500 9 9.8 341

10. Kazanimlar, toplumun bek-

AR 5 53 20 213 28 298 35 372 6 64 318
lenti ve ihtiyaclarma uygundur.

11. Kazamimlar, 6grencilerin
bilissel gelisim diizeylerine uy- 3 32 15 16 22 234 44 468 10 106 3.46
gundur.

12. Kazanimlar, 6grencilerin
duygusal gelisim diizeylerine 1 11 17 181 16 170 52 553 8 85 352
uygundur.

13. Kazammmlar, Ogrencilerin
psikomotor gelisim diizeylerine 2 21 9 9.6 13 138 55 585 15 16.0 3.77
uygundur.

14. Kazammlar, o6grencilerin

ihtiyaclarina déniik olarak ya- 6 64 19 202 17 181 47 500 5 53 328
zilmustir.
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15. Dinleme becerisi ile ilgili
kazanimlar gergeklestirilebilir 12 128 19 202 20 213 31 330 12 128 3.13
niteliktedir.

16. Konusma becerisi ile ilgili
kazanumlar = gerceklestirilebilir 10  10.6 22 234 14 149 41 436 7 74 314
niteliktedir.

17. Haftallk 2 saatlik ders iceri- 5, 519 55 298 15 160 15 160 6 64 235
sinde kazanimlara erisilebilir.

18. Kazanimlar, giinliik yasam-

lailgili iletisim becerileri kazan- 10  10.6 22 234 23 245 35 372 4 43 301
diracak niteliktedir.

Ogretmenlerin_kazanimlara iligkin olarak sunulan ifadelere verdikleri cevaplarin
genel ortalamasi (* =3.25), 6gretmen goriglerinin “kararsizim” diizeyinde sekillendi-
gini ortaya koymustur. Boylece, 6gretmenlerin kazanimlara iliskin olarak kesin bir go-
riise sahip olmadiklari, bazi maddelere yonelik olumlu goriis bildirirken; bazilarina ise
ozellikle ders saati ile kazanim iliskisi ifadesine 6gretmenlerin biiytik oranda hig katil-
madiklari veya katilmadiklar sdylenebilir. Programin kazanimlarina iliskin gortislerin
cinsiyet, mezun olunan yiiksekogretim programi, mesleki kidem ve kullanilan ders ki-
tab1 degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek ve hangi istatistiksel
teknigin kullanilacagina karar vermek i¢in tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov (K-S)
testi uygulanmis ve goriislerin normal dagilim gosterdigi gortlmistiir. (K-S Z=.99;
p>.05). Programin kazanimlarmna iliskin gortislerin cinsiyete gore anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir (bkz.
Tablo 6).

Tablo 6. Degiskenlere Gore Programin Kazanimlarina iliskin Goriigler

n ¥ Ss t P
Programm Kadin 68 3.23 .80 -.33 .75
Cinsiyet
kazanimlarina
L e Erkek
iliskin gortisler
26 3.29 .78

P Mezun Olunan  ing. Ogrt. 61 330 .82
rogramm

kazanimlarina Yiiksekogrt. .89 37
iliskin goriisler Program
Higkin g Diger 33 326 .72
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n ¥ Ss F p
0-5y1l 38 3.26 .70
Mesleki Kidem 29 3.23 84
Programin kaza- 6-10 y1l
nimlarmna iligkin 11-15y1l 16 3.06 91 .92 44
gorlsler 16 ve tizeri y1l
Toplam 1 357 78
94 3.25 79
n X Ss t P

Kulla- Fun with Teddy,

Programin kaza- 78 3.29 72

mimlarina iligkin ISLT; TED .84 41
gortisler Kitab1
MEB Komisyon 16 3.05 1.06
(p<.05)

Tablo 67ya gore; analiz sonucunda programin kazanimlarina iligskin gortislerin cin-
siyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (t (93)= -.33; p>.05). Ogret-
menlerin programin kazanimlarina iliskin gortislerinin mezun olduklar: ytiksekogre-
tim programia gore degisip degismedigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t
testi analizi kullanilmistir. Tablo 6’a gore programin kazanimlarma iliskin gortislerin
mezun olunan yiiksekdgretim programina gore anlamli bir sekilde farklilasmadig1 go-
rillmiistiir (£ (93)=.89; p>.05). Ogretmenlerin programin kazanimlarmna iliskin goriisle-
rinin mesleki kidem degiskenine gore degisip degismedigini test etmek igin tek yonlii
varyans analizi kullanilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore programin kazanimlarina
iliskin goriislerin mesleki kideme gore anlaml: bir sekilde farklilasmadig: goriilmiis-
tiir (F (93,3)=.92; p>.05). Ogretmenlerin programin kazanimlarimna iliskin goriiglerinin
kullanilan ders kitabina gore degisip degismedigini test etmek i¢in bagimsiz gruplar
t testi uygulanmustir. Analiz sonucuna gore programin kazanimlarina iliskin gortis-
lerin kullanilan ders kitabina gore anlaml bir sekilde farklilasmadig: goriilmiistir (¢
(93)=.84; p>.05).

3.5. Kazanimlar

Kazanimlar temasi altinda kazanimlarin seviyeye uygqunlugu ve kazanimlarin gercek-
lestirilebilirligi kodlarina ulasilmistir.

Kazanimlarin seviyeye uygunlugu

Goriisme yapilan alt1 6gretmen de programda yer alan kazanimlarin 6grencilerin
seviyelerine uygun oldugunu zaten temel bir 6gretim yapildigin ve oldukga basit dii-

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



€ Anil Kandemir / Siikran Tok

zeyde kazanimlarin oldugundan bu noktada herhangi bir sikint1 yasanmadigini dile
getirmislerdir.

“Kazanmimlarda stkint1 yok.” (Gériisme Kaydi, O2).

“Kazammlar 2. siuflar i¢in bence uygun, sonugta ¢ocuklar bu yas diizeyi kiigiik
bir yas diizeyi degil, bana kalirsa yani, gercekten ilgili olan seven ¢ocuklar su an artik
boyle kendini ifade edebilecek.” (Goriisme Kaydi, O5).

Kazanimlarin gergeklestirilebilirligi

Seviyeye uygunluk koduna benzer bir sekilde 6gretmenler kazanimlarin yil so-
nunda gergeklestirilebilir oldugunu ve 6grencilerin beklenen kazanimlar1 elde ede-
rek belirli davranislar1 gosterdikleri ve 1ngilizce iletisim kurmaya istekli olduklarin
gozlediklerini ancak siirenin bu konuda kendilerini kisitladigini dile getirerek kalict
6grenmenin hangi sartlarda gerceklestigini soyle belirtmislerdir:

“Hedeflenen davrams evet ogrencilerde yapilabiliyor, fakat zaman yeterli olmadigt icin
kalic1 bir 6grenme saglanmuyor. Yani cok spesifik seyler kaltyor cocuklarda ya da gercek hayatta
karsiligini buluyorsa kaliyor ya da ailenin bildigi atiyorum sayilar, hani cevreden bildiklerinin,
yani bir yerden desteklenenler kaliyor ama onun disindakiler tabii ki kalic1 6§renme saglanmi-
yor.” (Goriisme Kaydi, 02).

“...belli seylerde temel diizeyde bir seyler ifade edebilecek noktada yani cocuklar, siniflarin
kalabalhig1 ve iki saati g0z ard edersek gerceklestirebiliyoruz.” (Goriisme Kayds, O5).

Goriismelerden elde edilen verilerle, ilgili anket maddelerinden elde edilen verile-
rin birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

3.6. Icerige iliskin Bulgular

Bu boéliimde 6gretmenlerin programin icerigine iliskin goriislerine yer verilmis ve
buna iliskin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Programun igerigine iliskin Goriisler

Programin icerigine iliskin goriisler

19. igerik, ogretim  ilkelerine
(6grenciye gorelik, basitten zora,
yakindan uzaga vb.) gore diizen-
lenmistir.

20.  icerik, gercek  yasamla
baglantilidur.

21. icerik, ogrenciler igin zevkli bir
O6grenme ortami olusturmaya el- 0 0 10 106 20 213 52 553 12 128 3.70
veriglidir.

2. Igerik, Ogrencilerin dinleme bec- 774 9y 034 19 202 35 32 M 17 32
erisini gelistirebilecek niteliktedir.
23. gerik, dgrencilerin konusma bec-
erisini gelistirebilecek niteliktedir.

24. Haftalik 2 saatlik ders, icerikte
yer alan bilgi ve becerileri 6gretmek 25 266 35 372 17 181 14 149 3 32 231
icin yeterlidir.

25. Her {inite i¢in ayrilan zaman,
ilgili tinitenin giigliikk derecesi ile 9 96 22 234 24 255 33 351 6 64 305
uyumludur.

26. igerik;basit, sade ve anlasilirdir. 5 5.3 18 191 16 170 49 521 6 6.4 3.35

27 Programdan gkanlmast gerekti- 13 136 ) 553 17 181 37 394 6 64 302
gini diistindigtim konular yoktur.
28. Programa eklenmesi gerektigini 13 136 57 537 2 234 29 309 3 32 281
diistindtigiim konular yoktur.

29. icerikte yer alan konular birbiri-
ni destekler niteliktedir.

30. igerik, diger derslerle

iligkilendirilebilir niteliktedir. K 96 24 255 30 319 27 287 4 43 293

Ogretmenlerin programia icerigine iliskin olarak sunulan ifadelere verdikleri ce-
vaplarin genel ortalamasi (¥ =3.13) 6gretmenlerin goriislerinin “kararsizim” diize-
yinde sekillendigini ortaya koymustur. Boylece, 6gretmenlerin igerige iliskin olarak
tereddiitleri oldugu, bazi maddelere yonelik olumlu goriis bildirirken bazilarina ise
ozellikle ders saatinin igerigin 6gretilmesi icin yeterli oldugu ifadesine 6gretmenlerin
biiyiik oranda hi¢ katilmadiklar: veya katilmadiklari séylenebilir. Programin igerigi-
ne iliskin gortislerin cinsiyet, mezun olunan yiiksekogretim programi, mesleki kidem
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ve kullanilan ders kitab: degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
ve hangi istatistiksel teknigin kullanilacagina karar vermek i¢in tek 6érneklem Kolmo-
gorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmis ve goriislerin normal dagilim gosterdigi go-
rilmastir (K-S Z=1.23; p>.05). Programin igerigine iligskin gortislerin cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin bagimsiz gruplar t testi
uygulanmuistir (bkz. Tablo 8).

Tablo 8. Degiskenlere Gore Programin igerigine iliskin Goriisler

n ; Ss t 4
Kadm
icerisi 68 3.10 72
Prc.)gra.rmn}gie reine Cinsiyet -51 .61
iligkin gortisler
Erkek 26 3.18 .67
Mezun Ing. Ogrt. 61 3.15 74
Programin icerigine Olunan
P .. o .38 .70
iliskin gortisler Yiiksekogrt. Diger 33 3.09 65
Programi
n ; Ss F P
0-5yil 38 3.12 .67
6-10 y1l 29 3.15 .78
Programin igerigine Mesleki 11-15 y1l 16 3.01 .77
I .31 .82
iligkin gortisler Kidem
16 ve lizeri 1 307 55
yil
Toplam 94 3.13 71
n ; Ss t 4
Fun with
Teddy, 7 317 46
Programin icerigine Kullanilan TED 1.09 29
iliskin gortisler Ders Kitab1 ’ ’
MEB 16 291 91
Komisyon

(p<.05)

Tablo 8’e gore yapilan analiz sonucunda igerige iliskin goriislerin cinsiyete gore
.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (t (93)= -.51;
p>.05). Ogretmenlerin programin igerigine iliskin goriiglerinin mezun olduklar yiik-
sekogretim programina degisip degismedigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t

testi analizi kullanilmistir. Analiz sonucuna gore programin igerigine iliskin goriislerin
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mezun olunan yiiksekdgretim programina gore .05 manidarlik diizeyinde anlaml: bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir (¢ (93)= .38; p>.05). Ogretmenlerin programin ige-
rigine iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore degisip degismedigini test
etmek icin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonucuna gore programin
igerigine iliskin goriislerin mesleki kideme gore .05 manidarlik diizeyinde anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir (F (93,3)=.31; p>.05). Ogretmenlerin programin
igerigine iliskin goriislerinin kullanilan ders kitabina gore degisip degismedigini test
etmek igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore programin
igerigine iliskin goriislerin kullanilan ders kitabina gére .05 manidarlik diizeyinde an-
lamli bir farklilik gostermedigi gortilmistiir (f (93)=1.09; p>.05).

3.7. igerik

Icerik temas1 altinda icerigin seviyeye uygunlugu, icerigin ilgi cekiciligi, icerigin somut
olmast ve igerik- kazanim uyumu kodlar: belirlenmistir.

Icerigin seviyeye uygunlugu

Ogretmenler icerigin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu belirterek icerikle
ilgili herhangi bir zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir. Ancak icerigin seviyeye uy-
gun olmasinin disinda igerigin kendi icerisindeki béliinme diizenine iliskin olarak bir
dgretmen (O6) iki {initenin birbirinin benzeri oldugunu ve bu iki iinitenin birlestirile-
bilecegini Gnermistir.

“Muhtesem, icerikte sikintimiz yok. Hatta dedigim gibi sonuna kadar destekliyorum ...bir
iki tane tabii ki atiyorum alfabe bana gore olmamasi gereken bir iinite. 1. tinite, yani ¢ok zorlu-

yor mu? Zorlamyor. Ama yoruyor gereksiz bana gore yani ama onun diginda iyi.” (Gorlisme
Kayd, O2).

“Son iinitelerde birbirine benzeyen animals ve pets iiniteleri var. Pets iinitesinde animalsin
cogunu veriyoruz ikisi birbirine cok benzer tek iinite icinde olabilirdi.” (Gériisme Kaydi, O6).

Icerigin ilgi cekiciligi

Ogretmenler icerigin ilgi cekiciligine iligkin olarak programda yer alan igerigin
zaten oldukga temel diizeyde oldugunu ve 6grenciler icin zaten dilin yeni ve farkli
olmasindan 6tiirti de ilgi ¢ektigini ifade etmislerdir.

“Ilgi cekiyor, hani sonucta yeni bir dil onlar icin. Farkli bir sey 63reniyorlar ama diyorum
ya hep ayni sikint1 2 saat olmasindan kaynakli.” (Gortisme Kaydi, O1).

“Se¢ilmis konular fena degil. Giincel seyler yapilmaya galisilmis, giincellik de cocuklar-
da ilgi cekiyor.” (Gortisme Kaydi, O5).

Icerigin somut olmast

Ogretmenler igerigin 6grencinin giinliik yasamda icinde bulundugu ortamlar ve
esyalar ve dilsel ifadeler ile ilgili olmasindan 6tiirti 6grenciler i¢in olduk¢a somut ol-
dugunu belirtmislerdir.
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“Etrafinda gordiigii, yapabilece$i seyler o agidan uyumlu.” (Goriisme Kaydi, O5).

“Temalar bizim giinliik hayatta kullandi§imiz temalar,... giinliik, etrafta kullandigimiz
kelimeler hani orada bir stkint1 yok. Cocuklarin hayatta kullanabilecegi uygulayabilecegi keli-
melerdi, soru kaliplar....” (Goriisme Kaydi, O6).

Icerik kazamim uyumu

Ogretmenler icerigin programda yer alan kazammlar ile de uyumlu oldugunu ve
kazanimlara erisme noktasinda var olan igerigin uygun oldugunu ve herhangi bir de-
gisim gerekmedigini belirtmislerdir.

“Bizim hedeflediklerimizle bu icerik uyusuyor.” (Gortisme Kayds, 02).

“Evet tabi kullanmaya ¢aliswyorlar ama bu iiniteler artik¢a kullanma azaliyor. Yani biraz
karmasgiklastikca ama ilk seyleri hep kullanmaya ¢alistyorlar merhaba, good afternoon mesela
onlart kapyorlar.” (Gortisme Kaydi, O4).

“Icerik, diger derslerle iliskilendirilebilir niteliktedir.” ifadesine iliskin bulguya
benzer olarak goriisme yapilan O2, icerigin diger derslerle iligki kurmaya miisait ol-
madigm ve diger dersleri etkilemedigini belirtmistir. Ayrica, O2 diger derslerdeki
igerikten Gtiirii Ingilizce dersinin de olumlu ya da olumsuz etkilenmedigini ifade et-
mistir. Bunun yanisira, ankette icerige iliskin pek cok maddede 6gretmenlerin kararsiz
olduklart ancak goriismelerde ise 6gretmenlerin genel anlamda igerigi begendikleri,
igerigin seviyeye uygun, ilgi ¢ekici ve kazanimlarla uyumlu oldugunu belirttikleri ve
igerik hakkinda olumlu gortislere sahip olduklari bulunmustur.

3.8. Egitim Durumlarina Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin programin egitim durumlarina iliskin goriislerine yer
verilmis ve buna iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Programin Egitim Durumlarina Mliskin Gériisler

1 3 4 5
Programin egitim durumlarina —

iligkin goriigler X

31. Programda onerilen etkin-
liklerin uygulanmas: ile ilgili 4 4.3 22 234 22 234 39 415 7 7.4 3.24
yeterli bilgi verilmistir.

32. Programda Onerilen etkin-
likler, bu yas grubu igin uygun- 1 11 13 138 18 191 51 543 11 1.7 3.62
dur.

33. Programda &nerilen etkin-
likler, Ingilizce Ogretimi igin
zevkli bir 6grenme ortamu ha-
zirlamaktadir.

2 21 20 213 15 16.0 45 479 12 12.8 348
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34. Etkinlikler, kazanimlar1 ger-
ceklestirebilecek niteliktedir.

35. Etkinlikler, 6grencilerin bi-
reysel farkliliklar: dikkate alma- 12 128 27 287 29 309 23 245 3 32 277
rak hazirlanmigtir.

36. Programda ogrencilerin ya-
raticiliklarini gelistirebilecekleri 6 6.4 24 255 21 223 38 404 5 5.3 3.13
etkinlikler yer almaktadur.

37. Etkinlikler, 6grencilerin der-
se etkin bir sekilde katilimini 2 2.1 16 170 23 245 46 489 7 7.4 343
saglamaktadir.

38. Etkinliklerin uygulanmasi

g - - A 12 128 23 245 19 202 34 362 6 64 299
icin verilen stire yeterlidir.

39. Etkinlikler, okullarin mev-
cut kosullarinda uygulanabilir 13 138 19 202 19 202 40 426 3 32 3.01
niteliktedir.

40. Kalabalik siniflarda da uy-

s 17 181 31 330 23 245 21 223 2 2.1 2.57
gulanabilir bir programdr.

41. C)gretmen kilavuz kitabs,
Ogretim programu ile tutarhdir.

42. Ders kitabi, 6gretim progra-
mu ile tutarhidar.

43. Ogrenci calisma kitab,
6gretim programu ile tutarhdir.

44. Ders kitabi, 6grencileri Ingi-
lizce 6grenmeye tesvik etmek- 3 32 19 202 22 234 38 404 12 128 3.39
tedir.

45. Programda Gnerilen arag-ge-

re¢ ve materyaller Ogrenciler 5 5.3 17 181 19 202 45 479 8 85  3.36
icin ilgi cekicidir.

46. Programda sarkilar ve oyun-

lar 6gretim araci olarak yeterli 15 16.0 24 255 12 128 37 394 6 6.4 2.95
diizeyde yer almaktadir.

47. Etkinlikler, iletisime dayali
ogrenmeyi tesvik edici nitelik- 6 6.4 20 213 23 245 37 394 8 85 322
tedir.

48.  Etkinlikler, &grencilerin
dinleme becerisini gelistirmeye 10 106 23 245 18 191 33 351 10 106 3.11
uygundur.

49. Etkinlikler, 6grencilerin ko-
nusma becerisini gelistirmeye 6 6.4 22 234 26 277 36 383 4 4.3 3.11
uygundur.

50. Etkinlikler, 6grenciler aras:
iletisim ve etkilesimi saglaya- 4 4.3 24 255 25 266 33 351 8 8.5 3.18
cak niteliktedir.

51. Etkinlikler, 6gretmeni bilgi
ve iletisim teknolojilerini kul- 3 32 10 106 13 138 44 468 24 255 381
lanmaya yonlendirmektedir.
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Ogretmenlerin programin egitim durumlarina iligkin olarak sunulan ifadelere verdik-
leri cevaplarm genel ortalamast (¥ =3.25) programin egitim durumlarina iliskin go-
riislerinin “kararsizim” diizeyinde sekillendigini ortaya koymustur. Programin egitim
durumlarina iligkin goriislerin cinsiyet, mezun olunan yiiksekégretim programi, mes-
leki kidem ve kullanilan ders kitab: degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek ve hangi istatistiksel teknigin kullanilacagina karar vermek igin tek 6rnek-
lem Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi uygulanmistir. Ogretmenlerin programin egitim
durumlarina iliskin goriislerinin normal dagilim gosterdigi gortlmiistiir (K-S Z=1.00;
p>.05). Programin egitim durumlarina iliskin gortislerin cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir
(bkz. Tablo 10).

Tablo 10. Degiskenlere Gore Programin Egitim Durumlarina iliskin Goriigler

n ; Ss t 4
Programin egitim Kadin 68 323 70
durumlarina iliskin Cinsiyet -44 .66
gortisler Erkek 26 330 74
™ Mezun 1ngilizce
Programin egitim olunan Ogrt. 61 332 .73
durumlarmna iligkin . s 1.26 21
- Yiiksekogrt.
goriisler P -
rogram Diger 33 3.13 .66
n ; Ss F P
0-5yil 38 3.30 .63
6-10 yil 29 3.26 .79
Programin egitim . 11-15 vil 16 3.05 85
durumlarna iligskin héfgierlr? n ’ ’ .56 .64
sl
gorugier 16 ve tizeri
11 3.34 .54
yil
Toplam 94 3.25 71
n ; Ss t P
Fun with
Programun egitim Teddy, TED 78 329 .62
durumlarina iligkin Kullanilan 93 37
oritsler $ Ders Kitab1 ' ’
8 MEB 16 3.04 1.04
Komisyon
(p<.05)
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Tablo 10’a gore; analiz sonucunda, gortislerin cinsiyete gore .05 manidarlik diize-
yinde anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (t (93)= -.44; p>.05). Ogretmen-
lerin programin egitim durumlarina iliskin goriislerinin mezun olduklan yiiksekog-
retim programina gore degisip degismedigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t
testi uygulanmustir. Yapilan analiz sonucuna gore programin igerigine iliskin gortisle-
rin mezun olunan yiiksekégretim programina gore .05 manidarlik diizeyinde anlaml
bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (+ (93)=1.26; p>.05). Ogretmenlerin programin
egitim durumlarina iligskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore degisip de-
gismedigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Yapilan tek yon-
lii varyans analizi sonucuna gore programin egitim durumlarmna iliskin goriislerin
mesleki kideme gore .05 manidarlik diizeyinde anlaml bir farklilik gostermedigi go-
riilmiistiir (F (93,3)=.56; p>.05). Ogretmenlerin programin egitim durumlarina iligkin
goriislerinin kullanilan ders kitabina gore degisip degismedigini test etmek igin ba-
gimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Yapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucuna
gore programin egitim durumlarma iliskin goriislerin kullanilan ders kitabina gore
0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmiistiir (¢t (93)=.93;
p>.05).

3.9. Egitim Durumlan

Egitim durumlari temasi altinda etkinlikler, materyal, icerik-egitim durumlar: uyumu,
siire ve pekistire¢ kodlari belirlenmistir.

Etkinlikler

Etkinliklere iliskin 6gretmen goriisleri genellikle olumsuzdur. Ogretmenler ders
kitabinda yer alan etkinliklerin sikici ve az oldugunu belirtmislerdir. Igerik sabit kal-
masina ragmen kendilerinin farkl etkinlikleri sinifta uyguladiklarini dile getirmisler-
dir. Yine ders kitabinda yer alan etkinliklerden 6grencilerin ¢ok ¢abuk sikildiklarini,
bir etkinligi ikiden daha fazla kez uygulamada sikint1 ¢ektiklerini ancak kendilerinin
getirdigi etkinliklerde bu tiir bir isteksizligin daha az ortaya ¢iktigini sdylemislerdir.

“... (ders)kitaplar: zaten sey hani sikici biraz biz renklendirmis oluyoruz. Hani orada verdi-
i sadece “Simon says” oyunuyla bir ders gitmiyor, ¢iinkii ¢ocuklarin zaten konsantrasyon
belli 10 dk. En fazla 15 dk. Sonra iptal yani ayn1 oyunu, sarki 6grenirken, sarki izlerken
bile bir daha mu izleyecegiz 6f cok sikici seyini duyuyoruz yani.” (Gériisme Kaydi,O1).

“Etkinlik, MEB'in verdigi kaynaklar olarak diyorsaniz sikinti tabii yani kazanimlart aga-
muyorsunuz, listening parcalarimi bulamyorsunuz, ¢ok diizgiin saglayamiyorsunuz ama 0g-
retmen bireysel olarak yaparsa zamani saymazsaniz evet... 1ki kitap da kotii ama Fun with
Teddy buna gire (Sunshine kitabini kastederek) daha iyiydi.” (Goriisme Kaydi, O2).

“...Dedigim gibi bazi dinleme metinlerinde sarkilarda sikinti olabiliyor da hani ¢ok agir
olabiliyor bazen.” (Goriisme Kaydi, O4).

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



€ Anil Kandemir / Siikran Tok

Materyal

Ogretmenler etkinliklerin sikicihg1 ve azligindan 6tiirii ek materyallere yoneldikle-
rini ve ek materyallere ihtiyaclarinin azaltilmas: gerektigini, bu hususta ders kitaplari-
nin giincellenerek bu durumun diizeltilmesi gerektigini sdylemislerdir.

“...aynen o anlamda yetersiz kitap daha da etkinlik anlaminda ikinci simifa kiigiik yas
grubuna yonelik daha fazla daha yaratici etkinlikler olabilir hani bize kolaylik agisindan.” (G6-
riigme Kaydi, O1).

“Mesela, kelime bulma seyi mesela, bulmaca gibi yapiyorum. Bazen kitaplardan hem ken-
dim hazirliyorum onlart seviyorlar. Hani kelime oyununda sonra bir 10dk. oyun oynuyoruz.
Sonra boyamay: onu da ¢ok seviyorlar bu 2. Sinif 3.stniflar. Sonra sarki, bazen kendim bile hello
hello how are you ondan da sark: yapyorum.” (Gértisme Kaydi, O4).

Icerik- egitim durumlart uyumu

Ogretmenler, bazi olumsuzluklara ragmen igerik ile egitim durumlarinin uyumlu
oldugunu etkinliklerin igerik dikkate almarak hazirlanmis oldugunu belirtmislerdir.

“... tamam hani bu etkinlikler ile konular birbiriyle alakali gidiyor diyoruz ayrica konular-
da bir sonrakini bir éncekiyle kullanyoruz.” (Gériisme Kaydi, O1).

Siire

Ogretmenlerin hepsi siire konusunda ders saatinin ¢ok az oldugunu ve ogret-
me-6grenme stirecinde tekrar yapamadiklarini, bazi etkinlikleri ya yapamadiklarini
ya da ders dis1 zamanlarda 6grencilere 6dev olarak vermek zorunda kaldiklarmi ve
acilen ders saatinin en az 4 veya 6 ders saati olacak sekilde degistirilmesini istedikle-
rini belirtmiglerdir.

“Siireyi cogaltsinlar, kesinlikle siireyi cogaltsinlar. Yani, iki saat ¢ok yetersiz bana yetmi-
yor. Yani yetmez; bana yetmiyor degil, cocuklar iki saatte 6Grenme konusunda hani igsellegtir-
meyi zaten gectim, 6grenemiyorlar ki. Yani tekrar edemiyorum ben... Siirenin arttirilmasi
gerekiyor.” (Goriisme Kaydi, O1).

“Saat, zaman yani. Fazladan ekstra zaman vermek, en az dort bana gore verilse kegke. En
az alti aslinda ama kesinlikle en az dort. Haftada en azindan iki kere gormeli ¢ocuk bizi.” (Go-
riigme Kaydi, O2).

“Iki saat ¢ok az olmasima ragmen yine de pek cok sey yapiyoruz.... Ogrencilerin bunlar:
kullanmalar icin zaman eklenmesi lazim.” (Goriisme Kayds, O3).

Pekistire¢

Ogretmenler, 6gretme ve dgrenme siirecinde iki tiir pekistire¢ kullandiklarini be-
lirtmislerdir. Tlk olarak ders siirecinde etkinlikleri uygularken katilim gosteren ve et-
kinlikleri dogru bir sekilde yapan 6grencilere yildiz vb. gibi sticker verdiklerini, gtidii-
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leyici ifadeler bulunan renkli baskilar kullandiklarini, hatta bazilar: panoya astiklarini
ya da 6grencilerin muhafaza ettigi yildiz tablolarmnin oldugunu ve belli y1ldiz sayisina
ulasinca kiigtik odiiller verdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler ise kiiciik 6dtil-
lerin yaninda sozlii olarak, aferin, well done, good gibi ifadeleri pekistireg olarak kul-
landiklarmi dile getirmislerdir.

“Swif igcinde sunu kullantyorum bir de iste bu role play tarzinda yaptigimiz seylerde daha
cok cesaretlendirmek ya da iste cikmayanlari heyecanlandirmak adina. Iste onlara sticker da-
gitiyorum, iste giilen yiiz veriyorum, seker veriyorum.” (Goriisme Kaydi, O1).

“Yarist seviyorlar rekabetli oyunlari seviyorlar. Hareketli oyunlari seviyorlar, odiil vermeye
calistyoruz, sticker tarzi, baskilar var ya very well tarzinda onlari seviyorlar hani ¢ocuklar.”
(Gortisme Kaydi, O4).

Egitim durumlari ile ilgili 6gretmen gortisleri nitel kisimda nicel bulgulara benzer
bulgular ortaya koymakta, 6gretmenler ders kitabinda sunulan etkinlikleri yeterli bul-
mamakta ve kendilerinin ek materyaller hazirlamalari ya da 6grencilere ek yaymlar,
fasikiiller aldirmak durumunda kaldiklarini belirtmektedirler. Nicel bulgularda ise
egitim durumlarina iliskin 6gretmen goriislerinin genellikle kararsizim dtizeyinde ol-
dugu, bazi maddelerde olumlu goriis bildirirken bazilarinda ise 6rnegin “Kalabalik
siniflarda da uygulanabilir bir programdir.” ifadesine 6gretmenlerin biiyiik oranda hig
katilmadiklari veya katilmadiklari ve sonug olarak 6gretmenlerin egitim durumlarinin
bazilari ile ilgili tereddtitlerinin nedeninin etkinliklerin azlig1 ve sikiciligi, stirenin ye-
tersizliginden kaynaklandig1 s6ylenebilir.

3.10. Ol¢me ve degerlendirmeye iliskin bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin programin 6lgme degerlendirme 6gesine iliskin gortis-
lerine yer verilmis ve buna iliskin bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Programin Ol¢me ve Degerlendirme Ogesine Mliskin Goriigler

1 2 3 4 5

Programin 6l¢me ve deg. 6gesi- —
ne iliskin goriisler X

52. Programda onerilen 6lgme
ve degerlendirme teknikleri (
tirtin dosyasi, proje dédevleri)
kazanimlari 6lgmeye uygundur.

3 3.2 27 287 24 255 33 351 7 74 315

53. Programda 6nerilen 6lgme
ve degerlendirme etkinlikleri 2 21 21 223 27 287 40 426 4 43 324
agik ve anlagilirdur.
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54. Olgme ve degerlendirme et-
kinlikleri, 6gretmenlere Ol¢me
araglan gelistirmeleri konusun-
da yardime1 olmaktadir.

55. Onerilen dlgme ve deger-
lendirme etkinlikleri ~6grenci
diizeyi igin uygundur.

56. Programda iki becerinin
(dinleme ve konusma) birlikte
degerlendirilmesi miimkiindiir.

57.  Programda tamamlayici
Slgme degerlendirme teknikleri
(tirtin dosyasi ve proje 6devleri)
yer almaktadir.

58. Onerilen &lgme ve deger-
lendirme teknikleri ile 6grencil-
erin gelisimini izlemek kolaydir.

59. Ogrencilere verilen 6devler,
ogrencilerin Ingilizce bilgi ve
becerilerini gercek yasam du-
rumlarma aktarmalarim sagla-
maktadir.

60. Olgme ve degerlendirme et-
kinliklerini uygulamak, zaman
acisindan olanaklidir.

61. Olgme ve degerlendirme
etkinlikleri igin gerekli olan
arac-gere¢ ve materyallere ko-
laylikla ulasilabilir.

62. Olgme ve degerlendirme
etkinlikleri igin gerekli olan
arac-gere¢  ve  materyaller
ekonomiktir.

10

21

4.3

53

53

2.1

7.4

10.6

8.5

53

26

22

16

22

25

20

28

17

16

29.8

18.1

25

24

27

22

28

30

21

20

17

22.3

37

41

38

41

35

33

30

43

52

39.4

31.9

43

3.2

85

43

43

4.3

53

6.4

4.3

3.16

3.18

3.30

3.18

3.15

3.07

291

3.23

3.36

Ogretmenlerin programin 6lgme ve degerlendizme dgesine iligkin olarak sunulan

ifadelere verdikleri cevaplarm genel ortalamasi (¥ =3.18) 6gretmenlerin programin

6l¢me ve degerlendirme 6gesine iliskin goriislerinin “kararsizim” diizeyinde sekillen-

digini ortaya koymustur. Programin 6lgme ve degerlendirme 6gesine iliskin goriisle-

rin cinsiyet, mezun olunan yiiksekdgretim programi, mesleki kidem ve kullanilan ders

kitab1 degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek ve hangi istatistiksel

teknigin kullanilacagina karar vermek i¢gin tek érneklem Kolmogorov-Smirnov (K-S)

testi uygulanmugtir. Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme 6gesine iliskin goriisleri-

nin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. (K-S (Z)=.81; p>.05). Programin 6l¢me ve

degerlendirme 6gesine iliskin goriislerin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir (bkz. Tablo 12).
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Tablo 12. Degiskenlere Gore Programin Olgme ve Degerlendirme Ogesine lis-
kin Goriigler

n ; Ss t P
Kadm
Programin 6l¢gme 68 3.17 75
ve deg. 6gesine Cinsiyet -.04 .97
iliskin gortisler
Erkek 26 3.18 .69
ingilizce
Programin 6lgme  Mezun olunan Ogrt. 61 324 74
ve deg. 6gesine Yiiksekogrt. 1.18 24
iliskin goriisler Program
Diger 33 3.06 .70
n ; Ss F [4
0-5y1l 38 3.15 .65
6-10 y1l 29 3.26 .79

Programin 6l¢gme .
ve det.ogesine Mesleki W15yl 16 303 82 38 77

iliskin goriisler Kidem

16 ve tizeri 1 396 74
yil
Toplam 94 3.18 .73
n ; Ss t 4
Fun with
) Teddy, TED 76 321 66
P\fg‘czj,m m olgme Kullanilan &7 51
Ve deg. ogesine Ders Kitab1 ’ ’
iliskin gortisler
MEB 16 3.03 1.03
Komisyon

(p<.05)

Tablo 12'ye gore goriislerin cinsiyete gore .05 manidarlik diizeyinde anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmiistiir (¢ (93)= -.04; p>.05). Ogretmenlerin programin
6l¢gme ve degerlendirme 6gesine iliskin goriislerinin mezun olduklar: yiiksekogretim
programina gore degisip degismedigini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi
uygulanmuistir. Yapilan analiz sonucuna gore programin dlgme ve degerlendirme 6ge-
sine iligskin goriislerin mezun olunan ytiksekégretim programina goére .05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (t (93)=1.18; p>.05). Ogret-
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menlerin programin 6l¢me ve degerlendirme 6gesine iliskin goriislerinin mesleki ki-
dem degiskenine gore degisip degismedigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore programin dlgme ve
degerlendirme 6gesine iliskin gortislerin mesleki kideme gore .05 manidarlik diizeyin-
de anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (F (93,3)=.38; p>.05). Ogretmenlerin
programin 6lgme ve degerlendirme 6gesine iliskin gortislerinin kullanilan ders kitabi-
na gore degisip degismedigini test etmek i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.
Yapilan analiz sonucuna gore programin 6l¢me ve degerlendirme 6gesine iliskin go-
riislerin kullanilan ders kitabina gore .05 manidarlik diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermedigi gortilmustiir (¢ (93)=.67; p>.05).

3.11. Olgme ve degerlendirme

Olgme ve degerlendirme temast altinda dl¢me ve degerlendirme etkinliklerinin uygun-
Iugu koduna ulasilmistir.

Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin uygunlugu

Olgme ve degerlendirme etkinliklerine iliskin olarak 6gretmenlerin hepsi prog-
ramda Onerilen 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin bu smif diizeyi i¢in uygun
oldugunu dile getirerek bu etkinliklerle beraber 6zellikle sinif ici gbzlem yaparak, 6g-
rencilerin verdigi tepkileri takip ederek ve 6grencilerin donem boyunca olusturduk-
lar1 etkinlikleri biriktirdikleri iiriin dosyalarini kullanarak degerlendirme yaptiklarini
belirtmislerdir:

“Degerlendirme, bir dlgcegim var benim kazanimlara uygun olarak hazirlanmis, onu de-
gerlendiriyorum. Iste cocuklarin yaptig1 portfolyo dosyalari, yaptiklarin biriktirdigimiz
onlar var. Onun disinda da boyle ¢ok keskin, net bir degerlendirme ya da simirlandirma zaten
yok. Bana gore duydugu, gordiigii, tepki verdigi her seyi ben ok kabul ediyorum.” (Goriisme
Kaydi, 02).

“Ikilerde degerlendirmeyi sadece 6retmen olarak yaptyoruz, zaten not olarak degerlendir-
me yok. Ben dgrettiklerimi davranislarinda da gorebiliyorsam bence basari o. Etkinlik-
leri biriktiriyor 6grenciler, onlar1 da kullantyorum. % 100 olarak uygulanmasa da iiriin
dosyast gibi 6¢renciler biriktiriyor, onu da kullaniyoruz.” (Gériisme Kaydi, O3).

“Su an ben iiriin dosyasi seklinde degil de onlar1 alarak haftalik notlandirip geri veriyorum.
Sinifin listeleri oluyor. Yapti, yapamad: veya iyi yapt:, kot yapty; arti, yarim artr gibi, bu
da elimizde veri oluyor. Sene sonuna geldigimizde bir de derse katildi, katilmad: gibi gozlemler
oluyor.” (Goriisme Kaydi, C)S).

“Zaten ¢ocuklarin hepsinde bir sekilde ulagmak istediginizi gozliiyorsunuz, sinifta verdigi
tepkiler herkes ayni sekilde olmasa da bir noktada o belirtiler oluyor. Cocukta da birebir deger-
lendirme formlarima bagli kalmayip; gozlem ve istege bagli ¢ocuktaki ders katilimi, yap-
mis oldugu ¢alismalari tamamlayici, 2.smuf ¢ocugu zaten bunlar, ¢ok sikinti bir ¢ocuk
degilse hepsinde olumlu degerlendirme yapiyorum. Ingilizce sertifikas1 verecegimi
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soyledim karneyle beraber olumlu davranis gosterenlere. O sekilde motivasyonla, motivas-
yonu arttirmak degerlendirme dedigimiz sey.” (Goriisme Kaydi, O6).

Ayrica, 6gretmenlerden biri 6gretmenlerin degerlendirme noktasinda dikkatli
davranmas: gerektigini bu yas grubunda yapilacak bir olumsuz degerlendirmenin
6grencinin bu dile kars: olumsuz bir tutum gelistirmesine sebep olabilecegini soyle
ifade etmistir:

“2. sunif cocugu bunlar en ufak olumsuz bir sey oldugu zaman biitiin hayatt boyunca Ingi-
lizce’den sogumasina da sebep olabilirsiniz yani. O anda bir degerlendirme formu alip sana arti
eksi ¢ibi degil.” (Goriisme Kaydi, O6).

3.12. ilkokul 2. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin egitim durumlar ile
gerceklesen egitim durumlarina iliskin bulgular

Yapilan gozlemler ve 2013 programina doéniik olarak gergeklestirilen dokiiman
analizi sonucunda elde edilen bulgular bu baghk altinda sunulmustur. Ug degisik
okulda, dort farkli ikinci sinuf subesinde toplamda 16 ders saati siiresince yapilan goz-
lemler ile MEB (2013) tarafindan yayimlanan programin 6geleri ve 6zellikle egitim
durumlar karsilastirilmis ve bazi 6nemli goritilen durumlar agiklanmistir. Yapilan
gozlemlerde genel olarak 6gretmenlerin programin belirttigi kazanim ve icerige uy-
gun davrandiklar ve derslerde bu kazanimlar ve icerige iliskin egitim durumlarinin
gerceklestigi soylenebilir. Ote yandan, gretmenlerin egitim durumlar siireclerinde
kitapta yer alan etkinlikleri uyguladiktan sonra 6zellikle tinite sonlarinda tekrar calis-
malar1 kapsaminda, fasikiiller, calisma kagitlari gibi ek kaynaklar kullandiklari da go-
riilmistiir. Bu durum 6gretmenlerin programi uyguladigini ancak yetersiz bulduklar:
etkinlikleri kendilerinin veya bazi yaymevleri tarafindan hazirlanmis olan etkinlikler
ile desteklediklerini gostermektedir. Bu durum da ders kitabiin bazi agilardan yeter-
siz kaldigin1 gostermekte, 6gretmen ve 6grencilerde ek kaynaklara yonelme ihtiyacini
dogurmaktadir. Ayrica, 6gretmenler bir yandan ders saatinin azligindan sikayet et-
mekteyken, 6te yandan ders saati icerisinde ek kaynaklar da kullanabilmektedirler.
Ancak burada da ders kitabinda bulunan baz: etkinlikleri ders stirecinde uygulamak
yerine ddev olarak dgrencilerin ders disinda yapmalarini isteyerek ¢6ziim bulmuslar-
dir. Diger taraftan bir okulda gozlem yapilan smifta 6grencilerin ingilizce dersinde bir
defterleri bulundugu ve 6gretmenin bazi kelimeleri tahtaya yazdig: ve 6grencilerin de
bu kelimeleri defterlerine yazdiklar1 goriilmiistiir. Bu durum iki beceriyi (dinleme ve
konusma) hedefleyen 6gretim programu ile ¢elismektedir. Ancak yapilan gortismeler-
de kimi 6gretmenler de bu hususta okulda uygulanan deneme smavlarindan ve veli
baskisindan dolay1 siirli da olsa yazma caligmasi yaptirdigini belirtmektedir. Gozlem
notlarindan verilen alintilarda resmi programin éngérdiigii ve 6gretmenlerin uygula-
diklar1 durumlar ile programin éngérmemesine ragmen 6gretmenlerin yaptirdiklar
etkinliklerden 6nemli goriilenler agiklanmaya ¢alisiimistir.

“Ogretmen, tiglincii tniteyle ilgili sdzciikleri (stand up, sit down, turn right, left,
cut, draw, color, glue, stick vb.) tahtaya yaziyor ve 6grencilerin bir yaymevine ait olan
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almis olduklar1 English notebook isimli defterlerine bunlar1 yazmalarini istiyor, ardin-
dan ayni yaymevine ait olan ¢alisma kitabinda (activity book) yer alan ilgili tinitenin
etkinliklerini yapmalarini istiyor.” (Gézlem notu, 12).

“Ogretmenin derste onerilen ders kitab diginda baska kaynaklar: da kullantyor, ders kitabi-
n iglemek yerine 6grencilere aldirmug oldugu fasikiilden bir onceki derste iglenen iiniteye iliskin
tekrar calismalart yaptiriyor.” (Gozlem notu, 3).

“

Ogretmen, sinufta ders kitabinda yer alan etkinligi sesli olarak dinletip ilk olarak
ogrencilerin yalnizca dinlemelerini, sonrasinda dinlerken eslestirme calismasinda hangisi
oldugunu bulmalarini istiyor. Ardindan ise, 6grenciler teker teker parmak kaldirarak cevap
veriyorlar ve 6§retmen dogru cevap verenlerin kimisine well done, aferin, very well gibi pekis-
tireglerle doniit veriyor.” (Gozlem notu, 2).

“Ogretmen sit down stand up’la ilgili bir oyun oynatwyor ilk olarak. Ayrica kelimeleri tah-
taya da yaziyor, 6grenciler 6gretmenin komutuna gore oturuyor veya ayaga kalkiyorlar. Yanls
yapanlart ilk olarak 6gretmen diizeltiyor, boylece bu komutlar1 tanitiyor. Ogretmen son-
rasinda bunu bir oyuna cevirerek 6grenciler yarisiyor en son kalan 6grenciyi diger
ogrenciler alkisliyorlar. Oyun oynanirken 6zellikle yanlis yapanlarin tahtanin 6ntinde
birikmesiyle bazen giiriiltii sorunu oluyor. Ardindan, ikinci kez oyunu oynamak istiyor
ogrenciler. Bu kez 6gretmen bir 6§renciden komutlar: vermesini istiyor. Yine son 6grenci ka-
zanana kadar oyunu siirdiiriiyorlar.” (Gézlem notu, 5).

“Ogretmen tahtaya bazi resimler astyor. Fun with teddy kitabindan bazi resimler, burada
bazi komutlarin gorselleri var, open the door, close the window, cut, glue, color, paint vb. gibi.
[lk olarak, ogretmen; bu komutlar: bir sark: esliginde hareketlerini yaparak kendisi gdsteriyor.
Ardindan, dorderli gruplar halinde 6grenciler tahtaya cikarak bunlar: yapwyorlar. Daha
sonra ise, 6grencilerden ikisi tahtaya ¢ikiyorlar, bir d§renci ise tahtada asili duran resim-
lerdeki komutlar: veriyor. Hangi 0grenci Once yaparsa veya gorsele dokunursa o dne gegcmis
oluyor. lk olarak 4 puan toplayan 6grenci kazanmus oluyor ve Ggretmen bu 63rencilerin alnna
birer yildiz yapistirarak odiillendiriyor.” (Gozlem notu, 8).

3.13. Programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara ve programin etkili uy-
gulanmasina doniik onerilere iliskin bulgular

3.12.1. Paydas goriisleri:

Bu tema altinda 6gretmen, ydnetici ve 6grenci kodlar belirlenmis ve paydaslarin
programin uygulanmasinda yasanan sorunlar ve programin etkili bir sekilde uygulan-
masina doniik 6nerileri sunulmustur.

Ogretmen

Ogretmenler ders saatinin azhigim uygulamada yasanan bir sorun olarak goster-
misler ve diger paydaslarin (veli, smif 6gretmeni, okul miidiirii) programi uygularken
ozellikle yazma becerisi yaptirma ve defter tutma konusunda kendilerini etkiledikle-
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rini dile getirmiglerdir. Ogretmenler, ayrica ders kitaplarinin yetersiz oldugunu ve bu
hususun egitim durumlarini etkiledigini ifade etmislerdir.

“O yiizden siirekli hani kitap bize yetersiz geliyor biz bir sey iiretmek zorunda kaltyoruz.”
(Gortisme Kaydi, O1).

“Ozel okullarda 8-10 saat wygulanwyor. Biz burada sadece 2 saatle, zaten ara ¢ok agiliyor.
Bizim o6%rencilerin sanst en azimdan hig duymanmug olmuyorlar, ilerde tabii bu durum iyice
acilmig oluyor.” (Gortisme Kaydi, O3).

“Kitaplar daha uygulanabilir olmali, cocuk da zevk almali, Teddy’i be§enmemistim ama
Sunshine gelince Teddy daha iyiymis falan dedim, oyle diistindiim, karikatiir kitabi gibi de-
mistik ama en azindan iizerinde konugabiliyormusuz, ona bagl kalmiyoruz hani ek kaynaklar
alyoruz velilerin onayiyla,...” (Gériisme Kaydi, O6).

Ogretmenler paydaslarin etkisine paralel olarak okulda uygulanan deneme sinav-
larinin da benzer sekilde yapilan dgretimi bir 6lgiide etkiledigini ¢iinkii bu smav so-
nuglarinin veli ve okul yoneticileri tarafindan bir 6l¢iit olarak kabul edildigini ve bu
ylizden deneme sinavlarinda ¢ikabilecek kelimeleri ve ifadeleri yazdirdiklarini, iste-
meseler de programda hedeflenmeyen bir beceriyi 6grencilere kazandirmaya calismak
zorunda kaldiklarimi ve bunun da ek bir siire ve materyal ihtiyacini beraberinde ge-
tirdigini dile getirmislerdir. Ancak 6gretmenler, programin &geleri ile ilgili bazi kiigiik
olumsuzluklar (igerikte kimi degisiklik talepleri, egitim durumlarmin azligs, sikiciligs,
vb. gibi) olmasina ragmen programin genel olarak iyi hazirlanmis bir program oldu-
gunu ve ortaya koyduklar1 6nerileri dikkate alindiginda etkili olarak uygulanabile-
cegini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin derse kars: ilgili olduklarini,
istekli davrandiklarini belirtmislerdir.

“Sunif 6gretmenleri ilk ikinci simiflarda Ingilizce oldugunda negatifti, cok negatifti, simdi
yavas yavas bakiyorlar, bir de iki saatte bir dolu sey yapildigini goriince, benim soyleyecegim o
30 saati bana verseler ben neler yaparim diyorsun yani.” (Goriisme Kaydi, O3).

“... bende hig veli baskisi olmadi yazi konusunda. Onun haricinde ilk bagta ben istedim
ama sonra ihtiyag da oluyor ufak tefek seylerde hedefim degil ama ihtiyag oldugunda hig diigiin-
meden kullantyorum.” (Gortisme Kayds, 04).

“... bu yas grubu ile 2-3-4 hem daha zevkli geciyor hem daha istekliler. Yani daha alicilar
her seyi cok daha rahat alwyorlar, istekli olduklari icin tabi bence giizel bir program.” (Goriisme
Kaydi, O4).

“Okuma ve yazmay: geri planda tutmaya calistyorum ama agikgast deneme sinavlart ol-
masi, ona istinaden gordiigiinde tanmisin anlanunda iste ufak tefek yazma calismalari, tracing
calismalary, ... kiigiik ciimleler, kaliplar veriyoruz.... Bazen de veli gormek istiyor ama
dyle olunca da olumlu olmuyor.” (Gériisme Kaydi, O6).

Ogretmenler, ingilizce ders saatinin artirilmasini, en az 4 ders saati olarak uygu-
lanmasi gerektigini ve ders kitaplarmin giincellenmesini énermislerdir. Ayrica, 6g-
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retmenler yine ek materyallere ihtiyacin azaltilmas: gerektigini, bu hususta MEB’in
onlem alabilecegini, smif Ggretmenlerinin Ingilizce dersine iliskin bakis ve algilarmin
degistirilmesi igin onlara Ingilizce’nin bu yas grubuna dgretimine iliskin seminerler
diizenlenmesini 6nermektedirler.

“...ikinci sinifa cektiler diye cok sevindim ama iki saati duyunca hayal kirikli§ina ugradim
yani. En azindan dort saat olsaydir dedim yani mesela. ... zaman en biiyiik stkint1 bence. Zaman
o evet bence program iyi giizel hos ama zaman yeterli degil. Yani zamanla o programun icerigi
tutarl degil yani birbiriyle.” (Gortisme Kaydi, O1).

“Bana gore ilkokullarda asil eksiklik smnif Ggretmenlerinin kesinlikle Ingilizceyle ilgili seye
gitmesi, seminer almast lazim, ¢iinkii 6gretmenin tutumu 6grenciyi cok etkiliyor. Ya iste benim
cocuklar yazmuyor, hoca hanim yazdirmamigsiniz, bunlar bes kere yazsa mu falan tarzi ¢ocuk-
lar1 ve velileri doldurdugu icin bana gore bu programda ilk olarak kesinlikle sinif 6gretmenleri
seminere alimmaliyds.” (Goriigme Kaydi, O2).

“Ders saati yetersiz, en azindan aslinda su an iki art1 iki olabilir hi¢ olmadi art1 bir olabilir
ikinci bir tekrar giiniine ihtiyag var bu bir olabilir iki olabilir.” (Goriigme Kaydi, O6).

Yine 6gretmenler programin etkili uygulanabilmesi i¢in siniflardaki teknolojik alt-
yap1 ve erisimin gelistirilmesini, siniflarda klasik oturma diizeninden U oturma dtize-
nine gecilmesini ve sinif yonetimi sorunlar1 yasamalarindan dolay1 sinif mevcutlarmin
azaltilmasini 6nermektedirler. Ayrica siniflar kullanimiyla ilgili bir 6gretmen (O6) de
yasadig1 sikintry1 dile getirmistir.

“Standart siralarim olmasi bence method olarak yanlis, cocuklarin psikolojisini etkiliyor,
daha boyle yiiz yiize daha boyle yuvarlak, u diizeni, daha az 6grenci sayistyla o zaman daha
farkli olacak.” (Goriisme Kaydi, O3).

“Aslinda sinif mevcutlar: 20-25 arasinda olsa daha iyi, degisiyor mesela 25 ila 32 arasinda-
ki stnif yonetimi, sunif yonetimi oradan da bozuluyor...” (Gériisme Kaydi, O6).

Ayrica programin etkili uygulanabilmesi igin 6gretmenlerden biri (O4) uygulama-
larin gelistirilmesine dontik egitim fakiiltelerindeki akademisyenlerin desteginin ali-
nabilecegini ve bazi egitimlerin uygulanabilecegini 6nermektedir.

“Hani ya 63retmenlerin iiniversiteye yakin olmast lazim ya da sizin buraya sik sik gelip
her okula mesela koordinatir bir Dogent olabilir egitimden Ingilizce Ogretmenliginden. iste
mesela, 6gretmenlerle hani ya bir 6gretmen, arastirma gorevlisi, bir Dogent bir makale
yazdiklarinda ona bir 6diil verilebilir Tiibitak tan, teori orda, pratik burada gibi.” (Go-
riisme Kaydi, 0O4).

“Biitiin Ingilizce G§retmelerine egitim yapilmisti Denizli’"de Milli Egitim’in diizen-
ledigi ama bu programla ilgili degil biitiin Ingilizce 6gretmenleri bes giin boyunca
derse gitmistik. Tarihi falan hatirlamiyorum da 2.sumf programu ile alakali degildi de Ingilizce
ogretimi teknikleri ile ilgiliydi. Ankara’dan falan akademisyenler pek cok sehri dolagtyorlard:
zaten, bu tiir etkinlikler yapilabilir.” (Goriisme Kaydi, O4).
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Yonetici

Bir okul miidiirii ile yapilan yapilandirilmamis goriismeye dayali olarak okul mii-
diiriiniin Ingilizce programi ve &gretimine iliskin bazi durumlar ve goriigler ortaya
gikmustir. Okul miidiirii, siif 6gretmenleri ile 1ngilizce ogretmenleri arasinda bir fikir
ayrilig1 oldugunu, velilerin bazi konularda kendilerine gelerek bu durumlar: aktardik-
lar1 ve velilerin bazi konularda (6gretim siiregleri, materyal kullanim1 gibi) ¢ok fazla
miidahil olmaya ¢aligtiklarini dile getirmistir. Yine, okul miidiiri bu yas diizeyinde
defter kullanimina kars1 oldugunu ¢iinkii artik bu cagda arsivleme mantigindan vaz-
gecilerek belki yazilip silinebilen, adina pano veya yazi tahtas1 denebilecek bir tiir
materyalin kullanilabilecegini ve 6grencinin ilkokul diizeyinde yalnizca buraya yazip
silerek alistirma yapmasinin yeterli olabilecegini zaten ilkokul diizeyinde 6gretilen-
lerin coguna internet ortaminda kolaylikla ulasilabilecegini belirtmistir. Ingilizce'nin
ogretimi noktasinda ise okul miidiirii; anadil edinimi ile olan benzerlige vurgu yapa-
rak Tiirk¢e 6gretiminde izlenen yola benzer bir yolun izlenmesi gerektigini 6nermis-
tir. Ayrica Ingilizce 6gretiminde mekan simirlamasinin disina cikilarak okul bahgesi
gibi alanlarin da dgretim ortami olarak kullanilabilecegini ifade etmistir. Ote yandan
haftalik bes ders saati olan fiziksel oyunlar dersinin iki saatinin Ingilizce dersi olarak
ylriitiilmesini 6nermistir.

“Veliler dil egitimi konusunda miidahil olmak istiyorlar, cok ahkdm kesen veli var bizde ben
olmasaydim cocuk Ingilizceyi Ggrenemeyecekti, ama eldeki kaynag: dejenere etmis kendince.
Bence Ingilizceyle ilgili her tiirlii dokiiman okulda kalmals, dilde yanlis Ggretilenin telafisi yok,
bu ¢ok énemli. Dil 63retimine aile, Tiirkge'de de ayni sitkintist yastyoruz, bir ses veriyoruz onu
farkly yapyorlar. Aileyi 6gretimden uzaklastirip egitimde sadece katki sunmalarin istiyorum.
Veli kaynaga ulasti§inda pek cok sikinti cikabiliyor. Veli kaynaga ulasti§inda 6gretmeye kalki-
yor.” (Gortisme Kaydi, Okul Midiirti).

“Bir de Ingilizce’de mekan degisimi sart, bu haliyle olmuyor. Ingilizce ortamimin sunif di-
stna ¢tkmasi lazim, bahgede oyun oynanacak yerler olmasi lazim, belli bir alan ¢izilmis olma-
I1. Cocuga kelime Ogretilecekse, bunun aktivitesi diizenlenmeli, cocuga milk 6gretilecekse, siit
gtinii diizenle mesela.” (Gortisme Kaydi, Okul Miid{irii).

“Fiziksel oyunlar dersi ile Ingilizce dersi ortiismiiyor. Fiziksel oyunlar dersi 5 saat bu der-
sin iki saati Ingilizce Ggretimine verilmeli. Ben bunu onceki okulda denedim ve miithis bir sey
oldu, cok orijinal bir sey ortaya ¢ikacak. Iki saat yetmiyor, pekistire yok, bu iki saatte Ingilizce-
yi oyunla o§retebilirsin. Bu siirecte de cocuk Tiirkge konusmuyor, bildigi kelimelerle bir seyler
yapmaya ¢alisiyor.” (Gortisme Kaydi, Okul Mid{irii).

Ogrenci

Odak grup gériismelerinde dgrencilerin genellikle Ingilizce 6grenmekten keyif al-
diklar ve ¢ogunlugunun Ingilizce ders saatinin artirilmasi yéniinde goriis bildirdik-
leri yalnizca birinin ders saatinin yeterli oldugu goriisiinde oldugu goriilmiistiir. Og—
renciler Ingilizcenin ders saatine iligkin olarak goriislerini su ifadeleri belirtmislerdir.
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“Ben biraz daha az olmasmnz isterim, ¢iinkii hi¢ kalkmiyordum Ingilizcede genelde o
ylizden bana iki ders yeter.” (Odak grup goriismesi 2, O4).

“daha ¢ok Ingilizce 6gretmesini” (Odak grup goériismesi 2, O2).

“daha ¢ok olmasini, 6gretmenin daha cok kalmasini istiyoruz”. (Odak grup goriismesi
2,03).

“Evet daha ¢ok olmasini istiyorum.” (Odak grup goriismesi 2, O1).

C)grenciler; ayrica, agirlikli olarak sarki, video izleme, drama ve boyama etkin-
liklerini uyguladiklarini ve daha fazla bu tiir etkinlikler yapmak istediklerini belirt-
migledir. Ogrencilerin gogunlugu ise; dinleme etkinligini konusma etkinligine tercih
ettigini ve daha fazla dinleme etkinliginin olmasini istediklerini 6zellikle daha fazla
sarki 6grenmek ve boyama, ¢izme etkinlikleri yapmak istediklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler, derste ne tiir etkinlikler yaptiklarina ve hangi etkinlikleri yapmay1 daha
¢ok sevdiklerine iliskin olarak su yanitlar1 vermislerdir:

“Yeni kelimeler 6greniyoruz daha ¢cok.” (Odak grup goriigmesi 1, O1).

“Kalemlik yaptik, boyama yapryoruz, Ingilizce 6§retmeni bizi giildiiriiyor,” (Odak grup
goriismesi 2, O4).

“Yarisma yapiyoruz, etkinlikler yapiyoruz, boyama yapiyoruz. Ingilizce Ggreniyoruz, ka-
lemlik yapryoruz.” (Odak grup goriismesi 2, O3).

“Evet resim yapryorum, ondan sonra boyama yapmay: seviyorum.” (Odak grup goriis-
mesi 2, O2).

“Yani ben oyun seviyorum.” (Odak grup goriismesi 1, O2).
“Ben sarki séylemeyi seviyorum.” (Odak grup goriismesi 1, O3).

“Ciinkii konusunca yani 6gretmenimiz bize yardimct oluyor, yani konusunca daha iyi soy-
leyebiliyoruz daha iyi 6§reniyorum.... konustugumuz zaman yanhg soyledigimizde bizi uyari-
yor, hi¢ yapamazsak tak diye bize soyliiyor dogru cevabimi.” (Odak grup gértismesi 1, O1).

“Dinlemeyi seviyorum ... ¢iinkii dinleyince ¢ok giizel oluyor.” (Odak grup goriismesi
2,01).

“Ben, konusmay: daha ¢ok seviyorum” (Odak grup goriismesi 2, O4).

ingilizce ogretmenlerinin onlar1 nasil degerlendirdigine iliskin olarak 6grenciler-
den birinin cevabi su sekildedir:

“Ilk basta 6gretmenimiz 6gretiyor diger hafta onunla yarismalar yapryor, o zaman 63rendik
mi 0grenmedik mi olgiiyor.” (Odak grup goriismesi 2, 03).

Ogrenciler, daha farkli ve daha fazla ne gibi etkinlikler yapmak istediklerine, ne tiir
beklentileri olduguna dair olarak ise su sekilde yanitlar vermislerdir:
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“Herkesle, 6§retmenle oyun oynayarak, daha zevkli oluyor.” (Odak grup gortismesi 1,
02).

”ingilizcenin ben baskanmi 6grenmek isterim, ingilizlerin basin1 6grenmek iste-
rim ... yani bagkanlarm.” (Odak grup goriismesi 1, O2).

“Ben genelde disarda agaclarn Ingilizcesini filan 6gretsin diye diigiiniiyordum ama,”
(Odak grup goriigsmesi 2, O4).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin nicel bulgularina gore; 6gretmenlerin genellikle programin geneline
iliskin goriislerinin “katiliyorum” ve kazanimlar, igerik, egitim durumlari ve 6lgme ve
degerlendirme ile ilgili goriislerinin ise “kararsizim” diizeyinde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin; programin, 6gretmenlere rehberlik etme, iki dil becerisini (dinleme-ko-
nusma) gelistirmeyi hedefleme 6grencide Ingilizce’ye iliskin olumlu tutum ve kiiltiirel
farkindalik kazandirma, 6grencilerin ingilizce ogrenmekten zevk almalarini saglama
ve sarmal yapida olmasi ifadelerine iliskin goriislerinin “katiliyorum” diizeyinde ol-
dugu ve programin genelini etkili bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu programla ilgi-
li diger calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir (Alkan ve Arslan, 2014; Demir ve
Duruhan, 2015; Kiigiiktepe, Kiiciiktepe ve Baykin, 2014; Yildiran ve Tanriseven, 2015).
Ancak, 6gretmenlerin programin 6geleri olan kazanim, igerik, egitim durumlarn ve
6l¢me ve degerlendirme ile ilgili kesin bir goriise sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Ay-
rica, nicel sonuglar acisindan, 6gretmenlerin kazanimlara iliskin goriislerinde kararsiz
olduklar1 gozlenmis, ancak goriisme sonuclarina gore 6gretmenlerin kazanimlardan
memnun olduklari, kazanimlarin seviyeye uygun ve gergeklestirilebilir nitelikte oldu-
gu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin programin igerigine, egitim
durumlarina ve 6lgme ve degerlendirme 6gelerine iliskin nicel analizlerde kararsiz
oldugu, nitel analizlerde de bu boyutlarda sorunlar yasadiklar1 ve belli bagh diizen-
lemeler ve iyilestirmeler istedikleri belirlenerek nicel ve nitel bulgular arasinda bir
paralellik oldugu gozlenmistir. Yapilan bazi ¢alismalarda, 2006 programinin igerik
ve egitim durumlar1 6gelerinde sorunlar yasandig: (Erbilen Sak, 2008; Giines, 2009;
Kiiciik, 2008; Ormeci, 2009; Seckin, 2010; Yorii, 2012); 2013 programina doniik olarak
yapilan ¢alismalarda da (Alkan ve Arslan, 2014; Demir ve Duruhan, 2015; Kiiciiktepe,
Kiigiiktepe ve Baykin, 2014; Sad ve Karaova, 2015, Yildiran ve Tanriseven, 2015) prog-
ramin yiiriitiilmesi igin yeterli slirenin olmadig1 sonucuna ulasilmustr.

Aragtirmada programin geneline iliskin gériisler agisindan, Ingilizce Ogretmenligi
programindan mezun olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu durum, bu programdan mezun olan 6gretmenlerin lisans egitimleri si-
rasinda almig olabilecekleri Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi I ve I ve Ogretmenlik
Meslek Bilgisi derslerinden kaynaklanabilir. Ingilizce Ogretmenligi yiiksekogretim
programindan mezun olan &gretmenlerin, programin 6gelerine yonelik goriislerinin
olumlu ya da olumsuz olduguna iliskin alanyazinda calismalar bulunmaktadir. Ya-
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man (2010) ve Yorii (2012) benzer bir sonuca ulasirken, Ormeci (2009) ve Seckin (2010)
mezun olunan programin goriislerde anlamli bir farka yol agmadigini, Celen (2011) ise
Ingiliz Dili ve Edebiyat: programi ve diger programlardan mezun olan 6gretmenlerin
ingilizce Ogretmenligi programindan mezun olan &gretmenlere gdre programin 6zel
hedeflerine iliskin daha olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu farkin
disinda, bu ¢alismada programin 6gelerine (kazanim, igerik, egitim durumlari ve 6l¢-
me ve degerlendirme boyutlari) iliskin olarak goriislerin cinsiyet, mezun olunan yiik-
sekogretim programi, mesleki kidem ve kullanilan ders kitab1 degiskenleri acisindan
anlaml bir farkliliga yol agmadig1 sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet ve mesleki kideme
iliskin bu ¢alismanin sonuglarina paralel olarak 2006 programinin ilk sinuf diizeylerin-
de (4. ve 5. sinif) yapilan ¢alismalarda da ulasilmistir (Celen, 2011; Erkan, 2009; Kiigtik,
2008; Ormeci, 2009; Seckin, 2010). Ancak, 2006 programina iliskin olarak programin
ogelerinde cinsiyetin ve mesleki kidemin anlamli bir farkliliga yol actigina ulasan bazi
calismalar da (Erbilen Sak, 2008; Yaman, 2010; Yori, 2012) bulunmaktadir.

Calismada 6grencilerin Ingilizce dersinden genel olarak memnun olduklari, dersi
ilgi cekici bulduklari, uygulanan etkinliklere severek katildiklari ve daha fazla ingilizce
ders saatinin olmasim istedikleri sonucuna ulagilmistir. Ingilizce programi incelendi-
ginde, 2. sinuf diizeyinde 6grencilere ingilizce dersine iliskin olumlu tutum gelistirme
ve kiiltiirel farkindalik kazandirmanin hedeflendigi goriilmiis ve odak grup goriisme
sonuglarma gore programin bu hedeflerin gerceklestirilmesine doniik nitelikte oldugu
sonucuna ulagilmustir. Ayrica, Ispmar’in (2005) calismasinda da gocuklarin yabanci dil
o6grenmeye iliskin tutumlarinin olumlu oldugu ve kayitsiz sartsiz 6grenmeye de istekli
olduklar belirtilmistir.

Goriismelerden elde edilen sonuglara gore 6gretmenler, etkinliklerin daha etkili
ve zevkli olacak sekilde diizenlenerek ders kitaplarmin giincellenmesi gerektigini be-
lirtmislerdir. Calismanin bu sonucu Demir ve Duruhan’in (2015), Ekus ve Babayigit'in
(2015), Yasar (2015) ve Yildiran ve Tanriseven’in (2015) calismalarini destekler nitelik-
tedir. Gorlismelerde 6gretmenlerin simif mevcutlarinin fazla olmasindan ve teknolojik
materyallere erisimden kaynaklanan sorunlar yasadiklar: gortilmiistiir. Alanyazinda-
ki bazi calismalarda da (Akitizel, 2006; Alkan ve Arslan, 2014; Demir ve Duruhan 2015;
Giines, 2009; inam Celik, 2009; Orakg1, 2012; Ormeci, 2009; Seckin, 2010; Zehir Topka-
ya ve Kiiciik, 2010) benzer sonuglara ulasildig1 gézlenmistir. Ayrica, ikinci siniflarin
ikinci déneminde programa yazma becerisinin eklenmesi ve sinirh diizeyde de olsa
yazma ¢alismalaria baslanmasinin olumlu olacag: bir katilime: tarafindan belirtilse
de Sad ve Karaova'nin (2015) da belirttigi gibi erken yas dil 6grenme diizeyinde olan
¢ocuklarda 6nemli olan 6grencilerin hedef dilde konusabilmesi ve bunun 6énkosulu-
nun da dinleme becerisinin yeterince gelismis olmasi oldugundan; yalnizca, iki beceri
(dinleme ve konusma) olarak var olan programin devam ettirilmesinin daha uygun
olacag diisiintilmektedir. Ayrica, okuma ve yazma becerileri daha soyut ve iist diizey
bir 6gretim gerektirdigi i¢in hedeflenmemeli ve dinleme ve konusma becerileri hedef
dili anlamada, 6grenmede ve kullanmada hayati 6neme sahip oldugundan 6ncelikli
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beceriler olarak goriilmelidir (Cameron, 2001; Edelenbos, Johnstone & Kubanek, 2006;
Lynch, 2008; Pinter, 2006). Bununla birlikte bu sonug yazma etkinliklerinin ¢alisma
kitabinda yer almasi 6nerisini getiren Demir ve Duruhan’in (2015) calismast ile gelisir-
ken, bu sinif diizeyinde kesinlikle yaz1 kullanilmamasi ve 6gretim programinin daha
cok Ingilizce’yi sevdirmeye yonelik olmasi 6nerisinde bulunan Ekus ve Babayigit'in
(2015) ¢alismast ile paralellik gostermektedir.

Okul yoneticisinin bulgularda yer alan goriisleri ile ingilizce ogretmenlerinin be-
lirttigi sinif 6gretmenleri ve velilerin dil 6gretimine iliskin miidahalelerinin bu kisilerin
kendi 6grenme deneyimleri ile iliskili olabilecegi diistintilmektedir. Ayrica; sinif 6gret-
meni, veli ve okul yoneticilerinin bu sinif diizeyinde Ingilizce 6gretimi ve bu derse
iliskin alg1 ve tutumlarinin iyilestirilerek, rollerinin daha net bir sekilde tanimlanmasi
programin basaritya ulasmasinda etkili olabilir. Velilerin dil 6gretim programlarinin
uygulanmasinda yer almalarina iliskin olarak Yazici ve Geng Ilterin (2008) ve Golden-
berg, Hicks ve Lit'in (2013) ¢alismalar: da benzer sonuglara ulasarak bu konuda veli
katilimina iliskin 6neriler getirmistir.

Yapilan smif ici gozlemlere dayali olarak ise; gozlem yapilan siniflarda gergekle-
sen program ile uygulanmasi gereken resmi program arasinda farkliliklar (hedeflenen
beceriler, uygulanan etkinlikler, 6grencilerin defter kullanmas: gibi) bulundugu, 6g-
retmenlerin hedeflenen beceriler noktasinda programi dikkate almadiklar: sonucuna
ulasilmistir. Sad ve Karaova (2015) ve Kaya ve Ok (2016) da calismalarinda benzer
sonuglara ulasmis ve 6gretmenlerin kimi noktalarda programin disma ¢iktiklarimi bul-
muglardir.

4.1. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 dogrultusunda o6nerilerde bulunulmustur.
Ogretmenlerin ikinci smif diizeyinde sadece dinleme ve konusma becerilerinin gelis-
mesine yonelik egitim durumlarini gerceklestirmesi saglanabilir. Bu amagla ingilizce
ogretmenlerine yonelik diizenlenecek seminerlerde programin temele aldig1 anlayis
ve erken yas dil 6grenenlerinin 6zellikleri tanitilabilir. Ogrencilerin yas, ilgi alanlari ve
dtizeylerine uygun sarki, oyun ve farkli egitici etkinlikler dikkate alinarak ders kitap-
lar1 giincellenebilir. Ayrica, ingilizce ogretmenlerinin derste uygulayacaklar: etkinlik-
lere uygun ders materyalleri gelistirmeleri tesvik edilebilir. 1ngilizce ders saatlerinin
yeniden diizenlenerek artirilmasi saglanabilir. Ogrenciler arasi etkilesimi artiracag ve
konusma etkinliklerinin uygulanmasini kolaylastiracag icin siniflarda U oturma dii-
zeninin olusturulmasi ve smif mevcutlarinn dil 6gretimine elverisli olabilecek sayiya
getirilmesi saglanabilir. Ogretmenlere, ders kitaplarini secme ve dgretim programla-
rin1 kendi okul ortamlarina gore diizenleme agilarindan esneklik tanmabilir. Nitel
arastirma desenlerine dayali olarak yapilacak calismalarla program ve programin is-
leyisine iliskin daha detayl1 sonuglara ulasilabilir. Ayrica ders kitaplarinin degerlendi-
rilmesi ve gelistirilmesine ve etkinlik 6rneklerinin tasarlanarak uygulanmasina doniik
calismalar da gerceklestirilebilir.
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SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK
KAYGILARININ FARKLI DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Kenan Yll.l_:_)lRll_\_/l*
Ramazan GURBUZ""

Oz: Bu aragtirma, smif 6gretmenlerinin matematik kayg: diizeylerini cesit-
li degiskenlere gore incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada az arastirilmis
ya da hi¢ arastinlmamis degiskenlerin ele alinmasi ve 6gretmenlerin 6rneklem
olarak secilmesi, arastirmay1 6nemli kilmistir. Arastirmaya, 428 sinif 6gretmeni
katilmigtir. Aragtirmada veri toplamak igin, Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina
Yonelik Matematik Kaygi Olgegi (MKO-O) kullanilmustir. Verilerin ¢oziimlenme-
sinde iki yonlii varyans analizi (two-way ANOVA) ve Tukey testi kullanilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin matematik kaygi puanlari, me-
zun olunan boliim, meslek memnuniyeti, smnif mevcudu, okutulan smuf, yiik-
sek lisans ve mesleki yayin takibi degiskenlerine gore anlamli bir fark olustur-
maktadir. Yapilan iki yonlii varyans analizine gore ise, mezun olunan boliim ve
meslek memnuniyeti degiskenlerinin ortak etkisinin 6gretmenlerin matematik
kaygilar tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica, sinif mevcudu ve okutulan
simif degiskenlerinin ortak etkisinin 6gretmenlerin matematik kaygilari tizerinde
anlaml: etkisinin oldugu saptanmustir. Benzer olarak, yiiksek lisans ve mesleki
yayin takibi degiskenlerinin ortak etkisinin 6gretmenlerin matematik kaygilar
tizerinde etkili oldugu gértilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni, matematik kaygisi, degisken, iki yonlii
ANOVA, smif mevcudu.

* Milli Egitim Bakanhgi, ANKARA.
** Prof. Dr.; Adiyaman Universitesi, ADTYAMAN.
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INVESTIGATION OF MATHEMATICS ANXIETY OF
PRIMARY SCHOOL TEACHERS ACCORDING TO
DIFFERENT VARIABLES

Kenan YlLl_Z_)lRll_yl"
Ramazan GURBUZ"*

Abstract

The aim of this study is to examine mathematics anxiety level of primary
school teachers in terms of different variables. In this study, a sample of the sele-
ction of teachers and variables of this study are the ones which have been resear-
ched very little or have never been studied is to make research more important.
Sample group of this study consists of 428 primary school teachers chosen. In
order to collect data Mathematic Anxiety Scale for Teachers and Pre-service Te-
achers has been used. For data analysis two-way ANOVA and Tukey tests have
been used.

According to research results, there was a significant difference between tea-
chers’ math anxiety scores with department graduated, job satisfaction, classro-
om size, classroom being taught, professional publication followed and master’s
degree variables. According to two way ANOVA test it has been seen that variab-
les of department graduated and job satisfaction have a common effect on mat-
hematical anxiety of teachers. Also, it has been seen that variables of classroom
size and classroom being taught have a common effect on mathematical anxiety
of teachers. In addition it has been seen that variables of master’s degree and pro-
fessional publication have a common effect on mathematical anxiety of teachers.

Key Words: Primary school teacher, mathematics anxiety, variable, two-way
ANOVA, class size.

GIRIS

Cagimizin zor bir disiplini olarak goriilen matematik, giiniimtizde her alana en-
tegre olmasi nedeniyle, kendini anlayan insanlara ihtiya¢ duymaktadir. Matematikle,
hayatimizin herhangi bir zaman diliminde istemli veya istemsiz olarak karsilasmak-
tayiz ve bunun sonucunda da matematige kars1 birgok farkli tutum ortaya gikmakta-
dir. Bu tutumlar da matematik basarisimi olumlu veya olumsuz etkilemektedir. Ancak

* Ministry of National Education, ANKARA.
** Prof. Dr., Adiyaman University, ADIYAMAN.
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unutulmamalidir ki; matematik basarist gercek hayat basarisina yansiyan en énemli
bilim dalidur.

Matematik, tiim bilimlere katki saglayan ve yasamin her alaninda islev kazanan
ve toplumsal gelismede rolii olan bir bilim dali olarak, kendine 6zgti yapisi, igerigi
ve sistematigi ile egitim-ogretim alanindaki énemli yerini almistir (Uldas, 2005). Egi-
tim-6gretim hayatinn tiim kademelerinde okutulan ve temel disiplinlerden biri olan
matematik dersi, 6grencilerin en ¢ok korktugu, en ¢ok kaygilandig: ve basarisiz oldu-
gu derslerin basinda gelmektedir (Aiken, 1970; Baloglu, 1999; Ma ve Xu, 2004; Turanls,
2013; Sonnert vd., 2015).

PISA sonuglarina gore, Tiirkiye'deki 6grencilerin 6zgiivenlerinin diisiik oldugu
ve matematik konusunda yaptiklar aktivitelerde kayg1 duyduklar1 ortaya ¢ikmigstir
(ERG, 2014). Matematik, sadece dgrencilerin degil, dgretmenlerin ve toplumun bir ke-
siminin de olumsuz tutuma sahip oldugu ve bir¢ok birey tarafindan 6gretimi ve 6gre-
nilmesi zor goriilen bir alan olarak bilinmektedir (Delice vd. 2009).

Matematik kaygisi, korku, gerginlik, endise ve tedirginlik kavramlarini igeren ¢ok
yonlii bir yapidir (Wilson, 2013; Sahin, 2004; Baloglu, 2001). D’Ailly ve Bergering (1992)
matematik kaygisini, belirli matematik durumlariyla iligkili olan korku ve endise ola-
rak tanimlanmistir. Matematik kaygisi, matematige yonelik olumsuz bir tutum veya
matematige karsi duyulan asir1 duygusal reaksiyonlardir (Nolting, 2010). Matematik
kaygisi, 6gretmenlerin ders igerisindeki tutum ve davranislari, gevre, 6gretim metotla-
r1 ve matematigin dogasi gibi etkenlerden ortaya ¢ikmaktadir (He, 2007; Shields, 2006;
Ma ve Xu, 2004; Uusimaki ve Nason, 2004; Hadley ve Dorward, 2011; Haciémeroglu,
2014). Ogretmenlerin matematik kaygilarini aragtiran cahigmalar ilging sonuglar orta-
ya gikarmistir. Ozellikle ilk ve orta egitim seviyelerindeki matematik 6gretmenlerinin
azimsanmayacak bir kismmin matematik kaygisi tasidiklarini ve bu kaygiy: bilingli
veya bilingsiz 6grencilerine transfer ettiklerini saptamislardir (Lazarus, 1974; Bekde-
mir vd., 2004; Peker ve Ertekin, 2011; Keklik¢i ve Yilmazer, 2013; Wilson, 2013). Bu
ve benzeri arastirmalarin sonuglari, yapilan arastirmanin ¢ikis noktasini belirlemistir.

Hgili literatiir incelendiginde, sinif mevcutlarinin fazla olmasinin programin ve-
rimli uygulanmasina engel oldugu ve egitimin niteligini diisiird{igii belirtilmektedir
(Baki ve Birgin, 2004; Ciftci, 2008; Acar ve Anil, 2009; Miron, 2013; Lerkkanen, 2014).
Ozellikle 6gretmenlerin kalabalik siniflardaki matematik derslerinde, problem
¢ozmeye ve kritik diisiinmeye yonelik etkinlikleri etkili bir sekilde gerceklestire-
bilmesi pek miimkiin olmamaktadir. Bu da 6gretmende kaygiya sebep olmaktadir
(Levine ve Havighurs, 1992; Giirbiiz ve Yildirim, 2014). Baz1 arastirmalarda ise, bek-
lenenin aksine smif mevcudu az (20 ve daha az 6grenci) olan 6gretmenlerin algilarinin
olumsuz oldugu goriilmiistiir (Hasirc1 ve Sadik, 2011). Yapilan bazi arastirmalarda,
egitim fakiiltesi mezunu smif 6gretmenlerinin diger fakiilte mezunu sinuf 6gretmenle-
rine gore daha az kaygil oldugu tespit edilmistir (Giindiiz, 2005; Yildirim, 2013; Giir-
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btiz ve Yildirim, 2016). Baz: arastirmalar ise mezun olunan bolim degiskeni ile kaygt
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamis ve egitim fakdilteleri disindaki fakiilte-
lerden mezun olan 6gretmenlerin meslege uyum sagladiklar: saptanmustir (Efe, 1998;
Celik, 1998; Kilmen ve Demirtasli, 2009). Literatiirde sinif seviyesine gore 6gretmen-
lerin matematik kaygilari ile ilgili pek ¢alismaya rastlanmamustir. Giirbtiz ve Yildirim
(2014), ozellikle 4. sinif 6gretmenlerinin matematik kaygilarinin diger sinuflari okutan
ogretmenlerden daha fazla oldugunu saptamislardir. Tankersley (1993), ilk6gretimin
ilk yillarinda, 6gretmenlerin matematik dersinde somut nesneler ve 6rnekler kullan-
digini, ancak dordiincti smiftan itibaren dersi soyut islediklerini belirtmis, bu ytizden
ogrencinin ilgisini kaybettigini ve matematikteki kavramlari anlamlandiramadigini
ifade etmistir. Jackson ve Leffingwell (1999) yaptiklart ¢calismada, 3. ve 4. smif 6gren-
cilerinin, Swetman (1994) ise 4. sinif 6grencilerinin daha kaygili oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin kaygilarini 6grencilerine yansittiklari diistiniildiigiinde, bu kaygmin
ogretmenlerinden kaynaklandig1 soylenebilir.

Iyi 6gretmen mesleginde basarili olan 6gretmendir. Meslekte basarili olmanin 6n
kosulu ise, meslege kars: olumlu tutumdur. Meslek memnuniyetine sahip 6gretmen-
lerin performanslarimin daha verimli olacag1 agiktir. Ayrica meslegini seven 6gretmen-
lerin, matematik kayg seviyelerinin diisiik oldugu belirlenmistir (Yildirim, 2013).
Alan yazinda yapilan arastirmalarin 6nemli bir béliimiinde benzer bulgular elde edil-
mistir (Watt ve Richardson, 2008; Scheopner, 2010; Lovett ve Cameron, 2011; Robbins
ve Judge, 2012; Sagir vd., 2014; Giirbiiz ve Yildirim, 2016). Stirekli degisen diinyada
ogretmenlerin de kendilerini degistirmesi ve yenilemesi gerekmektedir (Karacaog-
lu, 2008). Bunun icin de 6gretmenlerin, meslekleri ile ilgili gelismeleri ve yenilikleri
takip etmeleri gerekir. Literatiirde, meslegi ile ilgili yayin takip eden 6gretmenlerin
matematik kaygilariyla ilgili az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Giirbiiz ve Yildirim
(2014), meslegiyle ilgili yayinlar takip eden 6gretmenlerin matematik kaygilarimin ta-
kip etmeyenlerden daha diisiik oldugunu saptamislardir. Aslan (2009) ¢alismasinda,
diizenli yayin takibi yapan 6gretmenlerin, hi¢ yayin takip etmeyen &gretmenlere na-
zaran amagli diisiinme ve sorgulayici ve etkileyici 6gretim puanlarina sahip oldugunu
saptamistir. Ancak yayn takip degiskene gore, genel kaygi diizeyleri arasinda anlamli
bir fark olmadigini sdylemistir. Literatiirde ytiksek lisansini tamamlamis 6gretmenle-
rin matematik kaygisini arastiran herhangi bir ¢alismaya rastlanmamasima ragmen,
yayin takibi degiskenini dikkate alarak yapilan arastirmalarda benzer bulgularin elde
edilecegi soylenebilir.

Matematik kaygisi tasiyan dgretmenlerin yenilikgi, arastirmaci, bilgiyi {ireten ve
kullanan insanlar yetistirmekten ziyade, onlarda matematik 6gretimi ile ilgili olumsuz
diisiince ve davranuslar gelistirecegi sdylenebilir. Ozellikle matematigin temellerinin
atildigi ilkokullarda matematik derslerine giren siuf 6gretmenlerinin matematik kay-
gisinin, 6grencilere yansiyacagi diistiniildtiglinde; sinif 6gretmenlerine biiyiik sorum-
luluk diigsmektedir (Yildirim, 2013).
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Arastirmanin Amaci

Literatiirde, 6gretmenlerin matematik kaygisiyla ilgili daha ¢ok cinsiyet, yas, ki-
dem gibi degiskenlerin arastirildig goriilmektedir. Bu calismada ise, az arastirilmis
ya da hi¢ arastirilmamis degiskenler ele alindig1 i¢in ¢calismanin literatiire yeni seyler
katan orijinal bir ¢alisma oldugu soylenebilir. Ayrica arastirma da ki degiskenlerin,
matematik kaygisina tek basina etkilerinin yaninda ortak etkilerinin de saptanmaya
¢alisilmis olmasinin, galismanin baska bir artis1 oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada,
simif 6gretmenlerinin matematik kaygi diizeylerini gesitli degiskenlere gore incelemek
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Siuf 6gretmenlerinin matematik kaygi puanlari arasinda mezun olunan béliime
ve meslek memnuniyetine gore anlaml bir fark var midir?

2. Smif 6gretmenlerinin matematik kayg: puanlari arasinda sinif mevcuduna ve
okutulan siifa gore anlamli bir fark var midir?

3. Sinif 6gretmenlerinin matematik kaygi puanlar arasinda yiiksek lisansa ve mes-
leki yayin takibine gore anlamli bir fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismada nicel veri toplama yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tara-
ma modelleri insanlarin tutumlari, inanislari, degerleri, aligkanliklar: ve diistinceleri
gibi bilgileri oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. (Mcmillan
ve Schumacher, 2001; Karasar, 2002). Bu arastirmada da, sinif 6gretmenlerinin mate-
matik kaygilari ile baz1 degiskenler arasindaki iliskiler betimlenmeye ¢alisilmustir.

Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Giineydogu Anadolu Bélgesindeki bir ilin ilko-
kullarinda galismakta olan 428 simf $gretmeni olusturmaktadir. Orneklem segilirken
uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde zaman, para ve is giicii gibi
sinirliliklar nedeniyle, 6rneklemin kolay ulasilabilir birimlerden segilmesi esas1 dik-
kate alinmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yone-
lik Matematik Kaygi Olgegi (MKO-0)” kullanilmigtir (Uldas, 2005). Anketin birinci bo-
liimiinde kisisel bilgiler kismi, ikinci béliimiinde ise matematik kaygi 6lgegi (MKO-O)
bulunmaktadir.

MKO-O matematik kaygisim dlgmeye yarayan bir dlgektir. 39 maddeden ve 7 alt
olgekten olusmaktadir. Bu alt 6lcekler matematik 6gretirken, 6grenirken, basit veya
karmasik yapida sorular ¢dzerken (problem ¢dzme, aritmetik islem), matematiksel
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yorumlar yaparken, matematiksel hatalar yaparken ve kisinin matematige yonelik
dz-yeterliligi ile ilgili olarak ortaya cikan kaygiy1 ifade edici niteliktedir. MKO-O, 4'lii
derecelemeli likert tiirii bir 6lgek olup puanlamalar: 1 ile 4 arasinda yapilmaktadir.
(Uldas, 2005). Bu aragtirmada da, Cronbach « i¢ tutarlilik katsayist 6lgegin biitiinii igin
0,92 olarak belirlenmisgtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmenlere uygulanan anketlerden toplanan veriler puanlanarak, genel mate-
matik kaygi puani olarak belirlenmistir. Verilerin analizi icin SPSS programindan ya-
rarlanilmistir. Matematik kaygi puanlarinin kullanilan degiskenlere gore parametrik
sartlar1 sagladig: tespit edilmistir. Bu baglamda, katilimcilarin matematik kaygilarinin
mezun oldugu boéliime, meslek memnuniyetine, sinif mevcuduna, okutulan smifa,
yiiksek lisans durumuna ve mesleki yayimn takibine gore degisimini incelemek, ayri-
ca (1) mezun oldugu bolim ve meslek memnuniyeti, (2) sinif mevcudu ve okutulan
smif, (3) yiiksek lisans durumu ve mesleki yaym takibi etkilesimlerinin anlamli olup
olmadigimi gérmek icin iki yonlii varyans analizi (two-way ANOVA) kullanilmustir.
Ayrica farkliliklarin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek icin Tukey testi
kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde sinif 6gretmenlerinin 6lgekten aldiklari matematik kayg: puanlarinin
baz1 degiskenler acisindan sinanmasia yonelik ¢alismalar yapilmis ve elde edilen
bulgulara gore yorumlar yapilmustir.

Mezun olunan boliim ve meslek memnuniyeti degiskenlerini igeren iki yonli
ANOVA sonucunda elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Mezun Olunan Béliim ve Meslek Memnuniyeti Faktorlerine Dayali Tki
Yonliit ANOVA Testi

Varyans kaynagi 11,2 E;fleal:;fl df OE:T:II’EESI F p n?
Mezun Olunan Boliim 1.686 1 1.686 18.955 .00 ,033
Meslek Memnuniyeti 13.885 2 6.943 78.054 .00 ,220

MOB * MM 2.135 2 1.068 12.002 .00 ,042

MOB: Mezun olunan boliim, MM: Meslek memnuniyeti

Tablo 1 incelendiginde, mezun olunan boliime gore dgretmenlerin kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Sinif 6gretmenligi bolimii
mezunu 6gretmenlerin matematik kayg: puan ortalamasi 2.04 iken diger boliimlerden
mezun Ogretmenlerin kaygi ortalamasi 2.21 bulunmustur. Yine meslek memnuniyeti
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degiskenine gore, 6gretmenlerin kaygi puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark vardir (p<0,05). Ayrica, mezun olunan boliim ve meslek memnuniyeti degis-
kenlerinin ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortilmektedir (p<0,05).
Yani, mezun olunan boliim ve meslek memnuniyeti degiskenlerinin ortak etkisinin
ogretmenlerin matematik kaygilari {izerinde etkili oldugu gortilmistiir. Bununla
birlikte, bu ortak degisken i¢in hesaplanan eta kare (n?) degerinin toplam varyansin
%4.2’sini agikladig1 goriilmektedir.

Ortaya ¢ikan farkin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak amaciyla Tukey
testi uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Mezun Olunan Boliim ve Meslek Memnuniyetine Gore Tukey Testi

Meslek Mezun Olunan X ss Kareler F
Memnuniyeti Bolim Toplam1 4
Sinuf Ogretmenligi 1.85 .36
Memnun 126 1.422 23
Diger 1.97 31
Smif Ogretmenligi 1.89 34
Kismen 4.316 48.528 .00
Diger 2.25 32
Smif Ogretmenligi 2.38 26
Hayir .084 945 33
Diger 2.42 21
Sekil 1
2,40—
MMezun Olunan
Biliim
. | Smuf o
==U7 Ogretmenlif
—— Duger
2.00—
1.30—

I I I
Ewet Fismen Hayr

Meslek Memnuniyeti
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Tablo 2 ve Sekil 1’e gore, mesleginden memnun olan sinif 6gretmenligi ve diger
anabilim dali mezunu 6gretmenlerin matematik kaygilari arasinda anlamli bir fark
yoktur (p>0,05). Yine mesleginden memnun olmayan smuf 6gretmenligi ve diger ana-
bilim dalit mezunu 6gretmenlerin de matematik kaygilart anlamli bir fark olustur-
mamaktadir (p>0,05). Mesleginden memnun olan 6gretmelerin kaygi puani diisiik,
memnun olmayan &gretmenlerin ise kaygi puani yiiksektir. Meslegini seven veya sev-
meyen kisilerin kayg1 diizeyleri benzerdir. Ancak mesleginden kismen memnun olan
ogretmenler arasinda anlaml bir fark vardir (p<0,05). Smnif 6gretmenligi anabilim dali
mezunu 0gretmenlerin kaygi puanlari (1.89), diger anabilim dallarindan mezun 6gret-
menlerden (2.25) daha duigtiktiir.

Tablo 3’te sinif mevcudu ve okutulan sinif degiskenlerini iceren iki yonliit ANOVA
sonucunda elde edilen veriler sunulmustur.

Tablo 3. Sinif Mevcudu ve Okutulan Sinif Faktorlerine Dayali iki Yonli ANO-
VA Testi

Varyans kaynagi Kareler toplami df ogslgerlria F p n
Smif mevcudu 4.558 2 2.279 18.521 ,000 ,064
Okutulan smuf 7.514 3 1,879 15.268 ,000 ,101

SM * OS 1.904 6 ,238 1.934 ,035 ,028

SM: Sinif mevcudu  OS: Okutulan sinif

Tablo 3 incelendiginde, sinif mevcuduna gore 6gretmenlerin kayg: puanlar ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Sinif mevcudu 1-20 arasinda
olan 6gretmenlerin matematik kaygi puan ortalamasi 2.01, mevcutlar 21-40 arasinda
olan 6gretmenlerin kayg: puanlari 2.09 iken, 41 ve {istii mevcuda sahip 6gretmenlerin
kayg1 ortalamast 2.28 olarak bulunmustur. Bu durum, sinif mevcudu arttik¢a kayginin
da arttigini gostermektedir. Yine okutulan smifa gore, 6gretmenlerin kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Ayrica, sinif mevcudu ve
okutulan sinif degiskenlerinin ortak etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortil-
mektedir (p<0,05). Yani, stnif mevcudu ve okutulan sinif degiskenlerinin ortak etkisi-
nin 6gretmenlerin matematik kaygilar: tizerinde etkili oldugu saptanmistir. Bununla
birlikte, bu ortak degisken i¢in hesaplanan eta kare (n?) degerinin toplam varyansin
%2.8’ ini agiklad1g1 goriilmektedir.

Ortaya ¢ikan farkin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak amaciyla Tukey
testi uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Smnif Mevcudu ve Okutulan Sinifa Gore Tukey Testi

MS\lzl:ilfdu Oksl:::}an Okutulan Simif  Ortalama Fark St;lr:;l:rt P
2. Sinaf ,085 ,090 ,320
1. Sinaf 3. Simuf -,171 ,089 ,184
4. Simf -,377(*) ,092 ,000
1. Simf -,085 ,090 ,320
2. Simuf 3. Simuf -,256 ,084 ,072
1-20 4. Sinif -,462(%) ,086 ,000
1. Sinaf 171 ,089 ,184
3. Sinuf 2. Sinuf ,256 ,084 ,072
4. Suuf -,206(*) 086 012
1. Sif 377(%) ,092 ,000
4. Sinaf 2. Siuf A62(%) ,086 ,000
3. Sinif 206(*) 086 012
2. Sinaf ,015 ,093 ,863
1. Smuf 3. Sinaf ,103 ,095 ,255
4. Sinaf -,202(*%) ,090 ,019
1. Smf -,015 ,093 ,863
2. Sinaf 3. Sinaf ,087 077 ,233
4. Sinaf -217(%) ,071 ,001

21-40

1. Smf -,103 ,095 ,255
3. Sinaf 2. Sinaf -,087 077 ,233
4. Sinaf -,305(*) ,073 ,000
1. Sif ,202(%) ,090 ,019
4. Sinaf 2. Sinaf 217(%) ,071 ,001
3. Sinuf ,305(*) ,073 ,000
2. Smuf ,031 ,150 ,830
1. Siuf 3. Sinaf -,086 126 A74
4. Sinaf -,165 ,108 11
1. Sinaf -,031 ,150 ,830
2. Siuf 3. Simuf -117 ,143 ,391
4. Simif -,195 ,128 ,108
41 ve st 1. Simuf ,086 126 A74
3. Sinuf 2. Smf A17 ,143 ,391
4. Siuf -,079 ,097 ,397
1. Sinaf ,165 ,108 11
4. Sinaf 2. Siuf ,195 ,128 ,108
3. Smuf ,079 ,097 ,397

* Ortalama fark, .05 diizeyinde anlamlhdir.
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Tablo 4’e gore, sinif mevcudu 1-20 6grenci arasinda olan 6gretmenlerin matematik
kaygilar1 incelendiginde, 4. sinif 6gretmenlerinin matematik kaygilar1 ve diger smnif
o6gretmenlerinin kaygilari arasinda anlamli bir fark vardir (p<0,05). Ancak smif mev-
cutlar1 1-20 6grenci arasinda olan 1, 2 ve 3. sinif 6gretmenlerinin, matematik kaygilar
arasinda anlamli fark yoktur (p>0,05). Ayn1 paralelde, smif mevcudu 21-40 6grenci
arasinda olan 6gretmenlerin matematik kaygilar1 incelendiginde, sinif mevcudu 1-20
ogrenci arasinda olan dgretmenlerle ayni sonuglara ulasilmistir. Yani, stnif mevcudu
1-20 ve 21-40 6grenci arasinda olan 4. sinif 6gretmenlerinin matematik kaygilari, ayni
6grenci mevcutlarina sahip diger sinif 6gretmenlerinin kaygilarindan daha ytiksektir.
Smif mevcudu 41 ve {istii olan siflardaki 6gretmenlerin matematik kaygilari, sinif
seviyesine gore anlamli bir fark olusturmamaktadir (p>0.05).

Yiiksek lisans ve mesleki yayn takibi degiskenlerini iceren iki yonlit ANOVA sonu-
cunda elde edilen veriler Tablo 5" te sunulmustur.

Tablo 5. Yiiksek Lisans ve Mesleki Yayin Takibi Faktorlerine Dayali iki Yonlii
ANOVA Testi

Varyans kaynagi tlf) ;rlzlril; df ogz?lr;iim F P "
Yiiksek Lisans 437 1 437 4.855 .03 ,010
Mesleki Yayin Takip 2.403 2 1.201 13.362 .00 ,054
YL * MYT 1.078 2 .539 5.997 .00 ,031

YL: Yiiksek lisans, MYT: Mesleki yayin takip
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Tablo 5’e gore, yliksek lisans yapma degiskenine gore 6gretmenlerin kaygt puan-
lar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<0,05). Yiiksek lisans yapan
ogretmenlerin matematik kaygi puan ortalamas: 1.88 iken Yiiksek lisans yapmayan
o6gretmenlerin kaygi ortalamasi 2.14 bulunmustur. Benzer sekilde, mesleki yayin takibi
degiskenine gore, 6gretmenlerin kaygi puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark vardir (p<0,05). Ayrica, yliksek lisans ve mesleki yayn takibi degiskenlerinin
ortak etkisinin anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05). Yani, ytiksek lisans ve mesleki
yayin takibi degiskenlerinin ortak etkisinin 6gretmenlerin matematik kaygilar1 tizerin-
de etkili oldugu gortilmiistiir. Bununla birlikte, bu ortak degisken icin hesaplanan eta
kare (n?) degerinin toplam varyansin %3.1’ini agikladig1 goriilmektedir.

Farkin hangi gruplardan kaynaklandigimi bulmak amaciyla Tukey testi uygulan-
mus ve elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.Yiiksek Lisans ve Mesleki Yayin Takibine Gore Tukey Testi

Mesleki Yayin . . Kareler
Takip Yiiksek Lisans X ss Toplami F P

Evet 151 .09

Takip Ediyorum 128 1.421 23
Hayir 1.88 14
i Evet 173 48

Bazen Takip 1513 16830 .00
Ediyorum Hayir 223 31
Evet 241 49

Takip Etmiyorum .050 .558 46
Hayir 2.31 .28

Tablo 6’ya gore, mesleki yayin takibi yapan smif 6gretmenleri incelendiginde, ytik-
sek lisans yapmis 6gretmenler ile yiiksek lisans yapmamis 6gretmenlerin matematik
kaygilar1 arasinda anlamli bir fark yoktur (p>0,05). Benzer sekilde, mesleki yayin ta-
kibi yapmayan 6gretmenler arasinda yiiksek lisans degiskeni anlamli bir fark olustur-
mamaktadir (p>0,05). Ayrica, mesleki yayinlari bazen takip eden 6gretmenlerin bul-
gular ele alindiginda, yiiksek lisans yapmis 6gretmenler ile yiiksek lisans yapmamis
o6gretmenlerin matematik kaygilar1 arasinda anlaml bir fark vardir (p<0,05). Mesleki
yayinlar1 bazen takip eden 6gretmenlerden yiiksek lisans yapanlarin matematik kay-
gilar1 daha diisiiktiir. Sekil 3 incelendiginde de bu bulgular gézlemlenebilmektedir.
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Smif 6gretmenlerin matematik kaygilarini incelemek amaciyla yapilan arastirma
sonucunda, mezun olunan béliime gore dgretmenlerin matematik kaygi puanlar
arasinda anlaml fark vardir. Siuf 6gretmenligi boliimii mezunu 6gretmenlerin ma-
tematik kaygi puan ortalamalari, diger boliimlerden mezun 6gretmenlerin kayg: or-
talamalarindan daha diisiiktiir. Yapilan baz1 arastirmalarda, egitim fakiiltesi mezunu
simif 6gretmenlerinin diger fakiilte mezunu smnif 6gretmenlerine gore daha az kaygil
oldugu tespit edilmistir (Giindiiz, 2005; Yildirim, 2013; Giirbiiz ve Yildirim, 2014). Bu
sonuglar arastirmadan elde edilen bulgular ile paraleldir. Baz1 arastirmalar da ise, me-
zun olunan boliim ile kaygi arasinda bir farkliliga rastlanmamais ve egitim fakiilteleri
disindaki fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin meslege uyum sagladiklar saptan-
mugstir (Efe, 1998; Celik, 1998; Kilmen ve Demirtasli, 2009). Meslekte basarili olmanin
6n kosulu ise, meslege kars1 olumlu tutumdur (Hussain vd., 2011). Meslege kars1 ge-
listirilen olumsuz tutumlar, kaygi olarak karsimiza ¢ctkmaktadir. Meslek memnuniyeti
degiskenine gore, meslegini seven 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin, sevmeyenlerden
daha diisiik oldugu saptanmistir. Alan yazindaki arastirmalarin tamamina yakininda
bu sonug saptanmistir (Watt ve Richardson, 2008; Scheopner, 2010; Lovett ve Came-
ron, 2011; Robbins ve Judge, 2012; Yildirim, 2013; Sagir vd., 2014; Giirbiiz ve Yildirim,
2016).

Mezun olunan boliim ve meslek memnuniyeti degiskenlerinin ortak etkisinin an-
lamli oldugu tespit edilmistir. Yani, mezun olunan bolim ve meslek memnuniyeti
degiskenlerinin ortak etkisi, 6gretmenlerin matematik kaygilar1 tizerinde anlamlidir.
Mesleginden memnun olan smif 6gretmenligi ve diger anabilim dali mezunu 6gret-
menlerin matematik kaygilar1 arasinda bir fark saptanmamustir. Yine mesleginden
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memnun olmayan smif 6gretmenligi ve diger anabilim dali mezunu 6gretmenlerin de
matematik kaygilart anlamli bir fark olusturmamaktadir. Meslegini seven 6gretmenle-
rin kaygilari diistik iken, sevmeyenlerin ytiksektir. Ancak, mesleginden kismen mem-
nun olan 6gretmenler arasinda anlamli bir fark saptanmistir. Sinif 6gretmenligi ana-
bilim dalt mezunu 6gretmenlerin kaygi puanlari, diger anabilim dallarindan mezun
ogretmenlerden daha dustiktiir. Sinif 6gretmeni anabilim dalinda okuyanlarin mezun
olduklarinda 6gretmenlik meslegini icra edeceklerini bilmeleri kaygilarimni diistirmiis
olabilir. Ancak, farkli bir anabilim dalindan mezun olup sinif 6gretmenligi yapan kisi-
lerin, 6ncelikle ekonomik sebeplerden dolay: kendi okudugu alan disinda is yapmast
onlarin kaygilarini arttirmis olabilir. Literatiirde, sinif 6gretmenlerinin matematik kay-
gilarina mezun olunan boliim ve meslek memnuniyeti degiskenlerinin ortak etkisini
arastiran bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Smif mevcuduna gore dgretmenlerin kaygi puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir. Sinif mevcudu arttikga matematik kaygisinin da arttig1 saptanmistir. Onceki
calismalarda da, 6gretmenlerin kalabalik siniflarda etkili bir ders gerceklestiremedigi
ve bunun da kaygiya sebep oldugu saptanmustir (Baki ve Birgin, 2004; Miron, 2013;
Lerkkanen, 2014; Giirbiiz ve Yildirim, 2014; Ada vd., 2015). Yine okutulan sinifa gore,
ogretmenlerin kaygi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. 1, 2
ve 3. smiflar1 okutan 6gretmenlerin matematik kaygilari arasinda fark saptanmazken,
4. sinif 6gretmenlerinin matematik kaygilarmin diger smiflar1 okutan 6gretmenlerden
daha fazla oldugu bulunmustur. Giirbiiz ve Yildirim (2014), 6zellikle 4. siuf 6gret-
menlerinin matematik kaygilarmin diger siniflar1 okutan 6gretmenlerden daha fazla
oldugunu saptamuslardir. Bu sonug, arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Litera-
tiirde sinif seviyesine gore 6gretmenlerin matematik kaygilari ile ilgili pek calismaya
rastlanmamustir. Tankersley (1993), dérdiincii siniftan itibaren 6gretmenlerin dersleri
daha soyut islediklerini, bundan dolay1 da 6grencinin derse ilgisini kaybettigini be-
lirtmistir. Jackson ve Leffingwell (1999) yaptiklar calismada, 3. ve 4. smuf 6grencile-
rinin, Swetman (1994) ise 4. sinf 6grencilerinin daha kaygili oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin kaygilarini 6grencilerine yansittiklari diistiniildiigiinde, bu kaygmin
ogretmenlerinden kaynaklandig1 sdylenebilir (Pantic ve Wubbels, 2010).

Smuf mevcudu ve okutulan sinif degiskenlerinin ortak etkisinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu tespit edilmistir. Yani, sinif mevcudu ve okutulan sinif degiskenlerinin
ortak etkisinin, 6gretmenlerin matematik kaygilarim etkiledigi sdylenebilir. Snif mev-
cudu az olan (1-20) 4.smuf 6gretmenlerinin matematik kaygilari, diger sinif 6gretmen-
lerinin kaygilarindan daha ytiiksektir. Ancak smif mevcutlar1 1-20 6grenci arasinda
olan 1, 2 ve 3. sinuf 6gretmenlerinin, matematik kaygilari arasinda anlaml fark yoktur.
Ayni paralelde, sinif mevcudu 21-40 6grenci arasinda olan 6gretmenlerin matematik
kaygilar1 incelendiginde, sinif mevcudu 1-20 6grenci arasinda olan 6gretmenlerle ayni
sonuglara ulagilmustir. 4. sinifta miifredatin diger siniflara gore daha agir ve soyut ol-
masi dgretmenlerin kaygilarini etkileyebilir. Ayrica, mezun edecegi 6grencilerin ortao-
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kulda basarisiz olabilecegi diistincesi ve onlara 6gretici olacak 6gretmenlerin olumsuz
elestirilerine maruz kalacagini diistinmesi de sinif 6gretmenlerinin kaygisini arttirmis
olabilir. Siif mevecudu kalabalik (41 ve tistii) olan siniflardaki 6gretmenlerin matema-
tik kaygilari, smif seviyesine gore anlamli bir fark olusturmamustir. Kalabalik siniflar,
her sinif seviyesinde programlarin verimli uygulanmasini engeller ve 6gretmenin kay-
gisim artirir. Ogretmenlerinin kaygilarmin yiiksek olmasindan dolay1 da sinif seviyesi-
ne gore bir farkin olmamasi beklenen bir durumdur. Literatiirde, sinif 6gretmenlerinin
matematik kaygilarina, mezun olunan boliim ve meslek memnuniyeti degiskenlerinin
ortak etkisini arastiran bir ¢calismaya rastlanmamuistir.

Yiiksek lisans yapma degiskenine gore 6gretmenlerin kaygi puanlar1 arasinda an-
laml1 bir fark vardir. Yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin matematik kaygi puanlari,
yliksek lisans yapmayan 6gretmenlerin kayg! puanlarindan daha diisiiktiir. Benzer
sekilde, mesleki yayin takibi yapan 6gretmenlerin matematik kaygi puanlarinin daha
diisiik oldugu saptanmustir. Giirbiiz ve Yildirim (2014), meslegiyle ilgili yayinlar takip
etmeyen 6gretmenlerin matematik kaygilarinin daha yiiksek oldugunu saptamislar-
dir. Literatiirde, meslegi ile ilgili yayin takip eden 6gretmenlerin matematik kaygi-
lariyla ilgili az sayida calisma bulunmaktadir. Aslan (2009) ¢alismasinda, yayin taki-
bi degiskenine gore, 6gretmenlerin genel kayg: diizeyleri arasinda anlamli bir fark
saptamazken, diizenli yaymn takibi yapan 6gretmenlerin, hi¢ yaymn takip etmeyen 6g-
retmenlere nazaran amach diisiinme ve sorgulayici ve etkileyici 6gretim puanlarina
sahip oldugunu saptamustir. Literatiirde yiiksek lisansimni tamamlamis 6gretmenlerin
matematik kaygisini arastiran herhangi bir calismaya rastlanmamuistir. Ancak, yiiksek
lisans degiskeninden elde edilen bulgularla, mesleki yayimn takibi degiskenden elde
edilen bulgularin benzerlik gosterecegi soylenebilir. Nitekim bu arastirmadan elde
edilen bulgular bu yéndedir.

Yiiksek lisans ve mesleki yaymn takibi degiskenlerinin ortak etkisinin anlaml ol-
dugu tespit edilmistir. Yani, yiiksek lisans ve mesleki yayin takibi degiskenlerinin or-
tak etkisinin, 6gretmenlerin matematik kaygilar iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Mesleki yayn takibi yapan sinif 6gretmenleri arasinda, yiiksek lisans yapmis 6gret-
menler ile yiiksek lisans yapmamis 6gretmenlerin matematik kaygilarinda anlaml
bir fark yoktur. Benzer sekilde, mesleki yayin takibi yapmayan 6gretmenler arasinda
da yiiksek lisans degiskeni anlamli bir fark olusturmamustir. Ayrica, mesleki yayinlar
bazen takip eden 6gretmenler arasinda, yiiksek lisans yapmis 6gretmenler ile yiiksek
lisans yapmamis 6gretmenlerin matematik kaygilar1 arasinda anlamli bir fark saptan-
mistir. Mesleki yayinlar1 bazen takip eden 6gretmenlerden yiiksek lisans yapanlarin
matematik kaygilar daha diisiiktiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, mesleki yaymn
takibinin etkili oldugu séylenebilir. Bununla birlikte, cagin getirdigi degismelere daha
¢abuk uyum saglamalar1 da kaygi seviyesini diisiirmiis olabilir.

Bu arastirmada da, sinif 6gretmenlerinin matematik kaygilari ile bazi degisken-
ler arasindaki iliskiler ortaya konmaya calisilmistir. Daha 6nce az arastirilmis ya da
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hi¢ aragtirrlmamuis degiskenler iki yonlii varyans analizi kullanilarak ele alinmistir. Bu
sebeple, farkli degisken ve analizler kullanilarak 6gretmenlerin matematik kaygilar:
arastirilabilir. Yapilan matematik kaygi ¢alismalarmin ¢ogunun 6grenciler ve 6gret-
men adaylari tizerine oldugu goriilmustiir. Bu nedenle, 6zellikle 6gretmenler tizerine
matematik kaygi calismalari yapilabilir. Kalabalik sinif mevcutlarinin 6gretmenlerin
ders tutumlarini olumsuz etkiledigi gerceginden hareketle, sinif mevcutlarinda gerekli
iyilegtirilmeler yapilabilir. Ogretmenler, mesleki ve bilimsel yayimlari takip etmeleri
konusunda tesvik edilebilir ve 6gretmenlere bu yayinlara ulasmada destek olunabi-
lir. Ogretmenlerin yiiksek lisans yapmalari i¢in kolaylik saglanabilir. Ogretmenlerin,
meslege baslamadan 6nce kaygilarini azaltmalar: saglanabilir. Ayrica, 6gretmenlerin
meslek memnuniyetini artiracak diizenlemeler yapilabilir.
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TURKIYE TURKCESINDEKI ALINTI* SOZCUKLERIN
YAZIM VE KARSILIGI UZERINE BiR ARASTIRMA"*

idris Nebi UYSAL"**

Oz: Diinyanin en ¢ok konusulan dillerinden biri olan Tiirkge, konusurlarinin
sosyal hareketliligine bagl olarak bircok degisiklik yasamustir. Degisikliklerin
Tiirkceye ziyadesiyle yansidig1 alan, s6z varlig1 olmustur. Boylece gerek Dogu
dillerinden gerekse Bati dillerinden alinan birgok sozciik, genel Tiirkgenin ve
onun bir subesi olan Tiirkiye Tiirkgesinin s6z varligina girmistir. Bu ¢alisma, Tiir-
kiye Tiirkgesine yerlesmis bazi alint1 s6zctiklerin dogru yazim ve karsiliklarmin
ortadgretim 6grencileri arasindaki bilinirlik diizeyini 6l¢gmek i¢in yapilmistir. Ca-
hismada anket (sormaca) teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda Mersin’de 6grenim
goren 14-18 yas grubundaki 1.000 6grenciye (9, 10, 11 ve 12. smuf) 27 sdzciikten
olusan bir liste sunulmustur. Listedeki sozciikler giinliik hayatta sik kullanilan-
lardan secilmistir. Anket iki bsliimden olusmaktadir. flk boliimde 6grencilere 9
sozcliglin yazimu, ikinci boliimde ise 18 s6zctigiin karsiligi sorulmustur. Arastir-
ma sonucunda yas/siif diizeyi arttikga bilmeme oraninin ytikseldigi, olumsuz
sonuglarm da 18 yas grubunda (son smif) yogunlastigi goriilmiistiir. Dinozor ve
orijinal dogru yazilisy; spontane, trend ve link ise anlami en az bilinen sozciikler
olmustur.

Anahtar Sozciikler: Tiirkiye Tiirkgesi, Alint1 Sozciikler, Mersin, Anket, Ya-
zim, Karsilik.

* Glintimiizde yabanc dillerden Tiirkgeye giren sozciiklerin adlandirilmasinda degisik terimler (6diingleme, kopyalama vb.)
kullamilmaktadur. Eldeki calismada yaygin olan almnt: terimi tercih edilmistir.

** Anketin diizenlenmesine yardim eden 6grencim Sinan Ors’e tesekkiir ederim.

** Dog. Dr.; Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii Karaman..
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A SEARCH ON WRITING AND MEANING OF LOAN®
WORDS IN TURKEY TURKISH™"

idris Nebi UYSAL"**

Abstract

Turkish, that is one of the world’s most widely spoken languages, has expe-
rienced many changes depending on the social mobility of its” speakers. The area
in which these changes have been seen in Turkish is vocabulary. Hence, so many
words from both Western and Eastern languages have entered into vocabulary
of common Turkish and its branch of Turkey Turkish. This study is performed
to measure the recognition level of correct writing and meaning of some foreign
words rooted in Turkey Turkish among high school students. Survey technique
was used in the study. In this context, a list comprises of 27 words was presented
to 1000 students (9th, 10th, 11th and 12th Grade) in Mersin aged from 14 to 18.
Words were chosen from frequently used in daily life. The survey consists of two
parts. In the first part, students were asked to write/spell 9 words; in the second
part, meaning of 18 words were asked. The results of the survey showed that the
greater level of age/grade, the higher wrong writing of the words and negative
ratios are centered in 18 years old group (12th grade). Writing of dinozor and ori-
ginal and meaning of spontane, trend and link are the least known words.

Key Words: Turkey Turkish, Loan Words, Mersin, Survey, Writing, Meaning.

Giris

Ana dili kullanimi bakimindan diinyanin en ¢ok konusulan dillerinden biri olan
Tiirkge (Akalin, 2009: 195), tarih boyunca konusurlarmin hareketliligine baglh olarak
bir¢ok toplumla/dille etkilesim i¢ine girmis; bunun dogal sonucu olarak da birtakim

degisikliklerle kars: karsiya kalmistir. Bu degisiklikler, 6zellikle dilin dis etkilere en
agik ve elverisli alani olan s6z varliginda gerceklesmistir™. Zamanla diger alanlara da

* Different terms (barrowing, copying etc.) are used to name the words have entered into Turkish vocabulary from foreign langu-
ages today. In this study, it was preferred to use a common term of loan.

** I thank to my student Sinan Ors who helped to organize the questinaire.

*** Assoc. Prof. Dr. Karamanoglu Mehmetbey University, Faculty of Litrature, Department of Turkish Language and Litrature.
Karaman.

**** Ethnologue, bugiin 7.106.865.254 kisinin yasadig1 diinyamizda 7.102 dilin konusuldugu bilgisini vermektedir. Bu dillerin her
birinin kendine 6zgii s6z varlig: vardir. Bununla birlikte hemen her dilde az ya da ¢ok baska dillerden ge¢mis sozciikler de bulu-
nur. Sari (2008: 21), en ilkel toplumlarin bile komsu topluluklarin dillerinden sozctikler aldigini séyler. Nitekim dil iligkilerinin en
yaygin ve dogal sonucu sozciik alisverisleridir. Tiirkcede de toplumlararast iliskilerin bir yansimasi olarak gerek Dogu dillerinden
gerek Bati dillerinden alinmis birgok sézciik vardir.
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(ses, yap1, dizim vb.) sirayet eden birtakim degismeler goriilse de bunlar s6z varli-
ginda yasananlara nazaran hayli sinirh olmustur. Bunun nedeni, sézciik dagarciginda
yasanan degismelerin dilin 6teki alanlarindaki degismelere gore daha kisa siirede goz-
lemlenebilir olmasidur.

Tiirkge, tarihte konusurlarinin iginden gectigi dini, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ticari
olaylara bagli olarak biinyesine bir¢ok yabanci asilli sézciik dahil etmistir. Koktiirk-
¢ede hayli az olan alint1 s6zciik sayisi, Uygurlarin sosyal ve kiiltiirel hayatta gecirdigi
koklii degisime bagh olarak Uygur Tiirkcesinde biiyiik artis gostermistir. Islamiyet'in
Ttirklerce benimsenmesi s6z varligindaki yabancilasmanin yoniinii baska bir bélgeye,
fran ve Arap diinyasina ¢evirmistir. Tiirk¢enin Farsca ile Eski Tiirkge devrinden 6nce
baslayan iliskisi (Eker, 2010, 197), Islam dininin kabuliiyle daha genis bir alana yayil-
mustir. Bu siirecte Farsganin yaninda bir¢ok Arapga sozciik de dile yerlesmeye basla-
mustir. Baslangicta belli alanlarda yogunlasan Arapca-Farsca sozctikler, 16. yiizyildan
sonra Tiirk¢enin (s6z) varligini tehdit eder diizeye ulasmistir™”. Osmanl Tiirkgesi, ya-
banci unsurlar bakimindan Tiirkgenin en karmasik devri olmustur.

Daha 6nce belirli alanlarda Rumca, Italyanca gibi Bat dilleriyle tanigmis olan Tiirk-
genin bu dillerle yogun temasi, Tanzimat'tan sonra yasanmustir. Tanzimat'in ilaniyla
baslayan, Cumhuriyet’le birlikte daha sistemli hale gelen Batililasma hareketleri, dilin
etkilenme yoniinii Bati'ya kaydirmistir. Tiirkge bu donemde 6nce Fransizcanin etkisi
altinda kalmustir. Fransizcanin Tiirkge iizerindeki tesiri, 20. yiizyilin ortalarma kadar
siirmiistiir. O tarihten itibaren Amerika’nin diinya siyasetindeki etkinliginin artmasi-
na bagh olarak Tiirkgeye ¢ok sayida Ingilizce sozciik girmeye baglamigtir™™

Ttirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan sonra Tiirk¢enin kendi s6z varligini be-
lirleme, yasatma ve zenginlestirmeye yonelik birtakim ¢alismalar yapilmistir. 12 Tem-
muz 1932’de “Tiirk dilinin 6z giizelligini ve zenginligini meydana ¢ikarmak, onu yer-
ylizii dilleri arasinda degerine yarasir ytikseklige eristirmek” amaciyla kurulan Tiirk
Dil Kurumunun (TDK) ilk icraatlarindan biri, dilimizdeki yabanci s6zctiklere Tiirkce
karsiliklararamak olmustur™". Fakat Kurum dildeki Arapga ve Farsca sozctikleri Tiirk-
gelestirirken baska bir sorun daha belirmistir: Avrupa ile iliskilerin gelismesine bagl
olarak Tiirkcedeki Bat1 kokenli s6zctik sayisindaki hizli artis. TDK computer yerine bil-
gisayar, deep freeze yerine buzdolab: gibi kimi basarili 6rnekler ortaya koyarak bu sorun-
la dailgilenmistir. Fakat bu ¢aba gesitlinedenlerle kesintiye ugramis™"; tilkenin tekno-
lojik ve ekonomik tiretimde geri kalmas, bir kisim aydinin ana dili bilinci konusunda

* Tirk dilinin sozcetik bilimiyle ilgili tespitler igin bk. Aksan, 2006.
*x6e Tiirkgenin Bati dilleriyle iliskisi igin bk. Sar1, 2008.

wreet Konuya iliskin ayrintilibilgiigin bk. Levend, 1949. Ayrica Kurum, yakin zamanlarda Bati dillerinden Tiirkgeye giren sézctikler
icin teklif ettigi karsiliklari Yabanc: Kelimelere Karsiliklar (1995 ve 1998) adiyla iki ayri kitap seklinde yayimlamugtir. Kurum ayrica
Genel Ag sayfasinda Tiirkcede Bat: Kokenli Kelimeler Sozliigii'nii cevrim ici olarak hizmete sunmustur. TDK'nin yazili ve gevrim igi
bir bagka calismasi, Yabanc: Sozlere Kargiliklar Kilavuzu’dur.

#reeeett TDK 'nin kurulusundan bugiine tilkemizde dil konusunda yasanan tartismalar ve sadelestirme hareketlerinin tahlili igin bk.

Argunsah, 2013.
Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017 @



Tiirkiye Tiirkcesindeki Alint1 Sozciiklerin Yazim ve Karsiligi Uzerine Bir Arastirma ¢

sergiledigi dikkatsizlik ve 6zensizlik, benzer tavrin kitle iletisim araglarinda da gortil-
mesi Bat1 kokenli sozctiklerin karst konulamaz bir hizla dile yerlesmesine yol agmustir.
Tiirkce, Genel Ag kullaniminin yayginlasmasiyla birlikte, bu kez, ingilizceden giren
sozciiklerle miicadele etmek durumunda kalmigtir.

Arastirmanin Amaci

Ttrkiye Tiirkgesinin (TT) gtintimiizdeki kullanilisinda birtakim dikkat ¢ekici 6r-
neklerle karsilasiimaktadir. Bunlardan biri de muhtelif Bati dillerinden, 6zellikle In-
gilizceden alinma sozciik, deyim, atasozii ve kaliplasmis ifadelerin dilin tiirlii degis-
kelerinde her gecen giin artan bir siklikla kullaniliyor olmasidir. Bu, Tiirkgenin giincel
sorunlarindan biridir. Dilin gelecegi i¢in de 6nem arz eden bu sorunun baska alanlar1
da etkilemesi kaginilmazdir. Bu ¢alismanin amaci, sorunun dile yanstyan iki yéntinii
toplumun en dinamik kesimini temsil eden gengler/lise 6grencileri tizerinden arastir-
maktir. Zira genglerin dil kullanimi, onlarin dile ve hayata bakisini gostermesi baki-
mindan 6nemlidir. Calisma su iki soruya cevap aramak igin yapilmustir:

1. Ortadgretim 6grencileri TT’deki alint1 sézciikleri dogru yazabiliyor mu?

2. Ortadgretim ogrencileri TT’deki alint1 sozctiklerin Tiirkgedeki karsiligini biliyor
mu?

Yaman (2006, 281), yazimin (imla) bir dilin estetigini ve yapisini koruyabilmesi i¢in
sart oldugunu soyler. Dildeki sozctiklerin, birlesik yapilarin nasil yazilacag: ve nasil
soylenecegi yazim kurallariyla ilgilidir. Baglangicta séze dayanan insan dili, yazinin
icadyla birlikte nemli bir sicrama gergeklestirmistir. Boylece konusma disinda dilin
ikinci boyutu olan yazma ortaya ¢ikmustir. Saglik bir iletisimde s6zctiklerin dogru soy-
lenmesi kadar dogru yazilmas: da etkilidir.

Tiirkgenin kokeni ve ses 6zellikleri goz dniine alindiginda, baska dillerden alinan
sozctiklerin “tiirlii ameliyelerden gegtikten sonra” (Duman, 2004, 3) yerlesik hale gel-
digi gortilmektedir. Zira Tiirkce Altay dillerine, yukarida s6z edilen dillerden Ingiliz-
ce, italyanca, Fransizca ve Farsca Hint-Avrupa dil ailesine, Arapga ise Hami-Sami dil
ailesine mensuptur. Bu ayriligin dogal sonucu olarak Tiirkgenin soyleyis 6zellikleri,
alint1 s6zciiklerin yeniden sekillenmesine yol acmistir. S6z gelimi Fransizca bir kelime
olan tren, yazim kilavuzlarinda 6zgiin haliyle yazilsa da halk agzinda tiren bi¢imini
almistir’. Bu durum, yazi dili ve konusma dili arasinda ciddi fark olusturmustur. Bu
farkin ileri boyutlarda telaffuz ve yazim sorunlar1 ortaya ¢ikarmast da kaginilmazdir.
Eldeki ¢alismanin ilk asamasini olusturan bu sorun, “soéyledigi s6zctigii dogru yaza-
mayan” bir toplum meydana getirmektedir.

Tiirkgenin sahip oldugu temel s6z varligi, bir kismui yukarida kisaca izah edilen
nedenlerle yazi dilinde geri plana itilerek yerini alint1 sézciiklere birakmistir. Bagka

* Pirens-prens, tiren-tren, tiriko-triko gibi ikili yaziliglarm TDK tarafindan ¢ikarilan yazim kilavuzlarina yansitildigi zamanlar da
olmustur (bk. TDK, 2012, TII).
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dillerden alinan sozctiklerin ¢ogu bir segenekten ziyade dogrudan dogruya Tiirkce
sozctiklerin yerini alacak sekilde kullanilmistir. Bu sozctiklerin yerlesik hale gelme-
siyle Tiirkge sozciikler de unutulmustur. Bu duruma en uygun orneklerden biri tin
[(<tin=ruh, can, nefes) Caferoglu, 1968, 237] sozctigidiir. Bu sozctik “varligin slmeyen
yan1”n1 ifade etmekle birlikte eski Tiirk cografyasinda pek ¢ok mezar tasina islenmis-
tir. Fakat Arapga rith sozcligiintin dilimize yerlesmesiyle unutulmus, islekligini yitir-
mistir”. Bugiin varlig1, yalnizca tarihi metinlerden anlasilmaktadir. Eldeki ¢alismanin
ikinci boliimtinde bu konu ele alinmistir. Dilimizde yaygin olarak kullanilan birtakim
alint1 s6zctiklerin Tiirkgedeki karsiliklarmin bilinirligi 6l¢tilmistiir.

Aragtirmanin Yontemi

Calismada nicel arastirma yontemlerinden biri olan anket (sormaca) teknigi kulla-
nilmistir. Bunun icin “Mersin il merkezinde okuyan ortadgretim 6grencileri” érneklem
olarak secilmistir. Hazirlanan anket, Mersin’deki 10 farklt Anadolu Lisesinden 1.000
ogrenciye uygulanmistir. Katiimcilar yaslar1 14 ile 18 arasinda degisen 9, 10, 11 ve 12.
siuf 6grencileridir.

Anket calismasi iki asamadan olugmaktadir. Tk asamada 6grencilere 9 sorudan
olusan ¢oktan se¢meli bir test yoneltilmistir. Burada dinozor, egzoz, esofman, Hristiyan,
kibrit, orijinal, palyago, parsomen, pogaca sdzctikleri yanlis yazilislariyla (e§zoz, egzoz, eg-
z0s, egsoz gibi) birlikte verilmis, 6grencilerden dogru yazimi isaretlemeleri istenmistir.
Ikinci asamada ise 6grencilere absiirt, ambiyans, anons, data, departman, dizayn, dokiiman,
ekstra, e-mail, global, izolasyon, link, monoton, pesimist, provoke etmek, sempatik, spontane,
trend sozcliklerinden olusan yabanci sdzctikler listesi sunulmus ve onlardan, yanlarmn-
daki kutucuga -eger biliyorlarsa- Tiirk¢e karsiliklarini yazmalar: istenmistir. Sozctik
se¢imindeki 6l¢tit, giinliik hayatta ve basin yayin organlarinda sik¢a kullanilma ol-
mustur. Sozctikler ankete ge¢meden 6nce genglere okunmus, bunlari kullanip kullan-
madiklari sorulmugtur. Katilimcilarin tamamu listedeki s6zctiklere asina olduklarini ve
bunlari kullandiklarini belirtmiglerdir.

Anketler ilgili kurumlarin bilgisi dahilinde yapilmistir. Anket ¢alismasi, tiim grup-
lara es zamanli olarak uygulanmustir. Sorulara verilen cevaplar tek tek incelenmis, so-
nuglar sayisal ve oransal degerlerle ifade edilmistir. Sozciiklerin dogru bigimleri ve
karsiliklar i¢in TDK Yazim Kilavuzu (2012) ile TDK Tiirkge Sozliik (1998 ve 2011) esas
almmstir.

Bulgular

1. Yazim Asamasi

** Tin, bugtin Tiirkce Sozliik'te (bk. TDK, 2011, 2357) de yer alan bir felsefe terimidir (bk. Bolay, 1997, 446). Derleme Sozliigii (bk. TDK,
2009, 3936) kayitlarina gore ise “ruh, can” anlamlariyla bugiin yalnizca Ankara’da vardir.
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Dinozor: < Fr. dinosaure (TDK, 2011, 672)

Yas/Simif Dinozor Dinazor | Dinozor | Dinazor | Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas
(9-10) 32 58 0 0 2 92
15 Yas
(9-10-11) 76 157 4 2 1 240
16 Yas
(10-11) 69 247 4 1 2 323
17 Yas
(10-11-12) 50 225 5 5 5 290
18 Yas
(10-11-12) 13 38 2 0 2 55
Toplam 240 725 15 8 12 1000
Egzoz: < Ing. exhaust (TDK, 2011, 759)
Yas/Sinif Egzoz Egzoz Egzos Egsoz Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas
(9-10) 4 73 8 7 0 92
15 Yas
(9-10-11) 9 148 37 41 5 240
16 Yas
(10-11) 5 199 62 51 6 323
17 Yas
(10-11-12) 20 155 62 47 6 290
18 Yas
(10-11-12) 4 20 17 11 3 55
Toplam 42 595 186 157 20 1000
Esofman: < Fr. échauffement (TDK, 2011, 826)
Yas/Sinif Esortman | Asofmen | Esofman | Asortmen | Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas
(9-10) 25 0 67 0 0 92
15 Yas
(9-10-11) 44 7 187 1 1 240
16 Yas
(10-11) 63 2 251 1 6 323
17 Yas
(10-11-12) 69 2 209 4 6 290
18 Yas
(10-11-12) 23 3 28 1 0 55
Toplam 224 14 742 7 13 1000

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



@ idris Nebi Uysal

Hristiyan: <Yun. Khristianos (TDK, 1998, 1007)

Yag/Sinif Hiristiyan | Hiristiyan | Hristiyan | Hirisitiyan Ce]‘g/:f:'/su Toplam
14 Yas
(9-10) 22 4 64 1 1 92
15 Yas
(9-10-11) 32 5 197 3 3 240
16 Yas
(10-11) 24 9 287 2 1 323
17 Yas
(10-11-12) 28 11 247 2 2 290
18 Yas
(10-11-12) 7 7 39 0 2 55
Toplam 113 36 834 8 9 1000
Kibrit: < Ar. kibrit (TDK, 2011, 1439)
Yas/Sinif Kirbit Kibrit Kibrid Kirbid | Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas
(9-10) 5 82 2 0 3 92
15 Yas
(9-10-11) 10 220 3 3 4 240
16 Yas
(10-11) 12 309 2 0 0 323
17 Yas
(10-11-12) 12 256 14 5 3 290
18 Yas
(10-11-12) 3 47 2 1 2 55
Toplam 42 914 23 9 12 1000
Orijinal: < Fr. original (TDK, 2011, 1811)
Yas/Sinif Orjinal Orcinal Orijinal Orginal | Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas
(9-10) 47 4 35 5 1 92
15 Yas
(9-10-11) 157 3 75 5 0 240
16 Yas
(10-11) 248 1 66 7 1 323
17 Yas
(10-11-12) 201 8 55 24 2 290
18 Yas
(10-11-12) 42 1 9 3 0 55
Toplam 695 17 240 44 4 1000
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Palyaco: < It. pagliaccio (TDK, 2011, 1878)

Yas/Simif Palyaco | Paylanco | Palyanco | Paylaco | Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas
(9-10) 63 6 19 3 1 92
15 Yas
(9-10-11) 145 17 63 10 5 240
16 Yas
(10-11) 193 14 88 14 14 323
17 Yas
(10-11-12) 168 23 79 10 10 290
18 Yas
(10-11-12) 23 4 23 4 1 55
Toplam 592 64 272 41 31 1000
Parsomen: < Fr. parchemin (TDK, 2011, 1893)
.. . . . Bos/
Yas/Sinif Parsonmen | Parsomen | Parsiimen | Parsiinmen Cevapsiz Toplam
14 Yas
(9-10) 2 72 1 2 5 92
15 Yas
(9-10-11) 1 197 38 1 3 240
16 Yas
(10-11) 4 250 62 0 7 323
17 Yas
(10-11-12) 8 175 92 4 11 290
18 Yas
(10-11-12) 2 31 20 0 2 55
Toplam 17 725 223 7 28 1000
Pogaca: < It. focaccia (TDK, 2011, 1935)

Yas/(Sinif Pogaca Poaca Pogaca Poca Bos/Cevapsiz | Toplam
14 Yas 1 20 67 3 1 92
(9-10)

15 Yas 3 40 190 6 1 240
(9-10-11)

16 Yas 3 51 262 3 4 323

(10-11)

17 Yas 8 58 213 8 3 290

(10-11-12)

18 Yas 4 12 37 1 1 55

(10-11-12)

Toplam 19 181 769 21 10 1000
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Bu rakamlara bakarak asagidaki degerlendirmeler yapilabilir™:

Dinozor: 14 yas grubunun %651, 15 yas grubunun %68’i, 16 yas grubunun %78'i,
17 yas grubunun %8311 ve 18 yas grubunun %76’s1 bu s6zctigiin dogru yazilisin ve-
rememistir. Katihmeilarin %74,8i yanls segenekleri isaretlerken %1,2’si de bu soruyu
cevapsiz birakmistir. Bos/yanlis cevaplar birlestirildiginde katilimcilarin %76’sinin
dogru yazimi bilmedigi ortaya ¢tkmaktadir.

Egzoz: 14 yas grubunun %21’i, 15 ve 16 yas grubunun %38'i, 17 yas grubunun
%42’si, 18 yas grubunun %641 bu sézciigiin dogru yazilisini bilmemektedir. Katilim-
cilarin %38,5’inin bu sdzciigiin dogru yazimimni bilmedigi anlasilmaktadir. Bu soruyu
bos birakanlarin orani ise %2’dir. Bos ve yanlis cevaplar, katilimcilarin %40,5"inin bu
sozctigiin dogru yazilisini bilmedigini gostermektedir.

Esofman: 14 yas grubunun %27’si, 15 ve 16 yas grubunun %22’si, 17 yas grubunun
%28'i ve 18 yas grubunun %49’u bu sozctik i¢in yanlis secenegi isaretlemistir. Katilim-
cilarin %24,5’i bu sdzctigiin dogru yazilisini veremezken %1,3'ti de bu soruyu cevapsiz
birakmustir. Sozciigiin dogru yazimini bilmeyenlerin oran1 %25,8’dir.

Hristiyan: 14 yas grubunun %30y, 15 yas grubunun %181, 16 yas grubunun %11'i,
17 yas grubunun %15’ ve 18 yas grubunun %29u bu sézctigiin dogru seklini isa-
retleyememistir. Katilimcilarm %15,7’sinin bu sézctigiin dogru yazimini bilmedigi,
%0,9"unun da bu soruyu bos biraktig1 goriilmiistiir. S6zciigiin dogru yazimini bilme-
yenlerin oran1 %16,6’dr.

Kibrit: 14 yas grubunun %11’i, 15 yas grubunun %81, 16 yas grubunun %4’ti, 17
yas grubunun %12’si ve 18 yas grubunun %15’ bu s6zciigiin dogru yazimini bilme-
mektedir. Katilimcilarin %7,4'ti dogru yazimi isaretleyememis, %1,2’si de bu soruyu
cevapsiz birakmustir. S6zctigiin dogru yazimini bilmeyenlerin orani %8,6"d1r.

Orijinal: 14 yas grubunun %62’si, 15 yas grubunun %69"u, 16 yas grubunun %380,
17 yas grubunun %81’i ve 18 yas grubunun % 84’ sdzctiglin dogru yazilisini bilme-
mektedir. Katilimeilarin %75,6’sinin yanlis segenekleri isaretledigi, %0,4’tintin de bu
soruya cevap vermedigi goriilmiistiir. S6zctigiin dogru yazimini bilmeyenlerin orani
%76’ dr.

Palyaco: 14 yas grubunun %32’si, 15 ve 16 yas grubunun %4071, 17 yas grubunun
%42’si ve 18 yas grubunun %58’ sdzciigiin dogru yazilisini bilmemektedir. Katilimci-
larin %37,7’si bu sdzciigiin dogru yazimini veremezken %3,1’i de bu soruyu cevapsiz
birakmustir. Dogru yazimi bilmeyenlerin oran1 %40,8’dir.

Parsomen: 14 yas grubunun %22’si, 15 yas grubunun %18’i, 16 yas grubunun
%231, 17 yas grubunun %401 ve 18 yas grubunun %44’{i dogru cevab: isaretleyeme-

* Anket sonuglar1 degerlendirilirken 6grencilerin cevaplama alanini bos birakmalar “sézctigiin dogru telaffuzunu bilmeme” ola-
rak kabul edilmistir. Birinci boliimde bos birakma sayis1 en az 4 kisiyle orijinal, en fazla 31 kisiyle palyaco sézciigiinde olmustur.
Bos birakma orani ise %04 ile %031 arasinda degismektedir.
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mistir. Katilimeilarin %24,7’si bu sozctiglin dogru yazilisini verememis, %2,8'i de bu
soruyu bos birakmustir. S6zctigiin dogru yazimini isaretleyemeyenlerin orani %27,5"tir.

Pogaca: 14 ve 17 yas grubunun %27’si, 15 yas grubunun %21'i, 16 yas grubunun
%19y, 18 yas grubunun % 33’11 sézciigiin dogru yazilisini bilmemektedir. Katilimcila-
rin %22,1’i bu sézciligiin dogru yazimini bilmezken %1’i de bu soruya cevap vereme-
mistir. Dogru yazilis1 bilmeyenlerin oran1 %23,1"dir.

2. Karsilik Asamasi

Absiirt: (<Fr. absurde) Bu s6zciik Tiirkcede “sagma” anlamindadir (TDK, 2011, 6).
Ogrencilerden gelen “anlamsiz” cevabi da dogru kabul edilmistir. Sonuglar sdyledir:

Dogru Cevap Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10)
32 24 36 92
15 Yas (9-10-11) 67 135 38 240
fg 16 Yas (10-11) 65 133 125 323
2
<
17 Yas (10-11-12) 53 125 112 290
18 Yas (10-11-12) 9 14 32 55
Toplam 226 431 343 1000

Ambiyans: (<Fr. ambiance) Bu sozciigiin dilimizdeki karsiligr “hava”dir (TDK,
2011, 113). “Ortam” da dogru cevap sayilmuistir. Sonuglar su sekildedir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10)
51 13 28 92
2 15 Yag (9-10-11) 158 45 37 240
2
-E 16 Yag (10-11) 121 84 118 323
<
17 Yas (10-11-12) 143 84 63 290
18 Yas (10-11-12) 31 6 18 55
Toplam 504 232 264 1000
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Anons: (<Fr. annonce) Bu sozctigiin bizdeki karsiligi “sesli duyuru”dur (TDK,
2011, 132). Kimi 6grencilerin yazdig1 “bildiri, bildirmek” cevaplar: da dogru kabul
edilmistir. Sonuglar soyledir:

Anons

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 68 10 14 9
15 Yag (9-10-11) 136 64 40 240
16 Yas (10-11) 178 83 62 323
17 Yag (10-11-12) 199 58 33 290
18 Yas (10-11-12) 41 3 11 55
Toplam 622 218 160 1000

Data: (<Fr. data) Bu sozctigiin Ttirkcedeki karsili

renci cevaplarinin dagilimi soyledir:

S

&1 “veri”dir (TDK, 2011, 598). Og-

Data

Dogru Cevap Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam

14 Yas (9-10)

29 26 37 92
15 Yas (9-10-11) 63 110 67 240
16 Yas (10-11) 73 128 122 323
17 Yas (10-11-12) 60 118 112 290
18 Yas (10-11-12) 9 16 30 55
Toplam 234 398 368 1000
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Departman: (<Fr. département) Bu sozciik “boliim” anlamindadir (TDK, 2011,
632). Sonuglar su sekilde olusmustur:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 29 25 38 9
15 Yag (9-10-11) 80 101 59 240
g
g
T |16 Yas (10-11) 73 91 159 323
o
A
17 Yag (10-11-12) 73 84 133 290
18 Yag (10-11-12) 9 13 33 55
Toplam 264 314 422 1000

Dizayn: (<ing. design) Bu sozciigiin Tiirkcedeki karsilig1 “tasarim”dir (TDK, 2011,
684). “Tasarlamak ve ¢izim” cevaplar: da dogru kabul edilmistir. Sonuglar soyledir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 30 7 55 9
15 Yas (9-10-11) 62 135 43 240
g
g | 16 Yas (10-11) 58 193 72 323
A
17 Yas (10-11-12) 41 214 35 290
18 Yas (10-11-12) 3 44 8 55
Toplam 194 593 213 1000
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Dokiiman: (<Fr. document) Bu sézctiglin dilimizdeki karsilig1 “belge”dir (TDK,
2011, 697). “Belgeleme” cevabi da dogru sayilmistir. Sonuglar su sekilde olusmustur:

Dokiiman

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 61 14 17 9
15 Yag (9-10-11) 95 112 33 240
16 Yas (10-11) 122 143 58 323
17 Yas (10-11-12) 103 142 45 290
18 Yas (10-11-12) 16 27 12 55
Toplam 397 438 165 1000

Ekstra: (<Fr. extra) Bu sozctigtin bizdeki karsiliklart sunlardir: en iyi, {istin ni-
telikli; fazladan, alisilan ve gerekenden baska, ek olarak (TDK, 2011, 772). Sonuglar

soyledir:
Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam

14 Yas (9-10) 60 14 18 9
15 Yas (9-10-11) 170 43 27 240

g

% | 16 Yas (10-11) 170 79 74 323

=
17 Yas (10-11-12) 174 80 36 290
18 Yas (10-11-12) 34 11 10 55
Toplam 608 227 160 1000
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E-mail: (<Ing. electronic mail) Bu s6zciigiin Tiirkcedeki karsiliklar: “e-posta, elekt-
ronik posta, elmek”tir (TDK, 2011, 785, 791, 792). Sonuglar su sekildedir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam

14 Yas (9-10) 41 34 17 9

15 Yas (9-10-11) 76 131 33 240
g 16 Yas (10-11) 105 112 106 323
=

17 Yag (10-11-12) 91 141 58 290

18 Yag (10-11-12) 19 23 13 55

Toplam 332 441 227 1000

Global: (<Fr. global) Bu sozctigiin Tiirkcede iki karsilig1 vardir: kiiresel, toptan
(TDK, 2011, 952). Sonuglar soyledir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam

14 Yas (9-10) 50 21 21 9

15 Yasg (9-10-11) 66 144 30 240
2 |16 Yas (10-11) 77 153 93 323
o

17 Yas (10-11-12) 50 161 79 290

18 Yas (10-11-12) 6 25 24 55

Toplam 249 504 247 1000
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izolasyon: (<Fr. isolation) Bu sozciigiin Tiirkcedeki karsiligi “yaliim”dir (TDK,

2011, 1241). Ayrica “yalitmak” cevabi da dogru sayilmustir. Sonuglar su sekildedir:

Izolasyon

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) a1 14 37 9
15 Yag (9-10-11) 71 103 66 240
16 Yas (10-11) 88 121 114 323
17 Yas (10-11-12) 81 101 108 290
18 Yas (10-11-12) 13 11 31 55
Toplam 294 350 356 1000

Link: (<ing. link) Bu sozciik Tiirkcede “baglanti” anlamma gelmektedir (TDK,
2011, 1588). Sonuglar su sekildedir:

Link

Dogru Cevap Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) a1 27 24 9
15 Yag (9-10-11) 56 159 25 240
16 Yas (10-11) 48 244 31 323
17 Yas (10-11-12) 29 184 77 290
18 Yas (10-11-12) 4 21 30 55
Toplam 178 635 187 1000
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Monoton: (<Fr. monotone) Bu sozciik Tirkcede “tekdiize” anlamindadir (TDK,
2011, 1695). “Sikicy, siradan” cevaplart da dogru kabul edilmistir. Sonuglar soyledir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam

14 Yas (9-10) 36 » 34 9
15 Yas (9-10-11) 56 161 23 240

§

‘g 16 Yas (10-11) 77 173 73 323

S

=
17 Yag (10-11-12) 61 156 73 290
18 Yas (10-11-12) 19 14 22 55
Toplam 249 526 225 1000

Pesimist: (<Fr. pessimiste) Bu sozctigiin dilimizdeki karsilig1 “kottimser”dir (TDK,
2011, 1916). “Karamsar” da dogru cevap olarak sayilmistir. Sonuglar su sekildedir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap | Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10)
48 11 33 92
15 Yag (9-10-11) 102 67 71 240
.‘é 16 Yas (10-11) 86 81 156 323
E
a 17 Yas (10-11-12) 84 69 137 290
18 Yas (10-11-12) 13 10 32 55
Toplam 333 238 429 1000
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Provoke etmek: (<Fr. provoqué + T. etmek) Bu s6zciik Tiirkgede “kiskirtmak” an-
lamindadir (TDK, 2011, 1949). “Kiskirtic, kiskirtan” karsiliklar: da dogru kabul edil-

mistir. Sonuglar soyledir:

Provoke etmek

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) o4 2 36 9
15 Yag (9-10-11) 30 181 29 240
16 Yas (10-11) 40 173 110 323
17 Yag (10-11-12) 35 171 84 290
18 Yas (10-11-12) 10 21 24 55
Toplam 139 578 283 1000

Sempatik: (<Fr. sympathique) Bu sozctiglin dilimizde iki karsilig1 vardir: sicak-

kanls; ok hos, hosa giden (TDK, 2011, 2064). iki cevap da dogru sayilmustir. Sonuglar
soyledir:

Sempatik

Dogru Cevap Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 45 2 15 9
15 Yag (9-10-11) 103 95 42 240
16 Yas (10-11) 132 121 70 323
17 Yas (10-11-12) 122 122 46 290
18 Yas (10-11-12) 26 17 12 55
Toplam 428 387 185 1000
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Spontane: (<Fr. spontané) Bu sozctigiin Tiirkcede iki karsilig1 vardir: anlik, kendi-
liginden (TDK, 2011, 2158). Ikisi de dogru sayilmistir. Sonuglar asagida gosterilmistir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 27 15 50 9
15 Yag (9-10-11) 27 61 152 240
v
8
£ | 16 Yas (10-11) 37 62 224 323
2
n
17 Yas (10-11-12) 25 40 225 290
18 Yas (10-11-12) 4 3 48 55
Toplam 120 181 699 1000

Trend: (<ing. trend) Bu sozctiik Tiirkgede “egilim” anlamindadir (TDK, 2011, 2382).
Sonuglar soyledir:

Dogru Cevap | Yanlis Cevap Bos/Cevapsiz Toplam
14 Yas (9-10) 13 66 13 9
15 Yas (9-10-11) 43 137 60 240
-]
5 | 16 Yas (10-11) 42 221 60 323
=
17 Yas (10-11-12) 34 203 53 290
18 Yas (10-11-12) 0 41 14 55
Toplam 132 668 200 1000
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Bu verilere bakarak su degerlendirmeler yapilabilir™:

Absiirt: Bu sdzciik igin 6grenciler tarafindan “abarti, garip, yasak, kotii” gibi dogru
sayilamayacak karsiliklar yazilmigtir. “Abart1” yazanlar hayli ¢oktur. 14 yas grubunun
%651, 15 yas grubunun %72’si, 16 yas grubunun %80, 17 yas grubunun %82’si ve
18 yas grubunun %84t bu sdzciigiin Tiirkgedeki karsiligini bilmemektedir. Katilim-
cilarin %43,1'i sozciigiin dilimizdeki tanimini yanhs yazarken %34,3"i ise bu soruyu
cevaplandirmamuistir. S6zctiglin anlamini bilmeyenlerin orani %77 ,4’tiir.

Ambiyans: Bu sozciik, pek ¢ok 6grenci tarafindan “dis giizellik, goriintii, solen”
sozleriyle aciklanmustir. 14 yas grubunun %451, 15 yas grubunun %34, 16 yas gru-
bunun %63'1, 17 yas grubunun %51'i ve 18 yas grubunun %44’ti sézctigiin anlamini
bilmemektedir. Katilimcilarin %23,2’sinin sozctigiin Tiirkge karsiligini yanls verdigi,
%26,4tinlin de soruyu bos biraktig1 goriilmiistiir. S6zctigiin anlamini bilmeyenlerin
oran1 %49,6’dur.

Anons: 14 yas grubunun %26’s1, 15 yas grubunun %43’ti, 16 yas grubunun %45’i,
17 yas grubunun %31’i ve 18 yas grubunun %25,5'i bu s6zciige dogru anlami1 vereme-
mistir. Katilimcilarin %21,8'i s6zctigiin Tiirkgedeki karsiligini bilemezken %16’s1 da bu
soruyu bos birakmustir. Sézciigiin anlamimi bilmeyenlerin oram %37,8'dir. Ogrenci ce-
vaplari arasinda “polis uyarisy, hitap, ¢agirmak, seslenmek, haber vermek” gibi sozler
vardir.

Data: Bu sozciik i¢in genellikle “hafiza, islemci” karsiliklar1 yazilmistir. Yanlis ce-
vaplar icinde “tarih, hata, virtis” gibi tanumlar da vardir. 14 yas grubunun %68,571, 15
yas grubunun %741, 16 yas grubunun %77’si, 17 yas grubunun %79"u, 18 yas grubu-
nun %84t bu sézctik igin dogru tanimi yazamamustir. Katilimeilarin %39,8'i sézctigiin
Tiirkge karsiligini bilemezken %36,8’i de soruya cevap verememistir. Sozctiglin anla-
mini bilmeyenlerin orani %76,6"dur.

Departman: 14 yas grubunun %68,5'i, 15 ve 16 yas grubunun %67’si, 17 yas gru-
bunun %7411, 18 yas grubunun %84’ sézciigiin anlamini verememistir. Katilimcilarin
%31,4"11 sozcligiin Tiirkgedeki karsiligini yazamazken %42,2’si de bu soruyu bos birak-
mistir. Sézciigiin anlamini bilmeyenlerin orani %73,6’dir. Ogrenci cevaplari arasinda
“polis merkezi, miidtirlik, biiro, site, idare, bina, is han, is yeri” gibi ifadeler vardir.

Dizayn: Bu sozciik 6grenciler tarafindan “dekor, dekorasyon, stisleme, i¢ yap1,
diizenleme, diizen” sozleriyle tanimlanmistir. “Diizen”, en ¢ok yazilan cevaptir. 14
yas grubunun %67’si, 15 yas grubunun %741, 16 yas grubunun %82’si, 17 yas grubu-
nun %386’s1, 18 yas grubunun %951 s6zciigiin anlamini yanhs yazmistir. Katiimcilarin
%59,3"11 sozciigiin Tiirkgedeki dogru karsiligini bilemezken %21,3’ti de soruyu cevap-
landirmamustir. S6zctigiin anlamini bilmeyenlerin orani %80,6’dur.

* Anket sonuglar degerlendirilirken 6grencilerin cevaplama alanini bog birakmalar “sézctigiin dogru kargiligim bilmeme” ola-
rak kabul edilmistir. Bu béliimde bos birakma sayisi en az 160 kisiyle anons ve ekstra sozctiklerinde, en fazla 699 kisiyle spontane
sozctigiinde olmustur. Bos birakma oram %16 ile %69,9 arasinda degismektedir.
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Dokiiman: Bu sozciik genellikle “not, dosya, ¢ikt1, materyal, rapor” s6zleriyle agik-
lanmustir. 14 yas grubunun %34't1, 15 yas grubunun %60,5i, 16 yas grubunun %62’si,
17 yas grubunun %64,5’i ve 18 yas grubunun %71’i s6zctigiin anlamini bilmemektedir.
Katilimeilarin %43,8'i sozctigiin dilimizdeki karsiligini yazamazken %16,5’i bu soruyu
bos birakmustir. S6zctigtin anlamini bilmeyenlerin orani %60,3"tiir.

Ekstra: Ogrenciler bu sozciik icin en ok “avantaj” karsiligini yazmuslardir. 14 yas
grubunun %351, 15 yas grubunun %29'u, 16 yas grubunun %47’si, 17 yas grubunun
%401 ve 18 yas grubunun % 38’i s6zciligiin anlamini bilmemektedir. Katilimcilarin
%22,7’si sozctigiin Tirkcedeki karsiligini yanlis yazarken %16,5'i bu soruya cevap
vermemistir. Katiimcilarin %39,2’si dogru anlami bilmemektedir.

E-mail: 14 yas grubunun %55,5'1, 15 yas grubunun %68’i, 16 yas grubunun %67,5i,
17 yas grubunun %69y, 18 yas grubunun %65,5'i bu s6zctigiin karsiligin bilmemek-
tedir. Katiimcilarin %44,1’i sézctigtin Ttirkgedeki tanimini yanlis verirken %22,7’si so-
ruyu bos birakmustir. S6zciigiin anlamini bilmeyenlerin orani %66,8"dir. Cevap olarak
“posta kutusu, kullanict ad1, Internet adresi” gibi sozciigiin anlamim tam karsilama-
yan ancak onu ¢agristiran karsiliklar yazilmistir.

Global: 14 yas grubunun %46’s1, 15 yas grubunun %73’1, 16 yas grubunun %76’s1,
17 yas grubunun %831 ve 18 yas grubunun %89"u sdzciigiin karsiigini dogru yaza-
mamustir. Katilimeilarin %50,4t sozctigtin Tirkcedeki karsiligini bilmezken %24,7’si
de bu soruyu cevapsiz birakmistir. S6zctigiin anlamini bilmeyenlerin orani %75,1"dir.
Yanlis cevaplar arasinda “uluslararasi, diinya ¢apinda, diinyaca, evrensel” sdzleri yer
almaktadir.

Izolasyon: 14 yas grubunun %55,5'i, 15 yas grubunun %70,5'i, 16 yas grubunun
%731, 17 yas grubunun %72’si ve 18 yas grubunun %76’s1 sozctigii dogru aciklaya-
mamustir. Katilimcilarin %35’inin bu sézciigiin Tiirkge karsiligini bilmedigi, %35,6s1-
nin da soruya cevap vermedigi goriilmiistiir. S6zctigiin karsiligini bilmeyenlerin orani
%70,6’d1r. Sozciik 6grenciler tarafindan “kaplama, koruma, yenileme, déseme” sozle-
riyle agiklanmuistir.

Link: 14 yas grubunun %>55’i, 15 yas grubunun %77’si, 16 yas grubunun %851, 17
yas grubunun %901 ve 18 yas grubunun %93’ s6zctigiin anlamini bilmemektedir. Ka-
tilmcilarin %63,5'1 sdzciigiin Tiirkgedeki karsiligii yanhis verirken %18,7’si bu soruyu
bos birakmustir. Sézciige dogru karsilig1 yazamayanlarin oram %82,2 olmustur. Ogren-
ci cevaplar arasinda “sayfa, kopyalamak, kisa yol, tiklamak” gibi s6zciigii hatirlatan
bilisim terimleri vardir.

Monoton: 14 yas grubunun %617, 15 yas grubunun %77’si, 16 yas grubunun %76’s1,
17 yas grubunun %79"u, 18 yas grubunun %65,5'i bu s6zctigiin anlamini bilmemekte-
dir. Katilimcilarin %52,6’s1 sozciigiin Tiirkce karsiligini yanlis yazarken %22,5%i de so-
ruya cevap vermemistir. S6zctigiin anlamini bilmeyenlerin orani %75,1’dir. Katilimc1
cevaplari arasinda “yavas, sade, sadelik, ayn1” gibi dogru sayillamayacak cevaplardir.

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



@ idris Nebi Uysal

Pesimist: 14 yas grubunun %48’i, 15 yas grubunun %58, 16 yas grubunun %731,
17 yas grubunun %71’i ve 18 yas grubunun %76’s1 sdzctigiin karsiigini yanlis yazmis-
tir. Katilmailarin %23,8'1 sozciigii yanhis anlamlandirirken %42,9"u soruyu cevapsiz
birakmustir. S6zctigiin anlamini bilmeyenlerin orani %66,7’dir. “Bencil, isyankar” agik-
lamalar1 sik yazilan yanlis cevaplar arasindadir.

Provoke etmek: 14 yas grubunun %74'ti, 15, 16 ve 17 yas grubunun %88'i ve 18 yas
grubunun %82’si sdzctigtin anlamin1 yanlis vermistir. Katilimeilarmn %57,8'i s6zctigiin
Tiirkge karsiligini bilemezken %28,3'ti de bu soruyu bos birakmuistir. Sézctigtin anla-
min1 bilmeyenlerin orani %86,1’dir. Ogrencilerin, sézciigii “protesto, karsi cikmak, ey-
lem, direnis, engellemek” gibi sozlerle agiklamaya ¢alistiklar: gortilmuistiir.

Sempatik:14 yas grubunun %51, 15 yas grubunun %57’si, 16 yas grubunun %59"u,
17 yas grubunun %58'i, 18 yas grubunun %53l bu sézciigiin karsiligimi bilmemekte-
dir. Katilimcilarin %38,7’si sézctigiin Tiirkgedeki karsiligini yanlis yazarken %18,5'i de
soruya cevap vermemistir. Sozctigiin anlamini bilmeyenlerin orani %57,2’dir. Cevap
olarak “kibar, sevecen, tatli, gekici, komik, yakisikli, giizel, eglenceli” gibi agiklamalar
yazilmistir.

Spontane: 14 yas grubunun %71’i, 15 ve 16 yas grubunun %89"u, 17 yas grubunun
%911 ve 18 yas grubunun %93’ bu sodzciik icin karsilik yazmamastir. Katilimcilarin
%20,1’i sozctigiin Tiirk¢esini yazamazken %67,9'u bu soruyu cevapsiz birakmustir.
Sozctiglin anlamini bilmeyenlerin orani %88’dir. Cevap olarak “siradan, gelisigiizel,
tatsiz” gibi tanumlar yazilmustir.

Trend: 14 yas grubunun %86’s1, 15 yas grubunun %82’si, 16 yas grubunun %87’si,
17 yas grubunun %88'i, 18 yas grubunun tamamui (%100) sozcligiin anlamin bilme-
mektedir. Katiimcilarin %66,8'i sozcligiin dilimizdeki karsiligini yazamazken %20
’si bu soruya cevap vermemistir. S6zctiglin anlamini bilmeyenlerin orani %86,8"dir.
Dogru cevap yerine “moda, yeni, tarz, modern, giincel, poptiler” gibi karsiliklar ya-
zilmgtir.

Tartisma ve Sonug

Tartisma ve degerlendirmeye ge¢meden 6nce anket sonuglarinda 6ne ¢ikan bazi
hususlara kisaca deginmek yararlh olacaktir.

Anketin ilk boltimiine verilen cevaplar, sozciiklerin dogru yazimini bilmeyen 6g-
rencilerin en ¢ok 18 yas grubunda oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunlar genellikle 12.
simif diizeyindeki 6grencilerdir. Dogru cevabi isaretleme orani 15 ve 16 yas gruplarin-
da digerlerine nazaran yiiksek ¢ikmistir. Bunlar da genellikle 10 ve 11. sinifa devam
eden 6grencilerdir.

Ogrencilerin dogru yazilisin1 en yiiksek oranda bildikleri sdzciik %91,4 ile kib-
rit olmustur. Tkinci sirada Hristiyan (%83,4) sdzciigli yer almistir. Bunda sozciiklerin
eski alinti olmasinin pay buytiktiir. Bilinirligin en diisiik oldugu sozctikler dinozor
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ve orijinal sdzciikleri olmustur. Ogrencilerin %76's1 bu iki s6zctigiin dogru yazihigim
bilmemektedir. Dinozor sdzctigl icin 725 (%72,5) kisinin dinazor, orijinal sézctigii igin
de 695 (%69,5) kisinin orjinal segenegini isaretlemesi dikkat ¢ekicidir. Dinozor, egzoz,
orijinal sdzciiklerinde yas grubu/sinif diizeyi yiikseldik¢e dogru yazimi bilme orani
diismektedir.

Ikinci gruptaki sozciiklerden ambiyans, anons ve ekstra hari¢ digerlerinde yas/smif
diizeyi yiikseldikge yanlis tanimlama orani da yiikselmektedir. Dogru karsilig1 yaza-
mayan 6grenciler arasinda yine ilk sirada 18 yas grubu (¢okluk 12. sinif 6grencileri) yer
almaktadir. Anons (%62,2), ekstra (%60,8), ambiyans (%50,4), dogru karsilig1 verebilme
oranmnin en yiiksek oldugu sozciikler olmustur. Bunlar bilinirlik degeri %50'nin tize-
rine ¢ikan 6rneklerdir. Bu oran sempatik (%42,8) disindaki sozciiklerde %40'n altinda
kalmistir. Karsilik yazabilme oraninin en diisiik oldugu ti¢ sozciik sirasiyla spontane
(%12), trend (%13,2) ve link (%17,8) olmustur. Bu maddelerde dogru karsilig1 yazama-
ma oran birbirine yakin ¢ikarken dokiiman, global, link s6zciiklerinde 14 yas grubu ile
18 yas grubu arasinda farkin 18 yas grubu aleyhine olacak sekilde acildig1 gozlenmistir.

Dikkatleri ¢eken sonuglardan biri de e-mail sdzciigiine verilen cevaplardir. Buna
gore katilimcilarin %66,8’i bu sézciigiin dogru karsiligini bilmemektedir. Oran %55,5
ile 14 yas grubunda en diisiik, %69 ile 17 yas grubunda en ytiksek seviyede gikmustir.

Geng kusaklarin, Tiirkceye yerlesmis kimi kiiltiir kimi 6zenti alintis1 olan s6zctik-
leri dogru kullanabilmesi hususunda ciddi bir eksiklik saptanmuistir. Ortadgretim 6g-
rencileri, dilin bir pargas1 haline gelmis yabanci kokenli sozctiklerin yaziminda biiytik
sorun yasamaktadir. Bu sorun, dinozor, orijinal, egzoz ve palyago sozctiklerinde had saf-
haya ulasmistir. Diger yandan genglerin gtinliik yasamda sik kullandiklari yabanci
sozciiklere Tuirkge karsilik tiretemedikleri, sozliiklerde var olan kargiliklar: da bilme-
dikleri gozlenmistir.

Anket sonuglarindan su tespitleri yapabilmek miimkiindiir:

1. Ogrencilerin, Tiirkge sézciik bilgisine hakim olma hususunda ciddi sikintila-
r1 vardir. Tanimi sorulan sézctiklerin ayni sozciiklerle ya da o sozctigiin sonuna bir
yardimer fiil eklenerek cevaplanmasi, bu soruna isaret etmektedir. S6z gelimi anke-
te katilan 6grencilerin 6nemli bir kismi, dizayn sdzctiglinii “dizayn etmek” bigiminde
agiklamagtir.

2. Ogrencilerin yabana sozciiklerle Tiirkge sozciikler arasmda ayrim yapamadigt
saptanmustir. Tiirkce olarak verilen cevaplar, genellikle baska dillerden alinma yabanci
sozctikler olmustur. Bunlara en giizel 6rnek trend sdézctiglidiir. Bu so6zctige 6grencilerin
%86,8'i yanlig cevap vermistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 bunu Fransizca “moda”
sozctigii ile agiklamistir. Ayni durum, dokiiman sézctigli tanimlanirken yazilan “ev-
rak” (Ar.) ve sempatik s6zctigli tanumlanirken verilen “nazik (Far.)” ve “kibar (Ar.)”
karsiliklar1 igin de gegerlidir. Monoton sézciigtine tanim olarak yazilan “rutin (Fr.)” ve
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dizayn sozcligiine verilen “dekor (Fr.)” cevaplart da bu diisiinceyi destekleyen diger
orneklerdir.

3. Genglerin bilgisizlik, dikkatsizlik, kayitsizlik, 6zensizlik gibi kimi sahsi kimi kit-
le iletisim araglarindan kaynaklanan nedenlerle bir anlam/s6zciik kargasas1 yasadigt
gozlenmistir. Data, anons, ambiyans, departman sézciiklerine yazilan tanumlar, bu du-
rumun en giizel 6rnekleridir. Yurtdisindan ithal edilen {iriinlerin tizerindeki ingilizce
date ile karistirilan data s6zctigiine verilen yanlis cevaplar arasinda “tarih” aciklamasi-
nin olmasi bunu gostermektedir. Anons sozciigiine en ¢ok verilen yanlis cevap ise “po-
lis uyaris1” olmustur. Provoke etmek s6zciigii genellikle “isyan etmek, baskaldirmak”
sozleriyle tanimlanmistir. Bu 6rnekler, televizyon ve diger kitle iletisim araglarinin,
genglerin dil kullanimi {izerindeki etkisini acik¢a ortaya koymaktadir. Televizyonlarin
gengler {izerindeki etkisine bir diger 6rnek ambiyans sozciigiidiir. Ozellikle futbol kar-
silasmalarindan énce stadin genel halinden sz edilirken “Statta miithis bir ambiyans
var.” sdyleminin sik¢a kullanilmasi nedeniyle genclerin bu sozciige en fazla verdikleri
yanlis cevap “goriintli” olmustur. Bu baglamda verilebilecek bir diger 6rnek depart-
man’dir. Bu sdzctigiin -6zellikle Amerikan yapimi- polisiye filmlerde “New York-Poli-
ce Department” seklinde goriilmesi, genglerin biiyiik cogunlugunun bu sézctige “po-
lis merkezi” cevabini vermesinde etkili olmustur.

4. Bugiin geng kusaktan hemen herkes e-mail, link gibi terimleri bilip kullanmakta-
dir. Ankette 6grencilerin bunlari kendi anlamlariyla degil, onlar1 hatirlatan terimlerle/
sozciiklerle aciklamaya galistiklar: gériilmiistiir. Bu durum, bilgiye hakimiyetin ya da
bilgiyi ifade edis bigiminin sorgulanmas: gerektigini gostermektedir.

5. Isiten, goren fakat yaziligini/anlamini merak edip 6grenmeyen ya da bilmeden
kullanmayz stirdiiren bir geng kusagmn varligr diistindtiriictidiir. Glinliik hayata ege-
men olan “Kullan, at.” algisinin milli ve manevi dgelerin basinda gelen dile de sigra-
masi, onun degersizlestirilmesine ve itibarsizlastirilmasina yol agmaktadir. Bu tavir,
hayata iliskin anlamlarimn yitimiyle de dogrudan ilgilidir (Celik, 2013, 1248).

Calismay1 su sorular tizerinde diisiinerek bitirmekte yarar var:

Ortadgretimde verilen Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat: dersleri 6grencilerin yazma/
konusma becerilerini ve kisisel s6z varligini gelistirmede ne derece yeterlidir? Bu ders-
lerin yaninda ders miifredatlarina “dogru telaffuzu/yazim yerlestirmeyi ve Tiirkce
sozctik bilgisini zenginlestirmeyi hedefleyen derslerin eklenmesi de gerekir mi? Okul-
lardaki dil bilgisi dersleri Tiirkgenin temel ses ¢zelliklerini 6gretmede ne kadar basa-
rilidir? Orjinal ve dinazor 6rneklerinde oldugu gibi yazimi sorunlu birtakim yabanci
sozctikleri telaffuza gore yazmak, yazimla ilgili konularda karsilasilan sorunlart ¢6z-
mede ne denli etkili olacaktir? Milli Egitim Bakanligi, TDK ve diger ilgili kurumlarin
bu konular tizerinde diistinerek birlikte hareket etmesi, sorunlarin ¢6ztimiinde yararl
olacaktir.
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OKUL ONCESI EGITIM OGRETMENLERININ
ILETISIM BECERI DUZEYLERININ INCELENMESI’

Emine Ayca CEYLAN™
Didem KILIC MOCAN""*

Oz: Okul 6ncesi egitim dgretmenleri giin boyu cocuklarla iletigim halindedir.
Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin 6gretmenleriyle iletisim kurmasi, duygulari-
n1 paylasmasi; 6gretmene giiven duymasini ve onunla giiclii baglar olusturma-
smn1 saglar. Bu nedenle okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklarla dogru ve
etkili iletisim kurabilen bireyler olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Calismada Aksaray ilindeki okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklar-
la olan iletisim beceri diizeylerinin belirlenmesi ve iletisim becerilerinin gesitli
degiskenler yoniinden incelenmesi amaglanmistir. Tarama modeli ile yiiriitiilen
aragtirmanin evrenini Aksaray ilinde 2014-2015 egitim dgretim yilinda bagimsiz
ve Ozel anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise blinyesindeki anasmiflarinda anasi-
nifi 6gretmeni olarak gérev yapan, 317 okul 6ncesi egitim 6gretmeninden olus-
turmaktadir ve calismada tiim evrene ulasilmaya calisilmistir. Arastirma nicel
yaklasimla 6gretmen-cocuk iletisim Olgegi ve kisisel bilgi formu kullanilarak
yapilmistir.

Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin iletisim beceri diizeyleri gesitli demog-
rafik 6zellikler bakimindan incelediginde, iletisim becerilerinin cinsiyet, medeni
durum, 6gretmenlerin sahip oldugu ¢ocuk sayzsi, ¢alisilan yas grubu degiskenle-
ri tarafindan anlaml bir sekilde etkilenmezken; yas, mesleki kidem, siifindaki
Ogrenci sayisi, meslegi tercih etme nedeni gibi degiskenlere gore farklilik goster-
digi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: iletigim becerisi, 6gretmen, okul &ncesi

* Bu calisma, birinci yazarin yiiksek lisans tez calismasindan tiretilmistir. Ayrica Calismanin bir kismu 4. Uluslararast Okul Oncesi
Egitimi Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur (03.09.2015 Ankara /Tiirkiye).

*#* Ogretmen, Milli Egitim Miidiirliigii / Aksaray Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkgretim Boliimii/ Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi.

***Yrd. Dog. Dr. Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi ilkbgretim Bolimii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali/ AKSARAY.
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INVESTIGATION OF PRE-SCHOOL TEACHERS’
COMMUNICATION SKILLS®

Emine Ayca CEYLAN™
Didem KILIC MOCAN""*

Abstract

Pre-school education teachers are in contact with children throughout the
day. For pre-school children to communicate, to share feelings with their teac-
hers; allows them to create a strong bond with the teacher and teacher trust. For
this reason, for pre-school teachers to be the individuals who can communicate
accurately and effectively with children has great importance.

In the study, it was aimed to determine the level of communication skills
of pre-school education teachers with the children and to examine communi-
cation skills in terms of various variables in the province of Aksaray. The scan-
ning model conducted with 304 pre-school education teachers who working in
independent and private preschools and kindergarten within elementary school,
middle school and high school in the academic year 2014-2015, in the province of
Aksaray. The research was conducted with a quantitative approach by using the
teacher-child communication scale and a personal information form.

When the levels of communication skills of pre-school education teachers
examined in terms of various demographic characteristics; communication skills
of teachers was not affected in a meaningful way according to the variables of
gender, marital status, the number of children and the age group that teachers
have, whereas that it was affected by the factors such as the age, occupational
seniority, number of students in classrooms, the reason of their preference of this
profession.

Keywords: Communication skills, teacher, pre-school

Giris
Okul 6ncesi donemde egitimin amaci, ¢ocugu tiim gelisim alanlarinda (bilissel,
duygusal, sosyal, fiziksel ve dil) desteklemek, gelecek egitim basamaklarmna hazir ol-

* This article was produced from the master thesis by Emine Ayca Ceylan. Some part of the study has been presented at the 4.In-
ternational Preschool Education Congress (03.09.2015 Ankara /Tiirkiye).

** Teacher, Provincial Directorate of National Education/ Aksaray University, Faculty of Education, Department of Primary Edu-
cation, Graduate Student at Pre-School Education Program.

*** Aksaray University, Faculty of Education, Department of Primary Education, Pre-School Education Program /AKSARAY.
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masini saglamak, kendini ifade eden, yaratict yonlerini ve becerilerini ortaya koyan,
sosyal bir birey olarak yetismesini saglamaktir (Zembat, 1999). Yagamin ilk yillarinin,
ozellikle de 0-6 yas doneminin, kisilerin biligsel, davranigsal ve duygusal gelisiminde
belirleyici rol oynamasi, okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklar tizerindeki et-
kisini 6n plana ¢ikartmaktadir. Insan yasaminin en degerli ve kritik yillari olan okul
oncesi donemde gorev yapan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin niteliklerinin ytiksek
olmas: gerekmektedir. Ciinkii bu denli 6nemli ve kritik bir dénemin yogun gorev so-
rumluluklar ancak ytiksek niteliklere sahip 6gretmenler tarafindan yerine getirilebilir
(Giirkan, 2005).

Cocugun bir biitiin olarak gelisimi, erken yaslardan baslayarak ¢evresiyle kurdugu
etkilesimin tirtintidiir. Cocugun 6gretmeniyle kurdugu iletisim ¢ocugun gelisiminde,
o6grenmesinde, okula ve 6grenmeye karsi olan tutumunda ve okula uyumunda 6énemli
bir faktordiir (Sahin, Kandir, Can Yasar ve Yazici, 2012). Okul 6ncesi egitim alaninda
gorev yapan 6gretmenlerin, giin boyu her an ¢ocuklarla iletisim halinde olmasi, bu
dénemdeki ¢ocuklarin kendileri ile iletisimde olan, kendi duygularini paylasan 6g-
retmene giiven duymasini saglar. Bu nedenle de okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin
¢ocuklarla iyi iletisim kurabilen bireyler olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Poyraz ve
Dere, 2001; Koksal Akyol ve Koger Ciftcibasi, 2005).

Iletisim becerisi egitimin saglikli bir sekilde yapilabilmesinin en nemli kosullarin-
dan biridir (Cilenti, 1998). Olumlu bir sinif ortami, biiytik dlctide 6gretmenin 6grenci-
leriyle kurmus oldugu iliskilerin niteligine baglidir (Yavuzer, 2001). Sinuf-igi iletisimin
(Pehlivan, 2005). Ogretmenler, gretim sirasinda ¢ocuklarla cesitli etkilesimlerde bu-
lunmakta ve bu etkilesimler yoluyla, ¢cocugun yillar boyunca devam eden gelisim sii-
recinin sekillenmesine yardimci olabilmektedirler (Sahin ve Anliak, 2008).

Etkili iletisim becerilerine sahip 6gretmenler; 6gretim stirecinde etkili bir izlenim
olusturup, ¢ocuklar ile olumlu iliskiler kurarak 6gretici kisiliklerini en tist noktaya
kadar tasiyabilmektedirler (Sahin vd, 2012). Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin 6g-
rencilerine karsi empatik anlayis icinde olmasi ve etkili bir iletisim icin gerekli olan
kosullari saglamalari; onlarla etkin ve saglikli iletisim kurmalarini saglayacak, onlarin
olumlu benlik gelistirmelerine, uyumlu kisilik 6zellikleri kazanmalarina, ilerdeki 6g-
renim hayatlarinda daha basarili olmalarma ve kendilerini gerceklestirmelerine yar-
dimei olacaktir (Celik ve Cagdas, 2010).

Insan iliskileri ile ilgili mesleklerde calisanlarin basarisi ile iletisim becerilerini etkin
olarak kullanabilme arasinda olumlu bir iliski oldugu rapor edilmektedir (Balci, 1996).
Ogretmenin basarili olabilmesi, siifindaki 6grencilerle iyi bir iletisim kurabilmesi ile
dogrudan iliskili goriilmektedir. Ogretimin etkili olabilmesi iletisim siireglerinin iyi
isletilmesine baglidir. Bu nedenle 6gretmenlerin meslege yonelik yeterliliklerinin ara-
sinda olmas1 gereken 6nemli 6zelliklerden biri de iletisim becerilerinin kuvvetli olma-
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sidir. Bu durum okul 6ncesi egitim 6gretmenleri i¢in daha biiyiik 6nem arz etmekte
ve okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklarla iyi, dogru ve etkili iletisim kurabilen
bireyler olmas: gerekmektedir.

Buradan hareketle calismada Aksaray ilinde gorev yapan okul 6ncesi egitim 6gret-
menlerinin ¢ocuklarla olan iletisim beceri diizeylerinin belirlenmesi ve iletisim beceri-
lerinin gesitli degiskenler yoniinden incelenmesi amaglanmustir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1) Ogretmenlerin iletisim beceri diizeyleri nasildir?

2) Ogretmenlerin iletisim beceri puanlari gesitli degiskenlere gore farklilik goster-
mekte midir?

3) Ogretmenlerin cesitli degiskenlere gore 6gretmen-cocuk iletigim alt boyutlart
puanlar: farklhilik gostermekte midir?

Yontem

Tarama modeli ile yiiriitiilen arastirmanin evreni, Aksaray ilinde 2014-2015 egi-
tim 6gretim yilinda bagimsiz ve 6zel anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise biinyesindeki
anasiniflarinda anasinifi gretmeni olarak goérev yapan 317 okul 6ncesi egitim 6gret-
meninden olusmaktadir. Arastirmada tiim evrene ulasilmaya c¢alisilmis ve 304 okul
oncesi egitim 6gretmeni calismaya katilmistir. Calismaya katilan okul éncesi egitim
o6gretmenlerinin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Evrenini Olusturan Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin
Demografik Ozellikleri

Demografik 6zellik 7 o
Cinsiyet Kadm 292 96,1
Erkek 12 3,9
Y 21-30 144 474
as 31-40 134 441
41 ve tizeri 26 8,6

0-1 21 6,9
2-5 102 33,6
Kidem 6-10 110 36,2
11-15 43 14,1

16-20 15 4,9

21 ve tlizeri 13 43

Verilerin Toplanmas1

Veri toplama araci kisisel bilgi formu ve 6gretmen-gocuk iletisim 6lgegi olmak {ize-
re iki kissmdan olusmaktadir. Kisisel bilgi formu arastirmact tarafindan hazirlanmigtir.
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Kisisel bilgi formunda demografik bilgileri iceren sekiz soru bulunmaktadir. Ogret-
men-cocuk iletigim 6lgegi Erbay, Omeroglu ve Cagdas (2012) tarafindan okul &ncesi
egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklarla kurduklari iletisim becerilerini degerlendirebilmek
amaci ile gelistirilmistir. Konusma, dinleme, empati, mesaj ve sozsiiz iletisim olmak
tizere bes alt boyutta okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin iletisim becerilerini belirle-
meye yonelik olan 6lgek 24 maddeden olusmaktadir ve besli likert tipi degerlendirme-
yi icermektedir.

Olgegin i¢ tutarliligim belirlemek amaci ile dlgegin tamamina ait yapilan analizler-
de Cronbach alfa degeri. 88; iletisim dili (konusma) i¢in .81; dinleme i¢in .73; empati
igin .72; mesaj igin .74; sézsiiz iletisim igin de .86; olarak hesaplanmistir. Olgegin faktor
yapisinin gegerliligi incelendiginde, alfa degeri konusma boyutu icin .59-.88 arasinda;
dinleme boyutu i¢in .49-.73 arasinda; empati boyutu igin .72-.85 arasinda; mesaj boyu-
tu igin .74-.83 arasinda ve sozsiiz iletisim boyutu igin .73-.92 arasinda degismekte ol-
dugu rapor edilmistir (Erbay vd., 2012). Bu ¢alismada 6l¢egin giivenirligi Cronbach’s
alpha katsayis1 hesaplanarak belirlenmis ve .78 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in 6rneklemin genel 6zelliklerinin belirlenmesinde betimsel ista-
tistikten faydalanilmis ve ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde hesaplamalar1
yapilmigtir. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin demografik 6zelliklerine gére nasil
farklilagtigini belirlemek igin Mann Whitney U ve Kruskal Wallis testleri yapilmustir.
Farkin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek i¢gin ise gruplar aras1 Mann Whitney
U testi uygulanmustir.

Bulgular

Calismaya katilan 6gretmenler, 6gretmen ¢ocuk iletisim 6lgeginden en diistik 69,
en yiiksek 120 puan almigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin iletisim beceri toplam
puanlariin ortalamas: 104’ttir.

Calisma grubunun iletisim becerilerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip fark-
lilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar: Tablo 2’de veril-
mistir. Bu sonuglara gore ¢alisma grubunun cinsiyet degiskenine gore iletisim beceri-
lerinin ve alt boyutlarinin farklilasmadig: gortilmiistiir (p>0,05).
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Tablo 2. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglart

.. Sira
Cinsiyet N Ortalamas: Sira Toplami U P
. Kadin 292 153,71 448825
Iletisim Becerileri 1399,5 0,237**
Erkek 12 123,13 14775
Kadin 292 153,19 44911
Konusma 1551 0,495*
(Alt Boyut-1) Erkek 12 135,75 1629
- Kadin 292 153,95 449545
Dinleme 13275  0,15%
(Alt Boyut-2) Erkek 12 117,13 1405,5
. Kadin 292 153,02 44681,5
Empati 16005 0,604*
(Alt Boyut-3) Erkek 12 139,88 1678,5
: Kadin 292 1531 44854
Mesaj 1578 0,557
(Alt Boyut-4) Erkek 12 138 1656
57siiy Tletisi Kadin 292 153,61 44854
Sozstiz lletisim 1428 0,272%
(Alt Boyut-5) Erkek 12 125,5 1506

**p>0.05

Calisma grubunun iletisim becerilerinin yas degiskenine gore farklilasip farklilas-
madiginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonugclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin iletisim Beceri Diizeylerinin Yas Degiskenine Gére Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Sira 2

Yas N Ortalamasi sd X P
) 21-30 144 137,8
lletigim 31-40 134 162,7 2 8,654 0,013*
Becerileri
41 ve tizeri 26 181,37
21-30 144 143,54
Konusma .-
(Alt Boyut-1) 31-40 134 159,58 2 3,022 0,221
41 ve tizeri 26 165,63
21-30 144 141,73
Dinleme -
(Alt Boyut-2) 31-40 134 158,54 2 5,655 0,059
41 ve tizeri 26 181,04
21-30 144 143,08
Empati B 5
(Alt Boyut-3) 31-40 134 159,6 2 3,491 0,175
41 ve tizeri 26 168,08

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



4 Emine Ayca Ceylan / Didem Kili¢ Mocan

21-30 144 147,58
Mesaj -
(Alt Boyut-4) 31-40 134 153,62 2 2,063 0,356
41 ve tizeri 26 174,02
) 21-30 144 143,69
Sozstiz lletisim x
(Alt Boyut-5) 31-40 134 160,8 2 2,824 0,244
41 ve tizeri 26 158,54
*p <0.05 **p>0.05

Tablo 3’e gore calisma grubunun yas degiskenine gore iletisim becerilerinin farkli-
lastig1 fakat alt boyutlarda bir farklilik olmadig1 goriilmstiir. {letisim beceri puan-
lar1 yas degiskenine gore farkliliginin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek i¢in
yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore ise farkliligin 41 ve tizeri yas grubu

lehine oldugu bulunmustur.

Tablo 4’te ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin medeni hal degiskeninden nasil

etkilendigine bakilan Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore

¢alisma grubunun medeni hal degiskenine gore iletisim becerilerinin hig bir alt boyu-

tunda farklilasmadig: goriilmiistiir.

Tablo 4. Ogretmenlerin iletisim Beceri Diizeylerinin Medeni Hal Degiskenine Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Medeni Sira 2
Hal N Ortalamasi sd X P
Evli 218 149,35
Iletisim Becerileri Bekar 82 157,47 2 3,086 0,214**
Diger 4 222,5
Evli 218 152,77
Konusma .
(Alt Boyut-1) Bekar 82 151,46 2 0,036 0,982
Diger 4 159
Evli 218 149,48
Dinleme .
(Alt Boyut-2) Bekar 82 159,66 2 0,98 0,612
Diger 4 170
Evli 218 147,07
Empati .
(Alt Boyut3) ~ DeKar 82 165,78 2 3,121 021
Diger 4 176
Evli 218 152,97
Mesaj .
(Alt Boyut-4) Bekar 82 147,61 2 3,202 0,202
Diger 4 227,25
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Sozsiiz lletisim
(Alt Boyut-5)

Evli 218
Bekar 82
Diger 4

148,61
160,25 2 2,580 0,275**
205,63

“p>0.05

Calisma grubunun iletisim becerilerinin 6gretmenlerin sahip oldugu ¢ocuk sayis1
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina bakildig1 Kruskal Wallis H testi sonug-
lar1 Tablo 5te verilmistir. Bu sonuglara gore calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
sahip oldugu ¢ocuk sayisy, iletisim becerileri tizerinde etkili olmamaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Ogretmenlerin Sahip Oldugu
Cocuk Sayist Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar:

Sahip Olunan

Sira 2

Cocuk Sayis1 N Ortalamasi Sd 4 P
1 77 149,21
Iletisim Becerileri 2 100 159,24
3 3,046 0,385%*
3 ve lizeri 9 190,72
Cocuk yok 118 146,02
1 77 152,29
Konusma
2 100 163,36
(Alt Boyut-1) 3 5,147 0,169**
3 ve lizeri 9 186,28
Cocuk yok 118 140,86
1 77 147 4
Dinleme 2 100 158,01
(Alt Boyut-2) ! 3 1,938 0,572**
3 ve lizeri 9 183,28
Cocuk yok 118 148,82
1 77 146,08
Empati
2 100 160,77
(Alt Boyut-3) 3 1,749 0,679**
3 ve uizeri 9 155,67
Cocuk yok 118 149,44
1 77 159,86
Mesaj
2 100 150,23
(Alt Boyut-4) 3 0,801 0,633**
3 ve lizeri 9 177,61
Cocuk yok 118 147,71
@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



4 Emine Ayca Ceylan / Didem Kili¢ Mocan

Sozsiiz lletisim
(Alt Boyut-5)

1
2

3 ve lizeri
Cocuk yok

77 145,4
100 149,69
3 3,101
196,44
118 156,16

0,373**

*#p>0.05

Tablo 6’da ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin mesleki kidem degiskenine

gore farklilasip farklilasmadiginin incelendigi Kruskal Wallis H testi sonuglari veril-

mistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar1

Mesleki Sira 2
Kidem N Ortalamas1 sd x P
) 0-1 21 172,31
lletigim 25 102 138,66
Becerileri
6-10 110 156,25
5 7,907 0,161**
11-15 43 150,64
16-20 15 154,10
21 ve tizeri 13 201,69
0-1 21 177,45
Konusma
(Alt Boyut-1) 2-5 102 137,99
6-10 110 156,55
5 13,428 0,02*
11-15 43 161,34
16-20 15 113,77
21 ve tizeri 13 207,19
0-1 21 160,62
Dinleme
(Alt Boyut-2) 2-5 102 143,76
6-10 110 151,38
5 6,245 0,283**
11-15 43 148,65
16-20 15 183,13
21 ve tizeri 13 194,77
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0-1 21 171,95
Empati
(Alt Boyut-3) 2-5 102 138,51
6-10 110 157,66
5 10,023 0,075**
11-15 43 152,45
16-20 15 135,3
21 ve tizeri 13 207,19
0-1 21 167,1
Mesaj
(Alt Boyut-4) 2-5 102 144,96
6-10 110 154,82
5 1,654 0,895**
11-15 43 152,58
16-20 15 1624
21 ve tizeri 13 156,77
) 0-1 21 168,74
Sozsiiz lletisim 2.5 102 148 44
(Alt Boyut-5) !
6-10 110 1524
5 1,331 0,932**
11-15 43 152,88
16-20 15 145,8
21 ve tizeri 13 165,42
*p<0.05  **p>0.05

Tablo 6'da goriildiigii iizere calisma grubunun genel olarak iletisim becerilerinin
mesleki kidem degiskenine gore farklilasmadig: goriilmiistiir. Konusma alt boyutun-
da ise anlaml1 bir farklilik oldugu diger alt boyutlarda ise mesleki kidem degiskenin
anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan Mann Whitney U testi so-
nuglarina gore konusma alt boyutundaki bu farklilasmanin mesleki kidem degiske-
ninde 21 ve {izeri mesleki kidem lehine oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7’de ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin sinif mevcudu degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigimnin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglar: verilmis-
tir. Bu sonuglara gore ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin sinif mevcudu degiske-
nine gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Konusma alt boyutunda anlamli bir farklilik
oldugu diger alt boyutlarda ise sinif mevcudu degiskenin anlaml bir farkliliga neden

olmadig1 goriilmiistiir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Smif Mevcudu Degiskenine
Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sinif Sira 2
Mevcudu N Ortalamasi sd X p
) 10-15 113 137,79
lletigim 16-20 132 160,09 2 4,254 0,119*
Becerileri
21 ve tizeri 56 156,21
10-15 113 134,49
Konusma ~ *
(Alt Boyut-1) 16-20 132 158,1 2 7,162 0,028
21 ve tlizeri 56 167,59
10-15 113 135,44
Dinleme o
(Alt Boyut-2) 16-20 132 159,34 2 5,967 0,051
21 ve tizeri 56 162,73
10-15 113 141,41
Empati ~ %
(Alt Boyut-3) 16-20 132 157,27 2 2,308 0,315
21 ve tlizeri 56 155,58
10-15 113 152,92
Mesaj *%
(Alt Boyut-4) 16-20 132 156,45 2 2,676 0,262
21 ve tizeri 56 134,29
) 10-15 113 147,62
Sozstiz lletisim ot
(Alt Boyut-5) 16-20 132 151,69 2 0,385 0,825
21 ve tizeri 56 156,19
*p <0.05 **p>0.05

Tablo 7'de goriildigii tizere sinif mevcudu degiskenine gore konusma beceri pu-
anlarinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Yapilan Mann Whitney U testi sonucuna

gore farkliligin 21 ve tizeri cocuk sinif mevcudu lehine oldugu goriilmiistiir.

Tablo 8’de ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin ¢alisilan yas grubu degiskenine
gore farkliigina bakilan Kruskal Wallis H testi sonuglar: verilmistir. Bu sonuglara gore
¢alisma grubunun iletisim becerilerinin, ¢alisilan yas grubu degiskenine gore farklilas-
madig1 gorilmiistiir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Iletisim Beceri Diizeylerinin Calisilan Yas Grubu Degiske-
nine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Calisilan Sira 2

Yas Grubu Ortalamasi sd V4 P
36-48 17 173,41

Iletisim Becerileri ~ 48-56 139 147,04 2 1,445 0,486**
56-72 145 152,17
36-48 17 154,94

Konusma ) »

(Alt Boyut-1) 48-56 139 141,94 2 2,91 0,233
56-72 145 159,22
36-48 17 142,68

Dinleme .

(Alt Boyut-2) 48-56 139 150,1 2 0,24 0,887
56-72 145 152,84
36-48 17 148,24

Empati : .

(Alt Boyut-3) 48-56 139 146,1 2 0,98 0,613
56-72 145 156,02
36-48 17 178,12

Mesaj .

(Alt Boyut-4) 48-56 139 152,22 2 2,072 0,355
56-72 145 146,65

. 36-48 17 176,35

S6zstiz lletisim .

(Alt Boyut-5) 48-56 139 147,04 2 1,76 0,415
56-72 145 152,17

**p>0.05

Tablo 9'da ¢alisma grubunun iletisim becerilerinin, meslegi segme nedenine gore
degisip degismediginin analiz edildigi Kruskal Wallis H testi sonuglar1 verilmistir. Bu
sonuglara gore ¢alisma grubunun meslegi se¢cme nedeni degiskenine gore iletisim be-
cerilerinin; konusma, dinleme, empati, mesaj alt boyutlarinda anlaml farkliliga neden
oldugu goriilmiistiir. Sozsiiz iletisim alt boyutunda ise meslegi segme nedeninin an-
lamli farkliliga neden olmadig1 belirlenmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin fletisim Beceri Diizeylerinin Meslegi Secme Nedeni Degis-
kenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Meslegi Sira 2

Se¢me Nedeni N Ortalamasi sd X P
) Cocuk sevgisi 194 168,77
lletigim s garantisi 50 136,54 2 22,286 0,00*
Becerileri
Sinav sistemi 59 109,97
Cocuk sevgisi 194 161,66
Konusma : . "
(Alt Boyut-1) Is garantisi 50 149,06 2 9,23 0,01
Sinav sistemi 59 159,22
Cocuk sevgisi 194 165,99
Dinleme ; . "
(Alt Boyut-2) Is garantisi 50 135,82 2 14,972 0,00
Sinav sistemi 59 119,72
Cocuk sevgisi 194 166,31
Empati ; . "
(Alt Boyut-3) Is garantisi 50 140,52 2 17,478 0,00
Sinav sistemi 59 114,69
Cocuk sevgisi 194 161,99
Mesaj ; . *
(Alt Boyut-4) Is garantisi 50 138,32 2 7,327 0,026

Sinav sistemi 59 130,75

Cocuk sevgisi 194 156,81

i;‘. garantisi 50 160,58 2 5,268 0,072**
Sinav sistemi 59 128,92

*p <0.05 **p>0.05

Sozsiiz Iletisim
(Alt Boyut-5)

Tablo 9’a gore iletisim becerileri ve alt boyutlarinda olusan farkliliklarin hangi
grubun lehine oldugunu belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonucunda
farklilik olan gruplarin tamaminda ¢ocuk sevgisi grubu puanlarmnin yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin gesitli demografik 6zel-
likler bakimindan incelendigi bu ¢alismanin sonucunda, iletisim becerilerinin cinsiyet,
medeni durum, 6gretmenlerin sahip oldugu ¢ocuk sayisi, ¢alisilan yas grubu, mesleki
kidem ve sinifindaki 6grenci sayist degiskenleri tarafindan anlamli bir sekilde etkilen-
medigi belirlenmistir.

Sahin ve arkadaslarmin (2012) okul 6ncesi egitim 6gretmenlerin iletisim becerile-
rinin baz1 degiskenler yoniinden incelendigi arastirmasinda, okul 6ncesi egitim 6g-
retmenlerinin iletisim becerilerinde ‘yas’, ‘meslekteki hizmet siiresi’, ‘smniftaki ¢ocuk
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sayisi’ degiskenleri yontinden anlaml: farklilik goriilmedigi tespit edilmistir. Sahin ve
arkadaslarinin (2012) arastirmasi sonucunda yas degiskeni iletisim beceri puanlarinda
anlamli bir farklilik olusturmazken, Yilmaz'm (2011) okul 6ncesi egitim 6gretmenleri-
nin iletisim beceri diizeylerini arastirdig1 calismasinda yas degiskeninin iletisim beceri
puanlarinda anlaml farklilik olusturdugu rapor edilmistir. ilgili aragtirmada, 41 yas
ve lizerinde olan 6gretmenlerin daha ytiksek iletisim becerilerine sahip oldugu ifade
edilmektedir. Bu sonug ¢alismamizda elde edilen sonuglar ile benzerlik gostermekte-
dir. Bu ¢alismanin sonucunda da benzer sekilde iletisim beceri puanlarindaki farklili-
gn 41 ve {izeri yas grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin yasi ilerledikge
iletisim beceri puanlarinin artmasi, iletisim becerilerinin tecriibeye dayali olarak gelis-
tigini diistindtirebilir.

Bulut-Bozkurt'un (2004), smif 6gretmenlerinin iletisim becerisi algilarini inceledigi
arastirmasinin sonucunda, 6gretmenlerin iletisim becerisi algilarmin meslekteki hiz-
met yili degiskenine gore farklilik gostermedigi rapor edilmistir. Tepeli ve Ar1 (2011)
ise arastirmalarinda, okul 6ncesi egitim 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin iletisim ve
sosyal beceri diizeylerini incelemislerdir. ilgili arastirmanin sonucunda, okul 6ncesi
egitim 6gretmenlerinin meslekteki hizmet yil1 arttikca iletisim puan ortalamalarinin
diistiigii belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucunda ise mesleki kidem degiskenine
gore toplam iletisim beceri puanlarimin farklilik gostermedigi, bununla beraber ko-
nusma alt boyutunda anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir. Bu farkliligin
21 y1l ve tizeri kidem grubunun lehine olmasi yillar gegtikce edinilen tecriibe ve 6gret-
menlerin yil icinde aldig1 egitim seminerleri, okudugu dergiler, kitaplar ve uygulama-
I1 olarak daha ¢ok ¢ocukla birlikte olmalar1 bu farkliigin kidemli 6gretmenler lehine
oldugunu diistindiirmektedir.

Bulut-Bozkurt'un (2004) sinif 6gretmenleri ile yaptigi calismada kadin 6gretmenle-
rin erkek 6gretmenlere gore iletisim becerisi “etkililik” ve “yeterlilik” alt boyutlarinda
daha ytiiksek bulunmustur. Durukan ve Maden’in (2010) Tiirk¢e 6gretmenlerinin ile-
tisim becerilerini inceledigi arastirmada; cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenler
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar arastirmamizda ulasilan
sonuglar ile paralellik gostermemektedir. Bu arastirmadaki ¢alisma grubunun ¢ogun-
lugunun kadin olmasi erkek 6gretmenlerin az sayida olmasi iletisim beceri puanlarin-
da ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskeni agisindan sonuglar1 tam yansitamamus ola-
bilir. Diger yandan alian egitimler ve seminerlerin ayni olmasi ve ¢ocuklarla stirekli
siif ortaminda bulunulmasi cinsiyet degiskenine gore iletisim puanlarinda farklilik
olmamasinin sebebi olarak agiklanabilir.

Sahin ve arkadaslari (2012) tarafindan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin iletisim
becerilerinin bazi degiskenler yoniinden incelendigi arastirmada, okul 6ncesi egitim
ogretmenlerinin iletisim becerilerinde siniftaki ¢ocuk sayist degiskeni yoniinden an-
lamli farklilik goriilmedigi tespit edilmistir. Bu arastirmada da benzer sonuca ulasil-
mustir. Sadece konusma alt boyutunda sinif meveudu degiskeninin anlamli farklilik
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olusturdugu gortilmiistiir. Konusma beceri puanlarinin sinif mevcudu arttiginda art-
masi, sinifta gortilen iletisimde gesitlilik olusturmasindan kaynakl olabilecegini dii-
stindtirmektedir.

Celik ve Cagdas (2010) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin empatik egilim ve
iletisim becerilerini incelemislerdir ve arastirma sonucunda medeni durumun 6gret-
menlerin iletisim becerilerini etkilemedigi ifade edilmistir. Bozkurt-Bulut'un (2004)
arastirmasinda da sinif 6gretmenlerinin iletisim becerilerinde medeni hal degiskeni-
nin anlaml bir farkliliga neden olmadig1 rapor edilmistir. Bu sonuglar arastirmamizin
sonucuyla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin ayni ortamlarda ¢alismalari aym
egitimlerden yararlanmalar1 sonucunda bu degiskenin iletisim becerilerinde fark ya-
ratacak bir degisken olmadigimi diistind{irebilir.

Cagdas ve Celik (2010) tarafindan okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin empatik egi-
limlerinin baz1 degiskenler agisindan incelendigi arastirma sonuglarinda 6gretmenin
sahip oldugu ¢ocuk say1s1 degiskeni ile ilgili elde edilen bulgularla, arastirma sonugla-
rimuz tutarlik gostermektedir. Cocugu olan d6gretmenlerin iletisim beceri diizeylerinin
yiiksek olmasi beklenebilir. Ancak iletisim beceri diizeylerinin, sahip olunan ¢ocuk
sayisina gore anlaml bir farklilik géstermemesi; 6gretmenlerin yas grubu kiigtik olan
¢ocuklarla ¢alismalarindan dolay: ¢ocuklarla iletisim kurabilme yetisine sahip olmala-
11, ayn1 yas grubu ¢ocuklarla ¢alismalar ve aldiklar: benzer egitimden kaynaklandig:
seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonuca gore okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin
iletisim becerilerinin ¢alisilan yas grubu degiskeni tarafindan anlamli bir sekilde etki-
lenmedigi belirlenmistir. Anaokullarinda gérev yapan 6gretmenler her sene farkli yas
gruplariyla calistigi igin farkli yas gruplariyla iletisim kurmay1 6nceden deneyimlemis
olmaktadirlar, anasiniflarinda ise artik 4+4+4 egitim sisteminden kaynakl farkli yas
gruplarinin ayni siniflarda bulunmasi sebebiyle iletisimin her ay grubundan ¢ocukla
yapilmasi 6gretmenin iletisim becerilerini gesitlendirdigini dtistindtirmektedir.

Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi egitim &gretmenlerinin sinif icerisinde ¢o-
cuklarla iletisim kurarken iletisim beceri diizeylerinin ve dlgegin alt boyutlar1 olan
dinleme empati, mesaj ve konugma becerilerinin meslegi tercih etme nedeni faktoriin-
den etkilendigi ortaya konulmustur. Bu farkliligin ¢cocuk sevgisi lehine oldugu goriil-
miistiir. Bu degiskene diger calismalarda rastlanmamaktadir. Cocuk seven 6gretmen-
lerin iletisim kurarken; gocuklara kars1 daha empatik olacag1 ve cocuklarla konusup,
dinlerken daha 6zenli davranislar sergileyecegi, cocuklara sézsiiz mesajlar verirken
daha sevecen olacagl, mesajlarini daha anlasilir verecegi diistiniilmektedir. Buradan
yola ¢ikilarak 6gretmenlerin ¢ocuk sevgisinin iletisim becerilerini etkiledigi yorum-
lanabilir.
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Oneriler

Arastirma sonugclarinin diger ilgili ¢alisma sonuglarindan bazi noktalarda degis-
kenlik gosterdigi saptanmistir. Bunun altinda yatan sebepler arastirilabilir ya da bu
degiskenler farkli 6gretmen gruplari izerinde de arastirilarak daha kapsaml ve ge-
nellenebilir sonuglara ulasilabilir. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine iletisim beceri-
leri konusunda uygulamaya doniik, iletisimin tiim boyutlarini igeren genis kapsaml
egitim programlar1 ve konu ile ilgili egitim seminerleri diizenlenebilir. Okul &ncesi
egitim 6gretmenlerinin iletisim becerileri farkli degiskenler acisindan da ele almabilir.
Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin iletisim becerilerini olumsuz etkileyen faktorler
belirlenip iyilestirmeye yonelik calismalarin gerceklestirilmesi 6nerilebilir.
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HAYAT BOYU OGRENME KAPSAMINDA ANAHTAR
YETERLILIKLERIN BELIRLENMESI: TURKIYE ICIN
DURUM ANALIZI’

Pinar BILASA"*
Mehmet TASPINAR" "

0Oz: Diinyadaki hizli gelismeler bireylerin hayatlari boyunca egitim almalarini
zorunlu kilmaktadir. Bireylerin kendilerini gelistirmesi, yeni gelismelere ayak
uydurabilmesi ve topluma uyumlu bireyler haline gelebilmesi hayat boyu
ogrenme ile gerceklesmektedir. Hayat boyu 6grenme kapsaminda yapilan
onemli calismalardan biri Avrupa Birligi'nin yetiskin egitimi icin belirledigi ve
tlim tiye {ilke vatandaglarinin sahip olmasi gereken anahtar yeterliliklerdir. Bu
aragtirmanin amaci hayat boyu 6grenme baglaminda 6zellikle yetiskin egitimine
yonelik olarak belirlenen anahtar yeterlilikler konusunda Tiirkiye’de yapilan
calismalarin niteligi ve gelecegine iliskin bir durum analizi yapmaktir. Nitel
arastirma modeline dayali olarak olgubilim yontemine gore yapilan ¢alismada
veriler dokuman analizi ve uzman goériislerinin alindig1 yar1 yapilandirilmig
gortisme formu ile elde edilmistir. Calisma grubunu olusturan yedi uzman
amagli eleman 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir. Elde edilen verilere
gore yetiskin egitimi agisindan hayat boyu 6grenmenin vazgecilmez bir unsur
oldugu ve bu kapsamda hazirlanan sekiz anahtar yeterlige iliskin modiillerin
uzaktan egitim ya da yiiz yiize egitim kapsaminda kullanilmasmin gerekli
oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Hayat boyu 6grenme, anahtar yeterlilikler, yetiskin
O0grenme, yasam boyu 6grenme politikalari, AB tiyelik siireci.

* 3.Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur. 31 Mayis-3 Haziran 2016.
**Ars.Gor.Dr.Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Ankara.

*#* Prof.Dr. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Béliimii, Ankara.
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DETERMINATION of KEY COMPETENCES within
THE SCOPE of LIFELONG LEARNING: A SITUATION
ANALYSIS for TURKEY"

Pinar BILASA"®
Mehmet TASPINAR'**

Abstract

The rapid developments in the world obliges the individuals to receive
education all through their lives. It is via lifelong learning for individuals
to improve themselves, keep pace with the new developments and become
compatible individuals to the society. Among the most important studies in terms
of lifelong learning is the key competences the European Union identified for
adult education and required to be had by all the member state citizens. The aim
of this research is to make a situation analysis about the quality and future of the
studies on key competences within the scope of lifelong learning towards adult
education done in Turkey. The data has been obtained via document analysis
and the semi-structured interview forms for expert views in this qualitative
model and phenomology designed study. The seven expert constituting the
study group was determined with purposeful sampling method. According to
the data obtained it has been determined that; lifelong learning is an essential
factor in terms of adult education and it is necessary for the modules prepared
within this scope about the eight competences to be used in distance or face to
face education.

Key words: Lifelong learning, key competences, adult learning, lifelong
learning policies, membership process to EU.

Giris
Hayat boyu 6grenme (HBO) icinde bulundugumuz dénemde egitim politikalart
icinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Tiirkiye'nin Avrupa Birligi vizyonu kapsaminda

tizerinde gesitli galismalar yaptigt HBO uygulamalari kapsaminda 6nemli bir
boyutta yetiskin egitimi icinde yer alan sekiz anahtar yeterlilige iliskin calismalardir.
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Bu caligmada Tiirkiye’de HBO kapsamindaki caligmalar ve anahtar yeterliliklerin
belirlenmesi ve uygulanmasina iligskin sorunlar belirlenmeye ¢alisilmisgtir.

Problem durumu

Hayat boyu 6grenme (HBO), bireyin yasami boyunca, bulundugu her ortamda;
okulda, evde, is hayatinda, kisacasi bireyin i¢cinde bulundugu yasamin her kesimindeki
ogrenmeleri kapsamaktadir. Bilisim toplumunu olusturan bireylerin sahip olmalar1
gereken yeterliliklerin kazamlmasinda HBO yaklasimi énem kazanmis, sosyal,
politik ve ekonomik yasamin giderek daha rekabetgi bir yapiya biirtinmesi, aktif
vatandashigin daha fazla nem kazanmasi, tiretim sistemlerindeki hizli degisim insan
kaynaklarinin yeterliliklerinin de gelistirilmesini zorunlu hale getirmistir (Giileg, Celik
ve Demirhan, 2012). Bu baglamda bireylerde bulunmas: gereken temel yeterlilikler
“anahtar yeterlilikler” olarak tanimlanmaktadir.

Anahtar yeterlilikler 2006 yilinda Avrupa Birligi tarafindan HBO anlayist
gercevesinde tiim tye tilke vatandaslarmnin sahip olmalar1 gereken yeterlilikler
olarak belirlenmistir (European Union, 2006). Avrupa Birligi, 2020 hedeflerinde de
vurgulandig: gibi tiim Topluluk vatandaslarimnin kiiresel rekabetin hiz kazandig bir
donemde insan kaynaklarinin ortak bazi yeterliliklere sahip olmasi halinde varligini
stirdiirebileceginin bilincedir (AB Bakanligi, 2014). S6z konusu anahtar yeterlilikler
(1) ana dilde iletisim, (2) yabanci dilde iletisim, (3) matematik, fen ve teknolojide
temel yetkinlikler, (4) dijital yeterlilik, (5) 6grenmeyi 6grenme, (6) sosyal ve beseri
yeterlilikler, (7) girisimcilik ve (8) kiiltiirel biling ve ifade olarak siniflandirilmaktadir.

Tiirkiye’de “anahtar yeterlilikler” baglaminda son yillarda bazi c¢alismalar
yapilmisti. HBO sisteminin olusturulmasma yénelik galismalar 20001i yillardan
itibaren hiz kazanmustir. 2009-2013 dénemi HBO Strateji Belgesi hazirlanmis ve okul
oncesinden yaslilarin egitimine, kadar egitim 6gretimle ilgili biitiin konular1 kapsayan
faaliyetler belirlenmistir. Bu faaliyetler uygulanmis, ardindan HBO sisteminin
etkinligini ve verimliligini artirmaya yonelik olarak 2014-2018 Dénemi Ulusal HBO
Stratejisi Belgesi hazirlanmistir (MEB, 2014).

Yukarida sozii edilen 8 anahtar yeterlilik konusunda MEB Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii tarafindan “Tiirkiye Yetiskin Ogrenme Giindemi Uygulamalari-
II” projesi kapsaminda anahtar yeterliliklere iliskin uzaktan 6gretim modiilleri
gelistirilmistir. Bu modiillerin yetiskin egitim sistemi i¢inde kullanilmasi agisindan
yeterli gelisimin saglandigini sdylemek giicttir. Ciinkii 6zellikle isgiicli piyasasinda
insan kaynaklarinin bu yeterlilikler agisindan yetersizligi tiretimde kalite, isgtictiniin
verimliligi vb. agilardan sorunlar olusturabilmektedir.

Anahtar yeterlikler konusunda ilgili alan yazinda yeterli ¢alisma olmadig1
dikkati cekmektedir. Yapilan calismalarin daha ¢ok Avrupa Birligi ve Tiirkiye yasam
boyu 6grenme politikalarmin karsilastirilmas: (Kivrak, 2007), Avrupa Birligi yasam
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boyu 6grenme politikalart konusunda kavramsal bir analiz (Kaya, 2010), hayat
boyu 6grenme ve temel yeterlik alanlarina iliskin kavramsal bir analiz c¢alismasi
(Tortop, 2010), hayat boyu 6grenme konusundaki algilar (Kavtelek, 2014), hayat
boyu 6grenme politikalarina iliskin gortisleri belirleme (Seckin, 2015), konularinda
yapildig1 belirlenmistir. Bu agidan yapilan bu arastirma ile anahtar yeterliliklere
yonelik yapilan ¢alismalarin belirlenmesi ve uygulamada basarili olmas: i¢in neler
yapilmasi gerekenlere katki saglanmasi hedeflenmistir. Boylelikle HBO kapsaminda
yetiskinlerin sahip olmasi gereken yeterliklerin 6nemine vurgu yapilarak alan yazina
onemli bir katki getirilecegi, boylelikle gelecekte daha nitelikli insan kaynagina sahip
olma hedefine yonelik bilgi taban1 olusturulabilecegi diistintilmektedir.

Arastirmanin amaci

Aragtirmanin genel amaci, hayat boyu 6grenme baglaminda 6zellikle yetiskin
egitimine yonelik olarak belirlenen anahtar yeterlilikler konusunda Tiirkiye’de yapilan
calismalarin niteligi ve gelecegine iliskin bir durum analizi yapmaktir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmisgtir:

e Avrupa Birligi hayat boyu 6grenme stratejisine dayali olarak Tiirkiye’de genel
olarak ne gibi calismalar yapilmistir?

o Yetiskinlerin sahip olmalar1 gereken anahtar yeterlilikler konusunda Tiirkiye’'de
ne gibi ¢alismalar yapilmistir?

e Anahtar yeterliklere yonelik yapilan ¢alismalar konusunda konu uzmanlarmin
goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma nitel arastirma modeline gore tasarlanmis ve olgubilim (fenomenoloji)
yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Buna gore arastirma siirecinde
odaklanilan olgu, “hayat boyu 6grenme kapsaminda yetiskinler igin belirlenen 8
anahtar yeterlilikler” konusudur. Bu konuda yapilan ¢alismalar dokiiman analizi ve
alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda betimlenmeye calisiimistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu

Arastirmada dokiiman analizi ile elde edilen verilerin disinda, goriisme yontemi ile
verilerin toplanacagi alan uzmanlariin yer aldigi bir calisma grubu olusturulmustur.
Belirlenen calisma grubu Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii personeli ve 8
anahtar yeterliliklere iliskin modyiillerin gelistirilmesinde gorev alan uzmanlardan
olusmaktadir. 56z konusu uzmanlar, nitel arastirma yontemine dayali olarak “amacl
elaman 6rnekleme” yontemine gore belirlenmistir. Bu yonteme gore arastirmanin
amacina uygun bilgi verebilecek diizeyde uzmanlardan olusan elemanlar 6érneklemi
olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Buna gore arastirmaya 10 uzmanin
katilmas: planlanmasina karsin, uzmanlardan {i¢ tanesi goriisme yapmay1 kabul
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etmedikleri i¢in 7 uzman ¢alisma grubunu olusturmustur. Bunlardan 3 tanesi Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiinde konu ile ilgili calismalara katilmis olan
personel, 3 tanesi MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan “Tiirkiye
Yetiskin Ogrenme Giindemi Uygulamalari-II” Projesi” caligmalarina katilmis ve konu
ilgili bilgi birikimine sahip olan 6gretmen, bir tanesi de Universite’de gbrev yapan ve
56z konusu proje ¢alismasinda danismanlik yapmasinin yani sira hayat boyu 6grenme
ile ilgili galismalart bulunan bir alan uzmanidir.

Veri toplama araci

Aragtirmanin kavramsal analizine iligki veriler ulusal ve uluslar arasi dokiimanlarin
nitel analizi ile elde edilmistir. Konu ile ilgili uzman gortisleri ise “Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu” ile elde edilmistir. lgili literatiir taranarak arastirmacilar tarafindan
olusturulan form, {i¢ alan uzmaninin goriislerine sunulmus ve tim sorularin
arastirmanin amaglarina uygun veri toplayabilecegi sonucuna ulasilincaya kadar
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Boylece formun kapsam gegerliligi saglanmaya
calisilmistir. Hazirlanan form uygulama 6ncesinde ¢alisma grubu disinda tutulan ancak
¢alisma grubundaki konu uzmanlari ile benzer 6zellikler tasiyan iki alan uzmanina
deneme amaciyla uygulanmis ve uygulama 6ncesi formun kontrolt ve uygulamada
karsilasilabilecek sorunlari 6nceden gérme imkani elde edilmistir (Kiimbetoglu, 2005).

Arastirmanin uzman goriislerine dayali verilerin giivenilirlik hesaplamasi ise elde
edilen goriislerin uzmanlar tarafindan incelenmesi sonucunda Miles ve Huberman’in
(1994) gtivenirlik formiiltine (Guvenirlik = Gortis Birligi/ (Gortis Birligi + Goriis
Ayrilig1) gore test edilmistir. Buna gore elde edilen veriler 2 uzmanin goriisiine
sunulmus, analizlerin arastirma amaglarina uygunlugu konusunda goriis birligi test
edilmistir. Uzmanlar biitliniiyle gortis biriligi icinde bulunduklarn icin giivenirlik %
100 saglanmustir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde nitel arastirma deseninin yontemlerinden betimsel analiz
yontemine gore analiz edilmistir. Dok{imanlarin analiz edilmesi siirecinde betimsel
analizin kullanilmasi siirecinde, incelenen dokiimanlar arastirmanin amaglarina gore
temalar gercevesinde gruplandirilmisnitel bir degerlendirme yapilarak yorumlanmustir.
Calisma grubunda yer alan yedi uzmanin goriisleri de betimsel analiz yontemine gore
analiz edilmistir. Uzmanlarla arastirmacilar yiiz yiize goriisme gergeklestirmisler,
ses kayd1 kabul edilmedigi igin yazili kayit tutulmustur. Veri kaybini énlemek icin
tutulan yazili kayitlar gortisiilen katilimcilarin onayima sunulmus ve eksik notlar var
ise tamamlanmustir. Boylelikle verilerin giivenirligi icin gerekli 6zen gosterilmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler de betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Bunun i¢in veriler aragtirmanin amaglar: ¢ergevesinde temalara gore gruplandiriimisg
ve katilimcilarin agiklamalarindan aynen alintilarla birlikte sunulmustur. S6z konusu
agiklamalarin sunulmasinda kodlar kullanilmis, uzman igin “U” kodu, goriisme
numarasi ile birlikte (Ornek: U1) belirtilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  bulgular1 ve buna iliskin yorumlar arastirmanin amaclari
dogrultusunda ele almmustir. Buna gore elde edilen bulgular ve yorumlar asagida
Ozetlenmistir.

Tiirkiye’de hayat boyu 6grenme (HBO) stratejisine iliskin saglanan gelismeler

Hayatin i¢inde toplumun biitiinline yonelik olarak yapilan 6grenme faaliyetleri
kisisel, kamusal, sosyal alan icinde bilgi, beceri ve yeterliliklerin gelistirilmesine
hizmet etmektedir (Kavtelek, 2014, 56). Bu amagcla gerceklestirilen halk egitimleri,
toplumun kiiltiirel degerlerinin toplumdan topluma aktarilmasina, ekonomik hayatin
gelismesine ve gelisen teknolojinin en kiiciik toplum birimlerine kadar yayilmasina
aracilik eder (Yanar, 2011, 22).

Tirkiye’de, HBO faaliyetlerinin tarihi gelisimine bakildiginda; Halk Dershaneleri,
Halk Evleri ve Koy Enstitiileri aracihigiyla egitim faaliyetlerinin yiiritiildigi
goriilmektedir. Bu egitim faaliyetleri genel olarak, okur-yazmay1 yaygimnlastirma (Halk
Dershaneleri), Tiirk halkinin ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagsmasini ve yapilan
inkilaplarin yerlesmesini saglama (Halk Evleri), ilkokul 6gretmeni yetistirmenin yan1
sira koyiin kalkinmasin da oncitiliik yapacak diger meslek erbaplarinin yetistirilmesini
saglama (Koy Enstitiileri) amaclar1 cergevesinde faaliyet gostermislerdir (Kavtelek,
2014, 35-37).

Bu kurumlari daha sonra pek ¢ok halk egitim kurumlari izlemigtir. Ornegin; belirli
bir meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve pratik uygulama yeteneklerini kazandirarak,
bireyi zihinsel, duygusal, sosyal, ekonomik, kisisel ve fiziksel yonleriyle gelistirmeyi
amagclayan ‘Mesleki Egitim Merkezileri” (Akimn, 2011, 3), geleneksel Tiirk giyim ve
el sanatlari alanlarinda; arastirma, gelistirme, degerlendirme, arsivleme ve tiretim
calismalart yapan el sanatlarmin yasatilmasi saglamay: amaglayan ‘Olgunlasma
Enstittileri’ (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/24804_0.html), turizm enddistrisinin
gesitlialanlarindaihtiya¢duyulan personelefaaliyetdallarinda formasyonkazandirmak
ve gelistirmeyi amaglayan “Turizm Egitim Merkezleri’ ve bireylerin ihtiyaclarina bagl
olarak, yeni bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglayan ‘Halk Egitim Merkezleri” agilarak
tim bireylerin hayat boyu 6grenmelerine destek verilmeye ¢alisilmistir. Glintim{iizde
halen islevselligini devam ettiren bu kurumlar pek ¢ok sayida bireyin yetismesine ve
toplumsal ihtiyaglarin bu yolla giderilmesine aracilik etmektedir.

Diinya’da 1970’lerde UNESCO’nun hayat boyu 6grenme politikas: 1980lerde
OECD basta olmak tizere biitiin egitimciler ve egitim politikacilar1 arasinda stirekli
egitim kavramimin giderek 6nem kazanmasina onciiliik etmistir (Giileg, Celik ve
Demirhan, 2012, 35). Diinyada biiyiik bir hizla ve popiileriteyle yaygmnlasan HBO
kavrami, egitim sistemlerinin ihtiyaclar1 tam olarak karsilayamamasi veya toplumsal
ihtiyaglarin giderek cesitlenmesi gibi gerekcelerden otiirti egitime yonelik bakis
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agisinin degismesine yol a¢mistir. Daha sonra egitimde yenilesmenin gerekliligi
2000 yilinda Lizbon’da toplanan Avrupa konseyi tarafindan da dile getirilmis ve tiye
devletlerin hiikiimet liderleri tarafindan imzalanan on yillik stratejide mevcut egitim
sistemlerini bu yeni kavrama gore revize etmeleri giindeme gelmistir (Giileg, Celik ve
Demirhan, 2012, 44).

Tiirkiye de 2000 yili itibariyle egitim politikalar1 belirlenirken sadece 6rgiin egitim
kurumlari degil, ayn1 zamanda tiim yurttaslarin kisisel ve mesleki gelisimlerinin
devamliligimi ve siirdiirebilirligini de goéz oniinde bulundurulan “Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii” kurulmus ve hayat boyu 6grenme igin gerekli adim
atilmistir (Gtileg, Celik ve Demirhan, 2012, 45).

Ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik alanlarda yasanan hizli degisim ve gelisim,
iilkeleri egitim alaninda ciddi &nlemler almaya zorlamistir. Bu noktada, bireylerin
sahip olmalar1 gereken yeterliliklerin kazanilmasinda HBO devreye girmis ve
rekabetg¢i bir yapiya biiriinen sosyal, politik, ekonomik yasamin ihtiyag duydugu aktif
vatandashigin gelistirilmesinde 6nemli roller {istlenmistir (Giileg, Celik ve Demirhan,
2012).

Tiirkiye’de Hayat boyu egitim ve anahtar yeterlilikler

2006 yilinda Avrupa Birligi tarafindan HBO anlayisi gercevesinde tiim iiye
iilke vatandaslarinin sahip olmalar1 gereken yeterlilikler ‘anahtar yeterlilikler”
olarak belirlenmistir (European Union, 2006). Avrupa Birligi, 2020 hedeflerinde
de vurgulandig1 gibi tiim vatandaslarmin kiiresel rekabetin hiz kazandigi bir
dénemde insan kaynaklarinin ortak bazi yeterliliklere sahip olmasi halinde varligini
siirdiirebileceginin bilincinde oldugunu belirtmektedir (AB Bakanligi, 2014). Soz
konusu bu yeterlilikler ve 6zellikleri sdyledir (Figel, 2007, 4-12).

(1) Ana dilde iletisim: Anadilde iletisim, diistince, duygu ve gercekleri hem
sozlii hem de yazili bigimde (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ifade etme ve
yorumlama, ve tiim toplumsal ve kiiltiirel ortamlarda (egitim ve 6gretim, isyeri, ev ve
serbest zaman) dil yoluyla uygun sekilde etkilesme yetenegidir.

(2)  Yabanci dilde iletisim: Yabanci dillerde iletisim, genis anlamiyla anadilde

iletisimin temel beceri boyutlarini paylasir: Diisiince, duygu ve gercekleri, hem sozlii
hem de yazili bicimde (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ve tiim toplumsal ve
kiltiirel ortamlarda (egitim ve 6gretim, isyeri, ev ve serbest zaman), kendi istek ve
gereksinimleri dogrultusunda anlama, ifade etme ve yorumlama yetenegidir. Yabanci
dillerde iletisim, ayrica miizakere ve kiiltiirlerarasi anlayis ve uzlasma gibi becerileri
de gerektirir. Bir bireyin yeterlik dtizeyi, dort boyut, farkli diller ve ge¢mis yasantisi,
gevre, gereksinim/ilgilerine bagl olarak farklilik gosterir.

(3)  Matematik, fen ve teknolojide temel yetkinlikler: Matematiksel yeterlik, ginltik
yasama dair bir dizi problemin ¢6ziilmesi amaciyla zihinsel ve yazili hesaplamalarda
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toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme ve oran bulmadan yararlanma yetenegidir. Bilgi
kadar stire¢ ve etkinlik de oOnemlidir. Matematiksel yeterlik, farkli diizeylerde
matematiksel diistince [mantiksal ve uzamsal (spatial) diistinme] ve sunus (formiiller,
modeller, yapilar, grafikler/tablolar) bi¢cimleri (modes) kullanma konusunda yetenekli
ve istekli olmay1 da kapsar. Fende yeterlik ise dogal diinyay: agiklamak ve kanita
dayali sonuglara ulagsmak ve sorunlari tanimlayabilmek icin gerekli olan bilgi ve
yontemleri kullanabilme yetenegi ve istegine isaret eder. Teknolojide yeterlik iste bu
bilgi ve yontemi insan ihtiyag ve isteklerine bir cevap olarak kullanabilmedir. Fen
ve teknolojide yeterlik bir vatandas olarak insan etkinlikleri ve sorumluluklarindan
ortaya ¢ikan degisimlerin anlasilmasini gerektirir.

(4)  Dijital yeterlilik: Bilimsel yeterlik, sorularmn belirlenmesi ve kamita dayali
sonug¢ ¢ikarma amaciyla, dogal diinyanin aciklanmasina yonelik bilgi varlig1 ve
metodolojisinden yararlanma yetenegi ve arzusuna atifta bulunur. Teknolojik
yeterlik, algilanan insan istek ve gereksinimlerine yanit olarak bilgi ve metodolojinin
uygulanmasi olarak goriliir. Her iki yeterlik alani da, insan etkinliklerinden
kaynaklanan degisimler ve her bireyin vatandas olarak sorumluluklarmin farkinda
olmayi1 kapsar. Dijital yeterlik, Bilgi Toplumu Teknolojisinin is, eglence ve iletisim i¢in
glivenli ve elestirel kullanimini igerir. Bu yeterlik, bilgi iletisim teknolojilerindeki temel
becerilerle desteklenir: bilgisayarlarin bilgiyi edinmek, degerlendirmek, saklamak,
tiretmek, sunmak ve degis-tokus etmekte kullanimi ve internet yoluyla isbirlik¢i
aglarda iletisim kurmak ve katilimda bulunmak.

(5)  Ogrenmeyi dgrenme: dgrenmenin pesine diisme ve bu konuda 1srarci olma
yetenegidir. Bireyler, kendi 6grenme yasantilarini gerek bireysel gerekse grup icinde
etkili zaman ve bilgi yonetimi yoluyla diizenleyebilmelidirler. Bu yeterlik, bireyin
var olan olanaklar1 taniyarak 6grenme gereksinim ve siireglerinin farkinda olmasin
ve 0grenme eyleminde basar1 i¢in zorluklarla basa ¢itkma yetenegini kapsar. Bu, yeni
bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi
aramak ve bundan yararlanmayi ifade eder. Ogrenmeyi grenme, dgrenicileri bilgi ve
becerilerin, ev, isyeri, egitim ve 6gretim ortami gibi gesitli baglamlarda kullanilmasi ve
uygulanmasi i¢in 6nceki 6grenme ve yasam deneyimleri iizerine eklenmesi yoniinde
harekete gecirir.

(6)  Sosyal ve beseri yeterlilikler: Bu yeterlikler, bireylerin, o6zellikle giderek
farklilasan toplumlarda sosyal ve calisma yasammna etkili ve yapict bigimde
katilmalarma imkan taniyacak; gerektiginde catisma ¢ozecek oOzelliklerle donatan
tim davranis bicimlerini kapsar. Vatandaslhiga ait yeterlik ise, bireyleri, toplumsal ve
siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgi ve demokratik ve aktif katihm kararlilig: ile
siyasi yagama tam olarak katilmalari yoniinde donatur.

(7)  Girigimcilik: Girisimcilik, bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirme becerisini
ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulasmak igin
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planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de igerir. Bu yeterlik, bireyi evde ve
toplum yasantisinda stiirekli desteklemekle kalmaz, ayn: zamanda kendi isinin gesitli
yonleriyle farkinda olmalariny, is firsatlarini da yakalayabilmelerini saglar. Toplumsal
ya da ticari etkinliklere girisen girisimcilerin gereksindikleri diger 6zel beceri ve bilgi
i¢in de bir temel olusturur.

(8)  Kiiltiirel biling ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlarda
dahil olmak {izere cesitli kitle iletisim araglariyla goriis, deneyim ve duygularin
yaratici bir sekilde ifade edilmesinin 6nemini takdir etme becerisini ifade etmektedir.

Tiirkiye’de “anahtar yeterlilikler” baglaminda son yillarda bazi ¢alismalar
yapilmistir. 2009-2013 dénemi HBO Strateji Belgesi hazirlanmis ve okul éncesinden
yashilarin egitimine kadar egitim 6gretimle ilgili biitiin konular1 kapsayan faaliyetler
belirlenmistir. Bu faaliyetler uygulanmis, ardindan HBO sisteminin etkinligini ve
verimliligini artirmaya yonelik olarak 2014-2018 Dénemi Ulusal HBO Stratejisi Belgesi
hazirlanmistir (MEB, 2014).

Yukarida sozii edilen 8 anahtar yeterlilik konusunda MEB Hayat Boyu Ogrenme
Genel Miidiirliigii tarafindan “Tiirkiye Yetiskin Ogrenme Giindemi Uygulamalari-
II” projesi kapsaminda anahtar yeterliliklere iliskin uzaktan 6gretim modtilleri
gelistirilmistir. Bu modiillerin yetiskin egitim sistemi iginde kullanilmasi agisindan
yeterli gelisimin saglandigini séylemek giitiir. Clinkii 6zellikle isgiicli piyasasinda
insan kaynaklarinin bu yeterlilikler agisindan yetersizligi tiretimde kalite, isgtictiniin
verimliligi vb. acilardan sorunlar olusturabilmektedir.

Arastirma kapsaminda alan uzmanlar ile yapilan goriismeler

Alan uzmanlar ile yapilan goriismeler arastirmanin amaglart dogrultusunda
olusturulan tematik basliklar altinda ¢oztimlenmistir. Buna gore elde edilen bulgular
ve yorumlar asagida ele alinmustir.

Hayat Boyu 6grenme yaklasiminin egitim sistemi icindeki yeri

Alan uzmanlarina “hayat boyu 6grenme yaklasiminin egitim sistemi icindeki yeri
nedir?” sorusu yoneltilmis ve uzmanlarin tamami (7 uzman) hayat boyu 6grenmenin
egitim sisteminin biitlinii icine aldigini, bu kapsamda herhangi bir mekan ve yas
sinirmin olmadigini belirtmislerdir. Bir uzman bunlara ilave olarak “besikten mezara
kadar devam ettigini ifade ederken, diger bir uzman da hem okul ici, hem de okul
disindaki tiim egitsel etkinlikleri kapsadigini vurgulamistir. Bu konuda bir uzmanin
goriisli soyledir.

Hayat boyu 6renme yaklagima ile egitim; zaman ve mekindan bagimsiz hem okul egitimini
hem de okul disi egitimi kapsayan tiim egitsel etkinlikleri icerir. Ogrenme, ‘7 den 70 e’ herkesi
kapsar ve “begikten mezara’ kadar devam eder. Belli bir ortama veya yaga bagl degildir ¢iinkii
her yasta ve her yerde gerceklesebilir. Hayat boyu 63renme, orgiin ve yaygin her tiirlii egitim

ve 0gretimi kapsamaktadir (U2).
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Buna gore alan uzmanlart hayat boyu egitimin zaman ve mekan smirlamasi
olmaksizin bireyin bulundugu her ortamda gergeklesebilen 6grenmeleri icine alan
bir egitim siireci oldugu konusunda goriis birligi i¢indedirler. Bu bulgu Ultarur ve
Ultamir (2005, 3)'m yapmis oldugu “Yasam boyu 6grenme (life long learning) ve yasam
boyu egitim (life long education) terimlerinde yer alan egitim ya da 6grenme terimleri,
besikten mezara kadar siiren egitim ve Ogrenme yasantisini ifade etmektedir”
tanimlamasi ile benzerlik gostermektedir. Bunun yani sira Kavtelek’in (2014) “Hayat
Boyu Ogrenme Kurum Yoneticilerinin Hayat Boyu Ogrenmeye Iliskin Algilar:
ve Gortsleri” adli yiiksek tezinden elde ettigi bulgu da bu arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Kavtelek (2014, 114, 118); calismasinda arastirmaya katilan 11
yoneticinin “Hayat Boyu Ogrenme”ye Iligkin “Stireklilik” Metaforlarinda “Hayat
boyu 6grenme insanin kendi gtictiniin farkina varmasini saglayan bilgi gibidir. Ctinkii
besikten mezara kadar siiren bir siirectir.” “Hayat boyu 6grenme besikten mezara
kadar ogretilen bir siire¢ gibidir. Clinkii 6grenme 6miir boyu stirer.” Hayat Boyu
Ogrenme Siirekli Ogrenme 7’den 77’ye gibidir. Ciinkii Iki Giinii Bir Olan Zarardadir.”
seklinde yoneticilerin metaforik algilar1 oldugunu ifade etmistir.

Hayat boyu 6grenme yaklasiminin Tiirkiye'nin AB iiyelik siirecindeki yeri

Tiirkiye'nin AB {iyelik siireci igindeki yeri konusunda goriisleri alinan uzmanlarin
tamami, hayat boyu 6grenme ile ilgili tiim siireclerin AB {iyeligi agisindan yerine
getirilmesinin Snemine vurgu yapmuislardir. Uzmanlardan ikisi hayatboyu 6grenmenin
AB egitim politikalarinin temelini olusturduguna vurgu yapmus, ii¢ uzman hayat boyu
6grenmenin insan kaynaklar1 planlamasi agisindan énemine vurgu yapmislar ve AB
ile uyum agisindan Tiirkiye'nin egitim politikalarmin buna goére planlanmasi geregine
dikkat cekmislerdir. Bu konuda bir uzmanin agiklamasi sdyledir.

Avrupa Birligi'nin egitim alanindaki en temel metinlerinden birinde (The Concrete Future
Objectives of Education Systems, A Memorandum On Lifelong Learning, Making A
European Area Of Lifelong Learning A Reality, Education And Training In Europe vb.),
birligin egitim politikalarinin gercevesini ¢izen temel kavram olarak hayat boyu 6grenmenin
alti ¢cizilmigtiv. Hayat boyu 6grenmeye katilim, iilkelerin egitim seviyesi ve istihdam kosullar:
agisindan énemli bir gosterge haline gelmistir. Ulkemiz AB iiyelik siirecinin saglikli ilerlemesi
i¢cin egitim alaninda hayat boyu 6grenmeye biiyiik bir 6nem vermelidir (U5).

Buna gore tiim alan uzmanlan Tiirkiye'nin AB iiyelik siireci agisindan hayat
boyu 6grenme ile ilgili egitim politikalarmin énemine vurgu yapmuslar, istihdamin
gelistirilmesi, insan kaynaklarmin yetistirilmesi agisindan gerekli ¢alismalarin
yapilmasinin geregi tizerinde durmuslardir. Nitekim Tiirkiye’de 2007-2013 dénemini
kapsayan Dokuzuncu Kalkinma Planinda, “istikrar icinde biiyiiyen, gelirini daha
adil paylasan, kiiresel 6lcekte rekabet giiciine sahip, bilgi toplumuna doniisen, AB’ye
iiyelik icin uyum siirecini tamamlamis bir Tiirkiye vizyonu ve Uzun Vadeli Strateji
(2001-2023) cercevesinde ¢alismalarin yapilmas: kararlastirmistir (Tortop, 2010,
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39). Gerek Avrupa Birligi tiye tilkeleri egitim sistemleri ile karsilagtirilarak, gerekse
Avrupa Birligi organlarinca hazirlanan egitimle ilgili 6neri, karar, rapor ve bildiriler
dikkate aliarak, “Egitim Sistemi Avrupa Birligi Yapisal Uyum Modeli” gelistirilmistir.
Hayat boyu 6grenme programlari da bu gergevede yer almistir (Kaya, 2010, 9). Bunun
tizerine 2014-2018 yillarini kapsayan Tiirkiye Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi
ve Eylem Plani yayinlanmistir. Bu planda Hayat boyu 6grenme alaninda yapilan
calismalar sonucunda farkindaligin diistik olmas: nedeniyle katilimin da dustik
oldugu bu nedenle hayat boyu 6grenmenin gii¢glendirilmesi agisindan farkindalik
olusturulmasinin en 6ncelikli alanlardan birisi olarak belirlendigi belirtilmistir (MEB,
2014, 9). Meydana gelen bu gelismeler Tiirkiye'nin ekonomik, sosyal ve kiilttirel
alanlardaki gelisimini destekleyen politikalar tiretilerek bu cercevede hizla degisen
ve rekabetin yogun yasandig1 yenidiinya diizenine uygun bireylerin yetistirilmesinde
“Hayat boyu Ogrenme” kavramiyla oldukca énemli goriilmeye baglandiginin bir
gostergesi niteligindedir.

Anahtar yeterliklerin 6nemi

Hayat boyu 6grenme yaklasimina goére insan giiciiniin sahip olmasi gereken temel
anahtar yeterlilikler (1. ana dilde iletisim, 2. yabanci dilde iletisim, 3. matematik, fen ve
teknolojide temel yetkinlikler, 4. dijital yeterlilik, 5. 6grenmeyi 6grenme, 6. sosyal ve
beseri yeterlilikler, 7. girisimcilik ve 8. kiiltiirel biling) belirlenmistir. Uzmanlardan besi
s0z konusu yeterliklerin her bireyin sahip olmasi gereken bir yasam becerisi oldugunu
belirtip cesitli 6rnekler vermislerdir. Iki uzman ise buna ilave olarak bu anahtar
yeterliklere sahip bireyler yetistirmenin AB ile insan kaynaklarimin uyumlu hale
getirilmesi agisindan gerekliligi vurgulamislardir. Bu konuda bir uzmanin agiklamasi
soyledir.

Giinliik hayatimizi kaliteli hale getirmek. Kisi ana dilini iyi bilecek ki kars: tarafla iletisim
kurabilsin. Yabanc: dilde iletisimde ben yurtdigina ¢ikti§imda kendimi ifade edecek diizeyde
bilirsem ¢ok rahat yasarim. Yasam kalitemizi yiikseltebilmek icin bunlart ¢ok iyi bilmem gerek.
Ornegin girisimcilik cok dnemli, bunu bilirsem diikkan agabilirim (U3).

Elde edilen bulgulara gore anahtar yeterlilikler yetistirilen insan kaynag1 i¢in temel
yasam becerileri olarak belirlenen yeterliliklerdir. Hangi diizeyde ve tiirde egitim almis
olursa olsun toplumun her bireyinin s6z konusu temel becerileri kazanmasi agisindan
hayat boyu egitim temel egitim felsefesi olarak vurgulanmaktadir. Nitekim bu bulgu
hayatboyu egitim kapsamindaki sz konusu temel anahtar yeterliklerin kazandirilmasi
gereken temel beceriler oldugu diisiincesi ile ortiismektedir. Bilgi toplumunda gerek
duyulan anahtar yeterlilikler ve tiim vatandaglarmn bunlar1 edinebileceginin garanti
altina alinmasi hayatboyu 6grenmenin giindemini olusturmaktadir. Sosyal biitiinlesme
ve kendini gerceklestirme icin gerekli olan anahtar yeterlilikleri tanimlamak ve
belirtmek bilgi toplumunda istihdam edilebilirligi arttiracaktir (Kaya, 2010, 231).
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Anahtar yeterliliklerle ilgili gelistirilen modiillerin kullanimi

Sekiz anahtar yeterlilikle ilgili olarak yaygin egitim kapsaminda modiiller
gelistirilmistir. Bu modiillerin gelistirilmesinin amac1 nitelikli insan giicii yetistirme
kapsaminda bireylerin sahip olmasi gereken kilit becerileri yaygin egitim
kapsaminda kazanmalarimi saglamak ve egitim sisteminin biitiin siireclerinde bir
biittinlik saglamaktir. S6z konusu modiillerin 6gretim siireci icinde kullanilmasi
konusunda uzmanlarin goriisii alinmistir. Uzmanlardan altis1 kilit yeterliklerle ilgili
modiilleri gelistirmenin Avrupa yeterlikler Cergevesi (AYC) acisindan gerekliligini
vurgulamislar ve bu modiillerin bireylerin ortak yeterlilikler agisindan gelisimlerine
katki saglayacagini ifade etmislerdir. Bir uzman ise benzer goriislerin yaninda bireyin
mesleki gelisimi agisindan s6z konusu modiillerin 6gretim siirecindeki roliine vurgu
yapmustir. Bu konuda bir uzmanin gortisleri soyledir.

Avrupa Yeterlilikler Cercevesi uygulamay: desteklemek iizere hazirlanmis ortak ilkeler
vardir. Bu ortak ilkeler: Yaygin ve resmi olmayan 6grenmenin onaylanmast, kalite giivencesi,
kariyer rehberligi ve danismanlik ile anahtar yeterliklerdir. Anahtar yeterlikler igin olusturulan
egitim modiilleri kisilerin bireysel gelisimlerine katk: saglar. Bireylerin aktif vatandaglik
gorevlerini yerine getirmelerinde yardimct olur. Ayrica mesleki gelisimleri icinde olduk¢a
onemlidir ve istihdam edilebilirliklerini arttirir.

Elde edilen bulgulara gore sekiz anahtar yeterlilik ile ilgili gelistirilen modiil yaygin
egitim sistemi i¢inde 6nemli bir islevi yerine getirmeyi amaglamaktadir. S6z konusu
modiillerin temel amaglari, nitelikli insan kaynagmnin {retim siirecine uyumunu
saglamak adina elde edilmesi gereken 6ncelikli temel becerileri kapsamaktadir. Bunun
yaninda insan giictintin AB insan kaynaklari ile uyumlu hale gelebilmesinin temel
kosullarini saglama agisindan da ayri bir 6nemi vardir. Nitekim uzmanlarin AYC
agisindan modiillerin hazirlanmas: ve uygulanmasina iliskin yaptiklar1 agiklamalar
dikkate alindiginda s6z konusu modiilleri hazirlamak ve uygulamak AB uyum
stirecinin de bir geregidir. Nitekim bireylerin; ilerlemeleri takip edebilmeleri, degisen
ihtiyaglarini karsilayabilmeleri, bir bakima hayatta var olabilmeleri i¢in yasamlarinin
her déneminde kisisel ve mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri (Giileg, Celik,
Demirhan, 2012, 44) artik sart olmustur. Egitim ve Ogretim sisteminin kalitesini
artiracak, istihdam ve egitim arasindaki iliskiyi gticlendirecek bir ulusal yeterlilik
gercevesi olusturulmasi, Tirkiye'nin oncelikli ihtiyaglar1 arasinda yer almaktadir
[Mesleki Yeterlilikler Kurumu (MYK), 2015, 27].

Gelistirilen modiillerin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar

MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan sekiz anahtar yeterligin
yaygin 6gretim kapsaminda kullanilmak tizere modiilleri gelistirilmistir. Bunlardan
“girisimcilik” ve “djjital yetkinlik” modtilleri ise uzaktan 6gretim modiilti bi¢ciminde
ornek olarak tasarlanmistir. S6z konusu modiiller kullanima hazir hale getirilmis olup,
bu konuda ne gibi sorunlar olabilecegi konusunda uzmanlarin goriisleri alinmistir.
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Uzmanlar daha ¢ok bu modyillerin kapsadig1 egitimi alacak olanlarin yasayabilecekleri
sorunlara dikkat g¢ekmislerdir. Dort uzman bireylerin hangi modiillere ihtiyaci
olduguna karar vermesinde sorunlar yasanabilecegini belirtirken diger {i¢ uzman
ise modiillerin amaglarmin anlasilmamas: halinde egitimciler tarafindan yanlis
uygulanabilecegini vurgulamiglardir. Bir uzmanin bu konudaki goriisti soyledir.

Bireyler; kisisel, mesleki gelisimi ve istthdami amaciyla gereksinim duyacagr anahtar
yetkinliklerden hangisine veya hangilerine ihtiya¢ duydugunu kendini iyi tanimiyorsa veya
yas olarak kiiciikse bilemeyebilir. Bu durum gelistirilen modiillerin uygulanmasinda sikint:
yaratabilir. Ancak bu sorun iyi bir rehberlik ve danigma ile ¢oziilebilir.

Bulgulara gore modiiller genel olarak hazir olmakla beraber heniiz sistemde
tam olarak uygulamaya konulmamistir. Tki tanesi uzaktan egitim modiilii olarak
hazirlanmis, ancak digerleri hentiz tamamlanmamuistir. Heniiz sistemdeki yeri nedir?,
bireyler hangi modiilleri nasil alacaklar, nasil kredilendirilecek ya da belgelendirilecek
konularinda belirginlik yoktur.

Gelistirilen modiillerin kullaniminin saglanmasi

Sekiz anahtar yetkinlik ile ilgili gelistirilen modiiller nitelikli insan kaynagi
yetistirmede herkes igin en temel yetkinlikleri icine alan 6gretim araclar1 olarak
hazirlanmistir. Bunlarin yaygin egitim kapsaminda kullanilmasi ile hedeflenen durum,
bireylerin bu yetkinliklere sahip olmalarini saglayarak isgiicii i¢cinde yer almalarin
saglamaktir. Tam olarak uygulamaya gecilmemis olmakla beraber gelecege yonelik
olarak etkili bicimde kullanmak adina ne gibi énlemler alinmasi gerektigi konusunda
uzmanlarin goriisleri alinmistir.

Uzmanlarin  hepsinin vurguladiklar: temel konular, modiillerin tanitilmasi,
gelismelere gore stirekli gelistirilmesi, AYC icin temel diizeyde hazirlanan bu
modiillerin daha {ist seviyeler i¢in de hazirlanmasi, kredilendirme ve belgelendirme
konusunda gerekli 6nlemlerin alinmasi olarak 6zetlenebilir. Bir uzmanin bu konudaki
agiklamas: soyledir.

Bilgi yetkinlik stirekli degisiyor. Bunlar: hazirladik diye her sey bitmis degil. Geligsmelere
gore siirekli yenilenmeli. Bir de sistemde nasil yer alacag, kredilendirmesi veya belgelendirmesi
nasil olacag: konusunda netlik yok. Bu konuda gerekli onlemler alinmalidir.

Bulgulara gore oncelikle hazirlanan modiillerin 6rgiin, yaygm ve informal
6grenme sistemi icindeki yerinin belirlenmesi, kredilendirme ve belgelendirmenin
nasil olacagi konusunda diizenlemelerin yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir. Bununla
beraber gelismeler dogrultusunda dinamik bir yap1 i¢cinde modiillerin ihtiyaclara gore
glincellenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.
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Sonug

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak arastirmanin
sonuglari sdyledir:

1. Hayat boyu egitim zaman ve mekan simirlamasi olmaksizin bireyin bulundugu
her ortamda gerceklesebilen 6grenmeleri i¢ine alan bir egitim siirecidir.

2. Tarkiye'nin AB tiyelik stireci agisindan hayat boyu 6grenme ile ilgili egitim
politikalar1 oldukga énemlidir. Istihdamuin gelistirilmesi, insan kaynaklarmin
yetistirilmesi a¢isindan yapilan ¢alismalar oldukca 6nemlidir.

3. Anahtar yeterlilikler yetistirilen insan kaynag1 icin temel yasam becerileridir.
Hangi diizeyde ve tiirde egitim almis olursa olsun toplumun her bireyinin s6z konusu
temel becerileri kazanmasi agisindan hayat boyu egitim temel egitim felsefesidir.

4. Sekiz anahtar yeterlilik ile ilgili gelistirilen modytillerin temel amaglari, nitelikli
insan kaynagmin tiretim siirecine uyumunu saglamak igin gereken oncelikli temel
becerileri saglamaktr.

5. Modiiller genel olarak hazir olmakla beraber heniiz sistemde tam olarak
uygulamaya konulmanustir. Tki tanesi uzaktan egitim modiilii olarak hazirlanmis,
ancak digerleri hentiz tamamlanmamustir. Modyillerin hentiz sistemdeki yeri nedir?,
bireyler hangi modyilleri nasil alacaklar, nasil kredilendirilecek ya da belgelendirilecek
konularinda belirginlik yoktur.

6. Hazirlanan modyillerin 6rgiin, yaygin ve informal 6grenme sistemi i¢indeki yeri
belli degildir.

Oneriler
1.Hayatboyuegitimeyoneliktoplumsalfarkindalikgalismalariyayginlastiriimalidir.

2. Tirkiye'nin AB tiyelik siireci acisindan hayat boyu 6grenme ile ilgili isttihdamin
gelistirilmesi, insan kaynaklarmin yetistirilmesine yonelik ortaya koyulan egitim
politikalar1 hayata gecirilmesi ve takibi adina gerekli kararlar mutlaka uygulanmalidir.

3. Anahtar yeterliliklerin temel yasam becerileri olduguna iliskin bilinglendirme
calismalari yayginlastirilmalidir.

4. Sekiz anahtar yeterlilik ile ilgili gelistirilen modiillerin egitim sistemi i¢indeki
yeri belirlenmeli, kredilendirme ve belgelendirmenin nasil olacagr konusunda
diizenlemeler yapilmalidar.

5. Meydana gelen gelismeler dogrultusunda dinamik bir yap1 i¢inde modiiller
ihtiyaglara gore gtincellenmelidir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ iINTERNETTE
BiLGi ARAMA STRATEJILERi OLCEGI: BiR OLCEK
GELISTIRME CALISMASI’
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Oz: Bu caligmanmn amaci, ortaokul 6grencilerinin internette kullandiklar
bilgi arama stratejilerinin belirlenmesine yonelik bir dlgek gelistirmektir. Aras-
tirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenima-
halle ilgesindeki resmi ortaokullarda 6grenim goren ve calismaya goniillii olarak
katilan 720 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Uzman goriisleri dogrultusunda
kapsam gegerliligi saglanan 6lgegin yapi gegerliligine iliskin bilgi elde edebilmek
amaciyla dondiiriilmiis temel bilesenler analizi yapilmigstir. Faktor analizi sonu-
cunda dlgegin sekiz faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Alanyazinda
bilgi okuryazarlig1 ve bilgi arama stratejilerine iliskin yapilan bilimsel ¢calismalar
ile alt boyutlarda yer alan maddelerin karakteristik 6zellikleri dikkate alinarak
alt boyutlar; bilgi kaynagmmin degerlendirmesi, gelismis arama &zelliklerinin
kullanilmasi, arama stratejilerinin belirlemesi, bilginin dogrulugunun kontrol
edilmesi, bilgi kaynaginin segilmesi, bilgi ihtiyacinin tanimlanmasi, bilginin bu-
lunmast ve erisimi ve arastirma siirecinin sonlandirilmas: olarak isimlendirilmis-
tir. Olgiimlerin giivenilirligine iliskin olarak ise 6lgegin biitiiniinden elde edilen
6lgtimlerin ig tutarlilig1 a=0,832 olarak hesaplanmuistir. Gelistirilen 6l¢me aracina
iliskin olarak elde edilen tiim sonuglar degerlendirildiginde 6lgegin, ortaokul 6g-
rencilerinin internette kullandiklar bilgi arama stratejilerini belirlemede gecerli
ve giivenilir dl¢limler sunacagin sdylemek miimkiindir.

Anahtar Sozciikler: Internet, web, bilgi arama, bilgi edinme, arastirma, stra-
teji, ortaokul 6grencileri
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“Ortaokul Ogrencileri icin Internette Bilgi Arama Stratejileri Ogretim Programinin Gelistirilmesi ve Etkisinin Degerlendirilmesi”
baslikli doktora tez calismasimin bir boliimiinden tiretilmistir.
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MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ INFORMATION
SEARCH STRATEGIES ON THE INTERNET"
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Abstract

The purpose of this study is to develop a scale for investigating the online
information searching strategies used by middle school students. The scale was
administrated to a total of 720 students who are fifth, sixth, seventh and eighth
graders of the middle schools located at Yenimahalle-Ankara in 2014-2015 aca-
demic year. The principal component analysis was used to obtain the evidence
for the validity of the scale of which content validity was provided through ex-
perts’ judgments. Based on the exploratory factor analysis, it was determined
that the scale has a structure composed of eight main factors. These factors are
named based on the literature on information literacy and information searching
strategies as well as the characteristics of items in the subscales as evaluation
of information sources, using advanced search features, determining the search
strategy, checking the accuracy of information, selecting the information sour-
ces, identifying the information need, finding and accessing information, and
finalizing information search process. The Cronbach Alpha (o) coefficient for the
scores obtained from the overall scale was calculated as 0,832.

Keywords: Internet, web, information search, information gathering, resear-
ch, strategy, middle school students

Giris
Dijital bir devrim olarak yasamin bir pargasi haline gelen internet teknolojileri;

modern yasamin pek ¢ok alaninda daha onceleri insanlarin hayal bile edemeyecegi
bir sekilde koklii degisimlerin yasanmasina neden olmustur. Insan yasamina girmis

* This study is compiled from the doctoral dissertation titled as “Development of an Information Search Strategies Curriculum
for Secondary School Students and Evaluation of Its Effect” which was defended at the Institute of Educational Sciences of Gazi
University by the supervision of Prof. Dr. Ahmet MAHIROGLU.

** Asst. Prof. Dr., Adnan Menderes University, Department of Management Information Systems, Aydin.
*** Prof. Dr., Ankara University, Faculty of Educational Sciences, Ankara.

**** Prof. Dr., Gazi University, Faculty of Technical Education, Ankara.

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



@ Halise Serefoglu Henkoglu / Hafize Keser / Ahmet Mahiroglu

diger teknolojiler ile kiyaslandiginda; esi goriilmemis bir hizla kabullenilen ve yaygin
bir sekilde kullanilmaya baslanilan internet, tiretimden tiiketime kadar neredeyse her
alanda gerceklestirilen faaliyetlerde belirleyici anahtar bir etken konumuna gelmistir.
Glintimtiizde bilginin {iretilmesi, organize edilmesi, kullanilmasi ve yayilmasi internet
teknolojileri ile gerceklesmekte, egitim sistemleri degisen kosullara bagl: olarak inter-
net sistemleri tizerinden 6grenme-6gretme faaliyetlerini gergeklestirecek sekilde dii-
zenlenmekte, tilkeler ekonomilerin gelisiminde interneti vazgegcilmez bir unsur olarak
gormekte ve diinyanin her yerinde bireyler interneti giinliik yasamlarinin énemli bir
parcast haline getirmektedir.

Birgok bireyin hayatinda biiytik bir yer edinen bilgisayar ve internet teknolojileri
ozellikle ¢ocuklarin ve genglerin diinyasinda da vazgecilmez bir unsur olmaya bas-
lamistir. Glintimiiziin ¢ocuklarinin ve genglerinin yasamlarinin merkezinde yer alan
internet teknolojileri, bu bireylerin giinliik yasaminda iletisimden paylasima, eglen-
ceden alisverise, bilgiye ulasmadan arastirma ve egitime kadar pek ¢ok etkinliklerini
biiyiik olctide etkilemektedir (Prensky, 2004). Yeni neslin bireyleri tarafindan farkl
amaglar dogrultusunda kullanilan internet sahip oldugu zengin icerik ile bu bireyler
icin vazgecilmez bir bilgi kaynag: haline gelmistir. Thtiyac duyduklar bilgiye kitap
vb. basili materyaller ve geleneksel kiitiiphaneler araciligiyla ulasan 6nceki nesiller ile
kiyaslandiginda; bilgiye ulasmada ilk tercihleri internet ortamindaki dijital kaynaklar
ve bir arama motoru olan giiniimiiz geng bireylerini ve ¢cocuklarini diger kusaklardan
ayiran en belirgin 6zelliklerinin bilgi arama stratejileri ve bilgiyi kullanim &zellikleri-
nin oldugunu séylemek miimkiindiir. Giintimiizde gengler ve ¢ocuklar; bilgi ihtiyag-
larin1 karsilamak igin bu ihtiyaglarina hizl bir sekilde cevap veren arama motorlari,
sosyal ag siteleri, web giinceleri vb. dinamik ve kisisellestirilebilen bilgi kaynaklarini
tercih etmeye baslamislardir (Nicholas ve Rowlands, 2008). Bu durum, bu yas grubun-
daki bireylerin ihtiya¢ duyduklari bilgiye erisimlerinde tercih edilen 6ncelikli kaynak
konumuna gelen internette hangi stratejileri kullanarak bilgiye erisim sagladiklar1 so-
rusunu akla getirmektedir.

Yapilan bilimsel ¢alismalar; yeni neslin bireylerinin interneti bilgi arama ve 6gren-
me araci olarak siklikla kullanmalaria ragmen bu ortamda bilgi arama ve kullanma
siirecinde cesitli problemler yasadiklarini, genel olarak bu bireylerin arastirma basa-
maklarini, hangi kaynaklardan nasil bilgi saglayacaklarini ve elde edilen bilgilerin de-
gerlendirilmesinde hangi stratejileri kullanacaklarin bilmediklerini ortaya koymakta-
dir (Nicholas, Rowlands, Clark ve Williams, 2011; Ozeng Ucak, 2012; Peterson, 2008;
Rowlands ve digerleri., 2008; Sahin ve Altinay, 2009; UCL, 2008; Walraven, Brand-
Gruwel ve Boshuizen, 2008). ingiliz Milli Kiitliphanesi (British Library) ve Ortak Bilgi
Sistemleri Komitesi (Joint Information Systems) tarafindan giintimiizde okul ¢aginda
ve okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklar iizerinde yiiriitiilen bir ¢alismanin sonuglari, bu yas
grubundaki bireylerin arama motorlarmi kullanirken bilgiye ulasmak i¢in uygun sor-
gu ifadelerini olusturamadiklarimi ve ulasilan bilginin giivenilirligini, gegerliligini ve
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orijinalligini sorgulamak icin gerekli ve yeterli becerilere sahip olmadiklarini goster-
mektedir (UCL, 2008). Benzer sekilde; Nicholas ve digerleri. (2011) tarafindan yapi-
lan bir baska ¢alismada da giintimiiz ¢ocuklarmin ve genglerinin ihtiya¢ duyduklar:
bilgiyi ararken karsilarmna ¢ikan ilk birka¢ kaynag: kullanmayn tercih ettikleri, arama
sorgusu olusturmaya iligskin yeterli bilgi ve becerilere sahip olmadiklar: ve kendileri-
ne verilen arastirma sorularmi kopyala-yapistir yontemi ile aynen kullanarak arama
sorgularimni olusturduklart sonucuna ulasilmistir. S6z konusu ¢alismada bu durumun
ulasilan bilgi kaynagmin gegerliligi ve giivenilirligi konusunda bu bireylerde giiven-
sizlik duygusuna sebep oldugu vurgulanmustr.

Cocuklarin ve genglerin internette bilgi arama stirecinde yasadiklar1 problemle-
rin belirlenmesine veya bu siiregte nasil bir yol izlediklerinin kesfedilmesine yonelik
yapilan bilimsel ¢alismalarda genel itibariyle; goriisme, gézlem, dokiiman inceleme-
si vb. nitel arastirma yontemleri aracihigiyla kiigiik calisma gruplar kullanilarak veri
toplanmis ve bu calismalar bireylerin internette belirli bir duruma iliskin yaptiklar
aragtirmalar iizerinde odaklanmiglardir. Ornegin; Yalgmalp ve Agkar (2003) tarafindan
gerceklestirilen ve nitel olarak tasarlanan bir arastirmada, ortadgretim 6grencilerinin
bilgi arama ortami olarak interneti kullanim bigimleri incelenmistir. Calisma grubunu
10 ortadgretim 6grencisinin olusturdugu arastirmada veriler, internette bilgi arama sii-
recine iliskin 6grencilerle yiiz yiize yapilan yapilandirilmis goriismeler ve 6grenciler
internet tizerinde bilgi arastirirken yapilan gozlemler araciligryla toplanmistir. Benzer
sekilde; Madden, Ford, Miller ve Levy (2006) tarafindan gerceklestirilen ve 6grenci-
lerin interneti kullanarak nasil bilgi aradiklarimin kesfedildigi bir baska arastirmada,
¢alisma grubunu 15 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama siirecinde ise
ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriismeler ve 6grencilerin internette bilgi
arama siirecleri gozlenerek elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir. Alanya-
zinda 6grencilerin internette kullandiklar1 bilgi arama stratejilerinin kesfedilmesinin
amagclandig1 bazi calismalarda ise gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel yon-
temlerin yani sira nicel bir veri toplama yéntemi olarak anket teknigine basvuruldugu
ve goreceli daha biiyiik ¢alisma gruplarinin arastirmaya dahil edildigi goriilmektedir.
[lkogretim ve ortadgretim diizeyindeki Ggrencilerin internette bilgi arama siiregleri-
nin kesfedildigi bir calismada Peterson (2008), veri toplama siirecinde kiigiik 6grenci
gruplar {izerinde yaptig1 gozlem ve yar1 yapilandirilmis gortismelerin yani sira go-
receli daha biiyiik 6grenci gruplari ile anket teknigini de kullanmustir. Benzer sekil-
de; Ekici ve Ozeng Ucgak (2012) tarafindan gergeklestirilen ve ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin internette bilgi arama davranislarmin incelendigi bir baska ¢alismada ise
¢alisma grubunda yer alan 149 6grenciye anket uygulanarak veri toplanmuistir.

Alanyazinda ¢ocuklarin ve genclerin internette bilgi arama siireclerinin ele alin-
dig1 benzer calismalar (Barrett, 2007; Jochmann-Mannak, Huibers, Lentz ve Sanders,
2010; Kammerer ve Bohnacker, 2012; Kuiper, Volman ve Terwel, 2008; Nesset, 2008)
da incelendiginde; bu tiir arastirmalarda genel itibariyle nitel arastirma yontemleri

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



@ Halise Serefoglu Henkoglu / Hafize Keser / Ahmet Mahiroglu

aracihigryla ve smurli sayida bireyin yer aldigi kiigiik calisma gruplar: kullanilarak veri
toplandig goriilmektedir. Goreceli daha biiytik ¢alisma gruplarinda ise anket yonte-
mine basvurulmaktadir. Ayrica, bu ¢alismalarda bireylerin internet ortaminda belirli
bir aragtirma gorevini yerine getirirken izledikleri stiregler tizerine odaklanilmistir.
Ancak, alanyazinda bu tiir ¢alismalarda kullanilmak tizere ve 6zellikle bu yas gru-
bundaki bireylere yonelik gelistirilmis ve biiytik ¢alisma gruplarindan nicel verilerin
toplanmasina imkan taniyan bir 6l¢gme aracinin olmadigini séylemek miimkiinddir.
Cocuklarin ve genglerin internette kullandiklar bilgi arama stratejilerini belirlemek
ve kullanilan stratejileri degerlendirip gelistirerek bu bireylerin interneti bilgi kaynagt
olarak daha etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglamak i¢in giivenilir 6l¢timler su-
nan bir 6l¢me aracina ihtiya¢ duyulmaktadar.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul dgrencilerinin internette kullandiklar1 bilgi arama
stratejilerinin belirlenmesine yonelik bir 6lcek gelistirmektir. Giintimiizde ortaokul
ogrencilerinin bilgi gereksinimlerini karsilamak amaciyla oncelikli ve ¢ogu zaman
tek bilgi kaynag: olarak kullandiklar: internette; bilgi arama siireclerinde kullandik-
lar stratejileri belirlemek amaciyla gelistirilen bu 6lgegin, alana iligskin calisma yapan
arastirmacilara katki saglayacagi dngoriilmektedir. Diger yandan; s6z konusu 6lgek
kullanilarak 6grencilerin bilgi arama stratejilerinin kesfedilmesi, bu yas grubundaki
bireylere dogru bilgi arama stratejilerini kazandirmak adina gelistirilecek egitim prog-
ramlarinin sekillendirmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yeni-
mahalle ilgesindeki dort farkli resmi ortaokulda 6grenim goéren ve ¢calismaya goniillii
olarak katilan 720 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda mevcut
olanaklar icerisinde hedeflenen evren olan ortaokul grencilerinin tamamina ulas-
manin mimkiin olmamasi nedeniyle ¢alisma grubunun se¢iminde uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Bu yontem; zaman, emek veya maddi agidan siurliliklarin ol-
dugu durumlarda 6rneklemin kolay ulasilabilir birimlerden secildigi bir yontem ola-
rak tanimlanmaktadir (Rubin ve Babbie, 2011).

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin sayisinin belirlenebilmesi amaciyla alan-
yazinda konuya iliskin 6nerilerde bulunan ve genel kabul gérmiis 6rnekleme 6lgtit-
leri sunan bilimsel ¢alismalardan yararlanilmistir (Cattell, 1978; Field, 2009; Guilford,
1954; Hair, Anderson, Tatham ve Grablowsky, 1979; Kline, 1986, 1994; Nunnally ve
Bernstein, 1994; Tabachnick ve Fidell, 2007). Olgek gelistirme caligmalarinda érneklem
biiytikligliniin kestirimi i¢in 6nerilen say1 konusunda alanyazinda farkli gortisler yer
almaktadir. Bu kapsamda incelenen ¢alismalarin bir kisminda 6rneklem biiytkligi
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olarak mutlak sayilar tizerinde durulurken diger ¢alismalarda ise 6rneklem biiytiklii-
gl icin katilimei (denek) sayisinin degisken (madde) sayisina oranimnin dikkate alinma-
st gerektigi 6nerilmektedir.

Faktor analiziyle baglantili calismasinda Guilford (1954), 6rneklem biiytikliigiiniin
en az 200 kisi olmasini 6nermistir. Bu gortisii destekler nitelikte Kline (1986, 1994) da
200 kisilik bir 6rneklem biiytikliigiiniin genellikle yeterli oldugunu séylemekte; ancak,
daha iyi sonuglar elde edebilmek i¢in daha biiyiik 6rneklemler ile ¢alismanin énemli
oldugunu vurgulamaktadir. Tabachnick ve Fidell (2007), 6rneklem biiytikliigii olarak
300 kisiyi “iyi”, 500 kisiyi “cok iyi” ve 1000 kisi ve tizerini “miikemmel” olarak nite-
lendirirken; Nunnally ve Bernstein (1994) ise 6rneklem biiyiikliigiiniin 300 veya daha
fazla kisiden olusmasini nermislerdir. Orneklem biiyiikliigiiniin katiima degisken
orani seklinde ifade edildigi calismalarda ise; bu oran 3:1’den (Cattell, 1978) 20:1’e
(Hair ve digerleri., 1979) kadar degisebilmektedir. Orneklem biiyiikliigiiniin ne kadar
olmasi gerektigi ile ilgili alanyazinda farkli goriisler yer alsa da genel olarak kabul
goren kural, her bir degisken (madde) i¢in en az 10 katilimcinin analize dahil edilme-
si yoniindedir (Field, 2009; Kline, 1986, 1994; Tabachnick ve Fidell, 2007). Bunlara ek
olarak, daha duyarli sonuglara ulasabilmek amaciyla dikkate alinacak her bir degisken
i¢in katilimc1 sayisinin olabildigince yiiksek tutulmasimun gerekliligi akildan ¢ikaril-
mamalidir (Hair ve digerleri., 1979). Bu calismada 6rneklem biiyiikliigii belirlenirken
orneklem biiytiikliigiine iliskin alanyazindaki ¢calismalarda sunulan 6neriler dogrultu-
sunda; 6lgekte yer alan her bir madde igin en az 10 6grencinin ¢alisma grubuna dahil
edilmesine ve 6érneklem biiyiikltiglintin alanyazindaki ¢calismalarda yeterli kabul edi-
len degerlerin tistiinde olmasina 6zen gosterilmistir.

Calisma grubunda yer alan katilimcilara ait betimsel veriler Tablo 1’de sunulmak-
tadur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Mliskin Betimsel Veriler

Sinif Diizeyi
5 6 7 8 Toplam
Cinsiyet n % n % n % n % N %
Kiz 88 12,2 69 9,6 95 132 110 153 362 50,3
Erkek 76 10,6 91 12,6 101 14,0 90 125 358 49,7
Toplam 164 22,8 160 22,2 196 272 200 278 720 100,0

Tablo 1’deki veriler incelendiginde; dlgek gelistirme siirecinde yer alan katilimci-
larin %50,3"tinii kiz 6grencilerin, %49,7’sini ise erkek 6grencilerin olusturdugu goriil-
mektedir. Katilimcilarin 6grenim gordiikleri sinuf diizeyleri incelendiginde ise 5, 6, 7.
ve 8. sinif olmak tizere ortaokul 6greniminin her sinif diizeyinden 6grencinin arastir-
maya dahil edildigi goriilmektedir.
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Olcegin Gelistirilmesi

Ortaokul Ogrencilerinin Internette Bilgi Arama Stratejileri Olcegi, ortaokul 6gren-
cilerinin bilgi okuryazarligi kavraminin bir alt boyutu olarak kabul edilen bilgi arama
davranislarini ve stratejilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

Olgeginin maddeleri yazilirken &ncelikli olarak ¢ocuklarmn ve genglerin internet-
te bilgi arama davranislarina ve stratejilerine iliskin alanyazin taramas: yapilmstir.
Alanyazinda konu ile ilgili ¢alismalarda elde edilen sonuglar degerlendirilmis ve s6z
konusu kullanic1 grubunun internette bilgi arama siirecinde yaygin olarak gosterdik-
leri davranislara iliskin bilgi toplanmistir (Brand-Gruwel, Wopereis ve Vermetten,
2005; Kuiper, Volman ve Terwel, 2005; Tu, Shih ve Tsai, 2008; Wallace, Kupperman,
Krajcik ve Soloway, 2000; Walraven ve digerleri., 2008; Walraven, Brand-Gruwel ve
Boshuizen, 2009). Bunun yan sira, alanyazinda baska arastirmacilar tarafindan benzer
arastirma alanlarina iliskin hazirlanan 6l¢ekler incelenmis ve bu 6lgeklerin maddele-
rinin ifade edilisi, dilin kullanim1 vb. 6zellikleri dikkate alinmistir (Monoi, O’Hanlon
ve Diaz, 2005; Timmer ve Glas, 2010; Tsai, 2009; Wu ve Tsai, 2007). Olcek maddelerinin
yazilmasinda kullanilan bir diger kaynak ise alanyazinda internet bilgi kaynaklari-
nin degerlendirilmesine ve internette bilgi arama siirecinde gerceklestirmesi uygun
goriilen stratejilere iliskin yapilmis olan ¢alismalardir (AASL ve AECT, 1998; Brand-
Gruwel, Wopereis ve Walraven, 2009; Ford, 2012; Kurbanoglu, 2002; Munger ve Cam-
pbell, 2007; Tate, 2009). S6z konusu ¢alismalar taranarak 6grencilerin internette bilgi
ararken yaygin olarak gosterdikleri davramislarin yani sira dogru olarak kabul edilen
davraniglarin da belirlenmesi amaglanmaistir.

Alanyazin taramasindan sonraki asamada ise gelistirilecek 6lgegin uygulanacagi
hedef kitle géz oniine alinarak uygun 6rnekleme yontemiyle segilen ve ortaokul 5.
ve 6. sinifta okuyan 165 kisilik bir 6grenci grubuna 10 adet agik uglu sorudan olu-
san bir form uygulanmistir (Serefoglu Henkoglu, Mahiroglu ve Keser, 2015). Form-
da yer alan sorular ile 6grencilerin bilgi kaynagi olarak internete yaklasimlari, bilgi
arama siirecinde internetin sundugu avantajlara iliskin diistinceleri, internette bilgi
ararken karsilastiklar1 problemler vb. konularin kesfedilmesi amaglanmistir. Formdan
elde edilen veriler igerik analizi tekniginden yararlanilarak analiz edilmis ve analiz
sonuglari 6lgegin maddelerinin yazilmasinda kullanilmistir. Gelistirilen 6lgegin hedef
kitlesi, 5. siniftan 8. sinifa kadar biitiin sinif seviyelerindeki ortaokul 6grencileri olma-
sina ragmen Olcek gelistirme stirecinin bu asamasinda sadece 5. ve 6. siif 6grencileri
stirece dahil edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
28/05/2013 tarihli ve 22 sayili karar1 (TTKB, 2013) geregince; ortaokul 5. ve 6. siuf dii-
zeyinde “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi” zorunlu ders olarak okutulmaktadir.
Ogrenciler bu ders kapsaminda bilgisayar ve internet teknolojilerinden yararlanma
firsatina sahip olmaktadirlar. Bu nedenle, 6lgek gelistirme stirecinin bu asamasinda,
belirtilen karar dikkate alinmistir. Sadece 5. ve 6. sinuf diizeylerinde 6grenim goren
ogrencilerin ¢alismanin bu asamasma dahil edilmesi uygun gortilmiistiir. Boylece;
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ogrencilerin bilgi kaynag1 olarak internet kullanimlarina ve internete yaklasimlarina
iliskin mevcut durumun kegfedilmesinin éngoriildiigii bu asamada, her dgrencinin
minimum diizeyde dahi olsa bilgisayar ve internet teknolojilerini kullaniyor olmalar1
garanti altina alinmak istenmistir.

Alanyazin taramasi ve hedef kitleden secilen bir 6grenci grubu ile yapilan 6n ¢alis-
ma sonrasinda ortaokul dgrencilerinin internette bilgi arama siirecinde yaygin olarak
yaptiklart davranislarin yani sira stireg icerinde yapilmas: dogru olarak kabul edilen
bilgi arama stratejilerinin ifade edildigi 85 maddelik bir madde havuzu olusturulmus-
tur. Ardindan; olusturulan madde havuzu, konu alaninda bilgi sahibi ve arastirmanin
amact hakkinda bilgilendirilen 10 uzmandan olusan bir gruba sunulmus ve yapilan
odak grup goriismesi ile her maddenin amaca uygunlugu ve yeterliligi uzmanlarca
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda uzmanlarca 6lgegin amacina
hizmet etmedigi diistiniilen 35 madde elenmis ve uygun goriilen diger 50 maddenin
ise dlgekte yer almasina karar verilmistir.

Olcek gelistirme siirecinin bir sonraki asamasinda 50 maddeden olusan taslak 6l1-
¢ek formu; kapsam gegerliliginin ve dil/ifade agisindan anlasilabilirliginin degerlen-
dirilmesi amaciyla uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan ayrica, taslak lgek
formunda yer alan maddelerin ve cevap segeneklerinin siralanisi, yazi formati, sayfa
yapist vb. konularda da gortiis bildirmeleri istenmistir. Bilgisayar ve 6gretim teknoloji-
leri alaninda galisan ve konu alaninda bilgi sahibi olan yedi uzmandan alinan geribil-
dirimler dogrultusunda elestirilen maddeler {izerinde 6nerilen diizeltmeler yapilmus,
uygun goriilmeyen 3 madde formdan gikarilmis ve bu sekilde 6lgegin 47 maddeden
olusan 6n uygulama (deneme) formu olusturulmustur.

Bu stirecin ardindan hazirlanan 6n uygulama formu; dil/ifade agisindan anlasila-
bilirlik, kolay cevaplanabilirlik, uygulama stiresinin yeterliligi vb. 6zellikler agisindan
degerlendirilmesi amaciyla arastirmanin hedef kitlesi olan ortaokul 6grencilerinden
uygun Ornekleme yontemi ile segilen bir grup 6grencinin goriisiine sunulmustur. 5,
6, 7 ve 8. smif diizeylerinin her birinden 10 6grenci olmak tizere toplam 40 6grenciye
6lgegin 6n uygulama formu uygulanmis ve uygulama sonrasinda her siuf diizeyi ile
ayrt ayri odak grup goriismeleri yapilmistir. Gortismeler sirasinda 6grencilerden 6l-
¢ek formunda yer alan her maddeyi sunulan olciitler dogrultusunda degerlendirerek
geribildirim vermeleri istenmistir. Bu siiregte 6grencilerden maddeleri incelerken her
maddede kendilerinden ne istendigini sesli olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu sekil-
de maddelerin her 6grenci i¢in ayn: durumu ifade edip etmedigi kontrol edilmis ve
ifadelerde belirsizlige ya da anlasilmazliga yol agan durumlar tespit edilmeye galisil-
mistir. Yapilan 6n uygulama ve odak grup goriismeleri sonrasinda 6grencilerden ali-
nan geribildirimler dogrultusunda maddelerde uygun goriilen diizeltmeler yapilarak
6lcege son sekli verilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgekte her bir madde Likert tipi beg segenekten olusmaktadir. Secenekler 6gren-
cilerin maddede ifade edilen bilgi arama stratejisini, uygulama sikligini belirtmesine
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imkéan verecek gekilde “(1)-Hi¢bir Zaman”, “(2)-Nadiren”, “(3)-Ara Sira”, “(4)-Genel-
likle” ve “(5)-Her Zaman” seklinde derecelendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek gelistirme siirecinde 6ncelikle 6rnekleme dahil edilen ortaokullardaki 6g-
rencilere gelistirilen veri toplama aracimin uygulanabilmesi icin Ankara il Milli Egitim
Miidiirliigii'ne dilekge ile basvuruda bulunulmustur. Ankara ili merkez ilgelerindeki
ortaokullar ile iletisime ge¢mek ve arastirma kapsaminda igbirligi yapmak iizere yapi-
lan basvuru sonucunda; Yenimahalle ilgesindeki ortaokullarda arastirmanin yapilmasi
igin Ankara Il Milli Egitim Miid{irliigii'nden izin alinmistir. Uygulamanin yapilacag
ortaokullardaki yoneticiler ve dgretmenler ile arastirma siirecinin 6ncesinde irtibat
kurularak calismanin amaci ve kapsamu ile ilgili bilgi verilmistir. Okul yonetimi ve
o6gretmenler ile belirlenen giin ve saatlerde uygulama yapilmis ve calismaya katiimda
goniilliik esas alinmistir. Veri toplama araci, arastirmaci tarafindan ders 6gretmeni ile
igbirligi yapilarak smif ortaminda grup halinde 6grencilere dagitilmis ve toplanmus-
tir. Ogrencilere sorular1 yanitlamalar igin bir ders saati (40 dakika) siire verilmistir.
Hazirlanan 6lgek formu 771 ortaokul &grencisine uygulanmustir. Ancak, 6grencilere
uygulanan olgeklerden 720’si analizler i¢in kullanilabilmis, eksik verilerin ve 6zensiz
isaretlemelerin oldugu 51 dlgek ise degerlendirme dis1 birakilmstr.

Uzman goriisleri dogrultusunda kapsam gecerliligi kontrol edilen 6l¢egin yap1 ge-
gerliligini degerlendirmek amaciyla arastirmanin katilimcilarindan elde edilen nihai
veriler kullanilarak faktor analizi islemi gerceklestirilmistir. Ancak, faktor analizinden
once Olcegin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO (Kaiser-Me-
yer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) katsayisi hesaplanmis ve Barlett kiiresellik
testi uygulanmustir. Bu islemin ardindan 6lgegin faktor yapisini ve maddelerin bu fak-
torlere uygunlugunu belirlemek i¢in dik (varimax) déndiirme yontemi ile Temel Bile-
senler Analizi (Principal Component Analysis) teknigi kullanilarak agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Daha sonra agimlayici faktor analizi ile belirlenen faktor yapisinin
dogrulugunun test edilmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi islemi gerceklestiril-
mistir. Faktor analizi isleminden sonra 6lgekten elde edilen 6l¢timlerin giivenilirliginin
kontrol edilmesinde 6lgegin tamamindan ve her bir faktériinden elde edilen 6lgtimlere
iliskin Cronbach Alfa (o) i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmustr.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerine uygulanan veri toplama aracindan elde edilen
verilerin analizinde istatistik paket programi SPSS®20 ve Amos™ 18 kullanilmustir.

Bulgular
Verilerin Faktor Analizine Uygunluguna iliskin Bulgular

Olcek gelistirme siireci kapsaminda elde edilen verilerin, 6lcegin faktor analizinin
yapilabilmesi i¢in uygunlugunu test etmek amaciyla hesaplanan KMO ve Barlett kii-
resellik testinin sonuglarina iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Milli Egitim ¢ Say1215 ¢ Yaz/2017 @



Ortaokul Ogrencilerinin Internette Bilgi Arama Stratejileri Olcegi: Bir Olgek Gelistir... &

Tablo 2. KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuglar1

KMO Orneklem Yeterligi Testi 0,870
Ki-Kare () 6987,210
Barlett Kiiresellik Testi Sd. 666
Sig. 0,000

Tablo 2 incelendiginde; hesaplanan KMO katsay1 (0,87) ve Barlett kiiresellik tes-
tinin sonuglar (y*>=6987,210; p=0,000) 6lcekten elde edilen verilerin faktdr analizi i¢in
uygun oldugunu gostermektedir.

Orneklem uygunluk &lgiisii olarak da ifade edilen KMO katsayisi, verilerin ve 6r-
neklem biiytikliigliniin faktor analizine uygun ve yeterli oldugunun belirlenmesinde
bir 8l¢iit olarak kabul edilen ve O ile 1 arasinda deger alan bir katsayidir. KMO degeri-
nin yiiksek olmasi 6lgekteki her bir degiskenin diger degiskenler tarafindan miikem-
mel bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamina gelir (Field, 2009). KMO katsayzst ile il-
gili olarak Kaiser (1974); 0,5 degerini kabul edilebilir bir kesim noktasi olarak belirtmis
ve daha kiigiik degerler elde edildigi durumlarda faktor analizine devam edebilmek
i¢in daha biiyiik orneklemlere ulasmay1 veya analize dahil edilen degisken sayisin
azaltmay1 onermistir. Kaiser (1974), KMO degerini 0,5-0,7 aras: orta; 0,7-0,8 aras: iyi;
0,8-0,9 arast ¢ok iyi ve 0,9 tizerini ise miikemmel seklinde siniflandirmistir.

Barlett kiiresellik testi ise, faktor analizine dahil edilen degiskenler arasinda iligki
olup olmadigini ve bu degiskenlerden elde edilen ve degiskenler arasinda iliski yoktur
varsayimina dayanan korelasyon (R) matrisinin birim matris olup olmadigimni kontrol
eden bir hipotez testidir. Bu test sonucunda elde edilen ki-kare (x?) degerinin istatis-
tiksel olarak anlamli bulunmadigi durumlarda (p>0,05), degiskenlerden elde edilen
korelasyon matrisinin birim matris ile ayni1 oldugu ve degiskenler arasindaki biitiin
korelasyon katsayilarmin 0 oldugu varsayimi kabul edilir. Degiskenler arasinda ilis-
kinin bulunmadig1 béyle bir durumda ise degiskenleri agiklayacak ortak bir faktoriin
varligindan da s6z etmenin dogru olmayacagi kabul edilmektedir. Ancak, Barlett kii-
resellik testinin 6rneklem biiytikltigiine duyarli bir test oldugu ve biiytik 6rneklemler-
de istatiksel olarak anlamli sonuglar vermeye egilimli oldugu dikkate alinmali ve elde
edilen sonuglar, bu durum g6z 6niine alinarak yorumlanmalidir (Field, 2009).

Agimlayic1 Faktor Analizine ili@kin Bulgular

Hazirlanan 6lgegin faktor yapisinin ortaya ¢ikarilmasi ve maddelerin bu faktorler
altindaki uygunlugunun kesfedilebilmesi amaciyla yapilan agimlayict faktor anali-
zinde, maddelerin 6lgekte kalip kalmamasina iliskin kararin verilmesinde faktor ytik
degerlerinin alt simnir1 olarak 0,30 degerinin benimsenmesine karar verilmistir. Alan-
yazinda konuya iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde faktor yiik degerine iliskin
farkli dlctitlerin sunuldugu gortilmektedir. Faktor ytik degerini degiskenler ile faktor-
ler arasindaki iliskiyi gosteren bir korelasyon katsay: olarak aciklayan Kline (1994),
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faktor ytik degerinin isaretine bakilmaksizin 0,30 ile 0,60 arasinda bir deger almasini
onermektedir. Tabachnick ve Fidell (2007) ise temel bir kural olarak her bir degiskenin
faktor yiik degerinin 0,32 ve tizerinde olmasinin gerekliligini vurgulamislar ve faktor
ylik degerleri igin belirlenecek alt sinirin arastirmanin amaglarina bagli olarak degi-
sebilecegini belirtmislerdir. Yapilan bir¢ok calismada faktor yiik degerinin alt smniri
olarak 0,30 degerinin kabul edildigini belirten Stevens (2002), arastirmacilarin kendi
arastirmalari igin bu sinirt belirlemede 6rneklem biiytikliikltlerini dikkate almalar:
gerektigini vurgulamaktadir. Stevens (2002), faktor ytik degerinin degiskenler ile fak-
torler arasindaki iliskiyi gosteren bir katsayr olmasina bagl olarak biiyiik 6rneklem-
lerde ¢ok kiigtik faktor yiik degerlerinin bile anlamli olabilecegini belirtmekte 6rnek-
lem sayisinin 50 oldugu durumda faktor ytik degerinin alt sinirinin 0,722; 100 oldugu
durumda 0,512; 200 oldugu durumda 0,361; 300 oldugu durumda 0,298; 600 oldugu
durumda 0,210 ve 1000 ve tizeri oldugu durumda ise 0,162 olmasini 6nermektedir.

Arastirmada, yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda maddelerin yer aldiklar:
faktorlerdeki yiik degerleri incelenerek diisiik yiik degerine sahip maddeler ile ayn1
anda birden fazla faktorde esit sayilabilecek faktor yiik degerine sahip olan maddeler
olgekten gikartilmistir. Maddelerin ¢ikarilmasinda diisiik yiik degerlerinin yani sira
maddelerin bulunduklan faktoérdeki kuramsal uygunluklar1 da dikkate alinmistir.
Belirlenen olgiitler kullanilarak yapilan ilk analiz sonucunda 10 maddenin &lgekten
cikartilmasina karar verilmistir. i1k analiz sonucunda gegerli olan ve Slgekte kalmasina
karar verilen 37 madde tizerinde analiz islemi tekrarlanmistir. Yapilan ikinci agimlayi-
c1 faktor analizi sonuglarina gore 6lcegin 8 faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiis-
tiir. Olgegin faktdr sayisimin belirlenmesinde ise faktorlerin 6z degerleri (eigenvalue)
dikkate alinmugtir. Olgekte her bir faktor tarafindan agiklanan toplam varyansin hesap-
lanmasinda kullanilan 6z deger, 6nemli faktor sayisinin belirlenmesinde kullanilan bir
katsayidir. Kaiser (1960), 6z degeri 1 ya da 1’den daha biiyiik olan faktorlerin énemli
faktor olarak belirlenmesini ve bu faktorlerin 6lgekte birakilmasini tavsiye etmektedir.

Tablo 3'te gelistirilen 6l¢egin acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen faktor
yapisi, faktorlere iligkin 6z degerler, agiklanan varyans oranlari ve faktorlerde yer alan
her bir maddenin varimax dik dondiirme yontemiyle elde edilmis faktor yiik degerleri
sunulmaktadar.
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Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin internette Bilgi Arama Stratejileri Olcegi Fak-
tor Yiikleri Matrisi*

Faktor Yiik Degerleri

Maddeler 1 2 3 4 5 6 7 8

23 0,739

24 0,718

25 0,703

26 0,672

27 0,640

28 0,622

29 0,603

08 0,690

09 0,690

10 0,670

11 0,630

12 0,492

05 0,868

06 0,782

07 0,746

04 0,498

31 0,685

30 0,629

33 0,628

32 0,438

19 0,708

20 0,671

18 0,564

21 0,524

22 0,451

17 0,305

02 0,725

03 0,639

01 0,629

BKD!

GAQ?

ASB?®

BDK*

BKS?®

BIT*
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15 0,611
B 16 0,478
m
B 14 0,460
13 0,398
34 0,650
% 35 0,583
7]
< 36 0,547
37 0,517

Oz Deger 7251 2,232 1,984 1,937 1,657 1,307 1,220 1,136

Aciklanan Varyans 11,308 7,182 6,152 5821 5693 5227 4918 4,574

Aciklanan Toplam Varyans (%): 50,874

*0,30’dan diistik yiik degerleri tabloda gosterilmemistir.

1. Bilgi Kaynaginin Degerlendirilmesi (BKD)

2. Gelismis Arama Ozelliklerinin Kullanilmas1 (GAQO)
3. Arama Stratejilerinin Belirlenmesi (ASB)

4. Bilginin Dogrulugunun Kontrol Edilmesi (BDK)

5. Bilgi Kaynagmin Secilmesi (BKS)

6. Bilgi Thtiyacimin Tanimlanmast (BiT)

7. Bilginin Bulunmas: ve Erisimi (BBE)

8. Arasgtirma Stirecinin Sonlandirilmasi (ASS)

Tablo 3 incelendiginde faktorlerde yer alan maddelerin faktor yiik degerlerinin
0,305 ile 0,868 arasinda degistigi goriilmektedir. Maddelerin 6lgekte kalip kalmamasi-
na iliskin kararin verilmesinde faktor yiik degerlerinin alt sinir1 olarak 0,30 degerinin
benimsenmesine karsin, 6lgekte yer alan sadece iki maddenin 0,305 ve 0,398 yiik de-
gerlerine sahip oldugu diger maddelerin faktor yiik degerlerinin ise 0,400 degerinden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo 3'te goriildiigii tizere birinci boyut faktor
ytiikii 0,603 ile 0,739 arasinda degisen 7 maddeden, ikinci boyut faktor yiikii 0,492 ile
0,690 arasinda degisen 5 maddeden, tiglincii boyut faktor ytikii 0,498 ile 0,868 arasinda
degisen 4 maddeden, dérdiincii boyut faktor ytikii 0,438 ile 0,685 arasinda degisen 4
maddeden, besinci boyut faktor ytikii 0,305 ile 0,708 arasinda degisen 6 maddeden,
altinc1 boyut faktor ytikii 0,629 ile 0,725 arasinda degisen 3 maddeden, yedinci boyut
faktor yiikii 0,398 ile 0,611 arasinda degisen 4 maddeden ve sekizinci boyut faktor
yiikii 0,517 ile 0,650 arasinda degisen 4 maddeden olusmaktadir.

Ttm faktorlerin toplam varyansin %50,784'tinti agikladiklar goriilmektedir. Bi-
rinci faktor toplam varyansin %11,308'ini agiklamakta olup alanyazin da dikkate ali-
narak “Bilgi Kaynaginin Degerlendirilmesi (BKD)”, ikinci faktor toplam varyansin
%7,182sini aciklamakta olup “Gelismis Arama Ozelliklerinin Kullanmasi (GAQO)”,
tigtincti faktor toplam varyansin %6,152’sini agiklamakta olup “Arama Stratejilerinin
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Belirlenmesi (ASB)”, dordiincti faktér toplam varyansin %5,821’ini ac¢iklamakta olup
“Bilginin Dogrulugunun Kontrol Edilmesi (BDK)”, besinci faktér toplam varyansin
%5,693 tinti agitklamakta olup “Bilgi Kaynaginn Segilmesi (BKS)”, altinc: faktor top-
lam varyansin %5,227’sini aciklamakta olup “Bilgi Thtiyacinin Tanimlanmasi (BIT)”,
yedinci faktor toplam varyansin %4,918'ini agiklamakta olup “Bilginin Bulunmasi
ve Erisimi (BBE)” ve sekizinci faktor ise toplam varyansin %4,574'tinti agiklamakta
olup “Aragtirma Siirecinin Sonlandirilmast (ASS)” olarak isimlendirilmigtir. Olgegin
alt boyutlarinin isimlendirilmesinde alanyazinda bilgi okuryazarlig1 ve bilgi arama
stratejilerine iliskin yapilan bilimsel ¢alismalar ile alt boyutlarda yer alan maddelerin
karakteristik 6zellikleri dikkate alinmigtur.

Acimlayic faktor analizi gergeklestirildikten sonra 6lgegin alt boyutlar1 arasindaki
iliski arastirilmistir. Alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilar: Tablo 4'te sunul-
maktadir.

Tablo 4. Olcegin Alt Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Alt Boyutlar

BKD GAO ASB BDK BKS BIT BBE ASS
BKD 1,000 0,504~ 0,240 0,418" -0,202" 0,310" 0,380™ 0,443"
GAO 1,000 0,319 0,292" -0,218" 0,306 0411" 0,354
ASB 1,000 0,142" -0,139" 0,259" 0,295 0,235"
BDK 1,000 -0,093 0,329 0,427 0,387
BKS 1,000 -0,143"  -0,164"  -0,204
BIT 1,000 0,401" 0,283™
BBE 1,000 0,337"
ASS 1,000

p<O05 . o1

Tablo 4 incelendiginde 6lcegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilarmin
0,093 ile 0,504 arasinda degistigi ve BDK ile BKS alt boyutlar1 arasindaki iliskinin 0,05
diizeyinde, diger alt boyutlar arasindaki iliskilerin ise 0,01 d{izeyinde anlaml1 oldugu
goriilmektedir. BKS alt boyutu 6l¢egin diger tiim alt boyutlar1 ile negatif yonde anlam-
l1 iligki gosterirken, BKS haricindeki diger tiim alt boyutlar birbirleri ile pozitif yonde
dogrusal iliski gostermektedir.

Olgiimlerin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Olgekten elde edilen dlgiimlerin giivenilirligine iliskin olarak tiim 6lcekten ve 6lge-
gin her bir alt boyutundan elde edilen 6lgtimler i¢in ayr1 ayr1 Cronbach Alfa (o) i¢ tu-
tarlilik katsayis1 hesaplanmustir. Tablo 5’te 6lgegin biitiiniinden ve her bir alt boyuttan
elde edilen 6lgtimlere yonelik olarak hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar: sunulmaktadir.
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Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Internette Bilgi Arama Stratejileri Olgegi
Cronbach Alfasi i¢ Tutarlilik Katsayilart

Alt Boyutlar Madde Sayis1 Cronbach Alfa (o)
1. BKD 7 0,845
2. GAO 5 0,747
3. ASB 4 0,696
4. BDK 4 0,659
5. BKS 6 0,574
6. BIT 3 0,598
7. BBE 4 0,605
8. ASS 4 0,581
OOIBAS Olgegi 37 0,832

Olgegin biitiiniinden elde edilen dlctimlerin i¢ tutarhhig a=0,832 olarak hesaplan-
mistir. Olciim giivenilirligine iliskin alanyazinda yer alan galismalar incelendiginde;
temel ya da genel arastirma amaglari i¢in 6l¢tim giivenilirlik katsayilarinin 0,70 ya da
daha yukarisi olmasi 6nerilmektedir (Nunnally, 1978).

Dogrulayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Acimlayicr faktor analizi sonuglar: temel alinarak belirlenen ve alanyazinda bilgi
okuryazarlig1 ve bilgi arama stratejilerine iliskin yapilan bilimsel ¢alismalar kullanila-
rak olusturulan sekiz boyutlu faktor yapisinin dogrulugu, yapilan dogrulayict faktor
analizi ile test edilmistir. Elde edilen veriler kullanilarak olusturulan modelin uyum
iyiligini degerlendirmek amaciyla kullanilan tek bir istatistiksel anlamlilik testi olma-
digindan; calismada modelin degerlendirilmesi siirecinde bir¢ok 6l¢timiin es zamanl
olarak goz oniine alinmasi gercgegi dikkate alinmistir. Dogrulayici faktor analizinde
bir modelin uyum iyiligini degerlendirmek icin farkli indeksler kullanilmakla birlikte
bunlardan en yaygin olarak kullanilanlari; “Root Mean Square Error of Approximati-
on (RMSEA)” ve “Comparative Fit Index (CFI)” olarak karsimiza ¢itkmaktadir (Taba-
chnick ve Fidell, 2007). Bu ¢alismada alanyazinda yaygin olarak kullanilan uyum iyili-
gi indekslerinden ki-kare (%), RMSEA, CFI, “Goodness of Fit Index (GFI)”, “Adjusted
Goodness of Fit Index (AGFI)” ve “Normed Fit Index (NFI)” degerleri esas almarak
degerlendirme yapilmuistir.

Sekiz faktorden olusan yapiya iliskin olarak gerceklestirilen dogrulayici faktor
analizi sonucunda elde edilen standart regresyon katsayilar1 (faktor yiikleri) incelen-
diginde; her bir maddenin aldig1 katsayinin daha 6nce yapilan agimlayici faktor ana-
lizinden elde edilen degerlere benzer degerler oldugu goriilmektedir. Model tizerinde
hicbir modifikasyon gergeklestirilmeden 6nce; modele iliskin olarak elde edilen uyum
indeksleri RMSEA=0,05; GFI=0,89; CFI=0,86; AGFI=0,88; NFI=0,79 ve y*/sd=2,52 ola-
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rak bulunmustur. Analizler sonucunda elde edilen modifikasyon 6nerileri incelendi-
ginde; yiiksek katki yapacagi ongoriilen maddeler arasinda ortaya ¢ikan modifikas-
yon onerilerinin kuramsal olarak uygun olmayacag goriilmiis ve dolayisiyla model
tizerinde herhangi bir modifikasyon gerceklestirilmemistir.

Analiz islemi i¢in olusturulan model ve analiz sonucunda elde edilen veriler Sekil
1’de sunulmaktadir.
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Modele ait elde edilen uyum iyiligi indeksleri ve kabul edilebilir model degerleri
Tablo 6’da sunulmaktadur.

Tablo 6. Uyum lyiligi indeksleri

Uyum indeksleri Kabul Edivlebili'r 1yiv ] A'ra‘gtlrmia ]
Model Degerleri* Model Degerleri* Modelinin Degerleri

v/ sd <5 <2 2,52

RMSEA <0,08 <0,05 0,05

GFI <0,90 <0,90 0,89

CFI 20,90 20,95 0,86

AGFI <0,90 <0,90 0,88

NFI 20,90 >0,95 0,79

* Arbuckle (2007); Byrne (2010); Scmermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003); Smith ve
McMillan (2001)

Tablo 6 incelendiginde dogrulayici faktor analizi kapsaminda olusturulan mode-
lin istatistiksel olarak kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi soylenebilir. Modele
iliskin elde edilen ¥*/sd, RMSEA, CFI ve AGFI degerleri incelendiginde bu degerlerin
alanyazinda genel kabul goren 6lgtitlere gore (Arbuckle, 2007; Byrne, 2010; Scmermel-
leh-Engel ve digerleri., 2003; Smith ve McMillan, 2001) kabul edilebilir model degerleri
ile iyi model degerleri arasinda degistigi goriilmektedir. Analiz sonucunda modele
iliskin olarak elde edilen ki-kare (y?) degerinin de istatistiksel olarak anlamli bulunma-
st modelin uygunlugunu gosteren diger uyum iyiligi indekslerini destekler nitelikte-
dir (x>=1513,495; p=0,000).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin internette kullandiklar: bilgi arama stratejilerinin belirlen-
mesine yonelik bir dlgegin gelistirilmesinin amaglandigi bu ¢alismada; ilk olarak 47
maddeden olusan 6l¢me aract 5, 6, 7 ve 8. sinuf 6grencilerinin yer aldig1 720 ortaokul
ogrencisine uygulanmistir. Kapsam ve gortintis gegerliliginin saglanabilmesi amaciyla
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri alaninda ¢alisan yedi uzmanin goériistine sunulan
olgek; dil/ifade agisindan anlasilabilirlik, kolay cevaplanabilirlik vb. 6zellikler agisin-
dan degerlendirilmesi amaciyla da 40 ortaokul 6grencisinin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlardan ve 6grencilerden alinan geribildirimler dogrultusunda 6lgek maddeleri
tizerinde 6nerilen ve uygun goriilen diizeltmeler yapilarak 6lgege son sekli verilmis ve
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgegin yap1 gegerliligini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilen agimlayici fak-
tor analizi isleminden &nce elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu belir-
lemek amacryla KMO katsayis1 hesaplanmis ve Barlett kiiresellik testi uygulanmistir.
Hesaplanan KMO katsay1 (0,87) ve Barlett kiiresellik testinin sonuglar (x*=6987,210;
p=0,000) 6lcekten elde edilen verilerin fakt6r analizi i¢in uygun oldugunu gostermis-
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tir. Varimax dik dondtirme yontemi kullanilarak yapilan ilk agimlayici faktor analizi
sonucunda; maddelerin diisiik yiik degerlerinin yanu sira bulunduklar: faktordeki ku-
ramsal uygunluklar1 da dikkate alinarak 10 maddenin 6lgekten ¢ikartilmasina karar
verilmistir. Ik analiz sonucunda gegerli olan ve Glgekte kalmasina karar verilen 37
madde tizerinde analiz islemi tekrarlanmistir. Yapilan ikinci agimlayici faktor anali-
zi sonucunda ise; 6lgekte kalan 37 maddenin faktor yiik degerlerinin 0,305 ile 0,868
arasinda degistigi, 6lcegin sekiz faktorli bir yapiya sahip oldugu ve tiim faktorlerin
toplam varyansin %50,784"tinti agikladiklar: bulunmustur. Olusturulan sekiz boyutlu
faktor yapisinin dogrulugunun test edilmesi amaciyla yapilan dogrulayici faktér ana-
lizinin sonucunda elde edilen standart regresyon katsayilarmin ise daha 6nce yapilan
agimlayict faktor analizinden elde edilen degerlere benzer degerler oldugu bulunmus-
tur.

Olgegin alt boyutlan arasindaki korelasyon katsayilar1 0,093 ile 0,504 arasinda de-
gismektedir. Olgiimlerin giivenilirligine iliskin olarak tiim lgekten ve dlgegin her bir
alt boyutundan elde edilen 6l¢timler igin ayr1 ayr1 hesaplanan Cronbach Alfa (o) i¢
tutarlilik katsayilarinin ise temel ya da genel arastirma amaglar: igin alt sinur olarak
kabul edilen 0,70 degerinden daha yiiksek olduklar1 bulunmustur. Gelistirilen 6l¢me
aracma iliskin olarak elde edilen tiim sonuglar degerlendirildiginde 6lgegin, ortaokul
ogrencilerinin internette kullandiklar bilgi arama stratejilerini belirlemede gegerli ve
glivenilir 6l¢timler sunacagini séylemek miimkiindiir.

Ortaokul 6grencilerinin internette kullandiklari bilgi arama stratejilerini sekiz fark-
I1 alt boyutta degerlendiren bu 6lcek, alana iliskin yapilacak bilimsel ¢alismalara ve
elde edilen sonuglar 15181nda tasarlanacak uygulamalara énemli katkilar saglayabilir.
Alanyazinda 6zellikle kiiciik yaslardaki bireylerin gelisen teknolojiler ile birlikte de-
gisen bilgi arama davraniglarinin ele alindig1 calismalarda genel itibariyle geng neslin
onceki nesiller ile kiyaslandiginda farkl bilgi arama davranislarina sahip olduklar ve
bu bireyler igin internetin birincil bilgi kaynagi konumuna geldigi ifade edilmektedir
(Ekici ve Ozenc Ucak, 2012; Nicholas ve Rowlands, 2008; Rowlands ve digerleri., 2008;
UCL, 2008). Bu tiir galismalar genellikle bu yas grubundaki bireylerin degisen bilgi
arama davranislarinin temel 6zelliklerini ya da bilgi arama stirecinde karsilastiklar:
problemleri aciklamay1 amaclanmaktadir (Nicholas ve digerleri., 2011; Peterson, 2008;
Rowlands ve digerleri., 2008; Walraven ve digerleri., 2008, 2009). Bu yas grubunda-
ki bireylerin degisen bilgi arama davranislarinin veya internet ortaminda yasadiklari
problemlerin ortaya konulmasi onlara dogru bilgi arama stratejilerinin kazandirilmasi
adina gerekli ancak yeterli degildir. Oncelikle bu bireylerin internette bilgi arama sii-
recinde hangi stratejileri kullandiklar: kesfedilmeli, dogru ve giivenilir bilgi kaynak-
larina ulasmada hangi stratejileri goz ardi ettikleri belirlenmelidir. Béylece internetin
temel bilgi kaynag1 oldugu giintimiiz toplumunda yetisen geng neslin bireylerinin
arastirma stirecindeki eksiklerini gidermek adina hazirlanacak 6gretim programlari-
nin sekillenmesi saglanabilir. Bu noktada; ¢calisma kapsaminda gelistirilen dlgek ile
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ortaokul ¢agindaki 6grencilerin internette kullandiklar: bilgi arama stratejilerinin be-
lirlenerek degerlendirilmesi miimkiin olabilir. Ornegin, iilke genelinde ortaokul dii-
zeyinde gelistirilecek bir bilgi okuryazarli§i programinin tasarlanmas: asamasinda
veya bir 6gretmenin kendi sinifi diizeyinde 6grencilerine internette arastirma yapma
becerilerini kazandirmak i¢in hazirlayacagi etkinliklerin planlanmasinda; 6grencilerin
arastirma stirecindeki artilarini ve eksilerini belirleyerek dogru bilgi arama stratejile-
rinin gelistirilmesi amaciyla bu 6lgek kullanilabilir. Diger yandan; bu 6lgek kullanila-
rak 6grencilerin internette kullandiklar: bilgi arama stratejilerine iliskin kendilerinin
glcli ve zayif yanlarmin farkina varmalart ve bu sekilde internette arastirma yapma
becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.

Bu calisma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda gelecekte yapilacak
calismalar i¢in arastirmacilara birtakim onerilerde bulunmak miimkiindiir. Ortaokul
ogrencilerinin internette bilgi arama stratejilerini etkileyebilecek cinsiyet, bilisim tek-
nolojileri araglar1 sahipligi, bilgisayar ve internet kullanim diizeyi ve deneyimi vb. de-
mografik 6zelliklere gore 6grencilerin internette kullandiklar: bilgi arama stratejileri
incelenebilir. Ortaokul 6grencilerine yonelik olarak hazirlanan 6lgek, farkli yas grup-
lar1 ve ortadgretim, yiiksekogretim vb. 6grenim seviyeleri dikkate alinarak uyarlana-
bilir ve farkli kullanic1 gruplarinin internette kullandiklar bilgi arama stratejilerinin
kegfedilmesi amaciyla kullamlabilir. Olgek kullanilarak elde edilecek sonuglar gren-
cilere erken yaslardan itibaren bilgiyi bulma, degerlendirme ve kullanma becerilerini
gelistirmelerini saglayan egitim programlarinin gelistirilmesi amaciyla kullanilabilir.
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OKUL YONETICILERININ STRATEJiK LIDERLIK

OZELLIKLERI ILE ORGUTSEL SESSIZLIK

ARASINDAKI ILISKININ OGRETMEN GORUSLERINE

GORE INCELENMESI*

Nezahat GucLu
Omiir COBAN™"
Ramazan ATASOY """

Oz: Amag. Bu aragtirmanin amaci, 5retmenlerin goriislerine gore yoneticile-
rin stratejik liderlik diizeyleri ile 6rgiitsel sessizligi olusturan unsurlar arasindaki
iliskiyi tespit etmektir.

Yontem. Tarama yontemiyle yapilan bu arastirmada Beypazar ilgesinde yer
alan biitiin ilkokul, ortaokul ve liselerdeki 300 6gretmenin okul yoneticilerinin
stratejik liderlik diizeylerinin orgiitsel sessizligi olusturan unsurlara etkisi hak-
kindaki goriislerine bagvurulmustur. Bu baglamda yoneticilerin stratejik yonetim
dtizeylerini 6l¢mek igin Pisapia'nin gelistirdigi (2007) ve Aydin'in (2012) Tiirkge-
ye uyarladig1 “Stratejik Liderlik Olgegi (SLO)” ile orgiitsel sessizligi olusturan
unsurlar konusundaki 6gretmen goriisiinii ortaya koymak amactyla Kahveci ve
Demirtag (2013) tarafindan geligtirilen “Orgiitsel Sessizlik Olgegi (OSO)” kul-
lanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde dgretmenlerin
okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerinin 6rgiitsel sessizligi olusturan
unsurlara iliskin goriislerini belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sap-
ma degerlerini igeren betimsel analizler yapilmustir. Stratejik yonetim diizeyleri
ile orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar arasindaki iliskiyi belirlemek igin kore-
lasyon analizi ve yoneticilerin stratejik yonetim diizeylerinin orgiitsel sessizligi
olusturan unsurlar1 yordayip yordamadigina iliskin regresyon analizi yapilmuistir.

Bulgular. Okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri ile 6rgiitsel sessiz-
ligi olusturan unsurlar arasindaki iliski incelendiginde, stratejik liderlik alt bo-
yutlar ile 6rgiitsel sessizlik alt boyutlar1 arasinda negatif yénde anlaml iligkiler
oldugu saptanmustir. Bununla birlikte yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi-
ne gore stratejik liderligin 6rgtitsel sessizligi olusturan unsurlar tizerinde anlaml1
bir yordayici oldugu tespit edilmistir.

* Bu ¢alismanin ilk hali, 05-07 Kasim 2015 tarihlerinde KKTC’de diizenlenen EYFOR-VI Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Sonuglar. Okul yoneticisi, stratejik liderlik davranislari sergileyerek 6rgtitiin-
de dogabilecek orgiitsel sessizligi 6nleyebilir. Bunun yani sira okulunda 6rgiitsel
sessizligi olusturan unsurlar1 (yonetici, duygu, izolasyon, sessizligin kaynagi,
okul ortamu) bildiklerinden bu alanlara odaklanabilir.

Anahtar Kelimeler: Stratejik liderlik, 6rgiitsel sessizlik, etik, politik, donii-
stimcti, yonetsel

RESEARCH ON THE RELATIONSHIP BETWEEN
SCHOOL ADMINISTRATORS’ STRATEGIC
LEADERSHIP ACTIONS AND ORGANIZATIONAL
SILENCE ACCORDING TO THE VIEWS OF
TEACHERS®

Nezahat GUCLU"
Omiir COBAN™"
Ramazan ATASOY """

Abstract

Purpose. The aim of the study is to determine the relationship between scho-
ol principals’ strategic leadership actions and organizational silence according to
the views of teachers.

Method. Descriptive method was used in this study and 300 teachers wor-
king at primary schools and secondary schools in Beypazar participated in the
research. To the views of teachers on relationship between school principals’
strategic leadership actions and organizational silence, Strategic Leadership Qu-
estionnaire that was developed by Pisapia (2007) and was adapted into Turkish
by Aydin (2012) was used. What is more Organizational Silence Scale that was
produced by Kahveci and Demirtas (2013) was also used to get the views of te-
achers on Organizational Silence. In the analysis phase of the data, arithmetic
mean and standard deviation were used to determine the views of teachers on
school principals’ strategic leadership actions and organizational silence. More-

* First version of this study was submitted as paper at EYFOR-VI Congress in Cyrus in between 05-07 November.
** Prof.Dr.; Gazi University Educational Science Institute, Department of Educational Administration and Supervision, Associate.
** Dr.; Ministry of National Education, General Directorate of Innovation and Educational Technologies , English Teacher.

**** Gazi University Educational Science Institute, Department of Educational Administration and Supervision, PhD Candidate.
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over, t-test and ANOVA were used to indicate whether there was a significant
difference the views of teachers on school principals’ strategic leadership acti-
ons and organizational silence according to their genders, branches, ages and
careers. Besides this, Pearson correlation analysis was used to show if there was
a relationship between school principals’ strategic leadership actions and orga-
nizational silence. In addition to this, regression analysis was done to indicate
whether strategic leadership actions were the predictors of the subcategories of
organizational silence.

Findings. It is found out that there was a significant difference in a negative
way between school principals’ strategic leadership actions and organizational
silence. It is also determined that strategic leadership actions were the predictors
of the subcategories of organizational silence.

Results. It can be said that school principals can prevent organizational si-
lence by performing strategic leadership actions. Besides this, it can be expressed
that they can focus on the elements of organizational silence to prevent it.

Key Words: Strategic Leadership, organizational silence, ethic, politic, trans-
formational, managerial

I. Giris

Bilgi toplumuna gegisle birlikte toplumda degisim ve doniistim hiz kazanmustr.
Bu hizli degisim toplumlarin egitimini de derinden etkilemekte ve egitime farkl bir
bakis agistyla bakmay1 zorunlu kilmaktadir. Bilgi toplumunda en vazgecilmez unsur,
bilgiyi tireten, 6grenmeyi 6grenen insanlar yetistirmektir. Baska bir ifade ile insan kay-
nagma odaklanmay: gerektirmektedir (Drucker, 1996; Toffler, 1981).

Egitim hizmetinin dontistimiinde en 6nemli unsur okullardir (Schultz, 1961).
Okullarin kendilerinden beklenen gorev ve islevleri gerceklestirmesi diizeyleri de
okulun etkililigini 6ne ¢ikarmaktadir. Balc1 (2001)'ya gore, dgrencilerin bilissel, du-
yussal, psikomotor, sosyal ve estetik gelisimlerinin en uygun bi¢cimde desteklendigi,
optimum bir 6grenme ortaminin yaratildig: etkili okulun temel amaci, okulun prob-
lem ¢bzme kapasitesini gelistirmektir (Reid ve ark., 1987; Akt. Balci, 2001: 11). Richards
(1986) etkili okulun girdileri olarak okul iklimi, okulun basar1 politikalari, okul lider-
ligi, okul-aile iligkileri, 6gretmen ozellikleri (yetisme, deneyim, zeka ve sozel basari
ve benzeri), sirufta bireysel calisma ve kiime 6gretimine ayrilan zaman, 6gretim ilke
ve yontemleri gibi degiskenleri g6z dniinde bulundurmak gerektigini séylemektedir.
Richards’in (1986) da ortaya koydugu gibi, etkili okullarin en belirgin 6zelliklerinden
birisi okul iklimidir. A¢ik bir okul ikliminde, gorevin gerekleri ile sosyal ihtiyaglar
birlikte dengelenir. Kapal1 bir okul iklimi ise agtk okul ikliminin tam tersi 6zellikler
gosterir. Kapali okul ikliminde giiven ve ¢alisma diisiik, isten kaginma ve Orglitsel ses-
sizlik ytiiksektir ve orgiitsel sessizlik okul etkililigini saglamanin éniindeki en énemli

etkenlerden birisidir.
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Orgiitsel sessizlik ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, érgiitsel sessizligin neden-
leri, boyutlar1 ve mobbing, orglitsel sinizm vb. degiskenlerle Orgiitsel sessizlik ara-
sindaki iligkisi iizerinde durdugu gériiliir. Orgiitsel sessizlik ile mobbing arasindaki
iliski incelendiginde aralarinda pozitif yonde anlamli bir iliski (Cemaloglu, 2007; Ca-
vus, Develi, Sarioglu, 2015; Kaygin ve Atay, 2014) oldugu gortilmiistiir. Bunun yani
sira Orgtitsel sessizlik ile sinizm arasindaki iliski incelenmis 6gretmenlerin orgiitsel
sinizm dtizeyleri ile 6rglitsel sessizlik arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir
iliski oldugu goériilmiistiir (Nartgiin ve Kartal, 2014). Orgiitsel sessizligin nedenleri ile
ilgili aragtirmalar incelendiginde ise genelde nedenlerin bireysel, yonetsel ve orgiitsel
nedenler oldugu belirlenmistir (Alparslan ve Kayalar, 2012; Cakici, 2008; Ozgan ve
Kiilekgi, 2012) . Orgiitsel sessizligin boyutlari ve yasam doyumu arasimdaki iligkiyi in-
celeyen Simsek ve Aktas, (2013) orglitsel sessizligin boyutlari olarak kabullenici sessiz-
lik, savunmaci sessizlik ve iliskisel sessizlik boyutlarini ortaya koymus ve kabullenici
ve savunmaci sessizlik arttik¢a yasam doyumunun azaldigi sonucuna ulagmiglardir.
Orgiitsel sessizligin boyutlarini belirlemeye yonelik 6lgek gelistirme galismasinda da
oOrglitsel sessizligin boyutlari, okul ortami, duygu, sessizligin kaynagi, yonetici ve izo-
lasyon olarak ortaya konulmustur (Kahveci ve Demirtas, 2013). Orgiitsel sessizlik ile
orglitsel vatandaslik ve ¢alisanlarin performansi tizerine de bir¢ok arastirma yapilmis-
tir. Bu arastirmalarda calisan sessizligiyle calisan performansi, orgiitsel vatandaslik
davranist ile ¢alisan performans: arasindaki iliskiye ve orgiitsel vatandaslik davrani-
sinin ¢alisan sessizligi ile calisan performansi arasinda bigimleyici degisken olduguna
iliskin hipotezler test edilmis ve iliski anlamli bulunmustur. Bu iligkilere bakildiginda,
oOrglitsel sessizlik ile ¢alisan performansi arasinda negatif yonlii oldugu, bunun yani
sira Orgiitsel vatandaslik ile olan iliski diizeyinde negatif yonlii zayif bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Bu analizler sonucunda isgorenlerin ¢ogunun, agik¢a konustugunda
insanlar tarafindan desteklenmeme, kotii muameleye maruz kalma ve isini kaybede-
bilme kaygisiyla sessiz kaldiklar1 belirlenmistir (Kiliglar ve Harbalioglu, 2014; Tayfun
ve Catir, 2013; Sehitoglu ve Zehir, 2010).

Orgﬁtsel sessizligin, orgiitteki karar siirecleri ve orgiitsel 6grenme diizeyi tizerin-
de de olumsuz etkiler olusturdugu, orgiitteki sorunlarin gizlenmesine neden oldugu
aragtirmacilarca ortaya konulmustur (Kése, 2013; McGowen, 2003). Orgiitsel sessizlik
ile ilgili okullarda yapilan ¢calismalarda ise orgiitsel sessizligin yiiksek oldugu okullar-
da 6gretmenlerin moral diizeyi diislik, orgiitsel bagliliklar1 ve galisma arzulari zayaftir.
Midiir, etkili bir liderlik gosteremez, daha ziyade otoriter ve kontrol edici davrarislar
sergiledigi gozlemlenmistir (Hoy ve Miskel, 2010).

Egitim kurumlarinin amaglarina ulasmasinda etkili liderlerin rolii biiyiiktiir. Okul-
da lider olarak goriilen kisiler ise dncelikle okul miidiirleridir. “miidiir, okulda amag-
larin yerine getirilebilmesi icin is gorenleri 6rgtitleyen, calisanlar1 yénlendirip, koordi-
ne eden ve denetleyen kisidir” (Giirsel, 2003: 77). Okul etkililiginde yukarida sayilan
bir¢ok boyutu yonlendirmede, etkilemede en 6nemli unsur okul liderligidir (Bulug,
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2009). Egitim orgiitlerindeki liderlikle ilgili arastirmalar, ayn1 zamanda, ¢agdas etkili
okullarin genelde etkili liderler, 6zellikle de stratejik liderler tarafindan yonetildigini
gostermektedir (Hambrick ve Mason, 1984; Pisapia, 2009). (Elma, (2010) ¢alismasinda
kamu yo6netimindeki kurumsal dontistimlerin stratejik liderlik bakis agisiyla ¢oziil-
mesi gerektigi ve etkili bir dontisiimiin bu bakis agisiyla elde edilecegi sonucuna var-
mustir.

Boal ve Hooijberg, (2001) yaptiklari galismada karizmatik, vizyoner ve déntistimcii
liderlik teorilerinin aslinda stratejik liderlik teorisinin yan ¢iktilar1 oldugu, asil ¢atinin
ise stratejik liderlik oldugu sonucuna ulasmislardir.

Altinkurt (2007)'un ve Ulker (2009)'in yaptig1 arastirmada okul yoneticilerinin
stratejik liderlik uygulamalarinda genel olarak basarili olduklari sonucuna varmis ve
Altinkurt calismasinda okul yoneticilerinin stratejik liderlikleri 6niindeki engellerin
yasal-biirokratik engeller, zaman y6netimi ve mali kaynaklarin azlig1 oldugunu sapta-
muistir. Yine okul liderlerinin liderlik 6zellikleri ile stratejik liderlik arasinda da yiiksek
diizeyde olumlu iliski oldugunu ortaya koymustur. Kilingkaya (2013), yaptig1 aragtir-
manin sonucunda il milli egitim miidiirlerinin stratejik liderlik uygulamalarini genel-
de az kullandigimi ortaya koymustur. Stratejik liderligin alt boyutlar: olan “y6netim-
sel uygulamalar”, “etik uygulamalar” ve “iletisim becerisine y&nelik uygulamalar1”
yiiksek ama gelistirilmesi gereken diizeyde; “déniisiimsel uygulamalar1” ortaya yakin
diizeyde, bunun aksine “politik uygulamalar1” ise ¢ok az seviyede uyguladiklari aras-
tirmanin sonucunda ifade edilmistir. Aydin (2012), devlet okullari ile 6zel okul miidiir-
lerinin algilanan stratejik liderlik puanlar1 arasinda biitiin boyutlarda anlaml bir fark
bulmustur. Her iki okula ait miidiirlerin en ¢ok etik liderlik davranisini gosterdigini,
en az da “politik liderlik davranis1” ortaya koyduklarini tespit etmistir. Yapilan ir diger
arastirmada da stratejik liderligin alt boyutlar1 olan déniisiimcii, etik ve politik lider-
ligin orgiitsel 6grenmenin anlamli yordayicilari oldugu ortaya konulmustur. Bu aras-
tirmanin sonunda, dgretmenlerin orgiitsel 6grenme algilarmin yoneticilerin stratejik
liderlik davrarmislar sergiledikge arttig1 goriilmiistiir (Aydin, Giiglii, ve Pisapia, 2015).

Carter ve Greer (2014) stratejik liderligin 6rgiitsel performans tizerinde etkili olup
olmadigina bakmislar ve kavramsal olarak stratejik liderligin orgiitsel performansin
bilesenleri olan finansal, sosyal ve ¢evresel unsurlari tizerinde etkili oldugunu ortaya
koymuslardir. Orgiitsel sessizlik ile déntigiimcti liderlik arasindaki iliskide ise Erol
ve Koroglu (2013), dontistimcti liderlik ile orgiitsel sessizlik arasinda negatif bir iliski
bulurken, etkilesimci ve tam serbesti tantyan liderlik ile orgiitsel sessizlik arasinda
pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Egitim orgiitlerinin etkililiginde okulda agik 6rgiit ikliminin varlig: énemlidir ve
orgiitsel sinizm, mobbing ve orgiitsel sessizlik gibi drgiitii ve calisan1 olumsuz ydnde
etkileyen faktorlerin dniine gecilmesi gerekmektedir. Bunu saglama yolunda okul y&-
neticisi okuldaki alt yonetim ve ¢alisanlari ile kurduklar iletisimden haberdar olmasi
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gerekmektedir. Bunun iginde okulda okul yoneticisinin gosterecegi stratejik liderlik
anlayis1 6nem arz etmektedir. Bu baglamda egitim calisanlarinin 6rgiitsel sessizlik dii-
zeyleri ile okul yoneticilerinin stratejik liderlik uygulamalarinin arasindaki iliskinin
ortaya konulmas: gerekmektedir. Bu ¢alisma ile okullardaki 6gretmenlerin orgiitsel
sessizlik diizeyleri ile okul yoneticilerinin bu sessizligi dnlemeye yo6nelik olarak ortaya
koyacaklari liderlik becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, ilkokul, ortaokul ve lise yoneticilerinin stratejik liderlik dii-
zeylerinin orgiitsel sessizligi olusturan unsurlara etkisini ortaya koymaktir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmenlerin goriislerine gore orgiitsel sessizligi olusturan unsurlarin dagilimi
nasildir?

2. Ogretmenlerin goriiglerine gore okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri
nasildir?

3. Ogretmenlerin 6rgiitsel sessizligi olusturan unsurlar ve okul yoneticilerinin stra-
tejik liderlik diizeyleri hakkindaki goriisleri cinsiyet, brans, yas ve kidem degiskenleri
agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

4. Ogretmenlerin goriiglerine gore okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri
ile Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

5. Ogretmenlerin goriislerine gore okul yéneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri,
orgiitsel sessizligi olusturan unsurlarin anlamli bir yordayicisi midir?

II. Kavramsal Cergeve

Orgiitlerdeki yoneticilerin ortaya koyduklar liderlik davraniglar 6rgiitiin yapist
ve psikolojik ortamini dogrudan etkilemektedir (Ozdemir, 2013). Olumsuz liderlik
davraniglarinin yani sira 6rglitlerin isleyisinin éniindeki engellerden birisi de orgtitte
is gorenlerin kendilerini ¢alistiklar1 6rgiite adamamalari, bazen de sessizlige biirtin-
meleridir. Bu ¢alismanin iki temel kavramu, stratejik liderlik ve orgiitsel sessizlige bu
boliimde yer verilecektir.

Stratejik Liderlik

Déniistimcti liderlik yaklasimda lider ile takipgisinin iligkisinin gii¢lii olmas1 ge-
rekliligi ve bu giiclii bag sayesinde ortak bir vizyona ulagsmak icin orgiitiin doniistii-
riilmesi gerekliligi esas alinmustir (Bass, 1985; Bass, Avolio, Jung, ve Berson, 2003; Bass
ve Steidlmeier, 1999). Hambrick (2007) ise Bass tarafindan ortaya konulan Déntistimcti
liderlik yaklasiminin aslinda stratejik liderlik yaklasiminin bir yan iiriinii oldugunu
vurgulamustir. Stratejik liderlik orgiitiin tepe yonetimindeki kisi/kisilerin stratejik se-
genekler ve sembolik eylemler konusunda ortaya koyduklar: her tiirlii stratejik etkin-
likleri baglaminda tanimlamistir. Orgiitiin yasam1 ve gelisimi igin her tiirlii stratejik
etkinligi ytiriiten lidere ise stratejik lider denilmektedir ve bu lider iist diizey bir yone-
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tici olmak zorundadir. (Hambrick, 2007; Hambrick ve Mason, 1984). Stratejik liderlik
konusunda Pisapia’da ortaya koydugu Stratejik liderlik 6lceginde olgtilecek boyutlar
olarak etik liderlik, politik liderlik, yonetsel liderlik, dontistimcti liderlik ve iliskisel li-
derlik boyutlarin: ortaya koymustur. Bunun nedeni stratejik liderin, dontistimeti, etik,
politik, orgtit i¢i ve 6rgiitiin gevresi ile olan iliskilere 6nem veren ve yonetsel kapasitesi
yliksek diizeyde olan bir lider olmas: gerekliligidir (Pisapia, 2009; Pisapia, Guerra ve
Semmel, 2005).

Etik Liderlik, liderin etik deger ve ilkelere sahip olmas1 gerektigi ve orgiit kiiltii-
riiniin de bunu desteklemesi gerektigi goriilmektedir. Bu hususta Celik (2000), yone-
ticinin belirli etik deger ve ilkelere sahip olmas1 6nemli goriilmekle birlikte bu etik
liderligin gosterilebilecegi ortaminda uygun olmasi gerektigini sdylemis ve ortamin
uygunlugunun ise daha ¢ok orgiit kiiltiirii ile ilgili oldugunu belirtmistir. Bu bakim-
dan etik liderlik ile kiiltiirel liderlik arasinda yakin bir iliski goriilmektedir. Etik deger
ve ilkelerin lideri izleyenler tarafindan da benimsenmesi gerekir. Etik degerlerin is
gorenler tarafindan benimsenmesi giiclii bir orgiit kiiltiirtinii gerektirir. Dolayisiyla
orgiit kiltiirtiniin giiglii ya da zayif olmasy, etik liderin etkinligini belirleyen temel bir
faktorudiir (Celik, 2000).

Politik Liderlik, icinde yer alan politika, fikirlerdeki farklilik ve ¢atismalarin tiste-
sinden gelebilmek igin kullanilan bir pazarlik ve miizakere siirecidir. Orgiitsel teori
perspektifi de politikay1 bu bakis acisiyla normal bir karar verme siireci olarak gor-
mektedir. Politika, basitce uyusmazlik ve belirsizliklerin ¢dziimiinde hangi giiciin
kullanilacagy ile ilgili faaliyettir. Dolayisiyla politikaya belirsizlik yiiksek oldugunda
ya da amag ya da onceliklerle ilgili anlasmazliklar s6z konusu oldugunda, fikir bir-
ligine varilmasi icin gerekli bir mekanizma olarak bakilabilir (Mullins, 1996). Orgiit
yoneticisi de fikir birligi saglamak i¢in bu mekanizmayi kullandiginda, politik liderlik
davranisi sergilemis olur.

Yonetsel Liderlik, sebat, kararlilik, ¢cok calisma, zekd, analitik yetenek, hosgorii ve
iyi niyet ile orgiitii yonetebilmek ve 6rgiitiin devamliligini 6n planda tutmak tizeri-
ne odaklanmaktadir. Yonetsel lidere gore amaglar gereklerden dogar ve bu nedenle
orglitlin tarih ve kilttiriinde derinlemesine yer etmistir. Yonetsel liderler calismaysi,
stratejiler olusturmak ve kararlar almak igin karsilikli etkilesim i¢inde bulunan insan
ve fikirlerin bir bilesimini gerektiren kolaylastirici bir siire¢ olarak gérme egiliminde-
dirler. Bir yandan miizakere edip pazarlik yaparken diger yandan odiillere, cezalara
ve diger bask1 bicimlerine basvururlar (Hoy ve Miskel, 2010).

Yonetsel liderler insanlarla ¢alismay tercih eder, tek bagina yapilan faaliyetlerden
tedirgin olur ve uzak durmaya calisirlar. Birlikte ¢alisacaklar: ve is birligi yapacaklar:
diger kisileri arama ihtiyac1 yonetsel liderlerin énemli bir 6zelligi olarak goéze carp-
maktadir. Yonetsel liderler insanlarla bir olay dizisinde ya da bir karar alma siirecinde
tistlendikleri role gore iliski kurarlar (Robbins ve Judge, 2013).
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Doniisiimcii Liderlik, vizyonunu gerceklestirmek igin, izleyenleri yetkilendirme,
gliclendirme ve dagittig1 yetkiyi, giicii eylem birligine dontistiirme yetenegidir. Donii-
stimcti liderlik davranisi ortaya koyacak dontisiimctii liderler, gevrelerini degistirebi-
len liderlerdir. Bu liderler ¢evresel durumlara tepki gostermez, ayn1 zamanda yeni bir
gevre yaratirlar. Dontistimcti liderligin 6geleri ise; vizyon, iletisim, kararlilik, baglilik,
yogunlasma, yetkilendirme, giiclendirme, orgiitsel 6grenme olanaklari saglamadir.
Dontistimcti lider izleyicinin egilimini, ihtiyacini, istegini fark eder ve bu ihtiyaci iz-
leyiciyi gtidiilemek igin kullanir. Glinliik rgiitsel islemlerin 6tesinde ideallestirilmis
etki, telkinle gtidiileme, entelekttiel uyarim ve bireysel destek saglama gibi davranis-
lar1 ve zellikleri kendinde toplar (Bass, Avolio, Jung, ve Berson, 2003).

Orgiitsel Sessizlik

Sessizlik, alan yazinda ortada sesin ve/veya konusmanin olmamasi ve agik bir se-
kilde davrarisin ortaya konmamasi durumu olarak tanimlanmaktadir (Dyne, Ang, ve
Botero, 2003). Sessizlik her ne kadar pasif bir davranis1 ifade ediyor gibi goziikse de
gercekte amacli, kasitly, aktif ve bilingli bir davranis sekli olarak degerlendirilmelidir
(Pinder & Harlos, 2001:334; Scott, 1993:3). Orgiit baglaminda degerlendirildiginde ise
sessizlik, calisanlarin islerini ve kurumu iyilestirmeye yonelik bilgi ve diisiincelerini
kasith olarak paylasmamalari ve kendilerine saklamalari durumu olarak belirtilmekte-
dir (Bowen ve Blackmon, 2003; Morrison ve Milliken, 2000; Vakola ve Bouradas, 2005).
Orgiitte sessizlik konusunda Cakict, (2007:146) stratejik veya davranugsal konularla il-
gili calisanin bilgi, goriis ve endiselerini esirgemesi ve bilingli sessizlik davranis: sergi-
lemesi tizerinde durmaktadir. Pinder ve Harlos (2001), bilingli sessizlik davranigini bir
durumu degistirebilecek veya diizeltebilecek kisilerden s6zlii ya da yazili ifadelerden
kaginmasi olarak yorumlamaktadir. Tanimlarda belirtilen sessizlik davraniginin birey-
sel boyuttan drgiitsel boyuta ge¢mesi ve grup davranisi sekline déniismesi 6rgiitlerde
orgiitsel sessizlik ortami olusturmaktadir (Maria, 2006: 219). Bu ise 6rgiitlerde degisim
ve gelisim konusunda énemli bir engel olusturmaktadir. Ciinkii drgiitsel sessizlik ikli-
mi olan oOrgiitlerde degisim ve gelisimi destekleyecek yaratici fikirlerin ortaya ¢ikma-
s1 nerdeyse imkansizdir (Morrison ve Milliken, 2000). Ayrica, ¢alisanlar konusmanin
herhangi bir fark yaratmayacagini, konustuklarinda ise tistlerinin olumsuz tepkileri
ile karsilasacaklarimi diisiindiiklerinde kendilerini sessiz davranis gostermeye zorunlu
gostermektedirler (Morrison ve Milliken, 2000). Bireyler sosyal varliklar olarak ken-
dilerini herhangi bir nedenle ifade edememe durumunda hissederlerse bunun dogal
sonucu olarak sessizlik sarmali igerisine girmektedirler (Lin ve Pfau, 2007; Shoemaker,
Breen, ve Stamper, 2000).

Orgiitlerde sessizligin yonii ile ilgili yapilan aragtirmalarda, asagidan yukariya,
yukaridan asagiya ve ayni diizlemde gergeklestigi goriilmekte ve bunlar iginde en sik
incelenenin asagidan yukariya sessiz kalma hali oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Brins-
field, 2009).
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Calisanlarin Orglitsel sessizlik konusundaki davranislarmin dort baslik altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bunlar, itaat etmeye bagli, korkudan dolay1 kendini koru-
maya dayali, desteklemek amagl bagkalarini korumaya dayali (prososyal) ve iligkileri
korumaya dayali sessizlik davrans: seklindedir (Brinsfield, 2009; Dyne, Ang, ve Bote-
ro, 2003; Ryan ve Oestreich, 1991).

Liderlik ve Orgiitsel Sessizlik

Orgiitiin devamhihigini saglayan iki onemli taraf bulunmaktadir. Bunlar is gérenler
ve Orgiitii yonetenlerdir. Orgiitiin isleyisinde yasanacak sorunlarda ve érgiitiin etkili-
liginde 6nemli bir rolii olan yoneticiler, farkl: liderlik tarzlar: ortaya koyabilirler. Or-
taya konulan bu farkl liderlik davranislar da is gorenlerin davranisini etkileyebilir.
Calisanlar: destekleyen, onlarla iyi iligkiler kuran, davranislarinda etik olmayz1 bir ilke
haline getiren yoneticiler saglikli bir 6rgiit ortami olusturacaklarindan orgiitsel sessiz-
ligi onleme de olumsuz davranis tarzina sahip yoneticilere gore cok déndedirler. Do-
layisiyla orgiit liderlerinden sessizlik ortamini ve buna bagl olarak gerceklesebilecek
muhtemel olumsuz sonuglari, olusmadan 6nce engellemeleri beklenmelidir. Bagka bir
ifade ile 6rgiitiin devamliligini ve etkililigini saglayan unsurlardan biri olan is gorenle-
rin sessizligi degil de inisiyatif kullanan, aktif ve proaktif olmay1 segmesi, yoneticilerin
orgiitte ortaya koyduklar: liderlik tarzlari ile yakindan ilgilidir (Tagkiran, 2011).

Liderlik tarzlar1 ve 6rglitsel sessizligi inceleyen calismalarinda Kilig ve arkadaslari,
dontistimcti liderlik davranislar: sergilenen bir 6rgiitte is gorenlerin orgtitsel sessizligi
tercih etmedikleri bunun aksine aktif rol almay1 istedikleri ortaya konulmustur. Ayni
calismada etkilesimci liderlik ve tam serbesti taniyan liderlik davranislarnin sergi-
lendigi orgtitlerde ise is gorenlerin sessiz kalmayi ve islerle ilgili goriisleri kendilerine
saklamay1 uygun bulduklar belirlenmistir (Kilig, Keklik, ve Yildiz, 2014). Orgiitsel ses-
sizlik ile liderlik davranislari arasindaki iligskiyi ortaya koyan bir arastirmada, drgtitsel
sessizlik ile dontistimcti liderlik arasinda negatif yonde anlamli iliski tespit edilmistir
(Erol ve Koéroglu, 2013). Ayan (2013) yaptig1 arastirmada benzer bir sonuca ulagmustir.
Arastirmada, dontsttirticti liderlik tarzi ile 6rglitsel sessizlik arasinda negatif yonde
anlamli bir iligki belirlenirken, otoriter liderlik ve tam serbesti taniyan liderlik tarz: ile
orglitsel sessizlik arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (Ayan, 2013).

Bu ¢alismalar 1s181inda, liderlik davramislarini stratejik liderlik davranmisi (donii-
siimcti, etik, politik ve yonetsel) seklinde ortaya koyan yoneticilerin 6rgiitlerinde 6r-
giitsel sessizlikten kolay kolay s6z edilemeyecegi ancak diger liderlik tarzlari olan tam
serbesti taniyan liderlik, etkilesimci liderlik ve otoriter liderlik davranis:1 sergilenen
orgiitlerin is gorenlerinin orgiitsel sessizligi tercih edebilecekleri sdylenebilir.
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YONTEM
Evren ve Orneklem

Arastirma, var olan durumu ortaya koymay: amagclayan tarama modeli ile yfirii-
tilmiistiir. Aragtirmada kullanilacak dlgekler Ankara ili Beypazar ilgesindeki ilkokul,
ortaokul ve liselerdeki 300 dgretmene dagitilmis bunlardan 223 “ii geri dénmiistiir.
Ayrica uygun olmayan 13 anket degerlendirmeden ¢ikartilmistir Calisma gurubunda
yer alan 210 kiginin dagilimi su sekildedir: Ogretmenlerin 83'ii (%39u) kadin, 127’si
(%61'1) erkektir. 51 6gretmen(%24), sinif 6gretmeni iken, 159 6gretmen brans 6gretme-
nidir (%76). Yas dagilimlarina bakildiginda ise, 21-30 yas araliginda 59 (%28), 31-40 yas
araliginda 81(%38) ve 41 yas tistii 70 (%34) 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Stratejik Liderlik Olgegi: Arastirmada yoneticilerin stratejik liderlik diizeylerini 6lg-
mek icin Pisapia’nin gelistirdigi (2007) ve Aydin'in (2012) Tiirkgeye uyarladig: Stratejik
Liderlik Olgegi kullanilmustir. Déniisiimcti, etik, politik ve yénetsel davraniglar boyut-
larindan ve 35 maddeden olusan bu 6lcek besli likert seklinde hazirlanmistir. Olgekte
goriisler alinirken hig, nadiren, ara sira, genellikle, her zaman ifadeleri ku&lamlmlgtu‘.
Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismasi Pisapia tarafindan yapilmstir. /sd dege-
ri 2.21 dir ve bu degerin 2ila 3 arasinda olmasi iyi uyum anlamina gelmektedir. CFI
(.97), IFI (.97), NFI (.94) ve NNFI(.97), AGFI (.85) degerlerinin .95 ve {izerinde olmas1
miikemmel uyumu, 0.95 ile 0.90 arasinda olmas: iyi uyumu goéstermektedir (Simsek,
2010). Baz1 kaynaklarda, AGFI'nin 0.85'in iizerinde olmasinin da kabul edilebilir bir
deger oldugu belirtilmektedir (Kline, 2005). Yapilan DFA sonucunda elde edilen mo-
delin uyum iyiligi indekslerine uygunlugu incelendiginde bazi1 degerlerde “miikem-
mel uyum”, baz1 degerlerde ise “iyi uyum” seklinde ortaya ¢tkmistir. AGFI degeri ise
Kline’m (2005) kabul edilebilir olarak belirttigi sinir icerisinde ¢ikmistir. Cronbach Alfa
degerine bakildiginda. 96 degeri bulunmustur.

Orgiitsel Sessizlik Olgegi: Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar konusundaki 6g-
retmen algisini ortaya koymak amaciyla Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan gelisti-
rilen Orgiitsel sessizlik 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgegin gecerlik ve giivenirlik calismast
Olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan ortaya konuldugu igin tekrar bir gecerlik
giivenirlik caligmasina gerek duyulmamustir. Olgek 5 boyuttan (izolasyon, ydnetici,
sessizligin kaynagi, duygu ve okul ortami) ve 18 maddeden olugsmustur. Ogretmenlere
sunulan 6nerme hig¢ katilmiyorum ile tamamen katiliyorum arasindadir. Aragtirmaci-
larin gegerlik giivenirlik ¢aligmalarinda KMO test degeri; 876 olarak hesaplanmstir.
Olgeginin agikladigi toplam varyans orani ise %57,16’dir. Orgiitsel Sessizlik Olgegi icin
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi1 0,89’dur. Olgege ait uyum indeksleri incelendiginde,
RMSEA degerinin .69; AGFI (.88), CFI(.91), NFI (.88) ve NNFI (.88), AGFI degerlerinin
.95 ve lizerinde olmasi miikemmel uyumu, 0.95 ile 0.90 arasinda olmasi iyi uyumu
gostermektedir (Simsek, 2010). Baz: kaynaklarda, AGFI'nin 0.85’in tizerinde olma-
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sinin da kabul edilebilir bir deger oldugu belirtilmektedir (Kline, 2005). Bu 6lgege ait
uyum indeksleri incelendiginde, bazi degerlerde “miikemmel uyum”, bazi degerlerde
ise “iyi uyum” seklinde ortaya ¢ikmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada stratejik liderlik diizeylerini ve orgiitsel sessizligi olusturan unsur-
lar konusunda betimleyici analiz kullanilmis, okullardaki 6gretmenlerin algisina goére
yoneticilerin stratejik yonetim diizeyleri ile orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar ara-
sindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla Pearson iligki analizi kullanilmistir. Ayrica cin-
siyet, brans, yas ve kidem degiskenlerine gore stratejik yonetim diizeyleri ile drgiitsel
sessizligi olusturan unsurlar agisindan 6gretmen goriisleri arasinda anlaml farklhilik
olup olmadigini test etmek icin t-testi ve varyans analizi yapilmstir. Son olarak da
yoneticilerin stratejik yonetim diizeylerinin 6rgiitsel sessizligi olusturan unsurlari yor-
day1ip yordamadigina iliskin regresyon analizi yapilmistir. Olgeklerden toplanan veri-
lerin normal dagilim gosterip gostermedigine betimleyici analiz ve sagilim diyagrami
ile bakilmustir. Orgiitsel sessizlik dlgegiyle toplanan verilerin ortalamasina bakildigin-
da 3.12 ve ortancasinin 3.11 oldugu goriilmiistiir. Skewness katsayis1 .16 ve kurtosis
katsayis1 .26 oldugu goriilmiistiir. Stratejik liderlik 6lgegiyle toplanan verilerin ortala-
mast ise 3.83 ve ortancasi 3.82 ¢ikmustir. Skewness katsayisi .52 ve kurtosis katsayis1 .08
olarak bulunmustur. Eger skewness ve kurtosis katsayilar1 1.00'mn altinda ve ortanca
ile ortalama birbirine ¢ok yakin ise bu dagilimin normal bir dagilim oldugunu goster-
mektedir (Simsek, 2010).

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirma sorular1 dogrultusunda yapilan analizler sonucu elde edilen
bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Tablo 1’de orgiitsel sessizligi olusturan unsur-
lara iliskin 6gretmenlerin goriislerinin aritmetik ortalamas: ve standart sapmasi yer
almaktadar.
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Tablo 1. Ogretmenlerin okul yéneticilerinin drgiitsel sessizlik yonetimlerine iligkin
goriigleri

Orgiitsel Sessizlik Yonetimi ile ilgili Ifadeler X Ss

1 Ogretmenler yoneticilerinin eksikliklerini bilmelerine ragmen bu durumu dile

. 3.18 117
getirmezler.
2 Ogretmenler goriiglerini ifade ettikleri igin yoneticilerden ve meslektaglarmdan 284 111
olumsuz tepki alirlar. ’ ’
3 Ogretmenlerin duygu ve diigtincelerini dile getirmeleri, drgiitsel 6grenmeyi ve
’ ! 1.86 .93
gelismeyi destekler.
4 Okulumuzda bulunan yéneticiler, 6gretmenlerin yeni uygulamalar konusundaki
e o 2.34 1.23
gorislerini almaya acik degildirler.
5 Ogretmenler gii¢ durumlarda konusmaktan gok, susmay tercih ederler. 2.95 117
6 Ogretmenler belirli konular hakkinda konusmaktan kaginurlar. 3.11 1.08
7 Ogretmenlerin igsel memnuniyetsizligi endige ve stresi tetikler. 4.01 1.05
8 Ogretmenlerin duygu ve diisiincelerini acikca ifade edememesi biitiin olay ve
L 2.53 1.05
durumlar igindir.
9 Ogretmenlerin goriiglerini dile getirmemesi, yoneticilerin otoriter davraniglarindan 3.00 118

kaynaklanmaktadir.

10 Okuldaki israf ve kayiplar 6gretmenlerin kendilerini ifade etmelerini engeller. 2.73 112

11 Okul yoneticilerinin 6gretmenlere adil davranmamasi, 6gretmenlerin gortislerini

agiklamalarina engel olmaktadir. 309 128
12 Ogretmenlerin bilgisizlik ve deneyimsizlik korkusu, duygularin: ifade etmesine 293 1.24
engel olur. ' '
13 Okul yoneticilerinin “En iyi ben bilirim” tavri, 6gretmenlerin {izerinde olumsuz

. . 3.60 126
bir etki yaratir.
14 Okul yoneticilerinin performanslarinin diigiik olmasi, 6gretmenlerin sorunlarini 391 121
dile getirmesini engeller. ’ ’
15 Ogretmenlerin okul yoneticilerine giiven duymamalari, duygu ve diisiincelerini 353 119

dile getirmelerine engel olur.

16 Ogretmenler dislanacaklar endisesiyle duygu ve diisiincelerini dile getirmezler. 2.94 1.13

17 Ogretmenler duygu ve diisiincelerini agikladiklar1 zaman giivende olmadiklarim

hissederler. 291 118
18 Ogretmenler sorun gikarici ve sikayetci goriinmek istemediklerinden, olaylar ve
. . 3.16 1.16
durumlar karsisinda sessiz kalmay tercih ederler.
Yonetici 3.45 1.04
§ Duygu 336 .86
‘é izolasyon 300 101
M Sessizligin kaynag: 286 .81
Ortam 3.12 .77

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



& Nezahat Giiclii / Omiir Coban / Ramazan Atasoy

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin orgiitsel sessizligi olusturan unsurlardan
“dgretmenlerin duygu ve diistincelerini dile getirmeleri, 6rgtitsel 6grenmeyi ve gelis-
meyi destekler.” (X =1.86) ve “okulumuzda bulunan yéneticiler, 5gretmenlerin yeni
uygulamalar konusundaki goriislerini almaya acik degildirler.” (X =2.34) durumla-
rinin okulda nadiren sergilendigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 6rgtitsel ses-
sizligi olusturan unsurlardan “6gretmenlerin i¢sel memnuniyetsizligi endise ve stresi
tetikler.” (X = 4.01) ve “okul yoneticilerinin “En iyi ben bilirim” tavri, 6gretmenlerin
tizerinde olumsuz bir etki yaratir.” (X =3.60) durumlarimin genellikle ortaya konul-
dugunu belirtmiglerdir. Orgiitsel sessizligin nedenlerine bakildiginda yoneticinin (X
=3.45) sessizlige neden olan en 6nemli etmen oldugu goriilebilir. Bu bulgulardan ha-
reketle okul yoneticilerinin 6gretmenlerin gortis ve diistincelerini agiklamaya uygun
ortamlar olusturamamalarinin ve “en iyi ben bilirim” yaklagimini ¢ok fazla sergileme-
lerinin Orglitsel sessizlige neden oldugu sdylenebilir. Tablo 2’de okul yo6neticilerinin
stratejik liderlik diizeyleri hakkinda 6gretmen goriisleri aritmetik ortalamasi ve stan-
dart sapmasi yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerine iliskin
goriisleri

Stratejik Liderlik ifadeleri X ss

1 Okul miidiiriimiiz, islerin yapilabilmesi igin uzlagmaci bir tavir sergiler. ~ 4.02 .92
2 Okul miidiirtimiiz, fikirlerimizi sekillendirmede bize yardimc olur. 3.73 1.02
3 Okul mudirimiiz, bize kars: diirtisttiir. 4.11 1.00
4 Okul midiirtimiiz, niifuzlu kisilerle iyi iliskiler kurar. 3.60 1.14
5 Okul midiiriimiiz, sonuglardan bizi sorumlu tutar. 3.08 1.24
6 Okul miidiirtimiiz “dogru olan1” yapmamiz igin bizi tesvik eder. 4.05 .93
7 Okul miidiiriimiiz, yardim saglamak igin bir orta yol bulur. 4.02 .90
8 Okul miidiiriimiiz, islerin nasil yapilacagina karar verir. 3.98 77
9 Okul miidiirtimiiz, okul galisanlari ile ortaklik gelistirir. 3.82 90
10 Okul miidiiriimiiz, goriiglerimize saygi duyar ve onlar dikkate alir. 4.02 .89
11 Okul miidiiriimiiz, galiganlarin 6zel hayatina sayg: duyar. 4.26 .87
12 Ok}ll .rr}iidiiriimﬁz, okul disindaki kurumlarla ve insanlarla ortaklik 407 85

gelistirir.
13 Okul mudiiriimiiz, bizi, lider olmaya 6zendirir. 3.38 1.22
14 Okul miidiirtimiiz, kurallar ve politikalar isletir. 4.06 .88
15 Okul miidiiri:m.u'iz, Qkulun uzun vadeli hedeflerine bagli kalmamiz 3.84 97

konusunda bizi tesvik eder.
16 Okul midiiriimiiz, kendisine yardim edildiginde 6diil verir. 3.01 1.33
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17 Okul miidiirtimiiz, ilkelere dayali alinan kararlarin arkasinda durur. 3.99 95
18 Okul miidiiriimiiz, politika olusturur. 3.62 1.07
19 Okul mudirimiiz, bize kars: diiriisttiir. 4.07 1.02
20 Okul miidiirtimiiz, yapilan yardimi karsiliksiz birakmaz. 3.77 1.02
Okul mudiirtimiiz, okul igin ¢alisanlarmn katildig: bir hedef olusturmaya
21 3.95 .98
caligir.
22 Okul mudiirtimiiz, okulun ¢ikarlarini kendi ¢ikarlarindan tisttin tutar. 4.04 97
23 Okul mudiiriimiiz, firsatlar1 gormemize yardim eder. 3.75 1.00
24 Okul miidiiriimiiz, verdigimiz sézlerden bizi sorumlu tutar. 3.77 .95
25 Okul midiirtimiiz, calismalarimizi takip eder. 414 .86
% Okul miidiiriimiiz, yapilmasini istedigi islerin yerine getirilmesi icin 279 133
odiil vaat eder.
97 Okul midiiriimiiz, islerin yerine getirilmesinde etkisi olan insanlara 3.93 1.02
ulagsmaya calisir.
28 Okul miidiiriimiiz, miiracaatlarimizda hiyerarsiyi takip etmemizi sdyler. ~ 3.91 1.07
29 Okul miidiirtimiiz, ortak bir vizyon olusturmaya galisir. 3.95 .87
Okul midiirtimiiz, islerin yapilmasinda okul ¢alisanlarinin sahip old-
30 SR 3.95 91
ugu bilgiyi kullanur.
31 Okul mudiiriimiiz, giig ve niifuz sahibi kisilerle iliskilerini stirdiirir. 3.75 1.01
Okul mudiirtiimiiz, tartismalarda ve karar alma stireglerinde okulun
32 N . 4.05 .85
temel degerlerini vurgular.
33 Okul miidiiriimiiz, goriis ayriliklarinda bizimle miizakere eder. 3.85 .98
34 Okul miidiiriimiiz, genis bir insan kitlesiyle iliskidedir. 3.92 .96
35 Okul miidiirtimiiz, bizimle iligkilerinde karsilikl1 yardimlasmaya énem 400 97
verir. ’ ’
Dontistimctii liderlik davranist 3.77 .78
5 Yonetimsel liderlik davranisi 3.88 .53
B Etik liderlik davranus: 408 73
°
a Politik liderlik davranis 3.62 .68

Tablo 2’ye bakildiginda, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin stratejik liderlik dii-
zeylerinden “okul miidiirtimiiz, yapilmasini istedigi islerin yerine getirilmesi icin

odiil vaat eder.” (X = 2.72), “Okul miidiirtimiiz, kendisine yardim edildiginde 6diil
verir.” (X = 3.01) davramiglarini nadiren sergilediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen-

ler, okul yoneticilerinin “Okul miidiiriimiiz, calisanlarin 6zel hayatina saygi duyar.”

(X = 4.26), “Okul midiiriimiiz, calismalarimiz1 takip eder.” (X = 4.14) davranisi-

n1 genellikle ortaya koyduklarini belirtmislerdir. Okul miidiirlerinin stratejik liderlik
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davraniglarindan en fazla etik liderlik (X = 4.08) davranisini sergiledikleri, en az da
politik liderlik (X = 3.62) ve doniistimcii liderlik (X = 3.77) davranis1 gosterdikleri
goriilmiistiir.

Bu bulgulardan hareketle okul yoneticilerinin okulda 6diil sistemini isletme konu-
sunda 6zen gostermedikleri sdylenebilir. Bununla birlikte okul yoneticilerinin 6gret-
menlerin 6zel hayatina sayg: duydugu ve okulda yiiriitiilen isleri takip ettigi yorumu
yapilabilir.

Tablo 3'te Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar ile okul yéneticilerinin stratejik
liderlik d{izeyleri hakkindaki 6gretmenlerin algilarinda cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi yer almaktadir.

Tablo 3. orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar ile okul yoneticilerinin stratejik liderlik
diizeyleri hakkindaki goriislerinde cinsiyete gore t testi sonuglar

Erkek Kadin
n=83 n=127
Degiskenler XX Ss XK Ss t P

Yonetsel 3.88 .54 3.85 .55 .37 71
Etik 414 72 4.02 73 1.10 27
Politik 3.75 73 3.61 .62 1.54 12
Doniistimcii 3.77 .84 3.73 .76 .34 72
Yonetici 3.34 1.09 3.52 1.00 -1.23 22
Duygu 3.46 .95 3.29 79 1.44 15
Izolasyon 3.06 .99 2.97 1.03 .60 .54
Sessizlik kaynagi 2.84 .80 2.87 .82 -23 .81
Okul ortam1 2.58 74 2.53 72 46 .64

Tablo 3 incelendiginde, okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerine iliskin y6-
netsel liderlik davranisinda [t (208) = .37, p > .05], etik liderlik davramisinda [t (208) =
1.10, p > .05] politik liderlik davramisinda [t (208) = 1.54, p > .05] ve doniisiimcii liderlik
davranisinda [t (208) = .34, p > .05] cinsiyete gore anlaml bir fark bulunamamustr.
Bunun yani sira okul yoneticilerinin 6rgiitsel sessizligi olusturan unsurlara iliskin y6-
netici boyutunda [t (208) = -.123, p > .05], duygu boyutunda [t (208) = 1.44, p > .05]
izolasyon boyutunda [t (208) = .60, p > .05], sessizligin kaynag1 boyutunda [t (208)
=-.23, p > .05] ve okul ortami boyutunda [t (208) = .46, p > .05] cinsiyete gére anlaml1
bir fark bulunamamuistir.

Tablo 4’te Orglitsel sessizligi olusturan unsurlar ile okul yoneticilerinin stratejik
liderlik diizeyleri hakkindaki 6gretmenlerin goriislerinde brans degiskenine gore an-
lamli farklilik gosterip gostermedigi yer almaktadur.
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Tablo 4. Orgiitsel sessizli§i olusturan unsurlar ile okul yoneticilerinin stratejik liderlik
diizeyleri hakkindaki goriislerinde branga gore t testi sonuglart

Sinif Brans
n=51 n=159
Degiskenler X Ss X ss t P

Yonetsel 4.09 .52 3.78 54 3.55 .00
Etik 425 .66 4.01 74 1.98 .04
Politik 3.87 .69 3.60 .65 2.54 .01°
Doniistimcii 4.01 .69 3.66 .81 2.76 .00
Yonetici 3.25 1.14 3.51 1.00 -1.54 12
Duygu 3.37 .85 3.36 .86 .08 .93
Izolasyon 2.79 1.12 3.07 97 -1.76 .07
Sessizlik kaynag: 2.72 .86 2.90 79 -138 .16
Okul ortami 2.51 .64 2.57 .75 -49 .62

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerine iliskin y6-
netsel liderlik davranisinda [t (208) = 3.55, p < .05], etik liderlik davramisinda [t (208)
=1.98, p < .05], politik liderlik davranisinda [t (208) = 2.54, p < .05] ve doniistimcii
liderlik davranisinda [t (208) = 2.76, p < .05] bransa gore anlamli bir fark oldugu go-
riilmiistiir. Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlara iligkin yonetici boyutunda [t (208)
=-1.54, p > .05], duygu boyutunda [t (208) = .08, p > .05] izolasyon boyutunda [t (208)
=-1.76, p > .05], sessizligin kaynag: boyutunda [t (208) = -1.38, p > .05] ve okul ortami
boyutunda [t (208) = -.49, p > .05] bransa gore anlamli bir fark bulunamamustir. Bu
bulgular dogrultusunda, okul yéneticilerinin simif 6gretmenleri ile iletisimlerinin ve
iligkilerinin brans 6gretmenleriyle olan iligkilere gére daha yakin oldugu soylenebilir.

Tablo 5'te Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar ile okul yéneticilerinin stratejik li-
derlik diizeyleri hakkindaki 6gretmenlerin goriislerinde yas degiskenine gére anlaml
farkliliga iliskin varyans analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 5. Orgiitsel sessizli§i olusturan unsurlar ile okul yoneticilerinin stratejik liderlik
diizeyleri hakkindaki goriislerinde yasa g0re varyans analizi sonuglari

21-30 yas 31-40 yas 41+ yas
n=59 n=81 n=70
Degiskenler X ss X ss X ss F P
Yonetsel 386 54 391 53 3.80 58 68 50
Etik 382 82 420 61 413 74 417 .00°
Politik 361 61 375 69 3.61 69 113 33
Déniigiimcii 364 81 388 71 3.67 87 1.90 15
Yonetici 360 85 340 1.03 337 1.18 90 40
Duygu 315 73 342 78 3.46 1.02 2.37 09
izolasyon 302 95 286 1.00 315 1.06 1.59 20
i:;::;k 302 82 279 80 2.80 81 1.63 19
Okul ortami 256 78 244 67 2.68 72 1.96 14
*p<.05

Tablo 5 irdelendiginde, okul yoneticilerin stratejik liderlik davranislari yonetsel li-
derlik [F (2, 207) = .68, p > .05], politik liderlik [F (2, 207) = 1.13, p > .05], dontistimcti
liderlik ve [F (2, 207) = 1.90, p > .05] hakkinda 6gretmenlerin goriisleri ile yaslar: ara-
sinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Etik liderlik davranusinda ise [F (2, 207) =
4.17, p < .05] yas degiskenine gore anlamli farklilik gortilmiistiir. Etik liderlik ile ilgili
hangi yaslar arasinda anlamli fark olduguna Scheffe testi ile bakildiginda, 21-30 yas (
X =3.82) ile 31-40 yas (X = 4.20) arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda 31-40 yas arasindaki 6gretmenlerin diger yas grubun-
daki 6gretmenlere nazaran goriislerinde okul yoneticilerinin etik liderlik davranislari-
n1 daha iyi sergilediklerini diistindiikleri degerlendirmesi yapilabilir.

Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar konusunda 6gretmenlerin gériigleri yag de-
giskenine gore incelendiginde anlaml bir farklilik goriilmemistir. Boyutlara iliskin
elde edilen analiz sonuglar su sekildedir: yonetici boyutu [F (2, 207) = .90, p > .05],
duygu boyutu [F (2, 207) = 2.37, p > .05], izolasyon [F (2, 207) = 1.59, p > .05], sessizligin
kaynagi boyutu [F (2, 207) = 1.63, p > .05] ve okul ortami1 boyutu [F (2, 207) = 1.96, p
> .05].

Tablo 6’da Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar ile okul yoneticilerinin stratejik
liderlik dtizeyleri hakkindaki 6gretmenlerin gortislerinde kidem degiskenine gore an-
lamli farkliliga iliskin varyans analizi sonuglar yer almaktadir.
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Tablo 6. Orgiitsel sessizli§i olusturan unsurlar ile okul yoneticilerinin stratejik liderlik
diizeyleri hakkindaki goriislerinde kideme gore varyans analizi sonuglart

1-10 y1l 11-20 y1l 21+ yil
n=94 n=79 n=37
Degiskenler X ss X Ss X ss F P
Yonetsel 392 50 376 59 3.93 54 2.12 12
Etik 400 77 407 69 424 67 1.36 25
Politik 372 61 356 76 375 57 1.64 19
Déniigiimcii 377 77 365 86 3.87 72 1.05 35
Yonetici 351 98 347 99 3.23 1.26 1.01 36
Duygu 321 74 359 90 3.24 98 4.89 00°
izolasyon 291 98 308 1.02 3.08 1.06 77 46
i:;::;k 202 79 288 83 2.63 79 1.76 17
Okulortami 248 74 264 74 2.55 65 1.09 33
*p<.05

Tablo 6’ya bakildiginda, okul yoneticilerin stratejik liderlik davranislarindan yo-
netsel liderlik [F (2, 207) = 2.12, p > .05], etik liderlik [F (2, 207) = 1.36, p >.05], politik
liderlik [F (2, 207) = 1.64, p > .05] ve doniistimcti liderlik [F (2, 207) = 1.05, p > .05]
konusunda 6gretmenlerin goriisleri ile kidemleri arasinda anlamli bir farklilik bulun-
mamugtir.

Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlar konusunda dgretmenlerin goriigleri kidem
degiskenine gore incelendiginde, duygu boyutu [F (2, 207) = 4.89, p < .05] harig¢ an-
lamli bir farklilik gériilmemistir. Yonetici boyutu [F (2, 207) = 1.01, p > .05], izolasyon
[F (2,207) = .77, p > .05], sessizligin kaynag1 boyutu [F (2,207) = 1.76, p > .05] ve okul
ortamu boyutu [F (2,207) = 1.09, p > .05]. Duygu boyutu ile ilgili hangi kidem gruplar
arasinda anlamli fark olduguna Duncett testi ile bakildiginda, 1-1Q yillik kidemli 6g-
retmenlerin goriisleri (X = 3.21) ile 11-20 yil kidemli 6gretmenler (X = 3.59) arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda 11-20 yil kidemli 6gretmenlerin diger kidem grubun-
daki 6gretmenlere nazaran goriislerinde okul yoneticilerinin duygu boyutuna daha
¢ok 6nem verdiklerini degerlendirdikleri sdylenebilir.

Tablo 7’de okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri (yonetsel liderlik, etik li-
derlik, politik liderlik ve dontistimcti liderlik) ile 6rgtitsel sessizligi olusturan unsurlar
(yonetici, duygu, izolasyon, sessizligin kaynagi, okul ortami) arasindaki iliskiye iliskin
pearson korelasyon analizi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 7. Okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri ile orgiitsel sessizligi olugturan
unsurlar arasindaki iliskiyi iliskin Pearson momentler ¢arpimi analizi sonuglar

1 2 3 4 5 6 7 8 9
(1)Yonetsel - 63" .73 74 -.06 =14 -09 -.03 -26'
(2)Etik - 72 .83 =27 -36° -29° =35 -54"
(3)Politik - .80° -260 =310 -20° -17 -43
(4)Doniisiimcii - -24  -400  -26 =22 -53"
(5)Yonetici - 43 517 .65 31
(6)Duygu - 53 49 60
(7)izolasyon - 55 46"
(8)Sessizlik kaynag1 - 39"
(9)Okul ortam1 -

*p<.01

Okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri ile 6rgiitsel sessizligi olusturan un-
surlar arasindaki iliskiyi gosteren Tablo 7 incelendiginde, okul ortami boyutunda (r
=-.26, p < .01) negatif yonde diisiik diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir.
Etik liderlik davranisi ile yonetici boyutu (r = -.27, p < .01), duygu boyutu (r = -.36, p
<.01), izolasyon boyutu (r = -.29, p < .01), sessizligin kaynag1 boyutu (r = -.35, p < .01)
ve okul ortamu boyutu (r = -.54, p < .01) negatif yonde anlaml bir iliski bulunmaktadar.
Bununla birlikte politik liderlik davranisi ile yonetici (r = -.26 , p < .01), duygu boyutu
(r =-.31, p < .01), izolasyon boyutu (r = -.20, p < .01) ve okul ortami boyutu (r = -.43,
p < .01) arasinda da negatif yonlii anlamli iliski tespit edilmistir. Ayrica déniisiimcii
liderlik davranisi ile yonetici boyutu (r = -.24, p < .01), duygu boyutu (r = -.40, p < .01),
izolasyon boyutu (r = -.26, p < .01), sessizlik kaynag1 boyutu (r = -.22, p < .01) ve okul
ortami1 boyutu (r = -.53, p < .01) arasinda negatif yonlii anlamli iligkilere rastlanmistir.
Bu bulgulardan hareketle okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeyleri arttik¢a or-
glitsel sessizligi olusturan unsurlarin azalmakta oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 8'de okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerinin (yonetsel liderlik, etik
liderlik, politik liderlik ve donitisiimcti liderlik) 6rgiitsel sessizligi olusturan unsurlarin
(yonetici, duygu, izolasyon, sessizligin kaynagi, okul ortami) yordayicisi olup olmadi-
gin1 tespit etmek icin yapilan regresyon analizi sonuglar yer almaktadar.
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Tablo 8. Okul yoneticilerinin stratejik liderlik diizeylerinin orgiitsel sessizligi olugsturan
unsurlara etkisini inceleyen regresyon analizi sonuglari

Yonetici Duygu izolasyon SeSSIZhgm Okul Ortam1
Kaynag

Degiskenler

] t P B t P B t P B t P B t P
Sabit 8.15 .00 10.04 .00 7.54 .00 9.12 .00 1291 .00
Yonetsel 35 340 00 38 39 .00 .23 224 02 32 319 .00 .32 369 .00
Etik -21 -176 07 -08 -77 43 -24 -203 .04 -54 -474 00 -30 -3.01 .00
Politik -29 249 01 -08 -74 45 -22 -18 8 -01 -14 .88 -08 -86 .38
Doniisiim -09 -63 52 -55 -398 .00 -21 -142 .15 .00 .01 99 -45 -357 .00

Yonetici: R=.36, R?>=.13; F=8.00, p<.05
Duygu: R=.47, R*=.22; F=15.09, p<.05
izolasyon: R=.33, R*=.10; F= 6.25, p<.05
Sessizligin kaynagt: R=.43, R?=.18; F=11.64, p<.05
Okul ortami: R=.60, R*=.36; F=28.76, p<.05

Tablo 8 incelendiginde, stratejik liderlik diizeylerinden yonetsel liderlik, etik li-
derlik, politik liderlik ve déntistimcti liderlik boyutlarinin birlikte yonetici boyutu (R
= .36, p < .05), duygu boyutu (R = 47, p < .05), izolasyon boyutu (R= .33, p <.05),
sessizligin kaynagi boyutu (R = .43 p < .05) ve okul ortam1 boyutu (R = .60, p <.05) ile
anlamli iliskiler verdigi gortilmektedir. Regresyon analizine gore, yonetici boyutunun
anlamli yordayicilar: yonetsel liderlik (p =.35, p <.05) ve politik liderliktir (3 =-29, p
<.05). Duygu boyutunun anlamli yordayicilari ise yonetsel liderlik (B = .38, p < .05) ve
doniistimcti liderlik (B = -.55, p < .05) olarak tespit edilmistir. 1zolasyon boyutunun iki
tane anlaml yordayict bulunmaktadir. Bunlar, yonetsel liderlik (B = .23, p <.05) ve etik
liderliktir (B = -.24, p < .05). Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlarm diger bir boyutu
olan sessizligin kaynagi boyutunun yordayicilari, yonetsel liderlik (B =.32, p <.05)
ve etik liderlik (B = -.54, p < .05) olarak goriilmiistiir. Orgiitsel sessizligi olusturan
unsurlarin son boyutu olan okul ortami boyutunun yordayicilari, yonetsel liderlik
(B =.32, p <.05), etik liderlik (B = -.30, p < .05) ve doniistimctii liderlik (B = -.45, p <.05),
olarak saptanmistir. Bu bulgular 1s181nda okul yoneticisi stratejik liderlik davranisla-
r1 —yonetsel liderlik, etik liderlik, politik liderlik ve doniistimcii liderlik- sergiledikce
Orglitsel sessizligi olusturan unsurlarin ortadan kalkacag: veya azalma egilimi goste-
recegi soylenebilir.

Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlardan yénetici alt boyutunun yordayicila-
r1 yonetsel ve politik liderlik davranislaridir ve bu alt boyutun %13’tinti yordamak-
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tadir (R?=.13). Bununla birlikte orgiitsel sessizligin diger bir alt boyutu olan duygu
boyutunda ise yonetsel ve dontistimcii liderlik davranislar: bu alt boyutun %22’sini
yordamaktadir (R2=.22). Izolasyon ve kaynak boyutuna bakildiginda, yonetsel ve etik
liderlik davranislarinin bu boyutlar: sirastyla %10 ve %18 diizeyinde yordadig: gortil-
mektedir (R>=.10; R?=.18). Orgiitsel sessizligi olusturan unsurlardan sonuncusu okul
ortam1 boyutunda ise yonetsel, etik ve dontistimcti liderlik davranislar: bu alt boyutu
%36 yordadig1 saptanmustir (R*=.36).

Tartisma ve Oneriler

Ogretmen algilarina gore okul yoneticilerinin stratejik liderlik davrarnuslarmi ge-
nelde sergiledikleri en fazla da etik liderlik davranisi sergiledikleri sonucuna varilmis-
tir. Ogretmenlerin algilart dogrultusunda okul ortaminda orgiitsel sessizligin yasanma
diizeyinin orta seviyede oldugu sonucu elde edilmistir. Orgiitsel sessizligin nedenleri
irdelendiginde, yonetici etmeninin drgiitsel sessizlige neden olan en énemli unsur ol-
dugu goriilmiistiir. Bu sonug, Ayan'in (2013) arastirma sonuglari ile ortiismektedir.

Stratejik liderlik dtizeyleri ile 6rgiitsel sessizligi olusturan unsurlar arasinda nega-
tif yonli diistik diizeyde anlamli iliskiler oldugu ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bu sonug
alan yazinda ortaya ¢ikan sonuglarla paralellik gostermektedir (Alparslan ve Kayalar,
2012; Ayan, 2013; Erol ve Kéroglu, 2013; Kilig, Keklik, ve Yildiz, 2014; Tagkiran, 2011).
Yoneticiler, stratejik liderlik davramislarini sergiledikleri stirece orgiitsel sessizligin
ontine gegebileceklerdir. Bu liderlik davranislarini sergilemediklerinde ise bu durum
orglitsel sessizligi tetikleyecektir.

Orgiitsel sessizligi olugturan unsurlardan yénetici boyutunun anlamh yordayici-
larinin yonetsel ve politik liderlik oldugu goriilmiistiir. Yonetsel liderlik davranislari-
na bakildiginda genelde 6rgiitiin isleyisi i¢in kurallar koyma ve bu kurumda isleyisi
kontrol etme {izerinde durdugu goriilmektedir. Politik liderlik davranisi ise 6rgiit ici
ve Orgiit dis1 paydaslarla iliskiler kurma {izerine odaklanmaktadir. Bu bilgilerden ha-
reketle, 6gretmenlerin yoneticilerden kurumdaki isleyisi izlemeleri ve 6rgiit ici ve dis1
paydaslarla iyi iliskiler kurabilmelerini bekledikleri s6ylenebilir. Tagkiran (2013) da bu
konuda yoneticilerin inisiyatif kullanan ve saglikli iliskiler kuran kisiler olmasi gerek-
tigi; bu sayede orgiitsel sessizligin 6nlenebilecegini belirtmistir.

Orgiitsel sessizligin diger bir nedeni olan duygu boyutunun anlamli yordayicilari-
nin yonetsel ve dontistimcti liderlik oldugu goriilmektedir. Orgiitte olumlu duygu at-
mosferi olusturmanin yollarindan birisi, yoneticilerin yonetsel ve dontistimcti liderlik
davranislar: sergilemeleridir. Dontistimcti liderlik 6zelligi irdelendiginde, bu liderlik
tiirtinde en temel unsurlarindan birisinin degisim ve dontisiim igin ortak bir duygu,
ortak bir vizyon olusturma oldugu sdylenebilir. Ogretmenler de orgiitsel sessizligi
onleme konusunda yoneticilerden olumlu ortak bir duygu olusturmasini beklemek-
tedirler. Kilig ve arkadaslar1 da (2014), dontistimcti liderlik davranisinin olusturdugu
olumlu atmosferin Orgiitsel sessizligi 6nledigini ifade etmislerdir.
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Izolasyon ve sessizligin kaynagi boyutlarmin yordayicilarinin yénetsel ve etik
liderlik davrarus: oldugu tespit edilmistir. Etik liderlik davranislari incelendiginde,
genel olarak saygi, giiven ve diiriistliik tizerinde durdugu gortilmektedir. Bu tavirlart
sergileyen yoneticilerin ¢alisanlarinin izole olmalarimi 6nleyecekleri sdylenebilir. Mor-
rison ve Milliken (2000) de giiven, saygt ve diiriistliik sergileyen yoneticilerin olustur-
dugu bir ortamda ¢alisanlar gortislerini rahat bir sekilde ifade edebilecekleri ve koseye
¢ekilmeyecekleri belirtilmistir (Morrison & Milliken, 2000).

Okul ortam1 boyutunun yordayicilari, yonetsel, etik ve dontistimcti liderlik olarak
saptanmustir. Bu tig¢ liderlik davranisinin ortak noktasi acik orgiit iklimini olusturma
yoniindedir. Bu davranuslar etkili bir sekilde sergilenirse agik bir okul ikliminin olu-
sabilecegi, aksi takdirde kapali bir okul iklimi olusabilecegi soylenebilir. Ac¢ik okul
ikliminin oldugu bir ortamda da orgiitsel sessizlik olmasi ve ¢alisanlarin érgiitiin ge-
lismesi ve ilerlemesi ile ilgili goriis ve dnerilerini kendilerine saklamalar1 beklenmez.
Richards da bu dogrultuda etkili okullarin acik okul iklimine sahip okullar oldugu
ve bu okullarda orgiitsel sessizligin goriilme olasihigiin ¢ok diisiik oldugu tizerinde
durmustur (Richards, 1986).

Sonug olarak, okul yoneticisi, stratejik liderlik davranislar sergileyerek drgiitiinde
dogabilecek orgiitsel sessizligi onleyebilir. Bunun yani sira okulunda orgiitsel sessiz-
ligi olusturan unsurlar (yonetici, duygu, izolasyon, sessizligin kaynagi, okul ortami)
bildiklerinden bu alanlara odaklanabilir.

Arastirmacilar, stratejik liderlik ve orgiitsel sessizlik konusunda orgtitsel sessiz-
ligin yogun yasandig: bir okulu segerek bu okulda bir durum ¢alismas: yapabilirler.
Ayrica bu okulda okul kiiltiirti ve orgiitsel sessizlik arasindaki iliskiyi de incelenebilir.
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OKUMA BECERILERININ FEN BILIMLERI
OKURYAZARLIGINA ETKISI

Volkan Hasan KAYA®

Oz: Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programmda (PISA- Program for
International Student Assessment) okuma becerileri ve fen bilimleri okuryazarl-
g1 kavramlarmin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Bu calismada PISA 2015 verileri
kullanilarak Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin okuma becerileri ve fen bi-
limleri okuryazarlig1 arasmdaki iligkinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencile-
rin Tiirkge becerilerini arttiracak kaynaklarin (sozliik, diinya klasikleri ve siirler)
evde bulundurulmasmin Fen Bilimleri Okuryazarhig: iizerine etkisi de arastiril-
mastir. Ayrica, okuldaki Tiirkge derslerinin ve okul saatleri disinda 6grencilerin
Tiirkge dersine ayirdiklar1 zamanin fen bilimleri okuryazarligina etkisinin olup
olmadig1 da tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bu arastirmada betimsel arastirma mo-
deli kullamilmistir. Veri toplama aract olarak, PISA 2015'de Tiirk 6grencilerinin
okuma becerilerini ve fen bilimleri okuryazarliklarina iliskin becerilerini 6lgen
bilissel testlerden yararlanilmistir. Veriler, PISA'min resmi sitesindeki paylasima
acik veri dosyalarindan internet aracilig: ile elde edilmistir. Arastirmada nicel
verilerin analizinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde parametrik test-
ler uygulanmistir. Ayrica, korelasyonlar ve t-testleri kullanilmistir. Elde edilen
sonuglar Okuma becerileri ile Fen Bilimleri Okuryazarlig: arasinda pozitif yonde
ve anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Hatta, 6grencilerin Tiirkce bece-
rilerini arttiran kaynaklarmn (sozliik, diinya klasikleri ve siirler) evde bulundu-
rulmasinin Fen Bilimleri Okuryazarhig lizerinde pozitif yonde bir etkisi oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, Fen Okuryazarhigi, PISA, Tirkce, Okuma
Becerileri

* Bremen Universitesi, Fen Bilimleri Egitimi Enstitiisti, Bremen, ALMANYA.
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THE IMPACT OF READING SKILLS ON SCIENCE
LITERACY

Volkan Hasan KAYA®

Abstract

In the Program for International Student Assessment (PISA), reading skills
and science literacy are emphasized. The aim of this study was to determine the
relationship between reading skills and science literacy of students aged 15 years
in Turkey using PISA 2015 data. It was also searched whether keeping resources
(a dictionary, classic literature and books of poetry) at home, has any effect on
science literacy. Moreover, it was aimed to reveal whether there is any relations-
hip between the time spent on Turkish language at school and outside the school
and students’ science literacy. This study is a descriptive research. As a research
instrument, the researcher used the results of cognitive tests utilised by PISA in
2015 to assess students’ reading skills and science literacy skills. The data were
obtained from the official website of PISA. In this study, parametric tests were
used in evaluating the quantitative data. Moreover, correlations and T-tests were
used. The results show that there is a positive and a meaningful relationship
between reading skills and science literacy. Furthermore, it was found that there
is a positive and a meaningful relationship between the keeping resources (a dic-
tionary, classic literature and books of poetry) at home increases students’ science
literacy besides Turkish language skills.

Keywords: Science, Science Literacy, PISA, Turkish, Reading Skills

Giris

Ogrencilerin fen basarisini etkileyen faktorlerden biri Tiirkge'yi etkin kullanmala-
riyla iliskilidir. Ulusal ve uluslararasi sinavlarda 6grencilerin fen basarilarini arttirmak
i¢in 6grenciler o sinavda yer alan fen ile ilgili basit bir 6rnegi dahi dogru anlayabilme-
li ve bu dogrultuda cevaplandirmalidir. Tiirkce sayesinde 6grenciler dinlediklerini,
izlediklerini ve okuduklarint anlayan; duygu, diistince ve hayallerini anlatan; elesti-
rel ve yaratict diistinen, sorumluluk tistlenen, girisimci, gevresiyle uyumlu, olay, du-
rum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamayt aliskanlik haline getiren bireyler yetistirme olarak yetisir (MEB, 2006).
Bu o6zellikte bireyler yetistirilmesi de dilin ne kadar etkin bir sekilde kullanildig: ile
alakalidir. Ulkemizdeki fen programlarindan biri olan Fen ve Teknoloji Programi'min

* Bremen University, Institute of Science Education, Bremen, GERMANY.
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da Tiirkge ile fen 6gretimi arasindaki iliskinin 6neminin farkinda olarak gelistirildigi
anlagilmaktadur. Ciinkii Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda belirtildigi tize-
re fen ile ilgili yeni kavramlar sunulurken bir yandan da giindelik dilde kullanilan fen
kavramlarinin bilimsel kullanimlarindaki anlam kaymalarmin kavranmasina agirlik
verilmis; boylece 6grencilerin Tiirkceyi dogru kullanma becerilerine katki saglanacagt
dustintilmuistiir (MEB, 2005). Uluslararasi ¢alismalardan biri olan PISA’da da okuma
becerilerinden diger bir ifadeyle “okuma becerileri okuryazarligi“ndan bahsedilmekte
ve bu kavram ile “okumanin etkin bir sekilde belirli bir amaca ve goreve yonelik ger-
ceklestirilmesi” olarak ifade edilmektedir. (MEB, 2011).

PISA’da okuma becerilerinin yaninda vurgu yapilan kavramlardan biri de fen
okuryazarligidir. Aslinda bu kavram {ilkemizdeki fen egitimcileri icine de énemli bir
kavramdir. Bunun nedeni, 2006 yilinda yenilenen Fen ve Teknoloji Ogretim Programi
ile 2013 yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin bu kavrami én
plana ¢ikarmasidir. Fen Bilimleri Okuryazarlig1 sayesinde doga kendi ortiisti iginde
merakli ve duyarl kisileri yetistirmek amaglanmistir (Kaya ve Kazanci, 2009). Ciin-
ki fen bilimleri okuryazarli1 sayesinde bireyler arastiran-sorgulayan, etkili kararlar
verebilen, problem ¢dzebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabi-
len, stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenendir (MEB, 2013). OECD’ye
(2013) gore de bilimsel olarak okuryazar bir birey, bilim ve teknoloji ile ilgili arastirma-
larla mesgul olmaya istekli olmali ve bilimsel olarak olgulari agiklayabilmeli, bilimsel
arastirmayi tasarlayabilmeli ve degerlendirebilecek yeterliklere sahip olmalidir. Ayrica
bilimsel olarak verileri ve karitlari yorumlayabilme yeterliligine de sahip olmalidur.
Ancak, fen bilimleri okuryazarligi, fen egitiminde istenilen sonuclara ulasmada yay-
gin olarak kullanilmasina ragmen, anlami/tanimu {izerinde bir goriis birligi olmadig:
goriilmektedir (DeBoer, 2000). Fen Bilimleri okuryazarligi kavramu, siirekli olarak fen
egitiminde gerceklesen uluslararas: gelismelerden etkilenecek ve bu dogrultuda bu
kavram gliniimiiziin fen egitimi gerekliliklerini karsilayabilmesi icin stirekli gelisime
agik olacag, kapsaminda stirekli degisime ugrayarak fen 6gretimindeki yerini ve 6ne-
mini koruyacag da dngoriilmektedir.

PISA’da vurgu yapilan kavramlarindan biri olan okuma becerileri, egitim ortamla-
rinda ve giinliik yasantida siklikla kullanilan becerilerden biridir (Giilleroglu, Bilican
Demir ve Demirtasli, 2014). Bu beceri ilkogretim ¢aginda kazanilmakta olup, bu bece-
riyi kazandirma konusunda Tiirkce 6gretim programlarina ve bu programin uygula-
yicilarina biiytik gérev ve sorumluluklar diismektedir (Batur ve Alevli, 2014). Okuma
becerileri basli basina Tiirkce dersinin bir etkinligi olarak goriilse de hem s6zel hem de
sayisal derslerdeki anlama ile iligkilidir (Bektas Esen ve Yigit, 2013). Bu nedenle oku-
ma becerilerinin fen bilimleri ve matematigi dogrudan etkilediginin farkinda olunma-
s1 gerekir. Ayrica bu sorumluluk sadece Tiirkge 6gretim programu gelistirilirken degil
diger 6gretim programlarn gelistirilirken de dikkate alinmalidur.

Alan yazin tarandiginda okuma becerileri (Aydin, Erdag ve Tas, 2011; Batur ve
Alevli, 2014; Karaaslan, 2016; Ozer ve Ozberk, 2011; Sanlibaba ve Giimiis, 2013; Sengiil
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Avsar ve Yalgin, 2015; Yildirim, 2012; Yildiz, 2015; Yildiz-Durak ve Seferoglu, 2016) ve
fen okuryazarligi (Chiu, 2007; Fuchs ve Wofimann, 2007; Kaya ve Dogan, 2016; Ozer,
2009; Tung Sahin ve Say, 2010) ile ilgili pek ¢ok arastirma mevcut olup; 6zellikle tilke-
mizde disiplinleraras: arastirmalarin (Polat, Kaya ve Godek, 2016) yaygin olmadig:
gortilmektedir. Ancak Tiirkce'yi hem 6gretmenler hem de 6grenciler ne kadar etkili
kullanirlarsa ve/veya onlara nasil etkili kullanabilecekleri konusunda yol gosterilirse
ve gelisimleri desteklenirse fen basarilarina etkileri daha olumlu olacaktir. Bu basariy1
arttirmak amaciyla bu ¢alismada PISA 2015 verilerine gore tilkemizde 15 yasindaki 6g-
rencilerin okuma becerileri ile fen bilimleri okuryazarlig: arasindaki iliskinin belirlen-
mesi amaclanmustir. Tiirkge becerilerini arttiracak kaynaklarin evde bulundurulmasi-
nin Fen Bilimleri Okuryazarligina etkisi de arastirilmistir. Ayrica Tiirkce becerilerinin
fen bilimleri okuryazarlig: tizerine etkisi belirlenmeye calisilacaktir. Bu kapsamda;

o Fen Bilimleri Okuryazarlig ile ilgili alt faktorler ile okuma becerileri arasindaki
iliski nasildir?

e Evde Tiirkge becerilerini arttiracak kaynaklarin (sozliik, diinya klasikleri ve siir-
ler) bulunmasinin Fen bilimleri okuryazarligina etkisi nedir?

e Ogrencilerin bilimsel bilgi edinmeye yonelik diisiinceleri nelerdir?
Yontem

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, evren ve drneklem, veri toplama araglari, veri-
lerin toplanmast ve analizi hakkinda ayrintili olarak yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli, Evren ve Orneklem

Bu arastirmada betimsel ¢alisma modeli kullanilmistir. Bu modelleme sayesinde
bir konudaki halihazirdaki durum arastirnhir (Kircaali-iftar, 1999). Ayrica, PISA 2015
uygulamasinda secilen 6rneklem Tiirkiye i¢in oncelikle rastgele drneklem yontemi
ile okullar, sonrasinda ise secilen her bir okuldan ise yine rastgele 6rneklem yéntemi
ile bir smif secilerek iki basamakli bir yontem ile 6rneklem belirlenmistir. Tablo 1'de
arastirmanin drneklemi, PISA 2015’e katilan Tiirk 6grencilerinin Fen Okuryazarlig: ve
Okuma Becerileri ortalama puani yer almaktadir.
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Tablo 1: PISA 2015’de Tiirk 6grencilerinin Fen Okuryazarligi ve Okuma Becerile-
ri Ortalama Puani ve Orneklem (OECD, 2016 ve http://www.oecd.org/pisa/data/,
2016)

Fen Okuryazarlig1 Okuma Becerileri Ormeklem Ogrenci
Ortalama Puan Ortalama Puani Sayisi
Kiz Ogrenciler 429 442 2938
Erkek Ogrenciler 422 414 2957
Tiirk Ogrenciler 425 428 5895
OECD Ortalamas1 493 493 -

Tablo 1'de goriildiigii tizere, 6rneklemdeki 6grencilerin 2938’si kiz, 2957’si erkektir.
PISA 2015 verilerine gore kiz 6grencilerin hem fen okuryazarligi hem de okuma bece-
rileri ortalama puanlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica, Tiirk 6grencilerin hem fen okuryazarligi hem de okuma becerileri ortalamasi-
nin OECD ortalamasindan diisiik oldugu gortilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada PISA 2015 uygulamalarina katilan 6grenci anketlerinden, fen bi-
limleri ve okuma becerileri bilissel testlerinden elde edilen verilerden yararlanilmis-
tir. Veriler, PISA'nin resmi sitesinden (http:/ /www.pisa.oecd.org) internet aracilig ile
elde edilmistir. Arastirma sorulari kapsaminda verileri analiz edebilmek igin SPSS 17
programindan yararlanilmistir. Arastirmada yordayict degiskenler (okuma becerileri)
ile yordanan degisken (Fen Bilimleri Okuryazarlig1) arasindaki iliskiler sinanmistir. Bu
sayede disiplinlerarasi baglantilar ortaya ¢ikarilarak, derslerin birbirlerini destekleyici
bir sekilde miifredatlarda yer almasina olanak saglanabilecegi diistintilmiistiir (Polat,
Kaya ve Godek, 2016). Arastirmada nicel verilerin analizinden elde edilen verilerin de-
gerlendirilmesinde parametrik testler (t-testi) uygulanmistir. Ayrica korelasyon analizi
de gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde SPSS analizleri ile arastirma sorusuna cevap aranmistir. Analizlerin
sonuglari istatistiksel olarak anlamli olup olmamalarina gore tablolarla ifade edilmis-
tir. Tablo 2’de Tiirkge dilinin konusulma oranlar1 yer almaktadir.
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Tablo 2: Tiirkce Dilinin Konusulma Orani

PISA 2015 PISA 2012
Konusulan Dil
% Y%
Tiirkge 92,7 93,6
Diger Diller 7,3 6,4

Tablo 2’de goriildiigii tizere, PISA 2012 ve 2015 verilerine gore sinava Tiirkiye’den
katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu Tiirkce konusurken; diger dillerin konusuldugu
da goriilmektedir.

Tablo 3’de ise Okuma Becerileri (OB) ile Fen Bilimleri Okuryazarligi (FBO) arasin-
daki korelasyon yer almaktadur.

Tablo 3: OB ile FBO arasindaki korelasyon

PISA FBO OB
r 1
FBO p
4848
2012 r ,89(**) 1
OB p ,000
4848 4848
r 1
FBO p
5895
2015 . 016+%) )
OB p ,000
5895 5895
** p<0.01

Tablo 3’de goriildiigii tizere PISA 2012 ve 2015 verilerine gore Fen Bilimleri Okur-
yazarligi ile Okuma becerileri arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yénde ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r ., 0, =0,89, 1> =0,79 p < .01 ; Iy, 5015 = 091, 1> =0,83 p
< .01). Buna goére; Okuma becerileri arttik¢a Fen Bilimleri Okuryazarhigiin da arttig
sOylenebilir. Ayrica, Fen Bilimleri Okuryazarliginda toplam varyansin yaklasik olarak
PISA 2012’ye gore %79'unun, PISA 2015’e gore de % 83'iiniin okuma becerilerinden
kaynaklandig: ifade edilebilir.
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Tablo 4’de ise Okuma Becerileri ile Fen Bilimleri Okuryazarlig: alt boyutlar1 olan
Bilimsel olarak olgulari agiklama (BA), Bilimsel Arastirmay: Tasarlama ve Degerlen-
dirme (BATD), Bilimsel olarak verileri ve kanitlari yorumlama (BOVKY) arasindaki
korelasyon yer almaktadur.

Tablo 4: PISA 2015 verilerine gore Okuma becerilerinin Fen Bilimleri Okuryazarl-
g1 alt boyutlar ile iligkili korelasyonu

FBO OB BATD BOVKY BA
R 1
FBO P
N 5895
R 91" 1
OB P ,000
N 5895 5895
R ,96” 89" 1
BATD P ,000 ,000
N 5895 5895 5895
R 97 ,88" ,93 1
BOVKY P ,000 ,000 ,000
N 5895 5895 5895 5895
R ,97 ,87 92" ,94 1
BA P ,000 ,000 ,000 ,000
N 5895 5895 5895 5895 5895

Tablo 4’de goriildiigii lizere Fen Bilimleri Okuryazarlig: ile kendi alt boyutlar
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir
(t yarp =096, 100, =0,97, 1, = 0.97, p < .01). Ayrica, Okuma Becerileri ile Fen Bilimleri
Okuryazarlig: alt boyutlar arasinda ytiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir ilis-
ki oldugu goriilmektedir (r ,,,, =0,89, ry, ., =0,88, r,, = 0.87, p < .01). Buna gore; Tiirk
ogrencilerinin Okuma becerileri arttik¢ca Bilimsel olarak olgulari agiklama (BA),
Bilimsel Arastirmay1 Tasarlama ve Degerlendirme (BATD), Bilimsel olarak verileri
ve kanitlar1 yorumlama (BOVKY) becerilerinin arttig1 sdylenebilir. Bu alt becerilerin
artmasi da Fen Bilimleri Okuryazarligini arttiracaktir.

Tablo 5’de Tiirkge becerilerini arttiracak kaynaklarin (s6zliik, klasik kitaplar ve siir
kitaplar1) evde bulundurulmas: ile Fen Bilimleri okuryazarlig1 arasinda iliski yer al-
maktadir.
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Tablo 5: Tiirkce becerilerini arttiracak kaynaklarin evde bulundurulmasinin Fen
Bilimleri Okuryazarligi Durumuna Goére T-Testi Sonuglari

Bulundurma

Degisken Durumu N s sd T P
Evet 5448 426,00 72,57 5764 12,78 ,000
Sozliikk Bulundurma
Hayir 318 372,93 61,71
Evet 3027 442,13 72,54 5685 20,98 ,000
Diinya Klasikleri
Bulundurma
Hayir 2660 402,87 67,91
Evet 3211 428,60 74,28 5696 6,18 001
Siir Kitab1
Bulundurma
Hayir 2487 416,57 71,13

Analiz sonuglari, 6grencilerin fen bilimleri okuryazarligi ortalamasinin sézliik bu-
lundurma, dtinya klasikleri bulundurma ve siir kitab1 bulundurma durumuna gore
anlaml bir farklilik gostermektedir (t_ . 76 = 12,78, p< 0.01; t dtinya Klasikleri (5685) = 20,98,
p< 0.01; b kitaplan (5656) = 6,18, p< 0.01). Sozliikk bulunduranlarin fen bilimleri okurya-
zarlig1 ortalamalari (X= 426,00), bulundurmayanlarin fen bilimleri okuryazarlig1 or-
talamalarma (X= 372,93) gore daha olumludur. Diinya klasikleri bulunduranlarin fen
bilimleri okuryazarlig1 ortalamalar1 (X= 442,13), bulundurmayanlara (X= 402,87) gore
daha olumludur. Siir kitab1 bulunduranlarin fen bilimleri okuryazarlig1 ortalamalar:
(X=428,60), bulundurmayanlara (X= 416,57) gore daha olumludur. Bir diger ifadeyle,
Tiirkce becerilerini arttiracak kaynaklarin (sozliik, klasik kitaplar ve siir kitaplar1)
evde bulunmasi, Fen Bilimleri okuryazarliini arttirmaktadir.

Tablo 6’de 6grencilerin bilgi edinmeye yonelik goriisleri hakkinda yiizdeleri yer
almaktadir.
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Tablo 6: Ogrencilerin bilgi edinmeye yonelik 6grencilerin goriigleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
.. L katilmiyorum Katiliyorum
Ogrenci Goriisleri
f (%) f (%) f (%) (%)

Bilim ile ilgili

. 760 135 1403 250 2487 443 969 17,2
okumay1 seviyorum

Bilimsel bilgi

edinmekten 712 12,7 1025 18,3 2705 48,3 1160 20,7
hoslanirim

Bilimle ilgili bilgiler

oS 714 12,8 1006 18,0 2682 479 1192 21,3
ilgimi geker

Tablo 6’da gortildiigii tizere, 6grencilerin % 38,51 bilim ile ilgili okumay1 sevme-
diklerini belirtirken, % 31’i de yeni bilimsel bilgi edinmedikten hoslanmadiklarini ve
bilim ile ilgili 6grenilenlerin ilgilerini gekmedigini belirtmektedir. Ogrenci goriiglerine
gore, egitim stireci igerisinde 6grencilerin yeni bilgi edinmeye yonelik ilgilerinin azal-
dig1, yeni bilgi edinmek icin ¢aba gostermedikleri ve bunun da 6grencilerin bilimsel
konular1 okumay1 sevmediklerinden kaynaklandig: séylenebilir.

Tablo 7’de 2015 PISA verilerine gore Tiirk 6grencilerin okuma becerileri ve fen
okuryazarlig1 diizeylerinin oranlar1 yer almaktadir.

Tablo 7 : Okuma Becerileri ile Fen Okuryazarlig: diizeylerinin oraru (OECD, 2016)

L Iz;l;ey 1. Diizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5. Diizey 6. Diizey
% % % % % % %
Olkuma 132 26,8 32,6 21,1 57 0,6 0
Becerisi
Fen 12,9 31,6 31,3 19,1 48 03 0
Bilimleri

Tablo 7’den, arastirmaya katilan Tiirk 6grencilerinin % 40'1nin okuma becerilerin-
de, % 44,5’inin de fen bilimleri okuryazarliginda temel becerilere sahip olmadiklar: ve
okudugunu anlamakta zorlandiklar: sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 8’de bir akademik dénemde Tiirkce dersinin 6grenilmesi i¢in 6grencinin ek
olarak yaklagik olarak haftada harcadigi zaman (TOEH) ve haftada Tiirkge icin gerekli
olan ders saati (HTGODS) ile Fen Bilimleri Okuryazarligi arasindaki korelasyon yer
almaktadir.
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Tablo 8: TOEH ve HTGODS ile FBO arasindaki korelasyon

FBO TOEH HTGODS
R 1
FBO P
N 5895
R 19" 1
TOEH P ,000

N 5391 5391
R 20 06" 1

HTGODS P ,000 ,000
N 5736 5333 5736

Tablo 8’de de goriildtigii tizere haftada Tiirkge igin gerekli olan ders saati (HTGO-
DS) ile Fen Bilimleri Okuryazarlig1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml
bir iliski oldugu goriilmektedir (r =0,20, p < .01). Ayrica Tiirkge dersinin 6grenilmesi
i¢in ek olarak yaklagik olarak dgrencilerin haftada harcadiklart zaman (TOEH) ile Fen
Bilimleri Okuryazarlig1 arasinda diisiik diizeyde, negatif yénde ve anlamli bir iligki ol-
dugu gortilmektedir (r =-0,19, p < .01). Tiirkge’ye ayrilan zaman arttik¢a Fen Bilimleri
okuryazarliginin azaldig1 gortilmektedir.

Tartisma

Fen Bilimleri Okuryazarlig1 ve Fen Bilimleri Okuryazarlig: alt boyutlar: ile Okuma
becerileri arasindaki korelasyonun yiiksek diizeyde olmasindan dolay: fen bilimleri
okuryazarligini artirmak icin yapilan her tiirlii okumaya yonelik (hikaye, roman, der-
gi) etkinlik, 6grencilerin Fen Bilimleri okuryazarligina katki saglayacaktir. Bu durumu
destekleyen bir diger sonug ise Tiirkce becerilerini arttiracak kaynaklarin (sézliik, kla-
sik kitaplar ve siir kitaplar1) evde bulunmasi, Fen Bilimleri okuryazarligin arttirmak-
tadir. Aslinda 6grencilerin sayisal alanlarda (fen bilimleri ve matematik) basarili olma-
st i¢in fen bilimleri ve matematik dersine kars1 gosterdigi ilginin yani sira 6grencilerin
basarisina etki edecek durumlardan birisi de 6grencilerin okumaya karsi ilgisidir. Bu
nedenle dgrenciler, Tiirkce becerilerini attirmaya yonelik etkinliklerle desteklenmeli-
dir. Bu sayede de Tiirk 6grencilerin bilimsel olarak olgular1 agiklama, bilimsel aras-
tirmayi tasarlama ve degerlendirme, bilimsel olarak verileri ve kanitlar1 yorumlama
becerileri de artacaktir. Bu sonucu destekler nitelikli ¢calismalardan birinde ise PISA
2012 verilerine gore Tiirk dgrencilerinin fen bilimleri okuryazarlig: ortalamasinin ev-
lerinde diinya klasikleri, siir kitaplar: ve yardimci kaynaklar bulundurulanlarin fen
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bilimleri okuryazarlig1 ortalamalari, bulundurmayanlara gére daha olumludur (Kaya
ve Dogan, 2016). Bir diger calismada da PISA 2006 verilerine 6grencilerin fen bilimleri
basarisi tizerinde egitim materyallerine (edebi eser, sanat eseri, yardimei kitap ve siir
kitabi) sahip olma arasinda pozitif iliski oldugu belirlenmistir (Ozer, 2009). Chiu (2007)
da ¢alismasinda daha ¢ok egitimsel kaynaklara sahip olan 6grencilerin fen bilimleri
okuryazarliginda daha basarili olduklar: sonucuna ulagmustir.

Bu galisma sonuglarina gére okuma becerileri ile fen bilimleri okuryazarlig arasin-
daki iliskinin ne kadar énemli oldugu sonucu ortaya konmustur. Okuma becerisinin
o6nemi akademik gelisimin saglamasinda, hayat boyu 6grenmeyi ve kendini gergek-
lestirmeyi saglamada da edinilmesi gereken en temel ve 6nemli becerilerden birisidir
(Karadag, 2014). Bu nedenle, egitimin amagclarindan biri de ilkogretim kademesiyle
baslayarak okumanin bir aligkanlik haline getirilmesidir (Arslan, Celik ve Celik, 2009).
Bu sayede bu aliskanlig1 kazanan 6grencilerin egitim basarilarini olumlu yonde etki-
ledigi sonucuna ulasilmaktadir (Yilmaz, 2012). Ancak, gliniimiiz Tiirkiye’de okuma
aliskanlig1 giderek azalmakta ve bu soruna ¢6ziim {iretilmesi konusunda yeterince sa-
hip ¢ikilmamaktadir (Bircan ve Tekin, 1989; Yilmaz, 1989). PISA 2015 verilerine gore de
arastirmaya katilan Tiirk 6grencilerin % 40’min okuma becerilerinde, % 44,5’inin fen
bilimleri okuryazarliginda temel becerileri sahip olmadikleri ve okudugunu anlamak-
ta zorlandig1 sonucuna ulagilmistir. Okuma becerileri konusunda 2012’de arastirmaya
katilan Tiirk 6grencilerinin % 52’si 2. diizey ve alt1 iken, 2015’te sadece temel becerilere
sahip ve okudugunu anlamakta zorlanan 6grenci oraninin artarak ytizde 72,6 oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica, 2012 yilinda fen bilimlerinde ileri diizey kabul edilen 5. ve 6.
seviyedeki 6grenci oran1 % 1,8 iken, 2015'te bu alandaki 6grenci orani 1000’de ikidir.
(Salman, 2016). Bu nedenle, bu alanda olusan agigin kapatilmas: konusuna daha has-
sasiyetle yaklasilmas1 gerekmektedir.

Yukarida belirtildigi gibi, okuma becerileri ile fen bilimleri okuryazarhig: arasinda-
ki ytiksek diizeyde iliski olmasina ragmen; 6grencilerin haftalik zorunlu olarak almas:
gereken Tiirkge dersi ile fen bilimleri okuryazarligi arasinda diisiik diizeyde anlamh
bir iliskinin olmas1 ve ayrica akademik dénemde de okul disinda Tiirkce dersine ay-
rilan zaman ile fen okuryazarlig arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin olmasi,
Tiirkge dersi igin ayrilan zamanin fen bilimleri okuryazarligina etkisinin istenilen dii-
zeyde olmadigimi gostermektedir. Bu durumun nedenlerinden biri okul ve okul disin-
da ayrilan zamanin genelde sinav sistemine hazirlikla ve test ¢6zme becerilerini gelis-
tirmekle ge¢mektedir. Ancak, 6grencilere kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi
ve 6grencilerin bu konuda becerilerinin gelistirilmesi, akademik basariya daha fazla
etki edecegi sOylenebilir. Bir diger taraftan bu durumun nedenleri ayrintili bir sekilde
arastirilmasi da gerekir. Bu sonuglara gore, okuma aliskanlig1 kazandirma ve okuma
becerilerini gelistirme konusunda daha nitelikli ¢oziimlere ve uygulamalara ihtiyaci-
miz oldugu goriilmektedir. Okul disinda ayrilan zamanin verimli kullanilmasi i¢in 6g-
rencilere de rehberlik edilmelidir. Ciinkii arastirmaya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin
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yaklasik tigte biri bilim ile ilgili okumay1 sevmediklerini ifade etmis, yeni bilimsel bilgi
edinmedikten hoslanmadiklarini ve bilim ile ilgili 6grenilenlerin ilgilerini gekmedigini
belirtmistir. Bu arastirmaya benzer bir ¢alisma tiniversite 6grencileriyle gerceklesti-
rilmis ve kiz 6grencilerin yaklasik olarak yarisi, erkek 6grencilerin ise tigte biri kitap
okumay1 sevmediklerini belirtirken (Sanlibaba ve Giimiis, 2013), Yalman vd. (2013)
calismasinda da 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasi kitap okumay: sevdikleri-
ni ifade etmistir. (Konuya iliskin olarak, her yas grubunda arastirmalar yapilmali ve
ogrencilerin okumaya karsi ilgileri attirilmali ve okuma aliskanlig1 kazandirilmalidir.

Sonuglar ve Oneriler

Genel anlamda fen basarisin: etkileyen bir¢ok faktor bulunmaktadir. Bu ¢alisma-
da fen basarisini etkileyen faktorlerden birinin de okuma becerileri oldugu sonucu-
na ulasilmistir. Dolayisiyla fen bilimleri basarisi, sadece fen bilimleri 6gretmeninin
sorumlulugunda olmayip, bu basarinin iizerinde Tiirkge 6gretmenlerinin ve dgren-
ci ailelerinin de etkileri vardir. Ogretmenler, velilerde okumanin énemi konusunda
farkindalik olusturmalidirlar. Ayrica, fen bilimleri okuryazarligini arttirmak igin ai-
leler evlerinde ¢ocuklarmin okuma becerilerini arttiracak kaynaklar bulundurmali ve
okuma aliskanhiginin kazandirmak icin ¢ocuklarmi okumaya tesvik etmelidirler. Bu
konuda 6grencilerin kiitiiphanelerden etkin bir sekilde faydalanmas: konusunda hem
dgretmenler hem de aileler 6grenciyi tesvik etmelidirler. Orgiin egitim kapsaminda
ise fen bilimleri 6gretmenleri disiplinleraras: yaklasimlar benimseyerek (Kaya, Go-
dek Altuk ve Bahgeci, 2012) okuma becerilerine yer verirken; Tiirkce 6gretmenleri de
benzer yaklasim sayesinde fen alaniyla ve bu alandaki gelismelerle ilgili 6grencilerin
okumaya yonelik etkinliklerini desteklemeli ve okumay1 eglenceli hale getirmelidirler.
Ayrica, fen bilimleri 6gretmenleri bilim ile ilgili konularda ve yeni bilimsel bilgiler ka-
zanilmasinda dgrencilerin arastirmalar yapmasina olanak saglamali ve dgrencilerini
seviyelerine uygun bilimsel yayinlar1 okumaya tesvik etmelidirler. Bunun yaninda,
derslerde islenen konularla iligkili olarak siirlere, bilimsel hikayelere ve romanlara yer
vermelidirler. Yazarlar 6grencileri okumaya ve bilimsel bilgiler edinmeye tesvik edici
her yas diizeyine uygun yayinlar kaleme almalidirlar. Ornegin Kaya ve Kaya (2016)
tarafindan yayimlanan “Mese Palamutunun Seriiveni” adli bilimsel hikayede “foto-
sentez ve solunum” konusu ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesi amaglanmustir.
Konunun pekistirilmesinde yararlanilabilecek bir metaforik hikaye kaleme alinmuistir.
Bu ve buna benzer ¢alismalar desteklenerek arttirilmalidir. Bu sayede fen egitimi ala-
ninda Tiirkge dilinin etkili kullanilmasina ve bu alanda okuma becerilerinin gelisti-
rilmesine olanak saglanabilir. Bir diger taraftan okuma becerileri gelisen 6grenciler
fen bilimleri okuryazarliginin alt boyutlari olan bilimsel olgular1 daha iyi agiklayacak,
bilimsel kanitlar1 daha iyi yorumlayacak, bilimsel arastirmalar: daha iyi tasarlayacak
ve degerlendirecektir.
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Oz: Arastirmanin amaci, Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde gérev yapan
okul yoneticilerinin okula devam eden 6grencilerin alan ve dal se¢iminde karsi-
lagt1g1 sorunlara iligkin goriislerinin ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerinin
ortaya konulmasidir. Arastirma Ankara ve Kastamonu illerinde rastgele secilen
Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinde gérev yapan 51 yo6netici (okul miidiiri ve
midiir yardimcisi) ile gerceklestirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda,
ogrencilerin alan ve dal segiminde karsilastiklar1 sorunlar konusundaki goriis-
lerini ve bu sorunlara kars1 yoneticilerin ¢ozim onerilerini belirlemek igin iki
agik uglu sorudan olusan yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Yapilan
aragtirmada Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinde (MTAL) gorev yapan okul
yoneticilerinin alan ve dal se¢iminde karsilastiklar: sorunlarin egitim sistemin-
den, MTAL okullarindan, 6gretmenlerden ve velilerden kaynakl: olarak sorunlar
yasadiklari ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Alan Se¢imi, Dal Se-
¢imi, Okul Yoneticisi.

* Bu caligma, “mesleki ve teknik anadolu liselerinde gorev yapan okul yoneticilerinin alan ve dal seciminde karsilastig1 sorunlar
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Abstract

The goal of this research is to determine opinions of high school administra-
tors about career choice problems and solutions of Vocational and Technical Ana-
tolian High School students. The research’s study group is consist of randomly
chosen 51 high school administrators who work in the Vocational and Technical
Anatolian High School of Ankara and Kastamonu. Structured interview form
which contains two open ended questions about career choice problems and so-
lutions is used to collect data. Results indicated that problems about career choice
in Vocational and Technical Anatolian High Schools are based on education sys-
tem, school type, teachers and parents.

Keywords: Vocational and Technical Anatolian High School, Career Choice,
School Administrators.

Giris

Bir bireyin yasaminin yaklasik tigte ikisi kisinin sectigi meslek icin gerekli egiti-
mi almasi ve meslegini icra etmesiyle ge¢mektedir. Bu nedenle, kisinin yasaminin
biiytik bir bolimiinti dogrudan etkileyen meslek se¢iminin bastan dogru yapilmasi
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¢ok 6nemlidir. Bunun i¢in de, meslek se¢iminin, mesleki gelisim siirecinin ve meslek
se¢imini etkileyen faktorlerin bilinmesi gerekir. Meslek secimi, bir kimsenin kendisine
uygun meslekleri gesitli yonleri ile degerlendirip kendi ihtiyaglarina ve beklentilerine
uygun olan bir alana karar vermesidir (Kuzgun, 2000; Yesilyaprak, 2009). Hayal kur-
ma, arastirma, billurlastirma ve belirlenme gibi asamalardan olusan meslek secimi,
bireyin o alanda ileride is bulup bulamayacagin, isinden hoslanip hoslanmayacagni,
isinde basarili olup olmayacagini, ne kadar kazanacagimni, yasamimnin nasil, nerelerde
ve kimlerle gegirecegini belirlemeyi saglar (Deniz, 2001; Yesilyaprak, 2009). Bu nedenle
de bireyin sececegi meslek, onun yasami boyunca yapacagi en énemli se¢imlerden
birini olugturmaktadr.

Meslek secimi okul ¢agina gelmis olan her bireyde ilk 6nce ilkdgretim siirecinde,
daha sonra ise ortadgretim siirecinde olusmaya baslar. Ancak ilkégretimde yapilacak
olan meslek secimi ile ilgili tercihler bireyin gerek fiziksel ve zihinsel gerekse du-
yussal ve kisisel 6zelliklerine bagh kalarak hatali olabilir. Ciinkii birey bu dénemde
kendini ¢ok iyi tanimadigindan stirekli karar degistirme ve her giin yeni bir meslege
yonelme egilimine diismekte, hatta cevresinde gordiigii meslekleri benimseyebilmek-
tedir (Bruce, Demos ve Willard, 1986). Dolayisiyla ilkogretim déneminde dogru mes-
lek tercih etmede yapilacak hatalar1 gidermek i¢in su hususlar1 dikkate almak gerekir
(Deniz, 2001):

1. Cocugun kendini tanimasi ve gelismesini saglama,

2. Kendi tecrtibelerini ve gozlemlerini ¢ocuga aktarma,

3. Son karari ¢ocugun vermesini saglama,

4. Psikolojik danigma ve rehberlik uzmanlarindan yararlanma,

5. Bireyce meslek se¢iminde sadece yapilacak meslegin kolay para getiren ve rahat
bir is olmasimni degil, bunlarin disinda meslegin gerektirdigi; nitelikler, calisma ortami,
is bulma olanaklari gibi etkenlerin {izerinde durulmasini saglama,

6. Bireyin akademik basarisina bakarak objektif bir degerlendirmenin yapilmasimi
saglama,

7. Bireyin cevredeki meslekleri tanimalarini saglayacak arastirmalara tesvik edil-
melerini saglama,

8. Bireyin gelecekte is bulma konusunda sorun yasamayacaklari alanlara yonelme-
lerini saglamadhr.

Bu hususlar dikkate alindig1 taktirde bireyin ilkdgretim diizeyinde de dogru bir
meslegi secip o meslege erken donemde y6nelmesi saglanabilir. [lkogretim diizeyinde
meslek se¢imi genellikle Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL)'nde okuyacak olan
bireyleri daha ¢ok ilgilendirmeketedir. Ciinkii bu liselerde okuyan 6grenciler tercih
edecekleri alan (6grencilerin okuyacaklar1 béliime yonlendiren program) ve dal (alt
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alan) aracilig1 ile bir bakima ileride yapacaklar: meslekleri de belirlemis olmaktadilar.
[lkégretim doneminde sectikleri meslek dogrultusunda egitim veren ve bireylerin ge-
leceklerini bu dogrultuda yonlendiren MTAL, bireysel ve toplumsal yasam i¢in zorun-
lu olan bir meslegin gerektirdigi bilgi, beceri, tavir ve meslek aliskanliklar: kazandira-
rak bireyi zihinsel, duygusal, sosyal, ekonomik ve kisisel yonleriyle dengeli bigimde
gelistirmeyi amag edinmistir (Sahinkesen, 1992: 691). Bu nedenle de MTAL'deki so-
runlar1 iyi bilmek ve bu sorunlara iliskin ¢6ztim 6nerileri tizerinde durmak gerekmek-
tedir. Bunun i¢in de bu okullarda gorev yapan okul yoneticilerine bagvurulmalidir.
Ctinkii okul yoneticileri okulu en iyi taniyan kisiler olmakla birlikte, okulla ilgili her
turli bilgiye de sahiplerdir.

Son yillarda MTAL de karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerile-
rine yonelik ¢alismalarin hiz kazandig gbzlemlenmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde
genel olarak mesleki ve teknik egitimin sorunlar tizerinde odaklanildig1 ancak alan
ve dal secimindeki sorunlara yénelik ¢ok az calismanin oldugu saptanmistir. Ornegin,
Dogan (1983) tarafindan yapilan bir calismada mesleki teknik egitimin ilkeleri ortaya
konulmus ve bu ilkelerin gelisim siireci Tiirkiye agisindan degerlendirmistir. Dogan’in
(1983) calismasinda mesleki teknik egitimin ilkelerini; yonetim ve karar siireci, bol-
gesel ihtiyaglar, 6gretmen yetistirme, egitim programlarmin yapis1 olarak ortaya ko-
nulmustur. Mesleki ve teknik egitiminin planlanmasinda ve ytiriitiilmesinde mesleki
egitimcilerle birlikte toplum ve is yasamini temsil eden gruplarin birlikte ¢alismasi,
mesleki ve teknik egitiminin yerel ve bolgesel ihtiyaglar1 yansitacak diizeyde olmasi,
bu alanla ilgili olan 6gretmenlerin yeterli tecriibeye sahip olmasi ve atdlyede uygula-
ma yapacak becerilere sahip olmalar1 gerektigini vurgulamis, mesleki ve teknik egitim
programlarinin ise is yasamindaki ihtiyaclar cercevesinde hazirlanmasi gerektigini
belirtmistir. Bu konuyla alakal1 bir baska ¢alismasinda ise Dogan (1997), mesleki ve
teknik egitim kurumlarinin yiiksek kaliteli isgiiciinii yetistirecek sekilde yeniden ya-
pilandirilmas: gerektigi tizerinde durmustur. Ayrica ¢alismasinda okullarin ¢evredeki
is yasaminin ihtiyaglarina gore belirlenmesi, gelistirilen programlar ytiriitebilecek se-
kilde 6gretmenlerin yetistirilmesi, gerekli arag ve gereclerin hazir halde olmasi, okul-
larin mezunlari izleyerek isgiicii piyasasinda ne kadar yer elde ettiklerinin belirlenme-
si gerektigi konusuna deginmistir. Aksoy (1991) ise ¢alismasinda mesleki ve teknik
egitiminin mali yatirim kismini ele almis, 1976-1985 déneminde yatirim programlari
icinde yer alan ve 1987 mali y1l1 sonuna kadar tamamlanan mesleki ve teknik yatirim
projelerinden derslik, 6gretim binas1 gibi bina projelerinin gerceklesme durumlarini
saptamaya ¢alismistir. Diger yandan mesleki ve teknik egitim alaninda yapilan yati-
rimlardan istenilen verime ulagilamadig1 sonucuna ulagmigtir. Demirtas, Ustiiner ve
Ozer (2007) ise yaptiklari aragtirmada okullardaki sorunlari 6gretmen, dgrenci, okul
iklimi, okul binas1 ve yonetim becerileri kaynakli sorunlar seklinde inceleyerek, bu so-
runlar ortaya koymaya ¢alismislardir. Arastirma sonucunda ise arastirmacilar; okul-
lardaki 6gretmen ve 6grenci sayisi arttik¢a yasanan sorunlarin arttigini, en ¢ok sorun
yasanan okullarin genel lise, en az sorun yasanan okullarin ise anaokullar: oldugunu
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bulmuslaridir. Ayrica arastirmada okul yoneticilerinin kendilerini bir sorun kaynag:
olarak algilamadiklarini, geng olarak nitelendirilebilecek okullarda (yedi-dokuz yillik)
daha ¢ok sorunun yasandigini, okul gevresinin sosyo-ekonomik dtiizeyi ytiikseldikce
sorunlarin azaldigimni, diistiikge sorunlarin ¢ogaldigini tbelirlemiglerdir. Ugar ve Ozer-
bas (2013) ise galismalarinda mesleki ve teknik egitimin diinyada ve &zellikle Ttirki-
ye’deki konumunu arastirmiglardir. Bu dogrultuda mesleki ve teknik egitimde gorevli
ogretim elemanlarinin mesleki ve teknik egitimin tilkemizdeki durumu hakkindaki
diistinceleri ve mesleki ve teknik egitimde karsilastiklari sorunlar tizerine gortislerini
ortaya koymuslardir. Arastirma sonucunda 6gretim programinin yeterli ve giincel ol-
madigy, verilen egitim i¢in uygun ortamlarin bulunmadigi, meslegin gerektirdigi arag
ve gereclerin okullarda yer almadig1 ortaya konulmustur. Memduhoglu ve Merig
(2014) de yaptiklari calismada, mesleki teknik liselerde gorev alan okul yoneticilerinin
karsilastiklart sorunlari, onlarin gortisleri dogrultusunda belirlemeye ¢alismiglardir.
Calismanin sonucunda okullarin fiziki yapisinin yeterli ve planli olmadig, 6grenci ve-
lilerinin okula ve egitim 6gretim faaliyetlerine kars: ilgisiz olduklari, 6zl{ik haklarinin
yetersizligi nedeniyle 6gretmenlerin okulda verimli ¢alismadiklari, okullarin yeterli
bir biitceye sahip olmadig1, okullardaki bakim ve onarim ihtiyaglarinin zamaninda
ve yeterince karsilanmadigi, okullarda kiiltiirel ve sosyal etkinliklerin yapilabilecegi
alanlarin yetersiz oldugu saptanmustir.

Genel olarak bireylerin mesleki egitime yonlendirilmeleri icin &ncelikle onlarm
sahip olduklar1 kapasitenin ortaya konulmasi gerekir. Bunun igin de, okullarda 6gren-
cilerin alan se¢melerine yardimci olacak rehberlik hizmetleri etkili bir sekilde sunul-
malidir. Bu asamada yoneticilere biiyiik gorevler diismektedir. Yoneticiler 6grencilerin
alan ve dal segme siirecini etkili bir sekilde yonetmeli ve yasanan sorunlarin farkinda
olmalar1 gerekmektedir (Findikgi, 1996, s.112). Bu nedenle yapilan arastirmanin ama-
cini, mesleki ve teknik anadolu lisesi 6grencilerinin alan ve dal se¢iminde karsilastigt
sorunlar konusunda okul yoneticilerinin goriislerinin belirlenmesi olusturmaktadir.
Bu amag dogrultusunda; MTAL'de gorev yapan okul yoneticilerinin alan ve dal se-
¢iminde 6grencilerin karsilastig1 sorunlara iliskin goriisleri ile bu sorunlara yonelik
¢6zlim Onerilerini ortaya koymak alt amaglar olarak belirlenmistir.

Yontem

MTAL'de alan ve dal se¢iminde karsilasilan sorunlara iliskin okul yo6neticilerinin
goriislerini ortaya ¢ikarmak igin nitel yontemle yapilan bu arastirma tarama modelin-
de betimsel bir ¢alismadir. Nitel arastirma, insanlarin olaylara ne tiir anlamlar ytikle-
dikleri, olaylari nasil niteledikleri sorusuna cevap aramasindan ve insanlarin olaylara
déniik 6znel bakis acilarini kesfetmeyi hedeflemesinden (Ozdemir, 2010: 326) dolay1
arastirmanin yontemi olarak kullanilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Ankara ve Kastamonu illerinde tesadiifi olarak segilen
MTAL’de gorev yapan 51 yoneticiden (okul miidiirti ve miidiir yardimcisi) olusmak-
tadir. Calisma grubunu olusturan yoneticiler, illerdeki farkli sosyo-ekonomik cevreler-
deki okullardan segilmislerdir. Ankara ve Kastamonu illeri i¢in arastirmanin ¢alisma
grubuna iliskin baz1 bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ankara ve Kastamonu Illerindeki Calisma Grubunun Cinsiyet, Yonetim
Gorevi ve Okul Sayisina Gore Dagilimlari

Ankara (f) Kastamonu (f) Toplam (f)

Cinsiyet

Kadin 7 4 11

Erkek 24 16 40
Toplam 31 20 51
Yonetim Gorevi

Midiir 6 8 14

Miidiir Yardimcist 25 12 37

Toplam 31 20 51

Okul (MTAL) Sayis1 16 4 20

Tablo 1’de gortildtigii gibi arastirmada Ankara ilinde toplam 31 okul yoneticisi ile
gorlisme yapilmistir. Gortisme yapilan okul yoneticilerinin 7’si kadin, 24’ti erkektir.
Katilan okul yoneticilerinin ise 6’s1 miidtir, 25'i ise miidiir yardimcisindan olugmakta-
dir. Arastirmaya dahil edilen MTAL okullarinin 16’s1 Ankara ilinden segilmistir. Kas-
tamonu ilinde ise toplam 20 okul yo6neticisi ile goriisme yapilmistir. Goériisme yapilan
okul yoneticilerinin 4'ti kadin, 16’s1 erkektir. Katilan okul yoneticilerinin ise 8’i mudiir,
12’si ise miidiir yardimecisindan olusmaktadir. Arastirmaya dahil edilen MTAL okulla-
rinin 10'u Kastamonu ilinden segilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, goriisme teknigiyle toplanmistir. Bunun igin de mesleki ve
teknik egitimde alan ve dal se¢iminde yasanan sorunlar ele almak ve bu sorunlara
kars1 yoneticilerin ¢oziim Onerilerini 6grenmek igin iki agik uglu sorudan olusan ya-
pilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Yapilandirilmig goriisme ise, goriisme on-
cesinde her sorunun dikkatli ve tam olarak kurgulanmasimni gerektiren, sorular: belli
olan, sonda sorular da dahil olmak {izere ayni sorularin ayn: bi¢cimde ve ayni sirada
soruldugu gortismelerdir (Patton, 2014). Bu nedenle arastirma cercevesinde olusturu-
lan yapilandirilmis goriisme formunda yoneticilere su sorular sorulmustur:

MTAL'de alan ve dal segiminde 6grencilerin karsilastig1 sorunlar nelerdir?
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MTAL'de alan ve dal se¢iminde 6grencilerin karsilastig1 sorunlara yonelik ¢oziim
Onerileriniz nelerdir?

Goriismeler yoneticilerin herhangi bir durumdan etkilenmeyecegi sessiz bir or-
tamda gerceklestirilmistir. Goértismeye baslamadan 6nce yoneticiler bilgilendirilmis
ve gergekten sorun olarak gordiikleri durumlari ve bu sorunlara karsi ¢6ztim onerile-
rinde bulunmalar1 istenmistir. Gértismeye katilan yoneticilerin kimligini agiga ¢ikar-
mamak i¢in Y1, Y2, Y3... gibi kod isimler kullanilmistir. Kodlamalarda yo6neticilerden
veri elde etmek amagl her yoneticiyi belirtmesi agisindan Y harfi ile baslayan kod
isimler arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ortalama 30 dakikalik bir siirede elle
not tutularak goriisme verileri toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel bir analiz yontemi olan “betimsel analiz” kullanilmistir.
Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha énceden belirlenen temalara gore 6zetlenip
yorumlanmasini igerir. Burada goriisiilen ve gozlenen bireylerin goriislerini yansit-
mak amactyla dogrudan alintilar kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 256). Verilerin
analizi i¢in yoneticilerin agik uglu gortisme sorularmna verdikleri cevaplar, arastirmaci-
lar tarafindan yazili olarak kaydedilmistir. Daha sonra MTAL'de alan ve dal segimine
iliskin sorunlarin kag yonetici tarafindan tekrarlandiginin getelesi tutulmus, frekans-
lar1 hesaplanmustr.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini saglamak igin veriler farkli aragtirmacilar
tarafindan incelenmis ve arastirma konusu ile ilgili olarak PDR ve egitim yonetimi tef-
tisi planlamasi ve ekonomisi alaninda iki akademisyenden uzman goriisti alinmigtir.
Burada yapilan tiim siiregler uzmana aktarilmis, toplanilan veriler ve ulasilan sonug-
lar incelenerek ortaya ¢itkan gortisler uzman ile degerlendirilmistir. Bunlara ek olarak
arastirmanin gegerliligini saglamak igin arastirmada sorulan sorular ile ilgili katilimct
teyidi alinmis, yapilan gortismelerin stirelerinin belirli zaman araliginda tutarak et-
kilesim kurulmaya g¢alisilmis ve bu sayede arastirmanin i¢ gegerliligi (inandiriciligy)
saglanmaya ¢alisilmistir. Verilerin inandiriciligini artirmak icin de toplanan verilerden
elde edilen bulgularin tutarliligi kontrol edilmistir. Diger yandan arastirma stireci ve
bu siirecte yapilan islemlerin ayrintili bir sekilde anlatilmasi ile de arastirmanin dis
gecerligi (aktarilabilirligi) arttirilmaya caligilmistir.

Yapilan arastirmanin giivenirligini saglamak igin de i¢ ve dis giivenirlik kontroli
yapilmustir. I¢ gtivenirlik icin calisma grubundan elde edilen ortak cevaplar gruplan-
dirilmis ve bu cevaplar herhangi bir yorum yapilmadan dogrudan alintilar seklinde
direk aktarilmistir. Arastirmanin dis giivenirligi ise gortismelerin yapildig: yer ve ne
kadar stirede gerceklestiginin belirtilmesi, kavramsal ¢ergeve ile yapilan analizin agik-
¢a verilmesi ile saglanmuistir.
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Bulgular

MTAL'de gorev yapan okul yoneticilerinin 6grencilerin alan ve dal seciminde kar-
silastig1 sorunlar; egitim sisteminden, MTAL okullarinin yapisindan ve sisteminden,
o6gretmenlerden ve velilerden kaynaklanan sorunlar ve ¢6ztim 6nerileri baglaminda
ele alinmis ve bu basliklar altinda sunulmustur.

Egitim Sisteminden Kaynaklanan Sorunlara ve C6ziim Onerilerine iliskin Bul-
gular

Okul yoneticilerine gore, 6grencilerin alan ve dal seciminde egitim sisteminden
kaynaklanan temel sorunlarin frekanslari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Egitim Sisteminden Kaynaklanan Temel Sorunlarin Frekanslar

Sorunlar f

Alan ve dal tanitimlarinin yeterli diizeyde olmamasi 25

Anadolu Teknik/Anadolu Meslek programinda alana gecis tercih ve yerlestirme kila-
vuzunda yer alan 4.1.2* maddesi

Alan seciminde istihdama yo6nelik planlama yapilmamas:

Alan secimlerinin 10. sinifta yapilmasi

MTALnin sektoriin oldugu yerlerde agilmamasi

Alan ve dallardaki yigilmalar

Alan ve dal se¢imlerinde 6lgtitlerin bulunmamasi

N[Q|WQ || |G

Alan ve dallardaki 6gretmen ihtiyaci

Ogrenciler sozel, saywisal ve uygulamali derslerdeki performanslarmma gore
smiflandirilmamasi

—_

Alanlar arasi gegisin saglanmamasi 1

*AMP(Anadolu Teknik/Anadolu Meslek Programi) meslek alanlarini se¢mek iste-
yen 6grenciler sadece kendi okullarinda bulunan alanlar: tercih 6nceligine gore tercih
edeceklerdir.

Tablo 2’de okul yoneticilerinin egitim sistemi ile ilgili sorunlar1 verilmistir. Okul
yoneticilerin egitim sistemine iliskin en ¢ok belirttikleri sorun (f=25) MTAL okullarin-
da alan ve dal tanitimlarinin yeterli diizeyde olmamasidir. Bu soruna iliskin ¢6ziim
oOnerileri ise asagida yer almaktadir:

“Tanitim ve yonlendirme dersi kalkti$1 icin tanitim sadece alan sefleri ve 6gretmenlerinin
siniflara alanlarimi anlatmalar: suretiyle yapilmaktadir. Oysa her 6renci en az bir iki hafta
o alanda derslere katilmak, uygqulamalar yapmak, calisma sartlarini gormek, ortami tanimak,
sesleri duymak, kokular: koklamak, tozlari teneffiis etmek suretiyle o meslek alani hakkinda ¢ok
daha iyi bilgi alabilir.” (Y16)
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“Tercih edilebilecek alanlarda faaliyet gosteren firma veya kisilere 8 ve 9.sinifta 6grenciler
tarafindn ziyaretlerle gerceklestirilmeli, mesle§in avantaj veya dezavantajlar, zorluklar, ye-
terlilikleri yerinde, is yapan kigiden 6grenilmelidir.” (Y5)

“Kariyer biirolari olugturulup meslek alanlarmmin tanitimi yapilabilir” (Y10)

“Meslek liselerinde mesleki rehberlik biirolar1 agilmali, alan ve meslek secimine yonelik okul
bazinda egitim ve bilgilendirme toplanti, seminer, brogiir, sergi calismalart yapilmalidir.” (Y25)

“Alan ve dallar1 tanitmak igin brang ve rehber 6gretmenler gorevlendirilerek hem velilere
hem de 8 ve 9. sumif 6grencilerine bu konu ile ilgili egitimler verilmelidir. Ayrica bu konuyla
ilgili olarak mesleki egilimi tanima envanterleri, testleri uygulamali yapilmali, alan ve dallar
tarafsiz olarak tanitilmalidir.” (Y16)

“Alan tamtimlart ile ilgili sorunlara yonelik alan tanitim ile ilgili calismalara ilkogretim-
den baglanilmasi, cocuklarin yetenek, ilgi ve eilimlerinin 8. sinifa kadar takip edilmesi gerekir.
Bunun igin 6grencilerin 1. smiftan itibaren egitim yasantilar: not edilmeli ve bu notlar yilso-
nunda bir egitim raporuna doniistiiriilmelidir. Bu rapor portfolyo haline getirilerek 6grencinin
bir '0grenim oykiisii” hazirlanmalidir.” (Y49)

Bu ¢6ztim Onerileri disinda MTAL okullarinda alan ve dal tanitimlarinin yeterli dii-
zeyde olmamasi hususuna iliskin olarak yakin ¢6ztim 6nerilerinde bulunan Y15, Y24,
Y36, Y42 ve Y50 kodlu yoneticiler bu konuda su sekilde ortak yargiya varmislardir:
Okullarda alan ve dal se¢imi i¢in gerekli programin yapilarak bu konuya iliskin yete-
rince siire ayrilmasi ve 6grencilerin kendilerini ve ihtiyaglarini taniyacak programlarin
dtizenlenmesi gerekmektedir.

Yoneticilerin belirttigi diger bir sorun (f=8) ise Anadolu Teknik/Anadolu Meslek
Programinda (AMP) alana gegis, tercih ve yerlestirme kilavuzunda yer alan 4.1.2 mad-
desidir. 4.1.2. Anadolu Meslek Programlar1 Tercih islemleri maddesinde “AMP meslek
alanlarimi segmek isteyen 6grenciler sadece kendi okullarinda bulunan alanlari tercih
onceligine gore tercih edeceklerdir” (Meb, 2015, s. 9) ifadesi yer almaktadir. Bu ne-
denle de okul yoneticileri bunun egitim sisteminden kaynakli bir sorun oldugunun
kanisindadirlar. Oyle ki yéneticiler bu maddenin &grencilerin alan segimi yaparken
yeteneklerinin koreltilmesine neden olacagini diistinmektedirler. Buna ¢6ziim olarak
Y3,Y9,Y21,Y27,Y35,Y38, Y41 ve Y51 kodlu yoneticiler, “diger okullarda bulunan alanla-
r1 da secebilir” ibaresinin yer almasi ya da bu maddede degisiklik yapilmas: gerektigini
belirtmislerdir.

Yoneticilerin belirttigi diger sorun (f=5) ise alan seciminde istihdama yonelik plan-
lamalarin yapilmamasidir. Bu soruna yonelik ¢dziim 6nerileri ise asagida yer almak-
tadur:

“Alan se¢iminde Devlet Planlama Teskilat: ile istihdama yonelik planlama yapilmalidir.
Yani kag adet elektrikgi, makinaci, bilgisayarci, mobilyact vb. istihdam edilecekse o sayida alan

ve dal agimalidir.” (Y11)
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“Iskur, Sanayi ve Ticaret Odast gibi kuruluslarla isbirligi yapilarak hangi alanda istihdama
ihtiyag varsa o kadar sayida alan ve dal agilmalidir.” (Y8)

Yoneticilerin belirttigi diger bir sorun (f=5) alan segimlerinin 10. smnifta gerceklesti-
rilmesidir. Bu soruna yonelik ¢oziim onerileri ise Y2, Y4, Y7, Y31 ve Y47 kodlu yoneti-
ciler tarafindan ortak bir ifade ile su sekilde belirtilmistir: “Alan segimi 10. sinifta gercek-
lesmektedir. Fakat alana yerlesmeyen 9. sinif 6grencilerin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerine
yerlesmesi hem alana yerlesecek 6grenci sayisini azaltmakta hem de derslikleri isgal etmektedir.
Bunun igin liselere yerlegtivme 8. sinifta yapilmalr ve 9. sinif 6§rencisi alana yerlesmis olarak
egitim ve 6gretim almalidir.”

MTAL lerin Yapisindan ve Sisteminden Kaynaklanan Sorunlara ve Coziim One-
rilerine iliskin Bulgular

Okul yoneticilerine gore, MTAL okullarinin yapisi ve sistemine iliskin yasanan te-
mel sorunlara ve ¢6ziim 6nerilerine iliskin bulgulara yer vermek adina 6ncelikle fre-
kanslar1 Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3: MTALlerin Yapisina ve Sistemine fliskin Yasanan Temel Sorunlarm Fre-
kanslar1

Sorunlar f

Ogrenci aliminda 6grenci yeteneginin gz dniine alinmamast 29

Okullarda donanim eksikligi

Okullara diisiik basari puan ile 6grenci alim1

7
Sadece not ortalamasiin gz dniine alinmasi 6
5
3

Okullarda her alanin bulunmamasi

Tablo 3’te okul yoneticilerinin alan seciminde MTAL okullarinin sistemi ve yapi-
sindan kaynaklanan sorunlar verilmistir. Okul yoneticilerinin bu konuda en ¢ok be-
lirttikleri sorun (f=29) bu okullara 6grenci aliminda 6grenci yeteneginin géz oniine
almmamasidir. Bu sorun ile ilgili goriis ise asagida yer almaktadir:

“Biz meslege adim atacak kaliteli eleman yetistiren kurumlariz ve eger 63rencinin segtigi
alana veya dala kars: herhangi bir yetenegi yoksa zaten MTAL'de okumasin. Ciinkii ne kadar
sectigi alan ve dalin ozelliklerini tasiyorsa o kadar verimli isler ortaya ¢ikaracaktir. Bu nedenle
de ogrencilerimizin yeteneklerini goz oniinde tutmamiz gerekir.”(Y8)

Okul yoneticilerinin okullarla ilgili belirttikleri ikinci sorun (f=7) ise okullardaki
donanim ve ekipman eksikligi ile ilgilidir. Bu konuyla ilgili olarak; “Imkanlart kisith
olan okullar bulunmaktadir. Okullardaki alan ve dallara yeterli donanim ve ekipmanlar g6z
oniine alinarak 6grenci yerlestirilmelidir.”(Y13) ¢6ziim 6nerisinde bulunulmustur.

Okullarin yapist ve sistemiyle ilgili belirtilen bir baska sorun (f=6) alan ve dal ter-
cihlerinde 6grencilerin sadece not ortalamasinin géz 6niine alinmasi ile ilgilidir. Bu
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konuya iligkin ¢dz{im dnerisi olarak Y24 kod isimli yonetici, “Ogrencilerin alan dal segi-
minde kargilagilan en biiyiik giicliik secimin sadece not ortalamasima dayali olmasidir. Ogrenci
seciminde not ortalamasina ilave ilgi ve yetenekleri goz oniinde bulundurulmalidir. Hatta bu-
nun yammda miilakat da yapilarak meslek liselerine sinavla 6grenci alimi yapilabilir.” demistir.

Yine ayn1 konu ile baglantili olarak belirtilen bir diger sorun ise (f=5) okullara dii-
siik basar1 puan ile 6grenci alimmin gergeklesmesidir. Bu konuda Y5 kod isimli y6-
netici “Meslek liselerini daha ¢ok okumay: diigiinmeyen basarisiz 6grenciler tercih etmektedir.
Oysa bu durumun aksine bagarili ve performanst yiiksek 6grenciler igin de meslek liseleri cazip
hale getirilmelidir. Ornegin iiniversitede kendi alanlaryla ilgili fakiiltelere ek puanlar verilerek
bu durum olusturulabilir.” seklinde bir ¢6ziim 6nerisinde bulunmustur.

Son olarak okullarda her alanin bulunmamasi konusu da MTAL okullarina iligskin
yoneticilerin belirttikleri bir diger sorun olarak ortaya ¢ikmistir. Bu noktada ozellikle
vurguda bulunan Y26 kod isimli yonetici goriislerini su sekilde belirterek bu soruna
¢oziim bulmaya ¢alismistir.

“.....Maalesef okullarimizda belirli alanlar bulunmakta ve 6§rencilerimiz sadece bu alan-
lar1 tercih etme zorunlulugu yasamaktadir. Oysa 6grencileri magdur etmemek adina her okulda
en azindan birkag sektore ait alanlarin olmas: gerekmektedir.”

Bu goriisiin aksi bir goriisii savunan Y10 kodlu yonetici ise; “Her okulda her alan
agmak yerine bazi okullarda bir iki alami agarak uzmanlagma saglanmalidir. Ozellikle biiyiik
illerde yasayanlar icin marka okullar olmalidir. Ciinkii her okulda her alanin olmas: gengleri
bosuna oyalamaktadir” diye goriisiinii beyan etmistir.

Ogretmenlerden Kaynaklanan Sorunlara ve Coziim Onerilerine iligkin Bulgular

Okul yoneticilerine gore, alan ve dal seciminde 6gretmenlere iliskin yasanan temel
sorunlarin frekanslari Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlere Iliskin Yasanan Temel Sorunlarin Frekanslari

Sorunlar f

Ogretmenlerin  kaynagtirma &grencilerinin alan ve dal segiminde yanlig

yonlendirilmeleri 6
C)gretmenlerin ve tim okul ¢alisanlarmma yonelik egitsel, mesleki ve akademik 3
anlamda ¢alismalarindaki eksiklik

Ogretmenlerin donanim ve ekipmanlar hakkindaki bilgi eksikligi 2

Tablo 4’te okul yoneticilerine gore, alan ve dal seciminde 6gretmenler ile ilgili so-
runlar verilmistir. Okul yoneticilerinin 6gretmenlere iliskin en ¢ok belirttikleri sorun
(f=6) 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin alan ve dal se¢ciminde yanlis yonlendi-
rilmeleridir. Bu sorun ile ilgili ¢6ztim 6nerisi su sekilde ifade edilmistir:
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“Kaynastirma 6grencileri ilgileri ve yeteneklerine uygun olmayan alanlara yerlesmek iste-
mektedir. Bunun igin doktor raporu getirilerek kendi yeteneklerine uygun olan alanlara yonlen-
dirilmedir. Bu noktada 6gretmenlere gorev diismektedir. Ciinkii bu 6grenciler ile ilgili bilgiye
sahip olan onlardir ve onlara rehber olmast gerekenler de onlardir. Ayrica 63retmenlerin bu
ogrenciler ile ilgili olarak onlar mezun olurken alacaklari belgeleri ayri diizenlenmesi gerekir.
Bu belgeler ise onlar igin 6zel hazirlanmus sertifika seklinde olabilir. Eger boyle yapilirsa bu 6§-
renciler diger o%renciler ile bir tutmadan kendilerine uygun mesleklerde ¢caligtirilmis olurlar.”
(Y18)

Ogretmenlerin ve tiim okul ¢alisanlarina ydnelik egitsel, mesleki ve akademik an-
lamda calismalarinda eksikligin (f=3) oldugunu belirten Y14, Y21 ve Y36 kod isimli
yoneticilerin bu soruna iligkin benzer ¢6ziim énerileri dile getirmislerdir. Ogretmenle-
rin ve tiim okul ¢alisanlaria yonelik egitsel, mesleki ve akademik anlamda ¢alisma-
larinda eksikligini gidermek igin problem ¢ozme, dfke kontrolii gibi konularda uzmanlar
tarafindan seminerler verilmesi gerektigini soylemislerdir.

Okul yoneticilerinin 6gretmenlere iliskin belirttikleri diger sorun ise (f=2) ogret-
menlerin donanim ve ekipmanlar hakkindaki bilgi eksikligidir. Bu eksiklige iliskin Y2,
Y11, Y41 ve Y50 kod isimli yoneticiler ¢6z{iim Snerisi olarak dgretmenlerin yeni ¢ikan
makine, techizat ve ekipmanlar ile ilgili mesleki bilgi eksikliginin giderilmesi gerekti-
gini belirtmislerdir. Bu konularla ilgili hizmet ici egitimlerin verilmesi gerektigini vur-
gulamislardir. Ayrica makine, techizat ve donanmimlarin kontrollerinin siklastirilmasi
gerektigini de belirtmislerdir.

Velilerden Kaynaklanan Sorunlara ve Coziim Onerilerine iliskin Bulgular

Okul yoneticilerine gore, alan ve dal se¢iminde velilerden kaynaklanan temel so-
runlarin frekanslari Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5: Velilerden Kaynaklanan Temel Sorunlarin Frekanslari

Sorunlar

Cocuklari adma okul ve alan segmeleri

MTAL'ini basarisiz 6grencilerin tercih ettigi diistincesinin olmasi
MTAL hakkinda bilingsiz olmasi

Cocuklarin gevrelerindeki MTAL'ne génderme istegi

== NN~

Tablo 5’te okul yoneticilerine gore, alan ve dal segiminde velilerle ilgili sorunlar
verilmistir. Okul yoneticilerin velilere iliskin en ¢ok belirttikleri sorunlar (f=2) velilerin
¢ocuklar1 adina okul ve alan segmeleri ve kendi ¢gocugunun basarisiz oldugunu diisiin-
diigii icin MTAL'yi basarisiz 6grencilerin tercih ettigini diisiinmeleridir. Bu sorunlarla
ile ilgili goriiste bulanan ve ¢6ziim Snerisi sunan yoneticilerden Y11 kod isimli yonetici
velilerin ¢ocuklar1 adma alan yerine okul segmelerine iliskin sorunu ve bu sorunla
ilgili ¢6zlim Onerisi su sekildedir:

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



¢ Ibrahim Kisag / Dilek Baserer / Zeynep Baserer / Murat Kaman

“Meslek liselerinin kurumsal olarak farkli sekillerde olmast velilerin 6grenciler adina alan
se¢mek yerine “daha iyi” oldugunu diisiindiigii okulu tercih ettigi goriilmektedir. Bunun igin
meslek liselerinin ozellikleri ve imkanlar1 egitlenebilirse okul tercih etmek yerine, alan tercihi
saglanmaya ¢caligilabilir.”

MTAL e basarisiz 6grencilerin tercih ettigi diistincesi ile ilgili ise ¢6ziim 6nerisinde
bulunan Y23 kod isimli yonetici “Toplumda Meslek Liselerinde diisiik seviyeli egitim ve
ogretim yapildigr ve MTAL ye basarisiz 6grencilerin tercih ettigi algist bulunmaktadr. Ayni
alg1 6grencilerin velilerinde de var. Bu alguy: ortadan kaldirmak igin ise Meslek Liselerinin
akademik devamu olan Teknik Egitim Fakiiltelerinin kapatilip ve yerine Teknoloji Miihendis-
ligi agilmast dogru olacaktir. Ayrica Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin isimlerinin Fen
ve Teknoloji Liseleri olarak degistirilip miifredatin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir” di-
yerek goriislerini belirtmistir. Ayn1 konuda Y4 kod isimli yonetici ise “8. sinifi bitiren
ogrenciler 0rgiin egitime yonlendirmelidir. Akademik egilimi ve yetenegi olmayan 6grenciler
ise Mesleki Egitim Merkezlerine yonlendirilmelidir” diyerek ¢6ziim onerisini sunmustur.

Okul yoneticilerin velilere iliskin belirttikleri diger sorunlar ise (f=1) velilerin
MTAL hakkinda bilingsiz olmasi ve ¢ocuklarini gevrelerindeki MTAL'ye gonderme
istegidir. Velilerin MTAL hakkinda bilingsiz olmas1 konusunda Y13 kod simli yone-
ticinin goriisti ve ¢ozim Onerisi “Veliler MTAL hakkinda bilingli degildir. Bunun icin de
ogrencinin yeteneginden ziyade secilen alan ve dalin meslek alaninda getirilerine (iicret, baba
mesle§i, calisma imkani) gore alan segimi yapilmaktadir. Bu nedenle velilere okul ve okulun bir
iiriinii olan alan ve dal seciminde bilinglendirme uygulamalar: yapilmalidir” seklinde olmus-
tur. Velilerin ¢ocuklarmi gevrelerindeki MTALne génderme istegi ile ilgili olarak ise
Y1 kod isimli yonetici ise bu sorun ile iliskili olarak ¢dziim 6nerilerini su sekilde belirt-
mistir: “Merkezi liselerdeki yogunlagmanin niine gegilmelidir. Ogrencilerin mutlu olacaklar:
yakin okullara yonlendirilmesi saglanmalidir.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu arastirmada, MTAL'de gorev yapan okul yoneticilerinin okula devam
eden 6grencilerin alan ve dal segiminde karsilastig1 sorunlara iliskin goriisleri ve bu
sorunlara yonelik ¢d6ziim onerileri ortaya konulmaya ¢alisilmisti. MTAL'de yasanan
sorunlarla ilgili yoneticilerle yapilan goriismelerde, yoneticilerin birgogu alan ve dal
tanitimlarinin yeterli diizeyde olmadigini, alan segimine yonelik hazirlanan kilavuzun
ogrencilerin secimlerini okulda bulunan alanlarla smirlandirildigini, alan segiminde
istihdama yonelik planlamanin yapilmadigini, alan se¢iminin ¢ok ge¢ yapildigini ve
bazi alanlarda fazla yigilmalarin oldugunu belirtmiglerdir. Ortaya ¢ikan bu sonug ge-
nel olarak degerlendirildiginde Memduhoglu ve Meri¢ (2014)'in yaptig1 ¢alisma ile
benzemektedir. Ayrica yapilan arastirmada okullarda donanim ve ekipmanlarin ye-
tersiz oldugu da tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sorunun, konuyla alakali olarak
yapilan diger calismalarda da (Aksoy, 1991; Dogan, 1997; Ugar ve Ozerbas, 2013) ele
alindig1 ve ayni sorunlarin bu ¢alismalarda da oldugu goriilmiistiir. Bunlarla birlikte
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arastirmada alan se¢iminde 6grencilerin yeteneklerinin dikkate alinmadiginin, aksine
ogrencilerin daha ¢ok not ortalamasina gore alanlara yonlendirildikleri yoneticiler ta-
rafindan tizerinde durulmustur. Ote yandan aragtirma igin yapilan gériismelerde yo-
neticiler, mesleki ve teknik liselere daha ¢ok basarisiz 6grencilerin yonlendirildigi ve
ogretmenlerin ise bu stiregte kaynastirma 6grencilerini yanlis tutumda bulunduklarini
ifade etmis ve bunu 6nemli bir sorun olarak degerlendirmislerdir. Ayrica yonetici-
ler; 6gretmenlerin donanim ve ekipman kosunda bilgi eksikliklerinin olmast, velilerin
MTAL hakkinda bilingsiz olmalari nedeniyle ¢ocuklarini sadece evlerine yakin olan
MTAL okullarina géndermelerini de baslica sorun olarak ortaya koymuslaridir. Bu
sorunlarin ¢éziimii igin yoneticiler; istihdam planlamasinin iyi yapilmasmn ve yo-
netmeliklerin yeniden diizenlenmesinin gerektigini ifade etmislerdir. Bunlarla birlikte
gerek 6grencilere gerek velilere alan ve dal tanitimlarinin ayrintili bir sekilde yapilma-
st ve alan/dal se¢iminde 6grencilerin yetenek ve ilgilerinin belirlenmesi gerektigini
dile getirmislerdir.

Ulkemizdeki mevcut egitim sorunlarini ¢ozmek icin okullarda kargilagilan sorun-
lar1 ortaya koymak ve bu sorunlara iliskin olarak ¢6ziim 6nerileri sunmak gerekmek-
tedir. Bu hususta okul yoneticileri, okullarda karsilasilan sorunlari ¢ézmekle yiikiim-
lidiirler. Ozellikle de MTAL'de gorev yapan okul yéneticilerinin rehber 6gretmenlerin
goriisleri ile birlikte, 6grencilerin alan ve dal se¢iminde yasadiklar1 sorunlar1 bilmesi
ve bu sorunlara iliskin ¢6ztim gelistirmesi hem verilen egitim sisteminin basarisin
arttirmaya hem de 6grencilerin kendine uygun meslek secimini gerceklestirmesini
saglayarak mutlu bireylerin olusmasina katki saglayacaktir. Dolayisiyla da MTAL'nin
kalitesini arttirmak ve bu liselerdeki 6grencilerin uygun alan/dal se¢iminde dogru
tercih yapmasini saglayabilmek adina ortaya ¢ikan sorunlari ve bu sorunlar iliskin
¢ozlim Onerilerini dikkate almak gerekmektir. Ciinkii kaliteli bir egitim stirdiirebilmek
i¢in ilk olarak var oldugu diisiiniilen sorunlarin ortaya konulmasi gerekir. Ardindan
bu sorunlarin nasil giderilebilecegi tartisilmalidir. Sorunlar gidermek igin bu ¢alisma-
da da oldugu gibi sorun takibi ile ilgili gerekli calismalar yapilabilir. Bu ¢alismalar {ist
diizeyde kurula ya da bakanliklara iletilerek 6nlemler alinmasi igin istemde bulunula-
bilir. Ya da bununla birlikte var olan sorunlar1 yoneticiler kendileri belirleyerek konu
ile ilgili tist makamlarla yazismalarda bulunabilirler. Béylece var olan herhangi bir
sorun, ¢6ziim Onerisi tiretilerek ortadan kaldirilmis ve yeni uygulamalara da agik hale
gelinmesi saglanmis olacaktr.
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II. Mesrutiyet doneminde Osmanli medreselerinde gergeklestirilen 1slahat ¢a-
lismalar1 sonucunda bati tarzi mektep sistemine benzetilerek yeniden teskilatlan-
dirlan Darii'l-hilafeti’l-aliyye Medresesi, nemli bir tecriibe olarak egitim tarihgi-
lerinin 6niinde durmaktadir. Ad1 gegen medresenin 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i
Tedrisat Kanunu'na kadar varligini devam ettirmis olmasi; bahse konu tecriibenin
Birinci TBMM dénemini de kapsayan siirecte yasandigimni gostermektedir.

Teskilat yapisini giiniin sartlarina ve gelisen yeni durumlara gore stirekli ye-
nileyen Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin, ayn siireg icerisinde yogun bir se-
kilde miifredat programi gelistirme faaliyetlerine ev sahipligi yaptig1 miisahede
edilmektedir. Programlarin hazirlanma siirecinde paydas katilimini ve dnerileri-
ni 6nemseyen bir yaklasimin benimsenmis olmasi, siirecin 6ne ¢ikan en belirgin
ozelligidir.

Ug asamadan olusan miifredat programi belirleme siirecinin, ilk asamasinda
sahada gorev yapan miiderris ve muallimlerden program teklifleri alinmaktadar.
Tkinci asamada Heyet-i Teftisiyyenin incelemesinden gegirilen program teklif-
leri; tiglincli asama olan ve sahada gorev yapan miiderris ve muallimlerin de
istirak ettigi Meclis-i Mesalih-i Talebe tarafindan gergeklestirilen toplantilarda
enine-boyuna tartisilmak suretiyle karara baglanmaktadir. Seyhiilislamlik Maka-
mi'nin onayiyla uygulamaya gegcirilen miifredat programlarinin; uygulama sii-
recinde karsilagilan yeni durum ya da ihtiyaglar {izerine, 6gretim yili sonunda
da aymu stirecin tekrar isletilerek program gelistirme faaliyetlerinin ytirtitiildagi
anlasilmaktadir.

1914 yilinda baslatilan miifredat gelistirme ¢alismalarinin, Birinci TBMM do-
neminde hazirlanmis olan kapsaml bir miifredat kitap¢igiyla meyvesini verdigi
miisahede edilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Osmanli Medreseleri, Din Egitimi, Darii’l-hilafeti’l-aliy-
ye Medresesi, Miifredat Programlari, Program Gelistirme.

* Dr.; Milli Egitim Bakanligi Maarif Miifettisi, {stanbul Il Milli Egitim Madiirliigi..
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THE LAST OTTOMAN MADRASAH:
AN EVALUATION CONCERNING
THE CURRICULUM DRAFTING PROCESS OF
DARU’L HILAFATI’L-ALIYYE MADRASAH

Hasan YILDIZ®

Abstract

In Second Constitutionalist period, Daru'l-hilafeti’l-aliyye Madrasah which
reorganized by assimilating to western style school system as a result of reforms
made in Ottoman madrasah, stands before historians as an important experience.
Maintaining its existence, aforementioned madrasah, until the Law on Unificati-
on of Education dated March 3, 1924 demonstrates that the aforesaid experience
acquired in a period encompassing the First Grand National Assembly of Turkey.

It is observed that Daru’l-hilafeti’l-aliyye Madrasah which reviews its orga-
nizational structure depending on the arising new situations and current condi-
tions, hosted curriculum developing activities intensively in the meanwhile. The
most significant feature of the process is that to accept an approach which takes
into account participations and proposals of partners in the process of drafting
the programme.

Proposals are received from professors and teachers during the first stage of
the process of determining curriculum, comprised of three stages. The proposals
which has undergone an investigation in Heyet-i Teftisiyye in the second stage,
finalised in the third stage after discussing thoroughly in the meetings execu-
ted by professors and teachers working in the field and with the attendance of
Meclis-i Mesalih-i Talebe. It is understood that the curriculums, which put into
practice with the approval of Shaykh al-islam Authorities; because of the new
conditions or needs encountered during the implementation process, are carried
out by following the same process of their programme development activities at
the end of the academic year.

It is observed that curriculum development studies which have started in
1914, come to fruition with an extensive curriculum booklet prepared in the peri-
od of First Grand National Assembly of Turkey.

Key Words: Ottoman Madrasahs, Religion Education, Daru’l-hilafeti’l-aliyye
Madrasah, Curriculums, Programme Development.

* Dr.; Educational Inspector of Ministry of National Education, Istanbul Provincial Directorate of National Education.
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Giris
Bu ¢alismamizda, II. Mesrutiyet déneminde gergeklestirilen yogun 1sldhat faaliyet-
leri sonucunda 1914 yilinda tesis edilen Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin merkez

ve tasra teskilatlarinda uygulanmak {izere hazirlanan miifredat programlarinin hazir-
lanma stireci ele alinmaktadir.

18 Eyliil 1330/1 Ekim 1914 tarihli Isldh-1 Medaris Nizamnamesi ile kurulan ve
3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisdt Kanunu'na kadar varligini devam ettiren Da-
rii'l-hiléfeti’l-aliyye Medresesi'nin miifredat programlarinin belirlenmesine iligkin yii-
riitiilen ¢alismalarmn Birinci TBMM dénemini de kapsayan on yillik siirecin sonunda
hazirlanan detayli bir miifredat programi ile semeresini vermis olmasi 6nem arz et-
mektedir. Her iki doneme ait kiymetli ve 6zgiin tecriibeleri barindiran bu siirecin arsiv
belgelerine dayal1 olarak detayli bir sekilde ele almip degerlendirildigi bu ¢alisma ile
gerek egitim tarihimizin bir donemine 11k tutulmasi gerekse giincel miifredat tartis-
malarina katki saglanmasi amaclanmuistir.

II. Mesriitiyet’in ilaniyla birlikte, uzun stireden beri medreselerin 1slah1 konusunda
serdedilen fikir ve diistincelerin hayata gegirilmesine imkan bulunmus, bu kapsamda
2 Mart 1330/15 Mart 1914 tarihli Hatt-1 Himayun ile Seyhtilislamlik gorevine getirilen
Urgliplii Mustafa Hayri Efendi(1867-1921)'den beklenen en énemli grevin “mehdkim-i
ser‘iyye ve meddris-i ilmiyyenin, ahkidm-1 ser‘iyye ve ihtiydcdt-1 hdziraya gore tanzim ve
1sléh1(Ci, S.1,3)” oldugu belirtilmistir. Nitekim Tanzimatla birlikte mekteplesme sii-
recinin ivme kazanmasi, medreselerin de asrin ihtiyaglarina gore yeniden yapilandiril-
masini zorunlu kilmaktaydi.

Seyhiilislam Mustafa Hayri Efendi goreve gelir gelmez, Istanbul’daki medrese-
lerin 1slah1 amaciyla bir Enciimen-i [Imi olusturarak gerekli ¢alismalarin baslatilmasi
talimatin1 vermis, ancak ytiriitiilen ¢calismalarin dedikoduya maruz kalarak sonugsuz
kalmamasi i¢in, enciimen tarafindan alinacak kararlarin Babiali tarafindan onaylanip
kesinlesinceye kadar gizlilik icerisinde siirdiiriilmesini saglamist1 (Miiftiizade, 176).

Yiiriitiilen ¢alismalar neticesinde; mekan, donanim ve diger bazi kriterler agisin-
dan Istanbul’daki medreselerden uygun goriilen 81 medrese™ Darii'l-hilafeti'l-aliy-
ye Medresesi catis1 altinda toplanmis ve yeni bir yapiyla teskilatlandiriimistir(CI-NF,
255-257; Kiitiikoglu,1978; Kiitiikoglu, 2005, 20-22). Ders Vekaleti ve Meclis-i Mesalih-i
Talebe'ye ait karar defterleri iizerinde yapilan incelemeye gore(IMMA, MMTMMYV,
nr.2058-2101; Aydin, Bab-1 Mesthat, 167-168); Seyhiilislam Mustafa Hayri Efendi do-

** Birinci Diinya Savasi'min olaganiistii sartlarinin getirdigi olumsuzluklar sebebiyle, ilerleyen
slirecte medrese sayisinda azalma gerceklesmis; dgrencilerin askere alinmasi veya Anadolu’dan
Istanbul’a gelememeleri nedeniyle medreselerdeki sinif/sube say1s1 31’e kadar gerilemistir. (Bkz.
Istanbul Miiftiiliigii Mesthat Arsivi (IMMA), Meclis-i Mesalih-i Talebe Defteri (MMTD), nr.2202,
5.20b; IMMA, Meclis-i Mesalih-i Talebeye Mahsus Miisvedde Varakalar1 (MMTMMY, nr.2066,

$.222-224)
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neminde yeniden yapilandirilan bu medreseler i¢in ayn: zamanda miifredat ve ders
kitaplarinin belirlenmesi konusunda baslatilan ¢alismalar, Seyhiilislam Musa Kazim
Efendi déneminde de ayn1 yogunlukla stirdiiriilmiis; bahse konu dénemlerde stirekli
yenilenen ve gelistirilen miifredat programlar1 TBMM déneminde olgunlasarak miis-
takil matbu bir kitapgik haline getirilerek yaymlanmistir. Bu nedenle TBMM tarafin-
dan 30 Rebiulevvel 1342/10 Tesrinisani 1339 tarihinde” bastirilmis olan Darti’l-hilafe
Medreseleri-Ders Cetvelleri ve Miifredat Programi, Osmanli’dan Cumhuriyet’e intikal
eden Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi i¢in hazirlanmis olan en son ve en kapsam-
It miifredat programi niteligine sahiptir(Darii’'l-hilafe Medreseleri-Ders Cetvelleri ve
Miifredat Programu) .

18 Eyliil 1330/1 Ekim 1914 tarihli Islah-1 Medaris Nizamnamesi(CI.NF,249-254)
ile yeni bir teskilat yapis1 ve ders programiyla egitim-6gretime baslayan Darti’'l-hilafe-
ti'l-aliyye Medresesi'nin, 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile kapatilmasi-
na kadar gegen siirecte uygulanan miifredat programlari ve bu programlarin belirlen-
mesine iligskin ¢alismalar, son Osmanli medresesinin egitim anlayisini ortaya koymasi
agisindan 6nem arz etmektedir.

Merkez Teskilat: Miifredat Programi Hazirlama Siireci:

Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin merkez teskilat: Kism-1 Tali ve Kism-1 Ali
olmak tizere iki devreden miitesekkil olup; Kism-1 Tali ise kendi iginde: Evvel ve Sani
olmak tizere iki kistmdan olusmaktadir(CI.NF,, 249). Daha sonraki siirecte kisimlarin
egitim stiresi ile ders programlari ve miifredatinda degisikliklere gidilmis olsa da™;
Kism-1 Tali ve Kism-1 Ali miifredatinin biitiinciil bir yaklagimla hazirlandig miisahe-
de edilmektedir. Kism-1 Tali'nin mdiifredati, bat1 tarz1 mekteplerin miifredatina ben-
zetilirken; Kism-1 Ali’nin miifredatinda Islami Ilimlerin agirlig1 hissedilmektedir(CI.
NF.,372-383). Dolayistyla ortadgretim diizeyinde egitim veren modern mekteplerin
programindaki derslerle birlikte temel diizeyde Islami Ilimleri okuyan Kism-1 Tali
talebelerinin; bu boliimde bagarili olarak mezun olmalar1 ve tercih etmeleri halinde
Islami Ilimler alaninda yiiksek 6grenim gorme imkani bulunmaktadur.

Medreselerin 1slahi igin gergeklestirilen diizenlemelerde, hedef kazanimlarin ger-
geklestirilmesinde en 6nemli ara¢ olan miifredat programlarina gereken hassasiyet
gosterilmis; ders kitaplarimin belirlenmesi ve bu kitaplarin hangi béliimlerinin hangi
usulle okutulacag: hususunda miizakereli toplantilar tertip edilmistir.

Darti'l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin ders programi ve miifredatinin belirlenmesi-
ne iliskin ¢alismalar Meclis-i Mesalih-i Talebe™ tarafindan ytritilmiistiir. Bu calismalar

*Miladi 10 Kasim 1923.

** Seyhiilislim Musa Kazim Efendi déneminde gerceklestirilen diizenlemeyle: ibtidai Harig, ibtidai Dahil ve Sahn isimleri verilen
kisimlarin her biri igin ti¢ yillik egitim siiresi belirlenmistir.

*** Mesihat Makami'nin Ders Vekaleti birimi biinyesinde kurulan ve medreselerin egitim, 6gretim ve denetimine iliskin konularda
karar organ sifatin hdiz olan heyet.
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kapsaminda 6ncelikle miifredat programuyla ilgili on hazirliklara medresenin resmi agilis:
oncesinde baslamilmig; egitim ve dgretimin baglamasiyla birlikte ise miifredatin uygu-
lanmasi, gelistirilmesi, iyilestirilmesi ve yenilenmesi yoniindeki ¢alismalar siirekli hile
getirilmistir.

Seyhiilislamlik Makdmi'nin egitim-6gretim faaliyetlerinden sorumlu biriminin
basinda bulunan Ders Vekili'nin riyasetinde toplanan Meclis-i Mesilih-i Talebe tarafin-
dan, medrese programinda yer alan derslerin miiderris ve muallimleriyle toplantilar
gerceklestirilmis, bu toplantilarda ders programlarina ve miifredata iliskin 6nemli ka-
rarlara imza atilmistir. Toplantilarin branslar esas alinmak suretiyle; bir nevi ziimre
toplantilarr mahiyetinde gerceklestirilmis olmasi dikkat ¢cekmektedir. Darii’l-hilafe-
ti'l-aliyye Medresesi'nin ders program: ve miifredatinin belirlenmesi siirecine iligkin
onemli bilgilere, Meclis-i Mesalih-i Talebe'nin gergeklestirmis oldugu bahse konu
toplantilarda almus oldugu kararlarin kaydedildigi defterlerde rastlanilmaktadir (iM-
MA MMTD,nr.2202).

Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin ilk ders programi, 20 Zilkade 1332/27 Eyliil
257). Tablolar halinde verilmis olan ders programlarina dahil edilen bazi derslerde;
hangi konularin ve béliimlerin okutulacagina iliskin ¢ok kisa/bir iki kelimeden ibaret
bazi agiklamalara yer verilmekle birlikte, bu agiklamalarin miifredat hakkinda yeterli
bilgi edinmeyi saglayacak diizeyde olmadig: goriilmektedir.

Bu itibarla, Darii'l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin agilisinin hemen ardindan, miif-
redat programimin belirlenmesi ve daha da gelistirilmesi amaciyla Ders Vekaleti tara-
findan miiderris ve muallimlerle ilmi toplantilar tertip edilmis; bu kapsamda, Meclis-i
Mesalih-i Talebe'nin 7 Tesrinievvel 1330/20 Ekim 1914 tarihli karariyla, ilk toplanti igin
[lm-i Tefsir miiderrislerine davetiyeler gonderilmistir. Bu davetin ardindan sirasiyla;
Hadis-i Serif, Fikih, Usill-i Fikih, Miikaleme-Tatbikit ve Kitdbet-i Arabiyye, Nahiv, Sarf
ve Lugat, Tlm-i Kelam, Edebiyat-1 Osmaniyye, Tarih-i Islim ve Edyan, Siyer-i Nebi, Hitdbet
ve Mev'iza, Felsefe, Beldgat, Beyin, Bed'i, Vaz't ve Adab, Mantik, Farisi, Kur'an-1 Kerim ve
Edebiyit-1 Arabiyye derslerinin miiderris ve muallimleri toplantilara davet edilmisler-
dir((MMA MMTD, nr.2202, 2b, 3a, 3b, 4a, 4b, 5a, 5b, 6a, 6b).

9 Tesrinievvel 1330-2 Tesrinisani 1330 (22 Ekim-15 Kasim 1914) tarihleri arasinda,
brans miiderrisleri ve muallimleri ile baz1 miifettislerin de katilimiyla gerceklestirilen
bu toplantilarda; derslerde okutulacak kitaplara, bu kitaplarda yer alan boliimlerden
hangilerinin ne miktarda okutulacagina ve tedris ustiliine iliskin kararlar alinmis(IM-
MA MMTD, nr.2202,2b-12b; MMTMMYV, nr.2072, 23-47; IMMA, MMTMMYV, nr. 2066,
12,14), alinan kararlar “Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nde Tedrisi Mukarrer Kitaplar
ile Siiret-i Tedrisi Miibeyyin Muhtira” ad1 altinda yayimlanmustir (Darii’l-hilafeti’l-aliyye
Medresesi-Nizamname, 17-23).

***+ Miladi 10 Ekim 1914
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Kararlarmn biiytik bir kisminin ittifakla alindig1 goriilmekle beraber, az da olsa karsi
oy serdedilmek suretiyle cogunluk gortisiiyle alinmis kararlarin mevcudiyeti toplan-
tilarin serbest fikir ortami ve ilmi tartismalar cercevesinde gergeklestirildigini goster-
mektedir (iMMA, MMTD, nr. 2202, 9a). Bu durum, 6nceden belirlenmis bir miifredat
ve ders kitabi yerine, tiim paydaslarin fikir ve gortislerinin ele almarak degerlendiril-
digi ve cogunluk goriisiiyle karara varildigy; istisareyi dnceleyen bir yaklasimin be-
nimsendigine isaret etmektedir(Yildiz, 236).

Belirlenmis takvime gore gerceklestirilen toplantilarda, her bir dersin miifredati
konusunda alman kararlarin, toplantinin hemen ardindan bir-iki giin igerisinde Sey-
hiilislamlik Makamu tarafindan onaylanarak, vakit kaybetmeksizin yiirtirliige konul-
dugu anlasiimaktadir. Buna gore [Im-i Tefsir dersi miifredat1 5 Zilhicce 1332/25 Ekim
1914 tarihinde, Hadis-i Serif dersi miifredat1 7 Zilhicce 1332/27 Ekim 1914 tarihinde
onaylanarak uygulamaya gegirilmis (IMMA, MMTD, nr.2202, 2b, 4a), diger derslerin
miifredat: ise devam eden giinlerde gergeklestirilen miizakereler sonucunda alinan
kararlarla belirlenmistir. Bahse konu toplantilarin sonuncusu 2 Tesrinisani 1330/15
Kasim 1914 tarihinde gergeklestirilmis; Riyaziyat dersi miifredati i¢in yapilan bu top-
lantida alinan karar 4 Tesrinisani 1330/17 Kasim 1914 tarihinde onaylanarak ytirtirlii-
ge girmistir (IMMA, MMTD, nr. 2202, 12b).

1914-1915 6gretim yilinda yiirtirliige giren bu ilk miifredat programlarmnin bir 6g-
retim y1li stiresince uygulanarak tecriibe edilmesi neticesinde; miifredatta gelistirilme-
si gereken bazi alanlar tesbit edilmis, dolayisiyla Meclis-i Mesalih-i Talebe'nin 18 Tes-
rinievvel 1331/31 Ekim 1915 tarihli karariyla baz degisikliklere gidilmistir (IMMA,
MMTMMYV, nr. 2072, 23-47). Bu degisiklikler, Darii'l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin
revize edilerek hazirlanmis olan ikinci miifredat programini olusturmaktadir.

Meclis-i Mesélih-i Talebe'nin 18 Tesrinievvel 1331/31 Ekim 1915 tarihli karar1 ne-
ticesinde uygulamaya gegirilen miifredat programlarinin belirlenme stirecinde; gelis-
tirme ve iyilestirme calismalari kapsaminda sik sik medreselerde gorev yapan miider-
ris ve muallimlerden ‘geri bildirimler/doniitler’ alinmigtir (iMMA, MMTMMYV, nr.2090,
188). Bu baglamda Ders Vekaleti'nin 27 Temmuz 1331/9 Agustos 1915 tarihli yazisin-
da; miiderris ve muallimlerden, girmis olduklar1 derslerin miifredatina iliskin goriis ve
onerileri talep edilmistir.

“Gegen devre-i tahsiliyyenin gosterdigi tecdribe ve imtihanlarin verdigi netdyice ve talebe-i
ultim igiin en ndfi ve kifi goriilecek sekle ve en miindsip usiil-i tedrise gore uhde-i faziletlerine
mevdu’ dersin ne gibi mevdd ve mevzudt: muhtevi ve hangi meslek-i tedrise miistenit olmasi
hakkinda, miitaladt-1 aliyyelerine liiziim goriildiigiinden, bu cihetlerle ve sene-i dtiye-i tahsiliy-
yece tatbik olunacak program miifreddtinin miimkiin oldugu kadar az bir zamanda tanzim ve
irsdline himmet buyrulmas: temennt olunur (iMMA, MMTMMYV, nr.2071, 66).”

Mezkir yazida, bir 6nceki egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen imtihanlarmn
sonuglarindan ve yasanan tecriibelerden yola ¢ikilarak, gelecek 6gretim yilinda uy-
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gulanmak tizere, ogrenciler igin en faydali ve yeterli olacak diizeyde ders konulari ile
en uygun egitim yontemi hakkinda miiderris ve muallimlerin goriislerine ihtiya¢ du-
yuldugu belirtilmis; bu baglamda her bir miiderrisin, uhdesinde bulunan derslerin
hangi konular: ihtiva etmesi ve hangi yontemle okutulmasi hususunda goriis ve Onerile-
rini igeren bir miifredat programi hazirlayarak kisa stirede Ders Vekaleti'ne sunmast
istenmistir. Dolayisiyla miifredat programlarinin, yagsanan tecriibelere ve ortaya ¢tkan
yeni durumlara gore her an yenilenen ve gelistirilen bir siirece tabi tutulmast ve bu siiregte
ozellikle sahada gorev yapan miiderris ve muallimlerin g0riig ve onerilerinin merkeze alinarak;
i¢ ve dis paydaglarm katkisina imkan saglanmast kayda deger onemli bir uygulamadir. Bu
uygulama; karar alicilarin, egitim siirecini dinamik tutan ve her an kendini yenileyen bir
yaklasimi benimsedigini gostermektedir.

Ote yandan 1915-1916 6gretim yili sonuna gelindiginde; bir 6gretim yih boyunca uy-
gulanmak suretiyle tecriibe edilen miifredat programlarinin gelistirme ve iyilestirme
¢alismalarina iliskin baslatilan siireci g6z 6niine sermesi agisindan; Ders Vekaleti tara-
findan Heyet-i Teftisiyye'ye gonderilen 13 Haziran 1332/26 Haziran 1916 tarihli yaz1
dikkat ¢ekicidir.

“Dartii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi tedrisatinin, biitiin suubatinda yeknesak olma-
sin1 temin igin, tanzimi muktezi miifredat programlarina esas ittihaz olmak tizere, her
dersin miiderrisinin fikir ve miitaladsina miiracaat edilmis ve alian cevap ve cetvel-
leri muhtevi dosya, heyet-i aliyyelerine tevdi kilinmistir. Derslerin tatil bulundugu
miiddet zarfinda, Heyet-i Teftisiyye'lerinin umtimiyetle ve yahut intihdb edecekleri
kismunin, muntazaman ictimdi’ ve evrik-1 mezkiirenin tetkiki ve lede’l-icdb miiderrisinin da-
vet ve fikir ve miitaladlarma miiracadtiyla, sene-i tedrisiyye ibtiddsina kadar umiimi miifredit
programlarinin ihzart hususuna himmet buyrulmast temennd olunur (IMMA, MMTMMYV,
nr. 2076,22; IMMA, DHAM-HTEMSD, nr.2253, 7b).”

Hazirlanan miifredat programlariyla, Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi kapsamin-
daki medreselerde birlik ve beraberligin temini amaglanmuis; programlarin olusturul-
masinda fikir ve goriislerine basvurulan ilk merciin sahada gorev yapan miiderrisler
oldugu vurgulanmistir. Miiderrislerden gelen miifredat taslaklar: ve 6nerileri Heyet-i
Teftisiyye'nin incelemesine sunulmus, ayrica ihtiyag hasil olmasi halinde miiderris-
lerin gortislerine miikerreren miiracaat edilmesi istenmistir. Miifredat programlarini
olusturma siirecinde sahada gorev yapan miiderrislerin gortis ve fikirlerine siklikla ve
miikerreren bagvurulmasi dikkat ¢ekicidir.

Bu ¢ercevede; Tarih, Lisin-1 Osmini, fn@ﬁ ve Edebiyat, Sarf-1 Tiirki, Tarih-i Enbiyd ve
fsldm, Tarih-i Umiimi, Edebiyat, Mihanik, Tarih-i islﬁm, Ameli Zirait, Ilm-i Tabakdt, Hesdb-1
Ameli, Hesab-1 Nazari, Cebir, Tiirkce, Resm-i Hatti, Hifzissthha, Tabiiyyat, Maliimat-1 Zirdiy-
ve ve Nebitat, [lm-i Hayavanat, Edebiyat, Ulim-i Riyaziyye, Kimya, Felsefe, [lm-i Nebatat ile
Mevilid-i Seldse derslerinin miiderris ve muallimleri tarafindan hazirlanmis olan miif-
redat taslaklarini ve onerilerini igeren dosya, incelenmek tizere 14 Haziran 1332/27
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Haziran 1916 tarihinde Heyet-i Teftisiyye'ye gonderilmistiriIMMA, DHA-HTEMSD, nr.
2253, 8.7b, 8a, 8b, 9a).

Tkinci asama olarak Heyet-i Teftisiyye tarafindan dosya tizerinde gerceklestirilen in-
celeme ve degerlendirme calismalari siirecinde; gerekmesi halinde ilgili brans miider-
rislerinin de davet edilerek fikir ve goriiglerine bagvurulmak iizere gerekli miizikerelerin yiiz
yiize yapilmast, miifredatin saglam temeller tizerine kurulmasini1 amaglayan bir yakla-
sima sahip olundugunu gostermektedir(Yildiz, 167-168).

Boylece Heyet-i Teftisiyye'nin incelemesinden gegen miifredat programlari Ders
Vekaleti'ne sunulmakta; miifredat programlarina iliskin nihai karar, ilgili derslerin
miiderris ve muallimleri ile Heyet-i Teftisiyye’den gorevlendirilen miifettislerin katili-
mayla Meclis-i Mesalih-i Talebe tarafindan gergeklestirilen toplantilarda verilmektedir.

Seyhiilislim Mustafa Hayri Efendi doneminde Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin
kurulusu ile birlikte baglayan miifredat ¢alismalari, tiim paydaslarin katk: sagladig:
bir stire¢ haline doniistiiriilmiis; devam eden dénemlerde de ayni yaklasim devam
ettirilmistir.

Nitekim Seyhiilislam Musa Kazim Efendi(1858-1920)'nin 25 Nisan 1332/8 May1s
1916 tarihinde seyhiilislamlik gorevine getirilmesinin ardindan, Darii’l-hilafeti’l-aliy-
ye Medresesi'nin miifredat ve ders programlarmin yenilenmesi ve gelistirilmesi ama-
cyla galismalara baslanilmis; bu cercevede Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi catisi
altindaki merkez ve tasra medreselerinin tevhid edilerek yeni bir miifredat ve ders
programi hazirlanmasi planlanmistir (IMMA, MMTMMYV, nr. 2076, 22).

Bu dénemde, Seyhiilislam Mustafa Hayri Efendi doneminde oldugu gibi, hazirlanacak
olan yeni miifredat programi i¢in medresede gorevli miiderrislerden program teklifle-
ri alinmus, tim teklifleri iceren dosya Heyet-i Teftisiyye'nin incelemesine sunulmus-
tur(iMMA, DHAM-HTEMSD, nr. 2253, 7b,8a,8b,9a). Heyet-i Teftisiyye tarafindan
yapilacak incelemelerde, ihtiya¢ duyulmasi halinde muiderrislerin goriis ve diistince-
lerine miikerreren bagvurulmasi saglanmisgtur.

Ote yandan Osmanl Devleti'nin 29-30 Ekim 1914 tarihinde Birinci Diinya Savagina
resmen girmis olmasina ragmen Darii'l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nde egitim-6gretim
faaliyetleriyle birlikte ders programi ve miifredat belirleme calismalari es zamanli ola-
rak stirdtirtilmiis, yine 13 Kasim 1918 tarihinde Istanbul’un tilaf Devletleri tarafin-
dan isgal edildigi siirecte imkanlar dl¢iistinde bu faaliyetlere ara verilmeksizin devam
edilmistirfIMMA, MMTMMYV, nr. 2086-2101). Yine Istiklal Harbi'nin yasandig1 yillara
denk gelmesine ragmen, Ankara’da agilan Biiyiik Millet Meclisi tarafindan medresele-
rin egitim-6gretiminin ve miifredat programlarinin gelistirilmesine iliskin calismalar
ayni sekilde devam ettirilmis; bu ¢alismalarin bir sonucu olarak kapsamli bir miifredat
programi hazirlanarak kitapgik halinde bastirilmistir(Darii’l-hilafe Medreseleri-Ders
Cetvelleri, 1339).
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Netice itibariyle, Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi i¢in miifredat program: hazir-
lanma siirecinin ti¢ asamadan ibaret oldugu anlasilmaktadir. Birinci asamada saha-
da gorev yapan brans miiderris ve muallimleri tarafindan mufredat program taslaklar
hazirlanmakta; ikinci asamada Heyet-i Teftisiyye'nin incelemesine sunulan bu taslak
programlar {izerinde gerekli inceleme ve degerlendirmeler yapildiktan sonra nihai
asamaya gecilmektedir. Uglincii ve son agama i¢in Meclis-i Mesalih-i Talebe'nin éniine
gelen miifredat taslaklarina; miiderris ve miifettislerin de istirak ettigi toplantilarda
yapilan miizakereler sonucunda nihai sekli verilmektedir. Son olarak Seyhiilislimlik
Makami'nin onayiyla uygulamaya konulan miifredat programlari icin siire¢ tamamlan-
mig olsa da; bir taraftan miifredat programlari uygulanirken diger taraftan miifredatin
iyilestirilmesine ve gelistirilmesine yonelik ¢alismalara devam edilmektedir.

Tasra Teskilat1 Miifredat Programi Hazirlama Siireci:

[stanbul'da Dari'l-hilafeti’l-aliyye Medresesinin 1914-1915 gretim yilinda egi-
tim-6gretime baslamasi ile birlikte, tasradan gelen yogun talepler iizerine; degisik
sehir merkezlerinde 1915-1916 6gretim yilindan itibaren e§itime baslamak iizere “Beg
Senelik Tasra Medarisi” adiyla Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin subesi statiisiinde
medreseler a¢ilmaya baslanmistir (IMMA, MMTD, nr.2202, 20b, 66b-75a).

Yine, Filistin bolgesinde 4’tincti Ordu Kumandani olarak gorev yapan Cemal Pa-
sa’nin talebi {izerine (BOA, DH-SFR, 49/44,63,65,66,136); 1915-1916 6gretim yilinda
Kudiis'te acilan Selahaddin Eyynbi Kiilliye-i Islamiyyesi Medresesi de Istanbul merkezli
Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin, nev-i sahsina miinhasir bir subesi olarak tesis
edilmistiriMMA, MMTD, nr.2202,66b; IMMA, MMTMMYV, nr. 2071,16).

Istanbul'da agilmis olan Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi; tali ve ali kismu ile birlikte 12
yillik egitim siiresine sahipken (Ci, NEF, 372-379), Bes Senelik Tasra Meddrisi igin sadece
tali/orta diizeyde 5 yillik; Kudiis'te agilan Selahaddin Eyyiibi Kiilliye-i Islamiyyesi Medre-
sesinde ise tali/orta ve dli/yliksek diizey olmak tizere toplam 10 yillik egitim siiresi
belirlenmistiriIMMA, MMTMMY, nr. 2071, 218-219; Ci, S.17, 217; {lmiye Salnamesi,
668,70-674; Selahaddin Eyyfbi, 28-29).

Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin merkez ve tasra teskilatinin egitim siirelerin-
deki bu farklilik, ders ve miifredat programlarmna da yansitilmistir. Bu durum miifre-
ditin; merkez ve tagranin ihtiyaclar1 dikkate alinmak suretiyle birbirinden farkli ve
esnek bir yaklagimla hazirlanmis oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla tek tip/sab-
lon miifredat yerine; yerel 6zellikler ve ihtiyaglar dikkate alinmak stiretiyle hazirlanan
miifredatin, merkez ve tasranin egitim ihtiyacini karsilamada daha verimli olacag:
diistintlmisttir.

Nitekim Anadolunun degisik sehir merkezlerinde’ ve Kerkiik’te acilmis olan “Bes
Senelik Tasra Medreseleri” i¢in hazirlanan ders programinda merkez teskilattan fark-

* Bursa, Eskisehir, Usak, Manisa, Tire, Odemis, Konya, Kayseri, Karahisar-1 Sahip, Amasya, Maras, Harput, Kastamonu ve Edirne.
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Ii olmak iizere El Isleri ve 1lahi derslerinin konulmus olmas: dikkat cekmektedir(CI,
S.17,216; IMMA, MMTMMYV, nr. 2071, 40; IMMA, MMTMMYV, nr.2080, 53-55; IMMA,
MMTD, 2202, 68b, 73b, 74a, 74b, 75a). Ad1 gegen derslerin mesleki uygulamaya doniik
olmak tizere talebenin ses egitimi ile el becerisinin gelistirilmesini amaclayan dersler
oldugu asikardir. Nitekim 1lahi dersi toplumun dini vecibelerini ve dini merasimlerini
icra ederken kullanilacak en 6nemli enstriiman olan sesin terbiye edilmesine; EI fgleri
dersi ise hem pratik-sosyal hayatta icra edilebilecek bir beceri kazanilmasina, hem de
sanata yatkin birey yetistirilmesine katki saglayabilecektir (Yildiz, 192).

Tasra medreselerine miinhasir olan bu derslerin, yerel ihtiyaglarin dikkate alinmak
suretiyle programa dahil edilmis olmas1 6nemli bir uygulama olarak degerlendiril-
mektedir.

Yine Dartii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin bir subesi olmak tizere Kudiiste agilan
Selahaddin Eyytbi Kiilliye-i Islamiyyesi Medresesi'nin ders programu incelendiginde;
gerek merkez teskilatinin, gerekse “Bes Senelik Tasra Medreseleri” kapsaminda acil-
mis olan tasra teskilatt medreselerinin ders programlariyla farklilik arz ettigi anlasil-
maktadir.

Bu farklilik; “6zellikle medresenin tesis edildigi yerlesim biriminin demografik
yapistyla yakindan iligkilidir. Araplarin yogunlukta oldugu ancak farkl: etnik koke-
ne mensup pek ¢ok Miisliiman topluluklarin yasadigir Kudiis merkezli bélgede, tim
farkli unsurlari ortak bir paydada birlestirecek unsur olarak ittihad-1 Islam /Islamcilik
fikrinin tahkim edilmesi agisindan; ders programinda Islami Ilimlere daha fazla yer
verilmesi dnemli bir adimdir (Yildiz, 195).”

Bu nedenle ders programinda en biiyiik pay Islami ilimlere verilmis olup; fiintin
derslere ise pratik hayatta yetebilecek temel bilgiler diizeyinde yer verilmistir. Ayrica
Islam Hukdku kapsamindaki derslerde gozlenen dikkat gekici gesitlilik, bolgede bu
alana duyulan ihtiyagtan kaynaklanmis olma ihtimalini kuvvetlendirmektedir. Aras-
tirmalarimizda her ne kadar Selahaddin Eyytbi Kiilliye-i fslﬁmiyyesi Medresesine ait
mufassal bir miifredat programina rastlanilamamus olsa da; ders programindaki fark-
liligin miifredat icerigine de yansiyacag: asikardir.

Netice itibariyle “Islahat diizenlemeleriyle mekteplesme siirecine giren medrese-
ler, gerek merkezde, gerekse tasrada yapilandirilirken; o bolgenin cografi, dini, sosyal,
klttirel, etnik ve demografik yapilar: dikkate alinmak suretiyle ayni: amaca yo6nelik
olmak kaydiyla farkl sekilde yapilandirilmalari, arzulanan verim/sonug agisindan en
makil ve en mantikli yol olmaktadir(Yildiz,195-196)”

Ote yandan Meclis-i Mesalih-i Talebe tarafindan yiiriitiilen miifredat belirleme ga-
lismalar1 kapsaminda, yeterli igerige ve nitelige sahip, uygun bir ders kitabinin segile-
memesi yada segilmis olan ders kitabinin matbu niishasimin piyasada yeterli miktarda
bulunamamas: halinde, muvakkat bir stire i¢in muadil bir kitabin okutulmasi yoniin-
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de karar alinmis olmasi (IMMA, MMTD, nr. 2202, 11b), egitim-6gretimde aksakliga
meydan verilmemesi yoniindeki ¢abaya 6rnek teskil etmektedir.

Yine ders kitab1 olmayan Hiisn-i Hat, Resm-i Hatti ve Terbiye-i Bedeniyye derslerinde
hangi konulara yer verilecegi ve hangi usiille islenecegi hususuna iliskin alinan karar-
larda, detayli agiklamalara rastlanilmaktadir (Ci.,S.14, 88-91; IMMA, MMTMMYV, nr.
2071,47,52; IMMA, MMTMMYV, nr. 2072, 28; IMMA, MMTD, nr.2202, 68b).

Meclis-i Mesalih-i Talebe tarafindan Bes Senelik Tasra Medreseleri'nin miifredati-
nin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen ¢alismalar neticesinde “tasra medirisinde okunacak
kitaplarin miifredat: ve esamisiyle, ustil-ii tedrisleri hakkinda hazirlanan programin” Bursa,
Konya, Edirne, Kastamonu, Usak, Karahisar-1 Sahip, Tire, Odemi@, Maras, Kayseri,
Amasya, Manisa ve Eskisehir olmak {izere Anadolu’da agilmis olan 13 medresenin
miidiirliiklerine gonderilmesi saglanmis (iMMA, MMTMMYV, nr.2071, 289), daha son-
ra agilan medreselerin miidiirliiklerine de ayni sekilde mezk{ir programin birer stireti
gonderilmistir((IMMA, MMTMMYV, nr.2073, 213; IMMA, MMTMMYV, nr. 2079, 122).

Bes Senelik Tasra Medreseleri'nin ders programinda yer alan 21 cesit derste okutu-
lacak kitaplar ve hangi konularin nasil okutulacagma iliskin agiklamalara yer verilen
mezkur program “Bes Senelik Tasra Medarisinde Okunacak Kitaplarla Ustl-i Tedrisi
Hakkinda Muhtira” adim ta@lmaktadlr(iMMA, MMTMMYV, nr.2071, 304).

Seyhiilislam Musa Kazim Efendi déneminde gerceklestirilen diizenlemeyle birlik-
te Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin merkez ve tasra teskilat1 biinyesindeki medre-
selerin birlestirilmesi cihetine gidilmis olmasi nedeniyle, ders programi ve miifredatin
belirlenmesine iliskin galismalar merkez ve tasra ayrimi yapilmadan yiirtitiilmiistiir.
Ancak TBMM doéneminde Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi disinda kalan tiim med-
reselerin “Medaris-i Hmiyye” kapsamina alinmasi nedeniyle; merkez-tasra ayriminin
fillen ve resmen devam ettigi anlagilmaktadir. Bu nedenle her ne kadar merkez-tagra
teskilat1 tevhid edilmek suretiyle ayn1 miifredatin uygulanmas: yoniinde hedef belir-
lenmis ise de; yerel sartlarin ve farkliliklarin g6z ardi edilmesi miimkiin olamamuistir.

Sonug ve Degerlendirme:

Miifredat konusu, giiniimiiz egitim tartismalarimin en onemli giindem maddeleri
arasinda yer almaktadir. Cagdas yonetim anlayislarinda mithim bir yer edinmis olan
“dgrenen organizasyon” ise stirekli kendini yenileyen ve gelistiren kurumsal yapiy1
ifade etmektedir. Osmanli medreselerinin Cumhuriyet dénemine de intikal eden son
temsilcilerinden Darii’l-hildfeti’l-aliyye Medresesi'nde 1914-1924 yillar1 arasinda ger-
geklestirilmis olan koklii zsldhat faaliyetleri esnasinda; hem miifredat hazirlama stire-
cine hem de bu siirecin kendini yenileyen ve gelistiren bir yaklasimla ytiriitildigiine
tanik olunmaktadir.

Teskilat yapisin giiniin sartlarina ve gelisen yeni durumlara gore siirekli yenileyen
Darii’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi, ayn1 siire¢ icerisinde yogun bir sekilde miifredat
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programi gelistirme faaliyetlerinin bir nevi laboratuar: olmustur. Programlarin hazir-
lanma siirecinde paydas katilimini ve onerilerini onemseyen bir yaklasumin benimsen-
mig olmasu, siirecin one ¢ikan en belirgin 6zelligidir.

Uc¢ asamadan olusan miifredat programi belirleme siirecinin, ilk asamasinda sa-
hada gorev yapan miiderris ve muallimlerden program teklifleri alinmaktadir. Ikinci
asamada Heyet-i Teftisiyye'nin incelemesinden gegirilen program teklifleri; ti¢tincii
asama olan ve sahada gorev yapan miiderris ve muallimlerin de istirak ettigi Meclis-i
Mesélih-i Talebe tarafindan gergeklestirilen toplantilarda enine-boyuna tartisiimak
suretiyle karara baglanmaktadir. Seyhiilislamlik Makami'nin onayiyla uygulamaya
gecirilen miifredat programlarmin; uygulama siirecinde karsilasilan yeni durum ya
da ihtiyaglar tizerine, 6gretim yili sonunda da ayni siirecin tekrar isletilerek program
gelistirme faaliyetlerinin ytirtitiild{igii anlasilmaktadir.

Balkan Savaglarmin ardindan gerceklesen biiyiik goclere ve Birinci Diinya Sava-
st'nin yasandig1 sikintili yillara denk gelen stirecte Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medrese-
si i¢in belirlenecek olan miifredat programlarmin tek tip/sablon bir miifredat yerine
medresenin tiim paydaslarinin katki ve katimliyla belirlenmis olmasi dénem itibariyle
ileri bir uygulamadhr.

Netice itibariyle alt1 asir siiren kurumsal ge¢mise ve gelenege sahip olan Osmanl
medreselerinin son temsilcilerinden olan Darti’l-hilafeti’l-aliyye Medresesi'nin Cum-
huriyet donemine de intikal etmesi nedeniyle her iki doneme iliskin tecriibenin giinii-
miiz din egitimi politikalar i¢in 6nemli bir tecriibe; ayn1 zamanda din egitimcileri ve
egitim arastirmacilari igin 6zgiin bir deneyim olacag1 agiktir.
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SOSYAL BILGILER DERSIi BOYUTUNDA DEGERLER
EGITIMININ ONEMI VE MEDYANIN DEGERLER
UZERINDEKI ETKISI

Derya ALIMCAN®
Emine ALTUNAY SAM™*

Oz: Toplumda kabul géren, o toplumda yasayan insanlarin davranislarina
yon veren kurallar biitiinti degerleri olusturmaktadir. Toplumsal huzurun sag-
lanabilmesi i¢in degerler egitimi onemlidir. Deger egitimi kiiclik yaslarda bas-
lamaktadir. Ailede baglayan deger egitimi ilerleyen yillarda okul catis1 altinda
verilmektedir.

Degerler toplumdan topluma farklilik gostermektedir. Bunun yani sira de-
gerler zaman igerisinde de degisebilmektedir. Teknolojinin hizla ilerlemesiyle
degerlerin yayilmas: ve degisime ugramas: da hizlanmistir. Medya araglarinin
kiiresellesmeyi hizlandirdig1, popiiler kiiltiirii ortaya ¢ikardigy, insan davranis-
lar tizerinde ¢ogu zaman olumsuz etkilere yol agtig1 yapilan ¢alismalarla ortaya
konulmustur.

Deger egitimi okullarimizda sosyal bilgiler dersi kapsaminda verilmeye
calisilmaktadir. Bunun yaninda ¢ocuklarimizi medyanin olumsuzluklarindan
korumak icin son yillarda se¢meli ders olarak medya okuryazarlig: dersi de oku-
tulmaya baglanmustir.

Bu ¢alismada toplumu olusturan bireylerin karakterinin yap: tast olan de-
gerlerin énemi ve medyanin degerlere etkisi ile insan davramglarini ne yénde
etkiledigi konusu ele alinmis, olumsuz etkiyi azaltmak icin neler yapilabilecegi
tizerinde durulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Medyanin Etkisi

* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Amasya Universitesi, Amasya.
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IMPORTANCE OF VALUES EDUCATION IN THE
DIMENSION OF SOCIAL STUDIES COURSE AND
EFFECTS OF MEDIA ON VALUES

Derya ALIMCAN®
Emine ALTUNAY SAM™*

Abstract

Body of rules that direct the behaviors of people living in a specific society
constitute values. To ensure peace in a society, values education is so important.
Values education starts at a young age. Values education starting at family envi-
ronment continues at school.

Values change from society to society. Besides this, they can change in time.
With the improvement of technology, the change in values and dispersion of
them has accelerated. Studies have shown that media tools have negative effects
on people’s behaviors, and have given birth to popular culture and have accele-
rated globalization.

Values education is given in the scope of social studies course at schools.
Besides this, in recent years, media literacy course is given as elective course to
protect children from the negative sides of media.

Within the scope of this study, importance of values which is a building stone
of individuals’ character, the effect of media on values and how it affects people’s
behavior and what can be done to decrease negative effect was dealt with.

Key words: Value, Values Education, Media Effect

Giris

Egitim hem formal hem informal yoldan yiiriitiilen yasam boyu 6grenme siireci-
dir. Ailede baslayan egitim daha sonra okul catis1 altinda devam etmektedir. Egitim
genel olarak “bireyin davranislarinda kendi yasantilar: yoluyla istendik degisiklikler yaratma
siireci” olarak tanimlanir (Aydin, 2009, 4). Egitim kasith kiilt{ir aktarimu stirecidir. Egi-

tim programlar incelendiginde kiiltiirleme gdrevi sosyal bilgiler dersi ile gerceklestiril-
mektedir (Safran, 2015, 6).

* Graduate Student; Amasya University, Amasya.

** Asoc. Prof. Dr; Amasya University, Faculty of Education, Department of Primary Education.
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[lkokullarda okutulan derslerden bir tanesi de Sosyal Bilgiler dersidir. Sosyal Bilgiler
dersi, ¢ocuklarin toplumu ve toplumsal sorunlari 6grenmesinde, ulusal ozellikleri
kavramasinda, vatandaglik bilinci ve sorumluluk kazanmasinda, insan iligkilerini an-
lamasinda etkin rol oynayan 6nemli bir derstir. Bu ¢ercevede Sosyal Bilgiler dersi su
sekilde tanimlanabilir: “Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
yardimct olmast amacuyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, si-
yaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularmi yansitan; 6grenme
alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evre-
siyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisin-
dan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir” (MEB, 2015).

Daha onceleri sadece tarih, cografya ve vatandaslik konularini kapsayan Sosyal
Bilgiler dersi 2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslanilan program ile psikoloji,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, uluslararasi iliskiler gibi diger sosyal bilimleri de kap-
samistir (Ulusoy ve Giiliim, 2009, 86). 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasima gegil-
mesiyle birlikte 6nceki yillarda bilissel alana agirlik verilen Sosyal Bilgiler dersi prog-
raminda duyussal alanla ilgili degerlerin egitimine de 6nem verilmeye baslanmistir
(Baysal ve Saman, 2010, 59).

Sosyal bir varlik olan insan toplumda yasayan diger bireylerle etkilesim halindedir.
Bireyin sahip oldugu sosyal statii, toplumun beklentileri ve sahip olunan toplumsal
degerler bireylerin davranislarinin sekillenmesinde rol oynamaktadir. Ailede baslayan
deger egitimi, okullarda da devam etmektedir. Tiirk Milli Egitim Temel Kanununun
genel amaglarma bakildiginda Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler yetistirilmesinin amaglandig1
goriilmektedir (METK, 1973).

Insanlarm bir arada yasamasini saglayan kiiltiirel, ahlaki, toplumsal ve siyasal bir
takim kurallar s6z konusudur. Bu kurallar toplumdaki insanlar tarafindan kabul go-
riir ve yasatilir. Bu ilke ve kurallarin biiytik bir béliimii toplumsal degerlerden olus-
maktadir (Ulusoy ve Arslan, 2014, 6). Sevgi, saygt, hosgorti, yardimseverlik, baskasini
diistinme, diiriistliik, sadakat, yigitlik, caliskanlik, dayanisma, alcak gontilliiliik, iffet,
namus, ahlakilik bilinen toplumsal degerlerdir. Degerler toplumdan topluma degis-
kenlik gosterebilmektedir. Toplumsal degerler zaman igerisinde gesitli degiskenlerin
etkisiyle degisebilmektedir.

Toplumda birtakim sosyal problemlerin ve suglarin artmasi, toplumsal degerleri-
mizde belirsizlik, akranlar aras1 olumsuz baski, bosanma oranlarinin artmasiyla aile
yapisinin zayiflamasi ve medyanin olumsuz etkisi (Yazici, 2006, 506) belirli degerlerin
bireyde bilissel, duyugsal ve davranigsal olarak yerlesmesi gerekliligini diistindiirmek-
tedir. Bunun da uygulama alan1 basta aile ortamlar1 olmak {izere egitim kurumlaridar.

Nitekim basta Sosyal Bilgiler Dersi, Din Kiiltiir{i ve Ahlak Bilgisi Dersi kapsamin-
da kazandirilmaya calisilan degerler biligsel diizeyle sinirli kalindiginda basta medya
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olmak tizere pek ¢ok etken degerlerin davranisa doniismesini olumsuz yoénde etkile-
yebilmektedir. Medyanin bireyler ve ¢ocuklar tizerindeki etkisi oldukga fazladir. Tek-
nolojik gelismelerin artmasiyla sosyal medyanin etkisi de her gegen giin artmaktadir.
Medya, her tiirlii siddet ve olumsuzlugu mesrulastirmakta ve tiiketici konumunda
olan ¢ocuklart etkisi altina alarak pasifize etmektedir (Arslan, 1, 72).

Medyaya degerler ve bakis acilar yerlestirilmistir. Medya, baz1 yarg: ve ényarg-
larin1 alictya bilingli bazilarini da bilingsizce verir. Cocuklart medyanin bu olumsuz-
luklarindan korumak, kamuoyu olusturmadaki etkisini vurgulamak i¢in medya okur-
yazarlig dersi verilmeye baslanilmistir. Bu amag dogrultusunda medya okuryazarlig:
dersi programuina “Televizyonun birey ve toplumu yonlendirmedeki etkili bir iletisim aract
olma niteligini analiz eder” kazaniminin yerlestirildigi sdylenebilir (Altun, 2009, 102).

Degerler ve Deger Egitimin Onemi

Hayatimiza yon veren, davraniglarimizin sekillenmesinde rol alan degerlerin tek
bir tanimini yapmak miimkiin degildir. Ttirk Dil Kurumu, degeri “kisinin isteyen, ge-
reksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey” olarak tanimla-
maktadir (TDK, 2015). Budak, degerleri “belirli bir toplumda neyin iyi, neyin kotti,
dogru veya yanlis, arzu edilebilir veya arzu edilemez oldugu konusundaki ortak go-
riisler, standartlar” olarak tanimlamistir (Budak, 2009, 188). Tay ve Yildirim, degerlerin
toplumun sosyokiiltiirel 6gelerine anlam veren temel Slgiitler oldugunu belirtmistir
(Tay ve Yildirim, 2009, 1502). Ozkan ve Soylu ise degerleri “toplumu olusturan birey-
lere; iyi-kotti, dogru-yanlis, giizel-girkin vb. uyulmas: ve uzak durulmasi gereken, ha-
reket tarzlarini belirleyen, zamana gore yenilenmesi ya da farkli yargilara biirtinmesi
gereken yol gostericiler” olarak tanimlamistir (Ozkan ve Soylu, 2014, 1254).

Degerler toplumsal norm ve kurallar1 ortaya koydugu icin bir nevi toplumsal de-
netim aracidir. Degerler genel olarak yiiksek degerler ve ara¢ degerler olarak ikiye
ayrilir. Arag degerler bireyin ¢ikar ve yarariyla alakali degerler iken, yiiksek degerler
daha ¢ok toplumun menfaatini diisiinen, toplumdaki bireylerin cogunlugu tarafindan
ilgi ve sayg1 goren degerlerdir (Ulusoy ve Arslan, 2014, 3-4).

Degerler, kisinin neyi 6nemli gordtigtine bagh olarak kisiden kisiye farklilik gos-
termektedir. Bu bakimdan degerleri tercih etme egilimi olarak da agiklayabiliriz. Her
ne kadar degerler kisiden kisiye, toplumdan topluma farklilik gésteriyor olsa da de-
gerler yapi, mantik ve islev bakimindan benzerlik gostermektedir (Berkant ve Stirmeli,
2013, 335).

Degerler bir toplumu ayakta tutan, toplumsal huzuru saglayan, toplumdaki birey-
lere davranis oriintiisti kazandiran 6nemli bir role sahiptir. Sosyolojik agidan degerler,
toplumun biitiin bireyleri tarafindan benimsenen ve stireklilik gosteren yargilardir.
Degerler toplum igin énemlidir, degerlere uygun davranis sergileyen kisiler de top-
lumda deger kazanirlar. Eski ¢aglardan beri filozoflar hayatin anlamini ve insanlarin
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varolus sebebini sahip olunmas: gereken degerlere baglamislardir. Bu degerler zaman
igerisinde farkli mekanlarda degisiklik gostermisse de hicbir zaman 6nemini yitirme-
mistir (Yazar, 2014, 103-107).

Deger denilince akla ahlak ve karakter kavramlar: da gelmektedir. Kisinin sahip
oldugu degerler o kisinin ahlaki yapisini ve sahip oldugu karakterini de ortaya koy-
maktadir. Karakter egitimi “degerlere bagli olarak ahlaki 6zellikleri gelistirmek ve bir
dizi karakter davranislarini tamamlamak ve olusturmak igin 6grencilere yardim etme-
yi tasarlayan yonergeler, planli deneyimler ve etkinlikler olarak tanimlanir” (Johnson,
2006, 376’ten aktaran; Ay, 2014, 212). Zamanla kiside yerlesen degerler ve bu degerler
sonucunda ortaya ¢ikan davranis bigimleri onun karakterini olusturur. Ahlaki karak-
ter egitimi de zamanla kiside yerlesen, erdeme doniismiis degerlerin ahlaki karakter
ozelliklerini kazandirmasiyla miimkiindiir (Kaymakcan ve Meydan, 2012, 5-6). Karak-
ter egitiminin amaci bireylerde istenilen ahlaki davranislarin kalic1 hale getirilmesi ve
toplumda uygulanmasidir. Gelecek nesillerin ideal bireyler olarak yetisebilmesi i¢in
toplumumuzdaki bireylerin degerleri i¢sellestirmesi, hayata gecirmesi ve gelecek ku-
saklara aktarmasi gerektigi unutulmamalidir (Ay, 2014, 213-222).

Degerlerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek igin dzelliklerinin bilinmesi gerek-
mektedir. Degerlerin 6zellikleri sdyle siralanabilir:

e Degerler inanglardir.

o Degerler, bireyin amaglariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulasmada etkili olan
davranis bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

e Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin tizerindedirler.

o Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da degisimini yon-
lendiren isleve sahiptirler.

o Degerler tasidiklar1 éneme gore kendi aralarinda siralanirlar.
o Degerler degisime agik yapilardir.

o Degerler, bagh olduklar kiiltiirlere gore degisebildigi gibi ait olduklar kiiltiirlerin
i¢cinde dahi ayrililik gosterebilirler. Farkli iki toplum ayni degere sahip olabilir ama o
degere verdikleri 6nem derecesi farkl olabilir (Yazici, 2006, 504).

Deger kavraminda oldugu gibi deger egitiminin de tanimlar1 kisiden kisiye de-
gismektedir. Genel olarak degerler egitimini, deger kazandirma etkinligi olarak ta-
nimlayabiliriz. Degerler egitimi kimilerine gore degerlerin agik ve suurlu bir sekilde
ogretilmesi, kimilerine gore ise dogrudan ya da dolayli yoldan kisilerin degerler ko-
nusundaki bilgi ve anlayisinin gelistirilmesidir. Degerler egitimi ile birey ve toplumun
iiyesi olan kisilere belli degerler dogrultusunda hareket etmek igin gerekli beceri ve
egilimler kazandirilmaktadir (Yigittir ve Keles, 2011, 145).
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Glntimiiz diinyasinda gesitli siyasi, sosyal, kiiltiirel degisim ve gelismeler yasan-
maktadir. Yasanan bu degisim ve gelismeler karsisinda bireylerin etkili ve verimli ile-
tisim kurabilmeleri, yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir sekilde ¢oziim tirete-
bilmeleri igin deger egitimi olduk¢a 6nemlidir (Kale, 2007, 316).

Toplumun sosyo-kiiltiirel 6gelerini olusturan degerlerdir. Toplumu anlamak, top-
lumsal stiregleri acgiklamak igin bu kiiltiirel 6geler goéz 6niinde bulundurulmalidir.
Toplum tarafindan kabul gérmiis kural ve kaideler olarak kabul edilen degerler top-
lumun sahip oldugu ortak diislince ve davrarnis kaliplarini ortaya koyar. Toplumda
glizel diistince davranislarin yayginlastirilmasi, kotii ve olumsuz davraruslarin iyi ve
olumluya ¢evrilmesi degerler egitimiyle miimkiindiir (Ulusoy ve Arslan, 2014, 5).

Bir toplumun gelecegi donanimly, her yoniiyle iyi yetismis, bir takim degerlere sa-
hip bireylere baglhdir. Ailede baslayan bu yetisme siireci sonrasinda okullarda devam
etmektedir. Her aile toplum tarafindan kabul goéren degerleri ¢ocuklarmna bilingli ya
da bilingsiz aktarmaya calisir. Cocuk okul ¢agina geldiginde belirli degerleri bireyle-
re kazandirmak egitim sistemimizin en énemli gorevi halini alir. Burada 6nemli olan
hangi degerlerin, hangi yasta ve nasil aktarilmasi gerektigidir (Berkant ve Stirmeli,
2013, 334).

Degerler egitiminde 6ne ¢ikan iki yoldan ilki olan taklitle, benimsemeyle baslayan
evreyi Freud “6zdeslesme” olarak tanimlamistir. Bu evrede ¢ocuklar anne ve baba-
larin: taklit etme egilimi gosterirler. Baslarda kiz ¢ocuklar: daha ¢ok annelerini, er-
kek cocuklari ise babalarin: taklit ederek yetisirken zamanla milli kahramanlar, bilim
adamlar, edipleri vs. benimseyerek onlari 6rnek alirlar. Tkincisi ise degerin sistemdeki
yeridir. Siyasi-sosyal sistemimizin temelinde yer alan degerler benimsenir, bu deger-
ler ideal olarak algilanir ve davranislar bu degerler cercevesinde olusturulur (Yel ve
Aladag, 2015, 127).

Ister formal yoldan ister informal yoldan verilecek olan deger egitiminin sistem-
siz ve yanls verilmesi bireylerde mutsuzlugun ve sorunlarin olusmasina sebebiyet
vermektedir. Bir takim yanlis inang ve davranslarin kaynag: kiiciik yaslarda alman
yanlis bilgi ve egitimdir. Deger egitiminin dogru ve etkin olarak verilememesi yanlis
fikirlerin ve suglarin ortaya ¢tkmasina neden olmaktadir. Bu sebeple deger egitiminin,
ogrencilere 6zellikle de okullarda egitim siirecinde dogru bir sekilde gesitli programlar
araciligryla verilmesi gerekmektedir (Berkant ve Siirmeli, 2013, 338).

Degerler egitiminde icsellestirme ¢ok onemlidir. Baski, zorlama kurulmadan ¢o-
cuklara degerler kazandirilmalidir. Giintimtizde 6zellikle annelerin is hayatina gir-
mesiyle ¢ocuklariyla yeterince ilgilenememeleri deger egitiminin verilmesinde ciddi
sikintilara yol agmaktadir. Tek kalan ¢ocuk vaktinin ¢ogunu televizyon izleyerek ve-
yahut internet basinda gecirmektedir. Kiiresel tehlikenin odagina maruz kalan ¢ocuk-
larin deger egitiminden mahrum yetistigi toplumda hizli bir ahlaki ¢okiistin oldugu
g0z ard1 edilmemelidir.
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Degerler egitiminde, toplumsal yapinin sekillenmesinde medya kuruluslar biiytik
bir etkiye sahiptir. Degerler egitimi verilirken medya kuruluslarinin uygulamalartyla
ortaya ¢tkan popiiler kiltiir goz 6ntinde bulundurulmalidir. Farkl: degerler arasinda
tercih yapilmasini gerektirecek program ve yazilar yayimnlayan televizyon ve diger ya-
yin organlart kazandirilmasi arzulanan degerlerin 6grencilere kazandirilmasmi giig-
lestirmektedirler (Yazici, 2006, 506).

Deger Egitimiyle lgili Etkinlik ve Yaklagimlar

Okullarda dgrencilere kazandirilmasi gereken degerler manevi degerler, kiiltii-
rel degerler, cevresel degerler, estetik degerler ve politik degerlerdir (Demircioglu ve
Demircioglu, 2014, 272). MEB (2015), ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
rami ve Kilavuzu incelendiginde kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve kavramlarin
ornek olay incelemesi, sonug ¢ikarma, geri plandaki diisiinceleri bulma, slogan bul-
ma, reklam hazirlama/ poster afis hazirlama, siir-6ykii yazma/ sarki yapma, gorsel
imge olusturma, 6nem sirasina koyma, baslik bulma, siniflama, 6rnek verme, kendini
degerlendirme, yordama yapma, bulmaca, dramatizasyon, tavsiyede bulunma, karsi-
lastirma, problem ¢dzme, goriisme yapma, alan gezileri, kavram haritalari olusturma,
kanitlama gibi etkinlikler cercevesinde kazandirilmaya ¢alisildig: goriilmektedir. 4., 5.,
6. ve 7. siniflarda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda verilmek istenen
degerlerin ortak oldugu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Programinin Degerleri

e Adil olma e Duyarlilik ® Saygi

e Aile birligine énem verme e Diiriistliik o Sevgi

e Bagimsizlik o Estetik e Sorumluluk

e Baris e Hosgori o Temizlik

e Bilimsellik o Misafirperverlik e Vatanseverlik
e Caliskanlik o Ozgiirliik e Yardimseverlik
e Dayanigsma e Saglikli olmaya 6nem verme
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Yukaridaki tabloda yer alan degerlerin sinuf diizeylerine gore tinitelere dagilimi su

sekildedir:
4. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. KENDIMI TANIYORUM Duygu ve diisiincelere sayg1, Hosgorii
2. GECMISIMI OGRENTYORUM Tiirk biiyiil'derine saygl, Aile birligine 6nem verme,
Vatanseverlik
3. YASADIGIMIZ YER Doga sevgisi
4. URETIMDEN TUKETIME Temizlik ve Saglikli olmaya 6nem verme
5. TYIKI VAR Bilimsellik
6. HEP BIRLIKTE Yardimseverlik
7. INSANLAR VE YONETIM Bagimsizlik
8. UZAKTAKI ARKADASLARIM Misafirperverlik
5. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER
1. HAKLARIMI OGRENIYORUM Sorumluluk
2. ADIM ADIM TURKIYE Estetik
3. BOLGEMIZI TANIYALIM Dogal cevreye duyarlilik
4. URETTIKLERIMIiZ Caligkanlik
5. GERCEKLESEN DUSLER Akademik diiriistliik
6. TOPLUM ICIN CALISANLAR Dayanisma
7. BIR ULKE, BIR BAYRAK Adil Olma, Bayraga ve Istiklal Marsi'na saygt
8. HEPIMIZIN DUNYASI Tarihsel mirasa duyarlilik
6. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER

1.

SOSYAL BILGILER OGRENIYORUM Bilimsellik

2. YERYUZUNDE YASAM Dogal cevreye duyarlilik
3. IPEK YOLU'NDA TURKLER Kiilttirel mirasa duyarlilik
4. ULKEMIZIN KAYNAKLARI Sorumluluk

5. ULKEMIZ VE DUNYA Yardimseverlik

6. DEMOKRASININ SERUVENI Hak ve ozgiirliiklere saygt
7. ELEKTRONIK YUZYIL Caligkanlik
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7. SINIF
UNITELER DOGRUDAN VERILECEK DEGER

1. ILETISIM VE INSAN ILISKILERI Farklihiklara sayg:

2. ULKEMIZDE NUFUS Vatanseverlik

3. TURK TARIHI'NDE YOLCULUK Estetik

4. EKONOMI VE SOSYAL HAYAT Diiriistliik

5. ZAMAN ICINDE BiLIM Bilimsellik

6. YASAYAN DEMOKRASI Adil olma

7. ULKELER ARASI KOPRULER Baris

Degerler egitimi, egitim sistemimiz iginde énemli bir yere sahiptir. Temel insani
degerleri gelismis bireyler yetistirmek toplum, aile ve okullarimizin temel amacidir
(Eksi, 2003, 79). Deger egitimi verilirken yeni yaklasimlar kullanilmaktadir. Bunlar:

1. Deger Aciklamak: Bireyin degerleri fark etmesine, karar almasina ve kararlarin
basariyla uygulamasma yardim etmektir.

2. Ahlaki Muhakeme: Ahlaki ikilem iceren hikayeler verilerek bireyin ahlaki yar-
gilarini ortaya ¢ikarmaktir.

3. Deger Analizi: Gergek ya da yapay bir problem karsisinda dikkat, diisiince ve
ayirt etmeyi gerektiren bir yaklasimdir. Ornek olaylar ile 6grenciler ahlaki diisiinme
becerisi kazanirlar.

4. Gozlem Yoluyla Deger Ogretimi: Degerler yalmzca bilissel degerlerden olus-
mamaktadir. Biligsel degerlerin yaninda duyussal degerler de vardir. Duyussal deger-
ler en iyi gozlem yoluyla 6grenilmektedir. Bu yaklasim 6grenciyi aktif kilarak gézlem
yoluyla degerleri 6grenmesini amaglamaktadir (MEB, 2015).

Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi, beceri, degerler ve davranislar gelisen
teknolojinin yardimiyla daha kolay kazandirilabilmektedir. Ogretmenler fotograflar-
dan, haritalardan, egitici filmlerden, tarih ve sosyal bilgiler simiilasyon programlarin-
dan, internetten yararlanabilirler (Oztas, 2015: 342). Yeni bilgi, beceri ve degertakdir
duygular1 kazandirilirken konular giincel olaylarla iliskilendirilerek, etkinlikler giin-
liikk olaylara ve sonuglarina dayandirilarak yapilmalidir (Gedik ve Altun, 2015: 515).

Iletisimin énemli vasitalarindan olan medyanin son teknolojik gelismelerle ulas-
t181 nokta, medya araglarinin toplum ve bireyleri daha kolay etkileyebildigini orta-
ya koymaktadir. Medyanin da her meslek grubu gibi topluma kars: sorumluluklar:
vardir. Medya araglarmin, toplumda ideal bireyler yetistirme hedefine aykir1 hareket
etmemesi, toplum yararma calismasi arzu edilen bir gerekliliktir (Yazici, 2014: 143).
Bunun yani sira ¢ocuk ve gengleri medya konusunda bilin¢lendirmek egitsel bir so-
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rumluluktur. Ogrencilere televizyonlarda gosterilen gergek disi olaylarla gergek olay-
lar1 ayirt edebilme, reklamlardaki ikna etme tekniklerini fark edebilme, gazetelerdeki
bakis agilarimi fark edebilme, medyanin kamuoyu olusturmadaki etkisini gorebilme
gibi kitle iletisim araglariyla ilgili becerilerin kazandirilmas: da énemlidir (Gedik ve
Altun, 2015: 512). Medya bilincinin verilmesi, ¢ocuk ve genclerde kazandirilmaya cali-
silan degerlerin, davranisa dontistiiriilmesine katki saglamasi bakimindan 6énemlidir.

Medya ve Toplum

Medya; “yazi, ses ya da goriintii araciligiyla iletisim kurmay1 saglayan yazili (gaze-
te ve dergi) ve elektronik basin (radyo, televizyon, sinema ve film), internet, hyperme-
dia, bilgisayar, video, haberlesme uydusu, frekans dagilim, kitap, slayt, multivizyon,
faks, tele-foto, radyo-foto, lifaks, telefon vb. gibi kitle iletisim araglarinin tiimiine” de-
nilmektedir (Tuncer, 2013, 8).

Medyanin temel islevleri sunlardir:

¢ Bilgilendirme

o Kiiltiirel devamlilik

e Toplumsallastirma

e Kamuoyu yaratma

e Eglendirme

e Egitim

e Tanitim’dir (Yildirim Ankaraligil, 2009, 34-35).

Medya araglari, gtindemi belirleyerek toplumu etkilemek, insanlar1 yénlendirmeyi
basararak gii¢ sahibi olmak istemektedir. Insanlarin ve toplumlarin diisiince, kanaat
ve deger yapilarini etkilemede etkin gii¢ olan medya, toplumdaki insanlarin davranis-
larin1 hem denetlemekte hem de yonlendirmektedir (Tuncer, 2013, 15).

Medya bireyleri etkilemenin yaninda topluma da yon verebilmektedir. Toplumlara
yon verebilecek glicte olan medya giiniimiizde yasama, yiiriitme ve yargidan sonra
dordiincii kuvvet olarak kabul edilmektedir. Hatta zaman zaman diinya tizerinde ol-
dugu gibi iilkemizde de kendisinden 6nce gelen diger ii¢ kuvvet iizerinde dahi etkili
olabilmektedir (Seylan, 2008, 9).

Toplumlarda gittikge artan popiiler kiiltiir ve kitle kiltiirii de medya vasitasiyla
yayilmaktadir. Popiiler kiiltiir ve kitle kiilttirtiniin tiretilip yayilmasinda 6zellikle tele-
vizyon biiyiik rol oynamaktadir. Televizyon bireylerin davraniglarinin sekillenmesin-
de, bilgi ve biling saglamada, bireylere model sunmada dikkat cekmektedir (Erjem ve
Caglayandereli, 2006, 15-16).
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Toplumsal yapiy: sekillendirebilme giictine sahip olan medya zaman zaman top-
lum sagligini tehdit eden mesajlar da vermektedir. Bu mesajlarin ¢ocuk ve gengler
tizerinde olusturdugu davranis, olumsuz etki ve sonuglarin ele alindig1 Inter Media
Surverys 2002-2003 raporunda;

o Eglence medyasinin genglerin kimlikleri tizerindeki etkisine,

e Din, aile, okul ve toplum gibi geleneksel etki kaynaklarinin roliiniin gittikce
azalmasina,

o Toplumsal ve sosyal basarilardan ¢ok bireysel ve kisisel basarilara énem veril-
meye baslanilmasina,

o Deger yargilarimizi olusturan “dogru” ve “yanhs” kavramlarimin birbirine ka-
rismasina,

o Gergekle yiikselen beklentiler arasindaki boslugun gittikce artiyor olmasina,
o Tahammiilsiizliik ve kayitsizligin artmasina,

e Diisiinme ve iiretme ¢abalarinin yerini medya takibinin almasina deginilmistir
(Gigli, 2004 aktaran Cesur ve Paker, 2007, 109).

Medyanin Degerler Uzerindeki Etkileri

Onemli medya araglarindan biri olan gazeteler, giintimiizde okuma oranlar diis-
tigi icin glindemi belirleyecek giice sahip degildir. Gazetelerde simirlama, engelleme,
uyart isaretleri olmadigindan okuyucu yayn igerigi hakkinda bilgi sahibi olamamak-
tadir. Haberler kisilerin yas sinir1 ve egitim durumlari gozetilmeksizin sunulmaktadir.
Kan iceren gorseller ve argo kelimeler kullanilmaktadir. Radyolar daha ¢ok miizik din-
lemek icin kullanilsa da cinsel igerikli reklamlarin saate bakilmaksizin yayinlanmasi
genglerin kars1 cinse meta olarak bakmasma neden olmaktadir. Radyolardaki kitap
okuma giinlerinin azaldig1, spikerlerin asagilayict dil kullandig1 goze carpmaktadir.
Internet egitici yonleri ele alindiginda faydalari olmasma ragmen cocuk ve gengle-
rin eglence araci olarak kullanmasindan 6tiirii zararlar1 daha gok hissedilmeye basla-
mustir. Cocuklarin cinsel igerikli sitelere erisimin kolay olmasi ve yas smirmin gittikce
diismesi, cocuklarin internet tizerinde flort etmelerinin yayginlasmasi, yas sinir1 olan
sosyal hesaplara yalan beyanlarda bulunularak hesap agilmasi internetin ¢ocuklar
tizerindeki etkisini gozler 6niine sermektedir. Denetiminin zor olmasindan dolay: top-
lumsal degerlere en cok zarar veren kitle iletisim araci internettir. internet gocuklarda
ve genglerde bagimlilig1 artirmakta, iletisimi azaltmakta ve asosyalligin yaygimnlasma-
sina neden olmaktadir (Yazici, 2014, 145-172).

Kanadali medya uzmani Marshall McLuhan, medya araclarmin bilgiye ulasmami-
71 saglamasinin yaninda bilgiyi algilamamizi, yorumlanmamizi ve kavramamiz etki-
ledigini dile getirmistir. McLuhan, bu duruma algisal devrim demistir. Ona gére ¢o-
cuklar televizyon ¢aginda amagsiz ve ¢cabucak biiytimiislerdir. Cocuklarin zamanlarin
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televizyon, bilgisayar karsisinda gegirmesi, popiiler kiiltiirtin yayilmasi, ¢ikar amact
gozeten reklamlarin yayilmasi ve aktarilmaya calisilan olumsuz mesajlar gibi sorunlar
algisal devrimin beraberinde getirdigi sorunlardir (Gedik ve Altun, 2015, 527).

Medya denildiginde aklimiza ilk gelen kitle iletisim araci televizyondur. Cocuk
yastaki ve ergenlik dénemindeki bireyler bir¢ok seyi televizyonlardan 6grenmekte ve
davranig haline getirmektedir (Erdogan & Eksi ve Tektas, 2012, 84). Izleme 6lgiimii ya-
pan SBT’ nin, Marketing Tiirkiye igin gerceklestirdigi Tiirk insaninin televizyon izleme
aliskanligini ortaya koyan arastirmaya gore 2013 yilinda televizyon izleme oranlari
artmistir. 2011 yilinda ortalama 4,42 saat televizyon izlenirken bu oran 2012 yilinda
4,57 saate, 2013 yilinda ise 4,81 saate ytikselmistir (Marketing Tiirkiye, 15 Mart 2014).
RTUK'in 2012’de yapmus oldugu Televizyon izleme Egilimleri Arastirmasi bulgulari-
na baktigimizda asagidaki sonuglari gérmekteyiz:

o Glnliik televizyon izleme oranlarina bakildiginda hafta igi %23,5 oranla 2-3 saat,
hafta sonlari ise %17,9 oranla 3-4 saat televizyon izlendigi goriilmektedir. Hafta ici
10 saat ve tistii televizyon izleme orant %4,7 saatken bu oran hafta sonu %5,4 saate
¢gikmaktadir.

o Televizyon izleme oranlarinin yas gruplarina gore dagilimina bakildiginda en
fazla ortalamanin hafta ici 51-61 yas ve tistiinde 4,0 saat oldugu, hafta sonu 31-50 yas
arasinda 4,5 saat izlenme orani oldugu gortilmektedir. 15-20 yas araliginda hafta igi 3,4
saat izlenme orani varken bu oran hafta sonu 4,2 saate ¢ikmaktadir. 21-25 yas araligin-
da ise hafta i¢i 3,6 saat olan izlenme orani hafta sonu 4,4 saate ¢itkmaktadir.

e Egitim diizeylerine gore giinliik televizyon izleme oranlarina bakildiginda hafta
i¢i %3,8 saatle diistik egitimlilerde televizyon izleme oraninin fazla oldugu gortiliirken
hafta sonu %4,4 saatle bu oran diisiik ve yiiksek egitimlilerde aynidir.

e Televizyon programlarinin izlenme sikliklar: incelendiginde en ¢ok yerli dizile-
rin ve haberlerin takip edildigi gortilmektedir. Yerli dizilere %76,7’lik oranda izliyo-
rum cevabi verilirken haberlere %74,5 oraninda izliyorum yaniti verilmistir.

o Katilimcilara yayinlarda rahatsiz olduklar goriintiiler soruldugunda %49,3 ora-
ninda cinsel igerikli ve miistehcen goriintiiler cevabi verilmistir. Bunu %39,5 oraniyla
siddet goriintiilerinden -korku, savas, silah, kan- cevabi izlemistir. Bunun yaninda
katilimcilarin %16,9 oraninda reklamlarin uzun stirmesi, stk olmasi ve ayni olmasin-
dan rahatsizlik duyduklar goriiliirken aile yapisina uymayan goriintiilerden, ¢ocuk
siddetine yonelik goriintiilerden, cinayet goriintiilerinden ve dini istismar eden prog-
ramlardan daha diisiik oranlarda rahatsizlik duyduklar: gériilmektedir.

o Katilimcilara televizyon izlemenin etkilerine dair kanaatleri sorulmus %83,8'i
diinyadaki gelismelerin takip edilmesini saglar ifadesine katildigimi belirtmistir.
%53,9u aile igi iligkileri olumlu yonde etkiler ifadesine katilmadigini belirtmistir.

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



& Derya Alimcan / Emine Altunay Sam

%57,1’1 arkadaslar ile iligkileri olumlu yonde etkiledigini diisiinmemekte ve %52,7’si
sosyal gelisimi engelledigini soylemektedir.

o Katilimcilarin %61,0i televizyon izleme aliskanliginin toplumsal siddeti arttirdi-
gin1 diistinmekte, %71,11 insanlari televizyona bagimli hale getirdigini ifade etmekte-
dir. %44,9'u dil yapimizi olumlu etkiledigini diistinmezken %45,9"u kiiltiir, 6rf ve adet-
lerin gelismesine yardimeci olmadigini diistinmektedir. Katilimcilarin %53,0%1 tiiketimi
artirip aile ekonomisini olumsuz etkiledigini diisiinmektedir.

Tiirkiye’de ¢ocuklarin medya kullanim aliskanliklari tizerine yapilan bir bagka ca-
lismada (RTUK, 2013):

¢ Giinde kag saat televizyon izliyorsun sorusuna %33,7’si 1-2 saat arasi, %32,1 2-3
saat cevab1 verilmistir. Okul disinda televizyon izleme etkinligini ne siklikla yaptiklar:
sorusuna %43,6's1 ara sira, %24,4’t1 siklikla yanitin1 vermistir. Televizyonun 6nemi so-
ruldugunda %40,5’i 6nemli derken %39,6’s1 ne 6nemli ne 6nemli degil demistir.

e Neden televizyon izlersiniz sorusuna %38,6’s1 bos vakit degerlendirmek, vakti
doldurmak i¢in cevabini vermistir. Eglenmek igin cevabini verenlerin orani %21,3 iken
bilgi edinmek cevabini veren %18,6"d1r.

e Cocuklar hafta sonlar1 cogunlukla %44,0 oraninda 18-21 saatleri arasinda televiz-
yon izlemektedir. Hafta ici ayn1 saatlerde bu oran %53,1’e ¢ikmaktadir. %28,7’si ¢izgi
film seyretmektedir. Bunu %15,3 ile yerli diziler takip etmektedir.

o Internetin davranislari tizerindeki etkisi soruldugundaysa %48,6's1 etkilenmiyo-
rum demistir. Televizyonun davranislar tizerindeki etkisine %48,8'1 etkilenmiyorum
yanitini vermistir.

o Televizyonun Tiirkgenin kullanima etkisine %41,8 oraninda olumlu etkileniyo-
rum denilirken %42,8i etkilenmiyorum yanitini vermistir.

o Internetin hayal giiciiniiziin gelisimi {izerindeki etkisi nedir sorusuna %53,3 ora-
ninda olumlu etkileniyorum cevabi verilirken radyonun hayal gtictine etkisine %72,7
oraninda etkilenmiyorum yaniti verilmistir. Televizyonun hayal giicline etkisini ise
%54,9 oraninda ¢ocuk olumlu etkilendigini diistinmektedir.

Yapilan ¢alismadan elde edilen verilere bakildiginda ¢ocuklarin medyadan olum-
suz etkilenmedikleri sonucuna ulasilmaktadir. Cocuklar, 6zellikle televizyonun dav-
ranislar tizerinde etkisi olmadigini belirtse de yapilan calismalar televizyonun dav-
ranislarin sekillenmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Televizyonun degerler ve
davranislar tizerine etkileri sunlardir:

Model Alma ve Davraniglarin Sekillenmesindeki Etkisi: Ulkemizde gengler
ozellikle yarisma programlarini, eglence programlarini, birbirine benzeyen dizileri ve
aksiyon filmlerini ilgiyle takip etmektedirler. Bu programlarin kisilik gelisimi ve sos-
yallesme stirecinin kritik dénemlerinde olan genglerde davranis oriintiilerinin kaza-
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nilmasi, deger ve tutumlarin edinilmesi, rol model edinme, taklit gibi etkilere yol agtig1
soylenebilir (Erjem ve Caglayandereli, 2006, 17).

Medyada her gecen giin artmakta olan siddet unsuru 6zellikle genclerde biiyiik
etki yaratmaktadir. Ergenlik déneminde olan ve kendisine rol model arayis1 iginde
olan bireyler televizyonun etkisine kapilarak bu siddet unsurunu da farkinda olma-
dan igsellestirmektedir. Giinesi Beklerken adli dizi incelendiginde (Yavuz, 2014, 90)
dizide psikolojik ve fiziksel siddet 6gelerine rastlanmaktadir. Psikolojik siddete bagir-
ma, hakaret, kiifiirle yer verilirken fiziksel siddete dovme, kavga etme, itme, yarala-
ma, hirpalama ve tokat atma sahneleriyle yer verilmektedir. Bu sahneler “sevgi, saygi,
hosgorii” gibi degerlerimizin yozlasmasina neden olmaktadir.

Selena dizisinden orta diizeyde olumsuz etkilenen kiz cocuklar: olurken erkek
¢ocuklarmin etkilenmedigi goriilmektedir. Bu durum dizide yer alan karakterlerin
gogunlugunun gen¢ kizlardan olusmasindan kaynaklanmaktadir. Kizlarin elbise,
makyaj gibi fiziksel goriintimlerini 6n plana ¢ikartmalari kiz ¢ocuklarinin ilgisini ¢ek-
mektedir. Etkilenen c¢ocuklar filmdeki biitiin sihir ifadelerini ve sihir davraniglarin
sinifa tagimiglardir (Emir, 2011, 102).

Bircok dizi siddeti adeta mesrulastirmaktadir. Zamanla duyarsizlasan toplumda
siddet oranlar1 artmakta, dizilerde yer alan karakterlere benzemeye calisan bireyler
artmaktadir. Deli Yiirek, Arka Sokaklar, Behzat C. ve Kurtlar Vadisi gibi diziler siddeti
islemekte, sucu megrulagtirmaktadir. Ozellikle ergenlik dénemindeki gengler tarafin-
dan bu film karakterleri model alinmaktadar.

Vatandaslik Bilincine Etkisi: Annelerin vatandaslik algisi iizerine yapilan bir ¢a-
lismada anneler ekonomik, sosyal gevre, yazili ve gorsel basindan kaynaklanan sorun-
lar nedeniyle ¢cocuklarina vatandaslik bilgisi verirken sorun yasadiklarini sdylemisler-
dir. Medyanin, siddet, kotii vatandaslik 6rnekleri gosterdigi ve cocuklara iyi vatandas
olmay1 gosterecek programlara yer vermedigi dile getirilmistir. Annelere gore 6zel-
likle televizyon ¢ocuklara olumsuz 6rnekler sunarak Tiirk kiiltiirtiniin 6zelliklerinin
kaybolmasma neden olmaktadir (Ersoy, 2012, 2117). Tiirk kiiltiirtintin bozulmasiyla
“dzglirliik, vatanseverlik” gibi degerlerimiz de zarar gérmektedir.

Dilin Kullanimina Etkisi: Dil topluma yasam bi¢imi bakimindan 6zgiilltik kazan-
diran ve toplumu olusturan bireyleri bir arada tutan degerler, adetler, inanglar ve pra-
tiklerin bir bilegkesidir. Bu nedenle hicbir kiiltiir dilsiz var olamaz; ¢tinkii dil, kiiltiri
hem kurar hem de gelistirir (Guidek, 2014, 197).

Arabaci (2012) yapmis oldugu tez calismasinda giinliik gazetelerde ve haberler-
de eksiltili anlatimlar kullanildigini ortaya koymustur. Gazete ve haberlerde eksiltili
anlatim kullanilmasinin yani sira bazi komedi dizilerinde de dil yanlis kullanilmistir.
15 Mart 2010 tarihinde yaymlanmaya baglayan daha sonrasinda RTUK tarafindan ya-
yindan kaldirilan Tiirk Mali adli dizi bunlardan biridir. Argoyu, cinselligi ve hatali
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konusma tarzini giildiirti 6gesi olarak kullanan yapimlar toplumun kiltiirtintin bo-
zulmasina, dilinin zarar gérmesine neden olmaktadir ( Ceylan Apaydin, 2012, 150).

Aile Yapisina Etkisi: Evlerimizin i¢ine rahatlikla giren medya aile yapimizi da et-
kileyebilmektedir. Ornegin; Stingerbob-Karesort adh cizgi filmde bireysellik én plana
¢ikartilmistir. Karakterlerin ¢ogu yalniz yasamakta ve evlenip aile kurmayi diistinme-
mektedir. Sadece Bay Yenge¢ Pearl adinda bir balina kizin babasidir ve Plankton bir
bilgisayarla evlidir. Buradan anlasilacag: {izere dizide aile ve evlilik anlayis1 oldukgca
carpitilmakta (bir yengecin balina ¢ocugunun olmasi ve tek hiicreli bir organizmanin
bilgisayarla evli olmasi gibi) ve aile yapisinin 6nemli olmadig1 mesaji verilmeye cali-
silmaktadir (Ozgokbel Bilis, 2011, 276).

Yasak iliskiler, tecaviiz sahneleri, cinsellik iceren sahneler giin gectikce ekranlarda
artmaktadir. Fatma Giil'tin Sugu Ne?, Binbir Gece, Yaprak Dokiimii, Ask-1 Memnu,
Iffet, Oyle Bir Geger Zaman Ki, Muhtegem Yiizyil vb. diziler cinselligi, evlilik digt iligki-
leri ve tecaviiz sahnelerini ekranlara tasiyarak aile yapisina zarar vermektedir (Yazici,
2014, 157). Siireg igerisinde bakildiginda bu tiir yapitlar nedeniyle “aile birligine 6nem
verme” degerimiz zarar gormektedir.

Tiiketime Etkisi: Cocuklar bir tirtin alirken reklamlar: izlemekte, markalar: algila-
makta ve karar verirken reklamlardan etkilenmektedirler. Marka tercihlerinin ¢ocuk-
larm medya tiiketim ahigkanliklar ile iligkili oldugu goriilmektedir (Aktas & Oziipek
ve Altuntas, 2011, 124).

Reklam sektoriiniin gelismesi, dizilerde reklam yerlestirme, {iriin yerlestirme uy-
gulamalarmin artmasi ve gesitli subliminal (bilingalt1) mesajlarin verilmesi tiiketimi de
artirmaktadir. Reklamlarin bireyleri manipiile etme 6zelligi sayesinde hizla tiiketim
toplumu yaratilmaktadir. Ortadgretim 6grencilerinin satin alma davranislar izerine
yapilan bir arastirmaya gore, 6grenciler televizyon reklamlarmin insanlarin sosyal
davraniglarim olumsuz yénde etkiledigine inanmaktadirlar. Ogrenciler televizyon
reklamlarinin bir iiriin ya da hizmetin satisin1 artirmada, bir kurumun ya da markanin
prestijini artirmada 6nemli rol oynadigmna inanmaktadirlar. Televizyon reklamlarini
bir iirtintin, hizmetin ve markanin tanitiminda 6énemli bir arag gormektedirler (Keke,
2013, 144). Televizyon reklamlar1 insanlar tiiketime sevk etmektedir. Cogu zaman
insanlar ihtiya¢ gozetmeksizin tiiketmekte ve tiiketirken dogaya, gevreye zarar ver-
mektedir. Tiiketme eyleminin hizli artis1 “bilimsellik, caliskanlik, duyarlilik, saglikli
olmaya énem verme” gibi degerlerimizin zarar gérmesine neden olmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Giiglii devlet olabilmenin temeli giiglti toplumlara dayanir. Toplumda demokrasi,
baris, huzur, saglikli iletisim, gliven ortami mevcutsa, ilerlemenin temeli de atilmis
olur. Bunu saglayan, toplumu olusturan bireylerdir. Bireylerin karakterlerinin sekil-
lenmesinde yap: tas1 rolii olan degerler, herkes tarafindan kabul goren, tercih edilen
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davranislarimiza sekil veren yol gostericilerdir. Toplumun ¢ogunlugu tarafindan arzu
edilen davranuslar kapsar. Saglam karakterde bireyler yetistirebilmek iyi bir degerler
egitiminden ge¢mektedir. Her toplumda oldugu gibi bizim toplumumuzda da deger-
lere 6nem verilmektedir. Bu nedenle degerler ara disiplinler seklinde ¢esitli derslerin
miifredatlarina yerlestirilmis durumdadar. Ik ve ortaokullarda okutulan sosyal bil-
giler dersi degerlerin agirlikli olarak okutuldugu derslerin basinda yer alir. Degerler
egitiminin ders programinda siniflara, tema ve tinitelere gore dagilimi sosyal bilgiler
dersinin saglam dinamik bir toplum olusturma amacina yonelik bireyler yetistirme
ilkesine sahip eksen bir ders oldugunu gostermektedir.

Hizla degisen giintimtiiz diinyasinda bireyi olumlu oldugu kadar olumsuz yonde
de etkileyecek faktorler ¢ogalmaktadir. Kitle iletisim teknolojisindeki bas dondiirticti
gelismeler ve medyanin etkisiyle toplumlarda hizli bir degisim ve dontisiim yasan-
makta, degerler yozlasmakta, ahlaki ¢okiintiiler meydana gelmektedir. Bir toplumun
degerleri yoksunlasmis ve degerlerle olan baglar kopmussa toplumun ayakta durmasi
gliclesecektir. Son zamanlarda toplumuzda artan siddet, saygisizlik, argo kelimele-
rin kullanilmasi, bencillik, kurallara uymama, sigara, alkol ve madde kullanimlari-
nin artmasi, hirsizlik, dolandiricilik gibi suglarin artmas: genglere duyarlilik, sevgi,
saygt, hosgorii, sorumluluk, ¢aliskanlik gibi degerlerin kazandirilmasi gerekliligini
artirmaktadir (Yel ve Aladag, 2015: 125). Saglam karakterli bireylerden olusan saglikli
ve dinamik, gelecege giivenle bakabilen bir toplum insa etme hedefi tasiyan egitim
kurumlarinda, bireylere kazandirilmaya calisilan degerlerin, davranislarin dis etken-
lerden olumsuz etkilenmemesi, bunun igin de bireylerin bilin¢lendirilmesi gerekmek-
tedir. Bu ise devlet, resmi ve sivil toplum kuruluslari, kisaca toplumsal bir ¢aba ile
mimkinddr.

Medya (kitle iletisim) araglar1 baslangigta sadece insanlarin haber alma ve bilgi-
lendirme ihtiyaglarin: giderirken zamanla bireylerin inanglarini, deger yargilarini, ya-
sama bakis agilarini ve davranislarini sekillendirmeye baslamistir. Teknoloji ¢caginda
her alanda yasanan degisiklikler toplumun deger algisinda da meydana gelmektedir.
Medyanin, deger algisinin olumsuz yonde degismesinde etkisi bulunmaktadir. Yillar
once deger noksanlig1 olarak ifade edebilecegimiz pek ¢ok sey giintimiizde normal
karsilanir hale gelmektedir. Bu duruma medya kuruluslariin holdinglerin biinyesin-
de bulunmasi ve kar amaci giitmesinin neden oldugu goriisti hakimdir. Medya kuru-
luslar1 ¢ogu zaman toplum degerleriyle uyusmayan ve ahlaki olmayan programlar
yaymnlamaktadir (Yazici, 2014: 143-144).

[lkogretim programimiza gocuklarin medyay1 dogru okuyabilmesi, iilke sorun-
larin1 gorebilmesi, medyada gordiiklerini akil stizgecinden gegirebilmesi i¢in medya
okuryazarligi dersi konulmustur. Bu ders kapsaminda 6grencilere diiriistliik, etik
kurallara bagllik, 6zel yasamun gizliligine saygi, farkliliklara saygi, sorumluluk, aile
kurumuna 6nem verme, dayanisma, kiiltiirel miras1 yasatma gibi degerler kazandi-
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rilmaya calisiilmaktadir. Bu becerilerin kazandirilmas: noktasinda medya okuryazari
ogretmenler yetistirmenin énemi de artmaktadir (Gengtiirk ve Sarpkaya, 2015, 61).

Yapilan calismalar toplumumuzdaki “sevgi, saygi, hosgorii, aile birligine 6nem
verme, vatanseverlik, caliskanlik, duyarlilik, yardimseverlik” gibi degerlerin zamanla
yozlastigii ve medya kuruluslarinin degerlerin yozlasmasinda, bireylerin davranis
oriintiilerinin sekillenmesinde etkili oldugu bulgusunu ortaya koymaktadir. Bu du-
rumda alinabilecek bazi 6nlemler sunlardir:

o Degerler egitiminin 6nemi vurgulanmali, toplumda yasayan her bireye degerin
ne oldugu, toplum igin ne gibi faydalar: oldugu kavratilmali ve 6ncelikle bu egitim
annelere-anne adaylarina verilmelidir.

o Degerler egitimi zorunlu ders olarak okutulmalidir. Deger egitimi verecek olan
ogretmenlerin yetistirilmesine 6nem verilmelidir. Egitim Fakdiltelerine degerler egiti-
miyle ilgili farkindaliga sahip 6gretmen adaylar1 alinmalidir.

o Degerler egitiminin etkili bir sekilde verilmeye ¢alisildig1 okul iklimi, yoneti-
mi, calisanlari, 6gretmeni, 6grencisiyle degerlerin davranisa dontistiiriildiigii herkesin
birbirine model oldugu bir ortam olmalidir.

e Ogrencilere medya iyice tanitilmali, medyanin toplum iizerindeki etkileri vur-
gulanmali ve 6grenciler medyanin olumsuz yanlar1 hakkinda bilin¢lendirilmelidir.

e Medya okuryazarlig: dersi zorunlu ders olarak okutulmalidir. Medya okurya-
zarlig1 dersine giren 6gretmenler dogrudan bu alanda yetistirilmelidir.

o Degerlerin 6gretimi sadece bilissel yonden verilmemeli 6grencilerin i¢sellestire-
bilecegi gibi duyussal ve davrarussal boyutta da kazandirma hedefine yonelik yontem
ve teknik kullanilmalidir.

o Degerler egitiminin sadece Sosyal Bilgiler dersinde verilecek bir egitim olmadi-
&1, biittin derslerde 6ncelikli amag degerlerin kazandirilmasi oldugu unutulmamalidir.

o Milli Egitimde ¢alisan 6gretmenlere degerler egitiminin 6nemine iliskin farkin-
dalik kazandirilmalidir.

o Aileler internet kullanimi konusunda bilinglendirilmeli, ¢cocuklarin kullanacag:
bilgisayarlarda ebeveyn korumasi saglanmali, baz1 zararl sitelere ¢ocuklarin girisini
engelleyecek ¢ocuk kilidinin nasil konulabilecegi ailelere anlatilmalidir.

e Siddet ve cinsellik igeren online oyunlar hakkinda aileler bilgilendirilmeli, ¢o-
cuklarimiz bulmaca, bilgi yarismalari gibi zeka oyunlarina yonlendirilmelidir.

o Belli bir olgunluga erismemis cocuklarimizin “3.sayfa haberleri olarak adlandi-
rilan siddet icerikli haberlerden, saglik sayfalarinda yer alan toplum ahlakini1 bozucu
cinsel igerikli sorularin yer aldig1 sayfalardan, gayri ahlaki davraruslarin itiraf edile-
rek vicdan rahatlatilan dertlesme koselerinin yer aldig: sayfalardan” uzak tutulmasi
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bunun yerine bilimsel ¢alismalarin agirlikli oldugu, egitici-6gretici ¢ocuk dergilerinin
okutulmasi saglanmalidur.

e Medya araglarindan kullanimi en yaygin ve etkili olan TV’de evrensel ve ulusal
degerlerimizi yansitacak ve degerlerin i¢sellestirilmesine katki saglayacak programla-
ra daha fazla yer verilmelidir.

e Programlarin toplumda, iyiye, giizele iiretkenlige, barisa ve tiim degerlere ilis-
kin farkindalik yaratacak, bireylerin kisiliklerine katkida bulunacak olumlu davranis-
lar1 pekistirecek diizeyde olmasi hususunda hassasiyetle durulmalidir. Ozgiirliikler
ad1 altinda toplumsal yozlasmaya neden olabilecek yayinlarin yapilmasi hususunda
caydiric1 yasa ve yonetmelikler daha etkin bigimde uygulanmalidir (Altunay Sam,
2015, 58).

e Reklam yapimcilari, ekranlarda sikca yer verdikleri reklam programlarinda go-
cugu, dostluk, nezaket, samimiyet, adalet, comertlik ve baskalarmna sayg: gibi pozitif
ve faydali sosyal standartlar tizerinde davranmaya sevk etmelidir (Elden & Ulukok,
2006).

e Medyada yer alan toplum ahlakini bozan, toplumsal degerleri yozlastiran ya-
yinlar hakkinda RTUK denetim ve yaptirimlari artirilmalidir.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat
ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki ¢alis-
ma sonuglarimnu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslari
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mays, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {ize-
re yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi
yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yaymn tarama kurumlarina ve
abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amacg

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulastirilmasini saglamak.

Konu ve igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri- le-
cektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin so-
runlari ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme olgtitleri dikkate alinacaktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarmin Milli Egitim dergisinde yayimlanabil-
mesi i¢in daha 6nce bir baska yaymn organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel top-
lantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir
arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi sagla-
yan kurulusun ads, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak {izere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1 ve
yaym ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmuis iki hake
me gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigtincii bir hakeme gonderilebilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr bir sayfada, ge-
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rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu’nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik diizeltme-
ler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web say-
fasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek se-
kilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.
MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)i, tinvan(lar)1 ve adres(ler)i (iinvan ve adreslerin ingilizceleri)
belirtilmeli,

3- Tiirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmali,

4- Makale, ¢alisgmanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baslamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartigmalar)
boliimiiyle son bulmals,

1- Katki (varsa) belirtilmeli,
2- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.
1) Bashik

Tiirkce ve ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi ge¢me-
meli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiytiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler normal
italik karakterde yazilmalidur.
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3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazmin tiimiinii en kisa ve 6z ola-
rak (6zellikle caligmanin amacimi ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin
baghg1 ve metin kismu farkh karakterle yazilmahdir. Ozet i¢inde, yararlanilan kaynak-
lar, sekil ve ¢izelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az tig,
en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakgca, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiiciik harflerle ve koyu olarak
yazilmalidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile yazila-
cak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiytik olacak, baslik sonunda satirbas: yapilacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aymn
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah miirekkep
ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida gizilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandiril-
mali ve her seklin altina bashgiyla birlikte yazilmalidar.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her
¢izelgenin tistiine bashgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin basliklari, kisa
ve 0z olarak se¢ilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiictik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiliksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igindeki
yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarimi yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki orneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.
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a) Metin i¢inde tek yazarl kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte oldu-
gu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alint1 yapilan
sayfa numarast verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgiil (;) konarak
asagidaki drnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin i¢cinde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidur:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla birlikte
alintinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli, ayrica
kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarm disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinmn sonunda ayrica belirtilir.
6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)’y, tarih, makalenin bashgy, stireli yayinin ad1 (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)’1, tarih, bildirinin baslig1, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.
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) Kitaplar
Yazar ad(lar)’, tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin adu:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin baslhigi, kurulus veya iiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adu:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanma-
mus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarimnin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Goriisiilen kisi veya Kkisilerin adi, tarih, goriisen kisi(ler), goriismenin yapildigi
sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Clineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar igin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi yazar
isimleri ve adresleri kapatilmak {izere {i¢ niisha olarak yazinin CD’si ile Milli Egitim
Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben yazilmis dilekge esliginde
dergi adresine veya iletisim bilgileri eklenmis olarak dilekce esliginde; med@meb.gov.tr
e-posta adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri yapilmis
bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en gec bir ay icinde dergi adresine ulastirilir.
Yayimlanan yazilarin , yazarlarina telif; hakemlerine, inceleme {ticreti, yayim tarihin-
den itibaren {i¢ ay igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde
odenir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negati-
ve, then the article is sent to a third referee.
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Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http:/ /www.yayim.meb.gov.tr Copy
right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

1- Contributions, if there are, must be acknowledged,

2- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.
2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
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sho uld be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as  bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)

@ Milli Egitim & Say1215 & Yaz/2017



¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriild, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile lgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari, stanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim Ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-

ter Thesis), Samsun.
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e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should
not include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted
after corrections on CD with original figures. Also, author bank account information
should be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s)
and reviewing fees to the referees are paid within two months after the publication of
the article in accordance with the current copyright rules.
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