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YANSITICI DUSUNME VE OGRETIMI

Canan CENGIZ’
Faik Ozgiir KARATAS "

Oz: Bilginin hizla arttigi giiniimiizde bireylerden bilgiye ulagma yollarim
bilmeleri ve ileri diizey diisiinme becerilerine sahip olmalari beklenmektedir.
Bu amagla egitim sistemi ¢agin gereklerine uygun olarak 6grencileri gelistirecek
sekilde yapilanma gerceklestirir. Yiirtirliikte olan 6gretim programlar1 da bunu
destekler bir anlayisa sahiptir. Bu ¢alismada 6gretmen, 6gretmen adaylar1 ve
arastirmacilara rehberlik etmesi amaciyla ileri diizey diisiinme becerilerinden
biri olan yansitic1 diistinme ve yansitic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik faydali ve pratik bir derleme yapilmas: amaglanmistir. Ayrica 6rnek tes-
kil etmesi amaciyla 8. sinif fen bilgisi dersinde uygulanabilecek bir etkinlik 6rne-
gine yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yansitic1 diisiinme, yansitic1 6grenme, yansitict 6gretim,
21. ytizyil becerileri, gtinliik

* Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMAE Boliimii, Trabzon.
**Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMAE Boliimii, Trabzon.
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REFLECTIVE THINKING AND ITS TEACHING

Canan CENGIZ’
Faik Ozgiir KARATAS "'

Abstract

As a result of rapid increase in knowledge generation in recent decades, in-
dividuals are required to obtain, manipulate, apply and even contribute know-
ledge generation by employing higher order thinking skills. As a respond to the
recent changes, educational systems should contribute to this reformation by
supporting students to gain higher order thinking skills. In this study, reflective
thinking and its implications for teaching and learning were examined by com-
piling related literature. An illustrative activity for 8th grade science class was
also developed based on the theories behind reflection and reflective thinking for
teachers and other concerned individuals.

Key Words: Reflective thinking, reflective learning, reflective teaching, 21st
century skills, journal

Giris

‘Diistinme nasil gergeklesir?’ ‘Insanlar nasil 6grenir?” sorular1 énceleri felsefenin,
glintimtizde ise Ozellikle psikolojinin cevap bulmak amaciyla sorguladigi ve aras-
tirdig1 sorulardir (Unal, Costu ve Karatas, 2004). Yapilan arastirma ve sorgulamalar,
bilginin yapilandirilmasi ile diistinme sekli ve egitim sistemi arasinda sik: bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir (Kemankasli, 2010). Ayni zamanda bu tartismalar bil-
ginin dogasina yonelik yeni kabullerin olusmasina sebep olmustur. Giintimtizde bilgi
ve ogrenmeye yonelik yeni gelismeler, genellikle yapilandirmaci kuram gergevesinde
yapilanmaktadir (Moon, 2010).

Bu kuram ile bilginin bireyden bagimsiz oldugunu savunan goriis, yerini bilgi-
nin birey tarafindan yapilandirildig: goriistine birakmistir (Arslan, 2007). Ogrenme ve
ogretmeye yonelik geleneksel yaklasim, bilginin birikimine vurgu yapmakta ve 6g-
retmeni bu birikimi aktaran kisi olarak 6gretimin merkezine almaktaydi. Baska bir
ifadeyle, icerige vurgu yapan, bu yaklasim, bilginin 6grenci tarafindan bir degisiklige

* Dr., Karadeniz Technical University, Faculty of Education, Department of Secondary Science and Mathematics Education, Trab-
zon.

** Assistant Prof. Dr., Karadeniz Technical University, Faculty of Education, Department of Secondary Science and Mathematics
Education, Trabzon.
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@ Canan Cengiz / Faik Ozgiir Karatas

ugramadan adim adim eklenerek kazanildigini savunmaktayd: (Moon, 2010). Yapilan-
dirmact kuram (constructivist teory) ise bilginin, 6grencinin 6n bilgileri dogrultusunda
yapilandirildigini savunan ve 6grenmede dgrenciyi ve onun gevresi ile etkilesimini
merkeze alan bir yaklasimdir (Cobb, Yackel ve Wood, 1992; Brooks ve Brooks, 1999;
Driscoll, 2000; Kabapinar, 2006). Ayrica bu kuram, bilginin kazanilmasi, anlamlandir-
manin gerceklestirilmesi stirecinde iist diizey diigiinme becerilerinin (higher order thinking
skills) ise kosuldugu anlayisina sahiptir (Yurdakul, 2010).

Tiirk Dil Kurumunun [TDK] sozliigiinde diistinme; “zihnin bir konuyla ilgili bilgi-
leri karsilastirarak, aralarindaki baglantilar1 inceleyerek bir yargiya ya da karara var-
ma etkinligi” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2014). Milli Egitim Bakanligi [MEB]
ise diistinmeyi “...bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlar: incelemek, karsi-
lagtirmak ve aralarinda iligkiler kurarak bagka diistinceler tiretmek islemidir” seklinde
tanimlamistir (MEB, 2007: 5). Ustiinoglu (2006), iist diizey diisiinme becerilerini eles-
tirel diisiinme, yaratici diisiinme, analitik diisiinme, yansitict diisiinme ve problem
cdzme olarak bese ayirmugtir. Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan yansitict dii-
siinme 6grenmenin 6ziinde olup (Murphy, 1998), yapilandirmaci anlayis baglaminda
daha 6n plana ¢tkmaktadir (Bas ve Kivileim, 2012). Bu ¢alismanin konusunu tist diizey
diistinme tiirlerinden biri olan yansitic1 diisiinme olusturmaktadar.

Yansitic1 diistinmenin ne anlama geldigini ya da gelmedigini agiklamak i¢in Cen-
giz, Ayas ve Cimer'in (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylar ile gergeklestirdikleri calis-
mada yer verdikleri bir katilimcr alintisi iyi bir baslangic olabilir. Calismada fen bilgisi
o6gretmen adaylarindan diizenli bir sekilde haftalik olarak iki kolonlu yazilar yazmala-
rin1 istemiglerdir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarindan bir sayfanin sol tarafina dersten
edindikleri bilgileri 6zetlemeleri, sag tarafinna ise kendilerini/neler 6grendiklerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilere “yansitma” kavrami tanitilmamus olsa da
bir 6grenciye siire¢ sonunda uygulamayla ilgili gortisleri soruldugunda 6grenciden
alinan cevap su sekilde olmustur: “Ogrenme seviyesi ile kagidin sag tarafi arasinda iligki
kurabiliyorum. Yani, deerlendirme basamaginda neleri 63rendigini, neler yapip yapamaya-
cagini 6greniyor kisacast kendini bir aynanin yansumast gibi goriiyorsun...” Bu ifadeler bu
beceri tiirtine verilen adin (yansitic1 diisiinme) anlamliligini gostermektedir. Bununla
birlikte yine fen bilgisi 6gretmen adaylariyla ytiriitiilen bir calismada 6gretmen aday-
larina yansiticr giinliik tutma ile ilgili egitim verilmis ardindan diizenli olarak her
hafta gtinltik tutmalari istenmistir (Cengiz, 2014). Stire¢ sonunda, yansitic1 giinliiklere
yonelik goriis bildiren bir 6gretmen aday1 yansitmay: soyle agiklamustir: “(yansitma)
diistinceleri baskalarina aktarmak(tir)” Calismada bu yanilginin sebebi yansitmak fiili-
nin sézliik anlamimin iletmek, duyurmak ve aktarmak olmasindan kaynaklanabilecegi
belirtilmektedir. Ulkemizde popiiler bir arastirma konusu olmasina ragmen pratikte
uygulanmayan yansitict uygulamalara yonelik bir 6ngorii kazandirmak amaciyla der-
lenen bu calismada yansitic1 diistinme, yansitic1 grenme ve dgretim konulari aciklan-
mis ardindan da yansitici 6gretimin fen egitiminde uygulanmasina yonelik bir etkinlik

ornegi sunulmustur.
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Yansitic1 Diistinme

Yansitic1 diistince kavraminin temellerini, yararcilik felsefenin ve ona dayanan iler-
lemecilik akiminin 6nciilerinden, John Dewey atmustir (Alp ve Taskin, 2008).

Kafamizdan gegen aklimiza gelen her sey diistince olarak adlandirilir... Bazi du-
rumlarda bir inang belli belirsiz bir sekilde ya da onu destekleyen temellerin belirtil-
mesi girisiminde bulunulmadan kabul edilir. Diger durumlarda bir inancin temelleri
veya kaynagi kasitli olarak aranir ve bu inanisin desteklerinin yetkinligi irdelenir. Bu
siireg yansitici diisiinme olarak adlandirilir... (Dewey, 2010: 5)

Dewey, yansitmay1 bir konuya ¢dziim bulmak amaciyla her bir diistincenin kendi-
sinden 6nceki diistinceye baglanarak, diistincelerin diizenlendigi bir cesit 6zel prob-
lem ¢6zme yéntemi olarak degerlendirmistir (Hatton ve Smith, 1995). Ogrenmenin her
yonti ile iliskili bir kavram olan yansitma, gerceklesen olaylar ile ilgili analiz yapma ve
karar verme stireglerini igerir. Yansitici diistinebilen bir birey ge¢misteki, su andaki ve
gelecek icin tahmin edilen fikirler arasinda baglant: kurabilir, kendisini sorgulayabilir
ve kendisini ve olaylar: degerlendirebilir (Wilson ve Jan, 1993). Benzer sekilde Dewey
(1933), bireylerin yansitici olabilmeleri i¢in onlarda ti¢ nemli tutumun bulunmas: ge-
rektigini belirtir. Bunlar; agik fikirlilik, isteklilik ve sorumluluktur (aktaran: Ekiz, 2006).

Yansitmanin yiiksek seviyede kisisel ve bilissel bir siire¢ oldugunu ileri siiren Da-
udelin (1996) ise yansitma stiirecini dort basamakta incelemistir:

1. Problemin tanimlanmasi

2. Problemin analiz edilmesi

3. Problemi aciklamak igin gecici bir teorinin formulasyonu ve test edilmesi
4. Eylem

Bu stiregte yansitmanin gerceklesmesinde sorularin giiglii bir etkisi vardir. Yansit-
may1 gliclendirmede en etkili soru tipini ise yansitmanin basamag belirler. Problemin
tanimlanmast agsamasinda “ne” sorusu durumu tanimlamak igin etkilidir. Bu asama-
da “ne gergeklesti?”, “ne gordiin, diisiindiin, hissettin?”, “en énemli sey neydi?” gibi
sorular yoneltilebilir. Problemin analiz edilmesi basamaginda ise “neden” sorular1
onem kazanir. Bu asamada “o neden 6nemliydi?”, “onun niye gerceklestigini diisii-
niiyorsun?”, “neden o sekilde diistintiyordun?” gibi sorular yoneltilebilir. Hipotez
olusturma stirecinde ise “nasil” sorusu etkilidir. Bu asamada sorulabilecek sorular ise
soyledir: “Bu durum nasil diger problemlere benzer veya farklidir?”, “baska hangi se-
kilde yapabilirdin?”. Eylem siirecinde ise tekrar “ne” sorular1 énem kazanir: “Bundan
gelecege yonelik ne gibi ¢ikarimlar yapabiliriz?”, “Simdi ne yapmalisin?” gibi sorular
yoneltilebilir (Daudelin, 1996).

Yansitma, 6grenme hedeflerini ve yontemlerini ve kisinin kendisinin ve diger in-
sanlarin eylemlerini ve fikirlerini dikkate almasini gerektirir. Diger insanlarin bakis

o Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ Canan Cengiz / Faik Ozgiir Karatas

agilarini anlamay1 ve olaylari kendininkinden ziyade farkli bakis agilarindan incele-
meyi gerektiren bir beceridir. Bireylerin kendilerini anlamasini, basarmalari i¢in veya
eksik olduklari noktalar: kabullenmeleri icin gticlii noktalar: ve sinirhiliklar: tizerinde
caligmalarini igerir (Zuckerman, 2004).

Yansitmaya yonelik bir yaklasim Moon (2004) tarafindan, sagduyu yansitma (com-
mon sense reflecting) olarak adlandirilmistir (aktaran: Malthouse ve Roffey-Barent-
sen, 2013). Bu anlayista yansitmanin giinliikdelik manasi yani giinliik yasantimizda
karsilastigimiz ve belli durumlar sonucunda ortaya ¢ikan diisiincelerimiz kastedil-
mektedir: Bu duruma 6rnek olarak problemli bir 6grenci ile gegirilmis zor bir dersin
ardindan 6gretmenin yaptig1 yansitma 6rnek verilebilir. Yansitmaya yonelik bir diger
yaklasim ise yansitic1 uygulamadir (reflective practice). Yansitic1 uygulama ise diisiin-
menin daha diizenli bir sekilde organize edilmis halidir. Yansitic1 uygulama kisisel
gelisim amaciyla kullanihir. Ornegin performansin kisisel olarak, sosyal olarak ve psi-
kolojik olarak degerlendirilmesi amaciyla kullanilabilir (Malthouse ve Roffey-Barent-
sen, 2013).

Sagduyu yansitma ile yansitic1 uygulama arasindaki farklar Tablo 1’de 6zetlenmis-
tir (Malthouse ve Roffey-Barentsen, 2013: 9):

Tablo 1. Sagduyu Yansitma ile Yansitic1 Uygulama Arasindaki Farklar

Sagduyu Yansitma Yansitic1 Uygulama

. Yansitict  uygulama ¢emberi  kullanilir
Organizasyon yapilmamigtir .
(Kolb"un 6grenme halkast)

Tanimlayici yazma vardir Analitik yazma vardir

Gegmi tmalarla baglant1 azd ..
cctis yansiimataria baglanhi azdirveya Onceki diistincelerle baglantilidir

yoktur

Genellikle kaydedilmez Formal olarak kaydedilebilir

Bireysel bir stiregtir. Bagkalarmin okuma- Genel olarak bireysel bir stirectir fakat fikirler
s1istenmez digerleriyle paylasilir

Gelisim araci olarak kullanilmaz Gelisimseldir

Gelecekten ziyade ge¢misi dikkate alir Siklikla istek uyandirict bir dogas1 vardir
Kendini 6ziimsemeyi igerir Profesyonel gelisimle agik bag: vardir
Gelecek uygulama g6z oniinde tutulmaz Aksiyon plani uygulanmasini saglar

Tablo 1'de goriildiigi gibi yansitict uygulama ile gelisim amaglanir. Bu sebeple
yansitict diistinme gliniimtizde en fazla mesleki gelisim, 6gretmen egitimi ve aksiyon
(eylem) arastirmalarinda “yansitma” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ekiz, 2006; Moon,
2010). Bu baglamda Schon (1983; 1987), yansitmanin, uygulayicilarin eylemlerini sor-
gulamalarmi kapsadigini belirtmistir. Uygulamam ise yaradi mi? Neden ise yaradi?
Neden ise yaramad1? Baska ne yapilabilir? vb. sorular dogrultusunda yapilan yansit-

Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016 0



Yansitic1 Diigiinme ve Ogretimi &

ma ile uygulayicilar uygulama tizerinde yeniden diisiintir ve gelecekteki uygulamala-
rina yon verirler (aktaran, Kozan, 2007: 16).

“Schon (1987) yansitmayi, yansitma eyleminin zamanimni goz éniinde bulundura-
rak, “eylemde yansitma” (reflection-in-action), “eylem tizerine yansitma” (reflection
on-action) ve “eylem igin yansitma” (reflection-for-action) olmak tizere {i¢ kategoride
incelemistir. Eylemde yansitma, bir eylem devam ederken bireyin beklenmeyen bir
durumla karsilastiginda, o anda ve sezgisel olarak cevap verebilmesi ve ¢6ztim tire-
tebilmesidir. Eylemde yansitmanin gergeklesebilmesi icin bireyin, bilingli olma, elesti-
rel diisiinme ve hizli hareket etme gibi 6zelliklere sahip olmas: gerekmektedir. Eylem
tizerine yansitma, eylem sona erdikten sonra geriye doniip degerlendirme yapma ve
eylemler {izerine tekrar diisiinmektir. Eylem icin yansitma ise bu iki tip yansitmanin
daha sonraki eylemlere rehberlik etmesi ve eylemleri yeniden yapilandirmada kulla-
nilmasidir.” (Alp ve Taskin, 2008: 312).

Schon (1983) yansitict uygulama igin bir model veya yap1 6nermemistir. Bir bagka
teorisyen, David Kolb 6grenmenin dort basamakl halka (ya da ¢ember de denebilir)
modelini 6nermistir. Bu basamaklar; somut deneyim, yansitict gézlem, soyut kavram-
sallastirma ve aktif uygulamadir. Model her tiirlii etkinlige uyarlanabilecek sekilde
diizenlenmistir (Kolb, Boyatzis ve Mainemelis, 2001).

Tablo 2’de bir bireyin bir eylemi dikkate alinarak, modelin her bir basamagi bir
ornek tizerinden agiklanmistir (Malthouse ve Roffey-Barentsen, 2013). Eylem olarak
bir 6gretmenin sinif uygulamalar1 secilmistir.

Tablo 2. Ogrenmenin 4 Basamakli Modeli

Asamalar Eylem
Ogretmen ders planini sinifta uygular. Sonucun-
Somut Deneyim (Do it) da 6grenmenin gerceklesmesi beklenen eylem
gerceklestirilir.

Dersin ardindan planin uygulanmasi siirecinde
Yansitic1 Gozlem (Reflect on it) iyi giden ve gitmeyen hususlar belirlenir ve
bunlarmn sebepleri tizerinde diistindiliir.

Degerlendirilen hususlar farkli kaynaklar 1s181n-
da incel k, bilgi toplanur. (Bilgi, kiitiipha-

Soyut Kavramsallastirma (Read up on it) amee benere I “avmr (Bilgi, kiitiipha
neden, internetten veya 6gretmen veya akranla

konusarak elde edilebilir)

Edinilen bilgil ginda bi ki d Gne-
AKif deneyim (Plan the next stage) : inilen bilgiler 1513ida bir sonraki derse y6ne
lik plan yapilir.

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ Canan Cengiz / Faik Ozgiir Karatas

Yansitict Ogrenme ve Ogretim

Yansitic1 diistinme olumlu duygular olusturma ve gelistirmeyi amaglar (Sénmez,
2010). Ogrencilerin kendi grenmelerinden sorumluluk almalarim saglar. Yansitict dii-
stinme yoluyla 6grenciler deneyimleri tizerinde diisiiniir, yaptiklarinin farkina varir
ve boylece deneyimleri yoluyla 6grenirler (Cengiz ve Karatas, 2015). Tok (2008) yansi-
tic1 diistinmenin 6grencileri elestirel diistinme, problem ¢6zme ve arastirma becerileri-
ni gelistirmeye tesvik ettigini ileri stirmektedir.

Yansitic1 6gretim, dgretimde yapilandirmaciligi énemseyen bir sorgulama yakla-
simidir (Dogan-Dolapgioglu, 2007; Kozan, 2007). Wilson ve Jan (1993) geleneksel ve

yansitic dgretimin dzelliklerini Tablo 3’te verildigi gibi karsilastirmislardar.

Tablo 3. Geleneksel ve Yansitict Ogretimin Ozelliklerinin Kargilagtiriimast

Ogretim
Geleneksel Ogretim Yansitict Ogretim

Ozellikler

Baslangic noktasi Bilgi aktarimi Ogren‘cﬂ.erm .yeterhk ve
yetersizlikleri
Gelisme

Hedef Degisim Sorumluluk duyan 6gren-
ciler

Ogrencinin rolii Edilgen alic1 Etkin karar alict

Ogretmenin rolii

Bilgi verici

Kolaylastirict

Basar1 gostergesi

Test puanlarmdaki degisim

Gortislerini 6zgiirce agikla-
ma becerisi
Kendi hedeflerini planlaya-

bilme
Ogrenme Siki kurallar koyar Risk almay1 destekler
Ortam Ogretmence yonetilir Isbirlikli kiimeler

Ogretmen ile 6grenci
arasindaki iletisim

Ogretmen hatalar diizeltir

ki yonlii, olumlu, tutarls,
agik

Soru sorma yaklagimlar:

Kapali uglu sorular

Acik uglu sorular

Donitit

Yanitin dogru olup olmadigi-
1 belirtir

Yiireklendirir/ Over

Yap1

Siireye ve rutinlere baghdir

Esnek-6grenci katilim1
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Tablo 3'te gortildiigii gibi geleneksel 6gretimde edilgen alici olan 6grenci, yansitict
egitim sisteminde ise etkin karar alici roliindedir. Geleneksel egitim sisteminde, 6gret-
menin bilgi verici rolti 6grencilerin 6gretmene giivenmesini saglar ve dolayisiyla 6g-
renciler 6grenme stirecinde karar alic1 roliine katilmazlar. Yansitic egitim sisteminde
ise, ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilirler ve kendi 6grenmelerinden
sorumluluk duyabilirler. Geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen 6grencilerin yanls-
larint diizeltmeye calisir. Stirekli olarak yanlislarin séylenmesi, 6grencilerin kendileri-
ne duyduklar: giiveni azaltarak kendileri igin diistinmelerini engeller. Yansitic egitim
sisteminde ise 6grenciler olumlu davranislarinin ve yanlislarinin farkina varip, kendi-
lerini ona gore yonlendirirler. Ayrica yansitici egitim sistemi, 6grencilerin gortislerini
ozgtlirce agiklayabilmelerine ve isbirlikli kiime ¢alismalarina katilmalaria imkan tanir
(Unver, 2003). Yansitic1 gretim 6grenci-6grenci ve dgrenci-dgretmen etkilesimini sag-
lar ve sosyal/aktif bir 6grenme ortami olusturulmasin: destekler (Sahin, 2010).

Kazu ve Demiralp (2012) yansitic1 6gretimde 6gretmenin roliinii sdyle agiklamaktadir:

Yansitic1 diislinmeyi gelistiren yontemler 6gretmenin, 6grencinin dgrenmesine
kilavuzluk etmesinde yardimci olabilmektedir. Ornegin, bu yontemler ile 6gretmen,
Ogrencinin 6grenme ihtiyacina, ilgisine, yetenegine, tutumuna iliskin bilgi edinebil-
mektedir. Ogrencinin kendi hedeflerini belirlemesini saglayarak, 6grenciye uygun
dgrenme materyalleri sunabilmektedir. Orenciyi 6grenme ve karar alma siirecine ka-
tabilmektedir. (s.135)

Yansitic1 6gretimde 6grenci ve 6gretmen arasinda olumlu ve etkili bir iletisim mev-
cuttur. Ogretmen 6grenciye geribildirim verdigi gibi 6grenci de 6gretmene geribildi-
rim verebilir. Ogretmen, déniitleri, 6grenciyi yiireklendirerek verir, bunun icin dviicii
ifadeler kullanir (Sénmez, 2010; Cengiz ve Karatas, 2015).

Ogretmenler 6gretim siirecinde grencilere verilen gorevler siirecinde ve sonunda
ogrencilere asagidaki sorulara benzer sorular sorarak onlarin yansitici diisiinmelerini
uyarabilirler (Kozan, 2007: 27):

1. Bu gorevi nasil gergeklestirdin/yaptin?

2. Bunu yaptigin zaman ne diistintiyordun?

3. Bu yaklasim/yodntemi vb. neden segtin?

4. Bu gorevde izledigin biitiin adimlar: agiklayabilir misin?

5. Bunu yeniden yapsan ne gibi bir degisiklik yaparsin? Neden?

Yansitic1 diisiinme sadece 6grencilere degil 6gretmenlere de gesitli yararlar saglar
(Murphy, 1998; Unver, 2003):

1. Ogrenmeyi arttiran 6grenme yasantilarini yansitmaya yonlendirir.

2. Smiftaki olaylari ¢oziimleme ve anlama yetenegini gelistirir.
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3. Ogretmenin gekici, yordamalar yapabilen ve diisiinebilen bir 6grenme ortami
olusturmasina yardim ederek sinif yasamini gelistirir.

4. Ogretmenin, kendi mesleki gelisimini denetlemesine olanak tanr.

5. Ogretmenin kisilik ve mesleki gelisimini saglar ve dgretimi ve okul kiiltiiriinii
yeniden diizenlemesi igin destekler.

Baska bir ifadeyle yansitict diistinme becerisi yiiksek 6gretmenler kendi 6gretim
stireglerini stirekli ve amagli olarak diistintirler. Egitimin hedeflerini, ara¢-gereclerini
ve yontemlerini stirekli olarak gozden gecirirler. Agik diistincelidirler yani goriisle-
rine ve 6gretim uygulamalarma kars: gelebilecek soru, elestiri ve tepkilere agiktirlar.
Ogrencilerinin bireysel, egitsel ve duygusal gereksinimlerinin sorumlulugunu alirlar.
Karsilasilan problemleri mesleki anlayislarini degistirmek ve gelistirmek igin kullanir-
lar (Unver, 2003). Bu 6gretmenlerin kendilerini degerlendirebilmeleri icin siniflarinda
da arastirmaci rol almalar1 gerekmektedir. Var olan uygulamalarimni degerlendirip al-
ternatif yollar bulmali, bunlar1 denemeli ve sonuglari izlemelidirler. Boylelikle kendi-
lerini kesfeden 6gretmenler, arastirmacilar tarafindan kabul goérmiis tanimlarin ken-
di baglamlarina uygunlugunu sorgular, bilgi ve inanglarini gbzden gegirmis olurlar
(Atay, 2003; Cengiz ve Karatas, 2015).

Hem 6gretmen hem de 6grenci igin gesitli faydalari ile {ist diizey diistinme beceri-
lerinden biri olan yansitici diisiinmeye yonelik uygulamalar: planlamak i¢cin Wilson ve
Jan (1993) alt1 basamaktan olusan bir etkinlik tasarimu siirecini 6nermislerdir. Asagida
bu tasarima ait her bir basamak ve yapilmasi beklenenler sunulmustur.

1. Hazirlik Asamasi: Bu basamagimn amaci 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek,
ogrenme ihtiyaglarini ve ilgilerini tespit etmek, sonraki basamaklart planlamak igin
cizilecek yolu belirlemek ve 6grencilerin temel etkinlige hazir olmalarint saglamaktir.

2. Temel Odaklanma Deneyimi: Bu basamagin amaci bazi 6grencilerin baslangicta
sorduklari sorulara cevap vermek, 6grencilerin konu ile ilgili farkli sorular tiretmeleri-
ni saglamak, konuya ilgi cekmek ve 6gretmen ve 6grencilerin bilgilerini genisletecegi
ortak bir deneyim yasamalarini saglamaktir.

3. Verileri Organize Etmek ve Sunmak: Bu basamagin amaci 6grencilerin elde et-
tikleri bilgiyi analiz etmelerini ve yorumlamalarimi saglamak ve elde edilen bilginin
farkli sekillerde organize edilerek sunulmasini saglamaktir.

4. Bagka Etkinlikler ve Deneyimler: Bu basamagin amaci konunun genisletilmesi-
ne, konu ile ilgili daha fazla bilginin toplanmasina ve 6grencilerin konu ile ilgili tartis-
malar yapmasina firsat saglamaktir.

5. Yansitma ve Eylem: Bu bolim etkinlik stiresince gerceklesmelidir. Bununla
amagclanan, elde edilen bilgi, beceri, deger ve/veya tutumlar pratikte uygulamak, ge-
lecek deneyimleri planlamak ve yansitic1 ve {stbilissel davranislari izlemektir.
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Bu basamakta 6grenciler su sorulardan yararlanabilirler:
a. Konu ile ilgili 6grendiklerimi arkadaslarimla nasil paylasabilirim?
b. Ne 6grendim?
c. Bagka ne 6grenmeye ihtiyacim var?
d. Ogrenme yontemlerim ile ilgili ne 6grendim?

6. Ogretmen Degerlendirmesi ve Planlama: Bu basamak siire¢ boyunca aktif ol-
malidir. Bu basamagin amact 6gretme ve 6grenme deneyimleri hakkinda yansitma
yapmak, gelecek etkinligi planlamak ve yansitict ve tstbilissel davranisi izlemektir.
Ornegin bu basamakta 6gretmen uygulamasini degerlendirmek amaciyla (profesyo-
nel gelisimi i¢in) uygulamasindan edindigi bilgiler dogrultusunda yansitict giinliik
tutabilir.

Yansitic1 Diislinmeyi Gelistirici Yontemler

Yansitic1 diisiinme cesitli yontemlerden yararlanilarak gelistirilebilen bir beceridir
(Wilson ve Jan, 1993). Asagida bu yontemlerden 6grenme yazilari, 6grenme giinliikleri
ve yansitici giinliikler, kendini degerlendirme, sorgulama, zihin haritalama, kavram
haritalar: ve iirtin secki dosyalar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Ogrenme Yazilari, Ogrenme Giinliikleri ve Yansitic1 Giinliikler

Yazma eylemi dgrencilerin 6grenmelerine pozitif etki yapmaktadir. Ogrenciler
yazma yoluyla 6n bilgileri ile yeni karsilastiklar1 bilgiler arasinda nasil uyum sagla-
nacagini goriir ve ne bildikleri hakkinda distiniirler (Giinel, Kabatas-Memis ve Bii-
yiikkasap, 2009). Ogrenciler yazarken 6grenme siireci iizerinde diisiinme firsati elde
ettikleri igin bu yolla yansitma becerisi kazanirlar ve 6grenmeye daha etkin olarak
katilirlar (Kozan, 2007).

Degisik amaglar igin kullanilabilecek degisik yazma etkinlikleri ve yazi tiirleri
vardir; bunlar kisisel yazilar, iki kolonlu yazilar, karsilikli konusma (diyalog) yazilari,
kiime/smuf yazilari, belirli konu alani yazilar1 olarak 6zetlenebilirler (Unver, 2003).
Asagida bu yaz tiirleri hakkinda daha detayl bilgi verilmistir:

1. Kisisel yazilar: Kisisel yazilar her konu alaninda kullanilabilir. Bu yazilar 6gren-
cilerin 6grenmeye yonelik tiim yansitmalarimni icerir ve yalnizca 6grencilerin geribildi-
rime ihtiyaglari oldugunda paylasilirlar (Wilson ve Jan, 1993).

2. Iki kolonlu yazilar: Iki kolonlu yazilarda bir sayfa ikiye ayrilir. Sayfanin sol tarafi
not tutmak i¢indir. Buraya 6devler, alintilar, gézlem notlari, listeler, sekiller, modeller,
olaylarin betimlenmesi veya 6zet yapilabilir. Sayfanin sag tarafinda ise sayfanin sol
tarafinda bahsedilen materyale yonelik yansitma yapilir. Materyalden 6grenilenler,
materyale yonelik yorumlar ve duygulardan bahsedilir. C)rnegin iki kolonlu yaz1 ders-
te okunan bir metne yo6nelik hazirlanabilir. Boylece d6grenciler derste aktif olurlar ve
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dgrenme sorumlulugunu iistlenirler. Ogrenciler neyi grenip 6grenemediklerini de-
gerlendirmis olurlar (Hughes, Kooy ve Kanevsky, 1997).

3. Karsilikli konusma (diyalog) yazilar: Diyalog yazilari 6grenci ve 6gretmen
veya 6grenci ve akrani arasinda yazili diyalog olusturmaya yonelik olarak hazirlanan
yazilardir (Gifford, 1993). Ogretmen ve dgrenci arasinda hazirlanan diyalog yazilar
diizenli zaman araliklariyla yazilirlar. Ogretmen bu yazilarda dgrencilerin hatalarini
dtizeltmekten ziyade 6grencinin yazisinda belirttigi goriislerine, sorularma cevap ve-
rebilir, yeni sorular sorabilir ve 6grenciyi yeni bir konu ile tanigtirabilir. Ogretmen,
ogrenci yazilarimun igerigi ile ilgili zaman zaman bir takim diizeltmeler yapsa da bu
yazilarla amaglanan iletisim kurmaktir (Peyton, 2000).

4. Ktime/Smuf Yazilari: Bu yazilar grup veya smuf yansitmalari igin diizenlenmis
etkinliklerdir veya grup degerlendirme etkinlikleridir (Wilson ve Jan, 1993).

5. Belirli Konu Alan1 Yazilari: Bu yazilar belirli bir konu alani i¢in belirli format-
ta hazirlanabilirler. Ornegin dgrenciler okuduklar alanyazina yénelik goriislerini bir
yazida bildirebilirler veya matematiksel bir prosediirii anlatmak igin yazi yazabilirler
(Wilson ve Jan, 1993).

Yazma eylemi olarak siklikla kullanilan 6grenme giinliikleri yansitma icin bir arac-
tir (Moon, 2007). C)grenciler ogrenme giinliiklerine 6grenme siireci veya igerigine yo-
nelik kisisel cevaplarini, duygularimi, degisen fikirlerini, diisiincelerini ve bilgilerini
kaydederler (Wilson ve Jan, 1993). Ogrenme giinliiklerinde grencilere zaman zaman
yansitma yapmalarini saglayacak sorular sorulabilir veya zaman zaman da 6grenciler
yazma konusunda serbest birakilabilirler (Moon, 2007). Ogrenme giinliiklerine yalniz-
ca bilgiler ve giinliik etkinlikler not edilmez, 6grenme giinliikleri 6grencilerin gren-
meye ve dgrenme durumlarina yonelik yaptiklar1 yansitmalar1 ve analizleri de igerir
(Wilson ve Jan, 1993). Giinliikler odaklanma ve diisiinceleri diizene sokmaya yarar.
Boylece birey bilgiden anlam ¢ikarabilir (Moon, 2007).

Ogrencilerin, 6grenmeleri {izerine yapacaklari yansitmalar planlama, yonetme ve
kontrol gibi tist biligsel 6grenme stratejilerini kullanmalarinda etkili olabilir. McDo-
nald ve Dominguez (2009: 48) 6grenme gtinliiklerine eklenecek yansitmanin etkisini
sOyle agiklamaktadir:

Ogrenci giinliikleri yalnizca verilerin toplandig1 calisma kagitlarindan olusursa
hedef arastirma ve 6grenmeye yonelik uygulama yapmaktan ¢ikip, bosluklar1 doldur-
maya doner. Ogrenciler tarafindan olusturulmus sorular, ne dgrendigine yonelik ifa-
deler, sonuglarin tahmini, basar1 ve basarisizliga yonelik elestirilerden olusan yansit-
malarin eklenmesi 6grencilerin 6grenme deneyimlerinden anlam ¢ikarmalarini saglar.
Glnliigtn ayrilmis bir pargasi bu yansitmalara ayrilabilir.

Yansitic1 glinliigii, giinliikten ayiwran ozellik, belirli bir yapiya sahip olmasidir
(Cengiz ve Karatas, 2014). Yansitic1 giinliikler Kolb (1983) tarafindan 6nerilen modeli
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temele alir; deneyim gergeklestirilir, deneyim tizerinde yansitma yapilir, deneyimden
ogrenme gergeklesir, sonuca varilir ve bir sonraki basamak planlanir. Bu stireg bir dén-
gl halinde devam eder (aktaran: Malthouse ve Roffey-Barentsen, 2013, s.6).

Ogrencilerin 6grenmeleri iizerine yansitma yapmalari ve bunlari giinliiklerine
kaydetmeleri 6grenme siirecinde uyguladiklari islemleri belirlemelerine yardimci
olur (Wilson ve Jan, 1993). Bununla birlikte 6gretmenler uyguladiklar1 6gretime iliskin
dondiitleri 6grencilerin 6grenme yazilarindan elde edebilirler. Boylece stirecte kullani-
lacak etkinlikleri daha dogru planlayabilirler. Ayrica 6gretmenler de kendi uygulama-
larina iliskin yazilar yazarak calisma hakkinda yansitmalar yapabilirler (Kozan, 2007).

Moon (2007) giinliiklerin gesitli amaglar i¢in kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlar
sOyle siralanabilir: deneyimi kaydetmek; deneyimden 6grenmeyi arttirmak; anlamayi
ve anlamanin sunumunu desteklemek; elestirel diisiinmeyi veya sorgulayici davranis
gelistirmek; {istbilisi tesvik etmek; aktif katilimi1 artirmak; yansitma yetenegini gelistir-
mek; problem ¢dzme becerilerini gelistirmek; kisisel gelisimi saglamak; tedavi etmek
veya davrarns degisikligini desteklemek; yaraticiigl artirmak; yazmay: gelistirmek;
kendini ifade etmeyi gelistirmek; grup icerisinde iletisimi artirmak; arastirma veya
proje planlama ve siirdiirmeye yonelik destek saglamak; 6grenen ve bir bagkas: ara-
sinda iletisim saglamak.

Yansitma yetenegini gelistirmek amaciyla kullanilan gtinliikler ayni zamanda bire-
yin yaptig1 yansitmalarin da bir kanitidir ve giinliiklerde yer alan yansitmalarin derin-
ligi degisebilir. Moon (2009) giinliiklerdeki yansitmalarin dort farkl: seviyede deger-
lendirilebilecegini belirtmistir. Bunlar tanimlayici yazma, bir miktar yansitma iceren
tanimlayic1 yazma, yansitici yazma ve ileri seviye yansitict yazmadir. Tanimlayici ya-
zilar ¢ok az miktarda yansitma igerirken, diger yazi seviyelerinde yansitict 6rneklere
rastlanmakta ve ileri seviye yansitici yazilarda ise yansitmalarin derinligi artmaktadir.
Asagida dort farkli yansitma seviyesine uygun ornekler verilmistir.

Ornek 1: “Deneye baglamadan dnce hoca sorular yoneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Ardindan deneyin yapilisina gectik.”

Bu 6rnekte 6grenci basindan gegen olay: tanimlamis, herhangi bir detaya girmemis
ve olay {izerinde yogunlasmamis oldugu i¢in 6rnek 1 tanimlayict yazma seviyesindedir.

Ornek 2:"Deneye baglamadan énce hoca sorular yéneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Bunun iizerine hoca ‘arkadaglar neden calismadiniz?’ diye sordu”. Eksi not almg olabilirim.

Bu 6rnekte ise 6grencinin drnek 1'dekine benzer sekilde genel olarak basindan ge-
genleri tanimladig goriilmektedir. Fakat 6grenci olay {izerine daha fazla yogunlas-
muistir. Bu sebeple 6rnek 2, bir miktar yansitma iceren tanimlayic1 yazma kategorisine
dahil edilebilir.

Ornek 3:"Deneye baglamadan énce hoca sorular yéneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Moralim ¢ok bozuldu. Simdi diisiiniiyorum da aslinda bazilarina biraz olsun cevap verebilir-
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dim. Mesela molaritenin formiiliinii biliyordum, molaritenin formiiliinden yararlanarak mola-
riteyi tammlayabilirdim. Hoca bu sekilde yapiyordu, bunu fark ettim.”

Ornek 3'te dgrenci bagindan gegen olay1 tamimlamanin Stesine gecerek bu olaym
duygular tizerindeki etkisini diislinmiis, kendisini ve baskalarini inceleyerek deger-
lendirmistir. Bu sebeple bu yaz1 yansitic1 yazma seviyesindedir.

Ornek 4:“Deneye baglamadan dnce hoca sorular yoneltti. Bu sorulara cevap veremedim.
Moralim ¢ok bozuldu. Simdi diisiiniiyorum da aslinda bazilarina biraz olsun cevap verebilir-
dim. Mesela molaritenin formiiliinii biliyordum, molaritenin formiiliinden yararlanarak mo-
lariteyi tamimlayabilirdim. Hoca bu sekilde yapiyordu. Sunu fark ettim ki eger bir sorunun ce-
vabini tam olarak bilmiyorsam soru iizerinde diisiinmiiyorum bile, halbuki bildiklerimden yola
cikarak bir seyler tiretebilirim. Bu sekilde belki soruya tam cevap vermis olmam ama en azindan
bir takim bilgilerim oldugu ortaya ¢ikmis olur. Hocanin arkadaslarimin yarum cevaplarmdan
da hognut oldugunu fark ettim.”

Ornek 4'te 6grencinin bir olay {izerine yogunlasarak diisiindiigii ve kendisini kap-
samli bir sekilde degerlendirdigi goriilmektedir. Ogrencinin yaptig1 degerlendirmeler
sonucunda bir 6grenme gerceklesir. Bu sebeple bu yazi ileri seviye yansitic1 yazi sevi-
yesindedir.

Daha 6nce yansitic1 giinliik tutmamis 6grencilere yansitic1 giinliiklerin tanitilma-
st amaciyla egitim verilmesi 6nemlidir. Bu egitimlerde 6grencilere yansitici diistinme
kavramini tanitmak, 6grenmeleri tizerine yansitici giinliik tutmanin ne gibi faydalar
olacag tizerine konusmak ve gesitli seviyelerde yansitmalar igeren giinliik 6rneklerini
incelemeleri igin firsat vermek etkili bir yoldur. Yansitic1 giinliik tutma stireci boyun-
ca 6grencilerin yazilar tizerinde degerlendirmeler yapmak ve 6grencilerin daha ileri
seviyede yansitic1 diisiinmelerini saglamak konusunda dgrencileri sozlii ve yazili ge-
ribildirimlerle desteklemek, zaman zaman toplantilar diizenlemek ve kendi yazilarini
analiz etmelerini istemek etkili yontemlerdir (Cengiz, 2014; Cengiz ve Karatas, 2015).

Kendini Degerlendirme

Kendini degerlendirme; degerlendirme siirecinde 6grencilerin aktif olarak rol
almalarini saglamaktir (Cigdem, 2012). Kendini degerlendirme siirecinde 6grenciler
nasil 6grendikleri hakkinda, gii¢lii ve zayif yonleri konusunda bilgi sahibi olurlar
(Ersozlii, 2008). Ogrencileri degerlendirme siirecine dahil etmek igin, uygun hedefler
konusunda 6grencilere beyin firtinas: yaptirma, kendilerini nasil degerlendirecekleri
konusunda karar stirecine dahil etme, birbirlerini gézlemlemeleri konusunda 6gren-
cileri destekleme, 6grencilerden 6grenme programini degerlendirmelerini isteme gibi
yollar kullanilabilir. Ayrica 6grenciler, bir konuya yonelik bilgi edinme siirecine iliskin,
yansitma yapmalar: konusunda tesvik edilmelidirler. Bu amagla 6grencilere, Ne kes-
fettim? Sorularima cevap bulabildim mi? Hangi metotlar1 kullandim? Neyi iyi yaptim?
Neyi gelistirdim? Ne yapmaya ihtiyacim var? gibi sorularin kendilerine yardimci ola-
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cag belirtilmelidir. Uygulamalar, 6grencilerin sorulari i¢sellestirmelerini saglayacak-
tir. Bunlarla birlikte 6grencilerin gelisimlerine yonelik tartismalar yapmak, 6gretme-
nin kendi gelisimini 6grencileriyle paylasmasi, 6grencilere grup olarak diisiinmeleri
ve Ogrenmeleri tizerinde diistinebilecekleri ortamlarin tasarlanmasi, 6grencilerin yan-
sitmalarina olumlu geribildirimlerin verilmesi ve 6grencilerin degerlendirme siirecine
katilimlarmin 6nemsendiginin kendilerine hissettirilmesi, 6grencileri 6z degerlendir-
me yapma konusunda tesvik edecektir (Wilson ve Jan,1993).

Sorgulama

Soru sormak yansitmanin merkezindedir (Haigh, 2000). Sorgulama stireci 6grenci-
lerin ve d6gretmenlerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi, anladiklarini agiklamalarini,
ogretme ve 6grenme iizerine geribildirim elde etmeyi, gézden gecirme stratejileri sag-
lamayz, fikirler arasinda baglantilar kurmay: ve meraki arttirmay: saglar (Wilson ve
Jan, 1993). Bununla birlikte etkili sorgulama, bireyin kendi eylemleri ve deneyimleri
tizerine sahip oldugu ilk diistincelerinin 6tesine gitmesini, problemlerinin temelinde
yatan inanglari, varsayimlari, degerleri elestirel olarak incelemesini ve problemlerine
yonelik olusturdugu ¢6ziim yollarini degerlendirmesini saglar (Haigh, 2000). Sorgula-
ma stirecinde farkli soru tiirleri kullanilmaktadur:

Kapali uglu sorular: Sadece bir dogru cevabi olan sorulardir. Bunlar bilgiyi hatirla-
mak ile 6n ve son bilgiyi degerlendirmek icin kullanilir.

Acik uglu sorular: Farkli birgok cevabi igerebilen tiirdeki sorulardir. Bilgiyi yapi-
landirmak, daha fazla tartisma ve sorgulama saglamak amaciyla kullanilir.

Ttimce degerli sorular: Belli bir cevab1 olmayan sorulardir. Bu sorular genellikle
boliim baslarinda sorulur ve amaci 6grenciyi konu alan1 hakkinda diisiinmeye yonelt-
mektir (Wilson ve Jan, 1993).

Sorular, cevaplari i¢in gerekli olan diisiinme seviyesine gore simiflandirilabilir. Boy-
le bir siniflandirma Benjamin Bloom ve arkadaslar (1956) tarafindan yapilmustir. Blo-
om taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama alt diizey; analiz, sentez ve deger-
lendirme ise tist diizey diistinme becerilerini kazandirmada etkilidir (aktaran: Ersozlii,
2008). Bloom taksonomisi 2001 yilinda revize edilmistir (Biimen, 2006).

Wragg ve Brown (2001) 6gretmenlerin soru sorarken yapabilecekleri hatalar oldu-
gu belirtmislerdir. Bu hatalarin en énemlileri arasinda bir seferde ¢ok fazla soru sor-
mak, bir soru sormak ve ardindan cevabini vermek, sorular1 sadece parlak ve sevimli
ogrencilere yoneltmek, olaylar birbiri ardina gerceklesirken zor bir soruyu erkenden
sormalk, iliskisiz sorular sormak, her zaman aynu tip sorular sormak, diistinmeye yo-
neltecek yardimci sorular (probing questions) kullanmamak, 6grencilere diistinmeleri
i¢in yeterli zaman vermemek, yanlis cevaplar: diizeltmemek ve 6grencilerin cevaplari-
n1 6nemsememek yer almaktadir.

Ogretmenler ogrencilerden soru hazirlamalarini isteyebilirler (Wilson ve Jan, 1993).
Ogrenciler tarafindan olusturulmus sorular §grenme ve 6gretme siirecinin dnemli bir
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parcasidir. Ogrenci tarafindan olusturulan sorular grenciyi anlamli 6grenmeye mo-
tive eder. Bununla birlikte 6grencinin diistinme kalitesini, kavramsal anlamasini ve
ne ogrenmek istedigini agiga ¢ikarir (Albergaria Almeida, 2011). White ve Gunstone
(1992) 6grencilerin soru hazirlamalari igin 5 farkls strateji onermistir:

1. Ogrencilerden soruya 6zel bir sekilde baglamalar istenebilir. Ornegin ‘Eger...’,
‘Neden...”, "Nasil...” gibi.

2. Ogrencilere bir bilgi verilerek, buna dayali olarak sorular olusturmalari istenebi-
lir. Bu bilgi bir alinti, veriler igeren bir tablo, bir harita veya bir sema olabilir.

3. Ogrencilere sorunun cevab1 verilerek, soruyu onlarin hazirlamalar: istenebilir.

4. Ogrencilerden konu ile ilgili kafa karistiric1 bulduklari noktalardan sorular ha-
zirlamalari istenebilir.

5. Ogrencilerden belli bir caligmaya yonelik basari sorular olusturmalari istenebi-
lir.

Zihin Haritalama

Zihin haritalama teknigi ilk olarak matematikgci, psikolog ve beyin arastirmacisi
Tony Buzan tarafindan gelistirilmistir (Giir ve Biitiiner, 2006). Zihin haritalama farkl
bir not tutma tiirtidiir (Buzan, 1991a). Zihin haritalama tekniginde merkeze bir kav-
ram yerlestirilir. Merkezi kavramdan ayrilan kivrimli dallar {izerine bu kavram ile
ilgili en temel kavramlar siralanir (BOIs-Basic Ordering Ideas). Zihin haritasinin mer-
kezine aldigimiz kavrami bir kitap olarak diisiinecek olursak bahsedilen temel fikirler,
bu kitabin béliimleri olarak diisiiniilebilir. Her bir temel fikir bir takim cagrisimlar
olusturarak zihin haritasina yeni dallarin eklenmesini saglar ve bu, bu sekilde devam
eder. Zihin haritalarinin hafizada daha etkili olabilmesi kavramlarin sozel olarak ifa-
desinden ziyade kavramlari zihinde cagristiran resimlerin dallar tizerine ¢izilmesi ile
miimkiin olur (Buzan ve Buzan, 1996). Klasik not tutma ile karsilastirildiginda zihin
haritalarinda temel fikir ve iligkili fikirler {izerine daha fazla vurgu yapilir. Zihin hari-
talar1 ile hatirlama ve yeni bilginin eklenmesi kolaylasir. (Buzan, 1991b). Basit ve giiclii
bir teknik olan zihin haritas1 kelime, sekil, say1, mantik, ritim, renk ve uzaysal farkin-
dalik gibi cok cesitli becerilerden yararlanir. Boylelikle beyinin sonsuz enginliginde
gezinme imkani tanir (Buzan ve Buzan, 1996). Zihin haritalar bilgiyi organize etme-
ye ve yeni bilgiyi onceki bilgiyle iliskilendirmeye yardimci olur. Ayrica dgrencilerin
kendi bilgilerinin farkina varmalarina ve yaraticiliklarini géstermelerine imkan verir
(Brinkmann, 2003).

Kavram Haritalan

Iki boyutlu grafiksel bir sema olan kavram haritalari, kavramlar ve kavramlar ara-
sindaki iligkileri degisik seviyelerde, gorsel olarak diizenlemeye ve temsil etmeye ya-
rarlar (Y1lmaz ve Colak, 2011). Kavram haritalama her yastan 6grenciye 6gretilebilir ve
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¢ok cesitli disiplinlerde kullanilabilir. Kavram haritalama, 6grencilere diistincelerini
organize etme ve sunma imkani verir. Ogrencilerin kavramlar ve kavramlar arast ilig-
kiler konusunda neler bildiklerini, neler bilmediklerini ve yanlis anlamalarini sergiler
(Wilson ve Jan, 1993). Kavram haritalama, bilginin nasil 6grenildigini ve anlamlandi-
rildigin1 gostermeye yarayan tstbiligsel bir strateji olma 6zelligine sahiptir (Yilmaz
ve Colak, 2011). Kavram haritalama stirecinde 6grenciler kavrama iligskin bilgilerini
degerlendirirler, kavramlar arasindaki iliskiler tizerinde diistintirler, kavrami nasil
ogrendikleri tizerine diistintirler ve kavram 6grenmeye yonelik plan yaparlar. Bu yon-
leriyle kavram haritalama 6grencilerin yansitici diisiinmelerini saglar (Unver, 2003).

Uriin Secki Dosyas1

Cetin (2005: 177) iirlin segki dosyasmi “6grencinin katilimiyla segilmis, 6grenme
durumlarini kapsam ve derinlik olarak yansitan ve zaman igerisinde 6grencinin ge-
lisimini gosteren ¢oklu veri kaynaklarindan elde edilmis bilgilerin amacgh bir sekilde
toplanmasi” seklinde tanimlamaktadir. Uriin secki dosyalar1 6zellikle yansitma bece-
risi kazandirma konusunda etkili 6gretim araglardir (Paris ve Ayres, 1994; Demiréren,
Kosan ve Palaoglu, 2009). Uriin secki dosyalari 6grenmeyi yiizeysel olmaktan derin
olmaya dogru yoneltir (Demiroren ve dig.,2009). Uriin secki dosyast 6grencilerin ken-
di gelisimlerini izlemelerini, kendi kendilerini degerlendirmelerini, kendilerine giiven
insa etmelerini, 6grenme ilgilerinin artmasini ve kendileri hakkinda daha ¢ok sey 6g-
renmelerini saglar (Tezci ve Demirli, 2004). Ogretmenler agisindan bakildiginda ise
iirtin secki dosyas1 6grencilerin neler 6grendikleri, 6grenirken nasil bir yol izledikleri,
nasil diisiindiikleri, nasil soru sorduklari, nasil analiz yaptiklari, bilgiyi nasil yapilan-
dirdiklar ve diger insanlarla nasil iletisim kurduklar1 konusunda bilgi vermektedirler
(Murphy,1998; Oncii, 2009).

Barret (2000) tirtin secki dosyasini uygulanma asamasini 5 basamakta ifade etmistir:

1. Toplama (Collection): Bu asamada 6grenciler gelisimlerini ve basarilarini goste-
ren ¢alismalarini toplarlar.

2. Se¢gme (Selection): Toplanan calismalar gézden gecirilir ve degerlendirilir, bu
dogrultuda secim yapilir.

3. Yansitma (Reflection): Ogrenciler zaman igerisindeki gelisimlerini ve elde ettik-
leri basariy1 degerlendirirler.

4. Tahmin (Projection): Ogrenciler gelecege yonelik yeni hedefler ortaya koyarlar.
5.Sunma (Presentation): Ogrenciler iiriin secki dosyalarim akranlariyla paylagirlar.

Bir iirtin secki dosyasinin tasidig1 6zellikler ise su sekilde siralanabilir (Wade ve
Yarbrough, 1996; aktaran: Chang, 2001):

1. Gelisimsel (Developmental): Uriin secki dosyasi dgrencilerin belirli bir siire ice-
risindeki gelisimlerini ve 6grenmelerini temsil eder. Uriin segki dosyast uzun siireli
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o6grenme ciktilari ile ilgilenir ve bu sebeple tirtin secki dosyasinin gelistirilmesi stirekli
bir 6zellige sahiptir.

2. Cift degerli (Dual-valued): Uriin secki dosyasi 6grenenlere dgrenme siireglerini
yansitma imkani saglarken, 6gretmene de 6grencilerin gelisimini ve basarilarmi de-
gerlendirme imkani saglar.

3. Segici (Selective): Uriin secki dosyasi 6grencilere segme imkani tanir. Ogrenciler
iiriin secki dosyasi igerigini belirler ve organize ederler.

4. Ozgiin (Authentic): Uriin secki dosyast 6grencilerin kendi caligmalarini ve per-
formanslarin: sergiler. Geleneksel testler 6grencilerin gelisimini ve potansiyelini her
yontiyle sergileyemezken tiriin secki dosyasi 6zgtin bir 6grenme imkan1 saglar.

5. Yansitic1 (Reflective): Uriin segki dosyasi 6z yansitmanm kanitim saglayabilir.
Ogrenenler calismalarini gdzden gegirir bu dogrultuda yeni hedefler ortaya koyarlar.
Onceki aligmalariyla sonrakileri karsilagtirarak kendilerindeki gelisimi izleyebilirler.

6. Bireysel (Individual): Uriin secki dosyas1 bireysel segimlere gore hazirlanmistir.

7. Etkilegimli (Interactive): Uriin secki dosyalar1 6gretmen ve arkadaglarla paylagi-
lir boylelikle 6neriler ve rehberlik alinir.

Arastirmacilar, yansitmalarin {iriin secki dosyalarimin tanimlayici bir 6zelligi ol-
dugunu belirtmektedirler (Murphy, 1998). Yani {iriin secki dosyalarina eklenen her bir
iirtine yonelik yansitma yapilmalidir. (Bu {iriinlerin gii¢lii ve zayif yanlarinin deger-
lendirilmesi, daha etkili {ir{inler ortaya koyabilmek icin dikkate alinmasi gerekenler
iizerinde derin diisiiniilmesi gibi) Bu siiregte, yansitma, eger bireysel olarak degil de
ogrenciler arasinda kiiciik gruplarda, 6gretmen ve dgrenci veya aile ve 6grenci arasin-
da yapilirsa daha etkili olacaktir (Murphy, 1998).

Burada yansitici diistinmeyi gelistirmek icin verilen yontemler ve teknikler tek tek
ya da birlikte kullanilabilirler (Cengiz, 2014). Uriin secki dosyas birlikte kullamim igin
uygun bir yontem olarak karsimiza ¢tkmaktadir.

Etkinlik

Ders: Fen Bilgisi

Sinif: 8

Unite: 8.3. Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Konu: 8.3.4. Asitler ve Bazlar

Siire: 2 ders saati (40+40 dakika)
Hedef/Kazanimlar:

8.3.4.3. Asit ve bazlarin gesitli maddeler tizerindeki etkilerini gbzlemler.
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8.3.4.4. Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda olusabi-
lecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir.

Etkinlik Gergeklestirme Siireci/Akis1
Hazirlik Asamasi

Bu basamakta 6grencilerin 6n bilgilerini yoklamak amaciyla 6grencilere asit ve
bazlarin 6zelliklerinin neler oldugu sorulur ve asit ve bazlara 6rnekler vermeleri is-
tenir. Ardindan 6grencilere asagida verilen haber dagitilir ve okumalart istenir. Haber
bir ilkokulda ¢amasir suyu ve tuz ruhunun karistirilarak temizlik yapilmasi sonucu
ogrencilerin zehirlenmesi ile ilgilidir.

27 Subat 2015 Cuma, 13:07:30 Giincelleme: 13:09:53

Sanliurfa'da, ilkokulda yapilan temizlik sonrasi 46 o6grenci, zehirlenme
siiphesiyle hastaneye kaldirildi. Aileler once okula, sonra hastaneye akin
ederken, okulda ise 6gleden sonra egitime ara verildi

Olay, 6gle saatlerinde Sehitlik Mahallesi'nde bulunan Sehitlik ilkokulu’'nda mey-
dana geldi. Iddiaya gore, okul gorevlileri tuvalet ve koridorlar1 ¢amasir suyu
ve tuz ruhuyla temizledi. Bu sirada teneffiis icin disar1 ¢ikan 6grenciler yeni-
den sinifa girdiklerinde mide bulantis1 ve kusma sikayetiyle 6gretmenlerine
bagvurdu. Ogretmenler de ¢ok sayida dgrenciden benzer sikayetin gelmesi ve
¢amasir suyu ile tuz ruhu kokusundan etkilendiklerini anlamalar {izerine saglik
ekiplerinden yardim istedi. Oretmen ve idarecilerinin sikayeti {izerine okula ¢ok
sayida ambulans sevk edilirken, siniftaki 6grenciler de tedbir amagli bahgeye ¢ika-
rildi. Zehirlenme sikayeti bas gosteren 46 6grenci ambulanslar ile kentteki cesitli
hastanelere gotiiriiliirken, olay1 duyan veliler de okula akin etti. Korku ve panigin
yasandig1 olayda 6grenciler gbzyaslarina bogulurken, velileri ise ¢ocuklarinin du-
rumuna iliskin bilgi almaya ¢alist1.

Yetkililer, hastaneye goétiiriilen ve yapilan kontrolde kokudan etkilendikleri belir-
lenen 46 6grencinin genel durumlarmnin iyi oldugunu bildirdi.
http:/fwww.haberturk.com/qundem/haber/1047862-sanliurfada-sehitlik-ilkokulunda-yapi-
lan-temizlik-46-ogrenciyi-zehirledi

Bu haber ile 6grencilerin dikkati konuya cekilebilir ve dersin kazanimlariyla ilgili
neler bildikleri arastirilabilir. Bu amagcla 6grencilere su sorular sorulur:

o Ogrenciler neden zehirlenmis olabilirler?
e Camasir suyu ve tuz ruhu gibi maddeler hakkinda neler biliyorsunuz?
e Asitler ve bazlar farkli maddelerle etkilestiginde ne gibi etkiler gozlenir?

Bilgi ve goriislerini simifla paylagmak isteyen dgrencilere s6z hakki verilir. Ogren-
cilerden gelen cevaplar dogrultusunda takip sorulari sorulabilir (Camasir suyu ve tuz
ruhu karistirldiginda ne meydana gelmektedir? gibi). Agiklamalar, 6gretmen tarafin-
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dan yapilmaz. Ogretmen dersin sonunda bu bilgileri edineceklerini belirterek bir son-
raki asamaya geger. Boylece 6grenciler etkinlige hazirlanmis olur (15 dakika).

Temel Odaklanma Deneyimi

Bu asamada 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerini genisletmeleri amaciyla “asitlerin
ve bazlarin maddeler tizerindeki etkilerini ve maddeler {izerindeki olumsuz etkilerine
kars1 alinabilecek 6nlemleri arastirmalar1” istenir. Bir sonraki basamakta elde ettikleri
bilgileri organize edip, sunacaklar1 arastirmalarimi bu dogrultuda yapmalar: belirtilir
(Aragtirmalar ders kitab1 ve diger kitaplardan yararlanilabilir, 6grencilere kitaplari-
nin {izerine kii¢iik notlar almalari, 6nemli gordiikleri yerlerin altini ¢izmeleri 6neri-
lir). Bunun igin 6grencilere 25 dakika zaman verilir. Ogretmen 6grencilere galigmalar
sirasinda akillarina takilan hususlar1 kendisine sorabileceklerini belirtir ve bu amacla
smifta gezilir.

Verileri Organize Etmek ve Sunmak

Ogrencilerden edindikleri bilgileri organize etmeleri istenir. Bunun igin zihin ha-
ritas1 yapabilecekleri, arkadaslarina mektup yazabilecekleri veya kendi tercih ettik-
leri bir yontemi kullanabilecekleri belirtilir. Bu amagla 6grencilere 20 dakika zaman
verilir. Ardindan 6gretmen 6grencilere konu ile ilgili sorular sorar ve dgrencilerin ne
gibi bilgiler edindigini belirler, zaman zaman da agiklamalarda bulunur. Ogretmenin
soracagi sorulara drnek olarak sunlar verilebilir:

1. Asitlerin maddeler tizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?
2. Asitlerin olumsuz etkilerine karsi ne gibi 6nlemler alinabilir?
3. Bazlarin maddeler iizerindeki olumsuz etkileri nelerdir?
4. Bazlarin olumsuz etkilerine karsi ne gibi 6nlemler alinabilir?

Ogrencilerden alinacak cevaplar dogrultusunda sorular detaylandirihir (Cam gibi
bazi esyalarin bulasik makinesinde yikanmasmin 6nerilmemesinin sebebi nedir?) ve
ogrencilerin soru-cevap yontemiyle kazanimlar1 edinmeleri saglanir. (10 dakika)

Baska Etkinlikler ve Deneyimler

Bu basamakta 6grencilerden dersin baginda okuduklari habere benzer haberleri ve
¢amasir suyu ile tuz ruhunun neden karistirilmamas: gerektigini arastirmalari istenir.
Bu arastirma ev 6devi olarak verilir ve bir sonraki dersin basinda bu konu ile ilgili
konusacaklar1 soylenir.

Yansitma ve Eylem

Dersin son 10 dakikasinda 6grencilerden yansitict giinliik tutmalar: istenir. Giin-
litkklerinde neler 6grendikleri, hangi konularda eksiklikleri oldugu ve dersle ilgili be-
lirtmek istedikleri bagka duygu ve diistincelerini yazmalart istenir.
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Ogretmen Degerlendirmesi ve Planlama

Ogretmen de derste 6grencilere sordugu sorulara aldi1 cevaplar ve derste 6gren-
cileri gozlemleyerek edindigi bilgiler dogrultusunda 6gretimi daha etkin kilmak adina
yansitici glinliik hazirlar. Ayrica 6grencilerin yazdigi yansitici giinliikleri ve edindikle-
ri bilgileri organize ettikleri kagitlar1 toplar, inceler ve geribildirim yazarak bir sonraki
ders 6grencilere geri verir.
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MILLI EGITIM BAKANLIGI TOPLAM KALITE
YONETIMI ODUL SURECI VE SONRASI UZERINE
NITEL BIR DEGERLENDIRME®

Nail YILDIRIM™*

Oz: Kalite insanlarin, drgiitlerin yagsamlarinda siirekli istedikleri bir yagam
bicimi olarak durmaktadir. Bir yénetim yaklasimi olarak ortaya c¢ikan Toplam
Kalite Yonetimi (TKY) bu istegin teorik alt yapisini olusturmaktadir. TKY felsefe-
sine iligkin olumlu ve olumsuz goriisler bulunmaktadir. Tiirkiye’de TKY felsefesi
Milli Egitim Bakanlig1'na bagl kurumlarda yasal mevzuat ¢ercevesinde 1999 y1-
Iindan itibaren uygulamaya konulmustur. Bu ¢ercevede her 6gretim yilinda ekip
ve kurum bazl 6diil yarismalari diizenlenmistir. Bu ¢alismada TKY felsefesine
yonelik olumlu/olumsuz tartismalarin Stesinde 6diil siireci arastirilmistir. Odiil
alan kurumlar agisindan 6diil oncesi, 6diil stireci ve 6diil sonras: ¢alismalarin
odiil alanlar agisindan nitel bir degerlendirilmesi arastirmanin konusunu olus-
turmaktadir. Calisma nitel arastirma desenlerinden durum galismasi deseni kul-
lanilarak incelenmistir. Bu amagla maksimum ¢esitleme 6rneklemi cercevesinde
Tiirkiye’de yedi okul/kurum temsilcisiyle goriisme yapilmustir. icerik analizi
yontemiyle yapilan ¢6ziimlemede TKY 6diil stirecinin kurumlara i¢ ve dis yan-
simalarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Odiil sonrasinda caligmalarin devam
ettigi dolayisiyla basarinin siirdiiriilme egilimi goriilmektedir. Egitim gibi insa-
na yonelik hizmette niteligin artirilmasi i¢in TKY 6diil siirecine devam edilmesi,
farkl adlarla da olsun yagatilmas: gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Toplam kalite yonetimi, 6dil stireci

*Bildiri 10. Egitim Yonetimi Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
** Dog.Dr; Gaziosmanpaga Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Tokat.
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A QUALITATIVE EVALUATION OVER THE MINISTRY
OF EDUCATION’S TOTAL QUALITY MANAGEMENT,
REWARDING PROCESS AND AFTERWARDS

Nail YILDIRIM®

Abstract

Quality reminds itself in the lives of people and organizations as a lifestyle
which is always demanded. Total Quality Management or TQM, (TKY in Tur-
kish) emerging as a management approach, creates the infrastructure of this
demand. There are either positive or negative views about Total Quality Mana-
gement philosophy. In Turkey, TQM philosophy has been applied since 1999 in
institutions dependent to Ministry of Education under legal regulations. Under
these regulations, rewarding competitions have been organized for crews in the
workplaces or institutions. In this study the rewarding process was investigated
rather than the positive or negative discussions about the TQM philosophy. The
qualitative evaluation of before, during and after the rewarding process for the
rewarded institutions consist of the subject of this study. The study was applied
by using one of the qualitative research designs, the “situational study design”.
For this purpose, in the framework of maximum variation sampling, interviews
with representatives of seven schools/institutions were made. By the analysis
made according to the content analysis method, the inside and outside reflections
of the rewarding process of TQM are seen to be positive. The efforts are seen to be
continued afterwards the rewarding process and also the success is seen to be so.
For the purpose of the increasing the quality of the services such as the education
which is aimed for the people, the TQM rewarding process should be continued
and kept alive no matter how it is named.

Keywords: Total quality management, rewarding process.

Giris

Insan yasaminin kendisi nicel anlamda sinirli bir zaman diliminde gegmektedir. Si-
nirly, yas, sinirh yil vb. yasam stirecinde kaliteli yasam insanin aradig1 ve bekledigi bir
durumdur. Herhangi bir seyin goreli iyiligi, yetkinlik derecesi olarak tanimlanan (On-
ctil, 2000) kalite, insani ¢evreleyen tiim sistemlerin (dogal, mekanik, sosyal) aradig: ve
varligini bor¢lu oldugu bir kavramdir. Kalite arayislari insan yasaminda oldugu gibi
orgiit yasaminda da 6nemli goriilmektedir. Bu 6neminden dolay: kalitenin yénetim

* Assoc.Prof.Dr.; Gaziosmanpasa University, Faculty of Education, Departman of Educational Science, Turkey.
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stireci oldugu ve bu stireclerin tamaminin yonetilmesiyle toplamda kalite yakalanabi-
lecegi tizerinde durulmaktadir.

Toplam Kalite Yonetimi (TKY), siirekli gelisme ve iyilesme (Kaizen), miisteri mem-
nuniyeti (miisteri odaklilik), yonetsel liderlik, stirekli egitim, katihim ve takim calis-
masi, hatasiz {iretim (sifir hata) iceren yonetim anlayisidir (Sentiirk ve Tiirkmen, 2009).

TKY'nin tarihine bakildiginda, Feigenbaum’un 1961 yilinda ilk olarak kullandi-
g1 kavramin 1970l yillarda Japonya’da basarili sonuglar alinmasiyla 1980°1i yillarda
tirtinlerde kalite 6nem kazanmustir (Bozkurt ve Odaman, 1995). Tiirkiye’de TUSIAD
ve KALDER'in 1990’11 yillarin baslarinda olusmasindan sonra kalite siireci yayilmaya
baslamustir (Ozen, 2002: 47-90). Isletmelerdeki basarili sonuclar ABD, Avrupa ve Ja-
ponya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim yonetiminde TKY anlayisinin uygulandig:
goriilmektedir (Ozdemir, 2005).

Milli Egitim Bakanlig1 okul ve kurumlardaki Toplam Kalite Yonetimi uygulamasi
¢alismalarimi 1999 yilinda baslatmis ve 2001 yilinda “MEB Tasra Teskilat1 Toplam Kali-
te Yonetimi Uygulama Projesi”yle (MEB, 2002) yiiriitiilmektedir. Uygulamada EFQM
Miikemmellik Modelini temel alan 6z degerlendirme ¢alismalar: yapilmaktadir. Bu
modelde besi girdi, dérdii sonug olmak {izere dokuz kriter yer almis ve her kriter
puanlanmustir. En agirlikli puan siireg yonetimi ve sonug gostergeleridir (Ustiin, 2006).
TKY anlayisinin okul yénetiminde uygulanisi, giiglii 6gretim liderligini, destekleyici
orgiit iklimini, stirekli gelismeyi, yonetime etkinlik kazandirmay1 hedefleyen bir anla-
y1s (Aydin ve Senttiirk, 2007) seklindedir.

TKY anlayisina olumlu yaklagimlar oldugu gibi olumsuz elestiriler de bulunmak-
tadir. Olumsuz elestiriler dikkate alindiginda su noktalar plana ¢ikmaktadir:

Kamu orgiitleri mal yerine hizmet tiretmektedir. Mal {ireten isletmelerde basarili
olan anlayisin hizmet {iretme anlayisiyla uyusamayabilir (Balci, 2005). Hizmetin 6l-
¢lilmesi de ayr1 bir sorun (Walsh, 1991: 506-507) olusturabilir. Ayrica kamu sektoriiyle
6zel sektoriin de kiiltiirtinden kaynakli problemler olabilir (Balc1, 2005). Kamudaki 6r-
glit anlayisinda kalite yoksa TKY anlayisinin uygulanmasi kolay olmayacaktir (Hunt,
1993). Radin ve Coffee' ye gore kamu orglitlerinin ¢ok biiyiik olmasina bagli olarak
degisimin basarili olamamas:1 TKY anlayisin1 uylamada sorunlar olusturmaktadir (
Akt. Tiirk, Kingir ve Sucubasi, 2004).

Yapilan bazi arastirmalarda TKY anlayisiin olumsuzlugu vurgulanmaktadir;
Sentiirk ve Tiirkmen’in (2009) arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, ilkog-
retim okullarindaki TKY uygulamalarmi yoneticiler kismen basarili bulurken, 6gret-
menler tiimiiyle yetersiz gérmektedirler. Okay’in (2009) ¢alismasinda mesleki ve tek-
nik ortadgretim kurumlarinda TKY uygulamalarinin 6grencilerin akademik ve sosyal
basarilarina etkilerinin orta diizeyde oldugunu gostermistir.
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Mal tiretmedeki sifir hatanin egitim orgiitlerinde tam 6grenmeyle esdeger tutula-
bilirse (Ozden, 2002) sorun goziikmemektedir. Bu durum Schelechty’nin (2005) iiriinii
ogrenme ciktilar1 olarak ele alinirsa TKY’ye olumlu bakilabilecegi anlayisiyla ortiis-
mektedir. Ayrica stirecin kisa stirede sonug alinamayacag: gercegiyle TKY anlayisinin
basarili olmasi icin i¢sellestirilmis bir kalite anlayisina sahip taraflarin/katilimcilarin
olmast (Dagli, 2003) gerektigi vurgulanmaktadur.

Mili Egitim Bakanliginin Toplam Kalite Yonetimi Uygulama Yonergesi'nde Top-
lam Kalite Yonetimi Uygulamasiyla Hgili Temel Ilkeler incelendiginde, plan, proje, in-
san memnuniyeti, ekip ¢alismasi, siirekli gelisme, 6grenen orgiit, ¢6ziim odakli olma,
is doyumu, denge, degisme kavramlarini iceren bir anlayisin oldugu goriilmektedir
(MEB, 2009). Odiil siireci incelendiginde, planli ve takvime bagli, her kuruma agik,
rekabet ortami olusturmayi, kalite bilinci kazandirmay1 amaclayan tarafsiz ve kuruma
katki saglayici degerlendirme siirecinin oldugu bir anlayisla gerceklestigi (MEB, 2009)
anlagilmaktadir.

Bununla birlikte TKY anlayisinin egitim orgiitlerinde uygulanmasimin yararh ola-
cagl tezleri de bulunmaktadir: Spanbauer ve Hillman, 6gretmen, yonetici, 6gretim
programi, yogunlasma ve degerlendirme boyutlarinda TKY 6ncesi ve sonrasini Tablo
1’de karsilastirmaktadir (Spanbauer ve Hillman, 1994, akt: Okay, 2009):

Tablo 1. Okullarda TKY Uygulama Siirecindeki Degisimler

TKY’den Once TKY’den Sonra
Ogretmen Bilgi yayicist Ogrenmeyi kolaylagtiran
Ogretmen Sinifa iligkin tek karar verici Baskalariyla birlikte takim tiyesi
Ogretmen Denetleyici Destekleyici, hizmet sunucu
Yonetici Denetleyici Destekleyici, hizmet sunucu
Ogretim Programi1  Tek metne dayali Yetiskin yasaminin sorumluluklar ile

tanimlanmus yeterlilikler
Yogunlasma Kendisi tizerinde Ogrenci ve ilgililer iizerinde

Degerlendirme Normal dagilima dayali Tam 6grenme Ol¢iitiine dayali

Kaynak: (Spanbauer ve Hillman, 1994, akt: Okay, 2009).

Tablo 1 incelendiginde TKY anlayisinin 6grenci merkezli, 6grenme tizerine, des-
tekleyici denetim gibi alanlarin ¢agdas egitim anlayis: ile ortiistiigli goriilmektedir.
Koksal (1998) ve Yahyagil'de (1997) TKY nin egitim sistemine uygulanmasinin sistemi
gelistirecegi, parcalar arasinda uyum saglanabilecegi, 6grenciyi merkeze aliabilecegi,
sonuca degil siirece 6nem verilecegi, insanlarin degisime ve yenilige acik hale gelecegi
gibi yararlar saglayabilecegi goriisiindedirler. Ancak Beer’de (2003) teori ile uygulama
arasindaki problemden dolay1 TKY uygulamalarinin basarisiz oldugundan sdz etmek-
tedir.
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Yukarida goriildiigi gibi TKY anlayisina yonelik olumlu bakildig: gibi elestiriler
de bulunmaktadir. Bu arastirmada TKY anlayisindan ziyade MEB’in 6diil stireci konu
olarak ele alinmaktadir. Bilindigi tizere MEB yukarida belirtildigi gibi okullarda ka-
liteli stiregler i¢in yapilan calismalart kurum veya ekip bazli 6dtil stirecinde deger-
lendirmeye alarak rekabet ortami olusturmayi amaglamistir. MEB 2014-2015 6gretim
yilinda 6diil stirecini ilgili yonetmelige ragmen uygulamaya koymamistir. Bu konuda
bir belirsizlik s6z konusudur. Bu baglamda 6diil stirecinin 6diil alanlar agisindan in-
celenmesi ve degerlendirilmesi arastirmanin amacidir. Bu amagla asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

Okullarda/kurumlarda uygulanan 6diil siireci 6ncesi neler yasanmaktadir?
Okul/kurum temsilcilerine gére 6diil siireci nasil islemektedir?

Okul/kurum temsilcilerine gore 6diil stirecinin yansimalar: nasil olmustur?
Okul/kurum temsilcilerine gore 6diil siireci sonrasi gelisme hangi durumdadir?
Okul/kurum temsilcilerine gore 6diil stirecine iliskin 6nerileri nelerdir?
Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligi'nda (MEB) yiirtitiilen TKY 6dtil stireci hakkin-
da okul temsilcisinin goriisleri nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilarak incelenmistir. “Durum ¢alismasi “nasil” ve “nigin” sorularini temel alan,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak
veren arastirma yontemidir” (Yildirim ve Simsek, 2008). Durum ¢alismas: desenlerin-
den i¢ ige ge¢mis tek durum deseni kullanilmistir. “I¢ ice gegmis durum deseninde, tek
bir durum iginde ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilir” (Patton, 1987,
akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada kurumun TKY 6dil 6ncesi, 6diil, ve
sonrasi durumlarina iligkin stiregler incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye genelinde TKY 6diilii (kurum, ekip) almis
7 kurum ve temsilcileri (miidiir, miidiir yardimcisi, 6gretmen) olusturmaktadir. Nitel
arastirma gelenegine uygun amagh 6rneklem yontemlerinden maksimum gesitlilik 6r-
neklemesi yontemine uygun olarak egitim ¢alisanlarindan 6rneklem segilmistir. Mak-
simum gesitlilik 6rneklemesindeki amag, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak
ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek taraflarin ¢esitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 108). Bu amagla gesitlilik; okul /ku-
rum tiirlerine (anaokulu, ilkégretim okulu, lise), devlet okulu, 6zel okul olarak, oku-
lun bulundugu yer (il, ilge merkezi), alinan édiiller (ekip, kurum, 1.2.3. litk, mansiyon)
degiskenleri agisindan da ele alinmustir.
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Calisma grubuna iliskin diger ayrintilar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. TKY 6diil alan okullara/kurumlara ait bilgiler

S.N. . Okulun Ogr. Personel Alinan édiiliin ~ Gériigme
Kod  Okulun Tiirii  yerlesim sa Sayisi derecesi ve yil1 apilan kisi
No yeri y . y yap $
1. 2007 Yilin
Kaliteli Okulu
Tirkiye
Ugiinciiliigii
2. 2007 Yilin
) Kaliteli Ekibi
[lkogretim/ Kalite Tesvik
1 Ozel il 1020 89 Odiilii Miidiir
3.2008 Kalder
Kalite Cemberi
Finalist Od{ilii
4. 2009 Yilin
Kaliteli Ekibi
Yarigsmasi
Tirkiye 2.si
[lkogretim/ Tiirkiye 2.1igi -
2 Ogel 1 950 167 2008 Midir
Hkﬁgretim/ . .. .
3 Iige 390 38 311k 2008-2009  Miid. Yard.
Devlet
ilkogretim/ Tiirkiye 1. Ligi L
4 Devlet i 720 & 2008-2009 Miidar
2007 mansiyon
R 2008 mansyon
5  Ortadgretim/ -y 1200 81 2009 Tiirkiye Lsi  Ogretmen
Devlet .
, ekipte ise man-
siyon
Bilim ve Sanat o
6  Merkezi/ il 251 21 129?§ Tarkiye 3.\ ridiir
Devlet ust
Ulusal Kalite
7 Anaokulu/ flge 145 14 Bagar1 Odiilii Midiir
Devlet 2007

Tablo 2’'de goriildiigii tizere arastirma kapsaminda alt1 okul bir 6zel egitim kuru-
mu bulunmaktadir. Okul/kurumlarin iki tanesi 6zel, bes tanesi devlete aittir. Okul/
kurum tiirleri agisindan ikisi 6zel ilkdgretim, ikisi devlete ait ilkdgretim, bir anaokulu,
bir ortadgretim, bir de bilim sanat merkezi bulunmaktadir. Yerlesim yeri agisindan, 2
okul/kurum ilgeden besi il merkezinde bulundugu, 6grenci sayilar1 145 ile 1200 ara-
sinda degistigi, personel olarak 14 ile 167 arasinda degistigi gortilmektedir. Okullarin
odtllerinin gesitlilik gosterdigi, ekip, kurum, birincilik, ikincilik, ti¢tinctilitk, mansi-
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yon vb) goriilmektedir. Gortisme yapilan kisi olarak besi miidtir, biri mtidiir yardimei-
s, biri de 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada TKY 6diil siirecini analiz etmek iizere yar1 yapilandirilmis bir goriis-
me formu kullanilmistir. “Goriisme formu yontemi, benzer konulara yénelmek yoluy-
la degisik insanlardan ayru tiir bilgilerin alinmas1 amaciyla hazirlanir” (Patton, 1987,
akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Gorlisme sorular1 hazirlanmadan 6nce, arastirma ko-
nusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin taramasi yapilmis, konuyla ilgili nitel
ve nicel desenli ¢alismalardan yararlanilmistir. Goriisme sorulariin 6n uygulamasi
Tokat ilinde siirece dahil olan ve 6diil alan bir okulla yapilmistir. Bu asamalardan son-
ra elde edilen bilgilerden yararlanilarak forma son hali verilip, olusturulan goriisme
sorular1 arastirma kapsamindaki katilimcilara yoneltilmistir. Goriismelerin besi yazili
olarak ikisi yiiz yiize yapimistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “igerik ana-
lizi” yapilmustir. Veriler dort asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2.
Kodlanan verilerin temalarmin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008: 228). Analiz
siirecinde oncelikle, goriisme kayitlar: ve yazili formlar desifre edilip ¢6ziimlemeler
yapilmistir.

Gortislerin analizinde, ifadelerin benzerligine gore gruplanarak tasnif edilmistir.
Coziimlemelerde goriisiine bagvurulan okul/kuruma birer kod numarasi verilerek
agiklamalar (O1, K1) yapilmistir. Gortisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallas-
tirilarak frekans olarak ifade edilmistir. Ifadelerdeki benzer 6geler gruplandirilmis
ve gruba uygun olarak temalandirilmistir. Arastirmada i¢ gegerligi saglamak igin; a)
Gortisler oncelikle kodlanmis sonradan dogrudan alintilarla kodlar desteklenmistir.
Bulgularin anlamliligini ve biitinltigii arastirmac tarafindan stirekli test edilmistir.
b) Bulgularin tutarliligini saglamak i¢in temalart olusturan kavramlarin kendi arala-
rinda ve digerler temalarla tutarliligi degerlendirilmis ve anlaml bir biitiin olusturup
olusturmadig test edilmistir. ¢) Bulgularin daha 6nce yapilan dogrudan olmasa da
konuyla yakindan ilgili arastirmalarla uygunlugu karsilastirilmistir. d) Temalar, duru-
ma gore tiimdengelim ya da tiimevarim yontemi ile agiklanmis ve yorumlanmustir. e)
Bulgular TKY formatorleri tarafindan gézden gegirilmis ve gercek¢i bulunmustur. Dis
gegcerligi saglamak igin; a) Verileri toplama aracinin hazirlanmasindan, uygulama ve
analiz asamasina kadar arastirma stirecinin detaylariyla agiklanmistir b) Bulgular, alan
yazinla karsilastirilarak, bulgularin anlami ve uygulamadaki gergekliklere ulagilmaya
calisilmistir. ¢) Aragtirmanin bagka arastirmalarla test edilebilmesi i¢in gerekli agikla-
malar ayrintilartyla yapilmaya ¢alisilmistir. d) Gortisleri alinan okul/kurum temsilci-
leriyle tekrar goriisiilmiis ve bulgular paylasilarak teyid ettirilmistir.
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Bulgular
1. Kurumlarin TKY 6diil siirecinin baslangic1 hakkinda goriisler

Tablo 3. Kurumlarin TKY &diil siirecinin baslangic1 hakkinda goriisler

SN. Temalar Kodlanmis goriigler f
Stireci
1 E?;ililagn Okul midiiriiniin gayretleri (O3, O4, O5, K1, O7) 5
calismalar
5 Odiil almadan énce TKY adina il diizeyinde ve ulusal diizeyde 4
kurumun basarilarinin olmasi (O1, 02, O5, K6)
3 Formatdr 6gretmenin gayreti (O3, O4) 2
4 Basgka kurumlardan yararlanilmasi (O7) 1
5 TKY felsefesini anlama (O7) 1
6 Mevcut kiiltiirii degistirme (O7) 1
7 2{;111) ;ﬁrallar SWOT analizlerinin yapilmasi (O3, O4, O5, O7) 4
8 Stratejik planin hazirlanmasi (04, O5, K1, O7) 4
9 Paydas analizlerinin yapilmasi (04,05, O7) 3
10 Misyon ve Vizyonun belirlenmesi (O5, K1, O7) 3
11 Thtiyag analizlerinin yapilmasi (O4, O5) 2
12 Okul Gelisim Yonetim Ekibinin kurulmas: (O1) 1
13 Siirekli iyilestirmenin yonetilmesi (O7) 1
14 Ogrenci hizmetlerinin diizenlenmesi (O7) 1

Kurum temsilcilerinin TKY 6diil siireci 6ncesi hakkindaki gortisleri incelendigin-
de, iki temada toplandig1 goriilmektedir: 1. Tema, siireci baslatan kisi ve 6n ¢alismalar
2. Tema, sliregte yapilan ¢alismalar. Siireci baslatan kisi ve 6n ¢alismalar dikkate alin-
diginda, okul miidiiriintin gayretleri (f=5), kurumun 6nceki ulusal ve yerel basarilar
(f=4), formator 6gretmenin gayretleri (f=2), mevcut kiiltiirtin degisimi, TKY felsefesi-
ni anlama ve diger kurumlardan yardim gibi 6n c¢alismalarin oldugu goriilmektedir.
Odiil siirecinden dnce yapilan ¢alismalar incelendiginde ise SWOT analizi, stratejik
plan, vizyon, misyonun belirlenmesi, ihtiya¢ analizi, OGYE'nin kurulmasi, stirekli iyi-
lestirmenin yo6netilmesi oldugu goriilmektedir.

Siire¢ 6ncesi ¢aligmaya iliskin kurumlarin kendi goriisleri sdyledir;

Bancroft'un “Yapilani yeterli bulmamak, insanin ileri gitmesindeki ilk adimdir” soziinden
hareketle Ozel Altinyildiz Ilkégretim Okulu siirekli daha iyiye ulasmanin ¢abast iginde olmus-
tur (O1).
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Bu stire¢ oldukga sikintili baslamasina ve devam etmesine kargilik 6zveri ve birliktelik sa-
yesinde bagartyr getirdi (O5).

Kurumumuzun énceden ISO belgesi almig olmasi (O1, O2).

Baslangig siirecini en kapsamli 6zetleyen okulun asagidaki goriisleri siireci net ola-
rak anlatmaktadir: “TKY odiil siirecine 2003-2004 egitim 06gretim yilinda ilk once TKY is
ve islemleri tiim personel ile birlikte isin oziinii anlamakla basladik. Hep fabrikalarda iiretim
boyutunda gordiigiimiiz kaliteyi egitimin icinde uyqulamak ve yapmak ilk etapta ¢cok zor geldi.
Cevredeki okullar ne yapacaksiniz, isiniz mi yok bos ver gibi sozlerle karsilastyorduk. Bunu
personelde duyuyordu bu sefer biitiin calisma sevkleri gidiyordu. Tekrar bastan motive etmeye
calistik. Biraz zaman gegince daha dogrusu uygulama ¢alismalarina baslayinca, anketler alinip
sonuglar degerlendirilip iyilestirmeler yapilinca ve bunun sonucunda da egitim safhasinda iyi
doniitleri goriince tiim personel dort elle sarildik. Bu siirecte 63retmenler, stajyer o3renciler,
personel geceleri hep caligildi. Sanki okul 24 saat agikt. (O7)”.

Gortigleri alinan kurumlara gore okul miidiirtintin yaklasimi 6nemli goriilmektedir
(03, 04, O5, K1, O7). Bu durumu aciklayan ifade: “TKY ¢alismalar: her ne kadar goniillii
isi olmasina ragmen miidiir tarafindan zorunlu hale getirilmeseydi bu sonug alinmazdi (O7)”.

Ozel okullarm TKY’ye bakisim 6zetleyen ifade: Ozel okullarin imkanlart ve maddi
giicti vardr gibi bir yaklasim ve deZerlendirmeye karsiyim ¢iinkii TKY kiiltiirii maddi imkan-
lardan ziyade kiigiik de olsa maliyeti ucuz da olsa basarili olma ilkesiyle édiillendirme yapma-
lidir. Isin oziinde yapilan calisma goniilliiliik esasma dayandigt icin dzel okul da olsa devlet
okulu da olsa yapilan calismanin yiikiinii egitimciler tagimaktadir (O1).

2. TKY odiil siireci icerisinde yapilan calismalar hakkinda goriisler

Tablo 4. TKY 6diil stireci icerisinde yapilan ¢alismalar hakkinda goriisler

S.N.  Kodlanmis goriisler f
1 MEB objektif karar vermektedir (O1, O4, O7) 3
2 Kararlar adil verilmistir (04, K1, O7) 3
3 Sjaha ziyaretleri yapilan ¢alismalar yerinde goriilmesi agisindan énemli- 2

dir (O1, O5)
4 Degerlendirme kagit tizerinde yapilmaktadir (O2) 1
5 Degerlendirme adil degildir (O2) 1
6 Saha ziyaretleri gayet normal siiregte gegti (O3) 1
7 Stirecin degerlendirilmesi ¢ok zor ve profesyonelce olmustur (O4) 1
8 Saha ziyaretlerinde incelemeler ¢ok ciddi ve titiz yapilmistir (O4) 1

Stirece iliskin kurumlar, MEB'in karari objektif verdigi, adil davrandigy, saha ziya-
retlerinin 6nemi, profesyonelce yapildig: goriisiinde birlesmektedirler. Konuyla ilgili
kurumlarin kendi aktarmalarinda;
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MEB Personel Genel Miidiirliigii Yonetimi Degerlendirme ve Geligtirme Dairesi
Baskanli§r saygin uzmanlardan olusmaktadir MEB objektif kararlar vermektedir (O1).

Saha ziyaretinde ¢cok fazla ayrintilara kistaslara yapilanlarin rapordaki yazilanlarla islerli-
Sinin parelelligi cok cesitli tekniklerle incelenmis sabah 09:00’da vali ziyaretiyle baslayip aksam
saat 17:00'de bitmesi gereken saha ziyareti o giin aksam 21:00’e kadar ¢ok ciddi bir sekilde ara
vermeden 3-4 ayri koldan devam ettirilmistir (O4).

3. Alinan TKY odiiliiniin kurumsal yansimalar:

Tablo 5. Alinan TKY 6dtiltintin kurumsal yansimalari

SN. Temalar Kodlanmus gortisler f
1 Oleul dign Ust yonetim tarafindan olumlu bakis (O3, 04, 05, K1) 4
yansimalar
2 Ust y6netimin egitim calisanlarma tesekkiir ve takdir belgesi 3
vermesi (O1, O3, O7).
3 Velilerin bakisinin degismesi (O1, O3, K1). 3
4 Yerel ve ulusal medyada kurumun yer almasi dolayisiyla ku- 3
rum imajina olumlu etkisi (01,03, O5)
5 Diger okullarin okulu 6rnek almasi (O3, O4) 2
Uluslar aras: taninma (O1) 1
}?aiusiriﬁ;lar Okulun tercih sebebi olmasi (O1, 04, O5, O7) 4
Kurumun tanitimina yardimei olmasi (O1, O4, O5, K1) 4
9 Ogrenci sayisinn artmasi (O1, O3, O4, O5) 4
10 Motivasyon artmasi (O1, O4, O5, K1) 4
11 Diger basarilar1 da beraberinde getirmesi (O1, O4, O5) 3
12 Ogrencilerin ve 6gretmenlerin okulu sahiplenmesi (O3, O4, 3
0O5)
13 Ogretmenlerin mesleki gelisim (O1, O4) 2
14 Okula fiziksel anlamda yenilikler (O4, O5) 2
15 Paydaslarin memnuniyeti (O1, O3) 2
16 Ogretmenlerde is doyumu (O1, O3) 2
17 Basarinin getirdigi seving (O3, O4) 2
18 C)grenci ve personelin giivenlerinin artmasi (O1, O4) 2
19 Okula ziyaretlerin artmasi (O4, O5) 2
20 Egitim calisanlarinin toplumsal saygmliklarmin artmas: (O1) 1
21 Ogretmen akisinin azalmasi (O4) 1

Alinan 6dtiliin kurumsal yansimalar: incelendiginde okul dist ve okul ici olmak
tizere iki kategoride 21 olumlu katki alam goriilmektedir. Ust yonetim ve velilerin
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olumlu bakisy, tist yonetimin egitim c¢alisanlarina tesekkiir ve takdir belgesi vermesi,
yerel, ulusal medyanin kurum imajmna katkisi, diger okullarin 6rnek almasi gibi okul
dis1 yansimalarn oldugu goriilmektedir. Odiil siirecinin icerideki yansimalari incelen-
diginde; okulun tercih sebebi olmasi, kurumun tanitimina yardimei olmasi, 6grenci
saylsmda artig, motivasyonun artmasi, memnuniyet, seving, is doyumu, gliven, Ogret-
men akisinda azalma, sayginlik gibi katkilarin oldugu gortilmektedir.

Kurumlarin kendi ifadeleri:
Okula yansimast olduk¢a olumlu (01, 02, O3, O4, K1,07).

Biz bu zorlu siireci yasarken diger okullardan ne yapacaksiniz, bos verin diyenler simdi
odiil icin calistyorlar. Milli egitim bu konuda bize yardimcr oldular O7).

Toplam kalite ile gelen bagar1 artik okulumuzdaki akademik basariy: sportif kiiltiirel alanda-
ki bagarilarida beraberinde getirmeye baslamistir (O4).

Okulumuz sehir merkezine uzak olmasina ragmen ilk yillarda 20"ye yakin 6gretmen tayin
istemis ve bagska okullara gitmisken artik fatih i.0.0. gorev yapilmak istenen bir okul ve en fazla
tercih edilen okuldur. Bu yil okulumuzdan 1 kisi mazeret tayini ile Ankara’ya gitmis diger
dgretmenlerimiz tayin istememistir. Ogretmenlerimiz de okul miidiiriimiiz bu okulda oldugu
siirece biz bu okuldan ayrilmayacagiz demeleri de okul miidiirii olarak sahsimin motivasyon ve
performansini artirmaktadir (O2).

Ust y6netimin olumlu bakisimin énemli oldugu goriilmektedir. Tlgisiz kaldig1 za-
man okullar bundan olumsuz etkilenmektedir. Bu durumla ilgili bir okulun: “Ust y6-
netimin konuya duyarsiz kalmas: bir eksikliktir. Tiirkiye birincisi olmus bir okulun
ogretmenlerini Takdir veya tesekkiir gibi kavramlarla tanustirmazsan personeldeki
kalite anlayisini olumsuz etkilemektedir (O5)” goriisii dikkat ¢ekicidir.

4. TKY odiil siireci sonrasinda Siirekli Gelisme (Kaizen) ve bugiinkii durum

Tablo 6. TKY 6dtil stireci sonrasinda Stirekli Gelisme (Kaizen) ve bugtinkii durum

S.N. Temalar Kodlanmis goriisler f
N Daha iyiye ulasma istegi devam etmekte (O1,

1 Siirekli gelisme 02, 04, 05, K1, 07) 6

2 Siirekli gelisme 6diil 6ncesi kadar degil (O3) 1

3 Stirekli gelisme kiiltiir{iniin olugmasi (O4) 1
Siirekli gelismenin yeni ihtiyaglari beraberinde

4 . . 1
getirmesi (O5)

5 Siirdiirme TKY calismalari devam etmekte (O1, 02, 04, K1, 5
07)

6 Yeni projelerin uygulanmasi (04, O5, K1, O7) 3

7 Calismalarin yayginlagsmasi (O5)
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Odiil siireci sonrasi bu giinkii durum hakkinda kurumlarin gériigleri incelendigin-
de iki tema goriilmektedir.; stirekli gelisme ve stirdtirme. Okullar, daha iyiye ulagsma
isteginin devam ettigini, kiiltiir olustugu, yeni ihtiyaclari beraberinde getirdigi ancak
bir okul da 6diil ncesi kadar olmadigini ifade etmektedir. Ayrica TKY ¢alismalarmin
devam ettigi ve yeni projelerin uygulanmasi ve yaygimlastirilmas: ¢alismalarinin da
devam ettigi gortilmektedir.

Stirekli gelisme ve stirdiirmeye iliskin okullarin kendi goriisleri;
Stirekli gelismenin getirdigi olumsuzluklar: da yasiyoruz, yeni fiziksel ihtiyaglar gibi (O5).

Okulumuzda siirekli gelisme kiiltiirii olustu. Su anda okulumuzda haftanin en iyi davra-
nig gosteren 0grencisi, ayin 6grencisi, haftanin en temiz sinift, yilin fatihi, kogluk sistemi vb
bircok yeni calismalarla okulumuz her gecen giin basari grafigini yiikseltmektedir (O4).

Odiil aldigimiz giinden gok daha kaliteli durumdayiz (O2).

TKY c¢alismasindan sonra bu ruhu okul olarak hala yasiyoruz. Artik herkes tarafindan
benimsenen bir ¢alisma olmast da ve velilerimizin devamli kaliteli okul diye 6grenci getirmesi
de bizleri bu yoldan ayiramyor (O7).

Stirekli gelisim igin ihtiyag duyulan her alanda egitim, gozlem ve incelemeler yapiliyor. Do-
nemlik degerlendirmeler ile bir dnce kiyaslaniyor. Gelisim igin ihtiyac analizi yapiliyor. (O2).

TKY sorumluluk getirmistir ve calismalarimiz artarak devam etmektedir (K1).
Hep en iyi olmak ¢aligmalarimizin temelini olusturuyor (O2).

Biz TKY ¢alismalarim tiim ile yaymay: hedefledik ve bagardik. Ogretmenlerimiz diger
okullarin TKY calismalari igerisinde bir fiil yer almuislardir (O5).

5. Odiil alan kurumlarin TKY siirecine iliskin 6nerileri:

Evrak iizerinde kalite aramak birinci oncelik olarak alintyor. Her ilge her yil kendi adayin
rahatlikla secebilir (O2).

Okullarin internet iizerinden sabit bir veri tabanina gerekli bilgilerinin girilece§i ve otoma-
tik olarak girilen verilerle durum analizlerinin ¢ikacag bir sisteme gereksinim var (O5)

Saha ziyaretleri denetim amaciyla degil de rehberlik amactyla yapildi§inda siireci olduk¢a
iyi bir yonde gelistirmektedir (O5).

TKY ddiil siirecinde Ozel egitim Kurumlari, Milli Egitim Miidiirliikleri, Halk Egitimler,
RAM lar, Teknik Okullarin ayri degerlendirme kriterleriyle degerlendirmeye alinmast gerekir.
Gerekirse genel miidiirliikler ayrilarak degerlendirme yapimalr bu sayede yayiim daha fazla
olacaktir (K1).
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Tartisma ve Sonug

Odiil siirecine iliskin kurumlarimn goriisleri incelendiginde su sonuglara ulagilmak-
tadir: 6ncelikle kurumlarin bir basaris1 bulunmaktadir. Bu basariyz siirdiiren bir stireg
yagsanmaktadir. Odiil siirecinde okul miidiiriiniin ve dgretmenin dzverili calismala-
rinin etkili oldugu ve sonrasinda TKY yo6netim anlayisinin uygulamaya koyuldugu
goriilmektedir. Bu sonucu Ustiin’{in (2006) aragtirma sonucunda yer alan “Yénetici-
lerin 6gretmenlere nazaran Toplam Kalite Yonetimini daha fazla dikkate aldiklar1 ve
onemsedikleri sonucuyla” ortiistiigii goriilmektedir.

Okullar genel olarak siirecin tarafsiz, adil, incelemelerin titiz yiriitiildtigi konu-
sunda hemfikirdirler. Benzer sonu¢ Aksu'nun (2009) arastirmasinda da goriilmektedir.
Bu durumda 6dtil siirecinde TKY kriterlerine uygun davranildigy, tarafsiz ve adaletli
olundugu sonucuna varilmaktadir.

Kurumlara gore, 6diil siirecinin okula yansimalari oldukga olumludur. Odiil siireci-
nin okulun taninmasina, ilginin artmasina, 6grenci sayilarmin artmasina, okulda birgok
degisimin gerceklesmesine, imajinin olumlu olmasina, okulda bulunan 6gretmen, 6g-
renci mutluluguna, is doyumuna neden oldugu goriilmektedir. Bu da 6ddil stirecinin ne
kadar etkili oldugunun gostergesidir. Gortilmektedir ki, okullar da diger canlilar gibi
yarismay1 sevimekte ve siire¢ canliligt artirmaktadir. Boylece okulda beklenen hareket
saglanmaktadir. Ayrica kuruma yansimalar incelendiginde kurum i¢i olumlu yansima-
larin daha fazla oldugu gortilmektedir. Katilimcilara gore TKY 6ddil stireci kurumda
olumlu yansidig1 goriilmektedir. Bu etkinin en somut gostergesi 6grenci sayilarindaki
artig gosterilebilir. Unal’a (1999) gore, de toplam kalite yonetiminin uygulanmasi ile
okulun yap1 ve yonetiminde olusan degisiklikler, 6grencileri de ister istemez etkile-
yecektir. Yildiz, Erdemir ve Gitmez (2006)'in arastirma sonucunda da TKY uygulanan
ortadgretim okullarinda 6grenci memnuniyetinin arttig1 gortilmektedir.

Odiil alan okullarda galisanlarda is doyumu goriilmektedir. Benzer sekilde Bu-
lut'un (2005) aragtirmasinda da TKY uygulayan ve uygulamayan ilkogretim okulu
o6gretmenlerinin algilarinda is doyumunda anlamli farkliliklarin oldugunu ortaya
koymustur.

Odiil alan kurumlardan alti tanesine gore siirekli gelisim devam ettigi goriilmek-
tedir. Buna bagl olarak yeni projeler uygulandig1 ve yayginlastirma ¢alismalarmin ya-
pildig1 goriilmektedir. Odiil stireci okullarm TKY algilarma da etki ettigi goriilmekte-
dir. Bu sonug Aksu'nun (2009) aragtirmasinda da benzerlik gostermektedir. Odiil alan
okullardaki 6gretmenlerin TKY ye olumlu bakiglari almayanlara gore daha ytiksektir.
Bu da 6diil stirecinde 6gretmenlerin algisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Kurumlarin 6nerileri dikkate alindiginda kalitenin evrak tizerinde olmamas1 ge-
rektigi, bilgi yonetim sistemleriyle durum analizlerinin yapilabilecegi, okul disindaki
kurumlarin farkli kriterlerle 6diil siireci yasamalar1 gerektigi tizerinde durulmaktadir.
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Odiil siirecinin okul/kurumlari harekete gegirdigi goriilmektedir. Giiniimiizde
devletten beklenen hizmetlerin kaliteli olmasi istenmektedir (Ozcakar, 2010). Yine Yil-
maz’a (2003) gore, TKY nin siirekli iyilestirme ve gelismeyi gerekli kilmasi, bu yénetim
anlayisinin yeni yonetim felsefelerinin gelismesine de 6nderlik edecegini diistindiir-
mektedir. Balci (2002) arastirmasinda ¢alisanlarin % 82’si TKY nin kamu orgtitlerinde
basari ile uygulanabilecegini belirtirken yine % 92’si de TKY'nin Tiirk kamu 6rgtit-
lerinde uygulanmasinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Egitimin niteligini artirmak
i¢in uygulamaya ya kararli bir sekilde devam edilebilir (Okg¢u, 2008) ya da bu yénetim
anlayisinin yeni yonetim felsefelerinin gelismesine énderlik (Yilmaz, 2003) edebilir.

Arastirma sonuglar1 gostermistir ki, 6dil alan okullarin elde ettigi basari bera-
berinde baska calismalar1 da beraberinde getirmektedir. O halde kurumsal anlamda
yonetimi gliclendiren anlayislara (TKY gibi) ihtiya¢ vardir. Ciinkii; Egitim sistemini
duraganliktan ¢ikarmak gerekmektedir. Kamu anlayisina yansiyan devlet memuru
zihinsel semasina miidahaleye ihtiya¢ vardir. Basar1 beraberinde baska basarilar1 da
tetiklemektedir. Egitimde niteliksel gelismelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim sisteminde gorev yapan egitim calisanlarini hareketlendirmek, basarilarimi
yerel ve ulusal bazda degerlendirecek genis bir 6diil siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu sonuglara 1s181inda egitimde kalite arayislarini arttiracak calismalara devam edil-
melidir.
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YASAMIN ICINDEN ETKINLIKLERLE SOSYAL
BILIMLER TEMELLI DERSLERIN OGRETIMI:
ALMANYA, AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERI VE
JAPONYA ORNEKLERI®

irem KAB**
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Oz: Yapilandirmaci Sosyal Bilgiler egitimi, gergek yasam deneyimleri odak-
I1 etkinlikleri gerektirmektedir. Ancak Tiirkiye’de mevcut Sosyal Bilgiler egiti-
minin, ders kitaplari ve miifredatta yer alan teorik bilgilerin aktarilmasindan
oteye gidemedigi goriilmektedir. Smuf ici ve disinda yapilmasi planlanan ancak
gesitli nedenlerle gerceklestirilemeyen etkinlikler, 6grencilerin yasamin sosyal
gercekliginden uzak kalmalarma neden olmakta ve bu da Sosyal Bilgiler der-
sinin dogasiyla tezat olusturmaktadir. Boylece, 6grencilerin yasam deneyimleri
edinmelerini saglayarak, onlar tiim yo6nleriyle toplumsal yasama hazirlamay1
amag edinen sosyal bilgiler dersi, tilkemizde yasant: odakli uygulamalarin eksik
kalmasi nedeniyle bu 6nemli gorevini yeterli diizeyde yerine getirememektedir.

Calismanin amaci, sosyal bilimler temelli dersler kapsaminda Almanya,
Amerika Birlesik Devletleri ve Japonya’daki uygulamalarin incelenmesiyle ¢1-
karmmlarda bulunmak ve tilkemizde de bu tarz etkinliklerin yapilmasmn daha
¢ok yayginlastilmasi gerektigine vurgu yapmaktir. Bu baglamda, belirtilen
tilkelerde sosyal bilimler temelli derslerin yasamin icinde, gercek hayati birebir
yansitarak, yasatarak ve aktif sekilde katilimi miimkiin kilarak nasil ve ne gibi
etkinlikler aracihigiyla yapildigy, segilen etkinlik fotograflar esliginde sunulacak
ve degerlendirilecektir.

Anabhtar sozciikler: sosyal bilgiler, yapilandirmacilik, gercek yasam etkinlik
ornekleri, Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Japonya

* Bu calisma, IV. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda so6zlii bildiri olarak sunulmustur.
**Aras. Gor., Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
*#* Dog. Dr., Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dal
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REAL LIFE ACTIVITIES IN SOCIAL STUDIES
EDUCATION:
EXAMPLES FROM GERMANY, UNITED STATES AND
JAPAN"

irem KAB**
Mehmet ACIKALIN™*

Abstract

Although constructivist social studies teaching requires students to be in-
volved in activities that incorporated in real life experiences, it seems that the
current social studies education in Turkey does not go much beyond teaching
content knowledge stated in the textbooks and curriculum. Not being able to
have students to get involved in real life experiences within or outside of social
studies classroom not only may keep students away from the social reality of life
but also it contradicts the constructivist social studies teaching approach. Initially
social studies education proposed to prepare students for real life while it seems
that this aspect of social studies education is not at the desired level in Turkey.

Thus, the purpose of the presentation is to provide example of teaching acti-
vities that resemblance of real life experiences in social studies education classes
from Germany, United States, and Japan. It is planned to introduce examples of
teaching activities that resemble real life experiences from these countries by pre-
senting photos and/or other visuals and discuss how it is possible to get student
involved in these nonfictional activities.

Keywords: social studies, constructivism, real life activities, Germany, Uni-
ted States, Japan

Giris

“Bilmek yetmez, uyqulamali da!
Istemek yetmez, yapmal1 da!”
J.W. von GOETHE

* This study was submitted as oral presentation at IV. International Social Studies Education Symposium
** Research Assitant, Istanbul University, Hasan Ali Yucel Education Faculty, Department of Social Studies Education.
*** Assoc. Prof. Dr.; Istanbul University, Hasan Ali Yucel Education Faculty, Department of Social Studies Education.
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Sosyal bilimler temelli dersler, insan ve toplum odakli olmalarindan dolayi, bi-
reysel ve toplumsal bilinci belirlemede, yeni kusaklara yon vermede, yasama uyum
stirecinde gerekli bilgi, beceri ve deneyimleri edindirmede oldukga etkin bir rol oy-
namaktadirlar (Kabapiar, 2003). Ogrencileri, tiim boyutlariyla demokratik toplumsal
yasama hazirlamay1 amaglayan sosyal bilimler temelli derslerin egitsel 6ziinti, 6gren-
cilerin gercek yasamla temas etmelerini saglamak olusturmaktadir. Johann Wolfgang
von Goethe'nin de vurguladig: tizere: “Sonunda okuduklarimizdan bize kalan, yal-
nizca uyguladiklarimizdir.” (Goethe, 2002). Okuldaki derslerde edinilen bilgilere ilis-
kin deneyimler, uygulamalar araciligiyla elde edilebilir. Gergek gilindelik yasamin ne
oldugunun fark edilmesi de ancak, 6grencinin hayatina dokunan katilim ve yasanti
odakli deneyimler araciligiyla, gercek ve otantik 6grenme ortaminda mimkin kili-
nabilir.

flk ve ortaokul dénemlerinde, dgrencilerin icinde yasadiklar toplumsal gergek-
likle yakindan iliskili olan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri, onlarin okulda ve
okul dis1 6grenme ortamlarinda diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerini sag-
layarak sosyal katilim becerilerini gelistirmek, vatandaslik yeterliligi edindirmek ve
vatandashiga hazirlamak gorevini tistlenmislerdir (Deveci, 2005). “Bugiin egitimde iyi
vatandas olmanin yani sira etkili ve katilime1 bir vatandas anlayisinin hakim oldugu-
nu gérmekteyiz. Artik vatandaslik anlayisi hak ve sorumluluk iliskisi igine sikismis bir
yaklasim olmaktan ¢ikmus bireyin daha etkin olmasini siyasal ve sosyal alanda daha
duyarl ve katilimc1 olmasini bekleyen bir durum haline gelmistir.” (Giiven, 2011, 41).
Bu baglamda karsimiza, ilk olarak ¢ocugun yasama iliskin bilgi, beceri ve degerleri
kazanmasina ve sosyal-fiziki boyutlariyla ¢evresini anlamasina katkida bulunan, go-
cugun deneyim diinyasina uygun konulardan olusan Hayat Bilgisi dersi ¢itkmaktadir.
Hayat Bilgisi dersini de insani, toplumu ve insanin toplumla iliskisini 6n plana alan ve
toplumsal yasama ¢ok disiplinli bir bakis sunan, yasamla birebir etkilesim iginde olan,
‘etkin ve etkili vatandas’ yetistirme amacini tastyan Sosyal Bilgiler dersi takip etmekte-
dir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlari, insan deneyimlerini, kiilt{irii-
nii temsil eden giincel ve gegerli bilgiyi icermeli ve sosyal diinyanin gercekligiyle ilgili
olmalidir (Kabapinar, 2012; Evans ve Brueckner, 1990’dan Akt: Oztiirk ve Dilek, 2003,
48). Cilinkii, “Bireyin demokratik bir toplumda yeterli bir yurttas olarak varligin siir-
diirebilmesi i¢in bazi kisisel becerilere, grup etkilesim becerilerine ve sosyal/ siyasal
katilim becerilerine sahip olmasi gerekir” (Oztiirk, 2007, 108). Giiniimiiz demokratik
toplumunun sekillenmesinde rol oynayacak, gelecegin vatandaslar1 olacak 6grenci-
lere, vatandaslik yeterliliklerinin kazandirilmasi ve bu dogrultuda 6grencilerin yasa-
mu bir biitiin olarak tiim dinamikleriyle anlamalarinin saglanabilmesi igin, konularin
glinliik yasamla iliskilendirilerek, ‘gercek’ baglamlarinda, aktif sosyal katilima agirlik
verilerek 6gretilmesi ve bilgi, beceri ve degerleri edinmelerine iliskin donanimlarmin
insa edilmesi gerekmektedir. Demokratik politik siirecin gelisimine bu sekilde katkida
bulunulabilir (Oztiirk ve Dilek, 2003; Oztiirk, 2007; Oztiirk, 2009).
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Yapilandirmaci 6grenme anlayisi uyarinca da 6grencinin 6grenme siirecinde aktif
katilimiyla, yaratilan 6grenme ortamlarinda kendi gozlem, arastirma, yasant: ve de-
neyimleri dogrultusunda bilgi ve diistincelerini olusturmasi, ahlaki degerler sistemini
gelistirmesi amaglanmaktadir (Kabapinar, 2012). Bu derslerin, giindelik sosyal yasa-
ma odaklanip, 6grencilerin deneyim diinyalarini zenginlestirerek yasam becerileri ve
sosyal katilim becerileri edinmelerine yardimei olmak ve yasanti odaklt deneyimler
ve beceriler kazanmalarmi saglamak tizere miifredatta yer aldiklarini da géz 6ntinde
bulundurursak, derslerin kazanimlarinin, okul ve sinif i¢inde uygulanacak gercek ya-
samla ilgili deneyimler yasamalarina yonelik etkinlikler ve okul dist 6grenme ortam-
larinda yapilacak aktif 6grenme etkinlikleri araciligiyla edinilebilecegi ¢ikariminda
bulunabiliriz.

Smif i¢i ve disinda yapilmasi 6ngoriilen ancak gergeklestirilemeyen ‘yasant: odak-
It’, ‘sosyal yasama aktif katilima olanak veren” etkinliklerin gerceklestirilmesi ve uy-
gun materyallerin kullanilmasi noktasinda tilkemizde, 6gretmen yetistirme sisteminin
yetersizligi, etkinlikler i¢in okullardaki donanim ve altyap1 olanaklarmin elverissizligi,
materyallerin eksikligi, kalabalik siniflar, zaman yetersizligi, sinav sistemi, velilerin
muhalefeti, 6grencilerin hevesli olmamas1 (Altinyelken, 2011; Ding ve Dogan, 2010;
Doganay ve Sari, 2008) gibi cesitli sebeplerden dolay1 bazi sikintilar yasanmaktadir.
Dersler, cogunlukla zengin etkinliklerden uzak, tekdiize bir aktarim yoluyla yapilmak-
tadir. Bu durum da, 6grencilerin okulda edindikleri bilgilerle ilgili deneyim/ etkinlik
odakli yasantilarin eksik kalmasina yol agarak, yasamin sosyal gercekliginden uzak
kalmalarma neden olmakta ve 6grenmenin niteligini diistirmektedir. Konuyla ilgili
yapilan arastirmalar da bu savi destekler niteliktedir. Aydemir (2012a) tarafindan ger-
geklestirilen calismada, ¢ocuklarin toplum ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1
ve bir vatandas olarak sorumluluklarini 6grenmede, insan iligkilerini anlamada, ulu-
sal 6zellikleri kavramada en gerekli olan derslerden biri olan Sosyal Bilgiler derslerin-
de en sik kullanilan materyallerin halen yazi tahtasi, harita ve kiireler oldugu ve yine
Aydemir (2012b) tarafindan gerceklestirilen bir diger calismada en ¢ok sunus yoluyla
Ogretim stratejisiyle ve soru-cevap teknigi kullanilarak 6gretim yapildig goriilmiistir.
Celikkaya ve Kus (2009) tarafindan yapilan ¢alismada da Sosyal Bilgiler 6gretmenle-
rinin tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi, gosteri, proje gibi yontem-teknikleri siklikla
kullanmaktayken, kaynak kisiden yararlanma, gezi-inceleme, anlatim ve drama gibi
yontem-teknikleri ise ¢ok az kullandiklar1 belirlenmistir. Smif 6gretmenlerinin Sosyal
Bilgiler 6gretim yontemlerine iliskin gortislerini yansitan ¢alismalarinda Taskaya ve
Bal (2009) ise, 6gretmenlerin en sik olarak, diger calismalarda da ortaya ¢iktig1 {izere,
soru-cevap, anlatim ve tartisma yontemlerini kullandiklarini bulgulamislardir.

Gozlemlenen, deneyimlenen ve konuyla ilgili yapilan calismalardan elde edilen
bilgiler 1s1g1nda, iilkemizde uygulama boyutundaki eksikliklerden hareketle bu ca-
lismada, Almanya, Amerika ve Japonya gibi farkli cografyalarda yer alan, farkl kiil-
tiirlere sahip, diinyanin gelismis iilkelerinde sosyal bilimler temelli derslerde yapilan

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ irem Kab / Mehmet Agikalin

uygulama Orneklerinden yararlanarak, 6grencilerin gergek sosyal-toplumsal yasamla
etkilesim kurarak, okul i¢inde ve okul disindaki 6grenme ortamlarinda gercek karsi-
lagsmalarinin ve aktif sekilde katilimlarinin ne sekilde saglandig1 incelenmistir. Sosyal
bilimler temelli derslerin ne sekilde uygulandiginin iyi 6rnekler tizerinden betimlen-
mesini, agiklanmasini ve bunlardan hareketle tilkemizde de bu tarz etkinliklerin yay-
ginlastirilmasini tesvik etmeyi amaglayan bu ¢alismada, sosyal bilimler temelli dersler
kapsaminda Almanya’da, Amerika’da ve Japonya’da hangi etkinliklerin yapildigi sap-
tanmaya ¢alisilacaktir. Bu baglamda galisma, nitel arastirma desenlerinden Dokiiman
Incelemesi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman Incelemesi, diger arastirma desenlerinde
tamamlayict bir veri toplama araci olarak kullanilmasinin yani sira kendi basima bir
arastirma deseni olarak da kullanilabilir (Bowen, 2009; Flick, 2009; Lankshear & Knobel,
2004). Dokiimanlar, materyal kiiltiirii olarak tanimlanmakta ve zengin bir veri kaynagt
saglamaktadirlar. Yazili dokiimanlarin yani sira gorsel veri kaynaklari olan fotograflar,
birgok olguyla ilgili bilgi sunarlar ve arastirma baslamadan 6nce gerceklesmis seyleri
de ortaya ¢ikarirlar (Akturan, 2008; Patton, 2014, 293). Bu ¢alismada, Almanya, Ameri-
ka ve Japonya gibi diinyanin gelismis tilkelerinde sosyal bilimler temelli derslerin ya-
samla bag kurularak ne gibi etkinlikler araciligiyla gerceklestirildigine iliskin fotograf
ve actklamalar incelenmis ve degerlendirilmis, bu ¢ergevede ¢ikarimlarda bulunulmus
ve lilkemizde de yaygin sekilde uygulanmasi gerektigine vurgu yapilmistir.

Almanya, Amerika Birlesik Devletleri ve Japonya Ornekleri
Almanya

Federal devlet yapis1 uyarinca 16 eyaletten olusan Almanya’da egitim sistemi, ok
merkezli olarak teskilatlandirilmistir. Federatif bir egitim ve kiiltiir politikasi izlenen
Almanya’da, egitim-6gretim isleri dogrudan eyaletlerin yetki ve sorumluluklarinda-
dir. Her eyaletin sahip oldugu kiiltiirel egemenligi, bagimsiz yapilarinin 6ziinii yan-
sitmaktadir. Boylece 16 farkli eyalet, 16 ayr1 egitim bakanlig1 ve 16 farkl: egitim siste-
minin varlig1 s6z konusudur. Almanya’nin 16 farkli egitim sisteminin birbirlerinden
bazi farkliliklart mevcuttur denebilir. Alman egitim sisteminin genel amaci ise; Alman-
ya’da yasayan herkese ilgi, istek ve yeteneklerine gore esit egitim firsat: ve olanaklari
saglamaktir (Fiihr, 1996; Leschinsky ve Cortina, 2003).

Almanya’da ilkégretimin amaglari, ¢cocuga gorelik ekseninde yasam gercekligine
uygun bir sekilde ¢ocuklarin kisiliklerini gelistirmek, okuma, yazma ve hesap yapma
gibi temel yetileri kazandirarak giiclendirmek, kesfederek dgrenmelerini destekle-
mek, isbirlikli calismay1 temel almalarini miimkiin kilmak ve biitiin 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda egitsel olarak ¢ok yonlii gelismelerini saglayarak temel
bilgileri verip onlarin ortadgretim 1. basamaga ge¢melerine yardimci olmaktr. Ogren—
cilerin yeteneklerini, beraber 6grenme, calisma ve oynama araciligryla sekillendirerek
gelistirmek ve arttirmay1 ve boylece sosyal becerileri desteklenmesi amaglanmaktadir
(Fiihr, 1996; Schaub ve Zenke, 2007).
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Almanya’da eyaletler arasinda bazi farkliliklara sahip olmak tizere ilk 4 yil bo-
yunca ‘Sachunterricht, Mensch Natur und Kultur, Heimat-und Sachunterricht, Hei-
mat-und Sachkunde’ isimleri altinda Hayat Bilgisi dersi okutulmaktadir. 5/6. smuf-
lardan itibaren ise yine eyaletler arasinda farkliliklar olmak tizere Tarih, Cografya,
Etik ve Vatandashk Egitimi kapsamli dersler miifredatta yer almaktadir. Bu dersler,
‘Welt-Umweltkunde, Gesellschaft und Politik, Gesellschaftswissenschaften, Sozial-
kunde, Sachkunde, Gemeinschaftskunde, Gesellschaftslehre, Welt- Zeit- Gesellschaft,
Weltkunde, Werte und Normen’ gibi isimler altinda okutulmaktadur.

Hayat Bilgisi, hayatin yapitaslarini smif ortamina tasima niteligine sahip, ¢ocuk-
larin deneyim diinyalarina odaklanmus bir derstir. Hayat Bilgisi dersinde, diinyay1
kendi kendilerine tanimalari, iistesinden gelmeleri ve degisimlere aktif sekilde katil-
malar1 olanakli kilinarak toplumsal yasamla ilgili deneyimler kazandirilir. Bu baglam-
da dersin igerigi, doga ve sosyal bilim disiplinlerinin, alana 6zgii temellerine dayanir
ve onlarin yontemlerini kullanima sunar. Yasam diinyasi ve alanla ilgili 6grenmenin
baglantisinin kurulmas: ile Hayat Bilgisi dersi (Sachunterricht), 6grencilerin diinyay1
kendi baglarina kesfetmeleri igin kosullar yerine getirir. Ogrencilerin yagsam diinyala-
rindaki olgular1 ve baglantilari algilamalarina ve boylece onlarin dogal, kiiltiirel, sos-
yal gevrelerini alanla iliskili olarak anlamalarina katki saglar (Gesellschaft fiir Didaktik
des Sachunterrichts [GDSU], 2013; Ministerium fiir Bildung, Brandenburg, Berlin, Me-
cklenburg-Vorpommern [MfB], 2004).

Gilintimtizde Alman okullarinda dersler, sadece sinif i¢cinde ve didaktik bir sekilde
yapilmamaktadir. Miizeler, tarihi mekanlar, tarihi sokaklar-caddeler, anitlar, laboratu-
varlar, dogal parklar, hayvanat bahceleri, ormanlar, bilim merkezleri, is yerleri, devlet
kurumlar1 vb. mekanlar, okul dis1 6grenme ortami olarak yararlanilabilecek yerlerin
basinda gelmektedir. Derslerin, okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilmasi, smif or-
tamindan ¢ok daha fazla kazanim saglamaktadir. Dersin amaglari gercevesinde yapi-
lan ziyaretler ve geziler, 6grencilerin dogal ve sosyal olgularla direkt olarak karsilas-
malarmi saglayarak 6grencilerin yasamla tiim gercekligiyle temas etmelerine olanak
vermektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenim, 6grencilerin bir gérevi yerine
getirmeleri veya sorular cevaplandirmalar esliginde gerceklesirse verimli olur. Boy-
lece bilgi y1gin1 olmaktan siyrilarak beceri odakli bir yaklasim benimsenir (Freie und
Hansestadt Hamburg Behorde fiir Schule und Berufsbildung, 2011; Hopken, 2003).

“Sergiler ve miizeler ve de tarihsel, politik ya da cografi anlam tastyan mekan-
lar gibi okul dis1 6grenme ortamlari, okuldaki 6grenme alanini genisletmekte ve de-
gerli, dersi tamamlayici devinim katmaktadir. Aynist gorgii taniklar: ve uzmanlarla
gorlismeler i¢in de gegerlidir. Ziyaretler, gortismeler ve anketler, 6grencilerin kendi
etkinlikleri araciligiyla yapilir ve ders konulari ile baglantili olarak hazirlanir ve deger-
lendirilir” (Anhorungsfassung Gesellschaftswissenschaften, 2014). Almanya’da sosyal
bilgiler temelli dersler kapsaminda yapilan etkinliklere iliskin fotograflar incelendi-
ginde bunlarin, 6grencilerin hayatin i¢cinden, uygulamaya yo6nelik hayata ve hayata
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dair 6gelerle etkilesim iginde 6grenme yasantilart edinmelerine olanak saglayan bir
boyut tasidiklar: anlasilmaktadir. Yasam odakli 6grenme durumlarimin da 6grencilerin
sosyal yasama uyumlarini ve aktif sekilde katilimlarini saglayacagindan bahsedilebilir.

Fotograf 1’de, Tarih dersi kapsaminda gerceklestirilen bir ziyaret yer almaktadir.
Hessen Eyaleti'nin Wetzlar kentindeki Eichendorffsschule’de 10.siufta, Tkinci Diinya
Savasi sirasinda Theresienstadt toplama kampindan ve Auschwitz toplama, zorunlu
calisma ve imha kamplarindan sag kurtulmay1 basaran Trude Simonsohn’un, Tarih
dersinde “Bir Haksizlik Kargisinda Hayir Demeyi Ogrenin! kapsaminda anilarmi anlat-
mak tizere yaptig1 ziyaret yer almaktadir. Nasyonal Sosyalizm donemine taniklik etmis
olan Simonsohn, ziyaretinde -s6zlii tarih kapsaminda degerlendirilebilecek sekilde- o
dénemde ve Holokost'ta (Yahudi soykirimi), hem ailesinin basindan gegenleri hem de
kendi yasadiklarini, sinifta 6grencilerle paylasmistir (Eichendorffschule Wetzlar, 2015).
Konusmanin sonunda, siniftaki 6grenciler, Trude Simonsohn'n yasam &ykiisiiniin ken-
dilerini ne kadar derinden etkiledigini belirtmisler. Ogrencilerden biri de: “Higbir kitap
bu duygular yansitamaz” (Lernt, zu einem Unrecht Nein zu sagen!, 2015) diyerek ha-
yat1 birebir yansitan, yasanti odakli deneyimin 6énemine vurgu yapmustr.

Fotograf 1: Eichendorffsschule, Theresienstadt ve Auschwitz toplama kamplarin-
dan sag kurtulmay1 basaran Trude Simonsohn’un sinf ziyareti.
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Fotograf 2'de, Hayat Bilgisi (Sachunterricht) dersinin “Elektrik akimi, eve boyle
geliyor” temas: kapsaminda Haseliinne kentindeki enerji sirketi EWE’ye gerceklesti-
rilen bir sinuf ziyaretinden kesit yer almaktadir. Asagi Saksonya eyaletinin Renkenber-
ge ve Wippingen kentlerinde bulunan Renkenberge- Wippingen Ilkokulu 4. siifinda
okumakta olan 6grenciler EWE’de, gruplar halinde, evde iklimin korunmasi, iklim
nasil degisiyor, farkli elektrik santralleri, elektrik akiminin eve gelis yolu temalarini
derinlemesine arastirdilar ve daha sonra, yapmis olduklar: arastirmalara iliskin bulgu-
larint arkadaslarina sundular. Sinifin yarisi, elektrik akimiyla ilgili sunumlar: tizerine
¢alismalarmi stirdtirtirken diger yarist ise elektrik akiminin gelisiyle yani isin uygu-
lama kismuyla ilgilenerek ¢ilekli yogurt, meyveli sisler ve ¢ikolatal: kek yapt1 ve pi-
sirdi. Boylece 6grenciler, elektrik akiminin evlere ulagsmasi stireci hakkinda hem bilgi
edinmis hem de evlerde kullanimini deneyimlemis oldular. Fotografta, ¢ikolatali kek
hazirlayan 6grenciler yer almaktadir (Grundschule Renkenberge- Wippingen, 2014).

Fotograf 2: Renkenberge- Wippingen ilkokulu, kek hazirlayan 6grenciler.

Fotograf 3'te, Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti’nin Bochum kentindeki Eppendorf Ilko-
kulu'nda 6grencilerin 1. Smiftayken, pisirmek tizere kurabiye hazirlamalari ve 2.smuf-
ta Siidpark’a yaptiklar1 doga gezisinden kesitler yer almaktadir. Ogrenciler, 1.sinifta
yaptiklar: okul i¢i etkinlikte, 6zenle ¢alisarak kurabiyelerine sekil verdiler ve pisirdiler.
2.sinifta gergeklestirdikleri doga gezisinde ise, agaglart ve yapraklari incelediler, do-
gadan esinlenerek resim ¢izdiler, calismalar yaptilar ve hazirlayacak olduklart agag
sergisi i¢cin dogadan materyaller topladilar. Ayrica koyun ve kegilerle vakit gegirerek
onlari sevdiler. Bu gezinin, 6grencilerin dogay1 ve hayvanlari tanima ve sevmelerine
katk: saglayacagindan bahsedilebilir (Grundschule Eppendorf, 2012-2013).
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Fotograf 3: Eppendorf Ilkokulu 6grencilerinin kurabiye pisirmeleri ve Stidpark ge-
zisinde yaptiklari etkinliklere iliskin fotograf seckisi.

Amerika Birlesik Devletleri

Almanya’ya benzer sekilde, 50 farkli eyaletten olusan bir tilke olan Amerika Bir-
lesik Devletleri'nde her eyalette uygulanan egitim sistemleri farklilasmaktadir. Her
eyalet yerelligi dikkate alarak kendine 6zgii bir egitim sistemi gelistirmistir. Bu bag-
lamda Sosyal Bilgiler dersleri de eyaletlere gore farkliliklar gostermektedir. Ancak bu
farkliliklar ¢ok derin degildir. Ornegm X eyaletinde 6. sinifin ilk yarisinda verilen bir
konu, Y eyaletinde 6. sinifin ikinci yariyilinda, Z eyaletinde ise 7. siifta verilebilmek-
tedir. Biitiin derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler derslerinin egitim programlarinin
diizenlenmesi, her eyaletin kendi egitim bakanhigmin yapildigindan bu farkliliklar
ortaya gikmaktadir.

Ancak farkliliklardan daha ¢ok biitiin eyaletlerde uygulanan Sosyal Bilgiler 6g-
retim programlarinda benzerlikler mevcuttur. Bunun nedeni, biitiin eyaletlerde Ulu-
sal Sosyal Bilgiler Egitimi Konseyi'nin (National Council for Social Studies [NCSS],
2010), Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili olusturdugu standartlarin ve temel ilkelerin takip
edilmesidir. Bu konsey 1921 yilinda kurulmus ve yaklasik bir asirdir Amerika Birle-
sik Devletleri'nde Sosyal Bilgiler egitimin gelisimine yon vermeye devam etmektedir
(NCSS, n.d.). NCSS, dénemin kosullarina gore standartlarini ve Sosyal Bilgiler tema-
larin: giincellemektedir. Son olarak 2010 yilinda (NCSS, 2010) yaptig1 giincellemelerle
beraber kiiltiir, birey, kurumlar, kiiresel baglantilar gibi temalar ve 6grenme alanlari
da 6nem kazanmaya baslamistir. Bu 6grenme alanlar1 da Tiirkiye’deki giincel sosyal
bilgiler 6gretim programu ile ortiismektedir (MEB). Tiirkiye’de son yillarda yapilan
Ogretim programlari giincellemeleri ile beraber, NCSS'nin temel ilkeleri ve 6grenme
alanlar1 model alinmigtir. Bu baglamda Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulama-
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lar1 ve pratiginin Amerika Birlesik Devletleri'ndeki uygulamalar ile benzerlikler gos-
termesi de beklenmelidir. Bu nedenden dolay1 da, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarindan 6rnekler sunulacaktir.

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Sosyal Bilgiler derslerinde diger 6rnek tilkeleri-
mizde oldugu gibi 6grencileri ders icerisinde aktif kilan ve gercek hayatla iliskili olan
ders uygulamalarin siklikla goriilmektedir. Bu 6rneklerden en garpici olanlardan bir
tanesi, “tarihi gazete hazirlama” projesidir (Agikalin, 2010). Bu projede 6grencilerden
7. siuf Sosyal Bilgiler dersinde Amerikan koloni dénemine ait bir gazete hazirlamala-
11 istendi. Bu tarihi gazetenin hazirlanmasi igin 6gretmen tarafindan uygulama basa-
maklari ve kriterleri igeren ayrmtili bir plan gelistirildi ve bu plan 6grencilere ¢alisma
yapraklari verilerek anlatildi. Ogretmenin planlamasina gore, bu tarihi gazetede editor
yazisi, uluslararasi haberler, ilanlar, eglence sayfasi ve en az bir karikatiir bulunmak
zorundaydi. Ogrencilerin, giintimiizden iki yiizy1l déncesindeki bir déneme ait kogul-
lar1 ve tarihi olaylar1 dikkate alarak bu gazetenin haberlerini, ilanlari, karikatiirleri ve
diger boltimlerini hazirlamalar: gerekiyordu. Gazetenin hazirlik siirecinde 6grenciler,
dort kisilik gruplar halinde bes hafta boyunca calisarak gazeteyi tamamladilar. Stip-
hesiz ki 6grencilerin ¢ok yogun bir sekilde ¢calismasini gerektiren proje, ayni zamanda
aktif olmalarini ve yaratici olmalarini gerektiriyordu.

Yukaridaki 6rnege benzer olarak, baska bir Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen 6g-
rencilerden Birinci Diinya Savasi'nda yasayan biri olarak giinliik yazmalarini istiyor
(Agikalin, 2010). Yine ayn1 sekilde 6grencilerin bu 6devi hazirlamas: i¢in o dénemde
yasamis bir karakter olusturmalar: ve o donemin gergekleriyle ortiisecek sekilde bir
giinliik metni hazirlamalari gerekiyor. Bu durumda da 6grencilerin dénemin kosullar
ve giinliik karakterleri olusturmak icin bir arastirma yapmalari ve yaraticiliklarini ko-
nusturmalar: gerekiyor.

Amerika Birlesik Devletleri'nden verecegimiz bir diger 6rnek de, “Sehir Planlama
Projesi”. Bu proje, Sosyal Bilgiler derslerinden olan 12. Snif Amerikan Devlet Yone-
timi gergevesinde bir grup projesi olarak gergeklestirilmistir (A¢ikalin, 2010). Bu pro-
jede ogrenciler, ti¢-bes kisilik gruplara ayrilarak, kendi sehirlerini planladilar. Proje
cercevesinde 6grenciler olusturduklar: sehrin tarihi, fiziki, cografi yapisi, haritalari,
yasalari, ekonomisi, okullar1 ve diger resmi binalari konusunda bilgi vermek ve ilgili
materyalleri hazirlamak durumundaydi. Son olarak 6grencilerin olusturduklar: seh-
ri tanitan 10 dakikalik bir video hazirlamas: gerekiyordu. Bu projede de gortildtigi
gibi 6grencilerin projenin her asamasinda aktif olarak ¢alismasi bekleniyordu. Ayni
zamanda bu proje stirecinde 6grenciler, tarih, cografya, ekonomi, harita, ¢izim, video
kayit gibi ¢ok farkli alanlarda bilgi ve becerilerini gelistirecek uygulamalar: basartyla
tamamlamuis oldular.

Amerika Birlesik Devletleri'nin Louisiana Eyaletinde 6. Sinuf 6grencilerinin yap-
t1g1 bir diger calismada dgrenciler, yasadiklar1 sehir olan New Orleans’t tanitan bir
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kitap hazirlama projesini gerceklestiriyorlar (Townsend, 2010). Kitap, her sene farkl
bir tema tizerinden hazirlaniyor. Ornegin ilk tema, “sehrin kiiltiirii”. Sonraki tema ise
“New Orleans Mahalleri” olarak belirlenmis. Bu projede, 6grenciler gruplara ayriliyor
ve her grup New Orleans kitabinin bir béliimiinii hazirliyor. Ogretmen, gruptaki 63-
rencilerin gorevlerini, kendi istek ve yeteneklerini de dikkate alarak, yonetici, yazici,
teknoloji koordinatorti, yaratict direktoér ve gortisme koordinatorii olarak belirliyor.
Boylece 6grencilerin rolleri ve gorevleri daha net ve anlasilir oluyor. Bu projenin, 6g-
rencilerin arastirma ve réportaj yapmalarin gerektirdiginden, yazi yazma, iletisim ve
teknoloji kullanim1 gibi becerilerinin gelismesine katki saglayacag: diistintilebilir.

Ozetle soylemek gerekirse, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Sosyal Bilgiler ders-
lerinde 6grencileri gercek yasamla biitiinlestiren ve aktif kilan etkinliklerle sikca
karsilastyoruz. Asagida yer alan, New Jersey eyaletinde bir okuldaki Sosyal Bilgiler
dersliginde cekilen fotograf 4; oturma dtizeni, derslikteki materyaller ve 6grencilerin

aktifligi ile Amerika Birlesik Devletleri i¢in tipik bir Sosyal Bilgiler dersini gosterir
nitelikte.

Fotograf 4: Amerika’dan bir Sosyal Bilgiler dersligi.
Japonya

Amerikan egitim sisteminden oldukga etkilenen Japonya’da egitim, alt1 yil ilko-
kul, ii¢ y1l ortaokul, {i¢ y1l lise ve dort yil tiniversite olarak belirlenmistir (Clark, 2005;
Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology- Japan [MEXT]), n.d.).
Sosyal Bilgiler dersi Japonya’da Ikinci Diinya Savast sonrasinda, milliyetci egitim kar-
sisinda bir yenilesme hareketi olarak programda yer almaya baslamistir (Ikeno, 2012;
Tung- Sahin, 2011). Sosyal Bilgiler dersi, ilkokul 3.sinuftan baslayarak ortaokul 9.smnifin
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sonuna kadar okutulmaktadir (Dolan & Worden, 1994; Tung- Sahin, 2011). Onceleri
sosyal bilgiler dersleri igerik/ akademik agirlikli olarak okutulurken, son yillarda va-
tandaslik egitimine de yogunlasan uygulamali Sosyal Bilgiler egitimi 6nem kazanma-
ya baglamistir. Bu Sosyal Bilgiler egitimi modeli, vatandaslik egitimi odakli olmasinin
yanu sira saygl, barisseverlik ve demokratik degerler, sosyal ve yasal kurallar ve etik
gibi konularimi icermekte ve sosyal karakter gelistirme 6n planda yer almaktadir (Ike-
no, 2012; Tung- Sahin, 2011). Bu model tam anlamiyla Amerika Birlesik Devletleri ve
Ttirkiye’deki gibi bir kaynastirma modelinden ¢ok, yalnizca tarih ve cografya dersleri
ile vatandaslik bilgisi dersinin ilgili konularin tek bir derste biittinlestirilmesi seklin-
dedir.

Ancak yine de Japon okullarinda 6grencilerin 6zellikle giinliik hayatla i¢ ige olma-
smni saglayan, onlarin gevreyi ve dogay: tanimalarina olanak taniyan, yasamla ic ige
¢ok sayida etkinlik ve uygulamalar goriiyoruz. Asagida bu 6rneklerden birkag tanesi-
ni sunuyoruz.

Fotograf 5, Nagano bolgesinde bulunan Shinmei Hké’)gretim Okulu'ndandir. Og—
rencilerin okul bahgesinde kegi besledikleri goriilmektedir. Burada 6grenmenin ¢ok
boyutlulugundan s6z etmek miimkiin. $dyle ki: 6grenciler, Sosyal Bilgilerin yani sira
keginin bakimu icin biyolojiyle ilgili bilgiler 6grenirler, uzmanlardan da bilgi ve bece-
riler edinirler. Ornegin, nasil kuliibe insa edilecegini marangozdan, keginin nasil besle-
necegini veterinerden, nasil siit sagilacagini giftgiden 6grenirler (Sano, 2014).

Fotograf 5: Shinmei Ilkégretim Okulu bahgesi, kegi besleyen 6grenciler.
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Fotograf 6’da, Tokushima bolgesinde bulunan Ichiba lkogretim Okulu’'ndan bir
simif ortami goriilmektedir. Japonya’da okul ve smiflar, miistahdemler veya hizmet-
liler yerine 6gretmen ve 6grenciler tarafindan temizlenmektedir. Boylece 6grenciler,
temizlik bilinci ve sorumluluk kazanmaktadirlar. Fotografta 6grenciler, 6gle yemegi
sonrasinda 6gretmenleriyle birlikte siniflarini temizliyorlar. Bu da 6grencilerin okulu
temiz tutmalarmni ve sahiplenmelerini saglamaktadir (Cetin, 2015; Sano, 2014).

Fotograf 6: Ichiba Ilkggretim Okuly, smifi temizleyen dgrenciler.

Sonug ve Degerlendirme

Okul, yasama yakn, gercege uygun olmalidir. Ulkelerin geleceginin yapitaglart
olan bireyler okulda, etkin ve etkili 6grenme yasantilar1 araciligiyla, yasam gercek-
liklerine ve deneyim diinyalarina uygun sekilde yetistirilirlerse, gelecegin aktif birer
vatandasi olmalarinin yolu agilabilir. Bireyi odak noktasina alan, yasamin sosyal bo-
yutundan izleri tasiyan sosyal bilimler temelli dersler, tam da bu amaci gerceklestir-
mek, yasam becerileri kazandirarak toplumsal ve giindelik yasama iliskin bilgi, beceri
ve deneyimler edindirmek tizere miifredatta yer almaktadirlar. Sinif icinde edinilen
bilgilerin, gitindelik yasamla baglantili olmas: ve smif disindaki durumlarin daha
iyi anlagilmasinda yardimci olmalari énem tagimaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2003). Bu
baglamda, yasamin i¢inden etkinlikleri 6n plana alan 6grenme yasantilar1 yoluyla, bi-
reylerin yasamla birebir etkilesim kurmalarinda bir koprii olma gorevini yerine ge-
tirmelilerdir. Ulkemizde, genellikle 6zel okullarda derslerde etkinlik temelli uygula-
malart gormek miimkiindiir ancak devlet okullarinda 6gretmen yetistirme sisteminin
yetersizligi, etkinlikler i¢in okullardaki donanim ve altyap1 olanaklarmnin elverissizligi,
materyallerin eksikligi, kalabalik siniflar, zaman yetersizligi, materyallerin eksikligi,
sinav sistemi, velilerin muhalefeti, 6grencilerin hevesli olmamas1 (Altinyelken, 2011;
Ding ve Dogan, 2010; Doganay ve Sari, 2008) gibi cesitli sebeplerden dolay1 bu konuda
eksiklikler yasanmaktadir. Bu eksikliklerin giderilmesi ve derslerde, 6zellikle sosyal
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bilimler temelli derslerde, etkinlik temelli uygulamalar esliginde ger¢ek yasam iginde
o6grenme durumlari yaratilarak 6grencilerin sosyal yasama aktif sekilde katilimlarinin
saglanmasi, onlarin gelecegin aktif vatandaslari olmalar1 yolunda atilacak biiyiik ve
onemli bir adimdr.

Bu galismada, diinyanin gelismis tilkelerinden olan Almanya, Amerika ve Japon-
ya’da sosyal bilimler temelli derslerin ne gibi etkinliklerle daha ‘canli” ve hayatin
icinde bir sekilde gerceklestirildigi, uygulama orneklerinin fotograflari incelenerek
agiklanmaya c¢alisilmistir. Her {i¢ tilkede de 6grencilerin aktif katilimlariyla egitimin
hayatin iginde, yasamla etkilesim halinde gerceklestigi goriilmektedir. Buna ragmen
Almanya’da, Federal Egitim Bakani Johanna Wanka, okul miifredatinda “Giindelik
Yasam Bilgisi” adiyla, giinliik hayatin zorluklarina hazirligi ve 6grencilere gittikce
daha da karmasiklasan giindelik yasamda 6énemli olan uygulamali bilgileri sunmay1
ve onlara giindelik yasam becerileri edindirmeyi amaglayan ayr1 bir dersin yer alma-
st gerektigi fikrini kamuoyu giindemine getirmistir (Bildungsministerin Wanka will
neues Schulfach , Alltagswissen”, 2015).

Aslinda Almanya’da yapilmis olan bu 6neri Tiirkiye igin de degerlendirilmelidir.
Ciinkii {ilkemizde 6zellikle sehirlerde yasayan 6grencilerin, gevrelerindeki giinliik
yasam aktivitelerini yeterince katilmadiklarini degerlendirmekteyiz. Tam da bu ne-
denden dolayi, giindelik yasamla ilgili olan ev isleri, bahge isleri ve hayvanlarla il-
gilenmek gibi konular1 iceren uygulamali bir ders Tiirkiye’de ¢ok yararl olabilir. Bu
tiir uygulamalarla grencinin ¢alistik¢a bir takim becerilerinin gelisecegi, sorumluluk
bilincinin, doga ve hayvan sevgisinin artabilecegi diisiintilebilir.

Sonug olarak, {ilkemizde de ders igeriklerinin, ders kitaplarinin ve 6grenme ya-
santilarmnin bilgi temelinin yaninda, tamamiyla yasama aktif katilima yo6nelik olmasi
ve bu baglamda derslerin yasam deneyimi odakl: etkinliklerin uygulanmasiyla so-
mut yasant1 ekseninde gergeklestirilmesinin, hem bireylere yani gelecegimize hem de
egitim sistemimize biiytik katkilar saglayacagindan bahsetmek miimkiindiir. Giinltik
yasamlarinda karsilarina ¢ikan ve onlari etkileyen sosyal, toplumsal ve politik durum-
larin farkina vararak, siiregleri anlama yetilerinin geliserek sosyal katilim becerileri
kazanmalari, bu sekilde saglanabilir.
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ORTAOKUL OGRETMENLERININ OKUL KULTURU
PROFILi VE ORGUTSEL GUVENE iLISKIN ALGILARI
ARASINDAKI iLISKI®
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Oz: Bu aragtirma ile 6ncelikli olarak 6gretmenlerin gérev yaptiklar okullarin
biirokratik, destekleyici ve yenilikci kiiltiir tiplerine iliskin algilar1 ile meslek-
taslarna ve okul miidiiriine duyduklar giiven arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada ayrica kiiltiir tipi algis1 ile meslektasa ve miidiire
duyulan giiven algisinin, cinsiyet ve miidiirle ¢alisma siiresi degiskenlerine gore
anlamli farklihk gosterip gostermedigi belirlenmeye calisilmigtir. Aragtirmanin
verileri, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Malatya ili merkez ilgede bulunan
ortaokullarda gorev yapan ve basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle secilen 482
dgretmenden toplannmustir. Aragtirmaya katilan &gretmenlere “Orgiit Kiltiirii
Profili Olgegi” ile “Cok Amagh T Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen verilerin
analizinde frekans, yiizde, t testi ve coklu dogrusal regresyon analizlerinden fay-
dalanilmustir. Yapilan analizlerde 6gretmenlerin miidiirlerine duyduklar giiven
diizeyinin miidiirle beraber calisma stiresine gére anlamh farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin biirokratik kiiltiir tipine iliskin algilarmin cinsiyet
degiskenine goére anlamh farkliik goésterdigi belirlenmistir. Yapilan regresyon
analizleri sonucunda destekleyici ve yenilikgi kiiltiir tipinin meslektasa duyulan
gliven diizeyinin, biirokratik ve destekleyici kiiltiir tipinin ise miidiire duyulan
gliven diizeyinin anlamli bir yordayicis1 oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miidiire giiven, meslektaslara giiven, 6gretmenler, okul
kiiltiirti profili, ortaokullar
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TEACHERS’ PERCEPTIONS ON SCHOOL CULTURE
PROFILE AND ORGANIZATIONAL TRUST"
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Abstract

The primary purpose of this research is to investigate the relationship betwe-
en school culture profile and teachers’ organizational trust. It was also aimed
to determine if culture profile and trust levels’ of teacher differ significantly in
terms of gender and working duration with school principal. Data was gathered
from the teachers working in secondary schools located in Malatya through 2013-
2014 semester using random sampling method. Organizational Culture Profile
and Omnibus T scales were conducted on the participants. The gathered data
was analyzed using frequency, percentage, independent samples t test and mul-
tiple linear regression test. Results showed that teachers’ trust in principal differ
significantly in terms of working duration with principal. Teachers’ perception
regarding bureaucratic culture differ significantly by gender. Finally regression
analysis showed that while supportive and innovative school cultures predict
teacher trust in colleagues, bureaucratic and supportive school cultures predict
trust in principal.

Keywords: trust in principal, trust in colleagues, teachers, school culture pro-
file, secondary schools

Giris

Toplumlarin tarihten devraldiklart maddi ve manevi miraslarin toplami (Kongar,
1972) olarak tanimlayabilecegimiz kiiltiir, birbirinden farkli pek ¢ok disiplin tarafin-
dan inceleme ve aragtirma konusu olmustur. Bunun en 6nemli nedenlerinden birinin,
kiltiirtin toplumsal agidan bir toplumun fertlerini bir arada tutan bir ¢cimento gorevi
gormesi (English, 1992) oldugu soylenebilir. Daha mikro diizeyde incelendiginde ise
kiltiir, bir orgiitteki ¢alisanlarin 6nceden belirlenmis kurallarin 6tesinde davranma-
larini ya da orgiitsel yasamin tiim boyutlarini etkileyen sosyal bir biitiinliik ve kimlik
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bilincine ulagmalarini saglamaktadir (Hoy, 1990). Orgiit kiiltiiriiniin 6rgiit ve yénetim
agisindan onemi Hawthorne aragtirmalari ile de agiklanabilir. Clinkii bu arastirma do-
gal orgiitlerin yapisy, isleyisi ve etkilerini ortaya ¢ikarmus; orgiitlerin sadece bilimsel
yonetim ilkeleri ile ¢alisan rasyonel yapilar olmadiklarini; ayni zamanda kurallardan,
duygulardan, degerlerden ve is ortamindaki iliskilerden olusan yapilar olduklarini
(Akt. Aslan, Ozer ve Bakir, 2009) gostermistir. Bu durum kiiltiiriin drgiitsel yasam aci-
sindan ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Orgiitleri gevreleyen toplumsal
kosullarin en kritik unsurlarindan biri olmasi nedeniyle kiiltiir 6rgiitlerin yasama ve
gelismelerini 6nemli 6lctide etkiler (Giglii, 2003). Ancak kiiltiirti yonetebilmek igin,
oncelikli olarak kiilttirtin ne oldugunun anlasilmasi ve kiiltiirti olusturan 6gelerin be-
lirlenmesi gerekmektedir (Schein, 2009).

Kiiltiir kavrami degisik uzmanlik alanlarina bagl arastirmacilarin ortak calisma
konularindan biri olmakla beraber, her alan bu kavrama farkli agilardan yaklasmakta,
hatta ayni alan i¢inde bile farkli bakis agilarindan tanim ve ¢éztimlemeler yapilmakta-
dir (Sisman, 2002). Bu nedenle alan yazinda ortak kabul gormiis tek bir 6rgiit kiiltiirti
tanimindan s6z etmek oldukga giictiir. Smircich (1983) 6rgiit kiiltiirtiniin, farklilasan
derecelerde paylasilan anlamlar sistemi olarak tanimlandigini ifade etmektedir. Ouc-
hi'ye (1981) gore orgiit kiiltiirii, “bir 6rgiitiin sahip oldugu degerleri ve inanclari ¢a-
lisanlarma aktaran sistemler, seremoniler ve mitlerdir” (s. 41). Mintzberg (1983) ise
kalttirti, “bir orgiitii digerlerinden ayirmaya yarayan ve iiyeleri tarafindan ortak bir
sekilde paylasilan inanglar sistemi” (s. 152) olarak tanimlamuistir. Reichers ve Schneider
(1990) kaltirii, paylasilan anlamlarin ya da grup/orgiit hakkindaki kavrayislarin ve
orgiitle ilgili sorunlarin, hedeflerin ve uygulamalarin ortak bir biitlinii olarak tanim-
lamaktadir. Schwartz ve Davis (1981) ise kiiltiirti “orgiit {iyeleri tarafindan paylasilan
ve Orglit icerisindeki bireylerin ve gruplarin davranislarmi giiclii bir bicimde sekil-
lendiren normlar olusturan inang ve beklenti modelleri” ( s. 33) olarak tanimlamis-
tir. Genel bir tanim yapmak gerekirse orgiit kiiltiirii; bir 6rgiitii digerlerinden ayiran
(Schein, 2004), orgtitsel davrams: giiclii bir bicimde sekillendiren (Schwartz ve Davis,
1981) ve tiyeler tarafindan ortak olarak paylasilan inang, deger ve beklenti sistemle-
ri (Mintzberg,1983; Schein, 2004; Sisman, 1993; 1994; 2002) olarak tanimlanabilir. Bu
baglamda kiiltiir; bir 6rgiitte isgérenlerin islerini nasil yapacaklarmi, sorunlara nasil
yaklasacaklarini, karar alinirken neler yapilmasi gerektigini, 6rgtit ici iliski ve iletisimi
genis Olctide etkileyen bir unsurdur (Celikten, 2003).

Isgorenlerin 6rgiitte tutunabilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleri igin, orgiite
ait gizli kiiltiirel beklentileri ve kurallar1 anlamas1 gerekmektedir. Ancak orgiitlerin
sahip olduklar kiiltiir aynen insanin kisiligi gibi anlasilmasi zor, karmasik ve celiski-
lidir (Wallach, 1983). Nasil ki kisilik veya karakter bireylerin davranislarini sinirlan-
dirtyorsa, kiiltiir de grup tarafindan paylasilan normlar araciligiyla grup tiyelerinin
davranisini sinirlamakta ya da belirlemektedir (Schein, 2004). Farkli topluluklarin
sahip olduklar1 ya da benimsedikleri farkli bakis agilari, inanglar, degerler ve sembol-
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ler, orgiit kiiltiirlerinin de farklilagmasma neden olmaktadir. Ornegin batili diistince
sisteminde bir neden bir etkiden 6nce gelmektedir. Oysa dogu diistince sisteminde
neden ve etkiler arasinda karsilikl: bir iliski olabilecegi diistincesi kabul gortir (Phey-
sey, 2003). Diinyanin farkli yerlerinde faaliyet gosteren orgtitlerin kiiltiirleri, yukarida
deginilen toplumsal farkliliklar nedeniyle arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde
ve isimlerde smiflandirilmistir. Hiyerarsik ya da yapilasmus kiltiir, girisimci-yenilikgi
kalttir, isbirligine dayali kiiltiir, pazar kultirt, klan kaltiird, rol kiltiirt bu siniflan-
dirmalardan bazilaridir (Sisman, 2002). Bolgeler ve tilkeler arasinda orgiitsel kiiltiir
agisindan farkliliklar olabilecegini diisiinen Hofstede (Hofstede, Hofstede ve Minkov,
2010; Hofstede, Hofstede ve Pedersen, 2002), 6rgiit kilttirtinti; gii¢ mesafesi, belirsiz-
likten kaginma, bireyselcilik-biittinctilltik, eril ve disil 6zellikler ¢ergevesinde siniflan-
dirmistir. O’Reilly, Chatman ve Caldwell (1991) 6rgtit kilttirtinti; yenilik ve risk alma,
ayrmntilart dnemseme, tirtin ve sonug odakli olma, saldirganlik ve rekabet, destek, ge-
lisme ve odiillere odaklanma, igbirlik¢ilik ve takim odaklilik ve katilik olmak {izere
sekiz boyutta incelemistir. Cameron ve Quinn (2011) 6rgiitlerin; bireyler arasi iliskiler,
girisimcilik, sonug odakli olma ya da formal kat1 bir yapiya sahip olma 6zelliklerinden
hareketle klan, adokrasi, hiyerarsi ve market olmak tizere dort farkli kiiltiir tipine sa-
hip olabilecegini belirtmistir. Terzi (2005) calismasinda egitim orgtitlerinin kiiltiirlerini
biirokratik kiilttirden isbirlik¢i kiiltiire kadar degisen bir yapi tizerinde diistinmiis ve
btirokratik kiiltiir, destek kiltiirti, basari kiiltiirti ve gorev kiilttirti siniflamasmi kul-
lanmustir. Parry (2004) ise orgiitlerin biirokratik, destekleyici ve yenilik¢i olmak tizere
ti¢ farkli kiilttire sahip olabilecegini belirtmistir. Bu aragtirmada egitim orgtitleri ince-
lenirken, Parry (2004) tarafindan yapilan siniflandirma kullanilmistir. Egitim orgtitleri
dogast geregi biirokratik Orgtitler olarak bilinmektedir. Ancak okullarin sahip oldu-
gu Orgit kulttrti ve galisanlar arasindaki iligkiler okullarin destekleyici ve yenilikgi
kilttirde olmasini da saglayabilir. Asagida biirokratik, yenilik¢i ve destekleyici olarak
nitelendirilebilecek okullarin bazi 6zelleri agiklanmigtur.

Biirokratik Okul Kiiltiirii

ilkgaglardan beri kullanilan bir 6rgiitleme bi¢imi olmasina ragmen (Sisman, 2011),
alan yazinda Max Weber adiyla anilan biirokrasi, biitiin ¢agcil yonetimsel orgiitlerin
yapilanmalarinda gozlenebilmektedir (Aydin, 2010). Klasik 6rgiit teorileri iginde yer
alan ve Weber tarafindan en etkili yonetimsel 6rgiit bigimi olarak nitelendirilen biirok-
rasi (Omeroglu, 2006); her seyin kural ve diizenlemelere dayandirildigy, is iliskilerinin
nesnel standartlara baglandig, isboliimiiniin, uzmanlagsmanin ve hiyerarsik yetkinin
var oldugu, rasyonel ve merkeziyetci bir yapidir (Can, Asan, Aydin, 2006). Uzmanlik,
deneyim ve basar: temelinde bir terfi sisteminin tercih edildigi bu 6rgiitlerde, terfiler
tistlerin degerlendirmesine gore yapilir (Oztiirk, 2001). Bu kiiltiire sahip orgiitler giic
ve kontrole dayanir (Wallach, 1983). Oturmus ve diizenli bir 6rgiit yapisinin oldugu
bu orgiitlerde, diizeni saglayan yasa ve yonetmeliklerin olmasi, isleyiste tam benzer-
ligi ve tekdiizeligi saglar (Aydin, 2010). Higbir kural ve norm kisisel olmadigindan
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orglitteki tiim isgorenlere ayni sekilde uygulanir (Eren, 2008). Giiglii biirokratik bir
kilttire sahip Orgtitler yaratic ve hirsli isgorenleri cezbetmez (Wallach, 1983).

Basta okul olmak tizere tiim egitim orgiitleri yillardan beri biirokrasiden etkilen-
mislerdir (Yiicel, Karaman ve Donder, 2008). Biirokratik modelin de icinde yer aldig:
klasik orgiit kurami, 6teden beri egitim orgiitlerinin arastirilmasina ve egitim yoneti-
cilerinin yetistirilmesine rehberlik etmis, ideal tip biirokratik orgiit egitim orgiitleri ve
yoneticileri i¢in de kuramcilarca kavramlastirilmistir (Balci, 1992). Insan iliskilerinin ve
iletisimin oldukga 6nemli ve etkili oldugu egitim orgtitlerinde ideal tip biirokrasinin
uygulanmasi zor goriilmektedir (Bursalioglu, 2003). Buna ragmen, okulun da iginde
bulundugu kamu orgiitlerinin yapisi ve isleyisi incelendiginde, biirokratik érgiitlerin
pek cok ozelligine sahip olduklari goriilecektir (Bulug, 2009). Biirokrasi kiiltiirtiniin
egemen oldugu bir okulda daha merkezi bir yap1 ve kat1 bir hiyerarsi dikkat ceker
(Ozdemir, 2012). Ancak 6zellikle 6grenci ve personel sayisinin oldukga fazla oldugu
ve merkeziyetci bir yonetim anlayisinin benimsendigi egitim sistemimizde, okullarin
biirokrasi ilkelerine gore yonetilmesi egitsel amaclarin gerceklestirilmesine katki sag-
layabilir.

Bir okuldaki yap1 ve isleyisin ne kadar biirokratik oldugunun belirlenmesi pek
¢ok arastirmacinin ilgi odagr olmustur. Ancak alan yazinda bu noktada birbirinden
farkli yaklasimlar oldugu sdylenebilir. Bazi arastirmacilar okulu bu anlamda biitiinsel
olarak degerlendirirken bazilar1 ise boyutlu bir yaklasimin izlenmesi gerektigini be-
lirtmektedir (Ozer, 2010). Biitiinsel yaklagimi benimseyen arastirmacilar, bir drgiitiin
ya tamamen biirokratik olacagini ya da olmayacagini savunmaktadir. Egitim orgiitleri
agisindan bakildiginda bir okulun biirokratik oldugunun sdylenebilmesi i¢in, o okulda
biirokratik 6rgiit 6zelliklerinin iist diizeyde gozlenmesi gerektigi belirtilmektedir (Yii-
cel, 1999). Boyutlu yaklasimi savunan arastirmacilar ise bir érgiitiin bir boyutu ya da
ozelligi ile oldukca biirokratik olabilecegini ancak diger boyutlarinda biirokratik 6zel-
liklerin olmayabilecegini belirtmektedir (Hall, 1963; Yiicel, 1999). Bu baglamda okullar
sahip olduklar1 6zellikler agisindan, az biirokratik ile ¢ok biirokratik arasindaki bir
¢izgi tizerinde yer alabilirler (Hall, 1963). Bu durum bir bakima okul yo6neticilerinin
biirokratik yonetimin ilkelerine iligkin bilgi ve becerileri ile ilgilidir. Biirokrasiyi bilen
ve etkili sekilde kullanan okul yoneticileri, biirokrasinin olumsuzluklarmi ortadan kal-
dirarak amaglar dogrultusunda kullanabildikleri icin etkililigi saglayabilirler (Bulug,
2009). Buna karsin yoneticilerin okullarda asir1 kat1 ve kuralci bir biirokratik yapiy1 ve
isleyisi benimsemeleri okulda baz1 sorunlarin yasanmasima neden olmaktadir.

Destekleyici Okul Kiiltiirii

Destek kiiltiirii herkesin degerli olarak gorildiigii orgiitlerde goriilebilecek bir
kalttr tirtdir (Sisman, 2002). Bu kiiltiire sahip orgiitlerin agik ve uyumlu ¢alisma
ortami, genisletilmis bir aile ortamina benzetilebilir (Wallach, 1983). Bu nedenle “Biz
biiyiik mutlu bir aileyiz” bu tiir 6rgiitlerin ana sloganidir (Parry, 2004). Biirokratik 6rgtit-
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lerdeki tekdtizeligin tersine, bu orgiitlerde isgorenlere sosyal ihtiyaglarin karsilanmasi
i¢in arkadaglik gelistirme ve meslektaslar ile yakin iligkiler kurma olanaklar1 sunul-
mustur. Destekleyici kiiltiirlerdeki 6rgtitlerde paylasimer degerler, informal iliskiler,
yardimlasma, giiven ve karara katilmaya 6nem verilir (Sisman, 2002).

Destekleyici ¢rgiitlerde sadece isgorenlerin birbirlerini desteklemeleri beklenmez,
ayni zamanda yoneticilerin de isgorenleri desteklemesi beklenir. Eger bir karasizlik
varsa yonetici, ilgili kararsizlig1 ortadan kaldirmada ¢alisanlara destek olur (Aydm,
2010). Yiiksek orgiitsel destek algisina sahip ¢alisanlarin, teorik olarak orgiite fayda
saglayan davranislar gosterme egilimlerinin yiiksek oldugu belirtilmektedir (Tung ve
Celik, 2010). Isg6renlerin hissettikleri 6rgiitsel destek, kendilerini giivende hissetmele-
rini ve arkalarinda orgiitiin giiciinii hissetmelerini saglar (Tokgoz, 2011). Bu tip orgtit-
lerin, orgiitsel cabalarinin merkezinde 6rgiit yonetiminin ¢alisanlarina verdigi destek
vardir (Aydn, 2010).

Egitim orgiitlerinin hem yapisinda hem de havasinda kisiler arasi iligkiler ve grup
dinamiginin rolii ve énemi oldukca fazladir. Ciinkii egitim orgiitleri diger orgiitle-
re gore daha informal bir yap1 igerisinde ¢alisir (Bursalioglu, 2002). Cok gruplu olan
egitim orgiitlerinde yoneticiler informal 6rgiite duyarlilik gosterip uyumlu ¢alistikla-
rinda, isgorenler arasindaki isbirligi artar ve orgiitsel amaclarin gergeklestirilmesine
katkida bulunur (Bursalioglu, 2003). Basarili bir okul yoneticisi, okul igerisindeki in-
formal gruplar1 okulun amagclar: dogrultusunda harekete gegirecek bir yaklagim izle-
meli (Aydin, 2010), ¢alisanlarimi kisisel ve mesleki agilardan desteklemenin yollarin
aramalidir. Destek kiiltiiriiniin baskin oldugu okullarda, insan iligkileri ve giivene da-
yal1 bir okul atmosferi oldugundan (Sezgin, 2010), calisanlar arasinda karsilikli saygi,
anlayis ve igbirligi gdzlemlenir (Sezgin, 2010; Ozdemir, 2012).

Yenilik¢i Okul Kiiltiirii

Degisim tarihsel stireg icerisinde hep var olmustur ve yasam siirdiikge de var ola-
caktir. Ancak giiniimiizde degisimin hizi, yogunlugu ve degisimden etkilenme dere-
cesi gecmise oranla farklilagsmistir (Canli, Dermirtas ve Ozer, 2015). Hizli degisimlerin
yasandig1 giiniimiizde, degisen insan ve toplumsal yap1 orgiitleri de degisime zor-
lamaktadir. Zaten orgiitlerin gevrelerinde yasanan degisimlerden etkilenmeden var-
liklarini siirdiirmeleri beklenemez (Naktiyok, 2007). Cevresindeki degisimlere uyum
gosteremeyen orgiitler gerileyip yok olurken, degisen ¢evrenin gereksinimlerini kar-
silayabilen &rgiitler varliklarin siirdiirmekte ve gelismektedir (Sargut, 2010). Orgiitsel
yenilik/degisim olarak nitelendirilebilecek bu olgu; toplumsal degisim iginde gercek-
lesen, toplumsal degisimden dogrudan etkilenen ve zaman i¢inde artarak gevresini de
etkileyebilen bir 6zellik gostermektedir (Tezcan, 1984).

Orgiitlerde degisim siireci, yapilan iglerin olmasi gerektigi kadar iyi bir sekilde
gerceklesmediginin ve bu isleri daha iyi gerceklestirebilecek yollar oldugunun farkina
varilmasiyla baglamaktadir (George, White ve Schlaffer, 2007). Ancak degisim stireci

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ Niyazi Ozer / Mustafa Akbag

Orglitten Orglite hatta ayni orglit icerisinde bir durumdan baska bir duruma farklilik
gosterebilmektedir. Orgiitte yapilan igin dogasi, calisma kiiltiirii, 6rgiitsel degerler, yo-
neticilerin liderlik sitili gibi pek ¢ok unsur (Abdul-Rashid, Sambasivan ve Abdul-Rah-
man, 2004) degisim ihtiyacini etkilemektedir. Ancak degisim ihtiyacinin sadece kar
amagclh Orgtitlere has bir konu olmadigi, kamu kurumlarini ve 6zellikle de egitim
orgtitlerini ilgilendiren bir konu oldugu séylenebilir (Kondakgi, Zayim ve Caliskan,
2010).

Sosyal, ekonomik, siyasi vb. pek ¢ok alanda goriilen degisim; toplumun okullara,
yoneticilere, 6gretmenlere ve 6grencilere iliskin bakis agisin1 ve beklentilerini degistir-
mistir. Glintimiiz bilgi toplumunun okulu siirekli olarak kendini yeni gelismelere agik
tutmak zorundadir. Béyle bir toplumda, okulun sahip oldugu o6rgiitsel kiiltiir, bilimsel
gelisme ve yenilige acik ve bireyin kendini gergeklestirmesine yardim eden bir kiiltiir
olmalidir (Celik, 2000). Gliniimtizde okul miidiirleri; 6grenmek igin ¢aba harcayan,
tiim okul toplumuyla ortak kararlar alan, onlarin yenilesme ihtiyaglarini1 gorebilen,
bunu okula yansitan, herkese giiven dolu ve samimi bir ¢alisma ortami saglayabi-
len, cagin teknolojik yeniliklerini tiim okula sunmaya calisan yoneticiler olmalidir.
Ogretmenler ise; toplumsal ilerlemenin ve egitimsel degisimin, degisim ve degisim
siirecinin dogas1 hakkinda bilingli olan degisim ajanlar1 olmalidir (Beycioglu ve Aslan,
2010). Clinkii bir okuldaki degisim uygulamalarinin basarisi biiytik 6l¢tide okul yone-
ticilerinin ve ¢alisanlarinin degisimden yana olmalari, benimsemeleri ve uygulamalar1
ile olanaklidir (Demirtas, 2012). Bu durum da okul kiiltiird ile iligkilidir. Okul kiiltart
hem degismenin merkezinde yer alan bir konu hem de degismeyi gerceklestirmenin
temel arac1 ve belirleyicisidir. Orgiit kiiltiiriinii hesaba katmadan érgiitsel degisme
stratejilerinin amacma ulasmasi giictiir (Sisman, 2002). Uzmanhgm ve isbirliginin
onemsendigi, yoneticiler ve 6gretmenler arasinda saygi ve giivene dayali iliskilerin
desteklendigi bir okul kiiltiirlinde, basta 6gretmenler olmak tizere biitiin ¢alisanlari-
nin degisme ve gelisme ¢abasi igerisinde olacag1 sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda
okulda degisme ve gelismeyi destekleyen unsurlardan biri de okulda var olan giiven
atmosferidir.

Okul Kiiltiiriinii Etkileyen Bir Degisken Olarak Giiven

Sosyal bir varlik olan insanin iliskilerini saglikl: bir sekilde stirdiirebilmesi i¢in en
temel ihtiyaglardan biri giivendir. Ancak giinliik hayatta giiven sadece insanlar ara-
sindaki iliskiler igin degil; hava durumu, seyahat cizelgeleri, arabalar, hayvanlar ve
kurumlar i¢in de kullanilmaktadir. Bu agidan bakildiginda giivenin giinliik hayatin
sosyal, politik ve ekonomik vb. pek ¢ok alanim etkiledigi sdylenebilir (Ozer, Dénmez
ve Atik, 2015). ()rgﬁtler de insanlar ve insanlar arasindaki iliskilerden olustugundan,
sosyal yasamda giivene ne kadar ihtiyag varsa orglitsel yasamda da giivene o kadar,
hatta belki daha fazla, ihtiyag vardir. Ancak son dénemlerde insanlarin hem resmi hem
de 6zel kurumlara duyduklari giivenin azaldig belirtilmektedir. Yapilan arastirma-
lardan elde edilen sonuglar sadece kurumlarimiza degil, liderlerimize ve birey olarak
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birbirimize duydugumuz giivenin de azaldigimn gostermektedir (Mishra ve Mishra,
2013). Oyle ki giintimiiz toplumlarinda arkadaslar ve esler bazen birbirlerine olan gii-
venini sorgulamakta, vatandaslarin hiikiimetlere olan inanci sarsilmakta; adalet siste-
mi, medyadaki haberler, para birimleri ya da hasta-doktor iliskileri agisindan bireyler
kimin ya da neyin giivenilir oldugunu sorgulayabilmektedir (Lewis ve Weigert, 1985).
Boyle bir ortamda toplumu ve toplumun 6nemli sayilabilecek kurumlarmi giiglendir-
mek i¢in her zamankinden daha fazla giiven olusturmaya ihtiya¢ duymaktayiz (Mish-
ra ve Mishra, 2013).

Giiven hemen hemen herkes tarafindan anlasildig diisiiniilen ancak agiklanmasi
veya tanimlanmasi zor goriilen kavramlardan biridir (Li, 2007; Uzbilek, 2006). Giive-
nin tanimlanmasini giiglestiren en 6nemli nedenler; giivenin farkl disiplinler tarafin-
dan incelenen bir konu olmasi, pek ¢cok boyutunun olmasi ve farkl iliskilerde farkl
sekillerde kendini gostermesidir. Ornegin, anne-cocuk iliskisindeki giiven ile 6gret-
men-miidiir iliskisindeki giiven ya da hasta-doktor iliskisindeki giiven baz1 acilardan
benzerlik gostermesine ragmen birbirinden oldukga farklidir. Ancak en genel anlamda
tanimlandiginda giiven diiriistliik ve dogruluga dayal1 bir kavram olarak algilanmak-
tadir (Kog ve Yazicioglu 2011). Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde giiven; korku, ¢ekinme
ve kusku duymadan inanma ve baglanma duygusu, itimat seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2005, s.816). Hoy, Gage ve Tarter (2006), ikili iliskilerde bir tarafin diger tarafa
zarar vermeyecek sekilde hareket edecegine iliskin inancini giiven olarak tanimlamis-
tir. Bu agidan bakildiginda giiven, bir tarafin kontrol etmeden ya da izlemeden diger
tarafin eylemlerine kars: gontillii olarak kendini savunmasiz birakmasidir (Mayer, Da-
vis ve Schoorman, 1995). Luhman’a (1979) gore giiven; herhangi bir bireyin karsisin-
daki bireyin adil, etik ve tahmin edilebilir sekilde davranacagina iliskin inancidir. Hoy
ve Tschannen-Moran (1999) ise giiveni; bir bireyin ya da grubun karsisindaki birey ya
da gruplarin yardimsever, giivenilir, uzman, diiriist ve agik olduguna dair inanglarma
dayanarak, karsisindaki birey ya da gruba kars: savunmasiz kalmaya istekli olmalar1
olarak tanimlamistir.

Giiven, hem birey hem de grup diizeyinde insan davranislarimni etkilediginden, bir
orgiit igcinde ve disinda yasanan insan iliskilerinin odaginda yer almaktadir (Kouzes
ve Posner, 1995). Giiven bireylerin ve orgiitlerin s6zlesme ve yasal anlagsmalara olan
ihtiyaglarini azaltir, belirsizligi ve karmasiklig1 ortadan kaldirir. Bununla birlikte risk
alma ve yeniligi saglayan esnek calisma ortamlari saglar (Mishra ve Mishra, 2013). Bir
orgiitte karsilikli giivene dayali bir atmosfer olusturuldugunda; orgiitteki bireylerin
degisme yeteneginin arttig1, grenme, yaraticilik ve degisim yoniindeki ¢cabalarin des-
teklendigi belirtilmektedir. Ayrica giivenin igbirligini sagladig, bilgi paylasimini tes-
vik ettigi, iliskileri gelistirdigi, agiklik ve karsilikli kabulii arttirdig1, catismayi ¢6zme
ve problem ¢6zme becerilerini arttirdig1 ifade edilmektedir (Six, 2005). Bununla birlik-
te giiven, riskli durumlarda bireyler ve orgiitler arasinda isbirliginin ve dayanismanin
saglanmasinda oldukga 6nemlidir (Li, 2007).
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Giivene dayal: iligkilerin varlig1 egitim orgiitleri igin olduk¢a énemli bir konudur
(Ozer ve Tiil, 2014). Okul calisanlari, ogrenciler ve veliler arasinda var olan giivene da-
yali iligkiler; basta okul iklimi ve okul kiiltiirti olmak {tizere, calisanlarin ve 6grencile-
rin performanslarin ve verimlilik diizeylerini etkiledigi soylenebilir. Sebring ve Bryk
(2000) okullarin gelisebilmeleri igin egitim paydaslari arasinda isbirligine; isbirlik¢i
calismalar icin ise 6gretmenler arasinda, 6gretmenler ile aileler arasinda, 6gretmenler
ile okul miidtirti arasinda ve son olarak 6gretmenler ve 6grenciler arasinda giivene
ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Bu durum aslinda egitim orgtitlerinin dogastyla
ilgilidir.

Temel girdisi ve ¢iktis1 insan oldugundan egitim 6rgiitlerinin informal yaninin, for-
mal yanindan daha baskin oldugu belirtilmektedir (Aydin, 2010). Bu baglamda infor-
mal yan1 agir basan okullardaki faaliyetlerin pek ¢ogunun, aslinda okul ici sosyal ve
mesleki iligkilerin bir tirtinii oldugu nitelendirilebilir. Insan ogrenmelerinin, gevredeki
diger insanlarin giivenilir oldugu beklentisine dayali oldugu diisiintildiigiinde (Rot-
ter, 1967), okullarda 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in iliskilerde giivenin saglanmasi
en temel gereksinimlerden biridir. Bununla birlikte egitim-6gretim faaliyetlerinin etki-
liligi ve verimliligi, biitiin okul paydaslarmin isbirligi ve uyum igerisinde ¢alismalarini
zorunlu kilmaktadir (Ozer, Demirtas, Ustiiner ve Cémert, 2006). Okul calisanlarmin
birbirlerine giivenmeleri ve ailelerin desteklerini hissetmeleri halinde, egitim-6gretim-
de yeni uygulamalar1 denemek icin kendilerini giivende hissettikleri belirtilmektedir
(Bryk ve Schenider, 2003). Okul miidiirii ve 6gretmenler arasinda var olan giivene
dayali iliskilerin okulda saglikli bir iklim olusmasina ve 6grenci basarisinin artmasina
neden oldugu belirtilmektedir. Ornegin, Cerit (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada
ogretmenlerin meslektaslarma giiveni ile 6grencilere giiveninin meslektaslarla isbirli-
ginin énemli agiklayicist oldugu tespit edilmistir. Buna karsin miidiir ve 6gretmenler
arasindaki destek¢i olmayan negatif etkilesimlerin ise 6gretmenlerin doyumsuzlugu-
nu arttiracagi, meslegi birakma ya da okul degistirmesine sebep olacag: belirtilmek-
tedir (Kutsyuruba ve Walker, 2015). Karsenti ve Collin (2013) tarafindan Kanada’da
yapilan bir ¢alismada, goreve yeni baslayan 6gretmenlerin meslegi birakma nedenle-
rinden birinin meslektaslar ve okul yonetimiyle olan sorunlu iliskiler ve 6zellikle aile-
lerle sorun yasandiginda okul personelinin destek olmamasinin oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul ¢alisanlarinin rol tanimlarmin 6tesinde davranislar sergilemeleri, okulda de-
gisimi ve gelismeyi saglayacak faaliyetlerde bulunmalari, egitsel amaglara ulagilma-
st agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Okul ¢alisanlarmin, okulun ve 6grencilerin basarisi
ve etkililigi icin gontllii faaliyetlerde bulunabilmesi igin; okulda isbirligine, saygiya
ve glivene dayali bir atmosferin varligi olduk¢a énemlidir. Okulda bu tiir olumlu ve
sicak iliskilerinin gelistirilmesi ise ancak okul calisanlari tarafindan paylasilan ortak
bir kiiltiir ile miimkiindiir. Okul kiiltiirii hem ¢alisanlarin tutum ve davraniglarini ge-
killendiren hem de bu tutum ve davranislardan etkilenen bir olgudur. Bu baglamda,
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bu arastirma ile 6ncelikli olarak ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin okullarmin
kalttir tipine iliskin algilari ile meslektaslarina ve okul miidiirlerine duyduklari giiven
diizeyinin belirlenmesi amaglanmistir. Okullarin kiiltiir tipi belirlenirken Parry (2004)
tarafindan yapilan biirokratik, yenilik¢i ve destekleyici kiilttir siniflandirmas: kulla-
nilmistir. Arastirmada ayrica 6gretmenlerin kiiltiir algilar ile meslektaslarina ve mii-
diire giiven diizeylerinin cinsiyet, miidtirle ¢calisma stiresi ve okuldaki 6gretmen sayist
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastir-
mada son olarak biirokratik, yenilik¢i ve destekleyici orgitit tiplerinden hangilerinin
meslektasa ve miidiire duyulan giivenin anlamli yordayicisi oldugu belirlenmeye ¢a-
higilmistir. Ogretmen goriislerine gore okullarda meslektaslar ve okul miidiirii ile gii-
vene dayal: iligkilerin olusturulmasimi destekleyen kiiltiir tiplerinin belirlenmesinin,
kuram ve uygulamacilar i¢in faydali olacagi umulmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma genel olarak tarama modeline dayali betimsel bir ¢alismadir. Ancak
arastirmada okullarin kiilttir tipi ile 6gretmenlerin meslektaslarina ve okul miidiiriine
gliven diizeylerinin bagimsiz degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin belirlen-
mesinde nedensel karsilastirilmali desen, okullarin kiiltiir tipi ile 6gretmenlerin mes-
lektaslarina ve okul miidiirtine giiven diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesinde
ise iliskisel arastirma deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Malatya ili sinirla-
rinda bulunan 25 ortaokulda gérev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 6gret-
menlerden olugsmaktadir. Arastirmada Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigiinde gerekli
yasal izinler alindiktan sonra, bu okullarda gorev yapan 6gretmenlerden 650’sine Ma-
y1s ve Haziran aylarinda 6lgek formu dagitilmis ve 520 6lgek formu geri donmtisttir.
Bu formlardan eksik ve hatali doldurulanlar elendikten sonra geriye kalan 482 form
degerlendirilmeye alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; cinsiyet, kidem, mii-
diirle calisma stiresi ve ¢alistig1 okuldaki 6gretmen sayisi degiskenleri gore dagilimina
iliskin bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Secenekler Frekans Yiizde (%)
Erkek 218 45,2
Cinsiyet
Kadin 264 54,8
1-5 Y1l 82 17,0
Mesleki Kidem 6-10 Yil 126 26,1
11 Y1l ve Uzeri 274 56,8
1Yil 228 47,3
Aymi Miidiirle Beraber Calisma Siiresi
2 Y1l ve Uzeri 254 52,7
1-25 140 29,0
Okuldaki Ogretmen Sayisi 26-50 112 23,2
51 ve Uzeri 230 47,7
Toplam 482 100

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 482 6gretmenden 264"tintin (% 54.8) er-
kek, 218’inin (%45.2) ise kadin oldugu goriilmektedir. Kidem agisindan bakildiginda
1-5 y1l aras1 kideme sahip olan katilimci sayisinin 82 (%17.0), 6-10 yil kideme sahip
olanlarin 126 (%26.1), 11 yil ve tizeri kideme sahip olanlarin 274 (%56.8) oldugu go-
riilmektedir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin miidtirleri ile ¢alisma stireleri; 1 yil
beraber calisanlar 228 (%47.3), 2 ve tizeri yil ¢alisanlar 254 (%52.7) kisi seklindedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar: okullardaki 6gretmen sayisi de-
giskenine gore dagilimi; 1-25 6gretmeni olan okullardan 140 (%29.0) 6gretmen, 26-50
ogretmeni olan okullardan 112 (%23.2) 6gretmen, 51 ve tizeri 6gretmeni olan okullar-
dan 230 (%47.7) 6gretmen arastirmaya katilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada 6gretmenlere Kiiltiir Profili Olgegi ve Cok Amagh T Olc;egi uygulan-
muistir. Veri toplama araglarma iliskin ayrintili bilgiler asagida belirtilmistir.

Kiiltiir Profili Olgegi

Okullarin sahip olduklari kiiltiir tipini belirlemek amaciyla Atik (2012) tarafindan
gelistirilen Kiiltiir Profili Olgegi kullanilmustir. Atik (2012) cahsmasmda, Parry (2004)
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tarafindan geligtirilen “Orgiit Profili Olgegi”[24 madde] ve Wallach (1983) tarafindan
gelistirilen “Orgiit Kiiltiirii Olcegi’nde yer alan maddeleri [24 madde] kullanarak
uyarlama yapmustir. Toplam 48 maddelik denemelik form {izerinden yapilan gecer-
lik ve gtivenirlik ¢alismalari sonrasinda; faktor ytikleri “.52” ile “.84” arasinda degi-
sen, toplam varyansin yaklasik olarak %64 tinti agiklayan, 17 madde ve {i¢ faktérden
olusan bir yap1 elde edilmistir. Bu asamadan sonra yapilan dogrulayic faktor analizi
sonucunda ti¢ faktorlii yapi icin model veri uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldu-
gu tespit edilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayilarini biirokratik kiiltiir
boyutu i¢in “.85”, destekleyici kiiltiir boyutu i¢in “.85” ve yenilikg¢i kiilttir boyutu igin
ise”.91” olarak hesaplamistir (Atik, 2012). Olgegin bu aragtirma icin Cronbach alfa gii-
venirlik katsayilar: biirokratik kiiltiir boyutu icin “.84”, destekleyici kiiltiir boyutu i¢in
“.90” ve yenilikgi kiiltiir boyutu icin “.92”dir. Olgekte yer alan bazi maddeler sdyledir;
“Okulumuzda sicak ve destekleyici bir ortam vardir, Okulumuz degisimin siklikla yagandig
dinamik bir yapiya sahiptir, Calistigim okulda yonetmelik ve kurallar davranislar: belirler.”

Cok Amacli T Olgegi

Cok Amacli T Olgegi, Hoy ve Tschannen-Moran (2003) tarafindan geligtirilmistir.
Olgegin Tiirkceye uyarlama, gecerlik ve gtivenirlik caligmalari Ozer, Demirtas, Us-
tiiner ve Cémert (2006) tarafindan yapilmustir. Olgegin Tiirkce formu orijinal formu
gibi; meslektaslara giiven, veli-6grencilere giiven ve miidiire giiven olmak {izere ti¢
alt boyuttan olusmaktadir. Bu arastirmada 6lgegin sadece meslektaslara giiven ve mii-
diire giiven boyutlar1 kullanilmistir. Meslektaglara giiven boyutu toplam varyansin
% 29.80ini, Okul miidiiriine giiven boyutu % 7.27’sini agiklamaktadir. Olgegin ig tu-
tarlilik katsayilarmin, meslektaslara giiven boyutu icin “.82”, okul miidiiriine giiven
boyutu icin .87’dir. Olgegin bu uygulama igin Cronbach alfa giivenirlik katsayilari
Meslektaslara Giiven boyutu igin “.92”, Okul Miidiirtine Giiven boyutu icin “.94"t{ir.
Olgekte yer alan bazi maddeler sdyledir; “Calistigim okulda, zor bir durumda olsalar bile
ogretmenler birbirlerine destek olurlar, Bu okuldaki 6gretmenler, okul miidiiriiniin diiriistlii-
Siine inanirlar.”

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler analiz edilmeden 6nce veri seti igerisinde ug de-
ger olup olmadig ve verilerin normalligi kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlendikten sonra dgretmenlerin kiiltiir profili, meslektaslara giiven ve
miidiire giiven dlgeklerinden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistik hesaplama-
lar1 yapilmistir. Ogretmenlerin kiiltiir profili ve giiven lgeklerinden aldiklari puanla-
rin cinsiyet ve miidiirle ¢alisma siiresi degiskenlerine gére anlamli farklilik goésterip
gostermedigini belirlemek {izere t testi yapilmistir. Arastirmada ayrica biirokratik,
yenilikgi ve destekleyici kiiltiir tiplerinin, 6gretmenlerin meslektaslarina ve okul mii-
diirline duyduklar giivenin anlamli yordayicilar: olup olmadiginin belirlenmesi i¢in
ise coklu dogrusal regresyon analizi yapilmustir.
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Bulgular ve Yorum

Arastirmada oncelikli olarak katilimcilarin miidiire giiven, meslektaslara giiven
ve kiltiir profili 6lgeginden aldiklari puanlara iliskin betimsel istatistik hesaplamalar1
yapilmistir. Katilimcilarin her iki 6lgekten almis olduklari en diisiik ve en ytiiksek pu-
anlar, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2

Betimsel Analiz Sonuglar

Madde _

Olgek/Boyut Sayist Min. Mak. X Ss
IC‘;A;ZI;““ L2z 7 8.00 35.00 [23@47} 542
Mildiire Gitven 5 500 2500 [13%'7769] 481
Biirokratik 6 7.00 30.00 [23.2.60711 411
Destekleyici 4 4.00 20.00 [1357182] 3.44
Yenilikgi 7 7.00 35.00 [232_'2525] 5.67

* Parantez icerisindeki rakamlar 51i Likert derecelendirme tizerinden alinan puanlar:
gostermektedir.

Tabloda giivene iliskin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin meslektaslara gii-
ven boyutundan aldiklar: puanlarin aritmetik ortalamasmin X = 26,41 (ss=5.42), mii-
diire giiven boyutundan aldiklari puanlarn aritmetik ortalamasinn ise X= 18,79
(ss=4.81) oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 6gretmenlerin hem meslektaslarina hem
de okul miidiiriine giiven diizeylerinin ¢ogunlukla’ya yakin bir diizeyde oldugunu
gostermektedir. Kiiltiir profili 6lgeginin alt boyutlarindan alman puanlar incelendi-
ginde ise katiimcilarin en yiiksek puani destekleyici boyuttan aldiklari, daha sonra
sirastyla biirokratik ve yenilikci boyutlardan aldiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular 1s1-
ginda katihimcilarin gorev yaptiklar okullar: 6ncelikli olarak destekleyici olarak algi-
ladiklari, daha sonra biirokratik ve en son ise yenilik¢i olarak algiladiklari sdylenebilir.
Alan yazinda egitim orgiitlerinin insan iliskilerinin yogun olarak yasandig1 biirokratik
orgiitler oldugu belirtilmektedir. Bu bulgu alan yazindaki bu diisiince ile paralellik
gostermektedir.

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Analiz Sonugclart

Arastirmada 6gretmenlerin giiven puanlarinin ve kiiltiir profili puanlarinin cinsi-
yet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek tizere bagim-
s1z gruplar igin t testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 asagida Tablo 3’te yer almaktadar.
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Tablo 3

Orgiitsel Giiven ve Kiiltiir Tipinin Cinsiyete Gore Analiz Sonuglari

Olgek/Boyut Cinsiyet N X SS t sd P
itz Kadin 218 25.93 5.55 -1.763 480 .08
Gitvern Erkek 264 2680 528

Kadin 218 18.49 4.72 -1.243 480 21
Miidiire Giiven

Erkek 264 19.04 4.88

Kadin 218 21.54 4.35 -2.309 480 .02*
Biirokratik

Erkek 264 22.41 3.86

Kadin 218 14.84 3.70 -1.606 480 A1
Destekleyici

Erkek 264 15.34 3.21

Kadin 218 22.00 5.81 -1.908 480 .06
Yenilikgi

Erkek 264 22.99 5.52

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin hem meslektaslarma hem de miidiirleri-
ne duyduklarn giiven diizeylerinin cinsiyet degiskeni agisindan anlaml bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (p>.05). Bulgular kiiltiir tipi agisinda incelendiginde ise,
ogretmenlerin kiiltiir tipine iligkin algilarinin destekleyici ve yenilik¢i boyutlarda an-
lamli bir farklilik gostermedigi, ancak biirokratik boyutta anlamli bir farklilik oldu-
gu goriilmektedir (t,,,=2.309, p=.02). Gruplarin aritmetik ortalamalar incelendiginde,
erkek 6gretmenlerin (X =22.41) kadin 6gretmenlere (X =21.54) gore okullarin1 daha
biirokratik olarak algiladiklar1 séylenebilir.

Arastirmada ogretmenlerin giiven ve kiiltiir profiline iliskin algilarinin okul mii-
diiriiyle beraber ¢alisma stiresine gore anlamli bir farklilik gostermedigi incelenmistir.
Bu amagla elde edilen veriler {izerinde yapilan t-testi sonuglar: Tablo 4’te yer almak-
tadur.
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Tablo 4

Miidiirle Beraber Calisma Siiresi Degiskenine Tliskin Analiz Sonuclar:

Ayni1 Miidiirle
Olgek/Boyut Kag Y1l Beraber N X SS t sd P
Calisiyorsunuz?
Meslektaglara 1Yl 228 26.37 512 55 480 .87
Giiven

2Yil ve daha fazla 254 26.44 5.68

1Yl 228 19.43 4.50 2.803 480 .01
Miidiire Giiven
2Yil ve daha fazla 254 18.21 5.01

1Yl 228 22.36 4.15 1.752 480 .08
Biirokratik

2Yil ve daha fazla 254 21.70 4.05

1Yl 228 15.37 3.40 1.526 480 12
Destekleyici

2Yil ve daha fazla 254 14.89 3.48

1Yl 228 22.86 5.58 1.168 480 24
Yenilikgi

2 Y1l ve daha fazla 254 22.26 575

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin sadece miidiire olan
gliven diizeylerinin, miidiirle calisma siirelerine bagli olarak anlamli bir farklilik gos-
terdigi goriilmektedir (t,,=2.803, p=.01). Gruplarmn aritmetik ortalamalar1 incelendi-
ginde, miidiirle en az 1 y1l beraber calisan 6gretmenlerin (X =19.43) diger meslektas-
larina ()_( =18.21) gore okul miidiiriine daha fazla giivendikleri soylenebilir.

Arastirmada ayrica biirokratik, destekleyici ve yenilikgi 6rgiit tiplerinin, dgretmen-
lerin meslektaslarina ve okul miidiiriine duyduklar1 giivenin anlamli yordayicilar
olup olmadigin belirlemek tizere ayr1 ayr1 ¢oklu dogrusal regresyon analizleri yapil-
mustir. Analiz sonuglar Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 5

Kiiltiir Tipinin Meslektaslara Giiveni Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Stl_algia:d b ¢ . ikrili Klsrmi
Sabit 5.833 833 7.052 .00

Biirokratik 094 057 071 1.652 .09 580 075
Destekleyici 1.056 060 672 17.707 .00 795 629
Yenilikci 11 044 116 2.541 01 625 115

R=.805, R?>=.648
F(3,481)=292.854, p=.00

Tablo 5’te yer alan korelasyon katsayilari incelendiginde; meslektaslara giiven
ile biirokratik orgiit tipi arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde (r=.58), destekleyici
orgiit tipi arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (r=.79) ve yenilik¢i orgiit tipi
arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (r=.62) bir iligkinin var oldugu gériilmekte-
dir. Biirokratik, destekleyici ve yenilik¢i 6rgiit tipi degiskenleri birlikte 6gretmenlerin
meslektaslarima duyduklar: giiven puanlarn ile yiiksek diizeyde ve anlaml bir iliski
gostermektedir, R=.80, R*=.64, p<.01. Bu ti¢ degisken birlikte, meslektaslara duyulan
glivendeki toplam varyansin yaklasik %64’tinti agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina (B) gore, yordayic1 degiskenlerin meslektaslara duyulan giiven
diizeyi tizerindeki goreli 6nem sirasi; destekleyici orgiit tipi, yenilikci 6rgiit tipi ve
biirokratik érgiit tipidir. Bununla birlikte biirokratik 6rgiit tipi meslektaslara duyulan
gliven diizeyinin anlamli bir yordayicis1 degildir.

Tablo 6

Kiiltiir Tipinin Miidiire Giiveni Yordamastma Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken B St:;;:iaa:d B ¢ p H(rili Klimi
Sabit .632 .883 715 47

Biirokratik 438 .060 374 7.260 .00 .654 315
Destekleyici .387 .063 277 6.116 .00 .606 269
Yenilikgi 118 .046 140 2.558 .01 .612 116

R=.705, R?=.498
F(3,481)=157.769, p=.00
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Tablo 6’da yer alan korelasyonlar katsayilar: incelendiginde, meslektaslara giiven
ile biirokratik (r=.65), destekleyici (r=.61) ve yenilikgi (r=.61) orgiit tipleri arasinda po-
zitif yonde ve orta diizeyde bir iliskinin var oldugu goriilmektedir. Biirokratik, des-
tekleyici ve yenilikgi 6rgiit tipi degiskenleri birlikte 6gretmenlerin miidiirlerine duy-
duklari giiven puanlart ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki gostermektedir, R=.70,
R?=.50, p<.01. Bu ti¢ degisken birlikte, okul midiiriine duyulan giivendeki toplam
varyansin yaklasik %50’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisi-
na (B) gore, yordayici degiskenlerin miidiire duyulan giiven diizeyi tizerindeki goreli
onem strasy; biirokratik orgiit tipi, destekleyici orgitit tipi ve yenilikgi 6rgiit tipidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin; okullarinin kiiltiir tipine, meslektasla-
rina ve okul miidiiriine duyduklar giiven diizeylerine iliskin algilarini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma sonucunda 6gretmenlerin hem meslektaslarina hem de okul
miidiiriine ¢cogunlukla giiven duyduklar: belirlenmistir. Okul kiiltiirii agisindan ise
katilimcilarin en yiiksek puani destekleyici boyuttan aldiklar: daha sonra sirasiyla bii-
rokratik ve yenilik¢i boyutlardan aldiklar1 belirlenmistir. Bu baglamda katilimcilarin
gorev yaptiklar: okullar1 6ncelikli olarak destekleyici olarak algiladiklari, daha sonra
biirokratik ve en son ise yenilikgi olarak algiladiklar s6ylenebilir.

Cinsiyet degiskeni agisindan yapilan analizlerde, 6gretmenlerin hem meslektasla-
rina hem de miidtirlerine duyduklar giiven diizeylerinin anlaml bir farklilik goster-
medigi belirlenmistir. Alanyazinda okullarda giiven konusunda yapilan ¢alismalarda
cinsiyet acisindan farkli bulgular yer almaktadir. Bazi arastirmalarda (Bilgig, 2011; Bo-
keoglu ve Yilmaz, 2008; Day1oglu, 2010; Caglar, 2011; Memduhoglu ve Zengin, 2011;
Ozdil, 2005; Oztiirk ve Aydin, 2012; Paker, 2009; Polat ve Celep, 2008; Tasdan ve Yal¢in,
2010; Yiiksel, 2009; Zengin, 2011) bu arastirmadaki gibi cinsiyet agisindan anlaml1 bir
farklilik belirlenmemistir. Ancak bazi arastirmalarda (Yilmaz, 2006; Ozer, Demirtas,
Ustiiner ve Cémert, 2006) erkek ogretmenler, bazilarinda ise kadin 6gretmenler lehine
(Artuksi, 2009; Teyfur, Beytekin ve Yal¢inkaya, 2013) anlamli farklilik oldugu belirtil-
mistir. Bulgular kiiltiir profili agisindan incelendiginde ise, 6gretmenlerin kiiltiir tipi-
ne iliskin algilarinin sadece biirokratik boyutta erkek 6gretmenler lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi, destekleyici ve yenilikci okul kiiltiirtine iliskin 6gretmen algilar:
arasinda anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir. Alan yazindaki bazi aragtirmalardan
(Atik ve Ustiiner; 2014; Tanri6gen, Bastiirk ve Baser, 2014) elde edilen sonuglar biirok-
rasi ve destek kiilttirtine iliskin 6gretmen algilarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigini gostermektedir. Oztiirk ve Maral (2015) tarafindan yapilan calismada
ise bu arastirma ile benzer sekilde erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore bii-
rokratik kilttir boyutundan daha ytiksek puanlar aldiklar: belirlenmistir. Erkek 6gret-
menlerin okullarini daha biirokratik olarak algilamalarinin toplumsal cinsiyet rolleri-
nin bir sonucu oldugu soylenebilir.
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Arastirmanin amagclarindan biri de 6gretmenlerin meslektaslarina, okul miid{irii-
ne duyduklar: giiven ile okul kiiltiirtine iligkin algilariin miidiirle beraber ¢alisma
siiresine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemekti. Miidtirle ¢alisma siiresi agisin-
dan yapilan ilk analizlerde; 6gretmenlerin biiytik bir kisminin (%47) hentiz bir yildir
midtirleriyle ¢alistig1, geriye kalan kismin ise iki ve daha fazla yildir ¢alistig1 belir-
lenmistir. Bu nedenle miidiirle ¢alisma stiresine iliskin gruplandirma 1 yil olanlar ve
2 yil ve tizeri olanlar seklinde yapilmistir. Bu durumun en temel sebebi arastirmanin
okul mitidiirlerine uygulanan zorunlu yer degistirme uygulamasina yakin bir dénem-
de yapilmasidir. Giivene iliskin bulgular miidtirle beraber calisilan stire degiskenine
gore incelendiginde, 6gretmenlerin meslektaslarina duyduklar: giiven diizeylerinin
anlamli bir farklilik gostermedigi, ancak miidtirlerine duyduklar giiven diizeylerinin
anlaml bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Iki y1l ve tizeri stiredir aym midiirle cali-
san 6gretmenlerin bir yildir ¢alisan 6gretmenlere gére miidiirlerine daha az gtivendik-
leri belirlenmistir. Bu durumun insan iliskileri ve yoneticiligin dogast ile iliski oldugu
sOylenebilir. Yoneticilerde, ayni okulda ¢alisilan stirenin uzunlugu ile duraganlik ve
rehavet artisi, sorunlara benzer ¢6ztim yollarinda 1srarci olma arasinda iliski bulundu-
gu belirtilmektedir (Tonbul ve Sagiroglu, 2012). Benzer bigimde beraber ¢alisma stiresi
arttikca ikili iliskilerde hem olumlu hem de olumsuz yasantilarin sayisinn artacagt
soylenebilir. Bu durum da 6gretmenlerin zaman igerisinde okul middiriine iliskin gii-
venlerinin artmasina ya da azalmasina neden olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmen-
lerin biirokratik, destekleyici ve yenilikgi kiiltiir tipine iliskin algilari miidiirle beraber
calisilan siire degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Biirokratik, destekleyici ve yenilik¢i kiiltiir degiskenlerinin 6gretmenlerin mes-
lektaslarina ve okul miidiiriine duyduklar1 giivenin yordayicilari olup olmadigini
belirlemek {izere yapilan regresyon analizleri sonucunda; destekleyici ve yenilikgi
okul kiiltiirtiniin meslektaslarina duyduklar giivenin, biirokratik ve destekleyci okul
kiltiirtintin ise okul miidiiriine duyulan giivenin anlaml1 yordayicis1 oldugu belirlen-
mistir. Burada vurgulanmasi gereken énemli bir bulgu destekleyici okul kiiltiirtiniin
meslektaslara giiven, biirokratik okul kiiltiiriintin ise okul miidiiriine giiven agisin-
dan en biiytiik etkiye sahip degisken olmalaridir. Destekleyici kiiltiire sahip orgiitler-
de isgorenlerde goriilen kendini degerli hissetme ve gilivende olma duygusu orgiite
olan aidiyeti artirmakta; arkadaslik, yardimlasma ve paylasma gibi normlar1 destek-
lemektedir. Biirokratik kiiltiir tipinin miidiire duyulan giiven diizeyi tizerinde 6nem-
li bir etkiye sahip olmas ise okul miidiirlerinin karar alma, isboliimii, emir-komuta,
nesnellik vb. konulardaki uzmanligina duyulan saygidan kaynaklanmis olabilir. Bu
bulgulardan hareketle okullarda destekleyici bir kiiltiirtin varlig1 ve siirdiirtilmesi,
o0gretmenler arasinda giivene ve isbirligine dayali bir atmosferin olusmasina katki
saglayacaktir. Benzer bigimde 6gretmenlerin islerini yapmalarin kolaylastiracak, uz-
manligin ve isboliimiiniin oldugu, nesnelligin saglandig1 hiyerarsik bir yapinin varlig:
ise, okul miidiiri ve 6gretmenler arasindaki olumlu ve sicak iliskilerin olusmasina
katk1 saglayacaktir. Bu nedenle okul miidiirlerinin yetistirilmesi siirecinde destekleyi-
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ci okul kiilttirtintin 6nemi ve nasil olusturulabilecegi ve kolaylastirici biirokratik okul
yapisinin nasil saglanabilecegine iliskin uygulamali etkinlikler diizenlenebilir. Okul
midtirlerinin miidiir-6gretmen iligkilerinde giivenin nasil saglanabilecegi ve arttirila-
bilecegi konusundaki bilgi ve becerilerini arttirmaya doniik ¢alismalar diizenlenebilir.
Bu anlamda 6zellikle okullarda yasanan 6rnek olaylardan hareketle, okul miid{irleri-
nin tecriibelerinin arttirilmasi saglanabilir. Bu ¢alismada okul kiiltiirti ile 6gretmen-
lerin orgiitsel giiven algilari nicel arastirma yontemleri kullanilarak incelenmistir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda okul kiiltiirii ve orgiitsel gliven olgularini ve
bu olgular arasindaki iligkileri daha ayrintili incelemeye olanak taniyan nitel desenler
kullanilabilir. Destekleyici okul kiiltiirti agisindan en diisiik ve en yiiksek puanlara
sahip okullar belirlenerek, bu okullarda goérev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenler
arasmdaki iligkilerin niteligi ve sonuglar: incelenebilir. Konuyla ilgili yapilacak benzer
arastirmalarda kiltiir ve giiven ile birlikte 6gretmen ve okul yoneticilerinin tiikenmis-
lik dtizeyleri ya da mesleki doyum dtizeyleri arastirilabilir.
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YER DEGISIKLIGI YAPAN EGITIM YONETICILERININ
ORGUTSEL GUVEN ALGILARI

Fatih EROGLU’

Oz: Orgiitsel giiven kavram is gorenlerin motivasyon ve performans d{izey-
lerinin yiikseltilmesi, orgiite kars: olan baglhliklarin artirarak 6rgiit amaclarmin
benimsenmesi ve bu durum sonucunda orgiitsel basarnin yiikseltilmesinde ol-
dukga 6nemli bir etkiye sahiptir.

Bu ¢alismanin amaci, zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yapan egitim y&neti-
cilerinin 6rgiitsel giiven algilar: tizerinde etkili bir unsur olup olmadigini belirle-
mektir. Zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yapan egitim yoneticilerinin 6rgiitsel
giiven algilar1 belirlemek amaciyla 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Kayseri ili
Milli Egitim Miidiirligiine biinyesinde zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yap-
tirllan 155 egitim yoneticisi arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu okul
yoneticilerine Okullarda Orgiitsel Giiven Olgegi (OOGO) uygulannustir. Arag-
tirma sonucunda zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yapan egitim yoneticilerinin
orgiitsel giiven diizeylerinin negatif yonde etkilendigi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular literatiir ile tartisilarak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Giiven, orgiitsel giiven, orgiit, zorunlu yer degisikligi
(rotasyon).

* Sube Miidiirii, Kayseri il Milli Egitim Midiirliigii.
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PERCEPTIONS OF ORGANIZATIONAL TRUST OF
EDUCATION MANAGERS WHO ARE RELOCATED

Fatih EROGLU’

Abstract:

The concept of organizational trust has a very significant impact in raising
the level of motivation and performance of the ones who work on education and
enhancing their increasing commitment towards the adoption of organizational
purpose. Therefore, this situation improves the organizational success. In this
study, it is determined whether the rotation is an effective factor on perceptions
of organizational trust of the managers who are forced to be relocated. In order
to determine the organizational trust perceptions of those managers forced to re-
location (rotation) in 2010-2011 school year within the Kayseri Provincial Directo-
rate of National Education, this research has been carried out with 155 managers.
In schools this school administrators Organizational Trust Scale (OOGO) were
applied to the managers. As a result of this research it has been identified that
the organizational trust level of relocated managers as affected in a negative way.
The findings are discussed in the literature and suggestions have been offered.

Keywords: Trust, organizational trust, Organization, Forcibly relocation (ro-
tation).

GIRIS

Giiniimiiz diinyasinda egitim &rgiitleri basta olmak tizere hayatin her alaninda ¢ok
hizli degisim ve doniisiim yasanmaktadir. Bu degisim ve doniisiimiin etkisiyle egitim
ogretim faaliyeti gosteren orgiitler arasindaki rekabet her gecen giin daha da artmak-

tadir. Rekabet etme giicii diisiik, basarisiz ve performansi listenin alt siralarinda olan
egitim Orgiitlerinin yasamiru siirdiirmesi daha da zor bir hale gelmektedir.

S6z konusu degisim ve dontistime ayak uydurmay: amaglayan egitim orgtitleri ba-
sarih olarak kabul gormektedir. Basarili 6rgiitlerde egitim yoneticisi isin merkezinde
orkestra sefi gibi orgiitiinii yoneten ve yonlendiren temel 6gedir. Giintimiizde insan1
isin merkezine alarak ve insanla rekabet giicii ytliksek tiriinler tiretmeyi amaclayan
cagdas egitim yonetimi yaklasimlarinin temelinde giiven olgusu yer almaktadir. Gii-
ven ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda ¢ogu zaman deginilen bir unsur onu yarat-
manin ne kadar zor oldugu ve onu kaybetmenin ne kadar kolay oldugudur. Giiven

* Branch Manager, Directorate of Province National Education Directorate, Kayseri.
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duygusu fertlerin birbirleri ile olan iliskilerinin saglikli ve uzun siireli olabilmesi i¢in
muna kars1 gliven duygusunun olusmasy, egitim 6rgiitiiniin stirdiirebilir basarisinda
kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Celik, 2009).

Okullarin insanlar tizerinde ¢alismasi ve onu farklilastirma yetenegine sahip ol-
masi (Celik, 2009; Taymaz, 2009) okulun egitim sistemi igerisindeki yerini ortaya koy-
maktadir.

Egitim kurumlarimin amacina uygun, etkin ve etkili bir bigcimde kendisinden bek-
lenen rolleri yerine getirmesinde 6ne ¢ikan ana 6ge okul yoneticileridir. Okullarin etki-
liliginin okul yoneticilerinin etkililigine bagli oldugu ileri siiriilmektedir (Balci, 1993).

Egitim yoneticileri fark yaratabilirler. Okul liderleri okul etkinligine ve 6grenci ba-
sarisina dolayli ama olgiilebilir etkide bulunabilirler. Iyi okullarin anahtari iyi okul y6-
neticileridir. Okulu diger kurumlardan ayiran temel 6zellik, insan tizerinde ¢alisma ve
farklilagtirma yetenegidir. Okulun etkili ve 6zel konumu, ayn1 zamanda okul yoneti-
ciligini de 6n plana ¢tkarmaktadir (Agikalin, 1998). Okul yonetimi egitim yonetiminin
temeli ve ayni zamanda en zor ve asil pargasi olarak goriilmektedir (Basaran, 1983).

Egitim yoneticilerinin, egitim siirecinin {ilke ¢ikarlar1 dogrultusunda ve cagdas
egitim anlayisina uygun olarak yiiriitiilmesine gerekli katkilarda bulunabilmek i¢in
basarili yonetimsel eylemlerde bulunmak zorunda olduklari; bunun igin de 6rgiitteki
insan ve madde kaynaklarinn etkili bir bigcimde kullanilmasini saglamalar1 gerektigi
dile getirilmektedir (Kaya, 1996). Insan Ogesinde degisimin ise yeni bir yonetim politi-
kasi, personel iizerinde ya da kisilerin bilgi, beceri ve tutumlarinin koklii degisiklikleri
de beraberinde getirecegi, 6rgiitlerde verimliligi, calisanlarin giidii diizeyini ve doyu-
munu artirdigina dair bulgular bulunmaktadir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1998).

MEB Yonetici Atama, Degerlendirme, Gorevde Yiikselme ve Yer Degistirme Yo-
netmeligi” de Tiirk egitim tarihinde egitim yoneticilerinin hizmet 6ncesi yonetim ala-
ninda yetistirilmesini dngoren ilk yonetmelik olarak gortilmektedir (Kayikgi, 2001).
Bu anlamda okul yoneticilerinin yetistirilmesi, atanmasi ve yer degistirilmesi uygu-
lamalar: orglitsel giiven agisindan biiyiik 6nem tasimasma ragmen Tiirkiye'de Milli
Egitim Bakanligi'nin egitim yoneticilerinin yetistirilmesi, se¢ilmesi ve atanmasina ilis-
kin uygulamalar incelendiginde, egitim yoneticisi yetistirme, segme ve atama politi-
kalarmn bilimsel ¢agdas bir temele oturtulamadig1 ¢ok net bir sekilde goriilmektedir.
Milli Egitim Bakanligiin bu konudaki uygulamalari bilimsel olmaktan ¢ok uzak adeta
«deneme-yanilma, yaparak yasayarak test etme» uygulamalaridir (Kayikgi, 2001). Bunun
ana sebebi olarak, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig tarafindan egitim yoneticiliginin
heniiz meslek gurubu olarak degerlendirilmemesi olarak gosterilebilir.

Egitim yoneticilerinin rutin rotasyonu onlarin mesleki gelisimlerine yardimei olsa
da bu durum okuldaki iyilestirme ¢abalarini engelleyebilmektedir. Egitim yoneticile-
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rinin gorev ve sorumluluklarini istenilen 6l¢tide yerine getirmeleri okullarda egitim
ve Ogretimin niteliginin artmasinda ve kalitenin gelistirilmesinde ¢ok 6nemli rol oyna-
maktadir. Bunun i¢indir ki Milli Egitim Bakanlig1 egitim yoneticilerinin performansla-
rint artirmak, “isletme korltigtinti” ortadan kaldirmak ve ¢alisanlardan istenilen rolii
yeterince yerine getirmelerini saglamak i¢in bir takim iyilestirmeler/diizenlemeler
yapma yoluna gitmistir. Bu diizenlemeler arasinda son zamanlarda en dikkat ¢eki-
ci, cok konusulan tartisilan kamuoyunu ilgilendiren bir konu olan ve 6ncelikli olarak
okul miudiirlerine daha sonra ise miidiir basyardimecilart ve miidiir yardimcilarina
yonelik uygulanan zorunlu yer degistirme (rotasyon) uygulamasidir. (Kayike1,2001;
Leblebici, 2005; Reynolds, White ve Brayman, 2005; Tonbul ve Sagiroglu, 2012).

Literatiire bakildiginda zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yapan egitim yoneticile-
rinin orgiitsel giiven algisi iliskisini arastiran ¢alismalara rastlanmamaktadir (Leblebi-
ci, 2005; Reynolds, White ve Brayman, 2005; Tonbul ve Sagiroglu, 2012).

Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranarak literatiire katkida bulunulacag: dii-
stinilm{istiir.

1. Zorunlu yer degisikligi yapan okul yoneticilerinin isletme korliigtinii 6nlemeye
yonelik goriisleri nedir?

2. Zorunlu yer degisikligi yapan okul yoneticilerinin zorunlu yer degistirme poli-
tikasina iliskin gortisleri nedir?

3. Zorunlu yer degisikligi yapan okul yoneticilerinin etkili bir rotasyon politikasi
ylriitiilmesi onlarin 6rgiitsel giiven diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yapan okul yoneticilerinin 6r-
glitsel gliven alg1 diizeyleri incelenmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kul-
lanilmustir. Tligkisel tarama modelleri, iki veya daha cok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma model-
leridir (Karasar, 2007).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kayseri Il Milli Egitim Midiirligiine bagh zorunlu yer de-
gisikligi (rotasyon) yapan 252 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmanin érnek-
lemini ise 2010-2011 egitim &gretim yilinda Kayseri Ili Milli Egitim Miidiirliigi biin-
yesinde zorunlu yer degisikligine tabi tutulan 155 egitim yoneticisi olusturmaktadar.
Arastirmada amagl 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
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VERILERIN TOPLANMASI
1-Kisisel Bilgi Formu:

Aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin baz1 6zliik niteliklerini belirlemek icin
arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu gelistirilmistir.

2-Orgiitsel Giiven Olcegi:

Yilmaz (2005) tarafindan gelistirilen “Orgiitsel Giiven Olgegi” kullanulmistir. Ol-
cekte {i¢ alt boyut ve 20 maddeden olusmaktadr. Orgiitsel giiven 6lgegi, “yoneticilere
giiven”, “meslektaglara giiven” ve “paydaslara giiven” olmak iizere {i¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Yoneticiye giiven boyutunda 6 madde bulunmaktadir ve bu boyuta ait
glvenirlik katsayis1 .89’dur. Meslektaslara giiven boyutunda 8 madde bulunmaktadir
ve bu boyuta ait giivenirlik katsayis1 .87’dir. Paydaslara giiven boyutunda 6 madde
bulunmaktadir ve bu boyuta ait giivenirlik katsayist ise .82’dir. Olgegin genel giive-
nirlik katsayisi ise .92’dir (Y1lmaz, 2005). Olcek; (1) Hicbir zaman, (2) Cok nadir, (3)
Bazen, (4) Cogunlukla ve (5) Her zaman seklinde cevaplanmaktadir. Bu 6lgekten ali-
nan puanlarda da, 1.00-1.80 aras: hi¢ katilmryorum, 1.81-2.60 katilmiyorum, 2.61-3.40
kararsizim, 3.41-4.20 katiliyorum ve 4.21-5.00 aras1 ise tamamen katiliyorum seklinde
degerlendirilmektedir.

BULGULAR

Zorunlu yer degisikligi (Rotasyon) yapan okul yoneticilerinin orgiitsel giiven algi
dtizeylerini belirlemek i¢in arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara yer veril-
mistir. Tablo 1’de zorunlu yer degisikligi yapan egitim yoneticilerin isletme korliigiini
onlemede temel politikaya iliskin goriislerinin dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1. Zorunlu yer degisikligi yapan egitim yoneticilerin isletme korliigiinii 6n-
lemede temel politikaya iliskin goriislerinin dagilimlar

Isletme Korliigii f %
Evet 62 40.0
Hayir 93 60.0
Toplam 155 100.0

Tablo 1’de Kayseri Ilinde zorunlu yer degistirme (rotasyona) yapilan egitim yo-
neticilerinin isletme korliigiinti 6nlemede temel politikaya ait dagilimlari incelendi-
ginde, isletme korliigiinii 6nledi diyen yoneticiler % 40.0. Egitim yoneticilerin % 601
zorunlu yer degistirmenin isletme korltigiinti 6nlemedi gortisiinii belirtmislerdir. Tab-
lo 2’de zorunlu yer degisikligi yapan okul yoneticilerin rotasyon politikasina iliskin
goriislerinin dagilimlari verilmistir.
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Tablo 2. Zorunlu yer degisikligi yapan egitim yoneticilerin rotasyon politikasina
iliskin gorislerinin dagilimlari

Zorunlu yer degistirme politikasi f %
Evet 30 19.4
Hay1r 125 80.6
Toplam 155 100.0

Tablo 2’de, Kayseri Ilinde zorunlu yer degistirme (rotasyona) yapilan egitim yo-
neticilerinin rotasyon politikasina ait goriis dagilimlar1 incelendiginde rotasyon politi-
kasina olumlu bakan egitim yoneticileri % 19.4, rotasyon politikasina olumsuz bakan
egitim yoneticilerinin orani % 80.6'dir. Egitim yoneticilerinin biiytik ogunlugu saglik-
11 bir rotasyon politikas1 olmadigini diisiinmektedirler. Tablo 3’de zorunlu yer degisik-
ligi yapan egitim yoneticilerin etkili bir rotasyon politikas ytiiriitiip yiriitiilmedigine
iliskin analizlere yer verilmistir.

Tablo 3. Zorunlu yer degisikligi yapan egitim yoneticilerinin etkili bir rotasyon
politikas: ytiriitiilmesinin orglitsel giiveni etkilemesine iliskin t testi sonuglari

N X Ss. t p
Evet 30 77.33 14.16 3,325* 001
Hayir 125 69.80 12.96

Zorunlu yer degistirme yapan egitim yoneticilerin etkili rotasyon politikas: ytirii-
tiilmesine gore orgiitsel giiven diizeyleri incelendiginde orgtitsel giiven etkilenir di-
yenlerin aritmetik ortalamasi (X=77.33), orgiitsel giiven etkilenmez diyenlerin aritme-
tik ortalamasi (X=69.80) olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda hesaplan t degeri
(t=3,325 p.001) diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Egitim yoneticilerinin etkili
bir rotasyon politikas: yiiriitiilmemesi durumunda 6rgiitsel giiven diizeylerinin olum-
suz yonde etkilendigi goriilmektedir.

TARTISMA

Arastirmanin bulgular: incelendiginde egitim yoneticilerin zorunlu yer degistir-
melerinin igletme korligtini engellemedigi bulunmustur. Literatiirde farkl arastirma
sonuglart bulunmaktadir. Nural ve Citak’in (2012) arastirma sonuglarina gore, okul
miidiirlerinin 6énemli bir kismimnin (%67) stirekli ayni kurumda calismanin isletme
korliigiine, duraganhiga ve verim diisiikltigtine yol acar diistincesiyle zorunlu yer de-
gistirme uygulamasini desteklemektedir. Ayni arastirma sonuglarina gore, katilimcila-
rin yariya yakini (%47), “zorunlu yer degisikligi uygulamas: kurumlara herhangi bir
olumlu etki yaratmamis ve kurumdaki mevcut verimi diistirmiistiir” seklinde gortis
belirtmislerdir. Kaya (2012) ile Nartgiin, Bayraktar ve Akkulak’in (2012) aragtirma so-
nuglari da, uygulamanin olumlu (kurum kiiltiirti ve iklimi, yeteneklerini sergileme fir-
sat1) oldugu kadar, olumsuz yonlerinin bulundugunu gostermektedir. Gordon (1993),
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kisa stireli rotasyon uygulamalarinin yoneticilerde oldugu kadar 6gretmenlerde de,
‘yeteneklerinin farkina varma, okulun tiim siire¢lerine daha etkin katilma isteginde ve
psikolojik olarak rahatlama’ gibi konularda olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir.

Arastirmanin diger bulgusu incelendiginde ise egitim yoneticilerin zorunlu yer
degistirme politikasina olumsuz baktiklar1 bulunmustur. Katiimcilarin biiyiik ogun-
lugu zorunlu yer degistirme uygulamasinin 6rgiit kiiltiirline zarar verecegini diisiin-
mektedir. Daha 6nce yapilan arastirmalarda da (Meyer, Macmillan, Northfield ve Fo-
ley, 2011; Tonbul ve Sagiroglu, 2012) miidiir rotasyonun okul kiiltiirii izerinde olumlu
ya da olumsuz etkisinin oldugu belirlenmistir. Miskel ve Owens (1983) ABD’de 89
okul tizerinde yaptiklar1 arastirmada, okul miidiiriiniin rotasyonunun, ¢alisanlarin
is doyumu, iletisim, 6gretim, okul disiplini ve okul iklimi tizerinde etkisi oldugunu
belirtmistir (Akt: Mascall, Moore, Jantzi, Walker ve Sacks, 2011). Arabac1 ve Saglam’a
(2012) gore rotasyonun olmamas: durumunda bireyler tekdiize bir hayatla bas basa
kalirken, yeniliklere de kendilerini kapatir ve sonug olarak, sorunlara ve olaylara kars1
degisik diistinme tarzi olusturamazlar.

Aragtirmanin bir bagka bulgusuna gore egitim yoneticilerin etkili bir rotasyon po-
litikas1 yiiriitiilmemesi durumunda orgiitsel giiven diizeylerinin olumsuz yénde etki-
lendigi goriilmektedir. Benzer sonuca Calisir (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da
rastlanmaktadir. Calismanin sonuglarina gore 6gretmenler, rotasyon uygulamasi ile
orgiitsel baghiliklarmin azalacag: yoniinde goriis belirtmislerdir. Riemer (2000) tara-
findan yer degistirmenin doguracag stres faktorleri tizerine yapilan galismada elde
edilen bulgular da bu ¢alismanin bulgular ile paralellik gostermektedir. Riemer’e
(2000) gore yer degisikligi ilk olarak aileleri parcalama potansiyeline sahiptir. Ayrica
yer degisiklikleri, kisileri alistk olmadiklar1 bir ortama siiriiklerken ayni zamanda yeni
kosullara da uyum saglama zorunlulugunu beraberinde getirir. Bu olumsuzluklarinda
orgiite giiven ve baglilig1 zedeleyecegi diistiniilmektedir.

Hagerty (1998) ile Reynolds vd.’nin (2005) ¢alisma bulgular1 da, okullarin yapi-
sal ve orglitsel sorunlarinin goz ardi edildiginde, sorunlarin kaynagini ve ¢éztimleri-
ni sadece okul yoneticilerine indirgeyerek, diger degiskenlere dokunmadan, salt yer
degistirme tizerinden sorunlara ¢6ziim arama anlayisinin, uygulamalardan beklenen
basariy1 vermedigini ortaya koymaktadir.

Ozdemir ve Yaman (2011) arastirma bulgulari, miidiir ve 6gretmenlerin bir yan-
dan uygulamay1 onaylamadiklarini, zorunlu olmasimi elestirdiklerini, 6te yandan ise
zorunlu yer degistirme uygulamasinin miidiirlerin performansimi olumlu yénde et-
kileyecegini ortaya koymaktadir. Orgiitler rotasyon uygularken gok dikkatli olmals,
¢alisanlar arasinda dengeyi gozetmeli, onlarin kendilerini kullanilmis ya da oyuna ge-
tirilmis duygusuna kapilmamalarini saglamalidir (Calik ve Eres, 2006).

Schermerhorn, Hunt ve Osborn’a (2003) gore, rotasyon araciligiyla, calisanlari
farkli gorevler iceren isler arasinda dolastirarak gorev cesitliligi saglamaktadir. Wilbur
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(1993), Macleod (2008) ve Campion (1994) gibi arastirmacilar da, zorunlu yer degistir-
me uygulamalarimin, yoneticilere, 6rgiitii bir biittin halinde gortip, kurumsal isleyisi
anlama, kiyaslama yapma, farkli ¢oziim yollar gelistirebilme, farkli is gorenlerden
yeni seyler 6grenme, sikilmay1 engelleme, kuruma yeni heyecan getirme, ¢alisanlari
gldtileme gibi olumlu etkileri bulundugunu belirtmektedirler.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucunda zo-
runlu yer degisikligi (rotasyon) yapan egitim yoneticilerinin 6rgiitsel giiven algilarina
olumlu y6nde katkida bulunmasi i¢in asagidaki diizenlemelerin yapilmasinin yararl
olacag diisiincesi ile asagidaki onerilerde siralanmaktadir:

1-Egitim orgiitleri nitelik ve nicelik olarak siniflandirilmali ve atamalarda bu sinuf-
landirilmalar dikkate alinmalidir. Béylece, zorunlu yer degisikligi(rotasyon) uygula-
nan egitim yoneticilerinin esdeger bir egitim orgiitiine ya da bir alt veya bir tist siuf
diizeyinde olan bir egitim 6rgiitiine atamalar1 yapilmalidir.

2-Genel olarak zorunlu yer degistirmenin (rotasyon) 8-10 y1l gibi bir zaman dilimi
igerisinde yapilmas: konusunda goriis birliginde oldugu sdylenebilir.

3-Zorunlu yer degisikligi (rotasyon) yapan egitim yoneticileri uzun siire ayni bi-
rimde calismayacagindan, yeni is ya da gorevi benimsenmemektedir.
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DOKUZUNCU SINIF OGRENCILERININ BILGI VE
iLETISIM TEKNOLOJISi DERSININ iCERIGi VE
YONTEMIYLE ILGILi BEKLENTILERI®
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Oz: Ortadgretim 6grencilerinin bilgi toplumunun gerekleriyle donabilmesi
i¢in bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) dersi énemli konumdadir. BT dersi Ogren-
cilerinin beklentileri ve ¢agin gerekleri dikkate alinarak verilmelidir. Bu nedenle
bu arastirmada, dokuzuncu smuf 6grencilerinin BIT dersinde 6grenmek istedik-
leri konularm ve dersin islenisiyle ilgili beklentilerinin belirlenmesi amaglanmis-
tir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu-bilim deseni kullanilmistir.
Veriler 15'i kiz 151 erkek olmak {izere 9. simifta okuyan toplam 30 6grenciden
goriisme yolu ile toplanmustir ve icerik analizi ile incelenmistir. Arastirma sonu-
cunda égrencilerin meveut BIT dersi ile kargilanmayan bazi beklentilere sahip
olduklari bulunmustur. Ogrencilerin grenmek istedikleri konular internet, yazi-
Iim, donanim ve diger konular temalarinin altinda bulgular kisminda sunulmus-
tur. Ogrenciler, dersin uygulamal olarak giincel ve yeterli teknolojik donanima
sahip ortamlarda islenmesini beklemektedirler. Bulgular engelli 6grencilerin de
dersten faydalanabilmesi icin gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerektigini gos-
termektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi ve iletisim teknolojisi dersi, ortaggretim, dokuzun-
cu sinif, 6grenci beklentileri, 6grenci goriisleri.

* Bu makale Hiiseyin YASAR tarafindan hazirlanan “Dokuzuncu Smuf Ogrencilerinin Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Dersine Yonelik
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NINE GRADE STUDENTS’ EXPECTATIONS
ON CONTENT AND TEACHING METHODS
OF INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES CLASS®

_ Huseyin YASAR™
Ozcan Erkan AKGUN"*"*

Abstract:

Information and communication technology (ICT) is a significant subject for
the secondary education to equip them with the necessities of information so-
ciety. The syllabus of ICT should be prepared according to the expectations of the
students and needs of the time. This study aims to identify the expectations of the
ninth grade students on the contents and the methods of the ICT classes. We used
phenomenology research design in the study, which is one of the qualitative rese-
arch methods. All the data are gathered by interviewing 30 ninth grade students
- 15 girls and 15 boys —and are analyzed with content analysis method. The obta-
ined results have displayed that some of the expectations of the students are not
met with the current contents and methods of the ICT classes. The subjects that
the students expected to learn are grouped under the titles of: Internet, software
and hardware, according to content analysis. Detailed expectations were given
under the results. Students expect the classes to be given practically with direct
experiences in environments which have enough technological equipment. Fin-
dings also present that ICT classes may benefit disabled students. In order to
accomplish this, necessary arrangements need to be made in computer labs.

Keywords: Information and communication technology course, secondary
education, ninth grade, student expectations, student opinions.

Giris
Bilgi ve iletigim teknolojilerinin (BIT) hayatin her alanima girdigi giiniimiizde bu
teknolojiler kiiciik yaslardan itibaren insan hayatinda yer almakta ve yogun bir sekilde

* This article is an excerpt from master thesis which is written by Hiiseyin YASAR and title of the master thesis is that “Views And
Expectations Of Ninth Grade Students On Information And Communication Technology Course”

** Postgraduate Student at Sakarya University, Institute of Educational Sciences, Department of Computer and Instructional Tech-
nologies and Teacher in the Ministry of National Education.

*#+ Assistant Professor Dr.; Istanbul Medeniyet University, Faculty of Educational Sciences, Department of Computer and Instru-
ctional Technologies

@ Milli Egitim & Say1211 & Yaz/2016



@ Hiiseyin Yasar / Ozcan Erkan Akgiin

kullanilmaktadir. Hatta bu teknolojiler toplumun yapisinda ve isleyisinde degismele-
re, yeni goriiglerin ortaya cikmasima énayak olmaktadir (Ipek, 2001). Bu degisimlerin
bir yansimasi olarak toplumlar artik bilgi toplumu olarak hedeflenmekte, bu sekilde
adlandirilmaktadir (Simsek, 2002; Alkan,1998). Ttim toplumlar bilgi toplumu olmanin
gerekleri arasinda yer alan BIT’i kullanmak, bu teknolojileri iiretmek ve bu teknoloji-
leri hayatin bir pargasi haline getirmek i¢in ¢aba sarf etmektedirler (Akkoyunlu, 1998).

Eyidogan da (2009) bilgi toplumu olmay1 isteyen ve bu yolda ¢aba harcayan top-
lumlarin, BITi etkili kullanmalart gerektigini ve bunun da BIT okuryazarligi ile ola-
cagini belirtmistir. BIT okuryazarlig1 bilgisayar ve interneti kullanarak bilgiyi arama,
se¢me, isleme ve bilgiyi bulmak i¢in hangi kaynaklara basvurabilecegini bilmek olarak
tanimlanabilir (Dijk ve Hacker, 2003; akt. Bilgel Asic1 ve Kogak Usluel, 2013). Bilgi
¢ag1 olarak da ifade edilen bulundugumuz cagda, BIT okuryazarliginin saglanmasimn-
da en 6nemli gorev egitim sistemine diismektedir. Egitim sisteminin ¢agin gerekleri-
ne uygun ve degisimi takip eden, gelecegi 6ngoren bir yapida olmasi gerekmektedir.
“Cagdas toplumlarda gelismislik diizeyleri egitim sistemleriyle 6l¢tilmektedir. Gelis-
misligin; BIT'deki huzh degisimlere uyum saglama becerisi, bilim ve teknoloji tiretme
diizeyi, yaratic1 ve {iretken bireyler yetistiren egitim sistemleri ile miimkiin olacagt
belirtilmektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011, 4)”.

BiT’deki hizli degisme egitim sisteminin de toplumun ihtiyaclarina ve ¢agmn ge-
reklerine gore yenilenmesi gerektigini ortaya gikarmistir. Bundan dolay: egitimin her
bilesenini, giiniin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yenilemek gerekir (Celen, Celik
ve Seferoglu, 2011). Ayrica 6grenilmesi gereken bilgilerin stirekli artmasi ve bilginin
siirekli degiskenlik gostermesi, sadece belirlenen bir bilginin dgretilmesinin Gtesinde
bilgiye ulagsma yollarinin da 6gretilmesini gerekli kilmistir (Tagkiran, 2006). Bunu da
ancak gagin gerektirdigi yeterlikleri ve ulusal hedefleri g6z oniine alarak tasarimlana-
cak ve uygulanacak bir BIT egitimi ile yapabiliriz.

BIT ile ilgili ulusal hedeflere baktigimizda Onuncu kalkinma planinda egitim siste-
minin temel amaci “Diistinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, demok-
ratik degerleri ve milli kiiltiirti 6ztimsemis, paylasima ve iletisime agik, sanat ve estetik
duygular giiclii, 6zgiiven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilikgilik 6zel-
liklerine sahip, bilim ve teknoloji kullanimina ve {iretimine yatkin, bilgi toplumunun
gerektirdigi temel bilgi ve becerilerle donanmus, tiretken ve mutlu bireylerin yetismesi
(DPT, 2013, 32)” olarak ifade edilmistir. Bu hedefe uygun olarak Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan “Bilgi ve Iletisim Teknolojisi” dersi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhigmin
(TTKB) 14.07.2005 tarih ve 193 sayili karariyla kabul edilmistir. Bu karar dogrultusun-
da 27.09.2005 tarih ve 329 say1li karar ile 6gretim programi kabul edilmis ve 2005-2006
egitim-0gretim yilinda 9. siniflardan baslamak tizere kademeli olarak uygulanmaya
baslanmuistir. Bu ders mesleki ve teknik ortaggretim kurumlarinda zorunlu, diger orta-
o6grenim kurumlarinda ise segmeli ders olarak 2012 yilina kadar okutulmustur.
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2012 yilinda TTKB'nin (14.08.2012 tarih ve 124 sayili) karariyla ortadgretim kurum-
larinin 9. siniflarina ait haftalik ders ¢izelgelerinde degisiklige gidilmistir. Yapilan bu
degisiklikle BIT dersinin tiim ortadgretim kurumlarinda haftada 1 veya 2 saat se¢meli
olarak okutulmas: kararlastirilmistir. 2013 yilinda ise (TTKB'nin 28.03.2013 tarih ve 18
sayili karariyla) ortadgretim kurumlarinin 10., 11. ve 12. siniflarmna ait haftalik ders ¢i-
zelgelerinde degisiklige gidilmistir. Bu degisiklikle birlikte BIT dersi, tim smuiflar igin
alinabilecek se¢meli dersler arasinda yer almigtir.

Se¢meli dersler arasinda yer alan BIT dersinin acilma amacina bakildiginda (TT-
KB’nin 27.09.2005 tarih ve 329 sayili karari ile kabul edilen 6gretim programinda) bu
dersin 6grencileri, giinliik etkinliklerinde yeni gelistirilen teknolojileri kullanarak
hizla degisen diinyada yer almaya hazirlayacag: belirtilmistir. Ancak 6gretim prog-
raminin hazirlanmasimi {izerinden yaklasik 9 yil ge¢mistir. Diger taraftan BiT’deki
gelismeler hizla devam etmekte ve bununla beraber bir¢ok yeni teknoloji ve bilgi
agiga ctkmaktadir. Buna paralel olarak egitimle ilgili beklenti ve ihtiyaglar da farkli-
lasmaktadir. Egitim kurumlari BIT’i rahatlikla kullanabilen, bilgi okuryazari bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefi gerceklestirebilmek icin egitim kurumlarinda
okutulmakta olan dersler ve ders igerikleri bulundugumuz toplumun amaglarmna ve
bireyin ihtiyaglarina uygun olmalidir (Sulak, 2002; Yiiksel, 2000). BiT’deki gelismenin
hiz1 dikkate alindiginda BIT dersinin devamlilik gosteren bir bigcimde giincellenmesi
gerektigi soylenebilir (Kural Er ve Giiven, 2008).

Bugiiniin is ve yasam kosullari daha ¢ok BIT becerisine sahip olmay: gerektir-
mektedir. Bilgisayar ve iletisim teknolojileri konularinda yetkin olmak artik ¢alisma
hayatinda basarmin 6n kosullarindan biridir ve kaliteli bir egitimin 6grencileri bu yet-
kinliklerle donatmasi gerekmektedir (MEB, 2009). Bunu saglayabilmek igin ortadgre-
timde verilen BIT dersinin 6nemi biiyiiktiir. Ancak bu dersin &grencilerin beklentileri-
ni ne kadar karsiladigi, dersin igeriginin ne kadar giincel oldugu, 6grencilerin neleri,
nasil 6grenmek istedikleri arastirilmasi gereken énemli bir konudur. Bu arastirma kap-
saminda 9. Sinifta okuyan 6grencilerin bilisim teknolojileri alaninda neleri 6grenmeyi
bekledikleri ve var olan dersin bu beklentileri karsilamada ne kadar yeterli oldugu
incelenerek bu dersin nasil islenmesini istediklerinin belirlenmesi amaclanmaktadir.
Bu calismanin 6gretim programinin giincellenmesi icin ileride yapilmasi beklenen he-
def kitle analizlerine ve program giincelleme calismalarina ayrica BIT dersini okutan
ogretmenlere katk: saglamas1 hedeflenmektedir.

Bu baglamda arastirmanin alt amaglar:
1. Ogrencilerin BIT dersinde ogrenmek istedikleri konular nelerdir?

2. Ogrencilerin BIT dersinin islenme yéntemiyle ilgili beklentileri nelerdir?
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Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yonteminin olgubilim deseni kullanilmistir. Nitel
arastirma “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri-
nin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik bir stirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011, 39)”. Olgubilim deseni “farkinda oldugumuz fakat derinle-
mesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011, 72)”. “Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odak-
landig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya
da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2011, 74)”.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Adiyaman ili
Golbast ilgesindeki bir Anadolu Lisesinde okumakta olan 9. Sinuf 6grencileri olustur-
maktadir. Calisma grubunun 9. Smif 6grencilerinden olusmasinin nedeni BIT dersinin
sadece bu sinif seviyesinde se¢meli olarak okutulmasidir. Calisma grubu, gontilli 6g-
renciler arasindan rastgele secilmis 15 kiz ve 15 erkek olmak {izere toplam 30 6grenci-
den olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler goriisme yoluyla toplanmustir. “Olgubilim deseninde olgulara
iligskin yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarabilmek icin gériismeler yapilir” (Biiyiikoz-
tirk ve digerleri, 2012, 20). Goriisme, goriisiilen kisiyle arastirmaci arasinda arastirma
amaclarma yonelik bilgi edinmek icin soru sorma ve cevaplamaya dayali bir siirectir
(Balaban Sali, 2013). Goriismenin amacy; bireyin deneyimlerinin, tutumlarmin, diistin-
celerinin ve buna benzer gozlenemeyen 6zelliklerinin gerceki bir sekilde ortaya ¢ika-
rilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma kapsaminda dgrencilerden verilerin toplanmasi igin agik uglu sorular-
dan olusan bir goriisme formu kullanilmistir. Bu form goriismelerin tutarli ve diizgiin
bir bigimde yiiriitiilebilmesi icin goriismecinin kullanmasi amaciyla hazirlanmistir.
Form hazirlanurken cesitli asamalar takip edilmistir. Ik olarak gerekli literatiir tara-
masi yapilmistir. Konuyla ilgili kitap, dergi, makale ve lisansiistii tezler incelenmistir.
Literatiir taramasindan sonra ortadgretimde okumakta olan ve Bilgi ve Iletisim Tekno-
lojisi dersini alan 6grencilerle sorularin anlasilirligi ve uygunlugunu agiga ¢ikarmaya
yonelik goriismeler yapilarak, form taslak olarak hazirlanmistir. Taslak olarak hazir-
lanan form, uzman goriisti almak icin farkl: tiniversitelerde gorev yapan doktorali 6
dgretim iiyesine (4 kisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi alanindan, 1 kisi
Egitim Programlari ve Ogretim alanindan, 1 kisi Olgme ve Degerlendirme alanindan)
ve MEB'de gérev yapan 7 gretmene (5 kisi BIT Ogretmeni, 2 kisi Tiirk Dili ve Edebi-
yat1 Ogretmeni) gonderilmistir. Uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda diizenle-

nen form goriismelerde kullanilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Goriismeler 2012-2013 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde yapilmistir. 22 Ni-
san - 17 Mayis 2013 tarihleri arasinda 26 giinliik bir siirede goriismeler tamamlan-
mistir. Ogrencilerin derslerinin aksamamasi igin ders saatleri diginda 6grencilerle
goriisme saati planlanmistir. Bu planlama dogrultusunda 6grencilerle goriistilmiistir.
Ogrencilerle goriismeye baglamadan 6nce, goriismeyle ilgili detayh bilgiler (goriisme-
nin amaci, toplanan verilerin gizliligi, kabul ve ayrilma hakki, ses kayit izni) 6grenci-
lere bildirilmistir. Goriismeler esnasinda 6grencilere hicbir yonlendirme yapilmamais-
tir. Ogrencilerin rahat cevap verebilecegi ortamlar saglanarak gériismeler yapilmistir.
Veri kayiplariin olmamasi igin izin aliarak goriismelerin tamamu ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Katilimcilara ses kayitlarinin arastirma bitiminde imha edilecegi ve
baska hi¢bir amag i¢in kullanilmayacagi belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Kaydedilen goriismeler bilgisayar ortamina aktarilarak ses dosyalar1 kulaklik yar-
dimiyla dikkatli bir sekilde arastirmaci tarafindan dinlenerek metin belgesine aktaril-
mustir. Analizler bu metinler tizerinden yapilmistir. “Nitel arastirmalarda elde edilen
verilerin analizinin giivenilir ve inandirict olmasi énemli bir 6l¢tittiir” (Biiytikoztiirk
ve digerleri, 2012, 245). Arastirmanin gegerliligini ve giivenirligini arttirmak icin gesitli
stratejiler kullanilmigtir. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri igin uzun siireli et-
kilesim stratejisi kullanilmistir. Bu sekilde 6grenciler zaman ilerledikge arastirmacinin
etkisinden kurtularak daha rahat sekilde gortislerini belirtmislerdir. Bundan dolay1
gorlismenin stiresi yeterince uzun tutulmustur. Diger kullanilan bir strateji ise, ka-
tilimer sayisimin olabildigince ok tutulmasidir. Ogrencilerin goriislerinden farkli ve
6zglin durumlarin ortaya ¢ikarilmasi agisindan 6nemlidir. Katilimei teyidi ile de aras-
tirmanin gegerliliginin saglanmas: amaglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Goriismede elde edilen verilerin analiz edilebilmesi i¢in icerik analiz yontemi kul-
lanulmustir. Tgerik analizi “Yazih ve sozlii materyallerin sistemli bir analizidir. Insanla-
rin soylediklerinin ve yazdiklarmnin agik talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi
sayisallastirilmas: siirecidir” (Balci, 2010, 212). Bir baska tanima gore icerik analizi
“Belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin baz1 sézciiklerinin daha kiigiik ige-
rik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir”
(Buytikoztiirk ve digerleri, 2012, 240).

“Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve ilis-
kilere ulagsmaktir. Kavramlar bizi temalara gotiiriir ve temalar sayesinde olgular: daha
iyi diizenleyebilir ve daha anlagilir hale getirebiliriz. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenlemek ve yorumla-
maktir” (Yildirim ve Simsek, 2011, 227).
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Yildirim ve Simsek (2011) igerik analizinin yapilisinda belirli asamalarin oldugu-
nu belirtmis ve bu asamalar1 soyle ifade etmistir; 1-Verilerin kodlanmasi: Bu asamada
eldeki veriler incelenerek anlamli boliimlere ayrilir. Ayrilan boliimlerim kavramsal
olarak ne anlama geldigi bulunmaya calisilir. 2- Temalarm bulunmast: Tk agamada
elde edilen kodlari agiklayabilecek ve kodlar: belirli kategoriler altinda toplayabile-
cek temalar olusturulur. 3- Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanim-
lanmasi: Bu asamada veriler okuyucunun anlayacagi bir dille tanimlanur, agiklanir ve
sunulur. 4- Bulgularin yorumlanmast: Bu asamada bulgular yorumlanarak sonuglar
¢ikarilir. Nitel aragtirmalarda arastirmaci incelenen olguya yakin oldugu ve gerekirse
o olguya iligkin ilk elden deneyimler edindigi i¢in, arastirmaci tarafindan yapilan yo-
rumlar degerlidir.

Arastirmada yukarida belirtilen asamalar izlenerek kodlamalar yapilmis, temalar
olusturulmus ve veriler bu sekilde analiz edilmistir. Temalar, kodlar ve alt kodlar dik-
kate alinarak analiz edilen veriler anlasilir bir dille sunulmustur. Bulgular sunulurken
ogrenci goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir

Bulgular

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojisi dersinde dgrenmek istedikleri konular:
Ogrencilerin BIT dersinin iceriginde olmasini istedikleri konular analiz sonucu 4 tema
altinda toplanmustir. Bunlar, internetle ilgili konular, donanim ile ilgili konular, ya-
zilimla ilgili konular ve diger konulardir. Bu konular arasinda en ¢ok sikligin gortil-
diigii baslik internetle ilgili konulardir (f=57), bunu donanimla ilgili konular (f=38)
ve yazilimla ilgili konular (f=38) izlemektedir. En az siklig1 ise diger baslikli konular
gostermektedir (f=7).

C)grencilerin BIT dersinin igeriginde olmasin istedikleri internetle ilgili konulara
dair bulgular Tablo 3’de belirtilmistir. Tablo 3’de goriildiigii gibi, en fazla 6grenilmek
istenilen konu giivenli internet kullanimi1 konusudur. C)grencilerin, internetteki teh-
likelerden korunmayi ve giivenli bir sekilde interneti kullanmay1 6grenmek istedik-
leri goriilmiistiir. Bu konuyu sirasiyla; sosyal aglarin diizgiin ve faydali kullanim,
Internetten bilgi arama ve bulma, internetten program indirme ve yiikleme, internet
tizerinden alis veris, internet teknolojileri, internette yasal olmayan konular-suglar ve
farkli internet tarayicilar1 konular izlemektedir. Dersin 6gretim programi ve kitabi in-
celendiginde giivenli internet kullanimi, sosyal aglarin kullanimi, internetten program
indirme ve yiikleme, internet iizerinden alis veris, internet teknolojileri ve Internet
Explorer disinda farkl bir tarayicinin anlatimina rastlanmamustir.

Ogrencilerin giivenli internet kullanimu istekleriyle ilgili 5rnek bir ifade su sekilde-
dir: O1: “Giivenli internet kullanimi ve internetteki tehlikeler anlatilsa iyi olur. Ciinkii
internetin hem yarar1 hem de zarari var. Zarar gérmeden internete girmek igin bunlar:
ogrenmek gereklidir. Internette kullarilan teknolojileri Ggrenmek istiyorum.”
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O4: “Internette farkls internete girme programlar: var. Google Chrome bunlar anlatilmalz.
Internette istedigim bilgiyi nasil bulacagim, tehlikeli sitelerden nasil korunacagim, internette
sug olan ve tehlikeli seyler neler.”

O13: “Internet iizerinde alig veris yapma nasil olur, giivenli bir alig veris nasil yapilmali,
babam internet bankaciligt kullanwyor. Internet bankacthg: giivenli nasil kullanilir. Internet
korsanlarina karst bilgi verilebilir. Internetten aradigin seyi nasil bulabilecegimiz anlatilabilir.
Miizik ve film indirme siteleri var. Bu sitelerden indirme yapma sug. Bilgisayar ve internetle
ilgili yasal olmayan seyler anlatilabilir.”

Tablo 1. Ogrencilerin dersin iceriginde olmasin istedikleri internetle ilgili konular

Kodlar Siklik  Katilimcilar
) 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O11,
Giivenli Internet Kullanimi 22 013,014, 015, 016, 017, 018, 020, O22,
025, 026, 028, O30.
Sosyal Aglarin Kullanimi 10 85603’ 05, 015, 016, 020, 021, 025, 027,

Internetten Bilgi Arama ve Gergek 7 05, 06, 08, O13, 017, (22, O24.

Bilgiyi Bulma

Internetten Indirmeler ve Yiiklemeler 5 04, 06, 015, 017, O19.
Internet Uzerinden Alis-Veris 5 03, 013, 014, O16, O17.
Internet Teknolojileri 3 01, 05, 08.

Internette Yasal Olmayan Konular ve

3 02, 016, 013.
Suglar

Farkli Internet Tarayicilar 2 06, 09.

Internetle ilgili konularin ardindan 6grencilerin en ¢ok 6grenmek istedikleri konu-
lar yazilimla ilgili ve donarimla ilgili konulardir. Ogrencilerin yazilimla ilgili olarak
BIT dersinde 6grenmek istedikleri konularla ilgili 6rnek ifadeler asagida verilmis, ana-
liz sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

O1: “Daha glincel konular olmali. Biz sadece Microsoft programlarimi goriiyoruz.
Giincel Windows siiriimlerini goérsek, interneti daha ayrmtili gorsek, tablet kullani-
muny, akilli tahtalarin kullanimini gorsek, igletim sistemlerini daha ayrintili gorsek...”

09: “Kitap ta dersi islerken Windows'un eski siiriimleri yer altyor. Fakat su anda akilli
tahta da Windows 7 var. Windows 8 ¢ikt1. Bunlar ve bunlar disinda Pardus gibi farkls isletim
sitemleri anlatilabilir.

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ Hiiseyin Yasar / Ozcan Erkan Akgiin

Tablo 2. Ogrencileri derste 6grenmek istedikleri yazilimlar

Kodlar Siklik  Katilimcilar

Resim Diizenleme Yazilimlari 7 03, 04, 05, 014, 015, O16, O20.
Giincel Windows i§letim Sistemi Siirtimleri 5 01, 02, 06, 09, O23.

Farkli Isletim Sistemleri 5 01,02, 09, 012, O24.

Grafik Tasarim Yazilimlar 5 02, 015, 018, 021, O25.

Miizik ve Video Diizenleme Yazilimlari 5 04, 017, 018, 028, O29.

Web Sayfas1 Tasarimi Yazilimlari 5 012, 013, 016, 018, O21.
Virtisler ve Guivenlik Yazilimlar: 4 05, 07,013, O18.

Giincel Ofis Siirtimleri 2 01, O23.

Tablo 2’'de goriildiigii gibi, 6grencilerin derste 6grenmek istedikleri yazilimlar
arasinda ilk siray1 resim diizenleme yazilimlar1 almaktadar. Ogrencﬂer, derslerde kul-
larulan Windows Isletim Sistemi ve Ofis yazilimi stiriimlerinin eski oldugunu belirt-
mislerdir. FATIH projesiyle birlikte kurulan akilli tahtalardaki Windows stir{imleri ile
ders kitabinda anlatilan Windows stirtimiiniin farkli oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle
ogrenciler giincel Windows ve diger isletim sistemlerini 6grenmek istemektedirler. Bu
konularin ardindan 6grenilmek istenen yazilimlar sirasiyla grafik tasarim, miizik-vi-
deo diizenleme, web sayfasi tasarimi, viriis-giivenlik ve giincel ofis yazilimlaridir.
Dersin 6gretim programi ve kitab1 incelendiginde isletim sistemi olarak Windows XP
isletim sisteminin yer aldig1, MS Ofis 2003 paketinin anlatildig1 goriilmiistiir. Farkl bir
yazilimin dersin 6gretim programi ve kitabinda yer almadig goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazilimlarin yani sira donamimla ilgili olarak da 6grenmek istedikleri
konular bulunmaktadir. Ogrencilerin donanimla ilgili en fazla 6grenmek istedikleri
teknoloji akill: telefonlardir. Tablo 3'te gortildtigii gibi akilli telefonlar: sirasiyla tab-
letler, donanim sokme-takma, sorun giderme, USB cihazlar, televizyonlar, kablosuz
teknolojiler, dijital kamera — fotograf makinesi ve akilli tahta izlemektedir. Akilli te-
lefonlarin ilk sirada olmasinin sebebi; 6grenciler arasinda popiiler bir konu olmasi-
dir. FATIH projesiyle birlikte, akilli tahtalar ve tabletler de dgrenciler tarafindan ilgi
gormeye baglamistir. Ogrenciler, kendilerine verilecek tabletleri etkili bir bigimde
kullanabilmek icin derste tabletlerin anlatilmasin: istemektedirler. Ayrica 6grenciler;
donanimlar sokiip-takmayi, sorun gidermeyi, USB cihazlarini, televizyonlari, kablo-
suz teknolojileri, dijital kameralari, fotograf makinelerini 6grenmek istemekte ve der-
sin igeriginde bunlarla ilgili konularin yer almasint beklemektedirler. Dersin 6gretim
programu ve kitab1 incelendiginde bu teknolojilerle ilgili konularin yer almadig: goriil-
miistiir. Bu bulgularla ilgili baz1 ifadeler asagida sunulmustur.

O14: “Kablosuz araglar nasil kullanilir. 3G nedir ve ne ige yarar. Ben bunlart hep televiz-
yondan duydum fakat nasil kullamildiklarin: ve ne ige yaradiklarmi bilmiyorum. Alig veris
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merkezlerinde camda TTNET Wifi diye bir sey yaziyordu. Wifi nedir. Yani giincel konular
olmali. Derste ogretilmeli. Teknoloji siirekli gelisiyor ve dersinde teknolojiye ayak wydurmasi
lazim.”

O11: “Tabletler bence ilk siray1 almali. Gelecek sene kullanilacak ama §grenciler nasil kulla-
nilacagini bilmeden belki de bozabilecek. Daha sonra bilgisayarlar. Ciinkii hayatin her yerinde
var. Nereye gitsek en azindan bir bilgisayar goriirsiiniiz. Akili telefonlar. Ciinkii her isi yapi-
yorlar. Kiigiik bilgisayarlar sayilirlar. USB cihazlarin calistirilmasi, Televizyonlarin baglanma-
st ¢iinkii televizyona bilgisayar baglanabiliyor.

Tablo 3. Ogrencilerin derste 6grenme istedikleri donanimlar

Kodlar Siklik  Katilimcilar

03, 06, 08, 09, O11, 012, 013, 015, O16,
018, 021, 022, 026, 027, O30.

01, 06, 08, 011, 012, 013, 015, 016, O18,

Akilli Telefon 15

Tablet 12 401,022, 7.
Donanimlar1 Sokme Takma 2 07, 024.
Sorun Giderme 2 07,021.

USB Cihazlar 2 O11, O30.
Televizyonlar 2 011, O30.
Kablosuz Teknolojiler 1 0O14.

Dijital Kamera ve Fotograf Makinesi 1 030.

Akilli Tahta 1 O1.

Ogrencilerin BIT dersinde 6grenmek istedikleri diger konular ve bunlarin siklik-
lar1 Tablo 4’de verilmistir. Diger konular bashg: altinda 6grencilerin en ¢ok 6grenmek
istedikleri konu bilgisayar ve internet bagimlilig: ile saghk konularidir. Bu konular:
BiT’in faydali kullaniminin anlatilmasi ve gorme engelli 6grencilere yénelik BIT ko-
nulari izlemektedir.

029: “Gérme engelliler icin kullanilabilecek programlar olabilir. Ses programlar
olabilir. Ciinkii benim i¢in ses ¢ok 6nemli. Birde engelliler i¢cin diger derslerde de yar-
dimci olacak bu ytizden engelliler icin kullanilabilecek programlar anlatilmali. Bence
derse giren diger 6gretmenlere de bu tarz programlarin anlatilmas: lazim. Onlarda
kullanirsa biz daha iyi 6greniriz.”

O11: “Internet bir kere hocam iyi yanindan baslanmali. Kullanabilirsek cok genis bir alana
sahip. Ama cok kétii yanlar: da var. Hem kétii icerik bakimindan hem de sahtekarlik bakimin-
dan. Mesela reklam ¢ikiyor. Siteye giren birinci kigi oldunuz. Adam bilmiyor tikliyor ve bagina
gelmedik kalmuyor. Bunlardan korunma olmali. Bilgisayar ve internet basinda ¢ok fazla zaman
gegirenler var. Asosyaller. Bu tiir sorunlar icin konular olmali. Saglikli nasil kullanilir olmali.”

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ Hiiseyin Yasar / Ozcan Erkan Akgiin

Tablo 4. Ogrencilerin derste 6grenmek istedikleri diger konular

Kodlar Siklik Katilimalar
Bagimlilik ve Saglik 5 05,011, 022, 025, 026
BIT Faydali1 Kullanim 1 01

Gorme Engellilere Yonelik BIT 1 029

Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojisi dersinin islenme ydntemiyle ilgili goriis-
leri: BIT dersinin nasil islenmesi gerektigiyle ilgili 6grenci goriisleri Tablo 5’te sunul-
mustur. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugu derslerin uygulamal iglenmesi gerektigini
belirtmislerdir (f:24). Bunu ayn1 siklikla ifade edilen; uygun 6grenme ortamu (f:4), giin-
liikk hayatla iliskilendirme (f:4), etkinlik yapma (f:4) izlemekte, bunlarin ardindan akill1
tahtada 6grencilere uygulama yaptirma (f;2), video ve miizik destegi (f;1) ve gérme
engelliler icin ses kullanimu (f;1) 6nerileri izlemektedir. Bu onerilerle ilgili baz1 ének
ogrenci gortisleri asagida verilmistir.

O5: “Ders esnasinda herkesin kendine ait bilgisayarinin olmast gerekiyor. Ogret-
men akilli tahtadan anlatacak ve Ogrenciler kendi bilgisayarlarindan uygulamasini
yapacak. Kesinlikle elimizin altinda teknolojik alet olmasi lazim. Bu ders igin tam do-
naniml bir bilgisayar odasinin olmast: sart. Uygulama ve etkinliklerle ders islenmeli.”

O18: “Ben dersin dgretmeni olsam uygulama yaptirirdim. Ne kadar uygulama
yaptirirsam o kadar iyi 6grenilecegini diistiniiyorum. Video ¢ok seyrettirme ve sesli
seyler pek kullanmazdim. Ciinkii 6grenciler videolarda ¢abuk sikiliyor. En iyisi uygu-
lama yaptirarak 6grenciyi etkin tutmak. Ogretmen anlattiktan sonra 6grenci bilgisayar
basinda uygulayacak. Anlatim kisa olacak ve uygulama stiresi uzun olacak.”

029: “Sesli olarak anlatim benim icin cok Gnemli. Jaws programi okuldaki bilgisayarlara
kurulabilir.”

Dersin islenisiyle ilgili olarak 6grencilerin beklentilerinin anlatilan konularla ilgili
uygulama yapilmas: seklinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ders islenirken 6grencilerle
birlikte etkinliklerin yapilmasinin faydali olacagina yonelik gortisler dikkat cekmekte-
dir. Ogrenciler tarafindan, uygulama yapildig1 takdirde 6grenmenin kalic1 olacag1 ve
dersin daha eglenceli olacag: belirtilmistir. BIT dersinin islenmesi icin fiziksel ortamin
ozellikle de bilgisayarlarin iyi olmas: beklenmektedir. Gérme engelli 6grenciler i¢in
ders islenirken ses kullanimina 6zen gosterilmesi gerektigi ve bilgisayarlara sesli oku-
ma programlarinin yiiklenmesi gerektigi bulgusuna ulasilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin dersin iglenme yontemiyle ilgili goriigleri

Kodlar Siklik  Katilimailar
) 01,62, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 011, 012,
Uygulayarak Ogrenme 24 914, 916, Ql7, Ql8, Ql9, 920, 021, 022,
023, 024, 025, 026, 027, O28.
Uygun Ogrenme Ortami 4 03, 05, 012, O16.
Glinliik Hayatla Hi§kilendirme 4 08, 010, 015, O30.
Etkinlik 4 02, 05,09, 024.
Proje 3 03, 022, O24.
Alalli Tahtada Uygulama Yaparak 2 02, 04.
Video ve Miizik Esliginde Ogrenme 1 0O15.
Gorme Engelliler Icin Ses Destegi ile 1 9.

Ogrenme

Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin sonuglaria gore mevcut BIT dersinin icerigi 6grencilerin beklentile-
rini karsilamamaktadir. Ogrencilerin ogrenmek istedikleri konular; Internet, donanim,
yazilim ve diger konular seklinde dort grupta toplanmustir. Ogrenciler, Internetle ilgili
olarak, en fazla giivenli internet kullanmanin dersin igeriginde olmasini beklemek-
tedirler. Internetin giivenli kullanimi ve internet bagimlihig1 gibi birgok konu giinii-
miizde insan sagligini ve yasaminu tehdit eder diizeyde 6nemli boyutlara ulasmistir.
Bu nedenle ortadgretim kurumlarinda giivenli ve bilingli internet kullaniminin ders
igeriklerine eklenmesi 6nerilmektedir. Bunun yani sira; sosyal aglarin kullanim, bilgi
arama ve dogru bilgiyi bulma, internetten indirme ve yiikleme yapma, internetten alis
veris, internet teknolojileri, internette yasal olmayan olgular, farkli internet tarayicilari
gibi konularin dersin igeriginde olmasini istemektedirler.

Donanim boyutunda 6grencilerin en gok 6grenmek istedikleri akill1 telefon ve tab-
let kullanimudir. Fatih projesiyle birlikte kurulan akilli tahtalar ve dagitilmakta olan
tabletler 6grenciler tarafindan dgrenilmek istenmektedir. Bundan dolay1 ortadgretim
kurumlarinda bu yeni teknolojilerin tanitilmasina ve bunlara yonelik yazilimlarin ge-
listirilmesine yonelik se¢meli derslerin koyulmasi 6nerilmektedir.

Yazilimla ilgili olarak, mevcut ders iceriginde ve kitabinda yer alan isletim sistem-
leri ve ofis yazilimlar: giincel degildir. Akilli tahtada yer alan isletim sistemi ile mevcut
ders igeriginde yer alan igletim sistemi de farklidir. Ders iceriginde gtincel Windows
isletim sistemi ve farkli isletim sistemleri 6grenciler tarafindan 6grenilmek istenmek-
tedir. Ogrenciler giincel ofis siiriimlerini de 6grenmek istemektedirler. Bunlarmn ya-
nisira resim diizenleme programlarini, grafik tasarim programlarini, miizik ve video
dtizenleme programlarini, web sayfas: hazirlama programlarin, viriisleri ve anti viriis
programlarint dersin igeriginde gormeyi beklemektedirler. Bu nedenle ortadgretim
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kurumlarinda masatistii yayincilik, web yaymciligi, mobil araglar igin uygulama ge-
listirme, bilisim giivenligi gibi derslerin se¢meli ders olarak agilmasi degerlendirilme-
lidir.

Ayrica 6grenciler, bilgisayar bagimliligs, internet bagimliligs, BiT’in saglikli ve fay-
da saglayacak sekilde kullanimi gibi konularin da BIT dersinde yer almasini istemek-
tedirler.

Dersin igeriginin ilkogretimdeki dersin icerigine benzer olmas1 6grencilerde bik-
kinlik yaratmaktadir. Ogrencilerin BIT dersinden en énemli beklentileri dersin igerigi-
nin giincel olmasidir. Bu yiizden mevcut durumda 6grencilerinin beklentileri karsilan-
mamaktadir. Ayrica 6grenciler tarafindan BIT dersinin etkinliklere dayali, uygulamali
bir sekilde yeterli ve giincel donanimlarla islenmesi beklenmektedir.

Bu calismada BIT dersinin islenmesinde engellilere yonelik diizenlemelerin yapil-
masi gerektigi de ortaya ¢ikmistir. Gorme engelliler icin sesli yonlendirme programla-
rinin bilgisayarlara yiiklenmesi gerekmektedir. Engelli 6grencilerin BIT dersinden fay-
dalanabilmeleri i¢in isletim sistemlerindeki erisim kolaylig1 ara¢larimnin ve destekleyici
materyal ve donanimlarin saglanmasi 6nemli bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

BIT dersi ogretim programinin giincellenmesi siireklilik gerektiren 6énemli bir ko-
nudur. Bu konunun teknolojideki degisimleri, cagin gereklerini, 6grencilerin ihtiyacla-
rin1 ve paydaslarin goriislerini dikkate alarak, stirdiriilebilir bir model gelistirerek ele
alinmas1 beklentilerin karsilanmasi ve gereklilikleri yerine getirme agisindan bir ¢6-
ziim olabilir. Bunu saglamak icin ortaya siirekli-yenilenebilir bir model koyup, gerekli
galismalarin planl bir takvim icinde siireklilik i¢cinde gerceklestirilmesi dnerilmekte-
dir. Bu sekilde giincellenecek 6gretim programi ve ders kaynak materyalleri FATIH
projesi olanaklar1 kapsaminda giincellenebilecek bir z-kitap seklinde paylasilabilir.
Ayrica 6grenci ve dgretmenlerin, BIT’deki gelismeleri takip etmeleri icin elektronik
ortamda bir portal olusturmalar: ve belirli araliklarla biiltenler yaymlamalari bir ¢o-
ziim olabilir. Ogrenci beklentilerini daha gok karsilayan bir dersin segilme oraninin
da artacagi ve 6grencilerin BIT yeterliklerin bu sayede daha ok artabilecegi dikkate
almmalidir.

BiT’deki gelismeler 6nemli boyutlardadir. Ogrencilerin bu teknolojileri etkili ve
verimli bir bigimde kullanmalar1 igin gerekli ortamlar ve imkanlar saglanmalidir. Ay-
rica bu teknolojilerin faydali bir sekilde kullanilmasi ve zararlarindan 6grencilerin ko-
runmasi igin gerekli 6nlemler alinmalidir. Bundan dolay: BiT’in bilingli 6grenilmesi
ve kullanilmast i¢in ortadgretim diizeyindeki BIT dersi, 6grencilerin ihtiyaclarina ve
cagin gereklerine gore yeniden diizenlenmelidir. Yeniden diizenleme siirecinde tiim
paydaslardan goriis alinmalidir. Bu ¢alismanin 6grencilerin goriislerinin belirlenme-
si agisindan kiiciik bir 6rnek olabilecegi diisiintilmektedir. Ogretim programinda yer
alacak kazanimlarin belirlenmesinde daha genis katilimli ¢alismalarin yapilmasina
ihtiya¢ duyulmaktadur.
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BiR MATEMATIK SINIFINDAKI YAZMA
AKTIVITELERINE DAYALI OGRETIM
UYGULAMASININ
OGRENCILERIN OGRENMELERI UZERINDEKI
ETKILERI®

Cigdem TEKIN AYTAS"
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Oz: Bu arastirmada, bir ortadgretim matematik sinifinda yazma aktiviteleri-
ne dayali 6gretim uygulamasmin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olusturdu-
gu etkilerin belirlenmesi amaclanmustir. Bir nitel arastirma olan bu ¢alismanin
orneklemi bir diiz lisenin 9. simifinda 6grenim goren 15 dgrenciden olugmakta-
dir. Veriler, bahar déneminde yaklasik {i¢ ay stiresince derlenmis olup ilk aras-
tirmacinin kendi matematik derslerinde 6grencilere uyguladig: iki farkl: tiirdeki
yazma aktivitesinden olusmaktadir. Bu yazma aktiviteleri, giinliik yazma ve bil-
gilendirici yazmadir. Arastirmada 6grencilere 5 adet giinliik yazma ile 5 adet bil-
gilendirici yazma aktivitesi uygulanmis ve ardindan yazma aktivitelerinin nitel
igerik analizi yontemine gore analizi gerceklestirilmistir. Sonug olarak elde edi-
len bulgulara gore, yazma aktivitelerinin 6grencinin 6grenmeleri iizerine olumlu
yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma aktivitesi, matematik egitiminde yazma, mate-
matik 6gretimi.

* Bu galigma Dokuz Eyliil Universitesi, Aragtirma Fon Saymanlig tarafindan desteklenen 2009.KB.EGT.002 nolu Bilimsel
Aragtirma Projesi kapsaminda gergeklestirilmistir.

** Antalya’da MEB’e bagli bir lisede matematik 6gretmenidir.
** Dog. Dr., Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi.

Milli Egitim ¢ Say1211 ¢ Yaz/2016 @



THE EFFECTS OF AN INSTRUCTION PRACTICE
BASED ON THE WRITING ACTIVITIES ON
STUDENTS’ LEARNINGS
IN A MATHEMATICS CLASS®

Cigdem TEKIN AYTAS "
Isikhan UGUREL"""

Abstract

In this research, it is aimed to determine effects of teaching application, whi-
chis based on writing activities, on students’ learning at a high school math class.
The samples of this qualitative research consist of 15 students studying at the le-
vel of 9th grade at a general high school. The data consist of two different writing
activities of the students which were made to be written by first researcher in her
own math class for a 3 months period in spring term. These writing activities are
journal writing and expository writing. In the research, the students were made
to be written 5 journal and 5 expository writing activities and after that analysis
of writing activities were carried out according to the qualitative research metho-
ds. As a result, according to the findings, it was seen that writing activities have
positive effect on students’ learning.

Key words: Writing activity, writing in mathematics education, mathematics
teaching.

Giris

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2011) deginildigi {ize-
re, matematik kendine has kurallari olan bir dildir ve bu dil sayesinde ayn1 zamanda
da giiclii bir iletisim aracidir. Ogrencilerin bu dili dogru ve etkin bir sekilde kullana-
bilmeleri iletisim becerilerinin gelismesiyle miimkiindiir. fletisim becerisinin gelisti-
rilebilmesinin bir yolu 6gretim programinda da belirtildigi gibi matematik hakkinda
yazma ¢alismalari yapmaktir. Moore (1994) yazmanin kesfetme, organize etme ve ile-
tisim kurma bilgisi i¢in en giiglti ara¢ oldugunu 6ne siirmektedir (Cleland, et al.,
2003). Kober (1993) ise, ogrencilerden onlarin goézlemleri, sonuglari, akil yiiriitme

* This study was realized in the scope of Scientific Research Project numbered 2009.KB.EGT.002 supported by Research Fund of
Dokuz Eylul University.

** High School Mathematics Teacher in Antalya/Turkey.
***Assoc. Prof. Dr., Dokuz Eylul University, Faculty of Buca Education.
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stiregleri ya da tutumlar1 hakkinda yazmalari istendiginde, onlarin detaylara, verileri
daha mantiksal bi¢cimde organize etmeye ve daha tutarli bir yolla argiimanlarin: ya-
pilandirmaya odaklanmalarmin saglandigini ve bu stirecte kendi anlama bigimlerini
netlestirdiklerini ve iletisim becerilerini gelistirdiklerini ifade etmektedir (Cleland, et
al., 2003). Yazmanin genel olarak kisinin sadece iletisim becerisini gelistirmekle kalma-
yip kisinin 6grenmesi tizerinde de olumlu etkiler sagladig: yontinde literatiirde pek
¢ok saptamanin mevcut oldugu goriilmektedir. Yazmanin kendine has 6zellikleri ve
ogrenmeye yonelik etkileri matematik egitimcilerinin bu alana yénelmelerine neden
olmustur.

Matematik 6gretiminin bir parcasi olarak yazma aktivitelerinin kullanimi arastir-
ma literatiiriinde dikkate alinmakta (Shield ve Galbraith, 1998) ve yapilan ¢alismalarda
yazmanin faydalari ve 6nemi tizerinde durulmaktadir. Johnson (1983), eger 6grenciler
matematik hakkinda agik bir sekilde yazabilirlerse onlarin matematigi biiytik olasilik-
la anlayacaklarini belirtmistir (akt. Miller, 1991). Borasi ve Rose (1989), psikologlar ve
egitimcilerin yazma ile 6grenme arasinda giiclii bir iliskinin oldugunu belirttiklerini
soylemistir. Rose (1989) yazmay1 6grenilen matematigin daha derin bir sekilde anlam-
landirilmasi i¢in 6grencilere sunulan bir firsat olarak kullanilmas1 gereken bir sinif
etkinligi olarak ifade etmistir (akt. Shield ve Galbraith, 1998). Freitag (1997), yazmanin
geribildirimin benzersiz bir seklini sagladig1 igin giiglii bir ara¢ oldugunu séylemistir.
Miller (1991), matematikte yazmanin kullaniminin 6gretmenler igin egitimsel bir arag,
ogrenciler icin ise 6grenmeye yardimei bir arag oldugunu ifade etmistir. Ishii (2003)
ise, yazmanin ayni zamanda 6gretmenlere 6grencilerden normal yollarla alamadiklar:
geribildirimi saglamak amaciyla destek oldugunu belirtmistir. Borasi ve Rose (1989),
yazma ve 6grenme arasinda giiclii bir iliski oldugunu belirtmektedir. Emig (1977) 6g-
renme ve yazma iliskisine s6yle yaklasmaktadir; “Yazma 6grenmeye essiz bir sekilde
hizmet eder, clinkii yazma {iriin ve siire¢ olarak mevcut 6grenme stratejilerine essiz
bicimde uyan bir grup 6zelliklere sahiptir (s.122)”. Burns'un diisiincesi séyledir; yaz-
ma Ogrencilere diistincelerini sorgulamak ve 6grendiklerinin ne oldugunu diistinmek
iin onlar cesaretlendirir. Ogrenciler matematik hakkinda yazdiklari zaman matema-
tik hakkinda diisiinme ve 6grenme siirecinde aktif olarak ilgilidirler (Henley, 2005).
Johnson (1983) yazma aktiviteleri sayesinde 6grencilerin matematigi anlamada daha
fazla sansa sahip olacaklarini belirtmistir (akt. Miller, 1991).

Buradaki ve literatiirde yer alan yazma ve yazma aktiviteleri calismalarina ait bil-
giler 15181nda arastirmamizda, bir matematik sinifindaki yazma aktivitelerine dayali
O0gretim uygulamasinin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olusturdugu etkileri belir-
lenmeye galigilmustir. Bir 6nceki Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda
(2011) yazmanin kullanimina iliskin bilgilerin yer aldigi goriilmektedir. En son 6g-
retim programinda (2013) ise yine yazmanin, matematiksel siire¢ becerilerinden biri
olan iletisimi gelistirmek icin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu vurgulamalara karsin
matematik egitiminde yazmanin kullanimina y&nelik tilkemizde pek fazla ¢alismanin
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bulunmadig1 goriilmektedir. Bu ¢alismanin bu alandaki eksikligi gidermede katkis:
olacag diistiniilmektedir. Asagidaki boltimde yazma tiirlerine deginilerek arastirma-
mizda kullandigimiz iki yazma aktivitesi tiirtine yonelik bilgiler verilmektedir.

Yazma tiirleri pek ¢ok arastirmaci tarafindan yapisal, icerik, kullanilis bigimi, etki
alanlar1 ve buna benzer bir¢ok perspektiften bazi smiflandirilmalara tabi tutulmustur.
Herhangi bir siniflamaya bagli olmaksizin literatiirde yer alan yazma tiirlerine yonelik
basliklara bakildiginda ¢ok zengin bir icerikle karsilasiimaktadir. Dil alanindaki calis-
malart da dikkate aldigimizda karsilasilan yazma tiirlerinin sayist daha da artmakta-
dir. Ancak literatiir incelemesinde fark edilebilecegi tizere matematik egitimi alaninda
daha yaygin olarak kullanilan kimi yazma aktiviteleri bulunmaktadir. Ugurel, Tekin &
Moraly, (2009) s6z konusu bu tiirleri asagidaki gibi siralamistir:

¢ Giinliik yazma (journal writing) (Borasi & Rose, 1989; Miller, 1991; Shield
& Galbraith, 1998; Waywood, 1992; Ntenza, 2006; Ishii, 2003; Quinn & Wilson, 1997;
Hamdan, 2005; Jurdak & Zein,1998),

e Bilgilendirici yazma (expository writing) (Miller, 1991-1992; Shield & Galbraith,
1998; Ishii, 2003; Quinn & Wilson, 1997).

* Anlaml1 yazma (expressive writing) (Lynch, 2003; Wills, 1993; Miller, 1991),

° iletigim amacli-resmi yazma (fransactional writing) (Lynch, 2003; Wills, 1993; Mil-
ler, 1991),

e Siirsel yazma (poetic writing) (Lynch, 2003; Wills, 1993),

e Tesvik edici dogaclama yazma (impromptu writing prompt) (Miller, 1991; Seto &
Meel, 2006; Lynch, 2003),

e Tesvik edici yazma (writing prompt) (Seto & Meel, 2006; Van de Walle, 2001; Lol-
lis, 1996; Forte & Schurr, 2001).

Calismada Kullanilan Yazma Aktiviteleri

Bu calismada iki tipte yazma aktivitesi kullanilmistir. Bunlar; giinliik yazma (jour-
nal writing) ve bilgilendirici yazma (expository writing) dir. Bu yazma aktiviteleri se-
cilirken alandaki ilgili calismalarin ayrintili bir incelemesi yapilmis olup ¢alismamiz
i¢in en uygun olan yazma aktivitelerinin segilmesine 6zen gosterilmistir. Ayrintili li-
teratiir incelemesinde ¢ok gesitli yazma aktiviteleri ve yazma teknikleriyle karsilasil-
mistir. Ayrica yapilan ¢alismalara bakildiginda yazma gesitleri ile ilgili genel ve gegerli
net bir siniflandirmanin olmadig: gibi yazma gesitlerinin birbirinden kesin ¢izgilerle
ayrimlarmin da kimi zaman miimkiin olmadig: gdzlenmistir. Pek ¢ok yayinda yazma
cesitlerinin birbiri i¢ine girdigi, benzer yazma 6rneklerinin farkli calismalarda arastir-
macilar tarafindan farkl sekillerde isimlendirilebildigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu ¢a-
lismada segilen yazma aktivitelerinin tanimlar1 ve bu yazma aktivitelerinin 6rnekleri
literattirden secilen belli calismalar emsal alinarak sekillendirilmistir.
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Giinliik Yazma

Giinliik yazma, literatiirde en ¢ok karsilasilan yazma aktivitesidir. Eger 6grenci-
ler ge¢miste diger yazma aktivitelerini kullanmadilarsa baslangig olarak giinliik yaz-
may1 kullanabilirler (Wills, 1993). Giinliik yazma nedir? adli calismada bu yaz: tiird,
ogrencilerin 6grenmek icin yazdiklar diisiincelere dayanan egitimsel bir arag olarak
tanimlanmaktadir (http://olc.spsd.sk.ca/DE/PD/instr/strats/journal /index.html).
Giinliik yazmay1 Pugalee (1995), 6grencilerin problem ¢6zme siireciyle mesgul oldu-

gu esnada diisiincelerini yazmalar1 istenen rutin olmayan matematiksel problemlere
verdikleri cevaplar olarak ifade etmistir. Holens (1996) giinliik yazmay1 savunanlarin
listesinin uzun oldugunu, 6gretmenlerin ve arastirmacilarin savunma gerekgelerinden
birinin, 6grencinin anlamasi agisindan yararlar sagladigini anlamalar1 oldugunu dile
getirmis ve sinifta etkili bir 6grenme araci olarak giinliik yazmanin pek ¢ok faydasinin
var oldugunu belirtmistir. Borasi ve Rose (1989) giinliik yazmanin, konunun 6grenil-
mesini arttirdig1 ve 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ve 6grenciler
tizerinde terapatik etki yarattigini bulmustur. Giinliik yazma 6grencilere 6grendikleri-
ni aktarmada yardimeci olurken neyin anlasilip anlasilmadigini ortaya ¢ikartir ve dola-
yisiyla 6grenci gelecek 6grenmelerinde artan bir basar1 gosterir (Ediger, 2006). Borasi
ve Rose, (1989), 6grencilerin giinliik yazma yaptiklarinda onlarin matematige yonelik
hislerini, bilgilerini ve inanglarini ifade etmek igin cesaretlendiklerini ve sonug olarak
glinliikk yazmalarin 6grencilere olumsuz duygularimin iistesinden gelmede, yeni kav-
ram ve becerileri 6grenmede ve okul matematigine yonelik fikirlerini yeniden tasarla-
malar1 i¢in yardim ettigini belirtmistir. Ayrica Borasi ve Rose’a gore (1989) giinliik yaz-
ma aktivitelerinin konunun 6grenilmesini arttirmakta ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmketedir. Waywood (1992), giinliik yazmalarin sinif seviyesinden okul 6gretim
programina kadar genis bir cercevede uygulandig: takdirde yararlarinin daha etkili
olacagini sdylemistir. Isom (1996) ve Lesnak (1989) deneysel nitelikteki arastirmalarin-
da giinliik yazma ile basar1 arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Arastirma sonucunda
glinliikk yazmay1 kullanan grubun kullanmayan gruba gére matematik basarilarinin
daha fazla artis gosterdigini belirtmistir (akt. Loud, 1999). Selfe, Petersen ve Nahrgang
(1986) tniversite matematik dersine kayitli 6grencilerin basarilarina giinliik yazma-
larin etkilerini karsilastirmali olarak incelediklerini ve giinlitk yazma yapilan smif ile
glinlitk yazma yapilmayan sinif arasinda inceleme sonuglarina gore énemli bir farkin
olusmadigmni ifade etmistir (Loud, 1999). Asagida giinliik yazma yaptirilabilecek o6r-
nekler sunulmustur.

e Kesir nedir?

e Kesirler hakkinda en ¢ok ve en az neyi anladin? Kesirler hakkinda hala neyi 6g-
renmeye ihtiyacin oldugunu diistintiyorsun?

o Esit kesirler nedir? Tanimla.

e Bu hafta matematik dersinde bizim neyi 6grendigimizi soyle (DiPillo, 1994).
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o Budersi almadan 6nceki zamanla kiyasladiginda su an matematik hakkinda ne
hissediyorsun agikla.

o Bir problem ¢6zmenin en énemli bélimdi ...... dir.
o Matematik hakkindaki en biiyiik sirrim ...... dur.

o Bugitinkii dersin anahtar fikri .......... dir (Burchfield, Jorgensen, McDowell &
Rahn, 1993).

Bilgilendirici Yazma

Shield ve Galbraith (1998) bilgilendirici yazmanin tanimlamak ve agiklamay1 amag
edinen bir yazma tiirti oldugunu ayrica literatiirde yer alan giinliik yazma 6rnekleri-
nin bazilarinin 6grencilerin bilgilendirici yazma tipinde yazdiklarini belirtmislerdir.
Bilgilendirici yazmay1 kullanan diger bazi arastirmacilarin Davison ve Pearce (1988),
Venne (1989) ve Miller (1990) oldugunu goriilmektedir. Shield ve Galbraith (1998),
matematik siniflarinda kullanilan yazmalarin genel olarak giinliik yazma ve bilgilen-
dirici yazma olarak kategorize edildigini belirtmislerdir. Giinliik yazma genel olarak
ogrencileri 6grendikleri matematik hakkindaki diisiinceleri ve hislerini ifade etmek
i¢in ytireklendirirken (e.g., Nahrgang ve Petersen, 1986; Borasi ve Rose, 1989’dan akt.
Shield ve Galbraith, 1998). Bilgilendirici yazmada 6grenciler matematiksel prosedii-
riin nasil yapildigimi ya da bulunan matematiksel sonuglar nigin verildigini agikla-
mak i¢in tesvik edilir. Bilgilendirici yazma, diistinceler sayesinde matematiksel kelime
problemleri ile matematiksel diisiincelerin ve igerigin insasini elde etmek icin yeni bil-
gileri hatirlatmak yoluyla 6grencilere yardim edebilir (Pugalee, 1997’den akt. Nelson,
2008). Shield ve Galbraith (1998) bilgilendirici yazmayz iki tipte kullanmistir. Bunlar;
arkadasina mektup yazmak ve zorluk geken bir arkadasina cevap yazmak seklindedir. Bell ve
Bell (1985) calismasinda bilgilendirici yazmanin problem ¢dzme 6gretimi igin etkili
ve pratik bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur (Miller, 1991). Bilgilendirici yazmanin,
glinliik yazmalardan daha fazla 6grencilerin problem ¢6zme siirecinin biitiiniine tam
olarak katildig1 gozlenmistir. Bilgilendirici yazma yapilabilecek bazi 6rnekler asagida-
ki gibidir.

e Wendy bu hafta derse gelemedi ve pozitif ve negatif sayilarda toplama ve cikar-
ma ile ilgili konuyu kacirdi. Ona bu konuyu agiklayan bir mektup yazinz (arkadasina
mektup yazma tipinde).

e ‘Lenny su sorunun yanitini artyor: 80 in %35 i nedir? Size, “Bunu nasil yapaca-
g1m hakkinda higbir fikrim yok” dedi. “Hatta % semboliintin ne demek oldugunu bile
bilmiyorum”” Lenny’nin bu zorlugu asmasin: saglayacak bir ac¢iklama metni yaziniz
(zorluk ¢eken bir arkadagina cevap yazma tipinde) (Shield ve Galbraith, 1998).
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Secilen yazma aktivitelerinin tanimlari ve 6rnekleri incelendiginde bu arastirmada
gerekli bilgileri elde etmede belirlenen yazma aktivitelerinin kullanilmasimin uygun
olacag: diistintilmiistiir.

Yazma Aktivitelerine Yonelik Ulkemizdeki Yapilan Caligmalar

Yapilan literatiir arastirmasinda iilkemizde yazma ve yazma aktivitelerine dayali
sinurh sayida calismanin oldugu gozlenmektedir. Ulkemizde yazma ile ilgili yapilan
calismalari iki kategoride ele almak miimkiindiir. Birincisi diger disiplinler, ikincisi ise
matematik egitimi alanindakilerdir. Diger disiplinlerde yapilan ¢alismalarnin dagili-
mi: Fen Bilgisi laboratuar derslerinde yazma metinleri olusturma (Akar, 2007); Kiime-
leme stratejisinin yazma ve beynin algilama siiregleri ile iliskisi (Inal, 2008); [lkogretim
bilim egitiminde 6grenme araci olarak yazma (Giinel, 2009); Farkli betimleme modla-
rinin 6grenme amagli yazma aktivitelerinde kullanimlarimin 6. sinif elektrik tinitesinin
dgrenimine etkisi (Giinel, Atilla ve Biiytikkasap, 2009); Ogrenme amagh yazma ak-
tivitelerinin kullaniminin ilkégretim seviyesinde kuvvet konusunu 6grenmeye etkisi
(Giinel, Uzunoglu ve Biiyiikkasap, 2009) ve Ogrenme amagh yazma aktivitelerinin ve
anoloji kuraminin tiniversite diizeyinde mekanik konularimi 6grenmeye etkisi (Giinel,
Kabatas-Memis ve Biiyiikkasap, 2009) seklinde oldugu goriilmektedir.

Ikinci kategoride yer alan caligmalardan ilki Atasoy’un (2005) “Matematik Ogreti-
minde Yazmanin Kullanilmas1” adli galismasidir. Arastirmada yazma etkinlikleri kul-
lanilarak ytirtitiilen matematik derslerinin degerlendirilmesi yapilmustir. 6. sinifta 6g-
renim goren 27 6grenci tizerinde yapilan ¢alismada agiklayict yazma, giinliik yazma,
kurulan bir senaryo ile olusan problem durumunu yazma ve 6grencilere ders sonunda
ifadeler verip, bu ifadelerin karsilarina duygu ve diistincelerini yazma uygulamalari
yapilmigtir. Ogretmen derslerden sonra da sinifta gegen olaylar ve gozlemledigi du-
rumlar1 6zetledigi gtinliikler tutmustur (Atasoy, 2005).

Atasoy ve Atasoy (2006) “Farkli Yazma Etkinliklerinin 6. Sinif Ogrencilerinin Dii-
stinceleri ve Davramislar1 Uzerindeki Etkilerinin Belirlenmesi” adli makalesinde 6. s1-
nifta 6grenim goren 27 6grenci tizerinde 10 haftalik yazma etkinliklerinin kullanilarak
yiirtitiildiigii matematik derslerinin degerlendirilmesi yapilmustir. Dersler geleneksel
ogretimin icerisinde aciklayic1 yazma, giinliik yazma, kurulan bir senaryo ile olusan
problem durumunu yazma ve dgrencilere ders sonunda ifadeler verip, bu ifadelerin
karsilarina duygu ve diistincelerini yazma uygulamalar1 yapilarak islenmistir (Atasoy
ve Atasoy, 2006).

Bir diger ¢alisma Ugurel vd (2009)'nin “Matematige Yonelik Tutumun Belirlen-
mesinde Alternatif Bir Arag: Tegvik Edici Yazma Aktivitesi (TEYA)” adli makaledir.
Calismada ilkogretim birinci kademe 6grencilerinin matematik ogretiminde tesvik
edici yazma aktiviteleri (TEYA) yardimiyla matematige yonelik tutumlarinin ve bu
tutumlarin kaynaginn belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla iki farkli TEYA grubu
olusturulmustur. Bunlar; cevresel etkenlerden kaynaklanan tutumlar: belirlemeyi T(C)
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amagclayan TEYA'lar ve duyussal etkenlerin neden oldugu tutumlar: belirlemeyi T(D)
amagclayan TEYA'lardir (Ugurel, Tekin, Yavuz ve Kegeli, 2009).

Yine Ugurel vd (2009)'nin “Matematik Egitimi Literatiirtinden “Yazma Aktivitele-
ri” Uzerine Genel Bir Bakis” adli makalesinde yazma aktivitelerine yonelik matematik
egitimi literatiiriinde yer alan arastirmalar ayrintili olarak irdelenmis ve {i¢ ana nok-
tadan hareketle genel bir derleme yapilmustir. {lk béliimde yazma aktivitelerinin ma-
tematik egitimindeki yeri, 6nemi ve gerekliligi; ikinci boliimde yazma aktivitelerine
yonelik siniflamalar ve son boliimde ise yazma aktivitelerine yonelik bazi arastirma
sonuglar 6zetlenerek derlenmistir (Ugurel, Tekin ve Morali, 2009).

Demircioglu vd (2010)'nin “Yazma Tekniginin Kullanimma fliskin Ortadgretim
Matematik Ogretmen Adaylarimin Goriisleri’ adli makalesinde bir projede kullanilan
“yazma” teknigi ile ilgili ortadgretim matematik 6gretmen adaylariin goriisleri ince-
lenmistir. Alt tane matematik 6gretmen adayinin katildig: calismada dort oturum dii-
zenlenerek her oturumda farkli bir yazma teknigi kullanilarak 6gretmen adaylarindan
kompozisyon yazmalar1 istenmistir (Demircioglu, Argiin ve Bulut, 2010).

Bayrak-Comert ve Aktas, (2011)'1n “Matematik egitiminde Kullanilan Simetrinin
Uygulandig1 Bir Seklin Tiirkce ve Ilkogretim Matematik Ogretmenligi 1. Smif Ogren-
cilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” adli calismada matematik 6gretmeni adaylarinin
ayni simetrik sekil hakkinda olusturduklar: farkli yazili anlatim ¢alismalar: karsilas-
tirllmistir. Uygulanmakta olan Matematik ve Tiirkce yeni 6gretim programlarinin ile-
tisimin 6nemi {izerine vurgu yaptig1 ve 6gretmen adaylarmin bu beceriye ne kadar
sahip olduklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir (Bayrak-Cémert ve Aktas, 2011).

Ulkemizdeki gerek diger disiplinlerde gerekse matematik egitiminde yazmanin
kullanimma yonelik ¢alismalar gostermektedir ki yazma aktivitelerinin 6gretimde
kullanilmas1 6grencilerin 6grenmesinde bilissel ve duyussal agidan olumlu etkiler
yaratmakta ve yeni 6gretim programlarmin islevsellik kazanmasinda da katki sag-
lamaktadir. Yapilan ¢alismalarin tamamina yakini ilkogretim ya da iiniversite diize-
yindedir. Bizim ¢alismamiz ortadgretim diizeyinde olmasi, matematik 6gretiminde
iki farkli yazma aktivitesi kullaniminin 6grenmelere olan etkisinin arastirilmasi ve bir
eylem arastirmasi yapisinda olmasi yonleriyle digerlerinden farkli olup alana yeni bil-
giler saglayacag: diisiintilmektedir. Aragtirmanin problemi “bir matematik sinifindaki
yazma aktivitelerine dayali 6gretim uygulamasinin 6grencinin 6grenmeleri {izerinde
olusturdugu etkiler nelerdir?” bigimindedir.

Yontem

Bu ¢alisma bir bilimsel arastirma projesi kapsaminda yiiriitiilen aragtirmanin bir
kisim bulgularimni igermektedir. Ana ¢alismada hem 6grenmeye yonelik uygulanan
yazma aktiviteleri, hem 6grencilerin stirece yonelik (yine yazma aktiviteleri ile topla-
nan) goriisleri hem de 6gretmen gozlemleri (yazma aktiviteleri ve gdzlem formlariyla)
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toplanmis ve analiz edilmistir. Bu ¢alismada amag uygulanan (toplamda 10 adet) yaz-
ma aktivitelerinin 6grencilerin 6grenmeleri tizerindeki etkisini belirlemek oldugun-
dan odaklanilan temel veri grubu matematik konulari igeren yazma aktiviteleridir. Di-
ger veri gruplarma yonelik bulgular ve sonuglar arastirma ekibinin diger yayinlarinda
sunulacaktir. Ancak bu ¢alismada ulasilan bulgularin gegerligini arttirmak agisindan
ogrencilerin stirece yonelik diistincelerini iceren baska bir yazma uygulamasimdaki
bulgulardan da yararlanilacaktir.

Ana calisma bir nitel arastirmadir. Segilen nitel yontem ise eylem arastirmasidir.
Eylem arastirmasi, uygulayicinin uygulamay1 dogrudan kendisinin ya da bir arastir-
maci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikaril-
masi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik sistema-
tik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Sim-
sek, 2006). Mills (2003) eylem arastirmasini, bir 6gretme-6grenme ortaminda arastir-
maci olarak 6gretmenler, yoneticiler, okul danismanlari ya da diger ilgililer tarafindan
ogrencilerinin nasil daha iyi 6grenebilecekleri, nasil 6gretim yaptiklar: ve okullarinin
nasil isledigi konusunda bilgi edinmek amaciyla yapilan sistematik bir arastirma sii-
reci olarak tanimlamistir (Kuzu, 2009). Yildirim ve Simsek (2006) eylem arastirmasinin
tiirleri oldugundan s6z etmis ve Berg’in (2001) calismasindan yararlanarak bu tiirleri
1-teknik/ bilimsel/ isbirlik¢i, 2-uygulama/ karsilikli isbirligi/ tartisma odakli, 3-6z-
gilirlestirici/ gelistirici/ elestirel ve 4-uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci oldugu
eylem arastirmasi seklinde siralamistir. Calismamizda dordiinct tiir segilmistir. Aras-
tirma siiresince 6rneklem olarak segilen sinifin matematik 6gretmeni olma goérevini
yapan ilk yazar, ¢calisma boyunca hem uygulayict hem de arastirmacilardan biri olarak
calismistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

“Maxwell (1992), nitel arastirmalarda bes cesit gegerlik oldugunu ileri stirmektedir.
Bunlar: betimleyici, yorumlayici, kuramsal, genelleyici ve degerlendirici gegerliktir”
(Cohen, Manion ve Morrison, 2000’den akt. Ekiz, 2009: 37). Bu ¢alismada; ‘aragtirma-
nin, arastirilan kisileri ya da durumlari yansitan, cogu kez de arastirilan kisilerin ver-
meye calistiklar1 anlamlari, onlarin kullandiklar: kelimeler, yorumlamalar ile arastir-
manin bunlari biittin gergekligiyle ortaya koyabilme 6zelligi ile iliskili olan yorumlayici
gecerlik (Ekiz, 2009)" dikkate alimustir.

Nitel arastirmanin giivenirliginin saglanabilmesi i¢in bir¢ok arastirmaci ¢alisma
ilkeleri ya da metotlar1 ortaya koymustur (6rn. Elliott, 1990; Lincoln ve Guba, 1885; Sil-
verman, 2000.) Bunlardan bazilar1: ticgenleme, arastirma alaninda uzun siire gegirme,
veriler ve analizlerin arastirilan kisilerin kontroliine sunulmasi, veriler, analizler ve
yorumlarin baska arastirmaciya sunulmasidir (Ekiz, 2009).
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Bu ¢alismada,

e dokiiman (yazmalar) toplama ve gozlem birlikte yapilmis ve her ikisindeki ve-
riler birbiriyle karsilastirilarak tutarlilik gosterip gostermedigine bakilmuis olup i¢gen-
leme metodunu,

e arastirmada uygulamay: bizzat ilk arastirmacinin kendi smufinda 12 haftalik
siire zarfinda yapmis olmast arastirma alaninda uzun stire gecirme metodunu,

e arastirmanin planlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizlerin yapilmasi asa-
malarinda ilk arastirmaci ve diger 6gretim tiyesinin birlikte ¢calismis olmasi ve ayrica
baska alan uzmanlarinin goriislerinin alinmasi veriler, analizler ve yorumlarim baska aras-
tirmaciya sunulmas: metodu ile arastirmanin giivenirligi saglanmaya galisilmistr.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin 6rneklemi, Burdur iline bagl bir ilgedeki bir genel (dtiz) lisede 9.
sinifta 6grenim goren 15 6grenciden olusmaktadir. Bu sinifin secilmesinde; ilk yazarin
matematik 6gretmeni oldugu siniflardan biri olmasi, 6grenci sayisinin az olmasi, 68-
renciler, veliler ve okul idarecilerinin ¢alisma hakkinda bilgilendirilmeleri sonras1 6g-
rencilerin goniillii olmas1 ve veli ve idarecilerin izin vermis olmasi etkili olmustur. Bir
diger etken okuldaki diger 6gretmenlerce bu siniftaki 6grencilerin fikirlerini rahatca
ifade etme, derse katilimda isteklilik gibi 6zelliklere sahip oldugunun belirtilmesidir.

Veri Toplama Araglar

Giinliik yazma, genel olarak &grencilerin duygu ve diisiinceleri hakkinda ve aymn
zamanda 6grenmeleri ile ilgili de yazdiklar1 genis yelpazeli bir tiirdiir. Bu nedenle bu
yazma aktivitesinden 6grencinin 6grenmeleri {izerindeki etkisini belirlemeye yone-
lik olarak her hafta islenen konunun (dogal sayilarin bolenleri, boliinebilme kurallari,
EBOB-EKOK, denklik siniflari, rasyonel sayilarin yogunlugu, gercek sayilar kiimesin-
de araliklar, mutlak degerli denklemlerin ¢6ziimii vd) ardindan toplamda 5 adet yaz-
ma yapilmastir. Bilgilendirici yazma ise daha ¢ok 6grencilerin tanimlama ve agiklama
yapmasini saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu yazma aktivitesi ise her bolim
sonunda birer tane olmak tizere toplam 5 kez uygulanmustir. Yazma aktiviteleri gelis-
tirilirken uygulamada olan 6gretim programi ve literatiirdeki (glinliik yazmalar i¢in
Dipillo, 1994; Holens, 1996; Quinones, 1992; Burchfield, Jorgensen, McDowell ve Rahn,
1993) bilgilendirici yazmalar icin Shield ve Galbraith, (1998) 6rnekleri dikkate alinarak
6n hazirlik yapilmistir. Uygulanan tiim yazma aktiviteleri arastirmacilarca gelistiril-
mis olup ayrica siire¢ 6ncesinde ve igerisinde bir baska alan uzmaninin goriislerinden
de yararlanilmistir. Her yazma aktivitesi i¢in 6grencilere yeterli zaman verilmistir ve
yazma esnasinda rahat olmalarini saglayan bir fiziksel ortam saglanmustir.

Veri Toplama Siireci ve Analiz

Uygulama egitim 6gretim yilinin ikinci dénemindeki Mart, Nisan, May1s ve Hazi-
ran aylarinda, 12 haftalik bir siire zarfinda gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulan-
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masina ve veri toplanmasina Mart ayinda baslanmistir. O tarihte rneklem smifinda
dogal sayilar boltimiinde yer alan béliinebilme kurallari bitirilmis, EBOB-EKOK konu-
suna gegis yapilma asamasina gelinmistir. Bu asamadan sonra uygulama baslamustir.

Islenen konularin ardindan uygulanmak tizere hazirlanmis 5 adet giinliik yazma
siireg igerisinde anlatilan konunun hemen ardindan diizenli bir sekilde arastirmaci
tarafindan 6grencilere yazdirilmistir. Yine her boliim sonunda uygulanmak tizere ha-
zirlanmis 5 adet bilgilendirici yazma stireg icerisinde her béliimiin bitiminde diizenli
bir sekilde arastirmaci tarafindan 6grencilere yazdirilmistir.

Arastirmanin analizi nitel arastirma ydntemlerine uygun olarak yapilmistir. Ekiz
(2009) nitel arastirmalarda veri analizi konusunda belli bir standardin olmadigini,
arastirmacinin elde ettigi veriler dogrultusunda kendi analiz planini olusturarak 6z-
gilin analizler yapabilecegini belirtmistir. Arastirma sonucunda elde edilen yazma ak-
tivitelerinin analizinde icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi, “herhangi bir yazili
metnin ya da belgenin (gozlem, gériisme, resmi ve kisisel belge, gazete vb) iceriginin
incelenmesi ve sayisal ya da istatistiksel olarak ortaya konulmasmda kullanilan bir
analiz ¢esididir “ (Ekiz, 2009: 77).

Oncelikle iki aragtirmaci giinliik yazmalar ile bilgilendirici yazmalari tek tek irde-
leyerek 6grencilerin yanitlarina gore icerik analizi sonucunda her bir yazma uygula-
masina has analiz kriterleri belirlemistir. Kriterlerin olusturulmasinda arastirmacilar
kendi incelemelerini yaparak kendi maddelerini olusturmustur. Ayni anda bir baska
alan uzmani da segilen sinirli sayida (4-5 tane) veri grubu tizerinde kendi maddeleme-
lerini yaparak sonrasinda her iki grup karsilastirilmis, farkliliklar tartisilmis ve kod-
layicilar-arasi giivenirlige bakilmistir. S6z konusu bu maddeler kodlar olarak atanmis
ve her yazma igin ti¢ kategori altinda toplanmustir. Kategoriler ti¢ diizey grubunu ifade
etmektedir. Bunlar: Diisiik Diizey, Orta Diizey ve Iyi Diizeydir. Bu diizey gruplar da
Diistik diizey icin (0) ve (1); orta diizey i¢gin (2) ve (3) ve iyi diizey i¢in (4) ve (5) olmak
tizere kendi igerisinde alt kategorilere ayrilmistir. Her yazma aktivitesinde sorgulanan
ve yazilmasi istenen sey farkli oldugundan, kodlar da her yazma uygulamasina has
sekilde yazilmistir. Bu asama sonrasinda her 6grencinin kagidi tek tek incelenerek kod
ve kategoriler ¢ercevesinde analiz edilmistir. Elde edilen sonuglarin giivenirligini sag-
lamak i¢in siire¢ boyunca baska bir alan uzmaniyla da tartisilarak kategori ve kodlara
son sekli verilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Giinlik Yazma-1 (GY1)

a) “Ikinci donem basmdan itibaren matematik dersinde biz hangi konulart 5grendik?”

Beklenen 5 konu baslhig1 sunlardir: Dogal sayilar, Dogal sayilarin kuvvetleri, Uslii
sayilara ait 6zellikler, Taban aritmetigi, Asal sayilar-Aralarinda asal sayilar-Asal car-
panlara ayirma, Dogal sayilarin bolenleri-Bélme ve boliinebilme kurallar:.
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Tablo 1. GY1a Icin Kategori ve Kodlar

Kategoriler Kodlar

DUSUK KO  Higbir cevap yok
DUZEY K1  Konu baghklarmdan birini yazanlar
ORTA K2  Konu bagliklarindan ikisini yazanlar
DUZEY K3  Konu baslklarindan iigiinii yazanlar
iYi K4  Konu bagliklarindan dérdiinii yazanlar
DUZEY K5 Konu baghklarmdan hepsini yazanlar

Yapilan analiz sonucunda her bir kategoriye giren 6grenciler belirlenmis ve asa-
g1da ytlizdeleri ile birlikte verilmistir. Tablo 2 de goriild{igii tizere GY1a da 6grenciler
daha cok orta ve iyi kategorisinde yer almistir. Kisi sayisinin en fazla oldugu kategori-
ler ise K4 ve K2 dir. Konu basliklariin biiyiik bir kismin1 yazan 6, bir kismini yazan 7
¢ok az bir kismin1 yazan ise 2 kisi bulunmaktadir.

Tablo 2. GY1a Icin Analiz Sonugclar:

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayisi Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 1 6,66
B 4
Ivi K4 5 33,33 6 0
ORTA K3 2 13,33 ; &
ORTA K2 5 33,33
DUSUK K1 2 13,33 ) 13
DUSUK KO 0 0
15 100

GYla ogrencilerin yazma uygulamalar: ile 6grencilerin ilk kez karsilastyor ol-
malart nedeniyle diger yazmalardan farkli yapiya sahip olarak tasarlanmistir. Amag
ogrencileri yazmaya 1sindirmak ve ¢alismanin basinda olusabilecek fazla heyecan ve
kaygilardan uzaklastirabilmektir. Bu yazmada 6grencilerden sadece 6nceki bilgilerini
yoklayarak istenen konu basliklarini yazmasi istenmistir. Onlardan agiklama ya da
herhangi bir ¢6ziim yapmay:1 gerektiren bir duruma yonelik yazmalar istenmemistir.
Bu nedenle GY1, a ve b olmak tizere iki grupta hazirlanmistir. Diger tiim yazmalarda
(GY1b dahil) 6grencilerden istenenler daha fazla seyi (agiklama, ¢c6zme, siralama, kar-
silastirma, 6zetleme vb) gerektirmektedir.

b) “Bu hafta 6grendigimiz boliinebilme kurallarinda, kurallar: benzerlik gosteren sayilar
gruplandirarak belirtiniz. Benzerlikleri yaziniz.”
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Beklenen gruplandirmalar asagidaki gibidir:

2 -5 ve 10 ile boliinebilme; 3 ve 9 ile boliinebilme; 4 ve 8 ile boliinebilme; 6 — 12 — 15

ve 45 ... vb. sayilarla boliinebilme.

Tablo 3. GY1b Icin Kategori ve Kodlar

KO  Higbir cevap yok veya tamamen yanlis
DUSUK 1 gruplama var. Tanim yok
DUZEY K1 1 tanim var. Gruplama yok
1 gruplama ve 1 tanum var
ORTA K2 o plam yo o vr
DUZEY :
K3  2veya 3 gruplama var. Tanim var
fyi K4 4 gruplama var. Tanimlamalarda hata var
DUZEY K5 4 gruplama var. Tanimlamalar tam ve dogru

Tablo 3 de yine {i¢ an kategori ve onlarin altinda alt1 alt kategori bulunmaktadir.

Ogrencilerin boliinebilme kurallarina grupsal sekilde bakabilmesi igin benzerlik ta-

styan boltinebilme kurallarimi fark etmeleri ve bunlari gruplama ve agiklamalardan

yararlanarak yazmalari istenmistir. Yapilan analiz sonucunda her kategoride yer alan

ogrenciler belirlenmis ve asagida ytizdeleri ile birlikte belirtilmistir.

Tablo 4. GY1b Icin Yénelik Analiz Sonuglari

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Vi
¥ I K5 2 13,33 5 14
IYI K4 0 0
RTA K

©) 3 0 0 5 33

ORTA K2 5 33,33

DUSUK K1 3 20 g .
DUSUK KO 5 33,33
15 100

Tablo 4 de goriildiigii lizere 6grencilerin yigilim gosterdigi kategoriler diisiik ve
ortadur. Kisi sayisinin en fazla oldugu kategoriler ise K2 ve KO dir. Ancak (en fazla) bir

gruplama veya tanimi agiklayabilen 8, iki veya ii¢ gruplamaya dair belli bir agiklama
getirebilen 5, hem tanimlari hem de gruplamalari dogru yapabilen ise 2 kisi bulun-

maktadir.

Oncelikle GY1a sorusuna verilen cevaplara gore elde edilen sonuclara bakildigimn-

da 6grencilerin ikinci dénem basindan itibaren 6grenilen konular: hatirlayip yazma
konusunda iyi diizey (%40) ve orta diizeyde (%47) olduklar1 ve konu basliklarini ha-
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tirlamada pek fazla sikint1 yasamadiklar: gortilmiistiir. GY1b’ye 6grencilerin verdigi
cevaplara gore elde edilen sonuglara bakildiginda ise 6grencilerin en son 6grendikleri
boliinebilme kurallarinda, kurallar: benzerlik gosteren say: gruplarini gruplandirma
ve bolinebilme kurallarini yazabilme konusunda dustik diizeyde (%53) olduklari;
orta diizeyde olan %33, iyi diizeye giren 6grencilerin ise sadece %14 de kaldig1 goriil-
miistiir. Bu ise 6gretmene, yazmanin konunun hemen sonunda uygulanmasina rag-
men 6grencilerin bu konuda hala sikinti yasadiklarini gostermistir.

Giinliik Yazma-2 (GY2)

“Denklik siniflarinin ve denklik siniflarinin kiimesinin (Z/m) ne anlama geldigini bir rnek
iizerinde belirtiniz.”

Tablo 5. GY2 i¢in Kategori ve Kodlar

DUSUK KO0  Higbir cevap yok veya tamamen yanlis
DUZEY K1  Sadece Z/m var. Denklik siniflarinin hepsinde hata var veya yanlis
ORTA K2  Denklik smniflar1 dogru. Sadece Z/m kiime halinde yazilmamis
DUZEY K3  Z/m var. Denklik siniflarinin yaziminda bazilarinda hata var
ivi K4  Z/mvar. Denklik siniflarin hepsi var ve dogru yazilmis

Z/m var. Denklik smiflarinin hepsi var ve dogru yazilmus. Ornek

DUZEY K
> ustiinde aciklama yapilmis

Tablo 5 de denklik sinif1 ve denklik siniflarinin kiimesine yonelik yazmalarda yer
alan bilgilere gore olusturulan kategoriler goriilmektedir. Bu kategorilerde denklik
siniflara ve bu smuflarin kiimesine yonelik agiklamalar yazip yazmama durumuna
gore bir degerlendirme yapilmistir. Belirlenen kod ve kategorilere dayal yapilan ana-
liz sonucunda ortaya ¢tkan sonuglar Tablo 6 da sunulmustur.

Tablo 6. GY2'e Yonelik Analiz Sonuglari

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 1 6,66
Ivi K4 4 26,66 ° .
RTA K
O 3 3 20 4 7
ORTA K2 1 6,66
DUSUK K1 3 20 6 m
DUSUK KO 3 20
15 100

GY2'deki soruya 6grencilerin verdigi yazili cevaplara bakildiginda dagilimin birbi-
rine yakin oranlarla diisiik, iyi ve orta seklinde siralandig1 ve kisi sayisinin en fazla ol-
dugu kategorilerin K4, K3, K1 ve K0 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerden denklik smnift
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ve denklik smiflarmin kiimesini dogru sekilde agiklayan 5, denklik smiflart ve Z/m

kiimesine yonelik belli agiklamalarimi yapabilen 4, agiklamalarinda biiyiik oranda ek-
siklikler bulunan 6 kisi bulunmaktadir. Bulgular denklik sinifina yonelik eksikliklerin
var oldugunu gostermektedir.

Giinliik Yazma-3 (GY3)

“Rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugu ne demektir? Tamimlayiniz. Ornek veriniz.”

Tablo 7. GY3 i¢in Kategori ve Kodlar

DUSUK
DUZEY

KO

Higbir cevap yok veya tamamen yanlis.

K1

Rasyonel sayilarin yogunlugunu tamamen farkl bir kavram olarak

anlamus ve bilgilerin hepsini yanlis yazmus.

¢ Yogunlugu, rasyonel sayilar: genisletmek-sadelestirmek olarak
anlamuis.

¢ Yogunlugu, rasyonel sayilarin ortasindaki say1y1 bulmak olarak
anlamuis.

¢ Yogunlugu, rasyonel sayilar: ondalik say1 olarak gostermek olarak
anlamuis.

¢ Yogunlugu, rasyonel sayilar: biiytikliik-kiigtikltige gore siralamak
olarak anlamis.

ORTA
DUZEY

K2

Rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugu ile ilgili verilen 6rnek dogru.
Ancak tanim yok veya yanlis.

K3

Rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugunun tanimi dogru. Ancak verilen
Ornek ve drnegin gosterimi yanls.

iyi
DUZEY

K4

Rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugu dogru tanimlanmis ve verilen
ornekte dogru. Ancak drnegin gosteriminde (say1 dogrusunda gosterim
ya da siralama yaparak gosterim) hata yapilmuis.

K5

Rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugunu dogru tanumlanmus, 6rnek
tam ve dogru verilmis.

Yapilan analiz sonucunda her bir kategoriye giren 6grenciler belirlenmis ve Tablo
8’de yiizdeleri ile birlikte verilmistir.

Tablo 8. GY3'e Yonelik Analiz Sonuglari

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 1 6,66
Ivi K4 3 20 i 7
ORTA K3 1 6,66 1 o
ORTA K2 0 0
DU$UK K1 7 46,66 10 66
DUSUK KO 3 20
15 100
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GY3'deki soruya 6grencilerin verdigi yazili cevaplara gore elde edilen sonuglara
bakildiginda yigilimin diistik diizeyde oldugu onu iyi diizeyinin izledigi goriilmekte-
dir. Kisi sayis1 en fazla olan kategoriler K1, K4 ve K0 dir. Ogrencilerin rasyonel sayilar
kiimesinin yogunlugunun ne demek oldugunu tanimladiklar: ancak 6rnek verme ko-
nusunda smifin %66’sinin diisiik diizeyde oldugu ve rasyonel sayilarin yogunlugunu
farkli bigimlerde anladiklari goriilmiistiir. Ogrencilerin yogunlugu, rasyonel sayilari
genisletmek-sadelestirmek; rasyonel sayilarin ortasindaki say1y1 bulmak; rasyonel sa-
yilart ondalik say: olarak gostermek; rasyonel sayilari siralamak olarak yanlis anla-
diklar1 bu yazma aktivitesi sayesinde belirlenmistir. Ayrica sinifin %7’si orta diizeyde,
%27’si de iyi diizeydedir. Asagida rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugunu iki kesrin
ortasindaki say1y1 bulmak olarak anlayan OG-5"in kagidindan bir kesit verilmistir.

Resim 1. OG-5'in GY3 de Yazdiklar1

Rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugu ne demektir? Tanimlayinz. Ornek veriniz.

Q
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OG-5'in yazdiklari incelendiginde verdigi bilgilerin K1 icerisinde yer aldig1 ve yo-
gunlugu, rasyonel sayilarin ortasindaki say1y1 bulmak olarak diistindiigii goriilmekte-
dir. Dolayisiyla OG-5 diisiik diizey kategorisinde yer almistir.

Giinlik Yazma-4 (GY4)

“Gergek sayilar kiimesinde agik, kapalr ve yart acik aralik ifadeleri ne anlama gelir?
Tanimlayimz. Ornek veriniz.”
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Tablo 9. GY4 I¢in Kategori ve Kodlar

KO  Tiim ifadelerin tanimlari ile verilen drneklerin tamami yanls.

];Eags K1 Sadece bir ifadenin tanimi ve drnegi dogru. Diger ifadelerin tanimi ve
Ornegi yanlis veya hatali.
K2 Ikl ifadenin tanimi yanls. Fakat 6rnekleri dogru.
ORTA Ug ifadenin de tanimlar1 yanls. Fakat 6rnekleri dogru
DUZEY K3 Ug ifadenin de tanimlar1 dogru. Fakat 6rnekleri yanlis veya yok.
Ug ifadenin de tanimlar1 dogru. Fakat 6rneklerden biri veya ikisi dogru.
ivi K4 Tiim ifadelerin tanimlar: ve 6rnekleri dogru. Ancak 6rnegin birinde hata
DUZEY s

K5  Tiim ifadelerin tanimlari ve 6rnekleri tam ve dogru.

Tablo 9, 6grencilerin yazilarinda gergek sayilar kiimesinde aralik kavramina ait
i¢ tanim1 yapma ve 6rnek verme durumlaria gore nasil degrlendirme yapildigini
gostermektedir. Tablodaki kriterlere gore yapilan analiz sonucunda her bir diizey gru-
buna giren 6grenciler belirlenmis ve Tablo 10 da ytizdeleri ile birlikte belirtilmistir.

Tablo 10. GY4’e Yonelik Analiz Sonuglar:

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 5 33,33
—— 4
YT K4 1 6,66 6 0
ORTA K3 3 20
6 40
ORTA K2 3 20
DUSUK K1 1 6,66
3 3 20

N

DUSUK KO 13,33

15 100

GY#4'deki soruya 6grencilerin verdigi yazili cevaplara gore yigilimin iyi ve orta ka-
tegorilerinde oldugu ve kisi sayist en fazla olanlarin K5, K3 ve K2 seklinde siralandigt
goriilmiistiir. Ogrencilerin gergek sayilar kiimesinde acik, kapali ve yari acik aralik ifa-
delerinin ne anlama geldigini tanimlayarak 6rnek vermek hususunda smifin %401 iyi
dtizeyde, %401 orta diizeyde ve %20’si diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Sinifta
iyi diizeye giren 6grenci ylizdesinin arttig1 gozlenmistir. Verilen cevaplari 6rneklemek
icin OG-9'un kagidinda yer alanlardan bir kesit Resim 2 de verilmistir. Ogrenci GY1
baslangictan bu yana yazmalarinda ilerleme gostermistir.
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Resim 2. OG-9un GY4 de Yazdiklar1

Gergek sayllar kiimesinde agik, kapali ve yari agik aralik ifadeleri ne

anlama gelir? Tammlayiniz. &rnek veriniz.
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OG-9’un yazdiklar1 incelendiginde istenen ti¢ kavrami da dogru sekilde agikladig:
goriilmektedir. Ogrenci agiklamalarinda cebirsel, gorsel ve sozel gdsterim bigimlerini
bir arada kullanmustir. Ogrencinin ayrica érnek verme asamasinda da dogrudan ii¢
ornegi vermek yerine baslangigta belirledigi iki yar1 acik araliktan ve kiimelerdeki is-
lemlerden yararlanarak ornekler olusturmustur. Tiim bunlar OG-9'un K5 altinda iyi
diizey kategorisinde yer almasini saglamuistir.

Giinliik Yazma-5 (GY5)

“lx+3l+2=9

denkleminin coziim kiimesini bulunuz. Islemi yaparken izlediginiz ¢o-

ziim yolunu agiklaymiz.”

Tablo 11. GY5 Icin Kategori ve Kodlar

DUSUK KO  Sorunun ¢éziimii yok veya ¢oziimiin tamami yanlis.
DUZEY K1 Denklemin ¢6ztim yolu yarim kalmis veya eksik. Coziim kiimesini
kiime i¢inde yazmamus ve ¢oziim yolunun agiklamasi da yetersiz.
K Denklemin ¢oztimii dogru. Céztim kiimesini kiime i¢inde yazmamus ve
ORTA ¢6ziim yolunun agiklamasi da yetersiz.
DUZEY K3 Denklemin ¢6ztimii dogru. Céztim kiimesini kiime i¢inde yazmus. Fakat
¢6ziim yolunun agiklamasi yanlis veya yetersiz.
Denklemin ¢oziimiinde hata var. Coziim kiimesini kiime icerisinde
o K4 _Yazmisve ¢6ziim yolunun acitklamas: dogru.
Y1 Denklemin ¢oziimii dogru. Coztim kiimesini kiime icerisinde
DUZEY yazmamis. Fakat ¢6ziim yolunun agiklamasi dogru.
K5 Denklemin ¢6ztimii dogru. Coziim kiimesini kiime igerisinde yazmis ve

¢ozlim yolunun aciklamasi dogru.
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Belirlenen kodlara dayali olarak yapilan analiz sonucunda her bir kategoriye giren
ogrencilerin dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12. GY5’e Yonelik Analiz Sonuglar:

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 6 40
Ivi K4 3 20 ’ 60
ORTA K3 1 6,66 5 13
ORTA K2 1 6,66
DUSUK K1 3 20 . oy
DUSUK KO 1 6,66
15 100

GYb5'deki soruda 6grencilerden mutlak degerli bir denklemin ¢6ziim kiimesini bul-
malar1 ve ¢6ziim yollarin agiklamalari istenmistir. Bu yazma etkinliginde y1gilma iyi
kategorisindedir. En fazla kisinin bulundugu kategoriler ise K5, K4 ve K1’dir. Ortaya
¢ikan durum o6grencilerin verilen denklemi ¢6zmede, ¢oziim kiimesini ifade etmede
ve izledikleri yolu agiklamada biiyiik oranda basarili olduklarini gostermektedir. Bu
uygulama icin asagida OG-15"in kagidi 6rnek olarak verilmistir. OG-15 ilk gtinliik
yazma uygulamasinda orta diizeyde, ikinci ve {iglincii uygulamada diisiik diizeyde
iken son iki giinliik yazma uygulamasinda iyi diizeyde yer almis ve kagitlarindaki
olumlu ilerleme dikkat ¢ekmistir. OG-15 mutlak degerli denklemin ¢éztimiini adim
adim yapmis her adima yonelik agiklamalarini yazmis ve en son ¢oziim kiimesini ifa-
de etmisgtir.

Resim 3. OG-15'in GY5 de Yazdiklar
|r+3/+2=9 denkleminin 'g'o-zurn kiimesini bulunuz. Islemi yaparken
izlediginiz ¢oziim yolunu agiklayiniz.
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Bu tipte yapilan son yazma uygulamasinda iyi diizeye giren 6grenci ytizdesinin
daha da artmis oldugu goriilmiistiir. Bunun disinda bu uygulama i¢in sinifin %13'niin
orta diizeyde, %27’sinin de diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Bilgilendirici Yazma-1 (BY1)

“Ayse, iki ya da daha cok dogal sayimin EBOB’u (En biiyiik ortak boleni) ve EKOK'u (En
kiiciik ortak kat1) ile ilgili konuyu kacirdi. Ona bu konuyu aciklayan bir mektup yaziniz ve
arkadasinin bu konularda en ¢ok dikkat etmesi gereken kisimlari ozellikle belirtiniz.”

Beklenen cevaplar asagidaki gibidir:

1. Verilen sayilarin EBOB’unun nasil bulunacagini yazabilme.
2. Verilen sayilarin EKOK’unun nasil bulunacagini yazabilme.
3. EBOB i¢in dogru 6rnek verebilme.

4. EKOK i¢in dogru 6rnek verebilme.

5. Sorulanin EBOB mu, EKOK mu oldugunu anlayabilmek i¢in 6gretilen kisa yolu
ifade edebilme.

Tablo 13. BY1 i¢in Kategori ve Kodlar

DUSUK KO  Sorunun cevabi yok veya tamami yanlis.

DUZEY K1  Beklenen cevaplardan herhangi birini dogru yazabilmis.

ORTA K2  Beklenen cevaplardan herhangi ikisini dogru yazabilmis.

DUZEY K3  Beklenen cevaplardan herhangi ti¢iinii dogru yazabilmis.
Tyi K4  Beklenen cevaplardan herhangi dérdiinii dogru yazabilmis.

DUZEY K5  Beklenen tiim cevaplari eksiksiz ve dogru yazmis.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular tablo 14 de verilmistir.

Tablo 14. BY1’e Yonelik Analiz Sonuglar:

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K
— > 6 40 7 47
IYI K4 1 6,66
ORTA K3 1 6,66 5 13
ORTA K2 1 6,66
DUSUK K1 4 26,66 p 20
DUSUK KO 2 13,33
15 100

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



@ Cigdem Tekin Aytas / Isikhan Ugurel

BY1’deki soruda 6grencilere EBOB ve EKOK konusunu kagiran bir arkadaslarma
mektup yazarak bu konudaki 6nemli noktalari, 6zellikle belirtmeleri istenmistir. Soru-
ya 6grencilerin verdigi cevaplara gore yigilimin iyi ve diistik kategorilerinde oldugu
ve en fazla kisiyi iceren kategorilerin ise K5 ve K1 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
%47’si EBOB ve EKOK konusunda yeterli actklamalarda bulunabilmistir. Buna karsin
%13’tintin orta diizeyde, %40'nin diisiik diizeyde yer almistir. Diisiik diizeyde olan
ogrencilerin kagitlarina bakildiginda onlarin verilen sayilarin ebobunun ve ekokunun
nasil bulunacagin yazamadigi, EBOB ve EKOK ile ilgili dogru 6rnekler veremedigi-
ni ve sorunun EBOB mu yoksa EKOK mu oldugunu anlayabilmek i¢in 6gretmenin
ogrettigi kisa yolu ifade edemedigi gozlenmistir. Bu ise 6gretmene tinite sonunda uy-
gulanan bu yazma aktivitesi sayesinde 6gretim yaklasimindaki eksiklikleri gormesini
saglamistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda bu tipte yapilan ilk yazma olmasina
ragmen smifin %47’sinin iyi diizeyde oldugu gortilmistiir. Bu da konunun tamami
hakkinda 6grencilerden agitklama yapmast istenildigi dtistintiliirse 6grencilerin hemen
hemen yarisinin konuyu tam ve eksiksiz olarak agiklayabildikleri yani iyi diizeyde
ogrendiginin bir gostergesi olarak kabul edilmistir.

Bilgilendirici Yazma-2 (BY2)

“Emel hasta oldugu icin bu hafta okula gelmedi. Modiiler Aritmetik konusunu kagird:.
Emel’e bu konuyu agiklayan bir mektup yaziniz ve Emel’in bu konuda bilmesi gereken en
onemli noktalar: mutlaka belirtiniz.”

Beklenen cevaplar asagidaki gibidir:

1. @ = b(mod m) in ne anlama geldigini yazabilme.

2. Z/m kalan smuflar1 kiimesinin ne anlama geldigini yazabilme.

3. Modiiler Aritmetik ile ilgili 6rnek verebilme.

4. Birler basamagindaki rakami bulma sorularmin mod(0 ) oldugunu yazabilme.
5. Modiiler Aritmetik ile ilgili dikkat edilmesi gereken noktalardan bahsedebilme.
Tablo 15. BY2 i¢in Kategori ve Kodlar

DUSUK KO  Sorunun cevabi yok veya tamami yanlis.

DUZEY K1  Beklenen cevaplardan herhangi birini dogru yazabilmis.

ORTA K2  Beklenen cevaplardan herhangi ikisini dogru yazabilmis.

DUZEY K3  Beklenen cevaplardan herhangi ti¢iinii dogru yazabilmis.
Tyi K4  Beklenen cevaplardan herhangi dérdiinii dogru yazabilmis.

DUZEY K5  Beklenen tiim cevaplari eksiksiz ve dogru yazmis.

Belirlenen kodlara dayali olarak yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan durum
tablo 16’daki gibidir.
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Tablo 16. BY2’e Yonelik Analiz Sonuglar

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 6 40 p 20
Ivi K4 0 0
RTA K
e) 3 0 0 s -
ORTA K2 4 26,66
DUSUK K1 2 13,33 5 23
DUSUK KO 3 20
15 100

BY2’deki soruda 6grencilerden Modiiler Aritmetik konusunu kagiran bir arkadas-
larina bu konuyu aciklayan bir mektup yazmalar1 ve arkadaslarina konuda bilmesi
gereken dnemli noktalar: belirtmeleri istenmistir. Soruya verilen cevaplara gore elde
edilen sonuglara bakildiginda 6grencilerin kategorilere gore sayisal dagilimlarinin bir-
birine yakin oldugu goriilmiistiir. K5, K2 ve KO kisi sayilar1 agisindan ilk tig siray1 olus-
turmaktadir. Genel dagilimda sinifin %40"mnn iyi diizeyde, %27’sinin orta diizeyde,
%33'tiniin ise diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Tyi ve orta diizeyin yaklastk %70’i
kapsamas: olumlu bir bulgu iken %33’tin diisiik diizede kalmas1 konuya yonelik ek-
siklikleri olan 6grencilerin oldugunu gostermektedir. Modiiler Aritmetik konusunun
sonunda yapilan bu uygulamayla sinifta iyi diizeyde olan 6grenci yiizdesinin fazla ol-
dugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgilendirici yazma uygulamalar ile bilgilerini genis
bicimde yazarak pekistirme yapabildikleri goriilmektedir.

Bilgilendirici Yazma-3 (BY3)

“Metin su sorularin yanitini artyor: “Her rasyonel sayimn agilimi devirli midir? ve Her
devirli ondalik acilim bir rasyonel say1 belirtir mi?” Size, bu soru hakkinda higbir fikrinin olma-
digini soyledi. Metin’e bu sorunun yanitini iceren bir agiklama metni yaziniz.”

Tablo 17. BY3 icin Kategori ve Kodlar

DUSUK KO  Sorunun cevabi yok veya tamami yanlis.
DUZEY K1 Sorunun sadece bir basamagmi dogru cevaplarken diger basamagm
yanlis cevaplamis. Ornek vermemis.

Ko  Sorunun sadece birini dogru cevaplarken digerini yanlis cevaplamis.
ORTA Ornek vermis.

DUZEY k3 Sorunun cevabmi dogru. Fakat drnek vermemis ya da verdigi Srnek
yanlis

Sorunun cevabi dogru ve agiklama metnini de 6rnek vererek dogru

K4 yapmus. Fakat verilen 6rnekte hata var.

IYi
DUZEY K5 Sorunun cevabi dogru ve agiklama metni de drnek vererek dogru olarak
agiklamuis.
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Yapilan analiz sonucunda her bir kategoriye giren 6grencilerin genel dagilimi Tab-
lo 18’de verilmistir.

Tablo 18. BY3’e Yonelik Analiz Sonuglar:

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 6 40
Ivi K4 2 13,33 5 %
ORTA K3 2 13,33 4 27
ORTA K2 2 13,33
DUSUK K1 1 6,66 5 20
DUSUK KO 2 13,33
15 100

Ogrencilerin verdigi cevaplara gore yigilim sirastyla iyi, orta ve diisiik seklinde
gerceklesmistir. Kisi sayist en fazla olan kategori K5 dir. Smifin %53 tintin iyi, %27’si-
nin orta diizeyde olmas1 %80lik bir grubun yoneltilen sorulara yonelik tatminkar
yanitlar verebildigini gostermektedir. Ancak %20lik bir grubun yeterli olamadig:
goriilmistiir. Bu yazma uygulamasina 6rnek olarak asagida OG-5'in kagidindan bir
kesit verilmistir. Bu yazma uygulamasi sayesinde 6grencilerin bu konu hakkinda iyi
dtizeyde bilgi sahibi olduklari fark edilmistir. OG-5'in ilk bilgilendirici yazma uygula-
masinda diisiik diizeyde, ikinci uygulamada orta diizeyde ve tiglincii bu uygulamada
ise, iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencinin yazma kagitlarindaki bu degisim
ve ilerleme uygulamanin 6grencinin 6grenmelerine pozitif yonde etki ettiginin bir
gostergesi kabul edilmistir.

Resim 4. OG-5in BY3 de Yazdiklar

Metin su sorunun yamitini ariyor: “Her rasyonel sayinin acilimi devirli midir?
ve Her devirli ondalik acihm bir rasyonel say: belirtir mi?" Size, bu soru hakkinda
higbir fikrinin olmadigim ssyledi. Metin'e bu sorunun yanitini igeren bir agiklama

metni yazimz. |
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Bir Matematik Sinifindaki Yazma Aktivitelerine Dayali Ogretim Uygulamasinin Og.. ¢

Bilgilendirici Yazma-4 (BY4)

“Simdiye kadar 6grendigin say: kiimeleri nelerdir? Gergek sayilar kiimesi ile daha once
ogrendigin diger say1 kiimelerinin karsilastirmasinin yapildig: bir metin yaziniz.”

Beklenen cevaplar asagidaki gibidir:

1- Sayma Sayilar ve Dogal Sayilar kiimelerini ifade edip, gosterimlerini dogru ola-
rak yazabilme.

2- Tam Sayilar ve Rasyonel Sayilar kiimelerini ifade edip, gosterimlerini dogru ola-
rak yazabilme.

3- Irrasyonel Sayilar ve Reel Sayilar kiimelerini ifade edip, gosterimlerini dogru
olarak yazabilme.

4- Say1 kiimelerinin aralarindaki iliskiyi s6zel olarak yazabilme.

5- Say1 kiimeleri aralarindaki karsilastirmayi alt kiime/ kapsama iligkisi altinda
sema veya sembolle ifade edebilme.

Tablo 19. BY4 I¢in Kategori ve Kodlar

DUSUK KO  Sorunun cevabi yok veya tamami yanls.

DUZEY K1  Beklenen cevaplardan herhangi birini dogru yazabilmis.

ORTA K2  Beklenen cevaplardan herhangi ikisini dogru yazabilmis.

DUZEY K3  Beklenen cevaplardan herhangi tigtinii dogru yazabilmis.

YT K4  Beklenen cevaplardan herhangi dérdiinii dogru yazabilmis.

DUZEY K5  Beklenen tiim cevaplari eksiksiz ve dogru yazmis.

Belirlenen kodlara gore yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan durum Tablo 20’de
sunulmustur.

Tablo 20. BY4’e Yonelik Analiz Sonuglar

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
Ivi K5 3 20 A -
Ivi K4 1 6,66
ORTA K3 6 40
9 60
ORTA K2 3 20
DUSUK K1 2 13,33 ) 13
DUSUK KO 0 0
15 100
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BY#4'de 6grencilerden simdiye kadar 6grendikleri say1 kiimelerini yazmalar1 ve
gercek sayilar ile diger say1 kiimelerinin karsilastirilmasinin yapildig: bir metin yaz-
malart istenmistir. Soruya 6grencilerin verdigi cevaplara gore yigilimin orta ve iyi
kategorilerinde oldugu gortilmiistiir. Kisi sayisina gore kategoriler siralandiginda ilk
sirada K3, ikinci sirada K5 ve K2'nin yer aldig1 goriilmektedir. Sinifin %27’sinin iyi
diizeyde iken %60 mnin orta, %13'iiniin ise diisiik diizeyde oldugu goériilmiistiir. Og-
rencilerin %87’sinin say1 kiimelerine yonelik beklenen cevaplardan yarisindan fazlasi-
n1 yazabilmis olmasi olumlu bir durum iken % 13’tiniin say1 kiimeleri tizerine ¢ok az
agiklama yapabildigi gortilmiistiir.

Bu uygulama sayesinde 6gretmen 6grencilerin konu hakkinda bilgi sahibi olma-
larina karsin hala bazi eksikliklerinin oldugunu fark etmistir. Bu yazma aktivitesinin
cesidi geregi 6grenciden daha ayrintili bir bilgi bekliyor olmasindan dolay1 bu soruya
ogrencilerin tam olarak cevap verme ytizdesi diisiik olmustur.

Bilgilendirici Yazma-5 (BY5)

“Mutlak Deger konusunda hicbir bilgisi olmayan bir arkadagina bu konuyu nasil agiklar-
sim? Anlatir misin?”

Beklenen cevaplar asagidaki gibidir:

1. Mutlak Degerin tanimini yazabilme.

2. Mutlak Degerin sonucunun negatif ¢tkamayacagini belirtme.

3. Mutlak Degerin sonucunun en kii¢iik degerinin sifir olacagini belirtme.
4. Mutlak Deger ile ilgili 6rnek verebilme.

5. Mutlak Degerli denklemler ile ilgili 6rnek verip, ¢dziimiinii yapabilme.

Tablo 21. BY5 Igin Kategori ve Kodlar

DUSUK KO  Sorunun cevabi yok veya tamami yanlis.

DUZEY K1  Beklenen cevaplardan herhangi birini dogru yazabilmis.

ORTA K2  Beklenen cevaplardan herhangi ikisini dogru yazabilmis.

DUZEY K3  Beklenen cevaplardan herhangi tigtinii dogru yazabilmis.

IYI K4  Beklenen cevaplardan herhangi dérdiinii dogru yazabilmis.

DUZEY K5  Beklenen tiim cevaplari eksiksiz ve dogru yazmis.

Belirlenen kodlara dayali olarak yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan genel da-
g1lim asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 22. BY5’e Yonelik Analiz Sonuglar

Kategoriler Kisi Diizey Toplam
Ad No Sayis1 Yiizdesi Kisi Yiizde
fvi K5 2 13,33 . 10
Ivi K4 4 26,66
ORTA K3 2 13,33 7 47
ORTA K2 5 33,33
DUSUK K1 1 6,66 ) 13
DUSUK KO 1 6,66
15 100

BY5’de 6grencilerden mutlak deger konusunda higbir bilgisi olmayan bir arkadasi-
na konuyu anlatmalari istenmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplara gore y1gilmanin orta
ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. En fazla kisinin bulundugu kategoriler K2 ve
K4 diir. Smifin %40 1min iyi diizeyde, %47’sinin orta diizeyde ve %13"iin{in ise diisiik
dtizeyde bilgiye sahip olup orta ve yiiksek diizey bir arada ele alinacak %87’sinin bek-
lenen cevaplardan (K2 haric) yarisindan fazlasini ifade edebildigi goriilmiistiir. Ancak
yine %13’liik bir grup ¢ok siurl aciklamalar sunabilmistir. Bu yazma uygulamasina
verilen cevaplar1 6rneklemek icin OG-1"in kagidindan bir kesit verilmistir.

Bu yazma ¢alismasinda fark edilen bir diger énemli nokta &grencilerin 6gren-
meleri {izerine yazma aktivitelerinin etkisini belirlemek i¢in hazirlanan yazmalar sa-
yesinde artik dgrencilerin tanim yapabilme becerilerinin gelismesidir. Ornegin GY3
de dgrencilerden rasyonel sayilarin yogunlugunun ne anlama geldigi sorulmus ancak
buna cevap verebilen dgrenci sayisinin sadece 3 kisi oldugu goriilmiistiir. Bu uygula-
ma sonunda ise mutlak deger tanimini yapabilen 6grenci sayisin 8 oldugu ve 6grenci-
lerin (diger yazmalardaki durumu da diisiiniildiig{inde) tanim yapabilme becerilerin-
de yazma uygulamalari sayesinde ilerleme oldugu goriilmiistiir.
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Resim 5. OG-1'in BY5 de Yazdiklar

Mutlak Deger konusunda hicbir bilgisi olmayan bir arkadasina bu konuyu
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Sonug ve Tartisma

Giinliik yazmalar 6grencilerden islenen matematik konularma yonelik bilgilerin
dogrudan soruldugu yazmalardir. Islenen konularm akabinde uygulanmustir. ilk yaz-
ma uygulamas1 (GY1a) 6grencileri siirece alistirma amacma doéniik oldugundan bu
yazma tiiriine ait bulgularin izole olarak degerlendirilmesi, tiim siirece dahil edilme-
mesi daha uygundur. GY1la &grencilerin %87 lik (iyi ve orta kategorileri) bir oranda
onceki konu basliklarimi hatirladiklarini gostermektedir. GY1b ve diger GY'ler spesifik
bilgilere doniiktiir.

Ik uygulamada 6grencilerin biraz heyecanli ve kaygili olduklari ancak yazmalar
ilerledik¢e uygulamaya alistiklart ve bu olumsuz duygulardan kurtulduklar goz-
lenmistir. Olumlu yondeki bu degisim 6grencilerin kendilerinden yazmalari istenen
igeriklere daha iyi odaklanmalarini ve saglikli sekilde yazma yapabilmelerine olanak
saglamistir. Boylece yazmalarin onlarin 6grenmeleri tizerinde ne gibi bir degisime
neden oldugu belirlenebilmistir. GY’ler hem islenmis olan her bir konuya yonelik
ogrencilerin bireysel ve sinif genelindeki o anki bilgi diizeylerini hem de yazmalar
ilerledikge stirecin genelinde nasil bir degisim oldugunu belirlemeyi saglamistir. Bu
anlamda GY’ler tek tek ele alindiginda 6grencilerin bilgi dtizeylerinin (yazma aktivi-
telerinde sorgulandig1 kapsamda); boliinebilme kurallarinda dtistik (%53), orta (%33)
ve iyi (%14), denklik simiflarinda diisiik (%40), iyi (%33) ve orta (%27), rasyonel sayi-
larin yogunlugunda diisiik (%66), iyi (%27) ve orta (%7), ger¢ek sayilar kiimesinde
agik, kapali ve yari acik aralik kavramlarinda iyi (%40), orta (%40) ve diisiik (%20),
mutlak degerli bir denklemin ¢éztimiinde iyi (%60), diistik (%27), orta (%13) bigimin-
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de dagilim gosterdikleri ortaya cikmistir. Ogrenmelerdeki diizeyler acisindan en iyi
diizeyler GY4 ve GY5 yani gercek sayilardaki araliklar ve mutlak degerli bir denk-
lemin ¢oziim kiimesinde iken en diisiik diizeyler ise GY1 ve GY3 yani boliinebilme
kurallari ve rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugundadir. Burada gortldigii tizere
yapilan yazmalar 6grencilerin 6grenmelerine dair ayrintili bilgiler saglamaktadir. Ni-
tekim Holens (1996), sinifta etkili bir 6grenme araci olarak giinlitk yazmanin pek ¢ok
faydasinin var oldugunu belirtmistir. Bunlardan biri geri bildirimdir. Giinliik yazma
ogrencilere 6grendiklerini aktarmada yardimci olurken neyin anlasilip anlagilmadigi-
n1 ortaya ¢ikartir ve dolayisiyla 6grenci gelecek 6grenmelerinde artan bir basari goste-
rir (Ediger, 2006). Bizim ¢alismamizdaki bulgular da Ediger’i iki agidan da (var olan1
ortaya ¢ikarmak ve basariy: arttirmak) destekler niteliktedir. Uygulamamizda stiirecin
geneline bakilacak olursa yigilim gosterilen gruplarda bariz bir degisim oldugu he-
men goriilebilmektedir. Hem GY hem de BY’lerde gelisim siirecini gorebilmek igin
bulgular kisminda verilen tablolarin sonucu olan Tablo 23 hazirlanmistir. Tablo 23’e
bakildiginda iyi kategorisindeki ytizdeliklerin (GY3 disinda) giderek arttig1 goriilmek-
tedir. GY’lerde iyi ve orta kategorisi birlikte ele alinacak olursa sirasiyla GY1b den
GY5’e dogru ytizdeliklerin 47, 60, 34, 80, 73 biciminde siralandig1 goriilmektedir. GY3
disinda iki kategorinin toplam ytizdelik degeri atmaktadir. GY3 de 6grencilerin bil-
gileri hatirlamamalari ya da konu eksikliklerinden ziyade karistirma s6z konusudur.
Ogrenciler yogunlugu, rasyonel sayilar genigletmek-sadelestirmek, rasyonel sayilarin
ortasindaki say1y1 bulmak, rasyonel sayilari ondalik say: olarak gostermek, rasyonel
sayilar siralamak gibi yanlis sekilde anladiklart ve bu nedenle fazlaca zorlandiklar:
diistintilmektedir. Rasyonel sayilarin yogunlugu diger kavramlara nazaran daha fazla
bilgi ve iliskilendirme gerektirdiginden 6grenciler i¢in anlasilmasi kolay olmayan bir
kavramdir. Nitekim Aktas ve Aktas (2012)’da arastirma bulgulari ile bu durumu teyit
etmektedir. Stire¢ boyunca diger GY’lerde ytizdeliklerin artmis olmasi bizce yazmala-
rin 6grenmelere olumlu etki yaptigimin ve 6grenmede yardimei bir ara¢ olma gorevini
(Miller, 1991) yerine getirdiklerinin bir gostergesidir.

Diger yazma tiirli olan bilgilendirici yazma, bilgilerin 6grencilerden dogrudan
istenmedigi bir baskasina anlatma/ aciklama yapma seklinde sorgulandig1 bir yapida-
dir. Bu yaklasimin 6grenciler tizerine farkli bir etki yarattig1 gozlenmistir.
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Tablo 23. Kategorilere Gore Tiim Yazma Aktivitelerindeki Genel Dagilim

KATEGORILER
Ivi ORTA DUSUK
K5 K4 K3 K2 K1 KO
2 0 0 5 3 5
GY1b
2 (%14) 5 (%33) 8 (%53)
1 4 3 1 3 3
GY2
5 (%33) 4 (%27) 6 (%40)
cys 1 3 1 0 7 3
4 (%27) 1 (%7) 10 (%66)
5 1 3 3 1 2
GY4
6 (%40) 6 (%40) 3 (%20)
6 3 1 1 3 1
GY5
9 (%60) 2 (%13) 1 (%27)
BY1 6 1 1 1 4 2
7 (%47) 2 (%13) 6 (%40)
6 0 0 4 2 3
BY2
6 (%40) 4 (%27) 5 (%33)
BY3 6 2 2 2 1 2
8 (%53) 4 (%27) 3 (%20)
Bya 3 1 6 3 2 0
4 (%27) 9 (%60) 2 (%13)
BYS 2 4 2 5 1 1
6 (%40) 7 (%47) 2 (%13)

Ogrenciler BY’lerde kendileri daha fazla bilen konumda gérmelerini saglamus ve
kendilerine olan giiveni arttirmuistir. Ogrenciler BY’leri daha fazla sevdigini ifade et-
mistir. BY'ler de daha genis zaman dilimleri icerisinde hem islenmis olan tinitelere
yonelik 6grencilerin bireysel ve siuf genelindeki bilgi diizeylerini hem de yazma-
lar ilerledikge siirecin genelinde nasil bir degisim oldugunu belirlemeyi saglamistir.
BY’ler tek tek ele alindiginda &grencilerin bilgi diizeylerinin (yazma aktivitelerinde
sorgulandig1 kapsamda) EBOB-EKOK da iyi (%47), diisiik (%40) ve orta (%13), modii-
ler aritmetik de iyi (%40), diisiik (%33) ve orta (%27), ‘her rasyonel sayinin agilimi de-
virlidir” 6nermesini sorgulamada iyi (%53), orta (%27) ve diisiik (%20), say1 kiimeleri
ve karsilastirilmasinda orta (%60), iyi (%27) ve diisiik (%13), mutlak degerde ise orta
(%47), iyi (%40) ve diistik (%13) bigimde dagilim gosterdikleri ortaya cikmigtir. Ogren-
melerdeki diizeyler agisindan en iyi diizeyler BY3 ve BY1 yani gercek sayilardaki ara-
liklar ve mutlak degerli bir denklemin ¢6ziim kiimesinde iken en diisiik diizeyler ise
BY1 ve BY2 yani EBOB-EKOK ve her rasyonel sayinin devirli agilima sahip olmasidir.
BY’ler 6grencinin iinite sonunda o konu ile ilgili neleri, ne kadar dgrendiginin belir-
lenmesinde hem 6gretmene hem de dgrenciye bilgi saglamistir. Tablo 23’deki BY’lerde
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iyi ve orta kategorileri birlikte ele alinacak olursa sirasiyla BY1 den BY5’e dogru ytiz-
deliklerin 60, 67, 80, 87, 87 biciminde siralandig1 goriilmektedir. Stireg boyunca GY’ler-
de ytizdeliklerin artmis olmasi bizce bu yazma tiirtintin de 6grenmelere olumlu etki
yaptiginin agik bir gostergesidir. Yazma uygulamalart esnasinda 6grenciler yazarak
bilgilerini aktardiklarinda konulara yonelik tekrar yaptiklar: ve bu sayede de eksikle-
rini daha iyi anladiklarin fark ettiklerini belirtmislerdir.

Giinliik yazma ve bilgilendirici yazma uygulamalari sonucunda fark edilen bir di-
ger husus ise bu iki uygulama sonucunda 6grencilerin bir konuda tanim yapabilme
becerilerinin gelisme gostermesidir. Ogrencilerin yazmalarinda baglangicta agiklama-
lar kisa, tanumlar sinurli ve eksik yapida olup 6rnek vermeye ya da 6rnek {izerinden
anlatmaya daha fazla egilim varken, yazmalarin sonuna dogru bu durum degismistir.
Sona dogru 6grencilerin yaklasik {icte ikisinin daha fazla agiklama yazma ve tanim
yapma cabasinda oldugu fark edilmistir. Dolayisiyla yazmalarin 6grencilerin iletisim
becerilerini (onlarin tabiri ile “s6zel becerilerini”) gelistirdigi goriilmektedir.

Calismamizda elde edilen sonuglar1 6grenci doniitleriyle desteklemek miimkiin-
diir. Ogrenci goriisleri bagka bir (hazirlanmakta olan) calismanin kapsamini olustur-
maktadir. Ancak ulasilan sonuglarin desteklenmesi adina bir iki noktanin belirtilme-
sinin yararl olacag1 kamsindayiz. Ogrencilere kendilerine yapilan yazma uygulamast
hakkinda ne diistindiikleri soruldugunda 6ne ¢ikan bazi hususlar -konunun tekrar
edilmesini saglama, ¢alismay1 faydali bulma, basariy artirma, daha iyi anlama sagla-
ma, eksiklerin goriilmesi ve derse hazirlikli gelmeyi saglama- bigiminde siralanmustir.
Sadece yiizdeliklerin karsilastirilmasi ve genel gozlemler yoluyla degil 6grenci doniit-
lerinde de yazmalarin olumlu etkileri fark edilebilmektedir.

Sonug olarak bu makalemizdeki bulgular Borasi ve Rose’un (1989) yazma ve 6g-
renme arasinda giiglii bir iliski oldugu diistincesini desteklemekte ve yazma aktivite-
lerinin 6grencilerin matematik derslerindeki 6grenmeleri tizerinde kayda deger dii-
zeyde olumlu etkiler yaptigini ortaya koymaktadir.

Buradan hareketle yapilabilecek 6neriler sunlardir;

[k 6nerimiz iilkemizdeki calismalarin azlig1 nedeniyle yazmaya yonelik calismala-
rin arttirilmasinin saglanmasidir. Bu ¢alismalarda yazma aktivitelerinin hem 6grenme
tizerindeki genel etkileri hem de belirli bir matematik konusu ya da kavramui tizerine
(daha ayrintili irdelenebilecek) etkileri arastirilabilir. Ayrica 6grencilerdeki olas1 kav-
ram yanilgilarini ya da var olan algilar belirlemede de yazmalardan yararlanilabi-
lir. Medya iletisim teknolojilerindeki gelisim goz oniine alindiginda, arastirmalarda
yazmalarin web tabanli sosyal platformlarda kullanilmasinin etkilerini aragtirmak da
olasidir. Bir diger 6nerimiz hem 6gretmen adaylarina hem de gorev yapmakta olan
matematik ogretmenlerine yazmalardan hem bir 6grenme-6gretme hem de 6lgme
aract olarak yararlanabileceklerini fark etmelerini saglayacak bilgilendirmelerin ya-
pilmasidir. Béylece 6gretmenlerin yazmalarin katkilarini bizzat gérmesi saglanabilir.
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Ogretmenlerimiz bu sayede gerek 6gretim amacl gerekse eylem aragtirmas gibi yon-
temlerle hem &gretim hem de arastirma amagl olarak yazmalar1 kullanmaya tesvik
edilebilir. Benzer arastirmalar1 yapmay1 amaglayan kisilere stirece yonelik bir takim
oneriler sunmak yararl olacaktir. Yazmaya dayali ¢alismalarda ilk uygulamalarin 6g-
rencileri stirece 1sindirma ve olusabilecek olumsuz duygu ve diisiinceleri azaltarak
motive edici bir yapida tasarlanmas: uygulamanin daha saglikli olmasint miimkiin
kilmaktadir. Bu nedenle benzer ¢alismalar yapmak isteyen arastirmacilarin bu konuyu
dikkate almasini 6neriyoruz. Uygulamamizda iki yazma tiirtinti bir arada kullana-
rak hem bulgularimizi desteklemek hem de yazma tiirlerinin sagladig: farkl katkilar
gormek miimkiin olmustur. Ornegin BY’ler 6grencilerin kendilerini daha rahat his-
settikleri ve (sona dogru) daha fazla yazma yaptiklar: tiirdiir. O nedenle akademik
calismalarda birden fazla yazma tiirtintin bir arada kullanilmas: bir diger 6nerimizdir.

Bizim calismamizda toplam 12 hafta stiresince 10 adet yazma uygulamas: yapil-
mustir. Belirlenen siire sonunda yazmalarin belirgin etkilerini gérmek miimkiin ol-
mustur. Buradan hareketle, yazma aktivitelerini igeren ve 6grenmeye yonelik degisimi
belirlemeyi amaglayan diger arastirmacilara uygulama siiresini iyi tasarlamalarini ve
kisa tutmamalarini 6nermekteyiz. Arastirmamizda uygulama 6gretmeninin ve aka-
demisyenlerin bir arada ¢alismis olmasi verilerin birinci elden ve saglikli sekilde top-
lanmasina imkan vermis ve tiim siirecin (planlama, ytiiriitme, analiz ve raporlastirma)
verimli bigimde yiiriitiilmesine olanak saglamistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin merkez-
de oldugu, arastirmalarda birden fazla kimlikte (uygulayici-arastirmaci-6gretmen-a-
nalizci vb) yer aldig1 yazma calismalarin yapilmasini 6nermekteyiz.
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YETISKIN EGITIMINDE MESLEKLESME SORUNLARI

Ayse Seza KARAMAN"

Oz: Yetiskin bireylerin toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik alanlarda
hizla degisen kosullara ve degisimlere uyum saglamalari igin gerekli bilgi, beceri
ve yeterliklere sahip olmalarinda nitelikli bir yetigkin egitimi sunumunun ve ni-
telikli yetiskin egitimciler yetistirmenin 6nemi giin gectikce artmaktadir. Yetigkin
egitimi alaninin yetiskin bireylerin egitim ihtiyaglarmn karsilama potansiyelini
tam olarak gerceklestirebilmesi igin nitelikli ve profesyonel yetiskin egitimcile-
re ihtiya¢ vardir. Yetiskin egitiminde bu nitelik talebi, yetiskin egitimciliginin
mesleklesmesi/ profesyonellesmesi meselesini giindeme getirmekte ve profilleri
oldukga genis ve cesitli olan yetigkin egitimcilerinin mesleklesmelerini gerekli
kilmaktadir. Son yillarda, yetiskin egitimi hizmetinin niteliginin belirleyicisi ve
anahtar1 olan yetigskin egitimcilerinin mesleklesmesine uluslararasi 6lgekte de
o6nem verilir olmustur. Ancak, yetiskin egitimi alaninin mesleklesmesinde baz1
sorunlar ve giicliikler oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bu calismada yetiskin
egitimi alaninda mesleklesmeye iliskin yasanan sorunlarin ve giicliiklerin konu-
ya iligkin literatiire dayali olarak ortaya konulmasi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yetiskin egitimi, Yetiskin egitimcisi, Mesleklesme, So-
runlar.

*Milli Egitim Bakanlig1 Besevler Kampiisii/ ANKARA
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PROFESSIONALISATION PROBLEMS IN ADULT
EDUCATION

Ayse Seza KARAMAN"

Abstract

The importance of provision of a qualified adult education and the training
of qualified adult educators for the adult individuals to obtain information, skills
and competences required to adapt to the rapid changes and conditions in the
societal, economical, cultural and technological areas is rising increasingly. Qu-
alified and professional adult educators are needed in order for actualization of
potential of the adult education field of meeting the educational needs of adult
individuals. This quality demand in adult education brings up the professiona-
lisation issue of adult education and makes the professionalisation of adult edu-
cators, whose profiles are very large and various, essential. In recent times, the
attention is given to the professionalisation of adult educators, as the key and
determinant of quality of adult education provision, at the international scale
too. However, it’s observed that there some problems and challenges for profes-
sionalisation of adult education field. In this context, it’s aimed to present these
problems and challenges in this study based on the literature related.

Keywords : Adult education, adult educator, professionalisation, problems

Giris

Yetiskin bireylerin gelisimlerine, potansiyellerini tam olarak gerceklestirebilmele-
rine ve toplumlarin kalkinmasina katkida bulunan yetiskin egitimi alanina bireyler ve
toplumlar icin tasidig1 deger ve ona yiiklenen anlamlar bakimindan yirminci yiizyilin
ikinci yarisindan itibaren verilen 6énem yirmi birinci yiizyilla birlikte hizla artmak-
ta ve yetiskin egitimini gerceklestirmede anahtar rol oynayan yetiskin egitimcilerine
yonelik ilgi ve onlara duyulan gereksinim de giderek biiyiimektedir. Giderek énem
kazanan yetigkin egitimine artan bu ilginin yetiskinleri ek egitim firsatlar1 ya da yeni-
den egitim aramaya goétiiren hizli sosyal ve teknolojik degisimlere baglanabilecegi ve
yetiskin egitimi faaliyetlerindeki biiyiik capl artisin daha ¢ok ve daha iyi egitimli ye-
tiskin egitimcilere talep artmasina neden oldugunu belirtilmektedir (Candy ,1981’den
aktaran; Mcintosh, 2008, 3). Unliihisarcikli (2009, 102) da tiim diinyada sosyal, ekono-
mik ve teknolojik alanlarda hizli degisimler yasanmakta oldugunu ve &rgiin egitim
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kurumlarinin ve bu kurumlardaki programlarin bu degisime ve gelismelere uymakta
yetersiz kalabildiklerini, bu degisimler karsisinda kendilerini yenilemek isteyen ye-
tiskinlerin yasamlarinin farkli donemlerinde yetiskin egitimi etkinliklerine katilma
gereksinimi duyduklarini séylemektedir. Boylece, cagdas diinyada yetigkinlerden bir
yandan gesitli yasam alanlarindaki hizli degisikliklere, bir yandan da kiiresellesmenin
yol a¢tig1 durumlara uyum gostererek hizla degismesi ve gelismesi beklenirken, bu
degisimi ve gelisimi egitim yoluyla saglayabilecek olan yetiskin egitimcilerden de ge-
sitli beceriler ve yeterlilikler gerektiren islevler beklenmektedir.

Toplumdaki degisiklikler, egitim politikasindaki degisimler ve yasam boyu 6g-
renme ihtiyaci konusunda artan ilgi yetiskin egitimcilerin mesleki gelisimine yonelik
gerekliligi de beraberinde getirmektedir (Jogi, Gross 2009, 229). Sava ve Lupou’nin
(2009, 2228) da belirttigi gibi yetiskin 6grenme faaliyetlerinin hem niceliksel biiytime-
sini hem de niteliksel ilerlemesini saglamak igin yetiskinleri 6grenmelerinde profes-
yonel olarak destekleyecek iyi nitelikli personele ihtiyag¢ vardir. Yetiskin egitimindeki
profesyonellerin ¢alismalarinda yiiksek oranda sorumluluk, uygun beceriler ve ye-
terlikler gerektirdigine dair genel fikir birligi oldugu goriinmektedir (Jiitte ve Lattke,
2014, 8). Yetiskin egitimciler hizla degisen sosyal, ekonomik, politik ortamlarda ¢a-
lismaktadirlar ki bu da profesyonel gelisim ve profesyonel kimlik igin bir talep anla-
mina gelmektedir (Jogi ve Gross, 2009, 229). Daha iyi egitimcilere dair talep, yetiskin
egitimi toplulugunda, yetiskin egitimcilerin daha profesyonel olup olmamalar1 gerek-
tigine dair tartismay1 ateslemistir (Mcintosh, 2008, 5). Bu nedenle, yetiskin egitiminde
mesleklesme/profesyonellesme son yillarda hem ulusal hem de uluslararas: 6lgekteki
egitim politikalar1 giindeminde canlilik kazanmistir. Gergekten, yetiskin egitimcilerin
mesleklesme meselesi ulusal ve uluslararas: diizeylerde ¢esitli platformlarda giindem
olusturan gok énemli bir konudur. Ornegin, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiil-
tiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan diizenlenen Uluslararasi Yetiskin Egitimi Konfe-
ranslarinda (International Conference on Adult Education-CONFINTEA) profesyonel
yetiskin egitimcilerin geregine ve yetiskin egitimcilerinin yetistirimlerinin énemine
deginilmektedir. Ancak, ilki 1949 yilinda Danimarka Elsinore’de yapilan konferanstan
(CONFINTEA I) bu yana yarim yiizyildan daha fazla zaman ge¢gmesine ragmen ye-
tiskin egitimcilerinin mesleklesmesi s6z konusu konferanslarda hala bir sorun olarak
degerlendirilmektedir. En son Aralik 2009'da Brezilya Belém’de diizenlenen CONFIN-
TEA VI'da kabul edilen Belém Eylem Cercevesinde, yetiskin egitimcilerinin profesyo-
nellesememelerinin ve yetistirim firsatlarinin yetersiz olusunun yetiskin 6grenmesi ve
egitim hizmetinin kalitesi tizerinde zarar verici bir etkiye sahip oldugu belirtilmekte-
dir (UNESCO, 2010, 13).

UNESCO'nun (2009, 87) Yetiskin Ogrenmesi ve Egitimi ile ilgili Kiiresel Rapo-
run’da da “yetiskin egitiminde nitelik” kapsaminda yetiskin egitimi personelinin ni-
teligi saglamada anahtar oldugu belirtilerek diger egitim sektorlerinde oldugu gibi
o6gretmenlerin, kolaylastiricilarin ve egitimcilerin yetiskin egitiminde en énemli nite-
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lik girdisi faktoriinti olusturduklar: ifade edilmektedir. Ancak yetiskin egitimcilerin
uygun bir egitimle yetistirilmedikleri, diisiik diizeyde yeterliliklere sahip olduklari,
yetiskin egitimcilere hak ettiklerinden diisiik 6deme yapildig1 ve egitim ortami agi-
sindan elverigsiz kosullarda ¢alistiklar1 vurgulanmaktadir. Raporda, 50 tilkenin ulusal
raporunda yetiskin egitimi personelinin niteliginin temel bir giicliik olarak gosterildi-
gi bildirilmektedir.

Uluslararas: lgekte kiiresel bir aktor olan Avrupa Birligi'nde de (AB) hem yasam
boyu 6grenme politikalar1 kapsaminda hem de Avrupa Konseyi'nin Lizbon Stratejisi
(2000) ile belirledigi diinyada en rekabet edebilir ve en dinamik bilgi temelli ekonomisi
olma hedeflerinin gergeklestirilmesinde 6nem kazanan egitim ve yetistirim sistemle-
rine odaklanilmasiyla birlikte yetiskin egitimine ve yetiskin egitimcilerine ilgi carpici
bir sekilde artmigtir. Ornegin, Avrupa Komisyonunun yetigkin 6grenmesiyle ilgili 2006
tarihli “Yetiskin Ogrenmesi: Ogrenmek igin Hicbir Zaman Geg Degildir Tebligi” (Com-
mission of the European Communities, 2006) ile bunu bir yil sonra takip eden “Yetis-
kin Ogrenmesi Eylem Plani: Ogrenmek icin Her Zaman Dogru Zamandir Tebligi”"nde
(Commission of the European Communities, 2007) yetiskin egitimi alaninda hizmetin
niteliginin artirilmasinda yetiskin egitimi personelinin niteliginin 6nemi belirtilmekte-
dir. “Yetigkin Ogrenmesi: Ogrenmek i¢in Higbir Zaman Geg Degildir” adl 2006 tarihli
Tebligde personelin niteligine iliskin olarak sunlar belirtilmektedir:

Yetiskin 6grenmesinde calisan kisilerin mesleki gelisimi, yetiskin 6grenmesinin
niteliginin ¢ok 6nemli belirleyicisidir. Yetiskin 6grenmesi personelinin temel egitimi
i¢in igerik ve siireclerin tanimlanmasina az énem verilmistir. Bir yetiskin egitimcisi
olmanin egitimsel ve mesleki bir¢ok yolu bulunmaktadir ve bu meslek her zaman for-
mel kariyer yapilar1 dahilinde goriilmemektir. Diger egitim alt sistemleriyle karsilas-
tirlldiginda yetiskin 6grenmesi, ¢ok az kariyer hedeflerine sahip ve siklikla saat ticreti
tizerinden 6deme yapilan ytiksek oranlarda yari zamanli personel (ve gontillii esasta
calisan kisiler) tarafindan yiiriitiilmektedir. Sosyal ortaklar yetiskin 6grenimi persone-
linin yeterliklerinin taninmast ile ilgilenmelidirler.

“Yetiskin Ogrenmesi Eylem Plant: Ogrenmek i¢in Her Zaman Dogru Zamandir”
2007 tarihli Tebligde de simdiye kadar Uye Devletlerde yetiskin 6grenmesi personeli-
nin yetistirimine (temel ve siirekli), statiisiine ve {icretine gok az énem verildigi ifade
edilmektedir. Bu baglamda yetiskinlerin 6grenmesinden sorumlu personelin 6gret-
menler ve egitimcilerle sinirli olmadigi, yoneticileri, rehberlik personelini, danisman-
lar1 ve idari personeli de kapsadigi sdylenmektedir. Yetiskin egitimcilerinin 6zel grup-
larin farkl ihtiyaglarini ele alabilmeleri gerektigi ve niteliklerinin yetiskin 6grenenleri
katilima motive etmek i¢in ¢ok énemli oldugu bildirilmektedir.

Boylece her iki tebligde de nitelikli bir yetiskin egitimi sunumunda yetiskin egitimi
personelinin 6nemi belirtilmekte, personelin niteligi yetiskin 6grenmesinde anahtar

faktor olarak tanimlanmakta ve yetiskin egitimcilerini yetistirme konusunun 6nemini
vurgulamaktadirlar.
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Bu Tebliglerin ardindan AB’de yetiskin egitimi mesleginin niteliginin artirilmasi
amaciyla Avrupa’daki Yetigkin Ogrenmesi Meslekleri (Adult Learning Professions in
Europe-ALPINE) adli bir ¢alisma ile mevcut durum, egilimler ve meseleler belirlen-
mistir (Research voor Beleid ve Plato, 2008). Diger bir ¢calismada AB’de yetiskin egitimi
alaninda calisan profesyoneller i¢in referans bir temel yeterlilikler cercevesi gelistiril-
mesi amaciyla temel yeterlilikler belirlenmistir (Research voor Beleid, 2010).

Nitelikli bir yetiskin egitimi sunumunda yetiskin egitimciligi meslegine artan bu
ilgi ve 6neme ragmen bazi sorunlarin ve giigliiklerin alanin mesleklesmesini zorlastir-
digmi belirten arastirmalar ve calismalar bulunmaktadir. Bu arastirma ve c¢alismalar
1s1g1nda asagida soz konusu sorunlar ve giigliikler sistematik bir bigimde sunulmaya
calisilacaktir.

Yetiskin Egitimi Alaninin Mesleklesmesinde Yasanan Sorunlar ve Giigliikler

Yetiskin egitimi alaninda mesleklesmenin éniinde baz: giigliiklerin ve sorunlarmn
bulundugu goriilmektedir. Bu kapsamda ileri siiriilen ¢esitli nedenler bulunmaktadir.
Bu calismada, s6z konusu nedenler yetiskin egitimi alanmin genisligi ve cesitliligi,
yetiskin egitimcilerinin yetistirimi ve istihdamu ile yetiskin egitimciligi mesleginin sta-
tlisti bagliklar1 altinda ele alinmaktadir.

Yetiskin Egitimi Alaninin Genisligi ve Cesitliligi

Yetiskin egitimi alaninin genis ve ¢esitli bir alan olmasinin mesleklesmesini giicles-
tiren bir olgu oldugu goriilmektedir. Merriam ve Brockett’e gére (2007, 3) yetiskin egi-
timini tanimlamak, bes kor adam tarafindan tanimlanan meshur file benzemektedir,
yani nerede durulduguna ve olgunun nasil deneyimlendigine baglidir. Keza “yetiskin
egitimcisi kimdir” sorusunun cevabi da ¢ok genistir. Fasokun (2006), bir profesyonel
yetigkin egitimi uzmanini tanimlamadaki gtigliiklerden birinin su anda birgok kisi-
nin yetiskin 6grenenlerle farkli kapasitelerde ¢alistyor olmalar gergegi oldugunu ileri
stirmektedir. Yetigkin egitimi alan1 herkes icin bir seydir; bir ¢aligma alarudur, bir fel-
sefedir, bir yasam yoludur, bir meslektir. Bu kavram farkli kimseler i¢in farkli anlam-
lar tagimaktadir (akt: Onyenemezu, 2012, 225). Jiitte ve Lattke (2014, 7) tiim yetiskin
egitimi alani gibi yetiskin egitiminde profesyonel profillerinin kapsamimnin da ¢ok ge-
nis ve gesitli oldugunu belirtmektedir. Bu ytizden Bierema’ya gore (2011, 26) yetiskin
egitimi hizmetiyle ilgili kurumlarin, igerigin ve personelin gesitliligi hem bireysel hem
de kolektif bir mesleki kimlik duygusunu gticlestirmektedir. Benzer sekilde, Guima-
raes (2009, 205) yetiskin egitiminin oldukca zengin aktor ve baglam cesitliligi ile kamu
politikalarinin parcali, ayrisik olmasindan kaynaklanan heterojen yapisinin yetiskin
egitimcilerinin mesleklesmesine engel oldugunu ileri siirmektedir. Ogretmenlik, ko-
laylastiricilik ve yoneticilik gibi bircok rol oynamast beklenen yetiskin egitimcisinin
profesyonellesmesi karmasik bir stirectir (Zuzeviciute ve Tereseviciene, 2009, 29). Da-
usien ve Schwendowius (2009, 183) sorumlu Orgiitlerin gesitliliginin ve yerel kurum-
larca profesyonellere getirilen taleplerin tutarli bir meslek imaj1 gelismesini énlemede
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etken oldugunu ileri stirmektedir. Duman (2007, 270) yetiskin/halk egitimi kavrami-
na ytiklenen anlamin cesitliligi ve karmasiklig1, yetiskin egitimi hizmetlerinin ulusal,
uluslararasi ve yerel diizeylerde esgiidiim ve igbirligi ilkelerine dayali olarak gelis-
tirilememesi, yaygin ve orgiin egitim sistemlerinin biitiinlestirilememeleri, yetiskin
egitiminin iyi tanimlanmis yasal temeller tizerine oturtulamamasi gibi yetiskin egitimi
alaninda yasanan karmasik sorunlardan bahsederek bir anlamda yetiskin egitimi ala-
ninda mesleklegsme sorunlarina isaret etmektedir.

Bierema (2011, 30-31) yetiskin egitimiyle ilgili pek ¢ok kurulus ve konferans bu-
lundugunu, mesleki kuruluslarin bu ¢esitliligi g6z éniine alindiginda, yetiskin egitimi
i¢in bir bireysel ya da kolektif bir mesleki kimligin olusmasmin gii¢ olmasmin sasila-
cak bir sey olmadigini ¢linkii bu alt kiimelerin her birinin kendi mesleki kimligi oldu-
gunu belirtmektedir. Bierema’ya gore (2011, 34) yetiskin egitimi bir¢ok mesleki kimligi
ve vizyonu olan bir alandir. Cesitlilik hem bir giic hem de bir engeldir. Pek ¢ok simnuir,
gerceve, motif bir¢ok farkli kurumunda ve baglamlarda yetiskin 6grenenlere hizmet
veren gliclii bir alan yaratmaktadir. Fakat bazen alanin gesitliligi bir biitiin olarak ye-
tiskin egitimini parcalamaya ve ¢atlatmaya hizmet etmektedir. Yetiskin egitiminin her
boliimii degerli cergevelere ve pratiklere sahiptir. Ne yazik ki, bu 6zellikler her zaman
alana dair ortak bir vizyona doniismemektedir. Cesitli baglamlari arasinda mesafeler
daraltildiginda ve tiim alani kucaklar bir sekilde smirlar kesistirilmeye baslandiginda
yetiskin egitimi daha giiglii ve etkili bir pozisyona gelebilir. Mesleklesme bu vizyona
ulasmada biiyiik timit vaat etmektedir.

Jiitte, Nicoll ve Olesen (2011, 9), yetiskin ve siirekli egitim alaninin gesitli, heterojen
ve degisen bir alan oldugunu ve Avrupa’da yetiskin egitimcilerin durumuna yakin-
dan bakildiginda, bir meslek ya da bir profesyoneller grubu tanimlamanin temel bir
sorun oldugunu ve sadece ¢ok farkli egitim biyografileri, rolleri ve istthdam durumlar
olan genis ¢apta bir heterojen grubun farkli pratiklerinden olusan gesitli bir alaninin
tanimlanabilecegini belirtmektedir. Jiitte ve Lattke (2014, 7) yetiskin egitiminin egitim
sisteminin diger parcalarindan ¢ok daha az regiile edilmis (diizenlenmis) bulundu-
gunu, yetiskin egitimi alaninin hedef gruplari, 6gretim igerigi, sunucular, kurumsal
dtizenlemeler, fon yapilar1 ve mevzuat bakimindan asir1 derecede gesitli oldugunu
ifade etmektedir. Yogun bir ormana benzetilen yetiskin egitimi alaninin (Dauise ve
Schwendowius, 2009, 183) gesitliligi yetiskin egitimini mesleklestirme isteklerini kar-
magiklagtirmaktadir (Jiitte ve Lattke, 2014, 8).

Cesitliligin bir sorun mu yoksa bir sans m1 oldugunu sorgulayan Dauisenve
Schwendowius (2009, 197) ise yetiskin egitimine giden rotalarin ¢ok farkl: yollardan
gecmekte oldugunu, smavlarin ve sertifikalarin ¢ok farkli degere sahip olduklarini,
nitelik kazandirict kurslarin ¢oklugunun ve gesitliliginin hem yetiskin egitimindeki
personel hem de onlari istthdam eden kurumlar igin problemler arz ettigini belirtmek-
tedir.
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Ote yandan, yetigkin egitimi alaninin tiim bu gesitliligine ragmen, (Nuissl 2009,
130) tarafindan da belirtildigi gibi farkl tilkelerde farkli vurgulara sahip fakat hepsinin
oztinde bulunabilecek birkag faaliyet alani bulmak miimkiindiir. Bu faaliyet alanlari;
Ogretim, yonetim, danugma ve rehberlik, medya, program planlama ve destektir. Tim
bu alanlar yetiskin egitiminin mesleki gelisimi i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Bazisi
yetiskin egitimi ile her zaman dogrudan baglantili olarak goriilmiis, bazisinin yetiskin
egitimiyle ilgilerinin farkindalig1 daha son zamanlarda gelismistir (Nuissl 2009, 130):

1- Ogretim: Yetiskin egitimcilerin klasik faaliyetini betimlemektedir. Ogretmenlik
nosyonunun kendisi degismekte oldugu igin 6grenen merkezli paradigma ile 6gret-
menlerin etkinligi/faaliyeti de karakterini degistirmektedir. Kolaylastirma, kogluk,
moderatorliik gibi alternatif terimlerin kullanilmas: egilimi vardir.

2- Yonetim: Bir¢ok Avrupa tilkesinde hentiz son zamanlarda bir yetiskin egitimi fa-
aliyeti olarak goriilmeye baslamistir. Yonetim ve yonetim becerileri yetiskin egitimiyle
baglantilandirilmasa da yonetim meseleleri birgok yetiskin egitimi baglamiyla ilgilidir.
Sadece kalite yonetimi, personel gelistirme veya egitim pazarlamasi gibi hususlarla
ilgilenmek zorunda olan yetiskin egitimi merkezlerinin ve kurumlarimn yoneticileri
i¢in degil ayn1 zamanda sirketlerde de personel gelisimi, kariyer planlamasi ve insan
kaynaklar1 yonetimi konular gittikce yetiskin egitiminin bir pargas1 olarak goriilen
faaliyetlerle ilgilidir. Ayni zamanda, fon toplama, proje yonetimi veya bolgesel isbirligi
aglarinin kurulmasi ve yonetimi gibi yonetim faaliyetlerinin yetiskin egitimi baglam-
lar1 ve aktorleri igin 6nemi artmistir.

3- Danismanlik ve rehberlik: Yetiskin egitiminde 6nemi stirekli artan bir alandir
ve bu tiim tilkeler igin gegerlidir. Darusmanlik ve rehberlik 6grenenlere danigsman-
lik yapma, 6grenenleri uygun firsatlar aramalarinda ve 6grenme ihtiyaglarini analiz
etmelerinde desteklemek demektir. Bilgi sistemlerini ve veri tabanlarini hazirlama,
glincelleme ve sunulan ilgili bilginin kontrolii de darugsmanlik faaliyeti alanina gir-
mektedir. Ogrenenlere danigmanlik, 6§renme siireci boyunca onlara rehberlik etmeyy,
o6grenme problemleri oldugunda veya 6grenme basarilarinin degerlendirilmesinde
danigsmanlik hizmeti sunmay1 da icermektedir.

4- Medya: Hizla gelisen ayr1 bir faaliyet alan1 olarak 6zellikle yetiskinler igin 6g-
renme yazilimi iiretmeyi ve kullanmayi, bilgi teknolojileri uzmanlariyla isbirligini,
interaktif medya ile ve internette 6gretme ve 6grenme firsatlar1 gelistirmeyi kapsa-
maktadir.

5- Program planlama: Genis ve farkhilagmis faaliyetler icermektedir. Ornegin
program planlama sirketler i¢in yetistirim onerileri gelistirmeyi ya da bir bolgesel kal-
kinma programinin yetigkin egitimi yoniinden ilgili kisimlarini miizakere etmeyi de
kapsamaktadir. Ozellikle sirketler, yerel otoriteler, dernekler ve diger egitim kurum-
lar1 gibi aktorlerle igbirligi halinde program planlama daha da siklasmakta ve ayri bir
yaklasim gerektirmektedir.
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6- Destek: Simdiye kadar yetiskin egitiminde mesleki gelisim i¢in asil mesele ola-
rak goriilmemis genis kapsamli bir faaliyettir. Destek yetiskin 6grenmesiyle ilgili tiim
teknik, idari ve organizasyonel destegi ve telefonda potansiyel 6grenenlerin sorularini
cevaplama, kurs kaydinin idaresi, sinif donanimi saglama vb. gibi ¢ok cesitli faaliyet-
leri igerir. Bu hizmetleri saglayan personel kendilerini yetigkin egitimciler olarak dii-
stinmeseler de bu faaliyetlerin yetiskin egitimi hizmetinin niteligi {izerinde dogrudan
bir etkisi vardir.

Yetiskin Egitimcilerinin Yetistirimi ve Istihdam

Yetigkin egitimi alaninin genisligi ve cesitliliginin yarn sira, bireylerin yetiskin egi-
timci olabilmeleri icin izledikleri egitimsel ve mesleki yollarin ¢okluguna da dikkat
gekilmektedir (Buiskool, Lakerveld ve Broek, 2009; Jogi ve Gross, 2009; Milana ve Lar-
son, 2009; Research voor Beleid ve Plato, 2008). Arastirmalar, yetiskin egitimcilerin
egitim ge¢mislerinin farkli oldugunu, meslek edinme bicimlerinde net bir ¢izgi izle-
medigini, temel egitimlerinin, mesleki deneyimlerinin ve mesleki gelisimlerini aym
olmayip farklilik gosterdigini vurgulamaktadir.

Alman Yetiskin Egitimi Enstitiisti (The German Institute for Adult Education) (DIE)
tarafindan Avrupa’da yetiskin egitimcilerin yeterligi ve mesleki gelisimleri konulariy-
la ilgili olarak 2006’da kurulan Avrupa arastirma grubunun belli bash argiimanlarina
gore de yetiskin egitimi alaninin mesleklesmesi ve mesleki gelisimi 6ntindeki baslica
engeller arasinda meslegin icrast i¢in sistematik ve diizenlenmis bir egitimin ve yetisti-
rimin olmamasi, istihdam kosullarinin giivensizligi yer almaktadir (Nuissl, 2009, 127).
Orgiin ve yiiksekdgretimin tersine yetigkin egitimi kendi ig rasyoneli ve dinamikleri
olmakla birlikte agik¢a sinirlandirilmis kurumsallagmis bir yapiya sahip degildir. Bazi
tilkelerde yetiskin egitimciler i¢in 6rnegin diplomaya gotiiren tiniversite derecesinde
egitimler olsa da bunlar zorunlu olmadiklar i¢in bir meslek olarak yetiskin egitimi
alaninda sekillendirici bir etkiye sahip olamamuislardir. Yetiskin egitimi personelinin
mesleki gelisimi i¢in stirekli yetistirim genellikle kurumlar, sirketler gibi yetiskin egi-
timinin kimi sektorlerince sunulmaktadir ve bu yetistirimlerle olusturulan yeterlilik-
ler ¢ok cesitlidir ve karsilastirilabilir degildir. Boylelikle bir meslegin var olmast igin
anahtar bir 6n kosul olan sistematik ve diizenlenmis bir egitim yoktur (Nuissl, 2009,
128-129). Keza, Avrupa Komisyonu dokiimaninda, yetiskin egitimi personelinin yeter-
likler, temel pedagojik egitim kapsami vb. bakimlardan zorunlu okul egitimdeki per-
sonelden ¢ok daha heterojen olduguna dikkat ¢ekilmektedir (European Commission,
2012, 30). Orgiin egitim sisteminde galisan egitimciler {iniversite diizeyinde akademik
bir egitimden ve daha sonra hizmet-6ncesi ve hizmet-ici egitimlerden gegerek profes-
yonellestikleri halde bu durum yetiskin egitimciler igin gegerli degildir.

Avrupa baglaminda yapilan ¢alismalar da bir yetiskin egitimi uzmani olmanin
mesleki yollarimin gesitli oldugunu, bu cesitliligin yetiskin egitimi uzmanlarmin istih-
dam durumunda ve de bu sektorde ¢alismak igin gerekli yeterliklerde goriilebildigini
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gostermektedir. Bu ¢esitlilik sektorii bir biittin olarak ve 6zellikle yetiskin egitimi uz-
manu olarak tercih edilen bir meslek olarak gelistirmeyi giiclestirmektedir (Research
voor Beleid, 2010, 9). Avrupa Komisyonunca Avrupa c¢apinda yaptirilan ¢alismada,
yeterliliklerin yetistirim kurslarina katilim suretiyle edinilen sertifikalar ile diploma
ve akademik dereceler arasinda degisiklik gosterdigi belirtilmektedir. Bu durumun
profesyoneller i¢in alanin saydamligini azalttig1 belirtilmektedir (Research voor Be-
leid ve Plato, 2008, 166). Dausien ve Schwendowius de (2009, 183) yetistirim bigimle-
rinin ¢ok gesitlilik arz ettigini ve yetigkin egitiminde tam zamanli ¢alisan personelin
sayisini artirma ¢abasinin basarili olmadigini bildirmektedir. Yetiskin egitimcilerinin
gesitli ge¢mislere ve kariyer yollarina sahip olduklarmi belirten Paulos’a gore (2015,
35), bazisi temel yetistirimlerinde kazandiklar1 veya bu kariyerle ilgisi olmayan énceki
profesyonel deneyimden transfer ettikleri baglantisal becerileri ve iletisim becerilerini
kullanmaktadirlar. Paulos ayrica etkin yetiskin egitimi programlarinin uygulanmasimn-
da yetiskin egitimcilerin yeterliliginin anahtar bir rol oynadigimi belirterek yetiskin
egitimcilerinin temel yetistirim, ileri yetistirim diizeyinde ve dnceki kariyer yollarinda
var olan farkliliklara isaret etmektedir.

Wilson’a gore (2001, 73) simdiye kadar yetiskin egitimi mesleki kimlik olusturan
yetistirimi ve mesleki tekellesmeyi basaramamustir, yakin gelecekte de basaracak go-
riinmemektedir. Yetigkin egitimi alaninda mesleklesmenin saglanmasina yonelik ola-
rak Nzeneri (2005), yetiskin egitiminin mesleklesmesinin daha 6nceden gozlemlendigi
gibi, alanin gerekli egitimsel hazirlik veya yetistirim ve yeterlik standartlar1 dogrultu-
sunda hareketini gerektirdigini belirtmektedir (akt: Onyenemezu, 2012, 225). Boylece,
mesleklesmenin ve mesleki kimligin énemli bir unsuru olarak yetiskin egitimcisi ye-
tistiriminin sorunlu oldugu ve yapilmasi gereken seyler bulundugu anlasilmaktadur.

Yetiskin egitimi personelinin istihdam kosullarina bakildiginda ¢ok kiigiik bir ke-
simin 6zellikle yetiskin egitimi i¢in ve kurumsal bir baglamda ¢alistig1 goriilebilir. Ca-
lismalariyla yetiskin egitimine katkida bulunan kisilerin cogu ya giivencesiz istihdam
kosullarinda 6rnegin serbest ¢alismaktadirlar ya da 6rnegin kurumlarda yetistirim
gorevleri olan ¢alisanlar gibi sadece kismen yetiskin egitimi faaliyetleriyle ilgili bir
isle ugrasmaktadirlar (Nuissl, 2009, 129). Jiitte, Nicoll ve Olesen’e gore (2011, 9) ye-
tiskin egitimcisinin calismasi calistig1 sektore (mesleki ya da genel yetiskin egitimi)
ve kurumsal mensubiyetine bagl olarak énemli bir bigimde degismektedir. Yetiskin
egitimcilerin halk okullar (folkhighschools), ticari kurumlar, dernekler, ticari sirketler
yaninda kilise, yiiksek 6gretim kurumlari, partiler, politik kuruluslar ve isci sendika-
larinda ¢alisiyor olduklar goriilmektedir. Yazarlara gore, net bir mesleki imaj, yeterlik
veya fonksiyonlar monopolii (tekellesme) olmamasi sasirtic1 degildir. Kurumlar, yone-
limler, egitim amagclari ve 6gretimsel modeller arasindaki farklar ¢ok biiytiktiir. Sonug
olarak farkli is unvanlari (yetiskin egitimcisi, egitici, 6gretmen, egitim yoneticisi, kog
vb.) ve ise yaklasimda kabul edilen farkli yollar bulunmaktadir. Yetiskin egitiminde is-
tihdam kosullar1 da heterojendir ve istihdam stirekli, gegici, tam zamanli, yart zamanlt

veya goniillii olabilmektedir.
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Meslege girerken de yetiskin 6grenmesi programlarimni diger 6grenim alanlariyla
birlestirenlerin is bulmasimin daha olast oldugu, yetiskin 6grenmesinin gittikce sos-
yoloji, ekonomi, insan kaynag: yonetimi, uluslararas: yonetim ve halkla iligkiler gibi
diger alanlara ek olarak yahut bir unsuru olarak sunuldugu goértinmektedir. Bu tiir
programlarin mezunlar: ekonominin farkli sektorlerinde is bulmaktadirlar ve gele-
neksel anlamda yetiskin 6grenmesi esas isleri olmasa da yetiskin 6grenmesiyle ilgili
bilgileri ve yeterlilikleri profesyonelliklerine deger katmaktadir. Cogu kez kisilere ye-
tiskin 6gretimi kapasitelerinden dolay: degil konuyla ilgili bilgilerinden dolayz1 is ve-
rilmektedir. Hatta bu olgu yaygin yetiskin egitiminde daha yaygindir ¢tinkii bu sektor
meslege giris icin daha az yeterlilik gerekliligi uygulamaktadir (Research voor Beleid
ve Plato, 2008, 85).

Dauisenve Schwendowius’e gore (2009, 197) mesleklesme talepleri ile gercek is
kosullarmin birbiriyle mantikli herhangi iliskisi yoktur. Yar1 zamanli ¢alisanlar igin
is/galisma durumunun dramatik bir sekilde kotiilesmis oldugu goriilmektedir. Ku-
ruluslarin cimriligi son yillarda is kayiplarina, ihtiyag fazlas1 durumlara ve yetiskin
egitiminde serbest ¢alisan personelin {icretlerinde sert bir diisiise neden olmustur. Bu
ozellikle gittikce biiyiiyen serbest ¢alisan 6gretmenler grubu icin dogrudur. Bu ko-
sullarin mesleklesme ve nitelik gelisimi i¢in uygun bir gerceve sunup sunmadig1 ¢cok
daha tartisilabilirdir. Kurumsal yapilarin giivenirligi basarili mesleklesme stratejile-
ri igin 6nemli bir 6nkosuldur fakat bu giivenilirlik azaltilan 6denekler, tam zamanl
personelin azalmasi ve kisa dénemli proje istihdamindan 6tiirti daha kirilgan/hassas
olmustur. Mesleklesmeyle ilgili meseleler gittikce artarak 6znelere havale ediliyor go-
riinmektedir.

Yetiskin Egitimciligi Mesleginin Statiisii

Yetiskin egitimciligi mesleginin statiisii yetiskin egitimi alaninin mesleklesmesini
gliglestiriyor gibi goriinmektedir. Ornegin Lowe (1985, 155-156) yetiskin egitimi ala-
ninda yeterli profesyonel personelin olmayisini meslegin cazip olmamasina bagla-
maktadir:

Eger bugiin yetiskin egitimi alaninda ¢alisan bir kisim personelde aranan bazi nite-
likler yoksa bunun baslica nedeni mesleki olanaklarin yeterince ¢ekici olmamasi, egi-
tim alaninda ya da bagka makamlarda bulunan yiiksek nitelikli kimselerin ya mesleki
olanaklardan habersiz bulunmasi ya da bu olanaklar: yeteri kadar giivenceli ve saygin
gormemeleri, egitim yoneticisi olarak calisanlarin yetiskin egitimi alaninda ¢alismay
bir ceza ya da yukar: kademede bir ise atlama yeri olarak gérmeleri, 6zellikle gelis-
mekte olan bircok iilkede 6grenimini yeni tamamlamis olan genclerin hemen hemen
biitiin 6teki mesleklere kiyasla yetiskin egitiminde kariyer yapmay gekici bulmama-
lar1 ve birgok kimsenin yetigkin egitimi alaninda kalmak istemeyisine neden olarak ge-
nellikle kendisini bu alanla 6zdeslestirmemis olmasi ve 6denen ticretin diisiikliigtid{ir.
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Ceyrek yiizyil sonra Avrupa Komisyonu dokiimaninda (European Commission,
2012, 30) benzer bicimde yetiskin egitimi mesleginin ¢ekici bulunmamast igin belirti-
len sebepler arasinda diistik ticret, kariyer hedefleri olmayis1 ve istikrarsiz is sozles-
meleri oldugu ifade edilmektedir. Ayrica baz: tilkelerde yetiskin egitiminin bir meslek
olarak goriilmedigine deginilmektedir.

Ote yandan, yetigkin egitimi alanimin cekiciligine iliskin olarak Avrupa ¢apmda
yapilan ¢alisma sonuglar1 meslegin statiisiiniin {ilkeden iilkeye biiytiik dl¢iide degisti-
gini gostermektedir. Genel olarak, meslegin bir¢ok kimligi bulundugu ifade edilmek-
tedir. Yetiskin egitimciler, kimliklerini gelistirdikleri farkli gruplara ait olduklarindan
genellikle kendilerini yetiskin egitimcisi olarak diistinmemektedirler. Kisiler yetiskin
egitimcisi olmay: cesitli nedenlerle segmektedirler. Yetiskin egitimcisi olmak onlara
ozgiirliik, profesyonel 6zerklik, iyi bir sebebe hizmet etme duygusu ve 6grenenlerin-
den sayg1 gormeyi saglamaktadir. Ancak bununla birlikte, yetiskin egitimcisi olmak
onlara ne kariyer umutlar1 vermekte ne de ytiklii 6deme saglamaktadir. Yine de, cogu
egitimci meslegi ¢ekici bulmaktadir. Cekicilik daha ¢ok igsel bir motivasyon meselesi
ve linden ziyade isten elde edilen olumlu deneyim meselesidir. Yapilan is digerlerin-
den ¢ok profesyonellerin kendileri tarafindan takdir edilmektedir (Research voor Be-
leid ve Plato, 2008, 171). Jogi ve Gross (2009, 239) yetiskin egitimcilerin mesleklesme-
sinin iktisadi, politik, sosyal ve egitimsel baglamlarda yatmakta oldugunu belirterek,
ulusal diizeyde mevzuat, profesyonel nitelik standartlari, kisisel ve mesleki kimlik,
her diizeyde 6grenme firsatlar1 ve meslek orgiitleri yaninda meslegin taninmasini ve
statiistinii de gereken 6n kosullar arasinda saymaktadir.

Sonug

Yetiskin bireylerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasinda giin gegtikce 6nemi artan
yetiskin egitimi alaninin mesleklesmesi sorunsali genel olarak degerlendirildiginde,
yetiskin egitimi alaninin ve yetiskin egitimcilerinin ¢esitlilik ve heterojenlik arz ettigi
ve bu baglamin alanin mesleklesme siireci i¢in bir dezavantaj olusturdugu gortilmek-
tedir. Egitim, yetistirme, istihdam ve yeterlilikler agisindan yetiskin egitimcisi olmanin
birgok ve farkli yolu bulunmasi, sistematik ve diizenlenmis bir sistem olmamasi gibi
yetiskin egitimi alaninin mesleklesmesinde ileri stiriilen sorunlarin ve giigliiklerin gi-
derilmesinin temelinde egitimsel, politik, iktisadi ve sosyal mekanizmalarin gerekli
oldugu anlasilmaktadr.

Bununla birlikte, genislik, cesitlilik ve heterojenlik baglami olan yetiskin egitimci-
liginin mesleklesmesi gii¢ ve karmasik goriilse de son yillarda uluslararasi belgelerde
ve politika beyanlarinda yetiskin egitimi alaninin mesleklesmesine katki saglayacak
mesajlar ve tedbirler yer almaktadir. Ozellikle yetiskin egitimi hizmetinin niteliginin
belirleyicisi ve anahtar1 olan yetiskin egitimcilerinin niteliginin gelistirilmesi icin te-
mel egitimlerine, yetistirilmelerine ve mesleki gelisimlerine uluslararasi 6lcekte 6nem
verilir olmustur. Ornegin AB politika belgeleri ve raporlari Uye Devletleri bu dog-
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rultuda tedbirler almaya davet etmektedirler. Meslegin goriiniirliigiinii ve stattistinii
artirmak i¢in yetiskin egitimi alaninda ¢alisanlar i¢in kariyer olanaklarmin, kosullarin
ve kaynaklarin gelistirilmesi, yetiskin egitimcilerinin statiisiine ve ticretine daha fazla
onem verilmesi i¢in destekleyici tedbirler alinmasi gerektigine deginilmektedir. Yetis-
kin egitimi alaninin mesleklesmesi sorunlar: baglaminda ele alindiginda, tiim bu po-
litika belge ve raporlarinda beyan edilenlerin yetiskin egitimcilerinin niteliklerinin ar-
tirllmasina ve profesyonellesmelerine katki saglama egiliminde olduklar: sdylenebilir.
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COCUK EDEBIYATINDA TARiHI METINLERDEN
YARARLANMA:
ASIK PASA’NIN GARIBNAME'SI’

F. Siireyya KURTOGLU""

Oz: Genel bir ifadeyle okul &ncesinden baglayarak hemen hemen orta 6gre-
timin sonuna kadar devam eden cocukluk ve ilk genclik dénemindeki bireyler,
kendilerine has birtakim fiziksel ve zihinsel 6zellikleriyle yetiskinlerden ayril-
maktadur.

Ozel durumlar ve ayricaliklari olan bu yas grubundaki bireylerin beslenme,
giyinme vs. giindelik ihtiyaglar1 oldugu gibi heniiz yetiskin olmayan bu birey-
lerin diislince diinyasimi besleyecek, onlarin karakterlerinin olusmasma katki
saglayacak, estetik ihtiyaglarimi karsilayacak sozlii ve yazili edebi eserlere de
ihtiyaglar1 vardir. Bu amagla ortaya konulmus eserlerin tiimii, cocuk edebiyati
igerisinde degerlendirilmektedir.

Cocuk edebiyatr metinleri biitiin diinyada ya dogrudan dogruya ¢ocuga go-
relik ilkesinden hareketle 6zgiin metinler olarak kaleme alinmakta ya da sozlii
veya yazil eski metinlerden hareketle yeni metinler olusturulmaktadir.

Tiirk edebiyati ocuk edebiyati metinlerine doniistiirtilebilecek pek ¢ok esere
sahiptir. Bu ¢alismada da Tiirk edebiyatinin énemli eserlerinden birisi olan Asik
Pasa'nin Garibnime’sindeki dort hikdyeden hareketle, bu ve benzer metinlerin
cocuk ve genglerde deger egitimine nasil katkilar saglayabilecegi konu edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, deger egitimi, tarihi metinler, Agik
Pasa, Garibname.

*Buyaz1 2007 yilinda Ahi Evran Universitesi tarafindan diizenlenen Asik Paga ve Tiirkge Bilgi Soleni'nde sunulan yaymlanmamis
tebligin gozden gegirilmis ve genisletilmis seklidir.
** Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirke Egitimi Boliimii.
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MAKING USE OF HISTORICAL TEXTS IN
CHILDREN’S LITERATURE: GARIBNAME BY ASIK
PASA’

F. Siireyya KURTOGLU"*

Abstract:

Individuals who are in childhood and early adolescence are different from
grown-ups whith their unique physical and mental characteristics.

Individuals of these age groups who have special conditions and priveleges
have daily needs such as nutrition. Dressing up etc as well as the need for oral
and written literary works which will feed their mental world, contribute to their
character and meet their aesthetic needs. All works of art which are produced for
his purpose are evaluated within children’s literature.

Texts of children’s literature are either written as authentic texts all over the
world or new texts are formed based on old oral or written texts.

Turkish literature includes many works of art suitable for adaptation to
children’s literature.

In our study, we try to show that this text and similar texts can contribute to
the teaching of abstract notions in children and adoloscent basing our study on
four stories in Garibname by Agik Paga

Key Words: Children’s Literature, value of education, historical texts, A§1k
Pasa, Garibname

GIRIS

Cocuk, heniiz olgunlasmamasina ragmen resit olma yolunda adim adim ytiriiyen
bir birey olarak toplumumuzun vazgecilmez bir pargasi, ailenin bir tiyesi ve milleti-
mizin gelecegidir. Bu vasiflar ile hayatimizda vazgegilmez ama egitilmesi gereken,

basibos birakildiginda zararli mecralara su gibi akip giderek kaybedebilecegimiz var-
liklarimizdir.

* This paper is an extented version of paper was presented at Asik Pacha and Turkish Information Feast organized by University
of Ahi Evran in 2007 but not published.

** Dr., Gazi University, Faculty of Education, Department of Turkish Education.
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Bedensel ve zihinsel gelisimleri gozetilerek yapilan bir tarife gore insanoglunun
0-16 yas grubuna ¢ocuk denilmektedir. Ancak bazi bilim adamlar1 bu yas araligin1 0-14
olarak tespit ederlerken; bazilari ise 0-25 olarak ifade etmislerdir. Cocukluk kendi i¢
gelisme ozelliklerine gore; 0-2 yas bebeklik, 3-6 yas okul 6ncesi, 7-14 yas okul ¢agt, 15-
18 yas ergenlik, 19-25 yas genglik seklinde devrelere ayrilabilmektedir. Ancak ¢ocukla-
rin yasadiklari cografya, biyolojik, psikolojik, sosyal nitelikler ve gelisim imkanlar: do-
layisiyla bu devrelerde kesin sekilde alt ve {ist sinirlar koyabilmek miimkiin degildir.
Kisacasi ¢ocukluk, 6zel durumu ve ayricaliklari olan bir gelisme ¢agidir (Yoriikoglu,
1992: 241).

Cocuk, yetiskinin basit ve kiigiik bir kopyasi olmayip, ciddiye alinmasi, onun ye-
tismesi konusunda 6zel sartlarin olusturulmasi gereken 6nemli bir varliktir. Toplum-
larin geleceginin teminati olan ¢ocuklarin biiytime ve gelismesinin dengeli bir bi¢cimde
olmasi i¢in okul, aile ve sosyal gevre siki bir isbirligi i¢inde ¢alismali onlarin sonsuz
ihtiyaglarina tam ve eksiksiz olarak cevap verilebilmelidir. Toplumlar ancak bu saye-
de gelecegine giivenle bakabilir.

Dilimize Arap¢adan gecen “edebiyat” kelimesi, yalnizca sanat amaci giidiilerek
olusturulan sozlii ve yazili tiriinlerin tiimii anlamina gelmektedir. Malzemesi dil olan
edebiyatin kokii “edeb” stzciigiidiir ve terbiye anlamini da tasir. Bundan yola ¢ikarak
edebiyat ile egitim arasinda kuvvetli bir bag oldugu soylenebilir.

Fiziksel ve zihinsel gelisimi bir yetiskinden farkli olan ¢ocuklar i¢in ayri bir ede-
biyatin olup olmamas: konusunda ¢ok cesitli goriisler ileri siirtilmektedir. Bati’da ilk
kez Ingiltere’de 18. yy. da giindeme gelen ¢ocuk edebiyati kavramina ilk 6nce kilise
olmak tizere egitimcilerden ve edebiyatgilardan tepkiler gelmistir. Fakat biitiin bun-
lara ragmen sanat agisindan yetersiz de olsa gesitli cocuk edebiyati tirtinleri meydana
getirilmistir. Ayni konu etrafinda tilkemizde de geg¢ de olsa bazi tartismalar yasanmis
ve hala da tartisilmaya devam etmektedir. Bizde de kimi sanat¢1 ve arastirmacilara
gore cocuk edebiyat1 yoktur ve olamaz. Kimilerine gore ise cocuk varsa, ¢ocukluk diye
bir dénemin farkli 6zellikleri ve farkl ihtiyaglar: varsa bu déneme has bir edebiyat da
mutlaka olmalidir.

Cocuk edebiyat1 olmaz diyenler arasinda sayabilecegimiz Cemal Siireya bu ko-
nudaki goriislerini su ciimle ile 6zetler: “Cocuk yazar yoksa ¢ocuk edebiyati nasil olur?”
(Cocuk Edebiyat1 Yillig1 1987: 329). ismayll Hakki Baltacioglu da “Cocuklar icin ozel bir
edebiyat olamaz. Ozel besin, dzel hava, izel sanat, ozel dil olmayacagr gibi. Cocuk da bir insan
ve adam olmaya adaydir. Cocugun alacagi, yiyecegi ve sevecegi biiyiik adamlarimkinin aynis:
olacaktir” (Goksen, 1966: 7) demektedir.

Bu farkli yaklagimlara karsin, egitimci ve distintirlerin bazilari, ¢ocuklar i¢in ayri
bir edebiyata ihtiya¢ oldugu kanisina varmuslardir. Cocuk ve ¢ocukluk diye bir do-
nem vardir ve bu ¢ocugun algilama bi¢imi, psikolojik yapisi, dili kullanma becerileri
yetiskinden farklidir. Neticede bugiin diinyada ¢ocuk edebiyat: diye bir kavram olus-
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mus ve bu dogrultuda eser verenlerin sayis1 giin gectikce artmustir. Bu hususta Anton
Cehov’un ilging benzetmesi bu tartismalara son noktay1 koyacak niteliktedir. Cehov,
¢ocuk edebiyati ile yetiskinler i¢in meydana getirilen edebiyat arasindaki fark: ¢ocuk
aspirini ile biiytik aspirini arasindaki farka benzetir (Akt. Nas 2002: 30). Yani etkin
maddeler ayni olmakla beraber 6nemli olan kullanilmasi gereken dozdur. Bu 6l¢ti ay-
rimindan anlagilan, anlatimda sadelik, kisa ctimle ve kelime kadrosundaki sinirlama-
lar ve en 6nemlisi de “go¢uga gorelik”tir.

Cocuk her ne kadar kiiciik bir insansa da bu kiiciik insanin estetik ihtiyaglari ih-
mal edilmemelidir. Bu ihtiyacin karsilanabilmesi i¢in sanat ve edebiyattan mahrum
birakilmamalidir. Bu sanat ve edebiyat iiriinleri olusturulurken de hem ¢ocuk hem
edebiyat gozetilmelidir. Bunun i¢indir ki ¢ocuk edebiyati tirlinleri meydana getirmek
ayr1 bir dikkat ve 6zen ister.

Cocuk edebiyati, usta yazarlar tarafindan ¢ocuklar i¢in 6zel olarak yazilan, estetik,
egitici, eglendirici 6zellikler igeren; ¢cocuklarin anlayacagi, hoslanip yararlanacag: bi-
¢imde hazirlanan, ¢ocuklarin hayal giiciinii zenginlestiren, egitimlerine yardimci1 olan
eserlere verilen genel addir (Tuncer ve Yardimci, 2000: 17)

Her edebiyat eserinde daima bir diinya goriisii vardir. Her millet ve devlet de var-
ligin1 devam ettirecegine inandig1 milli ve evrensel degerlerini, gelecegini emanet ede-
cegi cocuklarina aktarmak ister. Devletin ihtiya¢ duydugu insan tipini yetistirmenin
ilk basamag1 ¢ocuk edebiyatidir. Her milletin kendi milli ¢izgisini belirten ve onlar1
temsil eden tipleri olmalidir (Engintin 1998: 194). Tiirk tarih ve kiiltiirti de ¢ocukla-
rimiza, genglerimize 6rneklik edebilecek hayal mahsulii olmayan bir¢ok kahramana
sahiptir. “Tiirk milletini ve biitlin insanlar1 seven, tarihini, dilini ve dinini bilen, milli
kimlik ve milli benlik meselelerini halletmis, Tiirk Diinyasinin birligi ve kalkinmasi
i¢in ¢alisan bilgili, faziletli kisiler yetistirmemiz ¢ocuk edebiyatina verecegimiz milli
istikamete baglidir (Gtirel 1988: 69).

Cocuk edebiyatr iiriinleriyle cocuklara kuru, sikici nasihatlerle anlatmaya ¢alistig1-
miz erdemleri somutlagtirarak daha iyi kazandirabiliriz. Bu sayede ¢ocuklara somut
olarak sundugumuz erdemlerin ¢ocuk tarafindan olumlu bir davranisa doénitistiiriil-
mesi daha da kolaylasir. Bu anlamda, ileride miikemmel bir yetiskin olarak gérmek
istedigimiz ¢ocuklarimiz i¢in mevcut edebi tirtinlerimizi onlarin seviyesine uygun bir
sekilde hazirlamali ya da dogrudan onlara uygun eserler meydana getirmeliyiz.

Glntimiiz sair ve yazarlarinin ¢ocuk duyarligini gézeterek ¢cocuk edebiyati tirtin-
leri meydana getirmesinin faydas: ve 6nemi inkar edilemez bir gercektir. Ancak tarihi
metinleri, gliniimiiz ¢ocuk okuyucularinin anlayis ve sezislerine uygun hale getirmek
de son derece faydalidir. Diinyada da benzer uygulamalar dikkat ¢ekmektedir. Gelis-
mis tilkelerde ¢ocuk edebiyati tirtinleri yerel kiiltiirden beslenerek ve ¢ocugun hayal
diinyasiyla biittinleserek ilerlemistir.
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Bati’da matbaanin yaygimlik kazanmasiyla birlikte ¢ocuklarin egitimiyle ilgili ya-
zilar da yazilmistir. Bu baglamda, ilk ¢ocuk edebiyati metinleri olarak Homeros, Ezop
gibi klasik edebiyatgilarin eserleri cocuklar igin ve ¢ocuklara gore yeniden diizenlen-
mistir (Canatak, 2011: 288).

Bat1 edebiyatindan Tiirkceye yapilan ilk roman cevirisi olan Telemak’ta Fenelon,
XIV. Louis tarafindan gelecegin krali Burgundy diikiiniin egitimi i¢in gérevlendirilen
prense fabllar ve diyaloglar hazirlamistir. Amag, hem prensin devlet yonetmenin ku-
rallarmi ve inceliklerini, hem insani birtakim degerleri hem de Bat1 kiiltiirtinti 6zellikle
Yunan mitolojisini 6gretmektir. 1693-94 yillarinda yazilan eser, devlet yonetimi konu-
sunda verdigi derslerle ve bariscil diplomasi anlayisiyla evrensel degerlere 1s1k tutar.
Bu kitap aracilig1 ile hocas1 prense insan sevgisi, halk sevgisi, savas ve zorbaliktan
nefret gibi duygu ve diisiinceleri asilamak istemektedir. Eser, bu niteliklerinin yaninda
icerdigi ahlaki, siyasi 6giitler dolayisiyla Tiirk edebiyatindaki Nabi ve Stimbiilzade
Vehbi'nin eserleri (Hayriyye-i Nibi ve Lutfiyye-i Vehbi) gibi hikmet kitabi 6zelligi de tasir
(Erbay, 2014: 174). Telemak, sadece bir roman degil, bir ahlak kitab1, daha dogrusu bir
siyasetnamedir ve Fenelon, veliaht prense devlet idaresini 6gretmek icin yazdig: bu
eserde tahkiye ve mitolojiyi siis olarak kullanmistir (Merig, 1980: 196).

Tiirkiye’de cocuk edebiyati, Bati’daki gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikmustr.
Bu ihtiyag, Tiirk edebiyatinda modern anlamda bir ¢ocuk edebiyatinin gelismesine
kadar masallar, bilmeceler, ninniler, efsaneler vs. gibi s6zlii halk tirtinleri tarafindan
karsilanmustir. Tiirk halk ve klasik edebiyatlarinda ortaya konulan masal, halk hikaye-
si, mesnevi vs. sozlii ve yazili eserlerde zaman zaman bilhassa ¢ocuk egitimiyle ilgili
boéliimler yer almakla birlikte, bu eserlerde okuyucu genellikle tek grup olarak deger-
lendirilmis; cinsiyet ve yas gruplar1 dikkate alinmamustir.

Ttirkiye’de ¢ocuk edebiyati kavraminin ilk olarak ortaya ¢ikisi, egitim konusu ile
ilgili calismalarin basladig1 Tanzimat dénemine rastlar. Konu hakkindaki ciddi ¢alis-
malar ise Cumhuriyet sonrasinda goriilmeye baslar. Bilhassa 1979 yilinin Diinya Co-
cuk Yiliilan edilmesinden sonra Tiirkiye’de de cocuga yonelik yayinlara 6zel bir 6nem
verilmis ve bu husus bilim ¢evrelerinde de konu edilmistir (Sinar, 2006: 175).

Tiirk edebiyaty, Islamiyet oncesi ve sonrasi metinleriyle cocuklari egitmek ve eglen-
dirmek icin basvurulacak kaynaklar bakimindan oldukca zengindir. Bu hususta Oguz
Kagan Destani, Bozkurt Destani, Manas Destani, Dede Korkut Hikdyeleri, Mevlana'min
Mesnevi’si, Yusuf Has Hacib’in Kutadqu Bilig’i, Stimbiilzdde Vehbi'nin Lutfiyye’si, Erzu-
rumlu Ibrahim Hakki'nin Marifetndme’si, Nabi'nin Hayriyye'si, Seyhi'nin Harndme’si,
Giivahi'nin Pendnime’si ve calismamiza konu olan Asik Pasa’nin Garibname’si ilk akla
gelen eserlerdendir.

Bu eserler bilindigi gibi ¢ocuklar i¢in ve ¢ocuklara gore hazirlanmis eserler degil-
dir. Ancak, Tiirk edebiyatinin ge¢miste cok okunan bu eserlerini, ¢ocuklarin anlami-
n1 bildigi ya da bilmesi gerektigi bir kelime kadrosu i¢inde, kisa ctimleler ve onlarin
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diinyasina uygun bir tislupla sundugumuzda, ¢ocuklarimizi hem eglendirmis hem de
onlarin egitimlerine bir katkida bulunmus oluruz.

Sadece yasadig1 13. ytizyilda degil biitiin Tiirk edebiyatinin en énemli isimlerinden
biri olan Agik Pasa, Baba ilyas'm torunu, Muhlis Pasa’min ogludur. Omrii Selcuklu
idaresinin zayifladigi, Mogol zulmiiniin biitlin siddetiyle yasandigi, kargasanin hii-
kiim siirdiigii bir dénemde gegen Asik Pasa, edebi, siyasi ve tasavvufi yonleri olan bir
sahsiyettir. Hayatinin 6nemli bir kismini devrin 6nde gelen kiiltiir merkezlerinden biri
olan Kirsehir’de gegirmistir.

“O Anadolu'nun buhranl ve karisik zamanlarinda Tiirk milletine yol gosteren-
lerdendir. Eserini de bu diisiinceden hareket ederek yazmuis, Tiirk dili ile eser verme-
yi kendine baslica vazife bilmis ve halki aydinlatma yolunu se¢mistir.” (Yavuz, 2000:
XXX1V).

O, Arapga ve Farscaya kars1 ytizyillar 6ncesinde verdigi miicadelede Tiirkgenin
bayraktarligini yapmuis bir ilim ve sanat adamudir. Ttirkce konusundaki hassasiyeti ile
bugtintin ¢ocuklarina 6rnek olarak gosterilebilecek bir dil sevdalisidur.

Asik Pasa’nin Garibname'si, Tiirk hayat ve yasayisini en iyi sekilde yansitmasi, Tiirk
kiltiirtinti biiytik 6l¢iide kendinde toplamasi, genel anlamda devrinin sosyal yoniinii
vermesi ve hedefler gostermesi, ele alinan konular1 ¢ok acik ve sade bir sekilde anlat-
masi, nasihat edebiyatimiz icinde yer almasi (Yavuz 2000: x) gibi nitelikleriyle ¢ocuk
edebiyatinda faydalanilabilecek bir eserdir. Bu eser, adeta kendi devrine kadar kaleme
alinmus Tiirk kiiltiir ve edebiyatina ait eserlerin bir sentezidir. Okuyucu bu eserde kimi
zaman Orhun Abideleri, kimi zaman Kutadgu Bilig, kimi zaman Dede Korkut, kimi
zaman da Mevlana ve Yunus Emre okur gibidir (Giingen, 2006: 25).

Asik Pasa eserinde sosyal hayata dair pek ¢ok hususa yer vermektedir. “Ekin ek-
mekten, ogul kiz diistincesinden, toplumda insanlarin durumlarindan, ¢ocuklara isim
vermekten, kizlar1 evlendirmekten, 6kstizlerin ve itibardan diigenlerin héllerinden ve
cemiyet icindeki yerlerinden bahsettigi gibi, devri i¢in 6nemli bir mesele olan ve biitiin
zamanlarda gegerliligini koruyan hiikiimdarligin; akil, asalet, yigitlik, ilim ve comert-
lik gibi saglam temeller tizerine kurulabileceginden s6z acar. Bunlar olmadan toplumu
idare etmenin zorlugunu belirtir.” (Yavuz, 2000: xxxv1r).

Asik Pasa, biitiin 6mriince gordiigii ogreticilik vazifesini, liimiinden sonra da ese-
ri vasitasiyla devam ettirebilmis, verdigi mesajlarla saglam bir toplum olusturmay
gaye edinen Garibname’si telif edildigi tarihten baslayarak ytizyillar icerisinde defa-
larca istinsah edilmistir.

Asik Pasa’'min Garibname’sinde irili ufakli onlarca hikdye bulunmaktadir. Sanatci
bu hikayelerde yukarida bahsettigimiz pek ¢ok hususu dile getirmis ve mensup oldu-
gu topluma kars1 uyaricilik gérevinde bulunmustur.
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Bu ¢alismada Garibname’de yer alan hikayeler icerisinden bilhassa ¢ocuk edebi-
yati metinleri haline donitstiirtilebilecegini diistindtigtimiiz dordii tizerinde bir de-
gerlendirme yapmaga calistik. Kanaatimize gore ¢ocuklarimiz, tizerinde calisilarak
kendilerine sunacagimiz bu hikayelerle beslendiginde, benlik ve kimligine diisman
olmayan, ait oldugu toplumun degerlerinin yaninda evrensel degerlere de sahip bi-
reyler olarak yetisecektir.

GARIBNAME'DEKI HIKAYELERIN GENELOLARAK DEGERLENDIRILMESI
A. Hikayelerde islenen konular:

1. Hikaye: Bir adamin Hac yolculugu sirasinda kafileden ayrildiktan sonra gektigi
sikintilar ile 1sinmak icin cakmalk, tas ve kava ayri ayr1 yalvarmasi, sonra bunlar: bir-
lestirip kavi tas ve ¢cakmakla tutusturmay: akil etmesi.

2. Hikaye: Oliim désegindeki bir babanin 30 oglundan birer ok isteyip bunlari bi-
rer birer kirmasi ve daha sonra ogullarindan istedigi 30 okun bir araya getirilerek bag-
landiginda kirilmadigini ogullarina gostermesi.

3. Hikaye: Zenginlik icerisindeki bir hiikiimdarin iginde iyi-kotii, aci-tatl btitiin
meyvelerin yetistigi; isteyen zengin-fakir biitiin insanlarin faydalanacag: bir bahge
kurmast ve davet ettigi insanlarin sirayla arzu ettiklerinden yemeleri ve neticede bun-
larin basina gelenler.

4. Hikaye: On kisinin Hz. Ali’ye ilim ve maldan hangisi tistiind{ir sorusunu sorma-
lar;; Hz. Ali'nin her birine verdigi cevaplar.

B. Bu hikayelerin ana fikirleri:

1. Hikdye: Her tiirlii ikbal ve iyilik birlikten dogar. Ikilik ve ayrilik sikintidan bagka
bir sey getirmez.

2. Hikaye: Yalniz kisi gtigstizdiir. Giiglerini birlestiren kimseler ise sinirsiz bir kuv-
vete sahip olur.

3. Hikaye: Kim ne islerse onu bulur, kim de neye layiksa dyle olur.
4. Hikaye: Ilim, diinyadaki her seyden tistiindir.

C. Bu hikayelerde islenen temel degerler:

1. Hikaye: Allah inanci, gayret, birlik ve beraberlik.

2. Hikaye: Birlik ve beraberlik, biiytiklere saygi, diinyanin geciciligi.
3. Hikaye: Sorumluluk, comertlik.

4. Hikaye: Bilgi ve bilgiye ulagma.
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C. Hikayelerdeki islenen kavram ve kabuller.

1. Hikaye: Bu hikayede, ibadet, Allah ve Peygamber inanci ve sevgisi; tevekkiil
(sadece dua etmekle kalmay1p bir problemi ¢6zmek icin gayret sarf etmek); arastirma,
deneme; birlik ve beraberlik diisiincesinin 6nemi gibi kavram ve kabuller islenmistir.

2. Hikaye: Bu hikayede, diinyanin geciciligi, yalmzligin giigsiizliik oldugu; yalniz
basina hareket edenin her zaman kaybettigi; biiyiiklerin sozlerine giiven ve onlara
saygmin onem ve geregi; birlik ve beraberlik diistincesinin 6nemi; ikiligin felaket ol-
dugu; Allah’in da birlik igerisinde olanlar sevdigi diistinceleri islenmistir.

3. Hikaye: Bu hikayede ise adalet; iyilik; ikram ve comertlik; calisanun {icretinin
geciktirilmeden 6denmesi; diinyaya ait gtizelliklerin tiirlii tiirli fayda ve zararlarinin
oldugu; tecriibe sahibi kimselerin tavsiye ve uyarilarini dikkate almanin énemi; diin-
yadaki herkesin yaptiginin karsiigini gorecegi; gecmisten ziyade bugiine bakilmasi
gerektigi; diinyanin gegiciligi ve Miisltimanlar igin bir imtihan alan1 oldugu kavram ve
kabulleri tizerinde durulurken su hususlar da 1srarla belirtilmistir:

Insanlar yaptiklart her seyden sorumludur. Hayatimiz boyunca yaptigimiz seyle-
rin karsiligimi muhakkak goriiriiz. Diinya islerinde iyi seyler oldugu gibi kétiiler de
vardir. Bunlari ya kendi bilgi ve tecriibelerimizle ya da baska bilgili ve tecriibeli kim-
selerin rehberliginde birbirinden ayirabiliriz.

4. Hikaye: Bu hikayede de bilgi ve bilgiye ulasmanin énemi ile ilmin diinya malla-
rina karst distiinliigii (Alimlerin halk katinda da Hak katinda da itibar sahibi oldugu;
mal insan1 Allah’tan uzaklastirirken, ilmin O’na ulastirdigi; mali sahibi korurken il-
min sahibini korudugu, mal ve zenginligin harcandikca bittigi halde ilmin arttig; kisi
oliince mali baskalarina kaldig1 halde ilmin kendisiyle kaldig1, mal ile sadece diinya
nimetleri elde edilirken ilimle hem diinya hem de ukba nimeti kazanildigi, mal sev-
gisinin insan1 mutsuz ederken, ilmin mutlu ettigi; limlerin sefaatci olacaklari; ilmin
Allah tarafindan gokten indirildigi ve sahibini yticelttigi, mal ve zenginligin ise yerden
bittigi ve sahibini yere batirdig1) gibi diistinceler dile getirilmistir.

GARIBNAME'DEKI HIKAYELER COCUK EDEBIYATINDA NASIL DEGER-
LENDIRILEBILIR?

1. Bu hikayelerden gocuklara uygun olarak hazirlanacak kitaplar, muhteva itiba-
riyle Kiiltiir Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanligi'nca ¢ocuk edebiyati {irtinii olarak tav-
siye edilebilecek nitelikte eserlerdir.

2. Bu hikdyelerden ¢ocuklara gore hazirlanmus kitaplar sinif, okul ve halk kiittipha-
nelerinde genis okuyucu kitlesine sunulabilir.

3. Bu hikayeler ¢ok uzun metinler olmayip kisa stirede okunabilmeleri ve ¢ocuk-
lara milli, manevi ve evrensel degerleri, eglendirerek aktarabilme gibi 6zellikleriyle
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tamamu ya da belirli boltimleri Ttirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde islenmeye
miisaittir.

4. Bu hikayeler 6rnek parca olarak secildiklerinde metin alt1 sorular sorularak ce-
vaplandirilmaya uygun metinlerdir.

5. Bu hikayelerde ilmi, milli ve dini kabullere ters diisen, Atattirk ilke ve inkilapla-
riyla gelisen fikirler olmadig1 gibi cocugu, bu kabullere hazirlayan nitelikler mevcuttur.

6. Agik Paga’min Garibname’si yetiskinlere iyi ve mutlu insan, iyi vatandas, iyi
devlet adami olabilmek adina rehber olarak kabul edebilecegimiz bir kitap olmasinin
yaninda ihtiva ettigi hikayelerle bu erdemlerin kazandirilmasinda her yas grubundan
insana hitabeden bir eserdir.

7. Hikayeler, muhtevalar itibariyle ¢ocukta okuma zevkini gelistirip okumay1
faydali bir aliskanlik haline getirilebilecek akici, merak uyandirici, eglendirici ve eg-
lendirirken de egitici nitelikte metinlerdir. Bu amagla ilgili bakanliklar, anne-babalar,
ogretmenler tarafindan bu aliskanligin kazandirilmas: hususunda tavsiye edilebilir.

8. Asik Pasa’nin Garibname’sinde kullanilan dille gliniim{iiz Tiirkcesi arasinda bir-
takim farkliliklar vardir. Bu sebeple metinler titiz bir sekilde gitiniimiiz Tiirkgesine uy-
gun hale getirilerek ¢ocuklara sunulmalidir. Ancak bu sekilde anlasilir, zevkli, egitici
bir ¢ocuk edebiyatr tirtinti olarak ¢ocuk egitiminde bu hikdyelerden faydalanilabilir.

9. Hikayelerde islenen konular ¢ocugun algilama giiciine ters diisen, onlarin diin-
yasina aykiri, ruhsal agidan onlara zarar verebilecek; korkutan, tirkiiten, biktiran nite-
likte konular degil, aksine tamamen ¢ocuga goredir.

10. Bu hikayeler Tiirkce ve Tirk Dili ve Edebiyat: derslerinin disinda konulartyla
ilgili diger derslerde de yardimci metin olarak islenebilir. Bunlar ¢ocugu resim yapma-
ya, yazi1 yazmaya, deney ve gozlem yapmaya sevk edebilecek nitelikte hikdyelerdir.
Mesela Resim derslerinde hikayedeki mekan ve kisilerin ¢izimi yaptirilabilir, Fen Bil-
gisi derslerinde “cakmak tas1” ve “kav”dan bahsedilebilir; Tarih ve Cografya dersle-
rinde olaylarin gectigi zaman, mekan ve sosyal olaylara deginilebilir.

11. Bu hikayeler dil 6gretiminde uygulamanin énemine binaen ¢ocuklar arasinda
rol dagilimi yapilarak okutulmaya ve dramatizasyon teknigine uygun hikayelerdir.

12. Bu hikayeler senaryolastirilarak, kaliteli ¢izgi filmler halinde ¢ocuk ve geng iz-
leyiciye sunulabilir.

13. Bilindigi gibi cocuk edebiyat: {iriinleri sadece ¢ocugu eglendiren, iyi vakit ge-
¢irmesini saglayan tirtinler degildir. Bu tir{inler ayn1 zamanda hayatin i¢cinden, hayatin
gerceklerini uygun bir dozda ¢ocuga verebilecek tiirde tirtinler olmali ve ¢ocugu icin-
de bulundugu topluma yabanci kilmamalidir. Calismamiza konu olan hikayeler bu
anlamda ¢ocuga uygun hikayelerdir.
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SONUC

Diinyadaki gelismis tilkeler kendi ¢ocuklarmin ihtiyaglarini karsilamak {izere kiil-
tiirel kaynaklarindan ¢ikardiklari kahramanlar ve onlarin ilgi ¢eken maceralarmi bii-
tlin diinya ile birlikte bize de dayatmaktadirlar. Zira bu eserlerdeki (kitap, ¢izgi film,
film vb.) ¢evre, kahramanlar ve kullanilan kiiltiirel motifler o millete, o kiiltiire has
ozelliklerdir. Kendi milli kiiltiir 6zelliklerini bilmeyen, tanimayan bir ¢ocuga yabanci
bir kiiltiirtin dayatilmasi sakincalidir. Bizim de kendi ¢ocuklarimizi 6ncelikle milli kiil-
tiir degerlerimizle donatmak ve kendi kiiltiiriiyle barisik fertler olarak yetistirebilme-
miz; bunun igin de edebi hazinelerimizden faydalanmamiz gerekir. Oldukca zengin
kiltiirel mirasimizi, gesitli sanat eserlerinde isleyerek ayni zamanda gticlii bir kiiltiir
meydana getirebiliriz. Milli degerlerimiz sanat eserlerinde islenmedigi ve tasiyicis
olan yeni nesillere aktarilmadig: takdirde kiiltiirtimiiziin gii¢ ve etkisinden bahsede-
meyiz.
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Ekler

Degerlendirdigimiz Hikayelerin Metinleri:

1. HIKAYE:

~ SEKIZINCI DASITAN EVVELKI BABDAN BEYAN IDER OL ARAB HALINI Ki KA'BE'YE
GIDERDI YOLI DENIZ KIRAGINA DUSDI SAVUGDAN GUC GORDI NE KADAR KIM CAK-
MAK CALDI ODDAN ESER GORMEDI TAZARRU IDUP MAKSUDINA IRMEK DIiLEDI

1

2

10

11

12

Bir hikayet eydiserven muhtasar
Hos meseldiir hos maéani hos habar
Bu habardan bize ma’ani anlanur
imdi kanda gizliidiir gor anla nar
Nir1 Allah birlik iginde kod1
Nitekim ¢akmak u tas u kav od1
Usbu s6zde ma’'ni var eydem sana
Dinle imdi nigediir nden sona
Rizigar icre meger kim bir Arab
Ka'be’ye gitmeklige kild taleb
Diledi kim yazugindan yolina

Bu niyetle girdi Ka’be yolina
Kafileye uydi1 yol dutd: gider

Bir isid kim varuban anda n’ider
Mal u ni'met terk idiip gitmis-idi
Cevr ii mihnet ihtiyar itmis-idi
Ciin beriye ugina girdi Arab

Ana bir hal vaki” old1 bu’l-“aceb
Kafileden girti kald1 ansizun
Arkun arkun gider-idi yalnuzin
Gider-idi karn1 ag gonli yavuz

Ne zevada var bile ne kulavuz

Ol giin uzun yorid1 yalnuz garib
Kondui bir yerde gice ag u arip
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13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33
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Ol ara deniz kinariydi meger
Diinle derya sovugi kild1 eser
Od gerek old1 ana 1sinmaga
Ta ol uht olinga kim giines toga
Cakmak u hem tas u kav vardi bile
Kavhigindan gikarup aldi ele
Bu kamu tegvis-ile diler sora
Od bularun kankisindadur gore
Cakmagi ald1 eline naz-1la
Cok azim and virdi ana niyaz-ila
Eytdi iy cakmak onun hiirmetine
Kim cihan muhtac-durur rahmetine
Tap bunaldum birez od virgil bana
Bunaluban muhtac oldum ben sana
Ka'be dapa varuram esirgegil
Tanr1'y1 Peygamber i agirlagil
Yiri gogi Tanr1'y1 Peygamber’i
Ciimlesin yad eyleytip kildi zari
Nige zéari kildisa ig bitmedi
Cakmak anun zarisin isitmedi
Virmedi bir zerre od ol miskine
Kim ol od1 yanduruban 1sina
Cakmag1 elden birakdi ol kisi
Izzet-ile eline ald: tas:
Dondi bu kez ol od1 tagdan diler
Soyle kim 6lmege degdi can diler
Zari kilur aglar u hem yalvarur
Tanri’nun adlarma andlar virtir
Zarihg yine makbiil olmadi
Tagda dahi yalvarup od bulmadi
Yine mahrtim kald1 ol miskin Arab
Usimis agmus vii gonli piir ta‘ab
Tas1 dahi kod1 ¢apindi kava
Kavdan ister derdine bu kez deva
Kava dahi ¢ok tazarru eyledi
Aglayup hem yalvaruban sdyledi
Eydiir iy kav bari sen mahriim koma
Carestizem bakgil ahir haltime
Tanr1 1skiygun bana od vir bari sen
Bunaluban muhtac oldum sana ben
Kavda dahi bulmadi istediigin
Aklini cem eyledi dirdi 6gin

34  Bu kezin tasi kavi dutdi bile
Bir yafadan ¢akmagi aldi ele

35  Urd: tasa ¢ikdi od diigdi kava
Ciimle hacet ol sa‘at old1 reva

36  Ciinkim od yandi hak’a siikr eyledi
Od katinda oturup fikr eyledi

37  Fikr icinde ma’niyi boyle giider

Zikr icinde s6zi boyle serhider
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1

2

38  Eydiir usbu od ‘aceb kanda idi
Bunga zari kildugum ben ne-y-idi

39  Ger bu cakmakdan misa bula-y-idum
Tasda mussa yalvarup ala-y-1dum

40  Yoksa ger kavda olaydi sdyleyiip
Elbete bula-y-1dum cehd eyleytip

41  Bellii bildiim bu odufi kandaligin
Hem dahi key anladum dirlik sagin

42 Od bularuf birliginde naks imis
Birikene ctimle devlet bahs imis

43 Bu mesel eygii meseldiir birlige
Birikenler girdi girtii dirlige

44 Ne ki devlet var-1sa birlikdedtir
Birlik ehli 6lmestiz dirlikdediir

45  Ikilik mihnet-durur bellii biliifi
Goctifi andan birlik evine geliifi

46  Solnese kim soyle kat1 tas-durur
Tas u hem demdir i hem aga¢-durur

47 Bunlarufi birikmegi niir koparur
Kim karafu yirlere aydin virtir

48  Ger ola bir kag goiiiil birlik kila
Gel kiyas it sen an1 kim ne bula

49 iy Hudaya rtiz1 kil sen ‘Asik’a
Kim bu sirr1 eyde ciimle sadika

50  Ola kim bir kimsene bu birlige
Geliiben ulasa baki dirlige

51  Taze ola diinya ahir solmaya
Kim ebed dirlik bula hi¢ 6lmeye

(Yavuz, 2000: 119-129)
2.HIKAYE:

DOKZINCI DASITAN EVVELKI BABDAN BEYAN IDER OL SULTAN HIKAYETI KiM
OTUZ OGLI VAR-IDI VE AHIR OMRINDE HER BIRINE DURLU VASIYYETLER EYLEDI

Gonliime geldi yene bir hos haber
Hos hikayetdiir sarih u muhtasar
Bu hikayet birlige iltiir bizi

Birlik evindediir ol dirlik 6zi

Her ki bildi birlige devletdediir
ikilik ehli kamu mihnetdediir
Birlik ehli vardilar togru yola
Birikenlerdiir ki irdi menzile
Yalnuzin hi¢ kimsene yol varmadi
Ikilikle kimse i basarmadi

Birlik ehli hi¢ yavuzlik gérmeye
Birikenler diismana boyn virmeye
Ikilikde kalanun gérniir hali

Her is icinde zebtn irmez eli
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Usbu soze kim direm tanuk nediir
Isid imdi kim hikayet nitediir

Bir zamanda var- 1d1 bir nAmdar
Saltanat stirmis- idi ¢ok réizigar
Eyii yavuz ¢ok ise irmis-idi
Diinyada ¢ok diirlii is gérmis-idi
Diinya igre ni'meti key bol-1d1

Ol zamanda ne ki varsa ol-1d1

Otuz ogil virmis-idi Hak ana

Bir key isit gor ki ne dirven sana
Degme birsi bir ile mahdim-1d1
Yidi iklim bunlara mahkim-1d:
Her bir istin diinyada kim 6ni var
Hig gliman dutman ki anun son1 var
Nige uzak yol-1sa ug1 dontim

Nige uzun émr ise son1 lim

Ciin uzun yasun soni 6lmek-durur
Bes bu nige oynamak giilmek-durur
Belltidiir bundan gelen turmaz gider
Dinle imdji ol hikayet kim ne dir

Ol kisi ¢tin bellii bildi kim 6liir
Dirdi oglanlarini 6gtit virtir

Eydiir iy oglanlarum gecdi zaman
Vaktum irdi 6liserem bi-giiman
Bari size ben bir 6giit vireytiim
Diinyada dirlik yigin gostereyim
Eytdi irte kamu hazir olunuz

Her biriintiz bir ok aup geliiniiz
Kim s6ztim var soyleyesi sdyleyem
Dirlik ashin size ma’lum eyleyem
Eytdiler fermén sentin n’der isen
Dutavuz biz her ne kim sen dir-isen
frte anda kamu hazir oldilar

Her biri bir ok aluban geldiler
Eytdi oklu okunuz sin goreyiim
Ana layik size 6giit vireyiim
Sidilar oklu okin sdylediler

Ne dir-isen imdi séyle didiler
Eytdi varun getiiriin bir ok daki
Bana virtin bu kez ol otur oki

Kim size ol 6giidi eydem ayan
Bilesiz her bir isi bellii beyan
Vardilar birer dahi getiirdiler

Oklu okin ortada kop durdilar

GOr bu kez n’itdi ol is bilen kisi
Sen dahi 6giit idingil bu isi

Otuz oki cem’idiip dutd1 bile
Bagladi bagdan basa bir ip-ile
S6yle muhkem bagladi kim old1 bir
Getdi andan ol otuzlik kald1 bir
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Eytdi bu kez bir goriin siya misiz
Simasanuz didiigiim tuya misiz
Ol Otuz yigit an1 u¢dan uga
Aluban her birisi girdi gtice
Her biri giiclii gii¢in smadilar
Nige kim cehd itdiler simadilar
Ciin acz kaldi kamu bakd: yire
Eytdiler kim atamuz 6gtit vire
Atalan eytdi iy oglanlarum
Iy yiiregiim kanlar1 iy canlarum
Bu 6giit tapdur ahir dutanlara
Ikilik kop birlige bitenlere
Kim ol ok yalnuz-iken hi¢ doymedi
Ciin birikdi hi¢ kimesne koymadi
Pes biliin yalnuz kisi giigsiiz olur
Birikenler devleti ugsuz olur
Kanda kim olur-1sa yalnuz kisi
Her makéam icinde sinmakdur isi
Birikenler sdduméandur saduméan
Bu hikayet girtii sozd{iir bi-giiman
Ol kisi kim bu s6zi anda didi
Eylediir kim ol an1 bunda didi
Zira bunlar diinyadan nakl itdiler
Illa bu pendi bize kop gitdiler
Pes biltin Hak sevdtigi birlik-durur
Birlik iginde safé dirlik-durur
Her ki kaldi ikilikde yar degiil
Yoga saygil sen an1 kim var degiil
Biriken canlardur ol rahmet bulan
Rahmet i¢inde ebed baki kalan
Agikun cani fida olsun fida
Canina bu s6z gida olsun gida
Bilelikden irmasun ol Hak Calap
Bu dué Hazretde olsun miistecab
(Yavuz, 2000: 129-139)

3. HIKAYE:

OL PADISAH HIKAYETIN BEYAN IDER KiM BIR BAGCA YAPMAGA AZM ITDI VE HER
MEYVE AGACI Ki ALEMDE VAR IDI OL BAGCADA EKDI CUN YIDI YIL TAMAM OLDI PA-
DISAH BUYURDI Ki YiDI IKLIMI DA‘VET ITDILER VE HALAYIK ALEMi UC GURUH IDUP
BAGA GIRDILER VE TENAVUL-I SIMARA MESGUL ITDILER

1

2

3

Var-1d1 bir padisah asnu zaman
Diinyada olmis-1d1 hitkmi revan
Dutmig-1d1 yir yiizini ad-1la
Diizmis-idi halki adl u dad-ila
Yidi iklim halkina mahdém-1d1
Ne ki dirse halk ana mahktm-1d1
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Cocuk Edebiyatinda Tarihi Metinlerden Yararlanma: Asik Pagsa'nin Garibname'si

Hiikmi giiclii 6mri uzun mali ok
Akl kamil gonli acuk karni tok
Ayrug endise kamu gitmis-idi
Gonli igre bir heves bitmis-idi
Galib old1 ol heves yavlak afia
Isid usbu hikmeti batgil tafia
Diledi kim bir ulu bagga eyleye
Yidi iklim halkin anda toylaya
Diinyada ne var-1sa anda ola

Her ki ne ister ise anda bula

Eyti yavuz ac1 tatlu ne ki var
Bagga i¢inde bula ol namdar
Ciinki sultan usbu s6zi soyledi
Bu s6z tizre durdi1 gontil baglad:
Okad1 beglerini tapusina

Soyledi bu tedbiri kamusimna
Begler eytdi mahkiimuz ne dir-isefi
i§leyevﬁz nige hitkm ider-isend

Ol gice sabr eyleytip katlandilar
frte oldi durdilar atlandilar
Yoridi sultan kamu begler bile
Yidiliirdi tazi yedekler bile

Begler ii lesker kamu sultan-ila
Bir nige giin yoridi seyran-ila
Gordiler sular akar bir sahrada
Geldiler eglendiler ol arada
Bakdilar ol sahray1 begendiler
Emr kild1 sultan anda indiler
Eytdi bu yir baggaya layik-durur
Bunda bagca olmaga bayik-durur
Begler eytdi didtigifi isleyeliim
Buyurursafi yapmaga baslayalum
Sultan eydiir getiiriit mi‘marlar
Kim bular yapabiliir divarlar
Nige mi‘mar ol giin anda geldiler
Nige altun akga pisin aldilar
Irgad ictin kisi gitdi yollara

Bu habar yayildi ctimle illere
Kirk bifi irgat cem’ oluban geldiler
Her bir usta bir yanin basladilar
Yidi yilda yapdilar divarin

Dord yafiadan kodilar yollarini
Seh buyurdu bagcavanlar geldiler
Her birisi bir yafiasin aldilar
Kazmaga basladilar dérd yafiadin
Diin i giin islediler hi¢ durmadin
Baggcay1 basdan basa diizetdiler
Arklarin hos dartuban uzatdilar
Diirlii yimis dikdiler ol baggada
Nige eydem vasfin1 gelmez ada
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30

31

32
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37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

Nige ni‘met kim cihdnda var-isa
Yir yiizinde her ne kim biter ise
Bitdi anda ciimlesi old1 tamam
Sanasin kim u¢mak old1 ol makam
Padisah gordi begendi old1 sad
Diledi kim ¢ikara diinyada ad
Ciin gozine hos gorindi ol ara
Pes buyurdi yapdilar kosk i sera
Gendiiziyciin durmaga yir eyledi
Durdi anda kisladi vii yayladi
Kisi sald1 ¢evre yafa yollara
Eytdi varufi ma‘lum eyled illere
Yidi iklim halkin da‘vet kiluii
Gelmeyeni gefsiizin alup geliifi
Ta ki climle bu yimisden yiyeler
Nige kim diinya dura soyleyeler
Ctinki bu s6zi isitdi halk vari
Geldi ciimle baylar1 yohsullar:
Sen isit ol bagcada biten yimis
Her birinde hasiyet nige-y-imis
Kimi aklin artururdi kigintini

Kim ¢ikardi uhdesinden isintii
Kimi delii eyler idi yiyeni

Kim goricek korka-y-1dufi sen an1
Kimi halkufi niir virtirdi gézine
Kim bakaydi gorkliileriifi ytizine
Kimisi g6z niirini alur-1di

Kim ki yirse na-bina olur-d1
Kimisi gofiilleri kilurdi sad
Eyler-idi halki kaygudan azad
Kimisin yiyen diiserdi korkuya
Her ki yirse biragurdi kayguya
Kimi halkufi diizer-idi dirligin
Yiyeniift hem artururdi erligin
Kimisin yiyen kisi oliir-idi
Baggevanlar kamusin biliir-idi
Sah buyurd: bagcevanlar geldiler
Padisahdan emr i desttr aldilar
Eytdi baslaf halk: giriifi bagceye
Gosteriifi kim ne kefaretdiir neye
Her yimis hasiyyetin eydiifi beyan
Kangisindan kim gerek yisiin yiyen
Ger olursa kimsene kim yafila
Yifiemeye nefsini ol yifile

Ya tama’ ide yavuz yimislere

Sol sa‘at tiryak i¢tirtifi bunlara
Kim helak olmayalar kem nesneden
Hos selamet yoriyeler diinyeden
Ol ki tiryak igmezem dir kof an1
Ger oliirse boynina kendii kan
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Cocuk Edebiyatinda Tarihi Metinlerden Yararlanma: Asik Pagsa'nin Garibname'si

Ciinki desttir old1 ciimle baggevan
Bir boliik halk: alup oldi revan

Ne ki sah eyitdise eytdi bular
Yimistifi her birisin gosterdiler
Hem dahi afilatdilar ol tiryak:
Eytdiler kim icene biziiz saki
Ciinki s6z degdi tamam old: sala
Ol yimisden her biri ald1 ele

Isid imdi halk isin kim n’itdiler
Baggcaya nice geliiben gitdiler
Bunlar ol giin ti¢ giirih old1 kamu
Kim bulara muntazir u¢gmak tamu
Hos yidiler bagganufi yimisini
Difile imdji her birintif isini

Bir giirtihi sol yimisden yidiler
Kim yiyenler bu eytidiir didiler
Sunmadilar ayrugina ne-y-ise
Yimediler yavuz eger k’eyise

Hos selamet gikdilar ol baggadan
Imin olup ciimle diirlii korkudan
Bir giirtihi eytisini yir-iken
Yavuzin yidi yimezem dir-iken
Bildi kim yavuz imis déndi girii
Tiryak i¢di derdine old1 darti

Ol dahi sag ¢ikdi girii yolina

Hos selamet vardi kendii iline

Bir giirtih1 yidi ne gordi ise
Yirmedi hig her neye irdi ise

Ciin ziyan itdi bulara yidiigi
Topraga diisdi kamu gitdi 6gi
Baggevanlar ¢iin bu isi bildiler
Her birisi tiryak alup geldiler
Eytdiler aluf i¢iift bu serbeti
Gidertif kendiiztifitizden zahmeti
Uymadilar bunlar an1 eydene

Ol sa‘atda ciimlesi old1 fena

Her ki ne igler-ise an1 bulur

Kim neye layik ise eyle olur

Iy Hudaya rtz kilgil kullara

Kim safia layik yoli dogru vara
Bu meseldiir kim bize yiiz gostertir
Canumuz bisleyesi rtiz gostertir
Bu meseldin bir 6gtit al iy kisi
Hazirin gor n’eydiiriiz ol gecmisi
Sultan oldur kim yaratdi alemi
Alem icinde déritdi ademi

Begler ol haslar-durur kim hakk-1la
Diin ii giin ayrilmadin old1 bile
Ne ki hak igler-ise dir bunlara
Akil-isefi gofliifi vir bunlara
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103

Baggevanlar ugbu miirsidler-durur
Kim bu halka eyii yavuz gosteriir
Bagge bu diinya-durur kim eyledi
Anufi-1la ctimle halki toylad:

Ol kim eytdiim bagcanufi yimisleri
Eyii yavuz ciimle diinya isleri
Tevbe ol tiryaka befizer bilene
Kim Calap’dan sihhat irer kilana
Ol kavum kim girdilerdi bagceye
Diinya halkidur ki girdi diinyeye
Padisah hiitkmi getiirdi bunlar
Kim beliirdi her biriniifi hiilar1
Dord yafiadan tolp tolp geldi revan
Degme tolb1 basladi bir baggevan
Eyii yavuz her ne kim geldi ada
Ciimlesin gosterdiler bu diinyada
Ciinki hayr u ser bilindi saldilar
Sen isit bu halki kim ne kildilar

Ug giirih oldi cihAnda has u &m
Her birintifi dirligin difile tamam
Kim cihanda n’eylediler n’itdiler
Her birisi nige geliip gitdiler

Bir giirtihn dutdilar isitdiigin

Hak yola bagladilar ussin 6gin
Sunmadilar diinyada yavuz ise
Zikr 1 ta‘at bunlara old1 pise
Lacerem hos vardilar ol hazret’e
Her birintifi can1 irdi rahmete

Bir giirtih1 biliir-iken hak yolin
Nefsini yifiemedi old: yuln
Bildiler kim hos degiil terk itdiler
Tevbe kilup miirsid elin tutdilar
Padisah hem yarligadi bunlar
Diinyadan bunlar dahi ¢ikd1 ar1
Bir giirihi eytii yavuz dimedi
Diinyada islemedtik is komad1
Yavuz isden hasil old1 ¢ok glinadh
Kagan olsa isteyiser padisah
Diinyada itdiiklerin biliir kamu
Hem dahui biliir ki var ugmak tamu
Eyle-y-iken tevbeye gelmez bular
Ulular 6giidini almaz bular

Tamu odina bular layik-durur

Hig glimansuz usbu s6z bayik-durur
Iy yaranlar kimde akil var-isa

Her ki akl1 kendiisiyle yar-1sa
Usbu s6zden fa’ide baglaya ol
Kim beliirdi nige-y-imis dogru yol
Asik eydiir dogru yoli varana
Toprag olsun yiiziimiiz ol erene
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104 Ta bulardan bir du‘a ire meger
Kim kila Rahman bize rahmet nazar
105 Ol nazardan hak bizi ayirmasun
Kendii kendii tal’atindan irmasun
(Yavuz, 2000: 319-339)

4. HIKAYE:

BEYAN IDER KiM ILM MALDAN EFDALDUR BIL KiM HAZRET-I RISALET ALEY-
HI’S-SELAM ALI'YE KERREMA’'LLAHU VECHEHU BUYURDI Ki ENE MEDINETU’L-ILMI
VE ALIYYUN BABUHA CUN HAVARIC BU HADISI ISITDILER HASED iLTUP ON KiSI IT-
TIFAK ITDILER Ki AL'DEN SUVALIDELER Ki ILM EFDAL MIDUR YA MAL BiR BIR VARUP
ALI'DEN SUAL ITDUKLERI VE CEVABIN BEYAN iDER

1 Tafir1 ilmin hos-durur dgrense ¢ok
Ani kim ¢ok bildise ol old1 tok

2 Hem eyii dirler afia vii hem gani
Ciimle halk muhtéc olup ister an1

3 Diinya malindan ilim yigdiir biliif

Iy yaranlar ilme key ragbet kilufi
4 Gergi méldar ad1 bay u beg-durur
[lla maldan bu ilim ¢ok yig-durur

5 Alimiifi ¢iin halk katinda sadn var
Hem dahi hak hazretinde kadr1 var
6 Mal ¢ok dartar bu diinya zahmetin
Hem giimandur kim bula hak rahmetin
7 Diinyada ilmiifi ve malufi dad1 var
Bunlar kim ¢ok direrse ad1 var
8 Birniifi adi lim i fazil-durur
Birniifi ad1 nakes i miidhil-durur
9 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlak
Mal girii kor sahsi ilm iltiir hak’a
10 Usbu soziifi tanugin eydem safia
Tut kulagun bir dem uht bendin yafia
11 Ol zaman kim diinyaya geldi Restil
Halk iginde yog-1d1 hergiz ustil
12 Her isi hak afia ma’ltim eyledi

Bu ilim ne’ydiigini ol sdyledi
13 IImi ol bildi hakikat ne"ydiigin
Soyledi her bir isi nice’ydiigin

14 Eytdi ilmiifi sehri benven kamusi
Illa bu sehriif Ali’diir kapust

15 Kim geliirse kapudan gelsiin baia
Ciin kapu oldur geliifi ilkin afia

16 [lmi afa sorufi ol eyde ayan

Bilesiz siz bu isi bellii beyan

17 Ciin Restil’den usbu soz geldi dile
Aldi halk iltdi an1 ilden ile

18 Ciin bu s6zi has u am isitdiler
Imdi bir isit ki ne is itdiler
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19 Ol ki mii'mindi inand: sekstizin

Hak diytip hak bildi peygamber s6zin
20 Kafir it miinkir miinafik almadi

Hak diytiben bu s6zi hak bilmedi
21 Ctin bularda var-1d1 kiifr i nifak

Pes bu kez on kisi kildu ittifak
22 Eytdiler gorliim Al usbu s6ze
Soralum bir ne cevab eydjir bize
23 Onumuz bu sozi bir bir soralum
Mal mu yigdiir ilm mi yigdiir géreliim
24 Biri geldi sord1 eytdi ya Ali
Bu ilim mi yig yahid diinya mal
25 Eyt bafa kankis: yigdtir bileyim
Ol ki yigdiir ana ragbet kilayim

26 Ol Emirii’l-mii'minin eytdi ayan
Tafir1 ilmi yig-durur bellii beyan
27 Nige kim renc yir-isefi ilme yigil
Diinya malindan ilim yig bellii bil
28 Ol kisi sord1 ki ne ma’ni-y-ile

Kisi ilmiifi yigligin ne’yle bile

29 Ol Aliyyi Murtaza eytdi cevab
Ilmi 6grenmek kamu halka savab

30 Ilmi peygamberlere virdi Celil
Anun-ila oldilar halka delil

31 Mal Kértn dirmis-idi bi-hisab
Akibet anufi-la old1 harab

32 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahst ilm iltiir hak’a
33 S6z tamam oldi vii gitdi ol kisi

Bu kezin geldi anuf ol bir esi
34 Ol dahi hem bu s6zi kildi suval
Bu ilim mi yigdiir eytgil yohsa mal

35 Ol Emirii’l-mii'minin eytdi yine
Diinya mali dek degiil hak ilmine
36 Bu ilim yigrekdiir ol maldan biliif

Ilme key renc yin ii key ragbet kilun
37 Ol kisi sordi bu s6ze ne delil

Nite ilm old1 aziz {1 mal zelil
38 Eyt bize bu isi bellii bileliim

Mal dokliim ilme ragbet kilalum
39 Ol Ali eytdi ki mali her zaman

Issi bekler issi olur pasban

40 Bu ilim oldur ki saklar issini
Diri dutar din i hem diinyasini
41 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahst ilm iltiir hak’a
42 S6zi degdi gitdi ol er isine

Usbu sozi iltdi kalan isine
43 Ol tigingi kisi geldi bu kezin
Kim sora bu ilm-ile ol mal s6zin
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Ol dahi geldi bu niyyet tistine
Usbu hali sord: ol hak dostina
Eytdi eytgil ya Ali bu ilm i mal
Kankis: yigdtir diytip kildi suval
Yigregi kanki-durur eyt bileliim

Ol ki yigdiir ragbet artug kilalum
Eytdi ol maldan ilim yigd{ir ilim
Nisbeti yokdur delim yigd{ir ilim
‘[lme kim renc yir-ise magbtin degiil
Sad her dem bir dem ol mahzin degiil
Ol kisi eytdi nediir ne’ymis sebeb
Bu ilim maldan nigin yigdiir aceb
Eyt goreltiim bu s6ztifi ma‘nisi ne
Yigligi ne’ymis aceb ma'nisi ne
Yine eytdi ol Emirii’l-mii’minin
Kim yirag andan nifak u kibr i kin
Eytdi mali harc idigek eksiliir

Ilmi harc itdiikge artar acilur

Didi ilmiin yigligi soldur i yar

[lmi olan Tafir'nuf emrin tuyar
Mal olan ne biliir hak emrini
Ma’siyetde gectirtir ol 6mrini

Cun isitdi ol kisi kim budur hal
Gitdi ol dordingisi kild1 su’al

Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahs1 ilm iltiir Hak’a
Ol dahi old1 haber gitdi yine

Vardi anda bu s6zi eytdi yine

Geldi bu kez bunda dordingi kisi
Ol dahi sormag-1gun hem bu isi
Sord1 eytdi ya Ali bu diinyede

Mal m1 yigdiir ya ilim mi iy dede
Eytdi maldan bu ilim key yig-durur
Her kimtif kim akli varsa hod goriir
Kendii eydiir yigligi nice’ydtigin
Fi’line bak kim bilesin ne’ydiigin
Ol kisi eytdi yigligin eytgil beyan
Sabit eyle yigligin goster nisan

Ne sebebdendiir bu ilmiifi yigdiigi
Mal ni¢tin hor ol nedendiir yigligi
Yine ol mii’'minlertif tac1 yine
Tanug eydiir bu ilim yigligine
Eytdi mali ogr1 alur afisuzin

Hem hardm{ urur iltiir gefisiizin
Liki bu ilmi kimesne alimaz

Hiikm idiiben kimse hakim olimaz
Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girii kor sahs1 ilm iltiir hak’a
Ol dahu ald1 sozin gitdi girti

Ol bisingi nokeri geldi ilerii
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69 Ya'ni bilmekgtin bu isi ol daki
Aludan yigi vii batildan haki

70 Sordi eytdi mal mi yigdiir ya Ali
Ya ilim mi yigdtir eytgil bu hali

71 Kankis1 yigdiir afia renc yiyeliim
Yigini yig billiim ii yig diyeliim

72 Eytdi ¢lin sordufi ilim yigrek-durur
Her ki yigin bildi nite dek-durur

73 Yig-durur maldan ilim nisbet degiil
Bir atddur degmeye kismet degiil

74 Ol kisi eytdi bize bellii beyan
Yigligi ilmiifi nediir eytgil nisan

75 Ol Emirii’l-mii'minin eytdi yine
Tanug eydem bu ilim yigligine

76 Yigligi soldur kisi ¢tin kim 6liir
Malin vii miilkini ayrug alur

77 [Imini alur gider anda bile
Nitekim bunda-y-1d1 anda bile
78 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahs1 ilm iltiir hak’a
79 Ciin Ali’den ol cevab ald1 yine
Vard gitdi ol biri geldi yine
80 Geldi ol hem bu suvali sormaga
Ya’ni kim bu ilm i mali sormaga
81 Ciinki geldi bu kez ol alting1 er
Ol dahi sords yine ki ey Sir-i ner
82 Mal mu yigdiir eyt bize yohsa ilim

Kankisini yig biliiben yig diliim
83 Ol Ali eytdi ilim yig nesnedtir
[lme baksafi nise geliir mal nediir
84 Kimse kim cehd itdi ilm 6grenmege
Hig glimansuz irdi ol maldan yige
85 Eytdi isbat eyle ilmiifi yigligin
Bileltim ilmiifi nedendtir yigligin

86 Yigligi ilmiifi bu maldan ne-y-ile
Ma’ltim eyle ma‘nisin kildan kila

87 Eytdi mal birle bu diinya ni‘meti
Hasil olur sahsa diinya izzeti

88 [m-ile diinya vii ukba alinur
Ikisinden izz i devlet bulinur

89 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka

Mal girti kor sahs1 ilm iltiir hak’a
90 Ol dahu gitdi bu kez geldi biri

Bir-idi ¢tin kamusinuf tedbiri
91 Geldi ol yidingisi sormag-icun

Ya’ni haydar ilmini gérmeg-icun
92 Sordu eytdi ya Ali eytgil bize

Mal mu yigdiir ya ilim goster goze
93 Afia gore yiyeliim tesvisini

Yigi kanki séabit eyle isini
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Bu kez eytdi ol ma‘ani ma‘deni
ilme dek dutman bu diinya malin
Diinya malindan ilim yigdiir biltif
Can-1la ilm issine hidmet kilufi

Ol kisi sord1 yine kim ne-y-ile

Kisi ilmiifi yigligin ne’yle bile
Eytdi mal sevgiisi ¢iin mala konar
Endiseyle kisiniifi gofili tunar

Can goniil bu ilm-ile réisen olur
Bakdug yir gozine giilsen olur

Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahs1 ilm iltiir hak’a
Ciinki degdi afa usbu ma‘niler
Gitdi ol bu kez biri gelmek diler
Geldi ol sekzingisi durdi bu kez
Mali ilmi ne’ydtigin sord: bu kez
Geldi sord1 eytdi digil ya Al

Bu ilim mi yig ii ya diinya mali
Kankis1 kim yig-ise eytgil ayan
Yigini yig bileliim bellii beyan

Ol Emirii’l-mii'minin ol piir hiiner
Bu ilim yigdiir didi ol Sir-i ner
Eytdi maldan bu ilim ¢ok yig-durur
Soyle bil bu yir gibi ol gok-durur
Ol kisiye eyle virdi hem cevab

Kim sozidiir hem savab u hem sevab
Ol kisi sord1 yine ma‘ni nediir

Bu ilim maldan yigi ya‘'ni nedtir
Eytdi mal issi halal-igun hisab

Vire, gére hem haram-igun azab
[lla alimler sefa‘atci ola

Yarm anda sugluyi elden ala

Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahst ilm iltiir Hak’a
Ol dah1 degdi sozi bitdi isi

Gitdi bu kez geldi tokzung kisi
Ya‘ni kim sormag-igun hem bu s6zi
Kim gorene gostere ma'ni yiizi
Geldi eyitdi ya Ali geldiim safia

Bir suvaliim var cevab eytgil bafa
Eyt bafia bu mal mi yigdiir ya ilim
Yiginiii kaygusin artuk yiyeyiim
Kankis1 kim yig-ise dutlum an1

Ol birinden ihtiyar itliim am

Eytdi bu maldan ilim yig seksiizin
[lm-ile gordi goren ma'ni yiizin
Her kimiin kim ilmi ¢oksa baydur ol
Kamular yilduz gibidiir aydur ol
Ol kisi sord1 bu kez kim ya Feta

Bu ilim maldan nite yigdiir nite
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119 Ol fiitiivvet ulus1 eytdi yine
Tanug eydem bu ilim yigligine

120 [lmi gokden viribidi ol Celil
Issini iltdi goge old1 delil

121 Malun ash yir-durur yirden biter
Kim an1 sevdiyse bu yirde yiter
122 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka

Mal girii kor sahs1 ilm iltiir hak’a
123 Ol dah1 degdi sozi gitdi bu kez
Bir gor ol oningisin n’itdi bu kez
124 Geldi sord1 ol dahi bir reng-ile
Eytdi eytgil ya Ali kim halk bile
125 Mal mu yigdiir ya ilim eytgil ayan
Ciimle halk bilstin ani1 bellii beyan
126 Gor ne didi ol Aliyy-i Murtaza
Eytdi maldan yig-durur ilm-i Huda
127 Her ki ilme renc yidi magbtin degtil
Mal redd eylef kilufi ilmi kabiil

128 Sordi ol er yani ne ma'ni diyii
Mal ni¢iin old1 yavuz u ilm eyti

129 Ne sebebdendiir bu ilmiifi yigligi
Sabit eyle kim bilinsiin yigdtigi

130 Eytdi sol ma'ni-y-ile kim ilmi gok
Tafirihk da‘visini itdiigi yok

131 Zikr 1 td’atdur hemise isleri

Andan artuk yok-durur tegvisleri
132 Illa her kim mal ¢ok old1 bular
Tanrlik da‘visini kild1 bular

133 Bunlar1 basdan ¢itkard: mallar:
Ol sebebden azgun old1 hallar

134 Pes ilim yigdiir bu maldan mutlaka
Mal girti kor sahs1 ilm iltiir hak’a

135 Ciinki degdi onina on diirlii s6z
Itdi ol inkar u ikrar old1 gz

136 Gordiler ma‘ni yiizini geldiler

Onu1 bir kezde miisiilman oldilar
137 Usbu s6z dutd: goniillerde makam

Soylentidur ciimle dillerde miidam
138 Ciimle alem bildi bu is ne’ydiigin

Tlm-ile mal ahvali nige’ydiigin

139 Bildiler maldan ilim artug-imus
Kiymeti maluf ilimge yog-imis

140 Anun-igun kildilar méal sebil
Dutdilar ilmi vii mal old1 zelil

141 [lm-ile bir gér ne devlet siirdiler
Ilm-ile bu yoli togru vardilar

142 Iy yaranlar ilme key ragbet kilui
Cahil olman bu alimlerden oluft

143 Her kim ol 6grendise ilmi tamam

Ciimle goniiller afia old1 makam
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144 Hali zahir ilmine kim el urur
Isidiir usbu kulag u géz gortir
145 Arkun arkun dgreniidurmak gerek

Bilmediigin bilene sormak gerek
146 Ol ki batin ilmid{ir kendti geliir
Sini safia komaz ol kendii olur

147 Ogrenimez an1 kimse kimseden
Kim biliir kim kendti ne asli neden
148 Can icinde bir dah1 can ol-durur
Kim gontilde genc-i pinhéan ol-durur
149 Allah an1 kime 1z eyler-ise
Tlm olur her ne kim ol séyler-ise
150 Zahiri vii batint ma‘mr olur
Kanda dursa durdug yir Tar olur
151 Batin icre asikun tistad: var
Ilm-i zahirden anun istad1 var
152 Zahiri taze dutan soldur kim ol
Batin igre agilupdur afia yol
153 Her kimiin kim batin risen ola
Lacerem kim zahiri giilsen ola
154 Iy Hudaya kamu eksiikliileri

Bu makama sen yitiirgil bunlar1
(Yavugz, 2000: 739-767)
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SANAT VE TASARIM EGITIMi ALAN UNIVERSITE
OGRENCILERININ POPULER GORSEL KULTURE
YONELIK ELESTIREL YAKLASIMLARI

Rukiye DILLI’
Nuray MAMUR"™"
Ali Osman ALAKUS "

Oz: Bu aragtirmanin amaci sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite 6gren-
cilerinin popiiler gorsel kiiltiire yonelik elestirel yaklagimlarini incelemektir. Bu
genel amag kapsaminda arastirma “sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite 6g-
rencilerinin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik kur-
gusu ve kiiltiirel islevini yorumlama bigimleri ile estetik ve tiiketim baglamini
iliskilendirme bigimleri nasildir?” sorularina dayal olarak incelenmistir. Arastir-
ma dzel ve devlet {iniversitelerinden sanat ve tasarim egitimi alan 17-24 yas ara-
sindaki toplam 119 iiniversite 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Betimsel tarama
yontemiyle desenlenen arastirmanin verileri betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenip
yorumlanmustir. Arastirma sonucunda sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite
ogrencilerinin ¢ogunlugunun kendilerine gosterilen gorsel kiiltiir formunun alt
anlamlarimi okumaya déniik yaklagimlar sergiledikleri goriilmiistiir. Ogrencile-
rin biiytik ¢ogunlugu gorsel kiiltiir formunun sosyal islevini ¢oziimlemeye do-
niik tavir sergilemistir. Ancak sorulari yanitlamayan ya da elestirel diizeyde fikir
belirtmeyen 6grenci sayist da oldukga fazladir. Bu durum sanat egitiminde elesti-
rel bilinci destekleyen 6gretim uygulamalarina daha fazla yer verme gerekliligini
glindeme getirmektedir.

Anahtar sozciikler: Sanat egitimi, popiiler kiiltiir, gorsel kiiltiir, elestirel pe-
dagoji, estetik

* Dr. MTA Genel Muidirliigii Tabiat Tarihi Miizesi
** Dog. Dr. Pamukkale Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
*#* Prof. Dr. Dicle Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
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CRITICAL APPROACH OF UNDERGRADUATE
STUDENTS OF THE DEPARTMENTS OF ARTS AND
DESIGN TOWARDS POPULAR VISUAL CULTURE
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Abstract:

The purpose of this study is to analyze the critical approach of university stu-
dents who study art and design towards popular visual culture. Within the scope
of this general aim, this study has been based on questioning the ways these
students interpret the popular culture forms they are exposed to, and how they
relate aesthetics to consumption. The study has been implemented on 119 univer-
sity students, who are aged between 17-24, of the Department of Arts and Design
from both state and private universities. The data has been analyzed and interp-
reted by descriptive analysis. The result of the study revealed that the majority
of university students who study Arts and Design had the tendency to read the
undermining meaning of the visual culture theory. The questions that were pre-
pared in the light of the philosophy of visual culture directed the students to aest-
hetic and critical analysis of the structure construction of the visual culture form,
as well as the reason for its creation, its meaning and the intention of its creator.
Most of students adopted an attitude in favor of analyzing the social function of
visual culture form. However, the number of students who did not answer the
questions as well as those who did not state any critical view was quite high.
Thus, this brings forward the necessity to put more emphasis on expanding the
amount of educational practice that promotes critical thinking in art education.

Keywords: Art education, popular culture, visual culture, critical pedagogy,
aesthetics.

1. GIRIS

Diinyada gesitli toplumlar ve gruplar arasinda yasanan, kaynaklarin kullanimi ve
iktidar konusundaki savaslar artik iktisadi ve siyasal alanin smirlarindan ¢ikmus kiil-

*Dr. General Directorate of Mineral Research and Exploration (MTA) Natural History Museum
**Dog. Dr. Pamukkale University, Faculty of Education, Department of Fine Arts Education.
*** Prof. Dr. Dicle University, Faculty of Education, Department of Fine Arts Education.
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tiirel alana da girmistir (Gans, 2012). Kiiltiirel yapida toplumun tirettigi ve paylastigt
degerler kadar, tiretilen ve paylasilan degerlerin nasil gerceklestigi ve bi¢imlendigi de
onemlidir. Ctlinkii tiretilen ve paylasilan degerler 19. ytizyilin kapitalizmi ile birlesince
yeni bir egemen kiiltiirti yaratmistir. Glintimtizde kiiltiirtin olusumu ¢ogunlukla bu
egemen kiiltlirtin istekleriyle sekillenmektedir. Egemen kiiltiir farkli siniflarin, grup-
larin, cemaatlerin, kavimlerin yasam yollarmni, kisiliklerini ve varligini etkilemekte-
dir (Erdogan, 2004). Bu durum kiiltiir tirtinlerinin tiretilmesi, dagitilmast, tiiketilmesi
siireci ve bu stiregte teknoloji ile kitle iletisim araglarinin 6rgiitlenmesiyle iligkilidir.
Dolayistyla kitle iletisim araglarimi elinde bulunduran niifuslar ya da gruplar iktisadi
ve siyasal alanlarla smnirli olmayan bu savasa kiiltiirii de ekleyerek popiiler gorsel kiil-
tirtin olusumuna neden olmustur.

1.1. Estetik ve Tiiketim Kiltiirii

Kitle iletisim araglari, toplumda kiiltiirel doéniisiimlerin yasanmasinda ve popiiler
kiltiiriin yaratilmasi ve yayginlasmasinda 6nemli islevlere sahiptir (Sahin, 2005; Kan,
2011). Ayrica kitle iletisim araglar1 insanlar egitmek, bilgilendirmek islevinin yani sira,
kiiresel sermayenin kapitalist pazar iligkilerine doniik yapisini destekleyen yayinlar
yaparak Kkitleleri yonlendirmektedir (Gans, 2012). Bu agidan bakildiginda baskm kiil-
tiir dgreticileri her giin evimize cesitli yollardan girmekte ve kiiresellesen kiiltiiriin
temsilcileri olarak tercihlerimizi yonlendirmektedir. Bu yonlendirme tiiketim kiilttirii-
niin alt yapisini olusturmakta ve begenilerimizi sekillendirmektedir. Giintimiizde bu
bilingli ve gikarc1 yonlendirmeye “tiiketim estetigi” ad1 verilmektedir (Aslan, 2014).

Ttiketim kiilttird ile ilintili estetigin tiiketim estetigi olarak adlandirilmasi, peda-
gojik agidan giinliik yasam ve ona ait estetik hakkindaki tespitleri netlestirmeyi ko-
laylastirir. Popiiler kiiltiir ya da kitle kiltiirtintin etkisiyle, iletisim araglarmin birey
i¢in hazirladig1 nesneler, tercih ya da begeni gibi kisisel nedenlerle secilip, tiiketil-
mektedir (Aslan, 2014). Dolayisiyla giinliik yasamun biiytik 6lctide tiiketim kiiltiirti ile
iliskili dtistintilmeye baslanmasindan itibaren “gtinliik yasam estetigi” bir kavramsal
vurgunun Stesinde farkli kategorik yapilarda da izah edilmeye ¢aligilmistir. Ornegin
Featherstone’a (2005) gore giindelik hayatin estetigi cagdas toplumlardaki gtindelik
hayatin dokusunu dolduran gostergelerin ve imajlarin hizli akisina génderme yap-
maktadir. Gosterge ve imajlarin yogunluguna paralel bir kiiresel teknolojik donanim
ile cok daha gtigli bir yayilim hiz1 ve endiistriyel bakis acist kaginilmaz bigimde tii-
ketim estetigini 6n plana ¢ikarmustir. Postmodern siirecte kiiresellesme tek bir pazar
yeri yarattig1 i¢in ve bu pazar ayni anda diinyanin her yerinde ayni1 isi yapmaya veya
ayn {irtinii satmaya odaklandig icin tiiketim biitiin diinyada birbirine benzer bir hal
almistir. Bu tiiketimde mallarin degisim degerinden ¢ok gosterim degeri diyebilece-
gimiz bir durum s6z konusudur. Bir baska deyisle yeni tiiketim toplumunda neyin
degerli oldugu ekonomik degeri ile degil, kiiltiirel gosterge degeri tarafindan belirlen-
mektedir (Sungur, 2011).
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Insanlar artik toplumsal degerleri tiiketim dogrultusunda sekillendirmeye basla-
mustir. Olusan tiiketim estetigi, tiiketilen unsurlar1 daha estetik hale getirdigi gibi, es-
tetik unsurlar: da tiiketilebilmek igin ticarilestirmektedir. “Estetik mallar (esyalar), bir
taraftan duyulara basvuran bir gortis-gortintis olarak giizellige génderme yapmakta,
diger taraftan ise degis-tokus degeri gerceklestiriminin servisinde gtizelligin bir gelisi-
mi, satin almadaki i¢glidii ve arzuyu tesvik etmek icin izleyicileri yeniden bigimlendir-
mektedir.” (Sarup, 1998; aktaran, Eker ve Aslan, 2011). Bireyi kendisi ve ¢evresi ile olan
iliskilerinde boylesine etkin ve 6znel duruma getiren kitle iletisim araglari, tiiketim
siireclerinde estetigi, ihtiyacin 6tesinde bir tiiketim anlayist ile kurgulamaktadir. Do-
layisiyla estetik tiiketimi alelade bir begeni ve tiiketime indirgenmis, basit bir estetik
kilttirlenmeye dontismdis, kitle iletisim araclari bireylere yonelik ciddi birer referans
olarak algilanmaya baslanmustir. Kitle iletisim araglar: ve estetik arasindaki ekonomik
ve psikolojik iliskinin sanildig1 gibi basit bir sekilde tanimlanamayacagin ifade eden
Kellner” e (2010: 10) gore gelecekteki degisimler ve dinamikler ne olursa olsun bugtin
medya kiiltiiri, neyin gergek, 6nemli ve hayati olduguna karar vererek; toplumsal ve
politik konularda hiitkmetmeyi stirdtirmektedir.

Olusturulan estetik ideoloji, temsil ettigi sistemin 6nermeleriyle uyum halinde es-
tetik anlayisini kitlelere yayarken, yasadigimiz ¢agin sagladig iletisim imkanlariyla,
¢ok farkli yaslardan ve kiiltiirden insan gruplarini da ortak bir estetik anlayis1 dog-
rultusunda biitiinlestirebilmektedir. Nesnelerin toplumsal ya da simgesel degerleriyle
donatilan giinliik yasam, insana bircok estetik deger yiikleyebilmektedir (Aslan, 2014).
Dolayistyla bugiiniin sanat ve tasarim egitiminde giinliik estetik deneyimlerin ileti-
simsel roldi, algilara ve toplumsal yapiya etkisi ile ilgili 6gretim uygulamalarmin ve
¢ozlimlemelerin 6nemi giderek artmaktadir.

1.2. Popiiler Gorsel Kiiltiir ve Elestiri Pedagoji

Elestirel pedagoji, 6grencilerin belirli bilgi bi¢imlerinin ‘toplumsal islevini” anla-
malarma yardimci olan bilgiyi bulmaya ¢alismaktir (Mc Laren, 2003: 71). Elestirel pe-
dagojinin 6nde gelen savunucularindan Freire’e (1995) gore egitim sadece belirli bil-
gilerin kazanilmas: demek degildir; egitim, bir insanin bagimsiz ve elestirel diisiinme
kapasitesini gerceklestiren biitiinsel bir gelisimdir. Sandlin ve McLaren’e (2010) gore
ise elestirel pedagoji, 6grencilerde yorumsal sorgulama yetenegi gelistirildigi takdirde
diinyay1 olumlu sekilde degistirmeye yardimci olmaktadir.

Egitim, bireyin kendini gerceklestirmesini saglayan ve iginde bulundugu gercek-
lige kars1 elestirel bir bakis agis1 gelistirmektir. Toplumu bask: altina almis bu gorsel
diinya nesnelerine kars1 farkindaliklarinin artmasini amaglayan elestirel pedagoji an-
layist ile egitimi yeniden yapilandirmak gerekmektedir (Yildirim, 2006). Ogrencilerin
medya igeriklerine karsi elestirel bir tavir alabilmeleri ve medya gruplarinin {iretim
esaslarini, ¢alisma bigimlerini ve medya bagimliligini anlayabilmeleri i¢cin medyanin
ekonomik ve politik baglantilarin1 anlamalarini saglayacak dersler olusturulmalidir.
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Kirisoglu'na (2009: 46) gore sanat ve tasarim derslerinde 6grencinin dikkatinin agir-
likl1 olarak tirtintin ya da nesnenin kendisinden ¢ok yaratilma nedenine (tiiketime
yonelik) anlamina ve yaraticisinin niyetine gekilerek gerceklesebilecegini ifade etmek-
tedir. Dahas1 gorsel kiiltiir egitimi yoluyla bir nesnenin giizelligi yaninda, gtizelligin
hangi amaca yonelik oldugu, neden tiretildigi, hangi kitlenin kullanimina sunuldugu,
ekonomik getirisi yaninda; sagliga ve ¢evreye uygun olup olmadigi sorgulanmasinin
gerekliligini vurgulamaktadur.

Disiplinler aras1 bir yaklasim olarak gorsel kiiltiir, sanat tarihinden ve sanat tarihi-
nin degisik versiyonlarindan ayrilmaktadir. Ciinkii sanat ve tasarimi analiz etmek icin,
konunun sadece tek bir yoniine vurgu yapilmamaktadir (Barnard, 2002: 252). Sanat ve
tasarim analizi, bi¢im, tislup ya da ifade kadar toplumsal kimligi etkileyen unsurlar
tizerine kiiltiirel bir incelemeyi de gerektirmektedir. Ogrencilere insanlar ve kurumlar
arasindaki giice dayal ortiilii iliskileri gérme ve medyanin ekonomik, politik, sosyal
ve kiiltiirel roliinti anlama bilincini kazandirabilmek ancak elestirel pedagojik anlayus-
la yapilandirilan bir egitimle miimkiin olabilir. Bu ¢ergevede “Gorsel kiiltiir egitimi sa-
nat yoluyla elestirel ¢6ziimleme ve gorsel farkindalik kazandirmay1 amaclar. Elestirel
¢oziimlemede nesne ne salt sanatin kendisi ne de tek baslarma kiiltiir nesneleridir. Bu
yaklasima gore her nesne, icinde yaratildig1 ortamla, yaratilma nedeni ile birlikte ele
aliip degerlendirilmelidir” (Kirisoglu, 2009: 48).

Yasadigimiz dénemle ilintili olarak tiiketim olgusunun olugsmasin tetikleyen kit-
le iletisim araglar bireysel tiiketimleri tetiklemis ve bireylerin giinliik yasamlarinda
tiiketim giderek egemen duruma gelmis, tiiketilen maddelerin “estetize” edilmesi
durumu ortaya ¢ikmustir. Bu siire¢ sonucunda, ge¢gmistekinden farkl olarak, insanlar
yasamak i¢in sahip olmalar1 gerekenin 6tesinde, yalnizca istedigi igin sahip olduklar1
bir¢ok mal ve hizmeti tiiketmeye yonelten biiyiik sirketlerin ya da egemen giiclerin sa-
hip olduklar ideolojilerini fark etmek ve daha bilingli bir tiiketici olabilmek icin eles-
tirel pedagojiye ihtiyac duyulmaktadir. Bu cergevede gorsel kiiltiir imgelerine yonelik
elestirel ¢coziimlemeler gorsel sanatlar egitimi alaninin vazgecilmez bir unsuru haline
gelmistir (Tavin, 2002; Mc Carthy, Giardina, Harewood ve Park, 2003). Giiniimiizde
popiiler kiiltiiriin ¢ocuklar iizerindeki etkisine bagl olarak okul programlarina enteg-
re edilmesinin son derece 6nem tasidigini ve 6zellikle egitimcilerin kiiltiirel kiiresel-
lesme ve popiiler kiiltiir ile ilgili gelismelere odaklanmalar: gerektigini arastirmacilar
vurgulamaktadir. Tavin’in (2002) vurgusu 6zellikle reklamlara yoneliktir. O'na gore
reklamlar gorsel kiiltiiriin en 6nemli parcasidir ve iyi sorularla ¢ocuklarin ve genclerin
kendilerini ¢evreleyen diinyay1 anlamalarina yardimci olabilmektedir.

Gorsel kiiltiirtin ytiikselisine baglh olarak son yillarda sanat ve tasarim dersleri-
nin farkli boyutlarinda popiiler gorsel metinlerin analizi ve yorumlanmasi yoluyla
toplumdaki sosyal konular tartigmaya déniik aragtirmalar artmigtir. Ornegin; Darts
(2006) popiiler gorsel kiiltiire odaklanmaya dontik “akil oyunlar1” adli bir ders tasari-
sinda popiiler gorsel kiiltiirtin estetik nitelikleri tizerine odaklanmis ve 6grencilerin
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kimliklerini yapilandirmada medyanin roliinii incelemistir. Park (2006) ise sinif 6gret-
menligi programi gorsel sanatlar derslerinde 6gretmen adaylarini elestirel diistiinmeye
yoneltmek igin, gesitli sanat eserlerini, popiiler gorsel kiiltiirtin gesitli formlarimn ve
ogrencilerin kendi kiiltiirel tirtinlerini bir arada kullanmistir. Sinifta yapilan eser ana-
lizleri gercevesinde 6gretmen adaylar: kendi belirledikleri bir reklam tizerinden ders
plani olusturmuslardir. Hazirlanan ders planlarinda, ¢ocuklarin reklamin mesajini,
sosyal islevini ve etkilerini anlamalarina yardimect olacak sorular olusturmak amag-
lanmistir.  Diger bir arastirmaci Savage’de (2006) sanat derslerinde 6grencileri aktif
gormeye tesvik etmek amaciyla Cosmopolitan, GQ, Instyle gibi magazin dergilerinde
yer alan reklamlara odaklanmistir. Arastirmact sinifinda “Reklamlar kiminle konugur?
Nasil konusur? Neye inanmamuzi ister? Toplumsal cinsiyeti ve etnik yapiyr nasil kullanir?
Ne tiir sosyal ve kiiltiirel mesajlar verir? gibi sorular yoluyla elestirel ve yansitici stireci
baslatmis ve farkli gérme bicimlerinin 6nemine isaret etmistir.

Gorme duyusu insanoglunun elindeki 6nemli araglardan biridir ve bu arag gercek-
ligin hem agiklanmasinda hem de denetlenmesinde kullanilmaktadir (Leppert, 2009:
37). Dolayistyla gorsel kiiltiiriin sanat ve tasarim egitimi programlarinda sorgulama
siirecinin nasil yapilandirilabilecegi iizerine hem sanat egitimcilerine hem de aras-
tirmacilara destek verilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu arastirmada, sanat ve tasarim
egitimi alan tiniversite 6grencilerinin popiiler gorsel kiiltiire yonelik elestirel yakla-
simlarmi incelemek amaglanmistir. Arastirmanin bu genel amacini ortaya koymak
gercevesinde;

1- Sanat ve tasarim egitimi alan {iniversite dgrencilerinin kendilerine gosterilen
popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik kurgusunu yorumlama bigimleri nasildir?

2- Sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite 6grencilerinin kendilerine gosterilen
poptiler gorsel kiiltiir formunun sosyal islevini yorumlama bigimleri nasildir?

3- Sanat ve tasarim egitimi alan {iniversite 6grencilerinin kendilerine gosterilen
popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik ve tiiketim baglamin iliskilendirme bicimleri
nasildir? Sorularina yanit aranmustir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, bir durumu betimleme amaci tasidig igin, tarama modeli kullanil-
mustir. “Tarama arastirmasi anketler ya da goriisme protokolleri kullanilarak yapilan
ve deneysel olmayan bir arastirma yontemidir” (Christensen, Johnson ve Turner, 2015:
368). Bu model cercevesinde sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite 6grencilerinin
kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formuna (afise) ytikledikleri anlamlar ve
ona dair elestirel yaklasimlar: agik uglu sorulardan olusan bir anket yoluyla toplanan
veriler betimlenmeye ¢alisilmistir.
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2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin 6rneklem grubunu belirlemede; olasilik temelli 6rnekleme y6n-
temlerinden seckisiz 6rneklemeden yararlanilmistir. Seckisiz 6rnekleme, belirlenen
ozelliklere sahip olan bir evrenden, evreni temsil edebilme biiytikltigiine sahip tama-
men rastgele bir 6rneklem se¢cmeye dayanir (Yildirim ve Simsek, 2008: 104). Arastir-
mada seckisiz 6rnekleme kullanilarak, TOBB Ekonomi ve Ticaret Universitesi Giizel
Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi Gorsel Heti@im Tasarimi Boliimii'nden (ETU)
15 6grenci, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Resim-is ABD'ndan (PAU) 55 6grenci, Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanat-
lar Egitimi Boliimii Resim-is ABD'ndan (DICLE) 49 ogrenci olmak {izere toplam 119
ogrenciye ulagilmistir. Katihmeilarin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirmanin katilimcilar:

PAU ETU DICLE Toplam
Cinsivet Kiz 36 8 23 67
msit
siye Erkek 19 7 26 52
1.Simf 20 10 - 30
2.Sinif 10 5 - 15
Sinaf
3.Sinif 11 - 9 20
4.Sinf 14 - 40 54
Giizel Sanatlar Lisesi 27 - 8 35
M Anadolu Lisesi 9 5 4 18
C2UN "Dz Lise 10 4 28 42
Olunan Lise —
Meslek Lisesi 9 1 9 19
Ozel Okul - 5 - 5

Tablo 1'de goriildiigii gibi katilimcilarin 67’si kiz, 52’si erkek 6grencidir. Ogrenci—
lerin 15’1 bir vakif tiniversitesinde sanat ve tasarim egitimi, 104’ ise devlet tiniversite-
sinde gorsel sanatlar (resim-is) 6gretmeni olmak {izerine egitim almaktadur.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan
olusan bir anket ile toplanmistir. Anket formu yirmi sekiz sorudan olusan ti¢ bolim
olarak planlanmistir. Anketin birinci béliimiinde, 6grencilere iliskin kisisel bilgilere
yer verilmistir. fkinci béliim yirmi sorudan olugsmustur. Ogrenciler bu béliimde, gorsel
kilttir formunun (afisin) bigimsel kurgusunun yani sira yaratilma nedenine, anlami-
na ve yaraticisinin niyetine doniik estetik ve elestirel analize yoneltilmistir. Boylelikle
gorsel kiiltiir formundaki estetik kurgunun (giizelligin) hangi amaca yonelik oldugu,
tiretim nedeni, sunuldugu kitle gibi unsurlari ne sekilde deneyimledikleri belirlenmek
istenmistir. Anketin ti¢tincti boliimiinde ise 6grencilerden gorsel kiiltiir formunun sos-
yal islevini ¢bzlimlemeye doniik goriislerini agiklayabilecekleri dort soruya yer veril-
mistir. Burada amag, gorsel kiiltiiriin bireyin ve toplumun kimligi {izerindeki etkisini
ortaya koyma yoluyla yansitic diistinceleri ortaya ¢ikarmaktir.
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Anket gecerliligi icin, anket uzman goriistine sunulmus, alinan 6neriler dogrul-
tusunda dtizeltmeler yapilmis ve uygulamaya aktarilmadan 6nce farkl: {iniversite ve
sinif diizeylerinden 12 6grenciye uygulanarak uygulanabilirligi test edilmistir. Uzman
goriisleri ve 6n ¢alismadan elde edilen deneyim dogrultusunda son sekli verilen an-
ket uygulamaya hazir duruma getirilmistir. Agik uglu sorulardan olusan anket formu
sanat ve tasarim egitimi alan farkl seviyelerdeki 6grenci gruplarina uygulanmuistur.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite 6grencilerinin gosterilen popiiler gorsel
kiiltiir formuna ytikledikleri anlamlar ve ona dair elestirel yaklasimlarina iliskin topla-
nan verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analizin
temel amaci, ham verileri daha énceden belirlenen temalara gore 6zetlemek, okuyucu-
nun anlayabilecegi bir bigcime getirmek ve yorumlamaktir. Bu ¢dziimlemede, bireyle-
rin goriislerini garpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer veri-
lebilir (Altunisik, Coskun, Yildirim ve Bayraktaroglu, 2001; Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirmada verilerin analizinde daha 6nceden belirlenen temalara gore her tig
alan uzmani (arastirmact) birbirinden bagimsiz bir sekilde ¢alismistir. Daha sonra kod-
lama giivenirligini saglamak amaciyla alan uzmanlari bir araya gelmis yapilan kod-
lamalar1 karsilastirma ve ortak kodlar konusunda uzlasma islemini gerceklestirmistir.
Bu cercevede kodlayicilar arasi giivenirlik; “Giivenirlik = Gortisbirligi / Gortis birligi
+ Gortis ayrilig1” formiilii kullanilarak belirlenmistir (Huberman ve Miles, 1994). Bu
formiile istinaden kodlayicilar arasi gitivenirlik oran1:% 86’dir. Kodlama giivenirligin-
de %70'in tistli olmasi yeterli gortildtigtinden veri analizi giivenirligi agisindan iste-

nilen sonuca ulasilmigtir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ulagilan bulgular: 1) Ogren-
cilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik kurgusunu yo-
rumlama bigimleri, 2) Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir for-
munun sosyal islevini yorumlama bigimleri ve 3) Ogrencilerin kendilerine gosterilen
poptiler gorsel kiiltiir formunun estetik ve tiiketim baglamini iliskilendirme bigimleri
basliklari altinda yer verilmistir. Raporlastirmada durumu betimlemeye yardimei ola-
cak 6grenci ifadelerine de yer verilmistir.

3.1. Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik
kurgusunu yorumlama bicimleri

Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik kurgu-
sunu yorumlama bigimleri; a) afisin konusuna/temasina iliskin diisiinceler, b) afisin
cagristirdig1 anlamlara iliskin diisiinceler ve ¢) afisin estetik kurgusuna iliskin diisiin-
celer alt temalar altinda incelenmistir. Ogrencﬂerin afisin konusuna/temasina iligkin
distincelerini belirlemek i¢in; “Bu afiste 6ne ¢ikan temel diistince nedir? ve “Afiste ne
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gorliyorsunuz?” sorulart yoneltilmis ve sorularin yanitlarina iliskin 6grencilerin dii-
stinceleri frekans dagilimlari ile Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Afisin konusuna/temasina iligkin diistinceler

Tema Kod f
Hareket- Dinanizm- Enerji
Hafiflik-Rahatlik
Tutku-Ask
Birlik-Uyum
Avlanan kadin- Avlayan erkek

s
[§)

—_
o]

Avlanmaktan koruma- Sahiplenme
Hiz
Reklam afisinin konusu Esneklik- Dans

Mutluluk- heyecan
Giig
Denge

Saglamlik- Giiven
Korku-Endise
Saldirganlik-Giddet
Cinsellik

WWW[W|W[WwW|a|a |G| |||

Tablo 2'de goriildiigli gibi 6grencilerin cogunlugu (42’si) kendilerine gosterilen
reklam afisinin konusunu hareket- dinamizm ve enerji, olarak nitelendirirken, 18’1 ¢ok
daha farkl1 bir anlamda hafiflik ve rahatlik olarak belirtmistir. 8 6grenci tutku ve ask tize-
rine bir temaya gondermede bulunurken, 7 6grenci afiste birlik ve uyum goérdiiklerini
ifade etmislerdir. Afiste avlayan ve avlanan olgusu da siklikla dile getirilmis, avlanan
kadin ve avlayan erkek kodu 6 6grenci tarafindan ifade edilirken, tam tersi anlamda avla-
nant koruma ve sahiplenme temast yine 6 6grenci tarafindan ifade edilmistir.

Ogrencilerin afise bakma yaklagimlari afigin temasina iligkin diisiincelerinin fark-
lilagmasina yol agmistir. Ogrencilerin bir kismi reklami yapilan spor ayakkabismin
pazarlanma bigimlerinden yola ¢ikarak “hafiflik, rahatlik, hareket, esneklik, saglamlik”
gibi nitelikler tizerine odaklanmislardir. Ancak biiyiik cogunlugu reklamda kullanilan
kadin ve erkek figtirtintin temsil edilis bi¢imi tizerinden yargilarini ortaya koymustur.
Tutku, birlik, korku, giic, siddet ve cinsellik siklikla dile getirilen kavramlar olurken, ayn1
afiste kadina hem erkek tarafindan avlanan hem de erkek tarafindan avlanmaktan
korunan seklinde iki farkli anlam ytiklenmistir.

Ogrencilerin afisin ¢agristirdig1 anlamlara iliskin diistinceleri de yine ayni gesitlili-
gi gostermektedir. “Bu afis size neyi ¢agristiriyor?”, ve “Hangi koku, ses ve goriintiile-
ri hatirlattyor?” ve “Geg¢mis deneyimlerinizle ne tiir baglantilar kuruyor?” sorularina
119 grenciden 98'i yanit vermistir. Ogrencilerin diisiinceleri frekans dagilimlan ile
Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3: Afisin cagristirdig1 anlamlara iliskin diistinceler

Tema Kod f
Aksiyon filmleri 15

Dans estetigi 13

Belgesellerdeki av sahneleri 10
Rahatlik-Kalite 10
Ask-Tutku
Enerji- Dinamizm
Birliktelik-Uyum
Spor

Afisin cagristirdig1 anlamlar —
Kadin zayifligi- Erkek agresifligi

Kadin kaygisi, Erkek cesareti

Kadin estetigi, Erkek saglamlig:

Magdur kadin, Kurtaric1 erkek
Mutluluk

Korku

Cinsellik

Aligveris

Tahrik

Taciz

Hedef

=P INININ[QW W W|W[U|N ||

Tablo 3’de goriildigii gibi 6grencilerin 1571 afiste yer alan temsil bigimini filmler-
deki aksiyon sahneleriyle, 13’11 ise dans sahnelerinde olusan beden estetigiyle iliskilendir-
mislerdir. Ge¢miste izledikleri belgesellerdeki av sahneleri ile baglantilar kuran 6grenci
sayisi ise 10’dur. Afiste yer alan kadin-erkek temsiline istinaden agk ve tutkuya doniik
cagrisim 8 6grenciden gelmistir. Spor, enerji ve dinamizm reklami yapilan ayakkab ile
baglanti kurularak dgrencilerin ifadelerine yansimistir. Ogrenciler reklamdaki kadm
temsilinin kendilerinde biraktig1 izlenimi ise; magdur kadin, kadin estetigi, kadin kaygis:
ve kadin zayiflig ile iliskilendirirken; erkek temsilini ise genellikle karsit kavramlarla
ortaya koymuslardir. Reklamdaki erkek temsili 6grencileri erkek agresifligi, erkek cesa-
reti, erkek saglamligi ve kurtarici erkek gibi cagrisimlara gotiirmiistiir. Ogrencilerin afisin
estetik kurgusuna iliskin diisiincelerini belirlemek i¢in; afisi ¢arpici ve 6zgiin kilan
unsurlar, yazi/slogan ile gorsel iliskisi, tasarim elemanlarinin nasil ve hangi amaclar
i¢in organize edildigi, sunulacak mekan ve hedef kitleye yonelik ¢ikarimlar yapmalar1
istenmistir. Ogrencilerin diisiinceleri 5 alt tema altinda frekans dagilimlar ile Tablo
4’de sunulmustur.
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Tablo 4: Afisin estetik kurgusuna iliskin diisiinceler

Tema Kod f
Hareketin ifadesi 24
Renk semasi 19
Carpict durus 12
Yiizlerdeki ifade 8
Hedef simgesi 7
Cekicilik katan unsurlar Merak uyandirici kurgu 7
Birliktelik- tutku hissi 5
Dominant erkek figiirii 5
Anin ifadesi 3
Kadinin rahatsiz edici giysileri 2
Etkili slogan kullanim1 2
Renk kullanimi 28
Sanatla iliskisiz 14
Asimetrik denge 10
Bosluk-doluluk dengesi 9
Tasarim elemanlarin - - -
organizasyonu D‘mfunlk' kompozisyon 7
Figiirlerin uyumu 5
Figiirlerin hareketi 5
Merkezi kompozisyon 4
Figtirlere vurgu 3
Yaz1 gorsel imgeyi destekliyor 41
Yazi ve gorsel arasinda kontrast bir iligki vardir 30
Dilsel mesaj ile grsel imgenin Yazi yeterince dikkat gek%ci f:legildir 12
iliskisi Yaz1 ve gorsel arasinda iliski kurulamamistir 9
Herhangi bir fikrim yok 8
Mutlulugu avlamaya doniik bir anlam 6
yaratimistir
Universite gengligi 59
Hedef kitle Geng ergenler 44
Doga sporlar yapan kisiler 16
Bilboardlarda 23
Spor magazalarinda 22
Ayakkab1 magazalarinda 18
Spor merkezlerinde 15
Hedeflenen sergileme mekanlart  Aligveris ve magazin dergileri ile gazetelerin 15
reklam sayfalarinda
Aligveris merkezlerinde 10
Otobiis duraklar reklam ilanlarinda 9
Internet ve sosyal medyada 7
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Tablo 4’de ilk alt temada gorildtgl gibi 6grenciler afise gekicilik katan unsurlari
sirastyla; hareketin ifadesi, renk semast, carpict durus, yiizlerdeki ifade, hedef simgesi, birlikte-
lik-tutku hissi, dominant erkek figiirii, anmin ifadesi, merak uyandirict kurqu, kadinin rahatsiz
edici giysileri ve etkili slogan kullanimi olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerin afisi
¢ekici kilan unsurlarda bicimsel ve estetiksel diizen kadar dominant erkek figiirii, kadinin
rahatsiz edici giysileri gibi toplumsal normlardan kaynaklanan bir algilama bigimi ile
kadin ve erkek temsilin ¢agristirdig: birliktelik- tutku algisindan yola ¢ikarak toplumsal
cinsiyet rolleri {izerinden bir degerlendirmeye gittikleri de goriilmektedir. Ornegin;

Kadn sort giydigi icin dncelikli olarak dikkat gekiyor. Bence bacaklarinin agik olmast cok
rahatsiz edici...(Dicle 12).

Erkegin kurtarici, saglam ve baskin karakteri ilgimi cekti (Paii 21).
Aralarindaki tutku oldukga dikkat ¢ekiyor. ErkeZin kadini sahiplenisi etkili (Paii 24).

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigii gibi 6grenciler afigin gorsel gekiciligini deger-
lendirirken, estetik ve bigimsel kurgu kadar toplumsal cinsiyet algilari tizerinden de-
gerlendirme yapmaya yonelmislerdir.

Ogrencilere sorulan afisteki tasarim elemanlarmin organizasyonunu ¢oziimleme-
ye donitik sorulart 119 6grenciden 71'i cevaplamis, 34'i yanutlamamus, 141 ise afisi
sanatla iliskisiz buldugunu belirterek ¢6ztimlemeye doniik bir tavir sergilememistir.
Ogrenciler tasarim elemanlariin ¢éztimlenmesinde cogunlukla renk kullanimi tizerine
fikir belirtmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar1 sunlardir.

Merkeze alinnus iki figiirle olduk¢a dikkat cekilmis, renklerin uyumu figiirleri desteliyor
(Paii 45).

Hedef simgesi kadini gosterdigi icin kadin figiirii oncelikle algilaniyor. Arka plandaki gri
renk on plandaki kiyafetlerdeki canli renklerin algilanmasina yardimct oluyor (Paii 46).

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigii gibi 6grenciler rengi vurgu ve ¢ekicilik agisin-
dan degerlendirmislerdir. Ogrencilere gore afisi kompozisyon agisindan basarili kilan
diger unsurlar ise; merkezi kompozisyon olusturulmasina ragmen asimetrik denge ve
bosluk-doluluk dengesidir. Ornegin; “On plan dinamik oldugu icin arka planin bu kadar sakin
olmast ¢ok normal (Dicle 12)”gibi ifadeler ¢6ztimlemede siklikla kullanilmistir.

Dilsel mesaj ile gorsel imgenin iliskisi alt temasinda 6grencilerin 41'i yaz: ile gorsel
imgenin uyumlu oldugunu diisiintirken, 30"u yaz: ve gorsel arasinda kontrast bir iligki ol-
dugunu ifade etmistir. 12 6grenci dilsel mesaji yeterince dikkat cekici bulmamig, 9 6grenci
ise yazi ile gorsel arasinda bir iliski kuramadigini belirtmistir. 8 6grenci herhangi bir fikri
olmadigini belirtirken, 6 6grenci mutlulugu avlamaya doniik bir anlamin olusturuldugunu
ifade etmistir. 14 6grenci ise bu soruyu afisteki yazmin ingilizce olmasmdan dolay1
slogan1 anlamadigin belirterek cevaplayamayacagini belirtmistir.
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Ogrencilerin hemen hemen yarisi reklamin hedef kitlesini iiniversite dgrencileri ola-
rak gormiistiir. 44 6grenciye gore hedef kitle geng ergen grubudur. 16 6grenci ise hedef
kitlenin doga sporlarwyla ilgilenen kisiler oldugunu diistinmektedir. Ogrencilere gére bu
reklamun billboard gibi agik hava reklam panolart ile spor, ayakkab: magazalari ve aligveris
merkezlerinde sergilenmesi hedeflenmistir. Ogrencilerden bir kismi ise reklamin daha
cok basili ve elektronik medyada karsimiza gikabilecegini diistinmiistiir.

3.2. Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formunun sosyal
islevini yorumlama bi¢imleri

Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formunun sosyal iglevini
yorumlama bigimleri; a) kadin ve erkegin rolleri {izerine diistinceler ve b) gorsel kiil-
tiir formunun bireyin ve toplumun kimligi tizerindeki etkisini iliskin diisiinceler alt
temalari altinda agiklanmustir.

Ogrencilerin afiste yer alan kadim ve erkegin rolleri tizerine diisiinceleri; “Sizce
afisteki bayanin rolii nedir?” ve “Sizce afisteki erkegin rolii nedir? sorulari baglaminda
ortaya cikmistir. Ogrenciler afisteki kadinin temsil edilig bicimini 13 farkli kodla ortaya
koyarken, erkege yiiklenen rolii ise 11 kodla ifade etmistir. Ogrencilerin diisiinceleri
ve frekans dagilimlar: Tablo 5'de karsilastirmali olarak sunulmustur.

Tablo 5: Kadin ve erkegin rolleri iizerine diisiinceler

Kadinin Rolii f Erkegin Rolii f
Av-Avlanan 33 Ava u
Kurtarici, Koruyucu 22
Narin-Giigstiz 15 Guglu 11
Giizellik-Zarafet 10 Giigli irade 8
Edilgen 9 Etken 7
Magdur- Alikonulan 7 Zorlayic 7
Birliktelik-Uyum 7 Birliktelik- Uyum 7
Markay1 tagima 6 Markay1 tagima 6
Sadakat 4 Giiven 6
Erkegi tamamlama 3 Kadin pasiflestiren 2
Esneklik 3 Saglamlik 2
Cinsel obje 3
Dikkat cekme 3
Kigkirtma 2

Tablo 5'de goriildiigi gibi 33 6grenci gorsel kiiltiir formundaki kadin temsiline
istinaden kadina av- avlanan rolii yiiklemistir. Bu rolle baglantili olarak erkek ise, iki
farkli bakis agisiyla ele alimustir. 11 6grenci erkegi avc olarak goriirken, 22 6grenci
kad avlanmaktan kurtaran, onu koruyan olarak nitelendirmistir. Ogrenci ifadelerinden
bazilar1 soyledir:
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Kadm avlanmak istenen korunmasi gereken kisi, Erkek kadini avlayandan koruyan kigi
(Etii 14).

Kadin av olmaktan korunan bir sekilde gosterilmigtir. Erkek kurtarict bir roldedir. (Paii 36).

Kadmn kagmaya ¢alismis ama yakalanmusg, yakalanmanin iiziintiisii var. Erkek kadini hava-
da yakalamus, istedigini elde etmis (Paii 11).

Ogrencilerin ifadeleri toplumdaki cinsiyetle ilgili hakim ideolojiyi yansitir. Afiste-
ki kadin temsiline istinaden 15 6grenci kadini narin-giigsiiz, 10 6grenci ise giizellik-za-
rafet ile iligkilendiren, erkek imgesi; 19 6grenci tarafindan gii¢ ve giiclii iradenin temsili
olarak degerlendirilmistir. Kadin imgesine yiiklenen diger roller ise: edilgen, magdur,
sadakat, erkegi tamamlama, cinsel obje, dikkat ¢ekme ve kiskirtict olmadir. Ankete yansiyan
ogrenci ifadelerinden bazilari soyledir:

Kadmn narin oldugu igin gii¢siizliigii temsil ediyor (Dicle 25).
Bayan cinsel bir obje olarak, erkek ise baskin obje olarak sunulmustur (Dicle 7).
Kadimn rolii dikkat cekmek, erkegin rolii kizi elinde tutmak (Paii 17).

Bence bayanin buradaki rolii narinligi, sikhig ve dzel olmay: anlatmasidir. Erkegin rolii
kahraman olmak, koruyucu olmaktir (Paii 37).

Kadina ytiklenen rollere karsit olarak erkegin rolii ise; etken, zorlayici, giiven, kadin
pasiflestiren ve saglamlik tizerinedir. Bir reklam afisi olma baglaminda her iki imgeye
ytiklenen rol 6 6grenci tarafindan sadece markay: tagimadir. 7 6grenci ise her iki imgeyi
birliktelik ve uyumun miikemmel 6rnegi olarak nitelendirmislerdir.

Gorsel kiiltiir formunun bireyin ve toplumun kimligi tizerindeki etkisine iliskin
diistinceleri belirlemek icin 6grencilere; “Reklami yapilan esya ile afisteki kisiler ara-
sindaki iliski nedir?”, “Ayakkabi ve avcilik arasinda nasil bir iliski kurulabilir?” , “Bu
tasarim ile afisi izleyen kisiye kabul ettirilmesi istenen sey nedir?”, “Bu afis hangi bi-
¢imlerde yaniltici fikirler iletebilir?”, “Toplumsal ve kiiltiirel bakimdan incelendiginde
sizce bu afis nasil bir anlam tagimaktadir?”, “Afisteki geng kadin ve erkek figiiriiniin
imaj1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?, Kiyafetleri onlar hakkinda neler sdylemektedir?”
sorular1 yoneltilmis ve sorularin yanitlarma iliskin 6grencilerin diisiinceleri frekans
dagilimlari ile Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’da goriildiigii gibi bu temaya iliskin 4 alt tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar; a)
reklamdaki geng erkek ve kadin figiirtintin imaji, b) reklamu izleyen kisiye kabul etti-
rilmesi istenenler, c) reklamin olusturabilecegi fikirler ve d) reklamin tercihler tizerine
etkisidir.
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Tablo 6: Gorsel kiiltiir formunun bireyin ve toplumun kimligi {izerindeki etki-
sine iliskin diisiinceler

Tema Kod f

Sportif 24
Seckin 23
Dinamik 17

Reklamdaki geng¢ kadin ve Maceract 15

erkek figiiriiniin imaj1 —
Tarz sahibi 11
Av ve aval 10
Ozgiir 7
Uriinle gelen konfor 21
Uriinle gelen tarz/stil 19
Uriinle gelen enerji 18
Uriinle gelen toplumsal statii 17

Reklamz izleyen kisiye kabul —

ettirilmesi istenenler Urtinle gelen giizellik 12
Alma istegi 10
Saglamlik, dayaniklilik 10
Her kosulda kullanilabilirlik 9
Esneklik 5
Kadina ytiiklenen magdur roli 23
Erkege yiiklenen dominant rolii 21

Reklamin olusturabilecegi Kadinn cinsel bir obje olarak sunumu 17

fikirler Kadinin av, erkegin avci olarak sunumu 16
Siddet
Ahlaki ve kiiltiirel dejenerasyon
Cinsel ¢agrisim 3
Kalite ve saglamlik 34
Zorlu kosullara dayaniklilik 31

Reklamin tercihler iizerine

etiileri Given 17
Toplumsal statii 13
Aliciy1 harekete gecirme, satin alma diirtiisiu 9

Reklamdaki gen¢ kadin ve erkek figiiriiniin imajin1 24 6grenci sportif, 23 6gren-
ci seckin olarak nitelendirmistir. Dinamik, maceraci, tarz sahibi ve 6zgiir nitelemeleri de
sikca tekrarlayan yakistirmalar olmustur. 10 6grencinin yorumu ise; yine 6nceki te-
malarda siklikla tekrarlandig1 gibi av ve avct imaji cergevesinde gizilmistir. Ogrenci ifa-
delerin bazilar soyledir.
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Yeni nesil icin bir imaj ¢iziliyor, tutkulu, hareketli, atik olmalarina doniik (Dicle 22).
Bunu giyerseniz giizel goriiniirsiiniiz, bu gengler gibi bir imajinin olur. (Dicle 5).

Figiirlerin imaji enerjik, kendine giivenen, ¢alisan, tek bagina yasayan, ozgiirliigiine diis-
kiin, tarz sahibi kigiler (Etii 14).

Reklami izleyen kisiye kabul ettirilmesi istenenler; tirtinle gelen konfor, tarz, enerji,
toplumsal statii ve giizellik olarak tirtintin bireye kazandiracagi nitelikler yoluyla bir ge-
sit mutluluk vaadi ya da alma istegi uyandirma iizerinedir. Uriiniin bireyin kimligine
etkilerinden 6te ayakkabinin niteliklerine odaklanarak; saglamlik, her kosulda kullanila-
bilirlik ve esneklik az sayida da olsa bazi 6grencilerinin yorumlarinda yer almistir.

Toplumda reklamin olusturabilecegi fikirler siklikla 23 6grenci tarafindan kadina
yiiklenen magdur rolii ve erkege yiiklenen dominant (21 kisi) roltidiir. Popiiler kiiltiirde
her iki roliiniin defalarca yinelenmesinin toplum agisindan sakincalarini ifade etmis-
lerdir. Ayrica 17 6grenci kadinin cinsel bir obje, 16 6grencide kadinin av, erkegin avci ola-
rak sunumundan rahatsiz olduklarini ifade etmistir. Siddet, ahlaki ve kiiltiirel dejeneras-
yon ve cinsel cagrisim az sayida 6grenci tarafindan dile getirilmistir.

Sabitlegtirilmis kadin ve erkek rolleri (Paii 45).
Bayanlarin erkekler tarafindan korunmaya ihtiyact vardir (Paii 46).

Bizim toplum yapimiza ve kiiltiiviimiize aykir1, baskalarinin istekleri dogrultusunda daya-
tilan bir imaj (Dicle 7).

Ergenlere hitap eden bu afis cinsel ¢cagrisimlar yapiyor (Dicle 36).

Cinselligi simgeledigini soyleyebilirim. [Tk bakista bu algilanmasinda tekrar degerlendirdi-
gimde bir soru igareti olusturuyor (Etii 6).

Bizim kiiltiiriimiizle alakast yok. Bat1 toplumunun dayatti§r giyim tarzi (Dicle 48).

Reklamin tercihler tizerine etkilerini; 36 6grenci kalite ve saglamlik olarak nitelendi-
rirken, 31 6grenci zorlu kosullara dayaniklilik olarak degerlendirmistir. 17 6grenci satin
almnan tirtine giiven agisindan gerekliligine isaret etmistir. 16 6grenci toplumsal statiintin
geregi reklami yapilan {irline yonelmek zorunda kaldigini ifade etmistir. 12 6grenci
ise genel olarak reklamlari degerlendirmis ve insanlarda satin alma diirtiisii yaratarak
alictyr harekete gegirdigini ifade etmistir.

3.3. Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formuyla estetik,
marka ve tiiketim baglamini iliskilendirme bicimleri

Ogrencilerin kendilerine gosterilen popiiler gorsel kiiltiir formuyla estetik, mar-
ka ve tiiketim baglamin: iliskilendirme bigimleri; “Reklami yapilan tirtin hakkinda
olumlu ve olumsuz deneyimlerimiz nelerdir?”, “Ayakkabimnin degeri hakkinda ne
diistintiyorsunuz?”, “Markalarin insanlar tizerindeki etkisi hakkinda diistinceleriniz
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nelerdir?” sorulart baglaminda 2 alt tema altinda ortaya ¢ikmistir. Bunlar; a) rekla-
mu1 yapilan markaya iliskin diistinceler ve b) markalarin insanlar tizerindeki etkisine
iligkin diisiinceler olarak 18 kodla ifade etmistir. Ogrencilerin diisiinceleri ve frekans
dagilimlar: Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7: Gorsel kiiltiir formundaki estetik ve tiiketim baglamini iliskilendirme
bicimleri

Tema Kod f
Rahatlik 14
Saglamlik 13
Kullaniglilik 10
Reklami yapilan markaya Marka degeri 10
iliskin diisiinceler Giiglti tasanmi -
Ekonomik degeri (Pahali) 9
Ekonomik anlamda toplumun her kesimine hitap 6
etmemesi
Marka ve giivenirlik 20
Marka ve kalite 16
Marka ve yiiksek fiyat 15
Markalarn insanlar Marka ve toplumsal sinifta tabakalagma 13
tizerindeki etkisine iligkin Marka ve kendine giiven 12
diigiinceler Markadan dolay1 satin alma 11
Marka yoluyla sosyallesme 10
Marka takintisi 10
Marka ile gosteris 7
Marka ve pazarlama taktikleri 6

Daha 6nce reklami yapilan markanin herhangi bir {irtintinti kullanmadig: igin bu
boliimde 47 6grenci herhangi bir goriis bildirmemistir. Goriis bildiren 72 6grenciden
9’u ayakkabiy1 ¢cok pahali oldugu icin tercih edemeyecegini, 6 6grenci ise ekonomik
anlamda toplumun her kesimine hitap etmedigini belirtmistir. Diger 47 6grenci ise;
ayakkabiy1 rahatlik, saglamlik, kullanighlik, marka degerinden dolay1 tercih ettigini ya da
edebilecegini sdylemistir. Ayakkabinin tasarimindan dolay tercih ettigini sdyleyen sa-
dece 7 6grencidir.

Markalarin insanlar tizerindeki etkisine iliskin 10 kod ortaya ¢ikmistir. Marka ol-
gusu 51 dgrenci tarafindan giivenirlik, kalite ve yiiksek fiyat ile iliskilendirilmistir. Ogren-
ci ifadelerinden bazilar1 s6yledir.

Ucuz mal alacak kadar zengin degilim diisiincesini benimseyenler kalite ararlar. 2. Sinif, 3.
Swnif tiriinler kalitesiz olduklart icin markalara yonelmekte. Kalite, siklik ve miisteri memnuni-
yeti acisindan markalar onemlidir (Dicle 45).
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Insanlar kaliteyi marka iizerinden degerlendiriyorlar. Daha Gnce hi¢ tanmmayan markaya
ilk etapta gtivenemiyorlar. Onun igin markanmin taninmasinda reklam cok onemli... (Paii 29).

Ogrencilerden 13'ti marka ve toplumda tabakalagma iliskisini 6n plana ¢ikartirken, 12
ogrenci marka tercihinin kendine giiven agisindan 6nemli oldugunu belirterek markay1
kimlik ve toplumsal statii agisindan degerlendirmislerdir. 10 6grenci igin ise marka,
sosyallesme ve toplumda kabul gorme agisindan onemlidir. Anketlere yansiyan dgrenci
goriislerinden bazilar1 séyledir.

Marka giyimle kisi kendini kaliteli ve iyi hissedebiliyor (Paii 35).
Markalar insanlarin sosyallesmesinin bir unsuru da olabiliyor (Paii 16).

Marka kalite ve giivenilir iiriin satin alma agisinda iyidir. Fakat marka giyinip normal
diizeydeki insanlardan kendini yiiksekte gorenlerde var (Paii 17).

Ozellikle toplumun her kesiminden insan iizerinde kabul edilme duygusu ile “bak ben bunu
giyebiliyorum” ile hareket eden insan sayist ¢ok fazla (Pati 5).

Belki bes sene oncesine kadar marka dendiginde ilk akla gelen saglamlik, kalite, tarz ve fark-
lilikt1. Fakat giiniimiizde marka bunlardan once statii belirleme aract olarak kullaniliyor. Bunu
da markalarin ¢cakmasimin piyasada tercih edilesinden anliyoruz. Saglam ve tarz olusundan
once marka sorulmas: bu diisiinceyi destekliyor. Bu markadan mu tiiketiciden mi kaynaklantyor
bilmiyorum. Fakat marka iiriinlerin herkesin ulusamayacag fiyatlarda olusu toplumda sinif-
lagmaya neden oluyor (Etii 6).

Marka toplumda sosyal ve ekonomik durumunuzu gostereceginiz mecradir. (Etii, 10).
Markalar toplumdaki esitlik ilkesine aykiridir (Dicle, 2).

Ogrenciler markalarin ya da markalarin gostergelerinin toplumsal yapida bir stuf
kimligi olusturdugunu ifade etmislerdir. Ozellikle moda ve giyim sektériiniin farklh
toplumsal ve kiiltiirel gruplar olusturdugunu ve bireyin kimligi {izerinde satin alma
dogrultusunda zorlayici etkisi oldugunu belirtmislerdir. Nitekim marka takintis: (ve
marka ile gsteris yapma dgrenciler tarafindan siklikla dile getirilmistir. Ornegin;

Markalar insanlar icin onemli. Kendi aduna bazen hi¢ be§enmedigim bir iiriinii bile sirf
markasini ¢ok tuttugumdan aldi§im olmustur. Ya da hosuma giden bir iiriinii sadece marka
olmadigt i¢in almadi§im oluyor (Dicle 37).

Bazen birey iizerinde psikolojik ve sosyal yonden bask: olusturuyor: Consume, Obey, Die
Felsefesi (Dicle 7).

Ogrencilere gore aym toplumsal gruplar iginde benzer tiiketim aliskanligi olmast
son derece normaldir. Dolayisiyla 6grenciler iirliniin iizerine yapilan vurgudan ote
onun bir sembol gibi islev gordiigii yoniinde fikir belirtmislerdir. Bu islevde incele-
nen reklam afisinde oldugu gibi markalarin pazarlama stratejilerinin etkisi biiytiktiir. 6
ogrenci markalarin pazarlama stratejileri iizerinden diistincelerini agiklamustir. Ornegin;
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Bir ayakkabinin, elbisenin ya da en basit bir tisortiin bile iistiinde iyi bir markanin logosu
olmast insanlarin kendilerini daha iyi hissetmelerine neden oluyor. Onun igin markanin kendi-
ni pazarlama taktikleri cok onemli (Paii 2).

Markanmin gorsel diinyada sunumunun insanlar iizerindeki etkisi biiyiik tatbiki. Mesela
kendilerini iinliilerle pazarlayan markalar daha cok satiyor (Dicle, 19).

Ogrencilere gore pazarlama taktikleri tiiketicilere kendilerini iyi ve énemli hisset-
me {izerine kurulmaktadir. Ogrenciler marka ve tiiketim olgusunu farkli bakis acila-
riyla degerlendirmislerdir. Ancak soru 17 6grenci tarafindan yanitlanmamustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Giintimiizde goriintii iireten teknolojilerin artmasma bagh olarak hizh bir goriintii
iiretimi ve ayn1 oranda bu goriintiilerin tiiketimi s6z konusudur. Bizleri kusatan her
goriintii ise kendimiz ve toplum hakkinda inang ve bilgilerimizi olusturmada énemli
rol oynamaktadir. Dolayisiyla etkisi altinda kaldigimiz bu uyaricilar1 dogru algilama
ve anlamlandirma giderek daha 6nem kazanmaya baslamistir. 1980'li yillarda sanat
egitiminde konusulmaya baslayan gorsel kiiltiir yaklasimi daha estetik, insancil ve
demokratik toplum talebi ile gorsel okuryazarligi ve manipiile edilmis sosyal iiriinlere
kars1 elestirel tavir gelistirmeyi 6ne ¢ikartmaktadir. Bu baglamda giintimiizde sanat
egitiminde giinliik yasam ve ¢agdas diinyadaki gorsel formlarin giiciine daha fazla
dikkat ¢ekilmektedir.

Gorsel kiiltiir formunun estetik kurgusu gorme; medya iletilerini sanatsal ve es-
tetik bir bakis agistyla okuyabilmeyi, bu agidan gtiglii ve zayif yonlerini gorebilme
yetisini ifade eder. Estetik nitelikler, medya iletilerinde farkli 6gelerle gosterilebilmek-
tedir. Ornegin; bir filmde oyuncunun kiyafeti, durusu, bakigi veya konusmas: estetik
nitelikler tasiyacag: gibi; bir gazete reklaminin sloganinda, bir kitabin bashiginda da
olabilmektedir (Sahin, 2005). Bu durum ile ilgili olarak 6grencilerin kendilerine goste-
rilen popiiler gorsel kiiltiir formunun estetik kurgusunu yorumlama da genel olarak;
hareketin ifadesi, renk semasi, carpici durus, yiizlerdeki ifade, hedef simgesi, birliktelik-tutku
hissi, dominant erkek figtirii, anin ifadesi, merak uyandirict kurqu, kadinin rahatsiz edici giysi-
leri ve etkili slogan kullanimina odaklandiklari gortilmiistiir. Estetik iletinin olusturulma-
sinda kullanilan yaratici diistincenin alt grup ¢agrisimi olarak, avlanan kadin ve avlayan
erkek kodunun olabilecegi sonucuna varilmistir. Dilli (2013) yaptig: bir arastirmada il-
kokul 6grencilerine kadin, erkek ve hayvanlarin giindelik yasantimizda gérdugtimiiz
gorseller de tasvir edilis bigimleri ile ilgili ilkokul 6grencilerine sorular sormustur.
Ilkokul 6grencilerinin neredeyse tamami gecmis deneyimlerinden drneklendirdikleri
cevaplarinda; kadinlari sevecen, bagimly, ¢aresiz olarak yorumlarken; erkekleri gtiglii,
sert ve hitkmeden olarak yorumlamiglardir. Ogrenciler hayvanlari ise; bagimli, caresiz
ve hiikmeden olarak yorumlamislardir. Medya araglar: toplumsal yapiy1 insa ederken
modern endiistriyel yap1 iginde egemen ideoloji ve anlayisa uygun davranarak kadin
ve erkek arasindaki degerleri parcalamasi ve dagitmasi ile 6zellikle kadin bedenini
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modern toplumsal pratikte somiiriilen bir tiiketim nesnesi haline getirmistir (Igin Ak-
cali ve Sebik, 2010). Bu duruma, 6grencilerin yorumlarinda da rastlanmis, kadin bede-
nini av sahneleriyle, erkek bedenini avei sahneleriyle 6zdeslestirmislerdir.

1925’ten sonra, {irtinler nemli bir degisimle sembolik roller {istlenmisler ve gesitli
¢agrisimlar ve imalar yoluyla, romantizm, egzotizm, arzu, giizellik vb. seyleri ¢ag-
ristiran gostergeler haline dontismiislerdir. Bu tirtinler gosterge haline geldigi anda,
kendilerini ifade etmek isteyen gruplar igin kullanilabilir hale gelmistir (Barnard,
2002). Reklamdaki geng kadin ve erkek figiirtiniin imajini av ve avct imaji gergevesinde
olusturulmasi kadina yiiklenen magdur rolii ve erkege yiiklenen dominant rolii ile tiiketim
kiltiirtintin ve toplumun egemen ideolojinin devami ve siirdiirebilirligini arttirdig:
diistintilmektedir. Av ve avct imaji gergevesinde verilen cevaplarda amacin 6ncelikle
dikkat cekmek oldugu, yogunlastirma ile segici vurgu (kadin imaji: avlanan), hem duy-
gu-heyecan yaratmadaki giiclerinden, hem sasirtic etkilerinden 6tiirti kullanilmistir.
Bir spor markasinin av temasiyla islenmesi zihnimizi kurcalayarak carpici hale gelmis
ve arzu nesnesine dontismiistiir. Kadin ve erkek icin olusturulmus bu gostergeler ken-
dini ifade etmek isteyen gruplar i¢in kullanila bilinir olmustur.

Incelenen gorselde gegmiste izledikleri belgesellerdeki av sahneleri ile baglantilar ku-
ran ogrenciler mutlulugu avlamaya doniik bir anlamin olusturuldugunu ifade etmistir. Bu
durum belgesel filmlerin bulundugu noktay1 da tartismaya acar niteliktedir. Pek ¢ok
elestirmen tarafindan belgesellerin piyasa anlayisi ve kurallari gercevesinde insanla-
rin begeni ve istekleri dogrultusunda sekillendigini diistinmektedir (Kuruoglu, 2006).
Belgesellerin zamanin keskin elestirisini yapmak yerine toplumsal amacindan ¢ikarak
eglenceye dontistiiriilmesi 6grencilerde olusmus duygusal cagrisimlarla belgesel film-
lerin degisen amaclarin Ortiistiirmiistiir.

Sanat ve tasarim egitimi alan tiniversite 6grencileri kendilerine gosterilen popiiler
gorsel kiiltiir formunun estetik ve tiiketim baglamini iliskilendirme bigimleri marka
olgusunu ne kadar 6nemli oldugunu gostermistir. Marka 6grenci tarafindan giive-
nirlik, kalite ve yiiksek fiyat ile iligkilendirilmistir. Ogrenci ifadeleri marka ve toplumda
tabakalagma iliskisini 6n plana ¢ikartirken, markanin, sosyallesme ve toplumda kabul gor-
me agisindan 6nemi vurgulanmistir. Markalar 6grenci yorumlarindan anlasilacag: gibi
poptilerlik ve markalasma dogru bilgi ile es anlamli hale gelmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen gorsel kiiltiir formu uluslararasi bir spor marka-
sina aittir. Uluslararasi bir ticari kurulus tarafindan tiretilmesi ona kiiresel bir kiiltiir
ticareti niteligini yliklemektedir. Afisteki simgelerin amaci ticaridir. Dolayisiyla estetik
nitelikler amaca hizmet edecek bigimde yapilandirilmistir. Ticari gorsel kiiltiir tirtinle-
rinin birey ve toplumsal kimlik {izerinde insanlar1 steryotiplestirmeye déniik olumsuz
etkileri vardir. Ancak gorsel kiiltiir formlarinin hizli yayilimi, her an ulasilabilirliginin
algilarimiz tizerindeki etkisi yasadigimiz cagda artik kagimilmazdir. Bu sosyal bagla-
mindan &tiirii ne gordiigiimiiz ve nasil gordiigiimiizle ilgili olarak elestirel bir bilince
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ihtiyag vardir. Nitekim Anderson ve Milbrandt’a (2002) gore sanat egitiminde gorsel
kilttir yaklasimlarinin 6ncelikli amaci yetkilendirme igin elestirel anlayis kazandir-
maktir. Burada yetkilendirmenin anlami; 6grencilerin pasif bir sekilde bir kitap ya da
ogretmenden elde ettikleri anlamlardan ziyade kendi anlamlarin: kesfetmelerini sag-
lamaktir. Arastirmada sanat ve tasarim egitimi alan {iniversite 6grencilerinin ¢ogunlu-
gunun kendilerine gosterilen gorsel kiiltiir formunun alt anlamlarin1 okumaya doniik
yaklasimlar sergiledikleri gortilmiistiir. Gorsel kiilttir kurami felsefesinde olusturulan
sorular 6grencileri gorsel kiiltiir formunun bigimsel kurgusunun yani sira, yaratilma
nedenine, anlamina ve yaraticisinin niyetine dontik estetik ve elestirel analize yonelt-
mistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu gorsel kiiltiir formunun sosyal iglevini ¢ziim-
lemeye doniik tavir sergilemistir. Ancak sorulari yanitlamayan ya da elestirel diizeyde
fikir belirtmeyen 6grenci sayida oldukga fazladir. Bu durum sanat egitiminde elestirel
bilinci destekleyen 6gretim uygulamalarina daha fazla yer verme gerekligini gtindeme
getirmektedir.

Bu arastirmanin konusu arastirmacilar tarafindan genisletilerek, medya mesajla-
rinin bireyler {izerindeki etkisi de incelenebilir. Ayrica egitim faaliyetlerimizin igine
analitik diisiinme ve elestirel diisiinme ile ilgili calismalar eklenebilir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerileri 6grencilere kazandirabilmeleri i¢in 6ncelikle onlarin ge-
rek hizmet ncesinde gerekse hizmet sonrasinda hizmet ici egitim araciligiyla elestirel
diistinme becerilerini kazanmis olmalar1 ve bu becerileri 6grencilerine nasil kazan-
diracaklar1 konusunda egitilmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla gorsel kiiltiir ile ilgili
hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Medyanin goriinen yiizii (televizyon ekrani, afisin
baskilt hali vb.) ile birlikte, goriiniirde bulunmayan, arka plandaki, derinlerdeki ideo-
lojiler farkli yas gruplari ile incelenmeli ve medya hastaliklar1 olarak tabir edilen yanl
bilginin irdelendigi arastirmalar yapilabilir.
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat
ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki ¢alis-
ma sonuglarimnu ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslari
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, May1s, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak {ize-
re yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi
yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yaymn tarama kurumlarina ve
abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amacg

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulastirilmasini saglamak.

Konu ve igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri- le-
cektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin so-
runlari ortaya koyma, yeni ve farkl: gelismeleri irdeleme olgtitleri dikkate alinacaktir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarmin Milli Egitim dergisinde yayimlanabil-
mesi i¢in daha 6nce bir baska yaymn organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak
tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel top-
lantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir
arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi sagla-
yan kurulusun ads, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numarasi anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak {izere gonderilen yazilar énce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1 ve
yaym ilkelerine uygunluk yénlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmuis iki hake
me gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigtincii bir hakeme gonderilebilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar hususlar oldugunda bunlar1 ayr bir sayfada, ge-
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rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu’nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigtik diizeltme-
ler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web say-
fasinda ayrica yayimlanir.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin {igte bir oranin1 gegmeyecek se-
kilde ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda ingilizce ozetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.
MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1- Yazilara bir baslik konulmali,
2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,
3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baslamaly; veriler, gbzlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartismalar)
boliimtiyle son bulmals,

1- Katki (varsa) belirtilmeli,
2- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.
1) Bashik

Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gecme-
meli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler normal
italik karakterde yazilmalidir.
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3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazmin tiimiinii en kisa ve 6z ola-
rak (6zellikle caligmanin amacimi ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin
baghgi ve metin kismu farkli karakterle yazilmahdir. Ozet i¢inde, yararlanilan kaynak-
lar, sekil ve ¢gizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az tig,
en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit iizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakgca, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kiiciik harflerle ve koyu olarak
yazilmalidur.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana basliktan daha kii¢iik punto ile yazila-
cak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbasi yapilacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiictiltmede ve basimda sorun yaratmamak i¢in siyah miirekkep
ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandiril-
mali ve her seklin altina baghgiyla birlikte yazilmalidar.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her
¢izelgenin tistiine bashgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin basliklari, kisa
ve 0z olarak se¢ilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayic dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve ¢izelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay1 asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin i¢indeki
yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin icinde ayn1
boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarimi yazmalidar.
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Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin i¢inde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte oldu-
gu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alint1 yapilan
sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktal virgtil (;) konarak
asagidaki ornekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarlh yaymlara metin i¢cinde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri icin vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidur:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yayina metin icinde deginme yapilirken bu kaynakla bir- likte
alintinin yapildig: kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyad1 ve tarih belirtilerek deginilmeli, ayrica
kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakei, 2004)

5) Katk: Belirtme

Yazarm disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica belirtilir.
6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)’y, tarih, makalenin bashigy, stireli yayinin ad1 (kisaltilmamis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)’y, tarih, bildirinin baslig1, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)’s, tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiytiik), yaymevi, basildig1 sehrin adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlhig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)’y, tarih, raporun veya tezin bashigi, kurulus veya tiniversitenin ad,
(yaymmlanip-yayimlanmadig1, raporun veya tezin tiirii), sehir adu:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim [leri’nin Romanlar Uzerine “Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanma-
mus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazinin ve yazarimn ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin adi, tarih, gortisen kisi(ler), goriismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May1s, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar i¢in APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi yazar
isimleri ve adresleri kapatilmak {izere {i¢ niisha olarak yazinin CD’si ile Milli Egitim
Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Mudiirliigiine hitaben yazilmis dilekge esliginde
dergi adresine veya iletisim bilgileri eklenmis olarak dilekge esliginde; sozudogru@
meb.gov.tr e-posta adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri
yapilmis bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en geg bir ay i¢inde dergi adresine
ulastirilir. Yayimlanan yazilarin , yazarlarina telif; hakemlerine, inceleme ticreti, yayim
tarihinden itibaren ti¢ ay icerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri cerge-

vesinde ddenir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published qu-
arterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of
cons- ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate
them. It also performs the communication function by presenting field study results
to qualified persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and pub-
lication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negati-
ve, then the article is sent to a third referee.
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Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http:/ /www.yayim.meb.gov.tr Copy
right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

1- Contributions, if there are, must be acknowledged,

2- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.
2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.
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3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
sho uld be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

@ Milli Egitim & Sayi1211 & Yaz/2016



b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)

c) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakg1, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.
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Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):
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¢) Books
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publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.
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d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim leri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz May1s University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should
not include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted
after corrections on CD with original figures. Also, author bank account information
should be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s)
and reviewing fees to the referees are paid within two months after the publication of
the article in accordance with the current copyright rules.
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