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TURKCE DERSINDE BILISSEL FARKINDALIK OKUMA
STRATEJILERI OGRETIMININ ETKILILiGi*
Merve DUMAN**
Zeki ARSAL***

Ozet

Bu arastirmada, ilkogretim Tiirkge dersinde biligsel farkindalik okuma
stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okuma stratejisi bilissel farkindalik okuma
stratejileri kullanma diizeylerine, okudugunu anlama basarisina etkisi arastiril-
mistir. Arastirmada o6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen modeli
kullanilmig, deney grubunda 7 hafta boyunca biligsel farkindalik okuma strate-
jileri 6gretimi yapilmistir. Kontrol grubunda ise program materyallerinde tasar-
lanan 6gretim uygulanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ortaokulda 6gre-
nim goéren 43 altinc1 siuf 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araglari ola-
rak Okudugunu Anlama Testi, Sosyal Bilgiler Testi ve Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olgegi kullanilmigtir. Aragtirma sonuglari deney ve kontrol gru-
bundaki 6grenciler arasinda biligsel farkindalik okuma stratejileri ve okudugu-
nu anlama basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Okudugunu anlama basarisi, okuma stratejileri,
biligsel farkindalik

Giris

Okullardaki 6grenme araglarmin biiyiik bir kismmnin dile dayali kaynaklar
olmasi, okudugunu anlamayi ¢ne gikarmaktadir (Belet, 2006). Pek ¢ok ders etkinli-
ginde, kazanimlarin gergeklestirilmesinde okuma becerisi 6nem tasimaktadir. Bu
sebepledir ki, iyi okuyucularin akademik basarilarinin da gelistigi goriilmektedir.
Gelen (2003) bircok dersteki basarisizligin temelinde, okudugunu anlayamamanin
oldugunu belirtmistir. Ogretimin ilk yillarindan baglayarak égrencilerin okudugunu
anlamalari, giderek tist diizey bilissel stiregleri ise kogsabilmeleri, egitimin verimini
artiracaktir (Sahin, 2011). Ik ve orta Ogretim diizeyindeki okullarda yer alan Tiirkge
ve Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin 6nemli hedeflerinden biri, 6grencilerin okuduk-
larini kavrama becerisini gelistirmektir (Karatay, 2011). Programda bu amact gerge-
klestirmek igin kazamimlar yer almaktadir. flkokul Tiirkge Ogretim Programi ince-
lendiginde 6grencilerin okuma ile ilgili bilissel farkindalik stratejilerinin gelistirilme-

Bu ¢alisma ytiksek lisans tezinden tiretilmigtir
#  Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg
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Tiirkge Dersinde Biligsel Farkindalik Okuma Stratejileri Ogretiminin Etkililigi ¢

si vurgulanmakta ve bu konu ile ilgili etkinlikler yer almaktadir (MEB, 2006). Fakat
programda ders kitaplarinda yeterli bilgi 6neri ve etkinlik yer almamaktadir
(Karatay, 2011). Ayrica programda belli bir stratejinin 7-8 hafta kullanimu degil, her
metinde farkli strateji kullanimi s6z konusudur. Bu durumda 6grencilerin okuma
konusunda biligsel stratejilerinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Programdaki
kazanimlara, yapilan etkinliklere ragmen Akin ve Abaci (2011)'ya gore verilen okuma
gorevini yerine getiren, ancak okudugu metni hatirlamakta giiclitk geken pek ¢ok
ogrenci vardir. Okumada problem yasamayan ancak okuduklarmi zihinsel olarak
¢oziimleyemeyen bireylerin bu durumu, bilissel farkindalik yoksunlugundan kay-
naklanmaktadir. Bu arastirmada okumada biligsel farkindalik 6gretiminin 6grencile-
rin okudugunu anlama basaris1 ve okumada bilissel farkindalik stratejilerini kullan-
ma durumuna etkisi aragtirilmigtir.

Biligsel farkindalik kavramin Flavell (1979) bireyin kendi bilissel siirecinin far-
kinda olmast ve bu siireci diizenlemesi olarak ifade etmektedir. Schraw ve Dennison
(1994) biligsel farkindaligy, bireyin 6grenmelerini ve bilisini anlama, izleme ve yansit-
ma becerisi olarak tanimlamuistir. Flavell biligsel farkindaligin bilissel farkindalik bil-
gisi, biligsel farkindalik yagsantisi, gorevler, hedefler ve stratejiler olmak tizere dort
temel bilesenin etkilesimi ile olustugunu belirtmistir (Flavell, 1979).

Bilissel farkindalik, okuma stirecinde okuyucunun aktif katilimint vurgu-
lar (Akin ve Abaci, 2011). Caron (1997) a gére okumada biligsel farkindalik, bire-
yin metni yorumlamak igin bilissel etkinliklerini izlemesi, diizenlemesi ve ayarla-
masina yonelik kontrol ve farkindaligidir (Akt. Cakiroglu, 2007).

Okumada biligsel farkindalik ile ilgili gelistirilmis stratejiler bulunmaktadir. En
yaygm bilinen ve kullanilan stratejilerden biri Robinson (1970) tarafindan gelistirilmis
ve Ingilizce kelimelerin bas harflerinin kisaltilmasindan olusan SQ3R dir. Bu asamalar
sunlardir: Incele (Survey), Soru sor (Question), Oku (Read), Anlat (Recite) ve Gozden
gecir (Review) agsamalarini igeren (Akt. Senemoglu, 2010). Inceleme asamasinda, Ogren-
ci metne iliskin bakis acis1 kazanmak igin metni inceler. Ogrenci metin boyunca yer
alan resimleri, metnin baghigini, girisi, 6zeti gézden gecirir. Soru sorma asamasin-
da 6grenci okuma amacini da dikkate alarak metin hakkinda kendine sorular sorar.
Bu sorular grencinin metni daha dikkatli ve ilgi duyarak okumasim saglar. Okuma
asamasinda 6grenci hazirladig: sorular: dikkate alarak metni dikkatli bir bigimde okur.
Anlatma asamasinda ogrenciler okuduklarini 6zetleyerek, sozlii veya yazili olarak
anlatirlar. Gozden gecirme asamasinda ise 6grenciler kendilerine sorduklar: sorular
dogrultusunda metni tekrar gozden gecirirler. Anlayamadiklar1 ve eksik anladiklari
boliimleri tekrar okurlar ve eksikleri tamamlarlar.

Mubhtar (2006)'a gore 6grencilerin kavramalarini izlemelerini saglamada, soru-
lar sorma, 6zetleme, tahmin etme 6nemlidir. Bunlar1 yapan 6grenci metni bir amag-
la okumaya baglar ve okuduklarindan ne anladigini hangi noktalarda eksiklerinin
oldugunu fark eder. Sarag (2010)'a gore okurun biligsel farkindalik diizeyi, okudugu-
nu anlama basarisi tizerinde etkilidir. Bir bagka degisle bilissel farkindalik dtizeyi
yliksek bir birey okudugunu anlamada bagarilidir. Yapilan ¢alismalar bilissel farkin-
dalik stratejileri ile 6grencilerin okuma basarilar1 arasinda iliski oldugunu ortaya koy-
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mustur (Cakiroglu, 2007; Coskun, 2011; Dogan, 2002; Gelen, 2003; Karatay, Coskun ve
Kartallioglu, 2011; Muhtar, 2006; Temizkan, 2008). Ornegin Cogkun (2011) yaptig
aragtirmada, 6. simif 6grencilerine, 7 hafta boyunca verilen biligsel farkindalik strate-
jilerine dayali okuma egitiminin, 6grencilerin okuma stratejileri ile ilgili bilissel far-
kindalik dtizeylerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmistir. Biligsel farkindalik
okuma stratejilerinin 6grencilerin okuma basarisina ve bilissel stratejilerin kullanma
diizeylerine etkisinin deneysel olarak test edilmesi bu konudaki literatiire katki sag-
layacag1 distintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6. sinif Tiirkce derslerinde SQ3R biligsel farkin-
dalik okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okuma stratejisi biligsel farkindalik
diizeylerine, okudugunu anlama basarilarina etkisini belirlemektir.

Arastirma Sorular1
Aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 6. Smif Tiirkge dersinde bilissel farkindalik okuma stratejileri
ogretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grenci-
lerinin bilissel farkindalik okuma stratejilerini kullanma dtizeyleri arasin-
da anlamli bir fark var midir?

2. Ortaokul 6. Simf Tiirkge dersinde biligsel farkindalik okuma stratejileri
ogretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grenci-
lerinin; okudugunu anlama basarilari arasinda anlaml bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma 6n test—son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore ger-
geklestirilmistir. Deney grubunda Tiirkge dersinde bilissel farkindalik okuma strate-
jileri 6gretimi yapilirken, kontrol grubunda var olan siire¢ devam ettirilmistir.
Calismanin basinda gruplara Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma Stratejileri
Biligsel Farkindalik Olgegi 6n test olarak uygulanmustir. Uygulamalar sonunda aynt
araclar son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 6gretim Tiirkce
Ogretmeni tarafindan yapilmustir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu resmi bir ilkégretim okulunda 6grenim goéren
43 6. smif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 22; kontrol gru-
bunda 21 6grenci yer almistir. Gruplar okuma stratejileri bilissel farkindalik dtizey-
leri, okudugunu anlama basarilar1 ve sosyal bilgiler akademik basarilar1 agisindan
denklestirilmistir. Gruplara uygulanan Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi-
nin, Okuma Oncesi Planlama alt boyutunda (U = 160,50; p=0,86), Okuma Siras1
Diizenleme alt boyutunda (U = 190,50; p=0,324) ve Okuma Sonrast Degerlendirme alt
boyutunda (U = 199,50; p=0,443) istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig: belir-
lenmistir. Gruplarin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlar arasinda (U =
170,50; p=0,141) istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig: bulunmusgtur.

Milli Egitim & Say1 206 ¢ Bahar/2015 0
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Veri Toplama Araglar1
Okuma stratejileri biligsel farkindalik olgegi

Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin bilissel farkindalik
okuma stratejilerini 6lgmek i¢in Karatay (2011) tarafindan gelistirilen “Okuma
Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi” kullanilmustir. Olgek, kisilerin okudugunu anla-
ma stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyini 6l¢gmeye yonelik 32 maddeden olu-
san, {i¢ boyutlu bir élgektir. Olgekte okumay1 planlama stratejilerine yonelik 9 madde,
diizenleme stratejilerine yonelik 14 madde ve degerlendirme stratejilerine yonelik 9
madde bulunmaktadir.

Olgegin, yapilan uygulamalardan elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsay-
lar1, planlama stratejileri icin .68; diizenleme stratejileri igin .84; degerlendirme strateji-
leri i¢in .80 ve 6lgegin toplamu i¢in .92 olarak bulunmusgtur. Daha 6nce bu dlgegi kul-
lanmis olan Cogkun (2011) aragtirmasinda giivenirlik katsayilarini, planlama stratejile-
ri i¢in .79; diizenleme stratejileri icin .84; degerlendirme stratejileri icin .86 ve lgegin
toplamu igin .94 olarak bulmustur.

Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi, 1 (higbir zaman yapmam) ile 5
(Her zaman yaparim) arasinda puanlanan, Likert tipinde esit aralikli bir 6lgektir
(Karatay 2011). Olgegin puanlanmasi, 6lgekte yer alan her boyut igin 6grencilerin 6lgek-
te isaretledigi kutuya karsilik gelen puanlari toplayip, o boyuttaki toplam madde say1-
sina boliinerek yapilmaktadir. Ogrenme stratejilerinin kullanirminda égrencilerin bilis-
sel farkindalik diizeylerini degerlendirirken 3,5 puan ve yukarist iyi; 2,5-3,4 puan arasi
orta; 2,4 puan ve asagist zayif kabul edilebilir (Karatay, 2011).

Okudugunu anlama testi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama bagarilarini 6l¢-
mek icin “Okudugunu Anlama Basari1 Testi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Testin gelistirilme stirecinde yapilan 6n uygulama sonucuna gore madde ayirt edicilik
gticii 0,30" un altinda olan 5 madde atilarak nihai test olusturulmustur. Nihai formda
dort segenekli goktan se¢gmeli 30 madde yer almigtir. Nihai testin aritmetik ortalamasi
17,51; standart sapmasi 6,43 ve testteki sorulara ait giigliik diizeyi ortalamasi 0,58 ola-
rak hesaplanmugtir. Testin Kuder Richardson (KR-20) giivenirlik degeri .86 bulunmus-
tur.

Aragtirma Siireci
Deney grubunda yapilan islemler

Deney grubundaki biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi arastirmact
tarafindan planlanmis, dersten sorumlu Tiirkge 6gretmeni tarafindan uygulanmustir.
Uygulamanin baglangicinda arastirmaci tarafindan dersin 6gretmenine biligsel farkin-
dalik stratejileri ve etkinliklerin uygulanisi konusunda teorik egitim verilmistir.
Arastirmada deney grubunda biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi etkinlikle-
ri, Tiirkce Dersi 6. Smif Ogretim Programinda yer alan okuma ile iligkili kazanimlar
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gerceklestirme siirecinde 7 hafta boyunca uygulanmistir. flkogretim 6. Siuf Tiirkge ders
kitabindaki 7 adet okuma metni etkinligi uygulamada arag¢ olarak kullanilmustir.
Etkinlikler sadece Tiirkce dersi okuma 6grenme alani i¢inde uygulanmus, Tiirkce dersi-
nin dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi gibi diger 6grenme alanlarindaki etkinlikle-
re miidahale edilmemistir.

Etkinliklerin uygulanmasinda su asamalar yer almistir: Okuma stratejileri 6gre-
timinin ilk asamasinda metni inceleme ¢alismast yapilmistir. Bu asamada 6grencilerden
birkag dakika metne gz gezdirmeleri istenmistir. Ogrencilerin farkindahklarim arttir-
mak i¢in metnin ad1, metinde resimlerin yer alip almadig1, varsa resimlerin neyle ilgili
oldugu, metnin siir mi diiz yaz1 m1 oldugu ile ilgili sorular sorulmustur. Uygulamanin
ikinci asamasi sorgulama agsamasidir. Bu asamada 6grencilerden okunacak metindeki
baslik ve alt bagliklardan, metin ¢evresinde yer alan resimlerden yola ¢ikarak metnin ne
hakkinda olabilecegine dair tahminlerde bulunmalari ve metin hakkinda akillarina
gelen sorular1 calisma kagidina yazmalari istenmistir. Okuma asamasinda ise 6grenci-
lerden metinleri dikkatli okumalari, okurken az 6nce olusturduklart sorulara cevap
bulmalar1 ve cevaplari ¢alisma kagitlarina yazmalari istenmistir. Tekrar asamasinda ise
ogrencilerden okuduklari metinden anladiklarimi kendi ctimleleriyle 6zetlemeleri isten-
mistir. Uygulamanin son asamasinda ise 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar1 dog-
rulamak icin metni incelemeleri istenmigtir. Ogrencilerden metinle ilgili anlagilamayan
ya da yanhs anlagilan béliimleri gézden gegirmeleri istenmistir. Ogrencilere okuma
stratejilerinin kullanimu ile ilgili yaptiklar: yanlislar fark edip diizeltmeleri i¢in zaman
taminmus, 6gretmen tarafindan rehberlik yapilnustur.

Kontrol Grubunda Yapilan Islemler

Kontrol grubunda Ttirkge dersi etkinlikleri, ders programina, 6gretmen kilavuz
kitabina, ders kitabina ve 6grenci calisma kitabina bagh kalarak yapilmistir. Aragtirma
siirecinde, aragtirmaci tarafindan kontrol grubunda herhangi bir miidahalede bulunul-
mamustir. Siireg icinde 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinlikler disina ¢ikilmamustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada bilissel farkindalik okuma stratejilerinin 6gretiminin etkililigini
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Mann Whitney U testi, birbirinden
bagimsiz az denekli 6rneklemleri bagimli bir degisken agisindan kargilastirmada kulla-
nilir. Bu test, parametrik olmayan durumlarda t testi yerine kullanilir (Biiytikoztiirk,
2010). Aragtirmada bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi bagimsiz degisken,
biligsel farkindalik okuma stratejileri ve okudugunu anlama basarist bagiml degisken-
ler olarak belirlenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “Ortaokul 6. Sinif Tiirkge dersinde bilissel farkin-
dalik okuma stratejileri 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
ogrencilerinin biligsel farkindalik okuma stratejilerini kullanma dtizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” ile ilgili bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
puanlarmin karsilastirilmast

_ Sira Sira
Faktorler Gruplar N X u p
Ortalamast Toplam1
Okuma Oncesi Deney 22 3,76 28,36 624,00
91,00 ,001
Planlama Kontrol 21 3,08 15,33 322,00
Okuma Sirast Deney 22 3,75 27,98 615,50
99,50 ,001
Diizenleme Kontrol 21 3,01 15,74 330,50
Okuma Sonrast Deney 22 3,50 27,82 612,00
. 103,00 ,002
Degerlendirme Kontrol 21 2,72 15,90 334,00

p<0,05

Tablo 1 incelendiginde Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kont-
rol gruplarmnin biligsel farkindalik okuma stratejilerinin Okuma Oncesi Planlama (U
=91,00), Okuma Sirast Diizenleme (U = 99,50) ve Okuma Sonrasi Degerlendirme (U
= 103,00) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda, deney grubunun lehine anlamh bir
farkin oldugu bulunmustur. Buna gore, okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin;
okuma oncesi planlama, okuma sirasi diizenleme ve okuma sonrasi degerlendirme
diizeylerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ortaokul 6. Sinif Tiirkge dersinde biligsel farkin-
dalik okuma stratejileri 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencilerinin; okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir fark var
mudir?” ile ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama son
testi puanlarimin karsilastirilmasi

Sira Sira
Gruplar N X Ortalamasi Toplam1 U P
Deney 22 19,45 25,82 568,00
147,00 ,041
Kontrol 21 16,19 18,00 378,00

p<0,05

Tablo 2 incelendiginde, Mann Whitney U-testi sonucuna gore deney ve kont-
rol gruplarinin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlarda, deney grubunun
lehine anlaml bir farkin oldugu (U = 147,00) bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak,
okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini gelistir-
mede etkili oldugu sodylenebilir.
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Tartigsma ve Sonug

Arastirmada bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
okuma stratejilerini kullanma ve okudugunu anlama akademik basarilarina etkisi
incelenmistir. Arastirma sonunda, bilissel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi
yapilan deney grubu ile biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan
kontrol grubu 6grencilerinin, okuma 6ncesi planlama, okuma siras1 diizenleme ve
okuma sonrasi son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgular, okuma stratejileri 6gretiminin, 6grencile-
rin biligsel farkindalik okuma stratejilerini kullanma dtizeylerini gelistirmede roli
olabilecegini gostermektedir. Aragtirma bulgulari, ilgili literatiir ile (Cogkun, 2011;
Cakiroglu, 2007; Gelen, 2003) paralellik gostermektedir. Ornegin, Cakiroglu (2007)
yaptig1 calismada bilissel farkindalik strateji 6gretiminin yapildigr deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore, okudugunu anlama biligsel farkin-
daliginin arttigini belirlemigtir. Cogkun (2011) yaptig1 aragtirmada, 6. siif 6grencile-
rine, 7 hafta boyunca verilen biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitimi-
nin, 6grencilerin okuma stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerini gelistirme-
de etkili oldugunu belirtmistir.

Deney grubundaki 6grencilerinin biligsel farkindalik okuma stratejilerinin
daha fazla artmasinda strateji 6gretim etkinliklerinin rolii oldugu diisiiniilmektedir.
Ornegin 6grenciler okumaya baglamadan énce metni, resimleri incelemigler ve metin
hakkinda tahminlerde bulunmusladir. Ogrencilerin metni incelemesi ve tahminlerde
bulunmas: biligssel farkindaliklarin artmasinda etkili olmus olabilir. Metinle ilgili
resimleri incelemek metni anlamaya hazirlayicidir ve metni anlamaya yardime olur
(Nas, 2003). Unalan (2006)'a gére tahmin 6grencilerin okuma siirecine etkin katilim-
larini saglar ve metinde gegen olay ve duygular hakkinda merak uyandirir. Akyol ve
Kirkkili¢ (2007)'a gore tahminler, kiside amag olusturur ve anlamaya katki saglar.

Arastirmada biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilan deney
grubu ile biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi yapilmayan kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilar: son test puanlar: arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguyla okuma strateji-
leri 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama basarilarmni gelistirmede etkili
oldugunu sdylenebilir. Konuyla ilgili yapilan arastirma (Aygcin 2009; Coskun 2011;
Cakiroglu, 2007; Demirel ve Epcacan 2012; Gelen, 2003; Topuzkanamis, 2009) sonug-
lar1 da bu bulguyla paralellik gostermektedir. Aygin (2009) yaptig: calismada okuma
stratejileri 6gretiminin yapildigt deney grubu ile kontrol grubunun, okudugunu anla-
ma bagarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark bulmugtur. Gelen
(2003)'in yaptig1 arastirmada biligsel farkindalik stratejisinin, 6grencilerin okudugu-
nu anlama bagarisini artirdigl ve okudugunu anlama bagarilart acisindan kaliciligr
sagladig1 belirlenmistir. Demirel ve Epgagan (2012) calismalarinda, okudugunu anla-
ma stratejilerinin, 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin artmasinda
etkili oldugunu saptanmustir. Aragtirma bulgulari ile paralellik gostermeyen arastir-
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ma sonuglari da bulunmaktadir. Aragstirma sonuglarimin farkli olmasi aragtirma stire-
lerinin ve kullarulan stratejilerin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Alet ve Ozyilmaz
(2011) yaptiklar: aragtirmada, okudugunu anlama stratejileri dgretiminin, yedinci
smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisinda, anlamli bir etkisi olmadigini
ortaya koymustur. Aragtirmacilar, son test uygulamasinin, Seviye Belirleme
Smavindan (SBS) bir hafta énce yapilmasinin ve dgrencilerin okudugunu anlama tes-
tine yeterli 6nemi vermemesinin, arastirma sonucunun degismesine yol a¢mis olabi-
lecegini belirtmiglerdir. Muhtar (2006), benzer bir aragtirmayi, dgrencilerin 1ngilizce
metin okumalari {izerine yapmuistir. Arastirmada, biligsel farkindalik stratejisi egiti-
minin, deney ve kontrol gruplar iizerinde Ingilizce okuma becerilerine iligkin,
anlamh bir fark olusturmadig bulunmustur. Farkin gergeklesmemis olmas: egitim
stirecinin kisa olmas (dort saatlik) ile agiklanmustir. Strateji egitiminin etkililigi, 6gre-
tilen strateji cesidine gore farkliliklar gosterebilmektedir (Ala ve Ozyilmaz, 2011).
Biligsel farkindalik ve okumanin konu edildigi arastirmalarin farkl: ¢ikan sonugclari,
farkli stratejilerin kullanilmasina bagl olabilir.

Ogrencilerin okudugunu anlama bagarilarimin gelismesinde, biligsel farkinda-
lik okuma stratejileri 6gretimindeki 6grencilerin sordugu sorularin etkisi olabilir.
Oztiirk (2008)e gore okunan metinle ilgili sorular sormak ve sorulara cevaplar bul-
mak Ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirabilir. Akyol ve Kirkkilig (2007)'a gore
okuma oncesindeki sorular metni belli bir amagla okumayi saglar, dikkati okunan
metin {izerine toplar ve metinden anlam kurulmasina yardimci olur.

Ogrencilerin okudugunu anlama basgarilarinin gelismesinde 6zetleme siireci-
nin etkisi olabilir. Ozetleme, metnin, ogrenci tarafindan anlasilmasini ve animsan-
masimni kolaylastirir. Ozetleme; anlamli okuma, 6nemli diisiinceleri belirleme ve
kendi ctimleleri ile igerigi tekrar olusturma yonlerinden 6grenciyi destekler (Sonmez,
2008). Ozetlemenin, 6grencinin ne 6grenildigini bilmesine ve hatirlamasina katkilari,
arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinin gelismesinde etkili olmus
olabilir.

Sonug olarak arastirma bulgulari biligsel farkindalik okuma stratejileri 6greti-
minin, 6grencilerin bilissel farkindalik stratejileri kullanma diizeyini ve okudugunu
anlama basarisini arttirmada etkili oldugunu ortaya koymustur. Tiirkce 6gretmenle-
ri 6grencilerin okuma stratejilerini gelistirmek ve okudugunu anlama basarilarimni
arttirmak igin biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretim etkinliklerini kullanmali-
dirlar. Ogretmenler okumaya baglamadan 6énce metni gézden gegirme, metin hak-
kinda sorular sorma ve okurken bu sorularin cevaplarini arastirma, tekrar okuma,
Ozet yapma, sorulara verilen cevaplar dogrultusunda metni inceleme gibi uygulama-
lar ile 6grencilerin biligsel farkindalik okuma stratejilerini gelistirmelidir. Literatiirde
farkli okuma stratejileri tanimlanmustir. Arastirmacilar literatiirde tanimlanan farkl
okuma stratejilerinin okudugunu anlama ve strateji gelisimine etkisini belirlemeye
yonelik ¢alismalar yapmalidir. Ayrica biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi-
nin 6grencilerin diger derslerdeki akademik bagarilarina etkisini belirlemeye y6nelik
calismalar yapmalidir.
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Abstract

In this study, the effect of teaching metacognitive reading strategies on
the students’ metacognitive reading strategies and academic achievement on
reading was investigated. Pre-test and post-test experimental design was used
in the study. Teaching activities on metacognitive reading strategies were used
in the experimental group for 7 weeks. In the control group, teaching designed
in the program materials was used. The participants of study were 43 elemen-
tary school students. Reading Strategies Cognitive Awareness Scale and
Reading Achievement Test were used for data collection instruments. The
results indicated that there were significant differences between experimental
and control group students in terms of metacognitive reading strategies and
academic achievement on reading.
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Ozet

Tiirkge 6gretiminin temel araci olan metinler, ulusal ve evrensel kiiltii-
riin dayandig degerlerin 6grencilere aktarilmasi igin birer ara¢ olma 6zelligine
sahiptir. Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar: tarafindan basilan 7.
siuf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin hangi degerleri ilettigi-
ni tespit etmek ve bu degerlerin dagilimim belirlemek bu arastirmanin amacini
olusturmaktadir. flkégretim 7. siuf Tiirkge ders kitabindaki okuma metinlerin-
de degerlere yer verilme durumunu belirlemeye y6nelik olarak gerceklestirilen
bu calismanin evrenini, incelenen Tiirkce ders kitabi olusturmaktadir.
Aragtirmada, evrende bulunan okuma metinleri degerlendirilmistir. Degerler
konusunda bir liste olusturulmus ve Tiirkge ders kitab1 incelendikge bu liste
sekillendirilip gelistirilmistir. Calismanin stirecinde Tiirkce ders kitaplar1 olus-
turulurken metinlerde degerlere yonelik 6gelerin yeterince yer almasi gerektigi
sonucuna ulagilmistir. Bu agidan ¢alismanin, ders kitab1 yazarlarina, bu konuda
daha sonra calisma yapacak aragtirmacilara ve Tiirkge egitimi alanina katki sag-
layacag1 ve yardimar olacagr diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Degerler, Deger Iletimi, Degerler Egitimi, Kiiltiir,
MEB 7. Smif Tiirkge Ders Kitab1

Giris

Insan, sosyal bir varliktir ve bu sosyalligin bir geregi olarak da tek bagina yasa-
yamaz. Diger insanlarla bir arda olmanin ihtiyacim hisseder. Bu ihtiyag ise berabe-
rinde toplumsal kurallari, gelenekleri ve gorenekleri getirmistir. Insanlar, bu toplum-
sal kurallarla, gelenek ve goreneklerle iyiyi kotiiden, dogruyu yanlistan, gtizeli gir-
kinden ayirmay: 6grenmislerdir. Boylece kendilerine has ahlaki ilkeler olusturup
ol¢tli bir yasam edinmiglerdir. Edinilen bu 6lctiler, deger ad1 verilen kanaatler ve
inanglar biitiintint olusturur.
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Degerler; genelde inanilan, arzu edilen ve davranislar igin bir 6lgek olarak kul-
lanilan olgulardir. “Deger” kavraminin kokenine bakildiginda ilk defa sosyal bilim-
lerde, Znaniecki tarafindan kullanilan bir kavram oldugu goriiltir. Cogu bilimsel kav-
ramda oldugu gibi deger kavram1 da Latinceden tiiretilmistir ve “kiymetli olmak”
veya “giiclii olmak” anlamlarina gelen “valere” kokiinden gelir. (Yilmaz, 2008).
Sar1(2005) tarafindan, bir kisinin veya toplumun benimsedigi standartlar, inanglar
veya ahlaki ilkeler olarak nitelendirilen degerler, bir davrams bi¢imini digerine tercih
etmede 6nemli bir rol oynar. Béylece davranislarin kaynaklarimi olusturdugu gibi
Slgiitlerini de belirler ve o davranigin nasil olduguna karar verir (Sar1, 2005,74).

TDK Tiirkge Sozliik'te deger, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekono-
mik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinti seklinde
tanumlanmaktadir (TDK, 2011,607). Celikkaya degeri; bir toplum, bir inang, bir ideo-
loji icinde veya insanlar arasinda kabul edilmis, benimsenmis ve yasatilmakta olan
toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi kaynakli her tiirlii duyus, diistiniis, davrans,
kural ya da kiymetler olarak tanumlamigtir (Celikkaya, 1996, 168).

Tezcan(1974) a gore degerler, biitiin kiiltiir ve topluma anlam ve 6nem veren
Olgiitlerdir. Dénmezer(1994)’e gore ise, degerler sosyal iligkilerin gelismesine ve ihti-
laflarin ¢oziilmesine yardim etmektedir. Kisiler degerleri kabul etmekte ve yaptiklar:
muhakeme ve secimlerde degerleri kullanmaktadirlar. Siiphesiz ki degerler, toplum
igerisinde gesitli sosyal rollere sahip olan bireylerin kargilagtiklar1 farkli durumlarda
neyin iyi veya kotii, neyin faydali veya zararli olduguna karar vermelerinde etkili
olan ideal davranig sistemleridir (Yazici, 2006: 501).

Tanimu kisiden kigiye farklilik gosterse de degerler temelde, toplumu olustu-
ran bireylere, nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini kisaca nasil
yasanilmasi gerektigini belirtir. Bu baglamda degerlerin sahip oldugu 6zellikler sun-
lardir: (Yazici, 2006, 504-505)

e Degerler normu icermektedir.

e Biling, duygu ve heyecanlari igeren yargilardir.

e Bireyin bilincinde olan ve davranisi yonlendirendir.

e Toplum ve bireyler tarafindan benimsenir ve biitiinlegtiricidir.

e Toplumun ve bireylerin menfaatine yonelik inanilan 6lctitlerdir.

e Degerler inanglardir. Ancak ttimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis
fikir niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gecerler.

e Degerler, bireyin amagclariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulasmada etkili
olan davranig bicimleriyle (yardimseverlik gibi) iligkilidirler.

e Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin, itaatkarlik
degeri, evde, iste, okulda ve tanimadigimiz kisilerle olan iliskilerimizin
tiimtinde gegerlidir.
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e Degerler, davraniglarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini ya da degisi-
mini yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

o Degerler tasidiklar: 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama
deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler
sergiledikleri deger 6ncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler.

e Degerler zamanla degisebilir. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni
ihtiyaglar1 kargilamak igin degerlerin énem derecelerinde farklilasmalar
yasanabilir.

e Degerler, bagh olduklar kiiltiirlere goére degisir. Hatta ait olduklar1 kiil-
tiirlerin iginde dahi ayrilik gosterebilirler. Farkl iki toplum ayri degere
sahip olabilir ama o degere verdikleri énem derecesi farkli olabilir. Mesela
bir Eskimo toplumunda da, kari-kocaya sadakat ve misafirperverlik gibi
kiilttirel degerler mevcuttur. Fakat onlar igin misafirperverlik sadakatten
daha 6nemli bir degerdir ve sadakatten énce gelir. Béyle bir olay diger
toplumlar i¢in kabul edilemez bir durum olarak ortaya citkabilmektedir.
Sahip olunan degerler kisinin toplum igerisindeki konumunun belirlen-
mesinde etkili olmaktadir. Bu degerler sayesinde birey, diger insanlar ile
etkili iletisime gegebilir ve sosyal konumunun belirlenmesi i¢in uygun bir
zemin hazirlayabilir (Reboul, 1995, 365-366’dan aktaran; Yazici, 2006, 505).

Yazic1(2006)'ya gore degerler sisteminin iglevleri s6yle siralanabilir:

Bireye amag ve yon tayin eder.
Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarini ve genel yoniinti verir.

Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimci olur.

L A

Bireyin bagkalarindan ne beklemesi gerektigini ve kendisinden ne bekle-
digini bilmesini saglar.

5. Bireyin dogru ve yanlsi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahla-
ki ve ahlaki olmayamn: ayirt etmesini saglar(Yazici, 2006, 505).

Kiiltiir, bir insan toplulugunun kendi tarihi ve ilerlemesi konusunda sahip
oldugu bireysel ve toplumsal degerler demektir. Bir toplumun tarihsel siireg icinde
urettigi ve kusaktan kusaga aktardig1 her tiirlit maddi ve manevi degerlerin biitiinii-
ne kilttir denir. Kiiltiir, bir toplumun kimligini olusturur, onu diger toplumlardan
farkl kilar. Kiiltiir, toplumun yasayis ve diisiiniis tarzidir. Ulkemizde giiniimiizde
karsilagilan problemlerin temelinde sosyal ve kiiltiirel degerler itibariyle yaratilan
¢ok ciddi ve tutarsiz degerler yapisimin genglerin zihnine benimsetilme ¢abas: yat-
maktadir. Bunun sonucunda ise bireyler arasinda iletisimsizlikten kaynaklanan bir-
takim sorunlarin ortaya ¢iktigr goriilmektedir (Sucu, 2013, 2).

Korkmaz(2007) kiiltiirti; toplumda sosyal akrabalik bagim kuran degerler
olmasi, toplumun fertlerini kaynastirip onlar1 uyumlu kilmasi ve toplumu millete
dontistiirmesi gibi cesitli agilardan tanimlamistir. Bunlar dikkate alindiginda kiiltii-
riin:
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e Bir toplumu millet haline getiren ve milletten millete degisen degerler
biittind,

e Bir toplumun sosyal yapisina yon veren ve o topluma kisilik kazandiran
degerler biitiint,

e Birinsan toplulugunun ytizyillarca devam eden ortak yasayisindan dogan
maddi ve manevi degerlerinin, birikimlerinin ve davramis bigimlerinin
biitiini,

e  Bir milleti teki milletlerden ayiran yasayis tarzi, o millete 6zgii, duygu ve

diigiince birliginin olusturdugu ortak ruh oldugu s6ylenebilir (Korkmaz
2007).

Korkmaz(2007), farkli agilardan tanimlanmaya caligilan kiilttiriin genel 6zel-
liklerini su sekilde siralamigtir:

e Kiiltiir, canli ve tabif bir varlik niteligindedir.
e Kiiltiir, toplumun ortak malidir.
e  Kiiltiir, orijinal ve millidir.

e Kiiltiir degismelerinde, bagka bir kiiltiirtin veya kiiltiirlerin etkisinde kali-
nabilir. Ancak, bir kiiltiirtin 6zii asla degistirilemez ve biitiinti ile bagka bir
kiiltiire dontistiirtilemez. Boyle bir durumda, artik o toplumdan eser kal-
maz ve bambagka nitelikte bir toplum yapis1 ortaya ¢ikar.

e Kiiltiir, tarihidir ve stireklilik vasfi tagir.
e Kiiltiir, uyumlu ve dengeli bir biitiintin ifadesidir.

e Kiltiir, kusaktan kusaga aktarilan bir sosyal mirastir. Varligini ve
canlihigini ancak bu yolla siirdiirebilir (Korkmaz, 2007,18).

Dil kiiltiiriin, en biiytik, en basta gelen unsurudur. Dil, kiiltiirtin ilk ve temel
unsuru oldugu gibi, diger kiiltiir unsurlarinin da baslica tagiyicist ve hazinesi duru-
mundadir. Kiiltiir varhigimizin biiytik bir kismuini dil tasir (Sucu, 2013: 2).

Toplumsal kiiltiirtin olusmasy; fertlerin deger yargilarinin bir tist kimlik olarak
toplumsal hayata yon vermesi veya mevcut toplumsal degerlerin bireylere aktaril-
masi ile gergeklestirilebilir. Ailede baglayan degerler egitimi, okullarda formal bir
yap1 igerisinde temel degerlerin dgrencilere kazandirilmas: ile devam eder (Yazicy,
2006, 499).

Kiilttir varliklariin dil ile anlatilmasi, onlarin nesilden nesle ge¢cmesini ve mil-
letin ortak bir kiiltiir etrafinda sekillenmesini saglar. Kiiltiir aktariminda en 6nemli
araclar egitim ve bireyin ana dilidir. Ana dili 6gretimi Ttirkge dersi ile gerceklestiril-
mektedir. Kiiltiirel kimligin temelinde dil ve dolayisiyla ana dili 6gretimi vardir. Ana
dili 6gretimi iglevine sahip Tiirkge derslerinde kullanilan temel materyal olan ders
kitaplar1 kiiltiir aktarimi icin gerekli 6zelliklere sahip olmalidir. Kitaptaki metinler
millf kiiltiire uygun olmali ve kiiltiir 6gelerini yeterince icermelidir (Giifta ve Kan,
2011, 240).
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Aym toprak pargast tizerinde yagsayan ortak bir dil ve kiiltiire sahip olan mil-
letler, tiyelerini bir arada tutabilmek ve bu birlikteligin devamini saglayabilmek icin
degerlerini yeni kugaklara kazandirmak ister. Bilgisayar ¢agimn yasandig1 giinii-
miizde insanlar birbirinden bu kadar uzaklagsmigken bu amaci gergeklestirmek daha
zor olmaktadir. Okul, iyi vatandaglar yetistirmek ve bu yolla toplumun devamliligi-
n1 saglamak icin bireylere toplumun ve insanligin ortak mali durumuna gelen deger-
leri kazandirmada en etkili bir aract kurumdur. Bu ytizden okullarda 6grencilere en
azindan temel degerlerin kazandirilmasi gerekir. Bunun igin de en etkili yol ders
kitaplarmdaki metinlerdir (Dogan ve Giiliisen, 2011, 76).

Egitimleri siiresince; 6grencilere, sadece bilissel ve psiko-motor kazanimlarin
verildigi bir anlayis, toplumu olusturan fertlerin, deger, tutum vb. duyussal kaza-
nimlar1 elde edememelerine sebep olacaktir. Dolayisiyla, toplumsal biittinligtin sag-
lanmasi ve ortak amaglarin belirlenmesi zor, hatta imkansiz héle gelecektir. Ulusal ve
evrensel degerlerle donatilmis, kendisiyle ve toplumla barisik bireylerin yetistirilme-
sinde dilin 6nemi g6z ardi edilemez. Dilin bir sistem olarak 6grencilere sezdirilme-
sinde ve beceriye dontistiiriilmesinde Tiirkge dersinin 6nemli bir roli vardir. Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinler hem dil bilgi ve becerisinin hem de deger ve bilgi
biittinligliniin 6grencilere tam anlamiyla kazandirilmasinda kullanilacak en énemli
araglardir. Tiirkge dersinde metinler tizerinde yapilan her tiirli etkinlik(hikaye
¢6ziimleme, ani, masal anlatma, metin olusturma vb.) 6grencilere degerleri iletmek
i¢in dogal ortamlar olusturur (Celikpazu ve Aktas, 2011, 421).

Egitimde, ozellikle Tiirkce derslerinde metinlerin yeri ¢ok 6nemlidir. Ciinkii
Tiirkge derslerindeki dil egitimi ¢ogunlukla metin merkezli gerceklestirilmekte ve
Tiirkge derslerinde temel kaynak olarak ders kitabi kullamilmaktadir. Bu sebeple
hedeflenen kazanimlarin gergeklegtirilmesi ve bu amaca ulagmada Tiirkge ders kitap-
larindaki metinlerin iceriksel zenginligi ve dil egitiminde nasil kullanildig1 énemlidir.
Ciinkii derslerde aktarilmak istenen degerler burada kullanilacak metinlerden hare-
ketle saglanmaktadir. Bu sebeple okutulacak ders kitaplari, 6zenle, 6grencilere Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglarin1 ve Tiirkge dil becerilerini kazandiracak nitelikte
hazirlanmalidir. Bu 6zenin gosterilmesiyle ¢ocugun ana dilini zevkle 6grenmesi sag-
lanabilir (Coskun ve Tas, 2008, 60).

Tiirkge dersi, kiltlir aktarim aract olan dili, incelikleri ve zenginlikleriyle
kazandirir. Bireyin, ana dilini bilingli bir sekilde kullanmasini saglayan Tiirkce der-
sinde en ¢ok kullanilan materyal ders kitabidir. Teknolojinin gelismesiyle yeni mater-
yallerden faydalamilsa da ders kitab: hala 6nemini korumakta ve temel ders materya-
li olarak yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Giifta ve Kan, 2011, 241).

Ana dilin 6gretiminde ulasilmasi istenen kazanimlarin 6grencilere aktarilma-
sinda ders kitaplarinin 6nemli bir rol oynadig1 yadsinamaz bir gergektir. Cocugun dil
ve anlam evrenine uygun olmayan kitaplar ana dili sevgisinin ve bilincinin gelisimi-
ni olumsuz yonde etkilemektedir (Sever, 2003, 10). Bu sebeple okutulacak ders kita-
plari, 6zenle, 6grencilere Ttirk Milli Egitiminin genel amaglarin ve Tiirkge dil beceri-
lerini kazandiracak nitelikte hazirlanmalidir. Bu 6zenin gosterilmesiyle ¢ocugun ana
dilini zevkle 6grenmesi saglanabilir (Ozbay ve Cegen, 2012, 68).
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Tiirkge ders kitaplarina alinan metinlerin, siradan birer okuma materyali
olmanin Stesinde iglevlere sahip olmasi gerektigi goriilmektedir. Tiirkge dersi amag-
larmin gergeklegebilmesi icin gerek sekil gerekse igerik acisindan Cogkun ve Tas
tarafindan Tiirkge 6gretim programlarindan derlenen niteliklere sahip metinler secil-
melidir. Belirtilen niteliklerden bazilar: sunlardir: Ahlaki degerlere uygun olmak,
edebi degeri yiiksek olmalk, ilgi ¢ekici olmak, elestirel bakis agist kazandirmak, dersin
amagc ve kazanimlarina uygun olmak, okuma egilimlerine uygun olmak, diger ders-
lerle iligkili olmak, tutarlilik ve biitiinliik, tirtintin gtizel 6rneklerinden olmak, vb.
(Ozbay ve Cegen, 2012: 68).

Ozbay(ZOOO) tarafindan yapilan bir aragtirma, Tiirkge 6gretmenlerinin dersle-
rini biiytik oranda (% 94.4) ders kitabina bagh kalarak islediklerini ortaya koymustur.
Bu aragtirmaya gore ders kitab1 disinda yardimci malzeme olarak dergi, gazete ve
gorsel-isitsel araglar1 kullanan 6gretmenlerin orani % 5.5'tir. Yalgin(1996)a gore bu
durumun en 6nemli nedeni ders arag ve gereclerinin sinurli olmasi ve saglikli bir
Ogretmen egitiminin olmamasidir. Bu ytizden 6gretmenler derslerini biiytik oranda
ders kitaplarina bagh kalarak anlatmaktadir (Yalgin, 1996: 24-27).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanlig: 7. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan
okuma metinlerinin hangi ulusal ve evrensel degerleri ilettigini tespit etmeye yo6ne-
liktir.

Aragtirmanin Modeli

ilkégretim 7. sinuf Tiirkge ders kitabindaki metinlerde, degerlere yer verilme
durumunu belirlemeye yo6nelik olarak gerceklestirilen bu arastirmada kullanilacak
olan model, var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1 amaglayan tara-
ma modelidir (Dogan ve Gtiliigen, 2011, 75). Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklagi-
mudir(Karasar, 2014, 77). Ayrica Hktigretim 7. siif Tiirkge ders kitabindaki metinler
incelenirken igerik analizinden de yararlanilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1 7. sinif Tiirkce ders
kitab1 olusturmaktadr.
Veri Toplama Teknikleri

Bu aragtirmada, arastirma verileri nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmugtir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmas: hedeflenen olgu
ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsgek, 2005).

Bulgular ve Yorum

Degerler Egitimi, 1995 yilinda Birlesmis Milletlerin 50. yildoéntimii kutlamalar1
i¢in Yagayan Degerler Egitim Programi (YDEP) ad1 alinda Brahma Kumaris'in hazir-
ladig1 uluslararasi bir proje olarak ilk kez uygulanmaya baglanmigtir. Bu uygulama,
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UNESCO tarafindan desteklenmekle birlikte tiim diinya egitimcilerinin ortak oldugu
“Yagayan Degerler Egitimi” adl1 bir egitimdir. Demokrasi, adalet, 6zgiirliik gibi evren-
sel degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda telkin yolu degil, “etkinlik temelli”
yaklagimlar yaygin olarak kullamilmistir. “Daha iyi bir diinya icin degerlerimizi pay-
lasalum” isimli bu proje; is birligi, ozgiirliik, mutluluk, diiriistliik, sevgi, algakgoniilliiliik,
baris, sayg1, sorumluluk, sadelik, hosgorii, birlik olarak 12 evrensel degere odaklanmustir.
Yapilan bu ¢alismaya da bu degerlerden bazilar1 alinmstir.

Tiirkiye’de degerler egitimi ilk kez 2010’da donemin Milli Egitim Bakani
Nimet Bas tarafindan yayimlanan bir genelge ile uygulanmaya baslanmistir. Degerler
egitimine 6rnek etkinlikler “rol model olma”, “karsilikli giiven, hosgorii ve diiriistlitk
ilkeleri”, “smif i¢cinde uyulmasi beklenen davranislar listesi”, “yardim organizasyon-
lari, dogum giinii ve 6zel giinlerde etkinlikler diizenlenmesi” gibi konu ve faaliyetle-
re yer verilmistir. Bu tiir degerler 6rnek alinarak yapilan arastirmada, incelenen ders

kitabinda tespit edilen degerlerle ilgili metinlere gére dagilim su sekildedir:

Tablo 1: MEB 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabinda Bulunan Metinlerdeki Degerler
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Degerlerin metinlere gore dagilimi incelendiginde, ilk6gretim 7. smif Tiirkge
ders kitabindaki metinlerin; 6’sinda doga sevgisi, 1’inde diiriistliik, 2’sinde hosgorti,
1’inde merhamet, 3’iinde nezaket, 1'inde sorumluluk, 2’sinde bilimsellik, 1’inde ¢alig-
kanlik, 8’inde ulusal degerler, 2’sinde saygi, 1'inde arkadaslik, 1'inde baris, 1'inde
hayvan sevgisi, 2'sinde misafirperverlik, 1'inde yardimseverlik ile ilgili degerlere yer
verilmistir.

Tiirkge Ogretim Programi'nda hangi degerlerin hangi sinif diizeyinde iletile-
cegi ile ilgili agik bir bilgi bulunmamaktadir. Buna gore Tablo 1’de ulusal degerlerin
ders kitaplarindaki dagilimlarinin ytizde ve frekans oranlar1 incelendiginde doga
sevgisi, ulusal degerler ve nezaket degerlerinin ilk siray1 aldig1 gortilmektedir. Dilin
egitim 6gretim siireci boyunca yapilmasi gereken deger iletimindeki rolii goz oniine
alindiginda “ulusal degerler” icinde yer verdigim “dil bilinci” degerine de yeterli
olctide onem verilmedigi goriilmektedir.

Dayanigma ile ilgili herhangi bir iletiye rastlanilmamugtir. Incelenen 18 metin-
den 4'tinde higbir degere yer verilmezken bir metinde belirlenen degerlerden en fazla
6’sina yer verilmistir. Higbir degerin yer almadig1 metinlerin yerine igerik agisindan
daha iyi ve degerlere daha fazla yer veren metinlerin alinmasi gerekmektedir.

Bu aragtirmada en fazla degerin yer verildigi metin (Osmanli Diiriistliigii),

sirastyla “doga sevgisi”, “diiriistliikk”, “hosgorii”, “sorumluluk”, “ulusal degerler” ve
“yardimseverlik” degerlerini igermektedir.

Tartisma ve Oneriler

Insan topluluguna millet 6zelligi kazandiran ve milleti bir arada tutan kiiltiir
ve kiiltiir 6geleri hem millet hem de milleti olusturan fertler agisindan biiyiik 6nem
arz eder. Kiltiir 6geleri milleti olusturan fertler arasinda sosyal akrabalik bag: olus-
turur ve milleti ayakta tutar. Milleti olusturan fertlerin kiilttirlerini ¢ok iyi bilmeleri,
onlari bir arada tutan kiiltiir 6gelerinin farkinda olmalar1 ve bu 6geleri korumalari
gerekir. Kiltiirtin tastyicisi ve aynasi olan dil, kiiltiir aktariminda en 6nemli aragtir.
Bu baglamda ana dili 6gretimi olan Tiirkge dersinin biiyiik bir 6nemi vardir. Tiirkge
dersi, kiiltiir aktarim aract olan dili, incelikleri ve zenginlikleriyle kazandirir (Giifta
ve Kan, 2011, 254).

Hayata hazirlanma agamasinda olan dgrencilere okutulacak ders kitaplarinda,
her degerin aktariminin yapilabilecegi metinlere yer verilmesi gerekmektedir. Orne-
gin, yukaridaki verilerde de goriildiigii tizere dayanisma degeri ders kitabinda bulun-
mamaktadir. Oysaki egitim 6gretimin amaci 6grenciyi hayata hazirlamaktir (Dogan ve
Giiltigen, 2011, 96). Bu hazirlama stirecinde 6grencilere kazandirilmasi gereken deger-
lerden biri olan “dayanisma”ya yer verilmemesi, toplumda bireyci kisiliklerin yetis-
mesine sebep olacaktir. Halbuki toplum, bireylerin birbirlerini anladig, birlik ve bera-
berlik duygusuyla ortak hareket ettigi vakit ilerleme kaydeden bir yapidir. Bu neden-
den 6tiirti “dayamigsma”nin olmadigi bir toplumun ilerlemesi giictiir. Bu degerin veri-
lecegi ideal ortamlardan biri olan okulda bu degerin kazandirilmasi igin Tiirkge ders
kitaplarinda da kendine yer bulabilmesi ve bu kitaplari hazirlayan komisyonlarin
buna dikkat etmesi gerekir.
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Metin seciminin son derece emek isteyen zor bir konu oldugu bilinmektedir.
Ancak su da bir gergektir ki Ttirkce derslerinin temelini de metinler olusturmaktadir.
Gerek Tiirkce dersinin genel amagclar1 gerek temel beceriler ve dil becerileri gerekse
bunlarla ilgili amag ve kazanimlar metinler yoluyla gergeklestirildiginden metin segi-
minde daha 6zenli davramlmasi, kullanilacak metinlerin degerler agisindan da daha
zengin ve nitelikli olmasina dikkat edilmesinin yararli olacagi distintilmektedir
(Dogan ve Giiliigsen, 2011, 97).

Millf Egitim Bakanlig: tarafindan basilan 7. sinuf Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan metinlerin hangi degerleri ilettigini tespit etmek ve bu degerlerin siniflara gore
dagilimini belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirmanin sonunda, MEB 7. simif Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinlerin, degerlerin iletimini istenen diizeyde gercekles-
tirmedigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili olarak yapilan calismalarda da benzer
sonuglarin ortaya ¢iktigr goriilmistiir (Sen, 2008; Somuncu, 2008; Parlakyildiz, 2009;
Celikpazu ve Aktag, 2011).

Sayisal verilerde de goriildiigii gibi en fazla islenen deger ulusal degerlerdir.
Bir tilkenin kendi gelecegini korumas igin ulusal kimligini korumasi gerekir. Ulkenin
kalkinmasma yararli olacak ulusal degerler hig siiphesiz ki énemlidir, fakat insam
insan yapan farkli degerlere de kitaplarda yer verilmesi 6nem arz etmektedir (Dogan
ve Giiliisen, 2011, 96).

Sonug olarak edebiyatin ve edebi metinlerin kiilttir aktarimi ve degerler agi-
sindan ¢ok 6nemli bir yeri oldugu goériilmektedir. Gelecek nesillerimizin saglam
bireyler vatanini milletini seven birer birey olarak yetismesi icin edebi metin segimle-
rinde son derece titiz ve dikkatli davranmak gerekmektedir. Ogrencilerin 6rnek ala-
bilecegi rol modeller igeren eserlere daha fazla agirlik verilmelidir. Ahlak egitiminde
edebi metinlerin rolii dikkate alindiginda, diger egitim ve 6gretim programlarinda da
deger egitimi ve kiiltlir aktarimi i¢in edebi metinlerden yararlanilabilecegi gortile-
cektir (Sucu, 2013, 10).

Elde edilen bulgulara ve okuma metinlerindeki degerlere yonelik ¢alismanin
sonuglarma gore su Oneriler sunulmustur:

1. Ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin ulusal degerlere yonelik
olmas: tilkenin yararma olacag1 yadsinamaz bir gergek olmakla birlikte
farkli degerlere de yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

2. Ders kitabindaki degerlerin yetersiz islendigi gibi var olan degerlerin de
diizensiz dagildig: tespit edilmistir. Bu degerlerin metinlere daha diizenli
dagitilmasi ve bu duruma uygun metinlerin segilmesi gerekmektedir. Ders
kitabr i¢in metin segilirken bu se¢im, bir metinde hi¢bir degere yer veril-
mezken bagka bir metinde 6 degere yer verilecek bi¢cimde olmamalidir. Bu
degerlerin en az 3 tanesinin bir metinde yer almasina dikkat edilmeli ve
degerler metin iclerine sindirilerek verilmelidir.
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3. Tiirkge dgretim programinda, 6grencilere aktarilacak degerler, uzmanlar-
ca tespit edilmeli, bunlar sinuf diizeylerine gore belirlenmeli ve bunlarin
nasil aktarilacagina dair yontemlere yer verilmelidir. Ne tiir etkinliklerle
yapilacagina dair actklamalar yer verilmeli ve 6rnek uygulamalarla 6gret-
mene yol gosterilmelidir.

4. Toplumdaki degismelere paralel olarak “Ogrencilere hangi degerler iletil-
meli?” sorusu da degismektedir. MEB her yil velilere, 6gretmenlere ve
ogrencilere yonelik degerler tespiti yaparak ders kitaplarinin degisimi
esnasinda bu degerlere yonelik metin se¢imini zorunlu kilmalidir. Bu tes-
piti e-okul’dan bir anket calismasi yaparak belirleyebilir.

5. Bu calismanin benzerlerinin diger siniflarda(1-12. Sinif) kullanilan Tiirkge
ders kitaplarinda yer verilen metinlerdeki degerlere yonelik de yapilmasi
gerekmektedir. Boylelikle degerlere ne kadar yer verilip verilmedigi tespit
edilerek metinler, icerik yéniinden daha kapsaml bir hale getirilebilir. Bu
durum degerler yoniinden zengin metinlerin ders kitaplarina alinmasiyla
saglanmalidir.

6. Tiirkiye'de degerler egitimi ilk kez 2010’da dénemin Milli Egitim Bakaru
Nimet Bas tarafindan yayimlanan bir genelge ile uygulanmaya baslanan
degerler egitiminde egitimin igerigini illerde olusturulan, “degerler egiti-
mi komisyonlarinin” yetkisine birakilmistir. Bu kapsamda, illerdeki
komisyonlar, yil boyunca islenecek degerleri belirleyip 6rnek yillik plan
hazirlayarak okullara gondermistir. Okullar da 6rnek plan gercevesinde
kendi planlarim hazirlamiglardir. Bu nedenle degerler egitimi ¢ok farkh
komisyonlarca ¢ok farkli degerler baz alinarak ve metinler ele alinarak
olusturulmaktadir. Bu farklilik ortadan kaldirilarak MEB altindaki “Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii”, bu konuya bilimsel agilardan yaklaga-
rak genel degerleri belirlemeli ve “Degerler Egitimi Calisma Komisyonu”
bunlara yonelik metin g¢alismalarimi hazirlayarak okullardaki Tiirkge
dgretmeninin kullammina hazirlamalidir. Bu komisyona en az bir siuf
dgretmeni, Tiirkge ve/veya edebiyat 6gretmeni, rehber 6gretmeni, miizik
dgretmeni, bir sosyal bilgiler ve/veya tarih 6gretmeni ile din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi 6gretmeni katilmalidur.

7. Degerler, okullardaki “Degerler Egitimi Kuliibi” araciligiyla 6grencilere
aktarilmaya ¢aligilmalidir. Buna yonelik siuflarda her ay “Deger Elgisi”
ogrenciler segilebilir. Bu 6grencilerin se¢imine yonelik siniflarda bir anket
caligmasi yapilabilir.

8. “Her Aya Bir Deger Uygulamas1” veya “Her Sinifa Bir Deger Uygulamas1”
yapilarak 6grencilere bu degerler kazandirilmaya galisilabilir ve velilerin
bu konuda duyarlik kazanmasi saglanabilir. Bu uygulamalarla 6rnek kisi-
ler tanitilabilir ve bu kisilere yonelik hikayeler anlatilabilir. Bunlara y6nelik
panolar hazirlanarak égrencilerin bu kigilere yonelik dikkatleri gekilebilir.
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9. Degerlere yo6nelik smif 6gretmeni, matematik 6gretmeni ve Tiirkce 6gret-
meni gibi 6gretmenler ortak ¢alismalar yaparak bu degerleri kazandirma-
ya ¢alismalidar.

10. Tiirkge Ogretim Programi'nda hangi degerlerin hangi sinif diizeyinde ile-
tilecegi ile ilgili agik bir bilgi bulunmamasi, bu konuda MEB’in ¢alismalar
yapmasini gerektirmektedir.

11. 18. Milli Egitim Surasi’nda alinan SPOR, SANAT, BECERI ve DEGERLER
EGITIMI baglig altindaki;

“20. “Sanat Insan1 Yetistirme Projesi” ve “Degerler ve Egitimi Projesi” hazir-
lanarak uygulamaya konulmalidir.

30. Ogretim programlarinda, degerler egitiminde deger aktarimi yerine ulusal
ve evrensel degerler birlikte diistiniilerek farkindalik kazandiracak yakla-
simlara oncelik verilmelidir.

31. Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden
olustugu vurgulanarak 6gretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmali-
dir.

32. Ogretmen yetistiren tiim programlara degerler egitimine yonelik bir ders
konulmal: ve sistemdeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarinda
degerler egitimine yer verilmelidir.

33. Ortak degerlerin vurgulanmasi ve deger farkliliklarinin zenginlik oldugu
bilincinin kazandirilmasi icin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.” seklin-
deki kararlara MEB’in ¢alismalarinda da yer verilmelidir.
(http:/ /www.meb.gov.tr/ duyurular/ duyurular2010/ ttkb / 18Sura_karar-
lari_tamami.pdf)

12. Degerler Egitimi faaliyetleri cercevesinde, geziler diizenlenmelidir
(Sehitlikler, Arnitkabir, Canakkale, Miizeler, Tarihi-Kiiltiirel-Geleneksel
degerlerimizi cagristiran mekanlara geziler diizenlenebilir.) Gegtigimiz
glinlerde yapilan “Asim’in Nesli Asrin Ydiriiytistinde” programi buna
verilecek en giizel 6rneklerden biridir.
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Ek 1: MEB 7. Sinif Kitabinda Yer Alan Metinler
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Abstract

Reading texts, which are primary means of teaching Turkish, are tools
for transmitting the values, which global and national culture are based on, to
students. Accordingly, the aim this study is to find out which values reading
texts in the course book for grade 7 that is printed by the Ministry of National
Education transmits and how these values are distributed within the book. The
corpus of this study — conducted to detect whether values are given place in the
book - is the course book for grade 7. In the study, texts in the course book are
examined. Taking the values into account, a list was created, and it was shaped
as the course book was being analysed. The study is thought to help authors rea-
lize that elements related to the values should be cited sufficiently in the read-
ing texts while forming the course books, provide guidance to researchers who
will carry a study on this subject and contribute to the field of Turkish Language
Teaching.

Keywords: Values, Transmission of Values, Teaching of Values,
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iNFORMAL OGRENME YAKLASIMININ
YABANCI DiL OLARAK TURKCE SOZCIIK
OGRETIMINE ETKIiSi
Sedat MADEN*
Omiir DINCEL**

Ozet

Aragtirmada, Tiirkiye’ye farkl tilkelerden gelmis olan yabanci 6grenci-
lerin, giinliik yasamlarinda karsilastiklari hastane, yurt-pansiyon, lokanta-restoran,
pazar-market gibi sosyal ortamlara 6zgii Tiirkce esya, mekan, islem ve kavram-
larmn isimlerini informal ortamlarda 6grenmelerini saglayarak, informal ortam-
larda Tiirkge 6gretiminin yabanci uyruklu 6grencilerin s6zctik bilgilerine etkisi-
ni ve informal ortamlarda Tiirk¢e 6grenmeye yonelik goriislerini belirlemek
amaglanmigtir. Aragtirmanin galisma grubu, Giresun Universitesi TOMER'in
Hazirlik A ve B subelerinde okuyan 20 kisilik A (temel) seviyesindeki 6grenci-
lerden rastgele olusturulmustur. Arastirma deneysel arastirma modellerinden
on test-son test kontrol gruplu modele goére tasarlanmigtir. Veri toplama araci
olarak Tiirkge Sozciik Testi, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, Goriigme Formu
ise uygulama sonrasina uygulanmigtir. Verilerin analizinde nicel ve nitel tekni-
klerden yararlanilmustir.

Arastirma sonucunda, informal 6grenmenin 6grencilerin sézctik 6greti-
mi bagarisini sinif i¢i ve geleneksel 6gretime nazaran daha fazla artirdigy; ayrica
Tiirk diinyasindan ve diger yabanct uyruklu 6grencilerin informal ortamlarda
Tiirkge 6grenmeye yonelik dili kullanma, kiiltiirti tanima ve uygulamaya aktar-
ma gibi acilardan olumlu yénde goriise sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Informal 6grenme, sdzciik 6gretimi, ders dis1 etkin-
likler

Giris

Diinyanin hemen her bolgesinde 6gretimi yapilan, bilimsel arastirmalara
konu olan, diinya dillerine katkida bulunan Tiirk dili, en yaygin ve en koklii diinya
dillerinden biridir (Akalin, 2010, 204). Yapilan istatistiklere gore, diinya’da en fazla
konusulan ilk bes dil igerisindedir. Tiirk¢enin zaman ve mekana sigdirilamayacak
esrarengiz bir yapisi vardir. i1k basta zor gibi goriinen bu esrarengiz yapi, igine giril-
digi zaman tamamen ortadan kalkmakta ve insanlar1 kendine ¢ekmektedir. Bu biiyti-

*
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li atmosferin i¢inde kendini bulan insanlar; Tiirk¢e sdylemenin, Tiirk¢e konusmanin,
Tiirkge yazmanin tadina varmakta ve Ttirkceyle yeni ufuklar yaratma firsati bulmak-
tadur.

Tiirkge diinya dilleri arasinda en erken ulus dili olan birkag dilden birisidir.
Ulus dili olmasimnin bazi nedenleri vardir: Tiirkge; “1. Diinyanin en eski dillerinden
birisi, 2. Diinyanin en genis mekanlarindan birine yayilmis dillerinden birisi, 3.
Diinyanin en ¢ok konusulan dillerinden birisi, 4. Diinyanin en zengin dillerinden biri-
si (a. Ses ve musiki zenginligi bakimindan, b. s6z varligi bakimindan, c. anlatim gticii
bakimindan) 5. Diinyanin en mantikli ve kuralli dillerinden birisi konumundadir
(Karadrs, 2005, 11). Ogrenﬂebilirlik ve kullanabilirlik agisindan bu kadar nitelige
sahip bir dilin diinyada ¢ok genis cografyalarda ve kalabalik kitlelerce hem ana dili
hem de yabanc dil olarak konusulmasi ve layik oldugu degeri gormesi dogal bir
sonuctur.

Tirkiye ve Tiirkce gelisen sosyoekonomik ve politik iligkiler ile birlikte,
bugiin diinya devletleri ve diinya dilleri ile yarigir héle gelmistir. Tiirkiye'nin ekono-
mik, siyasal, askeri, egitsel ve kiiltiirel alanlarda yaptig1 hamleler diinyada yabanca
dil olarak Tiirkceyi Onemli yerlere getirmistir (Arslan, 2012, 180). Bu durumdan
dolay1 da dilimizin yabancilara 6gretimi konusunda, bir¢ok alanda, 6zel kuruluslar-
ca, egitim-arastirma, kiiltiir merkezlerince ve tiniversitelerin biinyesinde gesitli faali-
yetler yiiriitiilmektedir.

Yabanca dil olarak Tiirkce, yabancilarin giinliik iletisim, meslek, turizm vb.
ihtiyaglarin1 kargilayabilmeleri amaciyla iletisim temelli olarak sozlii anlama ve
anlatim ile yazili anlama ve anlatim boyutlar1 ile Avrupa Dil Portfolyosuna uygun
olarak ogretilmektedir. Farkli metotlarin kullanildig1 yabana dil olarak Tiirkge 6gre-
timi dinleme, okuma, karsilikli konusma, yazma ve bu becerilerin diizenli kullanila-
bilmesi igin dil bilgisi kurallar1 kavratilarak yapilmaktadir. Yabanci dil olarak Ttiirkge
dgrenme alanlari ile ilgili teori ve pratikte bagar1 saglanabilmesi icin stiphesiz hedef
kitleye Tiirkge sozciik hazinesi kazandirilmali ve s6zciik bilme diizeyleri gelistirilme-
lidir. Dolayisiyla “yabanci dil 6getiminde 6zellikle s6zciik 6gretimi 6nemle tizerinde
durulmasi ve calisilmasi gereken bir konudur. Ciinkii insanlar s6zctik dagarciklar:
oraninda konusurlar. sézciik dagarcigi, bireyin 6grenme yasantis1 sonucunda bellek-
te depolanan birikimi ifade etmektedir” (Karatay, 2007, 144). S6z konusu yabanc dil
dgretimi oldugunda bu daha da énem kazanmaktadir. Ciinkii, dil becerileri ancak
yeterli s6zciik hazinesi ile iglevini yerine getirebilir. Yabanci dil 6gretiminde -ana dili
edinim ve gelisim siirecindeki yasanmislik, model alma vb. 6grenmeler olmaksizin-
kisa siirede iletisim kurabilme hedeflendiginden sozciik hazinesinin degeri artmak-
tadur.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde, sdzciik 6gretimine yonelik amaca, 6grenciye,
o6grenme stiresine, igerige ve mekana gore degisiklik arz edecek farkli 6gretim tekno-
lojilerine ve yontemlerine basvurulmalidir. Mesela, temel seviyedeki bir yabanci
ogrenciye gitinliik iletisiminde gerekli s6zciik ve kavramlarin 6gretiminde, baslangic-
ta ders kitab1 yerine videolara ve réportajlara basvurulabilir, akabinde -ders kitab1y-
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la birlikte- 6rneklendirilen sdzctiklerle ilgili etkinlik temelli 6grenme caligmalar1 yapi-
labilir, degerlendirme kisminda bulmacalar ve oyunlar ise kosulabilir. Dil
kullanimiyla ilgili temel bilgi ve beceriler icin dogal yontemden, konusma becerileri
i¢in isitsel-dilsel yontemden, dilin 6zel ve sosyal yasam alanindaki kullanim durum-
lar igin iletisimsel yaklasimdan yararlanilabilir. Tiim 6gretim siirecinde simf ici ve
dis1 6grenme ortamlarinin 6zelliklerine de dikkat edilmelidir. Bunun nedeni ise, yeni
bir dil 6grenen bireylerin dilin temel yap1 taglar1 olan sézctikleri kolay, zevkli ve kalic
bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir. Kalici 6grenmeyi saglamanin yollarindan biri
de 6gretimi, 6grencinin de igin igersinde oldugu ve daha fazla duyusuyla 6grenme-
nin iginde yer alacagi bir ortamda gerceklestirmektir. Bu nedenle egitim, okulun
duvarlar1 ve dgretim programlarinin beklentileri ile siirlandirilmamalidir (Maden,
2012, 36). Dil, bireyin iletisim ihtiyacini hissettigi ve cesitli yollarla iletisim kurdugu
dogal ortamin kogullar1 dikkate almarak 6gretilmelidir. Bunun icin 6grencileri bizzat
sosyal hayatin igine sokarak ihtiyaclarina cevap verecek sekilde, informal yolla 6gren-
melerini saglamak gerekmektedir. Ulkesinden uzaklarda, farkli bir iilkeye gelen
“6grenciyi motive etmek ve bu dili 6grenebilecegine olan giiveni saglamak igin ilk
dersler, ilk haftalar ve ilk aylar ¢ok énemlidir” (Arslan, 2011, 1). Okullarda formal
yoldan verilen egitim 6grencilerin uyum stireclerini yeterince destekleyemeyebilir.
Bunun i¢in, formal egitime gore daha etkili, yabanci 6grencilerin tamima ve uyum-
larinu artiricy; farkli cografya, farkl kiiltiir ve farkli hayat standartlarina gére yasaya-
bilmelerini kolaylastirici, ¢agdas egitim anlayist 1s1§inda birden fazla duyuya hitap
eden, yaparak yasayarak ve dogal ortamda 6grenmelerine firsat sunabilecek nitelikte
olan informal egitim devreye sokulmalidir.

informal Dil Ogretimi

Egitim, okullarda planlanarak (formal) ve okul disinda dogal ortamda, pro-
gramin diginda (informal) olmak tizere iki sekilde gerceklesir. Giintimtiizde okullar
egitim stirecinin en 6nemli kismini olusturur. Egitim yalniz okullarda yapilmaz.
Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu amimsatir. Oysa okul
disinda da gengleri ve yetigkinleri bir meslege hazirlamak ve onlarin hayata uyumla-
rin1 kolaylastirmak igin agilmis kisa stireli egitim veren kurumlar vardir. Ayrica egi-
tim ailede, is yerinde, asker ocaginda, camide ve insanlarin olusturduklar1 cesitli
gruplar icinde de yer alir (Fidan, 2012, 4).

Insan sadece okulda 6gretmenin anlattiklarini dinleyerek &grenmez, dogu-
mundan itibaren evde ana babadan, aile btiytiklerinden, akrabalarindan, arkadas-
larindan, komsgularindan, televizyondan, sinemadan, tiyatrodan, miize gezilerinden,
kitap, gazete ve dergilerden hayati boyunca 6grenmeye devam eder (Tiirkmen, 2010,
47). Informal &grenme, i¢giidii ve ihtiyaglar dogrultsunda, gercek yasam durum-
larinda diyalog kurma, deneyim ve kesfetme becerisi kazandirma, 6zel ve sosyal
ortamlar1 tanima ve yararlanma, gelisigiizel 6grenme, giinliik yagamin gerektirdigi
istenen ve istenmeyen davraniglarin kazanilmasini iceren bir siirectir. informal 6gren-
me, okul diginda ihtiyaca gore belirlenen yasam alanlarindaki gesitli egitici etkinlikler
ve 6rnek olaylarla yer yer de gercek olaylardan yararlanarak hedefine ulasir. informal
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dgrenme ortamlarinda egitimciler rehber, yonlendirici, etkilesimi saglayan ve sosyal
durumun bir pargasi olarak bulunurlar. Buna ek olarak;

= Informal ortamda egitimcilerin uyguladiklari etkinliklerin merkezinde
diyalog bulunmalidir.
= Uygulanan etkinlikler farkli ortamlarda ve hatta ayni giinde olmalidur.

(Okullar, tniversiteler, caddeler, alig-veris merkezleri, evler, isyerleri,
kiiltiirel ve sportif merkezler vb.)

= Informal 6grenme etkinliklerinde daha derin bir tecriibe ve kesfetmeye
odaklanilmalidir.

U

Gruplar ve/veya toplumlararas iletisime 6zel 6zen gosterilmelidir.

U

Etkinlikler igin ¢ok gesitli metotlar kullanilmalidir. Bunlar1 yaparken for-
mal yaklagimlardan da yardim alarak 6grenme gergeklestirebilir. (Drama,
ornek olay, beyin firtinas: gibi)

= Etkinlikler her yastan ¢ocuk, yetigkin ve yash demeden, dogal yasantiya,
olay ve duruma uygun sekilde yapilmalidir. Informal egitimin yasamin
icinde ve yasam boyu 6grenme oldugu unutulmamalidir.

= Hedef kitlenin 6zel ilgi alanlar1 gelistirilmelidir. (Cocuk oyunlar: ve geli-
simi, toplum gelisimi, edebiyat ve temel egitim, macera etkinlikleri, sanat-
sal ve kiiltiirel faaliyetler, genclik etkinlikleri vb.) (Anderson, Lucas, &
Ginns, 2003; Griffin, 1994; Hofstein, Bybee & Legro, 1997; Hofstein &
Rrosenfeld, 1996; Jeffs & Smith, 2005)

Dil, gercek yasama uygun olarak ve dogal ortamda kullanim1 dikkate alinarak
dgretilmelidir. Bunun igin de hem ana dili hem de yabana: dil olarak Tiirk¢enin dgre-
timinde, bireyin gercek yasamda dili kullanimina uygun uygulama ve alistirmalar
yapmasi énem kazanmaktadir. Tiirkgenin uygulamada gecerli olan kurallari, anlam
ve metin 6zelliklerini sezdirmeye dayali, aktif katilimi ve yaparak yasayarak 6gren-
meyi igeren yontem ve stratejilerle 6grenenlere kazandirilmalidir. Bu baglamda, ¢ag-
das egitim arastirmalar1 dil 6gretiminde aktif 6grenmeyi, bireysel farkliliklar1 ve
uygulama yapmay1 6ne ¢ikartan dgretim bigimlerinden yararlamilmasini ayrica hayat
boyu 6grenme kapsaminda okul ve okul disindaki tiim yasam alanlariin 6grenme-
nin bagarist i¢in hedeflere uygun olarak kullamilmas: gerektigini vurgulamaktadir.
Sinuf ici uygulamalara ek olarak, dil becerilerinin hayat boyu gelistirilmesini hedefle-
yen/saglayan okul disinda uygulanan informal 6grenme ortamlarindaki dil 6grenme
ve 8gretim ¢alismalar: bireyin zihinsel, sosyal ve dil gelisimine ytiksek oranda hizmet
edebilmektedir. informal ortamlarda dil o6grenme ve temel dil becerilerini gelistirme,
bireyden bireye degiserek okul 6ncesi, okul donemi ve daha sonraki mesleki yasam-
da dil becerilerini etkileyen, ancak dil edinimi-6gretimi ve bireyin sosyal gelisimi tize-
rine yapilan bilimsel tespitlerin sonuglarindan hareketle nem kazanmisg bir uygula-
ma alanidir. informal dil 6grenimi/6gretimi, programlanmis okul ici dil 6gretimine
yer yer alternatif olabilen; fakat genel olarak dil becerilerinin giinliik yagamin ihti-
yaglarina gore stirekli desteklenebilecegi bir 6grenme bicimidir.
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Gergek yagam alanlarinda dili kullandirarak gelistirmeyi ve dogru kullanim
diizeyini artirmay1 hedefleyen informal dil 6gretiminin 6grenme psikolojisi ve sosya-
llesme agisindan da katkist biytiktiir. Birden fazla duyu organinin harekete ge¢me-
siyle 6grenme arasinda iliski kuran arastirmalar, insanlarin goriip, duyup, sdyleyip
ve yaptiklarimin % 90’1 hatirladiklarini gostermektedir. Bu bilgilerden hareketle,
okul i¢inde ve informal ortamlarda, gerek yerli gerekse yabanci 6grencilerin 6grenme
stirecine daha fazla katilarak 6grenmelerini saglamak amaca hizmet agisindan daha
etkili olacaktir. Bu da informal 6grenmenin 6nemini bize apacik gostermektedir.
Cinki informal ortamlar 6grencileri sinifin dar ortamindan kurtarip, onlara etki-
lesimli bir egitim ortaminda 6grenme firsatt sunmaktadir. Ayrica bu mekanlarda
sozIii iletisim uygulamalar: yaparak sosyal becerilerini de gelistirebilirler (Bozdogan,
2008, 285). Belirtilen bu nitelik ayn1 zamanda, ¢cagdas egitim sisteminin gerektirdigi
ve yapilandirmaci egitim anlayisinin bizlerden istedigi bir durumdur. Giintimiizde
bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi tiretmeleri beklenmektedir. Cagdas diinya-
nin kabul ettigi 6grenci tipi, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden, yénlendi-
rilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratil-
mas1 siirecine etkin olarak katilanlardir (Sasan, 2002, 75). Ulkemizde informal ogren-
meye yonelik ¢alismalar, bu 6grenme tiirlerine daha elverigli olmasindan dolay1 daha
¢ok fen ve sosyal bilimlerde yogunlasmis ve yapilan arastirmalar da yine bu alanlar-
la ilgili olmustur.

Informal egitimin etkilesimli, katilimci, eglenceli bir egitim olmasi yabancila-
ra Tiirkge 6gretimi igin de uygun bir 6grenme bigimi oldugunu gostermektedir.
Cunki okulda sadece gramer agirlikli verilen yabanci dil 6gretimindeki basarisizli-
klar ya da istenilen diizeyde olmayan 6gretim basaris1 farkli 6grenme ve 6gretim bigi-
mi ihtiyacimin dogdugunu kamitlamaktadir. Buna ragmen Tiirkgenin ana dili ve
yabanci dil olarak 6gretiminde informal 6grenme yaklasimini temele alan arastirma-
lar smurli sayidadir. Hayat boyu 6grenme, glintimiiz egitim politikalarini belirleyen
bir anlayistir. Informal dgrenme tam manasiyla bir hayat boyu 6grenme yaklagimidur.
Bahsedilen gerekgelerden hareketle, yabancilara Tiirkge 6gretirken informal 6gren-
meden yararlanilmasinin son derece yararli olacag: 6ngoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ulkemize gelen yabanci uyruklu 6grencilerin farkli bir cografyada ve farkli bir
sosyal ortamda hayatlarina devam etmek zorunda olmalari, onlarmn Tiirk kiiltiiriini
ve Tiirkgeyi en iist diizeyde 6grenmelerini gerektirmektedir. Ulkemizde ana dili ve
yabancr dil 6gretimi konularinda anlama, anlatim, gramer ve kullanim agisindan
o6grenme ve Ogretim basarisinda birtakim sorunlarin ve arayislarin oldugu bilinmek-
tedir. Bu caligmada dil 6gretimi sorunlar1 ve arayiglarindan hareketle informal orta-
min 6nemi vurgulanmak istenmistir.

Aragtirmada, Tiirkiye’ye farkli tilkelerden gelmis olan 6grencilerin tilkemize
geldiklerinde, giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 hastane, yurt-pansiyon, lokanta-res-
toran, pazar-market gibi sosyal ortamlara 6zgti Tiirkge esya, mekan, islem ve kavram-
larin isimlerini informal 6grenme ortamlarinda ne diizeyde 6grendiklerini ve yaban-
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c1 uyruklu 6grencilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde informal 6grenme
yaklasimina yonelik gortislerini tespit etmek amaglanmuistir.

Bu baglamda “Informal 6§renme etkinlikleri yabanct uyruklu ogrencilerin sozciik
hazinelerini gelistirmede ne kadar etkilidir?” ana problemine bagh olarak su alt problem-
lere de yanit aranmuigtir:

1)  Yabancilara Tiirkge s6zciik 6gretiminde informal 6grenme yaklasiminin
deney grubundaki 6grencilerin bagarisi tizerine etkisi ne dtizeydedir?

2)  Yabancilara Tiirkge sozciik 6gretiminde geleneksel 6gretim yonteminin
kontrol grubundaki 6grencilerin bagarisi {izerine etkisi ne diizeydedir?

3)  Informal 6grenme yaklagimmin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
o6gretim yonteminin uygulandigt kontrol grubu arasinda yabanci uyru-
Klu 6grencilere Tiirkge sozciik 6gretimi basarisi agisindan anlamli bir
farklilik var midir?

4)  Yabana uyruklu 6grencilerin informal ortamlarda Tiirkge 6gretimine
yonelik goriisleri ne durumdadir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada, yabanci uyruklu 6grencilere yonelik informal 6grenme ortam-
larinin sozciik Ogretimi basarisina etkisi ve informal 6grenmeye yonelik 6grenci
goriigleri tespit edilmeye c¢alisgilmigtir. Aragtirmada ¢oklu/karma metot
kullanilmistir. Yabanci 6grencilere informal ortamalarda sézciik 6gretimi, deneysel
arastirma modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gore tasarlanmustir.
Calisma grubundaki 6grenciler, 6n test sonuglarina gore tesadiifi olarak deney ve
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney grubunun informal ortam uygulamalarina
yonelik alg1 ve goriislerinin tespiti i¢in, nitel arastirma modellerinden fenomolojik
goriisme yapilmustir.

Greene, Krayder ve Mayer (2005) sosyal bilimlerde, amach olarak iki ya da
daha fazla analiz veya veri toplama yolunun aym arastirmada kullanilmasini karma
yontem yaklagimi olarak tanmimlamaktadirlar. Verma ve Mallick’in (2005) de vurgu-
ladig1 gibi aymni aragtirmada hem nicel hem de nitel yéntemin kullamilmas: oldukga
yaygindir. Nicel yontem araciligiyla toplanan veriler bir¢ok katilimciya ulagsmay sag-
larken, gozlem, goriisme vb. gibi nitel yontemler kullanilarak elde edilen veriler,
arastirma konusunun daha derinlemesine incelenmesine imkan saglar. Dey’in (1993)
yaklagimiyla bakildiginda, nicel yontemlerde sayilarla elde edilen verilerin anlam-
larin1 derinlemesine algilayabilmek igin nitel veriler kullanimi yoluna gidilir. Bu
gerekgelerle aragtirmada, veri toplama teknigi olarak hem nicel hem nitel boyutlar:
igeren karma yontem kullanilmistir. Dolayisiyla ¢alismada, nicel ve nitel veriler bir-
likte kullanilmais, veri toplama stireci desteklenmistir.
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Calisma Grubu

Informal 6grenmenin yabanci uyruklu &grencilere s6zciik dgretimi tizerinde-
ki etkisini 6lgmeye yonelik calismada, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Giresun Uni-
versitesi TOMER"”de “Temel Tiirkge” seviyesinde dgrenim goren 41 kisilikyabanct
uyruklu 6grenci tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilmistir. Deney grubu 20 6grenciden,
kontrol grubu 21 “Temel Tiirkge” seviyesindeki 6grenciden olusmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Deney Kontrol
Grubu R Grubu i
D1 Cin Halk Cumhuriyeti K1 Azerbaycan
D2 Kirgizistan K2 Azerbaycan
D3 Ukrayna K3 Azerbaycan
D4 Azerbaycan K4 Turkmenistan
D5 Azerbaycan K5 Turkmenistan
D6 Azerbaycan K6 Giircistan
D7 Azerbaycan K7 Azerbaycan
D8 Azerbaycan K8 Azerbaycan
D9 Azerbaycan K9 Azerbaycan
D10 Azerbaycan K10 Azerbaycan
D11 Azerbaycan K11 Azerbaycan
D12 Azerbaycan K12 Azerbaycan
D13 Kazakistan K13 Azerbaycan
D14 Kazakistan K14 Azerbaycan
D15 Tiirkmenistan K15 Azerbaycan
D16 Filistin K16 Azerbaycan
D17 Azerbaycan K17 Azerbaycan
D18 Azerbaycan K18 Ozbekistan
D19 Cin Halk Cumhuriyeti K19 Ozbekistan
D20 Azerbaycan K20 Cin Halk Cumhuriyeti
K21 Turkmenistan

Calisma grubundaki yabancit uyruklu Ogrenciler sekiz (8) farkli tilkeden
Tirkiye'ye egitim gormek icin gelmislerdir.

*  Tiirkge ve Yabanc Dil Uygulama ve Aragtirma Merkezi (TOMER)
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Tablo 2. Uygulama Siirecine Yonelik islemler

" Yontem
Grup On Test Son Test
(Bagims1z Degisken)
Deney Informal §grenme
KBF TST
il TST Geleneksel dgretim iOYGF
(Diiz Anlatim)

Deney grubuna yonelik islemler

Uygulama stirecinde, ilk olarak Tiirkiye’ye yurtdisindan gelmis yabanci
uyruklu 6grencilerle yapilandirilmis ve acitk u¢lu maddeler igeren Goriisme Formu
araciligiyla yapilan miilakat neticesinde, sosyal yasam durumlarma yénelik ihtiyag
analizi yapilmistir.

Thtiyac analizine uygun olarak Tiirkiye’ye uyum siireclerinde 6grencilerin en
stk muhatap olduklar: ortamlara/durumlara ait mekan, esya, islem, kavram vb. isim-
lerini igeren sdzciik havuzu olusturulmustur.

Informal ortamlara yonelik hazirlanmis sbzciik havuzundan érnekler:

Aligveris Saglik Konaklama
Kasap Eczane Askilik
Kasiyer Hasta Camagir makinesi
Manav Hastane Havlu
Etiket Tekerlekli sandalye Safnl;::sz::a
Pazarlik Sedye Yorgan

Thtiyag analizi dogrultusunda belirlenen konaklama, aligveris, saglik, emniyet
ve ulagim ortamlarinda uygulama bes hafta boyunca stirdtirtilmiistiir.

S6zciik havuzuna alinan sézctiklerin seciminde, segilen sozctiklerin 6grencile-
rin bu ortamlardaki islerini kolaylastirici olmasina dikkat edilmistir. (Hastane, doktor,
eczane, hasta, kayit, bavul, yatak, yorgan, yastik, havlu, banyo, ranza, iitii, havlu, ¢camagir
makinesi, kahvalti, aligveris, alisveris sepeti, kasiyer, etiket, kasap, manav, market, madeni
para, kigit para, pazar vb.) Yine bu sozctiikler segilirken Tiirkge egitimi uzmanlarinin ve
TOMER okutmanlarmin da gortislerine bagvurulmustur.
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Belirlenen informal 6grenme ortamlarinda, 6grencilere ¢esitli 6rnek olay,
drama ve ¢esitli etkinliklerle 6gretilecek sozctiklere yonelik alistirmalar: igeren kila-
vuzlar hazirlanmigtir. Yabanci uyruklu 6grencilere, sozciiklerin anlamim aragtirmak
ve dgrenmek igin sozliik kullanmalarinin zorunlu oldugu hatirlatilmig, Tiirk Dil
Kurumunun ilkégretim diizeyi sézliigii ve Biiytik Tiirkge Sozlitk (2011)'d tanitilmus,
nasil kullanilacag: ve erigilecegi izah edilmistir.

Informal ortamlarda yapilan sézciik calismalarinda yabanci 6grenciler, kila-
vuzlar1 okuyup anladiktan sonra, uygun Tiirkce s6zciikleri kullanarak s6zlii iletisim
kurmusglardir. Bu siirecte okuma ve konusma becerileri giinliik yasamdaki ihtiyagla-
rin1 karsilayabilecekleri oranda sergilenmistir. Temel Diizey 6grencilerinin 6grendi-
Kleri sézciikleri basit cimlelerle kullanmasina 6zen gosterilmistir. informal ortamlar-
da yapilan sozciik caligmalar: sirasinda gesitli ses kayitlar: alinarak dinleme becerisi,
yazilt anlatim ¢alisma yapraklart kullanilarak yazma becerisi desteklenmeye calisil-
mastir.

Calismanin uygulama asamalar1 asagida gosterilmistir:

Uygulama Siireci

. Ogrencilerin bilgilendirilmesi

. Informal ortamlarin belirlenmesi

. Secilen informal ortamlara ait sdzciik havuzunun olusturulmasi

. Sozciik aligtirmalarini igeren kilavuzun hazirlanmasi, tanitimi ve dagitimu
. Sozciik testinin 6grencilere 6n test olarak uygulanmasi

. Informal ortamlarda sozciik ogretimi etkinliklerinin yapilmasi

S-S T N N =Y

. Sozctik testinin 6grencilere son test olarak uygulanmasi

Uygulama asamalarindaki islemler, aragtirmacilar tarafindan TOMER okut-
manlarindan destek alinarak gergeklestirilmistir.

Kontrol grubuna yonelik islemler

Avrupa Dil Portfolyosuna uygun olarak A seviyesindeki 6grencilere, okuma
caligmalari her hafta sinif ici 6gretim ¢alismalart seklinde geleneksel 6gretim/diiz
anlatim yontemiyle TOMER’de siirdiiriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grencilere,
okuma anlama faaliyetleri i¢inde sozciik 6gretimi, haftanin bir giint ilgili siufin
Tiirkge okutmari tarafindan, beg hafta boyunca, yapilmigtir. Kontrol grubunda,
yabancilara Ttirkce 6gretimi i¢in kullanilan ders kitab1 temele alinarak, sdzctik 6gre-
timi ¢alismalar1 yapilmustir. Kontrol grubundaki 6grencilere uygulamanin basinda 6n
test ve sonunda son test uygulamasi dersi yiiriiten TOMER okutmani tarafindan
yapilmustir.
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Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Analizi

Arastirmada, calisma grubuna ait bilgileri elde etmek igin “Kisisel Bilgi
Formu (KBF)” hazirlanmistir. Informal ortamlarda yapilan sézciik 6gretimi ¢alisma-
larinin bagariya etkisini tespit etmek amaciyla, Tiirkge yeterlilik sinavlarinda (TYS) ve
yabanci uyruklu 8grenci secme sinavlarindaki (YOS) sorular rnek alinarak, uygula-
ma sirasinda miilakat vasitasiyla tespit edilmis sozciik havuzundaki sézciiklerin
o6grenilme durumlarmi 6lgecek “Tiirkge So6zciik Testi (TST)” ve yabanci uyruklu
ogrencilerin informal ortamlarda yapilan Tiirkge s6zciik 6gretimi uygulamalarina
yonelik gortslerini tespit etmek amaciyla da yapilandirilmis ve agik uglu maddeler
iceren “Informal Ortamlara Yonelik Ogrenci Goriisme Formu” veri toplama araci
olarak kullanilmigtir.

“Tiirkge Sozciik Testi” 60 sozcliglin 6grenilme durumunu tespit etmek
amaciyla ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali1 ve gorsel icerikli sorular1 icermektedir.
Tiirkge Sozciik Testinin hazirlanmasinda, informal ortamlara yonelik hazirlanan soz-
ciik havuzu ve ilkdgretim okul sozliiklerindeki anlamlari temel alinmugtir.
Hazirlanan 30 soruluk taslak test, pilot olarak Giresun Universitesi TOMER'de 6gre-
nim goren 30 yabanci uyruklu 6grenciye uygulanmis, Tiirkge egitimi uzmanlari (5) ve
TOMER (3) okutmanlarinca incelenmistir. Testin kapsam gegerliligine yonelik yapi-
lan 6n uygulamalar neticesinde bazi sorular degistirilmis ve bazi sorularin
kullanimindan vazgegcilmistir. Tiirkge sozciik testinin pilot uygulamasindan elde edi-
len veriler tizerinde yapilan giivenirlik analizi neticesinde, 5 soru testten ¢ikartilarak
i¢ tutarlilik diizeyi hesaplanmig ve testin Cronbach Alfa katsayisi 0,867 olarak tespit
edilmistir. Tiirk¢e Sozctik Testi, 0-100 arasinda puanlandirilmistir. Her soru dort (4)
puan tizerinden hesaplanmistir. Yapilan 6lgek gelistirme ¢alismalar1 neticesinde kap-
sam gegerliligi saglanmis ve i¢ tutarliligl yeterli diizeyde olan Tiirkce Sozciik Testi,
arastirmada On test ve son test olarak kullanilmistir.

Yabancr uyruklu 6grencilerin Tiirkge s6zciik 6gretimi basarilar: olgtildiikten
sonra, informal ortamlarda ytirtitiilen 6gretim faaliyetlerine yonelik gortislerini belir-
lemek amaciyla yapilandirilmig ve yapilandirilmamis/agik uglu maddeler igeren
“Informal Ortamlara Yonelik Goriisme Formu” uygulanmistir. Goriisme formuna ek ola-
rak, ¢alisma grubundaki 6grencilerin informal dgrenmeye yonelik goriiglerini daha
ayrintili ve bakis agilarini daha net belirleyebilmek igin ses kayit cihazi araciligs ile
goniillii 6grencilerle “Informal d§renme etkinlikleri Tiirkceyi kullanmaniza ne tiir katkilar
sagladi? ve Informal 6¢renme etkinliklerinin Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine yonelik diigiincele-
rinizdeki etkisi hakkinda bilgi veriniz.” sorular1 ¢ercevesinde goriisme yapilmistir.

Arastirmada ulagilan verilerin analizinde farkli analiz tekniklerinden yararla-
nilmugtir.

Deney ve kontrol grubundaki yabanci uyruklu 6grenciler arasinda sozciik
dgretimi bagarist agisindan fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla hangi istatis-
tik tekniklerinin kullanilacagini belirlemek igin, SPSS 16 programi araciligiyla degis-
kenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. “Grup biiytikltigtintin 50’den kiigtik
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olmasi Shapiro-Wilks, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov testleri veri
dagiliminin normalligi i¢in kullanilir. Analizde p degerinin ,05"ten kiigtik olmas: veri-
lerin normal dagilim sergilemedigini gostermektedir” (Biiyiikoztirk, 2006, s. 42).
flkesinden hareketle, arastirma gruplarinda 6grenci sayisi (Kontrol: 21 - Deney: 20) bu
sinirin altinda oldugu i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmigtir.

Tablo 3. Degiskenlerin Dagiliminin Normalligine iliskin Test Sonuglar

G il . Shapiro-
ru im n ss
P ¢ Wilks P

On Test 35,2000 | 14,13320 ,927 134

Deney 20
Son Test 88,7000 | 11,03630 ,920 ,097

Kontrol On Test 2 43,4095 | 15,09841 ,922 ,107
Son Test 73,6190 | 10,38497 917 ,088

Tablo 3'te, Shapiro-Wilk testi sonuglarindan degiskenlerin normal dagilima
sahip oldugu gortilmektedir (p>,05). Degiskenlerin normal dagilim gostermesi nede-
niyle arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde parametrik istatistik teknikle-
ri kullanilmigtir.

Tiirkge Sozciik Testi araciligryla elde edilen verilerin analizinde; 6n ve son test
olctimleri arasindaki iliskiyi gostermek icin parametrik istatistik testlerinden bagim-
siz Orneklemler ve iligkili 6rneklemler t testi kullanilmisgtir.

Informal ortamlarda 6grenmeye yoénelik goriisme formu araciligiyla elde edi-
len veriler igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Gorlisme formuyla elde edilen
veriler, frekans — ytizde analizi ve kategorik igerik analizine tabi tutulmustur.

BULGULAR

Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge S6zciik Ogretimi Basarilarina iligkin
Bulgular

Informal ortamlarda 6grenme ile geleneksel 6gretimin sozciik 6gretimi basa-
ris1 tizerinde ne diizeyde etkisinin oldugunu goérebilmek i¢in kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin Tiirkge Sozciik Testi (TST) 6n test - son test verileri Bagimsiz Ornek-
lemler ve iliskili Orneklemeler ¢ testi ile karsilastirilmustir.

Deney Grubunun Tiirkge Sozciik Ogretimi Basarisina iligskin Bulgular

Informal ortamlarda 6grenme ile 6gretimin uygulandigi deney grubunun
TST On test ve son test kargilastirma sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir:
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Tablo 5. Deney Grubunun TST On Test-Son Test Kargilastirma Sonuglart

Deney N X Ss t p

On test 35,2000 14,13320

20 13,343 ,000

Son test 88,7000 11,03630

Tablo 5'te deney grubundaki yabanct uyruklu 6grencilerinin sdzctik testi veri-
leri tizerine yapilan bagimsiz orneklemler t testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore
On test ve son test sonuglar arasinda anlamli bir farklilik vardir (t= 12,445; p< 0,05).
Deney grubundaki yabanci uyruklu 6grencilerin sézctik 6gretimi basar1 ortalamalari,
on testte 35,20 iken son testte bu oran 87,01’e ytikselmistir. Informal 6grenme ortam-
larinda yapilan Tiirkce s6zciik 6gretimi ¢alismalarinin yabanci 6grencilerin basarisi-
n1 anlaml diizeyde artirdig goriilmektedir.

Deney grubu Tiirkge Sozciik Testi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasin-
daki iligki Sekil 3'te daha agik goriilmektedir:

90 +
80 -
70 -
60 -
50 -
40
30 -
20 -
10 -

" Deney

TST On test TST Son test

Sekil 3. Deney grubunun TST on test ve son test karsilagtirmasi
Deney grubunda yer alan yabanci égrencilerin Tiirkge Sozciik Testi aritmetik
ortalamalari incelendiginde; 6n test ortalamalari 35,20 iken son testte bu oran 88,70’e
ytikselmistir. Bu artis informal ortamlarda 6grenme etkinliklerinin —6gretim yonte-
mi/bi¢imi digindaki bagimsiz degiskenler sabit tutuldugunda- yabancilara Tiirkge s6z-
ciik 6gretimi bagarisi tizerinde fark edilebilir bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

* p<0,05
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Kontrol Grubunun Tiirk¢e Sozciik Ogretimi Basarisina iliskin Bulgular

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun Tiirkce S6zciik
Testi On test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Kontrol Grubunun TST On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglar

Kontrol N X Ss t P
On test 43,4095 15,09841

21 7,454 000
Son test 73,6190 10,38497

Tablo 6’da kontrol grubu 6grencilerinin sozctik testi verileri tizerine yapilan
bagimsiz 6rneklemler testi sonuglar1 gosterilmistir. Tabloya gore s6zciik 6gretimi 6n
test ve son test sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (t=-9,139;
p< 0,05). Kontrol grubundaki yabanct uyruklu 6grencilerin sozciik testi ortalamalari,
on testte 42,40 iken son testte bu oran 79,33’e ytikselmistir. Geleneksel 6gretim yon-
temi ile simif iginde yiiriitiilen sozciik 6gretiminin yabanci 6grencilerin basarisin
anlamli dtizeyde artirdig1 goritilmektedir.

Kontrol grubu Tiirkge Sozciik Testi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasin-
daki iligki Sekil 2’de daha agtk goriilmektedir:

H Kontrol

TST On test TST Son test

Sekil 2. Kontrol grubunun YNBT on test ve son test karsilastirmast

Kontrol grubunda yer alan yabanci 6grencilerin Tiirkce Sozctik Testi aritmetik
ortalamalar1 incelendiginde; 6n testte ortalamalar1 42,40 iken son testte bu oran
73,61’e yiikselmistir. Bu artig geleneksel 6gretimin —6gretim yoéntemi/bigimi diginda-
ki bagimsiz degiskenler sabit tutuldugunda- Tiirkge s6zciik 6gretimi basarisi tizerin-
de etkisinin oldugunu gostermektedir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Tiirkge Sozciik Ogretimi Basarisina iligkin
Bulgular

Tablo 5 ve 6'da hem geleneksel 6gretimin sinif iginde hem de informal 6gren-
me ortamlarinda simif disinda yapilan galismalarin sozciik 6gretimi basarisim
artirdig1 goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarmin sézciik 6gretimi basarilar: ise
Tablo 7’de karsilagtirilmigtir:

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin TST On Test ve Son Test
Karsilastirma Sonuglari

Grup N X B ¢ P
Kontrol 21 42,4000 15,37051
L3 -1,468 0,158
£ =
5 Deney 20 355000 14,13320
. Kontrol 21 73,6190 10,38497
3 3,814 0,001
2 =
S Deney 20 gg7609 11,03630

Tablo 7’de kontrol ve deney grubundaki yabanc dgrencilerin sézciik testi 6n
test ve son test verileri tizerine yapilan iliskili 6rneklemler t testi sonuglar: gosteril-
mistir. On testte kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 42,40; deney grubu 6grenci-
lerinin ortalamast 35,20°dir. Uygulama oncesindeki 6n 6l¢timde kontrol ve deney
gruplar1 arasinda sozciik 6gretimi bagarilar1 agisindan anlamli farklilik olmadig:
gortlmektedir (t= 1,468; p> 0,05).

Son testte kontrol grubu 6grencilerinin ortalamasi 73,61; deney grubu 6gren-
cilerinin ortalamasi ise 88,70’tir. Son testte kontrol ve deney gruplar: arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir (t=
3,814; p< 0,05). Bu sonug, yabanct uyruklu 6grencilere Tiirkge sozciik 6gretiminde
sinif disinda informal ortamlardaki 6grenmenin simif igindeki geleneksel 6gretime
gore daha bagarili oldugunu ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin Tiirkge Sozciik Testi 6n test ve son test puan orta-
lamalar arasindaki iligki Sekil 1’de daha agik goriilmektedir:
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TST Son test

ODeney

B Kontrol

TST On test

f 1

50 100

o 4

Sekil 1. Kontrol ve deney gruplarinin TST on test ve son test karsilagtirmasi

On testte kontrol grubundaki yabanci 6grencilerin sézciik gretimi bagarilari-
nin ortalamas1 43,40; deney grubu 6grencilerinin ise 35,20 iken son testte kontrol
grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 73,61; deney grubu 6grencilerinin ise 88,70
e ylikselmistir. Bu artis, informal ortamlarda yabancilara Tiirkge s6zciik 6gretiminin
geleneksel 6gretime gore basariyr daha fazla artirdigini ortaya koymaktadir.

Kontrol ve deney grubundaki yabanci uyruklu 6grencilerin sézciik 6gretimi
stirecindeki basar1 diizeyleri ayr1 ayri degerlendirildiginde iki farkli 6gretim bicimi-
nin de basari tizerinde belirli 6l¢tide etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Informal Tiirk¢e Ogretimine
Yonelik Goriisleri

Farkli tilkeden Tiirkiye'ye yiiksekogrenim icin gelmis yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkge 6grenirken, sézciik hazinelerini ve sozciik bilgilerini gelistirmek
amaciyla informal ortamlarda bir dizi yar1 planlanmig 6rnek olay, drama,
bireysel/grup tartigmasina ve gergek yasam durumlarina katilmalari saglanmugtir.
Arastirma kapsaminda, ihtiya¢ analizi dogrultusunda Tiirkge s6zciik Ggretimine
yonelik informal 6grenme ortamlari olusturulmustur. Yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkge sozciik bilgilerini gelistirmek icin yapilan simuf/ders dis1 egitici ¢aligmalarla
ilgili goriislerini tespit ederek uygulamanin etkisini ve daha sonraki arastirma ve egi-
tim faaliyetlerine katkisini artirmak amaglanmistir. Bu dogrultuda yapilandirilmig ve
yapilandirilmamig/ agik uglu maddeler igeren fnformal Ortamlara Yonelik Goriis Anketi
yardimiyla yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri alinmig frekans — ytizde ve kate-
gorik igerik analizi bi¢iminde yorumlanmistir.
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Evet Kismen Hayir

Goriis Maddeler Fo% f % f %

1. Dersligin digindaki ¢alismalar Tiirkgeye olan ilgimi artirdr. 19 95 1 5 -

2. Dersligin disindaki calismalar Tiirk kiiltiiriine olan ilgimi
4 11 55 9 45 -
artirdl.

3. Dersligin disindaki ¢alismalar beni Tiirkce konusmaya
& $ Galig G smay 18 90 2 0 -
sevk etti.

4. Dersligin disinda yapilan s6zlii anlatim ¢alismalari kitap

okuma istegimi artirdi.

5. Derslik disinda aptigimiz  alishrmalar  Tiirkgeyi
$ yapug $ cey. 16 80 4 20 -
6grenmeme yardimci oldu.

6. Ders digindaki ¢aligmalar sirasinda kendimi daha rahat
12 60 5 25 3 15
hissediyorum.

7. Ders dis1 ahstirmalar sayesinde Tiirkgeyi severek
12 60 7 3% 1 5
kullanmaya bagladim.

8. Ders  disindaki  ¢alismalar  sayesinde  giinliik
14 70 5 25 1 5
ihtiyaclarimda Tiirkgeyi daha rahat kullanabiliyorum.

9. Derslik disindaki etkinlikleri, derslikteki ¢aligmalardan
14 70 5 25 1 5
daha zevkli ve etkili buluyorum.

10. Derslik diginda &grenilen sozciik, kural ve ifadelerin
15 75 3 15 2 10
daha kalicr oldugunu diisiiniiyorum.

11. Calismalarin  yaparak yasayarak Ogrenmeye uygun 2 6 8 40
oldugunu diistintiyorum.

Yabanct uyruklu 6grencilerin informal 6grenme ortamlarinda yapilan Tiirkge
ogretim etkinliklerine yonelik goriisleri degerlendirildiginde;
Yabanct uyruklu ogrencilerin;

Ders disi informal 6grenme etkinliklerinin Tiirkceye olan ilgiyi artirmasimna
yonelik 19'u Evet, 1’i Hayur; Ttrk kiiltiirtine olan ilgiyi artirmasina yo6nelik 11'i Evet
9u Kismen; Tiirk¢e konusmaya sevk etmesine yonelik 18i Evet, 2’si Kismen; kitap
okuma istegini artirmasina yonelik 8’i Evet, 10'u Kismen, 2’si Hayir; Tiirkce 6gren-
meye yardimcr olmasina yonelik 16’s1 Evet, 4'ti Kismen; kendilerini daha rahat his-
settirmesine yonelik 12’si Evet, 5’i Kismen, 3'ti Hayir; Ttirkgeyi kullanmay1 sevdir-
mesine yonelik 12’si Evet, 7’si Kismen, 1'i Hayir; giinlilk hayattaki Tiirkge
kullanimini rahatlatmasina yénelik 14’ii Evet, 5'i Kismen, 1’i Hayir; ders igi etkinli-
klerden daha zevkli ve etkili olmasina yonelik 14'ti Evet, 5'i Kismen, 1'i Hayur; ders-

Milli Egitim ¢ Say1206 4 Bahar/2015 @



informal Ogrenme Yaklagiminin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Sozciik Ogretimine Etkisi

lik disinda 6grenilen sozciik, kural ve ifadelerin daha kalici olmasimna yoénelik 15'i
Evet, 3'ti Kismen, 2’si Hayir; yaparak yasayarak 6grenmeye uygun olmasina yonelik
12’s, Evet, 8’1 Kismen diizeyinde goriise sahip olduklar: tespit edilmistir.

Yukaridaki bulgulardan hareketle;

Yabanct uyruklu 6grencilere gore; informal Ttiirkge etkinlikleri yabanct 6gren-
cilerin Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiirtinti sevmelerine, ilgi duymalarma, giinliik yasam-
larinda dili rahat ve kolay kullanmalarina, kalict ve yaparak yasayarak 6grenmeleri-
ne, Tiirkce konusma isteklerini artirmasina ve Tiirkge kitap okumaya sevk etmesine
katkida bulunmaktadir.

12.Ders disindaki informal 6grenme etkinlikleri Tiirk¢eyi kullanmaniza ne
tiir katkilar sagladi? sorusu dogrultusunda yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri:

Yabanci uyruklu 6grencilerin bu soruyla ilgili gortisleri iki baslikta degerlen-
dirilmigtir:

1.Tiirk diinyasindan 6grencilerin goriisleri

Tiirk kokenli 6grenciler Tiirkiye'ye geldikleri ilk zamanlar anlagsma konusun-
da ¢ok fazla sikint1 yasamadiklarimi ancak kavramlarin isimleri konusundaki farkli-
liktan kaynaklanan sorunlarla kargilagtiklarini belirtmiglerdir. Yapilan ders dig1 /
informal 6grenme etkinlikler sayesinde giinliik hayatta daha rahat iletisim kurabilir
hale geldiklerini ve bunun sayesinde de kendilerinde Tiirkiye Tiirkgesi konugmaya
karst daha fazla ilgi uyandigin belirtmiglerdir.

2.Yabanc1 kokenli 6grencilerin goriisleri

Yabanci kokenli 6grenciler, informal 6grenme etkinliklerinin temel ihtiyaglari-
n1 giderme konusunda ihtiya¢ duyduklar: kavramlarin 6gretiminde oldukga yararh
oldugunu ve yapilan etkinlik ve alistirmalar sayesinde sozciiklerin 6grenimi ve telaf-
fuzu konusunda ¢ok biiytik katk: sagladigini belirtmislerdir.

13.Ders disindaki informal 6grenme etkinliklerinin Tiirkceye ve Tiirk kiil-
tiiriine yonelik diisiinceleriniz iizerindeki etkisi hakkinda bilgi veriniz? sorusu
dogrultusunda yabanct uyruklu égrencilerin goriisleri:

1.Tiirk diinyasindan 6grencilerin goriisleri

Ogrenciler informal 6grenme etkinliklerinin Tiirk kiiltiiriine uyumlarin hiz-
landirdigini ve sosyal hayatta ihtiyaglarimi giderecek kadar Tiirkge dgrenmelerine
katki sagladigini belirtmiglerdir. Ayrica bazi Tiirk diinyasina ait 6grenciler kendi kiil-
tiirlerini burada gorme imkanina sahip olduklarini, cografyalar farkl olsa da kiiltiir-
lerin benzedigini belirtmislerdir.

2.Yabanc1 kdkenli 6grencilerin goriisleri

Tiirk diinyas1 disindan gelen yabanci 6grenciler, informal 6grenme etkinlikle-
rinin Turk kiltiartna ve Tiirkgeyi tanimalarma katki sagladigini ve bu sayede yerli
halkla kaynasma imkani bulduklarin belirtmiglerdir. Ayrica yapilan alistirma saye-
sinde Tirkgeyi daha hizli konusmaya bagladiklarini ve temel ihtiyaglarini giderme
konusunda biiytik yol kat ettiklerini ifade etmislerdir.
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Tartisma ve Oneriler

Ana dili ve yabana dil 6grenme siirecinde, anlama ve anlatma becerilerinin
yasam kosullarina uygun, bireyin istek, duygu ve distincelerini dogru ve etkili
bi¢imde ifade edebilmesini saglayacak diizeyde kazandirilmasi zorunludur. Bireyin
gerek ana dilinde gerekse yabanc dilde gevresinden gelen uyariclar: (bilgi, uyari,
agiklama, soru vb.) algilayip anlamlandirmast ve meramini tam ve etkili bi¢cimde
anlatabilmesi stiphesiz s6zciik hazinesine baglidir. Bu bakimdan s6zctik 6gretimi faa-
liyetleri dil 6gretimi siirecinde basta okuma anlama alan1 olmak tizere diger tiim dil
becerileri/3grenme alanlari iginde yer verilmesi gereken bir konudur. Yabana dil
olarak Tiirkge 6gretiminde bilhassa metinden / baglamdan hareket edilerek dil, dilin
kullanim ilkeleri ve kiiltiirel yasamin aktarilmasi sézctik hazinesinin gelismesine ve
dogru yapi 6zelliginde kullanilmasina baghdir. Bu dogrultuda, arastirmada informal
o6grenme ortamlarinda yabancilara Tiirkge sozciik 6gretiminin basar: tizerindeki etki-
si tespit edilmistir. Ayrica, deney grubundaki yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge
ogrenirken informal ortamlarda 6gretici etkinliklerin yapilmasina yonelik gortisleri
de belirlenmigtir. Bulgulardan hareketle deney ve kontrol grubundaki yabanc: uyruk-
lu 6grencilerin Tiirkge sozciik 6gretimi basarilar: karsilastirildiginda;

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkce sozciik testi 6n test ve son
test bagar1 ortalamalari arasinda anlaml bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (p<
0,05). Bu bulgu, yabanc uyruklu 6grencilerin sézciik 6gretimi stirecindeki bagari
diizeyleri ayr1 ayr1 degerlendirildiginde iki farkli 6gretim biciminin de basari tizerin-
de belirli 6l¢tide etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Buna ek olarak, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test bagari orta-
lamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir
(t=1,468; p>0,05). Ancak, son test ortalamalar1 agisindan deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin oldugu gortlmistir
(t=3,814;p< 0,05). Bu bulgu, yabanci uyruklu 6grencilere simuf digt informal ortamlar-
da Tiirkge sozciik 6gretiminin, siuf ici geleneksel 6gretime gore daha bagarili oldu-
gunu ortaya koymaktadir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle, yabanct uyruklu 6grencilerin informal
O6grenme ortamlarinda Tiirkge 6grenmenin siif i¢indeki 6gretime gore daha faydal
olduguna dair goriige sahip olduklary; ayrica yabanct 6grencilerin informal ortamlar-
daki etkinliklerin Tiirkge 6grenmeyi zevkli hale getirmesi, kolaylagtirmasi, 6grenme-
ye yardimci olmasi, Tiirkgeye ve Tiirkge kiiltiiriine ilgiyi artirmasi, giinliik yasamda-
ki ihtiyaglar1 karsilamada Tiirkge kullanimini etkili ve kolay hale getirmesi, kalict ve
yaparak-yasayarak 6gretmesi bakimindan katki sagladigina dair goériis beyan etmis-
lerdir. Ayrica hem Tiirk soylu 6grenciler hem de yabanci uyruklu 6grenciler informal
ortamlarin Tiirkceyi kullanmaya katkisi ile Tiirkgeye ve Ttirk kiiltiirtine olan diistin-
celerine y6nelik yardimei, tanitict ve kolaylastiric etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Tirkiye'nin giderek artan uluslararas1 konumu ve gilictinden dolayi,
Tiirkiye’yi, Tiirkleri dolayisiyla da Tiirk kiiltiiriinii tanimak ve Tiirklerle daha etkili
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iletisim kurabilmek icin gerek yurt icinde gerekse yurt diginda Tiirkce 6grenmek iste-
yenlerin sayisi hizla artmaktadir (iscan, 2011, 35). Bu da Tiirkce Ogreticilerini, daha
kalici, verimli ve kolay yollarla Tiirk¢e 6gretme arayis1 icine sokmaktadir.
Yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda son yillarda birgok ¢alisma yapilmis ve fark-
L1 yollar denenerek 6gretimin kalicihi$i saglanmaya ¢alisilmigtir. Arslan (2012)'1n yap-
tig1 “Yabancilara Gorsel ve Isitsel Araglarla Tiirkge Kelime Ogretim Yontemi” ve
Duman (2013)'1n “Tiirkgenin Yabanc Dil Olarak Ogretiminde Materyal Gelistirme ve
Materyallerin Etkin Kullanimi” adli ¢alismalar, 6grencilerin daha fazla duyusuna
hitap ederek Tiirkge 6gretmeyi amaclamasi yoniiyle ¢calismamizla benzerlik gosterse
de caligmalar daha ¢ok sinif/ders icinde gerceklestirildigi i¢in ¢alismamizdan bu
yonitiyle farklilik gostermektedir. Buna ek olarak, Tiim (2010) tin “Tiirk¢enin Yabanc
Dil Olarak Ogretiminde Drama Tekniginin Rolii” adli galismasi da 6grencileri dog-
rudan Ogretim siirecinin merkezine almasi, katihmi artiric1 6zellikler icermesi gibi
yonleriyle ¢alismamizla benzerlikler icermektedir. Fakat, yabanci dil olarak Tiirkge
dgretimine yonelik ¢ogu aragtirma gibi bahsedilen ¢alismalar da, tilkemize yeni gelen
ogrencilerin uyum stireglerini kolaylastirici bir etkiden ve ¢6ziim yolundan uzak
olusu nedeniyle eksik kalmaktadir. Glintimiizde yabancilara Tiirkge 6gretirken temel
amag, onlar1 sadece smif ortaminda bilgilerle ve kurallarla donatmak degil sosyal
ortamlarda kiiltiirtimiizle de tanigtirarak Tiirkceyi dogru ve etkili bicimde uygulama
diizeyinde 6gretmek olmalidir. Bu da ancak, 6grencilerin sosyal ortamlara gotiirtile-
rek buralar1 tanimalarinin ve kiiltiirel 6zellikleri gormelerinin ayn1 zamanda dili ger-
¢ek baglaminda kullanmalarmin saglanmasiyla miimkiin olabilir.

Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde informal 6grenme ortamlarindan
yararlanilmasi, 6grencilere dogal ortamda dogrudan 6grenme imkani sunmakta ve
kavramlarin zihinde kalmasini kolaylastirict bir etki yaratmaktadir. informal 6gren-
me sayesinde birden fazla duyusunu harekete gegirerek 6grenme firsati yakalayan
ogrenciler i¢in daha kalic1 bir 6grenme gerceklesmektedir. Yabancilara Tiirkge sozctik
ogretimi tizerine yapilan bu arastirma, informal 6grenmenin 6zelde yabancilara s6z-
clik 6gretiminde genelde ise ana dili ve yabanac dil 6gretiminde basariy1 artirmada
etkili olacagini gostermektedir. Aragtirma sonuglarindan hareketle yeni caligmalar
i¢in bazi 6nerilerde bulunulabilir:

= Smuf / ders dig1 dil 6grenme etkinlikleri ana dili ve yabana dil olarak
Tiirkge egitimi ve 6gretimi siirecinde daha fazla kullanilmali

= Tiirkge 6gretiminde informal 6grenme etkinliklerine yonelik program ige-
rikleri hazirlanmals,

= Tiirkge 6gretmenleri, hizmet 6ncesi egitimi kapsayan lisans programlarin-
da, hayat boyu 6grenme bilinci ve ders digi-informal 6grenme alt yapisiyla teorik ve
pratik dtizeyde yetistirilmeli,

= Informal ogrenme etkinlikleri, dilin kiilttirden ayr1 aktarilmayacag1 gerce-
ginden hareketle kiiltiir aktarimi amaciyla da kullanulmals,

@ Milli Egitim @ Say1206 € Bahar/2015



& Sedat Maden / Omiir Dincel

= Informal 6grenme etkinliklerinin ana dili olarak Tiirkgenin 6gretiminde
basari, tutum ve kalicilik tizerine etkisini belirleyecek yeni arastirmalar yapilmalidir.

Bu onerilere ek olarak, informal ortamlardaki dil 6grenme uygulamalarina
yonelik; 6grencilere uygulama sirasinda ve sonrasinda sozliik kullanma aliskanligi
kazandirilmasi, informal ortamlardaki tanitici bilgilerin, ortamlara ait kisilerce veril-
mesi, informal ortamlardaki uygulamalarin gesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle
zenginlestirilmesi, dil 6gretimine baslanmadan 6nce 6grencilerin uyruklarma ve dil
ogrenme amaglar: vb. 6zelliklerine gore siniflandirilmas: gibi kalicihigi ve basariyi
artici 6nerilerde bulunulabilir.
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THE EFFECTS OF THE INFORMAL LEARNING
APPROACH ON TURKISH WORDS TEACHING

AS A FOREIGN LANGUAGE
Sedat MADEN*
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Abstract

The purpose of this study was to explore informal learning environ-
ments’ effects on foreign students” Turkish words learning and their opinions
about Turkish learning in informal environments by providing them learning
opportunities in social settings such as hospital, dormitory, and shopping cen-
ters. For the sample of the study, 20 students were randomly selected from two
basic level Turkish courses (A and B) in TOMER at Giresun University.

An experimental study design was used in one group with pre-test and
post-test procedure. Data was collected using two primary instruments: (a)
Turkish Word Test (before and after the experiment) and (b) interview form
(after the experiment). Qualitative and quantitative methods were followed
during the data analysis. In conclusion, it was found that informal learning envi-
ronments increased students’ success in word learning when compared to face-
to-face and traditional learning settings. In addition, it was determined that for-
eign students had positive perceptions about Turkish instruction in informal
environments.

Keywords: Informal learning, word teaching, extracurricular activities

*
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EKLER
Sozciik Alistirmalarindan Ornekler

Asagidaki resimleri isimlerle eslestirip cevap anahtarin1 doldurunuz.

a) Ast

b) Eczane

¢) Ameliyathane

d) Recete

e) Doktor

f) Sedye

g) Hemgire

h) Serum

1) lag

PAZAR ALISVERISI

Giizel bir yaz sabah1 Ayse ve annesi ............... igin pazara gitti-
ler. Annesi Zeynep’e .................... fiyatlara dikkat etmesi gerektigini
soyledi. Pazardaki her yeri geziyorlardi. Bir ara hava ¢ok sicak oldugu icin
annesi Ayse'yi ................ su almaya yolladi. Dolaptan suyu alan Ayse,
................. cebinden ¢ikarttigr .....................verdi ve tegsekkiir edip
marketten ¢ikti. Sonra annesiyle beraber sebze ve meyve almak
igin..........oo girdiler. Thtiyaglarim alip giktilar. Ayse, annesine caniin
baklava gektigini soyledi. Annesi de onu kirmayarak .................. girip
bir kilogram baklava aldi. Ayse ¢ok sevinmisti. Artik yavag yavas Mehmet
Bey’in isten gelme saati yaklasiyordu. Annesi Ayse’ye haydi eve gidelim
dedi. Tam gidiyorlard: ki annesinin telefonu caldi. Arayan Mehmet
Bey’di. Aksam ¢ig kofte yapacagimi ve bununiginde.................. bir kilo
kiyma almalarini séyledi. Kiymay1 da alan Ayse ve annesi ticari bir taksi
durdurdular. Gidecekleri yere ne kadar paraya gétiirecegini sordular.
Ucret biraz fazla gelince annesi .................. yapti ve arabaya binip eve
gittiler.
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Yukaridaki metinde bos birakilan yerlere, asagida karisik olarak verilen sozciikleri yaziniz:

[pazarlik-alisveris-kasiyere-manava-kasaptan-markete-etiketlerdeki-tatlictya-madeni paray: |

Resimlerin karsisindaki bosluklara resimdeki nesnenin, canlinin
veya gorevlinin adlarin1 yaziniz.
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NECIP FAZIL KISAKUREK’IN YAZILARINDA
EGITIM SORUNU

Abdullah SENGIUIL*

Ozet

Necip Fazil Kisakiirek bir fikir, sanat ve dava adamu sifatlariyla zihinle-
re kazinmus, hatta hayatinin uzun bir déneminde bu sifatlar1 karakteri haline
dontistiirmenin cilesini yasamustir. Yazar bu 6zelliklerinden dolay 6zellikle egi-
tim ve irfan konularinda topluma yol gésterici vasiflara sahiptir. Toplum haya-
tinda ¢ok miihim bir yere sahip olan egitim Necip Fazil'in eserlerinde 6nemli bir
yer tutar. Deneme tiirtindeki yazilar1 iginde egitim konusu tizerinde yogunlasan
Cergeve Yazilari, Necip Fazil'mm bu konudaki belli bagh goriislerini yansitmak-
tadir. Kendi ifadesiyle, “maarif cihazimiz” her yéniiyle ele alinmali, diizenlen-
meli ve ¢aga uygun sekilde gelistirilmelidir. Bu yazilarda pek ¢ok acidan irdele-
digi egitim Necip Fazil'in diisiince ve pratik alanindaki egitim panoramasini
verir. Bu panorama, hentiz millf bir sistem benimseyememis kurumlarini, egiti-
cisini ve 6grencisini istenen seviyeye ulastiramamis egitim hayatimizda bugiin
dahi tizerinde dikkatle durulmas: gereken ayrmtilar tagir. Bu ¢alismada Necip
Fazil'm Tanr1 Kulundan Dinlediklerim ve Cergeve’lerindeki egitim ile ilgili
yazilarini, onun egitim anlayis1 agisindan degerlendirecegiz.

Anahtar Sozciikler: Necip Fazil Kisakiirek, Cerceve Yazilari, deneme,
egitim

Giris

Kisa bir stire devam eden 6gretmenlik macerasi bir yana, bir neslin yetismesi-
ne kendini adayan Necip Fazil Kisakiirek, her diisiince adam1 gibi 6nce egitimcidir.
Diger egitimcilerden farki, 6gretmenligi sinf kiirstistinden inip millet kiirsiistine
gikarak yapmak istemesidir. Bu kiirsiiden sosyal, siyasi ve kiiltiirel hayatimiza ait
bircok problemini anlatmayi kendine siar edinen Necip Fazil'in giinliik yazilari
arasinda egitim konusu 6nemli bir yer tutar. Egitim konusunu farkli cepheleriyle ele
aldig1 bu kisa yazilar1 bir ¢ok acidan dikkate degerdir. S6z konusu yazilar1 genel ola-
rak incelendiginde, egitimin 6nemi, toplum hayatindaki yeri ve mevcut problemle-
riyle birlikte 6zellikle egitim sistemi iizerine tespit, teshis ve onerilerini kapsadig:
goriilir.

*  Dog. Dr.; Afyon Kocatepe Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii
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Geng Cumbhuriyetin her alanda degisimi gergeklestirmeye calistig1 bir donem-
de, Necip Fazil'in egitim sisteminin millf ve manevi degerlere uygunlugu noktasinda
dénemine goére son derece farkl diisiincelere sahip oldugu anlagilmaktadir. Ulkeyi
ilgilendiren pek ¢ok konuya degindigi “Cergeve”, “Tanr1 Kulundan Dinlediklerim”
ve Ideolocya Orgiisiiniin egitim konusunu ele alan boliimii, kendi tabiriyle “maarif
cihaz1” biitiin yazilari iginde hatir1 sayilir yer tutar.

Necip Fazil Kisakiirek’in bazilarini seri halinde yazdig1 egitim yazilar1 1939 ile
1978 yillar1 arasinda yayimlanir. Sabah gazetesinde yayimnlanan yazilarin biiyiik bir
kismi 1939-1941 yillar1 arasinda kaleme alinmistir. Bu yillar Necip Fazil'in Biiyiik
Dogu'ya fikri yonden hazirlik yaptigi, Aga¢’la da ilk matbuat tecriibesini edindigi
doneme denk gelir. “Cergeve” bashigi altinda yayimnladig: bu yazilar, egitim sistemi-
nin mevcut problemlerinin tespitine yoneliktir. Egitimle ilgili yazilarin bir kismi ise
Biiyiik Dogu/nun ikinci yayin déneminde kaleme aldig1 yazilardan olusur. Tk dénem
yazilarina gore daha sistematik bir sekilde ele aldig1 egitim sorunu “Tanr:1 Kulundan
Dinlediklerim” baslig1 altinda verilir. Egitim konusunda diistincelerini agikladig: bir
bagka kaynak ise Ideolocya Orgiisii’diir. Buradaki onerileri daha {itopik ve pedagoji
agisindan tartismaya agik diistincelerdir.

IL. Necip Fazil‘in Egitim Sorununu Ele Ald1g1 Yazilar1 ve Goriisleri

Necip Fazil, yukarida kisaca degindigimiz kaynaklarda yer alan bu yazilarin-
da, dogrudan dogruya egitimle ilgili konulara yer verir. Asagida yayn tarihine gore
isimlerini verdigimiz bu otuz yaziin diginda satir aralarinda da olsa diger birkag
yazisinda bu diistincelerini serpistirdigi gortliir. Dogrudan egitim konusunu isledigi
s6z konusu yazilar;; Maarif Meselemiz-1 Sahislar ve Davalar (1939), Maarif
Meselemiz-2 Meselenin 1k Esasi (1939), Maarif Meselemiz-3 Meselenin ikinci Esast
(1939), Gramer Dersi (1939), Yeni Tiirk Maarifi-1 Terciime Davasi (1940), Yeni Tiirk
Maarifi-2 Milli Kiitiiphane (1940), Yeni Tiirk Maarifi-3 1m1a-Gramer-Mektep Kitab1
(1940), Talebenin Disiplini (1940), Muallim ve Talebe (1940), Gene Maarif (1940),
Maarif Vekaleti (1940), Maarif Meselemiz (1941), iste Maarif Meselemiz (1941), Ve Iste
Maarifimiz (1941), Giiniin Maarif Davas1 (1941), Yiiksek Teknika Mektebi (1941),
Miisbet Bilgiler -Aleti- (1941), Miisbet Bilgiler -Man4si- (1941), Maarif (1965), Maarif
Politikas1 (1967), Mektep Acilirken (1968), Okuma Kitab1 (1968), O Terane (1968), Milli
Egitim-1 (1973), Milli Egitim-2 (1973), Milli Egitim-3 (1973), Ogretmenin Hali (1973),
Yine Ogretmen (1973), Milli Egitim Davamiz-1 Kok Fikir (1978), Milli Egitim
Davamiz-2 Maddeler (1978), Milli Egitim Davamiz-3 Maddeler (1978) ismiyle kale-
me alimmistir. Ayrica Universite egitimi ile ilgili diigiincelerini daha genis ve siste-
matik bir sekilde Ideolocya Orgiisii (1968) isimli eserinde de agiklar. 1939’dan 1978’e
uzanan bir siirecte kaleme alman bu yazilarda, bugiin modern egitim anlayisinin
kabul edemeyecegi tekliflerin de oldugu gortiltir. Bunlari devrin sosyal, siyasi ve kiil-
tiirel hayatiyla birlikte diistindtigtimiizde kendi i¢inde bir mantik barindirdig
rahatlikla goriiliir. Diigiincelerini agikladigt yazilarini yaklagik kirk yila yakin bir
siireye yaymasi zaman zaman tekrara diismesine neden olur.
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1965'de Yeni Istanbul gazetesinde yayinladig1 “Maarif” isimli yazisinda “egi-
tim” ve “maarif” terimlerini karsilastirir. Egitimi pek buruk bir kelime olarak géren
Necip Fazil; “Maarif tabiri gibi, giinesi, topragi, bagi ve bahgesi, arklari ve kanallartyla biitiin
bir mana iklimi arz eden bir mefhum” yerine egitim kelimesinin kullanilmasini pek
dogru bulmaz. Bu terimin kendisine “er egitimi” gibi, basit bir ig hissini verdigini
sijler.1 Onda maarif gibi, zengin kafalar1 donatabilecek bir kiiltiir ifadesi bulamadi-
g belirtir (2010d:274).

Necip Fazil'in egitim anlayis: tizerine goriislerini agiklayan Necmettin Tozlu,
egitime dair bagl bagina bir eser vermemesine ragmen Necip Fazil'1 bir insaci, yetis-
tirici ve tefekkiir sahibi kabul ederek onun bir egitim felsefecisi oldugunu soyler.
Necmettin Tozlu, bu yaklagimini belirlerken gairin hayatini, aksiyonu ve diisiince faa-
liyetlerini hesaba katar. Tozlu'ya gore biitiin bu diistincelerin bas kosesini “genglik”
meselesi olusturmaktadir. “Zaman bendedir ve mekan bana emanettir” suurunda bir
gencligin, agk, idrak (akil), kendisiyle hesaplasabilme (kendini bilme), esya ve olayla-
ra hakimiyet, cesaret ve fedakarlik gibi kazamimlarla elde edilecegini belirtir
(1994:129-131). Gergekten de, biitiin idealist onciilerin bas meselesini genglik olustu-
rur.2

Necip Fazil, 17 Kasim 1939’da yazdig1 “Maarif Meselemiz-2” isimli yazisinda,
kokii Sarka ve Islam ideolojisine bagh Tiirk cemiyetinin, “Avrupalilasmak diye bir hadi-
se karsisinda kaldig1 giinden beri” egitim sorunlariin biiyiik bir mesele olarak karsisina
giktigini séyler (2010:140). Aymni yazisinda egitim problemlerinin keyfiyetini, Milli
Egitim Bakanhigi'min mahiyeti ile ilgili oldugunu distiniir. Ciinkdi, “Kék davas: tama-
muyla miisahhas olan 6biir vekaletler arasinda, kok davast tamamuyla miicerret olan Maarif
Vekaleti ya rejimin yiiziinii giildiiriicii bir kahramana, yahut da isi oluruna birakict bir vur-
dumduymaza muhtagti... Nitekim seri halinde ikinci soydan miimessillere sahip olmugs ve
becerikli vekaletler manzumesi icinde ikincisini temsil ede gelmistir” (2010:140-141). Ona
gore maarif meselesinin kokiint ve ¢apini idrak etmis insanlar birer biiytik kahra-
mandir. Tirk egitiminin her seyden 6nce bu kahramanlara ihtiyaci vardir.
Gortldugt gibi egitimle ilgili ilk temel meselenin sistem ve baska sebeplerden aran-
masindan ziyade, insanda aranmasi gerektigini diisiintir. Ancak bu sorunu ortaya
¢ikaran, egitimin diger sorunlaridir. Yani egitim sorunlar1 agisindan ig ice bir durum
s6z konusudur.

Necip Fazil, bu iki kelimenin kendinde ¢agristirdigi anlamlar1 bu sekilde agiklasa da bugtin
bu iki kavramdan “egitim” kelimesinin genel kabul gérdiigii hepimizin malumudur.

Bu ytizden yazarin 1srarla kullandigi “maarif” terimi yerine yazimizin baghiginda “egitim”
terimini kullanmay1 uygun gordiik.Bu konu mevcut baglk altinda incelenebilecegi gibi
miistakil olarak da ele alinabilir. Biz calismamizin sinirlarini “egitim” olarak belirledigimiz
i¢in, bu konuyu fazla derinlestirmeyecegiz. Bu baslik altinda Necip Fazil'in egitimin sorun-
lar1 konusundaki tespitlerini ve ¢6ziim 6nerilerini anlatmaya ¢alisacagiz.
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Necip Fazil, egitim konusunu genis bir sekilde ele aldig1 “Iste Maarif
Meselemiz” isimli yazisinda Tiirk egitiminin sorunlarimi on dort baslikta toplar.
Bunlar;; “ana fikir ve plan, okutmay1 gelistirme, egitimcilerin yetistirilmesi, okul
kitaplari, ahlak ve disiplin, dil ve islah, tiniversiteler, politeknik, yabanci egitimciler,
Avrupa’ya gonderilecek talebeler, sanat ve ilim hareketlerini koruma, halk terbiyesi,
diinya irfanini nakil isi, Milli Kiitiiphane ve miizeler” seklinde isimlendirir (1989:129-
147). Kisa siire sonra yazdig1 “Ve Iste Maarifimiz” isimli yazisinda da séz konusu
sorunlar1 biraz daha 6zdeglestirerek, maddelestirir (1989:148-151). Bu yazilarin yayin-
lanmasindan yaklasik otuz yedi yil sonra 17 Nisan 1978'de yazdig1 “Milli Egitim
Davamuz: (1) Kok Fikir” isimli yazisinda ise, maarif meselelerini; “Tlk mektep, son mek-
tep, talebe, ahldk, inzibat, terbiye, bilgi, kitap, terciime, liigat, dil, usul, program, yabanct pro-
fesor, yerli muallim, 6grenci sayisi, 6gretmen kadrosu, 6gretim yollari, 6gretim yerleri, ogre-
timde zaman, 6gretimde mekdn, zaman vesaire, vesaire..” seklinde siralar (2010a:64). Bu
yazisinda siraladi1 problemler say1 olarak biraz artsa da netice itibariyle bunlari
insan, sistem ve egitim malzemelerinden kaynaklanan problemler olmak iizere iig
ana baslik altinda toplayabiliriz. Konuyu fazla dagitmadan yukaridaki isimlerini ver-
digimiz yazilarindan hareketle Necip Fazil'in egitime bakiginin panoramasini ¢izme-
ye ¢alisalim.

Necip Fazil’a gore egitimin bir numarali sorunu bugtinkii egitimimizin de bir
numarali sorunu olan ana fikir ve plan konusundaki karigikliktir. Uygulama nokta-
sinda egitimin en énemli unsuru olan plan, Necip Fazil’a gore Batinin “Hicbir tefah-

hus” ve mﬁrakube**gilesi cekmeksizin Bat1 maarif sekillerini algrya daldirip kabuk iistii don-
durma ve bunlar1 si§ kemiyet plamimda miimkiin oldugu kadar ¢ok gosterme gayreti”’nin 6te-
sine gecememistir (1989:148). Yazar, “Iste Maarif Meselemiz” isimli yazisinda,

plary, “ise tekaddiim™" eden fikir” (1989:130) olarak tanimlar. Ona gore egitim sorunla-
rinin bagladig: tarih olan “Tanzimat” ayni zamanda egitimdeki daginikligin ve plan-
sizligin da bagladig tarihtir. Sistemsiz hareket, -niyet iyi bile olsa- baglanan isin baga-
riya ulasmamasina neden olur (1989:131). Plan:t hayata gecirmede en énemli unsur,
bilingtir. Egitimde bilingsizlik, milli bir pedagojik yaklasimi engellemektedir.
Bilindigi tizere Tanzimat'la birlikte nemli bir ivme kazanan degisim siirecinde 6rnek
alinan Batinin dogru bir secim olup olmadig tartisila geldi. Batiy1 sanatin, ilmin, tek-
nolojinin merkezi olarak gorenler oldugu gibi buradan almanlarin millf his, 6rf ve
ahlakimiza uygunlugu noktasinda tereddiit yasayanlar da oldu. Bu konuda tered-
diitler, egitim sisteminin olusturulmasi asamasinda daha dikkatli olunmast yéniin-
deydi. Nitekim, “Maarif Vekaleti”"nin basina “milli” kelimesinin getirilmesi bu tered-
diitlerin bir neticesidir. Millf bir egitim sisteminin her seyden 6nce bu konuda iyi
yetismis insanlara ihtiya¢ gosterdigini diigtinen Necip Fazil, “Buluga ermemis insan
baba olabilir mi?” (2010:140) diye sorar. Yazar, heniiz felsefi boyutta bir netlesme olma-

Bir seyin, bir meselenin i¢ ytiziinii dikkatle aragtirma.

Kontrol etmek, inceleyip vaziyeti anlamak, teftis etmek, kendini kontrol etmek, i¢ dlemine
bakmak, gozetmek, hifz etmek. beklemek, intizar, dalarak kendinden ge¢mek.

“* {leri gegme, ileride bulunma.
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dan bu cemiyetin unsurlarini yetistirecek bir sisteme asla ulasamayacagimiz fikrin-
dedir. Ciinkii bir milletin ihtiyacina gére olusturulmus bir sistem “dig ¢izgileriyle bagka
bir aleme tatbik edilemez” (2010:140) diyerek bu taklit¢i anlayistan vazgegilmesini ister.
Taklitgi, tekrarci, zorlama ve ezberci egitim sisteminin hi¢ zaman kaybetmeden terk
edilerek sevgi ve agkin telkin giiciine sahip bir egitim anlayisinin benimsenmesini
ister. “Bu usillle hem 6grencilerin kalpleri fethedilir, hem de onlar istenileni alabilecek goniil-
lii erler durumuna getirilebilirler” (Tozlu:1994:132).

1965’de kaleme aldig1 “Maarif” isimli yazisinda egitimde plansizlik ve ana
fikir noktasindaki belirsizligi pes pese siraladig: sorularla ortaya koymaya calisir. Bu
sorulara cevap veremeyen bir anlayisin heniiz sistem olmay1 basaramadig diistince-
sindedir. Sordugu sorulara bakilirsa o giin i¢in diistintilms, tartisilmis, esaslari belir-
lenmis bir egitim anlayisimiz maalesef yoktur. Necip Fazil, s6z konusu yazisinda sira-
ladig1 sorularda diinya ilim ve fikir cereyanlar: karsisinda bir tavrimizin olmadigini,
bu olmadan maarifin olamayacagini soyler. Ona gore Tanzimat'tan beri “iktibasg1”
bir egitim anlayisindan “telif¢i” bir anlayisa gegilememistir. Necip Fazil, Batinin gelis-
tirdigi ahlak telakkisinden haberi olmayan birine hicbir seviyede rol verilmedigini,
buna kargin bizim egitimin bir ahlaki yaninin oldugundan bir asr1 agkin bir stirede
haberdar dahi olamadigimizi hatirlatarak hangi ruh vasiflarina sahip bir genglik iste-
digimizden dahi habersiz oldugumuzu soyler. Necip Fazil, ilmin evrensel bir olgu
olmasina ragmen, milletlerin bu olguda roller tistlendigini, benzer rolleri tistlenme-
den milli bir tefekkiir olusturulamayacagin diistiniir. Yazar, ge¢misiyle biittin bagla-
ri1 koparmug bir gelecegin asla kurulamayacagini ve nihayet egiten ile egitilenin
hangi esas ve usullere tabi olacagini bilmeden egitime ait bir sistemin kurulamayaca-
g1 belirterek, biitiin sorunlar1 ana fikri tespit edilmis planh bir egitim sistemiyle
asabilecegini soyler (2010d:274-276).

Egitimin temel problemlerinden bir digeri, okur-yazarlik oraninin ¢ok diistik
olusudur. Oncelikle bir kisede boynu biikiik bekleyen bu meselenin {izerine gidil-
melidir. Bu agidan K&y Enstitiileri'nin kurulusunu “fevkalade aziz ve kiymetli” bulur
(1989:149). ideolocya Orgl’isii’nde okur-yazar konusunda sorumlu tuttugu harf inkila-
b1 konusundaki tereddiitlerini pes pese siraladig1 sorularla dile getirmeye calisir. Eski
harfleri 6gretmedeki zorlugun alfabeden mi yoksa egitim sisteminden mi kaynaklan-
digini tartismaya agan Necip Fazil, Japonlarin her seye ragmen alfabelerine baglihigi-
n1 ¢cok manidar bulur (1968a:294-295).

Egitim calisanlarinin yetistirilmesi noktasinda bir sistem gelistirememis
olmamuzi biiytik bir eksiklik olarak goriir. Bu noktada ozellikle “Yiiksek Muallim
Mektebi”nin gelistirilmesini diistiniir. Uzerinde zaman zaman biiyiik kiyametler
koparilan “mektep kitaplar1” meselesini de egitimin temel sorunlar1 arasinda gortir.

Necip Fazil’a gore egitimimizin 6énemli bir diger sorunu da dildir. Aslinda
sadece egitim alaninda degil; tiim alanlarda 6nem arz eden dil unsuru temeli ve 6gre-
timi agisindan da mithimdir. Tanzimat‘tan beri siiregelen dil meselemiz egitimimizin
de bel kemigini olusturur. Necip Fazil, bu 6nemli konuyu basamaklar halinde ele alip
once sorunsallastirir, sonra ¢éziim onerileri sunar. Oncelikle Eski Tiirkce (cok eski
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Osmanlica) kullanma egilimini elegtirir. Bagka bir dilin kurallar ile bir dili kullanma-
ya c¢alismayi dilin dogal yapisina aykir1 bulur ve bunu “O lisani miistemlekelestirme”
olarak goriir (1989:136). Dil tizerine tartigildigi zamanlarda bir ¢6ziim Snerisi olarak
gortilen “uydurma dil” meselesi ise yazarin tanimiyla “bizi saran ve bize takaddiim eden
kainati yenisiyle degistirmeye kalkmak...” demektir ki insanin da toplumun da yapisina
aykiridir (1989:136).

Egitim sistemimizin énemli basamaklarindan biri de temel egitimin yaninda,
tiniversite egitiminin gelistirilmesidir. Tanzimat yillarinda oldugu gibi bugiin bile
eksikligi ¢ekilen pozitif bilimlerin bu okullarda verilebilecegini distintir. Necip
Fazil’a gore hala “Yiiksek Fenler Mektebi“ni kurmamis olmamuz biiyiik bir gaflettir
(1989:139). Miispet ilimlerdeki ilerlemenin, tilke kalkinmasiyla dogru orantili oldugu-
nu diigtinen Necip Fazil, diinyay: avucunda tutan Avrupa hakimiyetini “Miispet bil-
giler temeline dayali; Garp medeniyeti biitiin distiinliigiinii miispet bilgiler manzumesine
borglu” olarak goriir (1989:140). Necip Fazil'm “politeknik” olarak niteledigi “Teknik
Universite” yiiksek egitimin bir bagka tarafin1 olusturmaktadir. 1941’de kaleme aldi-
&1 “Yiiksek Teknika Mektebi” isimli yazisinda miispet bilgiler iklimini inga etmekten
bagka care olmadigini séyleyen Necip Fazil, buna teneffiis ettigimiz havadan daha
¢ok ihtiyacimiz oldugunu diistiniir. Ancak “Nafiaya” bagh olarak agilan “Yiiksek
Miihendis Mektebi'nin “Maarife” baglanmasimmin dogru olacagi kanaatindedir
(2010b:19). Bu yazidan sonra birer giin arayla keleme aldig1 “Miisbet Bilgiler -Aleti-“
ve “Yiiksek Bilgiler -Méndas1-” isimli yazilarda bu okulun Maarif Vekaleti emrine
verilmesini memnunlukla kargilar (2010b:19-22). Cumhuriyetin ilk Maarif Bakam
Hasan Ali Yiicel’i bu konuda basarili bulan Necip Fazil, buralarda yabanci profesor-
lerin istihdam edilmesini ise biiyiik bir eksiklik olarak goriir. Onun hayali, bu oku-
llardaki kiirstilere diinya irfanina sahip Ttrk profesorlerin ¢ikmasidir. Bunu sagla-
manin birgok yolu vardir. Bunlardan biri de Avrupa’ya talebe génderme isidir. Necip
Fazil, tiniversiteleri milli ve gsahsi ilim benligine sahip hocalarla doldurdugumuz giin
her tiirlii kiymetin gorap sokiigii gibi birbirini takip edecegi bir kiiltiir iklimini kur-
mus olacagiz der (1989:139).

Necip Fazil Kisakiirek, Ideolocya Orgiisii isimli eserinde, Biiyiik Dogu idealin-
de cemiyet iradesini temsil etmesi yoniinde kurumsallastirdig1 “Yticeler Kurultay1”
adina olusturdugu ve “Herhangi bir devlet reisi degil, derin ve girift bir remz” (1968: 258)
olarak isimlendirdigi “Basyticelik Emirleri” cercevesinde tiniversite egitiminin nasil
yapilmasi konusunda diistincelerini siralar. Bir ¢ogu bugtinkii modern egitime anla-
yisinda yer bulamayacak olan bu fantastik diistinceler, Necip Fazil'1 devrindeki pek
¢ok aydindan ayirir. Egitime ¢ok siki ve dar bir gergeve cizen yazar, her seyden 6nce
millf sahsiyet ve suurun ilmi ocagini tegkil edecek olan bir miiesseseyi yabanci bir
isimle karsilamaya itiraz ederek, Biiyiik Dogu diislincesinde buralarin adinin
“Kiilliye” olacagint sdyler. Buralardaki muhtariyetin (6zerklik) kaldirilmas: gerek-
tigini diistinen Necip Fazil, hiirriyeti “Bagibozukluk olarak algilamamakta, Hakk'a tesli-
miyet olarak yorumlamaktadir” (Tozlu: 1994:132). Buralarda okutulacak kitaplardan
miifredat programina varincaya kadar bir dizi tedbir diisiiniir. Ogrencilerin tipki
askerf okullardaki gibi siki bir disiplinle yetigtirilmesi gerektigini, sigara dahi i¢ilme-
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sine miisaade edilemeyecegini sdyler. “Talebe okulu bitirinceye kadar melek hayati siir-
mekle miikellef tutulacak” (1968a:286) diye tanumladigr genglerin, idealist bir gencin
biitiin vasiflarina sahip olmasini ister. Necmettin Tozlu, Necip Fazilin bu
yaklagimuint;, “Sahabeyi ve Hazreti Peygamberi 6rnek alarak tiim toplum katmanlarinin bu
ideale gore tavir almas:” seklinde degerlendir ve Necip Fazil'in sadece ideal bir insanin
pesinde olmadigini; yasayan, var olan, etki eden bir insanin mayalanmasin1 yani aksi-
yoner bir varlik olmasini istedigini belirtir. Bunu aile, sokak, okul, millet ve devlet
basamaginin ayni idealle yaklagimi saglayacaktir (Tozlu: 1994:131). Romantik bir
tavir olarak da isimlendirilebilecek bu yaklagimi Tiirk milletinin tarihinden ve inan-
cndan mayalanmis bir egitim anlayisini oraya ¢ikarma ideali olarak da gorebiliriz.
Nitekim “Iste Maarif Davamiz” isimli yazisinda Tiirk inkilabimin ahlak telakkisini
olgtilestiremedigini, boyle bir yaklasimin bu 6l¢liyti tutturmanin ilk adimi olacagini
soyleyerek nihai sonucun “Maarif cihazimizin, Sark ve Garp mahsubu iginde bir ahlik
telakkisine” varmastyla miimkiin olacagin belirtir (1989:136).

Necip Fazil, tiniversitelerin tegkilat, ders, hoca, kitap, fikri ve manevi malzeme
konusunda da tamamlanmus ve planlanmig olmasini ister (1968a:286). Egitimin para-
s1z olacagin1 ve siniflarin yiiz kisiyi gegemeyecegini belirterek, kiz ve erkek 6grenci-
lerin ayr1 ayr kiilliyelerde okuyacagin sdyler. Kizlarin daha gok ev kadim vasfinda
yetistirilecegini belirterek, “sadece ilim ve muallimligi” tercih edecekler icin bir tini-
versitensin yeterli olacagin diistiniir (1968a:285-288). Necip Fazil'm egitim anlayisina
sadece belli meslekler -daha ¢ok anne ve ev kadini olmasiyla iligkili olanlar- konu-
sunda yetistirmeyi diisiinen bu anlayis, pedagojik olmaktan ¢ok onun kadin ile ilgili

diistincelerinin bir yansimasidir.

Ideolocya Orgiisii'nde kendisinin de bir zamanlar gittigi ve basarili olamadig
yabana tilkelerde yapilan egitim konusunu ele alir. Batiya tahsil yapmak i¢in giden
genglerin milli bilingten yoksun oldugu stirece, oralardan getirilecek seyin gida (bilgi,
ilim demek istiyor) yerine daima zehir olacagim belirten Necip Fazil, onlarn igine
giderken de onlari igimize alirken de iflasin kabul etmis bir mahkmun tavrindan
kurtulamadigimiz: belirtir. Bu konuda Japonlarin yaklasimini 6rnek olarak veren
Yazar, memleketlerine bir tek ecnebi miitehassis almadiklari gibi buralara génderile-
cek 6grenciler konusunda da ¢ok titiz davrandiklarin ve ¢ok sert tedbirler aldiklari-
n1 sOyler (1968a:288-290). Japonlarin bu tavrint dogru bulan Necip Fazil, Batiya gon-
derilecek 6grencilerde belli bir bilincin mutlaka olusturulmas: gerektigini diistindir.
Yani “kendi” olarak gitmek, “kendi” olarak dénmenin temel sartidir.

Necip Fazil, egitimin temel meseleleri arasinda sanat ve ilim hareketlerini
“dogurma” ve “koruma“y1 da sayar. Mevcut sistem sanat ve ilmi hareketlerin 6niin-
deki engelleri kaldiramamakta aksine var olan problemi daha da derinlegtirmektedir.

Necip Fazil’a gore egitimimizin kaynak boyutu olan kiitiiphaneler ve tarihi-
mizin canl karutlar: olan miizeler de egitimin temel sorunlar: arasindadir. Stiphesiz
her egitim sistemi ihtiyaci olan kaynaklara miimkiin oldugu kadar uygun sartlarda
ulagabilmeyi ister. Bunlar millf kiitiiphane ve miizelerdir. Yazara gére her ilinde ayr1
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bir tarih destani yatan Tiirkiye'nin, gelecek nesillerine canli kaynaklarla tarihini
dgretme ve milli bir biling kazandirma yolunda hayati dneme sahip olan bu yerlerden
daha fazla istifade edilmelidir. 27 Mart 1940’da kaleme aldig1, “Yeni Tiirk Maarifi-2
Milli Kiitiiphane” isimli yazisinda dénemin Maarif Vekilinin Ankara’da, biiytk bir
apartmanin, (bar) olarak inga edilmis alt katinda, “Yeni Ankara Umumi
Kiitiiphanesi”nin agmasini takdirle karsilayan Necip Fazil, (2010:213) sonraki yillar-
da kaleme aldig: yazilarinda yeni kiitiiphane ve miizelerin agilmas: konusunda bir
sey yapilmamasini hayal kirklig: ile kargilar.

Necip Fazil, egitimin bu temel problemlerinin giderilebilmesi icin ti¢ temel
unsurun diizeltilmesi gerektigini diigtiniir. Bunlar 6gretmen (egitim ¢alisani), egitim
yOneticisi, egitim malzemelerinin kalitesi gibi temel unsurlardir.

Egitim camiasinin temel taslarini basta 6gretmenler olmak tiizere egitim cali-
sanlar1 olugturur. Zira kargimiza ¢ikan her engel az veya ¢ok dgretmenle ilgilidir.
Ogretmenin egitimi, 6grencisine, meslektaglarina bakisi, meslegine ve vatanina karst
sorumluluk anlayisi hayati 6neme sahiptir. Necip Fazil’a gore egitim sisteminin igin-
de yer alan 6greticilerin ¢ok degisik sekillerde egitilmis olmasi her seyden 6nce egiti-
ci yetistirilmesi konusunda bir sistemin olmadigin gosterir. Bu eksiklik domino etki-
si yapmakta, 0gretmenin bu eksikliginin 6grenciyi etkiledigini diisiinmektedir. 1
Mayis 1940’da kaleme aldig1 “Muallim ve Talebe” isimli yazisinda “Bir ¢ocuk, cinsi-
yet sahibi iki sahisla, cinsiyeti olmayan bir baska kimseden dogar: Anne, baba ve muallim...”
(2010:225) diyen Necip Fazil, Tiirk egitim sisteminin 6grencilerin disiplinsizlik ve
ahlaksizliklarin giderilebilmeyi basaramadigimi belirtir. 29 Mayis 1942’de kaleme
aldigr “Hocaya El Kaldirmak” isimli yazisinda 6gretmene el kaldiran 6grencileri
yetistiren sistemden rahatsizlik duyar (2010b:92-93). Saire gére bu durum hala milli
bir egitim sisteminin kurulamamis olmasiyla ilgilidir.

Egitimin ontindeki temel engeller konusunda diistincelerini derinlestiren
Necip Fazil'in degindigi 6nemli noktalardan bir digeri, bugiin “egitim yoneticiligi”
ad1 altinda disiplinize edilen “egitimi yoneten kisi”dir. 18 Kasim 1939’da kaleme aldi-
&1 “Maarif Meselemiz-3” isimli yazisinda egitimin bagindaki insanlarda 6nemli bazi
ozelliklerin bulunmasi gerektigini diistintir. Necip Fazil’a gore, “Kaskat: bir higligi sah-
styla telafi kilacak” (2010:141) bir bakan ancak bu igin tistesinden gelebilir. Yazar, tize-
rinde konusmakla ¢ok vakit gececek bu konunun egitim yonetiminin 6ntindeki en
biiyiik engel oldugunu distniir: “Maarif Vekaleti, ya rejimin yiiziinii giildiiriicii bir kah-
ramana, yahut da isi oluruna baglayici bir vurdumduymaza muhtagti... Nitekim seri halinde
ikinci soydan miimessillere sahip olmug” (2010:141).

Egitimimizin yiiksek basamagindaki engeller, ele alinmasi gereken diger
onemli faktorlerdendir. Ciinki tiniversitelerden bilim ve egitim meyveleri devsiril-
mesi gerekirken bunun gerceklesmemesini tiniversitelerimizin say1 olarak azligina
baglar. Bugtin nitelik olarak tam anlamiyla ¢6ziilememis olsa da en azindan nicelik
olarak iyi bir durumda olan tiniversitelerin o zamanki en 6énemli problemi {iniversi-
telerdeki Tiirk profesor eksikligidir. Necip Fazil, “Kafalar: milliyet ve sahsiyet temeline
dayali Tiirk (profesor)lerinin ilim yogurdugu” (2010:138) tiniversiteler hayal etmektedir.
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3 Mart 1967’de kaleme aldig1, “Maarif Politikas1” isimli yazisinda, bu engeli ortaya
¢ikaran bagka bir engele daha igaret eder. Bu da “Gergek dlgiide orta miinevver” kesi-
min olmayigidir (2010¢:66). Toplumun alt kesimi ile tist kesimi birbirine baglayip bir
biitiinliik saglayacak aydinlart halkla bulugturacak bir orta sinif aydinin varligina
ihtiya¢ duyulmaktadir: “Milli Maarif politikas:” iste bu gesit orta miinevveri yetigtir-
menin usuliinii ve yolunu bulmak mecburiyetindedir (2010c:66). Necip Fazil,
Ideolocya Orgiisii isimli eserinde ise {iniversitelerde profesor olacak kisilerin
Miisliiman, Tiirk, eser ve gahsiyet sahibi, en kiigiik ahlaki zaafi olmayan, kendini
miicerret ve arayic ilim ve tefekkiire hasretmis, bagka hicbir isle ugrasmayan, cemi-
yet i¢inde tistiin insanlara mahsus bir hayat, seviye ve eda sahibi insanlardan segil-
mesi gerektigini diistiniir (1968a:287-288).

Yazara gore, egitim konusundaki 6nemli engellerden bir digeri okullarimizda
okutulan kitaplarin yoksunlugu veya yetersizligi meselesidir. Ders kitabinin yaninda
egitilenlerin kendilerini yetistirebilecekleri istenen seviyede bir okuma kitabimiz da
yoktur. S6z konusu dénemde bu sorunun giderilmesine yo6nelik atilan adimlar: eksik
ve yetersiz bulan Necip Fazil, “Arada bir herkesin mal bulmug magribi gibi saldirdig1”
okul kitaplar1 konusunu elestirenlerin bunu genelde yanlis elestirdiklerini soyler.
Herkesin kitaplarda yanligliklar oldugunu sdylemesi, hareket adina bir anlam ifade
etmez. Bu kitaplarda anlatilacak bilgiler, kuru kuruya yapilmis geviri veya adapte
olmamalidir. Zira asil mesele “Diinyamin her tarafinda ayniyet ifade eden hakikatleri
benimseyip kendi usullerimize gore telif etmek ten geger der (1989:134).

Okullarda okutulacak bilimsel igerikli kitaplarin yani sira, okuma kitabr mese-
lesi de 6nemlidir. Bu konudaki eksiklik tilke gapinda entelekttiel eksikligine yol
agmaktadir. 1952’de kaleme aldig1 “Kiraat Kitab1” isimli yazisinda ¢ocuklar icin
hazirlanacak okuma kitaplarinin 6nemine dikkat ¢eken Yazar, bu sorunu diger biitiin
sorunlarin temeli olarak goriir ve donemin 6nemli simast “biiyiik dostum” dedigi
Tevfik fleri’den bu problemi ¢ézmesini ister (1990:105-106). Yazar, 1968'de kaleme
aldig1 “Mektep Acilirken” isimli yazisinda da ayn1 konuyu yeniden giindeme getirir.
Diinya ¢apinda sairimiz, romancimiz, bestekarimiz, idarecimiz ve politikacimizin
olmamasini “Yedi yasindaki cocuga sunmak icin kendi ¢apimizda bir okuma kitabimiz "
olmamasina baglar (1968:48). Necip Fazil’a gore okuma kitab1 deyip gegmemek gere-
kir. Zira okuma kitabi, bir tilkenin bireylerini diinya ¢apinda ozelliklere tasiyan
onemli bir etkendir. Ancak bu konuda okunan kitabin mahiyeti ve 6zellikleri de
onemlidir. Necip Fazil’a gore bizde Tanzimat'tan bu yana, gercek anlamiyla doyuru-
cu, millf ruh ve suuru agilayici bir okuma kitab yazilmamigtir (1968:48).

Egitimimizin 6ntindeki 6nemli bir diger engel ise terctime eserler konusudur.
Batinin ilim ve irfanin1 almanin en kisa yollardan biri bu eserlerin dilimize yetkin
bi¢imde terciime edilmesidir. Necip Fazil'in 25 Mart 1940 tarihinde kaleme aldig:
“Yeni Tirk Maarifi-1 (Terctime Davasi1)” isimli yazisinda “Bir azametli hareket”
(2010:211) olarak nitelendirdigi bu konu egitimin planlanmasinda ilk hamle olmus-
tur. Ancak bu hamle zamanla bagka 6nemli hamlelerin 6niine gegmis; daha 6nemli ve
oncelikli olmasi gereken okuma kitab1 konusunu golgede birakmistir. 1968’de kaleme
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aldigr “Okuma Kitab1” isimli yazisinda bu tiir kitaplarin “Frenklerden iistiinkorii kopya
edilen birtakim cicili bicili, (ofset) baskist kemiyet ciimbiislerinden ibaret” olmamasini ister
(1968:49). “Intiyaglarin ihtiyaci” dedigi terciime sorununu ise diinyani irfanini kendi
kiiltirtimiize katmak agisindan 6nemli bulur. Zira bagka milletlerin nasil eserler ver-
digini, kendi ana dilinin aynasinda gérmemis olan bir milletin kalic1 eserler verme
konusunda zorlanacagin diistiniir (1989:147).

Egitim ile ilgili deginmemiz gereken son engel, ayni zamanda bir egitim soru-
nu olan okuma-yazma meselesinin bir tiirlii ¢éziilememis olmasiyla ilgilidir. Ona
gore okumayan bir toplumun eline tutusturulan kitapla kortin eline verilen pirlanta
arasinda pek bir fark yoktur. Bu énemli engelin ortadan kaldirilmasi, elbette sadece
egitimcilerin isi degildir. Gelisen ve biiyiiyen diinyada okumayan bir toplum, geri-
lemeye kendini mahkum etmis demektir. Necip Fazil'a gore “Aslinda bir kemiyet isi
olan bu mesele, bir keyfiyete bitisik yiiriimedikce yerinde saymaktan daha zararli” hale gelir
(1989:132).

Necip Fazil'in yazilarinda egitimin temel sorunlar1 ve bu sorunlarin agilmasi-
na engel olan hususlarin disinda son derece dikkatli ve sonug odakli ¢oztim nerile-
rinin oldugunu da goriiyoruz. Bu konudaki ilk 6nerisi, egitimin en énemli sorunu
olan plan ve ana fikir eksikliginin ortadan kaldirilmasina yoneliktir. “Kahve telvesin-
den istikbali kesfe yeltenen bunamg kocakarmmn bile, birer gizli plancigi” (1989:131) oldu-
guna gore egitim gibi 6nemli bir is plansiz nasil yiiriiyecektir? Necip Fazil, plani
sadece yapilacak igler siralamasi degil; ihtiyaglarimiza gore millf bir hareket pusulas:
gibi telakki eder. “Basit bir is programi degil de, kafamizin temeli manasina aldigim plana,
biitiin diinya maarif (formiil)lerini, kendimize ait bir mide iginde hazmettirecek ve kana gevi-
recek olgiiler girecektir” (1989:131) diyen Necip Fazil isin biraz da kolektif bir ¢alisma
ile basarilabilecegini distintir: “Memleketin (sentez) kafasi tasiyan fikircilerinden, teker
teker boyle bir plan (tez)i istenebilir. Bunlarin umumi tenkidinden de, plana esas ilk hiikiim-
ler dogar” (1989:131).

Egitimin 6nemli sorunlart arasinda Tiirk¢enin dogru kullanilmasimnin yaygin-
lagtirilamamasini goren Necip Fazil, Tiirk dilinin o dénem itibariyle icinde bulundu-
gu problemlere ait ¢6ziim 6nerisinde bulunur. Necip Fazil, meseleyi en temelden alir
ve onceligi liigat konusuna verir: “Ilk isimiz, dil davasini biitiin bir san’at ve ilim inceli-
Sinde kavramig bir komisyonun, bence yukaridaki ii¢ esas etrafinda yapacagr biiyiik Tiirk
liigatini viicuda getirmektir. Oyle bir liigat ki, vatan haritas: gibi, digindaki tek kelime Tiirkce
degil, icindeki her kelime Tiirkce... Liigatin hayat ve vikiaya uymasi icin ne kadar bilgic ve
titiz olgiiler gerektigini tahmin edelim” (1989:137).

Liigat konusundaki bu 6nerisinden sonra dil konusunda teklif ettigi bir diger
¢oztim Tiirk dilinin gramerinin olusturulmasina yonelik calismalarin yapilmasidir.
Ancak tiim bunlardan daha 6nemli bir sey daha vardir ki o da 1stilah konusudur.
Miispet ilimlerin batidan alinmaya ¢alisildig1 bir dénemde dilimizin ¢ok fazla yaban-
a1 kelime ile dolmast ve daha 6nceden de dilimizde bulunan baz: terimlerin ¢oklugu
kargisinda Necip Fazil'm hem o dénemde hem de sonraki dénemde biiyiik kabul
goren ¢oziim Onerileri vardir. Bir kere dilimize girmis ama okunusu, yazilis1 dilbilgi-
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si kurallarina gore benimsenmis kelimeler artik bizim dilimizin kelime servetine ait-
tir. Glinliik hayatimizda kullandigimiz, degistirilmesi miimkiin olmayan kelimeleri
kabul edebilmek icin yazarin teklifi sudur: “Bizim istikak ve sarf ve nahiv mayamiz igin-
de tahammiir etmek sartwyla icimizdeki yabanc: kelimeler bizdendir” seklindedir (1989:137).
“Bir dil: Bir kdiinat!” diigiincesine sahip olan Necip Fazil, okullarda Tiirk gramerinin
okutulmamasini, dilimizi kaybetmek icin ¢ikarilmis bir davetiye gibi goriir.
Tiirkgenin dogru kullanimimin yayginlastirilmasinin oncelikle yazi dilinin gelistiril-
mesiyle ilgili oldugunu savunan Necip Fazil, dogru bir dille yazilmis ders kita-
plarinin 6nemine dikkat ceker. Necip Fazil, bu énemli problemin ¢6ziim yollarini;
“Asla isi kitapgi eline birakmadan devletlestirmek... Her mevzuda biiyiik bir agip ii¢ bes eser
kabul etmek... Miisabakada pedagocya usullerini esas tutmak... Lisan ve 1stilah meselesine
hdkim olmak” gibi baglhklar altinda toplar (1989:134). Ayrica bir¢ok yerde edebiyat
kitaplar1 hazirlamirken yazar segiminde keyfiyetten kaginmak, felsefi kitaplarda
Avrupali diistince adamlarina yer vermek, 6zgitin olmayan eserleri ayiklamak gibi
diistincelerini ileri siirer. Necip Fazil, her ders i¢gin birkag kitabin hazirlanarak segimin
Ogretmene birakilmasi gerektigini diistintir.

Dilimizin kaynaklarimi barmndiran kiittiphane ve tarihin canli sahidi olan
miizelerimizin yayginlastirilmasini, egitimin giiclendirilmesi icin g¢ok gerekli géren
Necip Fazil, bu konuda yapilanlari ¢ok eksik bulur. Yazarin asil istedigi halkin her
tiirlit ulagimina acgik milli kiitiiphanedir. Vatanimizin tarihi zenginlik agisindan ¢ok
sansli olmasinin bir anlam ifade etmedigini; 6nemli olanin bunlari gelecek nesillere
aktarmay1 saglayacak basta miizeler olmak iizere, diger kiiltiir kurumlarimin yaygin-
lagtirilmasidir. Ona gore hentiz bunlar1 gergeklestirememis bir egitim sistemi her
anlamda eksiktir: “Yiiz yildwr milli kiitiiphanesini ve (miize)lerini kuramamig bir maarif
cihazini, pantolonu olmayan bir adanin giyimden bahsetmesi kadar zavall: bulmaz misimiz?”
(1989:147).

Toplumumuzdaki ahlaki bozulma ve ilme karg1 kayitsiz kalma durumunun o
donemdeki egitimle ilgili oldugunu diisiinen Necip Fazil, gerek okul cagindaki
ogrencilerin gerekse okul gagini ge¢mis yetiskinlerin olumsuz davrarniglarmi Tiirk
inkildbinin eksik kalmasiyla iliskilendirir ve bunun egitimle asilabilecegini diistiniir.
Necip Fazil’a gore egitimin en biiytik problemi insan unsuru ile ilgilidir ve bu konu-
da yapilacak inkildplar sorunun ¢oziimiine yardimei olacaktir. Avrupa’ya gonderile-
cek o6grencilerin buranin ilim ve irfanimi kazanarak geri donmeleri, 6grendiklerini
mektep kiirsiilerinde memleket insanina anlatmalari, bu problemin ¢oziimiinii kolay-
lagtiracaktir. Avrupa‘da gelistirilen teknik egitimin kazanilmasi da bu yolla miimkiin
olacaktir.

Egitim sorunlarinin agilmasin bir diger yolu, halkin egitimidir. Zaman igeri-
sinde egitimini tamamlamug ancak gelisen hayatin gerisinde kalmis veya gesitli sebep-
lerle egitimini tamamlayamamuisg bireylerin mutlaka cagin bilgi degerleriyle donatil-
masi gerekmektedir. O dénemin 6nemli sivil yapilanmalar: olan Tiirk Ocaklar1 ve
Halkevlerinin bu konudaki problemin agilmasini kolaylastiracagini diisiintir.
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Necip Fazil, egitimin temel meselesi arasinda saydig1 sanat ve ilim hareketle-
rini dogurma ve korumay1 birtakim kaidelerin olusturulmasina baglar. Necip Fazil,

sanat ve ilim adamlarmmn kendi 6z tekevviinleri iginde serbest birakilmasini,
ruhuna miidahale etmemek sartiyla iktisadi faktor ve igtimat rol bakimindan devlet-
lestirmeyi ister. Boylece sanat ve ilim adamlar: kendisini koruyan ve destekleyen
cemiyet ve devlete karsi daha derin mesuliyet sahibi olacaktir, sanatim1 ve ilmini
ytliceltmeye calisacaktir. Egitimdeki bu problemle iliskilendirdigi halk terbiyesi, dev-
lete ve cemiyete kargi sorumluluklarini yerine getirecek olan ilim ve sanat adam-
larinin sahip olmasi gereken bir diger meziyettir. Bu sartlarda yapilan tiretimler halka
fildisi kulelerden bakmayacak onu ve problemlerini kiiglimsemeyerek ciddiye alacak
eserleri ortaya ¢ikarir. Bunun igin kurumlar bazinda tiyatro, sinema, sergi, orkestra,
kuliip ve sanat saraylar: agilmasimi teklif eder. Ancak her noktada oldugu gibi bun-
lar da milli ve manevi hiiviyete sahip olmalidir. Ozellikle sanat saraylar1 “Simdiki sah-
siyetsiz ve maskara (kiibik) ingalara karst yeni Tiirk iislitbunun ornegi olmalidir” der
(1989:145).

ITI. Sonug

Sonug olarak sunlari sdyleyebiliriz: Tiirk egitim sistemini 1938-1978 yillar
arasinda -fasilalarla da olsa- ince ince irdeledigi bu denemeler bazi y6nleriyle hem o
dénemde hem de bugiin pedagojik agidan tartismaya aciktir. Buna ragmen yukarida
degerlendirmeye calistigimiz bu diisiinceler birgok yonden hem egitim sistemi hem
de egiten ve egitilen agisindan énemlidir. Onemi, tartismaya agik fikirlerin yaninda,
bu fikirlerin yol gosterici olmasindan dolayidir.

Necip Fazil, sahip oldugu genis kiiltiir ve irfam sayesinde egitimin icinde
bulundugu meselelere farkh bakis acilar1 kazandirmaya calisir. Egitim hedeflerinin
ontindeki engelleri gosterir ve bunlarin nasil asilacagi noktasinda gortislerini agiklar.
Saglikli cemiyetlerin iyi egitilmis bireyler vasitasi ile kurulacaginin farkinda olan
Necip Fazil’a gore insan, egitim meselesinin temel unsurudur. Ancak insan tek basi-
na higbir geyin tamamlayicist degildir. Onu egitim yoniinden tamamlayan asil unsur,
iyi planlanmis ve saglikli isletilebilen sistemdir. Iyi insanin iyi cemiyet icinde yetise-
ceginin farkinda olan Necip Fazil biitiin bu yazilarinda insan1 ger¢ek anlamda yetis-
tiren prensiplerin pegine diiser. Onun egitim anlayisinda insan, tarihin ve inancin
inga ettigi bir ruhla yetistirilmelidir. O, egitimin basindaki “milli” kavraminn lafta
kalmasini istemez. Bizim sartlarimizin ve hamurumuzun belirledigi “milliyet¢i” bir
egitim anlayigin1 savunur. Ona gore egitim, giiclii bir gelecek i¢in mutlaka gticlendi-
rilmelidir. Arzulanan yarin, ancak bu sayede mtimkiin olacaktir. Bu ytizden sartlari-
n1 kendimize gore belirlememiz gereken egitimin kaynaklar1 ve metotlar1 da bize
gore olmalidir.

Yukarida da vurguladigimiz gibi, Tiirk egitimi ile ilgili sorunlar, netice itiba-
riyle insan, sistem ve malzeme kaynaklidir. Cagin gerektirdigi her tiirlii malzemeyi
sistemine dahil etmis bir egitim anlayis: stiphesiz o ¢caga uygun bireyler yetistirecek-

h Viicuda gelmek, meydana gelis, sekillenmek, var olmak.

Milli Egitim & Say1 206 ¢ Bahar/2015 @



Necip Fazil Kisakiirek’in Yazilarinda Egitim Sorunu 4

tir. Okuyan, diisiinen ve {ireten bir toplum olmanin tek yolu budur. S6z konusu prob-
lemlerin ortadan kaldirilmasi, bu ti¢ unsurun, millf his, heyecan ve diistince ile gelis-
tirilmesine baghdir. Bunlarin 6nceligi ise 6nce insan sonra sistem sonra da malzeme-
dir. Stiphesiz birbiriyle ¢ok i¢ ige olan bu problemler, kolektif bir diisiinceyle ele alin-
malidir.

Necip Fazil'in egitim anlayisinin toplami kabul edebilecegimiz bu diisiinceler,
elbette zaman ic¢inde nihai seklini alir. Yukarida ifade ettigimiz gibi bu diistincelerin
bircogu tartismaya agiktir. Biz bu ¢alismay1 Necip Fazil'in egitim anlayisi tizerinden
yurittigiimiz igin 6zellikle tartisilan distincelere devrin diger pedagoglarmin ne
sekilde baktigini dikkate almadik. Bu siiphesiz egitim diigtinceleri {izerine yapilacak
bir calismay1 gerekli kilar. Necip Fazil'in diger konularda bagkalarini énemsemeyen
magrur tavrim hesaba katarsak, egitim konusundaki bu goriiglerinin 6zgiin diigiin-
celer oldugunu séyleyebiliriz.

Calismamizi dikkatle inceleyenlerin fark edecegi gibi Necip Fazil'm egitim
hakkindaki diisiincelerinin biiytik bir kismu elegtiri mahiyetindedir. Egitim konusun-
da yapilan, Yazar'in taktir ettigi ve bu ¢alismada dikkat cektigimiz sadece bir iki
husus vardir. Bu da sunu gosteriyor: Necip Fazil'in diisiincelerinin biiyiik bir kismi
egitim sisteminde gordiigii eksiklikler tizerine gelistirdigi diistincelerdir ve esas iti-
bariyle elestiri maksatlidir.

1970’11 yillarin basindan itibaren sistemlestirmeye calistigi bu diistincelerin
iktidarlar tarafindan yeterince dikkate alindig1 kanaatinde degiliz. Hig bir iktidarla
uzun sireli bir diyalog kuramamasina ragmen, dil ve egitim anlayisina dair diistin-
celerini aciklamasi, o dénemde yapilan mevcut tartismalarda tavrini belli etmesi
agisindan 6nemlidir. Diistincelerinde -6zellikle fantezi kabul edilenler bir tarafa bira-
kilirsa- biittin 6zgiinliigiine ragmen milliyetci, mukaddesatg bir ¢izgide oldugu ¢ok
belirgindir. Dolayistyla bu ¢izgide olanlarla bir fikri yakinlikta oldugu goz ardi edil-
memelidir. Necip Fazil'in “Biiyiik Dogu” etrafinda sistemlegtirmeye calistigi bu
diistinceleri, topluma mal etmek icin sag iktidarlarla miimkiin oldugunca dirsek
temas1 kurmaya calistig1 da bir gergektir.

Necip Fazil‘in egitim konusundaki bu diigiincelerini sosyal, siyasi ve kiiltiirel
hayatimiza ait bir¢ok problemin yasandig1 bir dénemde ortaya koyar. O, bu yazi-
larinda 6nceligin egitim sorunlarina verilmesini ister. Zira digerlerinin ¢dztimiiniin
once bu en acil problemin ¢oztimiiyle miimkiin olacagi kanaatindedir. Tek parti
déneminde Ankara’daki 6gretmenlik gorevine son verilince, zamaninin biiyiik bir
kismini cemiyet meselelerine ayirir. Sonraki yillarda bu tavrimi “smuf kiirstistinden
inip millet kiirsiistine ¢tkmak” seklinde isimlendirmesi, yukaridaki diistincelerinin
bir sonucu olmalidir.
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Abstract

Necip Fazil Kisakiirek sticked in our mind as a headworker and even in
a very long time in his life he suffered from changing these titles into his own
character. Due to these attributes the author had a role of guidance to society in
education topics. Education which has an important place in life of society, has
an important place in the Necip Fazil’s works. Cerceve Texts which was focus
on education in type of trial texts, has reflected his princible ideas of this topic.
“Education appliance”, this is his own expression, should be considered in
every aspect and developed in accordance with age. He examined all topics of
education, student to teacher, books to situation of sociological and systematic
in the Cergeve Texts. These texts give us his panorama of education in notion
and practice. Even today, this panorama has the points to be considered in our
educational life which stil can’t adopt a national system and can’t reach the
desired level. In this work, we will discuss from the point of his view, texts
which was interest in education in Tanr1 Kulundan Dinlediklerim and Cergeves.
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SEVIYE BELIRLEME SINAVINDA (SBS) TURKCE
ALANINDA SORULAN SORULARIN KAPSAM
GECERLILIGIi ACISINDAN iNCELENMESI*

ibrahim GULTEKIN**

Serdar ARHAN***

Ozet

Cumbhuriyet’in kurulusundan giiniimiize degin egitim kademeleri ara-
sinda farkli gegis yollar1 uygulanmistir. ilkgretimden ortaggretime gegis smav-
larinin birgok degiskene gore farklilik gosterdigi ve MEB’in ilkogretimden
ortadgretime geciste yeni model arayislarina gittigi bilinen bir gercektir.

Bu arastirma, ilkdgretim 6grencilerinin ortadgretime gegiste belirleyici
rol oynayan Seviye Belirleme Sinavlarinda (SBS) ve birincisi 2013 Kasim ayinda
gergeklestirilen Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinda Tiirkge
dersine yonelik hazirlanan sorulari, kapsam gecerliligine gore incelenmek
amaciyla yapilmustir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizinin kul-
lanildig1 aragtirmada, 2008-2013 yillarindaki SBS’de sorulan Tiirkge sorular ile
2013 yilindaki TEOG smavindaki Tiirkge sorulari veri kaynag: olarak
kullanilmusgtir. Veri toplama araci ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen kont-
rol listeleridir. Veriler, dort alan uzman tarafindan Tiirkge Dersi (6-8.Smuflar)
Ogretim Programi'ndaki 6grenme alanlari ile 6grenme alanlarinda yer alan
kazanimlarin sayisi ve bu kazanimlarin sinavlarda temsil oranlar1 dikkate ali-
narak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e alan1 soru-
larinin yillara gore 6gretim programiyla kapsam gecerliligini kismen sagladig;
sorularmn agirlikli olarak okuma 6grenme alanindan soruldugu, bazi 6grenme
alanlarindan (dinleme, konusma,) hi¢ soru sorulmadigl, yazma 6grenme
alaninin yazim ve noktalama boliimiinden soru soruldugu, dil bilgisi kazanim-
larmin ¢oktan se¢meli test teknigine uygun olmasina ragmen her sinavda bu
alandan bir veya iki soruyla yetinildigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Seviye Belirleme Smavi, TEOG, Tiirkge, kapsam,
Ogretim programi, kazanim

Giris
Egitim sistemi, tilkenin ekonomisi, siyaset vizyonu, sosyokiiltiirel yapist ve
niifus yogunlugu kaynakl zenginlik/imkan ve simirliliklarindan ayr disiintilemez.

*  T.C. Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu, Atatiirk Aragtirma Merkezi Bagkanlig
ile Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi is birligiyle diizenlenen Cumhuriyet’in
Kurulusundan Giintimiize Egitimde Kademeler Arasi Gegis ve Yeni Modeller Uluslararasi
Kongresi (16-18 Ocak 2014, Antalya)'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur

Yrd. Dog. Dr.; Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Boliimii, Kirikkale
** Egitim Uzmani, Milli Egitim Bakanligi, Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Ankara

*k
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Bu smirlilik ve imkanlar egitim sistemini dogrudan ya da dolayli olarak olumlu -
olumsuz etkileme giiciine sahiptir. Egitimin kalitesinin yiikseltilmesi ve iilke vatan-
daglarinin her birinin yiiksek diizeyde akademik egitim siirecini tamamlamalari, dev-
letin temel ve hayati 6nemi haiz goérevleri arasinda yer alir. Esas itibariyla gelecegin
ingasinin egitimli bireylerin elinde sekillenecegi gercegi, devletin egitim politikalari-
na proaktif ve vizyoner bakmasini gerekli kilar. Bu gereklilik, gegmisten giintimtize
egitim sisteminde yeni arayislar1 ve modelleri de beraberinde getirmistir.

Tiirk Milli Egitim Sistemi, okul 6éncesinden ytiiksekogretime kadar birbirini
takip eden, birbirinden etkilenen ve birbirini etkileyen kademelerden olusmaktadir.
1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 18. maddesine gore
orgilin egitim ve yaygin egitim olmak tizere iki ana bélimden olusan Tirk Egitim
Sistemi i¢inde 6rgiin egitim kapsaminda okul 6ncesi, ilk6gretim, ortadgretim ve yiik-
sekogretim kademeleri yer almaktadir.” (MEB, 2012). Stiphesiz bu kademeler arasin-
da dogrudan bir baglanti vardir ve her kademe kendisinden sonra gelen egitim kade-
mesine hazirlik niteligindedir (Kasapgopur, Cakir, Norsenli ve Halay, 2010:1; Yigittir
ve Caligkan, 2013: 145). Mevcut egitim sistemi i¢inde kademeler arasi gecis merkezi
siav sistemi ile gergeklestirilmektedir.

“Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri var olan ilkokul ve ortaokullar, 1997 yilin-
da 222 sayili flkggretim ve Egitim Kanunu'nda yapilan degisiklikle birlestirilerek 8
yillik zorunlu “Ilkogretim Okullar’’na déniistiiriilmiistiir. 30.03.2012 tarih ve 6287
sayili flkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun ile de zorunlu egitim siiresi 8 yildan 12 yila ¢ikarilmigtir. Bu Kanun’a gore
zorunlu egitim, 4 yil stireli ilkokul, 4 yi1l stireli ortaokul ve 4 yil siireli lise egitimini
kapsamaktadir. 1997 yilina kadar ilkokuldan sonra sinavla gecilen ortaokullara gegis,
ilkokul sonunda uygulanan merkezi se¢gme ve yerlestirme smavi sonuglarina gore
yapilmakta idi. 1997 yilindaki diizenlemelerle se¢me ve yerlestirme smavi ortadgre-
tim okullarma gegis icin yapilmaya baslanmistir. Bu yildan sonra ilkogretim okulla-
rindan ortadgretime gegis, Ortadgretim Kurumlar: Smavi (OKS) adi altinda her yil
Millf Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan ve 8. sinif 6grencilerinin katildig: liselere
giris sinavi sonuglarina gore yapilmistir. 2008 yilinda OKS kaldirilmis ve Ortadgretim
Kurumlarma Gegis Sistemi (OGES) kapsaminda Seviye Belirleme Simnavlari (SBS)
uygulanmaya baglamistir. OGES kapsaminda ortadgretime yerlesme puani; SBS
puanlar: ve okul basar1 puanlarmin agirlikli bileskesinden olugsmaktadir. SBS 6, 7 ve
8. sinif sonunda, o yilin 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarla sinirli olmak
tizere, Millf Egitim Bakanlig1 tarafindan merkezi olarak uygulanmistir. Kasim 2007
tarihli ve 2602 sayili Tebligler Dergisi'nde Milli Egitim Bakanlhig Ortadgretime Gegis
Yonergesi yayinlanmis ve bu Yonerge’de zaman zaman bazi degisiklikler yapilmuistir.
Yonerge'de “Sinav sorulari, siniflara gore farkli sayida olabilir. Sorular, haftalik ders cizel-
gesinde yer alan ve yonetmelikte belirtilen derslerden, o yilin 6gretim programi esas alinarak
hazirlamir.” ibaresi yer almistir. SBS, 2010 yilindan itibaren kademeli olarak kaldiril-
mis olup 2012 yili ve sonrasinda sadece 8. sinif 6grencilerine uygulanmaya baslan-
mugtir.” (MEB 2012: 1-2). 8. siruflara uygulanmaya devam edilen SBS ise son olarak
2013 Haziran'inda yapilmis, bu tarihten itibaren yerini kisa adi TEOG olan Temel
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Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi'na birakmistir. Bu sinavin birincisi 28-29 Kasim
2013 tarihlerinde yapilmustir. Yilda bir kez ve bir oturumda yapilan SBS’den birgok
yonden farklilik gosteren Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi (TEOG), aym
zamanda sinav sisteminde bir¢ok yenilikleri de beraberinde getirmistir. Millf Egitim
Bakanhg, Ortadgretime Gegis Sistemi'ndeki bu yeni uygulamay1, “Ogrenci, 6gret-
men ve okul iligkisini gii¢lendirmek, basar: degerlendirmesini stirece yaymak, egitim
stirecinde 6gretmenlerin ve okulun roliinii daha etkin kilmak, tilke ¢apinda miifre-
datlarin es zamanli uygulanmasii saglamak, 6gretmenin mesleki performansini
artirmak, 6grencilerin okula devamsizligini en aza indirmek, okul dis1 egitim kurum-
larina yonelik ihtiyact azaltmak, telafi imkani saglayarak tek sinavdan kaynaklanan
olumsuzluklar1 azaltmak, sinav kaygisini siirece yayarak azaltmak, 6grenci kazanim-
larint objektif bir sekilde izlemek ve degerlendirmek, orta ve uzun vadede ders dis1
sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikleri degerlendirmek amacli oldugunu
ifade eder.(MEB, 2013).

Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi kapsaminda Tiirkge, matematik,
fen ve teknoloji, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C. inkllap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve
yabana dil dersleri belirlenmistir. Ortadgretime Gegis Sistemi'nde yapilan yenilikler
ise su sekilde belirtilir: “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis'teki yeni uygulamalar,
dgrencilerin okullarinda girmekte olduklar: yazililardan bir tanesinin daha denetim-
li bir sekilde ortak yapilmasindan ibarettir. Ogrenci bagarisinin anlik performansa
dayal1 olarak degil genis bir zaman dilimine yayilarak belirlenmesini saglayan bu
uygulama, telafi imkaninin saglanmasi, ortak sinavlarimn iki okul giintinde yapilmasi,
ortak smavlarin, smav giintine kadar islenen konular1 kapsayacak olmasi, ortak
siavlarin siiresinin bir yazili stiresi kadar olmasi, yanlis cevaplarin dogru cevaplari
etkilememesi, ortak smavlarin ilerleyen zamanlarda acitk uglu sorular: da igerecek
olmasi, her 6grencinin sinavlara kendi okullarinda girebilmesi gibi yenilikleri iger-
mektedir.”(MEB, 2013).Yeni sinav sisteminin amaglari ve getirdigi yeniliklerin gerge-
klesme seviyesini siiphesiz siire¢ ve uygulamalar belirleyecektir. Yeni siav sistemin-
deki “ortak smavlarimn ilerleyen zamanlarda agik uglu sorular1 da igerecek olmas1”
ozellikle bizim bu galismamiz: dogrudan ilgilendiren bir 6neme sahiptir.

Adi SBS ya da TEOG olsun biitiin sinavlar, egitimde kullanilan diger 6lcme
araclari gibi 6grencinin 6gretim programlarindaki kazanimlari, kazanip kazanmadigi-
n1 ya da ne 6lctide kazandigini 6lger. Yapilan 6l¢timiin isabetliligi, 6lcme arag veya
yonteminin niteliklerine baghdir. Bu 6zellikler 6lgme aracinin giivenirligi, gecerliligi
ve kullanigliigidir (Ozgelik, 1997:112; Tekin, 2004: 41; Yilmaz, 2004: 44; Dogan ve
Sevindik, 2011: 311; Yigittir ve Caligkan, 2013: 145).

“Bilindigi gibi hazirlanan 6l¢gme araclarinda olmasi gereken en 6nemli 6zellik
aracin gecerligidir. Gegerligi saglamanin en temel kosullarindan biri de aracin kapsam
gecerliligini saglamis olmasidir.” (Yigittir ve Caligkan 2013: 145). Kapsam gecerligi
diger gecerlik tiirlerine gore (yordama gegerligi, yap: gegerligi, goriiniis gegerligi gibi)
daha 6nemli bir gegerlik tiirtidiir (Demircioglu, 2007:54).

“Kapsam (igerik) gegerliligi, 6l¢gme aracini olusturan maddelerin (sorularin)
ol¢tilmek istenen kazanimlar evrenini 6lgmede ne derece 6rnekledigini ifade etmek-
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tedir (Fraenkel ve Wallen, 2006:153; Biiyiikoztiirk vd., 2008:106; akt. Yigittir ve
Caligkan, 2013: 145). Kapsam gegerligi 6lgme aracinda sorulan sorularin ogretilen
konulardan, 6nemine ve agirligina gore yeter sayida soru sorulmasi ile saglanabilir.
Diger bir ifade ile 6gretim kazanimlarimin tiim{iniin 6l¢me aracinda oranli bir bigim-
de temsil edilmesidir (Yilmaz, 2004:50-51). Bir dlgme araci, Slgiilmesi hedeflenen
kazanimlardan bazilarini lgmiiyorsa veya oOlgiilmek istenen kazanimlarin yaninda
bagka kazamimlar1 da 6lgiiyorsa ya da bir kazamima agirhgindan daha fazla 6nem
veriliyorsa bu aracin kapsam gecerligi diistikttir, denilebilir. Kapsam gegerligi ¢alis-
masinda 6ncelikle 6l¢me aracinin kapsamasi beklenen kazanimlarmin saptanmis
olmasi, yani belirtke tablosunun hazirlanmis olmas: gerekir. Kapsam gecerligi
yoniinden 6nemli olan, 6l¢me aracinda bulunan sorularin, Olctiigii kazanmimlar
yoniinden belirtke tablosuna uygun olup olmadigidir (Baykul, 2000:203). Herhangi
bir dersteki basar1 6l¢iilmek istendiginde, o dersin konularinin ve 6grenciye kazan-
dirmak istedigi kazanimlarin ttimii dikkate alinmalidir. Bu kazanimlarin tim, 6lgii-
lecek olan evreni temsil etmektedir. Bir dersteki basarty1 6l¢mek icin diizenlenen
6l¢gme aracinin, o dersin kazanimlarin ve igerigini yeterlice kapsayip kapsamadigi
6nemli bir sorundur. Bir testin kapsam gegerligini saglamak ¢ok zor ve zahmetli bir
stire¢ olmakla birlikte (Demircioglu, 2007:54) kapsam gegerligini saglamak, olctilmek
istenileni 6lgecek nitelikte sorular sorarak ve ders konularinin ve kazanimlarinin agir-
ligina gore Slgme aracinda sorulara yer vererek miimkiin olabilir (Tekin, 2004:47-48).”
(Tekin, 2004:44). (akt. Yigittir ve Caliskan, 2013: 145).

SBS ya da TEOG'un, ortadgretime gegisteki belirleyiciligi yaninda 6grencilerin
ogretim programlarindaki kazanimlari ne 6l¢tide kazandiklarini da 6lgtiigii ya da 6lg-
meyi amagladig bilinmektedir. Burada “6l¢ttigii ya da 6lgmeyi” kelimeleri 6zellikle
kullanild: ¢tinkti yukarida da ifade edildigi tizere SBS smavi artik yiirtirliikten
kaldirilmis ve yerine TEOG getirilmistir. SBS'nin ya da TEOG'un 6gretim program-
larma gore kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in Tiirkge sorularmin Tiirkce Dersi
Ogretim Programi (6,7,8.Siniflar)'ndaki kazanimlarin sayisina uygun sekilde dagil-
mas1 gerekmektedir. Yapilan bu calisma da SBS ve TEOG’daki Tiirkge alanu ile ilgili
sorulan sorularin, Ogretim Programi’'ndaki kazanimlarin sayisal oranina gore kap-
sam gegerliligini incelemeyi amaglamaktadir. Ogretimi Programi'nda belirtilen
Ogrenme alanlarinin  (dil becerilerinin) yapilan sinavlara ne Olgiide
yansidig/ yansitildigs tespit edilip konu hakkinda degerlendirmeler yapilmustir.

Calismanin ana govdesini yillara ve simiflara gore SBS sorular1 olustursa da
mevecut sisteme yeni dahil edilen TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi)
sorularimin kapsam gegerliligi de dikkatlere sunulmustur.

Yontem

Yapilan aragtirma nitel bir calisma olup genel tarama modelindedir. Veriler,
nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman
incelemesi, 6nceden var olan materyallerin kullanilmasidir. Dokiiman incelemesinde
arastirmaci, 6nceden var olan materyalleri kullanarak igerik ya da resmin en genis
agidan analiz ve degerlendirmesini yapar (Yildirim ve Simgek, 2006: 187). Calisma,
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ilkogretim 6, 7 ve 8. smiflar Seviye Belirleme Sinavlarinda ve 2013'te ilki yapilan
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi'nda sorulan sorularin Ogretim
Programi'nda yer alan kazanimlar1 yansitma oranlarini belirlemek amaciyla gercek-
lestirilmistir. Dolayisiyla SBS ve TEOG’da sorulan sorular ¢alismada veri kaynagi ola-
rak kullanilmistir. 2008 ve 2013 yillar1 arasinda SBS’de Tiirkge alaninda sorulan; 6.
smiflarda 57 soru, 7. siiflarda 84 soru ve 8. siiflarda 115 soru ile Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi'nda yer alan 20 soru tarafimizdan incelenmistir.

Veri Toplama Arac1 ve Veri Coziimlemesi

Calismada, sinavlarda sorulan Tiirkge sorularinin kapsam gecerliligini belir-
lemek igin veri toplama araci olarak “kontrol listesi” (belirtke tablosu) hazirlanmigtir.
Kontrol listesinin hazirlanmasinda Ogretim Programi'nda yer alan kazanim tablolar1
kullanilmistir. 6, 7 ve 8. sinuflar i¢in kazanimlar ayri ayri yazilmis ve smavda soru
sorulan kazanimlarin ilgili stitundaki boliimii isaretlenmis, sorusu olmayan kaza-
nimlarin stitunu bos birakilmistir.

Belirtke tablosu hazirlanirken okuma, dil bilgisi ve yazma becerisinden yazim
ve noktalama boltimlerinin kazanim tablolari kullanilmistir. SBS sinavlarinda ve
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi'nda yazma (yazim ve noktalama harig),
dinleme ve konugsma becerileri ile ilgili sorular olmadigindan bu becerilere yonelik
belirtke tablolar1 hazirlanmamigtir. Ayrica tutum ve deger becerisi kazandirmaya
yonelik kazammlara belirtke tablosunda yer verilmemistir. Uzerinde galisilan alanla-
ra yonelik kazanimlar ve belirtke tablosunda gosterilen ¢oktan se¢meli sorularla 6lgii-
lebilecek kazanimlarla ilgili bilgiler asagida gosterilmistir.

6. Siniflar:

I. Genel Kazanim Sayis1

Okuma Alani (Okuma alani ve yazma alanina ait yazim ve noktalama ile ilgi-
li kazanimlar 6, 7 ve 8. smiflar icin ortaktir. Dil bilgisi kazanimlari siniflara gore degi-
siklik gostermektedir.)

1. Okuma kurallarimi uygulama: 5 kazanim

2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme: 31 kazanim

3. Okudugu metni degerlendirme: 2 kazanim

4. 56z varligin1 zenginlestirme: 4 kazanim

5. Okuma aligkanligi kazanma: 9 kazanim

Dil Bilgisi

1.Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 7
kazanim

2 Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 9 kazanim

Yazma-Yazim ve Noktalama

6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama: 2 kazanim

Genel kazanim sayis1 toplami: 69
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I. Coktan Se¢meli Sorularla Olgiilebilecek Kazanim Sayist

Okuma Alan1

1. Okudugu metni anlama ve ¢dztimleme: 25 kazanim

2. Okudugu metni degerlendirme: 1 kazanim

3. 56z varligini zenginlestirme: 2 kazanim

Okuma alani toplam kazanim: 28 kazanim

Dil Bilgisi

1.Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 6
kazanim

2 Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 8 kazanim

Yazma-Yazim ve Noktalama

6. Yazim ve noktalama kurallarint uygulama: 2 kazanim

Coktan se¢gmeli sorularla 6l¢tilebilecek toplam kazanim sayusi: 44

7. Siniflar

I. Genel Kazanim Sayis1

Okuma Alani (Bu bolim biitiin siniflarda aymidir.)

Dil Bilgisi

1. Kelime ttirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 8

2. Fiillerin yap 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 2

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama: 3

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 4

5. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama: 3

Yazma-Yazim ve Noktalama

6. Yazim ve noktalama kurallarint uygulama: 2 kazanim

Genel kazanim sayis1 toplamai: 73

I. Coktan Secmeli Sorularla Olgiilebilecek Kazanim Sayist

Okuma Alani (Bu bolim biitiin siniflarda aynidir.)

Dil Bilgisi

1. Kelime ttirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 7

2. Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 1

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymastyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama: 2

4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 3

5. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallar1 kavrama ve uygulama: 2
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Yazma-Yazim ve Noktalama

6. Yazim ve noktalama kurallarint uygulama: 2 kazanim

Coktan se¢meli sorularla 6lgtilebilecek toplam kazanim sayisi: 45

8. Siniflar:

I. Genel Kazanim Sayis1

Okuma Alani (Bu bolim biitiin siniflarda aynidir.)

1.0kuma kurallarini uygulama: 5 kazanim

2. Okudugu metni anlama ve ¢dztimleme: 31 kazanim

3. Okudugu metni degerlendirme: 2 kazanim

4. 56z varligini zenginlestirme: 4 kazanim

5. Okuma aligkanligi kazanma: 9 kazanim

Dil Bilgisi

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 4 kazanim
2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 11 kazanim
3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme: 2 kazanim

Yazma- Yazim ve Noktalama

6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama: 2 kazanim

Genel kazanim sayis1 toplami: 69

I. Coktan Se¢meli Sorularla Olgiilebilecek Kazanim Sayist

Okuma Alani (Bu boliim biitiin siniflarda aymidir.)

Dil Bilgisi:

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 3 kazanim
2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama: 10 kazanim
3. Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme: 2 kazanim

Yazma- Yazim ve Noktalama

6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama: 2 kazanim

Coktan segmeli sorularla 6lgtilebilecek kazanim sayis1 toplami: 45

Bu ¢alisma iki alan uzmani tarafindan gergeklestirilmistir. Ayrica ¢oktan seg-
meli sorularla olgtilebilecek kazanimlarin tespitinde iki 6l¢me ve degerlendirme
uzmaninin goriislerinden yararlanilmistir. Arastirmaci gesitlemesi arastirmanin
gecerlilik ve giivenilirligini artiran temel faktorlerdendir. Belirtke tablosu hazirlan-
diktan sonra ¢alismanin ikinci asamasinda arastirmacilar, sinavlarda ¢ikan sorularin,
kazamimlar: temsil etme durumlarini ayri ayri olmak tizere tespit etmiglerdir. Daha
sonra bu tespitler karsilastirilmis, ortak ve ortak olmayan tespitler belirlenmistir.
Fikir birligi saglanmamuisg sorular, kazanimlara gore yeniden incelenmis ve tartigilarak
ortak sonuglara ulagilmistir.
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Bulgular

Bu boliimde 2008, 2009, 2010, 2011, 2012 ve 2013 yillarinda ilk6gretim 6, 7 ve
8. smmiflar igin uygulanan Seviye Belirleme Sinavlari ve Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi'nda Tiirkge dersine yonelik sorulan sorularin kazanimlari
temsil etme oranlar1 analiz edilerek bulgulara yer verilmistir.

Her sinif diizeyi i¢in dort ayri tablo olusturulmus ve bu tablolardaki veriler
ayr1 ayr1 incelenmistir. Tablo bagliklar: sunlardir:

1. Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama kazanimlarinin Yillara Gore
Sayisal Dagilimi ve Ytizdelik Oranlari

2. Okuma Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan Kazanimlarin Yiizdelik
Oranlari

3. Dil Bilgisi Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan Kazanimlarin
Ytizdelik Oranlar1

4. Okuma, Dil Bilgisi, Yazzim ve Noktalama Alanlarinda Yillara Gore
Kazanimlarin Temsil Sayisi

1.Tablo: Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Kazanimlarinin Yillara
Gore Sayisal Dagilimi ve Yiizdelik Oranlar1 (6. Sinif)

2008 SBS 2009 SBS 2010 SBS
Ogrenme Alani f | % f | % f | %
Okuma 16 | %84.3 | 15 | %79 15 | %79
Dil Bilgisi 2 %10.5 | 3 %15.8 2 %10.5

Yazim ve Noktalama | 1 %5.2 1 %5.2 2 %10.5

Toplam soru 19 | %100 19 | %100 19 | %100

1. Tablo’daki 6. simf SBS Tiirkge dersi sorularmin 6grenme alanlarina (dil
becerilerine) yansitilma durumlar: incelendiginde, “okuma” 6grenme alanmin (dil
becerisinin) tiim yillarda en fazla soru sorulan (2008 SBS’de %84.3; 2009 SBS’ de %79
ve 2010 SBS’ de %79) 6grenme alanu (dil becerisi) oldugu belirlenmistir. Bu 6grenme
alani, Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programi’'ndaki %30'luk orani ile tiim
Ogrenme alanlari (dil becerileri) arasinda birinci sirada yer almaktadir. Programdaki
%15'lik oranu ile tiglinctii sirada yer alan “dil bilgisi” ile ilgili 2008 SBS’de %10.5, 2009
SBS’de %15.8 ve 2010 SBS’de ise %10.5 oraninda sorulara yer verilmistir.
Program’daki %20'lik oran ile ikinci sirada yer alan “yazma” 6grenme alani (yazim
ve noktalama) ile ilgili 2008 SBS’de %5.2, 2009 SBS’de %5.2, 2009 SBS’de ise %10.5
oraninda sorulara yer verilmistir. 2008, 2009 ve 2010 SBS’lerde okuma 6grenme
alanindan, dil bilgisinden ve yazma 6grenme alanindan sorulan sorularin yillara gére
dengeli olarak dagilimina dikkat edilmistir.

0 Milli Egitim  Say1206 ¢ Bahar/2015



@ ibrahim Giiltekin / Serdar Arhan

2. Tablo: Okuma Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan Kazanimlarin
Yiizdelik Oranlar1 (6. Sinif)

Kazanimlar 2008 2009 2010
Soru sorulan kazanim sayisi 16 15 15

% %57.1 | %53.5 | %53.5
Soru sorulmayan kazanim sayisi 12 13 13

% %42.9 %46.5 %46.5
Toplam kazanim*: 28 28 28

2. Tablo’da; 2008, 2009 ve 2010 6. sinif SBS’lerde okuma 6grenme alanindan
soru sorulan kazanim sayis1 ve oranlari ile soru sorulmayan kazanim sayisi ve oran-
lar1 gosterilmistir. Buna gore 2008 SBS’de soru sorulan kazanim sayist oraninin %51.7,
soru sorulmayan kazanim sayisi oraninin %42.9; 2009 SBS’de okuma 6grenme alanin-
dan soru sorulan kazanim sayis1 oranmnin %53.5, soru sorulmayan kazanim sayisi
oraninin %46.5 oldugu tespit edilmistir. 2010 SBS’de ise soru sorulan kazanim sayisi
orant %53.5, soru sorulmayan kazanim sayis1 oran1 %46.5 seklindedir.

3. Tablo: Dil Bilgisi Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan
Kazanimlarin Yiizdelik Oranlar1 (6. Sinif)

Kazanimlar 2008 2009 2010
Soru sorulan kazanim sayisi 2 3 2

% %14.3 %21.4 %14.3
Soru sorulmayan kazanim sayisi 12 11 12

% %85.7 %78.6 %85.7
Toplam kazanim*: 14 14 14

3. Tablo’da; 2008, 2009 ve 2010 6. sinif SBS’lerde dil bilgisi alanindan soru soru-
lan kazanim sayis1 ve oranlari ile soru sorulmayan kazanim sayis1 ve oranlar1 goste-
rilmistir. Buna gore 2008 SBS’de dil bilgisi alanindan soru sorulan kazanim sayisinin
ylizdelik oranmnin %14.3, soru sorulmayan kazanim sayisinin ytizdelik oraninin
%85.7; 2009 SBS’de dil bilgisi alanindan soru sorulan kazanim sayisinin ytizdelik
oraninin %21.4, soru sorulmayan kazanim sayisi ytizdelik oraninin %78.6 tespit edil-
mistir. 2010 SBS’de ise soru sorulan kazanim sayisi ytizdelik oran1 %14.3, soru sorul-
mayan kazanim sayisi ytizdelik orani %85.7 seklindedir. Biitiin yillar incelendiginde
dil bilgisinden soru sorulan kazanim sayilari ile soru sorulmayan kazanim sayilarinin
ytizdelikleri kargilastirildiginda cok biiyiik oranda bir farkin oldugu dikkat ¢cekmek-
tedir.
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4.Tablo: Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Alanlarinda Yillara Gore
Kazanimlarin Temsil Sayis1 (6. Sinif)

KAZANIMLAR

™| Toplam
Say1

2008
™ 2009
2010

|
|

OKUMA

2. Okudugu metni anlama ve ¢6ziimleme

1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini gikarir. 1 2

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 1

3. Metnin konusunu belirler.

-
N
w

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimai fikirleri/duygulari belirler. 2

6. Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler. 1

7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler. 1 1 1

8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder. 1 1

9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar: bulur. 2

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. 1 1 1

12. Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.

14. Metne iligkin sorular olugturur.

15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planini kavrar. 3

17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar fark eder. 1

=[] =] =

18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder. 1

19. Metinde yararlanilan diigiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini agiklar.

20. Metne iligkin kargilagtirmalar yapar. 1 1 1

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir. 1

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

24. Metnin éncesi ve/ veya sonrasina ait kurgular yapar. 1

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar. 3 1

O | O | O | W || k| —| o o W | || W] | oy of = w

29. Metnin baghg; ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

3. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

4.S6z varligini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek | 2 1 1 |4
verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak kullanir. 1 1

DIL BILGISI

1. Kelimenin yapi 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

1. Kok ve eki kavrar.

2. Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder. 1

3. Yapim eki ile cekim ekini ayirt eder.

4. Govdeyi kavrar.

5. Yapim eklerinin iglevlerini ve kelimeye kazandirdig1 anlam 6zelliklerini kavrar. 1

6. Birlegik kelimeyi kavrar. 1

o= =|o|o|=| o

7. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama

1. Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri iglevlerine uygun olarak kullanir. 1

2. Zamirlerin ciimledeki iglevlerini fark eder, zamirleri iglevlerine uygun olarak kullanir. 1

3. Hal eklerinin islevlerini kavrar. 1

4. Tyelik eklerinin islevlerini kavrar.

5. Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

6. Sifatlarin ctimledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun olarak kullanir. 1

7. Sifat tamlamalariin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.

o|o| | oo ===

8. Edat, baglag, tinlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklar1 anlam 6zelliklerini kavrar; bu
kelimeleri iglevlerine uygun olarak kullanr.

YAZMA- YAZIM VE NOKTALAMA

6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

1. Yazim kurallarini kavrayarak uygular. [1 ] [T ]2
2. Noktalama igaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir. | [1 [1 ]2
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4.Tablo’da; 2008, 2009 ve 2010 6.siuf SBS Tiirkge 6grenme alanlarina (dil bece-
rileri) ait ¢oktan se¢meli sorularla dlgiilebilecek kazanimlardan (okuma: 28 kazanim,
dil bilgisi: 14, yazma (yazim ve noktalama): 2 olmak tizere toplam 44 kazanim) yilla-
ra gore sorulan soru adetleri ve bu sorularin toplam sayilar1 gortilmektedir. Soru
sorulmayan kazanimlarin karsisindaki stitunlar bos birakilmistir. 2008, 2009 ve 2010
SBS sinavlarinda on dokuzar adet soru sorulmustur.

Yillara gore en fazla soru (6 soru), “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belir-
ler.” kazanimina yonelik sorulmustur. Bunu, 4 soruyla “Metnin planin1 kavrar.”,
“Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.” ve “Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini
kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek verir.” kazanimlari takip
etmektedir.”Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim
¢ikarir.”, “Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belir-
ler.”, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.” ve “Metne iligskin kar-
silagtirmalar yapar.” kazanimlari i¢in 3 soru sorulmustur.

Bu kazanimlardan “Metnin konusunu belirler.”, “Metindeki amag-sonug ilis-
kilerini fark eder.”, “Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi
icinde 6zetler.”, “Metne iliskin sorular olusturur.”, “Metinde yararlanilan diistinceyi
gelistirme yollarinn iglevlerini agiklar.”, “Metindeki ipuglarindan hareketle metne
yonelik tahminlerde bulunur.”, “Siir dilinin farkhiligini ayirt eder.”, “Metnin baghg:
ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.”, “Metni dil ve anlatim yoniinden deger-
lendirir.” kazanimlari hari¢ diger kazanimlar SBS'lerin biitiin yillarinda soru ile tem-
sil edilmistir. Ozellikle “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanmmu ile
ilgili 2008 SBS sinavi hari¢ diger yillarda birden fazla soru sorulmustur. “Metnin
planini kavrar.”, “Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.” kazanimlari ile “Kelimeler
arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere 6rnek
verir.” kazanimi 4 soru ile en fazla temsil edilen kazanimlar arasinda yer alir. Bu
kazanimlardan birincisi (2009, 2010) ve ikincisi (2008, 2009) sadece iki y1l, ti¢linciisii
ise her yil soru ile temsil edilmistir. Bu sorularda yillara gore dengeli bir dagilim
gozetilmemistir.

“Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
gikarir.”kazanimi hari¢ (Bu kazanima yénelik iki SBS smavinda soru sorulmustur.)
“Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.”,
“Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.” ve “Metne iligkin karsilastir-
malar yapar.” kazanimlari, 3 kez olmak tizere yillara gore SBS sinavlarinin tamamin-
da temsil edilmistir.

Baz1 kazanimlarin biittin yillarda sadece iki soru ile temsil edildigi goriilmek-
tedir. Okuma alant ile ilgili bu kazanimlar su sekildedir: “Metindeki yardimar fikirle-
ri/duygular: belirler (Bu kazamima yénelik 2008 SBS’de iki soru sorulmustur).”,
“Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder (2009, 2010).”, “Okuduklarindaki ortii-
lit anlamlar1 bulur (2008).”, “Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantila-
n fark eder (2008,2009).”, “Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisimi fark
eder (2009, 2010).”
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Baz1 kazanimlarin biitiin yillarda sadece bir soru ile temsil edildigi goriilmek-
tedir. Okuma alam ile ilgili bu kazanimlar sunlardir: “Metindeki anahtar kelimeleri
belirler (2009).”, “Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler (2010).”, “Metnin
tirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar (2010).”, “Metinde ortaya konan sorunlara farkli
¢oziimler iiretir (2008).”, “Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar
(2009).”, “Aym kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak
kullanir (2008).” kazamimlarinin ise biitiin yillarda sadece bir soru ile temsil edilmistir.

“Metnin konusunu belirler.”, “Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.”,
“Okuduklarint kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.”,
“Metne iligkin sorular olusturur.”, “. Metinde yararlanilan diistinceyi gelistirme yol-
larinin iglevlerini agiklar.”, “Metindeki ipuglarindan hareketle metne y6nelik tahmin-
lerde bulunur.”, “Siir dilinin farkliligini ayirt eder.”, “Metnin baghg ile igerigi ara-
sindaki iligkiyi ortaya koyar.”, “Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.” kaza-

nimlart ile ilgili ise SBS smavlarimin hi¢birinde soru sorulmamuigtir.

Dil bilgisi kazanimlar ile ilgili bulgular su sekildedir. Dil bilgisi alanindan
“Isim kokii ile fiil kokiinit ayirt eder (2008).”, “Yapim eklerinin islevlerini ve kelime-
ye kazandirdig1 anlam 6zelliklerini kavrar (2009)”, “Birlesik kelimeyi kavrar (2010).”,
“Isimlerin ctimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullamr
(2008).”, “Zamirlerin ctimledeki islevlerini fark eder, zamirleri islevlerine uygun ola-
rak kullanir (2010).”, “Hal eklerinin iglevlerini kavrar (2009).”, “Sifatlarin ciimledeki
islevlerini fark eder, sifatlar1 islevlerine uygun olarak kullanir (2009).” kazanimlar:
sadece bir yil soru sorularak temsil edilmistir.

“Kok ve eki kavrar.”, “Yapim eki ile cekim ekini ayirt eder.”, “Govdeyi kav-
rar.”, “Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.”, “iyelik eklerinin iglevlerini
kavrar.”, “Isim tamlamalariin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.”, “Sifat tamla-
malarmin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.”, “Edat, baglag, tinlemlerin iglevleri-
ni ve climleye kazandirdiklar1 anlam o6zelliklerini kavrar; bu kelimeleri islevlerine
uygun olarak kullamir.” Kazanimlar ile ilgili ise biitiin yillarda herhangi bir soru
sorulmamustir.

Yazim ve noktalama kurallarim1 uygulama alaninda ise “Yazim kurallarin
kavrayarak uygular.” Kazanimi 2009, “Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun ola-
rak kullanir.” Kazanimi 2008 y1li SBS smavi haricinde diger yillarda birer soru ile tem-
sil edilmistir.

5.Tablo: Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Kazanimlarinin Yillara
Gore Sayisal Dagilimi ve Yiizdelik Oranlar1 (7. Sinif)

2008 SBS 2009 SBS 2010 SBS 2011 SBS
Alan f % f % f % f %
Okuma 18 | %858 |17 | %809 |17 | %809 |17 | %80.9
Dil Bilgisi 3 | %142 |3 | %143 |3 %143 |3 | %143
Yazim ve 0 | %0 1 | %48 1 %48 |1 | %48
Noktalama

ggf&fm 21 | %100 21 | %100 21 | %100 |21 | %100
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5.Tablo’daki 7. siuf SBS Tiirkge dersi sorularinin 6grenme alanlarina yansitil-
ma durumlari incelendiginde, “okuma” 6grenme alaninin tiim yillarda en fazla soru
sorulan (2008 SBS’de %85.8; 2009 SBS’de %80.9; 2010 SBS’de %80.9; 2011 SBS’de ise
%80.9) 6grenme alan1 oldugu belirlenmistir. Programdaki %15’lik oram ile tiglincii
sirada yer alan “dil bilgisi” ile ilgili 2008 SBS'de %14.2, 2009 SBS'de %14.3; 2010
SBS’de 1%14.3 ve 2011 SBS’de ise %14.3 oraninda sorulara yer verilmistir.
Program’daki %20’lik oram ile ikinci sirada yer alan “yazma” 6grenme alam (yazim
ve noktalama) ile ilgili 2008 SBS’de %0; 2009 SBS’de %4.8; 2009 SBS’de %4.8; 2011
SBS’de ise %4.8 oraninda sorulara yer verilmistir. 2008, 2009, 2010 ve 2011 SBS’lerde
okuma 6grenme alanindan, dil bilgisinden ve yazma 6grenme alanindan sorulan
sorularin yillara gére dengeli olarak dagihmma dikkat edilmistir. Ozellikle dil bilgisi
alanindan her SBS’de ti¢ soru sorularak yillara gore bir tutarlilik gosterilmistir. Ayrica
yazma 6grenme alanindan (yazim ve noktalama) 2008 SBS’de hig soru sorulmamasi
da dikkat ¢ekici bir durumdur.

6.Tablo: Okuma Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan Kazanimlarin
Yiizdelik Oranlari (7. Sinif)

Kazanimlar 2008 2009 2010 2011
Soru sorulan kazanim sayisi 18 17 17 17

%o %64.2 %60.7 | %60.7 | %60.7
Soru sorulmayan kazanim sayisi 10 11 11 11

% %35.8 %39.3 | %39.3 | %39.3
Toplam kazanim*: 28 28 28 28

6.Tablo’da; 2008, 2009, 2010 ve 2011 7. sinuf SBS’lerde okuma 6grenme alanin-
dan soru sorulan kazanim sayisi ve soru sorulmayan kazanim sayis: oranlar1 goste-
rilmistir. Okuma 6grenme alanindan toplam 28 kazanimin ¢oktan se¢gmeli sorularla
olctilebilecek nitelikte oldugu goz oniine alindiginda; 2008 SBS’de okuma alanindan
%64.2 oraninda kazamim igin soru soruldugu, olgiilebilecek nitelikte oldugu halde
%35.8 oraninda kazanima soru sorulmadif: tespit edilmistir. 2009 SBS’de okuma
o6grenme alanindan soru sorulan kazanim sayist oraninin %60.7, soru sorulmayan
kazanim sayis1 oraninin ise %39.3 oldugu goriilmektedir. 2010 SBS’de bu oranlar,
soru sorulan kazanim sayist i¢in %60.7, soru sorulmayan kazanim sayist igin %39.3
seklindedir.

7. Tablo: Dil Bilgisi Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan
Kazanimlarin Yiizdelik Oranlar1 (7. Sinif)

Kazanimlar 2008 2009 2010 2011
Soru sorulan kazanim sayisi 3 3 3 3

%o %20 %20 %20 %20
Soru sorulmayan kazanim sayisi 12 12 12 12
% %80 %80 %80 %80
Toplam kazanim*: 15 15 15 15
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7. Tablo’da; 2008, 2009, 2010 ve 2011 7. simif SBS’lerde dil bilgisi alanindan soru
sorulan kazanim sayist ve oranlari ile soru sorulmayan kazanim sayisi ve oranlari
gosterilmigstir. Buna gore 2008 SBS’de dil bilgisi alanindan soru sorulan kazanim
sayis1 oraninin %20, soru sorulmayan kazanim sayis1 oraninin %80; 2009 SBS’de dil
bilgisi alanindan soru sorulan kazamim sayisi oraninin %20, soru sorulmayan
kazanim sayist oraninin %80 tespit edilmistir. 2010 SBS’de soru sorulan kazanim
say1st orani %20, soru sorulmayan kazanim sayisi oran1 %80; 2011 SBS’de ise soru
sorulan kazanim sayisi orani %20, soru sorulmayan kazanim sayis1 orani %80 seklin-
dedir. Biitiin yillar incelendiginde dil bilgisinden soru sorulan kazanim sayilari ile
soru sorulmayan kazanim sayilarinin yiizdeliklerini karsilastirdigimizda ¢ok biiytik
oranda bir farkin oldugu dikkat ¢ekmektedir.7smif SBS’lerde dil bilgisinden soru
sorulan kazanimlarin ve soru sorulmayan kazanimlarin sayilarinin oranlari biitiin
yillara esit sekilde dagitilarak bir tutarlilik saglanmuigtir.

8.Tablo: Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Alanlarinda Yillara Gore
Kazanimlarin Temsil Sayis1 (7. Sinif)

L (=2} (=1 — E -
KAZANIMLAR s|l8ls|g|&8=a

o~ o~ o~ o~ = w
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OKUMA
2. Okudugu metni anlama ve ¢ézimleme
1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir. 1 1 2
2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 1 1
3. Metnin konusunu belirler. 1 1 1 3
4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 1 1 4
5. Metindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler. 1 2 3
6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler. 1)1
7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler. 1 1 113
8. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 2 1 1]1|5
9. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 1 1 2
10. Okuduklarindaki ortulti anlamlari bulur. 1 1 2
11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. 1 1 111 ]4
12. Okuduklarini kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde zetler. 0
14. Metne iligkin sorular olusturur. 1 1]11]3
15. Metnin ttirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar. 2|2
16. Metnin planini kavrar. 1 1 2 (1|5
17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder. 1 1
18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder. 2 1 111]5
19. Metinde yararlanilan dustinceyi gelistirme yollarinin islevlerini aciklar. 1]11]3
20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar. 1 1 113
22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli gézumler dretir. 212
23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur. 0
24. Metnin dncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar. 1 1 1 3
25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder. 0
28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar. 1 1112 |4
29. Metnin bashgi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar. 1 1
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3. Okudugu metni degerlendirme

1. Metni dil ve anlatim yéniinden degerlendirir. | [2 J1] 3

4.56z varligini zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili 1 11113
kelimelere 6rnek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkhiliklarini dikkate alarak 111
kullanir.

DiL BiLGisSi

1. Kelime turleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

1. Fiillerin anlam &6zelliklerini kavrar. 1 112
2. Kip ve ¢ekimli fiili kavrar. 0
3. Bildirme kipleriyle dilek Kkiplerini ayirt eder. 0
4. Bildirme kiplerinin kullanim &zelliklerini kavrar. 1 1
5. Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar. 1 1
7. Zarflarin cumledeki islevlerini fark eder, zarflari islevlerine uygun olarak 1 1
kullanir.

8. Kelimeleri cimlede farkli gorevlerde kullanir. 1|1
2. Fiillerin yapi 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

1. Basit, tiremis ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar. | | | | | 0
3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

1. Cumlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflari fark eder. 1 1
2. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gergeklestigini kavrar. 1 1 2
4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

1. isim turtinden kelimelerin kip ve Kisi agisindan bigimlenerek gcekimlenebildigini 0
kavrar.

2. isimlerin kip eki almasinda ek fiilin rolini kavrar. 1 1
3. isimlerin ek fiil aracihgiyla hangi kiplerde gekimlenebildigini kavrar. 0
5. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin ézellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama

1. Zaman ve Kip gekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin islevini 0
kavrar.

2. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin islevlerini ve kullanim 1 112
ozelliklerini kavrar.

YAZMA- YAZIM VE NOKTALAMA

6. Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

1. Yazim kurallarini kavrayarak uygular. 1 1|2
2. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir. 1 1

8.Tablo’da; 2008, 2009, 2010 ve 2011 7. simif SBS Tiirkce 6grenme alanlarina ait
goktan se¢meli sorularla 6lgtilebilecek kazanimlardan (okuma: 28 kazanim, dil bilgi-
si: 15, yazma (yazim ve noktalama): 2 olmak tizere toplam 45 kazarum) yillara gore
sorulan soru adetleri ve bu sorularin toplam sayilar1 goriilmektedir. Soru sorulama-
yan kazanimlarin karsisindaki stitunlar bos birakilmistir. 2008, 2009, 2010 ve 2011 SBS
smavlarinda yirmi birer adet soru sorulmustur.

Yillara gore en fazla soru (5 soru), “Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark
eder.”, “Metnin planin1 kavrar.” ve “Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan
katkisini fark eder.” kazanimlarina yonelik sorulmustur. Bunu, 4 soruyla “.Metnin
ana fikrini/ana duygusunu belirler.”, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari
ayirt eder.”, “Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.” kazanimlar takip etmektedir.
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“Metnin konusunu belirler.”, “Metindeki yardima fikirleri/duygular: belir-
ler.”, “Olay, yer, zaman, gahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar: belirler.”,
“Metne iliskin sorular olusturur.”, “Metinde yararlanilan diistinceyi gelistirme yolla-
rinin islevlerini aciklar.”, “Metne iliskin karsilastirmalar yapar.”, “Metnin 6ncesi
ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.”, “Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendi-
rir.” ve “Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verir.” kazanimlari igin 3 soru sorulmustur.

Bu kazanimlardan “Okuduklarimi kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akigt iginde 6zetler.”, “Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tah-
minlerde bulunur.”, “Siir dilinin farkliligim ayirt eder.”kazanimlar: harig diger kaza-
nimlar SBS'lerin biitiin yillarinda en az bir soru ile temsil edilmistir. Ozellikle
“Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.”, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel
yargilari ayirt eder.”, “Metnin planimi kavrar.” Kazanimlari ile “Metindeki s6z sanat-
larinin anlatima olan katkisini fark eder.” kazanimi 4 veya 5 soru ile en fazla temsil
edilen kazanimlardir ve bu kazanimlar belirtilen yillara ait biittin SBS sinavlarinda en

az bir kez sorularak temsil edilmistir.

“Metnin konusunu belirler (2001 harig).”, “Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler (2011 harig), “Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsur-
lar1 belirler (2010 harig)”, “Metne iliskin sorular olusturur (2009 hari¢)”, “Metinde
yararlanilan diistinceyi gelistirme yollarinn iglevlerini agiklar (2009 harig)”, “Metne
iligkin kargilagtirmalar yapar (2010 hari¢)”, “Metnin éncesi ve/veya sonrasina ait kur-
gular yapar (2011 harig)”, “Metinle ilgili gorsel Ogeleri yorumlar.(2009 harig)”,
“Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelime-
lere 6rnek verir (2009 harig)” kazanimlar1 diger yillarda 3 ya da 4 soru ile temsil edil-
mistir. Bu sorularda “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.”
kazanimu biitiin yillarda bir soru ile temsil edildigi halde diger kazamimlarda yillara
gore dengeli bir dagilim ve temsil gozetilmemistir.

“Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
gkarir (2008, 2010)”, “Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder (2009,2010)”,
“Okuduklarindaki 6rtiilti anlamlar1 bulur (2009,2010)”, “Metnin tiirtiyle ilgili 6zellik-
leri kavrar ((Bu kazanima yonelik 2011 SBS’de iki soru sorulmustur))”, “Metinde orta-
ya konan sorunlara farkli ¢oztimler tiretir (Bu kazanima yonelik 2011 SBS’de iki soru
sorulmustur)” kazanimlarinin biitiin yillarda sadece iki soru ile temsil edildigi goriil-
mektedir. “Metindeki anahtar kelimeleri belirler (2009)”, “Anlatimin kimin agzindan
yapildigim belirler (2011)”, “Metni olugturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantila-
r1 fark eder (2010)”, “Metnin baghg: ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar (2009)”,
“Ayn1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarinmi dikkate alarak kullanir
(2011)” kazamimlari ise biitiin yillarda sadece bir soru ile temsil edilmistir.

“Okuduklarint kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6ze-
tler.”, “Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.”, “Siir
dilinin farkliligim ayirt eder.” kazanimlar ile ilgili ise SBS smavlarmin higbirinde

soru sorulmamustir.
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Dil bilgisi alanindan, “Fiillerin anlam &zelliklerini kavrar (2008, 2011)”, “Fiil
kiplerinde zaman ve anlam kaymasmnin nasil gerceklestigini kavrar (2009, 2010)”
kazanimlar1 SBS sinavlarinda iki yil temsil edilmistir.

“Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar (2010).”, “Dilek kiplerinin
kullanim 6zelliklerini kavrar (2009)”, “Zarflarin ctimledeki iglevlerini fark eder, zarf-
lar1 islevlerine uygun olarak kullanir.”, “Kelimeleri ctimlede farkli gérevlerde kulla-
nir (2011), (Bu kazanim ¢oktan se¢meli sorularla dl¢iilebilecek bir kazanim olmadigr hdlde bu
kazanima yonelik soru sorulmugtur.).”, “Ciimlede zaman kavramim belirleyen/destek-
leyen zarflar1 fark eder (2008).”, “Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar
(2008).” kazanimlar1 SBS sinavlarinda sadece bir yil temsil edilmistir.“Kip ve gekimli
fiili kavrar.”, “Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.”, “Basit, tiiremis ve birle-
sik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.”, “Isim tiiriinden kelimelerin kip ve
kisi agisindan bicimlenerek ¢ekimlenebildigini kavrar.”, “Isimlerin ek fiil araciligiyla
hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar.” ve “Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik
yapilarin olusumunda ek fiilin islevini kavrar.” kazanimlari ile ilgili biittin yillarda
herhangi bir soru sorulmamigtir.

Yazim ve noktalama kurallarii1 uygulama alaninda ise “Yazim kurallarin
kavrayarak uygular.” kazanimi 2009 ve 2011 SBS smavlarinda birer soru ile
“Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.” kazanimi ise sadece 2010
yil1 SBS siavinda bir soru ile temsil edilmistir. Yazim ve noktalama dagiliminda den-
geli bir dagilim gozetilmemistir.

9. Tablo: Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Kazanimlarinin Yillara
Gore Sayisal Dagilimi ve Yiizdelik Oranlar1 (8. Sinif)

2013
2009 SBS 2010 SBS 2011 SBS 2012 SBS 2013 SBS TEOG
Alan f % £ % f % f % f % £ %
Okuma 19 | %826 |17 | %739 |18 | %692 |20 | %80 |18 |%72 |13 |65
Dil Bilgisi 3 | %13 5 | 9217 |7 | %269 |4 %16 | 6 %24 |5 |25
Yazim ve 1 %43 1 | %43 1 %4.3 1 %43 |1 %43 |2 | %10
Noktalama
Toplam soru 23 | %100 |23 | %100 |23 | %100 | 23* | %100 | 23* | %100 |20 | %100

Yukaridaki 9. Tablo’da yillara gore SBS smavlarinda ve TEOG smnavinda
okuma, dil bilgisi, yazim ve noktalama alanlarinda sorulan sorularin ytizdelik oran-
lar1 verilmistir. Tablodaki veriler -biraz degisiklik gostermekle birlikte- sorulan soru-
larin agirlikli olarak okuma alani ile ilgili oldugunu gostermektedir. SBS’de okuma
alani sorulari yillara gore %69 ile %82 arasinda degismektedir. Dil bilgisi sorular: %13
ile %24 arsinda yer alir. Yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlara yo6nelik soru ytiz-
deligi ise %4.3 ile biitiin yillarda ayn1 orandadir.

1 2011 SBS'de ti¢ soru, birden fazla kazanimi temsil etmektedir. 2012 ve 2013 Seviye Belirleme

Sinavlarinda iki soru birden fazla kazanmimi temsil etmektedir.
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2013 yili Kasim ayinda ilki yapilan TEOG smavinda ise bu yiizdeliklerin
SBS’ye gore az da olsa farklilik gosterdigi gortilmektedir. SBS sinavlarinda biittin
yillarda yazim ve noktalama béliimiinden bir soruya yer verilirken TEOG'da bu
boliime ait soru sayisinin ikiye ¢iktig1 tespit edilmistir. SBS’ye gore TEOG’da soru
sayisinin ti¢ adet daha az olmasi (TEOG’da soru sayisi 20 iken SBS’de 23'tiir.) ytizde-
liklerdeki agirliklarda gortilen degisikleri dikkat ¢ekici kilmaktadir.

10. Tablo: Okuma Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan
Kazanmimlarin Yiizdelik Oranlari (8. Sinif)

Kazanimlar 2009 2010 2011 2012 2013 2013 TEOG
Soru sorulan kazanim sayisi 16 14 14 16 16 10

%o %57.1 | %50 %50 %57.1 %57.1 %35.8

Soru sorulmayan kazanim sayisi 12 14 14 12 12 18

% %42.9 | %50 %50 %42.9 %42.9 %64.2
Toplam kazanim*: 28 28 28 28 28 28*

10. Tablo’da 2009, 2010, 2011, 2012 ve 2013’te yapilan SBS sinavlari ile 2013
TEOG Smavi'nda okuma 6grenme alanindan soru sorulan kazanim sayisi ve soru
sorulmayan kazanim sayisi ytizdelik oranlar1 gosterilmistir. 8. siniflar okuma alanin-
da kendisine soru sorulan ve soru sorulmayan kazanimlara baktigimizda soru soru-
lan kazanim sayisi ile soru sorulmayan kazanim sayilarinda ve ytizdelik oranlarinda
bir yakinligin oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifadeyle ¢oktan se¢cmeli sorularla 6lcii-
lebilecek kazanmimlarin takribi %50’sinden SBS smavlarinda soru sorulmamuistir.
TEOG'da ise okuma alaninda soru sorulan kazanim sayismin soru sorulmayan
kazamim sayisindan SBS’ye gore daha diisiik bir yiizdelige sahip oldugu tespit edil-
mistir.

11. Tablo: Dil Bilgisi Alaninda Soru Sorulan ve Soru Sorulmayan
Kazanimlarin Yiizdelik Oranlari (8. Sinif)

Kazanimlar 2009 2010 2011 2012 2013 2013 TEOG
Soru sorulan kazanim sayisi 3 5 7 4 6 5

% %20 %33.4 %46.7 %26.7 %40 %33.4

Soru sorulmayan kazanim say!si 12 10 8 1 9 10

% %80 %66.6 %53.3 %73.3 %60 %66.6
Toplam kazanim 15 15 15 15 15 15

11. Tablo’da; 2009, 2010, 2011, 2012 ve 2013 8. smif SBS’lerde dil bilgisi alanin-
dan soru sorulan kazanim sayilar1 ve oranlari ile soru sorulmayan kazanim sayilari
ve oranlar1 gosterilmistir. Buna gore soru sorulan kazanmim sayilarinin yillara gore
oraninda biraz farklilik oldugu goriilmektedir. Soru sorulan kazanimlara ait ytizde-
lik agirligin en az oldugu yil %20 ile 2009, en fazla oldugu yil %46.7 ile 2012 SBS’sidir.
Biittin yillarda soru sorulmayan kazanim sayisinin, soru sorulan kazanim sayisindan
fazla oldugu tespit edilmektedir. Bu durumu SBS’de dil bilgisi alanina yonelik agirlik
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orani ile agiklamak miimkiindiir. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi'nda ise
yiizdelik oranlar1 SBS’ye gore daha farkli okumak gerekir. Ciinkii 8. siniflarda SBS’de
Tiirkge alani soru sayis1 23 iken TEOG’da bu say1 20 olarak belirlenmistir.

12. Tablo: Okuma, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Alanlarinda Yillara gore
Kazanimlarin Temsil Sayis1 (8. Sinif)

KAZANIMLAR
s
&
>
0|5
Slg8|g|g|8|8
NN | N | Q| F|F
foQf(f |f |f [f |f
OKUMA
2. Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme
1. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini | 2 111 |1 (2 |7
cikarir.
2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler. 1 1
3. Metnin konusunu belirler. 111 |1 |1 4
4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 1 3|1 |2 |2 |2 |11
5. Metindeki yardimci fikirleri/duygulari belirler. 2 2 |1 |1 [6
6. Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler. 1 1
7. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari 1 1
belirler.
8. Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder. 112 |2 5
9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder. 1|1
10. Okuduklarindaki értiilii anlamlari bulur. 1 111 |1 |1 7
11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. 1 1|1 |3
12. Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akist iginde 1 1
dzetler.
14. Metne iligkin sorular olugturur. 111 |1 1 |4
15. Metnin tiirtiyle ilgili dzellikleri kavrar. 1 [1]1 |1 4
16. Metnin planini kavrar. 2 2|1 |2 |2 9
17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder. 1 |1]1 |1 4
18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder. 1 [1]1 1 |1 |1 |6
19. Metinde yararlanilan disiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini agiklar. |1 | 1)1 1 4
20. Metne iligkin karsilastirmalar yapar. 1 |11 |1 |1 5
22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢dzimler Gretir. 1 1|1 3
23. Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur. 1|1 2
24. Metnin dncesi velveya sonrasina ait kurgular yapar. 1 (1)1 1 |1 5
25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder. 0
28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar. 1 1 1 3
29. Metnin bashg! ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar. 0
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3.

Okudugu metni degerlendirme

1.

Metni dil ve anlatim ydniinden degerlendirir. 1 1 1 1 4

4.S6z varligini zenginlestirme

1.
iligkili kelimelere érnek verir.

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca 11 1 1 4

2.
kullanir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini dikkate alarak

DiL BiLGisi

1.

Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

. Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklari kavrar. 1 1

. Fiilimsilerin iglevlerini ve kullanim 6zelliklerini kavrar.

N
N

. Cumlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarini bulur. 1 1 1

w

. Cumleyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama

Cumlenin temel 6gelerini ve dzelliklerini kavrar. 1]1 1 1 1

. Cumlenin yardimci dgelerini ve ézelliklerini kavrar. 1 1 1 1

. Cumlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

. Cumledeki fiillerin cati 6zelliklerini kavrar. 1

1
2
4
2
1.
2
3
4
6

. Kuralli ve devrik cumleleri, anlam ve kullanim 6zelliklerine uygun 1
bigimde kullanir.

NISEICES

7.

Cumlelerin yapi 6zelliklerini kavrar.

8.

Kaliplasmis cimle yapilarinin kurulus ve kullanim &zelliklerini kavrar.

9.

Cumlenin ifade ettigi anlam 6zelliklerini kavrar. 1 1

10. Cumleler arasindaki anlam iligkilerini kavrar. 1 1

11. Cumleye hakim olan duyguyu fark eder.

=
=
oIN|~[(O|O

3.

Anlatim bozukluklarini belirleme ve dizeltme

1.

=

Cumlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlari belirler. 1 11 1

2.

Anlatim bozuklarini diizeltir. 1 1

YAZMA- YAZIM VE NOKTALAMA

6.

Yazim ve noktalama kurallarini uygulama

1.

N

Yazim kurallarini kavrayarak uygular. 1 1

2.

Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir. 1 11 1 1 5

12.Tablo’da; 8.sinif 2009, 2010, 2011, 20112, 2013 SBS sinavlart ile 2013'te yap1-
lan TEOG Sinavi Tiirkge dersi 6grenme alanlarina ait coktan se¢meli sorularla 6lgtile-
bilecek kazanimlara (okuma: 28 kazanim, dil bilgisi: 15, yazma (yazim ve noktalama):
2 olmak tizere toplam 45 kazanim) yillara gore sorulan soru adetleri ve bu sorularin
toplam sayilar1 goriilmektedir. Soru sorulamayan kazanimlarin karsisindaki stitunlar
bos birakilmistir. 2009, 2010, 2011, 20112, 2013 SBS simnavlarinda yirmi tiger adet, 2013
TEOG sinavinda ise Tiirkge alaninda 20 soru sorulmus.

Kendisi ile ilgili en fazla soru sorulan kazanimin (siklik derecesi 11) “Metnin
ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazamimi oldugu goriilmektedir. Bunu, soru
sorulma siklik derecesi 9 olan “Metnin planini kavrar.” kazanimu takip etmektedir.
“Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarimin anlamlarim gikarir.”
kazanimi ile “Okuduklarindaki ortiilii anlamlart bulur.” kazanimi igin 7 soru sorul-
mugtur. Bu kazanimlardan “Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime grupla-
rinin anlamlarim gikarir.” kazanimi harig (2010 SBS’de sorulmadi.) diger kazanimlar,
SBS ve TEOG olmak {izere biitiin sinavlarda soru ile temsil edilmistir. Ozellikle
“Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanimu ile ilgili 2009 ve 2011 SBS
smavlari harig diger biitiin yillarda birden fazla soru sorulmustur.

“Metindeki yardima fikirleri/duygulart belirler.” kazanimi ile “Metindeki
s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.” kazanimi da 6 soru ile en fazla
temsil edilen kazanimlar arasinda yer alir. Bu kazanimlardan ikincisi her yil bir soru
ile temsil edilmistir. “Metne iligkin karsilastirmalar yapar.” ile “Metnin 6ncesi
ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.” kazanimlari ise 5 kez olmak iizere yillara gore
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SBS sinavlarinin tamaminda temsil edilmigtir. TEOG’da ise bu kazanimlara yonelik
soru sorulmamigtir. Bu durumu TEOG'un sistemi ile agiklamak miimkiindiir.
2013'tin birinci yartyihin ortasinda yapilan bu sinava kadar ilgili kazanimlarin hentiz
islenmemis olmasi olasidir.

Bazi kazanimlarin biitiin yillarda sadece bir soru ile temsil edildigi goriilmek-
tedir. Bunlardan okuma alanu ile ilgili kazanimlar asagida gosterilmistir.

“Metindeki anahtar kelimeleri belirler (2013.)”, “Anlatimin kimin agzindan
yapildigim belirler (2009).”, “Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgi-
li unsurlart belirler (2012).”, “Okuduklarini kendi ctimleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akigi iginde 6zetler (2011).”

“Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.” kazanimi ise SBS sorular: ara-
sinda hi¢ yer almazken bu kazanim TEOG’da bir soru ile temsil edilmektedir.

“Siir dilinin farkliigimi ayirt eder.” kazanimi ile “Metnin bashg: ile icerigi
arasindaki iligkiyi ortaya koyar.” kazammu ic¢in SBS smavlarmin higbirinde soru
sorulmamistir. Ayrica TEOG sinavinda da bu kazanimlari temsil eden soru bulun-
mamaktadir.

Dil bilgisi kazanimlari ile ilgili durum su sekildedir. “Ciimlede anlatim bozu-
kluguna neden olan kullanimlar: belirler.” kazanimi biitiin SBS siavlarinda kendisi
hakkinda soru sorulan bir kazanmim olarak belirmektedir. TEOG’da bu kazamm ile
ilgili soru sorulmamigtir. Bunun sebebi yukarida konu hakkinda soylediklerimizle
ilgili olabilir. Ctimlenin temel 6geleri (4) ve yardimar 6geleri (3) ile ilgili soru sayilar
da belirgin bir goriiniirlige sahiptir. “Climlenin ifade ettigi anlam 6zelliklerini kav-
rar.” kazanimu yillara gore 4 soru ile temsil edilmektedir. Fiilimsilerle ilgili ti¢ kaza-
nim olmasina ragmen bu kazanimlara SBS sinavlarinda pek ragbet edilmedigi bunun
yani sira TEOG’da {i¢ soru ile bu kazanimlarin 6n plana ¢iktig: tespit edilmektedir.

“Cumledeki fiillerin ¢ati1 6zelliklerini kavrar.” “Kuralli ve devrik ctimleleri,
anlam ve kullanim 6zelliklerine uygun bigimde kullanir.” kazanimlarinin 2010 Seviye
Belirleme Sinavi hari¢ diger SBS’lerde ve TEOG Sinavi'nda temsil edilmedigi goriil-
mektedir.

“Ctimlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.”, “Ciimlelerin yap1 6zellikle-
rini kavrar.”, “Kaliplasmis ctimle yapilarinin kurulus ve kullanim 6zelliklerini kav-
rar.”, “Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder.” kazanimlar ile ilgili ise biitiin yillar-
da herhangi bir soru sorulmamustir.

Yazim ve noktalama kurallarini uygulama alaninda ise “Noktalama isaretleri-
ni iglevlerine uygun olarak kullanir.” Kazanimi 2012 y1li SBS smavi haricinde biitiin
yillarda birer soru ile temsil edilmistir. 2012 yilinda ise yazim kurallari ile ilgili kaza-
nim1 temsil eden bir soruya yer verilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

6, 7 ve 8. smiflar olmak tizere SBS sinavlarinda ve Temel Egitimden
Ortaggretime Gegis Smavi'nda (2013 Kasim), okuma, dil bilgisi ve yazma (yazim ve
noktalama) olmak tizere ii¢ 6grenme alamindan soru sorulmugtur. Bu 6grenme alan-
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larindan sorulan sorularin ytizdeliklerinin siniflara ve yillara gore dagiliminin birbi-
rine yakinlik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore soru sorulma agirliklart okuma
dgrenme alaminda en az %69.2 (8. Siuf 2011 SBS), en fazla %85.8 (7.Siuf 2008 SBS), dil
bilgisi 6grenme alaninda en az %10.5 (6.S1if 2008 ve 2010 SBS), en fazla %26.9 (8.Simf
2011 SBS), yazma alaninda (yazim ve noktalama) en az %0 (7.Smuf 2008 SBS), en fazla
%10.5 (6.Smuf 2010 SBS) seklinde gerceklesmistir. Diger siniflarin yiizdelikleri bu iki
oran arasinda yillara gore degismektedir. 2013 yilinda birincisi yapilan TEOG sina-
vinda ise 6zellikle okuma 6grenme alan1 soru sayisi, SBS’lerdeki soru sayisina gore
azaltilmistir (okuma 6grenme alam %65)

SBS’lerde ve TEOG Sinavi'nda 6,7 ve 8. siniflar olmak tizere biitiin siiflarda
sorularm, agirlikli olarak okuma alani ile ilgili oldugu gortilmektedir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programu (6, 7, 8. Swuflar)'nda, ”Ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini geligtirmeleri, dilimi-
zin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullan-
malar1 hedeflenmektedir.” (MEB, 2006:3) ifadesine yer verilir. Mevcut Program’da
Tiirkge dersinde 6grenciye, tiiriiniin seckin metinlerinden hareketle temel dil beceri-
leri kazandirmanin yaninda onlarin, “dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmni
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorum-
luluk tistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikim-
lerinden hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aligkanlik haline
getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl bireyler (olarak) yetistiril-
mesi amaclanmistir. Bu agiklama da Tiirkge dersinin amacinin, farkli disiplinlere
dayali bilgilerin aktaricist degil, 6grencilere ana dili ile ilgili beceriler ve hayat boyu
kullanacaklari elestirel diistinme, yaratic diistinme, iletisim kurma gibi temel beceri-
leri kazandirmak oldugunu gostermektedir. Bu baglamda SBS simnavlarinda okuma
alanina yonelik soru orani ytizdeliklerinin dil bilgisi ile yazim ve noktalama alan-
larindan yiiksek olmasi tabii bir sonuctur. Ancak yine de okuma alanina ait kaza-
nimlarin yukaridaki amaglar1 kismen karsiladigini, bu amaclarin okuma, yazma, din-
leme ve konusma alanlarmin tiimii ile ilgili oldugunu belirtmek gerekir. 2013 Kasim
ayinda yapilan ve SBS yerine getirilen TEOG Sinavi'nda dil bilgisine %25, yazim ve
noktalamaya da %10 yer verilmesinin ise dikkat ¢ekici oldugunu sdyleyebiliriz.

6 ve 8. siniflarda okuma alaninda kendisine soru sorulan ve soru sorulmayan
kazanimlarin ytizdelik oranlarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Bu durum
kazanimlarin yaklasik %50’sinden soru sorulmadigini gosterir. Bu sonucun smavin
kapsam gecerliligini zayiflatict bir unsur oldugunu soéyleyebiliriz. 7. siniflarda ise
okuma alaninda soru sorulan kazanim sayisinin ytizdelik orant %60 ile %64 arasinda
degismektedir. Bu oran diger sinif diizeylerine gore 7. siniflarin SBS’lerinde okuma
alaninda daha fazla kazammmin temsil edildigini gostermektedir. Okuma alaninda
¢oktan se¢meli sorularla olgtilebilecek kazanim sayist 28'dir. Bununla birlikte
SBS’lerde siiflara gore Tiirkge soru sayisi 6.smif SBS’de 19, 7. sinif SBS’de 21, 8. sinif
SBS’de 23 seklindedir. Soru saymsindaki smurlilik ile kazanim sayisindaki fazlaligin
orantisizligl kapsam gegerliligine yonelik sorunun temel sebeplerinden biri olarak
degerlendirilebilir.
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Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Stnavi TEOG’da ise okuma alan ile ilgi-
li kazanimlardan kendisine soru sorulan kazanim sayisinin sayisal ve ytizdelik olarak
(TEOG'da kendisine soru sorulan kazamm sayisiun ytizdelik orami %35.8'dir.)
SBS’ye gore ¢ok daha diigiik oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebini ti¢ madde ile
aciklamak miimkiindiir. Birincisi, soru sayisiun SBS’ye gére TEOG'da daha az
olmast. (8. Siuflarda SBS’de 23 soru sorulurken ayni sinifta TEOG’da 20 soru sorul-
mustur.) Tkincisi, dil bilgisi ile yazim ve noktalamaya TEOG sinavinda SBS’ye gore
daha fazla yer verilmesi. Ugiinciisii ve en 6nemlisi, TEOG smavinin yilda iki kez yapi-
lacak olmast ve her bir yariyilin ortasinda yapildigi/yapilacag i¢in smavin gerge-
Kklestirildigi tarihe kadar olan temalarda yer verilen kazanimlar: icermesidir.

SBS yerine getirilen ve kademeler arasindaki gegiste énemli bir yeri olan
TEOG un kapsam gegerliligini saglamak sinavda sorulacak soru sayisini artirmakla
mimkiin olabilir. Nitekim her 6grencinin kendi okullarinda gergeklestirilen ve iki
giine yayilan TEOG smav1 boyle bir ¢6ziime zemin olusturabilir.

Dil bilgisi alaninda, 6, 7 ve 8. siniflarda soru sorulan kazanim sayis1 soru sorul-
mayan kazamm sayisina gore oldukga diisiik bir orana sahiptir. Bunun temel sebebi
bu sinavlarda agirligin okuma alanina verilmis olmasidir.

6,7 ve 8. siniflarin SBS’lerinde soru yoluyla temsil edilen kazanimlarin siklik
sayisinda farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore bazi kazanimlar biitiin SBS’lerde
temsil edilirken bir kisim kazanimlarin yillara gore sinavlarin tamaminda temsil edil-
medigi ve bazi kazanimlarla ile ilgili hi¢ soru sorulmadig; tespit edilmistir. Bu durum
ise yapilan sinavlarin kapsam gegerliligi noktasinda gitivenilirliligini zayiflatmakta-
dir. Bu sonug ayrica “Soru yoniinden acaba hangi kazanim daha degerli ya da hangi
kazanim 6nemsiz?” gibi 6grencinin ve alan dgretmeninin zihnini karigtiracak soru
isaretlerine sebep olabilir.

6. siuflarda ““Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanmimi toplam
6 soru ile kendisi ile ilgili en fazla soru sorulan kazanim olmustur. Bu kazanimi 4
soruyla “Metnin planini kavrar.” ve “Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.” ve
“Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelime-
lere 6rnek verir.” kazanimlari takip etmektedir. Ozellikle “Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.” kazanimu ile ilgili 2008 SBS smav1 hari¢ diger yillarda birden
fazla soru sorulmustur.

6. stnif SBS’lerinde, okuma alaninda ¢oktan se¢gmeli soru yoluyla 6lgtilebilecek
kazamimlardan dokuzuna yénelik hicbir soru sorulmadig: goriilmektedir.

Yine bu smifta dil bilgisi alaninda “K&k ve eki kavrar.”, “Yapim eki ile gekim
ekini ayirt eder.”, “Govdeyi kavrar.”, “Basit, tliremis ve birlesik kelimeleri ayairt
eder.”, “Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.” gibi kazanimlar olmak tizere toplam sekiz
kazamm ile ilgili biitiin yillarda herhangi bir soru sorulmamusgtr.

7. siuflarda “Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder.”, “Metnin planini
kavrar.” ve “Metindeki s6z sanatlarimin anlatima olan katkisini fark eder.” kazanim-
lar1 beser soru ile siklik derecesi en yiiksek kazanimlar arasinda yer alir.
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Bu siuf SBS'lerinde okuma alanini temsil eden ti¢ kazanima yonelik herhangi
bir soru sorulmadig tespit edilmistir. Dil bilgisinden ise 6 kazanimla ilgili soru sorul-
madig1 belirlenmisgtir.

8. siniflarda da 6. siniflarda oldugu gibi en fazla soru yillara goére 11 soru ile
“Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” kazanimindan sorulmugtur. Bu kaza-
nimi 9, 7, 6, 5... seklinde diger kazanimlar takip eder.

8. siniflarda hem SBS sinavlarinda hem de TEOG Sinavi'nda “Siir dilinin fark-
liligin1 ayirt eder.” kazanimu ile “Metnin bagligi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya
koyar.” kazanimi icin soru sorulmadigi belirlenmistir.

8. sinif SBS'lerinde dil bilgisinden 4 kazanima y6nelik herhangi bir soru sorul-
mamugtir. Biitiin simiflarda dil bilgisi alaninda kazanimlarin belirli bir kismindan her-
hangi bir soru sorulmamasin sinavda bu béliime ayrilan agirlikla agiklamak miim-
kiindiir.

Kazanimlarin siniflara ve yillara gore temsilindeki bu farkli durum yani bazi
kazanimlara yonelik sorularin siklik derecesi, bazi kazanimlar i¢in her yil soru sorul-
masi, bazi kazanimlar igin ise hi¢ soru sorulmamasi zihinlerde bagka bir sorunun
dogmasina sebep olmaktadir. Soru sayisi sinirliligindan hareketle kazanimlarin tama-
munin bir siavla 6l¢tilmesi ihtimalinin olmadig: fiili bir durumdur. O hélde sinavda
temsil edilmek tizere kazanimlar arasinda bir se¢gme yapilarak kritik kazanimlar mi1
belirlenmektedir? Eger boyle bir uygulama s6z konusu ise bu kritik kazanimlar neye
gore ve nasil tespit edilmektedir? Kritik kazanimlar belirleniyorsa bu kazanimlarin
evreni temsil edip etmedigi gozetilmekte midir? Tablolardaki veriler, yillara gére bazi
kazanimlarda soru sorulma istikrarini gosterirken bazi kazanimlarin farkl: yillara ser-
pistirildigini gostermektedir. Bu serpistirmenin amaci bilimsel bir temele mi dayan-
maktadir yoksa “Higbir kazanimin hakk: kalmasin!” gibi duygusal bir yaklagim mu1
sergilenmektedir? Elbette yukaridaki sorularin tamamen diginda olmak {tizere ti¢ ve
tigten fazla soru sorulan kazanimlar icin soru hazirlayan uzmanlarca ¢oktan segmeli
soru sormanin daha kolay oldugu tig ve ticten daha az ya da hi¢ soru sorulmayan
kazanimlar igin ¢oktan segmeli soru sormanin daha zor oldugu da dustintilebilir.

Sonug olarak 6, 7 ve 8. simif SBS Tiirkge sorularimin ¢oktan se¢gmeli soru soru-
labilecek kazanim sayisina gore kapsam gegerliliginin tam olarak saglanamadig: (ya
da kismen saglandig1) belirlenmistir. Bu durum Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Siavi olan TEOG igin de gegerlidir.2 Bu sonug dgretmenlerin, 6grencilerin ve velile-
rin sinava ve Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu (6,7,8.Siiflar)' na olan giivenini azalta-
bilir. Kademeler aras1 gegiste ad1 degisse de yiiriirliikte olan bu sinavlarin 6nemi ve
belirleyiciligi 6grenciyi, 6gretmeni ve veliyi yardimei kitaplar ve 6gretim materyalle-
ri ya da dershaneler gibi farkli segenekleri diistinmeye sevk edecektir ve etmektedir.

2 Bununla birlikte her iki yariyilda birer defa olmak tizere senede iki kez yapilacak olan

TEOG’da -ozellikle birinci yarryildakinde- kazanim simirliign géz oniinde tutulmalidir.
Hatta bu kazanim sinirliligi sinavin kapsam gegerliligini saglamasi bakimmdan bir avantaj
olarak da goriilebilir.
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Bu da egitim sisteminin 6zellikle 6lgme ayagindan kaynaklanan en énemli sorunla-
rindan birini tegkil etmektedir. Smavlarin kapsam gegerliliginin saglanmasi, yukari-
da ifade edilen sorunlarin azaltilmasi i¢in 6nem arz etmektedir.

2005 ve 2006 yillarinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin getir-
mis oldugu yeniliklerden biri de “gtrsel okuma” alanidir. Bir yenilik olarak SBS
Tiirkge sorularinda gorsellere yer verilmesi, gorsellik admna Tiirk egitim sisteminde
yasanan O6nemli gelismelerden birisidir. Gorsellestirme adma SBS Tiirkge sorulary;
resim, grafik, tablo, sembol ve sekillerle desteklenmistir (Tabak, 2012:178). 6,7 ve 8.
sinif SBS’lere bakildiginda “Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.” kazanimina y6ne-
lik sorularin yer aldig1 gortliir. Tiirkge dersine yonelik “gérsel okuma” sorularinin
merkezi smavlarda sorulmasi, SBS ile gelen bir yenilik olarak diisiiniilebilir ancak
TEOG’da gorsel okumayla ilgili bir sorunun sorulmamas: dikkat ¢ekici bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu (6,7,8.Simiflar), okuma, dinleme, konusma ve
yazma olmak tizere dort temel dil becerisi tizerine kuruludur. 2006 Programi bu bece-
rileri “6grenme alan1” olarak kabul eder ve bunlarin yaninda dil bilgisi alanin1 da
gosterir. Ancak kademeler arasi gegiste adi birtakim degisikliklere ugrasa da ¢oktan
se¢meli smav sistemi uygulamasi temel dil becerilerine dayanan ve bu becerileri
kazandirmaya yonelik programi 6ngoren Tiirkge dersinin genel amaglar1 ve temel
yaklagimu ile orttismemektedir. Meseleye dort temel dil becerisinin tamami dikkate
alarak bakildiginda Seviye Belirleme Sinavlarinda ya da TEOG’da sorulan sorularin
kapsam gecerliligi ve bunun giivenilirliligi iyice ortadan kalkmaktadir. Bu durum en
azindan Tiirkge dersi i¢in bu sekilde tezahiir etmektedir. Ayrica, “2006-2007 egitim-
dgretim yilinda ilkogretim 6. siniflarda uygulanmaya baglanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programu (6,7,8.S1muflar), farkli bir anlayisla hazirlanmasinin yani sira Program’in tiim
ogelerine yonelik yenilikler getirmistir. Program’da geleneksel 6l¢gme ara¢ ve yon-
temlerinden farkli olarak temel dil becerilerini degerlendirme ve gézlem formlari, 6z
degerlendirme, grup degerlendirme, akran degerlendirme formlari, okuma gelisim
dosyasi, 6grenci tirtin dosyasi, performans ddevleri (gorevleri), dereceli puanlama
anahtarlari, projeler, gozlem, goriigme, tutum oOlgekleri ve caligma kagitlarimmn
kullanilmasi énerilmistir (Yildirim ve Karakog Oztiirk, 2009; akt., Cecen, 2011: 203).
Bununla birlikte “ifade ve becerileri gelistirmeyi 6n planda tutmas: gereken Tiirkce
derslerinde 6l¢me ve degerlendirmelerde ¢oktan se¢meli test teknigi kullanmanin
ortaya ¢ikardig cesitli olumsuz durumlar vardir. Coktan se¢meli testler, daha gok
olgusal bilgiyi 6l¢gmeye yonelik olup iyi bir sekilde hazirlansa bile ifade yeteneginin
disinda kalan yargilama, yorumlama, degerlendirme ve ¢oztimleme gibi tist diizey-
deki zihinsel becerileri tam anlamuyla 6lgemez. Bu testler, 6grenciye, bilgisini ve
diisiindiiklerini diizenleme ve diledigi sekilde ifade etme olanag1 saglamaz (Ustiiner
ve Sengiil, 2004). Sonug olarak kademeler arasi geciste yapilan sinavlar programin fel-
sefesine ve Glgme degerlendirme araglarinin gesitliligine uygun hale getirilmelidir.
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Smavi olan TEOG'un getirdigi yeniliklerden
birisi de “ortak sinavlarin ilerleyen zamanlarda agik uglu sorular: da igerecek olmasi”
seklinde agiklanmaktadir. Bu yeniligin gerceklesme umudu Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (6,7,8.Siniflar) nin da kapsam gegerliligi icin 6nem ifade etmektedir.
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TEOG smavinin uygulanis bicimi SBS sinavlarindan farklilik gostermektedir,
TEOG’da 6grenciler birinci yariyil ve ikinci yariyil olmak tizere yilda iki sinava tabi
olmaktadirlar. 1.yartyillda uygulanan TEOG'ta sorular sinava kadar iglenen kazanim-
lardan sorulmaktadir. Ancak 8.siniflarda, Tiirkce derslerinde okutulmak tizere hazir-
lanan ve TTKB'nin onayini almis farkli yayinevlerine ait ders kitaplar: okutulmak-
tadir ya da okutulabilir. Boyle olunca Ogretim Programi'min kendine 6zgii yapist
geregi kazanimlar, farkli yayinevlerine ait ders kitaplarinda yer alan temalarda Ogre-
tim Programi’'ndaki kronolojik siraya gore islenmemektedir. Kazanimlar; her ders
kitabinda farkli temalarda, farkli zamanlarda ve farkli metinler araciligiyla islenebil-
mektedir. Bu sorunun ¢éziilmesi i¢in ya MEB'in ilgili birimlerince (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi, Temel Egitim Genel Miidiirliigii ve Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midiirliigii) farkli yayinevlerine ait ders kitaplarindaki ortak kazanimlar belir-
lenmeli ve TEOG'ta sorular bu kazanimlardan sorulmali ya da MEB’in alacag1 bir
kararla 8.smuflarda tek bir yayimnevine ait Ttirkce ders kitab: okutulmalidir.

fkogretim 1.siniftan 8.smifa kadar gerek Tiirkge derslerinde gerek diger ders-
lerde, belirli giin ve haftalarda siirle kargilagan, siir okuyan, dinleyen, igleyen 6gren-
cilere SBS sinavlarinda “$iir dilinin farkliligini ayirt eder.” kazanmmu ile ilgili soru
sorulmamast ayrica incelenmesi ve tizerinde diistiniilmesi gereken bir konudur.
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THE EXAMINATION OF CONTENT VALIDITY
OF TURKISH QUESTIONS ASKING IN LEVEL

DETERMINATION EXAM (LDE)
ibrahim GULTEKIN*

Serdar ARHAN**

Abstract

From proclamation of the Republic to now, various passing ways
among educational levels were executed. Passing via exams from primary
schools to secondary schools shows differentiation according to many varia-
tions and Ministry of National Education (MoNE) searches new models for
passing from primary schools to secondary schools.

In this research, content validity of Turkish questions is examined in the
exams: LDE -the main actor for passing from primary schools to secondary
schools- and Passing From Primary Schools to Secondary Schools Exam
(PFPSS), which was firstly done in November 2013. In this research, documen-
tation analyzes method -one of the methods of qualitative research was used.
The data source of this paper is the Turkish questions of LDE from 2008 to 2013
and those of PFPSS in 2013. Data collection tool is check list developed by the
researchers. Data was analysed by the four field experts. While doing this, learn-

ing fields in 6-8th Grade Turkish curriculum, the number of acquisitions in these
fields and asking and representing of these acquisitions in the exams are

checked. As a result of the research, It is seen that according to the years, 6-7-8th
grade Turkish questions partially covered the curriculum context validity.
Mainly the questions were from the field of reading-learning (comprehension).
From some fields (listening and speaking) there was no question. In writing
field mostly the questions were related with punctuation and spelling.
Although grammar questions are suitable for multiple choice exams, it was seen
that there was one or two questions.

Keywords: Level Determination Exam, Turkish, content, curriculum,
acquisition
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Language Teaching
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COCUKLARIN HAK ETTiGi EGIiTiMi ALMALARINDA

ONLARIN GELiSIM HAKLARINI BiLEN VE DiKKATE

ALAN OKUL ONCESi OGRETMENLERI OLABILMEK
Senay BULUT PEDIUK*

Ozet

Toplumun geleceginin temel taslari olan ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal
agidan saglikli olmast, kendi degerlerinin farkinda olarak yetismesi, onlarmn egi-
timini tistlenen 6gretmenlerin niteligiyle yakindan ilgilidir. Birey olarak her
cocugun temel hak ve 6zgiirliiklerinden yararlandirilmasi egitim uygulamalari-
n1 yiirtiten 6gretmenlere 6nemli bir sorumluluk yiiklemektedir. Cocuklarin en
temel haklar1 olan gelisim haklarini 6grenmeleri gereken dénem egitimin ilk
basamagi olan okul 6ncesi egitim donemidir. Cocugun gelisimine destek olmak
okul 6ncesi dgretmenlerin en énemli gérevidir. Cocuk haklari ¢ocugun gelisi-
mini desteklemede okul éncesi 6gretmenlere rehber niteligindedir. Gelisim hak-
lar1 ¢ocugun egitim, bilgi edinme, oyun, dinlenme, bos zaman ve kiiltiirel etkin-
liklere katilma, diisiince, din ve vicdan 6zgiirliiklerini kapsayan bir grup hakla-
ridir. Okul 6ncesi egitimde gocuklarin gelisim haklarinin korunmasi igin okul
oncesi 6gretmenler ¢ocuk haklari egitimini veren ve deger olarak cocuga hakla-
rin1 kazandiran okul 6ncesi 6gretmenler olmalidir.

Anahtar Sézciikler: Cocuk Haklari, Gelisim Hakki, Okul Oncesi, C)gret—
1
men

Giris

Cocugun hayatinda okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel bir yeri vardir. Bu 6zel
sorumlulukta cocugun gelisimine destek olmak okul 6ncesi 6gretmenlerin en 6nemli
gorevidir. Cocuk haklart cocugun gelisimini desteklemede okul 6ncesi 6gretmenlere
rehber niteligindedir. Cocuklarin hak ettikleri egitimi almalarinda ¢ocugun gelisim
haklarini bilen ve dikkate alan 6gretmenlere ihtiyaglar1 vardir.

On sekiz yagina kadar herkesi ¢ocuk olarak tanimlayan Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme, ¢ocugun bakim, gelisim ve egitiminden oncelikle cocugun ana baba ve
yasal vasilerini sorumlu tutmakla beraber, cocugun s6z konusu haklarinin korunma-
st ve saglanmasi konusunda nihai sorumlulugu devlete vermistir ( Senemoglu, 2001,
25 ). Devlet, egitim kurumlari araciligs ile bu sorumlulugu 6gretmenlerle paylagmak-
tadir. Egitimin ilk basamag1 olan okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin gelisimle-

*  Yrd. Dog. Dr.; Fatih Universitesi, flkﬁgretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, 34500
Biiyiikcekmece, Istanbul
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rinin desteklenmesinde ve bir iist egitim kurumu olan ilkgretime hazirlamada
onemli bir egitim basamagidir. Okul éncesi egitim programinda gocuk haklar: egiti-
mini, uzun vadede ise insan haklar egitimini destekleyecek amaglar ve kazanimlar
mevcut olup uygulamada okul 6ncesi 6gretmenlerine biiytik sorumluluk diismekte-
dir. Cocuk haklar1 egitim programi, okul 6ncesi egitimden yiiksek dgretime kadar
tiim diizeyleri kapsayacak sekilde biittinctil bir yaklasimla hazirlanmali ve uygulan-
malidir ( Selvi, 2008, 54 ). Gergekte Cocuk Haklari S6zlesmesinin 42. maddesinde
¢ocuk haklarmin yetigkinlere ve cocuklara Ggretilmesi Ongorilmiistiir. Boylece
gocuklarin kendilerine taninan haklari bilmeleri onlarin temel hakki olarak kabul
edilmektedir ( Akytiz, 2001, 9-13 ).

Cocuk haklarmin 29. maddesinde 6ngoriilen ¢ocuk merkezli 6gretme ve
o6grenme modeli, cocuklarin egitim siirecine aktif bicimde katilacaklari, kendi sorun-
larint ¢ozebilecekleri, yasam boyu 6grenerek dogru kararlar verebilecek 6zgiiveni
kazanacaklar1 yap: okul oncesi egitimin de giindemindedir ( Cilga, 2001, 1 ).
Okullarda ¢ocuk haklar egitimini tam anlamiyla iceren yaklagim “s6zii eylemle bir-
lestiren” yaklagimdir. Bu yaklasimda, 6grenciler ve 6gretmenle-6grenciler arasinda
saygimin oldugu, demokratik bir sinif ortaminda, 6grencilerin etkin demokratik bir
yurttas olmak icin gerekli bilgi ve becerileri birlikte kazandig, ¢ocuk haklarinin sade-
ce Ogretilmekle kalmay1p igsellestirildigi, yasandig: ve saygi duyuldugu bir egitim
56z konusudur ( Ozdemir Ulug, 2008, 72 ). Bu baglamda okul 6ncesi egitim kurumla-
rimin ¢ocuklarin egitim haklarimi gergeklestirmesinin Gtesinde, ¢ocuklarin haklarim
ogrendigi ve cocuk haklarinin uygulandigi kurumlar olmas: gerekmektedir (Kaymak
Ozmen ve Yalgm, 2011:285). Cocugun gelisimini dikkate almayan her tiirlii egitim
yaklagimi kabul gormemektedir ( Akman ve Ertiirk, 2011, 270). Okul 6ncesi egitim
programinda okul 6ncesi (egitimin temel ilkeleri arasinda “okul 6ncesi egitim kurum-
larinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisi-
na uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir” maddesi yer almaktadir. Okul 6ncesi egi-
timin amaglar1 arasinda yer alan ¢ocugun gelisimini desteklemek, cocugun duygu ve
zihin gelisimini saglamak demokratik 6grenme ortamlar ile gergeklestirilebilir (
Ersoy, 2008, 76 ). Fiziki olarak sinif ortaminin diizenlenmesinden sinif atmosferine
kadar egitim ortamini planlama sorumlulugu olan 6gretmenin 6ncelikle ¢ocuk hak-
lar1 egitimine inanmas: ve igsellestirmesi gereklidir. Bunun i¢in ¢ocugun gelisim hak-
larmi bilmesi ve uygulamalarinda dikkate almas1 gerekmektedir.

Okul Oncesinde Cocuk Haklar1 Egitimi

Okul 6ncesi dénemde gocuklara demokrasi ve haklar: bilgisi dogrudan verile-
mez, onun yerine demokratik degerlerin ve ¢ocuk haklariyla ilgili kavramlarin egiti-
mi gergeklestirilir ve ¢ocuklarin degerleri davranis ve tutumlara dontistiirmesi des-
teklenir ( Ersoy, 2008, 76 ). Esitlik, yasama saygi, adalet, is birligi, yardimlasma, 6zgii-
ven, baris, gelisim, giivenlik, miikemmellik ve etkililik, sorumluluk alma baslica
degerlerdir. Bu degerler, duyusal alanla ilgilidir ( Oguz, 2004, 32 ). Ancak &grencile-
re demokrasiyle ilgili temel bilgiler (biligsel alan amaclar1) verilmeden, duyusal alan-
daki 6zelliklerin istenilen diizeyde gelismesi beklenilmemelidir. Bu ytizden bilissel
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alanla ilgili bazi1 6zellikler kazandirilirken duyusal alandaki amaclarla baglantiya dik-
kat edilmesi gerekir. Ogrenilen degerlerin yasamla baglantisi kurulursa duyusal
amaclara ulasilip ulasilmadig1 gézlemlenebilir. Bu nedenle bilissel amaglar gibi duyu-
sal amagclarin gergeklesmesi de okul 6ncesi egitim ortaminda yapilacak etkinliklerle
gerceklestirilebilir ( Metin, 2006, 23 ). Egitimde uygun olmayan dgretimler 6grenilen-
lerin yasama aktarilmasint ya da unutulmasina neden olmaktadir. Cocuklarin en
temel haklar olan gelisim haklarim 6grenmeleri gereken dénem egitimin ilk basa-
mag1 olan okul 6ncesi egitim dénemidir ( Washington, 2010,1 ).

Gelisim Hakk1

Geligim haklar1 ¢ocugun kendini gergeklestirebilmesi igin gereksinim duydu-
gu haklardir ( Ersoy, 2008, 31 ). Bu haklar ¢ocugun egitim, bilgi edinme, oyun, din-
lenme, bos zaman ve kiiltiirel etkinliklere katilma, diisiince, din ve vicdan 6zgiirliik-
lerini kapsayan bir grup haklardir. ( Hodgkin ve Newell, 1998,369; Ersoy, 2008, 31 ).
Cocuk Haklarina Dair S6zlesmenin 6/2. maddesinde gelisim hakki, yasama hakkiyla
birlikte anilmaktadir. Geligim haklari, gocugun maddi ve manevi gelisimini saglar ve
korunma haklariyla iligkilidir, birbirini tamamlar. Gelisim alanlariyla birlikte ele ali-
nir ( Erdogan, 2011, 293).

Cocuklarin gelisimlerini destekleyen ne tiir gevrelere ihtiya¢ vardir.
Cocuklarmn haklarini yetkin bir sekilde kullanmalarimin desteklendigi, sorumluluk
aldiklari, kapasitelerine uygun katilimin desteklendigi, gelisen ve gelismekte olan
kapasitelerinin korundugu, kendilerine zarar veren ortamlardan korunduklari, kendi
karar verme haklarini kullandiklar: ve tiim bunlar arasinda bag kurduklar: bir gevre-
ye ihtiyaglar1 vardir ( Landsdown, 2005, 15-45 ). Siralanan 6zelliklere sahip olan ¢evre
okuldur. Okullar ¢ocuklarin gelisim alanlarini gelistirmek icin egitimde karar alma-
larin1 saglayarak, onlarin katilimina sayg1 gostererek ve kendi 6grenmelerine katil-
malarim saglayarak destek verebilirler ( Landsdown, 2005, 57-61 )

Cocuklarin gelisim haklarini kapsamina dahil olan haklarina asagida yer veril-
mistir.

Egitim hakk:: s6zlesmede ¢ocuklarin saglikli bir bicimde yagsama hakki gerce-
vesinde gelisim hakki, 24. maddede giivence altina alinmigtir. Her ¢ocugun, beden-
sel, zihinsel, ruhsal, toplumsal ve ahlaki gelismesini saglayacak yeterli yasam stan-
dardina ulagma hakkina sahip oldugu belirtilmektedir. Sézlesme'nin ¢ocuklarin egi-
tim hakki ile ilgili maddelerinde, egitim hakkinin “firsat esitligi” temelinde gerge-
klesmesi gerektigini vurgulanirken, ¢ocuk egitiminin amaglar1 su sekilde ele alin-
maktadir.

e Cocugun kigiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin
miimkiin oldugunca gelistirilmesi,

e Insan haklarma ve temel 6zgiirliiklere saygisinin gelistirilmesi,

e Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, diline ve degerlerine, ayrica
baskalarinin kiiltiir ve degerlerine saygisinin gelistirilmesi,

e Dogal cevreye saygisinin gelistirilmesidir ( Hodgkin ve Newell, 1998, 369 ).
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Egitimin niteligi anlaminda da devletin 6zellikle cagdas egitim yontemleri-
ne ve bilimsel, teknik bilgilere sahip olunmasini kolaylagtirmak amaciyla uluslar-
arast igbirligini giiclendirme yiikiimliiliigii vardir. Ayrica egitim hakkinin birbiriy-
le iligkili baz1 unsurlar1 icermesi gerekir. Program ve okul sayisinin yeterli olmasi,
egitim kurum ve programlarinda ayrimcilik olmamas: ve ekonomik erisilebilirlik,
program ve o6gretim yontemlerinin ¢ocugun ilgi, kiiltiirel 6zelliklerine saygt goste-
rir olmasi, degisen toplumsal yap: ve topluluklarin ihtiyaglarina uyarlanabilir olma
niteliklerini tagimalidir. Ciinkii egitim hakk: bireyin kendisini gelistirmesi stirecinin
bir pargast olmasinin yarn sira toplumsal dinamiklerin ¢ocuk haklar: ve insan hak-
larin1 gerceklestirmesinde bir aragtir ( Koman, 2013 ). Egitim hakki cercevesinde
cocuk, egitim kurumlar1 ve cocugun ana-baba ve cevresiyle birlikte ele alinir.
Cocugun egitim hakkinda, tek basina hakka erisimde esitlik yeterli degildir; ¢ocu-
ga saglanan imkanlar itibariyle egitimin erigilebilir olmas1 énemlidir ( Erdogan,
2011, 295).

Ulkemizde Milli Egitiminin amag ve ilkeleri ile devlet gorev ve yetkilerini
Milli Egitim Temel Kanunu ile diizenlenmistir. Cocugun egitimden yararlanmasin-
da “cocuk 6zgiirliik¢ti” bir yaklasim degil, “korumact” bir yaklasim benimsenmis-
tir. Cocugu okula gondermek, okul kiyafeti, kirtasiye gibi giderler de anne baba igin
yuktmluliiktiir ( Erdogan, 2011, 298 ). Bu agidan c¢ocuklarmn okul éncesi egitim
almalar1 da ¢ocugun gelisim haklarindandir. Ayrica okul &éncesi egitim kurum-
larinda ¢ocuklarin dinlenme ihtiyac igin egitimde oldugu gibi planli zaman ayril-
malidir. Dinlenme, insanin bedeni ve zihninin gevsemesidir; yiyecek ve igecek gibi
ihtiyagtir. Uyku dinlenme zamaninin bir kesitidir. Dinlenme zamani uyku dahil,
belirli stirenin altina dtistirtilmemelidir. Egitim kurumunda bos zaman vakitlerin,
cocugun istedigi isi yapabilecegi makul bir siire olarak verilmelidir. Ogrenme,
orgiin egitimle sinirli olmadigindan, ¢ocuk bog zamanini daha verimli ve amacina
uygun degerlendirebilecegi etkinliklere yonlendirilmelidir ( Erdogan, 2011, 305 ).
Bos zamanin kullanimi, ¢ocugun serbestge secimler yapabilecegi etkinlikler sirasin-
da zaman, arag, gere¢ ve fiziksel mekanin bir araya getirilmesine baghdir.
Cocuklara bu sirada miimkiin oldugunca miidahale edilmemelidir ( Erdogan, 2011,
305 ). Bugiiniin kiiltiirel etkinlikleri spor ve kurslardan olugmaktadir. Cocuklar
okullarin, belediyelerin ve 6zel kuruluslarin diizenledigi diizeye uygun etkinlikle-
re yonlendirilmelidir. Ayrica ¢ocuklar: serbestce gecirecekleri bos zamanlarinda
evde veya okul oncesi kurumunda sanal ¢evreden gelebilecek tehlikelere kars
koruma ana-babanin ve 6gretmenin sorumlulugudur.

Bilgi edinme hakki: sozlesmede, kitle iletisim araglarinin 6nemini kabul
ederek ¢cocugun; ozellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile bedensel ve zihin-
sel sagligini gelistirmeye yonelik cesitli ulusal ve uluslararas: kaynaklardan bilgi ve
belge edinmesini kapsamaktadir ( Ersoy, 2008, 32 ). Bu baglamda ¢ocuklara med-
yada uygun programlar segilmeli, televizyonun ve internetin zararh etkilerinden
korunmali, planh televizyon izleme aligkanligi kazandirilmali ve gelisimi destekle-
yen programlar sunulmalidir. Cocuklar kendileri ile ilgili konularda en bilgili kisi-
lerdir. Sorunlarin ¢oziimiinde onlarin bu bilgilerinden yararlanabilmek i¢in diizey-
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lerine uygun bilgilendirilmeye ihtiyaglar1 vardir. Cocuklarin 6nerdigi bize basit
gelen bir ¢6ztim gercekten en iyi ¢6ztim olabilir.

Kararlar bilgi temeline dayandiginda ozgtirce verilmis karar olur. Cocugun
gorlistiniin alinmasi istenen veya karar vermesi beklenen durumlarda ilgili var olan
segenekler ve bunlarin olasi sonuglart hakkinda gerekli bilgi verilmelidir.
Sozlegsme’de ifade 6zgiirliigiinii diizenleyen maddede yer alan bilgi edinme hakki,
mevzuatta ¢ocuklara 6zgii degildir. Yas ayrimi yapmadan herkesin bilgi edinme
hakkinin oldugunu belirten Bilgi Edinme Kanunu’ dur ( Koman, 2013 ).

Oyun hakk:r: Oyun hakki, cocugun okul 6ncesi egitiminde programin temeli-
ni olusturmaktadir. Ogretmen tiim etkinliklerin yapilanmasinda oyun hakkim dikka-
te almalidir. Oyun hakki dogrudan katilim hakkiyla baglantili oldugundan katilim
hakki kisitlandiginda ¢ocugun oyun hakk: da zarar gérmektedir. Bu nedenle ¢ocuk-
larin etkin katilimint saglayacak etkinlikler planlamalidir. Cocuk istemedikge oyuna
dahil olmamali, serbest ve yapilandirilmis oyun dengesi kurulmalidir. Sézlesmede de
belirtildigi gibi cocuklarin kendi gelisen kapasitelerini gelistirmede etkin rol oynama
haklar1 vardir. Bu da ancak oyunla gergeklesebilir ( Landsdown, 2005, 15).

Giderek azalan dis mekan oyunlari ve artan yetiskin kontrolii cocuklarin oyun
hakkinin elinden alinmasina neden olmaktadir. Cocuk haklari sdzlesmesinin 31.
maddesi yetigkinlere ti¢ farkli rol énermektedir. Cocuga oyun hakkinin taninmas,
oyun hakkina saygi duyulmas: ve oyun hakkinin tanitilmas: ve yticeltilmesi. Bunlar
¢ocuklarin yasamlarinda oyunlarin 6neminin anlasilmasi, oyunun ¢ocuga ait oldugu,
ortam ve ¢evre diizenlemesinde oyun hakkina saygi gosterilmesi, toplumda herkesin
oyunun uygulama gesitleri ile tarustirilarak, hakkin giivence altina alinmas: olarak
ifade edilmektedir. Ogretmen olarak hakkin &gretiminde ¢ocugun nerede kiminle,
nasil oynayacagina karar vermesine izin vermeli, cocuklara oyun oynayabilecekleri
firsatlar ve yer saglamali, cocugun oynayabilecegi giivenli dis mekanlar olusturmals,
¢ocuklarin diizeyine uygun oyun gesitliligine sahip olmalidir ( Dereli ve Uludag,
2013, 26-27).

Diigiince, Din ve Vicdan Ozgiirliigii Hakku: kisilerin i¢ diinyasinda gergekle-
sen diisiincelerin olugabilmesi igin bilgi ve haberin kaynaklarina hiir bir sekilde ula-
silabilmesi, tercih ve se¢gme sansinin bulunmasi ve onlardan istenilen kanaatlere vara-
bilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle diisiince ve vicdan 6zgtirltigiintin bir yasam
bigimi, tutum, bakis agisi ve toplumsallasma siirecinin pargasi olarak okul oncesi
dénemden itibaren gocukluk stirecinde ilgili egilimlerin olusturulmasina baslanmali-
dir ( Yilmaz ve Kasikgi, 2013 ).

S6zlesme’nin, gocugun ifade 6zgiirliigi, bilgilere ulagim ve yayma ozgiirliigii,
6zel hayatin dokunulmazligi, diisiincelerini agtklamaya zorlanamamast, egitimden
yararlanma hakki din, vicdan ozgiirligi ile iligkilidir ( Erdogan, 2011, 309 ).
Diigiinmek ve vicdan zihnin faaliyetleridir. S6z, yazi, resim, hareketle bir cisme biirii-
nerek disa vurulmasi yapilabilir. Insanin ig diinyasinda bir konuda yargiya vardiktan
sonra varilan yarginin sz, yazi, resim, hareketle uygun bir bicimde diga vurumu
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onemlidir. Okullarda cocuklarin 6zel yasamini etkileyecek durumlarda demokratik
esaslara gore yapilmig objektif kurallar gegerlidir ( Erdogan, 2011, 312 ). Tiirkiye’'de
¢ocuklarm ifade 6zgtirliigiinii giivence altina alan diizenleme Anayasamizin 25. mad-
desi olup, ¢ocuklara 6zel bir diizenleme degildir. Ancak Tiirk Ceza Kanunun 301 ve
Terorle Miicadele Kanunu'nun 8. maddesi yag ayrimi gézetmeksizin ¢ocuklarin ifade
ozgtrliiklerine kisitlamalar getirmektedir. Milli Egitim Kanunu'nda da egitim
kurumlarinda ¢ocuklara siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve giinliik siyasi
olay ve tartigmalara karismalarina meydan verilmez ( Koman, 2013 ). Bir okul 6ncesi
Ogretmeni ¢ocugun Ozel hayatina gosterdigi hassasiyeti diigiince, din ve vicdan
ozgiirliigiine de gostermelidir. Ozellikle okul éncesi egitimde yaraticr diistinme
diistince ozgiirliigli kapsaminda desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Okul 6ncesi
dénem ¢ocuklarimin soyut diisiinmeye sahip olmadiklari bilinerek, baskict degil, bilgi
verici ve rehber konumunda olunmalidur.

Okul 6ncesi egitim, cocuk merkezli bir egitimdir ve 6ziinde diisiince 6zgtirlii-
gtinii destekleyici bir yaklagim vardir. Oncelikle cocuklar elestirel diisiince ortamimni
yasayarak, etkinlikler sirasinda kazanimlar gerceklestirilirken, 6gretim yontem ve
teknikleri uygulanirken, ¢ocuklara yorumlama, kendi fikrini sorma, arkadaslarinin
fikirlerini yorumlama gibi etkinlikler yaptirilarak diistince 6zgtrliigtiniin 6nemli bir
basamagi olan elestirel diisiinme yetenegi kazandirilabilir. Cocuk diistince bi¢imini
planlayip, iyi bir gozlem sonucu degerlendirme yaparak elestirel ve yaratic1 diistin-
me becerisini gelistirir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenin ¢ocuklara yaklasimi, cocuklar
arasi iletisim, aile yapis1 ve bireysel farkliliklardan kaynaklanan degerler cocugun
diistincede ve vicdani agidan 6zgiir olmasini olumlu ve olumsuz yonde etkileyebilir
( Yilmaz ve Kagikgt, 2013 ). Bu nedenle egitimin temel hedefi olan olumlu duygu,
diistince ve davranis orneklerini okul 6ncesi egitim kurumlarinda sunmak 6gretme-
nin gorevidir.

Sonug¢

Cocugun gelisimini desteklemede okul éncesi 6gretmenlerin rehberi “Cocuk
Haklar1”dir. Cocuklarin gelisim haklarimin korunmasi igin okul 6ncesi 6gretmenler
neler yapabilir?

Oncelikle gelisim haklarinin ¢ocukta gelisimini desteklemek icin cocuklarmn
kendilerini ilgilendiren kararlara katilimi konusunda kongre ve seminerlerle 6gret-
menler egitilmelidir ( Landsdown, 2005, 59-60 ).

Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocuk haklari egitim programini, toplumsal yapida
meydana gelen degisiklikleri biinyesinde barindiracak sekilde planlanmali ve pro-
gram dinamik olmalidir. Bir egitim programinin dinamik olmasini saglayacak arag-
lardan birisi, bilgisayardir. Bilgisayarlar egitim programinin hazirlanmasinda ve
hedef kitleye ulasilmasinda kullanilabildiklerinden okul 6ncesi 6gretmenin ¢ocuk
haklar: egitiminde bilgisayardan ve internetten yararlanilabilir ( Peker Unal, 2013 ).
Ancak ¢ocuk haklari egitimine inanan, bilgili ve bilgilerini i¢sellestiren 6gretmenler
iyi bir model olabilir, etkili bir program dtizenleyebilir.
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Cocuklarin aktif 6gretmen rehberliginde kendini tammas: saglanmali, daha
demokratik uygulamalar igin 6gretmen yardimci 6gretmen destegi almalidir.

Cocugun kendine gtiveninin olusturulmasinda arkadas ve 6gretmenle 6gren-
me firsat1 verilmeli, cocuklarin degerlendirilmesi kapsaml bir yaklagimla olusturul-
malidir.

Cocuga kendi toplumsal yapisiyla ilgili 6grenme ortamlar1 sunmali, ¢ocugu
karar vermeye tegvik i¢in okulun y6netim birimleri daha agik ve igbirlik¢i olmaly,
okulun cevresindeki okullarla paylasim 6rnekleri sergilenmelidir.

Okula personel se¢iminde 6zen gosterilmelidir. Ciinkii ¢ocukla iletisime gire-
bilecek herkes onun icin bir modeldir.

Cocuklarin fikirlerini paylasma, kapasitelerini gticlendirme ve saygiy1 arttir-
malari i¢in bag kurmalarina firsat vermelidir ( Landsdown, 2005, 59-60 ).

Okul 6ncesi 6gretmenleri ¢ocuga gelisim haklarim 6gretecek egitim programi
diizenlemelidir ( Landsdown, 2005, 57-62 ).

Ogretmen etkili 6grenme yoéntemleri kullanmali, okul kurallar1 olusturulur-
ken ¢ocuklarin 6zellikleri dikkate alinmalidir.

Smif dtizeni ve dekor, oyun zamanin diizenleme ve yonetmede arkadas egi-
timinden yararlanmali, gelisim ve egitim ilkeleri dikkate alinarak egitim hakkinin
toplumsal duyarlilig1 saglanmalidir. Béylelikle ¢ocuklarin gelisimsel haklar: koruna-
bilir, 6gretilebilir ( Landsdown, 2005, 57-62 ).

Hakkin tek tarafli «yetki» yi mi yoksa «ytiikiimliiliikleri» de igine alan bir
durumu mu ifade ettigi tartisilirken ( Erdogan, 2011, 131-133 ). Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme’de toplum ve ailenin, cocuktan bekledigi sorumluluklar bulundugu ifade
edilmigtir. Her durumda bu yiiktimliliiklerin temelindeki kanunlar, 6rf ve adet, din
ve ahlak kurallar: ile S6zlesmeler farkli oldugundan yiikiimliiliikler de toplumdan
topluma, yer ve zamanla degisir. Ayrica ¢ocugun yukitimliiltikleri yasina, cinsiyetine
ve yeteneklerine gore de degismektedir ( Erdogan, 2011, 337 ). Bu nedenle ¢ocuk hak-
lar1 egitiminde demokratik tutumlarla demokratik ortamda egitilmesi, cocugun her
istediginin kabul edilmesi ya da yapilmasi anlami tastmamalidir. Okul 6ncesi 6gret-
menlerin ve ailelerin ¢ocuk haklar: egitimini hak kavramindan hareketle tek tarafl
bir sekilde degil, cocuklarin da sorumluluklari- yiikiimliiliikleri oldugu bilinciyle
verilmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde ¢ocuk haklar1 egitimini veren ve deger
olarak ¢ocuga haklarim kazandiran okul 6ncesi 6gretmenler olmak miimkiindiir.
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BEING PRE-SCHOOL TEACHERS WHO KNOW AND
CONSIDER DEVELOPMENTAL RIGHTS OF CHILDREN

FOR THEIR DESERVED EDUCATION
Senay BULUT PEDUK*

Abstract

Children are cornerstones of the future of a society and whether they are
physically and mentally healthy is closely related with their development being
aware of their own values and the quality of teachers who educate them. The
fact that every child should benefit from fundamental rights and liberties as
individuals loads an important responsibility on the shoulders of the teachers
who carries out education applications. Preschool education period, the first
step of education, is the period when children need to learn their developmen-
tal rights which are their basic rights. Supporting children’s development is the
most important task of pre-school teachers. Children’s rights function as a guide
for teachers while supporting children’s development. Developmental rights
are a group of rights, including freedom of education, acquisition of knowledge,
playing, resting, participating in spare time and cultural activities, thinking, reli-
gion and conscience. In order to protect developmental rights of children in pre-
school education, pre-school teachers should give education of children rights
and lead children gain rights as values.

Keywords: children rights, developmental rights, pre-school, teacher?

Assistant Professor. Dr.; Fatih University, Department of Primary School, Pre-School
Teaching, 34500 Biiyiikcekmece, Istanbul
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OKUL ONCESi COCUKLARIN SOSYAL BECERi
DUZEYLERiI iLE ANNE TUTUMLARI ARASINDAKI

iLISKiNiN iNCELENMESI"
Arzu OZYUREK**

Ozet

Bu aragtirmada; okul oncesi ¢ocuga sahip annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlari ile ¢ocuklarinin sosyal beceri dtizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek
amaglanmigtir. Calisma grubunu okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden
135 gocuk ve anneleri olusturmustur. Verilerin toplanmasinda, ¢ocuklarin sos-
yal becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla Omeroglu ve arkadaglar1 (2013)
tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
(OSBED) 6gretmen ve anne-baba formlari, annelerin ¢ocuk yetistirme tutumla-
rimin degerlendirilmesi amaciyla Oner ve Torun (1990) tarafindan gelistirilen
Aile Tutum Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeyi konusunda 6gretmen ve anne goriislerinin farkliik gosterdigi,
anne tutumlarinin 6grenim diizeyi ve ¢alisma durumundan etkilendigi bulun-
mustur. Annenin demokratik tutumunun ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi tize-
rinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi dénem, sosyal beceriler, cocuk yetistir-
me tutumu

Giris

Sosyal gelisim, toplumsal beklentilere uygunluk gosteren kazanilmis davra-
nig yetenegi olarak tanimlanmaktadir ve insanin i¢inde bulundugu fiziksel ve sosyal
gevreye uyum saglayabilmesi saglikli, mutlu ve bagarili bir hayat stirmesi igin
oldukca 6nemlidir. Boylece, sosyal yonden gelismis bireyler, kendi gereksinimleri ve
istekleri ile icinde yasadiklar1 toplumun istekleri arasindaki dengeyi saglayabilirler.
Bu nedenle, erken yillardan itibaren hem aile ortaminda hem de okul éncesi egitim
kurumlarinda, ¢ocuklarin bedensel, duygusal ve zihinsel geligim alanlarma oldugu
kadar sosyal gelisimlerine de 6nem verilmesi gerekmektedir (Durualp ve Aral, 2011).

Cocugun i¢inde bulundugu toplumun inanglarini, tutumlarini ve kendisinden
beklenilen davramglar1 6grenmesi “sosyallesme” ; toplumun kurallarmma uymada
yasina gore gosterdigi olgunluk, anlayis, duygu ve beceri gibi 6zellikler bakimindan

Bu ¢aligma Karabiik 1l Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan desteklenmistir
** Dog. Dr.; Karabiik Universitesi Saglik Yiiksekokulu, Cocuk Geligimi Boliimii, Karabiik
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yetigkin diizeye gelmesi “sosyal olgunluk” olarak tanimlanir. “Sosyal yeterlik” ise
jest ve mimikleri kullanma, viicut dilini yorumlama, o an gelisen durumlar tizerinde
konugma ve tartigmaya katilma gibi hem s6zel hem de sézel olmayan davramglar:
igerir (Durualp ve Aral, 2011). Sosyal beceriler; sosyal iligkileri baglatan, devamim
saglayan, sosyal iligkilerde yasanan sorunlarin ¢éziimiinde kolaylik saglayan sozel
olan ya da s6zel olmayan davraniglar olarak tanimlanmaktadir. Sosyal beceriler; ile-
tisim, problem ¢6zme, karar verme, kendini yénetme ve akran iligkileri gibi digerle-
riyle olumlu sosyal iligkileri baglatmaya ve stirdiirmeye izin veren becerileri kapsa-
maktadir (Tayly, 2012).

Bireyin bagkalari ile iyi iligkiler kurmasinda, toplumsal kurallara uymasinda,
sorumluluk yiiklenebilmesinde, bagkalarina yardim etmesinde haklarini kullanabil-
mesinde sosyal becerilerin nemi biiyiiktiir (Bacanli, 2012; Omeroglu, vd. 2014).
Gresham ve Elliott (1990) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarda sosyal becerilerin; isbirligi,
sorumluluk, kendini kontrol ve atilganlik becerileri oldugunu belirtmistir. Sosyal
becerilerden yoksun olan ¢ocuklar, karsilastiklar: problemleri ¢6zmede sosyal beceri-
lere sahip cocuklardan daha az secenege sahiptirler ve bu nedenle ¢ogunlukla uygun
olmayan davranis bigimlerini kullanirlar. Sosyal uyum dtizeyi azaldik¢a ¢ocuklarda
davranig sorunlar artar, akademik bagarilarinin diisiik ve 6zgiivenlerinin yetersiz
oldugu gortiliir. Sosyal beceri diizeyi yiiksek ve empatik ¢ocuklar sosyal olarak daha
duyarhdirlar, giinliik kisiler arasi problemleri ¢6zmede daha fazla teknige sahip
olduklarindan sosyal iligkilerinde daha bagarilidir, saldirgan degildirler ve akranla-
riyla etkilesimi kapsayan daha fazla firsata sahiptirler (Findlay, vd., 2006; Unsal,
2010; Attili, Vermigli & Roazzi, 2011; Samanc ve Dig, 2014).

Freud’a gore, sosyallesme ¢ocugun anne babasiyla arasindaki duyusal bagin
diger kisilere uzantisidir. Bir kimsenin toplum igerisinde etkili bir bicimde yasayabil-
mesi icin o toplumun degerler sistemini ve kurallarin1 kazanabilmesi gerekir. Bunlar
sosyalizasyon stireci ile kazanilir ve psikanalitik kuramdaki yapisal kisilik modeline
gore stiperego olarak adlandirilir. Adler de kuraminda Freud’a benzer sekilde
yasamin ilk yillarmnin, ilk yasantilarin ve toplumsal uyumun 6nemli oldugunu vur-
gulamaktadir (Gokge, 2013). Bandura’ya gore insanlarin bir davranisi 6grenebilmele-
ri i¢in, o davranigin baskalari tarafindan nasil yapildigini gézlemlemeleri gerekmek-
tedir. Insanlarin toplumsal yagantilarinda modelleri seyrederek 6grenmeleri oldukca
yaygindir. Yetigkinler tarafindan dogru ya da yanlis yapilan bir¢ok davranis, cocu-
klar tarafindan model alinmakta ve taklit edilmektedir (Akt.:Y1ldiz, 2004; Korkmaz,
2010).

Sosyal becerileri etkileyen pek ¢ok etmen ortaya konulmasina karsin, sosyal
destegin en temel kaynag aile olarak goriilmektedir. Sosyal becerilerin gelisiminde
aile yapist ve genisligi, sosyo ekonomik ve kiiltiirel diizey, anne baba tutumlar1 ve
degerleri, akranlar, oyun, cinsiyet, yas ve cocugun engelli olup olmamasi gibi faktor-
lerin etkili oldugu s6ylenebilir (Akman ve Giilay, 2006; Karabulut Demir ve Sendil,
2008; Durualp ve Aral, 2009; Yildizbas, 2009; Durualp ve Aral, 2011). Cocugun aile
tiyeleriyle olan iliskileri onun diger bireylere, nesnelere ve tiim yasama kars: aldig1
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tavirlarin, benimsedigi tutum ve davranislarin temelini olusturur. Aile, i¢inde bulun-
dugu toplumun 6zeliklerini tasir ve ¢ocuga aile ve toplumun bir tiyesi oldugu bilin-
cini agilar, giiven ortami saglar, davraniglarina yon vererek uymasi gereken kurallari
ogretir, gerektiginde denetleyerek ve ceza vererek kurallara uymasini saglar
(Alisinanoglu ve Ozbey, 2011; Deveci, 2011; Erdogan ve Ugukoglu, 2011).

Anne babalar ¢ocuklarina karsi sergiledikleri tutumlariyla ve kendi sosyal
cevrelerindeki iligkileriyle cocuga model olarak ¢ocukta olumlu ya da saldirgan dav-
raniglar gibi olumsuz belli davraniglarin yerlesmesine katki saglarlar (Ozyiirek, 2004;
Yildiz, 2004; Hilooglu, 2009; Attili, Vermigli & Roazzi, 2011; Durualp ve Aral, 2011).
Demokratik anne baba tutumunda; cocuga kurallar agiklanir ve gerektiginde tartigi-
lir, ailede ¢ocuga kars yeterli ilgi ve sevgi ortami vardir, gocugun istekleri dikkate ali-
nir, davranigin sorumlulugu cocuga verilir. Asir1 koruyucu tutumda; anne babalar
asir1 miidahalecidir, gocuklar i¢in kararlar alir ve her tiirlii fedakarhig: yaparlar, ¢ocu-
gun ozgliveni zayiftir ve sorumluluktan cekinir. Asir1 otoriter ve baskici tutumda;
anne baba otoritesi vardir ve iletisim tek yonltidiir, fiziksel cezaya sik sik bagvurulur,
gocugun duygu ve diistinceleri bastirilir, gocuk otorite kalktiginda saldirgan davra-
nuglar sergileyebilir. Serbest/ilgisiz tutumda, ¢ocugun sosyal ve duygusal ihtiyaglar
gormezden gelinir, cocuk énemsenmez, ¢ocuga simrsiz haklar tanindig: igin ¢ocuk
kurallar: gereksiz goriir, aile igi iliskiler cocuk merkezlidir. Asir1 hoggorilii tutumda;
¢ocugun davramnglarina siur gekilmeyip her tiirlii istegi kabul edilir, gocuk kendisine
hizmet edilmesini ister, anne babalar hoggorii ile bos vermeyi karigtirmiglardir.
Tutarsiz tutumda ise; bir giin gormezden gelinen bir davranisa ertesi giin agir biz
ceza verilir, annenin yaptigini baba bozar, disiplinin ne zaman nasil uygulanacagi
belli degildir, ¢ocuk neyin iyi neyin kétii oldugunu, ne zaman nasil davranmasi
gerektigini bilemez (Yavuzer, 2001; Nelsen, Lott ve Glenn., 2002; Yildizbag, 2009;
Sezer ve Oguz, 2010; Cagdas ve Secer, 2011; Yildiz, 2011; Ozyﬁrek ve Tezel Sahin,
2012).

Aile yaninda okul ortami da ¢ocugun ileriki yillarda toplum igindeki yerini
edinmesinde, sosyal iligkiler ve ¢ocuktaki sosyal becerilerin gelisiminde énemli bir
etkiye sahiptir. Cocuklar ve gengler yetigkinlerden ¢ok akranlarin1 model almakta,
kendi aralarinda sosyal gruplar olusturarak biittinlesme ve ait olma gereksinimlerini
kargilamaktadirlar (Totan ve Yondem, 2007). Yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarmn alt
yasina kadar belirli bir diizeyde sosyal becerileri edinemedikleri takdirde, hayatlar1
boyunca risk altinda olma olasiliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Yildizbas,
2009). Okul 6ncesi egitimin temel amaglarindan biri, bu dénemdeki ¢ocuklarin duy-
gusal ve sosyal gelisimlerini desteklemektir. Bireylerin yetiskinlikte sergileyecegi
tutum ve davranislarin temellerinin okul 6ncesi dénemde atildig1 bir¢ok teori tara-
findan iddia edildigi gibi arastirmalarla kanitlanmigtir. Bireylerin mutlu, kendisiyle
barigik, hedeflerini dogru tayin edebilen ve kargilagtigi engellerle basa ¢ikabilen
bireyler olabilmesi icin gerekli duygusal ve sosyal becerilerin temellerinin okul énce-
si donemde atilmasina katki saglayacak tutum ve davranislarin sergilenecegi egitim
ortamlarina ihtiyag vardir (Giilay ve Yenibayrak, 2010; Akman ve Giilay, 2006; Palut,
2005).
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Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ailedeki iletisimin niteligi, bireyin psikolojik agidan tiim yasantisini etkileye-
bilecek 6neme sahiptir (Samanci ve Dig, 2014; Whiteside-Mansel ve dig.2009). Anne
babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin ¢ocuk ve ergenlerin farkli gelisim alanlar1
tizerine etkisini ortaya koyan birgok aragtirma yapilmis olmasina ragmen (Akyil,
2000; Dagget vd., 2000; Yilmaz, 2000; Cakar, 2001; Gokgedag, 2001; Kehale, 2002;
Rodriguez, 2003; Ozyiirek, 2004; Erdogan ve Ugukoglu, 2011), 6zel olarak ¢ocuklarin
sosyal becerilerini hangi diizeyde etkiledigine yonelik aragtirmalarin kisith sayida
oldugu goriilmektedir. Sosyal becerileri etkileyen etmenlerin belirlenerek sosyal
becerilerin erken yillardan itibaren gelistirilmesine yo6nelik c¢alismalar, ¢ocuklarin
gelecekte sosyal becerileri yeterli bireyler olmalarinda etkili olacaktir. Ailenin ¢ocuk
tizerindeki etkileri ve sosyal becerilerin toplumsal yasama uyum igin gerekliligi dik-
kate alindiginda, okul 6ncesi yillardan itibaren ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisi-
minde annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin etkisini belirlemek 6nemli gortinmek-
tedir. Bu nedenle, calismada, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeyleri, annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 ve gocuklarin sosyal
beceri diizeyi ile anne tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmustir.

Yontem

Bu ¢alisma, 6lgme araglarinin sayisal verilerinden yararlanilan nicel analiz
yonteminin kullanildig1 ve durum saptamasina yonelik betimsel bir arastirma nite-
ligindedir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir (Kaptan, 1998).

Calisma Grubu

Arastirmanin galigma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Karabiik 11
Milli Egitim Miidirligiine bagh okul 6ncesi egitim kurumlar1 arasindan rastlantisal
olarak segilen ve ¢alismaya destek olabilecegini belirten 6gretmenlerin calistigi alti
anasinifi ve bir anaokulunda, okul 6ncesi egitime devam eden 135 ¢ocuk ve anneleri
olusturmaktadir.

Calisma grubunun demografik 6zellikleri incelendiginde; ¢ocuklarin 59u kiz
ve 76’s1 erkek olup %31,11'i tek ¢ocuk, %51,85"1 iki kardeg ve %17,04'ii ii¢ veya daha
fazla kardesgtir. Annelerin yas dagilimlarina bakildiginda; %8,15i 25 yas ve daha az,
%27,41'i 26-29 yas, %35,55’i 30-34 yas, %28,89'u 35 yas ve tizeridir. Annelerin
%70,37’si ev hamimu, %11,11'1 is¢i, %13,33’tt memur ve %5,19'u doktor, avukat, 6gret-
men gibi profesyonel bir meslege sahiptir. Annelerin %34,07’si ilkokul, %14,81"i orta-
okul, %25,931i lise, %25,19’u tiniversite mezunudur ve genel olarak bakildiginda aile-
lerin %82,22’si ¢ekirdek aile, %8,15’i genis aile ve %9,63'li parcalanmis ailedir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerini degerlendirmek amaciyla
Omeroglu ve arkadaglar (2012) tarafindan gelistirilen ve Tiirkiye norm caligmast
yapilan “Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)” kullanilmugtir.
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Annelerin gocuk yetigtirme tutumlarinin degerlendirilmesinde Oner ve Torun (1990)
tarafindan gelistirilen “Aile Tutum Envanteri” kullanilmistir.

1. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED): OSBED; bag-
langig becerileri (12 madde), akademik destek becerileri (11 madde), arkadaghk bece-
rileri (13 madde) ve duygularini yonetme becerileri (12 madde) olmak tizere dort alt
boyuttan olusmakta ve 6gretmen ya da anne babalarin ¢ocuklaryla ilgili gézlemleri-
ni verilen ifadelere uygun olarak kaydetmeleri istenmektedir. Baglangi¢ Becerileri;
¢ocuklarin kolayca 6grenebildikleri ve diger sosyal becerilerin kazanilmasi igin temel
tegkil eden becerilerdir. Akademik Destek Becerileri; ¢ocuklarin akademik becerileri-
ni desteklemeye yonelik ve ilkogretim yasamina gegiste uyumlarin kolaylastiracak
becerilerdir. Arkadaslik Becerileri; ¢ocuklarin olumlu akran etkilesimini gelistiren
becerilerdir. Duygularini Yonetme Becerileri; gocuklarin duygularimi (Mutlu, tizgiin,
kizgin, vb) tamima ve kontrol etme becerileridir. Bu beceriler ¢ocuklarmn, giinliik
yagantilarinda siklikla kargilagtiklari engellenme, anlagmazlik/gatisma yaratan
durumlar karsisinda yasadiklar stres, 6fke vb. duygularini fark etme, kontrol etme,
kendilerine ve bagkasina zarar verecek saldirganlik davramiglarina doéntismeden
uygun olumlu sosyal tepkiler kazanmalarmi saglayan becerilerdir (Omeroglu vd.,
2012).

OSBED norm ¢alismasinda 5 yas grubu ¢ocuklarin anne baba formundan elde
edilen alfa katsayilar1 .82 ile .95; 6gretmen formundan elde edilen alfa katsayilar1 .88
ile .96 olarak belirlenmistir. Cocuklarin sosyal gelisim becerileri, 6lgek tam puan ve
alt boyuttan aliman toplam puanlarin yer aldigi yiizdelik norm dilimlerine gore
yorumlanmaktadir. Buna gore, ¢ocugun puani %25’ten diisiik (0-45 puan) ise yasi-
tlarma gore sosyal becerilerinin oldukc¢a geri oldugu, %25ten yiiksek ve %50’den
diisiik (46-50 puan) ise yasitlarina gore gelisiminin daha yavag oldugu ve izlenmesi
gerektigi, %50’den yiiksek ve %75ten diisiik (51-54 puan) ise yasitlarina gore gelisi-
mi bir miktar yavas olup egitim firsatlar1 saglanmasi gerektigi, %75 ve tizeri (55 ve
tizeri puan) ise ¢ocugun sosyal becerilerinin beklenen seviyede ve yeterli oldugu
diigtintilmektedir (Omeroglu vd., 2012).

2. Aile Tutum Envanteri: Oner ve Torun (1990) tarafindan, ebeveynlerin ¢ocuk
bakimi tutumlarin belirlemek amaciyla gelistirilen 6lcek dort alt boyuttan olugmak-
tadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi otoriter veya demokratik tutumlarimi yansitan
Demokratik /Otoriter Cocuk Yetistirme Yontemleri (DEMO-8 madde), ebeveynlerin
bir yetigkin olarak ¢ocuklarina karg: tahammiil etme motivasyonlarinin temelini yan-
sitan Cocukla Ozdeslesme (OZDES-15 madde), aile diizeni ve yapisinin geleneksel
ahlak ve temel terbiyeye uygun sosyal normlarini yansitan Uyma Davranigt (UYMA-
7 madde) ve ebeveynlerin toplumdaki hizli sosyal degisiklik ve modernlesme siireci-
ne uyumunu yansttan Sosyal Hareketlilik (SOSHAR-15 madde) alt boyutlarindan
olusan bir 6lgektir (Torun, 1989). Dért alanda 45 maddeden olusan 6lgegin boliimleri
kuvvetle reddetmeden kabul etmeye dogru diizenlenmis “katilmiyorum (1 puan)”,
“biraz katihyorum (2 puan)”, “oldukga katiiyorum (3 puan)”, “tamamen katiliyorum
(4 puan)” seklindeki dortlii likert tipinde degerlendirilmektedir. Katilimcilardan veri-
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len ifadelere secenekten birini isaretlemeleri istenmektedir. Aile Tutum Envanteri
puanlarinin yiiksek olmasi, alt gruplara gore; daha demokratik, ¢ocuguyla daha iyi
6zdegim kuran, sosyal normlara daha fazla uyan ve uyumlu bir sosyal hareketlilik
ozelligine sahip ebeveyn tutumu olarak yorumlanmaktadir (Torun, 1989; Ozde-
mir,1991).

Aile Tutum Envanteri, giivenirlik ve gecerlik ¢alismalarinda 75 anneye uygu-
lanmustir. Yapilan analizlerde, alfa katsayisi .81 ve ortanca madde birakma korelas-
yon katsayist .34 olan 30 maddelik kisa anne formu elde edilmistir (Torun, 1989).
Daha sonra Oner (1992), gecerlik ve giivenirligi diisiik olan baz1 maddeleri yeniden
elden gegirerek 90 maddelik bir form elde etmistir. Bir anne grubuna uygulanan bu
maddelerden en giivenilir ve gegerli olan 45 tanesi son envanter formunu olustur-
mustur (Oner,1996). Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008a), okul éncesi gocuga sahip 381
anne ve 381 baba ile yaptiklar: calismada Aile Tutum Envanteri alfa katsayisini top-
lam varyansi anne .86, baba .88; DEMO icin anne .61, baba .65; OZDES icin anne .71,
.74; UYMA i¢in anne .59, baba .61; SOSHAR igin anne .76, baba .78 olarak saptamis-
lardur.

Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Arastirma ile ilgili olarak Karabiik Valiligi Tl Milli Egitim Miidiirligiinden
resmi izinlerin alinmasinin ardindan, veri toplama araglari rastlantisal olarak segilen
okul 6ncesi 8gretmenlerine ulagtirilmigtir. Ogretmenlerden, gézlemlerine dayanarak
sinifindaki her cocuk igin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)
o6gretmen formunu doldurmasi ve ayni zaman diliminde OSBED anne baba formunu
ailelere ulastirmasi ve annelerden formu doldurarak toplamasi istenmistir. Bu verile-
rin toplanmasindan iki hafta sonra, annelere Aile Tutum Envanterinin ulagtirilmasi
istenmigtir. Verilerin toplanmasi iki aylik bir zaman diliminde gerceklestirilmistir.

Verilerin analizinde verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
Kolmogorov Smirnov testi ile analiz edilmis ve 6lgek toplam puanlarinin normal
dagilima uygun oldugu belirlenmistir (p>0,05). Annelerin bazi demografik 6zellikle-
ri ile cocuklarin OSBED puanlari arasindaki iliskinin belirlenmesinde parametrik test-
lerden tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanulmigtir. Degiskenler arasi anlaml
fark olmast durumunda anlamliligin kaynaginn belirlenmesinde Bonferroni testin-
den yararlanilmistir. Cocuklarin sosyal beceri diizeyleri ile annelerin Aile Tutum
Envanteri alt boyut ve toplam puanlarinin karsilastirilmasinda Pearson Korelasyon
katsayisina bakilmusgtir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde 6gretmen ve anne gortislerine gore ¢ocuklarin OSBED puanlari-
na iliskin karsilastirmalar, anne Aile Tutum Envanteri puanlary, ¢ocuklarin sosyal
beceri dtizeyleri ile annelerin Aile Tutum arasindaki iligkiyi gosterir bulgular ve
yorumlara yer verilmistir. Bulgular alan yazin 1s181inda tartigilmustir.
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Tablo 1. Cocuklarin OSBED Ogretmen ve Anne Formu Ortalama Puanlar

Sosyal Beceriler Ogretmen Anne
X 5 X 5
Baglangic Becerileri 45,74 11,08 46,90 6,54
Akademik Destek B. 46,81 9,62 43,56 7.4
Arkadaglik Becerileri 51,44 10,39 51,30 792
Duygularin Yonetme B. 43,87 9,98 38,00 8,55
Toplam 187,86 3792 179,77 25,10

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen ve anne goriislerine gore cocuklarin
OSBED ortalama alt boyut puanlar1 ve toplam puanlari arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin anne formundan elde ettikleri OSBED baslangig becerile-
ri ortalama puani (x=46,90), 6gretmen formundan elde ettikleri gore akademik des-
tek (x=46,81) ve arkadaglik becerileri ortalama puan (x =43,56) daha ytiiksek bulun-
mustur. Ogretmen formu toplam sosyal beceri puanlari (x=187,86) anne formunun
ayni puanindan (x =179,77) daha yiiksek bulunmustur. Buna gére; annelerin ¢ocuk-
larinin baglangig becerilerinde daha iyi oldugunu, 6gretmenlerin ise gocuklarin aka-
demik destek ve duygularini y6netme becerilerinde daha iyi oldugunu distindiik-
leri; annelerle kiyaslandiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriisiinde oldugu s6ylenebilir.

Cocuk ailenin, aile ise toplumun bir parcasidir. Cocuk, kiiciik yaglardan itiba-
ren gevredeki bireylerle olumlu sosyal iligkiler icine girebilmek i¢in, yasina uygun
diizeyde sosyal becerileri 6grenebilir. Aileden sonra sosyallesme ortamu olarak hiz-
met goren okul 6ncesi egitim kurumlari ise ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirme-
de 6nemli bir etkiye sahiptir. Okul 6éncesi egitim kurumunda g¢ocuk, aileden daha
genis bir ¢evre edinir, akranlar: ve farkli 6zellikte yetiskinlerle iletisim icine girer. Bu
yeni ve farkl ortamlar sayesinde, sosyal becerileri daha da geligir. Aile i¢inde sosyal
beceriler agisindan sorunlart olmayan ¢ocuklar, okul ortamindaki davranislarinda
istendik diizeyde performans sergileyemeyebilirler. Bu durumda okul 6ncesi 6gret-
menlerinin izlenimleri, cocugun gelisimini degerlendirmede basvurulacak bir kaynak
durumundadir. Ding (2002), anaokuluna devam eden 4-5 yagindaki ¢ocuklarin sosyal
gelisim dtizeylerini inceledigi ¢alismasinda, yas ve okula devam stiresi arttikga sos-
yal gelisim diizeyinin yiikseldigini, 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimin cocugun 6zel-
likle sosyal gelisimine katk: sagladig1 goriisiinde olduklarini belirlemistir. Okul 6nce-
si egitim kurumunda, ¢ocuklarin akranlar1 ve sinifta otorite olan 6gretmen kontro-
liindeki davraniglarmin farklilik gostermesi kaginilmazdir. Cocuklarin sosyal beceri
diizeyinin anne ve 6gretmeni tarafindan farkli algilanmasi; aile ve okul ortaminin ve
bu ortamlardaki farkli etkilesim durumlarinin ¢ocuk davraniglari tizerinde etkili
oldugu, gozlemci olarak anne ve 6gretmen degerlendirmeleri arasindaki farklilig:
agiklayabilir.
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Tablo 2. Anne Aile Tutum Envanteri Puanlarinin Annelerin Yas ve Ogrenim
Durumuna Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve ANOVA Sonuglar1

Aile Tutum Envanteri

Ao Ve DEMO OZDES UYMA SOSHAR
N X S X S X S X S
25 yas ve alt 11 2745 434 4345 732 2209 398 42,63 8,77
26-29 yas 37 2716 324 4445 605 2237 279 42,16 5,90
30-34 yas 48 2810 4,09 4443 680 2252 359 40,77 8,87
35-39 yas 39 2689 359 4338 759 21,61 3,56 41,66 8,27
Varyans Analizi Sonuglar F:,840 F:242 F:,558 F:,296
p: 0,474 p: 0,867 p: 0,644 p: 0,828
Ogrenim Durumu N X S X S P S X S
flkokul 46 2726 426 4726 656 2293 3,87 44,60 9,01
Ortaokul 20 2750 334 4628 710 2310 3,53 43,00 8,97
Lise 35 2765 3,74 4228 567 21,85 2,84 39,65 5,70
Universite 34 2744 335 4005 555 2097 2,84 38,55 6,00
Varyans Analizi Sonuglart F:, 074 F:10,94 F:2,89 F:5,262
p: 0,974 p: 0,000 p:0,038* p: 0,002**

*p<0,05, **p<0,01, **p<0,001

Tablo 2'ye gore, annelerin yast ile cocuklarma kargi tutumlar arasmnda anlamh bir
fark yoktur (p>0,05), 6grenim durumu ile Aile Tutum Envanteri OZDES (p<0,001), UYMA
(p<0,05) ve SOSHAR (p<0,01) alt boyut puanlar: anlaml bir fark vardir. Bonferroni Testi
sonucuna gore, ilkokul mezunu annelerin lise ve tiniversite mezunu anneler, ortaokul
mezunu annelerin {iniversite mezunu annelere gére OZDES alt boyut puanlari anlamh
Slcude yiiksek bulunmusgtur (x 47,26, x ort ,=46,28 X lis e=42,28; X g m.:40,05). Tlkokul
mezunu annelerin lise ve tiniversite mezunu annelere gére UYMA (X 12293, X ;e=21,85;
X 4,=20,97) ve SOSHAR alt boyut puanindan (X ;,=44,60; X 1,,,=39,65; X ;,;=38,55) anlamh
olctide ytiksek bulunmustur. Ogrenim durumu ile annelerin ¢ocuklarma karst demokratik
tutumlar1 arasinda ise anlamh bir fark bulunmanustir (p>.05). Buna gore 6zellikle ilkokul
olmak {tizere ilk ve ortaokul mezunu annelerin, lise ve tiniversite mezunu annelere gore
gocuklariyla daha fazla 6zdegim kurduklari, geleneksel yapiya daha uygun sosyal normlara
sahip olduklar1 ve toplumdaki degisikliklere daha kolay uyum sagladiklari soylenebilir.

Milli Egitim 4 Say1 206 ¢ Bahar/2015 @



Okul Oncesi Cocuklarin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Anne Tutumlar1 Arasindaki ...

Tablo 3. Anne Calisma Durumuna Gore Aile Tutum Envanteri t-Testi
Sonuglart

Aile Tutum Envanteri
Anne Calisma Durumu

DEMO OZDES UYMA SOSHAR
N X S X S X S X S
Calismiyor 95 27,23 4,16 44,44 7,12 22,29 3,59 42,46 8,17
Calisiyor 40 27,95 2,44 43,15 6,08 21,92 2,92 39,42 6,87
t Testi Sonuglart t:-1,017 t: 1,003 t:,575 t: 2,062
p: 0,311 p: 0,318 p: 0,566 p: 0,041%

*“p<0,05
Tablo 3’e gore, annelerin calisma durumu ile yalnizca Aile Tutum Envanteri
SOSHAR alt boyut puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p>0,05). Ev
hammi olup ¢alismayan annelerin SOSHAR alt boyut puam (x =42,46), calisan anne-
lerin puanindan ytiksektir. Buna gore, ¢alismayan annelerin ¢ocuklarina kars: tutum-
larindan geleneksel sosyal normlara uygun davramsglar sergiledikleri sdylenebilir.
Calismayan annelerin arkadaslhik ve komsuluk iligkileri gibi sosyal iligkilerinin,
¢ocuklarina karg: tutumlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu diistintilebilir.

Ayyildiz (2005), yaptig1 calismada annenin egitim diizeyi arttikga demokratik
tutumun arttig1, caligan annelerin agir1 koruyucu, otoriter ye ilgisiz tutumlarinin daha
az oldugu, anne yas1 kiigiildiikge ve ¢ocuk sayisi arttik¢a otoriter tutumun arttigi
sonuglarina ulagmistir. Giiven ve arkadaglarinin (2006), okul 6ncesi egitim alan ve
almayan ilkégretim birinci siif 6grencilerin sosyal ve duygusal uyum diizeylerini
kargilagtirdiklar1 ¢alismalarinda, annesi ilk ve ortaokul mezun olanlarin lise ve tini-
versite mezunlarina gore sosyal uyum diizeylerinin anlamh 6lgiide daha diisiik
oldugu bulunmustur. Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008b), 5-6 yas cocuga sahip annele-
rin ¢ocuklarina kars1 tutumlarinin, yasanilan bélge ve 6grenim durumu degiskenle-
rinden etkilendigi bulmuslardir. Bu bulgular ¢alisma bulgularina gore farklilik gos-
termektedir.

Baran (2005), dort-bes yas ¢cocuklarinin sosyal davraniglarin ve aile ortamlari-
n1 inceledigi ¢alismasinda, annenin ¢alisma durumunun, isbirligi ve sosyal iliskiler
puanlarinda ve aile ortaminin birlik beraberlik boyutuna ait puanlarda anlamli bir
fark yarattig1 sonucunu elde etmistir (Akt..Gokge, 2013). Tezel Sahin ve Ozyiirek
(2005) calismalarinda anne tutumlarinin anne yasi ve meslegi ile cocugun cinsiyeti ve
dogum sirasindan anlamh 6l¢lide etkilenmedigini belirlemislerdir. Kogak ve Tepeli
(2006), okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas ¢ocuklarin sosyal iligkiler
ve igbirligi davranislarini inceledikleri calismalarinda yas, cinsiyet, anne egitim dtize-
yi ve sosyal ekonomik dtizeyin ¢ocuklarin isbirligi ve sosyal iligkilerine iligkin davra-
niglarinu etkiledigini bulmusglardir. Durualp ve Aral (2009), anasinifina devam eden
alt1 yasindaki ¢ocuklarla yaptiklar: ¢alismada, ¢ocuklarin cinsiyet, anne baba yas1 ve
o0grenim durumu, aile tipi ve sosyo ekonomik durumun ¢ocuklarin sosyal uyum ve
becerilerini anlaml Slgiide etkiledigi bulunmustur. Gokge (2013), 5-6 yag ¢ocuklarinin
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sosyal duygusal uyumlari ile annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarimi inceledigi
calismasinda, ¢ocuklarin sosyal-duygusal uyumlarinin cinsiyet, ailenin gelir dtizeyi
ve anne 6grenim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilastigin, aile gelir diizeyi ve
annenin 6grenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin sosyal duygusal uyum diizeylerinin art-
tigin1 bulmustur. Bu bulgular, arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Tablo 4. Cocuklarin OSBED Anne Formu Puanlari ile Annelerin Aile Tutum
Envanteri Puanlar1 Arasindaki iligki (Pearson Korelasyon)

Aile Tutum Envanteri

OSBED

DEMO OZDES UYMA SOSHAR Toplam

r Sig. r Sig. r Sig. r Sig. r Sig.
Baslangig B. 0,160 0,065 0,038 0,659 0,033 0,925 0,085 0,325 0,089 0,307
Akademik 0,157 0,069 0,107 0,216 0,094 0,279 0,128 0,138 0,143 0,099
Destek B.
Arkadaslik B. 0,147 0,090 0,066 0,444 0,037 0,668 0,109 0,209 0,107 0,217
Duygularin 0,124 0,153 0,069 0,429 0,086 0,319 0,141 0,103 0,126 0,146
Yonetme B.
Toplam 0,175 0,042* 0,085 0,325 0,077 0,375 0,142 0,101 0,141 0,103

*p<0,05

Tablo 4’e gore, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin OSBED
anne formu toplam puanlari ile annelerin yalnizca Aile Tutum Envanteri DEMO alt
boyut toplam puamni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p 0,05). Buna gore,
¢alisma grubuna alinan ¢ocuklarin genel sosyal beceri diizeylerinin annelerin ¢ocuk-
larina karsi demokratik tutumlarindan anlaml 6lgtide etkilendigi, ¢ocuklarina karsi
demokratik tutum sergileyen annelerin sosyal beceri diizeylerinin daha yiiksek oldu-
gu soylenebilir.

Alan yazin incelendiginde, sosyal becerilerin gelisimini etkileyen belli bash
faktorler arasinda anne baba tutumlarinin yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Cocugun
icinde bulundugu aile ortami, ¢ocugun gelisiminde ve davraniglarinin sekillendiril-
mesinde 6nemlidir. Boldwin (1995), ¢alismasinda demokratik tutumun egemen oldu-
gu aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin olumlu kisilik 6zelliklerine sahip oldugu, otori-
ter tutumun egemen oldugu ailelerde yetisen gocuklarin ¢ok kararsiz bir ruh hali i¢in-
de olduklary, yeni fikirler tiretemedikleri, daha fazla korku ve endise i¢inde oldukla-
rin1 saptamigtir. Anne ve babalarin demokratik tutumunun ¢ocugun kisilik gelisimi
tizerinde oldukga olumlu bir etki yarattig1 ve gelisim stirecini hizlandiric bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmgtir (Akt.:Erdogan ve Ugukoglu, 2011). Perry Craig ve
arkadaglar1 (2001) ailelerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 ve okul éncesi ¢ocuklarinin
sosyometrik statiisti arasindaki iligkiyi arastirdiklar1 calismalarinda, akranlar: tara-
findan izole ya da diglanmis olarak tanimlanan ¢ocuklarin ataerkil aile yapisina sahip
olduklari, kendine gtivenlerinin az oldugu, bagimsizligin tesvik edilmedigi, disipli-
nin az oldugu ve ¢ocuk yetistirmenin gorevinin anneye ait oldugu diisiincesini tasi-
yan ailelere sahip olduklar: gériilmiistiir. Bu baglamda, ailelerin ¢ocuk yetigtirme rol-
leri ile ilgili anlayislar1 ve ¢ocugun akranlariyla erken ¢ocukluk dénemindeki iligkisi
arasinda anlamli iligki oldugu sonucuna varmuislardir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirmada, annelerin ¢ocuklarinin baglangic becerilerinde, 6gretmenlerin
ise ¢ocuklarin akademik destek ve duygularini yonetme becerilerinde daha iyi oldu-
gunu diistindiikleri; 6gretmenlerin annelere gore cocuklarin sosyal beceri diizeyleri-
nin daha yiiksek oldugu goriistinde oldugu goriilmiistiir. Annelerin yagi ile ¢ocu-
klarma karg1 tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmazken, anne 6grenim duru-
mu ile Aile Tutum Envanteri OZDES, UYMA ve SOSHAR alt boyut puanlari anlamli
bir fark bulunmustur. Ozellikle ilkokul olmak tizere ilk ve ortaokul mezun annelerin,
lise ve tiniversite mezunu annelere gore ¢ocuklariyla daha fazla 6zdesim kurduklari,
geleneksel yapiya daha uygun sosyal normlara sahip olduklar: ve toplumdaki degi-
sikliklere daha kolay uyum sagladiklar1 sonucuna varilmigtir. Annelerin ¢aligma
durumu ile Aile Tutum Envanteri SOSHAR alt boyut puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmus; ¢alismayan annelerin ¢ocuklarina kars: tutumlarinda geleneksel sos-
yal normlara uygun davramglar sergiledikleri bulunmustur. Arastirmada ayrica,
calisma grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin annelerin demokratik
tutumlarindan anlamli 6lglide etkilendigi, demokratik tutum sergileyen annelerin
¢ocuklariin sosyal beceri diizeylerinin digerlerine gére daha ytiksek oldugu sonu-
cuna varilmstir.

Arastirma bulgular1 ve alan yazin 1s1§inda asagidaki oneriler gelistirilmistir;

- Okullarda aile egitimi uygulamalari, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin nasil
degerlendirilecegi, sosyallesmeleri agisindan destekleyici egitim ortamlarinin nasil
olusturulabilecegine iliskin okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgilendirilmesi saglanabi-
lir.

- Egitim kurumlarinda aile egitimi calismalarinda, anne baba tutumlar ve
¢ocuklarin gelisimleri tizerine etkileri, cocuklarda sosyal gelisim ve sosyal becerilerin
desteklenmesi konular ele alinabilir, ailelerin sinif i¢i ve smif digi etkinliklere kati-
limlar: artirllmasina yonelik girisimlerde bulunulabilir.

- Cocuklarin yaslarina uygun sosyal gruplar iginde yer almalar1 ve yine yasla-
rina uygun sosyal aktivitelerde bulunmalari tegvik edilebilir. Hem ailede hem de okul
ortaminda, ¢ocuklara sosyal gelisimi destekleyici oyuncaklar sunulabilir. Resim,
miizik, sanat gibi kiictik ve biiytik etkinlikleri ile isbirligi ve iletisim ortamlar1 sunu-
larak ¢ocuklarin sosyal gelisimi desteklenebilir.

- Anne babalar ¢ocuklariyla nitelikli vakit gecirmeye daha fazla 6zen gostere-
bilirler. Cocuklar i¢in herhangi bir konuda karar verilirken onlarin gériigleri alinabi-
lir, segme hakki taninabilir.

- Bu arastirmada, yalnizca 6gretmen ve anne goriigleri ile anne tutumlar:
degerlendirilmistir. Cocugun sosyal beceri dtizeyinin degerlendirilmesinde baba
gortisleri ve babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlari ele aliabilir. Anne baba tutumlar:
yaninda, okul 6ncesi 6gretmen tutumlarimin ¢ocugun sosyal beceri diizeyi tizerine
etkileri aragtirilabilir.
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AN EXAMINATION OF THE RELATION BETWEEN
SOCIAL SKILLS OF PRESCHOOL CHILDRENS AND

MOTHER’S CHILD REARING ATTITUDES"
Arzu OZYUREK**

Abstract

In this research, it is aimed to examine childrearing attitudes of the mot-
hers who have preschoolers, and the relationship between social skills levels of
children and parental attitudes. The working group of the research is composed
of 135 children who attending pre-school institutions and the mothers of these
children. Data collection as means Omeroglu et al (2013) developed by the Pre-
School Social Skills Rating Scale (OSBED) teachers and parents forms was used
in order to evaluate of children’s social skills, Oner and Torun (1990) developed
by the Family Attitude Scale was used in order to evaluate mothers parenting
styles. As a result of the reseach, a difference has been found between teachers
and mothers’views on social skills levels of the children, and it has been found
that mothers’attitudes have been influenced by education level and job status. It
was conlcluded that there is positive impact of mothers’democratic attitudes on
children’s social skills.

Keywords: Preschool period, social skills, child rearing attitudes
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OKUL ONCESi AiLE KATILIMININ EBEVEYN

TUTUMLARINI YORDAYICI ETKISi
Sibel YOLERI*
Arzu TASDELEN KARCKAY**

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi aile katilimimin ebeveyn tutumlar:
tizerindeki yordayici etkisini ortaya koymaktir. Arastirmada iligkisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Calismanin érneklem gurubu Usak il merkezinde okul
6ncesi egitim kurumlarina devam eden 250 cocugun ebeveynlerinden olusmak-
tadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Fantuzzo, Tighe ve Childs
tarafindan gelistirilen ve Giirsimgek (2003) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Aile
Katiim Olgegi ve Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan gelistirilen
Ebeveyn Tutum Olgegi kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, ev temel-
li aile katilim1 degiskeninin demokratik ana-baba tutumu {tizerinde pozitif; oto-
riter anne-baba tutumu {izerinde ise negatif ve anlaml bir yordayici oldugu
saptanmustir. Aile katilimi alt boyutlarinin agirt koruyucu ve izin verici anne-
baba tutumunun anlamli yordayicilar: olmadig: bulgulanmigtir.

Anahtar Sozciikler: Aile katilimi, ebeveyn tutumlari, okul 6ncesi

Giris

Anne-baba ve ¢ocuk arasindaki iliski dogumdan itibaren baslamakta ve 6zel-
likle yasamin ilk yillarinda gocugun gelisimini de dogrudan etkileyebilmektedir
(Giilay ve Onder, 2011; Parke, 2004). Anne-babalarmn, ¢ocuklarinin bakim ve egiti-
minden sorumlu olmalar ve temel kisilik 6zelliklerinin olusmasindaki etkileri nede-
niyle, 6zellikle de okul 6ncesi dénemde ¢ocuk yetistirme tutumlarinin degerlendiril-
mesi 6nemlidir.

Anne-baba tutumlarinin siniflandirilmasiyla ilgili gesitli arastirmacilar tarafin-
dan birtakim ¢aligmalar gergeklestirilmigtir. Yavuzer (2008) yaygin olarak goriilen
anne baba tutumlarini; agir1 koruma, hoggorii sahibi olma, agirt hosgorii ve diigkiin-
liikk, reddetme, kabul etme, baski altinda bulundurma, ¢ocuklara boyun egme ve
¢ocuk ayirma olarak ele almigtir. Anne-baba tutumlar tizerinde uzun yillar arastir-
malar yapan Baumrind (1966, 1967, 1971) ise ii¢ temel ebeveyn tutumu ortaya koy-
musgtur: Otoriter, yetkeci ve izin verici tutum (Jewell, 2008). Otoriter (baskici) ebe-

*  Yrd. Dog. Dr.; Ugak Universitesi Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali, Usak
** Yrd. Dog. Dr.; Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi, Rehberlik Psikolojik Danigmanlik Ana
Bilim Dali, Usak
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veynler, otoritenin saglanmasina oldukga énem verirler ve ¢ocuklarin bunu degistir-
me ¢abalarini hemen bastirirlar. Bu tiir ebeveynler, koyduklari kurallara ¢ocuklarmmn
kayitsiz sartsiz uymasini isterler, kisitlayici ve cezalandiricidirlar. Otoriteye saygy,
kurallara ve diizene uyma daha degerli goriiliir. Kurallarla ilgili cocuklariyla iletisi-
me girmezler (Johnson, 2006; Ogelman ve dig., 2013; Sendil, 2003). Bu tutum ¢ocuk-
ta 6zgtiven kaybina, kaygiya, karamsarliga, cekingenlige neden olabilir. Otoriter bir
aile ortaminda yetistirilen ¢ocuklarda, anne-babaya sevgisizlik, diger insanlarla sag-
liklr iligkiler kurmama, kavgact ve gegimsiz olma, duygusal diizen sorunlari, alin-
ganlik, 6fke nobeti, giivensizlik, yersiz korku ve kaygilar gibi 6zelliklere rastlanabil-
mektedir. Bu tutumla yetisen ¢ocuklarin akran iliskilerinde diglandiklari, yakin, sag-
likli sosyal etkilesimler gergeklestirmedikleri, sorunlar yasadiklari, arkadas canlisi
olmadiklari belirlenmistir (Keown ve Woodward, 2006; Papalia ve dig., 2003). Yetkeci
(demokratik) tutuma sahip anne babalar, cocuklarina kars: sicak, sorumluluk sahibi,
onlara destek olan, ilgi, istek ve ihtiyaglariyla ilgilenen ebeveynlerdir. Cocuklarimin
kararlarina, ilgilerine, karakterlerine, fikirlerine saygi duyarlar. Yetkeci anne-babalar,
sert ve fiziksel cezalarin ¢ocugun bireyselligine, kisiligine zarar verebilecegine ina-
nirlar. Yetkeci ailelerde yetisen ¢ocuklarin, arkadag canlisi, yaratici, yiiksek 6z gtive-
ne sahip, okulda bagarili ¢ocuklar olduklar1 goriilmektedir (Coplan, Hastings,
Lagace-Seguin ve Moulton 2002; Feldman, 2005; Johnson, 2006; Papalia ve dig., 2003).
Baumrind’e gore en ideal tutum yetkeci tutumdur (Baumrind, 1966). Izin verici (agir1
hoggoriilii) tutumda ise gocuk igin sinirlar, kurallar net degildir. Bu durumda ev
disinda smurlarla, kurallarla karsilasan ¢ocuk, uyum saglamada zorlanabilecek ve
duygusal agidan da zarar gorebilecektir (Evans, 2002; Feldman, 2005). Bu nedenle izin
verici tutumla yetisen ¢ocuk, ne istedigine tam olarak karar verememis, doyumsuz,
kurallar karsisinda uyum saglayamayan, paylasma, isbirligi gibi becerilerden yoksun
bir kisi goriintimdedir (Johnson, 2006; Ozeri, 1994). Demir Karabulut ve Sengiil ise
(2008) bu ti¢ boyuta Tiirk kiiltiiriinde yaygin oldugu diisiiniilen asir1 koruyucu tutu-
mu da eklemistir. Asir1 koruyucu tutum, anne-babanin ¢ocuga gerektiginden fazla
kontrol ve 6zen gormesi olarak tanimlanmaktadir. Bu tutumun sonucunda, gocuk
diger kisilere de agir1 bagimli, kendine giiveni olmayan, duygusal kirikliklara sahip
bir kisi olabilir. Cocugun yasami boyunca stirebilen bu bagimlilik, psiko-sosyal
olgunlugu olumsuz agidan etkileyerek cocugun kendi kendine yetmesine olanak ver-
mez (Yavuzer, 2010).

Anne-babalarin gocugun egitiminde izledikleri farkli tutumlarin, ¢ocuklar
tizerinde dogrudan ve dolayl etkileri bulunmaktadir (Collins ve dig., 2000; Kerr,
Lopez, Olson ve Sameroff, 2004; Sanson ve dig., 1991). Ornegin demokratik ailelerde
yetisen ¢ocuklarin izin verici ya da otoriter ailelerde yetisen ¢ocuklardan akademik
basari, sosyal gelisim acgisindan daha yiiksek puan aldiklari gériilmiistiir (Yilmaz,
2001). Ayrica, ¢ocuklarina sicak ve ilgili davranan ebeveynlerin ¢ocuklarinin, kati ve
sik1 kontrol uygulayan ebeveynlerin ¢ocuklaria gore sosyal yeterlikleri ve olumlu
sosyal davraniglar1 daha fazla sergilediklerini ortaya koyan arastirmalar dikkat ¢ek-
mektedir (Aunola ve Nurmi, 2005; Cheah ve dig. , 2009).
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Aileden sonra okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cocugu toplumsal yagama hazir-
lamada aileyi destekleyen kurumlar olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Yapilan arastir-
malar okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin, okuma becerileri, keli-
me bilgisi, matematik, okul olgunlugu ve sosyal-duygusal gelisim gibi bir¢ok konu-
da okul 6ncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklara kars1 avantaj sagladigini ortaya
koymaktadir (Abbott-Shim, Lambert, ve McCarty, 2003).

Okul 6ncesi egitim kurumlar: yalnizca ¢ocuga hizmet veren kurumlar degil-
dir. Okul 6ncesi egitimi gerceklestirmek icin gesitli parcalarin bir arada olmas1 gerek-
mektedir. Bu parcalardan biri de okul-aile isbirligidir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2000). Okul 6ncesi désnemde okul-aile igbirligi 6zel bir neme sahiptir (Kaya, 2002).
Okul 6ncesi egitim programlari ne kadar iyi hazirlanmig olursa olsun, aileler tarafin-
dan desteklenmedigi stirece etkili olamamaktadir. Okul6ncesi egitim kurumlarinda
¢ocuklarda kalict davranis degisikliklerinin gerceklesebilmesi, programda planlanan
dgrenme yasantilarinin ailede stirdiirtilebilmesi ile miimkiindiir (Aral, Kandir ve Can
Yagar, 2000). Okul o6ncesi egitimde aile katilminin amaci, egitimde devamlihig ve
biittinliigii saglamaktir (Tezel-Sahin ve Unver, 2005). Aile katilims; ailelerin deste-
klenmesi, egitilmesi ve egitime katilimlarinin saglanmasina, ¢ocuklarin deneyimleri-
nin, evleri ile egitim kurumlar1 arasindaki iletisimin artis1 ve siirekliligi ve program-
larin velilerin katilim ve katkilar1 ile zenginlestirilmesine yonelik sistematik bir yak-
lasimdir (Ensari ve Zenbat, 1999). Yapilan aragtirmalar aile katithm galismalarinin
cocuklarin geligimleri tizerinde olumlu katkisi oldugunu gostermektedir (Barnard,
2004; Fantuzzo ve dig., 2004; Fan ve Chen, 2001; Giirsimsek, 2003; Kurtulmusg ve
Temel, 2004; Kuday, 2007; Lopez, Weiss ve Caspe, 2006; Rimm-Kaufman, Pianta, Cox
ve Bradley, 2003; Taylor-Allen, 2004; Temel, 2001).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda sistemli bir sekilde planlanan aile katilim1
galigmalarimin, ailelerin gocuk yetistirme tutumlarina olumlu etkisi nedeniyle, aile
katilimi ¢alismalaria énem verilmesi gerekmektedir. Sistemli aile katilim1 ¢alisma-
lar1, uygun aile tutumlar: konusunda ailelerin daha da bilinglendirilmesi ve dolayi-
styla cocuklarla iligkiler ve etkilesim konusunda, ¢ocugun hayata daha saglikl bir
sekilde uyum saglamasinda rol oynayacaktir. Ttirkiye’de ebeveyn tutumlarmin okul
oncesi donem gocuklarmin gelisimleri, davranislar tizerindeki etkileriyle ilgili aras-
tirmalar son yillarda artig gostermistir (Altay, 2007; Ozyiirek, 2004; Tezel-Sahin ve
Ozyiirek, 2008). Bu caligmalarin bir boliimiinde ebeveyn tutumlarmin demografik
ozelliklerle iligkileri, diger boliimiinde ise ebeveyn tutumlarinin g¢ocuklarin gelisim-
leri tzerindeki etkisi incelenmistir. Fakat bu c¢alismalar igerisinde, okul 6ncesi
donemde aile katiliminin anne-babalarin, anne-baba tutumlarinin tizerindeki etkile-
rini ele alan bir calismaya rastlanilmamigtir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci
gocugu okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden anne-babalarin ebeveyn tutum-
lar1 ve aile katilim1 arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu baglamda asagidaki soru-
lara cevap aranmustir;
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1.Ebeveyn tutumlar1 (demokratik, otoriter, agir1 koruyucu, izin verici) ile aile
katilim diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Aile katilim1 alt boyutlarinin Demokratik ebeveyn tutumu {izerinde yorda-
yicl etkisi var midir?

3. Aile katilimi alt boyutlarinin Otoriter ebeveyn tutumu {izerinde yordayici
etkisi var midir?

4. Aile katilimi alt boyutlarinin Asir1 Koruyucu ebeveyn tutumu tizerinde yor-
dayic etkisi var midir?

5. Aile katilimi alt boyutlarinin Izin Verici ebeveyn tutumu tizerinde yordayi-
a etkisi var midir?

Yontem

Bu ¢alismada var olan durum betimlenmis, buna bagl olarak degiskenlerin
birbirleriyle ne diizeyde iliskili oldugu ve birbirini yordamadaki etkisi incelenmistir.

Orneklem

Arastirma 6rneklemini, 2012-2013 6gretim yilinin ikinci déneminde Usak il
merkezinde ¢ocugu bes farkli bagimsiz anaokuluna devam eden 250 ¢ocugun ebe-
veynleri olusturmustur. Cocuklarin 1231 kiz (%49,2), 127’1 (%50,8) erkektir. Ebeveyn
grubunun ozellikleri incelendiginde; %78,8" i (n:197) anne, %21,2" si (n: 53) baba ve
yas ortalamasi 31,80 oldugu goriilmektedir. Katilimalarim; %17,6's1 (n: 44) ilkokul,
%18,8'1 (n:47) ortaokul, %36,41i (n:91) lise, %8,8i (n:46) yiiksekokul ve %18,4"ii (n:46)
universite mezunudur.

Veri Toplama Araglar

Ebeveyn Tutum Olgegi: Katilimcilarm, anne-baba tutumlari 6lgmek amaci ile
Karabulut Demir ve Sendil (2008) tarafindan gelistirilen Ebeveyn Tutum Olgegi kul-
lanilmistir. 2-6 yas araliginda ¢ocugu olan anne-babalara uygulanabilen bu 6lgek,
dort alt boyuttan ve 46 maddeden olusmaktadir. Her bir ifade likert tipi besli derece-
leme tizerinden degerlendirilmektedir

Alt boyutlar; “Demokratik”, “Otoriter”, “Asir1 Koruyucu” ve “Izin Verici” ola-
rak siralanmaktadir. Olcek maddeleri davranis bicimleri seklindedir.
Yanitlayicilardan; “Her zaman boyledir” (5 puan), “Cogunlukla béyledir” (4 puan),
“Bazen boyledir” (3 puan), “Nadiren boyledir” (2 puan) ve “Hi¢bir zaman boyle
degildir” (1 puan) segeneklerinden birini se¢meleri istenmektedir. Her bir boyuttan
alinan puanlar ayri ayr1 hesaplanarak her boyut igin bir puan elde edilmektedir. Bir
boyuttan alinan yiiksek puan almak o boyutun temsil ettigi davranis bigimini benim-
semek anlamina gelmektedir. Boyutlarin Cronbach alfa giivenirlik katsayilart demo-
kratik boyut igin 83, otoriter boyut icin .76, asir1 koruyucu boyut icin .75 ve izin veri-
ci boyut i¢in .74’tiir (Karabulut Demir ve Sendil; 2008).

Okul Oncesi Aile Katilim1 Olgegi: Fantuzzo, Tighe ve Childs tarafindan (2000)
gelistirilen Aile Katihim Olgegi (Family Involvement Questionaire) toplam 25 madde-
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den ve 3 alt 6l¢ekten (Ev Temelli Katilim-ETK, Okul Temelli Katilm-OTK, Okul- Aile
isbirligi Temelli Katihm-OAT) olusan 5’1 likert tipi bir 6lgektir. Olgegin orijinal uygu-
lamasinda giivenirlik kat saysi1 .85 olarak saptanmugtir. Giirsimsek (2003)" in 200 ebe-
veynle yirtittigli uyarlama calismasinda 6lgme giicti agisindan diistik maddeler
¢ikarilmis ve 21 maddelik 6lgegin giivenirlik katsayis1 alt boyutlar i¢in sirasiyla. 79,
.69, .84 ve tiim olgek icin. 87 olarak belirlenmistir. Olgegin alt Slgekleri arasinda
Pearson Korelasyon Katsayilarina gore yapilan giivenirlik analizinde Okul Temelli
Katilim ile Ev Temelli Katilim alt boyutlar: arasinda r= .49 (p<.05), Okul Aile igbirligi
Temelli Katihim ile Okul Temelli Katithm alt boyutlar: arasinda r=. 73(p<.05) ve Ev
Temelli Katilim ile Okul Aile Isbirligi Temelli Katilim boyutlari arasinda r=.60(p<.05)
diizeyinde anlamh iliski bulunmustur. Faktorlere iliskin faktoriyel genislik aciklig:
Okul Temelli Katilim alt boyutu icin. 45 - .68 arasi, Ev Temelli Katilim alt boyutu igin.
52 - .73 arast ve Okul Aile Isbirligi Temelli Katilim alt boyutu igin. 77 olarak bulun-
mustur. Ug faktériin 6lgege iliskin agikladiklari varyansin % 63.199’dur. Bu bulgular,
Olcegi olusturan {ti¢ faktoriin birlikte maddelerdeki toplam varyansi ve 6lgege iliskin
varyansi yeterli diizeyde agikladiklar: gortilmiistiir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu form aragtirmacilar tarafindan katilimeilarin yas, cin-
siyet, egitim durumlar1 gibi 6rneklem grubunun 6zelliklerinin toplanmasi amaciyla
hazirlanmugtir.

islem

Bu arastirmada, 6l¢gme araclar: il merkezlerinde ¢ocugu okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden goniillii anne-babalara sinif 6gretmenleri araciligiyla uygu-
lanmistir. Veri toplam isleminden 6nce anne-babalar, aragstirmanin amaci ve 6lgme
araclariyla ilgili bilgilendirilmislerdir.

Verilerin Analizi

Calismada, katilimcilarin ana-baba tutumlar: ve aile katilim1 arasindaki iligki,
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile incelenmistir. Aragtirmada,
incelenen aile katilim1 alt boyutlarinin, katilimcilarin ebeveyn tutumlarint yordayip

yordamadigi, yorduyorsa yordayicilik giiciinii hesaplamak amaciyla ¢oklu regresyon
analizi kullanilmistir.

Bulgular

Ebeveyn tutumlari ile yordayici degiskenler arasindaki iliskiyi gérmek ama-
ciyla regresyon analizi 6ncesinde korelasyon analizi yapilmistir. Degiskenler arasin-
daki korelasyon katsayilar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ebeveyn Tutumlari ve Aile Katilimi Arasindaki Korelasyon Degerleri

Degiskenl Degerl .
esigienter €8T Demokratik Otoriter Asir1 Koruyucu  IzinVerici

Tutum Tutum Tutum Tutum

Okul Temelli Aile Katilim1 R

,212(*%) -,168(**) ,082 -,101
P
,001 ,008 ,198 11
Ev Temelli Aile Katilim1 R 529(*%) -335(**) 015 -105(*)
P
,000 ,000 ,819 ,048
Okul-Aile Isbirligi Temelli R 330(**) -156(%) 087 094
Katilim1
P
,000 ,014 171 ,140
Aile Katilimi Toplam R 407 - 249(**) 079 -130(%)
P
,000 ,000 211 ,041

N=250; ** p< 0.01, * p< 0.05

Tablo 1 incelendiginde katilmalarin ebeveyn tutumlarimin faktorleri (alt
Olgekleri) ile aile katilimi faktorleri arasinda orta ve diisiik diizeyde anlaml iligkiler
oldugu goriilmektedir. Aile katilimi ve demokratik ebeveyn tutumu arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki (r= 407, p<, 01.), otoriter tutumla (r=-249, p<.01)
ve izin verici tutumla (r=-130, p<.05) diisiik diizeylerde negatif ve anlaml iligkiler
oldugu goriilmektedir. Demokratik tutum ve ev temelli aile katihimi (r= 529, p<, 01.);
okul aile isbirligi temelli katilimla orta diizeylerde (r= 330, p<, 01.); okul aile temelli
katilimla diisiik diizeyde (r= 212, p<, 01.) pozitif ve anlaml iligkilere sahip oldugu
goriilmektedir. Otoriter tutum ve ev temelli aile katilimi ile orta diizeyde (r=-335, p<,
01.); okul aile igbirligi temelli katithm (r= -156, p<, 05.) ve okul aile temelli katilimla
diisiik diizeyde (r=-168, p<, 05.) negatif ve anlamli iliskiler bulgulanmistir. izin veri-
ci tutumla ev temelli aile katilimi arasinda diisiik diizeyde (r=-125, p<.05) negatif ve
anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir. Son olarak, asir1 koruyucu tutum ve aile
katilim1 boyutlar arsasinda anlamli iligkiler olmadig: goriilmektedir.

Yordanan degisken demokratik ebeveyn tutumu ile yordayici degiskenler
(okul temelli aile katilimi, ev temelli aile katilim1 ve okul aile igbirligi temelli aile kati-
lim1) arasindaki iligkiler Tablo 2’ de sunulmustur. Coklu regresyon analizine iliskin
bulgular aciklanan varyansin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur.
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Tablo 2. Demokratik Ebeveyn Tutumunun Yordanmasma ligkin Coklu
Regresyon Analizi Sonuglar1

Degisken B Standart B T P ikilir Kismir
hata

Sabit 44,999 2,928 15,369 ,000

Okul Temelli Aile Katilimi ,009 ,085 ,007 ,108 ,914 ,212 ,007

Ev Temelli Aile Katilimi1 1,205 ,150 A73 8,014 ,000 ,529 ,455

Okul Aile Isbirligi Temelli Kaulhm 186 ,093 ,132 1,992 ,047 ,330 ,126

R=0.543, R?=0.295

F=34.301, p=.0000

Okul temelli aile katilimi, ev temelli aile katilim1 ve okul aile isbirligi temelli
aile katilim1 degiskenleri birlikte, demokratik ebeveyn tutum puanlari ile orta diizey-
de ve anlamli bir iliski vermektedir (R=0.543, R? = 0.295, p<.01). Ad1 gegen ti¢ degis-
ken birlikte, demokratik ebeveyn tutumundaki toplam varyansin yaklasik %30 unu
agtklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayict degis-
kenlerin demokratik ebeveyn tutumu tizerindeki goéreli 6nem sirasi; ev temelli aile
katilimi, okul aile igbirligi temelli katilim ve okul temelli aile katilimidir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, sadece ev
temelli aile katilim1 degiskeninin demokratik ebeveyn tutumu tizerinde pozitif ve
anlaml1 bir yordayici oldugu goriilmektedir. Okul temelli aile katilim1 ve okul aile
igbirligi temelli aile katilim1 degiskenleri 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Yordanan degisken otoriter ebeveyn tutumu ile yordayic degiskenler (okul
temelli aile katilimi, ev temelli aile katilim1 ve okul aile isbirligi temelli aile katlim1)
arasindaki iligkiler Tablo 3’ de sunulmustur. Coklu regresyon analizine iliskin bulgu-
lar s6z konusu iliskiye ait regresyon modelinin istatistiksel olarak anlaml1 oldugunu
ortaya koymustur.

Tablo 3. Otoriter Ebeveyn Tutumunun Yordanmasina iliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuglar1

Degisken B Standart B T P Ikilir Kismir
hata

Sabit 35,011 2,328 15,041 ,000
Okul Temelli Aile Katilim1 -,084 ,067 -,088  -1,242 216 -, 168 -,079
Ev Temelli Aile Katilim1 -,578 ,120 -,319 -4,835 ,000 -,335 -,295
Okul Aile Igbirligi Temelli Katilim 021 ,074 ,021 ,286 775 -,156 ,018
R=0.344, R2=0,118
F=10,99 p=-000
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Tablo 3 incelendiginde; okul temelli aile katilimi, ev temelli aile katihmi ve
okul aile isbirligi temelli aile katilim1 degiskenleri birlikte, otoriter ebeveyn tutum
puanlari ile anlaml bir iliski vermektedir (R=0.344, R2 = 0.118, p<.01). Aile katihmu alt
boyutlar: birlikte, otoriter ebeveyn tutumundaki toplam varyansin yaklasik %12’sini
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayic: degis-
kenlerin otoriter ebeveyn tutumu tizerindeki goéreli 6nem sirasi; ev temelli aile
katilimi, okul temelli aile katilim1 ve aile igbirligi temelli katilimdir. Regresyon katsa-
yilarmin anlamliligina iliskin t-testi sonuglar: incelendiginde ise, sadece ev temelli
aile katilim1 degiskeninin otoriter ebeveyn tutumu {tizerinde negatif ve anlamli bir
yordayict oldugu gortilmektedir. Okul temelli aile katilimi ve okul aile isbirligi temel-
1i aile katihimi degiskenleri 6nemli bir etkiye sahip degildir.

Yordanan degiskenler asir1 koruyucu ebeveyn tutumu ve izin verici ebeveyn
tutumu ile yordayia degiskenler (okul temelli aile katilimi, ev temelli aile katilimi ve
okul aile igbirligi temelli aile katilimi) arasindaki iligkiler Tablo 4 ve Tablo 5'te sunul-
mustur. Coklu regresyon analizine iliskin bulgular aciklanan varyansin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini ortaya koymustur.

Tablo 4. Asir1 Koruyucu Ebeveyn Tutumunun Yordanmasina fliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuglar1

Degisken B Standart B T P Ikilir Kismir
hata

Sabit 34,610 2,341 14,786 ,000
Okul Temelli Aile Katilim1 ,051 ,068 ,056 ,748 ,455 ,082 ,048
Ev Temelli Aile Katilim1 112 ,120 -,065 -,934 ,351 -,015 -,059
Okul Aile Isbirligi Temelli Katlm  ,080 ,075 ,084 1,073 ,285 ,087 ,068
R=10.113 R2= 0.013
F=1.067 p=-364

Okul temelli aile katilimi, ev temelli aile katilim1 ve okul aile igbirligi temelli
aile katilim1 degiskenleri birlikte, agir1 koruyucu ebeveyn tutum puanlari ile anlamli
bir iliski vermemektedir ( R=0.113, R? = 0. 013, p>.05).

Tablo 5. izin Verici Ebeveyn Tutumunun Yordanmasina fliskin Coklu
Regresyon Analizi Sonuglar1

Degisken B Standart B T P Ikilir Kismir
hata

Sabit 25,406 2,180 11,656  ,000
Okul Temelli Aile Katilimi -,052 ,063 -062  -,830 ,407 -,101 -,053
Ev Temelli Aile Katilim1 -,160 ,112 -,099 -1,430 ,154 -125 -,091
Okul Aile Isbirligi Temelli Katilm  -,018 ,069 -,020 -,259 ,796 -,094 -,016
R=0.114 R2=0,021
F=1, 724 p=.163
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Okul temelli aile katilimi, ev temelli aile katilimi ve okul aile igbirligi temelli
aile katilim1 degiskenleri birlikte, izin verici ebeveyn tutum puanlari ile anlamli bir
iliski vermemektedir ( R=0.114, R2 = 0. 021, p>.05).

TARTISMA

Bu arastirmada cocugu okul 6ncesi egitim kurumlarma devam eden anne-
babalarin ebeveyn tutumlari ve aile katilimi arasindaki iliski ile okul temelli aile kati-
limz, ev temelli aile katilim1 ve okul-aile igbirligi temelli katilim degiskenlerinin ebe-
veyn tutumlarii ne diizeyde yordadigr incelenmistir. Yapilan bu ¢alismadan elde
edilen bulgulara gore; katilimcilarin ebeveyn tutumlarinin faktorleri (alt Slgekleri) ile
aile katilimi faktorleri arasinda orta ve diisiik diizeyde anlamli iligkiler saptanmustir.
Ev temelli aile katilimi degiskeninin demokratik ebeveyn tutumu tizerinde pozitif;
otoriter ebeveyn tutumu tizerinde ise negatif ve anlamli bir yordayict oldugu saptan-
mustir. Aile katilimi alt boyutlarinin agir1 koruyucu ve izin verici ebeveyn tutumunun
anlaml yordayicilar: olmadig1 bulgulanmistir.

Aragtirma sonucunda ev temelli aile katihmi degiskeninin demokratik ebe-
veyn tutumu tizerinde pozitif bir yordayict oldugu bulgusu elde edilmistir.
Aragtirma sonuglar1 bu aragtirmanin bulgularimi destekler niteliktedir. Beaty (2000)
okul 6ncesi programlarina katilan ailelerin ¢ocuklarina evde egitimsel anlamda daha
zengin bir 6grenme ortami saglayarak gelisim ve egitimlerini daha fazla destekleme-
lerinin yaninda, ¢ocuklarinin 6zgiiven gelistirmelerine katki saglayacaklari, ayrica ev
ve okul ortamindaki disiplin problemlerinin azalmasimna da yardimc olacaklarini
belirtmektedir (Akt. Cakmak, 2010). Kuzu (2006) yaptig1 aragtirmada okul 6ncesi egi-
tim kurumlarinda uygulanan aile katihim ¢alismalarimin anne davranislar: ve annele-
rin okul 6ncesi egitime yonelik gortisleri tizerindeki etkisini incelemeye calismustir.
Aragtirmaya sadece veli toplantilariyla sinirli olarak aile katilim galismalar: yapan iki
okul o6ncesi egitim kurumundan deney ve kontrol grubu olmak tizere toplam 90
¢ocuk ve anneleri katilmigtir. Aile katilim galismalar1 uygulandiktan sonra deney gru-
bunda yer alan annelerin son-test sonuglarina gore; annelerin anaokulundaki prog-
ram hakkinda bilgilerinin arttig1, cocuklarini daha iyi tamdiklar1 ve ¢ocuklarimna ilis-
kin daha iyi bilgi verdikleri belirlenmistir. Izzo ve digerleri (1999), aile katiliminmn
¢ocugun egitimini nasil degistirdigi ve akademik ve sosyal faktorleri nasil etkiledigi-
ni incelemistir. Anilan ¢alismada, 1205 ¢ocugun okul basarilar ve aile katilimlari ana-
okulundan ilkdgretim 3. siifa kadar 6gretmenler tarafindan rapor edilmistir.
Arastirmacilar, aile katilimini ebeveyn-6gretmen iletisimi, evde egitsel aktivitelere
katilim, aile-6gretmen iletisiminin niteligi ve okuldaki etkinliklere katilim olmak
tizere dort boyutta incelemislerdir. Evde egitsel etkinliklere katilim ¢ocugun perfor-
mansini en ¢ok etkileyen etken olarak belirlenmistir.

Bu calismada elde edilen diger bir sonug ise ev temelli aile katilim1 degiskeni-
nin otoriter ebeveyn tutumu tizerinde negatif ve anlaml bir yordayici oldugudur.
Ebeveynlerin otoriter ebeveyn tutum puanlar1 artikca ev temelli aile katilim puanlari
azalmaktadir. Ev temelli katilim, ev iginde ¢ocugun 6grenebilecegi ortamlar yarat-
may1 igerir. Ev icinde 6grenme malzemelerinin bulunmasi, ailenin evde ¢ocugun

Milli Egitim & Say1 206 ¢ Bahar/2015 @



Okul Oncesi Aile Katiliminin Ebeveyn Tutumlarini Yordayici Etkisi ¢

o6grenme aktivitelerinde onunla birlikte olmasi ve yeni 6grenme deneyimleri olustur-
ma gibi davranglari kapsar (Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000). Oysa otoriter anne-
babalar gocuklarina ne yapmalari gerektigi ile ilgili siirekli emirler verirler. Itaat
etmeye ve kontrollti davranmaya 6nem verirler. Sicak degillerdir, cocuklari ile ara-
larinda mesafe olusturmusglardir (Kiigiikturan, 2005). Giinalp (2007), “Farkli Anne
Baba Tutumlarimin Okul Oncesi Egitim Cagindaki Cocuklarin Ozgiiven Duygusunun
Gelisimine Etkisi” baglikli calismasinda demokratik tutumun ¢ocugun 6zgtiven duy-
gusuna pozitif etkisi oldugu, buna karsilik otoriter tutumun negatif yonde etkisi
oldugunu tespit etmistir. Bu baglamda bu c¢alismada, ev temelli aile katiliminin oto-
riter tutum tizerinde negatif bir yordayici olmasi bu olgulari destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonucuna gore aile katilimi alt boyutlarinin asir1 koruyucu ve
izin verici ebeveyn tutumunun anlamli yordayiclar: olmadigi bulunmustur. Izin
verici ebeveynler, ¢ocuklarina ¢ok fazla 6zgiirliik verirler, cocuklarini higbir sekilde
kontrol edemezler ve bazen de ihmale varan bir hosgorii ile davramirlar. Bu tiir ebe-
veynlerin ¢ocuklari istedikleri zaman yemek yerler, yatarlar, televizyon seyrederler
ve sokaga ¢ikabilirler (Baumrind, 1971). Bu tutum iginde yetisen ¢ocuklar kendilerini
giivensiz hissetmekte, benmerkezci olmakta ve saldirgan davranislar sergilemekte-
dirler. Yasamlarinda sinirlar1 6grenemedikleri i¢in bagkalariyla igbirligi yapamamak-
ta, bu nedenle sosyal iliskilerde basarisiz olmaktadirlar (Yavuzer, 2010). Bunun tersi-
ne asir1 koruyucu ebeveynler ¢ocuklarina gerektiginden fazla kontrol, dzen ve ilgi
gostererek cocugun her tiirlii ihtiyacini karsilamakta, her tiirlii hareketine ve iligkisi-
ne siurlamalar getirmekte, ¢ocuk adina her tiirli karar: vermekte, ¢ocugun yapmasi
gereken bircok seyi, cocuk tiztilmesin, yorulmasin, zorlanmasin diistincesiyle kendi-
leri yapmaktadir (Tuzcuoglu, 2003). Bu tiir aileler cogu zaman da okulda aile katilim
calismalarimna ilgi gostermemekte ya da aile katilim etkinlikleri yoluyla ¢ocuk yetis-
tirme konusunda bilgi ve becerilerinin gelisecegine inanmamaktadir. Oysa aile kati-
lim galismalarina katilmak yoluyla anne-babalar ¢cocuk yetistirme konusunda bilgi ve
becerilerini arttirmakta, ¢ocuklarini daha iyi tanimalar: yoluyla onlarmn geligimlerine
daha olumlu katkida bulunmaktadirlar (Temel, 2001).

SONUC ve ONERILER

Arastirma sonuglarina gore; katilimci anne babalarin demokratik, otoriter,
asir1 koruyucu ve izin verici ebeveyn tutumlari ile aile katilimi faktorleri arasinda orta
ve diistik diizeyde anlamli iligkiler saptanmuistir. Ev temelli aile katilim1 degiskeninin
demokratik ebeveyn tutumu iizerinde pozitif; otoriter ebeveyn tutumu iizerinde ise
negatif ve anlamli bir yordayic1 oldugu saptanmistir. Bundan sonra yapilacak ¢alis-
malarda demokratik ve otoriter ebeveyn tutumunun farkli degiskenlerle calisilmasi
onerilmektedir. Aile katilim1 alt boyutlarinin asir1 koruyucu ve izin verici ebeveyn
tutumunun anlaml yordayicilar: olmadig bulgulanmistir. Bu baglamda izin verici
ve asir1 koruyucu ebeveyn tutumlarinin olast yordayici degiskenlerle ¢alisilmasi 6ne-
rilebilir.

Bu arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu; aile katilimi alt 6lgeklerinden ev
temelli katilimi degiskeninin demokratik ebeveyn tutumunun pozitif, otoriter ebe-
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veyn tutumunun ise negatif bir yordayicisi olmasidir. Aile egitimi programlar1 ve
okul temelli aile calismalarinda ailelerin ¢ocuklariyla gegirecekleri nitelikli zaman
konusunda farkindalik yaratilmasi ve ev temelli katilima iligkin anne babalarin bece-
rilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Bu calismanin 6rneklemini ¢ocugu bagimsiz anaokullarina devam eden
anne-babalar olusturmustur. Ancak okul 6ncesi egitim kurumlarmin gesitliligi disti-
niildiigtinde okul 6ncesi egitim kurumlarmin tiirlerine yonelik 6rneklem gruplariin
karsilastirildig1 calismalar yapilabilir.

Kaynakca

Abbott-Shim, M., Lambert, R., & McCarty, F. (2003). A comparison of school readiness outcomes
for children randomly assigned to a Head Start Program and the programs wait list.
Journal of Education for Students Placed at Risk, 8(2), 191-214.

Altay, F.B. (2007). Okulincesi Kuruma (Devlet Ozel) Devam Eden Cocuklarin Sosyal Yeterlikleri ve
Olumlu Sosyal Davraniglart ile Ebeveyn Stilleri Arasindaki Tlikiler. Yaymlanmanus Yiiksek
Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Aral, N, Kandir, A., & Can Yasar, M. (2000). Okul oncesi Egitim ve Anasinift Programlart. YA-PA
Yayinlari, Istanbul.

Aunola, K., & Nurmi, J.E. (2005). The role of parenting styles in children’s problem behavior.
Child Development, 76(6), 1144-1159.

Barnard, W.M. (2004). Parent involvement in elementary school and educational attainment.
Children and Youth Services Review, 26(1), 39-62.

Baumrind, D. (1966). Effects of authoritative parental control on child behavior. Child
Development, 37(4), 887-908.

Baumrind, D. (1967). Child care practices anteceding three patterns of preschool behavior.
Genetic Psychology Monographs, 75(1), 43-88.

Baumrind, D. (1971). Current patterns of parental authority. Developmental Psychology, 4(1), 1-103

Cheah, C.S.L., Leung, C.Y.Y., Tahseen, M., & Schultz, D. (2009). Authoritative parenting among
immigrant Chinese mothers of preschoolers. Journal of Family Psychology, 23(3), 311-320.

Collins, W.A., Maccoby, E.E., Steinberg, L., Hetherington, EM. & Bornstein, M.H. (2000).
Contemporary research on parenting: The case for nature and nurture. American
Psychologist, 55(2), 218-232.

Coplan, R.J., Hastings, P.D., Lagacé-Séguin, D.G. & Moulton, C.E. (2002). Authoritative and aut-
horitarian mothers’ parenting goals, attributions and emotions across different childre-
aring contexts. Parenting: Science and Practice, 2(1), 1-26.

Cakmak Camlibel, O. (2010). Okul &ncesi egitim kurumlarinda aile katilimi. Abant [zzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 20, 1-17.

Demir Karabulut, E. & Sendil, G. (2008). Ebeveyn Tutum Olgegi. Tiirk Psikoloji Yazilari, 11(21),
15-25.

Ensari, H., & Zembat, R. (1999). Yénetim Stillerinin Ailenin Okul Oncesi Egitim Programlarina
Katlhml Uzerindeki Etkileri. Marmara Universitesi Anaokulu/ Anasmifi Ogretmen EI Kitabi:
Rehber Kitaplar Dizisi, Istanbul: YaPa Yayinlari, 180-205.

Evans, I.D. (2002). The relationship between sociometric status of preschool children and par-
enting styles. Unpublished master thesis. University of North Texas, USA.

Fan, X., & Chen, M. (2001). Parental involvement and students’ academic achievement: A Meta-
Analysis. Educational Psychology Review, 13(1), 1-22.

Fantuzzo, J., Tighe, E., & Childs, S. (2000). Family Involvement Questionnaire: A multivariate

assessment of family participation inearly childhood education. Journal of Educational
Psychology, 92(2), 367-376.

Milli Egitim & Say1 206 ¢ Bahar/2015 @



Okul Oncesi Aile Katiliminin Ebeveyn Tutumlarini Yordayici Etkisi ¢

Fantuzzo, J.,, McWayne, C., Perry, M.A., & Childs, S. (2004). Multiple dimensions of family
involvement and their relations to behavioral and learning competencies for urban, low-
income children. School Psychology Review, 33(4), 467-480.

Feldman, P.S. (2005). Development Across the Life Span. (3rd. edition). USA: Pearson Education
Ltd. Prentice Hall.

Giilay, H., & Onder, A. (2011). Annelerin tutumlarina gére 5-6 yas cocuklarimn sosyal-duygu-
sal uyum diizeyleri. Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 89-105.

Glinalp, A. (2007), “Farkli Anne Baba Tutumlarimimn Okul Oncesi“Egitim Cagindaki Cocuklarin
Ozgiiven Duygusunun Gelisimine Etkisi”. Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstittisti, Basilmamis Yiiksek Lisans Tezi: Konya.

Giirsimsek, I. (2003). Okul 6ncesi egitime aile katilimi ve psikososyal gelisim. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 3(1), 125-144.

I1zzo, C.V., Weissberg, R.P., Kasprow, W.J., & Fendrich, M. (1999). A Longitudinal asseement of
teacher perceptions of parental involvement in children’s education and school per-
formance. American Journal of Community Psychology, 27(6), 817-838.

Jewell, J.D., Krohn, EJ., Scott, V.G., Carlton, M., & Meinz, E. (2008). The differential impact of
mothers” and fathers’ discipline on preschool children’s home and classroom behavior.
North American Journal of Psychology, 10(1), 173-188.

Johnson, A.K. (2006). Physical and Psychological Aggression and the Use of Parenting Styles: A
Comparison of African-American and Caucasian Families. Unpublished master thesis,
University ofMaryland, USA.

Karabulut Demir, E., & Sendil, G. (2008). Ebeveyn Tutum Olgegi (ETO). Tiirk Psikoloji Yazilar1,
11(21), 15-25.

Kaya, O.M. (2002). Okul Oncesi Egitim Kurumlarmda Uygulanan Programlara Ailelerin 1lgi ve
Katilimlar: fle Okul Oncesi Egitim Kurumlarmm Aile Egitimine Katkist Konusunda Anne Baba
Goriigleri. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii. Eskigehir.

Keown, L.J., & Woodward, L.J. (2006). Preschool boys with pervasive hyperactivity: Early peer
functioning and mother-child relationship influences. Social Development, 15(1), 23-45.

Kerr, D.C., Lopez, N.L., Olson S.L., & Sameroff, A.J. (2004). Parental discipline and externalizing
behavior problems in early childhood: The roles of moral regulation and child gender.
Journal of Abnormal Child Psychology, 32(4), 369-83.

Kuday, F.S. (2007). Aile Destekli Kurum Merkezli E§itim Alan ve Hi¢ Okul Oncesi Egitim Almayan
36 Yas Cocuklarn Biligsel Gelisimlerinin Karsilagtirilmasi. Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul.

Kurtulmus, Z., & Temel, Z.F. (2004). Anne Egitim Programinin 4-6 Yag Cocugu Olan Alt Sosyo-
Ekonomik Diizeydeki Annelerin ve Babalarin Aile iliskilerini Algilamasia Etkisi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 12. Egitim Bilimleri Kongresi Bildiri Kitab, 3, 1857-
1878.

Kuzu, N. (2006). Okul Oncesi Egitim Kurumlarmnda Uygulanan Aile Katilim Cahgmalarmin Anne
Davramglar: Uzerindeki Ve Anmelerin Okul Oncesi Egitime Yonelik Goriiglerine iliskin
Etkisinin Incelenmesi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

Kiigiikturan, G. (2005). Ana Baba Tutum Olgegi. Egitim Arastirmalari Dergisi, 19,238-250.

Lopez, M.E., Weiss, H., & Caspe, M. (2006). Family involvement in early childhood education.
Harvard Family Research Project. Number 1, Spring.

Weiss, H., Caspe, M., & Lopez, M.E. (2006). Family Involvement in Early Childhood Education.
Family Involvement Makes a Difference. Cambridge, MA: Harvard Family Research
Project.

Ogelman, H., Onder, A., Secer, Z., & Erten, H. (2013). Anne tutumlarimn 5-6 yas cocuklarinin
sosyal becerilerini ve okula uyumlarini yordayici etkisi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 29, 143-152.

@ Milli Egitim 4 Say1206 4 Bahar/2015



@ Sibel Yoleri / Arzu Tagdelen Karckay

Ozeri, Z.N. (1994). Okul Oncesi Donemde Ahlak Gelisimi ve Egitimi (Annelerin Cocuk Yetistirme
Tutumlarinin Bes Yag Cocugunun Adalet Geligimine Etkisinin Aragtirilmast). Yaymlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Ozytirek, A. (2004). Kirsal Bolge ve Sehir Merkezinde Yasayan 5-6 Yas Grubu Cocuga Sahip Anne-
Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin Incelenmesi. Yayimnlanmamus Yiiksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Papalia, D.E., Olds, S.W., Feldman, R.D., & Gross, D. (2003). Human Development. USA: McGraw
Hill.
Parke, D.R. (2004). Development in the family. Annual Review of Psychology, 55, 365-399.

Rimm-Kaufman, S.E., Pianta, R.C., Cox, Martha J., & Bradley, R.H. (2003). Teacher-rated family
involvement and children’s social and academic outcomes in kindergarten. Early
Education and Development, 14(2), 179-198.

Sanson, A., Oberklaid, F., Pedlow, R., & Prior, M. (1991). Risk indicators: Assessment of infancy
predictors of pre-school behavioural maladjustment. Journal of Child Psychology and
Psychiatry, 32(4), 609-626.

Sendil, G. (Ed.) (2003). Cocuik, ergen ve anne-baba. Cantay Kitabevi, [stanbul.

Taylor-Allen, H. (2004). Experience in Early Childhood Education Programs and Later School
Adjustment: The Role of Parental Involvement. Department of Human Development and
Applied Phsycologhy Ontario Institute for Studies In Education of University of
Toronto, Unpublished Master Thesis, Canada.

Temel, Z.F. (2001). Okul 6ncesi egitime aile katihimi1. Gazi Universitesi Anaokulu- Anasinifi Ogret-
men El Kitabi. Istanbul:Ya-pa.

Tezel-Sahin, F., & Unver, N. (2005). Okul 6ncesi egitim programlarma aile katilimi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 13, 23-30
Tezel-Sahin, F. & Ozyiirek, A. (2008). 5-6 yas grubu ¢ocu@a sahip ebeveynlerin demografik 6zel-

liklerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarma etkisinin incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri
Dergisi, 6(3), 395-414.

Tuzcuoglu, N. (2003). Anne baba olmanin altin kurallari, Bir aile olmak. Istanbul: Morpa Yaynlari.
Yavuzer, H.(2008). Cocuk Psikolojisi. fstanbul: Remzi Kitabevi.

Yavuzer, H. (2010). Yaygin Ana-Baba Tutumlari. Ana Baba Okulu. Yazarlar: Acar Baltas, Zuhal
Baltas, Umit Davashligil, Haluk Yavuzer ve digerleri. On dérdiincti Basim, Remzi
Kitabevi: Istanbul.

Yilmaz, A. (2001). Esler arasindaki uyum, anne-baba tutumu ve benlik algis1 arasindaki iligkile-
rin gelisimsel olarak incelenmesi. Tiirk Psikoloji Dergisi, 16(47), 1-24.

Zembat, R., & Unutkan O.P. (1999). Okul 6ncesinde ¢ocugun sosyal gelisiminde aile katilimimin
énemi. Marmara Universitesi Anaokulu Ogretmeni El Kitabi. YA-PA Yayinlart. Istanbul.

Milli Egitim & Say1 206 ¢ Bahar/2015 @



Okul Oncesi Aile Katiliminin Ebeveyn Tutumlarini Yordayici Etkisi ¢

THE PREDICTIVE EFFECT OF PRESCHOOL PARENTAL
INVOLVEMENT ON PARENT ATTITUDES
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Arzu TASDELEN KARCKAY**

Abstract

The aim of this study was to determine the predictive effect of preschool
parental involvement on parent attitudes. This study was based on a relational
screening model. The study sample comprised 250 parents of children attending
pre-school education institutions in the provincial center of Usak. Data collec-
tion tools used during the study included the Parental Involvement Scale devel-
oped by Fantuzzo, Tighe and Childs, and adapted to Turkish by Giirsimsek
(2003); and the Parent Attitude Scale developed by Karabulut Demir and Sendil
(2008). Based on the study results, the home-based parental involvement vari-
able was identified as a positive predictor of democratic attitudes among
parents, and a negative and significant predictor of authoritarian attitudes
among parents. The other sub-dimensions of parent involvement were not iden-
tified as significant predictors of overprotective and permissive parent attitudes.
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SANAT EGITIMININ DUSUNME BECERILERI
UZERINE ETKIiSI
Kani ULGER*

Ozet

Bu calismanin amaci, sanat egitiminin 6grencinin yaratict diistinme,
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisini belirlemektir. Bu
amagla, yiiksek 6gretim kademesinde 2014 yili bahar déneminde sanat egitimi
goren toplam 52 6grenciye Torrance Yaratici Diistinme Testi, California Elegtirel
Diisiinme Egilimi Olgegi ve Problem Cézme Envanteri uygulanmistir.
Arastirma, nicel aragtirma yonteminin betimsel modellerinden kesitsel arastir-
ma deseninde kurgulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler, parametrik ista-
tistik tekeniklerinden t-testi ile incelenmistir. Buna gore, sanat egitiminin 6gren-
cilerin yaratici diistinme becerileri tizerinde olumlu y6énde anlamli bir etkisi
oldugu bulunurken, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri tizerinde
anlamli bir etkisinin olmadig1 bulgusuna ulagilmigtir. Bu sonug, sanat egitimi-
nin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistiren ¢nemli bir 6grenme
alan1 olarak Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica, arastirmada elde edilen
sonuglara dayali olarak, sanat egitiminde 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Sanat egitimi, yaratic1 diistinme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme

Giris

Sanat, her toplumda var olan bir olgu olarak, bireyin kendini ifade edebildigi
6zglin bir alandir. Sanatin farkli toplumlar1 yakinlagtirarak, toplumlar aras1 diyalogu
gelistiren bir yonti vardir. Bu diyalogu saglayan 6zellik, sanatin kullandig1 ortak
evrensel dildir. Sanati ¢ekici kilan bu evrensel iletisimin ardindaki gticii yaraticilik ola-
rak agiklayabiliriz. Boylelikle, sanat tirtinti olusturulurken, yaratici diistinme gtictin-
den beslendigi séylenebilir. Bu durumun sonucu olarak, tarihsel siireg i¢inde yarati-
cilik ile sanat arasinda dogal bir bag kurulmustur. San (2004, 13)'1n belirttigine gore,
15 ile 19 yiizyillar arasinda yaraticilik yalniz sanat alanina iliskin bir kavram olarak
benimsenmistir. Bireyin kendini ifade etme isteginden dogan sanati, insan diistince-
sinin simirsiz ve yaratict bir denemesi olarak gérmek miimkiindiir. Kirisoglu (2002,
51)nun da degindigi gibi sanat, bireyi 6zgiir diisiinmeye ve yaratmaya gotiiren bir
siirectir. Sanatin yaratic1 diisiinmeye acik olan bu yénii onun en énemli 6zelligi oldu-

*

Yrd. Dog. Dr.; Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Bolumii
Resim Is Egitimi Anabilim Dal1
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gundan dolayi, sanat denince akla ilk gelen kavramlarin baginda yaraticilik gelmek-
tedir. Bu olgu, sanatin kelime anlaminda da kendini gorstermektedir. Sanat Grekge
“techne” ve Romalilarda “ars” kelimesinden gelmektedir. Bu kavramlar insanlardaki
imal ve icra etme yetenegini agiklar (Shiner, 2004, 49). Bu yetenek hi¢ kuskusuz, insa-
nin yaratict diisiinme sonucunda ortaya koydugu {irtinden baskasi degildir.
Yaraticilik sozctigiintin Latince dogurmak, yaratmak, meydana getirmek anlaminda-
ki “creare” sozctugiinden geldigi (San, 2004, 13) dikkate alinirsa, sanat ile yaraticilik
arasinda kurulan bagin terminolojik temeli daha iyi anlagilabilir.

Sanatginin yeni bir eser tiretme yetenegi hi¢ kuskusuz toplumun sanatgidan
beklentisini “yaraticilik” olarak belirlemektedir. Sanatin bireye kazandirdigi en
onemli beceri olarak kabul edilen yaratict diistinmenin, sanat egitimin de genel
hedefleri arasinda yer almasi, bu beklentinin sonucudur. Yaraticilik teriminin ilgili
alanyazin’daki tanimlarina baktigimizda bazilari yenilik tizerinde dururken, bir
kismi1 da bir sorun karsisinda ulasilan ¢6ziim agisindan konuya yaklagsmaktadir. Kimi
arastirmacilara gore yaraticilik problemlere yeni ¢oztim yollar1 bulma olarak
(Cropley, 2001, 47; San, 2004, 15; Demirel, 2014, 120) goriiliirken, kimi aragtirmacila-
ra gore ise, yeni ve kullaniglt olan bir seyin tiretimi olarak tanimlanmaktadir , Mead,
Carrasco ve Flores, 2013, 1). Bununla birlikte, yaraticithgin problem ¢6zmeye yardimct
olmasinin yaninda bagka ozellikleri de olduguna inanilmaktadir (Runco, 2007, x). Bu
goriisti destekler bigimde, son yillardaki bilimsel yayinlarda yaraticiligin taniminda
birden fazla 6zelligin katki yaptig1 belirtilmektedir (Lemon, 2011, 742; Leong & Qiu,
2013, 596). Bununla birlikte uzun yillar sanat egitimi yaraticthgin gelistirilmesinde tek
alan olarak goriilmiistiir. Egitim alaninda bireyin yaratici diisiinme becerisinin gelis-
tirilmesinde sanatin 6ne ¢ikmasi geg¢mis yillarda cesitli tartismalara yol a¢mustir:
1950'1i yillarda yaraticiligin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin sonucu, sanatin
yaratict davranmigi gelistirmede tek alan olmadigi yoniinde bulgular sunmustur.
1960'l1 yillarda yapilan arastirmalarda ise sanat egitiminin salt sanatsal yaraticili1
gelistirmesi gereken bir alan olmasi yontindeki goriis yayginlik kazanmistir
(Kirigoglu, 2002, 169). Her ne kadar sanatin yaraticiligi ne oranda gelistirdigi halen
gliniimiizde de tartisma konusu olsa da bu konuda ortaya ¢tkan egilimlerin sanatin
yaraticilikla iligkisini kabul etmesi agisindan kayda degerdir.

Sanat egitiminin gelistirdigi diistiniilen diger bir kazanim ise elegtirel diisiin-
medir. Elestirel diistinme, kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma
(Milli Egitim Bakanlhig: [MEB], 2004, 723-739), mantikli olarak karar vermeye odakli
(Ennis, 1981, Aktaran; Norris, 1985, 40; Schafersman, 1991, 3), bir sorunu ¢ok yénlii
degerlendirme stireci olarak tanimlanmaktadir. Demirel (2014, 119), elestirel dugiin-
meyi Olgiit ve standartlar temel alinarak yapilan, olumlu olumsuz yonlere dikkat
gekilen bir yargilama stireci olarak degerlendirir. Amerika Psikoloji Dernegi (APA)
ise elestirel diigtinmeyi bir muhakeme siireci (Facione & Facione, Sanchez, 1994, 345)
olarak goriirken, Ozden (2011, 160) benzer bigimde zihinsel bir siire¢ olarak ifade
eder. Chance (1986, Aktaran; Giirkaynak, Ustel & Giilgoz, 2008, 1) bu duruma vurgu
yaparak, elestirel diistinmeyi gercekleri degerlendirerek, problem ¢dzmeyi de iceren
becerilerin bir biitiinti olarak betimler. Halpern (1989, Aktaran; Kurt & Kiirtim, 2010,
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24) de elegtirel diistinmeyi akla dayali karar verme ve sorun ¢ozme siireci olarak ifade
eder. Buna gore, elestirel diistinme Braman (1999, Aktaran; Kokdemir, 2003, 48)'in da
belirttigi gibi sorun ¢6zmeye yonelik énemli bir diisiinme bi¢imidir. Bu goriise para-
lel olarak Kennedy, Fisher ve Enis (1991, Aktaran; Siibagi, 2009, 89)'e gore, elegtirel
diigsiinme bir problemin karsisinda varligini gostermektedir.

Sanat egitiminin bireyin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde
olumlu yonde etkileri olabilecegine dair diistinceler, tizerinde durulmasi gereken
onemli bir konudur. Oyleki, Freire ve Macedo (1998, 80)'ya gore, bir sanat tirtiniinii
okumak bireyi elestirel alana yonelttir. Knight (2010, 236)'in da belirttigi gibi sanat
egitimi, 6grencilerin elestirel diistinceyi kullanarak fikir olusturmalarini saglayan bir
temeldir. Kirisoglu (2002, 49) ise sanat egitimi alan bireylerin elestirel bir goriis
kazandiklarimin tizerinde 6nemle durur.

Sanat egitiminden beklenen diger bir kazanim ise, problem ¢ozme oldugu soy-
lenebilir. Bir diisiinme becerisi olarak problem ¢ozme; bir zorlugun, engelin iistesin-
den gelme olarak tanimlanmaktadir (Lubart, 2001, 300). Bingham (2004, 23), problem
¢6zmeyi kisaca bir hedefe varmada karsilagilan zorluklar: asma olarak tanumlarken,
Dewey problem ¢6zme siirecini bes adimda aciklar: (1) Problemi algilama; (2) Problemi
tanimlama; (3) Olasi ¢oziimleri onerme ve (5) ¢oziim onerilerini test ederek ¢oziim onerisini
kabul ya da red etmek. Kirigoglu (2002, 63), 6grencinin sanatgi gibi 6grenebildigi en
soyut kavrami gorsel anlamda somutlastirdigindan s6z ederek, bu diistinme bigimi-
nin gereg tizerinde, gerecin sinirliliklari, olanaklar: iginde diistinmeyi gerektirdigini
ve sonug olarak problem ¢6zmeyi sagladigini belirtmektedir. Bu nedenle Kirisoglu
(a.g.e., 175) problem ¢6zme siirecini sanatsal iiretim alanina dahil eder. Buna gore,
alanyazindaki veri ve gortislere dayanarak, sanat egitiminin 6grencilerin yaratici
diistinme, elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde etkisi-
nin olup olmadigs, arastirilmasi gereken 6nemli bir soru olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Konuyla ilgili yapilan arastirma bulgular: ise bir kesinlik ortaya koyamamakta,
farklilik icermektedir: Yapilan kimi arastirma sonuclari sanat egitiminin yaratic
diistinmeyi gelistirdigi yoniinde bulgular sunarken (Aral, 1999, 16; Dikici, 2006, 3;
Oguz, 2010, 89; Furnham vd., 2011, 114), kimi aragtirmacilar da sanat egitiminin yara-
tict diisinmeye anlamli bir etkisinin olmadigi yontinde bulgular raporlamistir
(Howell, 1990, 85; Charyton, Basham, Elliot, 2008, 218). Ote yandan, yaratic1 diigiin-
me agisindan durum bu iken, ilgili alanyazina bakildiginda, sanat egitiminin elegstirel
diistinme ve problem ¢ézmeye etkisi baglaminda yeterince calisma bulgusuna da
rastlanilmamakta, ilgili alanyazinda 6nemli bir bosluga isaret etmektedir. Yukarida
agiklanmaya galisilan bu durumun sonucu olarak, bu ¢alismanin amaci su sekilde
olusturulmustur:

1.1. Amag

Bu aragtirmanin amaci, sanat egitiminin 6grencilerin temel diistinme becerile-
rinden olan yaratic1 diistinme, elegtirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri tizerin-
de anlamli bir etkisinin olup olmadigini belirlemeye yoneliktir.
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1.2. Aragtirmanin Alt Amaglar:

1) Sanat egitiminin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesin-
de anlamli bir etkisi var midir?

2) Sanat egitiminin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilme-
sinde anlamli bir etkisi var midir?

3) Sanat egitiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde
anlaml bir etkisi var midir?

1.3. Sinirhiliklar

Bu aragtirma, Cumhuriyet Universitesi, Egitim fakiiltesi Resim 1§ Anabilim
Dal1 I. ve II. Sinif 6grencileri, arastirmada veri toplama amaciyla kullanilan Torrance
Yaratict Diisiinme Testi (TYDT), California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
(CCTDI) ve Problem C6zme Envanteri (PCE)'nden elde edilen verilerle simirlidir.

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Deseni

Bu ¢alisma, nicel aragtirma yonteminin betimsel modellerinden kesitsel aragtir-
ma deseninde tasarlanmustir. Kesitsel arastirma yaklasiminda gesitli gelismislik evre-
lerini temsil ettigi kabul edilen, birbirinden ayr1 gruplardan alinan sonuglar, sanki
ayni gruptan alinmig gibi yorumlanir ve gelismenin stirekliligini yansittig1 varsayilir
(Karasar, 2002, 81).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu, Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Resim ig Anabilim Daly, I. ve IL. Sinif 6grencileri olusturmaktadir. I. sinifta 28, II. sinif-
ta 24 6grenci olmak tizere toplam 52 6grenciden veri toplanmustir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Calismada verilerin toplanmasi i¢in Torrance Yaratici Diigtinme Testi (TYDT),
California Critical Thinking Disposition Inventory (CCTDI); California Elegtirel
Diistinme Egilimi Olgegi ve Problem Cézme Envanteri (PCE) kullanilmustir.

2.3.1. Torrance Yaratict Diisiinme Testi (TYDT): Torrance (1966, 2) TYDT
formlarini 5 yillik bir arastirma sonucu, ana siifindan tiniversite 6grencisine kadar
genis bir kullamim alam i¢in olugturmustur. Aslan (2001, 19), TYDT formlarinin
Tiirkge versiyonunu elde etmek icin dilsel esdegerlik, giivenirlik ve gecerlik ile ilgili
¢alismalarimi yapmustir. TYDT Tiirkgeye iki uzman tarafindan gevrildikten sonra bu
form 1ngilizce dil uzman tarafindan Tiirkgeye gevrilmis, her iki dili iyi bilen 30 kisi-
lik bir calisma grubuna 15 giin ara ile uygulanmistir. Iki testten elde edilen puanlar
pearson-moment garpim koreldsyon; p<.01 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Giivenirlik caligmalar igin Guttmann ve Cronbach Alfa teknikleri ile korelasyon kat-
sayilar1 elde edilmistir. Gegerlilik ¢caligmalar: kapsaminda ise, Wechsler Yetigkinler
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formu Wonderlic Personel Testi (Genel yetenek testi) ile kargilagtirmalar yapilmigtir.
Bu analiz sonuglarma gore, TYDT testlerinin beklenen yaratici diisiinme boyutlarimni
Olgtiigii kararma varilmistir (a.g.e., 2001).

2.3.2. California Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi (CCTDI): California
Elestirel Diistinme Egilimi Olgegi, ( California Critical Thinking Disposition
Inventory; CCTDI) ise, bireyin elestirel diisiinme egilimini 6lgen bir testtir (Facione,
Facione & Sanchez, 1994, 345). Ingilizce’den Tiirkce’ye uyarlanmasi, gecerlik ve giive-
nirlik calismalar1 Kékdemir (2003, 68-89) tarafindan yapilmistir: 913 tiniversite 6gren-
cisine uygulanan 6lgegin Tiirkge versiyonunun faktor analiz sonucunda toplam 51
madde olmak tizere alt1 alt boyutta (Dogruyu Arama, Analitiklik, Sistematiklik, Kendine
Giiven, Meraklilik ve Agik fikirlilik) i¢ tutarlilik katsayis1 0.88 olarak bulunmustur.

2.3.3. Problem Co6zme Envanteri (PCE): Problem ¢6zme envanteri, bireyin
problem ¢o6zme becerisini degerlendirmeyi amagclayan, ergen ve yetigkinlere uygula-
nan bir 6lgektir (Savagir-Sahin, 1997, 79). Kendini degerlendirme tiirti bir 6lgek ola-
rak, gruplara uygulanabilen, zaman sinirlamasi olmayan, 35 maddeden olusan ve 1-
6 arasi puanlanan Likert tipi bir Olgektir (Savasir-Sahin, 1997,79). Heppner ve
Petersen (1982) tarafindan gelistirilen 6lgek, problem ¢6zme asamalar: goz 6niinde
bulundurularak olusturulmustur. Olgek 150 6grenciye uygulanmis, yapilan ¢alisma-
lar sonucunda 6lgegin tiimii icin elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayist .90
bulunmustur (Savasgir-Sahin, 1997, 80). Nail Sahin, Nesrin H. Sahin ve Paul Heppner
tarafindan (1993, 379-396) Tiirkceye uyarlanan 6lgegin yapilan gtivenirlik ve gegerlik
¢aligmalar1 sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: .88, yariya bolme teknigi
ile elde edilen giivenirlik katsayist ise r: 0.81 olarak bulunmustur. Olgiit bagmtil
gecerlik .45 olarak bulunmustur. Ttim bu ¢alismalar sonucu Tiirkc¢eye uyarlanan 6lge-
gin nitelenen problem ¢6zme becerilerini 6l¢ttigli sonucuna ulagilmisgtir.

2.4 Verilerin Analizi

Parametrik istatistikler, dagilimin normalligi varsayimini gerekli kilar
(Buytikoztiirk, 2007, 30). Bu nedenle, bagimli degiskenden elde edilen tiim verilerin
normallik varsayimini karsilayip karsilamadig (p>.05) incelenmis, normallik varsa-
yimini kargiladigr goriilmiistiir. Bu sonuca gore, verilerinin analizinde parametrik
istatistik tekniklerinden bagimsiz gruplar igin t-testi (Ural-Kilig, 2006, 206-213)
kullanilmigtir.

3. Bulgular

Sanat egitiminin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinin gelistirilmesinde
anlaml bir etkisi olup olmadigina iliskin arastirmanin birinci alt amacina yamnit ara-
mak igin ilgili veriler t-testi ile incelenmistir. Ogrencilerin yaratic1 diistinme agisindan
TYDT olgeginden aldiklar: puan ortalamalari, 6grenimlerine devam ettikleri siiflara
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Milli Egitim & Say1 206 ¢ Bahar/2015 @



Sanat Egitiminin Diisiinme Becerileri Uzerine Etkisi ¢

Tablo 1. Ogrencilerin yaratic1 diigiinme TYDT testi puan ortalamalarinin
devam ettikleri siniflara gore t testi sonuclar:

Siniflar N ¥ S Sd t P
Sinif (L) 28 8.86 3.39 50 254 o1
Sinif (I1.) 24 11.25 3.36

*P < .05

Tablo 1’deki veriler incelendiginde, sanat egitimi alan I. siif 6grencilerin
yaratict diistinme puan ortalamasi 8.86 iken, II. sinif 6grencilerin ayni tiirden puan
ortalamasinin 11.25 oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin yaratici diistinme
puan ortalamalarinda II. sif 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu (t = -2.54,
p < .05) goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak, yaratic1 diigiinme alt boyut puanlari
da incelenmis, sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme TYDT alt boyut puan ortalamalari-
nin devam ettikleri siniflara gore t testi sonuglar1

TYDT Yaratic1 Diisiinme Alt Boyutlar

g
v c
- :
x £3 z & 5
Sinuflar = = <= £ f o 9%
3} g =3 &0 385 T g
g B o> 5 %= 55
< o a3y N m A >N
Sinif (I) t: -2.58 t:-3.14 t:-.94 t:-2.41 t:-.77 t: -.66
p:.01* p: .00* p: .34 p:.01* p: 44 p: .51
Sinuf (1)
*P < .05

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin devam ettikleri siniflara gore,
“Bagliklarin soyutlulugu”, “Erken kapamaya diren¢” ve “Yaratict kuvvetler” yaratici
diistinme alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gortilmezken, “Akicilik”, “Orjinallik”
ve “Zenginlestirme” alt boyutlarinda anlamli farkliik oldugu goriilmektedir. Tablo
3’deki verilere bakildiginda I. ve II. sinif 6grencilerin sirasiyla, yaratici diistinme alt
boyut puan ortalamalar1 Akiciliktall.60 — 15.62, Orjinallikte 592 — 9.91, ve
Zenginlestirmede 9.07 — 10.83 oldugu gortilmektedir. Buna gore, yaratici diistinme
Akicilik, Orjinallik ve Zenginlestirme alt boyutlarinda olumlu yonde anlaml fark, II.
siuf 6grenciler lehinedir.

Yaraticr diistinme akicilik alt boyutu, TYDT deki sorulara verilen cevaplarin
yani tekrarlanmayan farkli gizimlerin sayisiyla belirlenir (Torrance, 1965, 36). Yaratict
diistinme orjinallik alt boyutu ise, TYDT’deki sorulara verilen cevaplarin biricikligi
kategorisinde puanlamir (Torrance, 1972, 13). Yaraticr diisiinme zenginlestirme alt
boyutu da TYDT’de uyaran sekle eklenen her bir uygun detaydir (Torrance, 1972, 15).
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Tablo 3. Ogrencilerin yaratic1 diigiinme TYDT alt boyut puan ortalamalar:
ile ilgili tanimlayici istatistikler

Yaratic1 diigtinme

Siniflar Alt boyutlar N )Z S sd
Sinuf (I) 28 11.60 6.16
Akicilik 50
Sinuf (IT) 24 15.62 4.85
Sinif (1) 5.92 4,06
Orjinallik 50
Sinuf (IT) 991 5.08
Sinif (I) 9.07 247
Zenginlestirme 50
Sinuf (IT) 10.83 2.77

Aragtirmanin ikinci alt amaci, sanat egitiminin 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde anlamli bir etkisi olup olmadigina iliskindi. Bu alt
amaca yanit aramak igin ilgili veriler t-testi ile incelenmistir. Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri agisindan CCTDI 6lceginden aldiklari puan ortalamalar1 6gre-
nimlerine devam ettikleri simiflara gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin
sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin elestirel diisiinme CCTDI 6l¢egi puan ortalamalarinin
devam ettikleri siniflara gore t testi sonuglar

Siniflar N )Z S Sd t P

Simf (I) 28 22453 1522

Smf (1) 24 21854 2378 50 1.09 27
P> .05

Tablo 4’deki veriler incelendiginde, sanat egitimine devam eden I. sinif 6gren-
cilerin elestirel diisiinme puan ortalamasi 224,53 iken, II. sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme puan ortalamasinin 218,54 oldugu goriilmektedir. Buna gore, 6grencilerin
elestirel diisiinme puanlar1 6grenim gordiikleri siniflara gore anlaml bir farklilik
olusturmadig (t= 1.09, p > .05) soylenebilir.

Sanat egitiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde
anlamli bir etkisi olup olmadigi, bu ¢alismanin yanitini aradig1 bir diger arastirma alt
amactydt. Bu alt amaca yanit aramak igin ilgili veriler t-testi ile incelenmistir. Sanat
egitimine devam eden 6grencilerin problem ¢6zme becerileri agisindan PCE 6lgegin-
den aldiklar1 puan ortalamalari, 6grenimlerine devam ettikleri siniflara gore farklilik
gosterip gostermedigine iliskin sonuglar Tablo 5 de verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin problem ¢6zme PCE 6lcegi puan ortalamalarinin
devam ettikleri siniflara gore t testi sonuclar:

Siniflar N X S Sd t P

Sinuf (1) 28 82.39 18.90

Sinuf (IT) 24 86.75 19.83 50 -81 42
P> 05

Tablo 5’deki veriler incelendiginde, 1. snif 6grencilerin problem ¢6zme puan
ortalamasi 82,39 iken, II. sinif 6grencilerin ayni tiirden puan ortalamasi 86,75 oldugu
gortilmektedir. Buna gore, 6grencilerin problem ¢6zme puanlari, 6grenim gordiikle-
ri siniflara gore anlaml bir farklilik olusturmadig (t=-.81, p > .05) sGylenebilir.

4. Tartisma

Bu arastirmanin yamitini aradig birinci alt amag; “sanat egitiminin 6grencilerin
yaratict diisiinme becerilerinin gelistivilmesinde anlamli bir etkisi var mudir?” seklinde
diizenlenmisti. Arastirmanin bulgularina gore, sanat egitimi I. ve II. sinifina devam
eden dgrencilerin yaraticr diistinme puanlar II. sinuf dgrenciler lehine anlamli fark
oldugu bulunmustur. Bu sonuca gore sanat egitimi, 6grencilerin yaratict diistinme
becerilerinin gelistirmesinde olumlu yo6nde anlamli etkisi oldugu soylenebilir. Bu
sonug, Rostan (2010, 261)'1n arastirma bulgularina paralel olarak, destekler bigimdedir.

Howell (1990, iii), sanat egitimine énemli katkilar1 olan Elliot W. Eisner’a atif
yaparak, sanatin dgrencilere yaratici diistinme becerisi kazandirdigr konusunda
yaygmn bir gériisiin kabul gérdiigiini belirtmektedir. Benzer bicimde Kirigoglu (2002,
47) da sanat egitiminin en 6nemli iglevi olarak 6gremcilerin yaratici diistinme beceri-
lerini gelistirmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu arastirma sonucunun da ortaya koy-
dugu gibi, sanat egitimi 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistiren 6nemli
bir etkiye sahip oldugu ileri siiriilebilir.

Yaratic1 diistinme, kat1 kurallarla sinirlanmayan fiziki ortamlarda gelisir. Bu
tiir bir gevre, en ideal seklini sanatin yapisindan dolayi, sanat egitiminde alir. Bu bag-
lamda sanat egitimi, 6grencinin farkli ve yeni olan1 deneyimleyebilmesi icin 6nemli
firsatlar sunan bir 6grenme iklimine sahip oldugu soylenebilir. Guilford (1976,
Aktaran; Cropley, 2001, 31)'un da vurguladig: gibi, yaraticthga neden olan biligsel
yapilarin yenilik icermesi gerekir. Bu arastirmanin bulgularina gére, sanat egitiminin
dgrencilerin yaratic diistinme “Orjinallik” (Originality) alt boyutunda anlaml etkisi-
nin bulunmasi, Guilford’un goriislerini destekler bigimdedir. Buna gore, 6grencilerin
yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesi, yeniyi kesfetmesini saglayacak 6grenme
ortamlarmnin hazirlanmasiyla miimkiin olabilecegi ileri siiriilebilir. Béyle bir 6grenme
ortaminda 6grenci, imgelem diistincesini gelistirebilir. Bu durum, arastirmada elde
edilen diger bulgu olan, sanat egitiminin O&grencilerin yaratict diistinme
“Zenginlestirme” (Elaboration) alt boyutunda olumlu etkisini ortaya koymasi
bakimindan anlamhidir. Yaraticr diisiinme, zenginlestirme alt boyutu bireyin bir
diistinceye detay eklenerek cesitlendirebilme yetenegini gostermektedir (Aslan &
Puccio, 2006, 165). Bu nedenle, TYDT 6lgegi yaratici diigiinme zenginlestirme alt boyu-
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tunda bireyin fikirlerini ayrintili bir sekilde gorsel anlamda aktarma bagarisi puan-
lanmaktadir (Torrance, 1966, 75). Sanat egitiminin yaratici diisiinme Orjinallik ve
Zenginlestirme alt boyutunda anlaml etkisi goz 6niinde bulundurulursa, sanat egiti-
minin grencilerin imgelem diisiincesine yeni fikirler katarak, zenginlestirme firsati
sunabilecegi ileri stirtilebilir.

Bu arastirmada elde edilen diger bir bulgu, sanat egitiminin 6grencilerin yara-
tict diistinme “Akicilik” (Fluency) alt boyutunda anlaml etkisi oldugu seklindedir.
Akicilik, degerlendirilebilir cevaplar vermeyle ilgilidir (Guilford & Hoepfner, 1971,
126). Yaraticr diigtinmede “Akicilik” alt boyutu bu tamima paralel olarak, sorulara
verilen cevaplarin yani tekrarlanmayan degisik ¢izimlerin sayisiyla belirlenir
(Torrance, 1965, 36; Cropley, 2001, 31). “Akicilik” bu baglamda, bir¢ok yararlanilabilir
diistinme tiretme yetisi (Gartenhaus, 2000, 18) olarak tanimlanabilir. Sekilsel akicilik,
nesnelerin bigimlerini, birbiriyle iligkilerini goriip, bunlari gizerek yansitabilme yetisi
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda, sanat egitiminin 6grenciye gorsel diisiinme-
de akicilik yetisi kazandirdigr ileri stirtilebilir.

Bu arastirmanin yanitini aradig ikinci alt amag; “sanat egitiminin ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde anlamli bir etkisi var midir?” seklinde kur-
gulanmisti. Arastirmada elde edilen bulgulara goére, sanat egitimine devam eden I. ve
II. sinif 6grencileri arasinda elegtirel diisiinme becerileri agisindan anlaml bir fark
olmadigr gozlemlenmistir. Bu sonuca gore, sanat egitiminin 6grencilerin elegtirel
diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan anlamli bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.
Aragtirmada ulasilan bu sonucun nedeni olarak, sanat egitiminde elestirel alana yete-
rince yer verilmemesi gosterilebilir. Sanatsal elestiri olmaksizin sanat tirtintintin olus-
turulamayacagi g6z ontinde bulundurulursa, sanat egitiminde elestirel diistinmenin
6nemi daha iyi anlagilabilir. Sanat egitiminin de 6tesinde, uygulamada genel egitim
agisindan hemen hemen ele alinan her konunun, yalnizca 6gretmen tarafindan agik-
lanabilir bir sonucu oldugu soylenebilir. Bu durum, yeni bakis agilarmna firsat tani-
madigindan dolayi, ele alinan konuda elestirel diisiinmeye gereksinim duyulmaz.
OZSO}I (2003, 101) bu durumu, okul ders programlarinin genellikle s6zli anlatimin
baskinlig1 altinda oldugu igin bir¢ok elegtirel soruna deginmemesine baglar.

Bu aragtirmanin yanitini aradigy tigtincii alt amag; “Sanat egitiminin 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesinde anlamli bir etkisi var midir?” seklinde diizen-
lenmisti. Arastirmada elde edilen bulgular, sanat egitiminin 6grencilerin problem
¢bzme becerilerinin gelistirmesinde anlamli bir etkisi olmadig1 yontindedir. Sanat
egitimi, sanatin dogasindan kaynaklanan farkli, agik uglu ve tek bir yaniti olmayan
rutin dis1 problemlerle karsilasma olasilig1 oldukga yiiksek olan bir 6grenme alanidir.
Sanat egitiminde 6grenciye karsilastig1 rutin dis1 problemlerin ¢oztimii icin yeterince
firsat verilmemesi, arastirmada elde edilen bu sonucun nedeni olarak gosterilebilir.
Belli islem basamaklarindan olusturulan bir 6gretim, 6grencinin farkli ¢6ztimler tiret-
mesine firsat tanimadigindan dolayi, yeni ve farkli ¢6ziim arayislari da 6dtillendiril-
mez. Sanat egitiminde esnek bir 6gretim yontemi uygulanmamasi, karsilagilan rutin
dis1 problemlere farkli ¢6ziim arayiglarini engeller.

Aragtirmada elde edilen bu sonucun diger bir nedeni olarak sanat egitiminde
degerlendirme yontemi gosterilebilir. Ogretmenin sadece 6znel degerlendirme yon-
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temleri kullanmasi, 6grenciyi belli bir izlege yonlendirmekte, 6grencinin yeni ve fark-
I1 olan1 denemesine, yeni ¢6ziim yollar: kesfetmesi 6niinde bir engel olusturmaktadir.
Bu durum, “farkli olan ¢6ztimii denememek” anlamina gelmektedir. Oysa sanat egi-
tim alaninda karsilagilan rutin dis1 problemleri ¢6zme becerisini gelistiren asil etkin-
lik, 6grencinin ¢6ziime ulagsmak igin izlek disinda yollar1 da deneyebilmesi igin firsat
tanmmasidir. Buna gore, sanat egitiminde 6grencilerin karsilastiklar rutin dis1 prob-
lemlere farkli ¢6ziim arayislar: igin firsat taninmasi, problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir etkisinin olabilecegi ileri stirtilebilir.

Eisner (1985, Aktaran; Howel, 1990, 2)'1n belirttigi gibi sanat egitimi, 6grenci-
lerin yaraticiliklarint destekleyen 6nemli bir 6grenme alanidir. Sonug olarak, bu aras-
tirma bulgularinin da ortaya koydugu gibi, sanat egitimi 6grencinin yaratici diigtin-
me becerisini olumlu yonde etkileyerek, gelistirebilmektedir. Bu aragtirma sonucuna
bagli olarak, “Orjinallik” (Originality), “Akicilik” (Fluency) ve “Zenginlestirme”
(Elaboration) yaratici diisiinme alt boyutlarinda II. sinuf 6grenciler lehine anlamli fark
olmasi, sanat egitiminin yeniye olana agikligini gostermekle beraber, 6grencinin
imgelem diistincesini de zenginlestirip, gelistirdigini gostermesi bakimindan énemli
oldugu soylenebilir.

5. Sonug ve Oneriler

Giiniimiizde hizla gelisen teknoloji ve beraberinde degistirdigi yasam sartlari,
bireyin énceki on yillara oranla daha tist diizey diistinme becerisi sergilemesini
zorunlu kilmaktadir. Bu duruma bagh olarak birey, yasadig1 ¢aga uyum saglayabil-
mek igin tist diizey diistinme becerilerine gereksinim duymaktadir. Bu tiir diistinme
becerilerinin basinda yaratict diistinme, elestirel diistinme ve problem ¢6zme beceri-
leri gelmektedir. Bireyin bu tiir diisiinme becerilerin gelistirilebilmesi i¢in, 6zellikle
egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Sanat egitimi, 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistiren 6nemli bir 6grenme alanidir. Sanat egitimi ayrica,
sanatin dogasindan kaynaklanan yapisindan dolay1r mutlak kesinlikler tizerine kur-
gulanamamasi, 6grencilerin problem ¢ozme ve elestirel diistinme becerilerinin gelis-
tirilmesi i¢in 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu duruma bagh olarak, bu arastirmanin
sonuglarmin 1s1ginda sanat egitimi uygulama alani igin bazi dnerilerde bulunulmus-
tur. Buna gore, sanat egitimine devam eden 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirel
diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi icin asagidaki oneriler sirala-
nabilir:

- Sanat egitiminde belli islem basamaklar1 igermeyen, kesfedici bir yontem

benimsenerek, sanatin dogasindan kaynaklanan rutin dis1 problemlerin
¢6zlimi igin 6grenciye firsat taninmasi onerilir.

- Sanat egitimi attlye calismalarinda ayni bir laboratuar gibi, 6grencinin
yeni teknik ve uygulamalar1 denemelerine olanak verilmesi dnerilir.

- Sanat egitiminde 6grencilere sanat tirtinii hakkinda kendi bakis agisina
uygun olarak yeni ve farkli fikirler tiretmesi igin firsat verilmesi 6nerilir.

- Sanat egitiminde uygulanan 6gretim yontemlerinde sanatsal elegtiriye yer
verilerek, 6grencinin elegtirel diistincesi, 6grenci basarisini derecelendir-
mede dikkate alinmasi 6nerilir.
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THE EFFECT OF ART EDUCATION ON

THINKING SKILLS
Kani ULGER*

Absract

The aim of this research is to determine the effect of art education on
creative thinking, critical thinking and problem solving skills of students. For
this purpose, it was implemented Torrance Test of Creative Thinking, California
Critical Thinking Disposition Inventory and Problem Solving Inventory on 52
university students who were studying in art education in the spring semester
of 2014. This research is designed as cross-sectional study which is one of the
quantitative methods. The data which is obtained from the tool Torrance Test of
Creative Thinking, The California Critical Thinking Disposition Inventory and
Problem Solving Inventory. The data was analyzed with t-test which is one of
the parametric statistic techniques. According to findings of the study, there was
found the significant effect of art education on creative thinking skill of students
whereas there was not found the significant effect of art education on critical
thinking and problem solving skills of the students. This result shows that art
education have a significant positive effect on creative thinking skill of the stu-
dents. However, based on these results of the study, it was came forward some
suggestions for the development of the students’ thinking skills.

Keywords: Art education, creative thinking, critical thinking, problem
solving
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ELAZIG iLINDEKi ILKOGRETIM KURUMLARINDA
CALISAN OGRETMENLERIN OFKE NEDENLERi VE

OFKE KONTROL YONETIMLERI"

Efraim OZTURK**
Mukadder BOYDAK OZAN***

Ozet

Her insanin yasadig: gibi 6gretmenlerin de egitim-6gretim ortaminda
kargilagtiklar sorunlardan dolay1 6fke duygusunu yasamalar1 normaldir. Ofke-
lerini yapici bir sekilde ifade etmeleri ve etkili bir sekilde yonetebilmeleri, egi-
tim-6gretimde kaliteyi arttirabilmek agisindan énemlidir. Bu calismada 6gret-
menlerin 6fkeye iliskin goriislerini arastirmak ve ofke ifade tarzlar ile 6fke
yonetim bigimlerini belirlemek, ayrica bu kriterler arasinda cinsiyet degiskeni-
ne gore farklihigmn olup olmadigimni tespit etmek amaglanmistir. Arastirma,
karma model gergevesinde yiirtitiilmiis ve veri toplama araci olarak 50 madde-
lik likert tipi tutum 6lgegi uygulanmistir. Alman sonuglara gore, 6fkenin kay-
naklanma sebebi ve ifade edilisi boyutuna iligkin goriisler arasinda kadin 6gret-
menlerin goriigleri anlaml diizeyde yiiksek cikmistir. Ofkenin yonetilmesi
boyutunda ise gortigler arasinda cinsiyet degiskenine goére anlamli bir fark
bulunmamistir. Ofke ve ifade edilisine iligskin gériisler incelendiginde, 6gret-
menlerin genelde okul yonetimi ve 6grenci boyutlarinda 6fke yasadiklari ve
ofkelerini yapici bir sekilde ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Ofkenin yoneti-
minde ise bircok stratejiye basvuran 6gretmenlerin, 6fkelerini yonetme konu-
sunda kararli davrandiklari ortaya gikmistir.

Anahtar Sozciikler: Ofke, Ofke Yénetimi, Ogretmen

Giris

Yagam hig kimse i¢in mitkemmel degildir, herkes bazen kétii giinler gegirebi-
lir (Clark ve Dyer, 2006, 5). Bu kétii giinlerde yasadigimiz duygularin baginda 6tke
gelir. Ofke, giinliik hayatimizda sik¢a yasadigimiz, karsilagtigimiz temel bir duygu-
dur. (Balkaya ve Sahin, 2003, 193; Alberti ve Emmons, 1998, 107; Ustiin ve
Yavuzarslan, 1995). Bir¢ok tanimda yer bulan 6fke duygusu, Sahin (1997, 81), Kisag
(1997) ve Kennedy (1992)' ye gore, bireyin kendi benligine ve varligina yonelik tehli-
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ke veya tehdit durumlarinda gosterdigi dogal bir tepki, karsisindakini uyarmasiyla
ortaya ¢ikan etkili bir yasanti olarak tanimlanmustir. Bir bagka tanimda ise 6fke duy-
gusu, insanin dogustan getirdigi ve glinliik hayat icerisinde ¢ok sik olusan engelle-
nen, karsilanmayan, giderilmeyen isteklere ve ihtiyaglara, istenmeyen sonuglara kars:
verilen son derece dogal, evrensel ve insani bir duygusal tepki olarak yer almigtir
(Kalogerakis, 2004; Soykan, 2003, 19; Ciiceloglu, 2000, 279; Babaoglan, 2008, 30;
Albayrak ve Kutlu, 2009, 58; Soysal vd., 2009, 62). Berkowitz (1994) tfkeyi, bireyin
engellenmesi sonucunda sozel ya da davranigsal olarak saldirgan olma egilimi olarak
agiklarken, Koknel (1986, 108) e gore ise 6fke, hog olmayan durumlar kargisinda
insanda ortaya ¢ikan ilk ve en 6nemli duygulardan ve cosku durumlarindan birisidir.

Giinliik hayatimizda sik¢a yasadigimiz 6fke duygusu aninda, viicudumuzda
baz1 fizyolojik degisimler olusmaktadir. Ofkeye eslik eden fizyolojik belirtiler, kas
geriliminin artmasi, kaslarin ¢atilmasi, dislerin gicirdatilmasy, ters ters bakma, yum-
ruklar: sikma, yiiziin kizarmasi, titreme hissi (6zellikle el ve ayakta), uyusma hissi,
tikanma hissi (nefes almakta zorluk), viicudun gesitli bolgelerinde segirmeler olmasi,
terleme, kontrol kaybs, sicaklik hissi, burundan soluma, dudaklar: 1sirma, beynin zon-
klamas, bas agrisi ve hareketlerin hizlanmas gibi tepkilerdir (Tavris, 1989’dan akta-
ran; Balkaya ve Sahin, 2003, 193). Yildirim Sancak (2012, 52) ve Duran ve
Eldeleklioglu (2005, 268) ise bu belirtilere, nabiz ve kan basmcimin artmasini, nefes
alip vermede siklagmayi, agzin kurumasini ve kalp atisinin hizlanmasim eklemistir.
Ozdemir (2009, 8)'e gore hafif diizeyde tfke, fizyolojik islevleri uyarmakta ve ortaya
gikan bu belirtiler de bireyi davraniga hazir duruma getirmektedir. Ozmen (2006,
138)'in aktarmalarina gore Wilde, 6fkelenirken ortaya ¢ikan fizyolojik belirtiler 6gre-
tilirse, davranislarin kontrol edilebilecegini belirtmistir. Fizyolojik belirtilerle birlikte
hissedilen bu duygunun ifade edilmesi gerekir. Wilde’ e gore 6fkenin ifade edilmesi,
bireyde biriken enerjinin yarattigi gerilimin azalmasina yol agacaktir. Dolayisiyla
6fke, biriken bu enerjinin bogaltilmasinin bir yolu olarak goriiliir. Reilly vd. (2002)'ne
gore “Ofke ile dogdum, bunu degistiremem ve basa ¢ikmak zorundayim” anlayisi
yanlistir. Ofkemizi saglikli bir sekilde ifade etmeyi 6grenebiliriz. Agikca ve direk
ifade edilen 6fkenin, iligkilerin daha saglikli olmasini sagladig: belirtilmigtir (Sala,
1997).

Ofke bireylerde degisik bigimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; 6fke ige vuru-
mu, 6fke disa vurumu ve 6fke kontroliidiir (Ustiin ve Yavuzarslan, 1995; Starner ve
Peters 2004; Tambag ve 0z 2005; Bostanci vd., 2006; Lerner 2007). Ofke disa vurumu,
olusan 6fke duygusunun sozel olarak veya davranisa dokiilerek disariya aktaril-
masidir ve dfkenin yol agtig1 stresle basa gikmada uyumsal bir tepkidir. Ofke ice
vurumu; kisinin gizleyerek ya da 6fkeyi i¢inde tutarak var olan 6fke etkenlerine karsi
kullandig1 alternatif bir uyum mekanizmasidir. Ofke kontrolii ise kisinin bagkalar1y-
la iliskilerinde 6fkesini ne 6l¢tide kontrol ettigini veya ne olgiide sakinlesme egili-
minde oldugunu belirten durum, bireysel tepkilerle 6fkeyi ifade eden kontrol dene-
yimleridir (Starner ve Peters 2004, Wolf ve Foshee 2003).Ofke uygun bir sekilde ifade
edilmediginde, insanlarin 6fkelenen kisiden uzaklagmasina neden olabilir. Bu durum
ofkelenen kiside olumsuz benlik kavramina, diisiik benlik saygisina, kisilerarast ve
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aile ici iletisim ¢atismalarimna ve sugluluk duygusuna neden olabilir (Erkek vd., 2006,
10; Ozer 1997). Baz1 bireyler 6fkelerini o anda, bazilar1 ise o durum sona erdikten
sonra fark etmektedir. Bazen bu duygu 6ylesine bastirilir ki, yasam boyu kisinin
bilincine ulasilamayabilir. Kizginlik yasanan kisi, yitirmekten korktugumuz veya bizi
sevmesini istedigimiz biriyse, 6fkenin bastirilma olasiligi daha yiiksektir. Ancak bu
durumda 6fke bagka kisilere yoneltilir. Ofkesini siirekli bastiran insanlarmn yarn sira,
ofkesini disa vuran, siirekli digerlerini igneleyerek bosaltan veya saldirganca davra-
narak diger insanlara zarar veren bireyler de vardir (Gegtan, 1998). Altinok (2009)'a
gore de oOfke, yikici, zarar verici bir bigimde degil, gelistirici, girisimde bulunmaya
yonlendirici, yaraticiligi kullanmaya zorlayici olarak ortaya konulmalidir. Ofkemizi
oldugu gibi aktarmada bir sakinca olmayabilir. Bunun faydali ya da gerekli oldugu
durumlar da vardir. Ama agir1 tepki vermek ya da kavga etmek gegici bir rahatlama
saglasa bile, firtina dindiginde genellikle hicbir seyin degismedigi goriiliir (Ozer
1997; Lerner 2007). Provenzano (2004)'ya gore genel olarak ofke, bizi korkmaya,
kavga etmeye ya da kagmaya hazirlayan genel alarm tepkisi ad1 da verilen bir duygu
olarak bilinir. Gintimtiz sartlarinda 6fke ile karsilagtigimizda bu ¢ yolla problemi
¢6zmek imkansizdir. Iste tam bu noktada 6fke yonetimi devreye girmektedir.

Kaplan (2007, 14)’ a gore ofke etkili bir sekilde yonetildiginde, dogal ve saghikli
bir insan duygusudur. Ofke, yonetilmedigi zaman bir takim zorluklarla kargilagilabi-
lir (Clark ve Dyer, 2006, 7). Kontrolden ¢ikip yikict hale doniistiigiinde, is hayatinda
ve kisisel iligskilerde sorunlara yol acar. Kizginliga neden olan insanlar: ve olaylari
yok edemezsiniz, onlardan kacamazsiniz, onlar1 degistiremezsiniz. Yapilabilecek tek
sey bu insanlar ya da olaylar karsisinda gosterilen igsel ve dissal tepkileri kontrol ede-
bilmek, onlari yapici bir sekilde yonetebilmektir (Pusula G. ve E. D. Merk, 2013;
Davranis B. E, 2013).

Ofke yénetiminin amaci, 6fkenin sebep oldugu hem duygusal hem de fizyo-
lojik canlanmay1 azaltmaktir. Bu kavram, 6fkenin fiziksel, davranigsal ve s6zel agidan
yanlis ve kontrolstiz ifadelerinden kaynaklanan sonuglardan kurtulmak i¢in 6fkenin
olusmadan 6nce engellenmesini, olusan 6fkenin ise saglikli ve kontrollii bir sekilde
ifade edilmesini amaglar. Ofke yénetimi kavraminin 6grenilebilir bir kavram oldugu,
Kaplan’in sozlerinden de anlasilmaktadir. Kaplan (2007, 15)'a gore 6fke yonetimini
ogrenme, gelisimsel bir beceridir. Yetiskinler, ergenler ve ¢ocuklar {izerinde ofke
yonetimini kazandirmaya yonelik pek ¢ok calisma yapilmistir ve bunun sonucunda
ofke yonetiminin 6grenilebilir oldugu anlasilmistir.

Ofke duygusunun ne zaman ve hangi ortamda yasanacagi bilinmez. Yolda,
evde, hastanede, bankada, okulda, sinemada, vb. herhangi bir yerde, herhangi bir
olaya ya da kisiye ofkelenebiliriz. Ofke, temel ve siradan bir duygu oldugu igin
yasanmamasi ya da stirekli engel olunmas: giigtiir. O halde yapilacak en olumlu is,
onu etkili ve yapici bir sekilde yonetebilmektir. Aksi durumda ig hayatinda ve sosyal
yasamda olumsuz sonuglarla karsilagilabilir. Kisiligin oturdugu, topluma hazirhgn
bagladig;, kisacasi saglikli bir toplumun temelinin atildig1 egitim-6gretim ortaminda
karsilasilacak olan olumsuz bir durum ise tiim emeklerin bosa gitmesine ve temelin
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¢iirtimesine neden olabilir. Bu kadar hassas bir ortamin 6fkeden ve 6fkenin dogura-
bilecegi olumsuzluklardan armndirilmis olmasi gerekmektedir. Egitim- 6gretimin en
énemli yapitaglarmdan biri olan 6gretmenlerin vazifeleri zordur. Ogretmenlik sade-
ce ders kitabindaki bilgileri aktarmak degil; aym: zamanda hayati, zorluklari, sorum-
luluklari, diinyays, kiiltiirti ve aklimiza gelebilecek bir¢ok faydali terimi 6gretmektir.
Demirkasimoglu (2007, 5)'na gore 6gretmenler bu gorev ve rollerini yerine getirmeye
galigirken zaman zaman kendilerini baski altinda hissedebilmekte ve zorlanma hatta
engellemeler yasayabilmektedirler. Bunun sonucunda okulda 6fke yasantist ile karsi-
lagabilmektedirler. Bemak ve Keys (1999)’e gore bireylere 6fkelerini denetim altina
alma becerilerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu becerilerin 6gretilebilecegi yerlerin
en basinda okullar gelmektedir. Diger yandan, okul atmosferi icerisinde yer alan
bireylerin, 6fke duygusunun eslik ettigi olumsuz davranislardan dogan ¢atismalar
yasadig1 ve verimlerinin diistiigii de bilinmektedir. Cemaloglu ve Kayabag1 (2007,
151)'na gore kisisel basarisizlik, duygusal tiikenme ve duyarsizlasma yasayan 6gret-
menlerin, 6grencilere egitim formasyonu merkezli degil de daha ¢ok siddet ve 6tke
merkezli disiplin modellerini kullanarak ders yaptiklar1 anlagilmaktadir. Ogretmen-
lere egitim formasyonu yolu ile cagdas ogretmen davramislart kazandirilmasi
oldukca onemlidir. Ancak, 6gretmenlerin kendi psikolojik sorunlarini ¢ézmeden,
onlardan beklenen istendik 6gretmen davranislarimi gerceklestirmeleri ¢ok zordur.
Bu arastirma ile ilkdgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6fke nedenleri, 6fke-
lerini ifade etme bigimleri ve 6fke kontrol yonetimleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bu baglamda ortaya ctkan arastirma sorular1 sunlardir:

1) Tlkogretim kurumlarinda goérev yapan ogretmenlerin 6fke nedenlerine,
Ofkelerini ifade sekillerine ve 6fke yonetim becerilerine iligskin gortisleri nelerdir?

2) Hkégretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin cinsiyetine gore 6fke-
nin kaynaklanma sebebi ve ifade edilisine ve 6fkenin yonetilmesine iligkin gortisleri
arasinda anlamli farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirma asama i¢i karma (mix) model cergevesinde yiirtitiilmistiir.
Asama i¢i karma model, nicel ve nitel yontemlerin arastirmanin bir veya daha fazla
asamasinda karmalandig1 yontemdir (Balci, 2009, 49).

Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Elazig Merkez’'inde
bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi ilkoégretim kurumlarinda calisan 3128
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, ¢ok asamali kiimeleme
orneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Elazig il merkezi, farkli sosyo-kiiltiirel ve eko-
nomik 6zellikler tasiyan 5 egitim bolgesine ayrilmistir. Buralarda goérev yapan, esit
oranda ve tesadtiff olarak segilen 611 6gretmen, evrenin %19,5 ‘ini kapsamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak, likert tipi tutum 6lgegi kullanilmistir.
Calismanin kuramsal cercevesini olusturmak icin, dlgegin gelistirilmesi sirasinda,
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internetten ve ilgili kaynaklardan faydalanilarak genel bir literatiir taramasi
yapilmugtir. Literatiir taramast sonucunda 80 maddeden olugsan madde havuzu hazir-
lanarak, olusturulan maddelerin, agiklik, anlasilirlik ve kapsam agilarindan degerlen-
dirilmesi i¢in Firat Universitesi'nde gorev yapan 4 6gretim {iyesinden uzman goriisii
alinmugtir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra ayni kapsamda diizey 6lgen, celis-
kili ve amaca tam olarak uygun hazirlanmamig 25 madde taslak veri toplama aracin-
dan gikartilarak 6lgek, 55 maddeyle 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgekte-

i

ki tutum maddelerini benimseme durumu, “hi¢ katilmiyorum”, “az katiliyorum”,
o oA

“biraz katiliyorum”, “cok katiliyorum”, “tamamen katiliyorum” seklinde derece-
lendirilmistir.

Hazirlanan 6lgek, gegerlik ve gtivenirlik analizleri i¢in, 6n uygulama maksa-
diyla Elazig ili merkezinde bulunan ilkégretim okullarinda gorev yapan 150 6gret-
mene uygulanmis ve 6lgekler aymi yolla toplanmistir. Olgege iliskin ilk faktor analizi
islemlerine gore KMO (Kaiser Meyer Olkin Measure of Sampling Adequancy) =
0,905, Bartlett (Bartlett’ s Test of Sphericity) = 13178,088 olarak bulunmustur. ilk ana-
liz isleminden sonra faktor yiikii 0,30 ve tistiinde olan maddeler segilmis ve buna gore
5 madde &lcekten cikarilarak 50 madde isler durumda bulunmustur. isler durumda
olan 50 madde igin bir kez daha faktor analizi yapilmig ve yapilan ikinci analiz sonu-
cunda KMO = 0,910, Barlett = 12094,951 olarak bulunmustur.

Olgege iligkin yapilan faktér analizi islemlerinin sonucunda 2 faktér belirlen-
mistir. Buna gére, 28 madde 1. faktérde, 22 madde ise 2. faktérde toplanmustir. Olge-
gin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik for-
miilii kullanilarak hesaplanmigtir. 50 maddeden olusan bu &lgegin tiimii olarak
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,883 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonu-
ca gore dlgegin giivenilir bir dlgek oldugu séylenebilir. Olgegin biitiin olarak giive-
nirlik analizinin yam sira, 6lgekte bulunan iki alt boyutun her birinin de giivenirligi
ayri ayr hesaplanmistir. Buna gore Ofkenin Kaynaklanma Sebebi ve Ifade Edilisi alt
boyutuna ait giivenirlik katsayisi 0,922, Ofkenin Yonetilmesi alt boyutuna ait giive-
nirlik katsayisi ise 0,895 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmaci tarafindan uygulanan 6lcekten elde edilen veriler sayisallastirila-
rak Olgek formlarindan bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin degerlendirilme-
sinde istatistiksel ¢oziimleme programi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan 6gret-
menlerin 6fkenin kaynaklanma sebebi ve 6fkenin yonetilmesi alt boyutlarina iliskin
tutum maddeleri 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmustir. Ogretmenlerin tutum ctimleleri-
ne verdikleri yanitlar 0.05 anlamlilik diizeylerine gore degerlendirilmistir. Deneklerin
kisisel ozelliklerinden cinsiyet ile ilgili tanimlayici istatistiksel analizler igin frekans
(f) ve ytizde (%) teknigi kullamilmigtir. Cinsiyet degiskeni agisindan gortisleri deger-
lendirmek igin bagimsiz gruplar t testi (Independent Groups T Test) uygulanmgstir.

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin 6fkeye iliskin goriisleri, 6fkenin kaynaklanma sebebi ve ifade
edilisi ve dfkenin yonetilmesi adi altinda iki alt boyutta incelenmistir. Ogretmen
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goriislerinin yer aldig1 bu alt boyutlara iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma
sonuglart Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1: Ofkenin Kaynaklanma Sebebi ve ifade Edilisine Yonelik Ogret-
men Goriisleri

Ofkenin Kaynaklanma Sebebi Ve ifade Edilisi X ss
1. Ogrencilere verdigim ddevlerin yapilmamasi beni 6fkelendirir. 3.00 | 1.20
2. Ders anlatirken konusmamin kesilmesi beni 6fkelendirir. 331 | 1.22
3. Isimin diger 6gretmenler tarafindan gretilmek istenmesi beni 6fkelendirir. 267 | 1.36
4. Cok emek harcadigim bir isi yaparken kargima ¢ikan engeller beni 6fkelendirir. 3.04 | 127

5. Isimi iyi yapmama ragmen; okul idaresinden ve velilerden gerekli takdir yerine tam ters bir

tepkiyle kargilasmam beni 6fkelendirir. 336 [ 135
6. Hedefledigim kazanimlari 6grencilere kazandirmak isterken, bunun icin gerekli kaynaklarin temin

. AR . 3.03 | 1.15
edilmemesi beni 6fkelendirir.
7. Bgitim-Ogretim icin gerekli belgeler disinda istenen gereksiz ve ugrastiric evraklarin istenmesi

2 P 371 | 1.28

beni 6fkelendirir.
8. Aile iginde yasadigim sorunlar ve stres beni 6fkelendirir. 338 | 1.16
9. Ogretmenlik yaptigim bolgede halkla yasadigim tartismalar beni dfkelendirir. 221 | 115

10. Ogrencilerin aile iginde yagadiklar1 sorunlarin okul ve siif ortamina yansimas beni fkelendirir. | 2.06 | 1.14

11. Aym kidemdeki ya da daha diisiik kidemdeki yénetici ve 6gretmenlerin bilgiclik taslamalar1 beni

ofkelendirir. 263 1133
12. Egitim-Ogretimde hedefledigim bir bagariya ulasamamam beni éfkelendirir. 3.04 | 127
13. Yénetimin beni dinlemeden 6grencilerin ve velilerin gériisleriyle beni yargilamalar1 beni 387 | 120
ofkelendirir. ' ’
14. Siuftaki rahatsiz edici giiriiltii beni 6fkelendirir. 348 | 1.23
15. Is arkadaglarimla yagadigim siirtiismeler beni 6fkelendirir. 273 | 1.21
16. Okulda esit bir gorev paylasiminin olmamasi beni 6fkelendirir. 339 | 1.28
17. Ogrencinin hata yaptig1 halde kiistah ve saygisizca davranmas beni 6fkelendirir. 372 | 121
18. Okul y6netiminin beni uyarirken ¢alisma arkadaglarimin ya da 6grencilerimin yaninda sert bir

tislup kullanmasi beni 6fkelendirir. 418 | 109
19. Ogrencilerin okulun herhangi bir béliimiine veya aracina yonelik zarar verici ve saldirgan 384 | 110
tavirlar1 beni 6fkelendirir. : :
20. Haklihigimu is arkadaglarima ve okul yonetimine kabul ettiremedigim zaman 6fkelenirim. 3.06 | 1.31
21. Etkili bir egitim-6gretim ortamu hazirlamama ragmen geri déniit alamadigimda 6fkelenirim. 322 | 117
22. Okulda isimin yan sira birgok gorev almam beni 6fkelendirir. 238 | 1.25
23. Kaglarimi catarim. 344 | 131
24. Korkutmak igin bagiririm. 271 | 127
26. Ofkelendigim 6grenciye ceza veririm. 399 | 113
27. Ogrenciyi topluluk iginde kiigiik diistiriiriim. 232 | 112
28. Ofkeme engel olamadigimda sinirden kizaririm. 140 | 0.83
30. Bir daha ayni olayin tekrarlanmamast igin tehdit ederim. 211 | 1.19
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Ogretmenlerin 6fkelenmelerine neden olan etmenlerin baginda okul yonetimi-
nin kendilerini uyarirken bagka bireylerin yaninda sert bir tislup kullanmalar (X=4.18),
veli ve 6grenci goriisleriyle 6gretmenleri dinlemeden onlara kars: 6nyargili davranma-
lar1 gelmektedir (X=3.87). Ayrica dgrencilerin okulun herhangi bir elemanina y6nelik
saldirgan davraniglar: (X =3.84), 6grencinin hata yaptig1 halde kiistah ve saygisizca
davranmasi (X =3.72), egitim 6gretim igin gereksiz ve fuzuli istenen belgeler (X=3.71)
ve smuftaki giiriiltii (=3.48) de 6fke nedenlerinden bazilaridir. Buradan, 6gretmenler
icin en biiyiik 6fke kaynaginin yonetim bazinda, okulda yanls ve haksiz bir yénetimin
uygulanmasi ve yararll seyler haricinde zaman kaybettirici etkinliklerin istenmesi;
dgrenci bazinda ise, saygisiz ve kiistah davraniglar oldugu anlagilmaktadir.

Ofkelerini yapiai bir sekilde ifade eden 6gretmenlerin, daha ok 6fkelendikle-
ri kigiyi giizel bir dille uyardiklar: (X =3.99) ve her ne sartla olursa olsun 6fkelerini
ifade ederken 6grenciyi topluluk iginde kiigiik diistirmedikleri ( X=1.40) goriilmekte-
dir. Bunlarin yani sira 6fkelenilen kisiye kaglarin catilmasi da (3 =3.44) siklikla kul-
larulan 6fke ifade bigimleri arasindadir. Buradan hareketle 6gretmenlerin kizginlik
aninda daha ¢ok yapia bir gekilde 6fkelerini ifade ettikleri, 6grencinin gururuna,
onuruna yonelik kiric1 hareketlerden kagindiklar: ve ¢cogu zaman beden dilini kulla-
narak Ofkelerini ifade ettikleri anlagilmaktadir.

Tablo 2: Ofkenin Yonetilmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ofkenin Yénetilmesi X ss
25. Ofkelendigim kisiyi giizel bir dille uyaririm. 3.02 1.28
29. Sadece 6fkelendigim konusunda bilgi veririm. 1.93 1.15
31. Kendimi sakinlestirmeye yonelik egzersiz yaparim. 2.69 1.33
32. Derin derin nefes alir, nabiz atistm1 ve nefesimi kontrol altina alirim. 294 1.33
33. Kendimi kontrol etme konusunda kararli davranirim. 3.75 1.16
34. Ofkemi yenmek icin kendime zaman tanirim. 3.65 1.15
35. Siddete asla yonelmem ¢iinkii bilirim ki siddet asla kabul edilebilir bir
¢oziim degildir. 4.07 1.21
36. Ofkeme neden olan ortamdan hemen uzaklagirim ve kontroliimii
kazanmadan problemle ugrasmam. 3.53 1.24
37. Ofkeme neden olan problemi agikliga kavusturmaya galisirim ve ¢6ziimii
aramaya odaklanirim. 4.01 0.96
38. Ofkelendigim zaman mizahi bir bakis acisiyla probleme odaklanirim.
Citinkii bilirim ki giilmek ve espri yapmak kisiyi mutlu eder. 3.15 1.28
39. Ofkemi kabul eder ve sakin kafayla 6fkemin gercek sebebini bulmaya calisirim. 3.74 1.04
40. Ofkelendigim bir ortamda durumun farkina varir ve her ne kadar kiskirtict
sebep varsa bile ortamda siikiinetimi kaybetmemeye caligirim. 3.75 1.07
41. “Sakin Ol, Gevse” diyerek kendime telkinlerde bulunurum. 3.35 1.23
42. “Eyvah, Her sey mahvoldu” diye tepki vermek yerine problemin ¢6ziilecegini
ve diinyanin sonu olmadigini diistintiriim. 3.92 1.06
43. Aklima gelen ilk tepkiyi vermemeye caligirim. 3.67 1.21
44. Tum iletisim y6ntemlerini (Dinleme, Tartisma, Elestirme, Yansitma, Ovme v.b.)
etkili bir sekilde kullanmaya caligirim. 3.91 0.98
45. Giin icinde stresli olabilecegim zamanlar1 belirler ve bu zamanlarda hoslandigim
seylerle vakit gecirmeye ve kendime zaman ayirmaya caligirim. 3.30 1.19
46. Ofkelenmeme neden olan seylere bakmamaya ve bunlardan kaginmaya caligirim. 3.46 1.19
47. Ofke kaynagim cansiz bir varlik ise nedenlerini saptamaya, canli bir varlik ise etkili
bir sekilde iletisim kurmaya caligirim. 3.77 1.05
48. Ofkemi bastirir ve igimde tutmaya galigtrm. 3.20 1.16
49. Stresli durumlarimda sakinlesmeye calisirim ¢tinkii bilirim ki stres 6fkenin
bir kaynagidir. 3.91 1.01
50. Igimden 10’a kadar say1p rahatlayip dylece 6fke kaynagimin tizerine daha saglikli
bir sekilde giderim. 3.06 1.36
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Ogretmenlerin, dfkelerini ydnetme stratejilerine iliskin maddelere bakilacak
olursa daha ¢ok 6fkelerini yonetmek icin siddete yonelmeden bir ¢6ziim yolu bulmaya
calistiklar1 (X =4.07), 6fkeye neden olan problemi agikliga kavusturmaya calistiklart
(4.01), problemin diinyanin sonu olmadigina ve diizelecegine inandiklar (X =3.92),
ayrica kendilerini kontrol etmek konusunda kararli davrandiklar: (X =3.75) goriilmek-
tedir. Gortisler incelendiginde, 6gretmenlerin, 6fkenin kontrol edilmediginde ne kadar
zararli bir duygu oldugunun farkinda olduklar1 ve 6fkelerini yonetmek icin istekli dav-
randiklar1 séylenebilir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore “dfkenin kaynaklanma sebebi ve
ifade ediligsine” ve “6fkenin yonetilmesine” iligkin goriislerini degerlendirmek tizere
bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Sonuglar, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ofkenin Kaynaklanma

Sebebi ve ifade Edilisine ve Ofkenin yonetilmesine iligkin Goriiglerine Ait
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

- Levene
Boyutlar Cinsiyet N X ss s b sd T P
Ofkenin
Kaynaklapma Erkek 349 2,80 0,67
Sebebi ve Ifade 0,80 0,36 609 5,86 0,000
Edilisi Kadin 262 | 312 | 067
L Erkek 349 | 357 | 068
Ofkenin 175 | 018 | 609 | 145 | 0145
Yonetilmesi
Kadin 262 3,49 0,62

Ofkenin kaynaklanma sebebi ve ifade edilisine iligkin goriigler arasinda, cinsi-
yet degiskenine gore anlamli bir farklihk bulunmustur (t=5,860, P<0,05). Ogretmen
goriiglerinin, kadin 6gretmenlerin lehine degismesine ragmen gruplarin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda hem erkek gretmenlerin (X =2,80) hem de kadin 6gret-
menlerin (X =3,12) maddelere “biraz katiliyorum” diizeyinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Buna gore her iki gruptaki 6gretmenlerin de 6fkenin kaynaklanma
sebepleri ve ifade edilisi tiirlerinde hem fikir olduklar: s6ylenebilir.

Ofkenin yénetilmesine iligskin 6gretmen goriisleri arasinda ise cinsiyet degis-
kenine gore anlamli bir faklilik bulunmamustir (t=1.458, P>0.05). Gruplarin genel ola-
rak aritmetik ortalamalarina bakildiginda hem erkek 6gretmenlerin (X =3.57) hem de
kadin 6gretmenlerin (X =3.49) ilgili maddelere “¢cok katiliyorum” diizeyinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin 6fkelerini yonetmek
icin gayret gosterdikleri sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin daha ¢ok, okul idaresinin haksiz ve yanls
yonetiminden, 6grencilerin saygisiz davraniglarindan ve rutin, gereksiz evraklardan
kaynaklanan bir 6fke yasadiklar1 goriilmiistiir. Yasadiklar: 6fkeyi genelde yapici bir
sekilde ifade eden 6gretmenlerin, 6fkeyi yonetme konusunda kararli davrandiklari
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ve kargisindakileri kirmadan, yapici bir sekilde 6fkelerini ifade ettikleri sonucuna ula-
silmugtir. Elde edilen bu sonug, Demirkasimoglu(2007, 67)'nun yapmus oldugu calis-
madaki “okuldaki huzursuzluktan, saygisiz ve zarar verici 6grenci profilinden kay-
nakli 6fke yasayan 6gretmenlerin, 6fkelerini yonetmek icin birgok stratejiye bagvur-
duklar1 gortilmektedir” sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Demirkasimoglu, 6gret-
menlerin 6fkelerini kontrol etmek icin en ¢ok empati kurma stratejisine bagvurdu-
klarm tespit etmistir.

Ofkenin kaynaklanma sebebi ve ifade edilisi boyutunda cinsiyet degiskenine
gore gortisler arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Kadin 6gretmenler 6fkele-
rini daha fazla disa vurduklarin belirtmiglerdir. Aragtirma bulgumuza paralel ola-
rak, Imamoglu(2003, 117)'nun &gretmen adaylarimin &fke ve ofke ifade tarzlar ile
baglanma stilleri arasindaki iligkiyi inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin 6fke kay-
naklarmna ve ifade edilisine yonelik goriislerinde kadinlarin lehine anlaml bir farkli-
lik bulunmustur. Bu sonuglar, cinsiyet bazinda kadin 6gretmenlerin, erkek 6gret-
menlere gore 6fke nedenlerinin daha ¢ok farkinda olduklarini ve 6fkelerini daha acik
bir sekilde ifade edebildiklerini gostermektedir. Ofkenin yonetilmesinde ise hem
erkek hem de kadin 6gretmenlerin 6fkelerini yonetme konusunda istekli davrandik-
lari, fark anlamli olmasada erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore ilgili mad-
delere daha yiiksek diizeyde goriis belirttikleri goriilmektedir. Elde edilen bu sonug,
Tiirker (2010, 8)'in yapmus oldugu ¢alismadaki “erkek Ggretmenlerin kadin 6gret-
menlere gore daha yiiksek 6fke kontrol puanlarmma sahip olduklari soylenebilir”
sonucu ile tutarlilik gostermektedir.

Ofkenin yanlis ifadesinin ve etkili yonetilemediginde ortaya gikan sonuglarin
egitim-6gretime kuvvetli bir sekte vuracag: bilinmektedir. Bu olumsuz durumu okul-
larimizdan soyutlamak igin yoneticilere, 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik 6fke ve
6fke kontrolii konulu seminerler hazirlanabilir. Ozellikle 6gretmenligin ilk yilinda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim programlarinda, sinf
yonetiminde 6fke ve kontroliine iliskin seminerler diizenlenebilir. Egitim-6gretim
etkinliklerini kolaylagtiracak ve bu etkinliklere hiz verecek olan teknolojik imkanlarmn
arttirilmasi, engellenmeleri, aksakliklar1 ve eksiklikleri 6nemli 6l¢iide sinirlandiracag:
i¢in 6fkeye zemin hazirlayan ortamlar: da azaltacaktir. Yoneticilerin idari anlamda
Ogretmenlere kars: sergiledikleri tutum 6gretmeni rahatlatacak sekilde olmalidir.
Eksiklikler veya yanligliklar irdelenirken, 6zellikle topluluk icinde rencide edici eles-
tirilerden kagiilmalidir. Ogretmenlerle olumlu iletisim kurulmali ve onlari suglayict
ifadelerden sakinilmalidir. Yoneticilere iletisim boyutunda seminerler diizenlenebilir.
Okul yénetiminin, 6gretmenlerle olan iligkilerinde daha ilimli ve anlayish olabilme-
leri, 6zellikle 6fkenin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan sartlari asgari seviyeye
indirgeyebilmek acgisindan 6nemlidir. Ayrica 6fke aninda kiginin kendine yonelik tel-
kinlerinin, diger stratejilere gore az tercih edilmesi de dikkate alinarak, ilgili kav-
ramin rahatlamadaki 6nemi ve farkl 6fke yonetim stratejileri 6gretmenlere seminer-
lerde aktarilirsa, 6fkenin daha anlamli bir sekilde yonetilebilecegi sdylenebilir.
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CONTROL MANAGEMENT AND CAUSES
OF ANGER IN TEACHERS WHO WORK IN

PRIMARY SCHOOL IN ELAZIG
Efraim OZTURK**

Mukadder BOYDAK OZAN***

Abstract

It is normal that teachers feel anger in education atmosphere due to
problems they faced like other people. That they show their anger positively
and manage their anger effectively is important to increase quality of education.
To research teachers opinions about anger and determine anger expression
types and anger management styles, furthermore, to identify whether there is a
diversity or not among these criterias according to gender have been intended.
Research was carried out within mix model and as data collection tool, 50 item
likert scale was applied. According to results reached, women teachers’ opi-
nions, which are regarding to reason and wording of anger, have turned out to
be significantly higher. As far in the stage of management of anger, among the
opinions according to gender significant differnce have not been founded.
When anger and expressing of anger are regarded, it is seen that teachers gene-
rally live anger in dimension of school management and student ,and they show
their anger positively. It is emerged that teachers ,which apply many strategies
in anger management, act decisively about manage their anger.

Key Words: Anger, Anger Management, Teacher

This study has taken from Efraim OZTURK’s Master thesis approved by Firat University Institute
of Educational Sciences in 2012

** Primary School Teacher, Nahit Ergene Primary School Dogukent District | ELAZIG
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MATEMATIK OGRETMENiI ADAYLARININ

DERSLERINDE KULLANDIKLARI LiMIT KAVRAMINA

OzGli OGRETIM STRATEJILERI"

Semiha KULA**
Esra BUKOVA GUZEL***

Ozet

Bu ¢calismanmin amact, matematik 6gretmeni adaylarimn derslerinde kullandik-
lary limit kavramina 6zgii 6gretim stratejilerini incelemektir. Bu amag dogrultusunda
nitel arastirma yontemlerinden biri olan ozel durum caligmas: deseninden yarar-
lamlmistir. Calisma son sumf dort ortadgretim matematik 6gretmeni adayu ile gercekles-
tirilmistir. Veriler, katilimcilarm limit kavramina yonelik hazirladiklar: ders planlarin-
dan, derslerinin video kayitlarimdan ve yari-yapilandirilnmg goriismelerin ses kayitla-
rindan derlenmistir. Katilimeilarin ogretimlerinde kullandiklari limit kavramina 6zgii
ogretim stratejileri konuya 0zgii gosterimler ve konuya ozgii etkinlikler baglaminda
incelenmigtir. Limit kavranuma 6zgii kullamlan gosterimler (a) sekilsel, (b) say: dogru-
su, (c) tablo, (d) grafiksel, (e) cebirsel ve (f) sozel gosterimler seklindedir. Konuya 6zgii
etkinlikler ise (a) oyun, (b) giinliik yagam 6rnegi, (c) animasyon, (d) gorsellerle destek-
lenmis senaryo, (e) analoji, (f) Escher’in resimleri, (g) farkl bilim dallart, (h) polinom
fonksiyonlarda limit degerini tartisma ve (i) limite iliskin ozelikleri pekistirme olarak
gruplandinilmistir. Katilimeilarin siklikla kullandiklar: gosterim sekilleri sozel ve cebir-
sel gosterimler olmugstur. Katilimcilar limit kavramini agirhikli olarak ilk derslerinde
gtinliik yasamla iliskilendirmisler ve kendileri ile yapilan goriismelerde bu stratejiyi ter-
cih etme sebeplerini, 6grencilerin limit kavranmum daha iyi anlayabilmelerini saglamak
olarak belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Limit kavrami, konuya 0zgii 6gretim stratejileri, alan
ogretimi bilgisi, matematik 6gretmeni aday

Giris

Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi tiirlerinin neler oldugu ilk kez

Shulman'in (1987) calismast ile ortaya koyulmugtur. Bu bilgi tiirlerinden biri olan

*k

Bu calisma birinci yazarin ikinci yazar danmismanlhiginda gerceklestirdigi ve Dokuz Eyliil
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri birimi tarafindan desteklenen (No.
2009.KB.EGT.001) “Matematik Ogretmen Adaylarinin Dértlii Bilgi Modeli ile Alan ve Alan
Ogretimi Bilgilerinin Incelenmesi Limit Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinden gelistirilmis-
tir. Caligma 8-10 Eyliil 2011 tarihinde Mehmet Akif Ersoy Universitesi ev sahipliginde gercek
lestirilen 20. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde sunulan bildirinin genisletilmis halidir
Yrd. Dog. Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi Boliimii

Dog. Dr.; Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ortad§retim Fen ve Matematik
Alanlar Egitimi Boliimii
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Alan Ogretimi Bilgisi (AOB) konuyu 6grencilere anlagilir kilmak igin en uygun ana-
lojileri, sekilleri, 6rnekleri, agiklamalari ve gosterimleri bilme, konunun 6grenimini
kolaylagtiracak-zorlastiracak yaklagimlar: bilme, farkli yas ve farkli seviyedeki 6gren-
cilerin 6grenme ortamina getirdikleri kavramlar:t bilme olarak tanimlanmaktadir
(Shulman, 1987). Literatiire bakildiginda AOB’iin bilegenlerinin farkli aragtirmacilar
tarafindan farkli sekillerde ifade edildigi goriilmektedir. Tamir (1988) alan 6gretimi
bilgisinin bilesenlerini a) 6gretime uyum saglama, b) 6grenci anlayiglarma iliskin
bilgi, c) ders programu bilgisi, d) 6l¢gme bilgisi ve e) 6gretim stratejileri bilgisi olarak
belirtmektedir. Grossman (1990) daha ayrmtili bir siniflandirma ile AOB’iin bilegen-
lerini (a) 6gretmenlerin konular1 6gretme amaglar1 hakkindaki bilgi ve inanglar, (b)
dgrencilerin 6n Sgrenmeleri ve kavram yamilgilari hakkindaki bilgileri, (c) farkh
konular arasindaki ve konu igerisindeki iligkileri igerecek seviyede ders programi bil-
gisi ve (d) farkli 6gretim stratejileri ve gosterimler bilgisi olarak ifade etmektedir.
Fernandez-Balboa ve Stiehl (1995) AOB'iin bilesenlerini (a) konu alani bilgisi, (b)
dgrenci bilgisi, (c) 6gretim stratejileri hakkinda bilgi ve (d) 6gretim igerigi ve 6gretim
hedefleri bilgisi olmak tizere dort kategori altinda ele almaktadirlar. Schoenfeld
(1998) ise AOB’1i (a) O0gretmenin bir konunun 6gretimi i¢in gerekli amaclar bilgisi
(konunun dogasi, 6grencilerin 6grenmeleri i¢in nemli seyler vb.), (b) 6grencilerin
anlayiglari ve o konunun alanina y6nelik olas1 yanlis anlayiglar: bilgisi (6n kavramlar,
kavram yanilgilari, konular hakkinda alternatif kavramlar), (c) program ve programa
iligkin arag bilgisi ve (d) belli bir konunun 6gretimi igin gosterimler ve stratejiler bil-
gisi olmak iizere dort ana bilesene ayirmaktadir. S6z konusu AOB bilegenleri dikka-
te alindiginda farkli aragtirmacilar tarafindan ortak olarak deginilen bir bilesenin
dgretim stratejileri bilgisi oldugu goriilmektedir. Ogretim stratejileri bilgisini ilk kez
Magnusson, Krajcik ve Borko (1999) alana 6zgii ve konuya 6zgii 6gretim stratejileri
olarak iki kategoriye ayirmislardir. Bu kategorideki stratejiler odak noktalarina gore
farklilagmaktadir. Alana 6zgii stratejiler diger alanlardan ziyade 6rnegin matematik
Ogretimine 6zgii stratejiler iken, konuya 6zgii stratejilerin odagi daha dar olmakla bir-
likte 6rnegin matematikte 6zel bir konunun 6gretimine uygulanmaktadir. Bir bagka
deyimle konuya 6zgii 6gretim stratejileri bilgisi, 6grencilerin belirli bir konuyu anla-
malarina yardimcr olacak 6zel stratejilere iliskin 6gretmenin bilgisidir (Magnusson, et
al. 1999).

Carlsen (1999) konuya 6zgii 6gretim stratejileri bilgisini AOB’{in bilegenlerin-
den biri olarak ifade etmektedir. Benzer sekilde, matematik 6gretmeni adaylarinin
alan ve alan 6gretimi bilgilerinin derslerine yansimalarini incelemede kullanilan
Dértli Bilgi Modeli (Knowledge Quartet)nin (Rowland, Turner, Thwaites, &
Huckstep, 2005) Temel Bilgi (Foundation) birimine ait gostergelerden bir tanesi de
ogrencilerde gerekli diizeyde matematiksel anlayisi ortaya ¢ikaracak uygun 6gretim
stratejilerini kullanmak seklinde belirtilmektedir. Benzer sekilde bir konunun etkili
bir sekilde 6grenilebilmesi amaciyla konuya en uygun 6gretim stratejilerinin belir-
lenmesinin gerekliligine de dikkat gekilmektedir (Ball, 1990; Chang, 2005; Grossman,
1990; Marks; 1990; Shulman; 1987). Konuya 6zgii 6gretim stratejileri, 6grencilerin
konuya iliskin zorluk yasayabilecekleri seylere yardimci olma yollarmi kapsamak-
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tadir (Monet, 2006). Bunun yaninda, kavram yanilgilarin engellemede ve kavramsal
anlayisi saglamada da konuya 6zgii 6gretim stratejilerinin 6nemli oldugu vurgulan-
maktadir (Elia, Gagatsis, Panaoura, Zachariades, & Zoulinaki, 2009). Farkli konulara
iliskin 6gretim stratejileri, materyaller, gercek yasam etkinlikleri, modeller, animas-
yonlar, gosterimler, konudaki kritik noktalara iligkin soru sorma, bilgisayar destekli
etkinlikler, bilgisayar yazilimlari, analojiler, senaryolar, hikayeler vb.leri olabilmekte-
dir (Hlaela Mohlouoa, 2011; Monet, 2006). S6z konusu &gretim stratejilerinden érne-
gin analojiler kullanilacak ise konuda analojiler ile neyin 6n plana ¢ikarilacaginin
belirlenmesi gerekmektedir (Hlaela Mohlouoa, 2011). Ogretmenlerin derslerinde ana-
loji kullanmalarinin temel nedeninin, 6grencilerin bilimsel diistinceleri anlamalari
i¢in onlar1 sadelestirmek oldugu ifade edilmektedir (Childs, & McNicholl, 2007’den
aktaran Mudau, 2014). Bu dogrultuda her konu i¢in o konuya 6zgii 6gretim strateji-
lerinin neler olabileceginin belirlenmesinin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Konuya 6zgii 6gretim stratejileri; konuya 6zgii gosterimler ve konuya 6zgii
etkinlikler olmak tizere ikiye ayrilmaktadir (Magnusson, et al. 1999). Konuya 6zgii
gosterimler, kavrami somutlastirmak icin s6z konusu kavrama 6zgti kullanilabilecek
tiim gosterimleri icermektedir (Cox, 2008). Gosterimler bir goriintiiyti, somut nesne-
leri belirten, sembolize edebilen ya da farkli bakis agisiyla bir seyi bagka sekilde gos-
terebilen yap1 olarak ifade edilmektedir (Palmer, 1978; Kaput, 1985; Goldin, 1987,
1998’den aktaran DeWindt-King, & Goldin, 2003). Dreyfus (1990) ise 6grenme stireci-
nin dort basamakta ilerledigini ifade etmekte ve bu basamaklar: (a) tek bir gosterim
seklini kullanma, (b) birden fazla gosterim seklini kullanma, (c) paralel gosterim
sekilleri arasinda iligki kurma, (d) gosterim sekilleri arasinda dontistimler yapma ola-
rak belirtmektedir. Shield ve Galbraith’in (1998) sembolik, s6zel ve sekilsel olarak ele
aldig1 gosterimleri, Corter ve Zahrer (2007) resimler, 6zgiin sema gosterimleri, agag
ve Venn diyagrami, cikti listesi ve olasilik tablolar olarak ifade etmektedirler (Ozal-
tun, Hidiroglu, Kula ve Bukova Giizel, 2013). Mesela 6grencilerin egim kavramin
canlandirmalara yardimc olmak igin grafiklerden yararlanilmasimi 6neren Cox
(2008) grafikleri dinamik ve dinamik olmayan olarak ayirmaktadir.

Konuya 6zgii etkinlikler, 6grencilerin kavramai ve iligkilerini anlamalarina yar-
dima olmak icin kullanilabilen yontemler olarak ifade edilmektedir (Cox, 2008;
Mudau, 2014). Dani (2004), 6grencilerin belirli bir konudaki giicliiklerine, kavram
yanilgilarina ve problem yasayabilecekleri hususlara deginen etkinliklerin kullanil-
masini onermektedir. Konuya 6zgii stratejiler o konu icin 6nemli olabilecek yakla-
simlart etkinlikler igine yedirmeyi gerektirmektedir (Gottheiner, & Siegel, 2012).
Ornegin, Gottheiner ve Siegel'in (2012) de degindigi gibi konuya 6zgii olarak karsi-
lagtirma yapma ve konu igin 6nemli kararlar1 gorsel yaklasimlardan yararlanarak
sunma konuya 6zgii 6gretim stratejilerinin icinde gergeklestirilebilecek etkinliklerdir.
Bununla birlikte konuya 6zgii etkinlikler problemler, animasyonlar, deneyler, incele-
meler, simiilasyonlar vb.leri de olabilmektedir (Cox, 2008).

Bu calismada “stireklilik”, “tiirev” ve “integral” kavramlarinin, dogrudan
dogruya bagh oldugu “limit” kavramimun (Sanchez, 1996) 6gretiminde kullanilan
konuya 6zgii 6gretim stratejilerine odaklanilmaktadir. Anlasilmasi zor bir kavram
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olan limitin 6grenme ve 6gretme siirecinin iyi planlanmasi ve planin biiyiik bir 6zen-
le uygulanmas: gerektigi (Elia et al. 2009) ve hangi 6gretim stratejisinin 6grencilerin
limit kavramini anlamalarinda daha etkili olduguna iliskin aragtirmalarin yapilmas:
gerektigi belirtilmektedir (Jordaan, 2005). Juter (2006) limit kavraminin &gretiminde
farkli 6gretim stratejileri kullanildigini, limit kavraminin bazen 6nce sezgisel olarak
verildigini bazen de Weierstrass'in formal tanimi ile 6gretildigini ifade etmektedir.
Ulkemizde ise liselerde limit kavrami sadece sezgisel olarak 63retilmekte ve 6gretim
programinda limitin formal taniminin verilmemesi tavsiye edilmektedir (MEB, 2006).
Ogretim Enstitiisii Yonergeleri'ne (Pedagogical Institute Instructions) (2005; akt. Elia
et al. 2009) gore, limit kavraminin 6gretimi ile (a) fonksiyonun grafigi verildiginde ,
ye x, x, €ER yaklagirken fonksiyonun limitini bulma, (b) fonksiyonlarmn limitine iliskin

Ozelikleri bilme ve bu 6zellikler yardimiyla bir fonksiyonun limitini bulma, (c) grafi-
gi yardimiyla bir fonksiyonun limitinin sonsuz oldugunu ifade etme, (d) polinom ya
da rasyonel fonksiyonlarin x, +o ya da — a yaklagirken ki limitlerini hesaplama ve
(e) tistel ve logaritmik fonksiyonlarin grafiklerini ve bu fonksiyonlarin limitlerini bil-
menin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ulkemiz Ortadgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi (OMDOPY nda ise limit alt dgrenme alanina iliskin kazanmimlar; (a)
bir bagimsiz degiskenin verilen bir sayiya yaklasmasini Orneklerle agiklar, (b) bir
fonksiyonun bir noktadaki soldan ve sagdan limitini 6rneklerle agiklayarak fonksi-
yonun bir noktadaki limiti ile soldan ve sagdan limiti arasindaki iligkiyi belirtir, (c)
limit ile ilgili 6zellikleri belirtir ve uygulamalar yapar, (d) par¢ali taniml fonksiyon-
larin ve mutlak deger fonksiyonunun limitleri ile ilgili uygulamalar yapar, (e) genis-
letilmis gercek sayilar kiimesini belirtir, gercek degiskenli ve gercek degerli fonksi-
yonlarda sonsuz i¢in limit ve sonsuz limit kavramlarin grafik tizerinde agiklar, (f) tri-
gonometrik fonksiyonlarin limiti ile ilgili 6zellikleri belirtir, (g) belirsizlik durumlari-
n1 belirtir ve verilen noktalarda %, 2, o — oo, 0.00 Dbelirsizlik hélleri olan fonksi-

yonlarmn limitini hesaplar olarak belirtilmektedir (MEB, 2006). Limit 6gretimi ile
dgrencilerin s6z konusu kazamimlara sahip olmalar1 beklenirken; Elia ve ark. (2009)
limit kavraminin 6gretiminde yetersiz ya da uygun olmayan 6gretim stratejilerinin
kullauldigini belirtmektedirler. Ulkemizde de OMDOP'te limit kavramma iliskin
kazanmimlar belirtilmekte ancak bu kazanimlarin hangi 6gretim stratejileri yardimiyla
ogrencilere kazandirilabilecegine dair agiklamalar verilmemektedir. Bu nedenle, limit
kavramina iliskin kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi icin kullanilacak konuya
0zgili 6gretim stratejilerinin neler oldugunun belirlenmesinin 6énemli oldugu diisii-
ntilmektedir. Bu dogrultuda, ¢alismanin amaci ortadgretim matematik 6gretmeni

adaylarmnin derslerinde kullandiklar1 limit kavramina 6zgii 6gretim stratejilerini
belirlemektir.

2. YONTEM

Aragtirmada ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarmin derslerinde kul-
landiklar1 limit kavramina 6zgii 6gretim stratejileri ayrintili olarak ve gercek sif
ortamlarinda incelenmek istendiginden, nitel arastirma yontemlerinden biri olan 6zel
durum galismasi deseninden yararlanilmistir.
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2.1. Katilimcilar

Arastirma ortadgretim matematik dgretmenliginde 6grenim goren son sinif
dort matematik 6gretmeni aday: (3 kiz, 1 erkek) ile gergeklestirilmistir. Katilimecilarin
gergek isimleri gizli tutulmus, bulgular sunulurken kendilerinin belirlemis olduklar1
takma isimler (Deniz, Umay, Can, Alev) kullanilmigtir. C)gretmen adaylarindan Can
6zel bir dershanede iki yil, Alev ise yardim amach bir kurumda bir y1l boyunca ders
anlatmis ve biittin katilimeilar 6zel ders vermeleri nedeniyle 6gretmenlik deneyimi
yasamuglardir. Katilimcilar Izmir ilindeki bir Anadolu Lisesi'nin 12. siuf dtizeyinde
dort farkli subede 6gretimlerini gergeklestirmislerdir. Her bir katilimeilarin 6gretim-
lerini ytirtittiikleri siniflardaki 6grenci sayisi yaklasik 13-15 arasindadir.

Limit 6gretimleri i¢in ders planlarini hazirlama agamasinda katilimcilar énce-
likle OMDOP’ii ve limit kavramina iliskin kazanimlari incelediklerini belirtmislerdir.
OMDOP'te yer alan etkinlikleri de inceleyen katilimcilar konunun anlatihis sirasina
iligkin taslak bir fikir olusturduklarini ifade etmislerdir. Ardindan ders kitaplari, test
kitaplar1 ve internet gibi farkli kaynaklar: taramiglardir. Grafik, tablo gibi gosterim
sekilleri i¢in PowerPoint programindan veya yazilimlardan yararlanmislardir.
Bununla birlikte farkli animasyon, video, gorseller vb. yardimiyla da ders planlarimni
sekillendirmislerdir. Dérder saati kapsayan ogretimleri boyunca bir gercek sayiya
yaklagim, bir noktadaki soldan ve sagdan limit, limit 6zellikleri ve uygulamalari, par-
¢ali tanimli fonksiyonlarin limitleri, genisletilmis gergek sayilar kiimesinde limit, tri-
gonometrik fonksiyonlarin limiti ve limitte belirsizlik durumlarina deginmislerdir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Veriler, katiimcilar tarafindan limit kavramina iligkin hazirlanan dérder saat-
lik ders planlarindan, s6z konusu derslerin video kayitlarindan ve yari yapi-
landirilmig goriismelerin ses kayitlarindan derlenmistir. Katiimcilar OMDOPii
temel alarak ders planlarim hazirlamigladir. Katihmailarin ders igleyigleri aragtirma-
alar tarafindan gozlemlenmis ve daha sonra ayrintili inceleyebilmek amaciyla tim
dersler video kamera ile kaydedilmistir. 16 ders saatini iceren video ¢ekimlerinden
sonra katilimcilarin tiim dersleri icin tanimlayici 6zetler olusturulmustur.
Katilimcilar ile yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler bu tanimlayici 6zetler temel
alinarak gergeklestirilmis ve tiim gortismeler esnasinda ses kayit cihazi kullanilmigtir.
Katilimailar ile ders 6ncesi, her bir ders sonu ve genel goriismeler gerceklestirilmigtir.

2.3. Veri Analizi

Katilimeilarmn limit kavramina iliskin derslerinin video kayitlar1 izlenmis ve
bire-bir yaziya aktarim i¢in uygun oldugu diisiiniilen format belirlenmistir. Bu for-
mat katilimcilarin ve 6grencilerin ifadelerini, projeksiyon ile yansitilan sunumlar ile
tahtaya yazilanlarin ekran alintisi araci ile alinmug goriintiilerini igerecek sekilde olug-
turulmustur. Ttim derslerin video kayitlarmin bire-bir yaziya aktarimi sonucunda
547 sayfalik dokiiman elde edilmistir. Calismada derslerin transkriptinden elde edi-
len veriler analiz edilirken katilimcilarin limit kavramina 6zgii 6gretim stratejilerini
kullanma durumlari tematik kodlama ile belirlenmistir. Tematik kodlama sonucunda
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katilimcilarin 6gretimlerinde kullandiklar: limit kavramina 6zgii 6gretim stratejileri;
limit kavramina 6zgii gosterimler ve limit kavramina 6zgii etkinlikler olmak tizere iki
ana kategoride toplanmuigtir.

3. BULGULAR

Katilimcilarin derslerinde kullandiklari limit kavramina 6zgti 6gretim strateji-
leri; limit kavramina 6zgii gosterimler ve limit kavramina 6zgii etkinlikler basliklar:
altinda incelenmistir.

3.1. Limit kavramina 6zgii gosterimler

Katilimecilarin dersleri limit kavramina 6zgii gosterimler baglaminda incelen-
diginde; (a) sekilsel, (b) say1 dogrusu, (c) tablo, (d) grafiksel, (e) cebirsel ve (f) sozel
gosterimlerin kullanildi1 gortilmistiir. Tablo 1’de 6gretmen adaylar: tarafindan
kullanilan limit kavramina 6zgii gosterimlere ve derslerde kullanilma sekillerine ilis-
kin bilgilere kisaca yer verilmektedir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin derslerinde kullandiklari limit kavramina
ozgli gosterimler

Gosterimler Kullanilma sekilleri

Sekilsel Limit distncesini olusturmak icin kullanilan resimler, sekiller ve video gdsterimlerini
icermektedir.

Sayi dogrusu  Bir saylya sagdan ve soldan yaklasimi sezdirmek i¢in sayi dogrusu kullanimini icermektedir.
Bununla birlikte genisletilmis reel sayilara giriste de say1 dogrusundan yararlaniimaktadir.

Tablo Belirli noktalara sagdan ve soldan yaklasimi mimkin kilan noktalarin segimi ve bu
noktalardaki degisime gore fonksiyonun aldigi degerleri incelemek ve o noktada fonksiyonun
limitinin varligini belirlemek amaciyla kullaniimaktadir.

Grafiksel Grafik Uzerindeki belirli bir noktaya sagdan ve soldan yaklagimi gdstermek, bu noktaya
yaklasirken fonksiyonun aldigi degerlerin degisimini incelemek ve o noktada fonksiyonun
limitinin varhgini belirlemek amaciyla kullaniimaktadir.

Cebirsel Limit kavramina iligkin cebirsel gosterimleri icermektedir.
Sozel Limit ve limit ile ilgili kavramlarin sozel agiklamalarini igermektedir.

Katilimeilar sekiller yardimiyla 6grencilerinde limit diistincesinin olusmasini
saglamaya calismiglardir. Sekilsel gosterimlerden genellikle kavrami kazandirma
asamasinda tahtaya cizdikleri sekiller, gosterdikleri resimler veya izlettikleri videolar
ile yararlanmiglardir. Katilimcilar limit kavramina ve genisletilmis reel sayilara giris-
te say1 dogrusundan yararlanmislardir. Bununla birlikte katilimcilardan Alev sayiya
yaklagimi igeren bir soru sorduktan sonra ¢oziimii actklamada say1 dogrusunu kul-
lanmustir. Tablo ile gosterim de benzer sekilde genellikle limit kavramina ve genisle-
tilmis reel sayilar kiimesine giris asamasinda kullanilmig ve fonksiyonun aldig1
degerleri incelemeyi ve limit degerini bulmay: saglayacak sekilde organize edilmis-
tir. Katilimcilar bir fonksiyonun belli bir noktadaki limit degerini bulurlarken grafik-
lerden yararlanmiglardir. Boylelikle 6grencilerinin hem limit degerinin nasil buluna-
cagint hem de limit degerinin ne olacagim daha somut bir sekilde gérmelerini sag-
lamiglardir. Katilimeilar fonksiyonlarin grafiklerini tahtaya kendileri ¢izmenin yam
sira, hazir grafiklerin ekran alintilarini alarak Powerpoint sunularinda 6grencilerine
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gostermis ve matematik yazilimlarindan yararlanarak grafikleri bilgisayar yardimiy-
la da cizmislerdir. Kavram olustuktan sonra 6rnek ¢ozerken grafiklerini ¢izdikleri
fonksiyonlar {izerinden verilen bir noktanin limitini bulmuslar veya 6grencilerinden
de bulmalarini istemiglerdir. Katilmcilar limit kavramini sezdirdikten sonra cebirsel
ifadesini vermisler ve sik sik cebirsel gosterimi kullanmislardir. Ozellikle 6rnek ve
alistirmalari ¢6zerken ve limitin 6zeliklerini verirken cebirsel gosterimlerden agirlikl
olarak yararlanmiglardir. Calismada limit kavramina odaklanildig: i¢in limit ifadesi-
nin yer almadig cebirsel gosterimler dikkate alinmamustir. Katilimcilar derslerinin
hemen her agamasinda sozel gosterimlerden yararlanmiglardir. Bununla birlikte
calismada sadece limit kavramina ait s6zel gosterimler dikkate alinmustir.
Katilimcilar limit kavramina 6zgii kullandiklar1 gosterimleri bazen tek olarak bazen
de aralarinda gegisler yaparak kullanmiglardir. S6z konusu gegisleri kavrami kazan-
dirmaya ¢alisirken daha yogun bir sekilde tercih ettikleri, limite iliskin 6zelikleri
verirken veya ornek soru ¢ozerken ise agirlikli olarak cebirsel ve stzel gosterimler
arasinda gegisler yaptiklar gortilmiistiir.

Can ve Alev birinci derslerinde 6grencilerine yaklasim kavramini sezdirmek
amaci ile kenarlar: ¢ember tizerinde olmak tizere ¢ember igine ¢izilen diizgiin gok-
genlerin kenar sayis1 arttikca, gembere yaklagildigini asagidaki sekilsel gosterimi
kullanarak vurgulamiglardir. Ders planinda yer almamasina ragmen Can, 6gretimi
esnasinda bu 6rnekten yararlanmisgtir.

Can kendisi ile yapilan goriismede 6gretim stirecine s6z konusu sekilsel gos-
terimi ekleme nedenini asagidaki gibi ifade etmistir:

Miifredatta limitin tarihsel gelisimi ile ilgili bir sey yoktu ben de ders planima
da eklemedim. Ancak o6grencilerin ilgisini g¢ekebilecegi diistincesi ile Asil
Paradoksundan ve ge¢miste insanlarin limit kavramina neden ihtiya¢ duydugundan
bahsettim. Dairenin alanini nasil hesaplanacag: bilinmese de ¢okgenlerin alanlarim
hesaplamay1 bilince onun da bulunabilecegini yani bir ihtiyaci karsilamak igin limit
kavraminin ortaya ¢iktigini anlatmaya ¢alistim. (Can-Birinci Ders Sonu Goriisme)

Umay limit 6gretimine iligkin ilk dersinde 6grencilerine yaklasim kavramina
iliskin 6ncelikle giinliik yasam 6rnekleri vermis ardindan say1 dogrusuna gegis yapa-
rak 1 sayisina sagdan ve soldan nasil yaklasilabilecegini gosterip sagdan-soldan limi-
ti matematiksel olarak ifade etmistir.

@ Milli Egitim 4 Say1206 4 Bahar/2015



@ Semiha Kula / Esra Bukova Giizel

Umay: Simdi bunu say1 dogrusu tizerinde gosterelim. Biraz daha matematige
dokelim isi. 1, biz bu 1’e biz bu 1’e sagdan ve soldan yaklasalim.
Slayt: x 1 x
. + ! 4 -
Umay: Kiigtik cizgilerle yaklasiyorum, bilmiyorum farkediyo musunuz ama
Slayt: x 1 x
- T — } bt -
Ogrenciler: Evet.
Umay: 1’e bir sekilde yaklastigimizi diisiinelim. Sagdan ve soldan. Yavas yavas

yaklagtyorum. Ama dikkat edin higbir zaman 1 olmuyorum. Sadece
yaklastyorum. Ayni seyi ben sagdan da yapabilir miydim?

Ogrenciler: Evet.
Umay: Soldan yaklastim, degil mi? Soldan yaklasim.
Slayt: 5 . e
" ;
Soldan yaklagsm
Umay: Sagdan yaklagtim.
Slayt: . ; .
Soldan yaklasim : Sagdan yaklagm
Umay: Sagdan yaklasim.
Slayt: o Bir x degiskeninin bir a sayisina, a’dan

kiictik dederler alarak yaklasmasi, x'in
a'yva soldan yaklasmasidir ve x—a
seklinde gasterilir.

Umay: Simdi buradan bi kavrama gegelim. Bir x degiskeninin bir a sayisina, a
bir degisken, herhangi bir say: olabilir. a’dan kiigiik degerler alarak
yaklagsmasina x’in a’ya soldan yaklasmasi, kafamizda canlandi mi?
Kigtik degerler alarak a’ya yaklasiyo. Ve biz bunu su sekilde gosteri-
yoruz.

Slayt: oBir x degiskeninin bir a sayisina, a‘'dan
blyik geﬁerler alarak yaklas.masu_g(’in
a'ya sagdan yaklasmasidir ve x—a
seklinde gdsterilir.

Umay: Yine bir x degiskeninin bir a sayisina, a’dan biiyiik degerler alarak
yaklagsmasi, x'in a’ya sagdan yaklasmasidir. Biz yine x a’ya sagdan
yaklasirken gseklinde gosteriyoruz.

Alev de ilk dersinde matematiksel bir yazilim olan MATLAB programini kulla-
narak ¢izdigi f fonksiyonunun verilen noktadaki limitini bulmada sagdan ve soldan
yaklagimi vurgulamistir. Alev, sectigi fonksiyonun x = 10'daki limitini arastirirken, 6nce
tablo ile gosterim yapmis ardindan ise yazilim yardimiyla fonksiyonun grafigini ¢izip
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x =10'a sagdan ve soldan yaklasma durumunda fonksiyonun yaklagtig1 degerlerin ne
olacagimi tartismistir.
Slayt: f:R4R fl)=r

fonksiyonuzun x deferer 105
vaklasisken foksivome abica ded
inceleyelim ik

LIS P T

AJPET I LT I T )

o (e L3 | 1035 S 0 H {1068 | )N | 40

Alev: Suna bir bakalim.

Slayt:

Deniz ikinci dersinde bir fonksiyonun verilen noktada limitinin olmasi igin
sagdan ve soldan limitlerinin birbirine esit olmasi gerektigini vurgulamis, ardindan
sozel ifadesinin cebirsel olarak nasil gosterilebilecegini asagidaki gibi agiklamistur:

Slavt Sonuglar

ayt:

1. Bir noktada fonksiyonun limitinin olmas: igin,
o noktadakl sagdan ve soldan limitler
birbirine egit almalidic

Deniz: Simdi, bir noktada bir fonksiyonun limitinin olmast igin o noktadaki sagdan
ve soldan limitler birbirine esit olmalidir, diyoruz. Neden? Limit yaklas
makt1. Sadece yaklagsmay1 diisiiniirsek sagdan ve soldan limitler birbirine
esittir.

Slayt Sonuglar

Bir noktada fonksiyanun limitinin clmas igin,

o noktadaki sagdan ve soldan limitler
birbirine egit olmalidic

Deniz: Bunu da matematiksel olarak bu sekilde gosterebiliriz. x degerleri a’ya sol
dan yaklasirken ve sagdan yaklasirken limitler, fonksiyonun limiti birbiri
ne esitse, genel anlamda x degiskeni bu sayiya (a’y: gosteriyor) yaklasirken
fonksiyonun limiti vardir diyoruz.

Umay genigletilmis reel sayilar kiimesinde fonksiyonun bir noktadaki limitini
bulmada sagdan ve soldan yaklasimin énemini vurgulamak i¢in matematiksel bir yazi-
Iim olan DERIVE’daki grafik ¢izimlerinden yararlanmistir. Béylelikle katilimer grafik
tizerinde komsuluklar1 da gosterme sansi elde etmistir. Umay DERIVE programinin
dinamikliginden faydalanarak fonksiyonun farkli degerleri x icin limitinin ne oldugu-
nu 6grencilerine dordiincti dersinde asagidaki kesitte verildigi gibi gostermistir.
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Slayt:

Umay: f (x) esittir 1/x grafigine bakalim.

Ooo
Umay: Bu, benim su anda noktamin bulundugu yer.
Slayt:
Umay: Noktam 1, 1 de. Su. O zaman bu ne? x degerlerim. Bu ne?
Ogrenci: .
h -
Umay: y degerlerim. $imdi ben bu noktami ne tarafa gotiireyim? Yavas yavas ‘a
sagdan yaklasim. Degerleri gorebiliyor musunuz?
Ooo
Ogrenci:  Sonsuza dogru gidiyor.
Umay: Evet. Noktam yavas yavas ‘a gelirken...
Slayt:
Ogrenci:  Bunlar gergek degerler mi?
Umay: Evet, gercek degerler.
Ooo
Umay: Ve dedigim gibi bir siire sonra ¢ok ¢ok hizli bir sekilde artmaya devam ede-

cek.
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Slayt:

Umay:
Slayt:

Sonsuza kadar gidecek degil mi?

Umay’a derslerinde DERIVE'1 kullanarak grafikleri ¢cizmeyi tercih etme nedni
soruldugunda yanit1 agsagidaki gibi olmustur:

Oncelikle kendim gizebilirdim grafikleri ama tam net bir sekilde gizebilecegimi diisiin-
miiyorum, ufak kaymalar falan olurdu. Zaten 6gretmenleri siirekli kendisi grafik ¢izi-
yor. Oncelikle dikkatini cgekmek istedim grencilerin. Boyle bir program var ve bu prog-
ramda bu tarz seyler yapabiliyoruz. Tkincisi somutlagtirmay1 daha diizgiin bir sekilde
yapmak istedim. Neyin nerede, iste noktalari tam olarak goérsiinler, ne nerede neyi kesi-
yor gorsiinler istedim. O yiizden kullandim. (Umay-Dérdiincii Ders Sonu Goriisme)

Umay DERIVE programini kullanarak ¢izdigi f fonksiyonun aldigr degerleri
slaytina ekledigi tablo tizerinden de 6grencilerine gostermis ve bu tablo ile de x = 0
noktasina sagdan ve soldan yaklasirken fonksiyonun alacag degerleri asagidaki gibi

vurgulamistir.

Slayt:

Umay:

Ogrenci:

Umay:

x f{x) ® f{x)
0,1 10 -0,1 -10
0,01 100 -0,01 -100
0,001 1000 -0,001 -1000
0,0001 |10000 -0,0001 | -10000
0,00001 | 100000 - 0,00001 -100000
X—0" [f(x)—w0 X0 lf(x)—-w

Simdi bunu bi tablolagtirahm o zaman. ifadeyi hatirliyorsunuz, degil mi? f(x) ‘im.
1-x.

Ooo
Simdi diger taraftan 0’a yaklasalim ki bunu grafik tizerinde gormiistiik.

Simdi tablo tizerinde bir daha goriiyoruz. 0'a giderek yaklagiyorum. O
zaman x’lerim 0’a soldan yaklasirken f (x) ‘im de eksi sonsuza yaklagir.
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Slayt:
x | fix) * | fix)
10 10,1 -10 -0,1
100 |0,01 -100 -0,01
1000 :U,DDI -1000 -0,001
10000 |0,0001 -10000 -0,0001

100000 EIII,E!DDU]. -100000 |-0,00001

X o (=0 [X — - |f0— 0

Umay kendisi ile yapilan goriismede limit 6gretiminde tablo ile gosterimden

yararlanma nedenini asagidaki gibi agiklamigtir:

Tablolar1 yaklagim; sonsuza yaklasim ve sifira yaklasim gibi kavramlar i¢in kullandim.
Citinkii belirli bir noktaya yaklasirken x ve y nin farkli degerlerini ayni tabloda goster-
me sansi var. Boylelikle limit degeri kolaylikla goriilebiliyor. (Umay, Gostergelere
Iligkin Goriisme)

Umay grafik ve tablo gosterimlerini kullanarak vurguladigi limit aranan nok-

taya sagdan ve soldan yaklagimi; cebirsel olarak da asagidaki kesitte verildigi gibi
gostermistir. Katilimcr boylelikle ti¢ farkli gosterim arasinda gegisler yaparak, 6gren-
cilerin dikkatini limit aranan noktaya sagdan ve soldan yaklasimin énemine ¢ekmis-

tir.

. 1,1
Slayt: I i) = im (%):%fm im ) = m ()20
X350 xs0f 99 x50
‘ 1,1
R Y I im fix) = Im ()=—=0
im fx) = Im (-)===-o [
G et o xyo
Umay: O zaman bunu bu sekilde matematiksel olarak ifade edebilir miyim?

3.2. Limit kavramina 6zgii etkinlikler

Katilimcilarin dersleri limit kavramina 6zgii etkinlikler baglaminda incelendi-

ginde; (a) oyun, (b) giinliik yasam 6rnegi, (c) animasyon, (d) gorsellerle desteklenmis
senaryo, (e) analoji, (f) Escher’in resimleri, (g) farkli bilim dallari, (h) polinom fonksi-
yonlarda limit degerini tartisma ve (i) limite iliskin 6zelikleri pekistirme etkinlikleri-
nin kullanildig1 gorilmiistiir. Tablo 2’de 6gretmen adaylar1 tarafindan kullanilan
limit kavramina 6zgti etkinliklere ve derslerde kullanilma sekillerine iliskin bilgilere
yer verilmektedir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin derslerinde kullandiklari limit kavramina

ozgti etkinlikler

Etkinlikler

Kullanilima sekilleri

Oyun

Glnliik yasam ornegi
Animasyon

Gorsellerle desteklenmis
senaryo

Analoji
Escher’in resimleri

Farkli bilim dallari

Polinom fonksiyonlarda
limit degerini tartisma
Limite iliskin dzelikleri
pekistirme

Bir saylya sagdan ve soldan yaklasimi sezdirmek icin sayi dogrusunda segilen bir
noktaya ne kadar yaklasilabilecegini, bir aralikta sonsuz sayi oldugunu ve limit
kavramini sezdirmeyi icermektedir.

Limit kavramini sezdirmek igin glinliik yasam ornegi sunmayi icermektedir.

Limit kavramini sezdirmek ve Ggrencilerin dikkatini gekmek icin yaklasim temali
animasyon izlemeyi icermektedir.

Limit kavramini olusturmada gorsel materyallerden yararlanarak olusturulan
senaryolardan yararlanmay! icermektedir.

Limit dustincesini olusturmada yararlanilan benzetimleri icermektedir.

Limit ve genigletilmis reel sayilar kavramlarini Escher’in resimlerinden yararlanarak
olusturmay1 icermektedir.

Sonsuzluk kavramini olusturmada farkl bilim dallari ile iliski kurmay icermektedir.

Polinom fonksiyonlarda bir noktadaki limitin o noktada fonksiyonun degerine esit
oldugunu vurgulamay igermektedir.

Limit kavramina iliskin ¢zelikleri tekrar ederek ve hatirlatarak pekistirilmesini
saglamay!

Oynatilan oyun yardimiyla bir sayiya sagdan ve soldan yaklasimi kavratma-
nin yaninda limit distincesinin olusmasinda katkida bulunulmus ve sonsuzluk
diistincesi sezdirilmeye calisilmistir. Katilimcilar giinlitk yasam o6rneklerini limit
diistincesini olusturmaya, 6grencilerine yasamlarinda limit kelimesini nerelerde kul-
landiklarini gostermeye ve yaklasim, yaklasik deger vb. yeni bir kavrami sezdirmeye
calistiklarinda kullanmislardir. Animasyonlar, gorsellerle desteklenmis senaryolar ve
analojiler yardimiyla limit diistincesini olusturmaya calismislardir. Bununla birlikte
katilmeailar limit kavrami ve genigletilmis reel sayilar kavramim Escher’in resimle-
rinden yararlanarak anlatmislar ve farkli bilim dallari ile iliski kurarak sonsuzluk
kavramini vermislerdir. Katilimcilar polinom fonksiyonlarin bir noktadaki limitinin
o noktada fonksiyonun degerine esit olduguna iligkin bilgiyi 6grencilerine verdikten
sonra, uygulamalar yaparken sik sik bu 6zelige dikkat ¢cekmigler ve her zaman poli-
nom fonksiyonlarda yerine koyma isleminin yapilabilecegine vurgu yapmuiglardir.
Benzer sekilde limite iliskin 6zelikleri ve 6zel fonksiyonlarda limit konusunu isledik-
ten sonra alistirma yaparken 6zeliklerin neler oldugunu 6grencilerine vermisler ve
sik sik hatirlatmiglardir. Limite 6zgii 6gretim etkinlikler gosterimlerde oldugu gibi
birbirleri ile iligkilendirerek bir biitiin olarak kullanilmigtir.

Deniz ilk dersinde smufi iki gruba ayirarak, bir sayiya sagdan ve soldan yak-
lagim1 6grencilerine kavratmak amaciyla kurguladig bir oyunu 6grencilerine oynat-
mustir. S6z konusu oyunun kuralina gore; bir grup 5 sayisina dortten diger grup ise
altidan baglayarak yaklasmaya calisacak ve 5’e en fazla yaklasabilen grup ise oyunun
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galibi olacaktir. Deniz oynattigi oyundaki gibi grup calismasindan yararlanarak,
dgrencilerinin hem gruplar iginde hem de sinuf arkadaglar ile iletisim kurmalarim
saglamistir.
Deniz: Simdi 5’e yaklasiyoruz arkadaslar, 5 olmuyoruz. Tamam, nerden basla-
yalim, ilk?
Ogrenci:  Biz.
Ogrenci:  5.95 olsun.
Deniz: 5.95, misal. Hatta bunu da gosterelim. Nasil gosterelim? (Tahtaya say: dogrusu
ciziyor.) Ooo

Slayt:

Katilimailar derslerinde limit kavramini giinliik yasam 6rnekleri ile iligkilen-
dirmislerdir. Katilimeilar giinliik yasamla iligkilendirmeyi agirlikli olarak limit kav-
ramimin olusturulmaya baglandig1 ilk derslerinde kullanmay: tercih etmislerdir.
Umay kendisi ile ders 6ncesi yapilan gortismede limiti giinliik yasamla iliskilendir-
me konusunda asagidaki ifadeleri kullanmistir:

Daha sonra 6grencilerin daha kolay, bu konuyu daha kolay nasil anlayabilecegini
diistindiim ve giinliik hayatla konuyu iliskilendirmeye ¢alistim. Giinliik hayat rnekle-
ri diistindtim. Buradan bagladim... Bu giinliik hayatla iliskilerimi matematikle iligkilen-
direrek konuya bir giris yapmay1 diistintiyorum. Boylece daha kalici bir anlatim ola-
cagimi diigiiniiyorum. (Umay-Ders Oncesi Goriisme)

Umay birinci dersinde limit kelimesinin Tiirkge’de ne anlama geldigini 6gren-
cileri ile agsagidaki gibi paylasmis ve boylelikle giinliik yasamda limit kelimesinin kul-
lanimi ile matematikteki limit kavrami arasinda iligki kurmay1 amaglamigtir.

Umay: Peki, Tiirkge anlamina bakalim. Limitin Tiirkgesine. Limit bir seyin nicelik
bakimindan inebilecegi ya da erigebilecegi en alt ve en tiist sir, yer.
Degisken bir biiytikliigiin istenildigi kadar yaklasabildigi duragan biiyiik-
liik. Ya da hudut tayin etmek, kisitlamak, sinirlandirmak gibi anlamlar1 var.

Umay giinliik yagamla limit kavramin iliskilendirmede hiz limiti, kredi karti
limiti gibi giinliik yasamda kullandigimiz limit kelimesine iliskin 6rnekleri birinci
dersinde vermistir.
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Slayt:

Umay: Evet, arkadaslar kredi kart1 limiti.
Slayt:

Ogrenci:  Hiz limiti.
Umay: Ve limitini asma, limitsiz igecek, limitsiz eglence, limit sizsiniz diye bir kitap
¢ikt biliyorsunuz. Giinliik hayatimizda...
Alev’in de Umay gibi dersine giris yapma ve limit kavramini sezdirme ama-
ayla hiz limiti, kredi kart: limiti vb. 6rnekleri 6grencilerine sundugu gorilmiistiir.

Alev: In arkadaglar bu limitlerin, imm gimdi kredi kart: limiti, hiz limiti, alkol
limiti...
Slayt:

+ Kredikartt limiti

+ Hiz limiti

« Alkol limiti

» Limitsiz fistik

Ooo

Alev: In, peki niye diyelim ki hiz limiti gériilen levhada 50? Neden 50, 60 degil?

Ogrenci:  Kaza olurdu.

Umay limit kelimesinin Ttirk¢e anlamini vererek 6grencilerine limitin “en alt
ve en st stur” oldugu fikrini vermistir. Bununla birlikte Umay ve Alev; hiz limiti,
kredi kart limiti gibi limit kavraminin 6grenciler tarafindan en tist deger ya da asil-
mamasi gereken bir sinir olarak algilanmasina neden olabilecek 6rnekler vermigler-
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dir. Bu tarz 6rneklendirmelerin limitle ilgili 6n kavrayislara dayali yamilgilar baglamin-
da; 6grencilerde kavram yanilgisi olusumuna neden olabilecegi diistiniilmektedir.
S6z konusu ornekler ile limit kavrami giinliik dilde genellikle ulagilabilecek en tist
deger ve asilmamasi gereken bir sinir olarak algilanmakta (Cornu, 1991; Davis &
Vinner, 1986; Szydlik, 2000; Tall & Schwarzenberger, 1978; Williams, 1989) ve bu
yoniiyle matematiksel limit ile ters diistiigii (Ozmantar ve Yesildere, 2008) ifade edil-
mektedir. Alev ve Umay’'in derslerinde ¢ikan bu yanilginin giderilmesinde; limitin
gunliik dildeki kullanimi ile matematikteki anlam1 arasindaki farka deginme veya
limitin agilmamasi gereken bir sinir olarak goriilmesini engelleyecek 6rnekler verme
uygun olacaktir. Umay ve Alev’in verdigi 6rneklerde limit, genellikle hiz sinirmin
saatte olmasi gibi agilmamasi gereken bir sinir olarak verilmistir. Ancak hiz sinirmmin
saatte oldugu bir yolda aracin hizinin saatte olabildigi gibi de olabilecegi; hiz sinirim
astiginda aracin hizimi diigtirerek saatte ‘ye de indirebilecegini iceren bir 6rnegin veri-
lebilecegi ve boylelikle saatte olan hiz sinirina sagdan ve soldan yaklagimin miimkiin
oldugu anlamiin yiiklenebilecegi diisiintilmektedir.

Umay’in limitin asilmamasi gereken bir sinur olarak algilanmasina neden ola-
bilecek 6gretimi sonucunda ikinci dersinde 6grencilerinde bunun yansimasi gorilm-
tstiir. Umay’in 6grencilerine sordugu “acaba limit giinliik yasamda nerelerde
kullanilryor?” sorusuna 6grencilerinin, verdikleri 6rneklerin tiimiinde limiti; asilma-
masi gereken bir sinir ya da en tist deger olarak belirttikleri goriilmiistiir.

Ogrenci:  Bilgisayar teknolojisinde. Bilgisayarlarin hafizalari.

Ooo

Ogrenci:  Mesela fabrikalar giinliik...

Umay: Dinliyor musunuz?

Ogrenci: ...gtinliik tretilenlerin limitini belirliyor. Mesela bir gtinde siirli mal tiretilir.
Ooo

Ogrenci:  Smav.Umay:Sinav. Yani en yiiksek alan...

Ogrenci: 1601 asarsan baraji gegiyorsun.

Katilimcilardan Umay ugurum ile ilgili izlemis oldugu bir animasyonu limit
kavramina giriste kullanmanin ilgi ¢ekici olacagini diisiinmiis ve bunu birinci der-
sinde kullanmustir. S6z konusu 6rnekte ucurum kenarina ne kadar yaklasilabilecegi-
ne ve sinirin asildiginda ne olacagina iligskin bir 6rneklendirme yapilmistir. S6z konu-
su animasyondan kesitler asagida verilmistir.
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Animasyon:

Umay resim konusundaki becerisini de kullanarak limit kavramini Unliiye
Yaklagim Ornegi ile iligkilendirmistir. Umay’in birinci dersinde kullandig1 sz konu-
su ornege iliskin kesitler asagida verilmistir. Umay ders 6ncesi yapilan gortismede
Paint ve PowerPoint programini kullanarak giinliik yasamla iligkilendirmeyi sagla-
yan bir gorsel destekli bir senaryo hazirladigim asagidaki gibi belirtmistir.

Ben ¢izimlerimi genelde paintde ¢iziyorum. Yani el aligkanhg: kiigtikliigtimden beri.
Daha cabuk ¢izdigim icin orada giziyorum. (Umay-Ders Oncesi Goriisme)

Umay:

Ogrenci:

Umay:
Slayt:

Umay:

Ogrenci:

Umay:
Slayt:

Peki, arkadaglar biraz daha giinliik hayata gecelim. Hepimiz az ¢ok
magazinle ilgileniyoruz, degil mi? Peki, disarida bir tane tinlii var.
Hemen ne olur?

Haberci.

Evet, haberciler degil mi? Sagdan, soldan, her taraftan hemen tistisiirler.

Peki, nerden iinliiye dogru yaklagabilirler?Ogrenci:Sagdan ve soldan.
Her yerden.
Sagdan.

thATE
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Umay: Soldan.
Slayt:

i AT

Umay: Bu kadar m1?
Ogrenci: Yukaridan.
Ogrenci: Her taraftan.
Ooo
Umay: Biri kazma kiirek alsa eline. Asagidan yaklassa.
Slayt: ‘ N
>
¢ 2@, o
TERTA X
’J' =
Ogrenci: (Anlagilmuyor)
Umay: Bir sekilde yaklasirlar, degil mi? Peki bu yaklagim iglerinin sonunda

iinliiye ulagabilirler mi? Yani mikrofonu agzina degdirebilirler mi? Eliyle
iste kolunu tutabilirler mi?

Ogrenci: Cik.

Umay: Tutamazlar. Neden?

Ogrenci: Korumalar1 var.

Ogrenci: Unliiler.

Umay: Ciinkii korumalar var. Yani bir sekilde yaklasiyorlar. Her taraftan yak-

lagiyorlar. Ama ona hig bir zaman ulagamiyorlar.

Umay giinlitk yasamdan Unliiye Yaklagim Ornegi ile de limit kavramint
dgrencilerine sezdirmeye calismistir. 56z konusu 6rnekte tinliiye hi¢bir zaman ulagi-
lamayacagina dair vurgular yapilmistir. Bu sekilde bir vurgunun limit degerine asla
ulagilamayacagina dair bir kavram yanilgisina sebep olabilecegi diistintilmektedir
(Szydlik, 2000; Williams, 1989, 2001).

Umay birinci dersinde ayrica karakteri oturmus ve oturmamus olan iki kisiden
bahsederek analoji yardimiyla limit kavramini sezdirmeye ¢aligmugtir. S6z konusu
analojinin limit kavrami icin uygunlugu tartisilabilir olsa da katiimcinin béyle bir
analojiyii olusturma c¢abasinin 6nemli oldugu dtistintilmektedir. Ayrica Umay’in bir
kisinin ayn1 sorun karsisinda farkli iki kisiye ayni1 davramisi sergilemesinin, onun
karakterinin oturmus biri olarak kabul edilecegi seklindeki analojisi amacina ulasmis
ve 6grencilerinin bunu sagdan-soldan limitlerin esitligi ve limitin varlig ile iligkilen-
dirmelerini saglamistir. S6z konusu analojiye iliskin kesit asagida verilmistir.
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Slayt:

£a

Umay: Simdi biraz daha giinliik hayata gegelim. Bir arkadagimiz var. Hepimizin
bir stirti arkadagi vardir. Bir stirti problemle karsilasiyoruz degil mi, bir
stirti sorunla kargilagtyoruzdur hayatimizda. Ve bazen yle sorunlar oluyor
ki ayn1 sorunlar bize farkli kisiler tarafindan aksettirilebiliyor, degil mi?
Aynu sorun farkli kisi. Bu borg isteme olabilir. Ne bileyim, mesela ders notu
var mu olabilir. Bir sekilde bunlarla karsilasiyoruz.

Slayt:

Umay: Peki, ben eger arkadaglarima...

Slayt:

Umay: ...aym sorunlar kargisinda ayni tepkileri veriyorsa benim igin ne denebilir?
Diiriist insan denebilir belki. Belki karakterli insan denebilir, degil mi? Ama
Oyle yapmiyorsam. Keyfime gore insan secerek, adam secerek ona farkl
cevaplar veriyorsam o zaman da belki karakterim oturmamuis diyebiliriz
belki. Degil mi belki diyebiliriz.

Slayt: :

e

F

Umay: O zaman ne dedik? Ayni durum karsisinda gésterdigim muamele ayniysa
karakteri oturmus...

Slayt:
Umay: ...ayn1 durum karsisinda gosterdigim muamele ayn1 degilse karakteri otur

mamus diyorum. Peki, ben bunu neden anlattim?
Ogrenci:  Sagdan soldan limitin farkli olmast.

Umay: Aynen 0yle.
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Umay ve Alev matematik-sanat arasinda iligki kurmak i¢in Escher’in asagida-
ki iki resminden yararlanmislardir. Bu resimler ile sekillerin bir daireye benziyor gibi
goziikmesine ragmen daire olmadiklarini, motiflerin gittikce kiiciildtigiini ancak
ayn1 motifin stirekli devam ettigini ifade etmiglerdir.

Umay tictincii dersinde ise Escher’in asagidaki iki resminden yararlanarak
ogrencilerine sonsuzluk kavramini sezdirmeye ¢alismustir.

Katilimeilar limit kavramini genellikle geometri ile iligkilendirirken ek olarak
Umay fizik dersi ile de iliskilendirme yapmay1 tercih etmistir. Umay sonsuzluk kav-
ramunt fizik bilim alanyla iliskilendirmek i¢in paralel aynalarda goriintii olusumunu
ele almigtir. Yeterince biiyiik ve paralel olarak yerlestirilmis iki aynada olusan goriin-
tiller hakkinda ne diisiindiiklerini 6grencilerine sormustur. Umay’in égrencileri fizik
dersindeki bilgileri ile iliskilendirerek sonsuz sayida goriintii olacagin ifade etmis-
lerdir.

Katilimeilar polinom fonksiyonlarda verilen bir nokta igin fonksiyonun limit
degerini bulmada, verilen noktay1 fonksiyonda yerine yazmanin limit degerine ulas-
mada yeterli olacagini 6grencilerine agiklamiglar ve ardindan gerekli gordiikce
dgrencilerine bu 6zeligi hatirlatmiglardir. Boylelikle hangi fonksiyonlar ic¢in limit
degerini bulurken verilen noktanin fonksiyonda yerine koyulabilecegine dair 6gren-
cilerinin bilgilerini pekistirmeye calismiglardir. Ornegin; Can’in ikinci dersinde poli-
nom fonksiyonlarda limitin bulunmasina iligkin hatirlatmasi agagida verilmistir.

Can: Ne yapiyordum? Bu bir polinom fonksiyon mu? Polinom fonksiyon hepsinde
tammli. O halde dogrudan x gordiigiim her yere - 2 mi yaziyorum? Ag bir tane
parantez.

Katilimcilar derslerinde tistel, logaritmik ve koklii fonksiyonlarda limitin nasil
bulunacagina 6zel olarak deginmisler ve 6zel tanimli fonksiyonlardan biri olan
mutlak deger fonksiyonlarinda limit bulmaya yonelik ¢ikarimlari vermislerdir.
Katimailar limitle ilgili 6zelikleri verirken degindikleri tistel, logaritmik, mutlak
deger ve karekok fonksiyonlari icin limit bulmayla ilgili 6zelikleri, gerek gordiikce
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dgrencilerine hatirlatmiglardir. Boylelikle 6grencilerinin s6z konusu ¢zelikleri pekis-
tirmelerini saglamaya calismiglardir. Ornegin Can, logaritma fonksiyonunun limitini
bulmaya iliskin verdigi bir 6érnek soruda, 6grencisi ¢oziim yaparken takilinca ona
logaritmik fonksiyonla ilgili 6zeligi asagidaki kesitte goriildiigii gibi hatirlatmigtir.

Tahta:
Ooo

Can: Simdi bak, tamam, beraber yapalim. Biz ne demistik, limitin 6zelliklerini
yazarken; logaritma fonksiyonunun igerisine ben bu limiti ne yapabiliyor
dum? Alabiliyordum. O halde su limiti buradan silsek. Limiti "iin tizerine
yazsak. Limit; x kaca gidiyormus? x; —2"ye giderken, su fonksiyonu yazsak,
parantez agip.

Tahta:

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Dort ortadgretim matematik 6gretmeni adaymun derslerinde kullandiklar:
limit kavramina 6zgii 6gretim stratejilerinin incelendigi arastirmada s6z konusu stra-
tejiler; limit kavramina 6zgti gosterimler ve limit kavramina 6zgi etkinlikler olmak
iizere iki ana baglik altinda gruplandirilmistir. Limit kavramina 6zgii kullanilan gos-
terimler (a) sekilsel, (b) say1 dogrusu, (c) tablo, (d) grafiksel, (e) cebirsel ve (f) sozel
gosterimler olmak tizere alt1 kategori altinda sekillenmistir. Konuya 6zgii etkinlikler
ise (a) oyun, (b) giinlitk yasam 6rnegi, (c) animasyon, (d) gorsellerle desteklenmis
senaryo, (e) analoji, (f) Escher’in resimleri, (g) farkli bilim dallari, (h) polinom fonksi-
yonlarda limit degerini tartisma ve (i) limite iligskin 6zelikleri pekistirme olmak tizere
dokuz kategoride gruplandirilmigtir.

Katilimcailar sekiller, say1 dogrusu, tablo ve grafikleri agirlikli olarak kavrama
giris yapmada kullanmiglardir. Bir fonksiyonun verilen bir noktasindaki limitini
bulabilmek i¢in o noktaya sagdan ve soldan yaklagilmas: gerektigini 6grencilerine
farkli gosterim sekillerini kullanarak ifade etmigslerdir. Katilimcilar genellikle sagdan
ve soldan yaklagimin énemini vurgulamak icin 6nce grafiksel ve tablo ile gosterim-
lerden yararlanmislar ve ardindan bu yaklagimin cebirsel gosterimine gegis yapmis-
lardir. Bunun yaminda s6zel gosterimlerden de her asamada yararlanmiglardar.
Katilimeilarin bu yaklagiminin 6nemli oldugu distintlmektedir. Bu diistinceyi des-
tekler bicimde, Domingos (2009) ve Hofe (1997) limit kavraminin égretiminde 6nce
grafiksel gosterimin verilmesinin cebirsel gosterime gegisi destekledigini ifade
etmektedirler. Elia ve ark. (2009) da cebirsel ve grafiksel gosterim sekillerinden yarar-
lanilmasinin limit kavraminin kazandirilmasinda etkili oldugunu vurgulamaktadir-
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lar. Bununla birlikte kimi katilimcilarin grafik tizerinde komguluklar1 gostermesinin
de ileriye dontik olarak formal tanima geciste kolaylik sagladigi belirtilmektedir
(Domingos, 2009). Tki katilimc1 bazi grafikleri matematiksel yazilimlar kullanarak giz-
migler, boylelikle yazilimin dinamikliginden de yararlanarak daha goérsel bir ortam
yaratmuglardir. Jordaan (2005) limit kavramim 6gretirken bilgisayar yazilimlar: kul-
lanmanin bir 6gretim stratejisi oldugunu; Akkog (2006) da Graphical Calculus gibi bir
matematiksel yazilim kullanilarak cebirsel ifadenin yaninda grafik ve tablo inceleme-
sinin de yapilabilecegini belirtmektedirler. Benzer sekilde Bergthold (1999) limit
konusunun anlagilmasinda fonksiyonlarin grafik ve tablo degerlerinin incelenmesi-
nin énemli oldugunu ifade etmektedir (akt. Ozmantar ve Yesildere, 2008). Bu bag-
lamda katilimcilarin matematige 6zgii yazilimlar: kullanarak grafikleri incelemeleri
onlarin limit 6gretimlerini desteklemistir.

Katilimeilar limit kavramina 6zgiti kullandiklar: gosterimleri bazen tek olarak
bazen de aralarinda gegisler yaparak kullanmislardir. S6z konusu gegisleri kavrami1
kazandirmaya calisirken daha yogun bir sekilde tercih ettikleri, limite iliskin 6zelik-
leri verirken veya 6rnek soru ¢6zerken ise agirlikli olarak cebirsel ve sozel gosterim-
ler arasinda gegisler yaptiklar1 gortilmistiir. Kimi aragtirmacilar (Dunham &
Osborne, 1991; Knuth, 2000; McCoy, 1994; Schoenfeld, Smith, & Arcavi, 1993) 6gren-
cilerin, tablo ve grafiksel gosterimler ile cebirsel gosterim arasinda gecis yapmalari-
nin desteklenmesi gerektigini ifade etmektedirler (akt. You, 2006). Stein ve ark. (1990)
ve Wilson (1994) 6gretmenlerin 6gretecekleri konuya 6zgii coklu gosterimleri bilme-
leri ve bu gosterimler arasinda gecisler yapabilmeleri gerektigini belirtmektedirler
(akt. You, 2006). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6gretecekleri konunun yaninda
bu konuya 6zgii gosterimleri ve gosterimler arasinda gegis yapmay1 bilmeleri 6neril-
mekte ve onlardan bu bilgilerini 6gretimlerine yansitmalar1 beklenmektedir.

Bir katilimcinin derslerinde giinliik yasam 6rneklerinden yararlanmayi nere-
deyse hig tercih etmedigi goriilmiistiir. Ug katilima ise limit diigiincesini olusturma-
ya, 0grencilerine yasamlarinda limit kelimesini nerelerde kullandiklarin1 gdstermeye
ve yaklasim, yaklasik deger vb. yeni bir kavrami sezdirmeye ¢alistiklarinda giinliik
yasam Orneklerini kullanmiglardir. Giinliik yasamla iliskilendirme yapma, agirlikl
olarak limit diigiincesinin olugturulmaya baglandig ilk derslerde tercih edilmistir. Bir
katilimci limit kelimesinin Tiirk¢ede ne anlama geldigini 6grencilerine agiklarken, iki
katthma limit kavrami igin hiz limiti, kredi karti limiti gibi giinlitk yasamda
kullandigimiz limit kelimesine iligskin 6rnekleri vermislerdir. Katihmcilarin bu 6rnek-
leri 6grencilerinde limitin en alt ve en {tist sinir oldugu diistincesinin olugsmasina
neden olmus ve yansimalar1 dgrencilerin verdikleri giinliik yasam o6rneklerinde
gortilmiistiir. Bu tarz 6rneklendirmelerin limitle ilgili 6n kavrayislara dayali yanilgi-
lar baglaminda; 6grencilerde kavram yanilgisi olusumuna neden olabilecegi diisii-
nitilmektedir. S6z konusu 6rnekler ile limit kavrami genellikle ulasilabilecek en tist
deger ve asilmamas: gereken bir sir olarak algilanmakta (Cornu, 1991; Davis ve
Vinner, 1986; Szydlik, 2000; Tall ve Schwarzenberger, 1978; Williams, 1989) ve bu
yoniiyle matematiksel limit ile ters diismektedir (Ozmantar ve Yesildere, 2008). Ek
olarak, bir katilimcinin verdigi bir gtinliik yasam 6rnegi ile limit degerine asla ulasi-
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lamayacagina dair kavram yanilgisina (Szydlik, 2000; Williams, 1989, 2001) sebep olu-
nabilecek vurgular yapilmstir. Elia ve ark. (2009) bu konuya dikkat ¢ekerek, 6grenci-
lerin sahip olabilecekleri olasi kavram yanilgilarindan haberdar olunmas: ve 6greti-
min de bu dogrultuda sekillendirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Katilimecilarin
s6z konusu giinliik yasam 6rneklerini derslerine tagimalarimin énemli oldugu diisii-
ntilmekle beraber, bu tarz 6rneklerin kavram yanilgilarina neden olabilecegi goz
ontine alinarak hazirlanmas: 6nerilmektedir. S6z konusu 6rneklerin dgrenciler i¢in
dikkat gekici oldugu goz ontine alindiginda bu 6rnekler kullanilirken gerekli agikla-
malarin yapilmasi ve olast kavram yamnilgilarinin 6niine gegilmesi gerekmektedir.
Ayrica, limit kavramina 6zgii kullanilan 6gretim stratejilerinin konu ile ilgili kavram
yanilgilarinin olusumunu engelleme ya da saglama gibi rollerinden o&tiirti segimi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda konuya 6zgii 6gretim stratejilerini segerken
dgrencilerin zorluk ve yamilg! yasayacag1 hususlarin géz oniine alinmasi énerilmek-
tedir.

Katilimeilar animasyonlar, gorsellerle desteklenmis senaryolar ve analojiler
yardimiyla da limit diigtincesini olugturmaya ¢alismislardir. Shulman (1986) analoji-
lerin 6gretmenlerin alan 6gretimi bilgilerinin 6nemli bir bileseni oldugunu belirt-
mektedir. Ogretmenlerin alan bilgilerini 6grencilerin anlayabilecegi sekle doniistiire-
rek sunabilmeleri, onlarin analoji konusunda yeterli diizeyde bilgi ve deneyim sahi-
bi olmalarina baghdir (Wilson, Shulman, & Richert, 1987). Ciinkii kavrama iligkin
yanlis analojilerin olusturulmasi ise 6grencilerin kavrami yanlis anlamalarina neden
olabilecektir (Gusril, 2008’den akt. Nusantari, 2014). Bu nedenle analojilerin yanls
anlasilmalara neden olmayacak sekilde olusturulmasinin énemli oldugu distintl-
mektedir.

Iki katilimer Escher’in resimlerinden yararlanarak limit kavrami ve genisletil-
mis reel sayilar kavramina giris yapmuis, bir katilimei ise limit kavramini fizik dersin-
deki paralel aynalar ile iliskilendirmistir. Katihimcilar derslerinde limite iligkin 6ze-
liklere ve tistel, logaritmik, mutlak deger ve koklii fonksiyonlar igin limit bulmayla
ilgili 6zeliklere deginmigler ve gerek gordiikge dgrencilerine bu &zelikleri hatirlat-
miglardir. Katilimcilar polinom fonksiyonlarda verilen bir nokta i¢in limit degerini
bulmada, verilen noktay: fonksiyonda yerine yazmanin limit degerine ulasmada
yeterli olacagini 6grencilerine agiklamislar ve ardindan gerekli gordiikce 6grencileri-
ne bu 6zeligi hatirlatmiglardir. Boylelikle hangi fonksiyonlar icin limit degerini bulur-
ken verilen noktanin fonksiyonda yerine koyulabilecegine dair 6grencilerinin bilgile-
rini pekistirmeye ¢alismiglardir. Boylelikle cebirsel olarak limiti hesaplamada, limit
aranan degerin verilen fonksiyonda yerine yazilmasindan kaynaklanacak olan
(Bezuidenthout, 2001), limit degeri fonksiyonun degeri ile aynudir seklinde olugabile-
cek bir yanilginin da olusmamasina katki saglamiglardir. Katiimcilarin limit aranan
noktaya sagdan ve soldan yaklasimi vurgulamalarmin da s6z konusu yanilginin
engellenmesinde etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Limit kavraminin 6gretiminde kullanilacak 6gretim stratejilerinin neler oldu-
gunu dogrudan ortaya koyan galismalarin olmamasi ve OMDOP ile ders kitaplarin-
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da da bu anlamda ayrintili agtklamalarin olmamasi nedeniyle, katilimcilar limit kav-
ramina 0zgl 6gretim stratejilerini kendileri olusturmuslardir. Bu agidan bakildiginda
zaman zaman kavram yanilgilarina neden olabilecek bir 6grenme ortami tasarlamis
olsalar da katilimcilarin kendi 6gretim stratejilerini olusturarak limit kavramini sun-
malarimnin énemli oldugu diistiniilmektedir. Ancak daha iyi bir 6grenme ortaminin
tasarlanabilmesi icin OMDOP'te, ders ve 6gretmen kitaplarinda limit kavramina
0zgli 6gretim stratejilerine yonelik 6rneklerin verilmesi 6nerilmektedir.

Bir konuyu 6grencilere uygun ve gesitli yollardan sunabilmek i¢in Ball (1990),
o konuyu yeterli derinlikte anlamak gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda 6gret-
men adaylarimin daha etkili bir §gretim ortamu tasarlamalarinda ve 6gretimlerini stir-
diirmelerinde limit kavramina iliskin daha derin bir bilgiye sahip olmalarinin gerek-
li oldugu distiniilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarimin yetistirilme stire-
cinde limit kavramina 6zgli 6gretim stratejilerine iliskin farkindaliklarinin artirilmasi
da nerilmektedir.
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Matematik Ogretmeni Adaylarinin Derslerinde Kullandiklar1 Limit Kavramina Ozgii ... ¢

THE TOPIC-SPECIFIC STRATEGIES ON THE LIMIT
CONCEPT IN MATHEMATICS STUDENT

TEACHERS’ LESSONS”
Semiha KULA**

Esra BUKOVA GUZEL***

Absract

The purpose of this study is to investigate the topic-specific strategies used by
the mathematics student teachers’ in their lessons on the limit concept. The participants
were four secondary mathematics student teachers in the final year of mathematics
teacher education program. The data were obtained from the participants’ lesson plans,
video recordings of their lessons in which they taught the concept of limit, and from
semi-structured interviews. Limit-specific strategies used by participants on their teach-
ing examined under limit-specific representations and limit-specific activities. Limit-
specific representations were categorized as (a) figural, (b) number line, (c) tabular, (d)
graphical, (e) algebraic, and (f) verbal. Limit-specific activities were categorized as (a)
game, (b) real life examples, (c) animation, (d) scenario supported by visuals, (e) ana-
logy, (f) Escher’s paintings, (g) other disciplines, (h) discussing the limit of the polyno-
mial functions, and (i) reinforcing the properties of limit. The most used limit-specific
representations by participants were verbal and algebraic representations. The partici-
pants related to the limit concept with the real life generally on their first lesson and they
stated in the interview the reason why they preferred this strategy was to provide better
understanding of students on limit concept.

Keywords: limit concept, topic-specific instructional strategies, pedagogical
content knowledge, mathematics student teacher

*%

Dokuz Eyliil University, Buca Faculty of Education, Department of Secondary School
Science and Mathematics Education
Dokuz Eyliil University, Buca Faculty of Education, Department of Secondary School
Science and Mathematics Education

*Hk

@ Milli Egitim 4 Say1206 4 Bahar/2015



MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki
calisma sonugclarin ilgililere duyurarak iletisim iglevini yerine getiren, egitimin pay-
daglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen tig
aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras1 yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasins, tartisiimasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lctitleri dikkate aliacak-
tir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi igin daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak {izere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adi, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen g¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1
ve yayn ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmis iki hake-
me gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yazi tigiincii bir hakeme gonderilebilir.
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Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklari hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek
sekilde 1ngilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkce 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
béliimiiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartig-
malar) boliimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazmnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢memeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar ) ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.
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3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiint en kisa ve 6z
olarak (6zellikle ¢alismanmin amacim ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir.
Ozetin baglig1 ve metin kismu farkh karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlamlan
kaynaklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak
en az iig, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagt tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiiciik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbag: yapi-
lacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baglik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmal ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her gizelgenin iistiine bagligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfayr asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar igin metin i¢inde
ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.
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Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmal, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak stz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri igin vd. harfleri kullanilmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriild, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazimn sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar), tarih, makalenin baghg, siireli yaymn adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editér(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisi(ler), gortismenin yapildig
sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimin CD’si ile Milli
Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miudiirligiine hitaben yazilmis dilekge
esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri
yapilmus bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay icinde dergi adresine
ulagtirihir. Yayimlanan yazilarin , yazarlarina telif; hakemlerine, inceleme iicreti,
yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi htikiimleri
cercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued.
The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific mee-
ting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor, date,
issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.
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Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title
The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.
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Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(fpekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Koprili, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions
Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, I11. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri’nin Romanlari Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saghk, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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