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iLK ERGENLIKTE OGRENCI YASAM DOYUMU: OKUL
PSIKOLOJiK DANISMA VE REHBERLIK HiZMETLERi
ACISINDAN BiR DEGERLENDIRME

Doc.Dr. Asim CiViTCi*

Ozet

Cocuk ve ergenlerin yagantilarindan genellikle hognut ve mutlu olma-
lary, hem duygusal ve sosyal gelisimleri agisindan hem de ileriki yillarda yasam-
larini kolaylagtirabilecek hazir bir “pozitif giice” sahip olmalari bakimindan
6nem tagimaktadir. Mutlulugun algisal boyutu olan yasam doyumu, bireyin
kendi yasam kalitesini biligsel bir degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir. {1k
ergenlik dénemi gelisimsel olarak zorlu bir evre gibi goriinmektedir ve bu evre-
de yasam doyumu, gelisimi destekleyen pozitif bir yasam algis: olarak énemli-
dir. Ik ergenlikte ailesel 6zellikler, akran iligkileri, okul yasantilari, akademik
basari, 6grencinin psikolojik 6zellikleri gibi yasam doyumunu etkileyen pek ¢cok
etmen bulunmaktadir. Okul PDR servisleri de bu etmenleri gozoniine alarak
Ogrenci yasam doyumunun arttirilmasi yontinde dogrudan ya da dolayh bir
islev sergileyebilirler.

Anahtar Sozciikler: Yasam doyumu, ilk ergenlik, okul danismanlig1

Giris

Kendi yasamimizi degerlendirirken ve yasamda ulasmak istedigimiz amagla-
11 belirtirken siklikla kullandigimiz sézciiklerden birisi de mutluluktur. Insamin nasil
daha mutlu ve anlaml bir yagam siirdiirebilecegi konusu, belki de tizerinde en ¢ok
konusulan, tartisilan konularin basinda gelmektedir. Bir yetiskinin kendi yasamina
daha olumlu bakabilmesi ve yasantilarindan hognut olabilmesinde gelisimsel bir
bakigla, biiyiik cogunlugu 6grencilikle gecen ¢ocukluk ve ergenlik yillarinin énemli
bir rolii oldugunu soéylemek miimkiindiir. Diger bir deyisle, bir 6grencinin aile, okul
gibi temel yasam alanlarindaki yasantilarindan ve anne-baba, kardes, arkadas, 6gret-
men gibi sosyal cevresinin “6nemli figiirleriyle” olan iligkilerinden genel olarak mem-
nun olmasinin, yetigkinlikte de kendi yagamini daha olumlu algilamasini kolaylagti-
rabilecegi dngoriilebilir.

Bireyin yagsamindaki olumsuz, sagliksiz durumlari iyilestirmekten ¢ok, iyi
giden olumlu yonlerini gelistirmeyi vurgulayan “pozitif psikoloji” alaninda, mutlu-
lugun terimsel karsilig1 olarak “6znel iyi olus” (subjective well-being) kavrami kulla-
nilmaktadir (Diener, 2000). Oznel iyi olus, bireyin olumlu ve olumsuz duygularint
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igeren duyusgsal unsur ile yasam doyumu (life satisfaction) olarak adlandirilan bilig-
sel unsurdan olusmaktadir. Yasam doyumu, bireyin kendi yasamini genel olarak ya
da aile, okul, arkadas gibi belirli yasam alanlar1 agisindan nasil algiladigina iliskin
yaptig1 bilissel degerlendirmeler olarak tanimlanmaktadir. Algilanan yasam kalitesi
(perceived quality of life) adi1 da verilen yasam doyumunda, bireyin kendi yagam
kalitesini bilissel olarak degerlendirmesi s6z konusudur. Dolayisiyla, olumlu duygu-
lanimu ve kendi yagamuna iligkin pozitif algist yani yasam doyumu daha fazla olan
bireylerde 6znel iyi olus (mutluluk) diizeyi daha yiiksek olmaktadir (Myers ve
Diener, 1995; Suldo, Riley ve Shaffer, 2006).

Literattirde, yetigkinlerle kargilagtirildiginda goreli olarak yeni sayilabilecek
gocuk ve ergen yasam doyumu arastirmalarinda bir artis gézlenmektedir (Park ve
ark., 2004) ve tilkemizdeki yasam doyumu arastirmalarinda da benzer bir gelisim s6z
konusudur. Bireyin yetigkin yagsaminda daha uyumlu, iiretken ya da bagarili olma-
sinda, gelisimsel olarak daha kritik olan ¢ocukluk ve ergenlik yasantilarinin roli
oldugu gozontine alindiginda, erken yaslardaki yasam doyumu ile iligkili etmenlerin
incelenmesi de 6nemli hale gelmektedir. Cocuk ve ergenlerin yagantilarindan hognut
olarak kendi yagsamlarini daha olumlu algilamalari, stiphesiz iginde bulunduklari yas
ve gelisim dénemine gore farklilik gosterebilmektedir. Bu gelisim donemleri arasinda
ergen yasam doyumu agisindan dikkat cekici evrelerden birisi de, ortaokul basama-
gindaki 6grencilerin de iginde yer aldig: ilk ergenliktir (early adolescence).

[k ergenlik yillar1 (yaklagik 11-14 yag aras1) 6grencilerin gerek fizyolojik ve
psikolojik 6zellikleri gerekse okul motivasyonu ve akademik basarilar1 bakimindan
degisim yasadiklar1 bir dénem olarak bilinmektedir (Roeser, Eccles ve Sameroff,
1998). Fiziksel goriiniim, arkadas iligkileri, akran baskisi, yetiskinlerden 6zerk olma
gibi konular ilk ergenlikte 6grenci icin endise ya da stres kaynag1 olabilmektedir
(Stone ve Bradley, 1994). Bu evrede, bireyin uzun dénemli duygusal iyi-olusunu, aka-
demik kazanimlarim ve mesleki gelisimini olumsuz etkileyebilecek depresif egilim,
okul basarisizlig1, okuldan kagma, kural dis1 davranma gibi duygusal, davranissal ve
akademik giigliikler yasanabilmektedir (Roeser ve ark., 1998). Bazi aragtirmalarin
ortaya koydugu gibi, ilkokuldan (son ¢ocukluk) ortaokula (ilk ergenlik) gegiste ben-
lik saygisinda (Roeser ve Eccles, 1998; Wigfield ve ark., 1991), akademik benlik kav-
raminda ve sosyal faaliyetlere katilmda (Wigfield ve ark., 1991) bir diisiis goriilmek-
te; cocukluk donemi ile kargilagtirildiginda ilk ergenlikte siirekli kaygi (Oy ve ark.,
1995; Ozusta, 1993) ve depresyon (Larson ve ark., 1990) diizeyi artmaktadir. Bu
donemde algilanan ebeveyn sosyal desteginin azaldig1 ve arkadas sosyal desteginin
arttig1 (Stice, Ragan ve Randall, 2004); 6zerklik ve kontrol ile iligkili konularda ergen
ve anne-babasi arasindaki iletisim sorunlarinda da bir artis oldugu (Eccles ve ark.,
1993; Vernon, 1999) rapor edilmektedir. Ayrica, ilkokuldan ortaokula gegisle birlikte,
dgrencilerin okulda bireysel olarak daha az desteklendikleri ve 6diillendirildikleri
(Roeser ve Eccles, 1998) belirtilmektedir.

Siiphesiz, bu gegis evresindeki zorlu yasantilarin ergenin kendine, bagkalarina
ve i¢inde bulundugu kosullara iliskin algilamalarina ve yagam kalitesi hakkindaki
degerlendirmelerine, dolayisiyla yasam doyumuna yansimasi kaginilmazdir. Nitekim
bazi arastirmalarin ortaya koydugu gibi, ergenligin ilk yillarinda genel yasam doyu-
mu ¢ocukluk dénemine (Chang ve ark., 2003) ve ergenligin son dénemine (Ullman ve
Tatar, 2001) gore daha diigiiktiir ve ilk ergenlikte yag artisiyla birlikte aile doyumu
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(Goldbeck ve ark., 2007; Huebner ve ark., 2005; Nickerson ve Nagle, 2004) ve okul
doyumu (Huebner ve ark., 2005) azalmaktadir. Yedinci siflarda, erinlige iliskin
(pubertal) olgunlagmasmin “daha ge¢” oldugunu diigiinen erkeklerde benlik doyu-
mu; “daha erken” olgunlagtigim diisiinen kizlarda ise aile doyumu, “zamaninda”
olgunlagtigini belirten hemcinslerine goére daha diisiik bulunmugtur (Cheung, Ng ve
Mcbride-Chang, 2007).

Gorildiigi gibi, ergenligin ilk yillari, 6grencilerin bedenlerindeki hizli fizyo-
lojik degisikliklere, inisli ¢ikisli duygu durumlarina, sosyal iliskilerindeki (aile, arka-
das vb.) degisen rollerine ve yeni dersler ve dgretmenlerle farklilasan okul ortamina
uyum saglamalar1 agisindan zorlu ve dezavantajli bir evre durumundadir. Bu dénem-
de “olup bitenler” de 6grencinin aile, okul, arkadas, benlik doyumunda ve genel
yasam doyumunda gézle goriiliir bir degisime yol agmaktadir. ilk ergenlik dénemin-
deki 6grencilerin de dahil oldugu bir ¢alismada (Suldo ve Huebner, 2006) ortaya
konuldugu gibi, “yiiksek” diizeyde yasam doyumuna sahip ergenler, psikolojik sag-
Iigin olumlu psiko-sosyal gostergeleri acisindan daha avantajlidirlar. Dolayisiyla,
dgrencilerin kendilerinden, akran iligkilerinden, aile ve okul yagantilarindan hognut
olarak yagamlarim1 daha olumlu algilamalarinin, ilk ergenligin baz: gelisimsel giic-
liikkleriyle bas edebilmeleri ve ileriki yillara da olumlu yansiyabilecek 6nleyici bir
pozitif giice sahip olmalar: agisindan énemli oldugu s6ylenebilir.

Kendi yasamlarma iliskin olumlu tutum gelistirirken 6grencilerin 6zellikle
aile ve okul gibi iki temel yasant1 alaninda yetiskin destegine gereksinim duymalari
muhtemeldir. Okul ve aile ekseninde igbirligini gerektiren bu destegin saglanmasin-
da okullardaki psikolojik danigma ve rehberlik (PDR) servisleri profesyonel bir rol
tistlenebilir ve 6grenci yasam doyumunun arttirilmasi yontinde dogrudan ya da
dolayli bir islev sergileyebilirler. Bu gézden gegirme yazisinda, ilk ergenlikte ailesel
ozellikler, akran iligkileri, okul yasantilari, akademik basari, sinif diizeyi, cinsiyet ve
bazi1 psikolojik saglik gostergelerinin grencilerin genel ve farkli boyutlardaki (aile,
arkadas, okul vb.) yasam doyumlarina yansimalari, ilgili aragtirma sonuglariyla bir-
likte degerlendirilmekte ve okul PDR hizmetleri agisindan tartigitlmaktadr.

Ailesel Ozellikler ve Yasam Doyumu

Cocukluk ve ergenligin hemen her asamasinda oldugu gibi, ilk ergenlikte de
aile yapisinin ve anne-baba ¢ocuk iligkilerinin niteliginin ¢ocugun yasaminda, dola-
yistyla yasam doyumunda “bagrolii” oynadigi séylenebilir. Ornegin yapilan bir calig-
ma (Antaramian, Huebner ve Valois, 2008), parcalanmamis (anne-babanin birlikte
oldugu) aileden gelen ortaokul 6grencilerinde aile doyumunun, tek ebeveynli olan-
lardan ve iivey anne ya da babayla yasayanlardan daha yiiksek oldugunu goster-
mektedir. Diger baz1 arastirmalara gore, ilk ergenlikte anne-baba ergen catismasi azal-
dikga (Shek, 1997), anne-baba tutumlarini “anlayigh-demokratik” (Civitci, 2009) ve
“ozerklik verici” (Suldo ve Huebner, 2004) olarak algilama, ailenin sosyal destegi
(Oberle, Schonert-Reichl ve Zumbo, 2011; Suldo ve Huebner, 2004), ebeveyn baglilig:
(Ma ve Huebner, 2008; Nickerson ve Nagle, 2004) ve ebeveynle olumlu iligkiler
(Chang ve ark., 2003; Gilman ve Huebner, 2006) arttik¢a 6grencinin yasam doyumu
da artmaktadir. flk ergenlikte anne-babanin sosyal desteginde diisiis ve arkadag sos-
yal desteginde artig goézlendigi (Stice ve ark. 2004) rapor edilmekle birlikte, bu
doénemde aile sosyal destegi ve yasam doyumu arasindaki olumlu iligkiyi (Suldo ve
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Huebner, 2004) ve anne-baba bagliliginin akran baghiligina gére yasam doyumunu
daha giticlii yordadigimi (Ma ve Huebner, 2008; Nickerson ve Nagle, 2004) ortaya
koyan ¢alismalar da bulunmaktadir. Denilebilir ki, ilk ergenlik doneminde 6grenciler
gelisimsel olarak ¢ocukluk dénemine gore akranlarina daha fazla yénelmeye bagla-
makla birlikte, anne-babalariyla olumlu iletisim kurmalar1 ve onlarin destegini alma-
lar1 yasam doyumlar1 agisindan 6nemini korumaktadir. Ayrica, pargalanmamuis aile
yapisinin, 6grencilerin aile yagantilarindan daha fazla doyum elde etmeleri agisindan
olumlu bir rolii vardir.

Ogrenci yasam doyumunun degisiminde rol oynayan etmenlerden birisi de
sosyo-ekonomik diizeydir. Pek ¢ok arastirmanin igaret ettigi gibi, ilk ergenlikte aile-
nin sosyo-ekonomik diizeyi ile 6grenci yasam doyumu arasinda olumlu bir iligki
bulunmaktadir. Ornegin, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi yiikseldikge dgrencilerde
genel yasam doyumu (Huebner ve ark., 2005; Seligson, Huebner ve Valois, 2003) ve
anne-babanin egitim diizeyi yiikseldikce aile doyumu (Civitei, 2009) artmaktadir.
Evde kendine ait odast olan 6grencilerin odast olmayanlara gore ve anne-babalari
tarafindan verilen harc¢lig yeterli bulanlarin har¢ligini yeterli gérmeyenlere gore, aile
doyumu ile genel yasam doyumlari daha yiiksektir. Cep telefonu olanlarin arkadas,
benlik ve genel doyumlar: da cep telefonu olmayanlara gore daha yiiksek bulunmus-
tur. Ayrica, ailede tek gocuk olan ve bir kardege sahip olan dgrencilerin aile doyumu,
dort ve daha fazla kardesi olanlara gére daha fazladir (Civitci, 2009). Goriildugii gibi,
sosyo-ekonomik diizeyi gosteren etmenler (egitim, gelir vb.) ve bu etmenlerin ailede-
ki yansimalari (¢ocugun evde ayr1 odasi olmasi, yeterli harglik almasi, ¢ocuk sayist
vb.), ergenin bagta aile doyumu olmak tizere, arkadas ve genel yasam doyumu {ize-
rinde olumlu etkisi olabilmektedir. Ailede sunulan imkanlar ¢ocugun ihtiyaglarim
kargilamanin 6tesinde tercihlerini de kullanabilmesine firsat vermekte ve daha fazla
bir 6zerklik alani olusturabilmektedir. Ergenin sahip oldugu baz: “araglar” da (cep
telefonu vb.) akranlar1 tarafindan kabul ve onay gormesine aracilik edebilmekte,
dolayisiyla ergenin basta ailedeki yasantilar1 olmak {iizere arkadas iligkilerinden ve
genel olarak yagamlarindan hognut olmalar1 kolaylasmaktadir.

Akran fliskileri ve Yagam Doyumu

Ergenlige gecisle birlikte akranlarin ergenin diinyasindaki artan 6nemi, yasam
doyumu konusunda da kendini gostermektedir. Ilkokul ve ortaokul 6grencileri tize-
rinde yapilan bir ¢alisma (Nickerson ve Nagle, 2004), akran baglhiliginin okul doyu-
munu 4. ve 6. siniflarda yordamayip, 8. sinif 6grencilerinde anlamli olarak yordadi-
g1 ve akran baghilig: arttikca basta arkadas doyumu olmak tizere okul, aile, benlik
ve toplam yasam doyumunun yiikseldigini gostermektedir. Yine, arastirmalara gore
akran destegi (Ma ve Huebner, 2008; Suldo ve Huebner, 2006) ve akranlarla olumlu
iligkiler (Gilman ve Huebner, 2006; Oberle ve ark., 2011) arttikga, ilk ergenlikte yasam
doyumu daha fazla olmaktadir. {lkégretim ikinci kademe 6grencileri iizerinde yapi-
lan bir calismada (Hilooglu ve Cenkseven-Onder, 2010), gerek zorbalik davramginda
bulunan gerekse zorbaliga maruz kalan 6grencilerin aile, okul, arkadas, benlik ve
yasanilan ¢evre boyutlarinda daha az doyum elde ettikleri gériilmiistiir. Bir bagka
calisma da (Martin ve Huebner, 2007), ilk ergenlikte olumsuz akran davraniglarina
maruz kaldigin bildiren 6grencilerin genel yasam doyumunun daha diistik, akran
davramglarini destekleyici olarak algilayanlarin ise daha yiiksek oldugunu goster-
mektedir. Akranlar tarafindan daha fazla onay ve kabul gérmeyi 6nemsedikleri bir
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dénemde onlara karst daha olumlu bir tutuma sahip olan, daha olumlu iligkiler kuran
ve akranlariin destegini alan 6grencilerde yasam doyumu beklendigi gibi daha ytik-
sektir. Ancak daha ¢nce de belirtildigi gibi, ¢ocukluk sonrasinda akran odakli yagan-
tilar1 artan ergenlerde ailenin yasam doyumu agisindan 6nemi ergenligin ilk yillarin-
da da devam etmektedir.

Okul Yasantilari, Akademik Basari, Sinif Diizeyi ve Yasam Doyumu

Ogrencilerin giinliik yagamlarmin zorunlu ve vazgegilmez bir yéniinti olustu-
ran okul ve okul yagantilari, yasam doyumlarinin degisiminde siiphesiz énemli bir
faktordiir. Ailesi bir bagka kente go¢ eden 12-15 yaglar1 arasindaki ergenler arasinda
okula gidenlerin yagam doyumunun gitmeyenlerden daha fazla oldugunu gosteren
¢alismanin (Giin ve Bayraktar, 2008) isaret ettigi gibi, “okula gitmek” bir 6grencinin
yagsamini daha olumlu algilamasinda bagli bagina bir unsur olabilmektedir. Ogrenci-
nin okuldaki yasantilarinin niteligi de yasam doyumu agisindan dikkate deger ipug-
lar1 vermektedir. Yapilan arastirmalar, kendilerine adil davranildigini diisiinen, ken-
dilerini giivende hisseden, dgretmenlerini destekleyici olarak algilayan ortaokul
dgrencilerinde okul doyumunun (Samdal ve ark., 1998); okula ve Ggretmenlerine
karst olumlu tutum gelistiren, ders digt etkinliklere daha fazla katilan (Gilman ve
Huebner, 2006) ve kendilerini okula ait hisseden (Oberle ve ark., 2011) 6grencilerde
de genel yasam doyumunun daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ote yandan, 6grenciden beklenen “dogal ve baskin bir gérev” olarak akade-
mik basari, 6grencinin kendine ve yasantilarina iliskin memnuniyetini etkileyebil-
mektedir. Arastirmalara bakildiginda, akademik basarinin 6grenci yasam doyumu
agisindan bir avantaj olusturdugu goriilmektedir. Ornegin, akademik olarak bagarili
olan dgrencilerde okul doyumu (Huebner ve Gilman, 2006) ve genel yasam doyumu
(Chang ve ark., 2003; Gilman ve Huebner, 2006; Gilman, Dooley ve Florell, 2006) daha
ytiksektir. Akademik 6z-yeterligi yiiksek olan 6grencilerde genel yasam doyumunun
daha fazla oldugu (Gilman ve Huebner, 2006; Suldo ve Huebner, 2006) rapor edil-
mektedir. Algilanan akademik basar1 arttik¢a 6grencinin aile, arkadas, okul ve benlik
doyumu artmaktadir (Leung, McBride-Chang ve Lai, 2004). Benzer bi¢imde, kendile-
rini akademik olarak “oldukca basarili” algilayan ilk ergenlik donemindeki 6grenci-
lerin okul, aile, benlik ve toplam yasam doyumlari, kendilerini “basarisiz” olarak
algilayanlara gore daha yiiksektir (Civitci, 2009).

Yukaridaki ¢alismalar da gostermektedir ki, okul iklimini olumlu algilayan,
okula ve 6gretmenlerine yonelik daha olumlu bir tutuma sahip, akademik bagarilar:
ve basari algilar1 daha yiiksek olan 6grencilerin, dogal olarak okul yasantilarindan
daha fazla hognut olmalari ve okul doyumlarinin artmasi s6z konusudur. Ozellikle
akademik bagarmin, okul doyumu bagta olmak tizere aile, arkadas, benlik gibi diger
yasam doyumu boyutlarina ve genel yasam doyumuna olumlu yansidigini sdylemek
miimkiindiir. Okul ve okul digsinda zamanlarinin biiytik bir kismin ders, ev 6devi,
kurs gibi akademik etkinliklere ayirmak durumunda olan 6grencilerin, aile-6gret-
men-arkadas ekseninde “deger” ve “onay” gormelerini kolaylastiran akademik basa-
riy1 yagsamlarinin daha merkezi bir yerine koymalar1 beklenen bir durumdur.

Ortaokul basamagindaki 6grencilerin yasam doyumlari, bulunduklar1 sinif
diizeyine gore de degisebilmektedir. Yapilan calismalarda (Civitci, 2009), 6. ve 7. simf
ogrencilerinin okul, aile, benlik, yasanilan gevre ve genel yasam doyumu diizeyleri-
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nin 8. sif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu; benzer bigimde 6. siuf dgrencileri-
nin aile doyumu (Huebner ve ark., 2005; Nickerson ve Nagle, 2004) ve okul doyumu-
nun 8. smiflardan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ote yandan, genel yasam doyu-
munun ilkogretim ikinci kademede sinif diizeyine gore degismedigini (Gilman ve
Huebner, 2006; Gilman, Huebner ve Laughlin, 2000; Huebner, 1994) ortaya koyan
arastirmalar da bulunmaktadir. Bu sonuglar, 6zellikle aile ve okul doyumunun 8. sinf
dgrencilerinde daha diisiik oldugunu gostermektedir. Sekizinci siuf §grencilerinde
smav kaygisimun (Boyacioglu ve Kiigiik, 2011), matematik kaygisiin (Dursun ve
Bindak, 2011) ve depresyon egiliminin (Celik, Ko¢ ve Tutkun, 2005) 6. ve 7. simf
dgrencilerine gore daha fazla oldugu goéz 6niine alinarak, bir iist egitim kurumuna
gecis agamasinda olan 8. sif 6grencilerinin neredeyse bir yaris i¢inde hazirlanmak
zorunda olduklari merkezi smavlara iligkin hissettikleri baskinin, aile ve okul
doyumlarimn olumsuz etkiledigi degerlendirmesi yapilabilir.

Cinsiyet ve Yasam Doyumu

[k ergenlikteki yasam doyumunun cinsiyete gore degisiminde, birbiriyle
yeterince tutarli olmayan aragtirma sonuglar géze carpmaktadir. Ornegin, bazi calis-
malarda okul doyumu (Civitci, 2009; Huebner ve ark., 2005; Nickerson ve Nagle,
2004) ve arkadas doyumunda (Casas ve ark., 2007; Huebner ve ark., 2005) kiz 6gren-
ciler lehine bir fark bulunurken; baz: ¢caligmalarda aile, okul, arkadas, yaganilan gevre,
benlik boyutlarinda (Goldbeck ve ark., 2007; Huebner ve ark., 1998) ve genel yagsam
doyumunda (Casas ve ark., 2007; Fogle, Huebner ve Laughlin, 2002; Giin ve
Bayraktar, 2008; Huebner ve ark., 1998; Seligson ve ark., 2003) cinsiyete gore farklilik
gozlenmemistir. Goldbeck ve arkadaglarinin (2007) yaptig1 calismada ise erkeklerin
genel yasam doyumu kizlardan ytiksek bulunmustur. Bu sonuglar, gerek genel yasam
doyumunda gerekse yasam doyumu boyutlarinda cinsiyetin “kararli” bir roliintin
olmadigim1 ve cinsiyete gore farkliigin calisma gruplarmna gore degisebildigini
distindiirmektedir.

Psikolojik Saglik ve Yasam Doyumu

Oznel iyi-olusun (yagsam doyumu ile birlikte) énemli bir unsurunu olusturan
olumlu-olumsuz duygulanimin ve psikolojik saghigin diger pek ¢ok gostergesinin
ogrenci yasam doyumuyla bagintis1 bulunmaktadir. Aragtirmalar gostermektedir ki,
ilk ergenlikte genel yasam doyumu ytiksek olan 6grenciler daha az depresyon, kaygi,
sosyal stres (Gilman ve Huebner, 2006), klinik diizeyde uyumsuzluk (Huebner ve
Gilman, 2006) ve duygusal-davrangsal problemler (Suldo ve Huebner, 2006) yasa-
makta ve daha az siddet egilimi (Valois ve ark., 2006) sergilemektedirler. Baz1 ¢alig-
malar (Civitci, 2007; 2010), ortaokul &grencilerinde depresyon ile aile, okul, arkadas,
benlik ve toplam yasam doyumu arasinda olumsuz bir iligkinin varligini ortaya koy-
maktadir. Bu donem 6grencilerinde disa dontikliik ile yasam doyumu arasinda olum-
lu bir iliski bulunurken (Fogle ve ark., 2002); distan denetimlilik (Huebner ve Gilman,
2006), yalmzlik (Chipuer, Bramston ve Pretty, 2003) ve nevrotikligin (Fogle ve ark.,
2002) yasam doyumu ile olumsuz yonde iligkisi gézlenmektedir. Ayrica, ilk ergenlik-
te benlik saygisi yiikseldikge 6grenci yasam doyumunun arttigini gosteren pek ¢ok
arastirmaya (Orn., Casas ve ark. 2007; Civitci, 2010; Gilman ve Huebner, 2006;
Ullman ve Tatar, 2001; Virta, Sam ve Westin, 2004) rastlanmaktadir. Hgili alanyazinda
gortildiigii gibi, ilk ergenlikte 6grenci yasam doyumundaki artis; yiiksek benlik say-
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gis1, icten denetimlilik, disa dontik kisilik, uyum gibi psikolojik saghgin olumlu gos-
tergeleri ile iligkilidir. Bu donemde ergenlerin yasayabilecekleri baz1 duygusal ve
davranigsal gtigliikler de (depresyon, kaygi, siddet, yalnizlik vb.) beklendigi gibi
yasam doyumlar1 agisindan bir dezavantaj olusturmaktadir.

Ogrenci Yasam Doyumu ve Okul PDR Hizmetleri

Mutluluk, 6znel iyi olus, yasam doyumu, algilanan yasam Kkalitesi gibi kav-
ramlarin hareket noktasini olugturan pozitif psikoloji anlayisi ile psikolojik danigma
ve rehberlik (PDR) alam: arasinda kavramsal bir bag kurmak miimkiindiir. Pozitif psi-
kolojide problem davraruglardan (psikopatolojiden) ¢ok, olumlu ruh saghgmin gelis-
tirilmesine verilen 6nem, PDR’nin bazi temel kavram ve argtimanlariyla 6rttismekte-
dir. Bireyin kendini tanimasi, gizilgtiglerini fark etmesi ve potansiyelini en tist diizey-
de kullanarak kendini gergeklestirebilmesine yardimi amaglayan PDR hizmetleri,
dogal olarak bireyin potansiyelini de yansitan olumlu ve giiglii yonlerini énemse-
mektedir. Bireyin zayif yonlerinden ¢ok gii¢lii yonlerine, yapamadiklarindan ¢ok
yapabildiklerine odaklanma, yani bireyin potansiyeline “pozitif” bakabilme, tilke-
mizde PDR alam i¢inde olduk¢a benimsenen “hiimanist” anlayisla bagdagsmaktadir.
PDR’nin hedef kitlesinin genellikle, giinliik yasamda uyum giigltikleri yasayan “nor-
mal” bireyler kabul edilmesi de pozitif psikolojinin psikopatoloji karsit1 bakisiyla
uyusmaktadir. Ayrica, hiimanist ekol icinde yer alan ve algilanan gerceklige vurgu
yapan fenomenolojik yaklagim (Kuzgun, 2009) ile bireyin kendi yasam kalitesine ilig-
kin algilamalarindan olusan yasam doyumunun, algilara dayali benzer bir “bakis agi-
styla” kavramsallagtirildiklar: s6ylenebilir.

Bilindigi gibi, ilkesel olarak okulda sadece “sorunlu” &grencilere degil, tim
dgrencilere PDR hizmetleri sunulmasi esastir. Yani, okuldaki her 6grencinin kendi
ozellikleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yararlanabilecegi kisisel, egitsel ya da mesle-
ki PDR hizmeti bulunmaktadir. Bu anlayis giintimtizdeki okul PDR yaklagim ve
modellerine de yansimaya baglamistir. Ornegin, iyilestirici-care bulucu, krize miida-
hale gibi geleneksel yaklagimlarin yerine gelisimsel ve énleyici yaklagimlarin; siireg
(klinik), servis, gorevler gibi geleneksel modellerin yerine de kapsaml: gelisimsel reh-
berlik programi modelinin (Dogan, 2000; Erkan, 2001) benimsenmeye bagladig
goriilmektedir. Bu modelde 6grencilerin acil miidahale gerektiren ya da kriz durum-
larindaki ihtiyaglar: da karsilanirken, asil odak, gelisimlerini destekleyecek yasantila-
r1 tiim 6grencilere sunabilmektedir (Gysbers ve Henderson, 1988). Gériildigii gibi,
glintimiiz okul kapsamli PDR programlarinin “gelisimsel” bakisi ile pozitif psikoloji-
nin bireyin olumlu yo6nlerini gelistirme yonelimi arasinda paralellik kurmak mtim-
kiindiir. Dolayisiyla, pozitif psikoloji anlayisi ile PDR alani arasinda kurulabilecek bu
kavramsal bag, 6grencilerde yasam doyumunun arttirilmasi yontinde okullarda yapi-
labilecek ¢alismalarin PDR hizmetlerinin amaglariyla ne denli uyumlu oldugunu gos-
termesi bakimindan énemlidir. Ulkemizde PDR alaninda 6zellikle son yillarda 6znel
iyi olus, yasam doyumu gibi pozitif psikoloji kavramlarina gosterilen ilginin de bu
kavramsal yakinligin bir sonucu oldugu diistintilebilir.

Bu yazinin o6nceki kisimlarinda, ilk ergenlik déneminde ailesel 6zellikler,
akran iligkileri, okul yasantilari, akademik basari, sinif diizeyi ve bazi psikolojik sag-
lik gostergelerinin 6grenci yasam doyumundaki degisimlerde nasil bir roliiniin ola-
bilecegi, ilgili arastirmalar 1siginda degerlendirilmisti. Asagida, bu agiklamalara
dayali olarak okul PDR hizmetleri kapsaminda bazi éneriler sunulmustur.
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Ogrencilerin anne-babalariyla olumlu iletisim kurmalari ve onlarin destegini
almalariin yasam doyumlart agisindan tasidigi 6nem, ilk ergenlik déneminde de
devam etmektedir. Yani, anne-baba ve ¢ocuk arasindaki iletisim kalitesinin arttiril-
mas1 ve ¢ocugun gelisiminin desteklenmesi ortaokul basamaginda da giincelligini
koruyan bir konudur. Ortaokullarda anne-babalara yonelik ergenlikteki gelisimsel
ozelliklerin, ¢ocuk yetistirme bicimlerinin ve anne-baba ¢ocuk iliskilerinin ele alindi-
&1 miisavirlik ¢alismalariin 6grenci yasam doyumunun arttirilmasi yontinde dolay-
I1 bir islevi olabilir. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin 6grenci yasam doyumundaki
rolii gz Oniine alarak bu calismalarin planlanmasinda alt sosyo-ekonomik diizey-
deki ailelere 6ncelik verilmesi diigtiniilebilir.

Tek ebeveynli olan ve iivey anne ya da babayla yasayan 6grenciler, anne ve
babanin birlikte oldugu pargalanmamus aileye sahip olanlara gore aile yagantilarin-
dan daha az doyum elde etmektedirler. Bu durum, parcalanmis ailelerden gelen,
iivey anne/babayla yasayan ya da 6liim, hiikiimliiliik vb. nedenlerle tek ebeveynle
birlikte kalmak zorunda olan &grencilerin, okullarda PDR servisi tarafindan sinif reh-
ber 6gretmenlerinin ve okul yonetiminin de dahil oldugu periyodik bir taramayla
belirlenmesini gerekli kilmaktadir. Boylelikle, degisen aile dinamigi ile iligkili risk
faktorlerinin (bosanma, ebeveyn oliimii vb.) 6grencinin gelisimi ve yagsam kalitesi
tizerindeki olast etkilerinin 6ngoriilmesi ve igsel ya da digsal koruyucu faktorlerin
(benlik saygisi, sosyal destek vb.) harekete gecirilmesi miimkiin olabilecektir.

Cocukluktan ilk ergenlige gecisle birlikte akranlarla yakin iligkilerin ve akran
desteginin 6grenci yasam doyumu agisindan 6nemi artmaktadir. Ancak, akranlariyla
yakin iligkiler kuramayan, arkadaslar: tarafindan dislanmis olan, akranlarindan baski
goren ya da onlara baski yapan 6grenciler yasamlarini daha olumsuz algilamaktadir-
lar. Bu 6grencilerin akran iligkilerinde yasadiklar1 gticltiklerde dislama, akran baskisi
gibi digsal etmenlerin ve/veya kisilik 6zellikleri, diisiik benlik saygisi, sosyal kayg,
sosyal beceri yetersizligi gibi i¢sel etmenlerin olas1 etkileri incelenmeye degerdir.
Okul PDR servisinin bu yondeki degerlendirmeleri, akranlariyla sorun yasayan ya da
onlarla yakin iligkiler gelistiremeyen &grencilere yonelik yiirtitiilebilecek bireysel ve
grupla psikolojik damigma, sosyal beceri egitimi, atilganlik/giivengenlik egitimi,
catisma ¢ozme, akran arabuluculugu, kardes 6grenci projesi gibi calismalarda yol
gosterici olabilir.

Ogrencinin akademik bagarisi ve basar algisi, okul doyumu ile birlikte aile,
arkadas, benlik gibi diger yasam doyumu boyutlarina ve genel yasam doyumuna
olumlu yansimaktadir. Okul basarisinin, égrencinin akademik kazanimlarimin yani
sira sosyal gevresiyle olan iligkilerinde (aile ve 6gretmen destegi, akran kabulii, popii-
lerlik vb.) ve benlik algisinda (6z-yeterlik, benlik saygist vb.) olumlu ve kolaylastirict
bir rol oynadigini sdéylemek miimkiindiir. Bununla birlikte, 8. sinif 6grencilerinde aile
ve okul doyumunun daha diistik goériilmesinde bir etken olarak diisiintilebilecek,
sinavlar1 mutlak kazanma yéniindeki bagari baskisinin varligi da gozardi edilmeme-
lidir. Ogrencinin kendisi, ailesi ya da 6gretmenleri tarafindan olusturulabilecek yiik-
sek basar1 beklentisinin 8. sinif dgrencilerinde yasam doyumunu azaltict bir basari
baskisina doéniigsmesi muhtemeldir. Okul PDR servisleri tarafindan yiiriitebilecek,
smav kaygisini azaltma yoniindeki 6nleyici ve/veya miidahale edici bireysel ve grup
calismalari ile anne-baba ve 6gretmenlere yonelik konstiltasyon calismalari, 6grenci
yasam doyumu tizerinde olumsuz etkileri olabilen basar1 baskisi ya da sinav kaygisi-
nin daha az yasanmasinda islevsel olabilir.
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Algilanan bagari, akademik 6z-yeterlik gibi 6grencinin bagarisina iligkin 6znel
degerlendirmelerinin, akademik basarinin nesnel gostergelerine (not, test puani vb.)
gore yagsam doyumu ile daha giiclii iligkilere sahip oldugu (Suldo ve ark., 2006) rapor
edilmektedir. Buna gore, bir 6grencinin akademik olarak kendini “yapabilir, tistesin-
den gelebilir, yetkin, yeterli ve basarili” olarak algilamasi, yasamini olumlu degerlen-
dirmesi agisindan énem tagimaktadir. Ogrencinin akademik yeterligine iliskin algila-
riny, inanglarini olustururken kendi potansiyelini gergekci degerlendirmesi, olas1 bir
bagarisizlik durumunda hayal kirikligy, 6fke, yetersizlik gibi yasam doyumuna olum-
suz yansiyabilecek duygu durumlarini daha az yasamasini saglayabilir. Ogrencinin
kendi akademik yeterliklerini tanimasi, kabul etmesi ve kapasitesinin sinirlarin1 algi-
lamasinda siiphesiz aile ve okulun destekleyici rolii olacaktir. Akademik bagarinn,
bireysel (zeka, 6z-disiplin vb.) (Duckworth ve Seligman, 2005), ailesel (anne-baba egi-
timi, gelir vb.) ve okul iklimi (6gretmen tutumlar1 vb.) (Roeser ve ark., 1998) gibi pek
¢ok etmenle bagintili oldugu bilinmektedir. Bu nedenle, 6grenci basarisinin akademik
bagariy1 etkileyen faktorler dikkate alinarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Okul
PDR servisinin Ogrenciyi tanimaya yonelik yapacag:i teknik calismalar 1siginda,
dgrencinin kendisinin ve yetigkinlerin (anne-baba, 6gretmen vb.) bagariya iliskin bek-
lentilerinin daha gergek¢i olmasi saglanabilir. Ogrencilere kapasitelerine uygun ve
iistesinden gelebilecekleri akademik ytikiimliiliikler verilmesi de yasam doyumlari-
na olumlu yansiyabilecek bir yeterlilik algist gelistirmelerini kolaylastirabilir.

Okula ve 6gretmenlerine yonelik olumlu bir tutum gelistiren, okulda ders dig1
etkinliklere daha fazla katilan ve okul iklimini pozitif algilayan 6grenciler, beklendi-
gi gibi daha fazla okul doyumu yagamakta ve genel yasam doyumlar: daha yiiksek
olmaktadir. Ogrenciler okulda kendilerini giivende hissettiklerinde, okul calisanla-
rindan adil ve destekleyici davranislar gordiiklerinde ve okulda yeterliklerini ortaya
koyabilecekleri imkanlar1 bulduklarinda yagsam doyumlari artmaktadir. Ogrencilere
okulda kendilerini “var edebilecekleri” ve “iyi hissedebilecekleri” firsatlar1 sunarak
okula olan aidiyetlerinin arttirilmasi da, basta okul yonetimi, rehberlik servisi ve
ogretmenler olmak tizere o okulun tiim paydaslarinin “pozitif” bir okul kimligi gelis-
tirme cabalar1 ile miimkiin olabilecektir.

[k ergenligin benlik saygisi, kaygi, depresyon gibi psikolojik saghigm bazi
olumlu ve olumsuz gostergeleri agisindan dezavantajli bir evre oldugu ve bu evrede
yaganan duygusal ve davramigsal giicliiklerin 6grenci yasam doyumuna olumsuz ola-
rak yansidigi bilinmektedir. Baz1 psikolojik degiskenlerin bu dezavantajlilig1 azaltic1
bir rolii olabilir. Ornegin, ilk ergenlikte nevrotiklik ve disa déniikliigiin yasam doyu-
mu ile iliskisinde sosyal benligin (Fogle ve ark., 2002), depresyon ve aile doyumu ara-
sindaki iliskide benlik saygisimin (Civitci, 2010) ve yalnizlik ile yasam doyumu iligki-
sinde benlik saygis1 ve sosyal destegin (Kapikiran, 2013) araci rollerini ortaya koyan
bazi galismalar bu agidan dikkat ¢ekicidir. Buna gore, 6grencilerin duygusal prob-
lemlerinin yagam doyumu agisindan olusturdugu gticltigii azaltmada benlik saygis1,
sosyal benlik, sosyal destek gibi baz1 olumlu psikolojik kazanimlarin énleyici bir islev
gorebilecegi ongoriilebilir. Ayrica, stresle basa ¢itkma (Giimtgbag, 2008) ve siddeti
onlemeye yonelik miidahale (Farrell ve ark., 2003) programlarimn ortaokul 6grenci-
lerinin genel yasam doyumlar1 {izerindeki olumlu etkisini ortaya koyan aragtirmalar
bulunmaktadir. Okullarda psiko-sosyal 6zellikleri agisindan giigliigii olan 6grencile-
re yonelik benlik saygisi, stres vb. konularda ytiriitiilecek bazi psikoegitim ¢alismala-
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1 yasam doyumlarini da olumlu etkileyebilecek bag etme becerileri gelistirmelerine
yardimci olabilir.

Yasam doyumu ile giiglii bir iligkisi oldugu bilinen benlik saygisi, 6grenciler-
de pozitif yagam kalitesi algis1 olusturmada 6ne ¢ikan kavramlardan birisidir. Ogren-
cinin kendisini degerli ve yeterli olarak gérmesini destekleyen; pozitif ya da gtigli
yonlerini giinliik yasaminda nasil kullanabilecegini 6grenmesine firsat veren yaganti-
lara sahip olmas: (6zellikle ailede ve okulda), yasamini daha olumlu algilamasim
kolaylastirabilir.

Yagsam doyumunu belirlemek {tizere kullanilacak 6l¢me araglari da 6grenci
yasam doyumuyla ilgili calismalarda ve okul PDR programinin gelistirilmesinde yol
gosterici olabilir. Ornegin, okulda 6gretim yilinin basinda ve sonunda bazi standart
Sl¢me araglar (6rn. Cok Boyutlu Ogrenci Yasam Doyumu Olgegi) kullanilarak 6gren-
cilerin aile, okul, arkadas, benlik ve genel yasam doyumlar: dlgiilebilir. Bu l¢timler
hem yasam doyumu diisiik 6grencilerin belirlenmesi konusunda bir tarama iglevi
gorebilir hem de bu yonde yapilan ¢alismalarin etkililiginin test edilmesinde kullani-
labilir. Ayrica, okul PDR programunin hazirlanmasinda (ihtiyaglarin, yeterliklerin
belirlenmesi vb.) ve degerlendirilmesinde 6grenci yasam doyumuna iliskin 6l¢timler-
den yararlanilabilir.

Sonug¢ olarak, mutlulugun algisal yoniinii olusturan ve bazi yazarlar
(Antaramian ve ark., 2008) tarafindan ergenlerdeki uyumlu gelisimi kolaylastirici psi-
kolojik bir gii¢ olarak nitelenen yagsam doyumu, gelisimsel agidan daha dezavantajl
bir evre gibi goriinen ilk ergenlik doneminde de gelisimi destekleyen pozitif bir
yasam algist olarak 6nemlidir. Ergenin psikolojik saglig1 ve islevleri agisindan yasam
doyumunun sadece belli 6lgtide artmasi degil, “yiiksek diizeyde” bir yasam doyu-
muna sahip olmasi beklenmektedir (Suldo ve Huebner, 2006). {lk ergenlikte yasam
doyumunun gergeklesmesi yoniinde konulacak “yiiksek ¢ita”, stiphesiz 6grencinin
yasam kalitesi algisini etkileyebilen psiko-sosyal faktorlerin géz oniine alinmasini
gerektirmektedir. Ik ergenlikte genel ve farkli boyutlardaki (aile, arkadas, okul vb.)
yasam doyumunun artmasi ya da azalmasinda ailesel 6zellikler, akran iligkileri, okul
yasantilari, akademik basari, 6grencinin psikolojik 6zellikleri gibi pek ¢ok etmen rol
oynamaktadir. Okul PDR servisleri de, bu etmenleri gézoniine alarak yiirtitebilecek-
leri calismalarla 6grenci yasam doyumunun arttirilmasi yoniinde dogrudan ya da
dolayli bir islev sergileyebilirler.
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STUDENTS’ LIFE SATISFACTION IN EARLY
ADOLESCENCE: AN EVALUATION IN TERMS OF
SCHOOL COUNSELING

Assoc. Prof. Dr. Asim CIVITCi*

Abstract

It is important that children and adolescents are generally content and
happy with their lives both for their emotional and social development and for
their possession of a ready “positive power”, which can make their lives easier
in their future years. Life satisfaction which is perceptual dimension of happi-
ness has been defined as a cognitive appraisal of one’s own quality of life.
Developmentally, early adolescence appears to be a difficult period and life
satisfaction as a positive perception of life is important to support the adolescent
development in this period. There are many factors that affect student life satis-
faction such as family characteristics, peer relationships, school experiences,
academic achievement, and students’ psychological characteristics in early ado-
lescence. Taking into account these factors, school counseling and guidance ser-
vices can exhibit a function directly or indirectly to increase the students’ life
satisfaction.

Key Words: Life satisfaction, early adolescence, school counseling

*

Pamukkale University Faculty of Education Department of Guidance and Psychological
Counselling

@ Milli Egitim  Say1202 @ Bahar/2014



AiILE KATILIMI iLE COCUKLARIN AKADEMIK
BENLIK SAYGISI ARASINDAKI iLiSKiNiN

ANNE-BABA GORUSLERINE GORE INCELENMESi !
Cagn OZCAN*

Yasemin AYDOGAN**

Ozet

Bu arastirmada, okul &ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile kati-
Iim calismalari ile gocuklarin akademik benlik saygist diizeyi arasindaki iligki-
nin, anne-baba goriislerine gore gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amag-
lanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Bolu
11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh okul éncesi egitim kurumlarinda egitim alan
380 cocugun aileleri olusturmaktadir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde,
“Aile Katiim Olgegi”, “Akademik Benlik Saygist Diizeyi Olgegi” ve “Kigisel
Bilgi Formu” kullanilmugtir.

Aragtirma sonucunda, anne-babalarin aile katilim puanlarinda, cinsiyet
ve annelerin meslek degiskeni agisindan anlaml bir fark bulunmustur. Anne-
baba algisina gore ¢ocuklarin akademik benlik saygis1 diizeyi puanlarinda da,
cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir fark gozlenmistir. Aile katihmi ve
¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi arasindaki iliski incelendiginde; orta
diizeyde, pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Etkisi arastirilan anne-babalarm
yaslari, cocuk sayisi, egitim diizeyleri, babalarin mesleki durumlari, ¢ocuklarin
yaslar1 ve ¢ocuklarin cinsiyetleri gibi degiskenlerde ise anlamli bir fark bulun-
mamugtir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, aile katilimi, benlik ve akade-
mik saygisi

Giris

Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim aldiklari stiregte, sorumlu-
luk almayi, paylasmay, isbirligi yapmayi, toplumsal rolleri, akranlariyla birlikte
vakit gecirmeyi, oyun oynamayi, oyun yoluyla 6grenmeyi, kendilerini tanimay1 ve
rekabeti 6grenirken, ayn1 zamanda fiziksel, psiko- motor, sosyal, duyussal, bilissel, 6z

1 Bu calisma Dog. Dr. Yasemin AYDOGAN damismanliginda Cagri OZCAN tarafindan hazir-
lanmisg olan “Okul Oncesinde Aile Katilimi ile Cocuklarin Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi
Arasindaki Iligkinin Anne-Baba Goériislerine Gore Incelenmesi” baglikl yiiksek lisans tezin-
den yararlanilarak hazirlanmigtir.

Bilim Uzmany; Milli Egitim Bakanlig1 Ogretmen, Bolu

Dog. Dr,; Abant] zzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali, Bolu

*%
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Aile Katilimu ile Cocuklarin Akademik Benlik Saygis1 Arasindaki iligkinin Anne-Baba ... ¢

bakim alanlarinda gelisme firsati1 bulurlar. Cocuklarin okulda kazandiklar: bu beceri-
lerin ev ortaminda pekistirilmesi ve desteklenmesi, okul-ev arasinda tutarliligin sag-
lanmast ve anne-babalarin okulun etkili bir 6gesi haline gelebilmesi, egitim siirecinin
temel hedeflerinden biridir (Akkék, 2002; Kocabiyik, 2011).

Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi,
beceri ve aligkanliklar ¢ocugun daha sonraki §grenim yasamimn yan sira sosyal ve
duygusal yasamini da bicimlendirecek giictedir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim
kurumlarinda, ¢ocuklarda kalic1 davranis degisiklikleri saglamak ve okul 6ncesi egi-
timin amagclarina ulagmak icin 6grenme deneyimlerinin ailede stirdiirtilebilmesi
biiyiik 6nem tasir. Bu stiregte basarili bir okul 6ncesi egitim i¢in, okul- aile isbirligi
saglanarak, aile egitim kapsamina dahil edilir (Ar1, 2003; Cagdas ve Seger, 2006; Isik,
2007; Atabey, 2008; Giiven, 2011).

Aile katilimi, okulla anne babalar arasindaki ¢ok boyutluluga dayal her tiirlii
iletisimi ve etkilesimi kapsayan, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in kullandik-
lar1 kaynaklara yaptiklar1 yatirim olarak tanimlanabilir. Okul aile isbirliginin saglikli
bir sekilde yiiriitiilebilmesi ¢ocugun 6grenmesini gelistiren bir siirectir ve bu siirecte
okul personeli ve aile bireylerinin birlikte ¢alismasi 6nem tagimaktadir. Okul 6nce-
sinde aile katilimy; aile egitim etkinlikleri, aile iletisim etkinlikleri, ailelerin egitim
etkinliklerine katilimi, ev ziyaretleri ve evde yapilabilecek etkinlikler, bireysel goriis-
meler ve toplantilar yonetim ve karar verme stireglerine katilim olmak tizere yedi ana
baslikta incelenebilir. Okulda yapilan etkinliklere ailelerin katilmasi, aile katilim calis-
malarimnin hedefine ulagmas: i¢in énemlidir, fakat yeterli degildir. Bununla beraber
ogretmenler de ailelerle iletisime girerek, evde gegirilen zamanin okul 6grenmelerini
destekleyecek nitelikte olmasina katki saglamalidir (Boult, 2006; Carlise, Stanley ve
Kemple, 2005; Epstein, 2002; Mcbride ve Wright, 2002; MEB, 2006).

Cocugun gelisim alanlarinin olumlu yonde desteklenmesinde ve akademik
basarisinin artirilmasinda, toplumun gereksinim duydugu nitelikli bireyler yetistir-
me sorumlulugunu okul ve ailenin paylagmas: 6nemlidir (Giiven, 2011). Cocuga okul
oncesi donemde verilen, aileyi egitimin i¢ine katan ve kargilikli isbirligine dayali okul
oncesi egitim, cocugun olumlu benlik kavrami gelistirmesine, kendini tanimasina ve
yiiksek benlik saygisina sahip olmasina olumlu katk: saglar. Cocugun iginde bulun-
dugu aile, 6zgtivenli, aralarinda ve ¢ocukla iyi iletisim kuran, cocuklarina kars: giiven
verici, hoggoriilii ve esnek bir yaklagim i¢inde olan bireylerden olusuyorsa ¢ocugun
benlik saygisi yiiksek olacaktir. Cocugu oldugu gibi kabul eden, onu destekleyip
ylreklendiren aile tiyeleri, cocugun benlik degerinin olusmasina katki saglayacaktir
(Yavuzer, 2001). Cocuklarda olumlu benlik saygist olusturabilmek, ¢ocugun ileriki
yasantisi i¢in ¢ok énemlidir. Bunun igin ailelerin ¢ocuklarin fikirlerini kabul etmesi,
¢ocuklarm dikkatli dinlemesi, onlara segme sans1 sunmasi, iletisimde ben mesaji kul-
lanmasi, ¢ocugun hata yapmasina izin verip, béylece yanhslarindan dogruyu bulma-
y1 6grenmesine firsat vermeleri gerekmektedir (Balat, 2003).

Yapilan ¢aligmalar aile katilim1 ve aile egitiminin; cocugun gelisimini destek-
leme, kendilik algisinin ve benlik saygisinin gelisimine katki saglama, akademik
basarisini arttirma, ebeveynlerin kendilerini gelistirebilmeleri gibi konularda 6nemli
role sahip oldugunu ve ailelerin ¢ocuklarin egitimine katilmalarinin gerekliligini orta-
ya koymaktadir (Celenk, 2003; Ekinci Vural, 2006; Isik, 2007; Giirsimsgek, 2010).
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Cocugun benlik ve akademik benlik saygisini artirmada, aile-6gretmen-cocuk
arasimndaki paylasimin ve aile katim ¢alismalarinin 6nemi yapilan arastirmalarda
gortilmektedir. Ailenin egitime katilimi, ebeveynlerin ¢ocuk egitimi konusundaki
bilgi ve becerilerini arttirmalarma, ¢ocuklarinin egitimlerinde rollerinin ne kadar
onemli oldugunun farkina varmalarina katk: saglayacaktir. Okul-aile isbirligi ve ileti-
siminin saglanmasi ve egitime ailenin aktif olarak katilmasi, ¢ocuklarin kendilerini
daha iyi tammalarina, kendilik algilart ve benlik saygilarinin gelisimine destek ola-
caktir. Boylece ¢ocugun hem sosyal becerilerinde, hem de akademik bagarisinda
olumlu gelismeler saglanabilir.

Aragtirmanin amaci

Bu arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim calis-
malar ile ¢ocuklarin akademik benlik saygis1 diizeyi arasindaki iliskinin, cesitli
degiskenler agisindan, anne-baba goriislerine gore incelenmesi amaclanmistir. Bu
genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢alisilmistr.

1.0Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin anne-babalarinin, aile
katilim ¢alismalarina katilma diizeyi;

¢ Cinsiyetlerine, ¢ocuk sayilarina, yaglarina, meslek durumlarma ve egitim
diizeylerine,

* Cocuklarin yaglarina ve cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

2. Cocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden anne-babalarin alg-
sina gore, cocuklarin akademik benlik saygis1 diizeyi;

* Anne-babalarin cinsiyetlerine, ¢ocuk sayilarina, yaslarina, meslek durumla-
rina ve egitim diizeylerine,

* Cocuklarin yaslarina ve cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katihm g¢alismalarina,
anne-babalarin katilma diizeyi ile gocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi arasin-
da anlaml bir iligki var midir?

Yontem

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel aragtirmalar,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanin-
daki arastirmalarda, betimsel tarama ¢alismalar1 yaygin olarak kullanilan bir y6n-
temdir (Buytikoztiirk vd., 2009).

Calisma grubu

Aragtirmamin caligma grubunu, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Bolu 11 Milli
Egitim Midtirlugii'ne bagli, Bolu ili merkez ilgede random yontemi ile secilmis, dort
anaokulu ve beg ilk6gretim okulu ana smifinda, okul 6ncesi egitim alan 380 ¢ocugun
anne-babasi olugturmaktadir.

Ailelerin demografik ozellikleri incelendiginde; velilerin %78.7’si kadinlar-
dan, %21.3'i erkeklerden olusmaktadir. Annelerin yas degiskenine gére dagilimlari
incelendiginde; 20-30 yaslar1 arasi anneler %31.8, 31-35 yaslar1 aras1 anneler %44.1, 36-
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40 yaglar1 aras1 anneler %17.4 ve 41 ve {izeri yaglardaki anneler %6.7 oranindadir.
Babalarin yas degiskenine gore dagilimlar: incelendiginde; 20-30 yaslar1 aras1 babalar
%13.6, 31-35 yaslar1 arasi babalar %53.1, 36-40 yaslar1 aras1 babalar %22.2 ve 41 ve
tizeri yaslardaki anneler %11.1 oranindadir.

Veri toplama araglar1

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “Aile katilim 6lgegi”, “Akademik
benlik saygist diizeyi 6lgegi” ve “Kisisel bilgi formu” kullanilmistir.

1. Aile katilim 6lgegi

Aile Katilim Olgegi (Family Involvement Questionnaire) 6gretmenler ile veli-
ler arasinda igbirligi diizeyini yani aile katilim g¢alismalarmi belirlemek amaciyla,
Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilmistir. Aile katilim 6lgeginde her
bir madde 5'1i likert seklinde (“her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren”, “hicbir
zaman”) degerlendirilmekte ve puanlanmaktadir. Olgek gelistirilirken madde havu-
zu aile katilminin ti¢ boyutu olan, ev temelli katilim (ETK), okul temelli katilm
(OTK) ve okul-aile igbirligi temelli katilim (OAT) boyutlar1 dikkate alinarak olustu-

rulmustur.

Aile katilm 06lgegi, Giirsimgsek (2003) tarafindan okul 6ncesi diizeyde uygu-
lanmis ve Tiirkgeye uyarlamas: yapilmigtir. Glirsimsek’in 200 ebeveynle yiirtittigt
¢alismada 6lgme gticii agisindan diisiik maddeler ¢ikarilmis ve 21 maddelik 6lgegin
giivenirlik katsayisi alt boyutlar igin sirasiyla .79, .69, .84 ve tiim 6lgek icin .87 olarak
belirlenmistir. Bu ¢alismada Giirsimsek’ten izin almarak 21 maddelik form kullanil-
magtir.

2. Akademik benlik saygis: diizeyi 6lgegi

Akademik benlik saygisi 6lgegi (Base), okul 6ncesinden 8. sinifa kadar olan
gocuklarin akademik benlik saygisini 5lgmek igin Coopersmith ve Gilbert (1982) tara-
findan gelistirilmistir. Bu 6lgekte aileler veya 6gretmenler, cocuklarin okul ortaminda
nasil davrandigina iliskin sorular1 dogrudan dogruya deneyimlerini kullanarak
yanitlamaktadirlar. Olgek 16 maddeden olugmaktadir.

Cevher ve Bulug (2004, 2006) okul 6ncesi alanda yaptiklar1 ¢aligmalarda kul-
lanmak iizere Akademik Benlik Saygisi Olgegini Tiirkge'ye uyarlamislar ve uyarlama
calismasi yaparken Davramgsal Akademik Benlik Saygisi Olgeginde yer alan 16
madde ve Hamachek (1995)'in gelistirdigi Degerlendirme Envanteri’'nde bulunan 6
ifadeyi kullanmuglar ve toplam 22 maddelik 6l¢ek hazirlamiglardir. Bu ¢alismada
Cevher ve Bulug'tan izin alinarak 22 maddelik bu 6lgek kullanilmigtir. Olgegin giive-
nirligi ve gecerligi icin, 361 gocuktan elde edilen veriler tizerinde analizler yapilmis-
tir. Analizler sonucunda 6l¢egin toplam madde sayis1 22 ve puan aralig1 22-110 olarak
ortaya ¢gikmigtir. Olgek maddeleri Tiirkge'ye uyarlandiktan sonra alanla ilgili iki
uzmann goriisiine bagvurulmusgtur. Bu gekilde hazirlanan Akademik Benlik Saygisi
Diizeyi C)lgeginin maddeleri icin “her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren”, “higbir
zaman” seklinde 5'ten 1’e dogru dereceleme yapilmistir. Elde edilen bulgular 6lgegin
i¢ tutarlilik giivenirliginin ve yap1 gegerliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu,
dolayisiyla 6l¢tilmek istenen davranigin 6l¢timiinde kullanilabilecegini gostermekte-
dir.
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3. Kisisel bilgi formu

Etkisi aragtirilan degiskenler hakkinda bilgi toplamak amaciyla kullanilan
“Kisisel bilgi formu”, aragtirmac: tarafindan diizenlenmigtir. Bu formda, ¢alisma gru-
bunu olusturan anne ve babalarin; yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek ve gocuk
sayilarini, ayrica ailelerin okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarinin yas
ve cinsiyetlerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Verilerin analizi

Elde edilen verilerin analizinde ¢6ziimlenmesinde frekans ve yiizde dagilim-
larinin yaru sira, t-testi (Paired Samples t-Test) ve tek faktorlii varyans (ANOVA) ana-
lizi ve Pearson korelasyon katsayis1 (Pearson correlation coefficient) kullanilmigtir.

Bulgular

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan aile katilim calismalari ile cocuk-
larin akademik benlik saygist diizeyi arasindaki iligkinin anne-baba gortislerine gére
incelenmesi amaciyla yiiriitiilen bu arastirmadan elde edilen bulgular analiz edilmis
ve asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

Tablo 1. Aile Katilim ve Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi Olcegi
Puanlarinin, Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar1

Aile Cinsiyet N X sd t P
Katilim1 Kadin 299 8046 378 2.71 .001
Erkek 81 7625
Akademik | Cinsiyet N X sd t p

Benlik

Saygisi Kadin 299 9190 378 2.06 .040

Erkek 81 89.22

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan annelerin, aile katilim puan orta-
lamalarmin X =80.46, babalarin puan ortalamalarinin ise X =76.25 oldugu gortilmek-
tedir. Yapilan t-testi sonucunda [t(35=-001, p<0.05] cinsiyete gore aile katilim puan-

larinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu saptanmuistir.

Akademik benlik saygist puanlarina bakildiginda, arastirmaya katilan anne-
lerin puan ortalamalarimin X =91.90, babalarin puan ortalamalarinin ise X =89.22
oldugu goriilmektedir. Bu 6lgekte de, yapilan t-testi sonucunda [t(37g=.040, p<0.05]
cinsiyete gore ¢ocuklarin akademik benlik saygis1 puanlarinda istatistiksel olarak
anlaml fark oldugu saptanmuistir.
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Tablo 2. Aile Katilim ve Akademik Benlik Saygisi Diizeyi Olgegi
Puanlarinin Anne-Babalarin Cocuk Sayisina Gore Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve Anova Sonuglar1

. Cocuk N X  Varyansin Kareler sd Kareler F P
s Sayis1 Kaynagi  Toplam Ortalama
Katilimi y ynas P
1¢ocuk 117 80.36 Grup Arasi 17639 2 88.198 564 .570
2 ¢ocuk 199 79.50 Grup Igi 58974.68 377 156.432
3 ¢ocuk 64 7831 Toplam 59151.08 379
Akademik| cocyk N X Varyansin  Kareler sd Kareler F  p
Benlik | gayy6; Kaynagi Toplam Ortalama
Saygis1
1¢ocuk 117 91.18 Grup Arast 1149 2 5745 .053 .949
2 ¢cocuk 199 91.29 Grup lci 41038.73 377 108.856
3¢ocuk 64 91.70 Toplam 41050.22 379

Tablo 2 incelendiginde, aile katiim &lgeginde, bir ¢ocuga sahip anne-babalarin
puan ortalamalarmin X =80.36, iki gocuga sahip ailelerin puan ortalamalarniX =79.50,
ti¢ gocugu sahip ailelerin puan ortalamalarmn X =78.31 oldugu goriilmektedir. Yapilan
varyans analizi sonucunda [F, 377=.564, p>0.05], aile katilim puanlarinda gruplar ara-

sinda anlamli bir fark saptanmamustr.

Akademik benlik saygisi Slgeginde ise bir ¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuk-
larinin puan ortalamalarinin X =91.18, iki cocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklarinin
puan ortalamalarmin X =91.29, ii¢ ¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklarinin puan
ortalamalarmm X =91.70 oldugu goriilmektedir. Bu 6lgekte de varyans analizi sonu-
cunda [F(;.377)=.053, p>0.05], gruplar arasinda anlamli bir fark saptanmamustr.

Tablo 3. Aile Katilim Ol¢egi Puanlarinin Annelerin ve Babalarin Yaslarina
Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Anova Sonuglar1

Anne | Yas N X Varyansin Kareler sd  Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalama
20-30 yas 95 79.84 Grup Arasi 194.10 3 64.702 1.245 749
31-35yas 132 80.26 Grup Ici 4704434 295  159.472
36-40 yas 52 8217 Toplam 47238.44 298
41 yas + 20 80.35
Baba | y;g N X  Varyansin  Kareler sd  Kareler F P
Kaynag1 Toplam Ortalama
20-30 yas 11 77.81 Grup Arast 249.45 3 83.151 608 .612
31-35 yas 43 7641 Grup ici 10534.10 77 136.807
36-40 yas 18 7344 Toplam 10783.55 80
41 yas + 9 7922
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Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 20-30 yaglar1 arasindaki annelerin
puan ortalamalarinin X =79.84, babalarin puan ortalamalarmin X =77.81, 41 yagin
tizerinde yaglardaki annelerin puan ortalamalarinin ise X =80.35 babalarin puan orta-
lamalarinm ise X =79.22 oldugu goriilmektedir. Annelerin [F(3.205=1.245, p>0.05] ve
babalarin [F(3_77)=.608, p>0.05] yaslarina gore yapilan varyans analizi sonucunda, aile
katthm puanlarinin ortalama degeri karsilagtirilmig ve her ikisinde de gruplar arasin-
da anlaml bir fark saptanmamustir.

Tablo 4. Aile Katilim Olgegi Puanlarinin Annelerin ve Babalarin
Mesleklerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Anova Sonuglar1

Anne Meslek N X Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamlh

Kaynagr  Toplam Ortalama

1. Memur 17 75.64 Grup Arast 2773.65 5 554.730 3.655 .003 2-3

2. is¢i 39 75.05 Gruplgi 44464.79 293  151.757

3. Ogretmen- 35 8571 Toplam 47238.44 298

Akademisyen

4. Serbest 14 83.14

Meslek

5. Ev Hanim:1 174 81.13

6. Diger 20 7830
Baba Meslek N X  Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagr  Toplam Ortalama fark
1. Memur 11 79.36 Grup Aras1  651.40 5 130.281  .964 445
2. Is¢i 33 7493 Grup i 10132.15 75  135.095
3. Ogretmen- 6 7250 Toplam 10783.55 80
Akademisyen
4. Serbest 15 80.86
Meslek
5. Diger 16  74.00

Tablo 4 incelendiginde, igci olan annelerin puan ortalamalarmin X =75.05, 68-
retmen-akademisyen olan annelerin puan ortalamalarinin ise X =85.71 oldugu goriil-
mektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda [Fs_593)=3.655, p<0.05], aile katilim puan-
larinin ortalama degeri karsilastirilmig ve annelerin mesleklerine gére gruplar arasinda
anlaml bir fark saptanmustir. Yapilan Scheffe testi sonuglarina gore is¢i ve dgretmen-
akademisyen meslek gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmisgtir.

Babalarin puan ortalamalarina bakildiginda, annelerinkinden daha farkl
bir sonuca ulagilmigtir. Ogretmen—akademisyen olan babalarin puan ortalamalari-
nin X =72.50, serbest meslekle ugrasan babalarin puan ortalamalarinin X =80.86
oldugu gortilmektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda [Fs 75=.964, p>0.05]

babalarin mesleklerine gore gruplar arasinda anlamli bir fark saptanmamistur.
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Tablo 5. Aile Katilim Olgegi Puanlarinin Annelerin ve Babalarin Egitim
Durumuna Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Anova Sonuglar1

Anne Egitim Durumu N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalama
flkokul-Ortaokul 131 79.53 Grup Arast 2624 3 87.494 549 .649
Lise 85 80.65 Grup ici 469759 295 159.241
Onlisans ve Lisans 76 81.64 Toplam 47238.4 298
Yiiksek Lis. ve Dok. 7 8285
Baba Egitim Durumu N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag1 Toplam Ortalama
flkokul-Ortaokul 22 79.27 Grup Aras1 281 3 9.385  .067 .977
Lise 34 76.79 Grup Ici 107554 77  139.681
Onlisans ve Lisans 23 75.39 Toplam 10783.5 80

Yiiksek Lis. ve Dok. 2 77.00

Tablo 5 incelendiginde, ilkokul ve ortaokul mezunu olan annelerin puan ortala-
malarmin X =79.53, babalarin X =79.27, ytiksek lisans ve doktora mezunu annelerin
puan ortalamalarinin X =82.85, babalarin X =77.00 oldugu goriilmektedir. Yapilan
varyans analizi sonucunda annelerin [F 3 595=.549, p>0.05] ve babalarn [F3_;=.067,
p>0.05], aile katihm puanlarimn ortalama degeri kargilagtirilmis ve her iki grupta da

anlamli bir fark saptanmamustir.

Tablo 6. Aile Katilim ve Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi Olgegi
Puanlarinin Cocuklarin Yaslarina Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve
Anova Sonuglar

. Yas N X Varyansin Kareler sd Kareler F P
LA Kaynagi  Toplam Ortalama
Katilim1 ynag P
4Yas 36 81.83 Grup Arast 20450 2  102.250 .654 .521
5Yas 76 79.43 Grup Ici 58946.58 377 156.357
6Yas 268 79.30 Toplam 59151.08 379
Akadefnik Yas N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Benlik Kaynagi Toplam Ortalama
Saygisi
4 Yas 36 90.50 Grup Aras1  209.52 2 104761 967 .381
5 Yas 76 90.05 Grup Ici 40840.70 377 108.331
6Yas 268 91.80 Toplam 41050.22 379

Tablo 6’da aile katilim puanlar: incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarin ailele-
rinin X =81.83, 5 yasindaki cocuklarin ailelerinin X =79.43, 6 yasindaki cocuklarin
ailelerinin X =79.30 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan varyans
analizi sonucunda [F(,_377)=.654, p>0.05], aile katilim puanlarinin ortalama degerle-

rinde gruplar arasinda anlaml bir fark saptanmamustir.
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Akademik benlik saygist puanlarma bakildi§inda, 4 yagindaki gocuklarm X =90.50,

5 yagindaki ¢ocuklarin X =90.05, 6 yagindaki ¢ocuklarm X  =91.80 puan ortalamasina
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan varyans analizi sonucunda [Fy.577)=.967, p>0.05],

gruplar arasinda anlaml bir fark saptanmamustir.
Tablo 7. Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi Olgegi Puanlarinin Annelerin

ve Babalarin Yaslarina Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Anova
Sonuglar1

Anne | Yas N X Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag1 Toplam Ortalama
20-30yas 95 90.64 Grup Arasi 332.89 3 110.966  1.038 .376
31-35yas 132 9216 Grup Ici 3154528 295  106.933
36-40 yas 52 9246 Toplam 31878.18 298
41 yas + 20 94.70
Baba | v, N X  Varyansin  Kareler sd  Kareler F p
Kaynag1 Toplam Ortalama
20-30 yas 11  86.54 Grup Arast 240.57 3 80.192 729 538
31-35 yas 43 8853 Grup ldi 847342 77 110.044
36-40 yas 18 91.88 Toplam 8714.00 80

41 yas + 9 9044

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 20-30 yaslar1 arasindaki annelerin
ve babalarin ¢ocuklarmin en diisiik akademik benlik saygis1 puan ortalamalarma
sahip olduklar goriilmektedir. 41 yag ve tizerindeki annelerin ¢ocuklarinin puan orta-
lamalarimin (X =94.70) ve 36-40 yas arasindaki babalarin ¢ocuklarimin (X =91.88) puan
ortalamalarinin, diger gruplardan daha yiiksek olduklari goriilmektedir. Yapilan var-
yans analizi sonucunda akademik benlik saygisi puanlarinin ortalama degeri karsilas-
tirilmis, annelerin [F3.595=1.038, p>0.05] ve babalarin yaslarina [F 77=.729, p>0.05]

gore gruplar arasinda anlamli bir fark saptanmamusgtr.
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Tablo 8. Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi Olgegi Puanlarinin Annelerin ve
Babalarin Mesleklerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Anova
Sonuglar1

Anne Meslek N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalama
1. Memur 17 91.88 Grup Arast 953.02 2  190.605 1.806 .112
2. Tsei 39 8843 Grupldi 30925.16 293 105.547
3. Ogretmen 35 95.51 Toplam 31878.18 298
Akademisyen
4. Serbest 14 92.00
Meslek
5. Ev Hanim1 174 91.81
6. Diger 20 93.05
Baba|  Meslek N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalama
1. Memur 11 90.27 Grup Aras1 111598 5 223.196 2.203 .063
2. Tsei 33 87.03 Grup Ici 7598.02 75 101.307
3. Ogretmen 6 89.00 Toplam 8714.00 80
Akademisyen
4. Serbest 15 93.93
Meslek
5. Diger 16 90.56

Tablo 8 incelendiginde isci olan annelerin ¢ocuklarinin (¥ =88.43) ve is¢i olan baba
larm gocuklarinin ( X =87.03) en diisiik puan ortalamasina sahip olduklarn gériilmektedir.
Ogretmen-akademisyen olan annelerin cocuklarimin X =95.51, serbest meslekle ugragan
babalarm ¢ocuklarmin ise X =93.93 puan ortalamasi ile en yiiksek puan ortalamasina
sahip olduklari tespit edilmigtir. Yapilan varyans analizi sonucunda akademik benlik say-
gist puanlarmin ortalama degeri karsilastirilmig, annelerin [F(5_29§1.806, p>0.05] ve baba-
larin [F5.75=2.203, p>0.05], mesleklerine gore gruplar arasmda anlamli bir fark saptan-

mamigtir.
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Tablo 9. Akademik Benlik Saygs1 Diizeyi Olcegi Puanlarinin Annelerin
ve Babalarin Egitim Durumuna Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve
Anova Sonuglar1

Anne Egitim Durumu N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalama
[lkokul-Ortaokul 131 90.79 Grup Arast 562.01 3  187.338 1.765 .154
Lise 85 92.65 Grup Ici 31316.17 295 106.157
Onlisans ve Lisans 76 92.32 Toplam 31878.18 298
Yiiksek Lis. ve Dok. 7 98.85
Baba Egitim Durumu N X Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplam Ortalama
flkokul-Ortaokul 22 85.72 Grup Arast 777.69 3 259231 2.515 .065
Lise 34 90.88 Grup Ici 7936.30 77 103.069
Onlisans ve Lisans 23 9121 Toplam 8714.00 80
Yiiksek Lis. ve Dok. 2 76.50

Tablo 9 incelendiginde ilkokul-ortaokul (X =90.79) mezunu olan annelerin
¢ocuklarmin en diigiik puan ortalamasina, yiiksek lisans ve doktora ( X =98.85) mezu-
nu annelerin ¢ocuklarinin ise en yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmek-
tedir. Babalarin egitim durumuna bakildiginda yiiksek lisans ve doktora (X =76.50)
mezunu babalarin ¢ocuklarinin en diisiik puana, 6nlisans ve lisans (X =91.21) mezu-
nu babalarin ¢ocuklarinin ise en yiiksek puana sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan
varyans analizi sonucunda akademik benlik saygis1 puanlarinin ortalama degeri kar-
silagtirilmig, annelerin [F (3 595=1.765, p>0.05] ve babalarin[F(3_7)=2.515, p>0.05] egi-
tim durumuna gore gruplar arasinda anlamli bir fark saptanmamusgtir.

Tablo 10. Aile Katilim ve Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi Olcegi
Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi Sonuglar1

Aile Cinsiyet N X sd t P
Katilimi Kiz 203 80.13 378 .947 .344
Erkek 177 7892
Akademik | cingsiyet N X sd t p
Benlik
Saygisi | Kiz 203 91.68 378 .708 .479
Erkek 117 90.92

Tablo 10 incelendiginde, aragtirmaya katilan ve kiz ¢ocugu olan ailelerin, aile
katilim puan ortalamalarimin X =80.13, erkek ¢ocugu olan ailelerin puan ortalamala-
rimin ise X =78.92 oldugu goriilmektedir. Akademik benlik saygisi diizeyi puanlari-
na bakildiginda, kiz cocuklarinin puan ortalamalarinin X =91.68, erkek cocuklarinin
puan ortalamalarmin ise X =90.92 oldugu gériilmektedir. Yapilan t-testi sonucunda
cocuklarin cinsiyetine gore ailelerin aile katihm puanlarinda [t(37g=.344, p>0.05] ve
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cocuklarin akademik benlik saygisi puanlarinda [t(374=-479, p>0.05] istatistiksel ola-
rak anlamli fark olmadig1 saptanmustir.

Tablo 11. Aile Katilim Olgegi ve Akademik Benlik Saygis1 Diizeyi Olgegi
Puanlarina iliskin Korelasyon Testi Sonuglar

Testler Aile Katilim Akademik Benlik Saygis1
Olgesi Diizeyi Olgegi
r P r P
Aile Katihm 1 456 000
Olgegi
Akademik Ber}lik Saygisi 456 000 1
Diizeyi Olgegi

Tablo 11 incelendiginde anne-babalarin aile katilimi puanlar: ile ¢ocuklarin
akademik benlik saygist puanlar1 arasinda (r = 0.456, p<.01) pozitif ve anlaml bir ilig-
ki oldugu goriilmektedir. Buna gore ailelerin aile katilim puanlar: arttik¢a, ¢ocuklarin
akademik benlik saygist puanlarinin da arttig1 sdylenebilir.

Sonuglar ve tartisma

Aragtirma sonucunda anne-babanin cinsiyet degiskeninin, aile katilim ve
¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ortalama puanlarini farklilik yaratacak
diizeyde etkiledigi ve calisma grubuna dahil edilen annelerin puan ortalamalarinin,
babalarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okulda uygula-
nan aile katilim ¢aligmalarina, babalarin ¢alisma sartlarindan dolay: katilamamasinin,
ev hanimi olan annelerin bu ¢alismalara daha fazla vakit ayirip katilma imkanlarinin
olmasmin ve bir igte ¢aligsalar da annelerin ¢ocuklarla ilgili daha fazla sorumluluk
almalarinin, annelerin aile katilim puanlarinin ytiksek olmasini etkiledigi diistintil-
mektedir.

Akademik benlik saygisi 6lgeginden alinan puanlara bakildiginda; arastirma-
ya katillan annelerin algisina gore ¢ocuklarin puan ortalamalari, babalarin algisina
gore cocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu bulgular, annelerin baba-
lara gore ¢ocuklarini, okul hayatinda, akademik bagarida ve benlik gelisiminde daha
bagarili bulduklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Seker (2009)'in ilkogretim besinci simif dgrencilerinin performans goérevlerin-
deki bagarilari ile ailelerinin egitim-6gretim calismalarina katilim diizeyleri arasinda-
ki iliskinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 calismada, ailelerin cinsiyetleri ile aile kati-
Iim 6l¢egi toplam puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark bulunmamis-
tir. Bu bulgu aragtirma sonucuyla ortiismemektedir.

Aile katilim 6lgegi sonuglarina bakildiginda, arastirmaya katilan anne-babala-
rin ¢ocuk sayisi degiskenine gore puan ortalamalar: 78.31 ile 80.36 arasinda degis-
mekte ve gocuk sayist degiskeni, aile katiim ortalama puanlarini anlaml farklilik
yaratacak diizeyde etkilememektedir. Bu sonu¢ da bize ailelerin sahip olduklar
¢ocuk sayisinin aile katilim diizeylerini etkilemedigini gostermektedir.
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Pekkarakasg (2010) tig-alt1 yas ¢ocuklarin babalarinin ¢ocuk yetistirme tutum-
lar1 ile egitime katilim diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptig: aras-
tirmada, ailedeki ¢ocuk sayisina gore 6lgegin alt boyutlarini yapilan varyans analizi
ile karsilagtirmistir. Ailedeki ¢ocuk sayisina gore okul temelli katilim, aile temelli kati-
Iim ve okul-aile igbirligi temelli katilim alt 6l¢gek puanlar1 aritmetik ortalamalar: ara-
sinda istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik bulunamamisgtir. Bu sonug aragtirma-
dan elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmaya katilan annelerin yagslarina gore ¢ocuklarin akademik benlik say-
gis1 diizeyi ortalama puanlar1 90.64 ile 94.70 arasinda degismektedir. Arastirmaya
katilan babalarin yaglarina gore ise, cocuklarin akademik benlik saygis1 diizeyi orta-
lama puanlar1 73.44 ile 79.22 arasinda degismektedir. Bu sonug annelerin babalara
gore, cocuklarimin benlik gelisimlerini, akademik ve okul bagarilarini daha olumlu
gordiiklerinin ve ¢ocuklarin kendilik algilarini daha iyi nitelendirdiklerinin bir gés-
tergesi olarak gortilebilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére annelerin meslek degiskeni, aile kati-
Iim1 ortalama puanlarini anlaml farklilik yaratacak diizeyde etkilemektedir. Birimler
arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore is¢i ve dgretmen/akademisyen olanlar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Annenin egitim diizeyi yiikseldikce yasam standartla-
11 ve egitime bakis agis1 degismektedir. Ogretmen ya da akademisyen olan annelerin
egitim ¢aligmalarinin iginde daha ¢ok yer almalari ve siirece daha aktif katilmalari
nedeniyle egitime verdikleri 6nemi arttirmaktadir. Bu nedenlerden dolay1 aile katilim
galismalarini énemsedikleri ve siirece daha aktif katildiklar1 diisiiniilebilir. Caligilan
meslek, ailenin sosyal diizeyi yaninda ekonomik diizeyinin de belirleyicisi olmakta-
dir. Bu sebepler iscilerin galisma kosullarinin agir olmast ve maddi olanaklarinin
kasith olmasi ¢ocugun ihtiyaglarini kargilama ve sosyal faaliyetlere daha az katilabil-
me gibi olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Bu faktorlerde aile katilim ¢aligmalari-
na daha az ilgi gostermelerine neden olabilir. Bu sebeplerden dolay: is¢i annelerin aile
katihm puanlarimin daha diisiik oldugu s6ylenebilir.

Atabey (2008) okul oncesi egitim kurumlarindaki yonetici, 6gretmenler ile
aileler arasindaki iletisim ve igbirligini y6netici, 6gretmen ve aile bakis agisina gore
incelenme amaciyla gerceklestirdigi arastirmada, “aile katilim1” alt boyutunda; emek-
li olan ailelerin, serbest meslek sahibi olan ailelerin puanlarina gore, profesyonel mes-
lek sahibi olan ailelerin puanlarinin, ev hanimi olan ailelerin puanlarina gore, serbest
meslek sahibi olan ailelerin puanlarinin, ig¢i olan ailelerin puanlarina gore, serbest
meslek sahibi olan ailelerin puanlarinin, memur olan ailelerin ve profesyonel mes-
lekle ugrasan ailelerin puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek
oldugunu bulmustur.

Giizel (2006) dort-alt1 yag grubu gocuga sahip annelerin aile egitimine yonelik
ihtiyag duyduklar: konularin belirlenmesi amaciyla yaptigi aragtirmada; annelere
yonelik egitim programlarinin gelistirilmesinde kullanilmak tizere annelerin ihtiyag
duyduklar konulari belirleyerek, ¢ocuk yetistirme konusunda ebeveynlere ihtiyagla-
r1 dogrultusunda yardimei olmay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda; anne babanin
¢ocugun gittigi yuva ile ne kadar yakin bir iliskisinin olmas1 gerektigi konusunda,
annelerin ¢alisma durumlarina gore anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Calisan
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annelerin % 65.0', calismayan annelerin % 39.8'1 ile yakin iligki i¢inde olmak istedik-
lerini belirtmislerdir. Meslek gruplar: arasinda anlamli bir fark olmasi agisindan bu
sonuglar arastirma sonucuyla orttismektedir.

Aragstirmadan elde edilen bulgulara gore anne ve babalarin meslekleri, ¢ocuk-
larin akademik benlik saygis1 diizeyi ortalama puanlarini anlaml: farklilik yaratacak
diizeyde etkilememektedir. Aragtirma sonucuna gore hangi meslek grubunda ¢alisti-
gina bakilmaksizin biitiin anne ve babalarin, ¢ocuklarimin benlik gelisimlerini, aka-
demik ve okul basarilarini olumlu gordtikleri sGylenebilir.

Cevher (2004)’in okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden beg-alt1 yag cocuk-
larinin akademik benlik saygisi diizeyini gesitli degiskenler agisindan inceledigi aras-
tirmasi babalarin mesleklerine gore ortalamalar arasindaki farklarin anlamli oldugu-
nu gostermektedir. Yapilan istatistikler sonucunda igsiz ve ig¢i babalarin ¢ocuklar1
esnaf, memur, 6gretmen/akademisyen ve serbest meslekte ¢aligan babalarin ¢ocukla-
rina gore daha yiiksek bir benlik saygisina sahiptirler. Meslek gruplari arasinda
anlamli bir fark olmasi agisindan bu sonug aragtirma sonucunu desteklememektedir.
Ayni aragtirma sonucunda annelerin mesleklerine gore ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olmadigini gostermektedir.

Aragtirma sonucunda ilkokul ve lisans mezunlar aileler arasinda aile katihm
puanlarinda anlamli bir farklilk bulunmamigtir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocugun
hayatinda annesi, babasi ve 6gretmenleri ona rol model olurlar. Ailenin ¢ocuga yak-
lagimi1 ve ¢ocugun bu yaklasima iligkin algilari, cocugun kendini tanimasinda biiyiik
6nem tagimaktadir. Giirsimsek, Kefi ve Girgin (2007)'in okul 6ncesi egitime babalarin
katilim dtizeyi ile iligkili degiskenlerin incelenmesi amaciyla yaptiklar: arastirmada,
babalarin aldiklar1 egitim ile okul 6ncesi egitime katilma diizeyleri arasinda anlamli
bir fark bulunmamustir. Bu sonug ile aragtirma sonucu benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonugclarina gore ¢ocuklarin yas degiskeni, akademik benlik saygisi
dtizeyi ortalama puanlarini farklilik yaratacak diizeyde etkilememektedir. Okul 6nce-
si donemde ¢ocugun yasgt ilerledikge, cocuk her gelisim alaninda daha fazla bilgi ve
beceriye sahip olmakta ve kendisiyle ilgili farkindalig1 da artmaktadir. Artan yasla ve
¢ocuklarin 6grenmelerinin de artmasiyla birlikte, akademik benlik saygis1 diizeyleri-
nin de artmasi beklenebilir. Fakat arastirma sonucuna goére ¢ocuklarin yagslari ile aka-
demik benlik saygisi diizeyi ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark olmadig:
gorilmiigtiir. Seremet (2006) okul 6ncesi donemi ¢ocuklarinin kendilik
algilarinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yaptig1 calismada okul
oncesi donemi ¢ocuklarin kendilik algilarinin yas degiskenine gore anlamli bir fark
yaratmadigini saptamistir. Bu sonug arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore anne-babalarin, aile katilim galisma-
larina katilma dtizeyi ile ¢ocuklarin akademik benlik saygis1 diizeyine iligkin sonug-
lar korelasyon testi ile incelenmistir. Aile katilim1 puanlar ile ¢ocuklarin akademik
benlik saygis1 diizeyi puanlari arasinda (r=0.456, p<.01) diizeyinde pozitif ve anlam-
It bir iliski oldugu goriilmiistiir. Buna gore anne-babalarin aile katilim puanlar art-
tikca, ¢ocuklarin akademik benlik saygis: diizeyi puanlarimin da artti1 séylenebilir.

Ailenin egitime katilimi, ebeveynlerin ¢ocuk egitimi konusundaki bilgi ve
becerilerini arttirmalarina, ¢ocuklarinin egitimlerinde rollerinin ne kadar 6nemli
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oldugunun farkina varmalarinda yol gosterici olacaktir. Ayrica ev ve okul arasindaki
farkliliklarin en aza indirmesi, ¢ocugun hayatinda biitiinliik saglamasi, kendilik algi-
siin gelismesi, akademik basarmin saglanmasi, egitimin okulda ve ailede iki yo6nlii
olarak desteklenmesi agisindan da aile katilim calismalari 6nem tasimaktadir
(Celenk, 2003; Giirsimsek, 2010; Ekinci Vural, 2006; Isik, 2007; Haack, 2007; Stout,
2009; Seker, 2009).

Oneriler

Bu calismadan elde edilen veriler 1511nda arastirmacilara, anne-baba ve egi-
timcilere baz1 6neriler getirilebilir.

Ailenin egitime katiliminin saglanmas: igin; egitim-6gretim ortamlarinin en
etkili gekilde hazirlanmasi, anne-babalarla evde ve okulda yapilabilecek etkinlikler
planlanmas, ev ziyaretleri diizenlenmesi, okul yonetiminden, halk egitim merkezle-
rinden ve sivil toplum kuruluslarindan destek alinmasi ailelere ve egitimcilere fayda
saglayacaktir.

Cocuklarin gelisim ve egitiminin niteligini artirarak stirdiirtilebilirligini sagla-
mak amaciyla, ¢ocukla iletisimde olan tiim bireylerin iletisim, empati, sosyal beceri,
problem ¢dzme vb. konularda aktif katilima dayal1 egitim programlarina katilimlari-
nin desteklenmesi yiiksek benlik saygisina sahip c¢ocuklar yetistirilmesini olumlu
yonde etkileyecektir.

Bu aragtirma sadece MEB biinyesindeki okullarda yapilmigtir. Ozel okullar,
kregler ve devlet okullarinda arastirma yapilarak, sonuglar karsilastirilabilir. Aile kati-
Iimin1 ve akademik benlik saygis1 diizeyini etkileyebilecek aile gelir durumu, sosyal
cevre, egitim ortaminin 6zellikleri gibi bagka degiskenler de arastirilabilir.
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THE EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP

BETWEEN THE FAMILY PARTICIPATION AND THE
LEVEL OF THE ACADEMIC SELF-RESPECT OF
CHILDREN BASED ON PARENTAL VIEW

Cagn OZCAN*
Yasemin AYDOGAN**

Abstract

In this research, it is aimed to examine the relationship between the
family participation activities applied in the pre-school educational institution
and academic self-respect of the children in terms of the different variables
based on parental view. The working group of the research is composed of the
families of 380 children receiving the pre-school education which are affiliated
with Bolu Provincial Directorate for National Education in 2011-2012 academic
year. “Family Participation Scale”, “Scale of Academic Self-Respect” and
“Personal Information Form” are used to acquire data of the research.

As a result of the research, a significant difference is found in the family
participation scores of the families in terms of the variables of gender and occu-
pation of the mothers. A significant difference is found in the academic self-res-
pect scores of the children according to the perception of the families in terms of
the gender variable of the families. When the relationship is examined between
the participation level of the families and the academic self-respect of the child-
ren, it is seen that there is a positive relationship at the medium level. No signi-
ficant differences are determined in terms of the number of children of families,
the ages and educational level of the mothers and fathers, the occupational sta-
tus of the fathers, the ages of the children and the genders of the children.

Key Words: Pre-school education, family participation, self-respect,
academic self-respect
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SERBEST ETKINLIK CALISMALARI DERSINE
YONELIK BiR PROGRAM ONERiSi: OKUL BAHCESI
PROGRAMI

Mustafa UREY*

Salih CEPNIi**

Ozet

2010-2011 egitim ogretim yili ile birlikte ilkogretim 1. kademe miifreda-
tina Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi (SECD) getirilmigtir. SECD ile ilkogretim
1. kademe icin hem zorunlu ders yiikiinii hafifletmek hem de 6grencilerin cesit-
li sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve egitsel faaliyetlerde bulunarak hayat becerileri
kazanmalari, olumlu kigilik ve ahlaki 6zelliklere sahip olmalar1 hedeflenmistir.
Ancak uygulamada amacin digina c¢ikilarak ya miifredatta yetismeyen konular
islenmekte, ya test ¢oziilmekte ya da egitsel ve 6gretsel uygulamalardan tama-
men uzak 6grencilerin kendi baglarina birakildigi durumlar yasanmaktadir. Bu
durumun MEB tarafindan belirli bir programin sunulmamasindan kaynaklan-
dig1 diistintilerek, yapilan ¢alisma ile SECD'nin amacina ve igerigine uygun bir
program gelistirilmeye calistlmistir. Bu kapsamda, SECD icin Okul Bahgesi
Programi (OBP) gelistirilmistir. Yapilan ¢alismanin amaci, SECD igin gelistirilen
Okul Bahgesi Programi (OBP)'nu tamitmaktir. Programin tanitimu igin, program
gelistirme stirecinde izlenen adimlar agiklanirken, siirecin ortaya koydugu
Disiplinlerarasi Okul Bahgesi Program Modeli (DOBPM) bir model énerisi ola-
rak tartisilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Serbest Etkinlik Calismalar: Dersi (SECD), program
gelistirme, Okul Bahgesi Programi (OBP)

Giris

Glintimtiz egitim sistemlerinin amaci, bilim ve teknolojide meydana gelen bas
dondiiriicii gelisme ve degismeleri, hizla akip giden bilgi trafigini en iyi sekilde tiim
topluma yayabilmektir. Tarihin hi¢bir déneminde bu kadar hizli yasanmayan bilgi
akisi, mevcut egitim felsefelerinin degismesini gerektirmis, 6gretim yontemlerinden
baslayarak nelerin, nerede, nasil 6gretilecegine kadar bir¢ok konunun gozden gegiril-
mesine neden olmugtur. Zamana ve toplumun ihtiyaglarina gore sekillenen egitim-
Ogretim faaliyetleri, 21. ytizyila girdigimiz bugiinlerde amag ve uygulama yoniinden
degisime zorlanmustir. Insan haklari, bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ve top-
lumun sosyo-ekonomik statiistindeki degisimler, egitimden beklentilerin artmasin
saglamigtir. Bunun bir sonucu olarak da geleneksel egitim anlayigs1 tizerindeki baski
giderek artmig ve egitim-6gretim faaliyetleri bireyin giincel yasamina entegre edil-
meye cahsilmigtir. Ozellikle egitimde, “cocugun egitiminde kendisinin de gorev
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almas1 gerektigi” diistincesi klasik ogretim programlarina da baski uygulayarak
Ogrenci merkezli etkinliklerin temel alindigi programlara gegisi hizlandirmigtir
(Binbasioglu, 2000). Bu noktada akademik, pratik ve yasamsal bir degere sahip olan
ders digt etkinliklerin bu degisim ihtiyacina cevap verebilecegi diisiincesiyle
Rehberlik / Sosyal Etkinlikler, Se¢gmeli Dersler ve son yapilan degisiklikle Serbest
Etkinlik Caligmalar1 baghig1 altinda uygulama ¢alismalari baglatilmistir (Canbay, 2007;
Goziitok, 2006; Gtiltekin, 2007; URL-1, 2010). Bu calismalar, bir yandan &grencinin
smif igi teorik bilgilerinin giincel yasama yansitilmasina katki saglarken bir yandan
da 6grencilerin kendi aralarindaki iletisim ve etkilesimi gelistirmesine katki sagla-
maktadir. Ozellikle 6grencilerin merak diizeylerinin en yiiksek oldugu ilkégretim
déneminde okul dig1 ortamlara yonlendirilerek dogal ve beseri ortamlarla bulustu-
rulmalarinin 6grencileri bilissel, duyussal ve fiziksel agidan gelistirecegi yoniinde
bulgulara rastlamak miimkiindiir (Altin ve Demirtas, 2009; Anderson vd. 2003;
Griffin, 2004; Balkan-Kiyic1 ve Atabek-Yigit, 2010; Braund ve Reiss, 2006; Tiirkmen,
2010). Bu durumun 6grencilerin sinif i¢i 6grenme durumlarini daha anlaml hale geti-
rebilecegi gibi bireysel ve sosyal gelisimlerine de katk: saglayacag: ileri stirtilmekte-
dir (Altin ve Demirtas, 2009; Chin, 2004; Panizzon ve Gordon, 2003).

Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin bir takim davramislar1 kazanmalar: igin bir
o6grenme ortami olarak goriilebilir. Ders disi etkinlikler kapsaminda yapilan calisma-
lar incelendiginde miizelerin, botanik bahgelerinin, hayvanat bahgelerinin, akvar-
yumlarin, bilim-sanat merkezlerinin, milli parklarin, sanayi kuruluslarinin ve plane-
taryumlarin okul dist 6grenme ortami olarak kullanildiklari gortilmektedir
(Davidson, Passmore ve Anderson, 2010; Simsek, 2011). Son yillarda yapilan ¢alisma-
lara bakildiginda, bu 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen galismalardan bir tanesi de
“Okul Bahgesi Programlar1 (OBP)” olarak goze ¢arpmaktadir. OBP, “kokeni bahge
temelli 6grenmeye dayanan, 6grencilerin kendilerinin tasarlayarak olusturdugu, okul
sahasi igerisinde yer alan ve tizerinde gesitli tirtinlerin yetistirildigi planl ve prog-
ramli bahge tarimu faaliyetleri” (Miller, 2005 s.49) seklinde tamimlanabilir. OBP'nin
fiziksel saglik, akil saghigi, sosyal saglik ve ruh sagligi agisindan oldukg¢a 6nemli bir
konuma sahip oldugu bircok aragtirma tarafindan dile getirilmektedir (Blair, 2009;
Braun, Buyer, Randler, 2010; Bulut & Goktug, 2006; Dyment & Bell, 2008; Robinson &
Zajicek, 2005). Bu durum, birgok farkl disiplin (egitim, psikoloji, sosyoloji, tip, peyzaj
mimari vb.) agisindan okul bahgelerini bir uygulama sahasi haline déniistiirmiistiir.
Dogal ortam {izerine oturtulmug okul bahgelerinde &grencilerin, daha giivenli ve
yaratict oyunlara imkan buldugu (Cheskey, 1994; Malone & Tranter, 2003; Moore,
1996), sosyal iligkilerini arttirdigi (Dyment & Bell, 2008; Robinson & Zajicek, 2005;
Thorp ve Townsend, 2001; Titman, 1994), bireysel becerileri gelistirdigi (Bartosh, vd.
2006; Byrd, vd. 2007; Chawla, 2002; Crain, 2001; Dillon, vd. 2005; Pyle, 2002), akade-
mik performanslarini yiikselttikleri (Ernst & Monroe, 2004; Graham, vd. 2005;
Klemmer, Waliczek ve Zajicek, 2005; Lieberman & Hoody, 1998; Simone, 2002;
Sparrow, 2008) ve hem 6gretmenlerin hem de égrencilerin zengin 6grenme ortamla-
rinda motivasyonlarim artirdig: (Dyment, 2005; Moore, 1996) ileri siirtilmektedir. Son
yillarda yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin zamanlarmin ¢ogunu kapali mekéanlarda,
elektronik aletlerle gegirmesinin bir¢ok fiziksel ve psikolojik rahatsizlifa (obezite,
biofobia, hiperaktivite, kayg: bozukluklari, depresyon, uyum sorunlari, siddet egi-
limleri, disiplin problemleri vb.) neden oldugunu ileri siirmektedir (Louv, 2008;
Taylor, vd. 2001; Wells, 2000). Eko-psikoloji ve evrim psikolojisi alanlar: altinda yapi-
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lan bu ¢alismalar gostermistir ki, dogay1 tam olarak anlamlandirabilmek igin aragtir-
ma ve incelemeye vakit ayiramayan g¢ocuklarin, gelisimleri agisindan risk altinda
oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara doga ile iletisim kurma firsatinin
verilmesi ve doga elementleri ile yasam deneyimlerini paylagsmasi gerektigi 6nerileri
getirilmistir. Ozellikle OBP aracihifiyla doga ile etkilesime gecen cocuklarin yagadik-
lar1 bu travmatik olaylara karg: psikolojik koruma sagladig1 ve daha az bu sorunlarla
kargilagtiklar1 ifade edilmektedir (Wells, 2000). Louv (2008), ¢ocuklarin dogaya
yabancilagmasi sonucu olusan olumsuz durumlari tanimlamaya ¢aligirken, hizla geli-
sen ileri teknoloji ile birlikte insanlarin evlerine kapandigint ve bunun sonucu olarak
da cocuklarin dogal gevreye yabancilastigini ifade etmektedir. Bu yabancilasma ile
birlikte ¢ocuklarin dogal cevre ile ilk elden deneyimler kazanamadig1 ve psikolojik
sorunlar karsisinda duygusal ¢okiintiilere maruz kaldigr ileri stirtilmektedir.
Bugitintin ¢ocuklari bir 6nceki nesile gore daha az dogal gevre ile iletisim kurmakta ve
gevresinde olup bitenlerden habersiz yasamim siirdiirmektedir. Bu durum ¢ocuklar-
da duygusal ¢okiintiilerin yani sira fiziksel aktivitelerinin azalmasina neden olarak
glintimiiz ¢ocuklarini obezite problemi ile bas bagsa birakmaktadir (Hazzard, vd.,
2011; Dyment & Bell, 2008; Dahlgren, 2003). Bu kapsamda Okul Bahgeleri ¢ocuklarin
beslenme aligkanliklarinin ortaya ¢ikarilmasi ve saglikli beslenme konularinda yapi-
lan aragtirmalar icin de 6nemli bir 6grenme ortamu olarak goriilmektedir. Okul bah-
geleri araciligryla taze sebze ve meyve tiiketiminin 6zendirilerek gerek ¢ocuklarda
gerek yetigkinlerde beslenme aliskanliklarinin saglikli bir sekilde gelistirildigi fikrini
pek ¢ok aragtirma (Bell & Dyment, 2006; Canaris, 1995; Dillon vd., 2003; Dyment &
Bell, 2008; Graham vd., 2005; Hazzard, vd., 2011; Morris vd., 2001; Morris vd., 2002,
Morris & Zidenberg-Cherr, 2002; Tangen ve Fielding-Barnsley, 2007) desteklemekte-
dir. Ttim bunlarin yan1 sira OBP'nin gevresel farkindalig1 arttig1 ve disiplinler arasi
aktif 6grenme ortami sunarak ogrencilerin akademik basarilari ile birlikte derslere
olan olumlu tutumlarina katki sagladig: da ifade edilmektedir (Stoecklin, 2009). Okul
bahgesi calismalar1 6grencilerin gevreye bakis agisini da degistirmektedir. Okul bah-
gesi calismasi dncesinde dgrenciler cevre kavramini bir nesne veya yer olarak algilar-
ken; okul bahgesi calismasi sonrasinda ¢evreyi canli ve cansiz ¢evrenin etkilesim kur-
dugu canli bir alan olarak tanimlayabilmektedirler. Bu tanimlama ile birlikte 6grenci-
ler yakin ¢evrelerinde gérmiis olduklar: bitki, cali, gigek, bocek ve agaclar1 arastira-
rak, doga ile olan deneyimlerine farkli manalar ytiklemeye baslamaktadirlar (Mayer-
Smith, Bartosh, Peterat, 2007; Byrd, vd. 2007; Stoecklin, 2009).

Ders dig1 etkinlik ¢alismalarinin yiirtitiilldiigii simif ya da okul dis1 6grenme
ortamlari ile okul bahgesi programlari karsilagtirildiginda, amag ve uygulama yoniin-
den benzerlikler oldugu gortilmektedir. Ozellikle smnf ici uygulamalar1 destekleyen
bir ¢aligma ortamu olarak disiiniildiigiinde, okul bahgesi uygulamalarinin teori ile
uygulama arasinda 6nemli bir gegis noktast oldugu goriilmektedir. Ders dis1 etkin-
likler kapsaminda gergeklestirilecek bir okul bahgesi uygulamasinn, 6grencilerin
giinlitk yasamlarinda sahip oldugu degerleri 6grenme ortamina aktarabilecegi ve
ogrencilerin anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilecegi en uygun calismalardan biri
oldugu diistiniilmektedir. Bu kapsamda, yapilan bu calismada, tilkemizde heniiz
uygulamas1 yeni olan ve igerigi tamamen &gretmenin insiyatifine birakilmis olan
Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi (SECD) icin gelistirilen Okul Bahgesi Programi
(OBP)'nin teorik tanitimu1 yapilmigtir.
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Okul Bahgesi Program1 (OBP)

[Ikogretim 1. kademe igin gelistirilen OBP, SECD igin olusturulmus disiplinler
aras1 bir program olup, sinif ici ve sinif dis1 uygulamalardan olugmaktadir. Bu prog-
ram aracihigiyla 6grenciler bir yandan okul bahgesinin uygun bir alaninda, bulun-
duklar1 gevreye uygun bitkilerin ekim-dikim ve bakim faaliyetlerini ytirtitiirken, bir
yandan da yapmis olduklar1 ¢aligmalari fen ve teknoloji dersindeki ilgili konularla
iliskilendirmektedirler. Ogrenciler, okul bahgesinin olusturulma agamasindan {iriin
elde edilmesine kadar gegen stiregte yapilan etkinliklere aktif olarak katilabilmekte-
dirler. Bu stiregte 6grenciler Fen ve Teknoloji dersine ait uygulamalarin merkeze alin-
dig1 Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi ders uygulamalarinin ise
bunun etrafina serpistirildigi disiplinler arasi bir programa tabi tutulmaktadirlar.
Ogrenciler program dahilinde olusturulan okul bahgesinde yoresel bitkiler yetigtirir-
ken fen ve teknoloji dersinin igeriklerinden besinlerimiz ve beslenme ve bitkiler
konularma ait kazanimlara ulagsabilmektedirler. Ogrenciler, fen kokenli bu etkinlikle-
ri yaparken yer yer 6l¢timler, tablolar, semalar ve grafikler olusturarak matematiksel
uygulamalara, okuma metinleri, siirler ve akrostisler tizerinden 5N1K etkinlikleri
hikaye unsurlarin belirleyerek Tiirkce dersi uygulamalarina, b6lgemizin ekonomisi-
ne katkida bulanan ve bolgemizde yetisen iiriinleri ve bunlarla ugrasan meslek grup-
larin1 belirleyerek Sosyal Bilgiler derslerine ait uygulamalara bagvurmaktadirlar.
Yapilan tiim bu uygulamalarin hedef alindig: icerik ve kazanimlar, ilgili derslere ait
mevcut 6gretim programlar: dikkate alinarak belirlenmistir. Programda 6zellikle ilgi-
li derslere yonelik 3.4. ve 5. sinif 6gretim programlar: dikkate alinmigtir. OBP ile
ogrencilerin derslere ait kazanimlara ulasmalarinin yaninda yaparak ve yasayaraktan
ilk elden deneyimler yoluyla bir takim sosyal ve bireysel beceriler gelistirmeleri de
hedeflenmigtir. Sinif i¢i uygulamalarin yaninda sinuf digi uygulamalarla 6grenciler-
den iletisim kurma, sorumluluk alma, okula ve arkadaslarina uyum saglama, elesti-
rel ve yaratic1 diisiinme gibi becerileri de informal olarak gelistirmeleri beklenmekte-
dir. Program cercevesinde okul bahgesi uygulamalar: i¢in 6gretmen ve dgrencilerin
yaminda veliler, ilgili ¢alisma alanindaki uzmanlar (giftci, ziraat mithendisi, peyzaj
mimari, diyetisyen vb.), kamu kurum ve kuruluglart (belediyeler, il/ilge tarim
midirligi vb.) ve sivil toplum orgiitleri (CEVKOR, TEMA vb.) de calisma siirecine
katilabilmektedirler. Ozellikle uzman desteginin varsa velilerden saglanmasi veli
katilimi agisindan programin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica ¢alisma stirecinin
alt yap1 ve arag-gereg destegi icin kamu ya da 6zel kurum, kurulus ve sivil toplum
orgtitleri ile iletisime gegilmesi 6grencilerin bazi informal becerilere ulasmalar1 agi-
sindan énemlidir. OBP, 6zellikle 6gretmenlerin miifredatin nemi nedeniyle tizerinde
¢ok fazla duramadiklar1 ara disiplin iligkilendirmelerinden afetten korunma ve
gtvenli yagam, girisimcilik, saglik kiiltiirii ve ¢evre ve kariyer bilinci gibi kazanimla-
rin olugsmasinda da dnemli bir igleyise sahiptir.

OBP’ye ait 6grenme alanlari, tiniteler, kazanim sayilar1 ve siireleri Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1. Okul bahgesi programina ait 6grenme alani, iiniteler, kazanim say1-
lar1 ve siireleri

. Kazanim Siire /Ders
OGRENME L Sayisi Saati
ALANI UNITELER .
Temel Ikincil Sinif | Simif
Kazanimlar |Kazanimlar| ici Dis1
- 1. Besinlerimiz ve
& S |Beslenme 91 20 14
T 24103474
Ss % 2. Canlilarin 8+
> Siniflandirilmasi ve Bitkiler 8l 22 16
TOPLAM 17 25 42 30
42 72
GENEL TOPLAM

1: Fen ve Teknoloji Kazanimi, 2: Matematik Kazanimi, 3: Tiirkge Kazanimi, 4: Sosyal Bilgiler
Kazanimi

Tablo 1 incelendiginde, gelistirilen OBP'nin “Besinlerimiz ve Beslenme” ve
“Canlilarin Siniflandirilmasi ve Bitkiler” olmak tizere 2 tiniteden olustugu gortilmek-
tedir. Gelistirilen OBP yapisal olarak sinif i¢i ve smif dis1 toplam 72 ders saatinde
kazandirilmak tizere 42 kazanimdan olugsmaktadir. Bu kazanimlarin 17’si programin
temel kazanimlarini olusturan Fen ve Teknoloji dersi kazanimlaridir. OBP’de bulunan
kazanimlarin 251 ise Matematik, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler derslerine ait ikincil kaza-
nimlardur. Tkincil kazamimlarin 8'i Matematik, 10'u Tiirkge ve 7’si Sosyal Bilgiler ders-
lerine ait kazanumlardir. OBP, igerik ve kazanimlar agisindan 2 dénemlik bir prog-
ramdir. Ogretmenlere OBP'nin igerisinden segecekleri uygun kazanimlar dogrultu-
sunda bahar déneminde uygulayabilecegi 1 dénemlik bir program 6nerilmektedir.

Programin Gelistirilme Siireci

OBP'nin gelistirilme stirecinde program gelistirme stiregleri dikkate alinmugtir.
Bu kapsamda Sekil 1’de yer alan siireg takip edilmistir.
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Sekil 1. Okul bahgesi programinin gelistirilme siirecinde izlenen adimlar

MMulakat

T o
Anket l

Igerigin
Belirlenmesi

1 !

Kazanimlarin
Belirlenmesi

Uzman Géruglerinin l Sonug yeterli
degilse,

[ |t

Alinmast

7 3 Ogrenme-Ojretme
> Etkinliklerinin
Hazirlanmast

Degerlendirme

UYGULA

Sonug yeterliyse,

Sekil 1'de de goriildiigii gibi OBF, ihtiyag analizi, icerigin belirlenmesi, kaza-
mimlarin belirlenmesi, 6grenme-6gretme etkinliklerinin hazirlanmasi ve degerlendir-
me olmak tizere 5 asamada gelistirilmistir. Program gelistirme stirecinin her bir aga-
masinda uzman goriiglerine bagvurulmus ve toplam 16 uzmandan goriis alinmastir.
Bu kapsamda, programa ait kazanimlar 10 smif 6gretmeni, program gelistirme ala-
ninda uzman 5 6gretim tiyesi ve 1 ilk6gretim miifettisi tarafindan incelenmistir.

1. Thtiya¢ Analizi: Program gelistirme siirecinin ilk asamast olarak simf 6gret-
menlerinin SECD hakkindaki goériis ve uygulamalarini belirleyebilmek i¢in miilakat,
gozlem ve anket ¢alismalar: ytirtittilmiistiir. Bu stiregte 10 sinif 6gretmeni ile miilakat
ve 5 sinif 6gretmeni ile toplam 60 saat gozlem ¢alismalar1 yapilmistir. Miilakat ve goz-
lemlerden elde edilen veriler kodlanmis ve elde edilen kodlar anket maddelerine
déniistiirtilerek 132 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Thtiyag analizinden elde edilen
veriler ve konu ile ilgili yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin, sinuf ici, sinif dis1 ve birles-
tirilmis sinif uygulamalarinin gergeklestirildigi; stirecin farkli kurum, kurulus ve
uzmanlar tarafindan desteklendigi; 6grencilerin okula uyum saglayabilecegi, sorum-
luluk alabilecegi, elestirel ve yaratici diistinebilecegi, iletisim becerilerini gelistirebile-
cegi, glincel yasam iliskileri kurabilecegi ve derslere karsi olumlu tutum gelistirebile-
cegi ve farkli ders baglantilarinin kurulabildigi disiplinleraras: yar1 esnek bir progra-
ma ihtiya¢ duyduklarim gostermektedir (Aydin, Bakira ve Urey, 2012).
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2. igerigin Belirlenmesi: Okul bahgesinde yapilacak calismalar ve uzman
goriisleri dogrultusunda olusturulan kazanimlar dikkate alinarak Fen ve Teknoloji ve
Matematik ders kitaplari incelenmis ve ilgili konular arastirmaci tarafindan listelen-
mistir. Listelenen igerik, konularin uygulanabilirligi acisindan ‘Evet’, ‘Kismen’ ve
‘Hayir’ seklinde olgeklendirilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan ve uzman
gortisleri dogrultusunda igerigi netlestirilen programa ait icerik 6lgegi ve uzman
degerlendirmeleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul bahgesi programina ait icerik olcegi

Ders Evet Kismen | Hayir
KONULAR f % f| % f | %
1.Canlilar Neden Beslenir? 16 | 100 | - - - -
2.Kaynaklarma Gore Besinler 13 | 813 | 3 | 187 | - -
3.Besin Icerikleri ve Gérevleri 12 | 750 | 4 | 250 | - -
4.Dengeli ve Saglikli Beslenme 14 | 875 | 2 | 125 | - -
Fenve | 5.Besin ve Teknoloji 9 1562 | 5|313 |2 |125
Teknoloji "¢y tan ve Uzak Cevremizdeki Canlilar 12 750 ] 4250 | - | -
7.Canlilar1 Smmiflandiralim 10 | 624 | 5313 |1 |63
8.Simiflandirmanin Onemi 10 | 624 | 6 | 376 | - -
9.Bitkileri Siniflandiralim 16 | 100 | - - - -
10.Cigekli ve Ciceksiz Bitkiler 14 | 875 | 2 | 125 | - -
11.Cigekli Bir Bitkinin Kisimlar1 ve Gorevleri 16 | 100 | - - - -
1.0ran ve Orant1 10 | 624 | 6 | 376 | - -
2.Uzunluklari Olgme 14 | 875 | 2 | 125 | - -
Matematik 3 =761 ve Siitun Grafigi 13 | 813 | 3 |187 | - | -
4.Tablo ve Sema 13 | 813 | 3 187 | - -
1.Bolgemizi tantyalim 12 | 750 | 4 | 250 | - -
Sosyal 2.\{a§ad1g1rn1z bolgedeki ekonomik faaliyetler 15 1937 | 1|63 |- -
Bilgiler | 3.Urettiklerimiz 16 | 100 | - - - -
4.Toplum I¢in Calismalar 10 | 624 | 6 | 376 | - -
Tirkge 1.Dinleme Etkinlikleri 9 | 562 |7 |438 | - -
2. Konugma Etkinlikleri 11 | 688 | 5312 | - -
3.0kuma Etkinlikleri 15 [ 937 | 1| 63 - -
4.Yazma Etkinlikleri 14 | 875 | 2 | 125
5.Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Etkinlikleri 8 500 | 8500 | - -
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1.1lgili meslek gruplari ile 6gretmen ve
ogrencilerin iletisime ge¢cmesi 14 |875 |2 |125 | - | -
2 1lgili meslek gruplarmin sinifa davet edilmesi 13 [813 |3 (187 | - | -
3.0kul bahgesinin kurulumu igin ilgili kurum
ve kuruluglarla iletisim saglanmasi 11 (688 | 5 312 | - | -
4 Bahgenin kurulum alaninin belirlenmesi 16 100 | - - -l -
5.Bahge tasarimimnin yapilmasi 12 |75.0 | 4 [250 | - | -
6.Bahce arac-gereclerinin temin edilmesi 10 (624 | 4 [250 | 2 |125
]é?lfir:ﬂliilli 7.Bahge topraginin tarima hazir hale getirilmesi 12 |750 |3 |187 |1 |63
8.Mevsime ve gartlara uygun bahge
bitkilerinin se¢imi ve dikimi 11 (688 |4 250 |1 |63
9.Bahce bitkilerinin bakimi ve korunumu 10 624 | 4 |250 | 2 |125
10.Bahge bitkilerinin gelisiminin gozlenmesi 151937 |1 |63 |- | -
11.Bahgenin gevre diizenlemesinin yapilmasi 14 |875 |2 125 | - | -
12.Bahgeden elde edilen iiriinlerin toplanmast 16 | 100 | - - - -
13.Bahgeden elde edilen iiriiniin pazara sunulmast| 16 | 100 | - - - -

Uzmanlar tarafindan ¢ogunlukla “Hayir” seklinde isaretlenen konu basliklar:
liste digina alinmistir. Aragtirmaci tarafindan listelenen konu bagliklarindan Fen ve
Teknoloji dersine ait olanlardan 5’i, Matematik dersine ait olanlardan 2’si ve Sosyal
Bilgiler dersine ait olanlardan 3’ti uzman gortisleri dogrultusunda listeden ¢ikaril-
mustir. Tablo 2’de yer alan ve uzmanlarin ¢ogunlugu tarafindan kabul goren Fen ve
Teknoloji dersine ait 11, Matematik dersine ait 4, Sosyal Bilgiler dersine ait 4 ve
Tiirkge dersine ait 5 konu baghiginin OBP kapsaminda kullanilabilecegi tespit edil-
mistir. Ayrica arastirmaci tarafindan listelenen sinif dist uygulama basliklar1 uzman-
lar tarafindan kabul gérmtisttir.

3. Kazanimlarin Belirlenmesi: OBF, fen ve teknoloji dersi kazanimlarint mer-
keze alan ve ¢evresine matematik dersi kazanimlarinin serpistirildigi, disiplinlerara-
s1 bir program olup, programa ait konu ve kazanimlar mevcut fen ve teknoloji ve
matematik dersi 6gretim programlarindan alinmigtir. Okul bahgesinde yapilacak
calismalar dikkate alinarak fen ve teknoloji ve matematik dersi 6gretim programlari
incelenmis ve uygun kazanmimlar arastirmaci tarafindan listelenmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan listede 3., 4. ve 5. siuf diizeyinde kazanimlar kullanilmigtir.
Listelenen kazanimlar, kazanimlarin uygulanabilirligi acisindan ‘Evet’, “Kismen’ ve
‘Hayir’ seklinde 6lceklendirilerek uzman gortiglerine sunulmustur. Arastirmac tara-
findan olusturulan ve uzman goriisleri dogrultusunda elenerek netlegtirilen progra-
ma ait kazanimlar 6lgegi ve uzman degerlendirmeleri Tablo 3'te sunulmaktadir.
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Tablo 3. Okul bahgesi programina ait kazanimlar dl¢egi

® Evet Kismen | Hayir
U
A KAZANIMLAR £ % | £] % | f]|%
1.1.Canlilarin yasamsal faaliyetlerini devam
ettirebilmesi igin besinlere ihtiyaci oldugunu 16 | 100 | - - - -
fark eder.
1.2.Canlilarin yasamsal faaliyetlerini devam
ettirebilmesi igin farkli besinlere ihtiyaci 16 | 100 | - - - -
oldugunu fark eder.
1.3.Besin igeriklerinin viicuttaki 6éncelikli
gorevlerini belirtir. 13 | 813 | 3 |187 | - -
1.4 Besinleri icerdikleri karbonhidrat, protein
ve yag acgisindan deney yaparak test eder. 10 | 625 | 5313 | 1 |63
1.5.Vitamin gesitlerinin en fazla hangi
besinlerde bulunduguna dair bilgi toplar 11 | 687 | 5313 | - -
ve sunar.
1.6.Su ve minerallerin biitiin besinlerde
bulundugunu ve diizenleyici gérev yaptigini 12 | 750 | 4 | 250 | - -
belirtir.
1.7.Dengeli beslenmeye 6rnek bir 6giin hazirlar.| 14 | 875 | 2 | 125 | - -
1.8.Paketlenmis besinler tizerindeki son
kullanma tarihinin énemini bilir. 14 | 875 | 2 125 | - -
1.9.Besin ¢esitlerinin bilimsel-teknolojik
= gelismelere paralel olarak arttigini fark eder. 12 | 75.0 | 4 | 25.0 | - -
=}
g 2.1.Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak
E gevresinde yasayan gesitli canlilara 6rnekler 15 1937 | 1| 63 - -
4 verir.
g
2 2.2.Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore
bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik 9 |52 |5|313 |2 |125
canlilar olarak siniflandirir.
2.3.Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin
kolaylik sagladigim fark eder. 12 | 75.0 | 4 | 250 | - -
2.4.Gozlemleri sonucunda gevresindeki
bitkilerin benzerlik ve farkliliklarin listeler. 13 | 813 | 3 |187 | - -
2.5.Go6zlemleri sonucunda bitkileri gigekli ve
cigeksiz bitkiler olarak siniflandirir ve 13 [ 813 | 3 |187 | - -
ornekler verir.
2.6.Cigekli bir bitki tizerinde bitkinin
kisimlarim gosterir, gizer. 16 | 100 | - - - -
2.7 Kok, govde, cigek ve yapraklarin bazi
gorevlerini deney yaparak test eder. 16 | 100 | - - - -
2.8.Cigekli bir bitkinin kisimlarimin
gorevlerini aciklar. 16 | 100 | - - - -
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1. Iki nicelik arasindaki iligkiyi oran olarak
ifade eder. 9 |52 |5|313 |2 |125
2. Iki 6zellige gore tablo olugturur ve tabloyu
yorumlar. 12 | 750 | 3 |187 |1 |63
o 3. Sema yaparak verileri diizenler. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
g 4. Cizgi grafigini olusturur. 15 ({937 | 1| 63 | - -
§ 5. Cizgi grafigini yorumlar. 15 1937 | 1| 63 | - -
6. Stitun grafigini olusturur. 15 1937 | 1|63 | - -
7. Stitun grafigini yorumlar. 15 1937 | 1|63 | - -
8. Grafik kullanmanin sagladig1 kolayliklar
aciklar. 16 | 100 | - - - -
1. Yagadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri
farkeder. 16 | 100 | - - - -
2. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile
cografi dzellikleri iligkilendirir. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
3. Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetlere
ks iliskin meslekleri belirler. 15 | 973 | 1| 63 - -
E‘J 4. Ekonomideki insan etkisini fark eder. 13 | 813 | 3 187 | - -
8 =
= 5. Uretime katkida bulunma konusunda
? gortis olusturur. 16 | 100 | - - - -
° 6. Yagadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami
degistirme ve ondan yararlanma gekillerine 16 | 100 | - - - -
kanitlar gosterir.
7. Kurumlarimn insan yasamindaki yeri
noktasinda gortis olusturur. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
1. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil,
nigin ve kim (5N1K) sorularma cevap arar. 11 | 687 | 5313 | - -
2. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 13 | 813 | 3 187 | - -
3. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 14 | 875 | 2 | 125 | - -
4. Okuduklarinda “hikdye unsurlarim” belirler. | 12 | 75.0 | 3 [ 187 | 1 | 6.3
o 5.0kuduklarinda gegen varliklar: ve olaylari
< siniflandirir. 13 | 813 | 3 |187 | - -
E 6.0kuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla
ilgisi olmayan bilgiyi fark eder. 12 | 750 | 4 | 250 | - -
7. Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb.
ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigin 11 [ 687 | 5|313 | - -
bilerek okur.
8. §iir yazar. 16 | 100 | - - - -
9. Hikaye yazar. 16 | 100 | - - - -
10. Mektup yazar. 13 | 813 | 3 | 187 | - -

Uzmanlar tarafindan ¢ogunlukla “Hay1r” seklinde isaretlenen kazanimlar liste
digina almmustir. Aragtirmact tarafindan listelenen kazanimlardan Fen ve Teknoloji
dersine ait olanlardan 9'u, Matematik dersine ait olanlardan 4'ii, Sosyal Bilgiler der-
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sine ait olanlardan 6’s1 ve Tiirkge dersine ait olanlardan 4’ti uzman gortigleri dogrul-
tusunda listeden ¢ikarilmigtir. Tablo 3’te yer alan ve uzmanlarin ¢ogunlugu tarafin-
dan kabul goéren Fen ve Teknoloji dersine ait 17, Matematik dersine ait 8, Sosyal
Bilgiler dersine ait 7 ve Tiirkce dersine ait 10 kazanimin OBP kapsaminda kazandiri-
labilecegi tespit edilmistir.

4. Ogrenme-Ogretme Etkinliklerinin Olusturulmas:: OBP'nin &grenme-
Ogretme etkinlikleri igin 6grenci ve Ogretmen rehber materyalleri gelistirilmistir.
Thtiyac analizinden ¢ikan sonuglar ve ¢gretmen gériisleri dogrultusunda 6grenciler
i¢in ¢alisma yapraklarinin olusturulmasina karar verilirken, 6gretmenler igin ise giin-
likk planlar olusturulmustur. Olusturulan giinlilk plan ve ¢alisma yapraklar1 5E
Modeli dikkate alinarak hazirlanmis ve uygulanmistir. 5E, Biological Science
Curriculum Study (BSCS)'nin Onciilerinden Baybee tarafindan gelistirilmistir. 5E
adin1 Girig (Enter), Kegfetme (Exploration), Ac¢iklama (Explanation), Derinlegtirme
(Elaboration) ve Degerlendirme (Evaluation) agsamalarimin ingilizce bas harflerinden
almaktadir (Bybee, vd., 2006). Giris asamasinda, dgrencilerin derse ilgilerini gekmek,
konuyla ilgili 6n kavramlarini ortaya ¢tkarmak ve 6grencilerin kendi bilgilerinin far-
kinda olmalarini saglamak amaciyla farkl etkinlikler yapilmaktadir. Programda giris
asamasi icin daha ¢ok hikayeler, karikattirler ve 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayan
hatirlatict sorular kullamilmugtir. Kegfetme agamast dgrencilerin bizzat kendilerinin
yaparak ve yasayarak kendi bilgilerini denedikleri ve gozlem yaparak deneyim
kazandiklar1 asamadir. Programda kesfetme asamasi igin gozlem ve deney gibi etkin-
liklere yer verilmistir. A¢iklama asamasinda, 6grenciler elde ettikleri deneyimler ile
konu hakkindaki 6n bilgileri arasinda sorgulamalar yaparak tartigirlar. Bu asamada
Ogretmen Ogrenci tartismalarini yonlendirmek igin agiklayici bilgiler sunabilir.
Programda aciklama asamas: icin daha ¢ok kegsfetme asamasmna yonelik okuma
metinleri kullanilmis ve &grencilerin kesfetme asamasinda edindikleri kazanimlar
agiklama asamasi ile ortaya cikarilmaya galisilmistir. Derinlestirme asamasinda,
ogrencilerin deneyimleri yolu ile edindikleri bilgileri farkli durumlara uyarlamalar:
ve gtinliik yagam ile iligkilendirmeleri gerekmektedir. Programda derinlestirme asa-
mast i¢in konu ya da etkinlikle iligkili matematik, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders-
lerine ait etkinliklerden faydalanilmistir. Degerlendirme asamasinda ise grencilerin
elde ettikleri bilgiler farkli teknikler kullanilarak stnanmaktadir. Programda miimkiin
oldugunca alternatif 6lgme degerlendirme yontem ve tekniklerine bagvurulmustur
(Urey ve Calik, 2008).

Calisma kapsaminda toplam 33 ¢alisma yaprag: ve 18 giinliik plan olusturul-
mustur. Olusturulan ¢alisma yapraklar1 ve giinliik planlar igin uzman goriislerine
bagvurulmug ve uzmanlardan her bir ¢alisma yaprag: ve giinliik planin uygulanabi-
lirligini degerlendirmeleri istenmistir. Calisma yaprag: ve giinliik planlarda gordiigii
eksikligin yapisal ya da islevsel oldugunu belirten katilimcilardan 6lgegin agiklama-
lar boliimtine eksiklikle ilgili ifadeleri yazmalar1 istenmistir. Uzmanlar 6lgek tizerin-
de belirtmenin yaninda ilgili ¢alisma yaprag: ve giinliik plan tizerinde yazili olarak
da dontit vermiglerdir. Uzman gortisleri dogrultusunda ilgili calisma yapraklari
ve gitinlikk planlarda diizeltme ve diizenlemeler yapilarak ¢alisma yapraklarina ve
giinliik planlara son hali verilmigtir.
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5. Degerlendirme: Programda 6gretmenler i¢in kontrol listeleri olusturulup,
dgretmenlerin dersin iglenis siirecinde uygulayacagi asamalar belirlenmigtir. Ogren-
ciler igin ise her haftaya yo6nelik konu bagliklar: dikkate alinarak dereceli puanlama
anahtarlar1 ve dereceli 6lgekler olugturulmustur.

OBP’nin Mevcut Program Tasarim ve Modelleri Arasindaki Yeri

En genel cergevede iiriin ve siire¢ odakli programlar seklinde siiflandirilan
program gelistirme calismalar1 daha detayl incelendiginde, farkl tiirlerde program
tasarimlart ve modellerine ulasmak miimkiindtir. Program tasarimlart bir egitim
programini olusturan temel 6gelerden olusmakta ve bu 6geler arasindaki iligkileri
temsil etmektedir. Egitim programlari amag (nigin 6gretiyoruz?), igerik (ne ogretile-
cek?), 6gretme-6grenme siireci (nasil 6gretecegiz?) ve dlgme-degerlendirme (ne kadar
Ogrettik?) ogelerinden olusmaktadir. Bu 6geler arasindaki iliskiler arasi farkliliklar
farkli program tasarim ve modellerinin olusmasina neden olmaktadir (Giirsoy, 2006).

Geligtirilen OBP, program gelistirme alaninda uzman 3 6gretim tiyesi tarafin-
dan incelenmis ve mevcut tasarimlarin genel 6zellikleri ile karsilastirilarak orttisen
ozellikler tespit edilmeye ¢aligilmistir. U1, U2 ve U3 seklinde kodlanan uzmanlar ve
gortisleri Tablo 4'te sunulmaktadir.

Tablo 4. Program gelistirme siirecinde kullanilan program tasarimlar1 ve
ozellikleri ile OBP'nin ortiistiigii 6zelliklere yonelik uzman goriisleri

Program Tasarimlar1 . OBP
Ozellikler Ul (U2 |U3
Aklin kullanilmas: ve igletilmesine bagl olarak
konular dtizenlenir.
Konu Ogretilecek konulara (bilgi) 6nem verir. X
Tasarimi | Konular, 6gretim ilkelerine ve 6grencinin x | x X
ozelliklerine gore belirlenir.
Konularin agsamal: olarak aktarilmas: esasina
= dayanir.
e . Akademik disiplinlere gore diizenlenir.
S Disiplin - POy o
3 Tasarmmu | Konularm ne gekilde verildigi ve bilginin nasil x | x X
S kullanilabilecegi 6nemlidir.
= . Birbiriyle iligkili konu alanlari biittinlestirilerek vy y
& | Genis Alan | geligirilir.
§ (D1s1p11;11er Farkl disiplinlerdeki konular mantiga uygun v
= arast bir sekilde bir araya getirilebilir.
= Tasarimi
Q Daha ¢ok ilkggretim diizeyinde kullanilir. VoV v
Her ders/konu igin ayr1 ayr1 dgrenme yollar
yerine tiim dersler igin ortak bir 6grenme yolunu X |V v
. 6n planda tutar.
Siirec -
Tasarimi Problem ¢6zme, karar verme ve kavramsal y
diistinme stratejilerini benimser.
Amag, 6grencinin en iyi nasil 6grenecegidir. v
Elestirel diistinme bu tasarimin en 6nemli X x| v
trtniddr.
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Cocuk Ogrencinin aktif oldugu yaklagimdur. VoV v
Lé Tﬁiil:;ﬁl;r (:)%renn.lle }Tag,jn'tl .};10¥uyla gergekleg,tliril.ilz 1 VoV v
g ?grena erin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri 6n plandadir.| X v X
§ Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar: 6nceden
= Yagant1 | tasarlanamayacag; icin egitim programu tiim X [ X X
= Merkezli | cocuklara gére planlanamaz.
é Tasarimlar Ogretmenler her $grenciye uygun olan sirasi
s geldiginde belirleyip uygulamalidir. X | X X
g Romantik | Kisiler kendilerini en ¢ok kendi dogalarinda bulur” x | x X
Ea Tasarmmlar | ilkesini savunarak okul kavramini reddeder.
,80 Hiimanistik psikolojiyi merkeze alir. X | X X
Egitimde karar 6grencinin olmalidir gortistini x | x X
Hiimanistik Iienlmser.
Tasarimlar | Ogrenci merkezlidir. v s va
Ogrencinin her yoniiyle gelisebilecegi uygun
VoV v
ortamlar olusturulmalidir.
Gergek diinya ile ilgili sorunlar konusunda ¢6ziim X | x X
Yagam becerileri kazandirir.
onular toplum yagamina gore diizenlenir.
Sartlart — Feo lar toplum y gore diizenleni X [X | X
=] Tasarimi — - — —
—~ Ogrenmeyi ve sorun ¢ézme siirecini kullanmay1
= . . X | X X
=) ozendirir.
% Bir disiplini merkeze alip, diger disiplinleri bunun
: . etrafina dagitarak disiplinleri biitiinliik halinde VoV v
N Cekirdek | oo gy,
4 (core) K - o
5 onu merkezlidir ve genel egitime odaklanir. X | X X
s Tasarimi
- Tasarimlar 6grenci sisteme girmeden 6nce yapilir. X [ X X
g Toplum sorunlarmi 6n planda tutar. X [ X X
» Is birligine dayali 6gretimi esas alir. v X v
Ogrenciyi bulundugu her ortami laboratuar olarak v oy v
gormesi icin tegvik eder.
Toplumsal | Amag, toplumun iyilestirilmesini saglamaktr. X [ X X
Sorur}lar Ve | Toplumun sosyal, ekonomik ve politik gelismeleri
Yeniden | arasindaki bag iizerine yogunlasir. X [ X X
Kurmacilik
Tasarimi

X: Uygun degil, v: Uygun

Tablo 4 incelendiginde, OBP'nin konu merkezli program tasarimlarindan
genig alan (disiplinler arast) ve siireg tasarimlarina, 6grenen merkezli program tasa-
rimlarindan ¢ocuk merkezli ve hiimanistik tasarimlara, sorun merkezli program tasa-
rilarindan ise ¢ekirdek tasarimina ait 6zellikler tasidig1 gortilmektedir.

Geligtirilen OBP, program gelistirme alaninda uzman 3 6gretim tiyesi tarafin-
dan incelenmis ve mevcut modellerin genel 6zellikleri ile karsilastirilarak orttisen
ozellikler tespit edilmeye ¢alisilmistir. U1, U2 ve U3 seklinde kodlanan uzmanlar ve
goriigleri Tablo 5'de sunulmaktadir.
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Tablo 5. Program gelistirme siirecinde kullanilan program modelleri ve
ozellikleri ile OBP’nin ortiistiigii 6zelliklere yonelik uzman goriisleri

Program Modelleri . OBP
Ozellikler Ul (U2 |U3
Belirli bir disiplinin etkili oldugu sistematik bir
stirece dayali program modelidir. X | X X
Siirecte konu alan1 uzman akademisyenler ve
program gelistirme uzmanlar aktif gérev alir. X | X X
— -
o Igerik asamalilik ilkesine gore belirlenir ve
<2 bilimsellik 6nem tasir. X | X X
<
é = Once amag belirlenir. Amag, 6grenci, toplum, igerik
g felsefesi ve 6grenme psikolojisi dikkate almarak
= belirlenir. X | X X
v
3 Ogretmen ve 6grenci program gelistirme siirecinde
p= aktif rol alir.
% Program her zaman sistematik bir yol takip etmez. VoV v
3 =
E < Amag, 6grencilerin psikolojik, kiiltiirel ve bireysel
> 3 ozelliklerine gore belirlenir. X | X v
=
é = Model, dar kapsamly, kesin varsayimlara ve
agamalara bagh degildir. X [ X X
Endtistride uygulanmakta olan bilimsel ve teknik
ilkelerin kullanildigi modeldir. X [ X X
Y
Rt Program gelistirme, sistem, uygulama ve tiretim
E Ec asamalarindan olusan bir stiregtir. X [ X X
Gozlenemeyen ve analizi miimkiin olmayan her sey
gercek sayilmaz. X | X
Teoriden ¢ok uygulamay1 benimser. Vo |V v
4 Belirli bir teorik yapiya ve sisteme bagl degildir. X | X
§ '§ Model uygulanirken tiim ayrintilara uyulmasi
%o b beklenmez. Onemli olan uygulayicilardir. v |V v
~ -
Tiim disiplinlerden faydalanir. Onemli olan
ihtiyaclarmn karsilanmasidir. VoV v
Ogretmenler program gelistirme siirecinde etkilidir. | v | v v
© Taba Modeli X X X
-]
S| Tyler Modeli X X X
]
;’:E Taba-Tyler Modeli (Rasyonel Planlama-Teknokratik Model) vy v
< Wulf-Schave’nin Sistem Yaklasimi Modeli X X X

X: Uygun degil, : Uygun
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Tablo 5 incelendiginde, OBP'nin genel modellerden deneyimci ve pragmatik
modellere ait baz1 6zellikler tasidig1 goriilse de daha ¢ok pragmatik bir model oldu-
gu goriilmektedir. OBP, kisiye gore modellerden ise program gelistirme stirecinde
kullanilan asamalar dikkate alindiginda Taba-Tyler Modeli ile ortiismektedir.

Tartisma ve Sonug

Ulkemizde ders digi etkinlikler kapsaminda gerek &gretmenler tarafindan
yapilan farklt uygulamalar gerekse ders disi etkinlik ¢alismalar: konusundaki yanlis
algilamalarin 6niine gecebilmek igin, son yapilan degisiklikle, ilkogretim 1. kademe-
de Serbest Etkinlik Caligmalar1 Dersi (SECD)'ne gegis yapilmigtir. SECD ile 6gret-
menler tarafindan yapilan farkli uygulamalarin 6ntine ge¢meye calisilirken, dersin
yeni olmasi, pilot uygulamasinin yapilmadan uygulanmaya konmasi, 6gretmenlerin
bu konuda yeterli hizmet ici egitimden gegirilmemis olmasi ve dersin gergeve prog-
rama tabi tutulmadan tamamen esnek birakilmasinin 6gretmenleri dersin igerigi,
planlanmas1 ve ytiriitiilmesi noktasinda sikintiya soktugu diistintilmektedir. Bu
durum, SECD’ye yonelik 6gretmen goriiglerinin alindig1 bazi aragtirmalarda (Bektas
ve Dinger, 2011; Stimen, 2011; Aydin, Bakirc ve Urey, 2012) ve internette yer alan
ogretmen forum sayfalarinda kendini gostermektedir. Gerek program gelistirme
siirecindeki ihtiyag analizi kapsaminda yapilan galismalar ve gerekse literatiirde yer
alan SECD’ye yonelik calismalar incelendiginde, 6gretmenlerin, sinif igi, sinif dig1 ve
birlestirilmis sinif uygulamalarmin gergeklestirildigi; stirecin farkli kurum, kurulus
ve uzmanlar tarafindan desteklendigi; 6grencilerin okula uyum saglayabilecegi,
sorumluluk alabilecegi, elestirel ve yaratic1 diigiinebilecegi, iletisim becerilerini gelis-
tirebilecegi, giincel yasam iligkileri kurabilecegi ve derslere kars1 olumlu tutum gelis-
tirebilecegi ve farkli ders baglantilarmin kurulabildigi disiplinleraras: yar1 esnek bir
programa ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir. Bu ihtiyagtan hareketle SECD igin
uygun olacag: diistiniilen OBP gelistirilmis ve OBP'nin yapisina yonelik Sekil 2’deki
Disiplinleraras:t Okul Bahgesi Program Modeli (DOBPM) elde edilmistir.

Milli Egitim & Say1202 & Bahar/2014 o



Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersine Yonelik Bir Program Onerisi: Okul Bahgesi Programi ¢

Sekil 2. SECD’ye yonelik Disiplinleraras1 Okul Bahgesi Program Modeli
(DOBPM)

ARA DISIPLIN

SINIF DISI
UYGULAMALAR

UYGULAMAILAR

@ ANADISIPLIN @
Elegtirel Dugtinme

lletsim Becenisi

Sorumluluk Alma

Derslere Kars:
Olumiu Tutum

\ 7 - - -
ARA DIiSIPLIN ARA DISIPLIN
BIRLESTIRILAMIS
SINTF UYGULAMALARI

KURULUS {

Olusturulan model dogrultusunda ana disiplin olarak Fen ve Teknoloji dersi-
nin alindig1 ve ara disiplin olarak ise Matematik, Ttirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinin
kullanilabilecegi disiplinler aras1 bir program modeli gelistirilmistir. Model, 6grenme
ortami olarak simif ici, simif dig1 ve birlestirilmis sinif uygulamalarini 6nermektedir.
Program aracilig1 ile daha ¢ok yaratici ve elestirel diistinebilen, sorumluluk alan, ile-
tisim kurabilen, derslere kars1 olumlu tutum gelistiren, okula uyum saglayabilen ve
giincel yasamlar: ile 6grendikleri arasinda iliski kurabilen bireylerin yetistirilmesi
hedeflenmigtir. Literatiirde de ders dis1 etkinlikler ve okul bahgesi uygulamalarina
yonelik gelistirilen yapisal ve islevsel program modellerini gormek mimkiinddir.
Ders dist etkinlikler kapsaminda Nichol ve Higgens (2006) tarafindan islevsel bir
model 6nerisi getirilirken, okul bahgelerine yoénelik ise Cepni, vd. (2012) ve Hazard,
vd. (2011)'in yapisal model onerileri sunduklart goriilmektedir. Nichol ve Higgens
(2006) gelistirmis olduklari modelde, daha ¢ok ders dist etkinlik siireglerinde 6gren-
cileri basartya gotiiren yolu asamalandirmus ve siiregte 6grencilerde meydana gelme-
si beklenen iglevsel durumlar agiklamaya ¢alismistir. Nichol ve Higgens (2006) bu
siiregte Ogrencilerin duygulanma (Heart) ile baglayan, genelleme ve yorumlama
yapabildikleri uygulama (Hand) ile devam eden ve bilme (Head) ile sonuglanan “3H
Modeli” ni 6nermektedir. Cepni, vd. (2012) ve Hazzard, vd. (2011) ise okul bahgeleri-
ne yonelik yapisal model 6nerileri sunmaktadirlar. Cepni, vd. (2012) ilkégretim tarim
dersi kapsaminda modiiler bir program gelistirmeye ¢alistiklar1 galismalarinda aras-
tirmact (Researher) yonetici (Administer), 6grenci (Student) ve 6gretmenin (Teacher)
katilmiyla gerceklesen “RAST Modeli” ni onermektedirler. Hazzard vd. (2011) ise
O0gretmen, yonetici, uzman ve toplum gonillilerinin katilimiyla olusan
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“Siirdiirtilebilir ve Kullanilabilir Okul Bahgesi Modeli” ni énermisgtir. Her iki model-
de de programin o6zellikleri ve katilimcilari ile birlikte katilimcilarin gorevleri acik-
lanmaya calisilmigtir. Yapilan calisma kapsaminda gelistirilen OBP icin o6nerilen
“Disiplinlerarasit Okul Bahgesi Program Modeli (DOBPM)” de daha ¢ok yapisal bir
model olup, uygulama stirecindeki katilimcilar ve gorevleri ile birlikte siiregte 6gren-
cilerden beklenen becerileri agiklamaya ¢alismaktadir.

OBP, program tasarimlari agisindan incelendiginde, OBP'nin konu merkezli
program tasarimlarindan genis alan (disiplinler arasi) ve siireg tasarimlarina, 6grenen
merkezli program tasarimlarindan ¢ocuk merkezli ve hiimanistik tasarimlara, sorun
merkezli program tasarilarindan ise ¢ekirdek tasarimina ait 6zellikler tagidigr goriil-
mektedir. OBP, farkli derslerin konular: arasinda iliski kurmasi, birbiriyle iligkili konu
alanlarmun biittinlestirilmesi, elestirel dtistincenin 6n planda olmasi ve ilkogretim
diizeyi igin ideal olmas: 6zellikleri ile genis alan (disiplinlerarasi) ve siire¢ tasarimina
benzeyen bir tasarim yapisina sahiptir. OBF, ayrica 6grenen merkezli tasarimlardan
ogrencinin aktif olmasi, grenmenin yasantilar yoluyla gerceklesmesi ve 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaglarinin 6n planda olmas: 6zellikleri ile gocuk merkezli tasarim ile ortiis-
mektedir. OBP, sorun merkezli tasarimlardan bir disiplini merkeze alip (Fen ve
Teknoloji) iligkili disiplinleri (Matematik, Tiirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler)
bunun etrafinda biittinlestirmesi, is birligine dayal1 6gretimi esas almasi ve 6grenciyi
bulundugu her ortamu laboratuar ortami olarak gérmeye tesvik etmesi agisindan
cekirdek tasarimi ile ortiismektedir.

OBP, program modelleri agisindan incelendiginde ise genel modellerden
deneyimci ve pragmatik modellere ait bazi1 6zellikler tasidig1 goriilmektedir. OBP,
yar1 esnek bir program olmasi geregi her zaman sistematik bir yol takip etmemesi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almasi noktasinda kismen deneyimci
model ile 6rtiigmektedir. OBP'nin genel modellerden daha ¢ok pragmatik modele ait
ozellikleri tasidig1 tespit edilmistir. OBP, teoriden ¢ok uygulamayi benimsemesi,
uygulama esnasinda ayrintilardan ¢ok uygulayicilarin 6n plana ¢tkmasi, tiim disip-
linlerden faydalanmasi ve 6gretmenin program gelistirme stirecine etkin olarak katil-
masi 6zellikleri ile pragmatik model ile 6rtiismektedir. OBP, kisiye gére modellerden
ise program gelistirme stirecinde kullanilan agamalar dikkate alindiginda Taba-Tyler
Modeli ile 6rtiismektedir. Taba-Tyler modeline gore program gelistirme siireci ihtiyag
belirleme ile baslayip, hedef ve kazanimlarin belirlenmesi, igerigin olugturulmas: ve
diizenlenmesi, 6grenme yasantilarinin se¢imi ve diizenlenmesi ve degerlendirme asa-
malarindan olugsmaktadir.

Oneriler

Yapilan arastirma kapsaminda gelistirilen OBP, 2005 fen ve teknoloji, matema-
tik, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e 6gretim programlar: dikkate alinarak olusturulan fen
merkezli ve disiplinler arasi bir programdir. OBP, fen bilimleri agisindan ele alindi-
ginda, her ne kadar 2005 fen ve teknoloji 6gretim programu dikkate alinarak olustu-
rulmusg olsa da en son hazirlanan 2013 fen bilimleri 6gretim programimn vizyonu ile
ortiismektedir. OBP'nin disiplinlerarasi, yar1 esnek ve simf digi bahge uygulamalar
ile desteklenmis sinif i¢i uygulamalardan olusan yapisi 2013 fen bilimleri 6gretim
programinin alternatif égrenme ortamlarma olan ihtiyacina cevap vermektedir.
Ayrica OBP'nin veli katilimlar ile desteklenerek &grencilerin motivasyonlarini ve
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derslere yonelik tutumlarini arttirmasi; uzman katilimlari ile kariyer bilincini gelistir-
meyi hedeflemesi; 6grencilerin bahge olusum siirecinde kamu/6zel kurum ve kuru-
luglar: ve sivil tolum 6rgiitleri ile iletisime gegmelerine olanak tanimasi, bahge uygu-
lamalar1 esnasinda yetistirecekleri tirtin tizerinden 6grencilerin takim calismalari
yaparak karar verme mekanizmalarim harekete gecirmeleri ve sorumluluk almalar;
Ogrencilerin yetigtirecekleri tirtiniin dikim, bakim ve korunumunu yaparak daha
verimli tirtin elde etmek i¢in yaratici diistinme ve problem ¢6zme becerilerini kullan-
malar1 ve elde ettikleri {irlinii pazara ¢ikararak girisimcilik becerilerini gelistirmeleri
2013 fen bilimleri 6gretim programinin vizyonu ile 6rttismektedir. 2013 fen bilimleri
ogretim programi vizyonunu; “Tiim o§rencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek”
seklinde tanimlamaktadir. 2013 fen bilimleri programi, arastiran-sorgulayan, etkili
kararlar verebilen, problem ¢ozebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili ileti-
sim kurabilen, stirdtirtilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryaza-
r1 bireyler; fen bilimlerine iligkin bilgi, beceri, olumlu tutum, alg: ve degere sahip; fen
bilimlerinin teknoloji toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik anlayisin1 benimsemis
ve psikomotor becerileri gelismis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2013).
Bu kapsamda, OBP'nin fen bilimlerinin bilgi (canlilar ve hayat), beceri (yagam bece-
rileri-karar verme, analitik diisiinme, yaratic1 diistinme, takim calismasi, iletisim, giri-
simcilik), duyus (tutum, motivasyon, sorumluluk) ve FTTC (bilimin toplumsal katki-
s1, stirdiirtilebilir kalkinma bilinci, fen ve kariyer bilinci) 6grenme alanlari ile sarmal
bir iliski kurdugu sdylenebilir (MEB, 2013). Bu sarmal iliskinin yani sira fen bilimleri
agisindan OBP'nin okullardaki sinif ve laboratuar gibi 6grenme ortamlarinin yaninda
farkli bir 6grenme ortami sunmasi da yeni fen bilimleri programinin dile getirdigi
alternatif 6grenme ortamlari ihtiyacina cevap vermektedir. OBP, fen bilimleri dersinin
ilgili kazanimlar1 disinda matematik, sosyal bilgiler ve Tiirkge derslerinin ilgili kaza-
nimlari i¢in de kullanilabilir. Programin esnek olan sinf disi uygulamalar: istenildi-
ginde resim ve miizik dersleri igin de bir 6grenme ortami olabilir. Bu nedenle farkl
disiplinlere ait okul bahgesi ¢alismalarina uygun pek ¢ok kazamim OBP ile kazanduri-
labilir. OBPF, disipliner olarak her bir disiplinin ilgili kazanimina yénelik siuf digt
etkinlikler baglaminda kullanilabilecegi gibi, ilkokul programlarinda yer alan Serbest
Etkinlik Calismalari Dersi (SECD) ve ortaokullardaki se¢meli Bilimsel Uygulamalar
dersi igin de kullanilabilir. Ozellikle gretmen insiyatifine birakilmis olan ve bakanlik
tarafindan herhangi bir program 6nerilmemis olan SECD i¢in uygun bir program
olduguna inanilmaktadir. Ozellikle SECD kapsaminda &gretmenlerin programa olan
ihtiyaglarini ifade ettikleri caligmalar (Aydin, Bakirci ve Urey, 2012; Bektas ve Dinger,
2011; Bozak, Apaydin ve Demirtas, 2012; Diindar ve Karaca, 2011; Giin, 2013; Ozde-
mir ve Alat, 2012; Ozgan, Kazoglu ve Kazoglu, 2012; Stimen, 2011) dikkate alindigin-
da OBP’nin bu program ihtiyacina cevap verebilecegi diisiiniilmektedir.
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Abstract

Free Activity Course (FAC) is added into elementary 1. level curriculum
in 2010-2011 academic year. Lightening the compulsory subject load of elemen-
tary 1. level, getting students gain life skills, positive personality and moral cha-
racteristics by joining social, cultural, artistic and educational ativities are aimed
within FAC. But in practise it is seen that uncompleted subjects of curriculum
are taught or tests are solved or students are left to themselves alone far from
eductional or teaching activities. It is thought that this situation occurs because
the Ministry of National Education doesn’t present a defined program so impro-
ving a program suitable for the aim and content of FAC is tried by this study. In
this context School Gardening Program (SGP) is improved for FAC: Aim of the
study is introducing School Gardening Program improved for FAC. To introdu-
ce the program while the steps followed during program development process
are explained, Interdisciplinary School Gardening Program Model (ISGPM) that
process revealed is discussed as a model suggestion.
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RESMi iLKOGRETIM OKULLARINDA GOREV YAPAN
OGRETMENLERIN ORGUTSEL BAGLILIGA iLiSKIN
GORUISLERI ELAZIG iLi ORNEGI
Fatih KAYA*
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Ozet

Ogretmenlerin calisma istegi yani motivasyonu egitim sisteminin basari-
st adma ¢nemlidir. Aragtirmanin amaci, erkek ve kadin 6gretmenlerin kurumla-
rina baghhg: arttiran ve azaltan durumlarin ortaya cikarilmasidir. Arastirmanin
sonuglar1 6gretmenlerin ¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi ile motivasyonlarmimn
arttirilmast bakimindan 6nemlidir. Aragtirma nitel desenlenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Elazig ilindeki 5 egitim bolgesinde bulunan 10 okulda gorev
yapan, 40 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama yontemi olarak yar1 yapilan-
dirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Aragtirmada “igerik analizi” yapilmugtir.
Aragtirmada goriilmiistiir ki 6gretmenlerin kurumlarina baghiligi arttiran ve
kurumlarma baghligim azaltan durumlar bulunmaktadir. Erkek 6gretmenlerin
bagliliklarimi arttiran durumlarin, okul basarisi, 6grenci basarisi, sosyal ortam ve
gorev sevgisi olusturmaktadir. Azaltan durumlar ise degisiklik, il disma gitme
istegi, zor sartlar, eg tayini, 6grenci ilgisizligi, veli ilgisizligi ve is doyumudur.
Kadin 6gretmenlerin bagliliklarini arttiran durumlarin, sosyal diyalog, gorev
sevgisi, okul basarisi, 6grenci basarisi, okulun imkanlari ve yonetim destegi olus-
turmaktadir. Azaltan durumlar ise, zor sartlar, 6grenci ilgisizligi, dinamizm, veli
ilgisizligi, is doyumu, ulasim ve 6grenci basarisizligidir.

Anahtar Sézciikler: Orgiit, 6gretmen, érgiitsel baglilik

Giris

Orgiitler, amag ve hedeflerini gerceklestirebilmek igin kurmus olduklar siste-
mi yiiriitecek insan kaynagma ihtiyag duyarlar. Thtiyag duyulan insan kaynagmin
orgiitiin felsefesini benimsemesi, baglilik duygusunun olusturulmas: adina 6nemli-
dir. Orgiit isgoren iliskisinin uzun vadeli bir strateji olarak belirlenmesi giintimiiz
isletmeleri tarafindan tercih edilen bir yéntem olmaya baglamigtir. Bu durum o6rgiit-
lerin igg6ren devir hizim diisiirmek ve isgoren kalitesini yiikseltmek igin baghilik kav-
ramina verecegi onemin derecesini arttirmaktadir.
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Balay (2000) 6rgiitsel bagliligi, bireyin rgiitteki yatirimlari, tutumsal nitelik-
teki bir baglilikla sonuglanan davranislara yonelimi ve 6rgiitiin amag ve degerler sis-
temiyle 6zdeslesmesi olarak, Col (2004) de 6rgitsel bagliligy, “isgorenin ¢alistig: orgiit
ile 6zdegleserek, orgiitiin ilke, amag ve degerlerini benimsemesinin, 6rgiitsel kazang-
lar icin ¢aba gostermesinin ve orgiitte ¢alismay: stirdiirme isteginin 6lctisii” olarak
tanimlamigtir.

Orgiitsel baghlik, 6rgiitlerin varliklarmi koruma ugraglarinin hem temel etken
hem de nihai hedeflerinden biridir. Ciinkii orgiitsel bagliligi olan bireyler daha
uyumlu, daha iiretken, daha yiiksek derecede sorumluluk duygusu i¢inde ¢aligmak-
ta ve drgiitlere daha az maliyete neden olmaktadirlar (Balci, 2003:7). Orgiitsel baglhih-
81 olan bireylerin, sorumluluk duygusu, gorev bilinci ve rol etkinligi diger bireylere
gore daha yiiksek olacagindan bireylerin baglilig: arttik¢a gostermis oldugu perfor-
mans ve bagar1 egrisi de artacaktir. Diger taraftan 6rgiitsel baglilik, sadece belirli bir
roltin basar1 derecesini nitelik ve nicelik yoniinden yiikselterek devamsizligin ve
isglicti devrinin azalmasma katkida bulunmakla kalmayip; ayni zamanda bireyi
orglitsel yasam ve en tist diizeyde sistem basarisi igin gerekli bir¢ok goniillii eyleme
yoneltmektedir (Katz ve Kahn, 1977:436). Orgiitsel bagliligin olusturulmasinda, is ve
goreve, ortam ve c¢alisma sartlarina ve orgtitsel yapiya iliskin faktorlerin yaninda
demografik faktorlerin de etkili oldugu soylenebilir. Demografik faktorleri olusturan
yas, cinsiyet, medeni durum, egitim diizeyi, meslek, mesleki tecriibe, gorev, kidem,
statii ve ilgi alanlar1 6rgiitsel bagliligi dogrudan etkileyen ve bagliligin azalmasi veya
¢ogalmasini saglayan nedenler arasinda yer aldig1 s6ylenebilir. Demografik faktorle-
rin 6nemi, yapilan isin tiirtine ve alinan goreve gore bireyden bireye farkliliklar gos-
termektedir.

Bir orgiittin etkili olabilmesi yani amaglarini gergeklestirebilmesi i¢in 6ncelik-
le yeterli olmas:1 gerekir. Caliganlar: iste tutabilme gticii olarak da ifade edilebilen
yeterliligin kaynag: ise orgilitteki insan 6gesidir. Bu durumda o6rgiitler yasamlarinm
devam ettirebilmek, amaglarini gerceklestirebilmek i¢in 6ncelikle ¢alisanlarin bireysel
beklentilerini karsilayarak onlar1 6rgiitte tutabilmeli ve orgtitlerine bagli olmalarini
saglamalidirlar.

Orgiitsel Baglilik

Orgiitsel baglilik, bir 6rgiitiin {iyesi kalma yolunda siddetli bir arzu, 6rgiit
admna ytiksek diizeylerde caba sarf etme istegi veya orgiitiin amag ve degerlerine
kesin bir inang ve kabulii belirtir (Morrow,1983:491). Bagka bir ifade ile orgiitsel bag-
ik, orgiitiin tiim etkinligi, gikar1 ve basarisi ile kimliklesmedir (1bicioglu, 2000:13).
Kisinin tatmin edici olmasa bile bir ise saplanip kalmasi ve kendini isine psikolojik
olarak baglanmig hissetmesidir (Rusbult ve Farrel, 1983). Kisi ile 6rgiit arasinda ger-
geklestirilmis psikolojik bir sozlesmedir. Psikolojik sozlesme ile bireylerin 6rgtite bag-
liliklar: arasinda agik bir iligki vardir ( Mc Donald ve Makin, 2000). Yapilan tanumlar
s1ginda orgiitsel baghlik kavrami; is gorenlerin galistigi orgiite karg: hissettigi giic
olarak tanimlanabilir. Calisanin orgiite olan baghlig:, calistigr orgiitii hedeflerini
benimsemesi ve o orgiit i¢indeki varligin stirdiirmeyi istemesidir. Dolayistyla, 6rgtit-
sel baglilik ¢alisanin orgiitiine karsi olan sadakat tutumudur ve calistigi orgiitiin
bagarili olabilmesi i¢in gosterdigi ilgidir (Baysal ve Paksoy, 1999) . Baglilik; bireyin
orgtlitteki diger kisilere yakin olma duygusuyla kendini ifade ettigi 6zdeslesme boyu-
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tu; bireysel ve orgiitsel amag ve degerler sisteminin uygunlugunu anlatan igsellestir-
me boyutu ve aragsal bir birlikteligi anlatan uyum boyutunu da kapsayan daha genel
bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Chatman, 1991:459; O'Reilly, 1995: O'Reilly ve
Chatman, 1986:492). Orgijtsel baghlik konusunda yapilan arastirmalar orgtitlerine
yiiksek diizeyde baglilik gosteren is gorenlerin 6nemini agikca ortaya koymaktadir.
Islerinden yiiksek diizeyde doyum elde eden ve &rgiitlerine giiclii bigimde baghlik
duyan ¢alisanlarin, geri c¢ekilme davranislar1 gostermedikleri ve iglerine baghlikta
uyum gosterdikleri ilgili calismalarla dogrulanmusgtr.

Orgiitler yasamlarni siirdiirebilmek ve belirledigi amaglar dogrultusunda
hareket edebilmek i¢in is gorenlerin ¢rgiite karg: olan baglanma ve sahiplenme duy-
gularini arttirmak zorundadirlar. Orgiitsel yap1 igerisinde en énemli kaynak olan
insan kaynaklarinin stirekliligini ve is verimliligini arttirmanin yollarindan biri olan
orgiitsel baglhihigin olugturulmasi, bu noktada 6rgiitler i¢in yasamsal bir konu haline
gelmektedir. Orgiitsel baglilik, bireyin orgiitle degisik yonlerden 6zdeslesme derece-
sini yansitmaktadir (Reichers, 1985:468). Orgiitsel baghlik, doért nedenden dolay1
orgiitler icin yasamsal bir konu haline gelmistir. Bu kavram; ilk olarak igi birakma,
devamsizlik, geri ¢ekilme ve is arama faaliyetleri ile ikinci olarak is doyumu, ise saril-
ma, moral ve performans gibi tutumsal, duygusal ve biligsel yapilarla; tigtincii olarak
ozerklik, sorumluluk, katilim, gorev anlayis: gibi isgérenin isi ve roliine iliskin 6zel-
liklerle; dérdiincii olarak yasg, cinsiyet, hizmet siiresi ve egitim gibi is gérenlerin kisi-
sel 6zellikleriyle iligkilidir (Balay, 2000:1). Orgiitsel baglilik, orgiitiin siirekliligi ve
etkinligi i¢in bireylerin ilgilerini ifade etmektedir. Ciinkii giiglii baglilik isgorenlerin
ytiksek diizeyde verimli olmasini saglayacaktir (Aydinli, 2005:67).

Baglilik, bireysel ihtiyagclar ile 6rgiitsel amag ve degerleri iligkilendiren bir
aragtir (Buchanan, 1972:7). Bireyin orgiite ya da sisteme bagliligini gosteren 6rgiitsel
bagliik (Mowday, Porter ve Steers, 1982) kavrami, son yillarda pek ¢ok aragtirmaya
konu olmugtur. Orgiitsel baglilik ile ilgili literatiirde pek ¢ok tanima rastlanmistr.
Buchanan (1974:533) orgiitiin deger ve amaglarina, bu amag ve degerlere iligkin bire-
yin roliine ve 6rgiitiin sadece aragsal degerinin disinda kendi varligina yonelik bir
duygusal yakinlik; Wiener (1982:418) orgiitiin ¢ikarlar: dogrultusunda hareket etmek
icin igsellestirilmis normatif baskilarin toplami; Blau and Boal (1987:290) bireyin 6rgii-
tii ve orgtitiin amaglari ile 6zdeslestigi, 6rgtitteki tiyeligini devam ettirmek istedigi bir
durum olarak tamimlar. Bu tamimlar i¢inde en ¢ok kabul gorenlerden biri Porter,
Steers, Mowday ve Boulian’ e aittir. Porter ve arkadaglar1 (1974) orgiitsel baghligy;
bireyin orgiitiin amag ve degerlerini kabul etmesi ve onlara inanmasi, 6rgiit adina
caba gostermesi ve orgiitteki {iyeligini devam ettirmek igin gticlii bir istek duymasi
olarak tanimlamuglardir. Orgiitsel baglilik literatiirii, aragtirmacilarm biiyiik 6lgiide
bireylerin baglilik niteligi, 6rgiitsel amag ve ¢ikarlar1 koruma istegi, 6rgtitiin gerektir-
digi sekilde davranma ve 6rgiitle paylagilan birlikteligin daha ¢ok moral — psikolojik
glicti tizerine odaklandiklarini gostermektedir. Baz1 arastirmacilar da orgitsel bagli-
lig1 ¢alisanlarin 6rgiitiin farkli birim ve 6gelerine baglilig: olarak nitelendirmislerdir
(Balay, 2000:18).

Tiirkiye’de de orgiitsel baghiligin bagimh ve bagimsiz degisken olarak ele alin-
dig1 pek c¢ok arastirma yapilmasina ragmen, 6gretmenlerin baghlik diizeylerini ince-
leyen ve farkli degiskenler agisindan ele alan nicel arastirmalar olmasina kargin nitel
aragtirma olarak siurh sayida aragtirma vardir. Orgiitiin galisanlarini iste tutabilme-
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leri, 6rgiitlerin yeterli ve etkili olabilmeleri kisacas1 amaglarini gerceklestirmeleri ve
varliklarinmi stirdiirebilmeleri agisindan calisanlarin orgiitsel bagliligi 6nemli bir
degiskendir. Bu baglamda arastirmanin amaci, Elazig il merkezindeki ilkogretim
kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin orgiitsel baghliga iliskin goriislerini belir-
lemektir. Bu amac gergeklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmuistir: 1. Erkek
ogretmenlerin orgiitsel bagliligini arttiran durumlar nelerdir? 2. Erkek 6gretmenlerin
orgtitsel bagliligini azaltan durumlar nelerdir? 3. Kadin 6gretmenlerin 6rgtitsel bagli-
ligini arttiran durumlar nelerdir? 4. Kadin 6gretmenlerin 6rgiitsel baglhiligini azaltan
durumlar nelerdir? 5.0gretmenlerin &rgiitsel bagliliklar: cinsiyete gore degismekte
midir?

Egitim oOrgiitlerinin islerinin insan yetistirmek oldugu da goz oniine alindi-
ginda, bu orgititlerde biiytik 6l¢tide giidiilenmis ve isleriyle 6zdeslesmis ¢alisanlara
ihtiyag vardir. Ozellikle 6gretmenlerin, orgiitlerine olan baghhk derecelerinin yiik-
sekligi, topluma nitelikli birey yetistiren kurumlarda calismalar1 bakimindan énem
tasimaktadir. S6z konusu bu kurumlarda 6gretmen olarak ¢alisanlarin, 6rgiitlerine
olan baglilik derecelerinin ortaya konulmasi, yetkili birimlerce 6rgtite yonelik gelisti-
rilecek personel politikalar1 agisindan da biiyiik 6nem tagimaktadir. Aragtirmanin
yapildigi bu kurumlarda, konuyla ilgili mevcut durumun degerlendirilerek personel
politikalarina iliskin 6neri ve katki getirmek bakimindan da 6nemlidir.

Yontem

Arastirma, dgretmenlerin orgiitsel baglilik diizeyini incelemeye yonelik nitel
bir ¢alismadir. Calismada olgu bilim deseni kullanilmigtir. Farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmasi olgu
bilim (fenemenoloji) deseni olarak adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008:72).
Mevcut aragtirmada birey ya da durum temelli bir yaklagim benimsenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Elazig ilinde bulunan, 5 egitim bolgesinden,
her egitim bolgesinde bulunan 2’ser okul olmak iizere, toplam 10 okulda goérev
yapan, 40 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin amacina uygun olarak ¢alisma
grubu olusturmak il milli egitim midiirltigiinden, il merkezinde bulunan okullarin
sayilar1 goz ontinde bulunarak okullar belirlenmistir. Toplam 20 erkek, 20 kadin
ogretmen ile goniilliilik esasina gore gortistilmiistiir. Arastirmada nitel arastirma
gelenegine uygun amagl 6rneklem yoéntemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme-
si yontemine uygun olarak 6gretmenlerden ¢alisma grubu; cinsiyete, ¢calisma kidemi-
ne, 6gretmenlik brangina ve yasa gore alinmustir.

Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesindeki amag, goreli olarak kiiciik bir 6rnek-
lem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesit-
liligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirrm ve Simgek, 2008:108). Calisma
grubundaki 6gretmenlere iliskin veriler Tablo 1’de goriilmektedir.

@ Milli Egitim  Say1202 @ Bahar/2014



@ Fatih Kaya / Fatih Polat / Sakine Kaya

Tablo 1. Calisma grubuna alinan 6gretmenlere iligkin bilgiler

Degiskenler n=40 f %
Ogretmen cinsiyeti Erkek 20 50
Kadin 20 50
Kidemi 0-5 6 15
6-15 15 37.5
16-.... 19 47.5
Yast ...-25 1 2.5
26-35 14 35
36-45 16 40
46-.... 9 225
Egitim durumu On lisans 6 15
Lisans 31 77.5
Lisans Ustii 3 7.5

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme tek-
nigi kullanilmistir. Bu yontem ne tam yapilandirilmis goriismeler kadar kat1 ne de
yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir
(Karasar, 1995:165). Arastirmactya bu esnekligi sagladig: i¢in yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi kullamilmigtir. Goriisme sorular1 hazirlanmadan 6nce, aragtirma
konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin taramasi yapilmistir. Konu tasarlan-
diktan sonra formda yer almasi diistintilen maddeler belirlenmistir. Arastirmada
dgretmenlere yoneltilen sorular sunlardir: 1) Bulundugunuz okulda ¢aligmak sizde
nasil bir duygu olusturuyor? Her giin okulunuza gelirken ne tiir duygular hissedi-
yorsunuz? 2. Meslek hayatinizin kalan kismimi bu okulda gecirmek ister misiniz?
Neden? 3.0kulunuzda severek ve isteyerek mi kaliyorsunuz? Yoksa sizi bu okulda
kalmaya mecbur eden sebepler mi var? 4. Calistiginiz kurumun basariya ulagmasi
i¢in neler yapiyorsunuz? Bagka neler yapmak istersiniz? Bu asamalardan sonra elde
edilen bilgilerden yararlanilarak forma son hali verilmis, olusturulan goriisme soru-
lar1 aragtirma kapsamindaki katilimcilara yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Etik Prosediirler (islemler)

Aragtirmaya iligkin veriler belirlenen 6gretmenlerden 01-30 Nisan 2012 tarih-
leri arasinda ytiz ylize gortisme yapilarak toplanmistir. Goériisme esnasinda arastir-
maya iligkin bilgiler verilmistir. Gorlismeler esnasinda veri kayiplarini 6nlemek ama-

Milli Egitim ¢ Say1 202 & Bahar/2014 e



Resmi {lkdgretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliga iliskin ... ¢

ayla tarafimizdan doldurulan form kullamilmistir. Katilimcilara form kullanilacagi
belirtilmis, ancak yapilan goriismelerin sonunda tutulan kayitlarin katihimcilar tara-
findan gortilebilecegi gerektiginde formlardaki kayitlarin istege bagli olarak kismen
ya da tamamen c¢ikarilabilecegi belirtilmistir. Boylece, formun katilimcilar tizerinde
yaratabilecegi olumsuzluklar 6nlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmada katilimcilarin ken-
dilerini rahat ve huzurlu hissedebilecegi ve goriislerini ictenlikle agiklayabilecekleri
bir gortisme ortami saglanmasina 6zen gosterilmis, uygun bir etkilesim ortami olus-
turulmustur. Gortisme sirasinda, katiimcilarin sorulari cevaplarken arastirmacidan
etkilenmemesine ¢alisilmistir. Arastirmada giivenirligi artirmak igin, kisilerin sorula-
ra igtenlikle cevap vermesini saglamak amaciyla 6ncelikle kendi konumunu (daha
énce yoneticilik yapmis olma durumu) belirtmistir. Tkinci olarak, veri kaynag olan
bireyler agik¢a tanimlanmustir (bknz, calisma grubu). Ugiincii olarak, arastirma siire-
cinde olusan sosyal ortamlar ve stirecler tanimlanmigtir. Son olarak, tim stiregler
ayrintih bir sekilde verilmistir.

Verilerin Analizi ile Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “igerik
analizi” yapilmistir. Veriler dort asamada analiz edilmistir: 1. Verilerin kodlanmasi, 2.
Kodlanan verilerin belirlenmesi, 3. Kodlarin ve verilerin dtizenlenmesi, 4. Bulgularin
tanumlanmast ve yorumlanmast (Yildirim ve Simgek, 2008:228). Analiz siirecinde,
yazili formlar desifre edilip ¢6ztimlemeler yapilmistir.

Ogretmenlerin goriiglerinin analizinde, ifadelerin benzerligine gore grupla-
malar yapilmigtir. Coziimlemelerde goriisiine basvurulan 6gretmenlere birer kod
numarasi verilerek (Erkekler i¢in A1,A2...kadinlar i¢in B1,B2...) agtklamalar yapil-
mustir. Gortisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans ve ytiizde ola-
rak ifade edilmistir. Arastirmada i¢ gegerligi saglamak igin; a) Ogretmelerin Orgiite
bagliliklarint bozan durumlar oncelikle kodlanmis sonradan dogrudan alintilarla
kodlar desteklenmistir. Bulgularin anlamlilig1 ve biittinltigii arastirmaci tarafindan
stirekli test edilmistir. b) Bulgularin tutarhiligini saglamak igin verileri olusturan kav-
ramlarin kendi aralarinda ve diger verilerle tutarliligi degerlendirilmis ve anlamli bir
biitiin olugturup olugturmadig: test edilmistir. ¢) Bulgularin daha énce yapilan arag-
tirmalarla uygunlugu karsilagtirilmistir. d)Veriler, duruma gore tiimdengelim ya da
tiimevarim y6ntemi ile agiklanmig ve yorumlanmugtir. e) Bulgular 20 6gretmen tara-
findan g6zden gegirilmis ve gergekg¢i bulunmustur. f) Aragtirmanin bulgular: 6nceden
yapilan tahminlerle tutarli bulunmustur. Dig gegerligi saglamak i¢in; a) Veri toplama
aracinin hazirlanmasindan, uygulama ve analiz agamasina kadar aragtirma stireci
detaylariyla aciklanmugtir b) Bulgular, alan yazinla karsilastirilarak, bulgularin anla-
mina ve uygulamadaki gercekliklerine ulasilmaya ¢aligilmigtir. ¢) Aragtirmanin bagka
aragtirmalarla test edilebilmesi i¢in gerekli agiklamalar ayrintilariyla yapilmaya cali-
stlmigtir.

Nitel arastirma geleneginde inandiricilik ve aktarilabilirlik gibi kavramlarin
daha fazla tercih edildigi goriilmektedir (Corbin & Strauss, 2008; Yildirim ve Simsek,
2008). Bu dogrultuda aragtirmanin inandiriciligini arttirabilmek ve benzer ortamlar
icin aktarilabilir 6zelliklerini ortaya koyabilmek amaciyla gortismeler kaydedilmis,
sonuglara nasil ulagildig1 ayrintili olarak agiklanmis ve dogrudan alintilara yer veril-
mistir. Ayrica aragtirma sorulari literatiir taramasi sonucu olusturulmus, yar1 yapi-

@ Milli Egitim  Say1202 @ Bahar/2014



@ Fatih Kaya / Fatih Polat / Sakine Kaya

landirilmis agik uglu sorular katilimcilara yansiz olarak yoneltilmis, veriler yorumla-
nirken analizlere yer verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliim dért baglik halinde sunulmustur. Once erkek 6gretmenlerin kurum-
larina bagliigini arttiran durumlar ve kurumlarma baghlig: azaltan durumlar ele
alinmigtir. Daha sonra kadin 6gretmenlerin kurumlarina baghligini artiran durumlar
ve kurumlarina bagliligini azaltan durumlar ele alinmustir.

1. Erkek Ogretmenlerin Kurumlarina Bagliligini Artiran Durumlar
Nelerdir?

Gortismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde Erkek o6gretmenlerin
kurumlarina baghiligini artiran durumlarin alan yazina da uygun olarak diizenlene-
cegi gorilmiistiir.

a. Erkek 6gretmenlerin bagliligini arttiran durumlar

Tablo 2. Erkek 6gretmenlerin bagliligini arttiran durumlar

S.N. Kodlanmis Erkek 6gretmenlerin baghiligini arttiran durumlar ~ f
1 Okul bagarisi (A1,A4,A5,A6,A7,A9,A15,A18) 8
2 Ogrenci basaris1 (A2,A3,A9,A10,A13,A15,A18,A20) 8
3 Sosyal diyalog (A4,A5,A8,A14,A17,A20) 6
4 Gorev sevgisi (A2,A3,A4,A17,A18,A19) 6
5 Mesleki heyecan (A2,A7,A8,A11,A13) 5
6 Sorumluluk bilinci (A1,A2,A3,A6,A8) 5
7 Ogrenci sevgisi (A9,A10,A16,A19) 4
8 Okulun imkanlar1 (A10,A13,A14) 3
9 Hayata olumlu bakis (A3,A14) 2
10 Alismak (A19) 1
11 Ekip ruhu (A12) 1
12 Ulagim (A20) 1

(*A: Kodlanmug Ogretmen)

Ogretmenlerin kodlanmis 12 baglilik kaynag1 oldugu goriilmektedir. Frekanst
ytiksek olan baglilik durumlar: incelendiginde baglilik durumunun basar ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Okul basarisi, 6grenci basarisi, sosyal diyalog ve gorev sevgisi
ogretmenlerin kuruma bagliliklarinin kaynag1 oldugu yansitilmistir. Ayrica, 6gret-
menlerin sorumluluk bilinci, 6grenci sevgisi, okulun imkanlari, hayata olumlu bakis,
alismak, ekip ruhu, ulagiminda etkiledigi goriilmektedir. Erkek 6gretmenlerin bagli-
lik durumlarina iliskin kendi ifadelerinden birkac1 asagidaki gibidir;
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“limizin en basarily okullarinda birinde olmaktan ve bagariya katki saglamaktan dola-
yr mutluyum (A6)”. “Meslegimi ¢cok seviyorum (A10)” . “Yararl bir ¢aligan oldu-
Sumu diisiiniiyorum (A3)”. “Okulumdaki diyalog cok giizel, bu yiizden okulumu ¢ok
seviyorum(A4)”.

2. Erkek Ogretmenlerin Bagliligin1 Azaltan Durumlar Nelerdir?

Tablo 3. Erkek 6gretmenlerin baghligini azaltan durumlar

S.N. Kodlanmus Erkek 6gretmenlerin baghligint azaltan durumlar
1 Dinamizm (degisiklik) (A15,A14) 2
2 il digina gitme istegi (A16) 1
3 Zor gartlar (A15) 1
4 Is doyumu eksikligi (A11) 1
5 Veli ilgisizligi (A15) 1
6 Ogrenci ilgisizligi (A15) 1
7 Es tayini (A14) 1

(*A: Kodlanmug Ogretmen)

Erkek ogretmenlerin 7 adet farkli kodlanmis baghiligini azaltan durumlar
oldugu goriilmektedir. ifade edilme siklig1 bakimindan en ¢oktan en aza dogru fre-
kansi olan bagliligini azaltan durumlar sunlardir: “ Dinamizm (degisiklik) (f=2), 1l
digina gitme istegi (f=1), Zor sartlar (F=1), Es tayini (f=1), Ogrenci ilgisizligi (f= 1), Veli
ilgisizligi (f=1), Is doyumu (f=1). Erkek 6gretmenlerin baghligini azaltan durumlar
incelendiginde erkek 6gretmenlerin gorev algilariyla ilgili oldugu goriilmektedir.
Erkek 6gretmenlerin bagliligini azaltan durumlar istek, ¢alisma sartlari, 6grenci, veli
boyutlarinda yani insan kaynaklariyla ilgili gortilmektedir. Erkek 6gretmenlerin bag-
liligin1 azaltan durumlara iligkin kendi ifadelerinden birkagi asagida verilmektedir:

“Rutin igleri yapmak ¢ok sikici (A11).” “16 yildir ayni okulda gbrev yapryorum artik
kan degigimi istiyorum(A14).” “Imkanlar agisindan zor gartlarda caligryorum
(A15).” “llerde Denizli, Aydin, Mugla gibi illerde ¢calismak isterim(A16)

3. Kadin Ogretmenlerin Kurumlarina Bagliligini Arttiran Durumlar
Nelerdir?

Gortismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde kadin &gretmenlerin
kurumlarina bagliligini arttiran durumlar alan yazina da uygun olarak diizenlenece-
&i goriilmiistiir.
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a. Kadin 6gretmenlerin bagliligini arttiran durumlar:

Tablo 4. Kadin 6gretmenlerin bagliligini arttiran durumlar

S.N. Kodlanmis Kadin 6gretmenlerin baghligini arttiran durumlar ~ f
1 Sosyal diyalog artis1 (B1,B2,B6,B9, B10,B12, B13, B18) 8
2 Gorev sevgisi (B3,B9,B10,B11,B14,B18) 6
3 Ogrenci bagarisinin artmasi (B2,B7,B8,B20) 4
4 Okulun imkanlar1 (B4,B5,B20) 3
5 Yonetim destegi (B2,B7,B13) 3
6 Ulagim yeterliligi (B1,B14) 2
7 Ekip ruhu (B20) 1
8 Okul bagarisi (B3) 1
9 Mesleki heyecan (B3) 1
10 Ogrenci sevgisi (B19) 1

(*B: Kodlanmisg Ogretmen)

Kadin 6gretmenlerin kodlanmis 10 baghilik kaynagi oldugu gortilmektedir.
Frekans: ytiiksek olan baglilik durumlari incelendiginde sosyal diyalog artis1 ve gérev
sevgisi ile ilgili oldugu belirlenmistir. Okul basarisi ile 6grenci basarisinin artmasi,
okulun imkénlar1 ve yonetim destegi 6gretmenlerin kuruma baglhliklarinin kaynagi
oldugu yansitilmigtir. Ayrica, gretmenleri, ulasim yeterliligi, ekip ruhu, mesleki
heyecan ve 6grenci sevgisinin de etkiledigi goriilmektedir. Kadin Ogretmenlerin bag-
lilik durumlarina iliskin kendi ifadelerinden birka¢i asagidaki gibidir;

“Okulumu ve 6grencilerimi ¢ok seviyorum (B19)”. “Okulumu ¢ok seviyorum (B20)”.

“Gelecegimizi yetistirdigimizin farkindayim (B18)”. “Okulumdaki diyalog ¢ok giizel,
bu yiizden okulumu ¢ok seviyorum(B9)”.
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4. Kadin Ogretmenlerin Bagliligin1 Azaltan Durumlar Nelerdir?

Tablo 5. Kadin 6gretmenlerin bagliligini azaltan durumlar

S.N. Kodlanmis Kadin 6gretmenlerin baghligini azaltan durumlar
1 Zor sartlar (B11,B12,B13,B16,B17,) 5
2 Ogrenci ilgisizligi (B1,B13) 2
3 Dinamizm (B12) 1
4 Ogrenci basarisizligi (B11) 1
5 Is doyumu (B17) 1
6 Veli ilgisizligi (B1) 1
7 Ulagim (B15) 1

(*B: Kodlanmis Ogretmen)

Ogretmenlerin 7 adet farkh kodlanmis baghhgim azaltan durumlar oldugu
goriilmektedir. Ifade edilme siklig1 bakimindan en goktan en aza dogru frekansi olan
baghhigini azaltan durumlar sunlardir: “Zor sartlar (F=5), Ogrenci ilgisizligi (f= 2),
Dinamizm (f=1), Veli ilgisizligi (f=1), Is doyumu (f=1), Ulagim (f=1), Ogrenci basari-
sizhigy (f=1). Kadin 6gretmenlerin baghiligini azaltan durumlar incelendiginde kadin
ogretmenlerin gorev algilariyla ilgili oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmenlerin bag-
liligin1 azaltan durumlar galisma sartlari, 6grenci, veli boyutlarinda yani insan kay-
naklartyla ilgili oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin baghligini azaltan
durumlara iliskin kendi ifadelerinden birkac1 asagida verilmektedir:

“Ogrenci ve velide duyarsizlik var (B1).” “Okuldaki ¢aligma ortami ve eksiklikler
beni olumsuz etkiliyor(B11).” “Okulumun fiziki ortamini ve gevresini begenmiyo-
rum(B12).” “Ogrencilerimin bazi saygisizliklarmdan dolay: okuldan olumlu duy-
gularla ayrilmiyorum(B13).

5. Ogretmenlerin drgiitsel bagliliklar1 cinsiyete gore degismekte midir?

Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Kurumlarma Bagliligin1 Artiran Durumlar
Arasindaki Farklar Nelerdir?

Erkek 6gretmenlerin baglilik durumlar incelendiginde en yiikseginin “okul
basarisi, 6grenci basarisi, sosyal diyalog artisi, gorev sevgisi, sorumluluk bilinci ve
ogrenci sevgisi” oldugu goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin baglilik durumlari incelendiginde en yiikseginin “sosyal
diyalog artisi, gorev sevgisi, okul basarisi ile 6grenci basarisinin artmasi, okulun
imkanlar1 ve yonetim destegi” oldugu goriilmektedir. Oncelik siras1 degisse de bag-
liik durumlarmin paralellik arz ettigi verilmekle birlikte erkek 6gretmenlerde en
yliksek “okul basarisi ve 6grenci basarisi”, kadin 6gretmenlerde ise “sosyal diyalog
artis1 ve gorev sevgisi” 6n plana ¢tkmaktadir. Ayrica farkli olarak kadin 6gretmenler-

Ry

de “yonetim destegi”, erkek dgretmenlerde ise “sorumluluk bilinci” ifade edilmistir.
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Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Kurumlarma Baghhgini Azaltan Durumlar
Arasindaki Farklar Nelerdir?

Erkek 6gretmenlerin baghiligini azaltan durumlar incelendiginde en yiiksegi-
nin “dinamizm (degisiklik), il disina gitme istegi, zor sartlar, es tayini, 6grenci ilgisiz-
ligi, veli ilgisizligi, is doyumu eksikligi”, oldugu goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin bagliligini azaltan durumlar incelendiginde en yiiksegi-
nin “zor sartlar, 6grenci ilgisizligi, dinamizm (degisiklik), veli ilgisizligi, is doyumu
eksikligi, ulasim giicliigti, 6grenci basarisizlig1”, oldugu ifade edilmektedir. Oncelik
sirast degisse de baglhilik durumlarimi azaltan durumlarin paralellik arz ettigi goriil-
mekle birlikte erkek 6gretmenlerde en yiiksek “dinamizm (degisiklik), il disina gitme
istegi”, kadin 6gretmenlerde ise “zor sartlar ve 6grenci ilgisizligi” 6n plana ¢tkmak-
tadir. Ayrica farkli olarak kadin 6gretmenlerde “ulasim giicliigii ve 6grenci bagarisiz-

l1g1”, erkek 6gretmenlerde ise “il disina gitme istegi ve es tayini” ifade edilmistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin gorevleri esnasinda kuruma bagliliklarini arttiran ve azaltan
durumlar incelendiginde, farkli yapilarin oldugu gortilmdistiir.

1. Erkek Ogretmenlerin Kurumlarina Bagliligini Arttiran Durumlar
Nelerdir?

Erkek 6gretmenlerin kodlanmis 12 baghlik kaynag: bulunmaktadir. Frekansi
yiiksek olan baghlik durumlar incelendiginde en yiiksegi basar ile ilgilidir. Okul
basarisi, 6grenci basarisi, sosyal diyalog artis1 ve gorev sevgisi 6gretmenlerin kuruma
bagliliklarinin kaynag oldugu ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenleri sorumluluk bilin-
ci, 6grenci sevgisi, okulun imkanlarinin olmasi, hayata olumlu bakis, alismak, ekip
ruhu, ulagim kolayliginin da baghlig etkiledigi goriilmektedir.

Erkek 6gretmenlerin bagliliklarini arttiran durumlar basar1 giidiistiniin ne
kadar 6nemli oldugunu gostermektedir ki bu durum Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsi-
si kurami ve Mc Clelland’in basar giidiisti kuramiyla aciklanabilir. Zira baz1 kisiler
sadece basar1 icin ¢aligirlar (Kesici, 2003). Karatag, Giiles, (2010)" e gore, 6rgiitsel bag-
liligin olusmasinda ise, 6gretmenlerin okul basarisi icin ¢alismaya istekli olusu, en
belirgin etken olup; bunu sorumluluk bilinci i¢inde ¢alisma ve olumlu yénde ¢alisma
deneyimlerinin motivasyon artisini saglamasi izlemektedir. Sonucu yapilan arastirma
sonuglar1 ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

2. Erkek Ogretmenlerin Bagliligin1 Azaltan Durumlar Nelerdir?

Erkek ogretmenlerin 7 adet farkli kodlanmis baghiligimi azaltan durumlar
oldugu belirlenmistir. ifade edilme sikhig1 bakimindan en ¢oktan en aza dogru bagh-
ligin azaltan durumlar sunlardir: “ dinamizm (degisiklik), il disina gitme istegi, zor
sartlar, es tayini, 6grenci ilgisizligi, veli ilgisizligi, is doyumu eksikligi. Erkek 6gret-
menlerin bagliligini azaltan durumlar incelendiginde erkek 6gretmenlerin gorev algi-
lariyla ilgili oldugu goriilmektedir. Orgﬁtsel baghlik ve 6rgiit iklimi iligkisini incele-
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yen Yiiceler (2009) de benzer sekilde, katihimailarin duygusal baghiligini devam bag-
liligina ve normatif baglihga gore daha yiiksek bulmustur. Yine Karatas, Giiles,
(2010)" e gore, arastirma sonuglarina gore ig tatmini ve orgiitsel baghlik, kargilikli
nedensel faktorler agisindan birbiriyle oldukga iligkilidir. Buna bagl olarak is tatmini
yiiksek olan ¢alisanlarin, 6rgiitsel bagliliginin da yiiksek olacagy; baska bir ifadeyle is
tatmini ve orgtitsel bagliligin, birbirinin belirleyicisi konumunda oldugu séylenebilir.
Bu sonuglar yapilan ¢alisma sonuglari ile paraleldir.

3. Kadin Ogretmenlerin Kurumlarina Bagliligini Artiran Durumlar
Nelerdir?

Kadin 6gretmenlerin kodlanmis 10 baglilik kaynag: oldugu belirlenmistir.
Frekanst ytiksek olan baglilik durumlari incelendiginde sosyal diyalog artisi ve gérev
sevgisi ile ilgili oldugu gortilmektedir. Okul basarisi ile 6grenci bagarisinin artmasi,
okulun imkénlar1 ve yonetim destegi 6gretmenlerin kuruma baghliklarinin kaynag:
olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenleri ulagim yeterliligi, ekip ruhu, mesleki heyecan
ve 6grenci sevgisinin de etkiledigi goriilmektedir.

Bu sonug, Hoy ve digerleri (1991), “yonetici davraniglarinin 6gretmenlerin
orgiitsel bagliligini1 6nemli diizeyde etkiledigi g6z ontine alindiginda, okul yonetici-
lerinin 6gretmenlerle olan iligkilerinde yasal ya da zorlayic1 giice ne derece vurgu
yaptiklari, okulun biirokratik kiiltiirtine iliskin algty: etkileyebilir” gortisleri ile para-
lellik gostermektedir. Ayrica 6gretmenleri sorumluluk bilinci ve 6grenci sevgisinin de
etkiledigi goriiltirken 6gretmenlerin de bu kesimlerden ilgi bekledikleri ortaya ¢ik-
mistir. Karacaoglu ve Giiney (2010), “Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliklarinin, Orgiit-
sel Vatandaglik Davranislar1 Uzerindeki Etkisi: Nevsehir {li Ornegi” isimli galisma-
sinda, bu galigmanin sonucu ile aym dogrultuda su sonuglara ulagmustir: “Ogretmen-
lerin 6rgtitsel kararlara katiliminin saglandigy, fikir ve bakis agilarinin dikkate alindi-
g1 olumlu bir 6rgiit iklimi sayesinde Orgtitsel vatandaslik davranist gésterebilmeleri-
ne de olanak saglanabilir. Bunun yani sira 6gretmenler arasinda isbirligi ve yardim-
lasma duygulari tesvik edilerek, kolektif caba ve takim calismalari ile 6rgiitsel vatan-
daglik davrarng: gostermeleri miimkiin hale gelebilir.” Bentley (1999) a gore, insanlar
yaptiklari faaliyetlerle ilgili takdir edilmekten ve begenilmekten hoslanirlar. Her nor-
mal insan da bunu ister. Insanlarin kendilerine duyduklar1 giiven ve sayginin gelis-
mesi buna baghdir. Bu etkiler gelecek i¢in giiglit motivasyon faktorleridir (Akt.
Karakdse ve Kogabas, 2006:179).

Yoriik ve Sagban (2012)'mn yaptig1 arastirmada; ¢alisma sonuglarina gore okul
miidiirlerinin oynadig; kiiltiirel liderlik rollerinin 6gretmenlerin 6rgtitsel baghliklari-
n1 olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica gorev degiskeninin kiiltiirel
liderlik ve orgiitsel baglilik (diger ti¢ boyutu ile birlikte) ile ilgili goriigleri etkiledigi
goriilmektedir. Sonucu yapilan bu calisma sonucunda ifade edilen yonetim destegi-
nin 6nemini desteklemektedir.

4. Kadin Ogretmenlerin Baglilifin1 Azaltan Durumlar Nelerdir?

Kadin 6gretmenlerin 7 adet farkli kodlanmig baglhligin1 azaltan durumlar
oldugu goriilmektedir. Ifade edilme siklig1 bakimindan en ¢oktan en aza dogru azal-
tan durumlar sunlardir: zor gartlar, 6grenci ilgisizligi, dinamizm (degisiklik), veli ilgi-
sizligi, is doyumu eksikligi, ulasim gticligti, oOgrenci basarisizligidir. Kadin 6gret-
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menlerin baglhiligini azaltan durumlarin gorev algilariyla ilgili oldugu goriilmektedir.
Canipe (2006)'e gore, orgiitsel baghilik ile algilanan orgiitsel destek arasinda pozitif
iliski buldugu calismasinda, en yiiksek diizeyde gergeklesen baglilik tiirtintin duy-
gusal baglilik oldugu sonucuna varmustir. Bu calisma sonugclarinda ortaya c¢ikan
ogrenci ve veli ilgisizligi ile sartlarin olumlu olmasi, yani 6rgiitsel destek sonucuyla
paralel ¢tkmustir.

5. Ogretmenlerin drgiitsel bagliliklari cinsiyete gore degismekte midir?

Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Kurumlarma Bagliligini Artiran Durumlar
Arasindaki Farklar Nelerdir?

Erkek 6gretmenlerin baglilik durumlari incelendiginde en yiikseginin “okul
bagarisi, 6grenci basarisi, sosyal diyalog artisi, gorev sevgisi, sorumluluk bilinci ve
ogrenci sevgisi” oldugu goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin baglhlik durumlari incelendiginde en yiikseginin “sosyal
diyalog artisi, gorev sevgisi, okul basarisi ile 6grenci basarisinin artmasi, okulun
imkanlar1 ve yonetim destegi” oldugu goriilmektedir. Oncelik siras1 degisse de bag-
lilik durumlarinin paralellik arz ettigi goriilmekle birlikte erkek 6gretmenlerde en
yliksek “okul bagaris1 ve 6grenci basarisi”, kadin gretmenlerde ise “sosyal diyalog
artis1 ve gorev sevgisi” 6n plana ¢tkmaktadir. Ayrica farkli olarak kadin 6gretmenler-

de “yonetim destegi”, erkek 6gretmenlerde ise “sorumluluk bilinci” ifade edilmistir.

Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Kurumlarma Baghligini Azaltan Durumlar
Arasindaki Farklar Nelerdir?

Erkek 6gretmenlerin baghiligini azaltan durumlar incelendiginde en yiiksegi-
nin “dinamizm (degisiklik), il disina gitme istegi, zor sartlar, es tayini, 6grenci ilgisiz-
ligi, veli ilgisizligi, is doyumu eksikligi” oldugu goriilmektedir.

Kadin 6gretmenlerin bagliligini azaltan durumlar incelendiginde en yiiksegi-
nin “zor sartlar, 6grenci ilgisizligi, dinamizm (degisiklik), veli ilgisizligi, is doyumu
eksikligi, ulagim giicliigii, 6grenci basarisizligl” oldugu goriilmektedir. Oncelik sira-
st degisse de baglilik durumlarini azaltan durumlarin paralellik arz ettigi gortilmek-
le birlikte erkek 6gretmenlerde en yiiksek “dinamizm (degisiklik), il digina gitme iste-
§i”, kadin 6gretmenlerde ise “zor sartlar ve 6grenci ilgisizligi” 6n plana ¢tkmaktadir.
Ayrica farkli olarak kadin 6gretmenlerde “ulagim giigltigti ve 6grenci basarisizlig1”,

erkek 6gretmenlerde ise “il disina gitme istegi ve es tayini” ifade edilmistir.

Topaloglu, Kog ve Yavuz (2008)" un yaptig1 ¢alismada, aragtirma grubundaki
ogretmenlerin orgtitsel baglilig: ile cinsiyet dagilimi arasinda bir iliskinin olup olma-
digina bakilmis ve 0,05 6nem seviyesinde boyle bir iliskinin olmadig; tespit edilmis-
tir. Dolayisiyla 6gretmenlerin orgiitsel baglilig: tizerinde cinsiyet faktériintin belirgin
bir etkiye sahip olmadif1 gozlenmektedir. Sonucuna ulagtiklari, yine Kursunoglu,
Bakay ve Tanri6gen (2010) nin yaptigi calismada, cinsiyet degiskenine gore 6gret-
menlerin duygusal ve devam baglliklarinda anlaml bir farklilik goriilmedigi, sonu-
cuna ulagtiklari, bu arastirmada ise cinsiyet arasinda az da olsa farkliliklarin oldugu
gortilmektedir.
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Bu sonuglara dayali olarak:

Egitim sisteminin temel yap1 tas1 olan okullarin etkili egitim verebilmesi ve
amaclara ulasmada en 6nemli unsur 6gretmen olduguna gore, 6gretmenlerin kuruma
bagliliklarini arttirict 6nlemler alinmali, kuruma bagliliklarini azaltict nedenler ise
ortadan kaldirilmalidir. Her seyden 6nce makine gibi degil insan olarak gortilmeleri
ve motivasyona ihtiyag duyabilecekleri hesaba katilmalidir. Ogretmenler bagariya
motive olduklarina gore bagsarili olabilmeleri icin gerekli destek ve calismalar iist
yonetimlerce goriilebilir ve farkli caligmalar yapilabilir. Ogretmenlerin 6rgiitsel bag-
Lilig: bagar: kiiltiirii ile iligkili oldugunu gosterdiginden, basarili 6gretmenlerin daha
fazla odiillendirilmesi ile 6grenci basarisii arttirici ¢alismalar yapilabilir. Bagarili
olma, sosyal diyalog ile imkanlarin olmasi baglilig: arttirdigina gore bu sartlarin olus-
masi igin gerekli calismalar yapilmali, okuldaki imkanlarin eksikligi, zor sartlar, veli
ilgisizligi, is doyumu saglayamama, ve 6grenci ilgisizligi baglilig1 azathigina gore, bu
olumsuz kosullarin ortadan kaldirilmast konusunda galismalar yapilabilir. Ogret-
menlerin okul ve sinif kararlarina katilmalar: ve ¢alistiklar1 okullarda orgtitsel bagli-
liklarini arttirmaya yonelik calismalarin yapilmasi uygun olabilir. Okulun basarisi,
ogrencilerin basarisi, sosyal diyalogun olmasi, gorevini sevmesi, meslegini icra eder-
ken mesleki heyecan yasamasi, sorumluluk bilinci, 6grencilerini sevmesi olarak gorii-
len baglilik arttirict durumlarla ilgili yetkililer bu ortami1 saglayacak ¢alismalar yapa-
bilir. Cinsiyete gore bagliliklar: arttiran ve azaltan durumlarin 6ncelik siras1 degisti-
ginden ve bazi farkliliklar olduguna gore yapilacak calismalarda cinsiyet faktorii goz
ontinde bulundurulmalidir. Yetkililerin, etkin kaynak olarak kabul edilen “insan kay-
nagi’'nin, orgiitsel amaglar hedefinde yonlendirilebilmesi igin, ¢alisanlarinin ig tat-
minlerini, motivasyonlarin ve 6rgiite bagliliklarini artirici faaliyetler igerisine girme-
leri gerekmektedir. Calisanlarin orgiite olan katkilarnin artmasinda en 6nemli unsur
orglitlerine kargi hissetmis olduklar1 baghhklaridir. Ozellikle, calisanlarm sadece
orgilitte meydana gelebilecek olumsuz olaylardan etkilendigi ve bunlarin ¢6ziilmesi
gerektigi yaklasimindan vazgecip, ayn1 zamanda g¢alisanlarin kisisel problemlerinin
¢éziimiinii kolaylagtiric1 yaklagimlarda da bulunulmasi gerekmektedir. Insanla ilgile-
nilen bir sektor olan egitim sektoriinde calisan 6gretmenler, gelecek nesillerin yetisti-
rilmesinde 6nemli iglevleri yerine getirmektedirler. Bu amacla, konuyla ilgili olarak
farkli zamanlarda yapilacak arastirmalarla, bu arastirma sonuglarindan elde edilen
bulgular ile galisanlarin orgiitlerine olan baghliklarini artirici ¢alismalar yapilmast
gelisime yonelik 6nemli katki saglayacaktir. Sonugta, yapilacak olan bu uygulamalar,
ogretmenlerin gerek motivasyonlarini gerekse ¢alistiklar: kuruma kars: bagliliklarini
olumlu yonde gelistirecektir.
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THE VIEW OF TEACHERS AT PUBLIC PRIMARY
SCHOOLS ON VIEWS OF ORGANIZATIONAL
COMITMENT A SAMPLE OF ELAZIG

Fatih KAYA*
Fatih POLAT**
Sakine KAYA***

Abstract

The tearchers” willingness to work i.e.theirmotivation is important for
the success of education system. The purpose of this study is to reveal the situ-
tations that increase and decrease the commitment of teacher to their instutu-
ions. The outcomes of this study is important in terms of improving the working
conditions and in creating the motivation of teachers. This is a qualitative study.
The sample of the study consists of 40 teachers working at 10 schools in 5 edu-
cation regions of Elazi§ province. Semi-structured interview technique was used
as data gathering method. “Content analysis” was carried out in thes tudy. It
was revealed in this study that there were are sources that increase and decrea-
sed the commitment level of teachers to their schools. The cases that increase the
commitment of male teachers were comprised of school success, student suc-
cess, social life and sense of vocation (calling). The decreasing cases are changes,
the demand to appoint to another province, harsh conditions, the appointment
of spouse, indifference of students and parents and job satisfaction. The cases
that increase the commitment of female teachers are comprised of social dialo-
gues, sense of vocation (calling), school success, student success, facilities of
school and administrative support. The decreasing cases are harsh conditions,
indifference of students and parents, dynamism, job satisfaction, transportation
and the unsuccess of students.

Key Words: Organization, Teacher, Organisational Commitment
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iLKOGRETIM OKULLARI YONETICi, OGRETMEN VE
OGRENCi TEMSILCILERININ DEMOKRASI EGITiMi
VE OKUL MECLISLERIi PROJESINE
iLiSKIN GORUSLERI
Aysun BIiLGE*

Ahmet AKBABA**

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ilkégretim okullarinda gorev yapan yonetici ve
ogretmenler ile ilkdgretim okullarmin okul temsilcilerinin Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi'nin; uygulama, yéntem, amag ve gelistirilmesine yonelik
goriiglerinin ortaya konulmasidir.

Evren olarak, Van merkezdeki 75 ilkdgretim okullar: tespit edilmistir.
Van ilinde bulunan bu okullar 5 egitim bélgesine ayrildigindan, her bir bélge-
den 3’er okul seckisiz yontemle belirlenmek suretiyle 15 okulda, toplamda 45
kisilik bir 6rneklem olusturulmustur. Orneklem grubumuza yediger adet soru
yoneltilerek, cevaplar kaydedilmis goriismelerden elde edilen veriler SPSS 15.0
programu istatistik paket programi kullanilarak ¢oztimlenmistir.

Yapilan arastirma sonucunda, yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin amaglar ile ilgili olumlu
goriislere sahip olduklari, dgrencilerin vaatlerinin bir kismim yerine getireme-
dikleri, projenin daha etkili uygulanabilmesi i¢in okullara 6denek ¢ikarilmasi,
okuldaki her tiirlii karar mekanizmasina égrencilerin etkin katilimlarmimn sag-
lanmas: gerektigi gibi sonuclar ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Demokrasi egitimi, okul meclisi, okul temsilcisi,
proje

Giris
Okullarda, yeni nesillere, demokrasi kiiltiirtintin kazandirilmasi, katilm ve

hosgorii anlayisinin asilanmasi ve bu konudaki bilgilerin davramisa doniistiiriilmesi
biiyiik 6nem arz etmektedir.

Demokrasi, insana deger olarak 6nem veren ve insan kisiliginin 6zgiirce ve
eksiksiz bicimde gelistirilmesine olanak saglayan bir yonetim ve yasama bicimidir.
Demokrasinin 6grenilebilmesi i¢in, egitime gereksinim vardir ve bu anlamda egitim,
demokrasinin 6n kosuludur. Egitim alaninda, yurttas i¢in demokrasinin gerekliligini
kolaylagtiran her sey, insan haklarina saygiya ve bu saygimin 6grenilmesine baghdir
(Giilmez, 2000).

*Yiik. Lis. Ogr. Kirazli {lk Okulu Ogretmeni. Bagailar / ISTANBUL
**Yrd. Dog. Dr,; Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fak. Ogretim Uyesi/ VAN
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Demokrasi ve insan haklari bilincinin kazandirilmas: ve gelistirilmesinde
érgiin ve yaygin egitim programlari énemli bir igleve sahiptir. Orgiin egitim prog-
ramlarin gergeklestiren egitim kurumlari, yani okullar bireylere demokrasi ve insan
haklar1 bilincini kazandiran énemli merkezlerden birisidir (Selvi, 2004).

Demokrasi ancak, tutum ve davranislar diizeyinde, giinliik yasamda pratigi
yapilarak 6grenilebilecek ve benimsenebilecek bir siyasal rejimdir. Demokrasi ancak,
demokratik bir ortamda 6grenilebilir. (Lador, 1997).

Demokrasinin bir yasam bigimi olabilmesi ve yerlesebilmesi igin bu ti¢ kuru-
mun degerlerinin birbirini desteklemesi gerekir. Bu durumda 6grencilerin, demokra-
siyi benimseyerek davranisa dontistiirmesi, pekistirmesi s6z konusu olabilir. Bu nok-
tada okulun demokratik degerlerle yonetilmesi, demokratik bir egitimin sunulmasi
onemli bir kilometre tagim olusturur (Karakiitiik, 2001). Demokrasi egitimi, demok-
rasiyle yapilir. Bu insan haklar1 ve demokrasi egitiminin tiim agamalarin, tiirlerini
kapsayan bir ilkedir (Bilhan, 1991). Bireyler, ancak egitimle haklarini ve demokrasiyi
ogrenerek kisiliklerini gelistirirler. Dolayisiyla da demokrasinin istedigi rolii ve
sorumlulugu “se¢gmen” olarak oy kullanmakla sinirli olmayan, ayni zamanda katilim
hak ve sorumlulugu bilinci edinmis etkin yurttag kimligi kazanirlar (Giilmez, 2001).

Demokrasi, halkin siyasal iktidar tizerinde etkili, gii¢lii oldugu durumlar
anlatmak i¢in de kullanilmaktadir (Karayalgin, 1973). Demokrasi, hem siyasal segim-
lerin 6zgiirce yapilmasini hem de ¢ogunlugun ¢ikarlariin yoneticilerce temsil edil-
mesini gerektirir. Bu 6gelerden herhangi birine éncelik vermek tehlikelidir (Turaine,
1997). Demokrasi, sadece siyasi bir rejim degildir. Demokrasinin yasayabilmesi igin
toplumda demokratik degerleri i¢ine alan sosyal yasayis bi¢imi olmalidir.

Demokrasinin kiiltiirle, toplumun zihniyet yapisi ve tarihi gergekleriyle yakin
iliskisi vardir. Demokrasi kiiltiirii, toplumda yerlestirilmeye ¢alisilirken o toplumun
kiiltiirel yapisi, degerler sistemi, ekonomik yapist ve énceki sosyal hayati g6z ards
edilmemelidir (Biiyiikkarag6z, 1998) Egitimin demokratiklestirilmesi, rejimin demo-
kratiklegtirilmesini bir parcasidir. Tanilli’ye (1989) gore egitimin demokratiklestiril-
mesi ile egitim hakkindan yararlanma, egitim programi, ders kitaplarmmn ¢agdas ve
bilimsel bir 6ze kavusturulmasi, egitim yonetimi ve denetiminin demokratik legtiril-
mesi anlagilir. Bagaran’a (1987) gore demokrat insan, diisiincesini 6zgtirce sdyler, bag-
kalariyla isbirligi yapar, 6grenmeye, arastirmaya tutkundur, kendinin ve toplumun
saghigini korur, treticidir. Bu baglamda, demokratik bir toplumda egitim sistemi
bireylere cok yonlii nitelikler kazandirmalidir. Bu nitelikleri yasatarak kazandiran
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egitim, demokratik egitimdir. Demokratik egitimde “se¢me ve segilme”, “elestirme ve

elestirilme”, “sorumluluk duygusu”, “kendine gtiven duygusu”, “yardimlasma duy-

gusu”, “arkadaglik”, “adalet”, “zihinsel egitim”, “toplumsal egitim”, “ahlak egitimi”
6nemli kavramlardir (Binbagioglu, 2000).

Okulun demokratik egitime katkis: yalnizca bu konuyla daha yakindan ilgili
belli dersler kanaliyla saglanamaz. Derslerin tartisma ve katilimiyla agirlik verici
bicimde diizenlenmesi, insanin insan olma sifatiyla tasidig: deger ve sayginligin unu-
tulmamasi, konusu ve icerigi ne olursa olsun biitiin derslerde demokratik egitime
onemli bir katki saglar. Ancak bu genel yaklasimin yaninda, kimi derslerin demokra-
si egitiminde daha dolaysiz ve agirlikli bir rol oynayabilecegi kuskusuzdur (Ozbu-
dun, 1990).
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Demokratik egitimin, okul toplulugunun her ¢aligma alaminda, bu egitim sis-
teminin gereksinim duydugu 6zgiir hava iginde 6grencilere verilmesi gerekir. Ogren-
cilerin okulun demokratik havasini her an yagamalar: (koklamalari) gerekir. Okul bir
aile ocag1 olmalidir (IV. Milli Egitim Surast).

Demokratik egitim, demokratik okulda gerceklestirilir. Dewey ve Kelley’in
onerdigi demokratik okul modelinde; demokrasinin temel ilkeleri tutari olmals,
ogrencilerin kendi kavramlarini olusturmalarina destek olmali, 6grencilerin etnik ola-
rak katilimini saglamali, 6grencilere soyut diistincelerden 6nce somut diistinceleri
kazandirmali, esnek olmali, 6gretmene ve 6grencilere yardimci olan bir rol vermeli-
dir (Wyett, 1998).

Ulkemizde yeni bir okul modeli 6nerilirken okulun etkili, etkin ve katilimct
demokratik bir yapida kurulmas: amaglanmalidir. Okulda demokrasinin uygulana-
bilmesinde, yonetimin demokratik olmasi 6nem arz etmektedir. Ciinkii okul, farkli
sosyo-ekonomik kokenden gelen bireylerin kaynastirilmasinda ve biittinlestirilme-
sinde 6zel bir éneme sahiptir.

Bunun igin okul yonetiminin demokratik olmas: yaninda sinif yénetiminde
demokratik ilkelere uyulmasi gereklidir. Okul yoneticisi, okulun yonetiminde ¢ogul-
culuk ve katilimi saglamalidir. Ogretmenler de sinifta dersin islenisinde, 6grenciler
arasinda ve kendi aralarinda demokrasinin gereklerini yerine getirmelidirler
(Karakiitiik, 2001).

Kincal ve Uygun’a (2006) goére; Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi
okullarimizin demokratiklegtirilmesinde ve yeni kusaklarin demokratik yagsam bigi-
mine uygun olarak sosyallesmesinde énemli rol oynayabilir. Ozpolat'a (2006) gore,
proje ile her cocugun okuldan mezun oluncaya kadar se¢im sandig: ile tanisma,
se¢me ve secilme hakkimi kullanma, genel kurul ¢alismalarina katilma, kazanma
sevinci ile kaybetme duygusunu yasama, ¢evresinin sorunlari ve bunlarin ¢éztimleri
ile ilgilenme firsatlarini defalarca yakalama olanag1 olacaktr.

Sinifta 6gretmenin rehberliginde 6grenciler, izlenecek kurallari ve diizenleme-
leri belirleyebilir. Ogrencilerin, kurallarin olugturulmast siirecinde s6z sahibi olmast
ve stirece katilmasi, kurallarin kabul edilmesi ve uygulanmasimi kolaylastirirarak
ogrenciler sinifta demokrasinin uygulanmasinda énemli deneyimler kazanabilirler.
Ayrica kurallar konulduktan sonra 6gretmenin kurallar1 uygulamada tutarli olmasi
gerekir (Hollingsworth ve Hoover, 1999).

Ogretmenin, 6grencilere bilimsel diisiince ve davranig kazandirmaya galisma-
s1, onlara yansiz olarak davranmasi ve onlar esit olarak gérmesi demokratik egitim
agisindan 6nemlidir. Derslerin, 6grencinin katiliminit saglayan, ezbercilikten uzak,
ogrencilerin etkin olduklar1 ortamda stirdiirmek, o6gretmenlerin elindedir
(Karakiitiik, 2001).

Okulda ve smifta demokrasinin ilkeleri ¢ercevesinde gortisler tartisilir, cogun-
lugun oyu ile karar alinir. Alinan karara herkes uymak zorundadir. Tartismaya kati-
lanlar, herkesin diistincelerinin degerli oldugunu bilir, kendi diistincesini digerlerine
akil ve mantik yolu ile kabul ettirmeye calisir. Tartismalarda, diistinceye dtistince ile
karst konulmasi temel ilkedir (Binbagioglu, 2000).
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Egitim ve demokrasi, anlam ve isleyis yontinden birbirine bagh iki kavramdir.
Egitimin demokratiklesmesi ya da egitim stirecinin temel kurumlar: olan okullarin
demokratiklesmesi, o toplumda demokrasi kiiltiirtintin yerlesip gelismesi ile ilgili bir
sorundur (Polat, 2003).

Egitimin 6nemli gorevlerinden biri, demokrasi egitimidir. Kitlelerin, secme ve
se¢ilme hakkim iyi ve bilingli kullanmas: egitim diizeyinin yetersizligi nedeniyle ger-
ceklestirilememektedir. Oy verme diginda, yurttasin siyasal gorevlerini yerine getir-
mesi, siyasal sorunlarin ¢oztimii i¢in belli durumlar karsisinda yerinde kararlara ulas-
masy, egitimin konusudur. (Karakitiik, 2001).

Basaran, (2000) demokrasinin yaganarak 6grenilmesinin zorunlu oldugu igin
ilkin ailenin, daha sonra okullarin ve insanin iginde galistig1 orgiitlerin demokrasi
kurallarina gore islemesi gerektigini belirtmektedir. Bunlar demokratik bicimde isle-
mediginde, demokrasi egitiminin gerceklesmeyecegini, okulda yapilan demokrasi
egitiminin yalniz basina kaldig: igin de etkisizlesecegini belirtmektedir.

Demokrasi egitiminin etkin bir sekilde amacina ulasmasi demokrasiyle 6zdes-
lestirilen ilke ve degerlerin bireyler tarafindan ne kadar iyi 6grenildigine ve benim-
sendigine baglidir (Yanuklar ve Elyildirim, 2004). Bu deger ve ilkelerin en iyi sekilde
ogrenilip benimsenmesi yasantiya dayali egitimle miimkiin olacaktr.

[Ikogretim kurumlarinin ve okulda olusturulan okul meclislerinin de kurum-
sal bir orgiit kiilttirleri vardir. Bu kiiltiir, demokrasi kiiltiirliyle benzesiklik gosterse
de kendisine 6zgti boyut ve 6zellikleri de vardir. Yonetici, 6gretmen ve meclislerde
gorevli 6grencilerin sahip olduklar: bu rol ve gorevler farkli bir yénetim ve demok-
rasi algistnin olusmasini saglamaktadir. Bu alginin temellerinde, gorevde tarafsizlik,
ciddiyet, iyi iletisim kurma, giivenirlik diistincesinin yattig1 sdylenebilir.

Demokratik yonetim goriistiniin arastirilmasi bu boyutta 6nem arz etmekte-
dir. Van iline bagh ilkdgretim okullarinda yiiriitiilmekte olan “Okul Meclisleri” pro-
jesi kapsaminda okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve secilmis olan temsilci 6grenci-
lerin gortislerini belirleyerek yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin gortisleri dogrultu-
sunda Milli Egitim Bakanligina projenin zayif ve giiclii yanlarinin ortaya konulmasi
konusunda doniit vermek ve demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin gelisti-
rilmesi ve iyilestirilmesine katkida bulunmak problemolarak belirlenmistir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, Van iline bagl ilkogretim okullarinda ytiriitiilmekte
olan “Okul Meclisleri” projesi kapsaminda okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve
secilmis olan temsilci 6grencilerin goriislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. flksgretim okullarinda gorev yapan ve okul meclisleri projesinin uygulama
asamasinda gorev alan yoneticilerin, okul meclisleri projesi konusundaki
gortigleri nelerdir?

2. Ukégretim okullarinda gorev yapan ve okul meclisleri projesinin uygulama
asamasinda gorev alan dgretmenlerin, okul meclisleri projesi konusundaki
gortisleri nelerdir?
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3. Tlkégretim okullarinda okuyan ve demokrasi egitimi ve okul meclisleri proje-
si dahilinde secilen temsilci 6grencilerin, projenin genel boyutuna ve uygu-
lanmasina yonelik gortisleri nelerdir?

Onem

Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin demokrasi egitimine katkisini,
projenin uygulama asamasindaki olumlu ve olumsuz durumlari, projenin isleyisini
ve bagarisini en iyi degerlendirecek olan &gretmenler ve proje dahilinde segilen
ogrencilerdir. Bu arastirmada yoneticilerin, 6gretmenlerin ve okul temsilcisi 6grenci-
lerin demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin egitime katkilari, uygulama asa-
masindaki olumlu ve olumsuz durumlari, projenin isleyisi ve bagaris1 hakkindaki
goriislerini ortaya koymasi,

Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesini ytiriiten okullarin biinyelerinde
ne denli demokratik ortamlar olusturduklar1 ve bu ortamlar1 olustururken karsilas-
tiklar gtigliikleri ortaya koyarak geri doniit saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden, goriisme yontemi kullanilmistir.
Bu yontemde arastirmacilar kendileri igin 6nemli olan amaglar dogrultusunda soru-
lar sorarlar. Katimecilar ise egilimleri dogrultusunda yarmitlar verirler(Ersoy ve
Yal¢inoglu,2012). Aragtirma, demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesinin ne dere-
ce uygulanabildigini, uygulama sirasinda karsilagilan durumlar ve projenin 6grenci-
ler tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla goriisme modeli ile yapilmistir.

Evren ve Orneklem

Evrenimiz Van ili olarak tespit edilmistir. Van Il Milli Egitim Midiirliigii'nden
alman bilgiye gore, Van Merkezinde toplam 76 ilkdgretim okulunun oldugu ve bu
okullarin bulundugu merkezlerin cografi konumlarina gore kiimelenerek 5 egitim
bolgesine ayrildigi belirtilmektedir. Ancak bu ilkdgretim okullarinin tiimtine ulasmak
zaman ve maliyet bakimindan miimkiin olmadigindan, Van Merkez’de bulunan bu 5
egitim bolgesinin her birinden 3’er ilkogretim okulu seckisiz yontemle alinmak sure-
tiyle ¢alisma grubumuz toplamda 15 ilkogretim okulu olarak belirlenmistir. Bu 15
okulun her birinden 1 yonetici, 1 6gretmen ve 1 dgrenci temsilcisi olmak tizere top-
lam 45 kisiyle goriistilmiistiir. Caligma 2010-2011 egitim 6gretim yilinda sadece Van il
Merkezinden secilen bu 15 ilkégretim okulu ile sinirli olup, Van’a bagh Merkez koy
ve Ilce ilk6gretim okullar1 kapsam dig1 tutulmustur.

Arastirmamizin evrenini olusturan Van ili egitim bolgeleri ile arastirmamiza
katilan ilkdgretim okullarinin listesi Tablo 1’ de gosterilmistir.
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Tablo 1- Van ili Egitim Bolgeleri ve Aragtirmaya Katilan Okullarin Listesi

Bolge Okulun Ad:

Mehmetcik Selen 1.0
Stiphan 1.0
Sehit J. Yrb. Yavuz Turgut 1.O

1. Bolge

Cumbhuriyet 1.O
Hiisrevpasa 1.0
Vakifbank 1.0

2. Bolge

PR LN

Irfan Bastug 1.0
Namik Kemal 1.O
Ozgiin Cogkun Haydaroglu 1.O

3. Bolge

LN

Ahmet Yesevi 1.O
Inoni 1.O
Vali Adnan Darendeliler 1.O

4. Bolge

Fatih Sultan Mehmet 1.O
1. Hakki Tongug 1.O
Yavuz Selim 1.0

5. Bolge

S e

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, veri toplamak amaciyla ilgili mevzuat taranmais, eldeki veriler-
den bir soru havuzu olusturulmus ve daha sonra bu havuzdan gériisme sorular
meydana getirilmistir. Uzman goriislerine uygun olarak gelistirilen yar1 yapilandiril-
mis goriisme formu kullanilmistir. Yonetici, 6gretmen ve temsilci dgrencilerle ayr1
ayr1 goriismeler gerceklestirilmistir. veri toplama araci olarak, tarafimizdan gelistiril-
mis ve uzman gorisleri aliarak ve ilgili alan yazindan yararlanilarak sorular olustu-
rulmustur. Alanla ilgili 6gretim elemanlari ile 6gretmenlerin gortislerine sunulmus,
gerekli diizeltmelerden sonra sorulara son sekli verilmistir. Igerik ve ifade yéniinden
son halini sorular alan uzmanlarimin goriisiine sunularak gecerligi uzman kanisiyla
belirlenmistir. Gortismenin yansiz, tarafsiz ve objektif olmasi i¢in azami gayret goste-
rilmis ve gortisme ortamlar titizlikle belirlenmistir. Hazirlanan goriisme sorulari,
goriismecilere dogrudan sorulmustur. Her bir goriisme ortalama 15 ile 20 dakika
kadar siirmiigtiir. Goriismelerde kayit cihazi kullanilmug ayrica verilen cevaplar
kisaltmalar yapilarak not alma yoluyla kayit altina alinmistir. Ses kayitlari ve kisa not-
lar daha sonra diiz yaziya gegirilmistir.

Aragtirmaya katilan yoneticilerin hepsi (15) erkektir. Biitiin yoneticiler okul
miidiir yardimciligi yapmaktadirlar. Katilimer yoneticilerin unvan ve cinsiyetlerine
gore dagilimi Tablo 2" de gosterilmistir
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Tablo-2 Katilimc1 Yoneticilerin Unvan ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi.

o Cinsiyet
Yonetici Unvani

Kadin Erkek

Okul Miidiir Yardimcisi - 15

Tablo 3- Katilimc1 Ogretmenlerin Brans ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi.

Cinsiyet Ka;lm Erlkoek
Rehber Ogretmen 2
Sinif Ogretmeni 1 1
Din Kiiltiirti Ogretmeni 1
Tiirkge Ogretmeni 2 2

Tablo 4- Katilimc1 Ogrencilerin Yas ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimu.

Cinsiyet
Sinif (Yag)
Kiz Erkek
6. smif (12) 2 _
7. smaf (13) 6 -
8. smif (14) 6 1

Verilerin analizi
Bu arastirmada veriler icerik analizi teknigi ile ¢oztimlenmistir.

2010-2011 egitim 6gretim yil1 Van 1l ilk6gretim okullar1 yonetici, 6gretmen ve
ogrencilerinin demokrasi ve okul meclisleri projesine iliskin gortiglerini belirlemek
amaciyla seckisiz yontemle 6nceden belirlenen okullara gidilmis, ilgili yonetici, 6gret-
men ve temsilci 6grenciler ile uygun ortamlarda gortismeler yapilmistir. Bu arastir-
mada kodlama yapilirken yazili hale getirilen metin birkag kez incelenmis ve benzer
olanlar gruplandirilmistir. Sonraki asamada olas1 kodlarla ilgili tespitler yapilmistir.
Arastirmada katilimcilarin, sorulari igtenlikle cevaplandirmalar: igin, isimleri ve
gorev yaptiklar: okullarin adlar1 belirtilmeyip kodlanarak asli, arastirmacida sakl
tutulmustur. Ogrencilerin goriiglerinden birebir alint1 yapilirken su kodlama sistemi
kullanilmustir. O; ogrenci, E; erkek, K; kiz oldugunu ifade etmektedir. Daha sonrada
ogrencinin sinifi yaninda belirtilmistir. Ornegin, [0O. 9, K. 8. sinif] kodu dokuzuncu,
kiz ve 8. sinif 6grencisini ifade etmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden birebir alin-
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t1 yapilirken su kodlama sistemi kullanilmistir. Ogrt.; 6gretmen, E; erkek, K; kadin
oldugunu ifade etmektedir. Daha sonra da §gretmenin brangi yaninda belirtilmistir.
Ornegin, [Ogrt. 5, E, Rehber] kodu besinci, erkek ve Rehber 6gretmeni ifade etmekte-
dir. Yoneticilerin goriislerinden birebir alint1 yapilirken ise su kodlama sistemi kulla-
nilmistir. Y; yonetici, E; erkek, K; kadin oldugunu ifade etmektedir.

Gortismeler tamamlandiktan sonra, goriisme formlarindaki veriler sistematik
olarak kodlanmistir. Temalarin bulunmas: igin 6nce kodlar bir araya getirilmis, kod-
lar arasindaki ortak yonler belirlenmis ve incelenmistir.

BULGULAR, YORUM ve TARTISMA

Bu boliimde katilimcilara yoneltilen sorularin verileri ve analizleri yer almak-
tadir. Verileri yoneticiler, 6gretmenler ve grencilerin vermis oldugu yanitlar olustur-
maktadir. Caligma 3 kisimda incelenmistir. Oncelikle yoneticilerin, ardindan 6gret-
menlerin sonrasinda 6grencilerin verileri analiz edilmistir.

Yoneticilerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesine Yonelik
Algilan

Yoneticilere 7 adet soru yoneltilmistir. Yoneticilerin verdikleri cevaplar baglik-
lar altinda degerlendirilmis ve ilgili tablolar olusturularak cevaplarin ytizde ve fre-
kanslar1 alinmusgtir. Verilerin analizinde frekans, ytizdelik ve deger gibi sayisal deger-
lerden yararlanilmistir.

Yoneticilerin DEOM projesinde gorev alan 6gretmenlerle ilgili goriisleri Tablo
5" de gosterilmistir.

Tablo 5-Projede gorev alan 6gretmenler.

Kod (Projede gorev alan 6gretmenler) Frekans(N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Sosyal bilgiler 6gretmeni, 4 26,7 26,7 26,7
simif 6gretmeni, rehber 6gretmen

Rehber égretmen, secim kurulu 6gretmenleri 4 26,7 26,7 53,3
Ogretmenler kurulunda belirlenen goniillii

. 6 40,0 40,0 93,3
Ogretmenler

Sadece rehber 6gretmen 1 67 67 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 5’e gore projede gorev alan dgretmenlerin ¢ogunlugunu ‘6gretmenler
kurulunda belirlenen goniillii 6gretmenler’ [n=6] olusturmaktadir. ‘Sosyal bilgiler,
sinuf ve rehber 6gretmenlerden [n=4] olugan 6gretmen grubu ile ‘rehber 6gretmen ve
se¢im kurulu 6gretmenlerinden [n=4] olusan 6gretmen grubu ayni oranda olup
¢ogunluk siralamasinda ikinci sirada yer almaktadir. Projede sadece “rehber gretme-
nin [n=1] gorev yaptig1 bir okul mevcuttur.
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Asagida bu konuyla ilgili yoneticilerin goriiglerine yer verilmistir.

-Rehber 6gretmenimiz genelde kendisi bizzat her sey ile ilgilendi. Onun haricin-
de ogretmen gorevlendirilmedi. Segim giinii bir de nobet¢i 6gretmenler ona yardimct olmus-
lardi. Sosyal bilgiler 6gretmenimiz gorev almadi. (Y. 8, E).

-Basta sosyal bilgiler 6gretmenimiz ¢iinkii bu daha ¢ok birebir sosyal bilgiler ile i¢
ice oldugu ve kendisi demokrasi ve insan haklar: kuliibiiniin de bagkanidir, onun yaninda bir
simif bir de okul rehber 6gretmenini gorevlendirdik (Y. 1, E).

-Secimlerde ben (yonetici) vardim, rehber ogretmenimiz vardi, iki tane de ogret-
men arkadasimiz gorev aldi (Y. 7, E). Calismalar: sene bagi ogretmenler kurulu toplantisinda
goniillii olarak gorev alan 6§retmenlerimiz yiiriittiiler. (Y. 15, E).

Proje kapsaminda gorevlendirilecek 6gretmenler DEOM proje yonetmeligine
gore; “Her se¢im ¢evresinde bir Okul Se¢im Kurulu olusturulur. Okul Se¢im Kurulu; 6gret-
menler kurulunca segilen bir 6¢retmenin baskanliginda ogrencilerden segilen iki asil, iki yedek
iiyeden olusur. Bu kurul okuldaki segim iglerini yiiriitiir. Sandik Kurulu veya Kurullari;
ogretmenler kurulunca segilen bir 6gretmenin rehberliginde, 6grenci kurulu veya okul onur
genel kurulunda secilen ii¢ asil, ii¢ yedek 6grenciden olusur” seklindedir. Orneklemimiz-
deki okullarda da bahsi gegen kurullar olusturulmus ve segimler ilgili 6gretmenlerin
gozetiminde yapilmistir. Bu durum Dogan’in (2008) DEOM projesinin okullarda
ytriitilmesinde daha ¢ok okul yonetiminin gorevlendirdigi 6gretmenler etkili
olmaktadir bulgusuyla 6rtiismektedir. Ayrica se¢im ve sandik kurullarinda gorevli
dgretmenlerin yani sira rehber §gretmen ve sosyal bilgiler 6gretmenleri de goérevlen-
dirilmiglerdir.

Sec¢im kurulunda gorev almay1p goniilliiliik esasina dayanarak secimlerde tek
basmna gorev alan rehber 6gretmen de mevcuttur. Metin'in (2006) de belirttigi gibi
okullarda kurulan segim kurullari, se¢im islerinin diizenli yiirtimesini saglamaktadir.

Yoneticilerin DEOM projesi uygulama asamasinda zorluk yasanip yasanma-
digi ile ilgili goriisleri Tablo 6 da gosterilmistir.

Tablo 6- Uygulamada Zorluk Yasanip Yaganmadig: ile flgili Goriisleri

Kod (Uygulamada zorluk yasayip Frekans (N) % Gegerli % Kiimdilatif %
yagsanmadig1 )

Zorlukla kargilagilmadi 11 73,3 73,3 73,3
1.kademenin oy kullanmasinda sikint1 Yagand1 1 6,7 6,7 80,0
Kimse aday olmak istemedi 1 6,7 6,7 86,7
Adaylar arasinda, siniflar arasinda 1 6,7 6,7 93,3
gruplagsmalar oldu

Cok aday vard, oylar1 sayarken zorlandik 1 6,7 6,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 6" ya gore yoneticilerin biiytik ¢ogunlugu ‘zorlukla karsilagiimadr’
[n=11] seklinde agiklamalarda bulunmuslardir. ‘1. kademenin oy kullanmasinda
sikint1 yasandr’, ‘kimse aday olmak istemedi’, ‘adaylar arasinda, sinuflar arasinda
gruplagmalar oldu’, ¢ok aday vard: oylar1 sayarken zorlandik’ [n=1] seklinde agikla-
malar da birer tane olmakla birlikte mevcuttur.
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Agagida yoneticilerin goriisleri konunun daha iyi anlagilmasi igin direk olarak
yer verilmistir.

-Cok adayimiz vardi. Aday olmak isteyenler biz pusula hazirladiktan sonra bile
,Jbende aday olmak istiyorum, bende meclis baskani olmak icin adayligim: koymak istiyorum’
diyerek gelenler oldu. O sekilde bir problem yasand: diyebilirim. (Y. 11, E).

Ogrencilere propaganda hakk: verdik, tabi onlar da biraz abarttidar bu isi. 6gren-
ciler arasinda, stmiflar arasinda bir gruplagma oldu. Tabii biz miidahale ettik. Demek ki demok-
rasi tam olarak oturmanusg (Y. 9, E)

-Bizim okulumuzun yapist itibariyle pek sorun yasamadik. Tabi bazen ogrencile-
rin istekleri, arzular1 bizim bile simirlarimizi agwyor. Ciddi manada bir sorunla karsilagmuyo-
ruz ama projenin yararimin ¢ok oldugunu soyleyebilirim (Y. 2, E).

-Kimse aday olmak istemiyordu aslinda bu sekilde de rekabet ortam: olugmuyor.
Sonucta en azindan 0diil olmadig icin, yetki olmadig1 icin 6grenciler katilmuyorlar. (Y. 7,
E).Zorluklarla karsilastik. Cocuklar arasindan ilk defa oy kullananlar olacakt, nasil kullana-
caklarini bilmiyorlards. 2 ve 3. simiflarda o sikintilar oldu. Cocuk oy kullanmanin ne oldugu-
nu pek bilmiyor nasil oy kullanacagim bilmiyor o sekilde bir sorun yagand: (Y. 13, E).

Arastirmamiza katilan yo6neticilerin biiytik ¢ogunlugu uygulama asamasinda
herhangi bir sorun yasanmadi seklinde goriis bildirmiglerdir. Bu durum Sayin'in
(2010), Demokrasi ve Okul Meclisleri Projesi'nin okullarinda sorunsuz bir sekilde,
herhangi bir baski ve yonlendirme olmadan, demokratik bir siireg iginde uygulandi
bulgusuyla uyusmaktadir. Ote yandan &grencilerden kaynakl kiigiik capli zorlukla-
rin da yagandig1 sdylenebilir. Dogan’in (2008) yapmuis oldugu arastirmada, okul yone-
timi ve 6gretmenleri okul meclisleri projesinin okullarda uygulanmasinda 6grenme
siirecine ihtiya¢ duymaktadir ve Metin’in (2006) MEB proje ile ilgili yeterli aciklama
yapmadig1 icin projenin yiirtitiilmesinde sorunlar ¢ikmaktadir bulgulari ile 6rtiisme-
mektedir. Bu durumun arastirmanin evreni ve grubun 6zelliginden kaynaklandig1
diistiniilmektedir. Kincal ve Uygun’a (2006) gére de okullarda projenin uygulamasi-
na iligskin bazi sorunlar vardir. Ancak bu sorunlar tistesinden gelinemeyecek nitelikte
degildir.

Yoneticilerin DEOM projesinin amacina hizmet edip etmedigi ile ilgili goriis-
leri Tablo 7" de gosterilmistir.

Tablo 7- Projenin Amacina Hizmet Edip Etmedigi ile Tlgili Goriisleri

Kod (Projenin amacina hizmet edip etmedigi | Frekans (N) % Gegerli % Kiimdilatif %
ile ilgili goriisleri)

Ciddiyetle yapilirsa ediyor 11 73,3 73,3 73,3
Cocuklar havasini yastyor en azindan se¢im 1 6,7 6,7 80,0
Sadece se¢im havas yaratiliyor, demokrasi 3 20,0 20,0 100,0
adina bagka bir sey yapilmiyor

Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 7’ye gore yoneticilerin biiyiik bir kism1 projenin amacina hizmet etme-
si ile ilgili ‘ciddiyetle yapilirsa ediyor’ [n=11] seklinde agiklamada bulunmuslardir.
Ikinci sirada ‘sadece segim havast yaratiliyor, demokrasi adina bagka bir sey yapilmi-

Milli Egitim & Say1202 & Bahar/2014 @



[Ikégretim Okullar1 Yonetici, Ogretmen ve Ogrenci Temsilcilerinin Demokrasi Egitimi ... #

yor’ [n=3] seklinde ag¢iklamada bulunanlar yer almaktadir. Son olarak ‘¢cocuklar en
azindan se¢im havasin yagiyor’ [n=1] seklinde agiklama yapan sadece bir adet yone-
tici mevcuttur.

Asagida bu konuyla ilgili yoneticilerin gortiglerine yer verilmistir.

-Tabi proje amacina hizmet ediyor. Zira bizim secilen ve sinif temsilcileri 6gren-
cilerimiz ozellikle sinifta ya da bizim okulumuzda ya da okulumuzun disinda okulumuzun
bulundugu bu sosyal cevrede eksiklikler, aksakliklar varsa ¢oziim yolu onerileri getiriyorlar.
Beraber degerlendiriyoruz (Y 2,E).

-Cocuklar en azindan demokratik bir ortamda temsilci secimi yapryorlar, segime
katiliyorlar. Oy kullanabilmek, oy kullanirken gizliligin onemi, oy sayimindaki agiklik en azin-
dan cocuklara bir secim havasini yasatiyor. Tabi secimden once bir propaganda donemi veri-
yoruz, ¢ocuklar kendilerini tanitryorlar tam bir demokratik ortam yaratiliyor (Y 4, E).

Yapilanlar lafta, sozde kalmasa iyi olur. Se¢im bitti, bittikten sonra il temsilcisi
gorevli 6gretmenle beraber Ankara’ya gidiyor ama bunun haricinde segim bittikten sonra her
sey bitiyor. (Y 10, E).

-Cocuklarm oniinde SBS gibi bir sinav sistemi oldugu icin cocuklar diger alan-
larda da oldugu gibi bu alanda da tam istedikleri gibi kendilerini veremiyorlar. O yiizden ¢ok
da benim diisiindiigiim sekilde gecmiyor segimler. Ama genelde cocuklarda bir heyecan var bir
se¢im havast var. O se¢im havasina giriyorlar (Y 15, E).

DEOM projesinin 6grencilere demokrasi bilinci kazandirmadaki rolii 6nemli-
dir. Okullarin projeyi ciddiyetle uygulamas1 projenin kazanimlarinin verilmesi agi-
sindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Omeklemimizdeki okul yéneticilerinin goriigle-
rinden de yola ¢ikarak projenin amacma hizmet etmesi i¢in okullarda ciddiyetle
uygulanmasi gerekmektedir. Projenin amacinin 6grencilerin demokrasiyi yasayarak
dgrenmesi oldugundan okullarda olusturulan segim havasi genel anlamda yakalan-
maktadir. Bu durum Biger’in (2007) DEOM projesi ile segme segilme ve oy kdiltiiri-
niin kazandirildig: bulgusu ve Metinin (2006) DEOM projesinin 6grencilerde demok-
rasi bilincini kalic1 hale getirmek i¢in uygun bir uygulama oldugu bulgular ile uyus-
maktadir.

Yoneticilerin DEOM projesinin 6grencilerde meydana getirdigi davranis degi-
siklikleri ile ilgili goriisleri Tablo 8'de gosterilmistir.
Tablo 8- Ogrencilerde Meydana Gelen Davranis Degisiklikleri

Tablo 8’e gore yoneticilerin biiyiik bir cogunlugu “temsilci ve temsilci adayla-

Kod (Ogrencilerde meydana gelen davranis Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
degisiklikleri)

Secimleri, oy kullanmay1 6grendiler 4 26,7 26,7 26,7
Adaylarinda degisiklik var, diger 8 53,3 53,3 80,0
ogrencilerde bir degisiklik yok

Hicbir degisiklik yok 2 13,3 13,3 93,3
Cocuklar zaten bilingli 1 6,7 6,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

rinda degisiklik var, diger 6grencilerde bir degisiklik yok’ [n=8]. seklinde aciklama
yapmuglardir. Yoneticiler arasinda verilen ikinci gogunluktaki cevap ise ‘tiim 6grenci-
ler secimleri, oy kullanmay1 égrendiler’ [n=4]. seklindedir. Orneklemimizdeki geri
kalan cevaplari ise ‘higbir degisiklik yok’ [n=2]. ve “gocuklar zaten bilingli’ [n=1]. agtk-
lamalar1 olugturmaktadir.
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Asagida bu konuyla ilgili yoneticilerin goriislerine yer verilmistir.

-Ozellikle temsilci olarak segilen, birinci gelen d§rencide sanki bir kariyer sahibi
olmus gibi bir tavir vardi. Konugmasinda olsun, hal ve hareketlerinde olsun, giyiminde olsun
¢ok ciddi bir sekilde degisme gordiim. Kendisine gtiveni de geldi diyebilirim (Y. 3, E).

-Bagkanimizda davranis degisikligi oldu cok efendi, ¢aliskan, diiriist bir bag-
kan.Okulumuzda secim havasinin yasandigini ve ogrencilerin nasil birer segmen olunacagini
ogrenmis olduklarim soyleyebilirim (Y. 5, E). Pek olmadi. Yine ayni tas ayni hamam (Y. 12, E).

Zaten ¢ocuklar bu isin bilincindeydi. Cocuklara biraz daha 6zgiiven kazandirtyor
bu segimler. Toplumda taniniyor, daha once belki biitiin 6grenciler tarafindan tanmmayan
ogrenciler, bir anda biitiin ogrenciler tarafindan tanmir hale geliyorlar. Dolayisiyla bu da
onlara mutluluk veriyor (Y. 15, E).

DEOM projesinin amac1 “Cumhuriyetimizin demokrasi ile giiclendirilmesi; 6gren-
cilerimizde yerlesik bir demokrasi kiiltiiriiniin olusturulmasi, hos gorii ve ¢ogulculuk bilinci-
nin gelistirilmesi, kendi kiiltiiriinii 0ziimsemis, milli ve manevi degerlere bagli, evrensel
degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesidir. Bunun yam sira o6rencilere segme, segilme
ve oy kullanma kiiltiiriiniin kazandirilmasy, katiimer olma, iletisim kurabilme, demokratik
liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme becerilerinin kazandirilmasidir.” Bu
bakimdan 6grencilerde gozle goriiliir sekilde bir davranis degisikliginin olmasi bek-
lenemez. En fazla davranis degisikliginin temsilci ve temsilci adaylarinda olmasi bek-
lenir ki genele bakildiginda bu yonde bir davranis degisikligi biiyiik oranda gozlen-
migtir. Saymn’in (2010) DEOM projesinin genel olarak uzlagsmaya dayali bir kiltiir
olusturulmasina katki saglamakta oldugu ve Ozdemir’in (2009) DEOM projesinin
ogrencilerde demokrasi kiiltiirii olusturmada etkili oldugu

Bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Tablo 9- Propaganda Calismalarinin Takibi takibinin yapilip yapilmadig: ile
ilgili gortisleri Tablo 9" da gosterilmistir.

Tablo 9- Propaganda Calismalarinin Takibi

Kod (Propaganda ¢aligmalarimin takibi) Takibi | Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
yapilds,

Yapabilecekleri vaatleri vermeleri sdylendi 8 53,3 53,3 53,3
Serbest birakildilar, kendi fikirlerini sundular 6 40,0 40,0 93,3
Tanitimin nasil yapilacag: anlatildi ama 1 6,7 6,7 100,0
fikirleri serbest birakild1

Toplam 15 100,0 100,0

Yoneticilerin DEOM projesi kapsaminda 6grencilerin yaptiklar1 propaganda
caligmalarinin

Tablo 9’a gore yoneticiler biiytik oranda propagandalarin ‘takibi yapildi, yapa-
bilecekleri vaatleri vermeleri sdylendi’ [n=8] seklinde agiklama yapmuglardir.
Yoneticilerin verdigi cevaplarin ikinci sirasinda ‘serbest birakildilar, kendi fikirlerini
sundular’ [n=6] ac¢iklamalar1 yer almaktadir. Yoneticilerden sadece biri ise ‘tanitimin
nasil yapilacagr anlatildi ama fikirleri serbest birakildl’ [n=1] gseklinde agiklamada
bulunmustur.
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Asagida bu konu ile ilgili yoneticilerin goriislerine yer verilmistir.

-Propagandalarin mutlaka takibini yaptik ¢iinkii 6grencilerin yapacaklart edecek-
lerini gormemiz, gozlemlememiz hem onlar hem de bizim icin son derece Snemli ama ciddi bir
sorunla da karsilasmadik. Cocuklar icinde yasamig oldugumuz bu sosyal diinyada gevresinde-
ki olaylardan ¢ok etkileniyorlar, bazen ol¢iiyii kagirabiliyorlar, biz de o oOl¢iiyii kagirmamalar
noktasinda yapabilecekleri faaliyetlerin beklendiginin bilinmesini istiyoruz (Y 2, E).

-Cocuklar: rahat¢a kalkip konusabilirsiniz, fikirlerinizi soyleyebilirsiniz seklinde
tesvik ettik. Propagandalarimda serbest birakildilar, kendi fikirlerini sundular (Y 14, E).

Yapiliyordu tabi. Adaylarin diger arkadaslarina kotii soz, kotii davranis yapma-
mast icin 0gretmenlerimiz, komisyonlarimiz, herkes dikkat etti. Biz propaganda ¢aligmasi
yaparken ,metinleri getirin biz bakalim’ dedik. Onlar da ¢esitli vaatlerini getirdiler. Onlara
bunu eklersen daha mantikli olur seklinde oneriler getiriyorduk. Bizim burada okulda yapti-
Sz sey tamamuyla rehberlik (Y 7, E).

-Biz adaylarin hepsine yol gostericilik yaptik. Kendinizi soyle tamitacaksiniz
ogrencilere neler yapabileceginizi soyle anlatacaksiniz seklinde rehberlik yaptik. Biitiin aday
ogrencilere esit davrandik. (Y 5, E).

Yoneticiler biiyiik oranda propagandalarin takibinin yapildigini, 6grencilerin
yapilabilir vaatler vermelerinin saglandigini belirtirken, yine biiytik bir ¢ogunluk da
ogrencilerin serbest birakildigini ve kendi fikirlerini sunduklarini belirtmiglerdir. Bu
durum Metin’ in (2006) se¢im 6ncesinde adaylarin tanitilmas: ve propagandayla ilgi-
li esaslara uyulmakta oldugu bulgusuyla ortiismektedir.

Yoneticilerin DEOM projesinin 6grenciler tizerindeki etkisi ile ilgili agiklama-
lar1 incelendiginde biitiin yoneticilerin olumlu yonde goriis bildirdikleri belirlenmis-
tir. Proje kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilere iyi yénde kazanimlar
sagladigi ve bu kazanimlar1 gercek hayatlarinda kullanabilecekleri soylenebilir.
Projenin ayrica 6grencilere demokrasi egitimini basarili bir sekilde verdigi, yonetici-
lerin proje hakkindaki olumlu agiklamalarindan yola gikarak séylenebilir. Bu durum
Goémleksiz, Kan ve Ciiro'nun (2010) okul 6grenci meclislerinin 6grenci-6gretmen ara-
sinda olumlu iletisim kanallarinin gelismesine katkida bulundugu, okul 6grenci mec-
lisi uygulamalari ile 6grencilerin karar stireglerine katilma firsatlarini elde ederek,
gesitli konularda s6z hakkina sahip olma ve bunu kullanma sansi elde ettikleri bul-
gusuyla benzerlik gostermektedir.

Yoneticilerin DEOM projesinin gelistirilmesine yonelik onerileri ile ilgili
gortigleri Tablo 10" da gosterilmistir.
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Tablo 10- Yéneticilerin Projenin Gelistirilmesine Yénelik Onerileri

Kod (Projenin gelistirilmesine yénelik 6neriler) | Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
ildeki secim ciddiyetle yapilmali 2 13,3 13,3 13,3
Okullardaki segim ciddiyetle yapilmal 5 33,3 33,3 46,7
Uygulama daha ciddiyetle yapilmali, bunun 1 6,7 6,7 53,3
icin belirli ders saatleri ayrilabili

Temsilci 6grencilik simgesellikten gikip belirli 3 20,0 20,0 73,3
gorev ve yetkileri olsun

Secimler igin okullara 6denek ayrilsin 1 6,7 6,7 80,0
C)greneilere secim Oncesi rehberlik yapilirsa 1 6,7 6,7 86,7
daha verimli olur

Temsilci 6grenciler diger 6grenci arkadaslar ile 1 6,7 6,7 93,3
daha iyi iletisim kurarsa

Segilenlere 6diil verilsin 1 6,7 6,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 10" a gore yoneticilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ‘secimlerin ciddiyetle
yapilmast’ [n=5] 6nerisini getirmektedir. Yoneticilerin 6nerileri arasinda ikinci gogun-
lugu “temsilci 6grencilik simgesellikten ¢ikip belirli yetki ve gorevleri olsun’ [n=3]
olusturmaktadir. Ugiincii gogunluktaki dneri ise ‘ildeki secim ciddiyetle yapilmal’
[n=2] seklindedir. Geri kalan 6neriler “‘uygulama daha ciddiyetle yapilmali, bunun
icin belirli ders saatleri ayrilabilir’, ‘segimler igin okullara 6denek ayrilsin’, ‘6grenci-
lere se¢im 6ncesi rehberlik yapilirsa daha verimli olur’, ‘temsilci 6grenciler diger
Ogrenci arkadaglar ile daha iyi iletisim kurarsa’, “segilenlere 6diil verilsin’ [n=1] sek-
linde siralanmaktadir

Asagida bu konu ile ilgili yoneticilerin goriislerine yer verilmistir.

-Bu ¢ok uzatilmamali, sanirim bu ilk bagta ti¢ il icin baglatilmigti. Bunun ciddi-
yetle yapilmast lazim. Zamanla rutin bir uygulama haline gelirse o zaman is ciddiyetinden
uzaklagir (Y 1, E). Bu okullarda daha dikkatli bir sekilde yoneticiler ve 6gretmenler tarafindan
ogrencilerimizi destekleyerek yapimali. Bunun tabandan baglayarak gitmesi gerek. (Y 3, E).
Uygulama daha fazla aktif hale getirilebiliv. Mesela milli egitimin bize gonderdigi projeye ait
genelge ile birlikte daha olumlu seyler yapilabilir. Bu uygulamaya ders saatleri ayrila bilinir
mesela. Ders saatlerini ayirmadigt icin, ders dist etkinlik kapsaminda gectigi i¢in isin dogru-
su gok aktif bir uygulama oldugunu soyleyemeyecegim (Y 6, E).

-Temsilci 6grencinin muhakkak bir yetkisinin olmas: gerekiyor. Toplantilara katil-
mast lazim, toplantilarda yemek verilmesi lazim ¢ocuga, bir geziye veyahut da bir odiil veril-
mesi lazim ki bu cezbetsin. Cezbetmedikten sonra, hi¢bir komisyonda gorev almadiktan sonra,
bir yere gitmedikten sonra bu temsilciligin cocuklar icin bir anlami yok (Y 7, E). Ogrencilerin
kendi arkadaglar: ile iletisimleri biraz eksik, onlarla daha iyi goriigiip onlarin da bulduklar:
eksikleri veya kafalarindaki plant daha iyi yansitabilirlerse proje daha iyi yonde sonuglar vere-
bilir (Y 14, E)

-Her okuldan segilen 6grenciler odiillendirilse, ilden veya valilikten bu dgrencile-
re bir odiil verilse belki daha cazip hale getirilebilir. Ya da ilde festival seklinde yapilsa, festival
seklinde diizenlense ¢ok daha amacina uygun olur. Cocuklar icin temsilcilik cazip hale getiril-
meli (Y 15, E).
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Yoneticilerin biiyiik ¢ogunlugu okullarda segimlerin ciddiyetle yapilmasi
gerektigi Onerisini getirmislerdir. Ayrica temsilci 6grencilik simgesellikten ¢ikip belir-
li gorev ve yetkileri olsun, illerde de secimler ciddiyetle yapilsin seklinde 6nerilerde
bulunmuglardir. Bu durum Sayin’in (2010) daha planli ve programh ¢aligilarak bilgi-
lendirme calismalarimin yapilmasi, projeye inanilmasi, yeterli zaman ayrilarak,
mekan destegi saglanmasi ve meclislerin aktif kilinmasi Onerileri ile birebir ortiis-
mektedir. Kutlu ve Car’ in (2009) calismasinda 6grencilerin okul gelisimine y6n vere-
cek kararlara katildiklar1 takdirde basarilarinin artacagi, alinan kararlarin uygulan-
masi sirasinda da i¢inde yer alacaklari ¢alismalarin yapilmasint talep ettikleri gorilm-
tstiir. Dogan’in (2008) calismasinda da katilimecilarin projenin okul i¢inde ve okul
diginda tanitilmas: ve okul ve smif ortamimin demokrasiyi yasatacak yerler olmasi
gerektigini vurgulayarak, daha etkili 6gretmen-6grenci igbirligini énerdikleri goriil-
mektedir.

Ogretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesine yonelik
algilar1

Ogretmenlere 7 adet soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
bagliklar altinda degerlendirilmis ve ilgili tablolar olusturularak cevaplarin yiizde ve
frekanslar1 alinmistir. Verilerin analizinde frekans, ytizdelik deger gibi sayisal deger-
lerden yararlanilmistir.

Ogretmenlerin iistlendikleri gorevleri ile ilgili goriisleri Tablo 11" de gosteril-
mistir.

Ogretmenlerin Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesine yonelik
algilar1

Ogretmenlere 7 adet soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
bagliklar altinda degerlendirilmis ve ilgili tablolar olusturularak cevaplarin ytizde ve
frekanslar1 alinmistir. Verilerin analizinde frekans, ytizdelik deger gibi sayisal deger-
lerden yararlanilmistir.

Ogretmenlerin iistlendikleri gorevleri ile ilgili goriisleri Tablo 11” de gosteril-

mistir.

Tablo 11- Ogretmenlerin Projedeki Gorevleri gosterilmistir.
Kod (Projedeki Gérevleri) Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Yoénlendirme, rehberlik bilgi verme 5 33,3 33,3 33,3
(Damigsman 6gretmen)
Gozlemcilik ! 67 67 400
Secimleri koordine etmek > 333 333 733
Sandik baginda durmak, sayimda gorev almak 4 26,7 267 1000

15 100,0 100,0

Toplam

Tablo 11" e gore 6gretmenler DEOM projesi kapsaminda en fazla ‘yonlendirme
ve rehberlik’ [n=5] ile ‘se¢imleri koordine etmek’ [n=5] gorevlerini tistlenmiglerdir.
Ogretmenler ikinci olarak en fazla sandik baginda durup sayim yapmak’ [n=4] gorev-
lerini icra etmiglerdir. ‘Gozlemcilik’ [n=1] gorevini tistlenen 6gretmen sayisi ise tim
orneklem igerisinde en az orana sahiptir. Agagida bu konuyla ilgili 6gretmenlerin
goriiglerine yer verilmistir.
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-Proje kapsamindaki gorevim ogrencilere demokrasiyi kavratmak, onu yagatmak
birebir yasayarak ogrenmelerini saglamakti. Biz 0grencileri yonlendirmekte gorev aldik.
Propagandadan once bilgi verdik. ,,Bakin ¢ocuklar gercek hayatta da segimler boyle oluyor’.
Onu temsili olarak gostermekti amacimiz. En azindan demokrasiyi iglerine sindirmeleri igin
caligmalar yaptik (Ogrt. 1, K, Sosyal).

-Secimleri koordine etmekte gorev aldim. Bize milli egitimden secim takvimi gelir,
o takvim dogrultusunda biz de se¢im islemlerinin saglikli gecirilmesi igin gerekli is ve iglem-
leri gerceklestiririz. Okul se¢im kurulunun kurulmasi, sandik kurulunun ve suif temsilcisi-
nin belirlenmesi gibi faaliyetleri yapryoruz. Secim takvimine gore de secimleri gerceklestiriyo-
ruz (Ogrt. 6, E, Sosyal).

Orneklemimizde goriisme yapilan &gretmenlerden segimleri koordine eden,
yonlendirme ve rehberlik yapan ve sandik basinda bulunanlar sene bag1 6gretmenler
[n=14] kurulu toplantilarinda belirlenmislerdir. Gozlemcilik gorevini tistlenen [n=1]
dgretmen ise okul se¢im ve sandik kuruluna iiye olmadig1 halde tamamen kendi iste-
&i ile proje kapsaminda gorev almistir. flgili literatiir incelendiginde benzer sonugla-
rin Cotmore’ un (2004) ¢alismasinda da elde edildigi, gérevlendirilen &gretmenler
disindaki 6gretmenlerin meclis ¢alismalarina katilmaya istekli olmadiklart goriilmek-
tedir.

Orneklemimizdeki biitiin okullarda DEOM projesi kapsaminda yayinlanan
yonetmelige uyulmus ve “adaylarin belirlenmesi, propaganda ve se¢im’ stiregleri arka
arkaya takip edilmistir. Metin’ in (2006) arastirmasinda 6gretmenlerin se¢im siirecinin
ilgili esaslara uygun, demokratik bir sekilde gerceklestirildigi yoniinde olumlu tutu-
ma sahip olduklar1 bulgusu aragtirmamuzla ortiisiirken, Dogan’ in (2008) se¢im sira-
sinda 6gretmenlerin 6grencilerin tercihlerini etkiledikleri, 6grencilerin se¢im usulleri-
ne uygun davranmadiklar1 bulgular1 arastirmamizla ortiismemektedir. Saymn’in
(2010) aragtirmasinda ise, 6gretmenlerin DEOM projesini okullarinda herhangi bir
baski ve yonlendirme olmadan, demokratik stireg i¢cinde uygulandigi, sandik kuru-
lunda gorevli 6gretmen ve 6grencilerin objektif, hi¢bir 6grenciyi birbirinden ayirma-
dan egit mesafede davrandiklar: konusunda hem fikir olduklar1 bulgular ise aragtir-
mamizla paralellik gostermektedir.

Asagida bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriiglerine yer verilmistir.

-Oncelikle stmiflar temsilcilerini secerler. Simif temsilcileri bir araya gelerek divan
kurulunu olusturur. Sonrasinda adaylar propagandalarina baglarlar. Sene baginda okul mec-
lisi komisyonu olusturduk. Bu komisyonda bir tane brang 6§retmeni, bir tane rehber 6gretmen,
bir tane miidiir yardimcisi gorevlendirildi. Segim giintinii belirledikten sonra sandiklarimizi
olusturduk, sandik kurulumuzu olusturduk. Sosyal bilgiler 6gretmenimizle birlikte yiiriittiik
bu kampanyay:. Ogrenciler segim sirasinda gizli oyla oylarim veriyorlar. Okul baskanini, tem-
silcisini seciyorlar. En ¢ok oyu alan okul temsilcisi oluyor (Ogrt. 8, K, Rehber).

-Proje ¢alismas: yapmadan once okuldaki 4, 5, 6, 7 ve 8. sumiflarin simif bagkanla-
r1 ve smnif temsilcileri ile bilgilendirme toplantist yapryoruz. Yalmz 4 ve 5. simiflardan 1. kade-
meye, 6, 7 ve 8. siiflardan da 2. kademeye bagkan seciyoruz. Ayri ayri seciyoruz. Cocuklara
yaklagik bir hafta propaganda siireci tantyoruz. O bir hafta icerisinde cocuk tanitim afigleri
hazirliyor. Bunlar1 getiriyor bize veriyor. Biz bakiyoruz, uygun goriiyorsak o zaman cocuga
uygun panolar gosteriyoruz. Cocuk orada 1 hafta icerisinde propaganda yapryor, yalniz segim-
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den bir giin once ayn siyasi secimlerde oldugu gibi propaganda yapilmuyor. Afisler toplantyor
ve dosyaya konuluyor. Segim giinii ¢ocuklara pusula hazirlyoruz. Cocuk getiriyor ‘Evet’
miihriinii vuruyor altina. Segimi biz gercek bir se¢im havasinda yapiyoruz, ogrenciler sirayla
geliyor oyunu kullaniyor, ondan sonra gidiyor imzasini atiyor. Sonuglar: tutanak altina ali-
yoruz. Sonuglart daha sonra yaymlyoruz. Daha sonra aylik bir kere de toplaniyoruz bu bas-
kanlarla, ne tiir faaliyetler yapiliyor okulda bunlar: takip ediyoruz. Yani biz daha ¢ok rehber-
lik yapryoruz (Ogrt. 2, E, Sinif).

Ogretmenlerin DEOM projesindeki kapsaminda okullarindaki temsilci aday-
larla yaptiklar1 ¢alismalarla ilgiligoriisleri Tablo 12'de gosterilmistir

Tablo 12- Temsilci Adaylarla Yapilan Calismalar

Kod (Temsilci adaylarla yapilan ¢alismalar) Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Yol gostericilik, rehberlik yapildi 12 80,0 80,0 80,0
T?plantllar yaPlld}, okulun fiziki sartlarimi 3 20,0 20,0 100,0
diizeltmeye yo6nelik calismalar yapildi

15 100,0 100,0
Toplam

Tablo 12'ye goére 6gretmenler temsilci adaylar ile en ¢ok “yol gostericilik, reh-
berlik’ [n=12] faaliyetlerini gerceklestirmiglerdir. Sonrasinda ise 6gretmenler en ¢ok
‘toplantilar yapildi, okulun fiziki sartlarii diizeltmeye yonelik ¢aligmalar yapildr’
[n=3] seklinde yorumda bulunmusglardur.

Asagida bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

-Adaylarla oncelikle fiziksel sartlarin diizeltilmesi ile ilgili ¢caligmalar yapacaktik
ama ¢ok fazla da verimli olamadik, genelde toplantilara gidiyoruz. Iki ayda bir toplantilarimi-
zt yapryoruz. Okulun fiziki sartlarim diizeltmeye yonelik, simflarn fiziki sartlarm diizelt-
meye yonelik goriismeler yapryoruz (Ogrt. 3, K, Rehber).

-Normalde aylik diizenli toplantilar yapilyor. Toplantilarin amaci ogrencilerin
siniflart ile ilgili duygu ve diisiincelerini okul idaresine ulastirmak. Temsilciler kendi siniflart
ile ilgili sorunlariny, isteklerini bildiriyorlar. Okul meclisi her ay toplaniyor. Secimler siire-
cinde ise temsilci adaylara rehberlik yaptik (Ogrt. 5, E, Rehber).Biz ¢ocuklara bir propaganda
donemi nasil olur, nelere dikkat etmeleri gerekir, konugmalarinda nelere yer vermeleri gerekir
bu tiir durumlarda rehberlik yapryoruz (Ogrt. 12, E, Din Kiiltiirii).

DEOM projesi kapsaminda 6gretmenler temsilci aday1 6grencilerle birebir ilgi-
lenmislerdir. Gerek rehberlik, gerekse toplantilar yaparak temsilci adaylara yardima
olmuglardir.

Ogretmenlerin okullarda yapilan propaganlarda dikkat edilen hususlar ile
ilgili gortisleri Tablo 13’de gosterilmistir.
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Tablo 13 - Propagandalarda Dikkat Edilen Hususlar

Kod (Propagandalarda dikkat edilen hususlar) | Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Esit davranmaya, adil olmaya 2 13,3 13,3 13,3
Siyasi amblemler olmamasina 3 20,0 20,0 33,3
Kisitlamaya gitmedik, rehberlik ettik 5 33,3 33,3 66,7
Yapilabilir olmasina 5 33,3 33,3 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 13" e gore 6gretmenler propaganlarda dikkat ettikleri hususlarin
basinda ‘yapilabilir olmasma’ [n=5] dikkat etmiglerdir aymi oranda 6gretmen de
‘kisitlamaya gidilmedigini’ [n=5] belirterek rehberlige 6nem verdiklerini sdylemisler-
dir. Propaganlarda dikkat edilen hususlar siralamasinda sonraki basamakta ‘siyasi
amblemler olmamast’ [n=3] yer alirken, ‘egit davranmaya, adil olmaya’ seklinde yapi-
lan agiklamalar ise en son basamakta yer almaktadir.

Asagida bu konuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

-Ogrencilere propaganda yaparken olabilecek seylerin vaadinde bulunun, olmaya-
cak seyleri vaat etmeyin, hayali seyler soylemeyin seklinde uyarilarda bulunduk. Mantikli
vaatler iiretenler de vardi bunun yani sira hayali seyler soyleyenler de oldu. Futbol sahast yap-
tiracagim vs. seklinde (Ogrt. 7, E, Sosyal). Biz rehberlik yapiyoruz, cocuklarin propagandala-
rinn igerigine karismiyoruz. Biz sadece rehberlik yaptik ve sonrasinda izlemekle yetindik.
(Ogrt. 12, E, Din Kiiltiirii)

-Propagandalarina ¢ok fazla miidahale etmedik, yani soyle miidahale ettik siyasi-
lerden de soyleyenler cikiyor ‘Deniz getirecegim Kayseri'ye.” seklinde, o tiir seyler oldu ama
onlara da miidahale ettik tabi ki. Goriislerimizi belirttik, mesela yapabileceginiz seyleri soyle-
yin dedik. Daha basit seyleri yapabileceklerini soyledik. Tabi ogrenciler kendilerini kaptirdilar
bu konuya (Ogrt. 13, E, Sosyal).

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu propaganda galismalari sirasinda, propa-
gandalarin yapilabilir olmasina dikkat ettiklerini belirtirken ayn1 oranda 6gretmen de
propaganda caligmalar: sirasinda kisitlamaya gitmediklerini 6grencilere sadece reh-
berlik ettiklerini belirtmiglerdir. Sayin'in (2010) aragtirmasina gére DEOM projesinin
herhangi bir bask: ve yonlendirme olmadan, demokratik bir siireg igerisinde uygu-
landig1 bulgusu arastirmamizla uyumluluk sergilemektedir.

Ogrencilerin DEOM Projesi Cercevesinde Gergeklestirilen Segimlerle ilgili
Algilar:

Ogrencilerin arkadaglarma sunduklari vaatleri ile ilgili goriigleri Tablo 14 de
gosterilmisgtir.
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Tablo 14- Se¢imler Sirasinda Sunduklar: Vaatler

Kodlar (Sunulan Vaatler) Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Okulun fiziksel ihtiyaglarini giderecegim 7 46,7 46,7 46,7
Elimden geleni yapacagimi séyledim 3 20,0 20,0 66,7
Yarismalar diizenleyecegimi sdyledim 2 13,3 13,3 80,0
Arkadaglarimin sorunlarini dinleyecegim 2 13,3 13,3 93,3
Sadece kendimi tanittim, hicbir sey vaat etme- 1 6,7 6,7 100,0
dim
T 15 100,0 100,0

oplam

Tablo 14’e gore 6grenciler segimler sirasinda arkadaslarina kendilerini segme-
leri igin “okulun fiziksel ihtiyaglarini giderecegim’ [n=7] vaadini siklikla kullanmus-
lardir. Bunun yan sira reel diisiinme pay: yiiksek ‘elimden geleni yapacagim’ [n=3]
seklinde vaatte bulunanlarin sayisi da oldukga fazladir. ‘Arkadaglarimin sorunlarini
dinleyecegim’ ve “yarismalar diizenleyecegim’ [n=2] seklinde vaatte bulunan 6gren-
ciler de mevcuttur. Se¢imler sirasinda herhangi bir vaatte bulunmayip sadece kendi-
mi tanittim, hi¢bir sey vaat etmedim’ [n=1] seklinde bir yol izleyen 6grenci biitiin
grup icerisinde sadece 1 tanedir.

Biitlin aday 6grencilere se¢imler kapsaminda belirli bir siire kendilerini tanit-
malar1 ve vaatlerini sunmalari igin zaman verilmistir. Ogrenciler bu siire igerisinde
arkadaglarma kendilerini segmeleri igin vaatlerde bulunmuslardir. Ogrencilerin vaat-
leri ile ilgili yazili ve gorsel basindan etkilendiklerini sylemek miimkiindiir. Yapilan
yerel veya genel secimlerden etkilenerek vaatlerini sekillendirdikleri séylenebilir.
Aragtirmamuza katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu okulun fiziksel ihtiyaglarim
giderecekleri vaadini vermigtir. Bu durum Sayin'in (2010), okulun fiziksel ve maddi
olanaklar1 uygun oldugunda, se¢im ortaminin yaratilmasi ve temsilcilerin vaatlerini
yerine getirebilecekleri bulgusuyla uyusmaktadir.

Ogrencilerin segimler sirasinda sunduklari vaatleri ile ilgili kimlerden yardim
aldiklarina dair gortisleri Tablo 15’de gosterilmistir.

Tablo 15- Vaatleriyle Ilgili Yardim Aldiklar Kisiler

Kod (Vaatleriyle ilgili yardim aldiklari kigiler) | Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Kendi fikirlerim 6 40,0 40,0 40,0
Ailemden 2 13,3 13,3 53,3
Arkadaglarimdan 3 20,0 20,0 73,3
C)gretmenlerimden 4 26,7 26,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 15'e gore 6grenciler siklikla ‘kendi fikirlerini’ [n=6] sunmuslardir.
Bunun yani sira rehber ‘6gretmenlerinden’ yardim alanlarin [n=4] say1st da oldukga
fazladir. “Arkadaslarindan’ yardim alanlar [n=3] ile “ailesinden’ yardim alanlar [n=2]
takip eden basamaklarda yer almaktadir.
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Ogrenciler vaatlerini sekillendirirken 6ncelikle kendi yasantilarma uygun
diisen fikirleri olusturmuslar sonrasinda yakin cevrelerinden yardim almiglardir.
Ogretmenlerinin rehberliginde olusturduklari vaatlerine, aile ve arkadaglar ile olug-
turduklar: vaatlere nazaran daha gok 6nem vermislerdir. Bu durum Ceylan’in (2009)
okul meclisi 6grencilere, bagkalariyla goriis alis verisinde bulunmay ve isbirligi yap-
may1 6gretir bulgusuyla ortiismektedir.

Ogrencilerin segimlerden sonra okulda ve arkadaglarinda ne gibi degisiklikler
meydana geldigi ile ilgili goriisleri Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16- Okulda ve Arkadaslarinda Meydana Gelen Degisiklikler

Kod (Okulda ve arkadaglarmnda Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
meydana gelen degisiklikler)

Bana kars1 davranislar degismedi 4 26,7 26,7 26,7
Biitiin okul beni tanid1 2 13,3 13,3 40,0
Beni goriince sayg1 gosteriyorlar 5 33,3 33,3 73,3
Sikintilari oldugunda gelip bana anlatiyorlar 4 26,7 26,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 16’ya gore secimleri kazanarak okul temsilcisi segilen 6grencilerin
biiytik ¢ogunlugu arkadaglar: i¢in ‘beni goriince sayg1 gosteriyorlar’ [n=5] seklinde
yorum yaparak arkadaslarinda gozlemledikleri degisimleri dile getirmislerdir. ‘Bana
kars1 davranglar1 degismedi’ [n=4] seklinde agiklayan 6grenci oramu ile ‘sikintilar
oldugunda gelip bana anlatiyorlar’ [n=4] seklinde agtklama yapan 6grencilerin oram
esittir. ‘Biitiin okul beni tanidi’ [n=2] seklinde yorum yapan 6grenci sayis1 ise 6rnek-
lemdeki en duisiik orana sahiptir.

Asagida bu konuyla ilgili 6grencilerin goriislerine yer verilmistir.
-Benden kiiciik siniflar beni gordiiklerinde saygili davranyorlar ve sikdyetlerini
bana iletiyorlar. Stnifimda ise bana karst yogun bir sevgi var (O 3, K, 7. stnif).

Arkadaglarimda genel bir davramg degisikligi olmadi. Ama bos derslerde bazen
ben siniflarina girdigim zaman bana kiitiiphaneyi actirdi§imiz icin tesekkiir edenler oluyor.
Arkadaglarima ornek olmak igin kilik kiyafetime biraz daha 6zen gosteriyorum. Ogretmenleri-
me daha fazla sayg: gostererek diger arkadaglarima drnek olmaya calistyorum (O 4, K, 6. stnif).

-Arkadaglarimda genel bir davranis degisikligi olmadi. Biitiin okul tarafindan
tamimdim. Simif arkadaglarimla iletisimim daha giizel oldu. Kendi arkadaglarim sorunlari oldu-
unda gelip bana damisiyorlar. Benden kiiciikler de bazen gelip bana soru soruyorlar.
Kendimde fazla bir degisiklik olmadi. Diger arkadaglarima 6rnek olmak igin daha fazla kiya-
fetlerime bzen gosteriyorum (O 6, K, 8. sinif).

Ogrenciler segim sonrasinda arkadaglarinda meydana gelen degisimleri agik-
larken arkadaslari ile okulda aralarinda gegen yasanmisliklar1 goz éniinde bulundu-
rarak agiklamalar yapmuslardir. Secimler sonucunda segilen temsilci adaylarin biiyiik
oranda arkadaglar1 tarafindan tanindigi, onlarla birebir iletisim igerisine girdikleri
yorumu yapilabilir. Bu durum Cotmore’un (2004) meclis tiyelerinin rolleriyle ilgili
olumlu duygulara sahip olduklari, kendilerini okul i¢inde ayricalikli hissettikleri bul-
gulariyla ortiismektedir.
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Demokrasinin temel taglarindan biri olan temsil edilme, halkin sesi olma olgu-
sunun okullarda uygulanan DEOM projesi ile 6grencilerin biiyiik oranda kazandik-
lar1 sGylenebilir. Bu durum Ceylan'mn (2009) Okul Meclislerinde secim stirecinde
heyecanli bir ¢aligma yiiriitiilmekte, se¢im sonuglarinin belirlenmesiyle heyecan sén-
mektedir ve Okul Meclisleri temsilcileri okul idaresi ve 6grenciler arasinda koprii
gorevi tistlenirler bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin okullarindaki segimlerden sonra il temsilcigi secimleri igin Ile
gidip gitmedikleri ile ilgili goriisleri Tablo 17’de gosterilmistir

Tablo 17- il Temsilciligi Se¢imlerine Katilimlar1

Kod (i1 Temsilciligine Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Gittin - mi?

Evet 11 73,3 73,3 73,3
Hayir 4 26,7 26,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 17’ye gore okullarindaki se¢imi kazanarak okul temsilcisi segilen aday-
lardan il temsilciligi secimlerine gidenler ‘evet’ [n=11] seklinde doniit vermislerdir. il
temsilcigi secimlerine giden okul temsilcileri gogunlugu olusturmaktadar. il temsilci-
ligine gitmeyenler ‘hayir’ [n=4] seklinde doniit vermiglerdir.

1l temsilciligine gitmeyen okul temsilci sayis1 gidenlere oranla daha diisiik
oldugu goriilmektedir, fakat hepsinin il temsilciligi segimlerine gitmeleri gerektigin-
den bu oran nispeten fazladir. DEOM projesi kapsaminda her ilde bulunan okul tem-
silcileri il genelinde yapilan il temsilciligi segimlerine katilmalari gerekmektedir. flde
secilen 6grenciler Ulusal Egemenlik Haftas1 TBMM'ye giderek illerini mecliste temsil
etmeleri gerekmektedir. Orneklemimizde bulunan okullardaki temsilcilerin biiyiik
oraninin il temsilciligi se¢imlerine katildiklart gortilmustiir. Fakat 6rneklemdeki
biitiin okullarin temsilcilerinin il temsilciligi se¢imlerine katilmalar1 beklenirken, bu
segimlere gitmeyen 6grencilerin de var oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 18- Ogrencilerin Projenin Gelistirilmesi Igin Onerileri Ogrencilerin
DEOM projesinin gelistirilmesi ile ilgili gortigleri Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18- projesinin gelistirilmesi ile ilgili goriisler

Kod (Oneriler) Frekans (N) % Gegerli % Kiimiilatif %
Ogrencilerle daha sik toplant: yapilabilir 1 6,7 6,7 6,7
Temsilci 6grencilere daha fazla gorev, yetki 8 53,3 53,3 60,0
Verilebilir

idare, veli, yetkililer yeterli imkanlari 4 26,7 26,7 86,7
Saglamali

Ogretmenler cocuklari bilinglendirmeli 1 6,7 6,7 93,3
Arkadaglarim daha fazla destek olabilir 1 6,7 6,7 100,0
Toplam 15 100,0 100,0

Tablo 18’e gore 6grencilerin yaridan fazlasi projenin gelistirilmesi igin ‘temsil-
ci 6grencilere daha fazla gorev, yetki verilebilir’ [n=8] seklinde yorum getirmiglerdir.
‘Idare, veli, yetkililer yeterli imkanlar1 saglamal’ [n=4] seklinde yorum getirenlerin
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oram bir alt basamakta yer almaktadir. ‘Ogrencilerle daha sik toplanti yapilabilir’,
‘ogretmenler ¢ocuklar bilinglendirmeli’ ve ‘arkadaglarim daha fazla destek olabilir’

Ogrenciler secimler sonrasindaki yasantilarii géz oniince bulundurarak
DEOM projesinin gelistirilmesi igin 6nerilerde bulunmusglardir. Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugu kendilerine daha fazla yetki ve gorev verilmesini istemektedirler. Nitekim
se¢imlerde vaatlerini yerine getiremeyen 6grencilerin bu yorumu fazlasiyla yaptikla-
11 sdylenebilir. Ogrenciler okullarina, arkadaglarina daha fazla yararh olmak adina
idarenin, veli ve ildeki yetkililerin yardimina ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu durum Cox
ve Pant'in (2005) arastirmasinda; 6grencilerin projenin uygulanmaya konuldugu
stireg igerisinde okula bazi katkilar yapabileceklerini hissettiklerini, bununla birlikte
kararlarin alinmasinda ve uygulanmasinda kontrol yetkilerinin siirli oldugunu
diistindtikleri bulgusuyla birebir 6rttismektedir.

Katilimcilara gore segimler sembolik olarak kalmakta ve segilen 6grencilerin
normal 6grencilerden ¢ok fazla farklari bulunmamaktadir. Ayrica okul gapinda alinan
kararlarda 6grenci goriislerine yer verilmemektedir. Bu durum Kutlu ve Car’in (2009)
ogrencilerin okul yonetiminden kendilerini kararlara katma amaciyla anket uygula-
ma, diizenli toplanti yapma, okul meclisinin daha etkin ¢alismasii saglama vb.
uygulamalar1 bekledikleri, sadece gortislerinin alinmamasini, alinan kararlarin uygu-
lanmas: sirasinda da icinde yer alacaklar1 calismalarin yapilmasi gerekliligi bulgula-
riyla birebir 6rttismektedir.

Korol'un (2002) yaptig1 aragtirmada ise; 6grenciler meclis ¢alismalarimn egiti-
min niteligini artirdig1 yoniinde goriis bildirmigler ve sik sik yapilan toplantilarin,
igbirligi yapma, iletisim kurma, kaygilar1 azaltma, sorunlara inandirict ¢éztimler tiret-
me ve ¢oziimleri takip etmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu bizim aras-
tirmamaizla farklilik arz etmektedir. Bu farklihigin zaman ve mekén farkindan kay-
naklandig diistintilmektedir.

Sonuslar ve Oneriler

Temel amaci, ilkogretim okullar: yonetici, 6gretmen ve 6grenci temsilcilerinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi'ne iliskin algilarini belirlemek olan
arastirmamizda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Okul yoneticileri ve dgretmenler DEOM projesinin 6grencilerde demokrasi
bilincinin gelistirmesine katki saglayacak onemli bir uygulama alani oldugunu
diistinmektedirler ve projesinin ilkogretim okullarindaki uygulamasi hakkinda
olumlu goriis bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve 6gretmenler DEOM projesinin gelisti-
rilmesine yo6nelik, se¢imlerin okullarda ve ilde ciddiyetle yapilmasi, temsilci 6grenci-
lere gorev ve yetki verilmesi, temsilciligin daha cazip hale getirilmesi (6diil, festival...
gibi) icin ¢esitli 6nlemler alinmasi gerektigi yoniindeki onerileri benimsemektedir.

Arastirmaya katilan okullardan 3'tinde aday sayisi normalden fazla iken bun-
lardan farkli olan 3 okulda ise aday olmaya goniillii 6grenci ¢gikmamistir. Ogretmen-
ler bu durumu segimlerin rutinlesmesi ve temsilciligin ilgi ¢ekici bir yontintin kalma-
masina baglamaktadirlar. Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun, bu
tiir uygulamalarla demokrasi bilincini kazandig: séylenebilir.
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Ogrencilerin segimler sirasinda sunduklar1 vaatlerinde, propaganda calisma-
larinda, secimler ve se¢im sandik kurulunun olusturulmas: sirasinda 6gretmen ve
yoneticilerden herhangi bir sekilde baski gormediklerinin ortaya ¢ikmasi olumlu bir
gelisme olarak ifade edilebilir.

Ogrenciler, vaatlerinin az bir kismini tam olarak yerine getirebildikleri ortaya
¢iktigindan daha bagarili isler yapabilmek ve yararh olabilmek icin kendilerine daha
fazla gorev, yetki ve maddi destek verilmesini istemektedirler.

Ogrencilerin DEOM projesi ile elde edilmesi hedeflenen, yerlesik bir demok-
rasi kiiltiirti ve bilincinin olusturulmasi, se¢gme-segilme ve oy kullanma kiiltiirtiniin
kazandirilmasi, hosgorii, ¢ogulculuk, tartigma adabi gibi tutum ve davramslar
biiyiik oranda kazanmis olduklar: ortaya ¢ikmaktadir.. Farkliliklara ragmen insanla-
rin huzur ve baris igerisinde bir arada yagayabilme kabiliyetinin olusturulmasi, kendi
kiiltiirtinti 6ztimsemis bireyler olmasi gibi becerileri kazandiklar1 da sdylenebilir.

Aragtirmamiza katilan 6grencilerden bir kisminin il temsilciligi secimlerine
katilmadig: ortaya ¢ikmistir. DEOM projesinin okullarda ilgili yonetmelikteki esasla-
ra uygun olarak gerceklestirildigi belirlenmistir. Ancak yonetmelikte, okuldaki biittin
dgrencilerin oy kullanma hakk: vardir seklinde agiklama olmasina ragmen aragtir-
maya katilan okullardan sadece az bir kisminin biitiin siniflara oy kullandirdiklari
belirlenirken, geriye kalan okullarin ilkégretim birinci kademedeki 1, 2 ve 3. sinf
ogrencilerine ¢gesitli nedenlerle oy kullandirmadiklar: belirlenmistir.

Oneriler

DEOM projesinin okullarda ve illerde ciddiyetle yapilmasi igin Milli Egitim
Bakanligimizin ilgili birimlerince gerekli incelemeler yapilmalidir. Bunun igin e-okul
uygulamasinda DEOM projesi baglig altinda bir boltim olusturularak verilerin taki-
binin kolaylikla yapilabilmesi icin gorintiilii ve yazili sekillerinin girilmesi saglan-
malidir.

Projeyi rutinlikten kurtarmak igin yeniliklere gidilmesi sarttir. Bunun igin de
okul temsilciligi cazip hale getirilebilir. Temsilci secilen 6grencilere, gorev, yetki ve
maddi imkan verilerek okulda ve idarede s6z sahibi olmalar saglanabilir.

DEOM projesinin etkili bir sekilde uygulanmasi igin tiim yonetici, 6gretmen
ve 6grencilerin bilgilendirilmesi amaciyla hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenebi-
lir.

Ogrenci temsilcileri veya 6grenci meclislerinin hayata gegirdikleri bagaril pro-
jeler 6diillendirilip, 6rnek proje olarak uygulanabilir.
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OPINIONS OF PRIMARY SCHOOL MANAGER,
TEACHER AND REPRESENTATIVES CONCERNING OF
THE EDUCATION OF DEMOCRACY

AND SCHOOL COUNCIL PROJECT

Aysun BILGE*
Ahmet AKBABA**

Abstract

The purpose of this study was to reveal the views of administrators and
teachers working at primary schools and the school representatives of primary
schools about the implementation, method, goals, and development of the
Democracy Education and School Councils Project.

The universe of the study consisted of 75 primary schools located in the
city center of Van. As those schools located in Van were divided into 5 educa-
tional regions, 3 schools were selected from each region randomly. Thus, a sam-
ple of 45 people was formed through 15 schools. Each one of those who made
up the sample was asked seven questions, and relevant answers were recorded.
The data obtained through interviews were analyzed via SPSS 15.0 — a statisti-
cal package.

Research findings demonstrated that administrators, teachers, and stu-
dents had positive views concerning the goals of the Democracy Education and
School Councils Project, but students failed to fulfill some of their promises, a
fund should be provided for the project to be implemented more effectively, and
the active participation of students in all kinds of decision-making processes at
schools should be ensured for achieving

*  Postgraduate Student, Kirazh Primary School Teacher. Bagalar / ISTANBUL
**  Assistant Prof. Dr. Yiiziincii Y1l University Faculty of Education. VAN
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OKULA UYUM HAFTASININ OKUL ONCESI
OGRETMENLERiI VE SINIF OGRETMENLERI

ACISINDAN iNCELENMESi!
Nuray TASCI*
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Ozet

Bu arastirmada “Okula Uyum Programu” ile ilgili okul 6ncesi 6gret-
menleri ile sinif 6gretmenlerinin deneyimleri alinarak uyum programinin etkili-
ligi incelenmistir. Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum arastir-
mas1 modeli ve goriisme teknigi uygulanmustir. Calisma, Mersin ilinde basit rast
gele 6rnekleme yontemi ile belirlenen devlet okullar: biinyesindeki farkli okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 20 okul 6ncesi 6gretmeni ve farkli bol-
gelerde gorev yapan 20 smif dgretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirma gru-
bundan toplanan kisisel verilerin analizi SPSS 11.0 programinda yapilms ve
kisisel bilgiler boliim{iniin frekans dagilimlar1 verilmistir. Ogretmenlerin goriis-
lerini belirttikleri bolimiin verilerinin analizinde igerik analizi uygulanmistir.
“Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” tirti kullanilmigtir.
Aragtirma bulgularinin ana hatlarimi olusturacak temalar (kategoriler) ortaya
cikartilmigtir.

Sonug olarak; uyum haftasinda uygulanan “Uyum Programi”nin ¢ocuk-
larin ve 6grencilerin katiliminin tam oldugu durumlarda daha etkili olacag:
sonucuna varilmistir. {lkokul 1.simif 6grencilerinin uyum haftasina katiliminin
okul dncesi egitim alan gocuklara oranla daha fazla oldugu ortaya gikmigtir.
Bolgenin iklim kosullariin da programa katiimi etkileyen etmenlerden biri
oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Egitim-6gretim donemi, okula uyum haftasi, okula
uyum programi

Giris

Okula baglamak, ¢cocuklar kadar ailelerin ve 6gretmenlerin de yasadig biiytik
bir yenilik ve degisimdir. Bu 6nemli baslangi¢ ¢ocuklarin okula, 6gretmene, arkadag-
larina olan tutumlarini sekillendirecek ve ona yon verecek bir stiregtir. Aileler de
kendi iglerinde bu siireci farkli duygu ve diigiincelerle yasamaktadirlar. Ogretmenler
de yeni ve bireysel farkliliklar1 olan ¢ocuklar1 ve ailelerini tanimaya calisirken ayni

1 “Okula Uyum Haftasinin Okul Oncesi Ogretmenleri ve Siuf Ogretmenleri Agisindan
Incelenmesi” konulu galisma 3. Uluslar arast Okul Oncesi Egitim Kongresi'nde (Cukurova
Universitesi 12-15 Eyliil 2012) sozel bildiri olarak sunulmustur.

* Tosmurlu llkokulu Anasinifi Ogretmeni, Silifke-Mersin

** Cukurova Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi ABD
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zamanda onlara da kendini ve okulu tanitan, gocuklar: bu siirece aligtiran birer reh-
berdir. Okul hayatinin en kritik dénemleri okula ilk baglanilan zamanlardir.

Hirst vd.(2011) okula gegis déneminin aileler ve ¢ocuklar igin stresli bir dénem
oldugunu ifade etmektedir. Okula uyumun kolay ve sorunsuz gerceklesmesi ¢ocu-
gun hem okul yasami hem de sonras: igin biiyiik énem tagimaktadir(Bayraktar
vd.,2012,52). Baz1 ¢ocuklar i¢in evden ve anneden ayrilmak zor olabilmektedir. Her
¢ocuk i¢in bu zorlayic1 duruma yol agabilecek farkli bir¢cok nedenden séz edilebilir.
Annenin agir1 diigkiin ve fazla korumaci tutumu sonucunda ¢ocuk okula baglamak
i¢in gerekli sosyo-duygusal hazir bulunuglukta olmayabilir. Cocuk anneye ¢ok diis-
kiin oldugu igin evden ayrilmak istemeyebilir. Cocuk, ev ortaminda kendine ait esya-
lari, aile bireyleri ve akrabalariyla kendini rahat ve giivende hissedebilir, yabanci bir
yere (okul) gidecegi icin korku yasayabilir. Kardesi evde ise onun evde annesiyle
kalacagini ve oyuncaklarla oynayacagini bilmesinden dolay1 da ¢ocuk okula gitmek
istemeyebilir. Ana kucagindan ¢ikip yabanci oldugu bir ortama girmek ve giin iginde
annesini uzun siire gérmeyecegini bilmek ¢ocuklar1 korkutan, okuldan uzaklastiran
sebeplerden bir kagidir(Yalman,2007).

Aydogmus (2001,156) a gore 6zellikle okula baglangicta, okul fobisi adin alan
“okula gitmeyi reddetme” uyumsuzluklar: gortilebilir ve tedavi edilmesi gereken bir
durumdur. Okul fobisinde gergek sebep, anneden ayrilma korkusu ve kaygisidir.
Durak (2011,30)'a gore okula ilk geldigi giinlerde ¢ocuklarin biiyiik bir kisminda
cesitli diizeyde uyum sikintist goriilebilir. Bu sikintilar biiyiik ¢cogunlukta daha ilk
giin, geri kalaninda ise genellikle ilk hafta ¢6ziilmiis olur. Ancak bireysel farkliliklari,
aile tutumlarini ve ¢ocukta olmast muhtemel daha karmagik sikintilar1 g6z ardi etme-
mek gerekir. Daha ilk anda simifa istekle girip dylece devam eden ¢ocuklar oldugu
gibi, uyum stireci uzun ve sikintili gegen ¢ocuklar da olabilir.

Okula baslayan ¢ocuk igin evin yerini okul, anne-babanin yerini 6gretmen
almaktadir. Okula uyum stirecinde bu iliskilerin 6nemi unutulmamalidir. Okul déne-
mi basinda ¢ocuklara okulu, arkadaslarini ve 6gretmenini tanitmay onlar1 okula alis-
tirmay1 saglamak yapilacak ¢alismalarin basinda gelmektedir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanliginmn lkégretim Genel Miid{irliigii tarafindan
2006-2007 egitim 6gretim doénemi basinda birinci sif 6grencileri i¢in uygulanmak
tizere 23.08.2006 tarihli, 2006/70 sayili “Birinci Siruf Ogrencilerinin Egitim-Ogretime
Hazirlanmas1” konulu genelgeyle birinci sinif 6grencileri igin bir uygulama baslatil-
mustir. Sonraki egitim 6gretim donemlerinde bu uygulama okul 6ncesi egitim kurum-
larinda egitim goren gocuklar da kapsamistir. 10.08.2009 tarihli ve IGM 2009/65 say1-
i “Okul Oncesi ve Ilkogretim Birinci Simuf Ogrencilerinin Egitim-Ogretime
Hazirlanmas1” konulu genelgede okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik programin 6gret-
men tarafindan planlanmasi istenirken ilkdgretim 1. Simf 6grencilerine uygulanmasi
icin ilgili okullara bir haftalik plan gonderilmistir. Sonraki yillarda programla ilgili
caligma plant hem okul 6ncesi ¢ocuklart hem de ilkgretim birinci stuf ¢ocuklar igin
MEB tarafindan ilgili okullara gonderilerek okullar agilmadan bir hafta éncesinde
“Okula Uyum Programi1” ilgili okullar tarafindan uygulanmaya baslanmistr.

Uyum programi, ¢ocuklarin okul kaygisinin giderilmesi, etkinliklerle 6grenme
ortamini tanimasi ve sevmesi, okul kurallarini 6gretmen rehberliginde 6grenmesinin
saglanarak okula iyi bir baglangi¢ yapmasi i¢in uygulanmaktadir. Bu ¢alisma kapsa-
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minda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara, 6gretmenler tarafindan uygulan-
mak tizere “Okul Oncesi Egitim Gruplar Igin Ornek Haftalik Aktivite Program1” ve
“Ilkogretime Yeni Baglayan Ogrenciler I¢in Haftalik Uyum Programi” génderilmek-
tedir. Bu program okullarin agilma tarihinden oénceki pazartesi giiniinden cuma
giintine kadarki 5 giinliik siirecte; 6gretmenlerin seminer haftalarinin son haftasinda
uygulanmak tizere planlanmistir. Programa gore okul 6ncesi egitim gruplari ve ilk-
ogretim birinci sinif 6grencileri icin gerceklestirilecek uyum egitimlerinde, 6gretmen
rehberliginde 6grenciler birbirleri ile kaynagacak, okul personelleri ile taigacak, oku-
lun boltimleri ¢ocuklara tanitilacak, gesitli etkinlikler gerceklestireceklerdir. Yurt
disinda tilkemizdeki gibi benzer bir ¢alismaya rastlanmamusgtir.

Ulkemizde, “Okula Uyum Programi” ile ilgili Celiktiirk’ iin 2011’de yapmig
oldugu “Ilkégretim birinci sinifa uyum haftasina iliskin 6gretmen ve veli goriigleri”
adli yayimlanmamusg yiiksek lisans tezine ve Fatma Bilgili’ nin (2007) “Hkégretim 1.
Smifa Yeni Baglayan Ogrencilere Uygulanan Egitim-Ogretime Hazirlik
Calismalarmin Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” yiik-
sek lisans tezine, Aysun Giirol ve Birsen Serhatlioglu’ nun (2007) 1.Ulusal Hk(’jgretim
Kongresindeki “Okula Uyum Programimn Etkililigine liskin Ogretmen Gériiglerinin
Belirlenmesi(Elazig {li Ornegi)” konulu bildiri 6zetine rastlanmigtir. Alanda yapilan
calismalar 1. Smuf 6grencilerinin uyum programu ile ilgili olup okul 6ncesi egitim
kurumlarinin okula uyum programu ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamuigtir. Alanda
yapilan ¢alismalarin az olmasi ve okul 6ncesi alaninda ¢alisilmamis olmasi nedeniy-
le bu ¢alismayla; 2011-2012 egitim 6gretim doéneminde Mersin ilinde gorev yapan
okul 6ncesi ve ilkokul birinci sinuf 6gretmenlerinin, egitim-6gretim dénemi baginda
uygulanan bir haftalik “Okula Uyum Programi” na iligkin goriiglerinin alinmas: plan-
lanmigtir. Ogretmenlerden alinan bilgilerle; Cocuklarm okula uyum programina kati-
Iim dtizeyi nasildir? Program uygulanirken yasanilan problemler nelerdir? Okula
uyum programinin amacina ulasma durumu nedir? Ebeveynlerin uyum programina
yaklasimi nasildir? sorularina yanit aranmistir.

2.Yontem

Arastirma, nitel arastirma modellerinden durum arastirmas: uygulanarak
yapilmistir. Nitel durum arastirmasi, bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arasti-
rilmasidir yani; bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.)
biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durum-
dan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirim, A &Simsek, H. 2011,77).

2.1. Calisma Grubu

Calisma, Mersin ilinde basit rastgele érnekleme yontemi ile belirlenen devlet
okullart biinyesinde farkli okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 20 okul
oncesi 6gretmeni ve farkli okullarda gorev yapan 20 ilkogretim sinif 6gretmeni ile
gerceklestirilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin hepsi lisans mezunu olup bir tanesi ytiksek lisans
egitimini tamamlamuistir.
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Tablo 1.0kul Oncesi Ogretmenlerinin ve Simif Ogretmenlerinin Cinsiyet ve
Yas Araliklar1 Degiskenine Gore Dagilim1

Okul Oncesi Ogretmenleri Sinif Ogretmenleri
;{?a@hgl Kadin Erkek Kadin Erkek

f % | f % | £ % | f %o
21-25yas | 4 22,2%| 0 ,0%| 0 0% | 0 ,0%
26-30 yas | 8 44,4%| 1 50,0% | 1 10,0% | 1 10,0%
31-35yas |4 22,2%| 0 0% 1 10,0% |3 30,0%
36-40 yas | 0 ,0% | 0 0% 3 30,0% | 3 30,0%
41-+yas |2 11,1% | 1 50,0% | 5 50,0% | 3 30,0%
Toplam | 18 100,0%| 2 100,0% | 10~ 100,0% | 10 100,0%

Yapilan calismaya gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin 18’zi kadin, ikisi erkektir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin dérdiiniin 21-25 yas, dokuzunun 26-30 yas, dérdiiniin
31-35 yas araliginda ve tigliniin de 41 yas ve tistii oldugu tespit edilmistir. Stnuf 6gret-
menlerinin 10 “u kadin, 10"u erkektir. Sinif 6gretmenlerinin ikisinin 26-30 yas, dordii-
ntin 31-35 yas, altisinin 36-40 yas dilimleri arasinda, sekizinin de 41 yas ve tistii oldu-
gu tespit edilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Simif Ogretmenlerinin Meslekteki
Kidem Durumu

Meslekteki Okul Oncesi Ogretmenleri Sinif Ogretmenleri
Galigma Stiresi|  Frekans(f) Yiizde (%) Frekans(f) Yiizde (%)
1-5 y1l 14 70,0 0 0,0
6-10 y1l 4 20,0 4 20,0
11-15 y1l 0 0,0 5 25,0
16-20 y1l 0 0,0 8 40,0
21 yil ve tistii 2 10,0 3 15,0
Toplam 20 100,0 20 100,0

Okul Oncesi Ogretmenlerin meslekteki galisma siirelerine bakildiginda;
14’tintin 1-5 y1l araliginda, d6rdiintin 6-10 y1l araliginda, ikisinin de 21 ve iistii y1l ara-
liginda calistiklar: belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin meslekteki ¢alisma stirelerine
bakildiginda ise; dordiintin 6-10 yil, besinin 11-15 y1l, sekizinin 16-20 y1l, tictintin de
21 ve tistii y1l mesleki deneyime sahip olduklar: belirlenmistir.
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Tablo 3.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Calistiklart Okul Tiirii ve Yas
Gruplarmma Gére Dagilin

Okul Tiri

Yag Grubu Anaokulu Anasinift | Toplam
3yas f 1 0 1
% 100,0% ,0% | 100,0%

4yas f 1 0 1
% 100,0% 0% | 100,0%

4-5yas  f 1 0 1
% 100,0% 0% | 100,0%

Syas f 1 0 1
% 100,0% ,0% | 100,0%

5-6yas  f 1 7 8
% 12,5% 87,5% | 100,0%

6yas f 2 6 8
% 25,0% 75,0% | 100,0%

Toplam f 7 13 20
%o 35,0% 65,0% | 100,0%

Okul Oncesi Ogretmenlerinin galistiklar1 kurum tiiriine bakildiginda 13'iiniin
ana sinifinda, yedisinin de bagimsiz anaokulunda calistiklar: belirlenmistir.
fIkogretim biinyesindeki ana siniflarinda calisan 13 6gretmenin yedisi 5-6 yas gru-
bunda, altis1 da 6 yas grubunda calismaktadir. Bagimsiz anaokullarinda ¢alisan yedi
ogretmenin biri 3 yas grubunda, biri 4 yas grubunda, biri 4-5 yas grubunda, biri 5-6
yas grubunda, ikisi de 6 yas grubunda ¢alismaktadir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Sinif Ogretmenlerinin Calistiklart
Kurumlarin Bélgesel Dagilim1

Okul Oncesi | Sinif Ogretmenleri

Okullarin yer Os .
L gretmenleri

aldigi bolge

f % |f %o
Il 2 10,0 | 1 5,0
flge 6 30,0 | 4 20,0
Belde/Kasaba | 8 40,0 | 11 55,0
Koy 4 20,0 | 4 20,0
Toplam 20 100,0 |20 100,0

Okul Oncesi Ogretmenlerinin okullarinin yer aldig: bolgelere bakildiginda; il
merkezinde iki, ilge merkezinde alti, belde /kasabada sekiz, koyde dort 6gretmenin
calistig1 belirlenmistir. Sinif Ogretmenlerinin okullarimin yer aldig1 bolgelere bakildi-
ginda ise; il merkezinde bir, ilge merkezinde dort, belde/kasabada 11, kéyde dort
Ogretmenin calistig1 belirlenmistir.
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Siuf 6gretmenlerinin hepsi lisans mezunu olup 16’s1 siif 6gretmenligi ana
bilim dali mezunu, dordii alan disindan sinif 6gretmenligine gecis yapmustr.

2.2. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Calismada 6gretmenler igin cinsiyetlerinin, yas gruplarimin, egitim durumlari-
nin, mesleki kidemlerinin ve calistiklar1 okul tiirlerinin yer aldig kisisel bilgi formu
ve yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Goriisme yonteminden yarar-
lanilmasinin nedeni 6gretmenlerin okula uyum haftasinda, ¢ocuklarla ve ailelerle
ilgili yasantilarin1 anlatmalarina imkan tanimak ve stireci derinlemesine inceleyebil-
mektir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu uzman goriisiine sunulmus-
tur.

Ogretmenlerden izin alinarak yapilan goriismelerin ses kaydi alinmistir.
Gortismeler bireysel olarak yapilmis ve yaklasik 20 dakika stirm{istiir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak kisisel bilgiler ile ilgili 6zellikler incelenerek,
aragtirmada ele almacak degigkenlerin frekanslari belirlenmistir. Ogretmenlerle yapi-
lan goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir. Bu arastir-
mada “verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” tiirti kullanilmistir.
Ciinkii aragtirmada énceden belirlenen bir kod listesi mevcut degildir. Oncelikle elde
edilen veriler dinlenerek ifadeler yazili metne doniistiirtilmiistiir. Metinler birkag kez
okunarak buna yonelik kodlamalar ortaya ¢ikarilmistir. Kodlamalar sirasinda kulla-
nilan kavramlar konu ile baglantili olarak verilerden elde edilmistir. Ardindan kodlar
bir araya getirilerek ortak y6nleri bulunmus, boylece aragtirma bulgularinin ana hat-
larmi olusturacak temalar ortaya ¢ikarilmistir.

3.Bulgular ve Tartisma
3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerine Ait Bulgular:

Mersin’de bulunan ilkdgretim biinyesindeki ana smiflarinda ve Milli Egitim
Bakanligina bagl anaokullarinda ¢alisan toplam 20 okul 6ncesi 6gretmeninden elde
edilen veriler asagida verilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin ilk donem uygu-
lanmas: planlanan ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan okullara gonderilen okula
uyum programini uygulayip uygulamadiklar belirlenmek istenmistir. Bunun igin
Okul 6ncesi 6grencilerinin okula bir hafta énce baglamalarini 6éngoren okula uyum
programini uyguladiniz m1?”, “Uyguladiysaniz MEB'nin géndermis oldugu progra-
mi1 mi1 uyguladiniz yoksa bagka bir programi m1 uyguladiniz ?” sorusu yoneltilmisgtir.
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Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okula Uyum Programim Uygulama
Durumu

Uygulanan program tiirti
Programi Topl
uygulama Kendi uyarladigt MEB’ in Oplam
program programi
Evet f 9 7 16
Jo 56,3% 43,8% 100,0%
Hayir f 3 1 4
Jo 75,0% 25,0% 100,0%
Toplam f 12 8 20
% 60,0% 40,0% 100,0%

Okul Oncesi Ogretmenlerinden 16’simin okula uyum programini uyguladig,
dérdiiniin de okula uyum programi uygulamadi1 tespit edilmistir. Ogretmenlerden
yedisi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan génderilen programinin aynisin1 uyguladik-
larmi, dokuzunun da programda degisiklikler yaparak uyguladiklarini belirtmisler-
dir. Uyum programini uygulamayan 6gretmenlerden ikisi o hafta 6zel sebeplerden
otiirii okulda olamadiklarini, bir tanesi uyum programindan haberinin olmadigin,
digeri de uyum haftasindan sonra okuldaki gorevine bagladigin belirtmistir.

MEB tarafindan gonderilen uyum programini uyarladigini belirten 6gretmen-
lere uyarlamalarini neye gore yaptiklari sorularak goriigleri alinmigtir. Ogretmen
goriislerinde:

- gevre kogullarina gére, OOO-7: “Cevre sartlarina gore uyarlyorum”.

- cocuklarm hazir bulunusluklarina-gelisimine gére, OO00-13: “Cocuklarin sevi-
yelerine gore planlamanin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum”.

- okul ve smifin donanimina gore, 0O0O-14: “Okul ve sinifin donanimina uygun
hale getirerek kendi planumi uyguluyorum. Milli eitimin program: bazen yeterli olmayabili-

”

yor”.

- ailelere gore, 0 hafta okula gelen gocuk sayisina gore, OOO-20: “Aileler endi-
seli olarak okula geliyorlar, onlar: rahatlatic: ¢caligmalar yapiyorum. Bu birkag giin siirebiliyor
ciinkii ilk giin gelmeyen veliler diger giinlerde gelebiliyor. Cocuklar da aym gekilde. Tiim
cocuklar ilk giinden itibaren gelmiyor. O hafta farkli giin ve saatlerde okula gelen wveli ve
cocuklar aligmaya ¢alisan diger cocuklart da olumsuz etkileyebiliyor. Egitim sirasinda yeni
gelen bir ¢ocuk diger cocuklarin dikkatini dagitabiliyor. O yiizden Milli Egitim Bakanligi'nin
gondermis oldugu programu etkili bir sekilde uygulayamwyorum. Bu da beni kendi programa-
mu1 hazirlaytp uygulamama yonlendiriyor.” ifadeleri yer almaktadir.

“Sinifinizda kag tane ¢ocuk bulunmaktaydi? Uyum haftasinda égrencilerini-
zin ne kadar1 geldi? Gelmeyenlerin uyum haftasina katilmama nedenleri nelerdir?”
sorularina verilen yanitlar su sekildedir.

Uyum haftasina ¢ocuklarin tamamina yakiminin geldigini sdyleyen dort 6gret-
men oldugu tespit edilmistir. Aileleri ¢alistig1 igin hicbir 6grencinin gelmedigini belir-
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ten bir 6gretmene rastlanmistir. Diger 6gretmenlerin 6grencilerinin yaridan cogu
uyum haftasinda okula gelmemistir. Yaylada olma, ailelerin 6nemsememesi, ¢aligan
aile, tasimali egitim kategorileri ¢ocuklarin okula gelmemelerinde sebepler olarak
karsimiza gikmaktadir. Genel bir degerlendirme yapacak olursak;

a- Okulun bulundugu bélge ve ailelerin is hayati etkili olmaktadir. Mersin bol-
gesi mevsim itibariyle sicak bir bolge oldugu icin genellikle kirsal kesimde aileler yaz
mevsiminde yaylalara go¢ etmektedirler. Burada gegimlerini hayvancilikla saglayan,
sebze meyve yetistiren ailelere siklikla rastlanmaktadir. Bunun yani sira saglik agisin-
dan yaylalar: tercih eden aileler de mevcuttur. Yaylaya ¢ikamayan ¢ogu aile ¢ocukla-
rin1 yaylada olan aile biiytiklerinin yanina géndermektedirler. Mersin’in yaz aylarin-
da oldukga sicak olmasi nedeniyle uyum haftas1 déneminde deniz tatilini tercih eden
ailelere de rastlanmaktadir. Bu sebeplerden dolay: ¢ocuklar uyum haftasina katila-
mayabilmektedir. OOO0-15: “18 kayitli ¢ocuk bulunmaktayd: bunlarmn 10 tanesi geldi.
Ailelerin ¢ogu yayladan go¢memislerdi.”

b- Okul 6ncesi egitim kurumlarina baglayacak ¢ocuklarin ilk kez okula gitme
konusunda direng gostermesi aileleri duygusal yonden etkileyerek cocuklarini okula
gonderme zamanlarin erteletebilir.

c- Ailelerin uyum haftasina 6nem vermedikleri, bu siirecin gerekliligini
benimsemedikleri, bu haftanin zorunlu olmadigini diistinmeleri de ¢ocuklarini uyum
haftasina géndermeme nedenlerinden biri olarak diigtintilebilir.

d- Anaokuluna bir 6nceki y1l devam eden ¢ocuklar: aileleri gerekli gormedigi
icin uyum haftasinda okula géondermemis olabilirler. OOO-11: “16 6¢renciden 5 tanesi
geldi. Onlar da yeni kayitti. Iki senedir aym cocuklarla egitim yapiyorum. Bu yiizden aileler
gerek duymadi diye diigiiniiyorum.”

e- [Ikdgretim anasmmifi $grencilerinin ayni okulun iist simflarinda okuyan aga-
bey ya da ablalarinin oldugu goriilmektedir. Aileler ¢ocuklarin birlikte okula gon-
dermek isteyebilmektedirler.

f- Tagimal1 egitimin oldugu ilkégretim biinyesindeki anasmifi ¢cocuklari, okula
egitim 6gretim dénemi baglayinca servislerle gelebilmektedirler. OOO-14: “30 igren-
cimden 3-4 tanesi geldi. Digerleri uzak koylerde oturmalart ve tagimali egitimin baslamamig
olmast nedeniyle gelemediler.”

g- Calisan anne babalar bu hafta ¢ocuklar ile ilgilenecek birileri olmadigindan
ya da kendileri is nedeniyle ¢ocuklariyla okula gelemediklerinden dolay1 ¢cocuklarini
o hafta okula génderememis olabilirler. OOO-17: “Aileler ¢alistigt icin okula gelemedi-
ler.”

“Egitim Ogretim dénemi baginda uygulanan “Okula Uyum Programi” hak-
kinda neler ddstintiyorsunuz? Etkili oldugunu distiniiyor musunuz?
Diistincelerinizi nedenleri ile a¢iklayiniz.” sorularina verilen cevaplar asagida veril-
mistir.

Elde edilen verilere bakildiginda 6gretmenlerin yarist okula uyum programi-
nin etkili oldugunu, diger yaris1 da etkili olmadigini belirtmektedir. Etkili oldugunu
diisiinen 6gretmen goriislerine bakacak olursak;
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00O.-1: “ Okula yeni baglayan cocuklar icin uyum haftast ok faydali. Bu haftada
okula alisip uyum saglyorlar. Egitim ogretim donemi basladiginda da zorluk yasamiyoruz.”

00O0.-2: “Kesinlikle gerekli ve etkili bir program. Bizim ¢cocugu tanimamiz igin, cocu-
gun okul fobisini yok etmek i¢in sinift tanimasi, 6gretmenini tanimasi igin faydal bir program
oldugunu diigiiniiyorum.” Goruldiigi gibi bu 6gretmenlerin ortak kanisi ¢ocugu tani-
mak ve cocugun okula, sinifa, 6gretmenine, arkadaglarina alismasini kolaylastirici
etkisinin oldugunu diistinmeleridir. Okula uyum programinin etkili oldugunu diisii-
nen iki 6gretmen tim g¢ocuklarin uyum programina katilmas: durumunda gelenle
gelmeyenler arasinda sonradan dogan sikintilarin olugsmayacagi diisiincesini de
belirtmistir.

Programin etkili olmadigini diistinen 6gretmen goriisleri ise su sekildedir.

00O0.-9: “Etkili degil gereksiz bence. Uyum siireci bir haftada asilmryor. Okul dncesi
zaten okula hazirlik ve egitim siirecidir. Sene boyunca bu siire¢ zaman zaman tekrarlanmak-
tadir. 15 tatilden sonra bile ¢cocuklardan basa donen olmaktadir. Okul dncesi bir akademik okul
degil, uyum siirecidir zaten.”

000.-14: “ Cocuklar okulda tamdiklar: birilerinin olmasim bekliyorlar. Pek cok ¢ocu-
un kardegleri ayni okulun iist siiflarinda egitim altyor. Ancak uyum haftasinda biiyiik kar-
desler okula gelmedigi icin ana sinifi 6grencileri de okula gelmek istemiyorlar.”

000.-19: “Tam olarak etkili oldugunu diigiinmiiyorum. Cocuklarin hepsi o hafta gel-
miyor. Gelenlerle uyum ¢alismast yapilirken sonradan gelenlerle tekrar basa doniiyoruz. Bu
durumda diger ¢ocuklar da olumsuz etkilenebiliyor. Tiim ¢ocuklarin katilim saglanirsa etkili
olabilir.”Gerekgelerine bakildiginda, bir¢ok 6grencinin uyum haftasina katilmadig
ortak kani olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Katihmin tam oldugu durumlarda progra-
muin etkili olabilecegini ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir.

Genel olarak bakildiginda uyum programini olumsuz etkiledigi diistintilen
etmenleri su sekilde 6zetleyebiliriz:

a- Uyum haftasina gelen ¢ocuk o haftayr amaca uygun sekilde atlatabilirken
uyum haftasindan sonra okula baglayan ¢ocuklar ile yeniden uyum siireci yaganmak
zorunda kalinmaktadir. Uyum haftasindan sonra baglayan ¢ocuklar, uyum siirecini
tamamlamis ¢ocuklar1 da olumsuz etkileyebilmektedir.

b- Anasmifi 6grencilerinin kayitlar1 Eylil ay1 boyunca devam etmektedir.
Okula uyum haftasindan sonra da kayd: alinip okula gelen ¢ocuklarin oldugu bilin-
mektedir. Uyum haftasinda kayda gore sinif standardina gore 6grenci sayist mevcut-
tur. Sonradan sinif sayisi artinca smnif subesi ikiye boltinmektedir. Bu durumda smnifa
ve Ogretmene alisan ¢ocuklar diger subeye alinarak yeni bir 6gretmen ve smifla kar-
silagabilmektedir. Bu durumda uyum haftasinin etkililigini olumsuz etkileyebilmek-
tedir.

“Bu programin giiglii ve zayif yonleri sizce nelerdir? (Yonetici, 6gretmen, veli
vb. faktorler agisindan agiklayabilirsiniz.)” sorusuna verilen cevaplarin analizi asagi-
da yapilmustir.

Programin giiglii yonleri ile ilgili 6gretmenlere ait ifadeler su sekilde 6rnek-
lendirilebilir:
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000.-7: “Tletisimin 6n adumi atiltyor. Cocuk, arkadaglarwyla etkilesime geciyor. Okul
stirecine adim adim 1sinyor.”

000.-8: “... Velileri ve 6grencileri daha yakindan tanima imkan saglamast, cocukla-
rin okula daha ¢abuk wyum saglamas: gii¢lii yon bence.”

Programin zayif yonleri ile ilgili 6gretmen goriisleri de su sekilde 6rneklendi-
rilebilir.

000.-3: “Bizim okul tagimali e§itim oldugu icin uyum haftasinda servisler de basla-
mamzs oluyor. Katilim az oluyor.”

000.-14:" Veli profilimiz, 6grenci profilimiz bu programa uygun degil.”

Gl yonlerinin ¢ocugun aileden sonraki ilk karsilastig1 sosyal cevrenin okul
olmasi ve bu ortama uyumun etkili iletisim ve etkilesimle oldugu bilinmektedir. Bu
iletisime okullarin acilmadigi, kalabalik ortamin olusmadig1 donemde baslanarak
kademeli olarak ¢ocugu bu siirece alistirmanin olumlu etkisini igermektedir.
Cocugun okulunu, 6gretmenini ve arkadaslarini tanima firsatini yakaladigi bu stireg
programin gliclii yonlerini olusturmaktadir. Programin zayif yonlerine verilen cevap-
lara bakildiginda tiim gocuklarin katilmadig: ve velilerin yeterince 6nem vermedigi
belirtilmistir.

3.2. Ikégretim Sinif Ogretmenlerine Ait Bulgular:

Mersin’de bulunan ilk6gretim okullarinda ¢alisan toplam yirmi sinuf 6gretme-
ninden elde edilen veriler su sekildedir: Sinif 6gretmenlerin 20’si de okula uyum
programini uyguladiklarim belirtmiglerdir. Ogretmenlere Milli Egitim Bakanlig tara-
findan gonderilen uyum programi uygulayip uygulamadiklari sorulmustur.

Tablo 6. Sunif Ogretmenlerinin Okula Uyum Programin: Uygulama Durumu

Ogretmen
Program Frekans (f) | Yiizde (%)
M.E.B.programi 14 70,0
Kendi programi 4 20,0
Hem.M.E.B.mn hem 5 10,0

kendi programi
Toplam 20 100,0

Elde edilen sonuglara gore 14 6gretmenin MEB’in gonderdigi programi uygu-
ladig1, dort 6gretmenin kendi planladigi program: uyguladigy, iki 6gretmenin de hem
milli egitimin hem de kendi planladig1 program: uyguladig: tespit edilmisgtir.

Kendi planladig1 programi uygulama nedenleri 6gretmenlere sorulmustur.
Verilen cevaplara bakildiginda dort adet genel temaya ulasilmistir. Bunlar; smif sevi-
yesi, ¢evre ve aile, okul idaresi, MEB’ in programini yetersiz bulma olarak siralan-
mistir. Ogretmenlerin kendi programim uygulama nedenleri arasinda iig 6gretmenin
programi gevreye ve ogrenciye gore planladig: tespit edilmisgtir.
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SO-1: “Kendi planladigim programn gevreye ve d§renciye uygunlugundan dolay”
Bir 6gretmen de MEB’in programini yetersiz buldugu i¢in kendi programini uygula-
digini belirtmistir.

Elde edilen verilere bakildiginda uyum haftasina tiim 6grencilerinin katildigi-
ni1 belirten 10 6gretmen oldugu tespit edilmistir. 10 6gretmen de tiim 6grencilerinin
uyum haftasma katlmadigini belirtmistir. Ogrencilerin uyum haftasinda okula gel-
meme temasinin alt kategorileri su sekilde tespit edilmistir; yaylada olma, tasimali
egitim, okul fobisi, okullar agildiginda gitme. (SO.-5: “Yaylada olmalarindan dolay: 30
ogrenciden 10 tanesi gelmedi.” Okullar1 tasimali egitim oldugundan dolay1 ¢ocuklarin
okullar acgildiginda servisleri tarafindan okula getirildiklerini belirten
Ogretmenler(n=4) ¢ocuklarin uyum haftasina gelmemelerini tagimali egitime bagla-
miglardir.(SO.-7: “22 6grenciden 10'u programa katilds. Digerleri okul tagima merkezi oldu-
$u icin katilamad1. Ogrencilerin bir kismi da yayladaydr.” Bir 6gretmen gocuklarin bazila-
rimin okul fobisi yiiziinden gelmedigini diisiintirken SO.-18 de “Gelmemelerindeki en
onemli gerekge ailelerin ogrencileri okula getirmeye iisenmeleri ve agabeyleriyle ablalariyla bir
hafta sonra gelirler mantigiydi. Okul idaresinin aileleri bu sekilde yonlendirmesi de ifade edil-
mesi gereken bagka bir sorun” seklinde diisiincesini belirtmistir. ilkégretim birinci sinif
dgrencilerinin uyum haftasina katilamamasinin olasi nedenlerini su sekilde siralaya-
biliriz:

a- [lkokula baslayacak gocuklarin ilk kez okula gitme konusunda direng gos-
termesi aileleri duygusal yonden etkileyerek ¢ocuklarini okula génderme zamanlari-
n1 ertelemelerine neden olabilir.

b- Ailelerin yaylada olmalarindan dolay1 uyum haftasinda ¢ocuklar okula gel-
memistir.

c- Anne babalar ilkogretimin tist kademesinde olan agabey-ablalari ile ¢ocuk-
larinin okula gitmeleri diigiincesiyle uyum haftasinda ¢ocuklarini géndermeyip bir
hafta sonra okullar acildiginda géndermeyi diisiiniiyor olabilirler.

d- Okul 6ncesi egitim kurumlarma giderek egitim alan g¢ocuklarinin 1. sinifa
baglamada uyuma ihtiyacimin olmadigim diisiinen aileler olabilir.

e- Tagimal1 egitim yapilan okullarda grencilerin okullarinin uyum haftasin-
dan sonra servislerin baglamasindan kaynakl olarak égrenciler o hafta okula gelemi-
yor olabilir.

“Egitim dgretim dénemi baginda uygulanan “Okula Uyum Programi” hak-
kinda neler diisiintiyorsunuz? Etkili oldugunu diisiinliyor musunuz?” Sorusuna
verilen cevaplar asagida degerlendirilmistir.

Ogretmenlerden bir tanesi uyum haftasi programinin gereksiz oldugunu (SO-
15: “...Birinci sinif genel olarak egitime hazirlik sinift oldugu icin bir hafta daha 6nceden egi-
time baglanmast gereksizdir.” belirtmistir. Bir 6gretmen (SO-10) “ Tam yeterli olmamakla
birlikte daha zengin bir icerikle uygulandiginda ¢ok daha faydali olacagini diigiiniiyorum”
diyerek olumsuz diisiincesinin nedenini igerigin yetersizligine baglamistir. Bilgili
(2007) yapmus oldugu calismada 6gretmenlerin programla ilgili yeteri kadar bilgilen-
dirilmediklerini, bu nedenle de gerekli 6n hazirliklar: yapamadiklarimni, okullara gon-
derilen programin yeterince detayli olmadigin tespit etmistir. Celiktiirk (2011) ilkog-
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retim 1. Sinifa Uyum Haftasina iliskin 6gretmen goriisleri konulu ¢alismasinda elde
ettigi sonuglardan, 6gretmenlerin uyum haftasinda ne yapacaklarini tam olarak bil-
medikleri sonucuna varmig; uyum haftasi ile ilgi 6gretmenlerin daha énceden bilgi-
lendirilmeleri, uyum haftas: etkinliklerinin arttirilmasi ve §grencilerin katiliminin art-
tirllmasina yonelik ¢alismalar yapilmasi gerekliligi nerisinde bulunmustur.

Diger yandan; 18 6gretmen programin faydali oldugunu diistinmektedir.
SO-4: “Okula ve 6gretmene alismalari, okulu tanimalart agisindan gerekli.”

SO.-9: “Hem ¢ocugun okulu tanimasi, adaptasyon siireci agisindan etkili. Daha da
onemlisi 8¢renci velisini bu zaman cercevesinde egitmek olasidir. Okul nedir? Ogretmen kim-
dir? Velinin bu siirecte rolii ne olacaktir? Gibi bir takim olgularin veliye anlatilmasi icin bir
firsattir...”

SO.-11: “Etkili olduguna inaniyorum fakat 6§rencilerin tamanm katilamadigy igin tam
verimli olmuyor. Gelen ogrenciler okula, sinifa, 6gretmene alignug oluyor.”

S.0-18: “Program olumlu, uygulamada o§retmenin caresiz kaldigim diisiiniiyorum.”

Ogretmenlerin, 6grencilerin hepsinin katiliminin saglanmasi gerektigine dik-
kat cekerek programin bu gekilde daha etkili olacagini savunduklari saptanmugtir.

“Bu programin giiclii ve zayif yonleri sizce nelerdir?(Yonetici, 6gretmen, veli
vb. faktorler agisindan)” sorusuna verilen cevaplarin analizi asagida yapilmigtir.

Programin gticlii yonlerinde uyum temasinin ele alindigi, zayif yonlerinde ise
katilim ve aile temalar1 agisindan ele alindig1 saptanmustir. Giiglii yonleri arasinda
gocugun okula, 6gretmene ve arkadaslarina uyumu agisindan programin Snemli
olduguna deginildigi goriiliirken ¢ocuklarin hepsinin uyum haftasina katilamamasi
ve ailelerin bilgilendirilmemesinin de programin zayif yonleri oldugu belirlenmistir.

Gliclii yonleri ile ilgili gortis 6rnekleri:
SO-6: “Cocuklarmn daha ¢abuk okula uyumu saglanwyor.”
SO.-8: “Ogretmen-veli- §§renci kaynagmast ve is birligi icin ilk adim diyebiliriz.”

Bilgili(2007) de yapmus oldugu ¢alismada 1.siuf 6grencilerinin veli ve 6gret-
menleri ile yaptig1 goriismeden elde ettigi sonuglarda ¢ocuklarin okula uyumlu bir
sekilde baglamalarinin hem sinif atmosferini olumlu gekilde etkiledigi, hem de &gret-
menin ilk haftalardaki isini kolaylagtirdigini, ¢ocuklarin egitim-6gretime hazirliklar
¢aligmalari ile ilgili olumlu diistince tagidiklarini bulmugtur. Celiktiirk(2011)tin galig-
masinda da benzer sonuglar ortaya ¢tkmus, ilkdgretim 1. Siif 6gretmenleri uyum haf-
tasinin 6grencilerin okula alismasina, okulu tanimasina, okul kurallarini 6grenmeye
yardimcr oldugu goériislerine rastlamugtr.

Zayif yonleri ile ilgili gortis 6rnekleri:

SO.-1:“Cocuklarmn biri geliyor, biri gelmiyor; gelenler kaynastyor digerleri diglanmisg
gibi oluyor bu yiizden de okulun agildig ilk hafta her sey yeniden bagliyor.”

SO.-17: “Veliler ciddiye almali dgrencilerin kattimini saglamalr. Bunlarm olmamas
olumsuzluga yol agryor.”
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Bilgili(2007) nin yaptig1 aynu ¢alismada uygulama siirecinin yeterli olmadigy;
her ¢ocugun uyum siireglerinin farklilik gosterebilecegi g6z éntinde bulundurularak
bu stirecin uzatilabilecegi sonucuna varmustir. Celiktiirk(2011) de ¢alismasinda il mer-
kezindeki velilerin uyum haftasimi daha ¢ok énemsediklerini, il merkez okullarinda
uyum haftasinin amacina daha ¢ok ulagtigini belirtmektedir.

4. Sonug ve Oneriler

Sonug olarak; okula uyum programini siif 6gretmenlerinin hepsi uygulamus,
okul oncesi 6gretmenlerinin bir kismi uygulamamistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
M.E.B. tarafindan gonderilen programi daha ¢ok uyarlayarak uygulamaya koymak-
tayken sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu gonderilen programi birebir uygulamistir.
Her iki gruptan kendi planini da programa dahil eden §gretmenlerin “gevre”yi ve
“cocuk/6grenci” yi gdz ontine aldigi ortak goriis olarak karsimiza gikmaktadir.
Ayrica 1. Siuf 6grencilerinin uyum haftasina katilimi okul 6ncesi egitim kurumlarin-
daki ¢ocuklarin katilimina oranla daha yiiksektir. Uyum haftasina katilamayan gocuk
ve 6grencilerin katilmama nedenleri arasinda “yaylada olma” ve “tagimali egitim”
ortak goriis olarak saptanirken, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin katilmama nedenle-
rinden bir diger etmen de “aile” olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu da ailelerin okul
dncesinde uyum haftasina énem vermedigini, daha ¢ok 1. siufta énem verdiklerini
gosteren bir baska bulgudur. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yarisi
uyum haftas1 programinu ve uyum haftasim etkili bulurken diger yaris1 etkili bulma-
maktadir. Buna karsilik 20 ilkokul &gretmeninden 18 tanesi etkili bulmaktadir.
Programin giiclii yonlerine her iki 6gretmen grubunun da verdigi yamt “uyum”
temasi iken zayif yonlerine verilen ortak goriis “katilimin azlig1” temasidir.

Mersin ilinin Akdeniz bélgesinde yer almasindan dolay: ortaya g¢ikan iklim
kosullarinin uyum haftasinda katihma engel olan etmenlerden en 6nemlisi olarak
goriilmektedir.

Elde edilen verilere bakilarak programin etkililiginin arttirilmasina yonelik
oneriler ve programla ilgili olas1 ¢alismalar asagida siralanmistir.

- “Uyum Programi1” nin uygulama zamani bélgeler goz éntinde bulundurula-
rak hazirlanabilir.

- Ogretmenler kendi okullarinin durumlarina, 6grenci ve veli profillerine gére
programi kendisi hazirlayabilir.

- Uyum haftas: kapsaminda 6ncelikle veliler bilgilendirilerek onlara uyum
haftas: stirecinin 6nemi hakkinda bilgilendirmeler yapilabilir.

- Cocuklar uyum haftasinda siuf sayisina gore randevu sistemi seklinde okul-
lara cagrilabilir (6rnegin; begerli gruplar halinde birer saat kalabilirler. Daha sonraki
giinlerde yavas yavas grup ve kisi sayisi arttirilabilir.). Giincellenen M.E.B. Okul
Oncesi Egitim Programi (2012) ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Programi kitabinda
randevulu uyum haftas: 6rnekleri sunulmustur. Bu ¢alisma uygulanabilir hale getiri-
lerek hem okul 6ncesi egitim kurumlarindan yararlanacak ¢ocuklar hem de birinci
smnif 6grencileri i¢in uygulanabilir.
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- Uyum haftasi kaldirilarak okullar agildiktan sonraki haftalar da uyum hafta-
s1 olarak degerlendirilebilir.

- Siufa yapilan kesin kayatlar belirli tarih araliklarina kadar tutularak simflar
iki subeye boliinecekse bu isleme uyum haftasindan 6nce yer verilebilir. Bu durumda
¢ocuk uyum haftasindan sonra 6gretmen degistirmek zorunda kalmamis olur.

- Uyum haftas1 devam zorunlulugunun oldugu dénem haline getirilebilir. Bu
sekilde tiim ¢ocuklarin katilimi saglanabilir.

- Ogretmen atamalari uyum haftasindan énce yapilarak o dénemde tiim okul-
larin uyum haftasin etkili sekilde gergeklestirmesi saglanabilir.

- Ogretmenlere uyum programu ile ilgili hizmet igi egitimler verilebilir.

- Tagimali egitim verilen okullarda uyum haftasina katilacak olan ¢ocuklar icin
servisler ayarlanarak ¢ocuklarin uyum haftasina katilimi saglanabilir.

- Uyum siirecinin bir hafta énce baglatilmasinin avantaj ve dezavantajlar: var-
dir. Diger taraftan bir 6gretmenin de belirttigi gibi okul éncesi dénem okula uyum
stireci olarak dtistintilebilir. 1. siniflar i¢in ise 2012-2013 y1linda uygulamaya basglanan
4+4+4 egitim sistemi ile okula baslayan ¢ocuklar i¢in ilk dénem uyum stireci olarak
planlanmustir. Dolayisiyla ilkogretim gruplarinda okula uyum stireci okullar a¢ilma-
dan 6nceki bir hafta i¢inde, sadece veli ile ¢cocugu okula davet ederek bireysel ya da
kigtik grup seklinde 6gretmen ile tanisma, okulu- sinift tanima seklinde yapilabilir.

- Aragtirma 6rneklem sayis1 artirllarak, farkli bolgelerde tekrarlanarak yapil-
diginda daha kesin bilgilere ulagilabilir.
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Abstract

Abstract: “School Adjustment Program” based on the experiences of
pre-school teachers and primary school teachers’ level of adjustment program to
contribute to the training program were examined. For this purpose, following
questions were asked: 1) What is the level of participation in children’s school
adjustment program? 2) What are the problems experienced in implementing
the program? 3) What is the status of the school adjustment program to achieve
the purpose? 4) The teacher’s perspective, how do the parents approach the
adjustment program? On the research, two of the qualitative research methods,
action research model and interview technique were used. The study was carri-
ed out within a simple random sampling method that is applied to 20 pre-scho-
ol education and 20 classroom teachers working for state in different regions of
Mersin. Personal data collected from research group was analyzed on SPSS
program and personal information was calculated in terms of frequency.
“According to concepts extracted from the data encoding” type is used. The
main lines of research findings form the themes (categories) are uncovered.

Based on teachers” thoughts, Adjustment Program would be more effec-
tive if participation of the children is exact. 1st class children’s participation was
more than pre-school children’s. Climatic conditions of the region appears to be
one of the factors that affect participation in the program.

Key Words: School teaching term, week of adaptation to school, the
adaptation to school programme
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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ
MATEMATIK OKURYAZARLIK DUZEYLERi iLE
MATEMATIK EGITiMINE iLiSKIN TUTUMLARININ
iNCELENMESI

Oguz Serdar KESICIOGLU*

Ozet

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarl-
&1 ve erken matematik 6gretimine kars1 tutumlarinin mezun olduklari lise tiirii
ve liseden mezun oldugu alan tiiriine gore aragtirilmasi ve matematik okurya-
zarligin erken matematik 6gretimine kars: tutum {izerindeki etkisinin incelen-
mesi amaglanmustir. Bu ¢alisma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir arag-
tirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 195 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olus-
turmaktadir. Aragtirmanin veri toplama aract olarak “Matematik Okuryazarlig
Oz yeterlik Olgegi” ve “Okul oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine
Iliskin Tutumlarim Belirleme Araci” kullamlmistir. Arastirmanin verileri SPSS 18
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin bulgular incelendi-
ginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile
mezun olunan lise tiirti arasinda ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin okul
6ncesi matematige iliskin tutumlar: ile mezun olunan alan lise arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0.05). Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarimin matematik okuryazarlik diizeyleri ile okul 6ncesi matematigine ilis-
kin tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadig1 saptanmig-
tir (p>0.05).

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi, okuryazarlk, matematik, tutum,
Ogretmen aday1

Giris

So6z1i, yazili ve gorsel iletisim sistemlerinin etkili bir sekilde kullanilabilme-
sinde 6nemli bir arac1 olan okuryazarlik, okuma ve yazma becerilerini igermekle bir-
likte temelleri erken ¢ocukluk dénemine dayamir (Giil, 2007). Ancak, okuryazarlik,
okuma ve yazma kavramlarindan farklidir (Vacca ve Vacca, 2005). Birey okuma
yazma faaliyetlerini gerceklestirebilir, ancak matematiksel islemleri yapamadigi, gor-
sel sembolleri ve semalar1 yorumlayamadig: i¢in matematik okuryazarlik seviyesi
distik olabilir (Duran, 2011). Bu durumun bir sonucu olarak “gretmenlerin mate-
matigi giinliik hayatla iligkilendirememeleri” giiniimiizde matematikle ilgili temel
problemlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar “Bunu ne zaman kullana-
cagi1z?” seklinde 6gretmenlerine bir soru sorduklarinda, onlarin grettikleriyle gercek
hayat arasinda herhangi bir iliski kuramadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler gergek
hayatla matematigi iligkilendirdiklerinde &grencilerin ilgisi artacak ve 6grenmeye
motive olacaklardir (Martin, 2007). NCTM matematik okuryazarligimi “matematik
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bilgisini bir¢ok farkli durumlar ve sartlar iginde islevsel olarak kullanma, matemati-
gin gercek yasamda nasil kullanilacagini goérme becerisi” olarak tanimlamistir
(Pugalee, 1999). Matematik okuryazarligi, bireyin sahip oldugu kiiltiirel ve sosyal
diizeylerdeki becerilerini gosteren matematiksel islevlerinin bireysel kapasitesidir. Bu
kapasite bireyin yasamindaki gesitli olgu, beceri, siire¢ ve temel uygulamalar1 iger-
mektedir (Edge, 2003). Matematik okuryazarligi kavrami NCTM (2000) tarafindan,
matematik egitiminin temel amaglar1 arasinda gosterilmis ve son ytiizyilda matema-
tik okuryazarlig1 kavraminin 6nemi {izerine vurgu yapilarak bircok uluslararasi aras-
tirma (PISA ve TIMSS) yapilmistir (Ozgen ve Bindak, 2008; Uysal, 2009). Ulkeler bu
uluslararasi degerlendirme calismalarina katilirken ayni zamanda kendi egitim sis-
temlerini de degerlendirmektedirler. PISA (Programme for International Student
Assessment) projesinde matematik okuryazarligi, okuma becerileri konu alanlar ve
dgrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki gortisleri, 6grenme bigimleri, okul
ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA projesinde kullanilan
“okuryazarlik” kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha
etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak icin yazili kaynaklari
bulma, kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak tanimlanmakta ve bu dog-
rultuda 6lgmeler yapilmaktadir (Kiigitk ve Demir, 2009). Matematik okur yazarhig:
bireye “matematigin modern diinyada oynadig1 roliiniin farkinda olmasimi ve anlamasini,
glinlitk yasam ile iliskili uyqulamalar: yapabilmesini, becerilerinin gelistirilmesini, sayisal ve
uzamsal diigiinmede yorumlama, giiven duygusunu, giinliikk hayat durumlarinda elestirel
analiz ve problem ¢ozme” gibi birgok yonden katki saglamaktadir (Ozgen ve Bindak,
2008).

Ogretmenlerin matematik okuryazarhg diizeyleri 6grenim vermekte oldukla-
11 grubun matematik okuryazarlik diizeyini de etkileyecektir. Ogretmenler, farkl
yontem -teknikler ve séylem kullanarak &grencilerin matematiksel bilgi, beceri ve
okuryazarlik diizeylerinin gelismesine yardimci olmalidirlar (Rittenhouse, 1998,
Akkaya ve Memnun, 2012). Bu duruma paralel olarak matematik okuryazarligi mate-
matiksel bagar1y: etkilemektedir (Gellert, Jablonka ve Keitel, 2001). Bu nedenle 6gret-
men adayimnin matematiksel basarisizliginin onun matematige karsi olan tutumunu
da etkileyecegi diistiniilmektedir. PISA 2003 Projesinde yer alan Tiirkiye, Finlandiya
ve Yunanistan da Ogrencilerin matematige kars1 tutumlari ile matematik okuryazar-
liklar1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulundugu sonucu gortilmektedir. Aragtirma
sonucunda grenciler matematigi ne kadar ¢ok sever, ilgi gésterir ve keyif alirsa, hem
matematik okuryazarliklarinin hem de matematik performanslarinin daha ileri sevi-
yelere ulasacag: belirtilmistir (Keller, 1990; Cai ve dig, 1997; Marsh ve Tapia, 2002,
Pala, 2008). Benzer sekilde Chiu ve Xihua (2008) 41 iilkede 6grencilerin PISA 2003
matematik okuryazarliklarina, aile karakteristiklerinin etkisinin yaninda, motivasyon
ve Oz-yeterlik gibi faktorlerin etkilerini arastirmak igin bir ¢alisma gergeklestirmisler-
dir. Sonug olarak PISA uygulamasina katilan tilkelerde 6grencilerin matematik 6gren-
meye kars1 olan ilgileri ve 6z-yeterlik inanclar arttikca matematik performanslarinda
da artma oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde Yore ve dig. (2007) bireylerin mate-
matik okuryazari olduklarinda matematige kars: tutumlarinin, inanglarinin, kaygila-
rinin olumlu y6nde etkilenecegini belirtmislerdir.

Literattirde matematik okuryazarliginin okul 6ncesi egitim ¢agindan itibaren
gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu beceriyi gelistirecek kisilerin 6gretmenler
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oldugu unutulmamalidir. Matematik okuryazarlig: yeterlik diizeylerinin okul 6ncesi
egitim degiskenine dagiliminda; okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler okul 6ncesi
egitim alan 6grencilere gore matematik okuryazarligin en alt yeterlik dtizeyi olan
birinci diizeyde daha fazla yer aldiklarim belirlenmigtir (Uysal ve Yenilmez, 2011).
Matematiksel okuryazarlik becerilerinin egitim stireci igerisinde kazandirilmasi icin
oncelikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu becerileri kazanmis olmalari
gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarh@mna iliskin 6z yeterlik-
lerinin farkinda olmalari, bu yeterliklerinin incelenmesi ve bilinglilik diizeyine yiik-
seltmeleri ile 6gretmenlik mesleginde 6grencilerin matematik okuryazarligi beceri ve
slireglerinin gelismesine katkida bulunmalari kolaylasacaktir (Ozgen ve Bindak,
2008). Yapilan ¢alismalar 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri anabilim dallari,
cinsiyet gibi degiskenlerle matematik okuryazarliklari arasinda bir iliski oldugunu
ortaya koymaktadir (Giines ve Gokgek, 2010; Yenilmez, 2010; Uysal, 2009;
Papanastasiou ve Ferdig, 2006; Tekin ve Tekin, 2004; Yenilmez ve Turgut, 2012). Tim
bu bilgiler ve PISA'nin 2012 yilinda ilk kez durumlar1 matematiksel olarak formdile
etme, matematiksel kavramlar: ve islemleri kullanma, akil yiiriitme ve matematiksel
giktilar1 yorumlama, uygulama ve degerlendirme gibi matematik okuryazarlig: ile
ilgili matematiksel becerileri raporlagtiracak olmasi (EARGED), dogrudan okul énce-
si 6gretmen veya Ogretmen adaylarina yonelik bir ¢alisma olmayisi bu aragtirmanin
dnemini arttirmakta ve ¢alismanin rehber olacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle, arag-
tirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin matematik okuryazarligr ve erken mate-
matik 6gretimine kars1 tutumlarmin mezun olduklar lise tiirii ve liseden mezun
oldugu alan tiirtine gore arastirilmas: ve matematik okuryazarligin erken matematik
ogretimine karsi tutum tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla
asagida belirtilen sorulara cevap aranmigtir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin matematik okuryazarlik diizeyleri ile
mezun olunan lise tiirti arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile
liseden mezun olunan alan tiirti arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi matematik egitimine iligkin
tutumlari ile liseden mezun olunan alan tiirii arasinda anlamli bir fark var
mudir?

4. Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi matematik egitimine iliskin
tutumlari ile mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile
okul 6ncesi matematik egitimine iliskin tutumlar: arasinda anlamli bir iligki
var midir?

Yontem

Calismanin bu béliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclar1 ve verilerin analizine iligskin bilgiler verilmistir.

Aragtirmanin modeli

Bu ¢alisma, tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir arastirmadir. Tarama
modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan, birey ya da nesne, kendi
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kogullar i¢inde ve oldugu gibi tammlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme gabasi gosterilmez (Karasar, 2002). Betimsel tarama modelinde,
belli bir zaman kesiti i¢cinde ¢ok sayida denek ve objeden elde edilen verilerin analizi
ile aragtirma problemine veya problemlerine cevap aranir (Arseven, 2001).

Calisma grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda, Giresun
Universitesi (65), Afyon Kocatepe Universitesi (65) ve Dumlupinar Universitesi (65)
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 3. ve 4. siifta 6grenim gormekte olan toplam
195 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Mezun Olunan Lise ve Alan Tiiriine Gore
Dagilimlar1

Anadolu Anadolu Genel Kiz Meslek  Siiper Lisesi
Ogretmen Lisesi Lisesi Lisesi
Lisesi
n % n % n % n % n %

Sayisal 22 489 21 25 3 8.8 - - 1 20
Esit Agirlik 21 46.7 60 714 31 912 - - 3 60
Sozel 2 4.4 3 3.6 - - - - 1 20
Cocuk Geligimi - - - - - - 27 100 - -
Toplam 63 100 84 100 34 100 27 100 5 100

Aragtirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin mezun olduk-
lar1 alanlar incelendiginde sayisal (115), esit agirlik (47) ve sozel (6) alanlarindan
mezun olduklar: goriilmektedir. Lise tiirtine gore dagilimlarinin ise Anadolu Lisesi
(84), Anadolu Ogretmen Lisesi (63), Genel Lise (34), Kiz Meslek Lisesi (27) Stiper Lise
(5) seklinde oldugu goriilmektedir.

Veri toplama araglar1
Bilgi formu

Ogretmen adaylan ile ilgili bilgileri alabilmek igin bilgi formu kullanilmistir.
Bilgi formunda, egitim gordiikleri tiniversite, sinif, cinsiyet, liseden mezun oldugu
alan ve lise tiirti gibi bilgilere yer verilmistir.

Matematik okuryazarlig: 6z yeterlik 6lcegi

Bu aragtirmada kullanilan “Matematik Okuryazarligi Oz yeterlik Olgegi”
Ozgen ve Bindak (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 25 maddeden olusturulmusg
olup, 5’ li likert tipinde hazirlanmistir. Olgekte yer alan olumlu maddeler “Tamamen
Katiliyorum” segeneginden baglayip “Tamamen Katilmiyorum” secenegine dogru
5”den 1”e dogru puanlanirken, olumsuz maddeler ise 1’den 5’e dogru puanlanmusgtir.
Olgekte en diistik puan 25, en yiiksek puan ise 125'dir. Olgekten elde edilecek yiiksek
puan 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterliklerinin yiiksek olma-
s1 olarak kabul edilmisgtir.

Olgegin gelistirilme asamasinda arastirmaci tarafindan 35 madde olusturul-
musg, bu maddeler i¢in madde-toplam korelasyon katsayilar: hesaplanmigtir. Yapilan
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analiz sonucunda madde toplam korelasyon degerlerinin 0,15 ile 0,72 arasinda degis-
tigi goriilmiistiir. Bu analizler sonucunda korelasyon katsayisi 0.50’den diisiik olan
maddeler atilmigtir. Olgegin yap1 gegerligini saptamak igin kalan 28 maddeye faktor
analizi uygulanmistir. Déndiirtilmemis temel bilegenler analizi sonucunda birinci
faktor disinda ytiiksek yiik degeri alan maddeler silinmistir. Faktor analizi tekrar
uygulandiginda tiim maddelerin birinci faktérde oldukga ytiksek yiik degeri aldig1
(minimum 0.52) goriilmiis, agiklanan varyans oraninin tek faktor igin %42,85 oldugu
anlasilmigtir. Madde-toplam korelasyon degerlerinin 0,48 ile 0,75 arasinda degistigi
bulunmustur. Yirmi bes maddeden olusan 6lgegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist
0,94 olarak hesaplanmigtir (Ozgen ve Bindak, 2008)

Okul Oncesi Matematigine iligkin Tutum Belirleme Olgegi

Tokgoz (2006) tarafindan gelistirilen “Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Erken
Matematik Egitimine fligkin Tutumlarini Belirleme Olgegi” &gretmen adaylarimin
erken matematik 6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilan 22 mad-
deden olusan likert tipi bir 6lgektir. Bu arastirmada i¢in yapilan faktér analizi sonu-
cunda 4 madde atilarak 18 madde kullanilmigtir. Yapilan analiz sonucunda madde
toplam korelasyon degerleri 0,24 ile 0,75 arasinda degistigi gortilmdstiir. Verilerin
¢oziimlenmesinde, §gretmen adaylarinin verdikleri yanitlarin puanlarini hesaplamak
amactyla da 6Slgekte yer alan maddelerde “kesinlikle katiliyorum” (5), “katiliyorum”
(4), “kararsizim” (3), “katilmiyorum” (2), “kesinlikle katilmiyorum” (1) puan almak-
tadir. Yirmi iki maddeden olusan 6l¢egin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0,73 olarak
hesaplanmistir. Olgekte en diisiik puan 22, en yiiksek puan ise 110’dur.

Veri toplama araglarinin giivenirligine iliskin bilgiler

Bu caligma icin veri toplama araglarinin giivenirligini tespit etmek amaciyla
Cronbach Alfa giivenirlik istatistigi yapilmigtir. Yapilan istatistiklere gére “Matematik
Okuryazarligi Oz Yeterlilik Olgegi” Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayisi .80, “Okul Once-
si Matematigine Iliskin Tutum Belirleme Olgegi” Cronbach Alfa ig tutarhilik katsayis .83
olarak belirlenmistir.

Verilerin analizi

Her 6l¢egin kendi iginde yap1 gecerliligi kendi iginde faktor analizi ile tespit
edilecegi igin bu 6lgeklerden elde edilen verilerin analizinde, boyutlar dikkate alina-
rak her boyutta o boyutu olugturan maddeler i¢in 0 maddelerin ortalamas: alinarak
genel ortalama puanlari elde edilmistir. Olgegin her alt boyutu icin elde edilen orta-
lama puanlar ile istatistiksel kargilastirmalar (ANOVA) yapilmistir. Olgegin boyutla-
rindan elde edilen ortalama puanlarin iliskisiz iki ya da daha fazla alt kategorisi olan
degiskenlerde (mezun oldugu alan ve lise tiirii) gruplar arasi farkin anlamliligin test
etmek icin ise “tek yonli varyans analizi (ANOVA)” kullanilmigtir. ANOVA sonu-
cunda anlaml farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in de “Tukey
HSD Coklu Karsilastirma Testi” yapilmistir. Degiskienler arasindaki iliskinin incelen-
mesi icin ise “Korelasyon” testi yapilmistir. Gruplar arasindaki farklarin yorumlan-
masinda analiz sonuglarina bagh olarak aritmetik ortalama ve anlamlilik degerleri
dikkate alimmugtir (Biiytikoztiirk, 2006).

Milli Egitim & Say1202 & Bahar/2014 @



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarlik Diizeyleri ile Matematik ...

Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular arastirma sorularinin sirast izle-
nerek sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarlik Puan
Ortalamalarinin Mezun Olunan Lise Tiirline Gore Dagilimi1

No Mezun ~ Varyansin Kareler Kareler Anlaml:
olunan N X kaynag: toplami: Sd ortalamas1 F P fark
lise
1 Anadolu g4 905 Grup arast 24383 4 609.6 317 0.01" 13
Lisesi 3-5
7 Genel 34 891 Grupigi 37113.1 193 1922
Lise
3 Kz 82.6 Toplam 395514 197
Meslek 27
Lisesi
4 Stiper 5 838
Lise
5 Anadolu 93.5
Ogretmen 45
Lisesi
"P<0.05

Tablo 2’de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizey-
leri ile mezun olunan lise tiirti arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmigtir (p<0.05). Bu farkin Anadolu Lisesi mezunu gretmen adaylar1 (X =90.5)
ve Kiz Meslek Lisesi mezunu adaylar (X =82.6) arasinda ve farkin Anadolu Lisesi
mezunu 6gretmen adaylari lehine, Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu &gretmen
adaylar1 (X =93.5) ve Kiz Meslek Lisesi mezunu (X =82.6) adaylar arasinda ve far-
kin Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu 6gretmen adaylar: lehine oldugu saptanmugtir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarlik Puan
Ortalamalarinin Mezun Olunan Alan Tiiriine Gore Dagilim1

No Mezun __ Varyansin Kareler Kareler Anlamli
olunan N X kaynag toplami Sd ortalamas1 F P fark
lise
1 Sozel 6 762 Grup arast 27939 3 931.3 491 0.00° 14
2-4
2 Cocuk 27 842 Grupigi 367555 194 1894
gelisimi
3 ngt 115 897 Toplam 39551.4 197
agirlik

4 Sayisal 47 93.8

*P<0.05
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Tablo 3’de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizey-
leri ile mezun olunan alan tiiri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (p<0.05). Bu farkin stzel mezunu 6gretmen adaylar (X =76.2) ve sayisal
mezunu adaylar (X =93.8) arasinda ve sayisal mezunu 6gretmen adaylar: lehine,
¢ocuk geligimi mezunu &gretmen adaylar1 (X =84.2) ve sayisal mezunu (X =93.8)
dgretmen adaylar arasinda ve farkin sayisal mezunu 6gretmen adaylari lehine oldu-
gu saptanmugtir.

. Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Okul Oncesi Matematigine
Iligkin Tutum Puan Ortalamalarinin Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Dagilimi

No Mezun ~ Varyansin Kareler Kareler Anlaml:
olunan N X kaynag toplami1 Sd ortalamasi F P fark
lise
1 Anadolu g4 669 Gruparast 346.1 4 865 318 0.01° 13
Lisesi
7 Genel 34 682 Grupigi 5208.1 q19p 27.1
Lise
3 Kiz 70.6  Toplam  5554.1 19
Meslek 27
Lisesi
4 Stiper 5 6538
Lise
5 Anadolu 68.7
Ogretmen 45
Lisesi
*P<0.05

Tablo 4'de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin okul 6ncesi matematige
iliskin tutumlar: ile mezun olunan alan tiirii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tes-
pit edilmistir (p<0.05). Bu farkin Anadolu Lisesi mezunu dgretmen adaylar1 (X=66.9) ve Meslek
Lisesi mezunu adaylar (X =70.6) arasinda ve meslek lisesi mezunu 6gretmen adaylari lehine
oldugu saptanmustir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Okul Oncesi Matematigine iliskin
Tutum Puan Ortalamalarinin Mezun Olunan Alan Tiiriine Gore Dagilim1

No Mezun ~ Varyansin Kareler Kareler
olunan N X  kaynagt toplam: Sd ortalamasi F P
lise

1 Sozel 6 704 Gruparast 167.9 3 55.99 2.1

2 Cocuk 27 701 Grupici 5386.1 193 27.9 011
gelisimi

3 Esit 67.89 Toplam 5554.1 196
y 115
agirlik

4  Saywisal 47 672

P>0.05
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Tablo 5de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi matematige iligkin
tutumlari ile mezun olunan alan tiirii arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig: tespit edilmigtir (p>0.05).

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Matematik Okuryazarlik
Diizeyleri ile Okul Oncesi Matematigine Iliskin Tutumlar1 Arasindaki Korelasyon

N r P

Matematik
okuryazarlik diizeyi- 195 0.82 25
Erken matematik 6gretimine

iliskin tutum

P>0.05

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okurya-
zarlik diizeyleri ile okul 6ncesi matematigine iliskin tutumlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki olmadig1 saptanmugtir (p>0.05)

Sonug ve tartisma

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarmn
matematik okuryazarlik dtizeyleri ile mezun olunan lise tiirti arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Anadolu Lisesi (X =90.5) ve Anadolu
Ogretmen Lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin (X =93.5) en yiiksek diizey-
de matematik okuryazarliga sahip olduklari, Kiz Meslek Lisesi mezunu 6gretmen
adaylarinin (} =82.6) ise en diisiik diizeyde matematik okuryazarliga sahip oldukla-
11 goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizey-
leri ile liseden mezun olduklari alan tiirti arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark-
lilik tespit edilmistir. Sayisal (X=93.8) ve esit agirlik mezunu (X=89.7) olan 6gretmen
adaylarinin en yiiksek diizeyde matematik okuryazarligina sahip olduklari, ¢ocuk
gelisimi (X =84.2) ve sozel mezunu (X =76.2) 6gretmen adaylarmin ise en diisiik
diizeyde matematik okuryazarligina sahip olduklart gériilmektedir. Aslinda bu iki
bulgunun birbirlerini destekledigi goriilmektedir. Calisma grubunun mezun olunan
lise ve alan tiiriine gore dagilimlari incelendiginde Anadolu Lisesi mezunlarinin %21’
i saysal, %60 mn esit agirlik mezunu, Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarimn
%48.9" unun sayisal, %46.7’sinin esit agirlik mezunu olduklari, Kiz Meslek Lisesi
mezunlarinin ise tamaminin ¢ocuk gelisimi mezunu olduklar1 gériilmektedir. Bu bil-
gilerden hareketle esit agirlik ve sayisal alan tiiriinden mezun olan okul 6ncesi 6gret-
men adaylarinin aldiklart matematik ve matematikle ilgili dersler sayesinde matema-
tik okuryazarlik diizeylerinin arttig1 diistintilmektedir. Cocuk gelisimi mezunu okul
Oncesi 6gretmen adaylarimin ise daha ¢ok mesleki alan derslerini almalar1 ve mate-
matikle ilgili derslerinin de olmamasi nedeniyle, matematik okuryazarlik diizeyleri-
nin digerlerine gore diistik diizeyde kaldig1 s6ylenebilir. Literatiir incelendiginde bu
bulgular1 destekleyen aragtirmalar oldugu goriilmektedir. Ozgen ve Bindak (2008)
matematik okuryazarligi ile okul tiirli ve matematige verilen 6nem arasinda anlaml
bir iligki oldugunu belirtmistir. Schnulz (2005) PISA 2003 verileri ile yaptig1 calisma-
da okul tiirti degiskeninin matematik okuryazarlig: tizerinde etkili oldugunu belirt-
migtir. Akkaya ve Memnun (2012) matematik ve fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim
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goren 6grencilerin matematik okuryazarlig1 diizeylerinin, sinif 6gretmenliginde 6gre-
nim goren dgrencilere gore daha tist diizeyde oldugunu belirterek, bu durumu fen
bilgisi ve matematik dgretmenliginde 6grenim goren gretmen adaylariin daha
yogun matematik egitimi almasina baglamigtir. Bu bulgular1 destekleyen bir ¢alisma-
da Tekin ve Tekin (2004) tarafindan tiniversite 6grencileri tizerinde yapilmig Fen
Lisesi ve Anadolu Lisesinden mezun olan 6grencilerin matematik okuryazarliklarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Giizel (2006) Tiirkiye ve Avrupa Birligi
iiye ve aday tilkelerinde, matematik okuryazarliginda basarili olan 6grencilerde; evle-
rinde daha fazla egitim kaynag: bulunan, matematikte kendini yeterli gérme yeterli-
likleri ytiksek olan, matematikte kayg1 veya sikint1 diizeyleri diisiik olan, matematik-
te dzgiiven diizeyleri yiiksek olan, ezberleme ve tekrar stratejilerini daha az tercih
eden ve matematik derslerinde daha pozitif sinif ortami bulunan 6grencilerin mate-
matik okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ve matematikte kendini
yeterli gérme yeterliliklerinin ortalamasi ytiksek olan 6grencilerin bulundugu okul-
larin, matematik okuryazarhiginda daha basarili oldugunu belirtmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi matematige iliskin tutumlar1
ile mezun olunan alan lise arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edil-
migstir (p<0.05). Erken matematik egitimine iliskin en olumlu tutuma sahip olanlarin
Meslek Lisesi mezunu adaylar (X =70.6), en diisiik tutuma sahip olanlarin ise
Anadolu Lisesi mezunu 6gretmen adaylarimin (X =66.9) oldugu gériilmektedir.
Meslek Lisesinden mezun olan okul dncesi 6gretmen adaylarinin matematik okurya-
zarlik diizeylerinin en diisiik seviyede olmasina ragmen, erken matematik egitimine
kars1 tutumlarinin en ytiksek, Anadolu Lisesi mezunu okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin matematik okuryazarlik diizeylerinin en yiiksek seviyede olmasimna ragmen,
erken matematik egitimine kargi tutumlarinin en diisiik diizeyde oldugu goriilmek-
tedir. Bu bilgilerden hareketle Kiz Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin mate-
matikle ilgili bilgi diizeylerinin, diger liselerden mezun olan 6gretmen adaylarina
gore daha az olmasina ragmen, erken g¢ocuklukla ilgili aldiklar1 egitim sayesinde
hazir bulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu dustintilmektedir. Anadolu
Lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarmin ise matematikle ilgili bilgi diizeyleri
yliksek olmasina ragmen, bu bilgileri erken ¢ocuklukta nasil kullanacaklarina iligkin
bilgileri Kiz Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarina gére daha diisiik diizeyde
oldugu diistintilmektedir. Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin aldiklar1 egitimin
matematige kars1 tutumlarim etkiledigini gosteren arastirmalar oldugu goriilmekte-
dir (Couch-Kuckey, 2003; Krows, 1998; Tooke ve Lindstrom, 1998; Castro, 1998:
Brown,1995).

Couch-Kuchey (1998) gecerli, etkili 6gretim stratejilerine, materyallerine ve
manipiilatiflere sahip olmanin 6gretmen adaylarinin matematik kaygisini azalttigim
belirtmistir. Bu arastirmada Kiz Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarin tutum-
larmmin daha olumlu ¢tkmasinin nedeni, lise 6grenimleri sirasinda okul 6ncesi déne-
me iligkin 6gretim stratejilerine ve materyal kullanim bilgilerine sahip olmalar1 gos-
terilebilir. Ancak, Tokg6z (2006) arastirmasinda, Genel Lise mezunu okul 6ncesi
ogretmenlerinin Kiz Meslek Lisesi mezunu 6gretmenlere gore erken matematik 6gre-
timine karg1 tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirterek, bu durumun nedeni ola-
rak alanla ilgili yetersizliklerini gidermek amaci ile 6gretmenlerin kendilerini yetis-
tirmeye daha fazla 6nem vermis olabileceklerini veya bir diger olasilikla da; &gret-
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menlerin yetersizliklerinden duyduklar1 kaygi ile 6lgme aracina gercek diistinceleri
yerine olmasi gerekeni belirtmelerini gostermistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematik okuryazarlik diizeyleri ile okul
oncesi matematigine iliskin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iligki
olmadig1 saptanmistir. OECD (Organisation for Economic Co-Operation and
Development) PISA (2000) sonuglari incelendiginde matematige kars: tutumun mate-
matik okuryazarhigimi etkileyen faktorlerden biri oldugu belirtilmistir. Brezilya’da
matematige yonelik tutumlar matematik okuryazarhigini daha fazla etkilemekteyken,
Norveg'te bu durumun aksine matematik okur yazarligi matematige yonelik tutum-
lar1 daha fazla etkilemektedir. Ancak anadile y6nelik tutumlar, gretmen-6grenci ilis-
kileri, sinif ortamy, aile ile olan iletisim, teknoloji ve kaynak kullanimi ve anadil okur-
yazarliginin da matematik okuryazarlig: tizerinde etkili olabilecegi belirtilmektedir.
MEB (2005) PISA 2003 sonuglarinda, matematik dersine karsi 6grencilerin tutumlari-
nin matematik okuryazarliklarina tig tilkede (Finlandiya, Yunanistan, Portekiz) pozi-
tif yonde anlamli etkisi oldugu bulunmustur.

Oneriler

e Aragtirma sonuglar1 incelendiginde Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi
boliimii 6grencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin diistik oldu-
gu gorilmektedir. Bu 6grencilerin biiytik kismimin okul 6ncesi 6gret-
menligini tercih etmeleri nedeniyle Kiz Meslek Lisesi ¢ocuk gelisimi
ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerini arttirmak igin mate-
matik derslerinin arttirilmasi ve matematik okuryazarligina iliskin seg-
meli dersler konulmasi,

e Aragtirma sonuglari incelendiginde sayisal boliimii 6grencilerinin mate-
matik okuryazarlik diizeyleri yiiksek olmasina ragmen, erken matematik
Ogretimine iliskin tutumlarmin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu neden-
le bu 6grencilere tiniversiteye baslangiclarindan itibaren olumsuz olan
tutumlarim degistirecek rehberlik hizmetleri sunulmast,

¢ Fen ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin de okul 6ncesi 6gretmenligi tercih
ettikleri ancak bu 6grencilerin erken matematik egitimine iligkin tutum-
larmin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu okul tiirlerinde lise
ogrenimleri sirasinda matematik derslerinde matematigin erken yaslarda
kullanimu tizerine bilgilendirilmeleri,

e Lisans egitimleri sirasinda 6grencilerin matematik okuryazarligimn artti-
racak ve matematige iliskin tutumlarini arttiracak segmeli derslerin gesit-
lendirilmesi, bu sayede 6grencilerin ihtiyaglarina gore ders se¢mesine fir-
sat verilmesi onerilmektedir.
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A RESEARCH ON THE MATHEMATICAL LITERAC
OF PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES
AND THEIR ATTITUDES TOWARDS
MATHEMATICS EDUCATION

Oguz Serdar KESICiIOGLU*

Abstract

The aim of this study is to survey on the preschool teacher candidates’
mathematical literacy and their attitudes towards mathematics education accor-
ding to the type of high-school and the field of which they graduated, and to
examine the effect of mathematical literacy on the attitude towards early math-
ematics teaching. This study is a descriptive research in which survey model is
used. The study group of this study consists of 195 pre-school teachers. The data
collection tool “Mathematical Literacy Self-Efficacy Scale” and “The Tool
Identification of Pre-school Teachers’ Attitudes towards Early Mathematics Education”
has been used in this research. Datum of the research has been analyzed by
using SPSS 18 package software. Findings of the research indicated that there is
a statistically significant difference between the mathematical literacy of pre-
school teacher candidates and the type of high-school they graduated from, and
between the attitudes of pre-school teacher candidates towards pre-school
mathematics teaching and the high-school field of which they graduated
(p<0.05). Also it has been found out that there is not a statistically significant dif-
ference between pre-school teacher candidates’ level of mathematical literacy
and their attitudes towards pre-school mathematics teaching (p>0.05).

Key Words: Pre-school, literacy, mathematics, attitude, teacher candidate

Assistant Prof. Dr.; Giresun University, Department of Primary School Teaching
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COCUK EDEBIYATI iLKELERI ISIGINDA
HALIKARNAS BALIKCISI'NIN ‘YOL VER DENiz’

HiKAYESi UZERINE BiR DEGERLENDIRME’
Salim PILAV**

Ozet

Biitiin yaglara hitap eden edebi eserler, hem diisiincelerin gekillenme-
sinde hem de duygularm cesitlenmesinde oldukga énem arz etmektedir. Ozel-
likle hedef kitlesi ¢ocuklar olan edebi eserler, bir yandan ¢ocuklara edebi zevk
ve estetik bakis kazandirirken diger yandan da giizel bir dil kazanimi sagla-
maktadir. Dilin etkili ve zengin bir bicimde kullanildig1 edebi tiriinler ana dili
sevgisi ve bilinci kazanilmasinda da oldukga faydalidir. Biitiin bunlarmn yanin-
da bu tiir eserlerin olumlu kisilik gelisimine de zemin hazirladig: bir gercektir.

Bu calismada, Halikarnas Balikgist mahlash Cevat Sakir Kabaagagli'nin,
hedef kitlesi ¢ocuklar olan “Yol Ver Deniz” adli eserinin ¢ocuk edebiyat ilkeleri
1s1ginda degerlendirilmesi yapilmigtir. Eserin muhteva ozellikleri ortaya konu-
larak ozellikle s6z varligini olusturan unsurlart dikkatlere sunulmustur. Buna
gore eserin ¢ocuklarin algi gelisimine, sosyal ve duygu gelisimine, kisilik gelisi-
mine ve hayal giiciiniin zenginlesmesine ortam hazirlamak gibi ¢ocuk edebiya-
t1 hedeflerine hizmet ettigi goriilmiistiir. Ayrica eserde ¢ocuklarin séz varhigini
gelistirecek kelime, deyim, tabir, atasozii ve terimlere yer verilmesi, eserin dik-
kat ¢eken yonlerini olusturmustur.

Anahtar Sozciikler: Edebiyat, cocuk, cocuk edebiyati, s6z varligi, deyim

Giris

Edebiyat, yetigkinler ve gengler i¢in oldugu kadar, belki de daha fazla, ¢ocuk-
lar igin de dtistincelerinin yeterli ve dogru bir tarzda olusumu ve gelisiminde, duy-
gularinin egitimi ve yansitilmasinda, estetik zevkin tesekkiiltinde son derece 6nemli-
dir. Bu yiizden, hem diinya edebiyatinda, hem de Tiirk Edebiyatinda, biitiin edebi
donem ve devirlerde edebi eser ortaya koyan sair ve yazarlarin bir kismi, gocuklar:
hedef kitle alarak da eserler yazmislardir. Sosyal hayattan kopuk oldugu yaftasiyla
son derece haksiz, acimasiz ve abartili bir elegtiriye maruz kalan divan edebiyat:
déneminde bile ¢ocuklar igin hikemi ve 6gretici tarzda da olsa eserler kaleme alin-
mugtir. N&bi'nin ‘Hayriyye’, Stimbiilzade Vehbi'nin ‘Liitfiyye’ adli eserleri buna en
glizel 6rnektir. Servetifiinun edebiyatinin en giiclii temsilcisi Tevfik Fikret, ‘Sermin’
adl siir kitabiyla, Milli Edebiyat Donemi'nde ise Ziya Gokalp ve Omer Seyfettin,
hedef kitlesi dogrudan ¢ocuklar olan siir ve hikaye tiirtinde edebi eserleriyle bir gele-

*

Bu calisma, 9-12 Mayis 2011 tarihinde Bodrum’da gergeklestirilen 2. Uluslararasi Her
Yoniiyle Bodrum Sempozyumu’nda bildiri olarak sunulan metnin diizenlenmis ve eklenmis
halidir.

Yrd. Dog. Dr., Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Bolimii

*%
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negi baglatmiglardir. 1940’lardan sonra daha da énem kazanan ve genigleyen ¢ocuk
edebiyat giintimiizde de varligini ve 6nemini korumaktadir.

Uzerinde duracagimiz esere gegmeden 6nce eserin yazari hakkinda kisaca
bilgi vermek faydali olacaktir.

17 Nisan 1890 yilinda Girit'te dogan Cevat Sakir Kabaagacli, siirgiin geldigi,
bir zamanlarin tasra kasabasi Bodrum’u diinyaya tanitan ve onunla 6zdegslesen {tinlii
bir edebiyatcidir. Hayatinin 25 yilin1i Bodrum’da geciren yazar, Bodrum'un ve
Anadolu uygarliginin tanitilmasina, yorenin agaglandirilmasina olagantistti katkida
bulundu. ‘Halikarnas Balik¢ist’ mahlasiyla 6nce gazete ve dergilerde yazilariyla,
bunun yaminda hikdye ve romanlariyla uluslararasi tine kavustu. Hedefi Yunan
uygarhigimin kokeninin Anadolu uygarligi oldugu diistincesini yayginlastirmakti.
‘Aganta Burina Burinata’, ‘Otelerin Cocuklarr’, ‘Turgut Reis’, “Anadolu Efsaneleri’,
‘Deniz Gurbetcileri’ ve ‘Mavi Siirglin’ gibi yirmiden fazla eseri alt1 yabanci dilde
yayimlandi. 1947’de Izmir’e yerlesen Halikarnas Balikgisi, 13 Ekim 1973'te bu sehir-
de 6ldii. Vasiyeti tizerine ¢ok sevdigi Bodrum’da defnedildi.

1926’dan sonra deniz hikayeleriyle tanindi. Konularini Ege Bolgesi ve Akdeniz
Bolgesi kiy1 ve agiklarinda geligen, denize bagh olaylardan gikardi. iginde yasadig, en
kiigiik ayrintilarina kadar bildigi hiir ve asi denizi, kaderleri denizin elinde olan
balikgilari, dalgiglary, siinger avcilarini ve gemileri zengin bir terim ve mitoloji hazi-
nesinden giiclenerek, denize karst sonsuz bir hayranliktan gelen siirli, yer yer aksa-
yan, ama siiriikleyip gotiiren bir anlatimla hik4ye ve romana gegirdi.

Yazi ve diistinceleriyle doneminin 6nemli aydinlarini etkilemis bir kisi olarak,
gesitli dillerden yiiz kadar da kitap gevirmis olan Halikarnas Balik¢isi'na Kiiltiir
Bakanliginca 1971 Devlet Kiiltiir Armagani verilmistir.

Tiirkiye’de “‘Aganta Burina Burinata, Ulug Reis, Turgut Reis’ gibi eserleriyle
taninan Halikarnas Balikgisi, gercek adiyla Cevat Sakir Kabaagacli, 6znesi dogrudan
¢ocuklar olan tahkiyeli eserler de kaleme almigtir. Ad1 bu mekénla (Bodrum’la) 6zdes-
lesen yazarin ¢ocuk edebiyati sahasinda yazdig: eserlerini “Deniz Cagrist’, ‘Giilen
Ada’ ve “Yol Ver Deniz’ isimleriyle biliyoruz.

Calismamizda, Bodrum asig1 olan yazarin “Yol Ver Deniz’ adli ¢ocuk edebiya-
t1 dirtinii olan hikaye kitabini ¢ocuk edebiyatinin ilkeleri 1s18inda degerlendirecek,
mubhteva 6zelliklerini ortaya koyup 6zellikle s6z varligi bakimindan tasidig1 6neme
dikkat cekecegiz.

Halikarnas Balik¢isi'nin “Yol Ver Deniz” adli hikdye kitabi, esere adini veren
“Yol Ver Deniz Gemici Geliyor’ isimli hikaye ile birlikte toplam on adet hikayeden
olusmustur. Bunlar ‘Agikliklar Yolcusu’, ‘Genglik Denizlerinde’, ‘Cankurtaran Anirtr’,
‘Balik Fatog’, ‘Oliiler Ini’, “Yolcu’, ‘Denizli Horozu’, ‘Barba Vangel’ ve ‘Bir Damla’ adli
hikayelerdir.

On hikéyeden olugsan ‘Yol Ver Deniz’ adli bu eserin 1998, 2002 ve 2011 yilla-
rinda ti¢ kez basimi yapilmistir. Bilgi Yayimnevi tarafindan basilan eserin incelemeye
aldigimiz 2011 baskisinda 6n kapakta hikayelerde gecen mekani tasvir eden sanat
degeri bakimindan da etkili denilebilecek bir resim bulunmaktadir. Bu resmin, islevi
bakimindan siisleyici bir resim oldugunu séylemek miimkiindtiir. Zira bu tiir resim-
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ler, konunun agiklanmasina yardimci olmaktan ¢ok onun sembolik yoniinii belirtme-
ye yarar. Eserin igeriginde de her bir hikéye ile ilgili olarak az da olsa karakalem ¢alig-
masi gseklinde resimlere yer verildigini gormekteyiz. Ancak bu resimler, islevi baki-
mindan agiklayic1 ve yorumlayici resimler olarak diistintilmiistiir. Eserin fiziki 6zel-
likleri itibariyle 10-11 yas grubuna hitap ettigini sdyleyebiliriz.

Mubhtevaya Dair Tespit ve Degerlendirmeler

Eserin muhteva 6zelliklerini, mekan, sahis kadrosu, dil ve tislup 6zellikleri iti-
bariyle degerlendirerek ortaya koyacagiz. Ayrica, hikayelerdeki konu, tema, olay
orgiistinii ayr1 ayri1 ele almak yerine, bir biitiin olarak ve nitelikli cocuk edebiyati eser-
lerinde bulunmasi gereken 6zellikler baglaminda yorumlayacagiz.

Eserde yer alan biitiin hikayelerde ortak mek4n denizdir. Bunun yamnda,
gerek Tiirkiye’den gerekse diinyadan deniz, sehir, ada ve tilke ismi olarak birgok yer
ismi ge¢mektedir. Bunlardan bazilarini; Bodrum; Fethiye, Palamut Biikii, fskenderiye,
Kalimnos Adalari, Skarpantos, Girit Adasi, Rodos, Sombeki Adasi, Antalya, Izmir, Kizildeniz,
Hint Okyanusu, Liibnan, fstzmktiy, Pamukdede Burnu, Kusadasi, Denizli, Midilli, Yemen,
Galigya, Argipel (Ege), Ege Denizi olarak siralayabiliriz. Gortildiigi gibi eserde okuyu-
cuya genis bir cografya kiiltiirti kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Hikayelerdeki sahis kadrosunun son derece sinirl oldugunu gérmekteyiz. Bu
durum siiphesiz olumlu bir 6zelliktir. Zira ¢ocuk yayinlarinda ¢ok sayida kahraman
yerine, az sayida kahraman olmalidir. Ozellikle kiigiik cocuklar icin yazilan eserlerde
bir veya iki kahraman da yetebilir. Ornegin, bir cocuk veya kardesi, bir avci ve kope-
gi, bir 6rdek ve yavrular gibi. Kahramani ¢ocuk olan eserler daha ¢ok ilgi cekmekte-
dir. Halikarnas Balik¢isi’'min “Yol Ver Deniz’ adli bu eserinin her bir hikayesinde ¢ok
az sayida kahraman vardir: ‘Agikliklar Yolcusu'nda’ “Hasan Usta”, ‘Genglik
Denizleri’ adli hikdyede “Barka Mustafa Reis”, ‘Cankurtaran Anirti’ hikayesinde’
“Karamanoglu Kaptan”, ‘Yol Ver Deniz Gemici Geliyor” isimli hikayede “ 1htiyar
Hiiseyin dede ve 11 yagindaki oglu”, ‘Balik Fatos’ta” “Balik Fatos” adl kiz, “Yolcu’
hikayesinde “Yagh Kaptan ve Kiiciitk Mahmut”, ‘Barba Vangel'de’ “Barba Vangel adl
kigi, ‘Bir Damla’ hikayesinde “Kiigiik Deli Alis”, ‘Denizli Horozu’ adli hikayede
“Denizli Horozu, Siileyman ve adi belirtilmeyen neseli kiz”, ‘Oliiler ini'nde’ ise
“Hac1 Lebib, Huriye nine.” Goriildiigii gibi her bir hikdyede bir ya da iki kahraman
mevcuttur.

Cocuk hikaye ve romanlarinda bulunmas: gereken niteliklerden biri, karak-
terlerin iyi belirlenmis olmasidir. Kiigiik ¢ocuklar, 6nceleri kalip halindeki giizellik ve
iyilik simgelerini ararken bir siire sonra kendileri gibi canli ve dogal kahramanlar
isterler. Iyi cizilmis karakterler yoluyla kendi sorunlarini ¢ozebilir, gevrelerine yeni
bir anlay1s ve goriisle bakabilirler. Bu eserin “Agikliklar Yolcusu’ isimli hikayesindeki
kahraman Hasan Usta’nin son derece azimli olmasi, her tiirlii giicliige ragmen en
biiyiik hayali olan kay1g1 yapip denize agilma sevdasim gergeklestirmesi ¢ocuklar igin
¢ok 6nemli bir modeldir. Yine “Yolcu” hikdyesinde “Kiigiitk Mahmut” adli kahraman
gercek hayattaki biitiin ¢ocuklar gibi son derece canli ve dogal bir kahramandir.
Kendisine hediye edilen gemi modelini alir almaz kurabiye sandigin bir kenara bira-
karak denize kosturmast ve o gemiyi denizde biiyiik keyifle yiizdiiriirken derin hiil-
yalara dalmasi hemen biitiin ¢ocuklarin sergileyecegi bir davramstir. Ayrica burada
yazarin ¢ocuk edebiyatinin daha 6nce zikrettigimiz “gocuksuluk” ilkesine uygun
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davrandigimi sdylemek miimkiindiir. Bilindigi tizere ¢ocuksuluk, cocugun yapmak
istedigi gibi yapmak, davranmak istedigi gibi davranmaktir. Iste Kiigiik Mahmut adli
kahraman da biitiin gocuklar gibi davranmustir. Yani hayallerini siisleyen gemi mode-
lini hediye olarak alir almaz denize kogmus ve aile biitcesine katki i¢in satmak zorun-
da oldugu kurabiyeleri bir kenara firlatip atmistir. Oyun ve oyuncak biitiin ¢ocukla-
rin biricik gercekleridir. Bunun disindaki hayata dair unsurlar onlar igin ikinci dere-
ceden 6neme sahiptir.

Eserde, cocuklarin edebi eserlere ihtiya¢c duyma sebepleriyle ilgili cok 6nemli
ozelliklere rastlanmaktadir. Nitekim edebiyatin “ruha canlilik verdigi, yasama giicii-
nii artirdigy, hayat: kegfe yardim ettigi ve biitiin bunlarla birlikte bir rehberlik kayna-
g1 oldugunu” (Jacop 1955'ten aktaran: Oguzkan, 2001:5-6) biliyoruz. Bu hususlar
ozellikle ¢ocuklar igin biiytik 6nem arz etmektedir. Eserin ‘Cankurtaran Anirtt” isimli
hikayesinde yukarida zikredilen pek ¢ok 6zelligi gérmek miimkiindiir. Denizin orta-
sinda siddetli bir firtinaya yakalanan insanlar1 anlatirken yazar su degerlendirmeyi
yapar:

“Denizde bir tehlike olunca, darginlarin goniilleri arasinda dyle bir kardeslik bag: bag-
lamirdi ki, deme gitsin. Birisi diinyanin en kibirli sultam, oteki de diinyanin en hor goriilen,
cignenen dilencisi olsa, birbirine oyle baglanirlardi ki, ikisini de ¢ift sarili yumurtadan ¢ikma,
cifte kumrular sanirdiniz. Denizdeki yiirekler birlesince, kopmaz, gevsemez demir ve celik bag-
lar ‘pes’der. Heyy goziinii sevdigimin denizi heyy!.. Hele bir kasirga makaminda ote koysun;
yalani dolani, sultan: koleyi, zengini fakiri, kibar1 dilenciyi- ne bileyim- ¢iiriik ¢arik, 1ir zivi-
r1, cartu curtu paramparga eder. Firtina soluguyla *Alin size (.. .ler)’ diyerek iifleyip savurur
atar! Ortada kala kala cascavlak insan kalir. (s.40)

Cocuk edebiyatimin hedeflerinden olan; ¢ocugun alg: gelisimine, sosyal ve
duygu gelisimine, kigilik gelisimine ortam hazirlamak gibi amaglara bu eserin hizmet
ettigini sdylemek miimkiindiir. Ornegin ‘Yol Ver Deniz Gemici Geliyor” isimli hika-
yede oldukga kétii hava kogullarina ragmen gemicilerin 6liimii dahi goze alarak
dogum yapmak {izere olan bir kadin1 Rodos’a gotiirme gayreti takdire deger bir
durumdur. Cocuk bu hikdyede, hayatta candan dahi 6nemli olan insani hasletlerin ve
ulvi gayelerin oldugu hissine kapilacaktir.

Cocuk edebiyat1 araciligiyla gergeklestirilmeye calisilan bir baska onemli
hedef de ¢ocugun hayal giictiinii gelistirmektir. Eserde “Yolcu’ adli hikdyenin bu
amaca hizmet ettigini gorityoruz. Gegimini kurabiye satarak temin eden kiigiik bir
¢ocugun yash bir kaptan tarafindan kendisine hediye edilen gemi modeliyle denizde
hayali bir yolculuga ¢ikmast ve hayatin biitiin gergegini unutmasi, hayalen de olsa
herkesin arzuladigi mutlu adaya ulagma emeli cocuklarin oldukea ilgisini gekecek bir
durumdur.

Eserde yer alan bir¢ok hikayede ¢ocuk edebiyatinin gergeklestirmeye calistigt
hedeflere biiyiik 6lgiide ulagildigii sdylemek miimkiindiir. Ornegin hikayelerde
deniz ve denizcilikle ilgili bircok kavram ve terime yer verilmigtir. Boylece kitabin
hem bilgi, hem de eglence kaynag1 oldugu ortaya konmustur. Eserdeki hikayelerin
genelinde ¢ocuklarin yaglarina gore ilgi duyduklar: konular: gz 6niine almak hede-
fine de ulagilmigtir. Onlarin ruhsal ihtiyaglarin kargilamak, zihin ve alg1 gelisimine
yardimar olarak bir¢ok hikayedeki olumlu bakis agisiyla kisilik gelisimini de olumlu
yonde etkilemek amaci gerceklestirilmistir.
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Cocuklarin edebi eserlere ihtiyag duyma nedenlerinden biri de, edebiyatin
yaratic1 etkinlikleri tegvik etme 6zelligidir. Halikarnas Balik¢isi'nin inceledigimiz bu
eserinde, ¢ocuklara hikdyeler araciligiyla yaraticilik vasfi kazandirilmaya ¢aligiimig-
tir. Ornegin ‘Bir Damla’ adli hikdyede, kahraman Kiigiik Deli Alis, mechul bir geline
gokkusagindan duvak 6rmeye gayret ediyor. Son derece 6zgiin ve yaratici bir fikir
olan bu hayalini gerceklestirmek icin var giiciiyle ve sonuna kadar gayret ediyor.

Eserde, vecize kiymetinde, 6giit veren ve ¢cocuklarin yiiregine kazinarak olum-
lu kisilik gelisimine katki saglayacak tiirden ifadeler de vardir. Ornegin ‘Barba
Vangel’ adli hikdyede Tiirk ve Yunan balikg: teknelerinin denizde kargilagmalari, 6nce
savag diizeni alip sonra Barba Vangel adli yagli ve saf olarak bilinen bir kayik¢inin
dostluk ¢agris1 yapan “yagasin” narasini atmast, neticede her iki kayikta bulunan iki
millete mensup kayikgilarin kaynasarak birbirlerine izzet ikram gostermesi anlatilmig
ve hadise yazarin agzindan yiireklere kazinacak 6zdeyis hiikmiinde su ifadeyle nok-
talanmustir: “Kin denizinin iistiinde yepyeni bir ay dogdu”.

Edebi eserlerde ne anlatiliyor ve nigin anlatiliyor sorusu kadar nasil anlatiliyor
sorusu da énemlidir. Bir bagka ifadeyle bir edebi eserde konu ve amacin yaninda en
az onlar kadar kayda deger olan dil ve tislup 6zelligidir. Hatta ¢ocuk edebiyat: ala-
ninda dil ve tslup daha da énem arz etmektedir. Zira bazi elegtirmenlere gore bir
¢ocuk edebiyat1 tirtiniinde ¢ocuga goreligin dlctistinii dil ve tislup belirlemektedir. Bu
bilgiler 1s51¢1nda, Halikarnas Balik¢isi'nin “Yol Ver Deniz’ adli eserini dil ve tislup
yontinden inceledigimizde su degerlendirmeleri yapabiliriz:

S6z konusu eserde anlatim tarzi olarak “yazar anlatic1” anlatim tarzinin kulla-
nildigini goriiyoruz. Yer yer kahraman veya kahramanlar konusturulsa da hakim
olan yontem yazarin kuvvetli ve keskin bir gozlem yeteneginin yansitildig1 “yazar
anlatic1” yéntemidir. Stiphesiz bu durum kimi zaman olaylardaki hareketsizlige sebe-
biyet vererek olumsuz bir durum meydana getirmistir. Zira 6zellikle ¢ocuk yayinla-
rinda olaylar son derece hareketli, kahramanlar oldukga canlt olmak durumundadir.
Olaylardaki hareketlilik de ancak stk sik bagvurulan diyaloglarla saglanmalidur.

Dil ve tislup yontinden eserde olumlu bir durum olarak vurgulanmas: gere-
ken bes duyuyla ilgili kelimelere sikca yer verilmesidir. Bes duyuyla ilgili kelime ve
anlatimlar ¢ocuklar1 derinden etkiler. Ayrica bu tiir kelimeler tisluba renk ve canlilik
katar. Eserde bu tiir anlatim ve kelimelere sik¢a rastlamaktayiz. Ornegin; ‘Acikliklar
Yolcusu’ adli hikdyede dalgaciklarin sipirdayan su dillerini uzatarak geminin ayagi-
n1 8pmesi, denizin taze tuz kokan nefesiyle kayiga dogru solumasi, “gel!, gel!” diye
tiirkii soylemesi, kayiga seslenerek: “Ben senin mavi bakisli, mavi sacli, mavi giiliis-
lii sevgilinim” (s.12-13) demesi oldukga etkilidir. Ayrica burada ¢ocuklarin ilgisini
geken edebi tiirlerden biri olan ‘Fabl’ tiiriinde sik¢a rastladifimiz ‘teghis ve intak’
(kisilegtirme ve konugturma) ad1 verilen edebi sanata da yer verilmistir. Bu durum da
¢ocuklarin son derece hosuna giden bir anlatimdir.

‘Agikliklar Yolcusu'nda’ “Trandil (kayik) amma da yakisikliyd: dogrusu!
Sancak ve iskele bordalarina (yanlarina) dayatilan desteklerle, kumsal iistiinde yatan
kirk ayakli koca bir ejdere benziyordu” betimlemesi, “Genglik Denizlerinde” hikaye-
sinde yelkenliden bahsederken “ugan buluta gem vurmak” tabiri, ‘Cankurtaran
Anirtr’'da’ “dalganin sirtina binmek”, “kaslar1 catik kayalar”, “denizin yiizii, agizla-
rindan koptikler sagan bizi parcalamaya kosan képeklerle doldu benzetmesi, “Yol Ver
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Deniz Gemici Geliyor’ adli hikdyede “koca bir firtinamin asirlik ulu agaglar1 saman
¢opti gibi kirmasi, yere carpmasi, ¢ignemesi ve denizlere duman attirmas1” “6liimiin
esneyen karanlig1” seklindeki anlatimlar, ‘Balik Fatos’ta” “Fatos, ¢camliktan gecerken
¢amlarinin 6dlerinin koptugunu, saglarinin diken diken oldugunu, agaglarin ttim kol-
lartyla birbirlerine sarilmalarina ragmen bel kemiklerinin ¢atirdadigimi duydu.”
betimlemesi, ‘Barba Vangel’ isimli hikdyede “Denizler, hemen hemen kapanmig kara
kirpikler arasindan hayal meyal agaran bir g6z aki gibi uyuyordu.” benzetmesi biitiin
¢ocuklarin biiytilenecegi bir tislup 6zelligidir.

Eserde kimi zaman niikteli ifadeler ve secili soyleyislere de yer verilerek
cocuklart tebessiim ettirecek ve eglendirecek dil ve tislup zelligi saglanmistir. Orne-
gin ‘Cankurtaran Anirti” adli hikayedeki su ifadeler bu durumun kanitidir:

“Esegin amrmast bize biilbiil sesinden daha tatl geldi. Esek anirmasaydi halimiz
yamandi. Amirma deniz feneri gorevini gordii. Hani orada kaglar: ¢atik kayalar var a, oralara
tam yolla ¢arparak tuzla buz olurduk. Karadaki esek anirtisina karsilik, bizim on Kilis esegi
bir konser tutturmasin mi1? Kim bilir karadaki esee ne diyorlardi? *Ah sorma bagimiza gelen-
leri. Neye ugradigimizi pek anlayamadik. Bagimiza gelenler ne ¢ayira, ne bayira, ne samana,
ne ahira benziyordu’ diye mi dert yaniyorlardr acaba? Vallahi hepimizin sinirleri bogandi. Bizi
bir giilmedir tuttu. Ama nasil, solugumuz kesilinceye dek... Biz giildiikce, hem denizden ve
hem de karadan anirdilar... (s.44)”

Eserde kullanilan ctimlelerdeki kelime sayisi, bir bagka ifadeyle ctimlelerin
uzunlugu eserin hitap ettigi hedef kitlenin seviyesine uygundur. Genellikle kuralli
ctimleler kullanilmis olmakla birlikte, zaman zaman kargilikli konusma ctimlelerinde
devrik yapiya da rastlanmaktadir. Yine paragraf yapist bakimindan da seviyeye
uygunluk goriilmektedir. Zira ¢ocuk yayinlarinda anlatimlar ¢ok uzun paragraflarla
yapilmamalidir.

Bir edebi eserin degerini ortaya koyan hususlardan biri de o eserin yaslandig1
s6z varligidir. S6z varhig deyince akla; kelime hazinesi, atasézleri, deyimler, terimler,
iligki sozleri (kalip ifadeler) ve ikilemeler gibi unsurlar gelmektedir.

Yol Ver Deniz’ adl eser hitap ettigi hedef kitle agisindan zengin bir s6z varli-
gna sahiptir. Ozellikle bircogu denizcilikle ilgili terimler olan bilinmeyen kelimeler,
¢ocuklarin temel kelime hazinesini gelistirmeye yoneliktir. Zira bir edebi eserde ¢ocu-
gun bilmedigi, o eser sayesinde &grenecegi kelimeler olmalidir. Okunan her eser
¢ocugun tiretici kelime hazinesine yeni kelimeler kazandirmalidir. Bu eserin her bir
hikayesinde bu hususun yerine getirildigini gormekteyiz.

Eserde gecen, bircogu deniz ve denizcilikle ilgili terimler olan kelimeler sun-
lardir: “trandil, karina, kiipeste, borda, pruva, yeke, firuze, fora, seren, alabanda, perende,
gomina, migo, bocalabanda, kitharcile, raspa, drica, bukina, tira, molo, boca, toka, kontra,
hassa, punya, portolan, mahya, alabora, traversa, lagka, aganta, izbandut, tambura, cura,
harup, mahmur, palamar, teskere, issa, pupa, ronda, tornad, arma, karina, pravezza, destamo-
ra, flok, gabya, tril, Zefir, cavlan, yilankavi, rakkas, camadan, semiz, siska, siinepe, Beberuhi,
us, iskil, Arsipel, pina, bisiis, hale, futa, fistan...

Eserin deyimlere yer vermesi bakimindan da 6nemi ¢ok biiytiktiir. Eserde
oldukca zengin bir deyim kullanimina rastlamaktayiz. Bir dilin s6z varlig iginde
onemli bir yeri olan deyimler, anlatima gii¢ katmanin yaninda dili kullanan bireylere
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o milletin tarihini, kiiltiirtinii, karakterini, deger ve kabullerini de 6gretmesi baki-
mindan oldukga 6nemlidir. Kiiltiirtin en 6nemli tastyicist olan dil, i¢indeki s6z varli-
gina ait bir unsur olan deyimler sayesinde yeni nesilleri gegmise ve gelenege baglar.
Ciinkii birgok deyimin olusumunda tarihi bir olay, ibret verici bir durum ve mizahi
de olsa giildiiriirken diistindiiren bir hadise etkilidir. Bir milletin tarihini, karakterini,
diinya gortsiinti 6grenmek isteyenler 6ncelikle o milletin dilini incelemelidir. Elbette
ki, dil igindeki deyimlerin ve atastzlerinin bu incelemede ve sonuca dogru ulastir-
mada ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Atasozleriyle birlikte deyimler, ddeta o milletin
diinya goriisiiniin ve hassasiyetlerinin sifreleridir.

Eserde kullanilan baglica deyimler sunlardir: “canciger dost olmak, goz atmak,
bos vermek, ici 1stnmak, can atmak, kan ter icinde kalmak, dirdir etmek, bin dereden su getir-
mek, gam yemek, gonlii kabarmak, gerdan vermek, giin gormek, bag etmek, kiyamet koparmak,
surat etmek, can yakmak, deli divane olmak, duman attirmak, burun kesilmek, tag kesilmek,
yiiregi ci1z etmek, cehennem zebanisine donmek, kokiine kibrit suyu dokmek, goz gozii gormez
olmak, tuzla buz olmak, goziinii dort agmak, kug kanadi kesilmek, ana baba giinii, sapa don-
mek, omuz silkmek, tozu dumana katmak, har vurup harman savurmak, gozleri faltast gibi
agmak, alt tist etmek, bigak gibi kesilmek, gemini kismak, dert yanmak, kissadan hisse kapmak,
parmak 1sirmak, sokiin etmek, bos vermek, can kulagiyla dinlemek, tefe koymak, kulak vermek,
armut pis, agzima diis, ¢enesi bosalmak, in cin top atmak, hey heyleri tutmak, muradina
ermek, adam akill, eli magali, papara yemek, corap sokiigii gibi gitmek, yalin ayak bag
kabak...”

Eserde yer alan atasozleri ise soyle siralanabilir: “Foku aglatan onmaz, Pismis
kelleye gokten biiyiik ikramiye mi iner? Siiriiden ayrilan koyunu kurt kapar...”

Eserde farkli yapilarda kurulmus ¢ok sayida ikilemeye de yer verilmisgtir.
Ikilemeler, anlatima gii¢ katmanin yaninda ifadeyi daha akici hale getirir. Anlatima
rahat bir séyleyis 6zelligi katarak igtenligi saglamaktadir. Eserde yer alan hikayelerin
tamaminda gegen ikilemeler sunlardir:

“Cer¢Op, alim satim, pisi pisine, ¢arcabuk, ote beri, masmavi, 1511 151, ac1 aci, ¢oluk
cocuk, piril piril, igin igin, biiyiik kiigiik, mavi mavi, serin serin, giiriil giiriil, sipsicak, kipkir-
miz1, uzun uzun, ak pak, hayal meyal, tek tiik, tatli tatl, histm akraba, konu komgsu, soy sop,
sagl sollu, tiril tiril, firl fir1l, catur ¢utur, bembeyaz, kapkara, ctimbiir cemaat, pisiriklik misi-
riklik, ev bark, siki fiki, eli ayagi, silip siipiirmek, yorqun arqin, icli disli, eski piiskii, kilim
milim, bet beniz, upuzun, bemberrak, huyu suyu, ceke ceke, es dost, hemen hemen, aci aci, yep-
yeni, diplomatik miplomatik, iist bas, basbayag, ¢il ¢il, haril haril, piril pirdl...”

Eserde anlatima giig ve zenginlik katan ikilemelerin yaninda tabiat taklidi ses-
lerden meydana gelen ve ¢ocuklarda gerceklik hissi uyandiran yansima kelimelere de
yer verilmigtir. Bu yansima kelimeleri “vicir, giim, sipirdamak, fislatmak, hak tiih, giim-
biirdemek, zangirdamak, giirlemek, thlamak, hasildamak, fisildamak, hurra, saklatmak, cizz,
¢tt, ciyak, homurdanmak, sakirdamak, tiitiriiii, thicik, singirdamak, ding...” seklinde sirala-
yabiliriz.

Son olarak eserde yer alan, iliski sozleri diyebilecegimiz kalip ifadelere degi-
nelim. Bilindigi gibi, kalip ifadeler her kiiltiirde farkh sekilde ortaya ¢ikan ve bir mil-
letin deyim ve atasozleri ile birlikte hassasiyetlerini ve hayata bakigini ortaya koyan
kelimelerdir. “daris: bagima, vesselam, yallah, ugurlu olsun, Allah rahmet eylesin, alimallah,

Milli Egitim & Say1202 & Bahar/2014 @



Cocuk Edebiyat ilkeleri Isiginda Halikarnas Balikgisi’nin ‘Yol Ver Deniz’ Hikéyesi ... ¢

vallahi, bre, sa§ ol-, ruhuna fatiha, ingallah, ismarlamak, ¢ok siikiir, soziim ona, Allaha 1smar-
ladik, hayirl yolculuklar, magallah, merhaba, Tanr1 akillar versin...” eserde kullanilan bag-
lica iligki sozleridir.

Sonug

Cevat Sakir Kabaagacli (Halikarnas Balik¢is1)'nin “Yol Ver Deniz’ isimli eseri,
yazarinda ¢ocuklar i¢in yazma bilinci olan eser, ¢ocuklarin biiyiime ve gelisme ¢agla-
rina uygun yazilmis bir eser ve her yastan okuyucunun ilgisini ¢ekebilen bir eser
oldugu igin nitelikli gocuk edebiyat1 eseri olarak kabul edilmelidir. Ayrica, eserde yer
alan hikayelerin biiyiik béliimii, cocuga gorelik, ¢ocuksuluk ve i¢imizdeki ¢ocuk sek-
linde siralayabilecegimiz ¢ocuk edebiyatinin ilkelerine uygunluk bakimindan da
kayda deger bir eserdir.

Eserdeki hikayelerde, kahramanlarin iyi belirlenmis, hayattan alinan canl tip-
ler olmas, yine sinirl sahis kadrosu bulunmast ¢ocuk edebiyatt hedefleriyle paralel-
lik gostermektedir. Eser, cocuklarin alg1 gelisimine, sosyal ve duygu gelisimine, kisi-
lik gelisimine ve hayal giictiniin zenginlesmesine ortam hazirlamak gibi ¢cocuk edebi-
yati hedeflerine hizmet etmektedir. Yine eserde, ¢ocuklarin edebi eserlere ihtiyag
duyma sebepleriyle ilgili oldukca 6nemli 6zellikler de goze carpmaktadir. Bu bag-
lamda edebiyatin hos vakit gecirtici, eglendirici olmasy; ruha canlilik verip yasama
gliciinii artirmasi; hayati kegfe yardim etmesi, rehberlik kaynagi olmasi, yaratict
etkinliklere tesvik etmesi ve edebiyatin gtizel bir dil olma 6zelligi bu eserin biiytik
o6l¢tide barindirdig: 6zellikler olarak degerlendirilebilir.

Edebi eserin degerini belirleyen 6lgtitlerden biri, belki de en 6nemlisi dil ve
uslup 6zellikleridir. Yol Ver Deniz adli eserin dil ve tislup 6zellikleri eserin kayda
deger yoniinii olusturmaktadir. Yazarin, bes duyuyla ilgili kelimelere sikca yer ver-
mesi, anlatima negeli, canli ve hareketli bir tislup ozelligi katmistir. Yine eserde,
¢ocuklarin s6z varligini gelistirecek kelime, deyim, tabir, atasozii ve terimlere yer
verilmesi, eserin dikkat ceken yonlerindendir. Ozellikle ¢ok sayida deyim kullaml-
masi, anlatimu giiglendirip hareketlendiren ikilemelere bagvurulmasi, dil ve tislup ag-
sindan eserin degerini ytikseltmistir.
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Cocuk Edebiyat ilkeleri Isiginda Halikarnas Balikgisi’nin ‘Yol Ver Deniz’ Hikéyesi ... ¢

AN EVALUATION OF THE ‘YOL VER DENIZ’ STORY
OF THE HALIKARNAS BALIKCISI IN THE LIGHT OF
JUVENILE LITERATURE PRINCIPLES
Salim PiLAV*

Abstract

Literary works are important at all ages for the shaping of thoughts and
developing of feelings. Especially with children, literary works pave the way for
literary pleasure, getting aesthetics point of view, and improving verbal ability.
Moreover, when literary works use the language effectively and efficiently, they
are very useful for loving of mother language and being conscious of its impor-
tance. Besides all these, there is a common sense that literary works pave the
way for personal development.

In this study, the researcher has evaluated the principles of children’s
literature by focusing on Yol Ver Deniz, which was written for children by Cevat
Sakir Kabaagacli. The researcher has concentrated on the content of this work
and focused on its verbal features.

Accordingly, the researcher has concluded that Yol Ver Deniz paves the
way for the improvement of children’s perceptions, their growth both socially
and emotionally, their personal development, and the enrichment of their ima-
gination. Furthermore, the researcher has asserted that Yol Ver Deniz is an effec-
tive work for increasing children’ verbal skills, including vocabulary choice, and
the use of idioms, phrases, and proverbs.

Key Words: literature, child, children’s literature, vocabulary, idiom

* Assistant Prof. Dr., Kirikkale University,Faculty of Education, Departman of
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EGITIMDE BUROKRASI ELESTIRiSi VE
BUROKRASIDE AHLAK EGITIMi ACISINDAN
CALIKUSU ROMANI
Refika ALTIKULAC DEMIRDAG*

Ali ALTIKULAC**

Ozet

Resat Nuri Giintekin’in (1889-1956) Calikusu (1922) adli romaninda
btirokrasi elestirilmektedir. Gereksiz kirtasiyecilik, bireyin dislanmasi, biirokra-
sinin kisisel menfaatlere alet edilmesi gibi meseleler vurgulanmaktadir. Yazar,
biirokrasiyi elestirirken ayni zamanda nasil olmasi gerektigini de gostermekte-
dir. Oncelikle kurumlarin igleyisini diizenleyen kanun ve nizamlar insan fakto-
riiniin degisken kogsullarin1 géz 6ntinde bulundurmali midir? Bu sorunun yani-
tin1 romanda bulabiliriz. Romanin kahramani Feride, 6gretmen olmak istedigi
andan itibaren biirokrasinin emrine girmis olmaktadir. Onun hayatinin gesitli
safhalarinda biirokrasi ile karsilagtigini ve biirokrasi kargisinda ezildigini
romanda goézlemleriz. Yazar, kahramanu ile biirokrasi arasinda kurdugu bu ilig-
kiyi okura bazi mesajlar iletmek icgin kullanir. Oncelikle egitimde biirokrasi
gereksiz kirtasiyeciligi dislamalidir. Dogru ile yanls arasindaki fark: ise bazen
duygulara danisarak belirlemelidir. Kisacas1 “vicdan” faktoriinti goz ontinde
bulundurmalidir. Bu ¢alismada, romanda yazarmn “vicdan” ve “acimak” kav-
ramlarimi biirokrasi ile nasil iligkilendirdigi gosterilmeye caligilmustir.

Anahtar Sozciikler: Resat Nuri Guntekin, Calikusu, biirokrasi, vicdan

Giris

Tiirk Edebiyatinin 6énemli yazarlarindan biri olan Resat Nuri Giintekin’in
Calikusu adli roman1 millf egitimin ilk ve orta diizeyinde belki de en fazla okutulan
kitaplardandir. Kitapta, egitimde biirokrasinin yanlis isledigi ve bu yanls isleyise
ahlaki deger eksikliginin sebep oldugu mesaji okura iletilmek istenmektedir. Edebi
eserler yoluyla 6grencilerin bazi davraniglari benimsemelerinin ve ilerleyen yaslarda
bu bilgileri hayatlarina aktif olarak yansitabilmelerinin pratikte nasil neticeler dogur-
dugunun belirlenmesi gii¢ olabilir. Egitim sistemimizin daha ilk kademelerinde Regat
Nuri Glintekin’in Calikusu romaninin mesajlar: ¢ocuklara ve genglere romanin oku-
tulmasi yoluyla verilmeye ¢alisilmistir. Romanin okunmaya basladig1 giinden beri
diintin gengleri, bugtiniin biirokratlar1 olan okurlarin mevcut durumu diizeltmeye
yonelik ¢abalar1 romanun itici giictiyle bir sonug¢ dogurabilmis midir? Bugiin héla egi-
timde biirokrasi konusu tartigilan ve halledilmeye calisilan bir meseledir. Bu mesele-
yi Resat Nuri Giintekin nasil ele almis, nasil bir elestiri getirmis ve arzuladig: siste-

*  Yrd. Dog. Dr.; Aksaray Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Ttirk Dili ve Edebiyat: Bolimdi,
** Aragtirma Gorevlisi, Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Blimdi,
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min temelini neye dayandirmistir? Her ne kadar Giintekin! , pek ¢ok romaninda bu
konuya deginmis olsa da ¢alismamizda Calikusu adli roman temel alinarak bu soru-
larin cevaplarini bulmaya calisacagiz.

Biirokrasi denilince toplum olarak aklimiza pek de hos olmayan seyler gel-
mektedir: “Kirtasiyecilik, sorumluluk almaktan kaginma, islerin yavas yiirtitiilmesi,
keyfi kararlar alma, hatta idari yoldan bask: yapma” (Terzi, 2012, 13). Oysa biirokra-
si Raymond Williams’a gére sdyle ortaya gikar: “Onceleri Fransizcada galisma masa-
larint kaplamak i¢in kullanilan 6rtii anlaminda kullanilan bureau kelimesi 18. ytizyil-
la birlikte Ingilizcede is yeri anlaminda kullanilmig, buralarda galisanlarin siyasal
hayatta daha baskin olmasiyla birlikte biirokrasi, siyasal olgulara isaret etmeye bag-
lamigtir.” (Aktaran: Sat, 2009). Bugiin bu kavram bize devlet dairelerinde caligan
“gorevliler eliyle yonetim ya da biirolarin keyfi olmayan kurallara dayanan yetkisi”
anlamini ¢agristirmaktadir. Pratikte ise yasamlarimizdaki kimi 6rneklerden yola ¢ika-
rak bugiin hala bir¢ok insan tarafindan “gereksiz kirtasiyecilik” anlamim kasteden
bir ironi ile kullanilmaktadir. Bu ironinin nedeni biirokrasinin insanlarin hayatlarim
kolaylastiric1 oldugu yontindeki inancin kaybedilmis olmasidir. Her yeni y&netimin
kadrolara kendi biirokratlarini yerlestirmesi ve biirokratlarin ¢ogu zaman biirokrasi-
yi kendi siyasal faydalari i¢in kullanma egiliminde olmalar: bu diistince tavrini orta-
ya ¢ikarmistir. Oysa, “Weber’e gore modern toplumun yasal-ussal biirokrasi olmadan
ayakta kalmasi imkansizdir. Yasal-ussal biirokrasi, sahsi duygular ve siyasallasmadan
arinmug bir kurumdur. Bu nedenle her tiirlii siyasal iktidara ayni verimlilik ve aktif-
likte hizmet verir.” (Terzi, 2012, 14). Bu fikri sosyal hayatimizda ne kadar benimsedi-
gimiz meselesi ise tartismaya aciktir. Max Weber, “Memurlar ayni zamanda otorite-
nin de temsilcileridir. Bir idarf konumun ya da idarf memurlar grubunun katilim1
“y6netim yetkisini” olusturur.” (Weber, 2005, 33) der. “Weber’e gore yasal egemenlik,
yasal ve akilct bir siirecin geregi uyulmasi gereken kurallar biitiintinitin bir sonucu-
dur. Hukuk kurallarmin kaynagi dogatistiiciiliik ya da duygusallik degil, belirli
tanum ve Olgiilerden olugan soyut bir evrendir.” (Sat, 2009, 4).

Calikusu'nun yazildig1 dénemi g6z onitinde bulundurdugumuzda biirokrasi
elestirisinin Osmanli'nin son dénemine iliskin oldugunu séyleyebiliriz:

“Osmanli biirokrasisi 19. ytizyila kadar, pratik ve oldukga siiratli isleyen bir yap1 igin-
deydi. Kalemlerdeki muameleler genellikle bir belge tizerinden yiiriitiiltirdii. Belge
muamele olunacak kalemlere sirasiyla gonderilir, buralarda gerekli islemleri yapilir
ve ayn1 belge tizerinde sonuca varilirdu. (...) Diger taraftan nezaretler dsneminin bag-
ladig1 Tanzimat'in hemen 6ncesi ve Tanzimat sonrasi dairelerin isleyisindeki biirok-
rasi karmasgik bir hal alms, dairelerin sayisi artmig, muameleler cogalmis ve gereksiz
ig ytikii ile dairelerin is yapma kapasiteleri iyice diismiistiir.” (Terzi, 2012, 450-51)

Son donem Osmanli biirokrasini degerlendiren Erkan Tural da Osmanl
aydinlarmmin “gérevini sadece sadakat anlayigindan hareketle yapan ve hayatim
Saray’in ellerine terk eden Abdiilhamit Dénemi’nin biirokratik kiiltiirii, Bat1 ile yakin
temasta olan Jon Tiirklerin tizerinde de ¢ok durduklari konulardan biri olmustur” der
(2009, VII). Kanun ve nizamlarin uygulanmasin: kat1 bir titizlikle Gnemseyen anlay1-
sin, sadece kanun ve nizamlara dayali uygulanmalarin iyi sonuglar alinmasina yet-

1 Resat Nuri Giintekin’in eserlerinde egitim hakkinda bakiniz, UCAN, Hilmi (2007), “Cocuk,
Aile, Okul Uggeninde Resat Nuri Giintekin'in...”
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meyecegini gormesi gerekir. Aslinda bugiin bile tartisiimasi gereken konu bu nokta-
da ortaya ¢ikmaktadir: Kanun ve nizamlarin uygulanist sirasinda insan faktorii ne
kadar g6z éniinde tutulmalidir? Hiiseyin Celik, Ittihatgilarin sézde yonetiminin ve bu
dénemin biirokrasisinin elegtirisinin bu romanda bulundugunu belirtmekte (Celik,
2000, 51), ve Birol Emil’in su s6zlerini aktarmaktadir: “Bu tipler ve bu sahneler, sade-
ce Nezaret ¢evresinde, Feride'nin ilk meslek tecriibesi degil, 1910’1ar Ttirk Maarifinin
en yiiksek makami hakkinda da bir fikir vermesi bakimindan énemlidir. Ayrica roma-
nin zenginligini yapan unsurlardan birinin de bunlar oldugu s6ylenebilir” (Aktaran:
Celik, 2000, 59).

Bu sorunlar Cumhuriyet déneminde de devam etmis, plansizliik 1960’11 y1llara
kadar devam etmigtir (Terzi, 2012, 451). Aslinda teknolojinin hayatin pek ¢ok alanin-
da kolaylik sagladig1 bugtin de biirokrasiden sikayetlerin devam ettigini séyleyebili-
riz. Frangoise Dreyfus, “Memurlugun kurumsallagmasi, her iilkedeki karmagik ve
kesintili bir siirecin triiniidiir. Toplumsal gruplar ve diislince akimlar1 bu siirece
dahil olmuslardir.” (Dreyfus, 2007, 20) der. Kurumsallagsma, Osmanli’dan baglayarak
karmagik bir bicimde devam ederken, bireysel tarihimizde de bu kurumsallasmanin
yapilanigina pratikte sahit oluruz. Romanin kahraman Feride de bu kurumsallagma-
ya dahil olurken hem ona ait olmakta hem de bireysel farkliliklariyla kurumsallas-
may1 parcalamaktadir. Cilinkii Feride de, kurumlarin isleyisini diizenleyen kanun ve
nizamlarin insan faktériintin degisken kosullarini géz 6niinde bulundurmasiin
gerekli olup olmadigr meselesiyle kargi karsiya kalmaktadir. Calikusu Feride'nin
btirokrasiye dahil olurken ayni1 zamanda nasil ayrildigini romandan 6rnekler vererek
¢ozlimlemeye calisalim.

Biirokrasi Elestirisi

Calikusu Feride'nin biirokrasi ile ilk kargilasmas: onu hayal kirikligina ugra-
tir. Feride, diplomasinin kendisine rahatlikla bir 6gretmenlik saglayacagini diistintir-
ken aslinda biirokrasinin agir ¢arklarinin ezici gtictinii tanimadigini kisa stirede anlar:

“- Ne yapacaksiniz Nazir Bey’i? dedi.
- Hocalik isteyecegim, dedim.

O, biyiklarinin ucunun ne sekil aldigini gorebilmek igin dudaklarini biiziip cevap
verdi:

- Boyle sey icin Nazir Bey rahatsiz edilmez. Git, dairesine soyle. Usulii dairesinde
muamele yap.” (Giintekin, 2008, 160)

“Usulii dairesinde muamele” yapmak sdylendigi kadar kolay degildir. Once-
likle usul denilen sey nedir? Feride bunu anlamaya calisirken karsisina ¢ikan bagka
bir muallime ona igin 6ztini kisaca anlatir:

“- Meslekte miiptedi oldugunuz goriiliiyor. Nezarette tanidigimiz kimse yok mu?
dedi.

- Hayir. Belki bir tanidik vardir ama bilemiyorum, dedim, fakat buna ne liizum var?

()

- Bunu daha sonra anlarsmiz kizim, dedi.” (Giintekin, 2008, 161)
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Romandan alinan yukaridaki diyalog hakkinda Hiiseyin Celik, “bir yanda tec-
riibe ve realizm; 6te yanda toyluk ve idealizm...” degerlendirmesini yapar (Celik,
2000, 53). Aslinda tecriibeyle toylugun, idealizmle realizmin tezat olusturmasi hayal
kirikligini yaratan nedendir. Biirokraside islerin yiirtimesi igin tanidiklarinin olmasi
gerekmektedir. Resat Nuri, pek ¢ok eserinde bu konuyu elestirdigi gibi mdifettislik
yillarinda Anadolu’da karsilastig1 insanlarla ilgili izlenimlerini anlattig1 kitabinda da
bu konuya deginir. Gittigi yerlerde rastladig: koyld, fakir, diigkiin insanlarin kendi-
sinden bazi igleri i¢in tavsiye mektubu istemelerini actyla karsilayan yazar su satirla-
r1 yazar:

“En cahil insan tavsiye kelimesini biliyor, sdyliiyor.

Tavsiye isteyene hakkinda, ehliyetinden biiyiik tavsiye olmayacagini, elinde herhan-
gi neviden bir niifuz ve kudret bulunan insamn hatir, géniil, tavsiye, iltimas denen
seylerden daha derin bir seye de itaat edebilecegini sdyledigimiz vakit, sizinle acik
konusmaga cesaret edecek bir insan degilse, ac1 bir giiliimseme ile boynunu biikiiyor.
Memleketin bu eski hastaligindan yeni yetisen ¢ocuklar: olsun korumak icin bilmem
ki ne yapmali?” (Giintekin, 2012, 22)

Aslinda yeni yetisen nesillerin bu hastalia yakalanmamasi i¢in Giintekin bir
seyler yapmugtir. Romanlarinda anlatti§i hikayelerde, dogru davraniglarin 6rneklen-
dirilmesini saglamistir. Calikusu’nda Feride'nin bin bir gticliikle aldig1 vazifeyi bir
takim oyunlarin neticesinde kaybetmesine okurun bir tepki gelistirmesi gerekir.
Feride gittigi B... vilayetinin merkez riistiyesine cografya ve resim muallimi olarak
atanmustir. Fakat Gelibolu’dan gelen baska bir muallime de ayni goreve atanmusgtir.
Resmi olarak goérev Feride'nin hakk: olsa da ona diizenlenen bir oyun neticesinde
Feride hakkindan vazgeger.

“Aksama dogru is biitiin tafsilatiyla anlagildi. Maarif miidiirti, Huriye Hanim'1 tutu-
yormus. Nezarete yazdig1 tezkerede onun daha kidemli bir muallim oldugunu ileri
stirerek benim bagka bir yere kaldirilmami istemis. Fakat, nezaret, nedense beni bira-
kip ortagimu ileride agilacak baska bir yere géndermeyi muvafik gormdis.

Diin aksam gelen emir tizerine maarif miidiirti, Riistiye Miidiresi ve galiba Huriye
Hanim’in Rumeli’den hemsehrisi olan muhasebe miidiirii geg vakit bir toplant: yap-
migslar, beni bir kdye atip yerime Huriye Hanim't alikoymak icin bir plan tertip etmis-
ler.

Huriye Hanim’in maarif midirligi koridorunda benimle karsilasmasi evvelden
hazirlanmis bir seymis. Hatta o ak sakalli hocay: bile, mahsus getirmisler. (...) Ben
bunlar1 6grendikge sasiriyor, sach sakall1 bir biiytik memurun, bu kadar safvetle beni
aldatmasini bir tiirlii aklima sigdiramiyordum.” (Giintekin, 2008, 205)

Romanin bu béliimtinden, yalanin kétii oldugu, biirokrasinin menfaatlere alet
edilmemesi ve bir insanin vicdani yiiziinden kotii durumlara diisiiriilmemesi gerek-
tigi gibi sonuglara ulagabiliriz. Bunlarin ardindan ise okurun bu haksizliklar1 yapma-
ma ve yapilmasina izin vermeme kararini almasi gerekir. En azindan yazarin beklen-
tisinin bu yénde oldugunu sdyleyebiliriz. Oyleyse Resat Nuri, gelecek nesillerin bu
tiirli hastaliklardan sakinilmasi i¢in romanlarinda hem bir elestiri gelistirmekte hem
de bu elestiri araciligiyla dogru davranislarin neler oldugunu gostererek okuru egit-
meye calismaktadir. Roman, hikaye ve siir gibi sanat eserlerinin egitimde iglevlerinin
ne dereceye kadar etkili oldugunu tam olarak tespit edemeyebiliriz. Bunun yani sira
Resat Nuri gibi ¢ok okunan bir yazarin egitim sistemimizdeki yerinin ne kadar etkili
oldugunu distinmeliyiz. Asag1 yukar: aym konu yazarin Acimak (1928) adli roma-
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ninda da vardir. Orada da roman kahraman Miirsit, Sivas’a kaymakam olarak atan-
mis ama iyi huylu, uysal bir kisiligi oldugu bahanesiyle yerine daha kidemsiz biri
tayin edilmistir. Abdtilkadir Hayber, “Oysa dmirlerin gérevi, boyle diirtist ve caliskan
gengleri koruyup kollayarak 1ayik olduklar: ve hak ettikleri yere getirmek olmalidir”
(1993, 342) der. Oyleyse, bu mesaj da oldukga net bicimde okura sunulmaktadir. Fethi
Naci, Resat Nuri'nin bu romaninda biirokrasiden umudunu kestigini s6ylemektedir
(2003, 13). Oysa romandaki Miirsit, biirokrasi karsisinda yenilmis bir adam olsa da
kiz1 Zehra gelecegin parlak umududur. Olmasi gerekeni gésteren yeni model, acima-
y1 da 6grenmelidir. “Acimak” kabiliyetinden yoksun Zehra'nin erdeminin zalimlige
dontstigini gozlemleriz romanda (Altug, 2005, 165). Bu eksikligi maarif miidiri
soyle anlatir:

“Acimak... Ben insan ruhlarindaki derinligin ancak onunla 6lgtilebilecegine kaniyim.
Evet, dibi gériinmeyen kuyulara atilan tas nasil ¢ikardig: sesle onlarin derinligini
gosterirse bagkalarinin elemi de bizim yiireklerimize diistiigli zaman ¢ikardig: sesle
bize kendimizi, insanligimizin derecesini 6gretir... Fikrimizce yalmz dogruluk has-
taligy, bir hak ve hakikat meselesi etrafinda toplanmak kabiliyeti, bir cemiyeti mesut
etmeye kafi gelmez... Bunun icin acimak, birbirimizin feryadin, iniltisini duyabil-
mek de lazim!...” (Giintekin, 2012, 14)

Calikusu’'nda Feride, biirokrasinin kati ytliziiyle karsilastiginda “acimak”tan
yoksun bir diizenin igleyisini hissedecektir. Feride, 6gretmen olarak en iicra bir kdye
bile atanmaya razi olmasia ragmen? biirokrasinin kati kurallari arasinda ezilmek,
boyun egmek, minnet duymak hatta zaman zaman yalvarmak zorundadir. fstidasint
hazirladiktan sonra geng bir katip ona yardima olur:

- Size bugiin ¢ok zahmet verdim, dedim. Liitfen bunu nereye gétiirecegimi de séy-
ler misiniz efendim?

- Muamele takip etmek giig bir seydir, hemsire hamm, dedi. Izin verirseniz istida-
nizla bendeniz mesgul olayim. Siz rahatsiz olmayin. Yalniz, arada sirada kaleme
ugrayiverirsiniz.

- Ne vakit geleyim?

- 1k, {i¢ glin sonra.

Isin iki, ii¢ giin uzamas1 canimi1 stkmugti. Fakat, gelgit, tam bir ay stiriiklendi. Zavall
Sahap Efendi'nin gayreti olmasayd, belki daha da uzayacakti. (Giintekin, 2008, 168-
169)

Feride’ye yardim eden bu katibin de hali tavri, Feride’ye kargt duygusal bir
yaklagimi oldugunu hissettirir. “O, elinde kagitlarimla odadan odaya dolasirken
utancamdan yerlere giriyor, nasil tesekkiir edecegimi bilemiyordum” (Gtintekin,
2008, 169) diyerek vaziyetini anlatan Feride, béylece kendisi i¢in zaman ayirmasindan
dolay1 biirokrasiye karst mahcup oldugunu dile getirmis olmaktadir. Fakat yine de
olumlu bir sonug alamayacaktir. Ciinkii hala biirokrasi karsisinda yeterince kiigiik
diismemistir. Midiir-i Umumf ile gortismesi gerekmektedir:

2 Ayni1 konu yazarin Yegil Gece adli romaninda da vardir. Romanin kahramamn Ali
Sahin, Istanbul yerine Anadolu'nun iicra bir yerinde hizmet etmeyi tercih etmek-
tedir. Maarif Sube Miidiirii'ntin Ali Sahin’i yanhs anlamasi ve bir anlamda onu
aldatmaya galismasi yazarin egitimde biirokrasiye getirdigi elestiri 6rneklerinden
biridir. (Bkz. Yesi Gece, s.7-13)
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Miidiir-i Umumi, catik gehresine bir kat daha dehget veren siyah gozliik takmus,
ontinde duran bir y1gin kagidi birer birer imzalay1p yere firlatiyor, ak biyikli bir katip
namaz kilar gibi egilip dogrularak topluyordu.

- Efendim, beni emretmigsiniz, dedim.

Yiiziime bakmadan, sert bir sesle:

- Sabret hanim. Gérmiiyor musun? dedi.

Ak biyikl katip, kaglar1 ve gozleriyle isaret ederek beklememi anlatti. Ayip bir sey
yaptigimi anlayarak birkag¢ adim geriye gekildim, paravanin yaninda beklemeye bas-
ladim.

Midiir, kagitlar: bitirdikten sonra gozliigiinii ¢ikardi, mendiliyle camlarin silerek:

- Istidamiz reddedildi. Zevcenizin hizmeti otuz yili bulmuyormus, dedi.

- Benim mi efendim, dedim, bir yanliglik olmasin?

- Sen Hayriye Hanim degil misin?

- Hayir, ben Feride'yim efendim.

- Hangi Feride? Ha, aklima geldi. Maalesef sizinki de 6yle.” (Giintekin, 2008, 170)

Romandan alman yukaridaki béliimden Feride'nin bir kagit parcasi, diger
isimlerle karigtirllan herhangi bir isim, bir ayrinti oldugunu da hissetmesi gerektigi
sonucunu ¢ikarryoruz. Sonunda minnet duymak, egilmek ve kendi kimliginden ¢ik-
mak zorundadir. “Peki ben ne olacagim?” diye sordugunda Miidiir-i Umumi, “Artik
orasini da, miisaadenizle, kendiniz diisiintin, dedi. Bu kadar mesguliyet arasinda, bir
de sizin ne olacagimzi diisiinmeye kalkarsak vay halimize.” (Giintekin, 2008, 170).
Oysa kurumun goérevi, toplumun dolayisiyla toplumu olusturan bireylerin menfaati-
ni diisiinmektir. Buna ragmen kurum bireyi goz ardi etmektedir. Feride miidiiriin
sozlerini isittigi o an icin, “Omriimde acisin1 unutamayacagim dakikalardan biri de
bu olacaktir.” (Giintekin, 2008, 170) der.

Feride, belki biraz da yalvarmaya benzer israr1 ile sonunda B... vilayetine
tayin edilir. Ciinkii hald az da olsa kurumda bireyi ¢nemseyen insanlar vardir.
Miidiirlerden biri: “Ne yapayim kizim? Ben de séyledim ama varak-1 mihr i vefay:

okuyup dinleyen var mi1?”3 (Giintekin, 2008, 171) der. Biirokraside kagit onemlidir
ama bu kagit “varak-1 mihrii vefa” (sevgi ve vefa kagidi) degildir. Celik, romanda
biirokrasinin diline de dikkat ¢ekmektedir: “Maarif miidiirii konusmaya baslayinca
agdali bir Osmanlica devreye girer” (Celik, 2000, 56) der. Calikusu’'nda biirokrasi,
sadece agdali degil ayni1 zamanda hiikmedici bir iist séylem kullanur. Bu konusma
tarzi bireyi dislar. Bireyin tistiinde bir deger oldugu iddias: tasir. Bu nedenle yazar
tarafindan elegtirilir. Resat Nuri Giintekin’in biirokraside asil elegtiri noktasi insana
uzak agidan bakmasidir. Bu noktada biirokrasinin dogru olarak kabul ettigi durum-
la, bireyin dogru kabul ettigi durum orttismez. Birey i¢in neyin dogru neyin yanhs
oldugunu “vicdan” belirlerken, biirokraside kanunlar ve yonetmelikler belirler. Oysa
dogru olani ararken vicdana danismak en iyi yoldur. Bu fikir de yukarida Actmak’tan
aldigimiz maarif miidirtintin s6zlerine dayanmaktadir.

3 “Birgok Divan Edebiyat1 sdiri tarafindan kullanilan bu ctimle, bu misra: ‘artik kimsede dost-

luk, sadakat ve vefa kalmadi, kimse bunlari mithimsemiyor” manasina gelir” (Devellioglu,
1999: 1137)
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Insan yagamimin gekirdegini olusturan ‘dogru’ ve ‘yanlig’, ‘iyi’ ve ‘kotil,
‘erdem’ ve ‘kusur’ gibi etik kavramlar insanin diinyevi aktiviteleri tizerinde etkili
olmugtur (Sharma, 2003, 23). Insanoglunun duyussal tarafim duygular, tercihler,
se¢imler, duygulanimlar, inanglar, beklentiler, tutumlaz, takdir duygulari, degerler,
ahlak, etik vb. gibi yapilar olusturur (Bacanli, 1999, 9). Erol Giingér, “insanin ahlaki
davraniginda asil énemli rolii oynayan unsur ahlakla ilgili bilgiler degil, duygular-
dir.” demekte, bu noktadan “vicdan” meselesine ulagsmaktadir (Giingor, 1995, 57):
“Vicdan bir kaideler sistemidir; bu sistemin insanin kendi davranislar1 veya bagkala-
rinin davraniglart hakkinda “dogru” veya “yanlis” seklinde yargilar yapmasina yarar.
Dogru olarak degerlendirilen davraniglar, insanin kendi benligine kars1 iyi ve olum-
lu duygular beslemesine yol acar; “yanlis” veya “kotii” sayilan davraniglar ise, sug-
luluk duygular yaratir.” (Giingor, 1995, 57). Bu durumda “vicdan” bir anlamda kisi-
nin kendi kendini denetlemesini de saglar. Biirokraside ise duygulardan sz edile-
mez. Denetim sadece kagit tizerinde, mevcut olanlarla pratik yasamin uyumlu olup
olmamast tizerine kuruludur. Ne Feride’nin, 6mriinde acisin1 unutamayacagi dakika-
lardan birini yasamasi 6nemlidir, ne de B... vilayetinden bir oyunla uzaklastirilmis
olmasi... Fakat burada asil dikkat ¢ekmek istedigimiz nokta, yazarin biirokrasinin
diline kars: gelistirdigi elestiridir. Celik, “Biirokratik ¢arktaki isleyisin yavashgi, ami-
rin memura, memurun amire ve neticede herkesin birbirine karg: giivensizlik duy-
mast Regat Nuri'nin tenkit ettigi konular arasindadir” (2000, 68) der. Bu giivensizlik
duygusunu yazar aslinda sadece romanlarindaki kurmaca yasamda degil gercek
yasaminda da dile getirmistir: “Bu istasyonda memleketin en ac1 bir derdiyle yiiz
ylizeyim: Memura inanmamak, vazife ve insanlik denen gseye inanmamak. Istasyon
memuru bir ¢l ortasinda unutuldugunu, arayip sorant bulunmadigini zannediyor.
Koylii, doktorun zengin hastayi, fakir insandan ayirt etmeyecegine gonliinii kandira-
muyor.” (Giintekin, 2012, 22).

Resat Nuri’'nin Calikusu’ndaki biirokrasi elegtirisi Actmak adli romaninda da
vardir. Orada sadece egitimde degil genel anlamda biirokrasinin menfaatlere alet
edilmesi elegtirilir. Romanin kahramani Zehra 6gretmenin bahtsiz babasi Miirsit,
biirokrasi karsisinda zay:f kisiligi yiiziinden mahvolmus bir adamdir. Miirsit'in kar-
sisinda kiz1 Zehra ise, kaidelere tam anlamuyla riayet ettiginden ve bu konudaki kat:
tavrindan dolay1 elestirilmektedir. Oyleyse, biirokrasiyi sadece kat1 bir kural koyucu-
luk olarak degerlendirmemek, belli bir agidan bireyin durumuna uygun olarak
degerlendirmek gerekir, sonucuna ulasabiliriz. Fakat bu durumda bir kriter sorunu
ile karg1 karsiya kalabiliriz. Bu noktada Regat Nuri bizi, “ Ahlaki bilgiye bir de ‘duygu’
unsuru eklenmektedir. Insam ahlakli davranmaya iten asil kuvvet iste bu duygu
unsuru, yani ahlaki suurun ahldki vicdan haline gelmesidir.” (Giingér, 1995, 65)
diigiincesine tasimaktadir. Kriter belirlemenin zor oldugu durumlarda, dogru ile yan-
lis1 neye gore ayirabilecegiz? Erol Giingor bu konu hakkinda séyle sdylemektedir:

“Bir hareketin ahlak-dis1 olup olmamasi konusunda toplumun yargis: ile ferdin
yargist birbirini tutmayabilir. Ahlaki davrans, ferdin vicdanina bagh olduguna
gore, ahlak-dis1 haller hakkinda psikolojik kriter kullanilacaktir: Insan bir hareketi
yanhs kabul ediyor ve onu igledigi zaman sugluluk hissi duyuyorsa, bu hareket
ahlak-digidir. Ahlak terbiyesinin ideali, iste bu ferdi vicdan ile toplum vicdanini
uzlastirmak, yani cemiyetin kotii buldugu seyler arasindaki farki kaldirmaktir. Bu
bir idealdir ve higbir cemiyette tam olarak gergeklestirilmesi imkani yoktur. Fakat
ahlaki davramstaki bozukluklar, cok defa iki kiymet sisteminin ¢atismasindan
degil, ferdin ahlaki suurundaki kusurlardan ileri gelir.” (Giing6r, 1995, 43)
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Resat Nuri'nin eserlerinde, duygularin yeri énemlidir. Selim fleri, yazarin
Oykiilerinde de ilk duygulamim kaynagimnn sevecenlik oldugunu séyler (1975, 75).
Feride’nin ¢ogu zaman ahlak ve ahlak dig1 meselesini halletmeye ¢alisirken duygula-
rina danistigin yani vicdanini dinledigini soyleyebiliriz. B... vilayetinden bir oyunla
Zeyniler koytiine atamir. Koydeki pek ¢ok olumsuzlugu iyi niyeti ve ¢aliskanligi ile
gidermeye calisir. Feride’'nin 6gretmenlik meslegine olan yaklasimi pek ¢ok yazar
tarafindan oviilmis, adeta ideallestirilmistir: “Feride, okul, egitim ve ¢evrenin
kuram, ideoloji ve siyasal tartismalarla degil, uygulamalarla degistirilebileceginin
edebiyatimizdaki simgesidir” (Duymaz, 2004, 149). Fakat bir giin maarif miiduri
okulun kapatilmasina karar verir. Feride yine biirokrasinin ¢arklarina takilmistir.

Kirli yakal1 bagkatip, beni tam iki saat istintak etti. Evraki tekrar tekrar gozden gegi-
riyor: “Miiteferrika senetleri”, “evrak-1 miisbite”, “liizum miizekkeresi”, “beyanna-
me sureti”, falan diye bir¢ok anlamadigim seyler soruyor, ihtiyar heyetinden getirdi-
gim mazbatalara itiraz ediyordu.

Ben ikide birde sasirdik¢a onun dyle bir dudak biikmesi, ‘Sozde bunlar da hoca!” diye
bir hakaret etmesi var ki... Yanlg battal edilmis bir senet pulu i¢in beni adeta aglata-
caktr.” (Giintekin, 2008, 294)

Bagkatibin bu titizligine maarif miidiirii 6fkeyle soyle karsilik verir: “Biktim
efendim senden, biktim senden. Bu ne sekilperestlik, bu ne kiiflenmis kirtasiyeci kafa-
s.” (Giintekin, 2008, 295). Aslinda kirtasiyecilikten bikan yine kirtasiyeciligi savunan
zihniyettir. Nitekim aym maarif miidiirii, Feride kendisini gormeye geldiginde neden
muallimlerin kartvizit bastirmadiklar1 konusunda uzun bir nutuk ¢ekmigtir. Biitiin
bu karmasga, giivensizlik ve hatta saygisizlik ortaminda Feride, yanina bir evlat gibi
aldig1 Miinise’yi diistinerek katlanip, utanmayi ve asagilanmay1 goze alir:

“Evet, ben simdi eski Feride degildim. Hemen hemen agir vazifeleri olan bir anney-
dim.

O vakit tekrar dondiim. Yagmur altinda sokaklarda gegenlere el agan bir fukara gibi
bagim 6niime diigmiis, sesimde bir korkak dilenci ahengiyle,

— Beyefendi, beklemeye vaktim yok, dedim. S6ylemeye utanacagim, fakat miigkiil
bir vaziyetteyim. Eger bana hemen bir is vermezseniz...

Daha fazlasini séyleyemiyordum. Yeisimden, utancimdan gogsiim tikaniyor, gozle-
rim yaglarla doluyordu.” (Giintekin, 2008, 299)

Bir dilenci gibi konusmak, bundan utanmak ona ancak kimsenin gitmek iste-
medigi “berbat bir yer” oldugu séylenen bir kdy okuluna atanma litftinti saglaya-
caktir. Feride, Miinise’yi diistintirken vicdanina damigmakta, bir dilenci gibi davran-
maya razi olmaktadir. Karsisindaki kurumunsa dogru olanla olmayan arasindaki
ayrimi neye gore yaptig1 aslinda ¢ok da belirgin degildir. Nitekim Feride, maarif
miidiird ile konustugu sirada Fransiz mektebinden bir arkadas: ile onun gazeteci
kocast odaya girerler. Feride'nin bu seckin insanlarla Fransizca konusmas: maarif
midirintn fikrini degistirmesini ve Feride’nin merkezdeki Dartilmuallimata
Fransizca hocasi olarak atanmasini saglayacaktir. Boylece, Feride, biirokrasi ile ilk
kargilagtiginda tecriibeli bir hocanin soyledigi “tamidiga” kavusmustur. Resat
Nuri'nin elestirdigi “teminat”a sahip olmustur. Biirokrasinin ¢arklar1 ancak bu kosul-
la lehine donmeye baglamustir.

Friedrich Nietzsche, degisik dillerde “iyi”nin ayn1 kavramsal degisime gittigi-

AT ”oou

ni ve “soylu”, “asilzade” temel kavramlarindan yola ¢ikarak “ruhga soylu”, “asilza-

@ Milli Egitim  Say1202 @ Bahar/2014



& Refika Altikula¢ Demirdag / Ali Altikulag

de”, “ruhga yiiksek” anlamlarinda gelisime ugradigina, “kétii” kavraminin kékeni-
nin ise “bayag1”, “koyliliik”, “al¢ak” olduguna dikkat cekmekte, bir sinif farkindan
tiireyen anlamlarinin dikkate deger oldugunu ifade etmektedir (Nietzsche, 2010, 43).
Oysa edebiyatta bunun tam tersi imgelere de rastlanabilmektedir. Bazen en soylu
davranisi gosteren kisinin toplumun en alt tabakasindan biri oldugu gortilebilir.
Toplumun “soylu” diye adlandirilan kesiminden biri de en bayag: davranis: sergile-
yebilir. Resat Nuri'nin romaninda ise, iyi davranisin soylu davranig oldugu gosteril-
meye calisilmaktadir. Biirokrasiden beklenen de bu dogru davranigin gosterilmesidir.
Bunun temelinde de giiven duygusunun bulunmas: gerekmektedir. “Degisik arastir-
macilar giiven olusturan 6zelliklere degisik isimler vermistir. Mayer ve arkadaglari
(1995) bu ozellikleri, yetenek, yardimseverlik ve diiriistliik, Mishra (1996) yetkinlik,
aciklik, ilgi ve giivenilirlik, Robbins (1997) ise diiriistliik, yetkinlik, sadakat ve agiklik
olarak vurgulamislardir. Bunlarin bir¢ogu ayni zamanda etik davraruslar: da temsil
eder.” (1slamoglu, 2007, 86). Bu davranglarin Feride aracilig: ile 6zendirilmeye cali-
sildigini  soyleyebiliriz. Resat Nuri4, kendisi ile yapilan bir roéportajda,
“Romanlarinizin cemiyette tesiri oldu mu? Bunu bizzat miisahede ettiniz mi?” soru-
suna soyle yanit verir:

“- Bir tanesini hem de korkung bir sekilde miisahede ettim: Yoldan ¢ikmig bir mual-

lime igin tahkikata gitmistim. Kadincagizin elle tutulur tarafi kalmamusti. Beni

goriince:

- Ben ve benim gibiler sizin yumurcaklariniz, Cali Kusu'nun kurbanlariyiz.

Zannettik ki insan fedakarlik ve ideal yolunda giderse Feride gibi muhakkak saa-

dete erigir. Biz de yolu tuttuk: Ama iste boyle olduk, dedi.” (Burdurlu, 1998, 26)

Yukaridaki konuyla ilgili konusma burada bitiyor ve Resat Nuri konuyla ilgi-

li bagka bir ayrint1 vermiyor. Geride aklimiza takilan sorular kaliyor: Bu muallime
Feride'yi takip etmekle kotii bir sey mi yapmustir? Tahkikatina sebep olan sey
Feride'yi yanlis yolda takip etmesinden mi kaynaklanmigtir? Ustelik yazarm mualli-
meyi hakli ya da haksiz gérdiigiine dair kuvvetli bir kanit bulamiyoruz. Diger taraf-
tan farkli bir 6rnegi de Melahat Ozgii'niin s6zlerinde buluyoruz: “Yurdumuzun gesit-
li hayat sahnelerini yagatti. Yasamlarimiza sekil verdi. Biz koyliilerimizin, sehirlileri-
mizin, ig¢ilerimizin, memurlarimizin, 6gretmenlerimizin baglarindan gegen olaylar1
onun eserlerinde bulduk. Nankoérligiin, kiskangligin, yalanin insanlari nerelere
stirtikledigini onun yazilarinda gordiik. Dogru ile egrinin degerini sanatinin diinya-
sinda tanidik” (Ozgﬁ, 1958, 187). Bu sézler Regat Nuri'nin hem 6grencisi hem de okur
olarak hayrani olan birinin kaleminden ¢ikmugtir. Bu noktada iki 6rnek arasindaki
benzerlik ya da ayriliklar nelerdir tam olarak bilmiyoruz. Fakat Paul Tillich, vicdanin
“hayatin ¢ogu siibjektif ben yorumunu” gosterdigine dikkat ¢eker (Tillich, 2006, 56).
Edebiyatta da bireyin siibjektif ben yorumu vardir. Dolayisiyla yukarida sordugumuz
sorunun yanitin1 vermekte zorlaniyoruz: Calikusu’'nda okura verilmek istenen mesaj-
lar hayatta ne kadar yankisini bulmugtur bilmiyoruz. Fakat bu “stibjektif yorumlar”m
ortak paydast egitimde biirokrasinin bireyi diglamasinin ve hatta bireyi yok saymasi-
nin dogru olamayacagidir. Biirokrasinin egitimi kolaylastirici, dogruyu ve iyiyi 6zen-
dirici 6zelliklere sahip olmasi gerektigi gibi sonuglara ulasmak da miimkiindir.

4 Regat Nuri'nin hayat: hakkinda daha ayrintili bilgi ve belge i¢cin Bkz. Kanter, M. Fatih (2006);
Onertoy, Olcay (1983).
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Sonug

Resat Nuri Giintekin’in romanlarinda toplumsal sorunlara biiyiik Slgtide yer
verilmis, bu sorunlar arasinda egitimin ne kadar 6nemli bir yer aldig1 da pek ¢ok aras-
tirmaci tarafindan vurgulanmustir. Yazarmn Calikusu’nda biirokrasiye getirdigi elestiri-
de de bir egitimci yaklasim1 oldugunu soyleyebiliriz. Ctlinkii yazar, biirokrasiyi eles-
tirirken ayn1 zamanda olmasi gerekene de isaret etmektedir: Gereksiz kirtasiyeciligin
bireyi diglamamasi, biirokrasinin menfaatlere alet edilmemesi, bireye hizmetin, kuru-
mun amact oldugunun unutulmamasi... Bu mesajlarin yani sira yardimseverlik,
dirtistliik, aciklik, giivenilirlik, yetkinlik ve sadakatin 6zendirilmesi de s6z konusu-
dur. Boylece Resat Nuri, edebiyat1 bir anlamda egitim arac1 olarak kullanmis olmak-
tadur.

Calikusu’ndaki Feride’nin 6rnek bir 6gretmen olmasi, egitimde ideallestirilme-
si, yazarin egitim titopyasimi kahramanin kisiligine yiiklemesi ile iligkilidir. Fakat
boylesine ideallestirilmis bir 6gretmenin biirokrasi karsisindaki zayiflig1 ve caresizli-
gi dikkat cekicidir. Feride, “Ne gesit huylar1 var bu memurlarin yarabbi” (Giintekin
2008: 164) derken okura biirokrasinin keyfiliginin egitimde ne denli yipratict oldugu-
nu gosterir. Keyfilik, hizmetin amag olmaktan ¢ikip biirokrasinin amaca déniismesi-
ne neden olmaktadir. Okur, Feride'nin ideallestirilmis kisiliginin karsisinda btirokra-
sinin kirilmaz, biikiilmez, “vicdan”dan ya da duygudan yoksun yapisinu elestirir.

Tiirk edebiyatinin ¢ok okunan romanlarindan biri olan Calikusu, sadece
romantizmi degil realizmi ile de okura ulagmis ve sosyal meselelere getirdigi elestiri-
ler nedeniyle de unutulmaz olmustur. Fakat egitimde edebi eserlerin etkisinin ne
denli yo6nlendirici oldugu tartisilmalidir. Son yillarda yapilan egitim programlarinda
genig yer verilen “ahlak egitimi”, “karakter egitimi” veya yaygin kullanilmayla
“degerler egitimi”nin amaci, gelecek nesle “iyi insan” olma vasfin1 kazandirmaktr.
“Deger egitimi”nde edebi eserlerin kullanilabilecegi sdylenebilir fakat bu eserlerin
davranig olusturmada uzun donemli etkisi nasil olmaktadir? Biirokrasi elestirisi
Calikusu’yla baglamis bugiine gelmistir. Eger bugtin bu elestiride bir degisim ya da
azalma varsa bunda Calikusu’'nun nasil bir etkisi olmustur? Dogrusu bu sorunun
yanitin1 vermek giig, fakat olumlu bir etkisi oldugu yoniinde fikir ytirtittilebilir.
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Egitimde Biirokrasi Elestirisi ve Biirokraside Ahlak Egitimi A¢isindan Calikusu Romani ¢

THE BUREAUCRACY CRITIQUE OF EDUCATION IN
CALIKUSU AND MORAL EDUCATION IN THE
BUREAUCRACY

Refika ALTIKULAC DEMIRDAG*
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Abstract

The bureaucracy is criticized in Regat Nuri Giintekin’s (1889-1956) novel
named Calikusu (1922). It is emphasized matters such as redundant red tape,
exclusion of the individual, the bureaucracy that is made a tool of personal
benefits. The author also shows how it should be at the same time criticizing the
bureaucracy. Primarily, should laws and regulations that regulates the functio-
ning of the institutions take into account variable conditions of the human fac-
tor? We can find the answer to this question is in the novel. Feride heroine of the
novel, becomes entered into the order of the bureaucracy from the moment she
wanted to be a teacher. We can observe that she faced with the bureaucracy at
various stages of her life and was crushed against the bureaucracy in the novel.
The author uses this relationship that he established between the heroine and
the bureaucracy, to transmit some messages to the reader. First of all, the bure-
aucracy in education should exclude redundant red tape. In case it should some-
times identify the difference between right and wrong in consultation with emo-
tions. In short, it should keep in mind the factor of “conscience”. In this study, it
has been tried to show how the author associates the bureaucracy with the con-
cepts of “conscience” and “relent” in the novel.
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FEN OGRETMENiIi ADAYLARININ YARATICILIK
KAVRAMINA VE YARATICI DUSUINMEYE
iLiSKIN GORUSLERI
Didem INEL EKiCi*

Ozet

Ogrenme stirecinde, 6grencilerin yasam boyu $grenme becerilerinden
olan yaratict diistinme becerilerinin gelistirilmesi ve kazanmis olduklar1 bu
becerileri giinliik hayatta kullanmalari i¢in yonlendirilmesi biiyiik 6nem tagsi-
maktadir. Ozellikle, bu siiregte &nemli bir rol iistlenen 6gretmenlerin, grencile-
ri yaratict diistinmeleri igin yonlendirmede duyarli ve istekli olmalar1 onlarin
s6z konusu becerileri kazanmalarim ve gelistirmelerini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle s6z konusu arastirmada fen 6gretmeni adaylariin yaraticilik kavrami-
na ve yaraticl diisiinmeye iliskin gortiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda Tiirkiye’de yer alan orta biiytikliikteki bir {iniversitede
O6grenim goren 110 fen 6gretmen adayina sekiz agik uglu sorunun yer aldig1 bir
anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik anali-
zinden ve betimsel analizden yararlanilmigtir. Verilerin analizi sonucunda ise
genel olarak dgretmen adaylarmin yaratici bireylerin sorunlara pratik ¢éztimler
iiretebilen zeki, arastirmaci ve farkli bireyler olduklarini diistindtikleri belirlen-
mistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 ¢evrenin, ailelerin, 6gretmenlerin bireylerin
yaraticiliklarini olumlu ya da olumsuz yonde, buna karsilik geleneksel 6greti-
min, tek yonli bakis agisinin, diistincelerin bastirilmasinin bireylerin yaratici-
Iiklarini olumsuz yonde etkileyebildigini ifade etmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Yaraticilik, yaratici diisiinme, 6gretmen adaylari

Giris

Gecmisten giiniimiize kadar ortaya ¢ikan bilim ve sanat dallari, insan uygar-
liklar1 yaraticiligin tirtinii olarak gortilmektedir. Bilim adamlari 6zellikle modern ¢ag1
“yaraticiligin ve yeniligin cag1” olarak isimlendirmekte ve 21. yiizyilda ilerlemenin en
Snemli bileseni olarak yaraticihi@i gostermektedirler (Aiamy ve Haghani, 2012). Bu
nedenle de 20. ytizyilin ortalarindan itibaren bir¢ok arastirmaci ve teorisyen yaratici-
lik tizerine aragtirma yapmakta ve yaraticihig1 tanimlamaya ¢alismaktadir (Aslan ve
Puccio, 2006). Yaraticilik tizerine yapilan ilk bilimsel ¢alismalar ise Guilford bagkanli-
gindaki Amerikan Psikoloji Birligi tarafindan 1950°li yillarda gergeklestirilmistir
(Demirci, 2007). Daha sonraki yillarda yaraticilik iizerine aragtirmalar hizla devam
etmis ve giintimiizde de ¢ok 6nemli bir boyut kazanmusgtir. Yaraticilik tizerine gercek-
legtirilen calismalar, bireylerin yaraticiliklarinin belirlenmesi i¢in 6lgme araglarinin
gelistirilmesi, ilgili 6l¢me araglartyla bireylerin yaraticiliklarinin belirlenmesi, bireyle-
rin farkli yontemlerle ve tekniklerle yaraticiliklarimin gelistirilmesi ve yaraticilik
temelli etkinliklerin bireylerin tist diizey diisiinme becerileri {izerindeki etkisinin

*

Yrd. Dog. Dr.; Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi B&liimii
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belirlenmesi olmak tizere dort grupta incelenebilir. Yaraticilik ve yaratici diigtinme
tizerine ulusal ve uluslararasi literatiirde de benzer sekilde, yaraticilik temelli etkin-
liklerin erisi, tutum, bilimsel siire¢ becerisi gibi degiskenler {izerindeki etkisine
(Demirci, 2007; Karatas ve Ozcan, 2010; Koray ve digerleri, 2007), yaraticih@in gelisti-
rilmesine (Cheng, 2010; Garaigordobil, 2006; Kaptan ve Kusakgi, 2002), cesitli 6gretim
yontemlerinin yaraticilik tizerine etkisine (Aiamy ve Haghani, 2012; Sak ve Oz, 2010;
Yaman ve Yal¢in, 2005) yonelik gesitli arastirmalarla karsilagiimaktadir.

Birgok arastirmaya konu olan ve toplumlarin gelismesinde 6nemli bir rol
oynayan yaraticilik kavraminin giintimtizde bilim insanlar1 tarafindan agik ve kesin
bir tanimi1 yapilamamaktadir. Bu nedenle farkli bilim insanlarinin yaraticiigin ne
olduguna iliskin yapmus olduklari tanimlamalar gesitlilik gostermektedir. Yaraticilik,
orjinal, nitelikli, islevsel bir baska ifadeyle yarar saglayan diistinceler ve tirtinler tiret-
mek icin gerekli olan beceriler ve tutumlardir (Almeida, Prieto, Ferrando, Oliveira ve
Ferrandiz, 2008). Bir bagka tanima gore yaraticilik, yeni, 6zgiin ve beceriye dayali bir
tirtin olarak ortaya ¢ikmis veya tirtine dontismemis, kendine 6zgii bir problem ¢6zme
stirecini igeren, kisinin zekasini da 6zgiin ve tiretime yo6nelik olarak kullandig1 bir
biligsel yetenektir (Aslan, 2001). Benzer sekilde, Demirci (2007) ye gore de yaraticilik,
bilinenin, alisilmig ve kaliplasmis olanin tam kargsit1 olan bir davranig bi¢imi, diisiin-
me siireci veya yeni bir irtin ortaya koyma yetenegidir. Dogan (2005) ise yaraticilig,
herkese aym sekilde goriilen bir sey tizerinde farkh diisiinebilme yetenegi, tutum ve
davranigy; 6nceden var olan nesne veya kavramlari ele alip, bunlar yeni bir amag icin
farkli ve sira digi sekillerde iligskilendirme becerisi olarak tanimlamaktadir. Bir¢ok
farkli tanimi1 olmasina ragmen, yaraticilik kavrami tizerinde bilim insanlarinca uzla-
silan ortak nokta; yaraticiligin yeni ve farkli bir seyler yapmak oldugu ya da gozle-
nebilen bir iirtine bagh olarak yaraticiligin degerlendirilebilecegi seklindedir
(Erdogdu, 2006:95). Bulusun ve yeniligin séz konusu oldugu yaraticilikta, zihnin tiim
yetileri, diisiinme siiregleri, imgelem ve duygular etkilegim halindedir (Yenilmez ve
Yolcu, 2007). Bu nedenle, yaraticiligin ortaya gikabilmesi igin kazanimu oldukgca zor
olan bir beceri olan (Barnes ve Shirley, 2007) yaratici diisiinme becerisi de biiytik
onem tagimaktadir. Yaratici diisiinme, zihinsel etkinlikleri igeren yeni, 6zgiin fikirler
ya da triinler tiretebilmek icin gerekli olan iist diizey diistinme becerilerinden biri
oldugundan, farkli diistinme tekniklerinin gelistirilmesinde de 6nemli rol oynamak-
tadir (Yenilmez ve Caligkan, 2011; Yenilmez ve Yolcu, 2007). Yaratici diisiinme siireci-
nin hazirlik, kulugka, aydinlanma ve degerlendirme olmak tizere dort agamas: bulun-
maktadir (Dogan, 2005). Ayrica yaraticr diigtinme, diistincenin akiciligy, orjinalligi ve
diisiincenin esnekligi olmak tizere ii¢ unsurla tanimlanmaktadir (Heinla, 2006). Ozel-
likle orijinallik yaratic1 diisiinme siirecinin anahtar 6zelliklerinden biri olarak goriil-
mektedir. Orijinallik benzeri olmayan {iriinleri ve fikirleri bulma yetenegi olarak
tanimlanabilir (Davidovitch ve Milgram, 2006; Sharp, 2001). Bu nedenle yaratict
diigiinme siireci sonucunda iiretilen iiriinlerin veya fikirlerin daha 6nce kargilagilma-
mis, O6zgiin 6zellikler icermesi 6nem tagimaktadir.

Yaratictligin ne olduguna ve yaratici diisiinme stirecinin 6zelliklerine iliskin
fikirlerin ortaya ¢ikmasi yaraticihigin bireylerde gelistirilmesinin miimkiin olup olma-
digma yonelik tartismalara neden olmustur. Ozellikle bireylerin gesitli etkinlikler
yoluyla yaraticiliklarmin gelistirilebilecegi dtistincesi bilim insanlarini yaraticiligin
nasil 6l¢tilebilecegine iliskin arastirma yapmaya yonlendirmistir. Yapilan calismalar
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sonucunda, Slgiimii karmagik ve kargilagtirilmas: da oldukga zor olan (Karpova,
Marcketti ve Barker, 2011) yaraticihiga bireylerin ne diizeyde sahip oldugunu belirle-
mek amaciyla kullanilabilecek bazi yaraticilik testleri gelistirilmigtir (Stewart, 2007).
Kim, Cramond ve Bandalos (2006)'a gére yaraticilik testleri, yaraticiigi anlamak,
bireylerin yaraticilik potansiyelini 6l¢mek ve biligsel gelisimlerine katki saglamak igin
temel olarak goriilmektedir.Yaraticilig1 ya da yaratici diistinmeyi 6lgen testler farkl
diisiinceleri degerlendirmekte ve genellikle cevaplar hem niteligi hem de niceligi ile
ilgili olarak puanlandirilmaktadir (Sharp, 2001). Yaraticilig1 belirlemek igin en ¢ok
kullarulan yaraticilik testi olan Torrance yaratici diisiinme testinde de, maddeler
akici, esnek ve orijinal diisiinmeye gore degerlendirilmektedir (Hu ve Adey, 2002).
Bireylerin yaraticithiginin ya da yaratict diisiinme becerilerinin ilgili testler yoluyla
degerlendirilmesi, hem yaratic1 bireylerin ortaya ¢ikarilmasina hem de ¢esitli yon-
temlerin bireylerin yaratici diistinme becerileri tizerindeki etkisinin belirlenmesine
yonelik calismalarin gergeklestirilmesine olanak taniyarak bireylerin yaraticiliklari-
nin gelistirilmesine yardimc1 olmaktadir.

Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 §grenmelerinin amaglandig1 ve 6grencilere
iist diizey diisinme becerilerinin kazandirilmaya caligildig1 okullar, ayn1 zamanda
ogrencilerin yaratic1 diistinme becerilerinin gelistirilmesinde de 6nemli rol oynamak-
tadir. Egitimcilerin ¢ogu da egitimle 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmeyi iste-
mekte; ancak bu amaci gerceklestirmenin oldukga zor oldugunu diistinmektedirler
(Ngara, 2009). Garaigordobil (2006)’ e gére de yaraticithigin egitim yoluyla gelistirilebi-
lecegi oldukga yaygin bir goriistiir. Bu nedenle yaratici diistinen bireylerin yetistiril-
mesinde okul ortaminda gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinin énemli bir rol oyna-
dig1 dustiniilmektedir (Feldhusen, Bahlke ve Treffinger, 1969). Buna bagh olarak,
tilkemizde de yapilan ¢alismalar sonucunda alaninda uzman aragtirmacilar tarafin-
dan ilkokul ve ortaokul 6grencileri icin yaratict diistinme dersi 6gretim programi
hazirlanmigtir (MEB, 2012). S6z konusu ders haftada bir saat siuf dgretmenleri ve
siuf sube rehber dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu siiregte 6grencilerin
yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler 6nemli bir rol tistlen-
mektedir. Bilindigi gibi 6gretmenler 6grencilerin en yiiksek diizeyde 6grenmeleri icin
¢aba harcamakta ve 6grencilerinde gelistirmek istedikleri kisilik 6zelliklerini kendi
davraniglarinda gostermektedirler (MEB, 2008). Sharp (2001) da benzer bir goriisle
yaratict 8gretmenlerin 6grencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesinde anahtar unsur
olduklarmi belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin tutumlarinin, davraniglarinin ve
becerilerinin 6grencilerin yaratict diistinmelerini olumlu ya da olumsuz y6nde etki-
leyebilecegi diistintilmektedir. Ayrica 6grencilerin yaraticiligini 6n plana ¢ikaran,
yaraticiligin ve yaratici diisiinmenin gelistirilmesine yardimci olan yoéntemlerin ve
tekniklerin 6grenme siirecinde (Baum ve Newbill, 2010; Hamza ve Griffith, 2006)
uygulanmasinda da 6gretmenler 6nemli bir rol tistlenmektedirler. Sonug olarak
ogretmenlerin yaraticilik kavramina ve yaratici diistinme stirecine iliskin gortisleri,
bu alana yonelik bilgi ve becerileri 6grencilerin yaratic1 diistinme becerilerinin gelis-
tirilmesi i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bu arastirmada 6gretim prog-
ramlarinin gelecekte uygulayicilari olacak olan fen 6gretmeni adaylarmin yaraticilik
kavramina ve yaratic1 diisiinmeye iliskin gortiglerinin belirlenmesi amaclanmustir.
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Yontem
Aragtirmanin deseni

Gergeklestirilen bu caligmada nitel aragstirma desenlerinden olan durum ¢alig-
mast deseni kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2006). Durum caligmalari, gériisme
gibi veri toplama araclar1 yoluyla bireylerin tutumlarinin, davramiglarinin ve dene-
yimlerinin betimlenmesine yoneliktir. 56z konusu aragtirmalarda, katihimcilarin
gorusleri detayli bir sekilde incelenmektedir (Dawson, 2007). Bu calismada da 8 acik
uglu sorunun yer aldig1 bir anket yoluyla Fen 6gretmeni adaylarinin yaraticilik kav-
ramina ve yaraticl diistinmeye iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmig ve var
olan durum ortaya konulmaya caligilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasinda amagli 6rnekleme yontem-
lerinden olan maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum gesitlilige
dayal1 bir 6rneklem olusturmaktaki amag, genelleme yapmak yerine gesitlilik goste-
ren durumlar arasinda ortak ve paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya galis-
mak ve bu gesitlilige gére problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Bu nedenle ¢alismaya katilan bireylerin ¢esitliligini artirarak proble-
min farkli boyutlarinm ortaya koymak amaciyla Usak Universitesi Fen Bilgisi Ogret-
menligi Boltimiinde 1., 2., 3. ve 4. sinifta 6grenim goérmekte olan 110 6gretmen aday1
aragtirmanin ¢alisma grubunda yer almistir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari-
nin % 79 (n=87)"u kiz, % 21 (n=23)'i erkek &grenciler olup, % 42 (n=46)'si 6rgiin 6gre-
nim gormekte iken % 58 (n=64)i ikinci Ogretimde Ogrenim gormektedir.
Kattlmalarm % 28 (n=31)1 ilgili béliimiin birinci simifinda, % 30 (n=33)"u ikinci siru-
finda, % 22 (n=24)'si tiglincii stnifinda ve % 20 (n=22)'si ise dérdiincii simifinda yer
almaktadir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin yaraticilik kavra-
mina ve yaratia diistinmeye iligkin goriislerini belirlemeye yo6nelik sekiz agik uclu
sorudan olusan anket kullanilmistir. Anketin gegerlilik ve giivenirlik calismas: icin
alanlarinda uzman o6gretim {tyelerinin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda ankette yer alan sorular tizerinde gerekli diizenleme-
ler yapilmis ve uygulama igin 6l¢me aracina son hali verilmistir.

Arastirmada gerceklestirilen veri analizi

Gergeklestirilen arastirma var olan durumun ayrintili olarak incelendigi nitel
bir calismadir. Calismada nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz ve igerik
analizi kullanilmigtir. Elde edilen verilerin sistematik olarak incelenmesini saglayan
igerik analizinde (Mayring, 2004) arastirmacilar, sayilar, kelimeler, 6zel karakterler
olabilen kodlarin yer aldig: transkriptler yoluyla sistemli bir sekilde ¢calismakta, 6nce-
den hazirladiklar: bir kategori listesi kullanabilmekte veya her bir veriyi okuduktan
sonra verilerden kategoriler ortaya ¢ikarabilmektedirler (Dawson, 2007). Calismadan
elde edilen verilerin analizinde de benzer sekilde 6ncelikle tiim veriler okunmus,
daha sonra her bir soruya iligkin olas1 kategoriler belirlenmis ve 6gretmen adaylari-
nin goriisleri benzer kategoriler altinda toplanmustir. Ayrica okuyucular igin aragtir-
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ma verilerinin anlagsilirhgini artirmak ve goriisler arasinda karsilagtirmalar yapmak
amaciyla agik uglu sorularin besinden elde edilen nitel veriler frekans ve ytizde
hesaplamalariyla nicellestirilmistir. Calismada verilerin analizi iki aragtirmaci tara-
findan gerceklestirilmis ve arastirmacilar arasindaki uyusum ytizdesi % 76 olarak
hesaplanmigtir. Sencan (2005)'a gére uyusum yiizdesinin giivenilir kabul edilebilme-
si igin uyusum ytizdesinin .70 {izerinde olmasi gerekmektedir. Buna goére uzmanlar
arasindaki uyusumun yeterli diizeyde oldugunu séylemek miimkiindtir.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu béliimiinde Fen dgretmeni adaylarinin yaraticiik kavramina
ve yaratici diistinmeye iliskin goriislerini belirlemeye yonelik 8 agik uglu sorudan
olusan ankete 6gretmen adaylarmin vermis olduklar1 yanitlarin analiz sonuglaria
yer verilmistir. Ankette yer alan bes soruya 6gretmen adaylarmin vermis olduklar1
yamnitlar igerik analizi ile kodlanmig ve yamitlarin yiizde frekans degerleri hesaplan-
mustir. Ankette yer alan diger ti¢ soru ise betimsel analiz ile degerlendirilmis, ayrica
baz1 6gretmen goriigleri sunulmustur. Ogretmen adaylarina yoneltilen ilk soru olan
“Yaraticilik kavramini nasil tanimlarsiniz?” sorusuyla onlarin yaraticilik kavramia
iliskin diistinceleri ve yaraticilik kavramin zihinlerinde nasil yapilandirdiklar: orta-
ya ¢ikarilmaya galigilmistir. Ogretmen adaylarmin ilgili soruya vermis olduklar1
yanutlar incelendiginde genellikle tanimlamalarinda farkliliklara ve yeni bir triin
olusturmaya odaklandiklar: goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin vermis
olduklar yanitlarin iki kategori altinda incelenebilecegi diistintilmektedir.

Uriin ortaya koyma (Uretime vurgu) Ogretmen adaylari vermis olduklart
yanutlarda yaraticihigin 6zgiin tirtinler ortaya koyabilmek ve yeni bir seyler tiretmek
oldugunu vurgulamuslardir. Bazi 6gretmen adaylar1 “Yaraticilik bir seyler tiretmek,
tiiretmektir.”,“Var olan bazi maddelerden ve kavramlardan yeni yapilar tiretmedir.”,
“Insanin bir sey {izerinden farkli seyler tiretmesidir.” ifadeleriyle somut {irtinler orta-
ya koyma tizerine odaklanirken; bazi 6gretmen adaylar1 “Bir olay karsisinda parlak
fikirler tretebilmek, pratik davranmaktir.”, “En imkansiz durumda bile ¢oziim
bulma, alternatifler tiretme, bakis acilar1 tiretme olarak tanimlanabilir.”, “Yaraticilik,
Ozglin bir fikir tireterek var olan problemleri ¢c6zme asamasinda fark yaratmaktir” ifa-
deleriyle fikir tiretme tizerine dtistincelerini belirtmislerdir. Farkli olarak, “Yaraticilik,
ise yarayan ya da yaramayan nesne veya olgularla yeni {ist diizey ise yarayan nesne
ve olgular tiretmektir” ifadesini sunan 6gretmen aday1 ise yaraticiliin zarardan yarar
tiretme boyutuna dikkat ¢ekmistir.

Farkli bir sey yapma (Farklilifa vurgu) Ogretmen adaylarinin biiyiik bir
gogunlugu yaraticiik kavramina iliskin sunmus olduklar: gortislerinde o6zellikle
yaraticiigin farklilik, orijinallik 6zelligi tizerinde durmuslardir. Bazi 6gretmen aday-
lar1 “Simdiye kadar diistiniilmemis, yapilmamus bir seyleri yapmak olarak tanimla-
yabiliriz.”, “Gergeklegsmesi zor bir olayi, daha dnceden kimsenin yapmadig: olaylar
gergeklestirmektir”, “Yaraticilik, orijinal daha 6nce hi¢ diigtiniilmemis fikirler ortaya
koymaktir.” ifadeleriyle yaraticih@in ancak daha 6nce gergeklestirilmeyen zihinsel ya
da performansa dayal: bir etkinlik oldugunu vurgulamiglardir. Bazi 6gretmen aday-
lar1 ise “Yaraticilik bir konu veya olayla ilgili daha 6nceki diigiincelerin yerine yeni
ve 6zgiin bir diistince ortaya koyma olarak tanimlanabilir.”, “Insanlarimn bir konu tize-
rinde ilging fikirlerinin olmasidir. Bazi konulara farkli yo6nlerden
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bakabilmesidir.”,“Siradist fikirlerin ortaya ¢ikarilmasidir.” ifadeleriyle daha ¢ok yara-
ticiligin orijinal, farkl fikirler igerdigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarma yéneltilen “Sizce yaraticilhigi olumlu yénde etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusuyla 6gretmen adaylarinin yaraticiligi olumlu yénde etkile-
yen faktorlerin neler olduguna iliskin goriigleri belirlenmeye galisilmigtir. Ogretmen
adaylarmin ilgili soruya vermis olduklar1 yanitlar kodlanarak analiz edilmis, yanitla-
ra iliskin kodlamalara ve ytizde frekans degerlerine Tablo.1 de yer verilmistir.

Tablo.1.Fen ogretmeni adaylarimn “Yaraticiligi olumlu yonde etkileyen faktorler
nelerdir?” sorusuna vermis olduklar: yanmitlarin yiizde ve frekans degerleri

Yaraticiigl olumlu yonde etkileyen faktorler nelerdir?

Kodlar F %
Gevre / Aile / Okul / Ogretmen 38 42
Egitim 18 20
Gezme / Degisik yerler gérme / Sosyal olma 14 15
Merakl / Hgili / Arastirmaci olma 13 14
Farkli 6gretim teknikleri 8 9

Fen 6gretmeni adaylarinin “Yaraticiigi olumlu yonde etkileyen faktorler
nelerdir?” sorusuna vermis olduklar: yantlar incelendiginde % 42 (f=38) siklikta ¢ev-
renin, ailenin; % 20 (18) siklikta egitimin; % 15 (14) siklikta sosyal etkinliklerin; % 14
(£=13) siklikta merakli olmanin; % 9 (f=8) siklikta ise farkli 6gretim tekniklerinin yara-
tictligr olumlu yonde etkileyebilecek faktorler oldugunu belirttikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin goriislerine gore yaraticilik okul ve ¢evreyi kapsayan fiziksel
ortamlardan ve 6gretmenleri ve aileyi igeren sosyal ortamlardan olumlu yénde etki-
lenmektedir. Ogretim yontemlerinin ve tekniklerinin ogrenme ortaminda uygulay1c1—
lar1 olacak olan 6gretmen adaylarmin sadece bir kisminin 6grenme stirecinin yarati-
cligin olumlu yonde gelistirilmesinde etkisi olabilecek bir faktor oldugunu diistin-
diikleri soylenebilir.

Ogretmen adaylarma yoneltilen “Sizce yaraticiligi olumsuz yénde etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusuyla 6gretmen adaylarinin yaraticihg olumsuz yonde etki-
leyen faktorlerin neler olduguna iliskin gortisleri belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen
adaylarmin ilgili soruya vermis olduklar1 yanmitlar kodlanarak analiz edilmis, yanitla-
ra iliskin kodlamalara ve ytiizde frekans degerlerine Tablo.2 de yer verilmistir.

Tablo.2.Fen ogretmeni adaylarimn “Yaraticihgr olumsuz yonde etkileyen faktorler
nelerdir?” sorusuna vermis olduklar: yamitlarin yiizde ve frekans degerleri

Yaraticili1 olumsuz yonde etkileyen faktorler nelerdir?

Kodlar F %o
Cevre / Aile / mkan yetersizligi 26 42
Ezber / Geleneksel 6gretim 11 18
Diistincelerin bastirilmasi 10 16
Olumsuz / Tek yoénlii bakis agist 8 14
Monoton yasam / Asosyallik 6 10
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Fen ogretmeni adaylarimin “Yaraticiligi olumsuz yoénde etkileyen faktorler
nelerdir?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde % 42 (f=26) siklikta ¢ev-
renin, ailenin; % 18 (f=11) siklikta geleneksel 6gretimin; % 16 (f=10) siklikta diistince-
lerin bastirilmasinin; % 14 (f=8) siklikta olumsuz bakis agisinin; % 10 (f=6) siklikta ise
monoton yasamin yaraticiligi olumsuz yonde etkileyebilecek faktorler oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin gériislerine gére yaraticilik en ok
cevresel kosullardan, ailelerin tutumlarindan ve fiziksel imkanlarin yetersizliginden
olumsuz yonde etkilenmektedir.

Ogretmen adaylarina yéneltilen bir diger soruyla 6gretmen adaylarinin yara-
ticiligin kaynagina ve gelistirilmesine yo6nelik gortisleri belirlenmeye calisilmistir.
Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yamtlar kodlanarak analiz edil-
mis, yanitlara iliskin kodlamalara ve yiizde frekans degerlerine Tablo.3 de yer veril-
mistir.

Tablo.3. Fen ogretmeni adaylarmin yaraticiligim kalitsal veya sonradan kazanilan bir
ozellik olup olmadigina iliskin soruya vermis olduklar: yanitlarin yiizde ve frekans degerleri

Size gore, yaraticilik;

Kodlar F %
Dogustan gelen ve sonradan gelistirilebilen bir 6zelliktir. 55 50
Sonradan kazanilan bir 6zelliktir. 29 26
Dogustan gelen bir 6zelliktir. 26 24

Fen 6gretmeni adaylarinn ilgili soruya vermis olduklari yarutlar incelendi-
ginde % 50 (f=55) siklikta yaraticithgin dogustan gelen ve sonradan gelistirilebilen, %
26 (f=29) siklikta sonradan kazamilan, % 24 (f=26) siklikta ise dogustan gelen bir 6zel-
lik oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Verilen yanitlar incelendiginde, 6gretmen
adaylarmin ti¢ gortise de esit oranda dagildiklar: s6ylenebilir. Ancak 6gretmen aday-
larinin biiyiik bir cogunlugunun yaraticihigin dogustan gelen bir 6zellik oldugunu
diistindiikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen “Yaraticr diistinmeyi nasil tanimlarsiniz?”
sorusuyla 6gretmen adaylarinin yaratici diistinmenin ne olduguna iliskin goriisleri
belirlenmeye calisilmigtir. Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklar1 yanit-
lar incelendiginde genellikle tamimlarinda yaratict diigiinmenin zihinsel bir iglem
olduguna, olaylara farkli bir bakis acisiyla bakmay1 gerektirdigine ve tiretici diistin-
meyi kapsadigina iliskin goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin vermis olduklarin yanitlarin ii¢ kategori altinda incelenebilecegi diisii-
niilmektedir.

Yaratici diigiinme zihinsel bir iglemdir; Ogretmen adaylan yaratia diigiinme-
nin beyinde gergeklesen zihinsel bir etkinlik oldugu yoniinde goriiglerini ifade etmis-
lerdir. Bazi 6gretmen adaylar1 “Zihnin en iyi sekilde kullamlmas: sonucunda ortaya
¢ikan faydali, orijinal ve 6zgiin tirtinler ortaya koyabilme becerisidir.”, “Beyinsel
glictinii kullanarak yeni fikir, goriis ve davramiglari bireyin elde etmesidir.” ifadele-
riyle yaratict diigiinme siirecindeki zihinsel etkinliklere vurgu yaparken; bazi &gret-
men adaylar1 “Zihinsel bir islemdir. Yaratic1 diigtinme; elegtirel, problem ¢ozme gibi
st diizey becerileri igerir.” “Orijinal, farkl, iist diizey diistinebilmektir. Zihinsel bir
stireg ve bakis agist oldugu icin herkes yaratici diisiinemeyebilir” ifadeleriyle yaratict
diistinme stirecinde iist diizey diistinme becerilerinin kullanimini vurgulamislardir.

Yaratict diigiinme olaylara farkli bakis acisiyla bakmay gerektirir; Oretmen
adaylari ilgili soruya vermis olduklar: yanitlarda yaratici diistinme stirecinde birey-
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lerin olaylara farkli bakis acilariyla baktiklarini, diger insanlardan farkli ve 6zgiin
diistinebildiklerini belirtmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 “Hayal gticti genis olup,
farkli dtisiincelere acitk olmadir.”, “Bir toplulukta insanlardan farkli bir bakis agisi
yakalayabilmedir ve ayrica zeka ile ilgilidir.” ifadeleriyle farkli bakis agisina sahip
olmay1 vurgularken; bazi 6gretmen adaylar1 “Kisinin bagkalarindan farkl fikirler
tiretmesidir. Yani daha 6nce diisiiniilmemis orijinal fikirlerdir.”, “Bir konu hakkinda
daha oncekilerden farkli pratik ve dogru dusiinmektir”, “Bir konuda farkl bir
diistinceyi ortaya koymaktir.” ifadeleriyle digerlerinden farkli diistinme ve farkli
fikirler tiretmeyi vurgulamislardir.

Yaratic1 diigiinme iiretici diisiinmeyi kapsamaktadir; Ogretmen adaylarimn
ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde yaratici diigtinme stirecinin
sonunda 6zgiin, yeni bir iirtin ortaya ¢tkmasi gerektigini diistindiikleri sdylenebilir.
Ogretmen adaylar1 “Uretici, yenilikgi bir diisiince olarak tamimlayabiliriz”, “Sadece
bir seyler tiretmek igin bir seyler ortaya koymak i¢in ugrasilan ¢abadir.” “Yeni seyler
tiretmektir.” ifadeleriyle yaratici diigtinme stirecinde tiretici diisiinmenin 6nemini
vurgulamaktadirlar.

Yaratic1 diigtinme becerisi gelismis bireylerin kisisel 6zelliklerine iligkin 6gret-
men adaylarina yoneltilen sorudan alinan cevaplar dogrultusunda ulasilan kodlama-
lara ve ytizde frekans degerlerine Tablo.4 de yer verilmistir.

Tablo.4. Fen ogretmeni adaylarimin “Yaratict diigiinme becerisi gelismis bir bireyin
ne gibi kisisel ozelliklere sahip oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar: yanit-
larn yiizde ve frekans degerleri

Yaratici diigiinme becerisi gelismis bir bireyin ne gibi kisisel 6zelliklere sahip oldu-
gunu disliniiyorsunuz?

Kodlar f Jo
Farkli diistinebilen / fleriyi diisiinebilen 40 25
Merakl / ilgili / hayalci / aragtirmact 40 25
Zeki / Bilgili / Akallx 27 16
Aktif / Pratik / Planlh 19 12
Kendine giivenen 17 10
Sorunlara ¢6ziim tretebilen 11 7

Ozgiir ruhlu / Siradigt / Farkli bireyler 8 5

Fen 6gretmeni adaylarinn ilgili soruya vermis olduklar1 yanitlar incelendi-
ginde, 6gretmen adaylarinin tamaminin yaratict diistinme becerisi gelismis bireylerin
kisisel 6zelliklerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Ogretmen
adaylar1 yaratic1 diistinme becerisi gelismis olan bireylerin % 25 (f=40) siklikta farkli
diistinebilen, % 25 (f=40) siklikta merakli olan, % 16 (f=27) siklikta zeki, % 12 (f=19)
siklikta ise aktif bireyler olduklarini vurgulamiglardir. Ogretmen adaylari s6z konusu
bireylerin kendine giivenebildiklerini, sorunlara ¢6ztim tiretebildiklerini, 6zgtir ve
farkli bireyler olduklarini belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarma yoneltilen bir diger soruyla 6gretmen adaylarmin hangi
meslek gruplarinda yaratici diigtinme becerileri gelismis bireylerin daha ¢ok yer aldi-
gna iliskin goriigleri belirlenmeye galigilmistir. Ogretmen adaylarinin ilgili soruya
vermis olduklar1 yanutlar kodlanarak analiz edilmis, yanitlara iliskin kodlamalara ve
ytizde frekans degerlerine Tablo.5 de yer verilmistir.

Tablo.5.Fen 6gretmeni adaylarinin “Sizce hangi meslek gruplarinda yaratict diigiin-
me becerileri gelismis bireyler daha ¢ok yer almaktadir?” sorusuna vermis olduklar: yanitla-
rin yiizde ve frekans degerleri

Sizce hangi meslek gruplarinda yaratici diisiinme becerileri gelismis bireyler daha
¢ok yer almaktadir?

Kodlar f %o
Giizel Sanatlar 45 26
Miihendislik 41 24
Mimarlik 32 18
Ogretmenlik 21 12
Akademisyenlik 20 11
Tip / Genetik 15 9

Fen 6gretmeni adaylarimin “Sizce hangi meslek gruplarinda yaratici diigtinme
becerileri gelismis bireyler daha ¢ok yer almaktadir? sorusuna vermis olduklari yanit-
lar incelendiginde, % 26 (f=45) siklikta giizel sanatlar, % 24 (f=41) siklikta miihendis-
lik, % 18 (f=32) siklikta mimarhk, % 12 (f=21) siklikta 6gretmenlik, % 11 (f=20) siklik-
ta akademisyenlik ve % 9 (f=15) siklikta tip mesleginde ¢alisan bireylerin yaratict
diisiinme becerilerinin daha gelismis oldugunu belirttikleri goriilmektedir. S6z
konusu sonuca gore 6gretmen adaylariin en ¢ok yaraticilik ile gorsel 6zellikler tasi-
yan miihendislik ve sanat dallar1 arasinda iliski oldugunu diistindiikleri séylenebilir.

Ogretmen adaylarma yéneltilen “Yaraticihk ve yaratic diisiinme arasinda
nasil bir iliski oldugunu diistiniiyorsunuz? Agiklaymiz.” sorusuyla 6gretmen adayla-
rinin yaratict diigtinme ve yaraticilik arasinda zihinlerinde kurmus olduklar iligki
belirlenmeye gahigilmigtir. Ogretmen adaylarinim ilgili soruya vermis olduklari yanit-
larin dort kategori altinda incelenebilecegi diistintilmektedir.

“Yaraticr diisiinme, yaraticilik icin onkosuldur.”; Ofretmen adaylar goriisle-
rinde, yaratic1 diistinmenin yaraticilik igin bir 6n kosul oldugunu, yaratic1 diistinme
olmaksizin yaraticiligin gerceklesmeyecegini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmen adaylar:
“Ikiside birbiriyle baglantili. Yaratic1 diistinme becerisi olmadan yaraticilik gercekles-
mez. Bireyin yaratici olabilmesi igin yaratici diistinme becerisi kazanmasi lazim.”,
“Yaraticilik olmasi igin yaraticr diistinme gereklidir.”, “Yaratici duisiincelere sahip
olunmadan yaratici olabilmek imkansizdir. O halde yaraticr diistinebilmek sonucun-
da yaraticihik uygulamaya konulabilir.” ifadeleriyle yaraticihigin gegeklesmesi icin
yaratic diisiinmenin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
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“Yaratic1 diigiinme zihinsel becerileri, yaraticilik ise psikomotor becerileri
kapsar.”; Ogretmen adaylan goriislerinde, yaratici diisiinmenin bireylerin zihninde
gerceklesen etkinlikleri, yaraticihigin ise fiziksel etkinlikleri ve somut tirtinler elde
etmeyi kapsadigin belirtmiglerdir. Bazi 6gretmen adaylar1 “Yaraticihik hi¢ olmayan
bir sey tiretmektir. Psikomotor becerileri kapsar. Yaratic1 diistinme ise yeni bir seyler
tiretmeye 6n ayak olabilecek bilimsel stiregleri kapsar.”, “Yaratict diisiinme eylem
degildir. Yaraticilik yapma eylemidir.”, “Birinde var olan gerceklesiyor digerinde ise
sadece diistinmede kaliyor.”, “Diistince kafada bir fikir olusturmaktir. Yaraticilikta
bunu gerceklestirmektir.”, “Yaraticilik ve yaratic: diistinme arasinda; eylem fark: var-
dir. Diistinceyi eyleme gegirirsek yaraticilik olur.” goriisleriyle yaraticiligin yaratici
diistinme siirecinin eyleme doniistiirtilmiis sekli oldugunu vurgulamaktadirlar. Bazi
Ogretmen adaylar1 ise “Yaraticilik, yaratici bir diistinme sonunda ortaya konulan
tirtindiir. Eger yaratic1 diisiinme sonucunda yeni bir tirtin ortaya konulmazsa yarati-
clik olmaz.”, “Yaratic1 diisiinme sonucunda ortaya ¢ikan yeni iirtin yaraticihiktir.”,
“Yaraticilik yeni bir geyi iiretmektir. Yaratici diisiinme aklinda tasarlamaktir.”,
“Yaraticilik ortaya koyma, yaratici diistinme ortaya koyma asamasidir.” goriisleriyle
yaratici diistinmenin siireg, yaraticiligin ise bu stire¢ sonunda ortaya konan tirtin
oldugunu belirtmektedirler.

Yaraticilik ozgiin iiriin elde etme; yaratici diisiinme oOzgiin fikir iiretmedir;
Ogretmen adaylari, gortiglerinde yaraticiligin 6zgiin somut tirtinler elde etme, yarati-
a diisiinmenin ise 6zgtin fikir tiretme stireci oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 6gret-
men adaylari, “Yaraticilik bir seyden farkli bir seyler tiretme, yaratici diistinme ise
yeni fikirler tiretmektir.”, “Yaraticilik olaylarin yapilmasi, yaratici diistinme olaylarin
yapilmast durumunu diigtinmektir.”, “Yaraticilik daha ¢ok elle tutulan bir tiriintin
ortaya konmasidir. Yaraticr diistinme ise yeni, orijinal bireyin kendine 6zgii fikirler
ortaya atmasidir” goriisleriyle 6zgiin fikir tiretmek igin yaratici diistinmenin, 6zgtin
somut tirlinler tiretmek igin ise yaraticiigin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Yaraticilik ve yaratici diisiinme ayni anlama gelmektedir; Bazi 6gretmen
adaylari, “Tkisi birbirinin hemen hemen ayrusidir. Birbirlerini desteklerler. Beraber
hareket ederler.”, “Aymu seylerdir.”, “Ikisi benzer seylerdir. Yaraticilik kavrami yarati-
a diistincenin temelini olugturmaktadir. Yani yaraticilik 6zelligine sahip olamayan bir
birey yaratici diigiinemez.”, “ikisi arasinda pek fark oldugunu diistinmiiyorum.
Buradan yola ¢ikarsak; yaraticilik yaratic1 diisiinmeye esittir.”, “Yaraticilik ve yarati-
a1 distinme ayni anlamdadir.” ifadeleriyle yaraticilik ve yaratict diigtinmenin birbi-
riyle ayn1 anlama geldigini belirtmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarina yoneltilen anket formunda yer
alan acik uclu sorularin tigli, 6gretmen adaylarinin yaraticiliga ve yaratict diisiinme-
ye iliskin tanimlamalarini ve aralarindaki iliskiye yonelik diistincelerini ortaya gikar-
maya yoneliktir. Oretmen adaylarinin yaraticiha iligkin tammlamalarindan, yarati-
cilik ile 6zgtinliik ve yeni bir tirtin olusturma arasinda iliski oldugunu diistindtikleri
soylenebilir. Ilgili literatiirde yaraticih@in bilim insanlari tarafindan kesin bir tanimi
yapilamamakta (Bacanli, Dombayci, Demir ve Tarhan, 2011; Leung, 1997), ancak
tanimlamalarda 6zgiin tirtinler ve farkl fikirler tiretme tizerinde duruldugu gortil-
mektedir (Barnes ve Shirley, 2007; Giampietro ve Cavallera, 2007; Heinla, 2006). Buna
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bagli olarak literatiirde yer alan calismalara benzer sekilde, 6gretmen adaylariin
yaraticthiga iliskin zihinlerinde kesin bir tanumlama yapmadiklari, ancak bu kavrama
iliskin distincelerinin 6zgtin tiriin tiretme tizerine oldugunu séylemek miimkiindiir.
Aragtirmada gretmen adaylari yaratic: diigiinmenin ise zihinsel bir iglem oldugunu,
tiretici diistinmeyi ve olaylara farkli bir bakis acistyla bakmay1 gerektirdigini belirt-
mislerdir. Ogretmen adaylari, yaraticr diisiinmeyi zihinsel etkinlikler iceren, {ist
diizey diistinme becerilerini kullanmay1 gerektiren, farkli ve 6zgtin tirtin, fikir olus-
turmay saglayan bir diisiince siireci olarak gormektedirler. Benzer sekilde Emir ve
Bahar (2003) da 6gretmen adaylarimin yaraticilikla ilgili goriislerini aragtirdiklar
calismalarinda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun yaratici diistinmenin orjinallik,
farkli bakis agisina sahip olma ve bunu ortaya koyma yetisi oldugunu diistindiikleri-
ni belirlemislerdir. Arastirma kapsaminda yer alan bir diger soruyla, yaratic1 diistin-
me ve yaraticilik ayni anlama gelmemesine ragmen birbiri yerine kullanilabilen iki
kavram olarak goriildiigiinden (Dogan, 2005:164) 6gretmen adaylarinin yaraticilik ve
yaratict diistinme arasinda nasil bir iliski kurduklari belirlenmeye ¢alisilmistir.
Calismada, 6gretmen adaylarimin bir kisminin yaratici diistinmenin yaraticilik i¢in 6n
kosul oldugunu, bir kisminin yaraticiligin ve yaratici diistinmenin ayni anlama gel-
digini, bir grup 6gretmen adayinn ise yaratict diisiinmenin zihinsel becerileri igeren
ozgiin fikir tiretme stireci, yaraticiigin ise psikomotor becerileri iceren 6zgiin, somut
tirtin elde etme stireci oldugunu dtistindiikleri belirlenmistir. Sonug olarak 6gretmen
adaylarmin yaraticilik ve yaratic1 diisiinme arasindaki iliskiye yonelik farkli gortisle-
re sahip olduklarim séylemek miimkiindiir. Corakli ve Batibay (2012)'a gore yaratici-
lik ve yaratici diistinme cesitli sekillerde birbirlerini tamamlayan kavramlardir.
Benzer bir bakis agisiyla, yaratict diisiinme stirecinin yaraticiligin ortaya ¢tkmasina
neden oldugu soylenmektedir (Aizikovitsh-Udi ve Miriam, 2011). Bir bagka ifadeyle
ise yaraticilik, yaratici diistinme siirecinin sonucunda ortaya ¢ikan bir iiriin olarak
gortlirken, yaratici diistinme tirtinden ziyade yaratici stireglere vurgu yapmaktadir
(Koutsoupidou ve Hargreaves, 2009). Sonug olarak, yaraticilik ve yaratict diisiinme
ayni anlama gelmemekte zihinsel etkinlikleri igeren yaratici diistinme stiregleri sonu-
cunda, hem zihinsel hem performansa dayali etkinlikler igeren yaratic tirtinler orta-
ya gikmaktadir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden yola gikarak, bazi 6gretmen
adaylarinin yaratici diigiinme ve yaraticih@a iligkin yeterli bilgi birikimine sahip
olmadiklari sdylenebilir.

Bilindigi gibi yaraticiik ve yaratic1 diistinme de diger iist diizey diistinme
becerileri gibi farkli faktorlerden etkilenebilmektedir. Calismada da 6gretmen aday-
larindan yaraticiligi olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorlere iliskin gortislerini
ifade etmeleri istenmistir. Oretmen adaylarma gére yaraticilik okul ve gevreyi kap-
sayan fiziksel ortamlardan, 6gretmenleri ve aileyi igeren sosyal ortamlardan olumlu
ya da olumsuz yonde etkilenmektedir. Fiziksel olanaklarin yetersizligi bireylerin
sadece yaratict diisiinme gibi diistinme becerilerini degil tiim 6grenme stireglerini
etkilemektedir. Destekleyici, yonlendirici aile tutumlarinin ve 6gretmen davraniglari-
nin da bireylerin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin séz konusu etkenler agisindan
bilingli olduklarmi sdylemek miimkiindiir. Dursun ve Uniivar (2011) de yapmisg
olduklar1 ¢aligsmalarinda 6gretmenlerin, 6gretmen adaylarina benzer sekilde ailenin,
ogretmen davranglarinin, okul ortaminin yaraticilig: etkileyen faktorler oldugunu
diistindtiklerini belirlemislerdir. Bu nedenle 6gretmen adaylariyla 6gretmenlerin
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yaraticih@ etkileyen faktorler konusunda benzer goriiglere sahip olduklar: séylene-
bilir. Yaraticilig etkileyen faktorler konusunda bilingli olmalarina karsilik 6gretmen
adaylarmin sadece bir kismi, 6grenme stirecinin yaraticiligin olumlu yonde gelistiril-
mesine katkis1 olabilecegini belirtmiglerdir. Yapilan ¢alismalarda 6grenme stirecinde
kullanilan farkli 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin 6grencilerin yaraticiliklarinin
gelismesini olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir (Aiamy ve Haghani, 2012; Birisci
ve Karal, 2011; Erdogan, Akkaya ve Akkaya, 2009; Karatas ve Ozcan, 2010; Shawareb,
2011; Yaman ve Yalgin, 2005). Bu nedenle, yaraticthginin geligtirilmesinde 6grenme
stirecinin etkisine ve 6nemine iligkin 6gretmen adaylarinin goérislerinin iyilestirilme-
si gerektigi diistintilmektedir.

Yaraticilik tizerine gergeklestirilen arastirmalarda yaraticiligin kaynagi da tar-
tisma konularindan biri olmustur. Bazi arastirmacilar yaratici diistinmenin dogustan
geldigini savunurken, bazi arastirmacilar da yaratici diistinmenin etkinlikler ve
dgretme stratejileri yoluyla gelistirilebilecegini sdylemektedir (Shawareb, 2011). Ozel-
likle yaratict diistinmenin, ge¢miste sadece bazi bireylerin sahip oldugu bir yetenek
olduguna iligkin inancin (Mokaram, Al-Shabatat, Fong ve Abdallah, 2011) yaraticili-
gin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin yapilmasimi engelledigi soylenebilir.
Giintimtizde yaraticilik her insanda bulunabilen ve gelistirilebilen bir 6zellik olarak
goriilmekte (Koutsoupidou ve Hargreaves, 2009), sosyal ¢evrenin ve yaratict diigiin-
me tekniklerinin yaraticithigin gelismesi tizerindeki etkisine odaklanilmaktadir
(Kilgour ve Koslow, 2009). Kendilerine ilgili soru yoneltilen 6gretmen adaylarinin
sadece bir kism1 yaraticiligin sonradan kazanilan bir 6zelligi oldugunu ifade etmistir.
Buna karsilik, 6gretmen adaylarimin biiyiik bir ¢cogunlugu yaraticiigin dogustan
gelen bir 6zellik oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Isler ve
Bilgin (2002) de gergeklestirmis olduklari1 aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin
gogunun yaraticiligin sadece 6zel kisilerde bulundugu inancini tasidiklarimi belirt-
mislerdir. Ogretmen adaylarmin yaraticihin sadece zel kisilerde bulunabilen ve
geligtirilebilen bir 6zellik olmadigina iligkin s6z konusu diistincelerinin hem yagsam-
lar1 stiresince kendi yaratici diigtinme becerilerini gelistirmelerini hem de meslek
hayatlarinda 6grenciler igin yaratict diisiinmeyi gelistirmeye yonelik etkinlikleri
uygulamalarini olumsuz yonde etkileyebilecegi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylar1 yaratict diigiinme siirecinin  &zelliklerine paralel
olarak,yaratici diistinme becerisi gelismis olan bireylerin farkl1 diistinebilen, merakls,
zeki ve aktif bireyler olduklarini ifade etmiglerdir. Literattirde de benzer sekilde yara-
tict diigiinme becerisi geligsmis olan bireylerin merakly, iyimser, hayalperest ve enerjik
olma gibi ozellikler tasidigi belirtilmektedir (Shawareb, 2011; Yenilmez ve Yolcu,
2007). Ancak zeki bireylerin ayni zamanda yaratici olduklarina iligkin kesin bir yar-
gida bulunmak miimkiin degildir. Baz1 arastirmalara gore, yaraticilik ve zeka birbi-
rinden ayri1 yapilardir, yani zeka seviyesi yiiksek olan insanlar yiiksek diizeyde yara-
tic1 olamayabilir (Kim, Cramond ve Bandalos, 2006). Bilindigi gibi, okul basarisinin
zekanin bir gostergesi olarak goriildiigii egitim-6gretim kurumlarinda, 6gretmenlerin
sadece zeki bireylerin yaratici olabilecekleri diigiincesine sahip olmalar1 6grencilerin
s6z konusu becerilerinin gelistirilmesini olumsuz yonde etkileyebilir.

@ Milli Egitim  Say1202 @ Bahar/2014



@ Didem Inel Ekici

Ogretmenlerin 6grencilerin meslek secimlerini etkileyebilen ve dogru meslegi
se¢meleri i¢in onlar1 yonlendirebilen kisiler oldugu diistincesiyle, arastirmada 6gret-
men adaylarinin meslek gruplariyla yaraticihigr iliskilendirmeleri istenmistir. Ogret-
men adaylar: giizel sanatlar, mithendislik, mimarhk, 6gretmenlik, akademisyenlik ve
tip mesleginde calisan bireylerin yaratici diistinme becerilerinin daha ¢ok gelismis
oldugunu belirtmislerdir. S6z konusu sonuca gore 6gretmen adaylarinin en ¢ok yara-
ticilik ile sanat dallarinin ve gorsel 6zellikler iceren miihendislik, mimarlik gibi mes-
lek dallarimin iligkisi oldugunu diistindiikleri sdylenebilir. Benzer sekilde hem popii-
ler kiiltiirde hem de aragtirma galigmalarinda bazen yaraticithgin yalnizca sanat ve
sosyal bilimlerde (edebiyat, miizik, dans ve gorsel sanatlar) var olabilecegi 6n yargi-
styla kargilagilmaktadir (Andreasen, 2005/2009). Bununla birlikte yaraticilik kavra-
minin egitim, isletme, psikoloji ve giizel sanatlar gibi pek ¢ok farkl alanin ilgi odag:
oldugu ifade edilmektedir (Aslan, 2001). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin yaratict
diistinme becerilerinin tiim meslek gruplarinda kullanilabilen ve bireylerinde yasam-
lar1 boyunca kullanabilecekleri bir tist diizey diistinme becerisi oldugu konusunda
bilinglendirilmeleri gerektigi diistintilmektedir.

Sonug olarak, gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen verilere gore yapi-
lacak olan yeni arastirmalar igin asagida yer alan oneriler verilebilir.

° Gergeklestirilen aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin sadece bir
kismi 6grenme siirecinin Ogrencilerin yaraticiligini gelistirebilecegi
diistincesinde oldugunu belirtmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarina
ilkégretim 6grencilerinin yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik kullanila-
bilecek yontemler ve teknikler konusunda egitim verilerek, meslek
hayatlarinda 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmede farkli 6gretim
yontemlerinden ve tekniklerinden yararlanmalar1 saglanabilir.

e Ogretmen adaylarina yaraticiligin ne olduguna, yaratic bireylerin ézel-
liklerine, yaraticihi1 etkileyen faktorlere, 6grencilerin yaratict diistinme
becerilerinin belirlenmesine ve geligtirilmesine iliskin seminerler verile-
bilir. S6z konusu alana yonelik egitim fakiiltelerinde ytirtitiilmek tizere
lisans dersi olusturulabilir.

*  Yaratia 6gretmenler, 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelisti-
rilmesinde etkili olabildiginden, 6gretmen adaylarimnin yaratict diistinme
becerilerinin belirlenmesine ve gelistirilmesine yonelik arastirmalar
yapilabilir.

®  Arastirmada acik uclu sorular yoluyla 6gretmen adaylarmin gortisleri
belirlenmigtir. Yapilacak olan yeni aragtirmalarla, daha genis gruplara ula-
sabilmek ve 6gretmen adaylarinin goriislerini farkli degiskenlere gore kar-
silastirabilmek amaciyla nicel arastirma tekniklerinden yararlanilabilir.
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PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ VIEWS
RELATED TO THE CREATIVITY CONCEPT AND
CREATIVE THINKING
Didem INEL EKIiCi*

Abstract

In learning process, it is of great importance students’ creative thinking
skills that are life-long learning skills should be developed and guided for stu-
dents to use these skills learned in daily life. Particularly, the sensibility and
willingness to encourage students to think creatively of teachers that have a sig-
nificant role in this process makes their easier to get and develop the so-called
skills. Thus, this research in question has been aimed at taking pre-service sci-
ence teachers” views on creativity concept and creative thinking. In accordance
with this purpose, a questionnaire consisting of eight open-ended questions was
administered to 110 pre-service science teachers studying in a mid-sized uni-
versity in Turkey. In the analysis of the data gathered from this study, descripti-
ve and content analysis were used. As a result of the analysis, it was found the
pre-service science teachers generally thought that creative people were clever,
researcher and different individuals who were able to generate practical solu-
tions to problems.In addition, the pre-service science teachers stated that envi-
ronment, parents and teachers affected the creativities of the individualsin a
positive or negative way, on the other hand traditional teaching, narrow point
of view and thought pressure affected the creativities of the individualsin a
negative way.

Key Words: Creativity, Creative Thinking, Pre-service Teachers

*

Assistant Prof. Dr.; Usak University, Faculty of Education, Department of Science Teaching
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iLKOGRETIM MUZIK OGRETIMINDE KULLANILMAK
UZERE (PROGRAMLI OGRETIM YONTEMINE GORE)

GELISTIRILEN OGRETiM YAZILIMI MODELI!

Ulkii Sevim SEN*
Nezihe SENTURK**

Ozet

Miizik 6gretiminde programli gretim yoéntemine gére hazirlanmig bir
Ogretim materyali, bu alanda yeni bir 6gretim yontemi olarak kabul edilebilir.
Programli 6gretim 1950'1i yillarda ortaya ¢ikmuis olsa da, Tiirkiye’de miizik 6gre-
timinde daha 6nce bu uygulamalara yer verilmedigi, programli 6gretim y6nte-
mi esas alinarak hazirlanmis bir materyal (yazili veya bilgisayar destekli 6gre-
tim igin hazirlanmig 6gretim yazilimi) olmadig: tespit edilmistir. Bu nedenle bu
aragtirma, programli gretim ve miizigin bir arada yer aldig1 daha dogru bir ifa-
deyle miizik 6gretiminde programli 6gretime yer verildigi ilk arastirma 6zelli-
gini de tasimaktadir. Aragtirmada gelistirilen materyal; (6gretim yazilimi) bilgi-
sayarda Adobe Flash CS3 programiyla hazirlanmigtir. Aragtirmada materyal
gelistirme siireci basamaklar halinde agiklanmig olup, daha sonra yapilacak
calismalara yol gosterici bir nitelik tasimaktadir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, miizik 6gretimi, programli 6gretim,
Ogretim materyali, gretim yazilimi, bilgisayar yazilim programi

Giris

Ogretim materyali olarak bilgisayar yazihimlari, diger materyallerle kargilagti-
rildiginda, 6gretim ortaminda 6grenci etkilesiminin en yiiksek oldugu materyal tiirii-
diir. Ogrencilerin bireysel 6§renme hizlarina uygun sekilde 6grenebilmelerine olanak
saglar. Yazilimlar, 6grencilerin en aktif oldugu 6grenme ortamlarinin yaratilmasinda
etkin olarak kullanilan materyaller arasinda yer almaktadir. Gorsel-isitsel 6zelliklerin
(ses, resim, hareketli filmler, animasyon, vb.) bir arada 6grenciye sunulmasi, bu tiir
materyallerin dgretimsel etkinligini artiran diger bir faktordiir (Sahin ve Yildirim,
1999, 26; Halis, 2002, 129).

1 Bu makale, Ulkii Sevim SEN tarafindan hazirlanan, Prof. Nezihe SENTURK damsmanligin-
da yiiritiilmiis “Miizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Programli Ogretim Yonteminin
Etkililigi” isimli, Doktora Tezinin bir kismindan olusturulmustur.

Yrd. Doc. Dr; Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Glizel Sanatlar
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Miizik 6gretiminde teknoloji destekli materyallerin kullanilmasi, 6grencilerin
derse karsi ilgi ve isteklerini artirmakta, miizik 6gretiminde yer alan kuramsal bilgi-
lerin 6gretimini kolaylastirmakta ve 6gretmenin zamaru etkili ve verimli kullanmasi-
n1 saglamaktadir.

Egitimin bir¢ok dalinda kullanilan bilisim teknolojisinin ve igerisinde yer alan
bilgisayarlarin miizik egitimi ve miizik yapiminda ¢ok genig bir yelpazeye sahip
oldugu s6ylenebilir. Giiniimiizde her alanda oldugu gibi miizik alaninda da gok hizl
bir sekilde teknoloji gelistirilmekte ve kullanim alan1 da gittikge yayginlagmaktadir
(Arapgirlioglu, 2003, 160).

Geleneksel anlamdaki miizik egitimi diinyanin pek ¢ok tilkesinde teknoloji
destegi ile ¢ok etkili ve cok boyutlu hale gelmistir (Kasap, 2007: 28). inanilmaz &lgii-
de elektronik aracin yaratilmasi siiphesiz okullardaki miizik egitimi ve 6gretimini de
dogrudan etkilemektedir. Artik diinyanin pek ¢ok {tilkesinde, diger egitim alanlarin-
da oldugu gibi miizik egitiminin her diizeyinde dersler teknoloji destegi ile ytirtitiil-
mektedir (Kasap, 2006, 8).

Miizik egitimi dgrencinin egitim yasantisinda 6nemli bir yere sahiptir. Miizik
Sgretiminin, égrencinin egitim siirecinde ruhsal ve sosyal gelisimine katk: sagladig:
bilinmektedir.

Miizigin erken yaslardan itibaren ¢ocugun egitiminde planli ve programl ola-
rak yer almasi, ¢ocuklarin miizikle egitilmesi, ayni zamanda ilgi ve yetenekleri olan-
larin miizik alanina yonlendirilmesi bireysel ve toplumsal gelecegimiz agisindan ¢ok
énemlidir. flkogretim basamagi bu anlamda en énemli egitim 6gretim basamagidir
(Sentiirk, 2009, 684).

“Miizik 6gretimi, 6grenciyi, kendisi i¢in hazirlanmig olan ¢evrenin 6geleriyle
etkilestirerek, davramigsinda miizikle ilgili istendik degismeyi gerceklestirmeye yone-
lik 6grenme yagantist olusturma siireci” olarak tanimlanabilir” (Ucan, 1997, 62).

Miizik 6gretimi, i¢sel bir stireg ve tirtin olan miiziksel 6grenmeleri destekleyen
ve saglayan digsal olaylarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi stireci-
dir. Etkili ve verimli bir miizik egitiminin gerceklesebilmesi icin miizik 6gretiminin,
belli hedeflere déniik miiziksel 6grenmeleri olugturmak iizere planlanmasi, uygulan-
masi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. ilkégretimde, miizik egitiminin en 6nemli
boyutunu miizik 6gretimi olusturur (Yildiz, 2006, 15).

Genel miizik 6gretimi, dersi ve ders disi etkinlikleri temel alarak; Bilissel alan
etkinlikleri, devinigsel alan etkinlikleri, duyussal alan etkinlikleri olarak bir btittindiir.
Bu nedenle, uygulama etkinlikleri birbirlerini biitiinleyici ve 6rneklendirici bigimde
diizenlenerek yapilmalidir (Kiigtikoncii, 2006, 21).

Miizik 6gretimi denilince miizige iliskin biitiin kavram ve konularin belirli
yontemlerle 6grenciye kazandirilmas: amaglanmaktadir. Cok boyutlar: olan miizik
egitiminde de bu yontemlerin dogru bir sekilde belirlenmesi ve kullanilmast mtizik
6gretiminin niteligi bakimindan énemlidir.

Miizik teknolojisindeki son gelismeler hem 6gretmene, hem de miizik gren-
cisine miizik kuramlari, miizik tarihi, muizik literatiirii, miizik egitimi ve performans
gibi temel miizik alanlarinda yeni olanaklar sunmaktadir (Kasap, 2006, 8).
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Amag

Bu arastirmada; Hk(')'gretim miizik 6gretiminde kullanilmak tizere, bilgisayar
destekli programli 6gretim materyali gelistirilmesi ve gelistirilen materyalin tanitil-
mast amaclanmis olup bu amag¢ dogrultusunda 6gretim materyali gelistirme stireci
basamaklar halinde agiklanmigtir.

Yontem

Bu aragtirmada; Ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin miizik derslerinde kullana-
caklar1 programli 6gretim yontemi ilkelerine gére hazirlanacak 6gretim yazilimi olug-
turulurken; “Miizikte Dizileri Ogreniyorum”, “Insan Ses Gruplarimi Ogreniyorum”,
“Calgilarin Dilinden”, “Diinya’nin Miizik Renkleri” adli konu basliklar1 ve “Mitiziksel
Alg1 ve Bilgilenme” ile “Miizik Kiiltiirli” 6grenme alanlarindaki kazanimlarin 6greti-
mi esas alinarak ilgili literatiir incelenmistir. Daha sonra programli 6gretim yontemi
ile 6gretim yazilimlarina iligskin olarak literatiir taramas1 yapilmustir. Literattir tara-
mas1 sonucunda diger alanlarda yapilan programli 6gretim materyalleri ile 6gretim
yazilimlari incelendikten sonra, bilgisayar ortaminda kullanimi g6z 6niinde bulun-
durularak materyal (6gretim yazilimi) gelistirilmistir. Ozetle bu ¢alisma siirecinde
asagidaki islem basamaklar1 izlenmisgtir:

e [lgili literatiir taramasinin yapilmas,

* Programl 6gretim yontemine gore gelistirilen dgretim materyallerinin
incelenmesi,

e Programl 6gretim yéntemine uygun 6gretim materyali (6gretim yazili-
mui) gelistirilmesi.

Sinirliliklar

Bu aragtirma; 7. Siuf ders konulari ile sinirlandirilmis olup, buradan hareket-
le; TIkogretim Miizik Dersi 7. sinif 6gretim programinda yer alan “Miiziksel Algi ve
Bilgilenme” adli 6grenme alaninda; “Miizikte Dizileri Ogreniyorum”, “Insan Ses
Gruplarim Ogreniyorum”, “Calgilarin Dilinden” konu bagliklart ile “Miizik Kiiltiirii”
o6grenme alaninda “Diinya’nin Miizik Renkleri” konu basliklari ve ilgili kazanimlar1
olan “Miizikte dizileri tanir”, “Insan sesi ve ses topluluklarini ayirt eder”, “Calgt ve
calgi topluluklarini ayirt eder”, “Uluslararast miizik tiirlerini tanir”, “Dinledigi ulus-
lararas1 miizikleri tiirlerine gore ayirt eder”, “Miiziklerle ilgili arastirmalarinda bili-
sim teknolojilerinden yararlanir” kazanimlari ile sinirhidir.

Miizik Ogretimi ve Materyal Kavram1

Miizik 6gretiminde, 6gretmen tarafindan kullanilacak olan yontem ve mater-
yallerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Bu noktala-
ra dikkat edilerek gerceklestirilen miizik 6gretimi ile 6grencilerin daha etkin 6gren-
meleri saglanacaktir (Yildiz, 2006, 17).

Bilissel psikologlar, dersteki bilginin anlamli bir sekilde 6grenilebilmesi igin,
bilginin secilmesi, orgiitlenmesi ve biitiinlestirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu
amagla, 6grencilere verilecek 6grenme materyali 6grencinin;
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a) Miiziksel bilginin temel gergevesini gérmesine
b) Onemli miiziksel bilgiyi 6nemsizden ayirt etmesine

¢) Miiziksel bilgiyi yeniden orgiitlemesine, biitiinlestirmesine olanak verecek
sekilde diizenlenmelidir (Yildiz, 2006, 17).

Materyaller, 6gretimi desteklemek amaciyla kullamlir. Tyi tasarlanmis mater-
yaller; egitim stirecini zenginlestirir, bilginin algilanmasinda somutluk saglayarak
o6grenmeyi kolaylastirir, unutmay1 azaltir, 6grenciyi giidiiler, 6grencinin dikkatini
toplar, 6grenme istegini kamgilar, hedef davramglara yaparak-yasayarak ulagsmay1
saglar, diistincenin kavramlastirilmasina katkida bulunur, 6grenim cevresini dogal-
lagtirir (Ozyﬁrek, 1983’ten aktaran; Halis, 2002, 31).

Ogretim materyalleri; yazili, gorsel, isitsel, teknoloji destekli olmak tizere dort
grupta toplanabilir. Miimkiin oldugunca ¢ok duyu organina hitap eden materyaller
ise teknoloji destekli olanlardir (Fer, 2009, 261).

Bir materyalin 6gretim ortamindaki etkinligini belirleyen en 6nemli unsur,
materyalin, 6grenme ortamu ve hedefleri ile 6grencinin biligsel ve pedagojik 6zellik-
lerine uygun olarak hazirlanmasi ve kullanilmasidir (Sahin ve Yildirim, 1999, 21).

Ogretim kurumlarinda aktarilacak bilgi igerigi, icerige uygun materyaller es
zamanli, uygun teknik ve stratejilerle organize edilerek, bireyin daha fazla duyu orga-
nina hitap ederek kalict olmasini saglayacaktir. Ogretim materyalleri, ders disiplinle-
rinin sunumunda 6nem kazanmis, 6gretim kalitesinin gostergesi olmustur (Baytekin,
2004, 121).

Materyaller 6gretmenler agisindan da énemli igleve sahiptirler. Buna gére iyi
tasarlanan ve uygulanan materyallerle 6gretmenler bilgi iletimini 6grencilerine etkili
ve hizli bir bi¢cimde aktarirlar, béylece zamanlarin etkili kullanurlar (Fer, 2009, 262).

Egitim arag-gereglerinin 6gretim stirecinde etkili, yerinde ve amacina uygun
kullanildiklarinda, egitimin niteligini ve 6grenci basarisini artiracagi bilimsel bir ger-
¢ek olarak kabul edilmektedir (Usun, 2006, 281).

Miizik 6gretiminde; 6grencilerin dikkatini ¢eken etkinliklere yer verilmelidir.
Ogrencilerin yaglarina ve bilgi diizeylerine uygun etkinlikler 6gretim ilkelerine
uygun olarak sunulmalidir.

Ozellikle miiziksel alan bilgilerinin égretiminde yeri geldikge gerekli miizik
kavramlarina, miiziksel say1 ve isaretlere, bunlarin agiklamalarina, ne anlama geldi-
gine ve ne ige yaradigina yer vermek gerekmektedir. Hatta hem halk miizigimizin
degisik tiirleri, hem de bagka milletlerin miizigi ve taninmis bestecileri hakkinda ilgi
gekici, kisa ve gergekgi bilgiler verilmesi, ¢cocuklarin ¢aldiklar: ¢algilar1 ve kendi ses-
lerini nasil korumalar: gerektigi hakkinda aydinlatilmas: gerekebilir. Bu baglamda
kuramsal bilgilerin egitimi de ¢ocuklar igin miizik egitiminin gii¢ ve soyut boyutla-
rindan biridir. Ayrica bu bilgilerin verilmesinde, kolaydan zora ve bilinenden bilin-
meyene dogru bir sira izlenmelidir (Yildiz, 2006, 42).

Yeni bir miiziksel bilgi verilirken, miiziksel bilginin kapsami olabildigince
resimlerle, grafiklerle, oyunlarla, canlandirmalarla ve benzetimlerle somutlastirilma-
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lidir. Bir iinite ya da konu, kendi igcinde biitiin ve anlamli olan alt miiziksel bilgi grup-
larma ayrilip ve bu gruplar da, birinin 6grenilmesi digerini kolaylastiracak sekilde
siralanmalidir (Yildiz, 2006, 17).

Miizik Ogretiminde Teknoloji ve Bilgisayar

Son yillarda mtizik ve teknoloji kavramlar: sik¢a karsimiza gikmaktadir. Bu
nedenledir ki hayatin her alanina giren teknolojinin miizik alaninda da iglevsel oldu-
gu anlasilmaktadir. Teknolojiye miizik egitiminde yer verilmesi ile miizik egitimi ¢ok
boyutlu alanlarma yeni boyutlar kazandirmaktadir.

Giintimtizde teknolojinin, insan yasamina yansiyan en somut 6rneklerden
birisi olan bilgisayarlar, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da birgok igte kulla-
nilmaktadir. Bilgisayarlar egitim ortaminda kullanilabilecek en etkili egitim aracla-
rindan biridir (S6nmez, 1999). Ancak bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi egitim
ortamlarinda baz1 degisiklikleri zorunlu hale getirmistir. Ornegin fiziksel ortamlarin
yeniden diizenlenmesi, program icerikleri ve 6gretim yontemlerinin degistirilmesi
gerekmistir (Tanyeri, 2008).

Bilgisayar, diger 6gretim araclarindan farkli olarak 6gretme ve 6grenme aci-
sindan benzersiz imkanlar sunan ¢ok yoénlii bir aragtir (Yalin, 2007).

Bilgisayarlarin 6gretimde biiytik 6lgtide yer almasi ile ilgili olarak sunlar soy-
lenebilir: “Ogretme ve 6grenme etkinliklerini bireysel ihtiyaglara cevap verecek
bi¢imde diizenlemek, egitim hizmetlerini daha verimli ve etkili bir sekilde yiirtitebil-
mek amaci ile yapilan ¢alismalar bilgisayarlarin egitim hizmetlerinde kullanilmasinin
zorunluluk oldugunu gostermektedir” (Bekiroglu, 1996, 30).

Bilgisayarin egitimde kullaniminin; egitim 6gretime yeni bir boyut kazandir-
dign goriilmektedir. Egitime sagladigi katkilar nedeniyle, bilgisayarin hayatimizda
daha fazla yer almas: gerektigi ortaya ¢gitkmugtir.

Bilgisayarin o6gretimde kullanilmasinin sagladig1 olanaklar; “6gretmenin
iglevlerine olumlu katkilarda bulunma, etkilesimli bir 6gretme-6grenme ortami
sunma, ogrencilerin kendilerini yeterli bulmalari ve dersi tekrar edebilme olanaklari
saglama, sinif ortaminda uygulanmasi gii¢ olan kesfetme, sorgulama gibi 6gretim
stratejilerinin kullanilabilmesine olanak verme, istendiginde ipucu ve pekistireg vere-
bilme, renk, ses, hiz, animasyon ve benzetim olanaklarindan yararlanilabilme” sek-
linde siralanabilir (imer, 2000, 13).

Ogretim Yazilimlar

Ogretilecek konular; bilgisayar programlama dillerinden, yazarlik araglarin-
dan ya da yazarlik dillerinden yararlanilarak hazirlanan 6gretim materyallerine,
ogretim yazilimlar: denilmektedir. Diger bir ifade ile 6gretim yazilimlari, belli bir
konunun ya da problemin o6gretilmesinde, bilgisayar ortamindan faydalanilarak
konuyu daha gorsel ve isitsel hale getirerek 6gretim siirecini kisaltmay1 hedefleyen
bilgisayar ortaminda hazirlanmis yazilimlardir (Kazu ve Yavuzalp, 2008, 113).

Ogretim materyali olarak bilgisayar yazihmlari, diger materyallerle kargilagti-
rildiginda, 6gretim ortaminda 6grenci etkilesimin en ytiiksek oldugu materyal tiirii-
diir. Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun sekilde 6grenebilmelerine olanak
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saglar. Yazilimlar, 6grencilerin en aktif oldugu 6grenme ortamlarinin yaratilmasinda
etkin olarak kullanilan materyaller arasinda yer almaktadir. Gorsel-isitsel 6zellikle-
rin(ses, resim, hareketli filmler, animasyon, vb.) bir arada 6grenciye sunulmasi, bu tiir
materyallerin dgretimsel etkinligini artiran diger bir faktordiir (Sahin ve Yildirim,
1999, 26; Halis, 2002, 129).

Ogretim yazilimlarmda animasyonlardan yararlamlarak égretimi daha ilgi geki-
ci hale getirmek miimkiindiir. Animasyonlarin egitici degeri oldukga biiytiktiir ve egi-
tim stirecinde kullanilmas: egitimde verimin artmasina yardimci olmaktadir.
Animasyon kullanilarak gelistirilen egitim yazilimlari, 6grencilerin islenen dersi somut
olarak daha iyi kavramalarmi saglar. Ogretim yaziliminda yer alacak animasyonlar olus-
turulurken dikkat edilmesi gereken 6zellikler bulunmaktadir. Bunlardan bazilary; ekra-
nin rahat okumaya elverigli bir diizenlemeye sahip olmasi, ekrandaki metinde kullani-
lan yaz1 tiirti ve biiytikliigiiniin 6grencinin yas diizeyine uygun olmasi, ekran goriintii-
lerinin net olmas, renklerin gozii yormamasidir (Ariai ve Dalkilig, 2006).

Animasyonlar renk ve hareket 6zellikleriyle birlegerek akilda kalicihig1 artir-
makta, g6z ve kulaga hitap ederek etkin bir 6grenme saglayabilmektedir (Cakur,
1999’dan akt. Aric1 ve Dalkilig, 2006).

Bilgisayar teknolojisindeki gelismeler artik metin, resim, hareketli resim ve video
gibi iletisim Sriinttilerini kolayca igleyebilir hale getirmis ve bu olanaklar1 her kullanici-
nin hizmetine sunmugtur. Egitim ortamindaki tek bir bilgi ifade bicimi, sadece metin
veya sadece resim yetersiz kalabileceginden, degisik ifade bigcimlerinin birbirlerini engel-
lemeyecek sekilde anlamlica ise kogsulmas: 6nerilmektedir (Akpinar, 1999).

Bilgisayar teknolojilerinin kullaniminda ekran ile 6grenci arasinda iletisim
kurulmasinda egitsel arayiiz ajan1 6nemli bir gorev iistlenmektedir. Egitsel Araytiz
Ajam herhangi bir iletisim kanalim kullanarak 6grenen ile etkilesime gecen (ses,
goriintii, metin), sosyal 6grenme ortami yaratmak amaci ile 6grenciye 6grenme dene-
yimi sirasinda rehberlik eden, bilgi saglayan, doniit veren bilgisayar benzetimli
karakterdir (Sel, 2009).

Johnson, Rickel ve Lester (2000) egitsel arayiiz ajanlarimn, bilgisayar-6grenci
arasindaki iletisim kanalin1 6nemli 6l¢lide genisletmesi ve 6grenme ortamlarinin
gliclinii arttirmada biiytik bir katkist olmasi sebebiyle egitim alaninda yeni bir para-
digma yarattigini ifade etmisler ve egitsel arayiiz ajanlarinin; etkilesimli gosteriler
sunabilme, yonlendirici rehberlik yapma, animasyonla dgrencinin dikkatini istenilen
yone ¢ekme, sozel olmayan doniit verebilme, ytiiz yiize iletisim kurabilme, cesaret-
lendirici ve destekleyici davraniglarla motivasyonu artirabilme, eglenceli bir 6grenme
ortamu yaratarak dgrenenin ortamda daha fazla vakit gecirmesini saglayabilme, gibi
birgok ozelligiyle cesitli bicimlerde 6grenmeye katkis1 oldugunu vurgulamislardir
(Akt. Agkar ve Kizilkaya, 2006).

Gelisen teknolojik imkanlar sayesinde, bilgisayar tabanli miizik 6grenme ve
tiretmenin, gorsel-isitsel unsurlar ile desteklenmesiyle, sadece temel konular ¢ok iyi
anlasilmakla kalmamis, ayn1 zamanda 6grenim stiregleri de ¢ok kisalmistir. Bilgisayar
destekli miizik egitim yazilimlari, éncelikle miizigin temelini olusturan konularda
Ogretmenin ve §grencinin yorulmak bilmeyen yardimalaridir (Kog, 2004, 229).
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Bilgisayar destekli miizik yazilimlarinin genel 6zelliklerine bakildiginda;
programlari gesitli gruplara ayirmak miimkiindiir. Bunlar; (Instructional Software)
Miizik egitim programlari, (Practice/ Accompaniment Software) Pratige ve uygula-
malara dayali yazilimlar, (Notation/Scoring Software) Nota yazim programlar: ve
(Sequencing Software) Miizik yapmaya yarayan “Sequencer” sistemleri olarak sirala-
nabilir (Kog, 2004, 225)

Pek ¢ok bilgisayar yazilim programlar: (software) sirketi, calg: egitimi, nota
egitimi, kulak egitimi, miizik teorisi, miizik tarihi, bestecilerin hayat hikayeleri,
miizik terimleri ve miizigi anlayabilme vb. pek ¢cok konudaki programi egitimciler ve
dgrencilerin hizmetine sunmaktadir. Miizik egitiminde kullanilmak tizere 1970’lerin
sonlarina dogru piyasaya ¢ikan bu yazilim programlarinin, giderek hem say1 olarak
daha ¢ok, hem de kalite olarak daha iyi, daha renkli ve daha motive edici olduklari-
n1 gormekteyiz. Bu programlar1 kullanmanin en biiyiik avantaji, 6grencinin temel
miizik bilgilerini kendi kendine ¢alismasina olanak vermesidir (Kasap, 2007).

Kaliteli bir miizik 6gretmeninden belli bir anda sadece belli bir 6grenci veya
ogrenci grubu faydalanabilirken, ¢ok kisa zamanda ¢ogaltilarak diinyanin istenilen
yerine ulastirilabilen kaliteli bir interaktif mtizik programindan ise, aynit anda, farkl
birgok kullanici faydalanabilmektedir (Can, 2000).

Programli Ogretim Yontemi

Egitim 6gretimde kullanilan bir¢ok 6gretim yontemi vardir. Bu yontemlerden
biri de “bir 6grencinin davranigsal amaglara ulasmasina yardim etmek tizere deney-
sel olarak gelistirilmis 6grenme tekniklerinin sistematik olarak uygulanmasiyla
desenlenmis bir siire¢” (Alkan ve Teker, 1992, 4) olarak tanimlanan programli 6gretim
yontemidir.

Programli 6gretim, 6gretime disiplinli ve deneysel bir yaklagimdir. Programl
ogretimin 6zelligi, canli bir 6gretmen olmadan 6grenme siirecinin kritik ve énemli
fonksiyonlarini yerine getirebilmesidir. Ogrenci, program ve arag programli gretim
sisteminin temel 6geleridir. Ogrenci, sistem girdisi veya sistemin gekillendirecegi ham
gerectir. Program, 6grenci tarafindan 6grenilecek materyalin bir seri psikolojik ve
mantiki diizen i¢inde somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve gerceklerden kav-
ramlara giden bir yonde dikkatlice ve basamaklar seklinde dtizenlendigi bir plandir.
Arag ise, programu takdim eden kitap, kart, film, teyp ve 6gretme makinesi gibi bir
aracidir. Programli 6gretim aracimin 6zelligi program takdim etme kabiliyetine sahip
olmasi, 6grencinin sorulara cevap vermesini gerektirmesi ve verdigi cevaplar: deger-
lendirerek grencinin 6grenimini yonetmesidir (Alkan ve Teker, 1992, 4).

Programli 6gretim, 6grenciyi 6grenme konusuna uyararak, davraniglarin ana-
lizini, igerigin kiictik adimlar ilkesine gore diizenlenmesini, kisa araliklarla da deger-
lendirilmesini ve aninda dtizeltilmesini kapsayan bir uygulamadir. Programli 6gre-
timde ilk asamada kitaplar once bilgi verilerek soru-yamnt bi¢ciminde hazirlanmigtir.
Daha sonra igerigi veren ve sorular yonelten dgretme makineleri geligtirilmigtir.
Simdilerde ise bilgisayar ortaminda egitsel ders yazilimlar ile bu iglemler daha
somut ve cesitli etkinliklerle hizli ve etkili bi¢imde sunulabilmektedir (Karaagacli,
2005, 340).
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Programli 6gretimde kullanilan ve 6gretimi kolaylastirmak tizere ige kosulan
pekistireg, doniit, ipucu kavramlarini agiklamak gerekirse;

Egitim ortaminda istendik davramislarin kazandirilmasinda pekistireg, dondit,
diizeltme ve ipucu 6nemli degiskenlerdendir. Bunlar yeri ve zamani gelince uygun
olarak sunulmalidir. Pekistire¢ 6grencinin yasina, cinsiyetine, icinde yasadig: kiiltiirel
ortama, davranigin tiiriine ve pekistirme tarifelerine gore kullanilmalidir. Pekistireg,
istendik davramsin ilerde yinelenme olasiligini artiran uyaricidir. Ipucu dogru yanit
gelmedigi zaman, 6grencinin yaniti bulmasi igin ortama sunulan hatirlatici, sorunu
¢oziicli uyaricidir. Diizeltme ise, eksik, yanlis, yarim yamalak yanitlar1 tamamlamak
i¢in ise kogulan uyariaidir (S6nmez, 1999, 15).

Programli §gretim arag ve yontemleri, programli 6gretime gére hazirlanmig
kitaplar ile programli 6gretim makinelerini ve bilgisayar destekli egitim arag ve yo6n-
temlerini kapsamaktadir. Programl 6gretim teknigine uygun yazilmis kitaplar ve bil-
gisayar programlart bulunmakla beraber tilkemizde uygulanmasi ¢ok smurlidir
(Demirel, 1999, 128).

Programl 6gretimde 6nceki yillarda, 6gretim makineleri olarak bilinen ve kul-
lanilan araclarin yerini artik bilgisayarlar almistir ve bilgisayarlar giintimiizde okul
ortaminda oldukga rahat kullanilabilmektedir. Bu nedenlerle arastirma konusu olan
programli 6gretim yontemi bilgisayar destekli olarak gerceklestirilmistir.

Hangi konularin programlanabilecegine iligkin kesin bir goriis bulunmamasina
kargin, kuramsal olarak hedefleri davranigsal terimlerle ifade edilebilen her konunun
programli 6gretim yontemiyle ogretilebilecegi ileri stirtilmektedir (Yasar, 1990, 22).

Programl 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretim yaklasimi benimsendiginde,
ders yaziliminin (6gretim materyali) 6gretim esnasinda, Ogretmenin yerini alacak
sekilde gelistirilmesi gerekir. Ogrenci, bagkalar1 olmadan hazirlanan yazilimlar: kul-
lanir ve onlardan yararlanir. Bu bakimdan yazilimlarin, insan unsurunun bulunma-
masindan dolayr meydana gelecek eksikligi giderecek, 6grenciyi motive edecek ve
geri bilgilendirmeyi saglayacak sekilde gelistirilmesi gerekir. Yazilimin gorevi, 6gren-
ciye sadece igerigi sunmak degil, ayn1 zamanda 6grencinin 6grenmesini de degerlen-
dirmektir. Hazirlanan materyalin dikkat cekici ve 6grencide olumlu izlenim biraka-
cak gekilde hazirlanmasi ¢ok dnemlidir. Kugkusuz bu tiir yazilimlar 6gretmene yar-
dimar niteligindedir (Dogan, 1997, 295-296).

Ogretim Yazilimi (Programli Ogretim Yontemine Gore Hazirlanmis)
Geligtirme Basamaklar1

Programli 6gretim materyalinin hazirlanmas1 1) Hazirlik, 2) Yazma, 3)
Deneme olmak tizere, li¢ asamada gergeklestirilir (Hizal, 1982, 35; Alkan ve Teker,
1992, 18; Yasar, 1990, 19; Usun, 2000, 31).

Hazirlik asamasi; programlanacak konunun belirlenmesi, 6grenci grubunun
taninmasi, amaglarin saptanmasi, 6n ve son testlerin hazirlanmasi, igerigin analizi ve
hangi program modelinin kullamilacaginin belirlenmesi gibi asamalar1 kapsar.

Yazma asamasinda; tanitict nitelikte bir agiklamanin yazilmasindan sonra
maddelerin yazimina gegilir. Maddeler yazilirken kullanilacak dilin, kullanacak
ogrencilerin diizeyine uygun, agik ve anlasilir olmasina dikkat etmek gerekir.
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Deneme agsamasinda, taslak olarak hazirlanan programli maddelerin eksiklik-
lerinin olup olmadigini saptamak ve son testi kontrol etmek amaciyla program 6gren-
ciler tizerinde denenir. Gerekli dtizeltmeler yapildiktan sonra programli materyal
gogaltilip, uygulamaya gegirilir.

: Materyal Gelistirme Siireci

ilgili Literatiir Taramasi Tasarlama

Uzman Goriuslerine Olusturma(Programlama)
Sunma

Diizenleme

F

Son Haline Getirme

Sekil 1. Materyal Geligtirme Siireci
1. Hazirlik

Hazirlik asamasinda ilk olarak programlanmasina karar verilen 6gretim alan-
lari, konu basgliklari ve kazanimlar belirlenmistir. Materyal; Milli Egitim Bakanlig1
[Ikogretim Genel Miidiirliigii tarafindan kabul edilen ilkdgretim Miizik Dersi Ogre-
tim Programi (MEB; 2007) ve lkégretim Miizik 6, 7, 8, Ogretmen Kilavuz Kitabinda
yer alan iki 6grenme alani, dort konu baglig: ve ilgili alt: kazanimi kapsamaktadir. Bu
nedenle iki 6grenme alani, dort konu baghig, alti kazamim ile ilgili olarak hazirlan-
migtir.
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Tablo 1. Materyalde Yer Alan Og“renme Alanlari, Kazanimlar, Konu Bagliklar

Ogrenme Kazanimlar Konu Basliklar:
Alanlar

Miizikte Dizileri Ogreniyorum.
B. Miiziksel B2 Miizikte dizileri tanur.

B.3. Insan sesi ve ses topluluklarini ayirt eder. Insan Ses Gruplarimni
Algi ve Asreni
greniyorum.
Bilgilenme B4 Calgi ve calg1 topluluklarim ayirt eder. Calgilarin Dilinden.

D.2. Uluslararasi miizik tiirlerini tanir.

D. Miizik  D.3. Dinledigi uluslararas: miizikleri tiirlerine Diinya’nin Miizik Renkleri.
gore ayirt eder.

Kiiltiird D.4. Miiziklerle ilgili aragtirmalarinda biligim

teknolojilerinden yararlanir.

Hazirlanacak konularin belirlenmesinden sonra ¢nemli goriilen diger bir
konu ise; programli 6gretim yonteminde 6grenci kendi kendine, bireysel olarak 6gre-
necegi igin hazirlanacak programin 6grenciye uyarlanmig olmas: gerekir. Bu nedenle
de programin uygulanacag1 6grenci grubunun yas, cinsiyet, genel yetenek, kiiltiirel,
sosyal diizey vb. yonlerden taninmasinda zorunluluk vardir (Hizal, 1982, 36).

Materyal yazim agamasma gecmeden once [lkogretim Miizik Dersi Ogretim
Programinda (MEB, 2007) ilgili konu baslig1 ve kazanimlar belirli siralamaya konul-
mustur. [Ikégretim Miizik Dersi Ogretim Programinda “sirali kazanimlardan anlasil-
mast gereken, kazamimlarin birbirini takip eden haftalarda islenmesi zorunlulugu
degil, sadece etkili miizik egitimi i¢in, kendi iclerinde belirtilen 6ncelik sonralik sira-
sina uyulmasina dikkat edilerek islenmesidir” (MEB, 2007, 8) agiklamas: materyalde
ogretilecek konu siralamasinda dikkate alimugtir. Materyalde konularin anlatim sira-
lamasinda belirli bir asamalilik esas aliarak olusturulmasi géz 6ntinde bulundurul-
mustur.

Ayrica 6gretim programinda da belirtilen, miizik egitiminin basitten karmasi-
ga dogru iglenmesi programli §gretim materyali hazirliginda géz éniinde bulundu-
rulan ilkelerden birisidir.

Programlanacak igerik analiz edilip, temel kavram ve 6rneklerin belirli siraya
gore listesi olugturulduktan sonra sira bu igerigin hangi program modeline gére yazi-
lacagimin saptanmasina gelmektedir. Bu konuda karar verirken bazi noktalarn goz
oniinde bulundurulmasi gerekir. Ilk dikkat edilecek nokta programlanacak igerigin
niteligi ve ikincisi programin hazirlandig1 6grenci grubunun durumudur. Kazanimlar
belirlendikten sonra materyalin gelistirilmesinde dallara ayrilan program modeli
benimsenmis ve programli materyalin dallara ayrilan program modeline gére hazir-
lanmasina karar verilmistir.

Materyal hazirlik agamasinda; programli 6gretim yoéntemi, bilgisayar destekli
egitim, bilgisayar destekli 6gretim, materyal gelistirme ile ilgili arastirmaci tarafindan
ulagilan tiim yerli ve yabanci kaynaklar incelenmistir. Ayrica konularin bilgisayarda
ogretilecegi goz oniinde bulundurularak, aragtirmaci tarafindan ulagilabilen bilgisa-
yar destekli ve programli 6gretim yontemine gére hazirlanmis materyaller incelen-
mistir. Incelenmis olan bu materyaller ve konu alaru ile ilgili aragtirmalar dogrultu-
sunda bir taslak hazirlanmigtir.
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[gerigin olusturulmasinda metin yogunluguna, yazim seklinin basit ve anlagi-
lir olmasina, dilbilgisi kurallarina dikkat edilmis ve hedef kitlenin diizeyi gz 6niine
alinmugtir.

2. Yazma

Bilgisayar destekli programli 6gretim materyali ilk olarak kagit iizerinde tas-
lak olarak olusturulmustur. Bu materyal dort konu baghigma uygun olarak dort
boliimden olusturulmustur. Her bir béliimde yer alacak konularin ana ve alt baglhik-
lar1 siralanarak belirtilmistir.

Programli 6gretim belirli bir konunun diizenlenmesini igerir. Bu diizenlemede
ogrenci bilgiden sonra soruya yamnit verir. Cevabin dogruluguna gore ilerler ya da o
konuyu tekrarlar. Programli 6gretim, 6grenciyi 6grenme konusuna uyararak, davra-
niglarin analizini, igerigin kiiciik adimlar ilkesine gore diizenlenmesini, kisa aralik-
larla da degerlendirilmesini ve aninda diizeltilmesini kapsayan bir uygulamadir
(Karaagagli, 2005, 339-340). Bu materyalin yaziminda da bu icerik esas alinmus ve dort
boliimde de uygulanmigtir.

Kagit tizerinde hazirlanan taslak halindeki materyal igeriklerinin son haline
getirilmesi, gelistirilmesinden sonra, bilgisayarda yazimi gerceklestirilecek materya-
lin ekran tasarimina karar verilmistir. Bilgisayar destekli programl 6gretim materya-
lini 6grencilerin nasil kullanacagina iligkin bir yénerge yazimi ile baglanmigtir. Ogre-
tim materyalinin tanitimi amaciyla, kullanimi hakkinda 6grenciyi bilgilendirmek ve
daha kolay kullanabilmesini saglamak i¢in bilgi ekranlar1 olusturulmustur. Daha
sonra materyal igerisinde 6grencilerin motivasyonunu artiracagi diistincesiyle yer
alacak etkinliklerin tasarlanmasi ve onlara iligkin taslaklarin yazilmasina gegilmistir
(Nota oyunu, ¢ikici-inici dizi konusunda merdiven animasyonu vb.).

Materyal; Bilgisayarda Adobe Flash CS3 programiyla hazirlanmigtir. Bu aga-
mada bilgisayar programcilig1 konusundaki bir uzmanin yardimina bagvurulmustur.

Elektronik ortamda 6grenmeyi saglamak amaciyla igerigin, anlagilir olarak
sunulmasi, uygun gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmesi ve 6grenen kisinin
(6grencinin) bilgisayar ile olan etkilesiminin 6grenmeyi kolaylastiracak yapida olma-
st hedeflenmistir.

Miizik 6gretmenlerinin derslerinde kullanabilecekleri de diisiiniilerek hazirla-
nan programli 6gretim materyali, “materyal hazirlama ilkeleri’ne uygun olarak
diizenlenmigtir. Programli 6gretim materyalinde, bilgi tiniteleri yazilirken; 6gretim
ilkelerine uygun olarak, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, somuttan soyu-
ta dogru bir yol izlenmistir.

Bilgisayarda hazirlanan bu materyal dort konu baghigina uygun olarak dort
klasor igerisine yerlestirilmigtir. Konu 6gretiminin gerceklestirilecegi haftalara uygun
olarak, 6grencinin ilgili klasérde yer alan boliime ¢alismasi diistintildigtinden dort
boliim birbiri ile iligkili fakat birbirinden bagimsiz hazirlanmgtir.

Materyalin (yazilimin) en baginda yonerge ve materyal tanitim ekranlar: yer
almaktadir. Ayrica materyalin her béliimiinde iistte yer alan “Yardim” butonunda
(linkinde), 6grenciye materyali nasil kullanilacagi hakkinda verilen bilgiler yer
almaktadir.

Agagida hazirlanmis olan materyale iligkin 6rnek ekran goriintiilerine yer
verilmistir.
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YONERGE

Materyali kullanirken dikkat etmeniz gerekenler;

Materyalde 6dgrenecediniz bilgileri 6grenmeye; ekranda gorduguniz igerik bolimin de yer
alan yénlendirmeleri okuyarak baslayiniz. Ogrenmeye basladidiniz konu sonuna geldiginizde bir
sonraki konuya gegmek icin; “Neler Ogrenecedim” adli meniiden bulundugunuz konu sirasina
gore uzerine tiklayarak devam edebilirsiniz.

Ekranda kulakhk simgesi gérdugunuzde lutfen kulakhginizi takiniz. Daha sonra ses dosyasi
veya video dinlemek igin oynat butonuna tiklayiniz, dinledikten sonra durdur butonuna tiklayarak
Gikabilirsiniz.

Bilgi ekranlarinda sunulan bilgiyi iyice 6grendiginizden emin olduktan sonra size ydéneltilen
sorulari cevaplayiniz. Soru ekraninda size yodneltilen goktan segmeli sorularda dogru oldugunu
dusundigunuiz segenek Uzerine tiklamaniz gerekmektedir.

Sorulari cevapladiktan sonra yanhs cevapladiginizda soruyu tekrar gézmeniz veya bilgi
sayfasina donmeniz igin gerekli yonlendirmeler yapilacaktir.

Sorulari yanhs cevaplayip, bilgi sayfasina dondikten sonra, bilgileri sirasi ile okuyup “Kapat”
tzerine tiklayiniz. Bu islemden sonra soru ekraninda daha 6nce cevapladiginiz soruyu yeniden
cevaplayabilmeniz igin, yeniden cevaplama butonu uzerine tiklamaniz gerekmektir.

Sekil 2. “Materyale Ait Yonerge ve Materyal Tanitim” Ekran Goriintiisii

[EEEX

é Miizikte Pizidleri Ofreniyovvm
Segcili olan konunun

renkli olmaktadir.
Dizi nedir? Dizinin isimlendiriimesi

Solda sirasiyla:

* Video ve Ses:
igerisinde

video ve sesler vardir.

* Oyun: Nota oyunu ve
J oo ajor ozt - Lo Minor ot nota bilgi sayfasi vardir.

Apartmanda sekiz ses birbirterine komsy olmuslar. B
sesiere nota da denltirmis,

J Haserni Maam: o
i
- o Mimavent Matam: Dizist < sgdzcuk\erin agiklamalari
Secili olmayan konularin $ ' yer alir.
solundaki nota "Mavi" = * Biliyor musun?: figing
renkli olmaktadir. —— = = ) bilgilerin yer aldigi
bdlimdar.
* Yardim: Yazilimi
kullanma konusunda ilgili
aciklamalarin yer aldigi
bolimdar.

J ot tokams i

Bir 6nceki sayfaya gegmek igin kullanilan butondur.
Bir sonraki sayfaya gegmek igin kullanilan
butondur.

Sekil 3. Ogrenciye “Materyali Nasil Kullanilacagi Hakkinda Verilen
Bilgilere” Ait Ekran Goriintiisii
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Materyalin (6gretim yaziliminin) yapist hakkinda kisaca bilgi verilecek olursa;
ekranin en tsttinde 6grenilecek konu bagliginin bulundugu stitun vardir. Ekranin sol
tarafinda yer alan “Neler Ogrenecegim” baghg1 ad1 altinda, 6grenilecek konuya ilig-
kin alt bagliklarin bulundugu sol menti vardir. Ekranin sag tarafinda 6grenilecek bilgi
ile ilgili “bilgi- soru-doniit (geri-bildirim)lerin yer aldigi ana menti vardir. Ayrica
konu bagligi stitunu ile ana menti arasinda yer alan; 6grenilecek bilgiler ile ilgili oldu-
gu diistiniilerek hazirlanmus olan video-ses, oyun, sézliik, yardim ve bunlar biliyor
musunuz linklerinin (simgelerinin) yer aldig: siitun vardir.

Sekil 4. Ogrenciye “Notalar1 Oyun Seklinde Ogretmeye” Yonelik
Hazirlanmis Ekran Goriintiisii

HRPX

Miizikte Dizideri Ogreniyoviim

@ v

Merhaba EZGi

ﬁ Neler Ogrenecegim?

J Dizi Nedir? Dizinin Isimlendirilmesi

J Gikici Dizi - Inici Dizi 6}

J Ton nedir? Makam nedir?

b
J Do Majér Dizi - La Minér Dizi & (] J Notalarla TDIHSIYOI‘UM

J Hiiseyni Makam Dizisi

J Nihavent Makami Dizisi
J Kiirdi Makami Dizisi Oyuna Giris

O

@ Milli Egitim ¢ Say1202 4 Bahar/2014



¢ Ulkii Sevim Sen / Nezihe Sentiirk

Merhaba EZGi

ﬁ Neler Ogrenecegim?

J Dizi Nedir? Dizinin isimlendirilmesi

Video ve Ses

Johann Sebastian Bach - Toccata and Fuge
J Cikici Dizi - Inici Dizi

J Ton nedir? Makam nedir?
J Do Major Dizi - La Mindr Dizi
J Hiiseyni Makam Dizisi

J Nihavent Makam Dizisi

J Kiirdi Makam Dizisi

Sekil 5. Ogrenciye “Miizik Dinletmeye” Yonelik Hazirlanmis Ekran
Goriintiisii

Merhaba CEYHUN

ﬁ Neler Ogrenecegim?

J insan Sesi ve Ses Miizigi (vokal Miizik)

J insan Ses Tiirleri

# Kadin Sesleri
# Erkek sesleri
# Cocuk Sesleri

J Sesin Korunmasi

J Koro Nedir?

J Koro ile Ilgili Bilgiler
# Sef
# Korist
# Solo
# Solist
# Koro’da uyulmas: gereken kurallar

Koro Tiirleri

# Kadinlar Korosu
# Erkekler Korosu
# Karma Korolar
# Genglik Korolari
# Cocuk Korolari

SOZLUK
AB CDE i KMNOOPRS STV

Akord: Galgilarin dodru ses gikartmasini saglamak igin yapilan bakim
islemine akord etmek denir.

Alto: En Pes(kalin) kadin sesidir.

Anahtar: Bir m yapitini yorumlayacak insan sesine ya da galgiya en
uygun ses genisligini belirten isaretlerdir. Dizek’in basinda ve gizgi lizerinde
yer alir. Anahtar bulundugu cizgideki notaya adini verdiginden, onu izleyen
sesler (yukari ya da asadi) dizinin dedismez sirasina gére belirlenmis olur.

Aralik: 1ki notanin birbirine olan uzakhgina veya iki ses arasindaki incelik
kalinhk farkina denir.

Armoni: Akorlarin (en az iki sesin ayni anda calinmasi) art arda
baglanmasindan meydana gelen miizik dokusudur.

Sekil 6. Ogrenciye “Miizik ile Ilgili Kavram ve Terimleri” Ogretmeye
Yonelik Hazirlanmis Ekran Goriintiisii
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Merhaba EZGi

O B

J insan Sesi ve Ses Miizigi (vokal Miizik)

J insan Ses Tiirleri °

# Kadin Sesleri

# Erkek sesleri Muzik dinlemenin veya bir miizik &leti calmayi 6§renmenin, gocuklar

# Cocuk Sesleri {izerine ne gibi tesirler yaptigi tizerinde Kaliforniya Universitesi'nden Fizikgi
Gordon Shaw ile Wisconsin Universitesi'nden psikolog Dr. Frances

J Sesin Korunmasi Rauscher ortaklasa bir calisma yapmislardir Calismada, yerlesim
birimlerinin hem merkezlerinden hem de cevrelerindeki ortaokullardan 78
J Koro Nedir? cocuk rastgele secilerek (¢ gruba ayrildi. Birinci gruba &zel hocalar
esliginde piyano kullanma ve muzik seslendirme dersleri, ikinci gruba

bilgisayar dersleri verildi. Ugiincii gruba ise higbir egitim verilmedi. Alti ay
sonra bu égrencilere uygulanan "soyut diisinme becerisi" isimli "uzay ve

J Koro ile ilgili Bilgiler

# sef zaman koordinatlarindaki nesneler (zerinde muhakeme yapabilme"
# Korist testlerinde (6zellikle geometrik ve fiziki problemlerde) piyano kullanimi ve
# Solo muzik dersleri alan 6grenciler, % 34 daha fazla basarili oldular. Bundan

# Solist
# Koro’da uyulmasi gereken kurallar

anlasilan ise, muzik egitiminin soyut dusu ilme ve akil yuri

i glantilarinin olusumunu hizlandirmasi ve erken yaslarda
verilen mizik egitiminin gocuklarin muhakeme kabiliyetlerini artirmasiydi.
Hattd eriskinlerde bi gunde 10-15 dakika muzik dinlemenin soyut
# Kadinlar Korosu dusiinebilme yetenegini olumlu yénde etkiledigi bulunmustur.
# Erkekler Korosu
# Karma Korolar . 4/6 ’
# Genglik Korolar
# Cocuk Korolar:

Koro Tiirleri

Sekil 7. Ogrenciye Miizik ile ilgili ilgi Cekici Bilgiler Ogretmeye Yonelik
Hazirlanmis Ekran Goriintiisii

Materyalin kullanimina baslanirken 6grencinin adin1 yazmasi gerekmektedir.
(Ayrica aragtirmaci tarafindan belirlenen bir sifreyi girmesi gerekmektedir) Ders anla-
timinda materyalin, 6gretmen yerini alip, dersin bagindan sonuna kadar kullanilaca-
g1 diigtintildiigiinden bilgisayar dilinde “ajan” olarak ifade edilen bir kahraman olus-
turulmustur. Egitsel Arayiiz Ajani: Herhangi bir iletisim kanalini kullanarak 6grenen
ile etkilesime gegen (ses, goriintii, metin), sosyal 6grenme ortami yaratmak amaci ile
dgrenciye 6grenme deneyimi sirasinda rehberlik eden, bilgi saglayan, doniit veren
bilgisayar benzetimli karakterdir (Sel, 2009, 8).

Olusturulan bu kahraman 6grencilerin yas seviyelerine uygun olarak diisii-
niilmiigtiir. Dersin miizik olmasi sebebiyle bulunan kahramanin adinin “ezgi” olma-
st kararlagtirilmigtir. Bu kahraman diginda, diziler konusunda 6grencilerin dikkatini
¢ekmesi amaglanarak “Tonton dede” (ton ve makamlar konusu anlatilirken ton konu-
su ile iligkilendirilmesi agisindan) yer almigtir. Her bir boliimde 6grencilerin begeni
ile calismalarini saglamak amaglandigindan, ilgi gekici animasyon, ses dosyasi ve
videolara yer verilmistir.
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.o @
é Mz iokte Dizlert Ogreniyorvimm

Merhaba EZGi

ﬁ Neler Ogrenecedim? Dizi nedir? Dizinin Isimlendirilmesi

. “Miizikte dizi nedir?” sorusuna bu konu ile ilgili hazirlanmig bir masal okuyarak
J Dizi Nedir? Dizinin Isimlendirilmesi baslayalim mi ne dersiniz?

J Gikici Dizi - Inici Dizi

Bir varmis bir yokmus. Gunlerden bir giin adi muzik olan

J Ton nedir? Makam nedir? bir sehirde “Dizek” adinda bir apartman insa edilmis. Bu
apartmaninin giris kapisinin anahtarina da “sol

_—— — anahtar” denilmis.
J Do Majér Dizi - La Minér Dizi

J Hiiseyni Makam Dizisi
J Nihavent Makami Dizisi

J Kiirdi Makam Dizisi

Sekil 8. Ogrenciye Miizik ile Tlgili Bilgiler Ogretmeye Yonelik
Olusturulmus “Ezgi” Adli Kahraman ve Dizi Konusunda Hazirlanmis “Masal”a
fliskin Ekran Goriintiisii

(gy Mz ikte Dizileri Ogreniyov
@ ¥ v ®

Merhaba ezgi

ﬁ Neler Ogrenecegim?. Ton nedir? - Makam Nedir?
J Dizi Nedir? Dizinin Isimlendirilmesi
J Cikici Dizi - Inici Dizi

J Ton nedir? Makam nedir? Dizilerin Tirk muzigi kurallarina gére islenmesine ise
Makam diyoruz. Yani diziler miizik sehrinde "Tirk miizigine”

o T misafirlije giderlerse makam ismini alirlar.
J Do Majér Dizi - La Minér Dizi

J Hiiseyni Makam Dizisi

J Nihavent Makami Dizisi

J Kiirdi Makan Dizisi

Sekil 9. “Ton” Konusu Ogretilirken Ilgi Cekici Olmas1 Bakimindan “Tonton
Dede” Adi Verilmis Kahramana iliskin Ekran Goriintiisii
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(R
Mizikte Dizileri Ofreniyorum

@ Neler Ogrene
-
kulakliginizi takin.
Sirasiyla soldan saga; dowe
Oynat butonu: Tiklandiginda NI R
ilgili sesi baslatir. W] J oo vssir o - L winsr 0iai
Durdur butonu:
Tiklandiginda ilgili sesi
durdurur. Yeniden baslatmak J Ninavent Makam: Otzis!
icin "Oynat" butonuna | o Kurai Makam Oizisi
tiklayin.

o syt Makam iiss

Yanls yaptiginiz

soruda tekrar konu
Soruyu Tekror Cozmek fgin Bilgi Sayfasina Donmek Icin anlatim sayfasina
Tiklayiniz Tikiayinz

yo6nlendirir.

Sekil 10. Ogrenciyi “ Bilgilendirmeye iliskin” Ekran Gériintiisii

Merhaba CEYHUN ‘e @ (B ?

b U

@ Neler Ogrenecegim?
J Galgi ve calgi miizigi nedir?
J Calgilarin Siniflandiriimasi

J Tiirk miiziginde kullanilan calgilar

# Telli - tezeneli calgilar 5 i
# Uflemeli calgilar
# Yayh galgilar
# Vurmah calgilar
J Bati miiziginde kullanilan galgilar
# Telli calgilar i

# Uflemeli calgilar
# Yayh galgilar
# Tuslu calgilar

# vurmal calgilar

J Elektronik miizik araclarn

1/3 =y
ileri

Ulkemizde yapilan miizik tiiriine
gére olusturulan calgr topluluklart

Sekil 11. Ogrenciyi “Calgilarin Dilinden” Adli Konu Baghg ile flgili
Olarak Ornek Eserler Egliginde Bilgilendirmeye iligkin Ekran Goriintiisii
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Merhaba CEYHUN

{1 Neler Ogrenecegim? Telli - Tezeneli Galgilar

J Calgi ve calgl miizigi nedir?

J Calgilarin Simiflandiriimasi

J Tiirk miiziginde kullanilan galgilar
# Telli - tezeneli calgilar
# Uflemeli calgilar
# Yayh calgilar
# vurmalh calgilar

Merhaba ben “Kanun”, Turk muzigi
calgilarinin oldugu yerde ben olmadan
olmaz... Diz uzerinde veya sehpa
uzerinde calinan, diger calgilara gore
farkh bir sekle ve tgerli gruptan olusan
72 tel’e sahip bir calglyim. iki elin
isaret parmaklarina takilan (okyanus
kaplumbagasinin gégsiinden yapilan

baga adi verilen) mizrapla calinirim.
J Bati miiziginde kullanilan calgilar
# Telli galgilar
# Uflemeli calgilar
# vayh calgilar
# Tuslu calgilar
# vurmal calgilar

J Elektronik miizik araglart ﬁ 5/5 Soru Cézmek igin

Geri Tiklayiniz.
Ulkemizde yapilan miizik tiiriine

gore olusturulan calg: topluluklar:

Sekil 12. Ogrenciyi “Calgilarin Dilinden” Adli Konu Bashg: ile ilgili

Olarak Ornek Eserler Egliginde Bilgilendirmeye iligkin Ekran Goriintiisii

Merhaba GORKEM @ @ @ C’?

ﬁ Neler: Ogrenecegim? Klasik Miizik ve Genel Ozellikleri

J Klasik Miizik ve Genel Ozellikleri

Sevgili arkadaslar; diinyanin degisik bdlgelerinde farkl
mizik kaltirleri bulunmaktadir. Bu farkhiliklar kullanilan ses
dizileriyle, calgilarla ve miuzik tirleriyle
belirginlesir.

J Caz Miizigi ve Genel Ozellikleri

J Pop Miizik ve Genel Ozellikleri

Miizik ile Ilgili Arastirmalarda
J Bilisim T jiterinden
Yararlanma

1/6 m)

ileri

Sekil 13. Ogrenciyi “Diinyanin Miizik Renkleri” Adli Konu Baglig; ile flgili

Olarak Bilgilendirmeye iliskin Ekran Gériintiisii
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é Dunyornan Miizik Renklere

ﬁ Neler: Ogri gim? Klasik Miizik ve Genel Ozellikleri

. Wolfgang Amadeus Mozart(1756-1791)
J Klasik Miizik ve Genel Ozellikleri

Avusturyall besteci, mizisyen, diinyada “Harika cocuk” denilince ilk akla
gelen Mozart, kisactk 6mri icinde inanilmayacak kadar ok Olmez eserler
J Caz Miizigi ve Genel Ozellikleri flrakr‘v‘;lAstln La Major piyano sonatinda Turk Marsi bu 6limsiz eserlerden bir
anesidir.

«» EEE=—u—=

Ludwig Van Beethoven(1770-1827)

J Pop Miizik ve Genel Ozellikleri

J Alman besteci, muzisyen, Ustiin dehasiyla butiin zorluklar yenmis, Klasik
Muzik ile Ilgili Aragtirmalarda miizigi en yiiksek katina gikarmis, 19. Yiizyilin romantik cagina énciiliik etmis,
J L UL LLL LY dinya durdukga unutulmayacak eserler vermis bir dahidir. Sanatginin 5.
Yararlanma Senfonisi(kader kaply! iste bdyle calar) diye nitelendirdigi zaman, diinyada

higbir mizik eseri sanatin biyiklagini, gérkemini yiiksek gictni bu kadar
isittirememistir.

mess  Somgumekion )

Geri

Sekil 14. Ogrenciyi “Diinyanin Miizik Renkleri” Adl1 Konu Basglig: ile flgili
Olarak Ornek Eserler Esliginde Bilgilendirmeye iliskin Ekran Goriintiisii

3. Uzman Goériislerinin Alinmasi

Bilgisayar destekli programli 6gretim materyali bu sekilde yazildiktan sonra
ti¢ uzman miizik egitimcisi, iki bilgisayar teknolojileri egitimcisi, bir egitim bilimci ve
bir miizik 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Gortisii alinan uzman grubu 6zellikle-
ri asagida Tablo 2’de ayrintili bir sekilde verilmistir.

Tablo 2. Bilgisayar Destekli Programli Ogretim Materyali Icin Goriisleri Alinan
Uzman Grubu Ozellikleri

Gorev Yeri Ad1 Unvani Alan1

1. Gazi Universitesi Prof. Miizik Egitimi
2. Gazi Universitesi Yrd. Dog. Dr. Miizik Egitimi
3. Nigde Universitesi Yrd. Dog. Dr. Miizik Egitimi
4. Mugla Universitesi Dog. Dr. BOTE

5. Hacettepe Universitesi Doc. Dr. BOTE

6. Gazi Universitesi Yrd. Dog. Dr. Egitim Bilimleri
7. Celayir {00 Miizik Ogretmeni Miizik Egitimi

Uzmanlarin goriisleri alinarak, programli 6gretim materyalinde gerekli diizelt-
meler yapilmug ve taslak olarak hazirlanan materyalin deneme agamasina gegilmisgtir.
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4. Deneme

Programli 6gretim materyali, 2009-2010 Egitim-Ogretim yili, Ankara ili
Yenimahalle Ilcesi, Milli Egitim Bakanligina baglh Celayir Hkégretim Okulu 7 C. sini-
finda 6grenim goren (materyalde yer alan konular1 daha 6nce 6grenmemis olan) 5i
kiz 5'i erkek 6grenci ve aymi okulun 8 A. simifinda 6grenim goren (daha 6nce mater-
yalde yer alan konular1 6grenmis olan) 5’i kiz 5'i erkek olmak tizere toplam 20 &gren-
ci tizerinde denenmistir. Aragtirmaci tarafindan gerekli agiklamalar yapildiktan
sonra, yonerge dahil 6grencilerin bastan sona kadar anlayip anlamadiklari, zorluk
cekip cekmedikleri gozlemlenmistir.

Bilgisayar destekli programli 6gretim materyali {izerinde ¢alisgan 6grencilere
anlamadiklari yerler sorulmus, materyal hakkindaki gériisleri alinmigtir. Bu goritigler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak bilgisayar destekli programli 6gretim
materyaline son sekli verilmistir.

Sonug

Miizik 6gretiminde bilgisayar kullanimu giiniimiizde olanakli hale gelmistir.
Egitimde farkli yontemlere yer verilmesi, materyal kullanimi, egitimi daha eglenceli
ve Ogrenci yontinden aktif hale getirilmesi yine bu yeni anlays igerisinde yer almak-
tadur.

Materyal kullanimu 6zellikle de teknolojik materyaller egitimin her alaninda
énemli goriilmektedir. Ogrenciye bilgiyi veya beceriyi klasik yéntemlerle degil de
farkli bir sekilde sunmak 6zellikle teknoloji ile bilgisayarlarin hayatin her alanina gir-
mesiyle bir gereklilik halini almigtir.

Materyal hazirlama siireci (Ogretim yazilimi gelistirme) belirli agamalar
gerektiren, her yoniiyle 6grenci ve derse yonelik, 6gretimde yer alan kazanimlari dav-
ranisa doniistiirmeye yonelik ayrintili olarak tizerinde diistiniilmesi ve tasarlanmasi
gereken bir stirectir. Bu nedenle diinyada oldugu gibi tilkemizde de egitimde bilgisa-
yar kullaniminin yayginlasmast ile yeni bir siire¢ baslamis bulunmaktadir. Mitizik
ogretiminde bilgisayar teknolojisine ne sekilde yer verilmelidir sorusu ile yeni mater-
yal ve yazilimlarin gelistirilmesi durumu ortaya ¢ikmugtir. Miizik egitimi/6gretimi
alaninda yurt disinda yapilan ¢alismalar 6rnek olarak incelenebilir. Fakat burada dik-
kat edilmesi gereken husus, diger caligmalarin birebir taklidi veya benzerlerinin degil
kendi tilkemize ve 6grenciye uygun “6zgin” 6gretim yazilimi gelistirebilmektir.

Miizik 6gretiminde tilkemizde egitim ve Ogretimde kullanilmasi amaciyla
hazirlanmig yeterli sayida 6gretim yazilimi bulunmamaktadir. Miizik 6gretmenleri
bilgisayar yazilimi gelistirme konusunda yeterli teknik bilgiye sahip olmadiklarindan
yeni ve farkli miizik 6gretim yazilimi gelistirme konusunda sorunlar ortaya ¢tkmak-
tadir. Bu sorunun 6niine gegebilmek igin disiplinler arast alanlarda uzman yardimina
bagvurulmas: diistiniilebilir. Miizik yazilimi gelistirebilmek i¢in miizik 6gretmeni,
gorsel tasarim uzmani ve bilgisayar programciligi alaninda uzman kisilerin bir arada
caligmalar1 6nerilebilir.

Ayrica aragtirma sonucunda programli 6gretim yontemine miizik 6gretiminde
de yer verilebilecegi ortaya ¢ikmustir. Yapilacak yeni aragtirmalarla, miizik 6gretimi-
nin farkli basamaklarinda (okultncesi veya yiiksekogretim diizeylerinde) kullanila-
bilecek, programli dgretim ilkelerine uygun 6gretim materyallerinin hazirlanmasi
oOnerilebilir.
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SOFTWARE MODEL (BASED ON THE METHODS
OF PROGRAMMED INSTRUCTION) DEVELOPED TO

BE USED IN ELEMENTARY MUSIC liDllCATlON1
Ulkii Sevim SEN**

Nezihe SENTURK***

Abstract

Teaching material organized according to programmed teaching met-
hod can be accepted as a new teaching method in that field. Although prog-
rammed teaching appeared in 1950s, it was confirmed that there has been no
such kind of applications in music teaching or no material (teaching software
prepared for written or computer-aided teaching) prepared by depending on
programmed teaching method or there in Tiirkiye before. For this reason, this is
a study in which programmed teaching and music are involved together, that is
to say, this is the first study that includes programmed teaching in music teac-
hing. Material (teaching software) developed in that study was prepared by
Adobe Flash CS3. Material development process was explained steps by steps
(digits by digits) and it has suitable instructive quality with further studies.

Key Words: Music Education, Music Teaching, Programmed
Teaching, Teaching Material, Teaching Software, Computer Software Program
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19 MAYIS ATATURK’U ANMA, GENCLIK VE
SPOR BAYRAMI HAKKINDA BEDEN EGITiMi
OGRETMENLERININ GORUSLERi
Miinir SAHIN*

Burhanettin DONMEZ**

Ozet

Bu calismada, beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin 19 Mayis
Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayraminin kutlanis bi¢imine iligkin gortisle-
ri ve bu goriisler dogrultusunda bayramin okul kiiltiiriine katkilarinin belirlen-
mesi amaglanmistir. Arastirma grubunun olusturulmasinda amach 6lgiit 6rnek-
leme yontemi kullanilmigtir. Calisma grubu Malatya ilinde 19 Mayis Atatiirk’t
Anma, Genglik ve Spor Bayramui etkinliklerine en az 3 kez katilmig, en az 5 yil
kideme sahip ortadgretim okullarinda calisan beden egitimi ve spor 6gretmen-
lerinden olusturulmustur. Veriler aragtirmac: tarafindan hazirlanan nitel aragtir-
ma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmig-
tir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde, igerik analiz yéntemi kullanilmistir. Buna gére
elde edilen veriler diizenlenerek kodlanmus, kodlanan verilerden temalar belir-
lenmis ve bu dogrultuda bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir. Sonug ola-
rak, 19 May1s Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayraminin okul kiiltiirtine kat-
kast siurhidir. Toplu gosteri yapma, birlikte hareket etme gibi bigimsel 6zellikle-
re 6nem verilmektedir. Halk oyunlar1 ve temsil diginda etkinliklerin mili birlik
ve beraberlige, Tiirk gelenek ve goreneklerine uygun olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Milli Bayramlar, 19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik
ve Spor Bayramu, orgiit kiiltiirti, okul kiiltiirii

Giris

Bircok tilkede oldugu gibi, Ttirkiye’de de egitimin niteligini artirmak icin calis-
malar devam etmektedir. Bu baglamda neler yapilabilecegi tartisiimakta, bazi uygula-
malar yeterli sayida ve nitelikte bilimsel arastirmalara dayandirilmadan, politik karar-
larla egitim sistemine girerken, bazi uygulamalar da ayn1 yolla uygulamadan kaldiril-
maktadir. Dogal olarak, bir toplumu degistirmek igin egitim sisteminde baz1 degisik-
liklerin yapilmasi gerekebilir. Egitim kurumlarindaki teknolojinin yenilenmesi, 6gret-
menlerin yeni bilgi ve teknolojiyle yetistirilmeleri elbette yapilmasi gereken, beklen-
dik degisimlerdir. Ancak, egitim sisteminde yapilan degisikliklerin doguracagi
sonuglarin, egitim kurumlarina ve topluma neler kazandiracaginin veya neler kay-
bettireceginin iyi arastirilmasi gerekir. Egitim sistemlerinin, kiilttir gibi bir¢ok olguy-
la birlikte ele alinmasi, yapilan degisikliklerin kiiltiirel boyutlarinin da incelenmesi
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gerekir. Egitimi kiiltiirden ayr1 diisiinmek miimkiin olmadig: gibi (Bruner, 1996), egi-
timin kiiltiirti aktarma goérevi de vardir. Birgok arastirmaci, kasith kiiltiirleme stireci
olarak da tanimlanan egitimin kiilttirel boyutuna dikkat ¢cekmistir. Bu baglamda egi-
tim, bireyde kasith kiiltiirleme yoluyla istendik davranis degisikligi meydana getirme
ve kiiltiirel degerleri bireye kazandirma stirecidir (Demirel, 1999; S6nmez, 2001, 81).
Her toplum bireye, kendi kiiltiirel degerlerini ve toplumun gelismesine katk: sagla-
yacak davraniglar1 kazandirmay1 amaglar

Cok genis bir kavram olan “kdlttir”, bir¢ok arastirmaci, egitim bilimci ve
antropolog tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir. “Milletleri meydana getiren
temel unsurlardan biri olan kiiltiir, milletlerin maddi ve manevi degerlerinin biitii-
niidiir.” (Demirci, 2008, IT). Hoy ve Miskel (1991, 212) kiiltiirti, insanlarin i¢inde yasa-
diklar1 sosyal gevre sartlari olarak sosyal bir grubun kimligi, davranislar: sinirlayan
kurallar biittinii olarak tanimlamiglardir.

Milletlerin bir kiiltiirti oldugu gibi 6rgtitlerinde kendilerine 6zgti 6zelliklerini
yansitan ve Orgiit kiiltiirti olarak adlandirilan bir kiiltiir vardir. Alvesson (1993, 30)
Orgiit kiilttirtiniin karmagik yapisina vurgu yapmus, Sahin (2004) ise, 6rgiitiin ¢alisma
ve etkinliklerinin sonucunu etkileyen, orgiit tiyeleri tarafindan olusturulan inanglar,
degerler, orf ve adetler ile 6rgiit tiyeleri arasindaki iliskilerin sonuglar: olarak tanim-
lamustir. Bir orgiitiin 6zelligi kiiltiirtiniin deger ve normlartyla anlatilabilir ve bunlar,
Orgiit tiyelerinin 6rgiitle olan uyumunun hem aracilari, hem de 6lgekleridir (Bagaran,
1992, 222). Bir orgiitiin hedeflerini gergeklestirmede 6rgiit kiiltiirtiiniin 6nemi biiyiik-
tiir. Orgitlerde insan davraniglarim diizenleyen, etkileyen ve ortak amaca yonelme-
lerini saglayan kiiltiir yapist uygun sekilde yonlendirilmezse, 6rgiitiin amaclari iste-
nilen diizeyde gergeklestirilemez. Boyle bir durum 6rgiitiin varligini tehlikeye sokar
(fra ve Sahin, 2011, 2) . Bu nedenle basarili gortilen yontem ve davranislarin orgiitsel
kiiltiirtin bir parcas: haline getirilmesi, baz1 davramglarin da sorunlara yol a¢tig1 icin
kaldirilmasi gerekebilir.

Okullar da kendilerine ait bir orgiit kiiltiirti gelistirirler. Bu orgiit kilttirti
okullarda yapilan yarismalar, spor miisabakalari, 6diil térenleri, okulun yetistirdigi
unlii kigilerin hayatlarinin tanitimi, yapilan geziler, 6zel giinlerde yapilan etkinlikler
ve bayramlar gibi farkl: faaliyetler yardimiyla olugturulur (Onal, 2000, 239; Peterson,
2002). Bireyin, toplumun etkin bir tiyesi haline getirilmesinde sadece okul degil, aile
ve toplumu olusturan diger 6geler de katkida bulunur. Boyle olmakla beraber okul,
bireyin egitiminden birinci derecede sorumludur. Cagdas toplumlarda okullar sade-
ce formtillerin ezberlendigi, akademik ¢alisma odakli merkezler degil, ayn1 zamanda
birer kiiltiir merkezidir.

Balc1 (1993) okul kiiltiirtintin akademik basari tizerinde biiytik etkisi oldugu-
nu vurgulamaktadir. Dolayisiyla okul kiiltiirii, 6rgiit tiyelerinin davraniglarini belir-
leyen bir yasam bigimidir. Hatta okul kiiltiirti, tiyelerin okul disi davrarnislarinda,
diinyaya bakisinda da etkili olur (Balci, 2001, 183). Sonmez (2005, 6)'e gore ise “egi-
tim Orgtitlerinin basarisi, ancak formal ve informal iletisimin kiiltiirti nasil etkiledigi-
nin incelenmesi ile miimkiin olabilir”. Okullarda etkililigi ve 6grenci basarisini artir-
mak i¢in pozitif bir okul kiiltiiriintin olugturulmas: gerekir (Sahin, 2010, 562). Birgok
aragtirmaciya gore ise (Cananagh, 1997; Fullan ve Hargreaves, 1992; Harris, 2002;
Hoy, 1990) okulu gelistirmenin en 6nemli basamag: pozitif kiiltiirel gelisimdir.
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Okullarda olumlu kiiltiir, orgiitsel bagar1 ve etkililigi artirir (Kotter ve Heskett, 1992;
Masland, 1985). Peterson (2002) okul kiiltiirtinti okula kisiligini veren normlar, deger-
ler, inanglar, ritiieller, seremoniler, semboller ve hikayeler olarak tanimlamigtir. Bu
baglamda okul, sosyal bir ¢evredir ve “her okulun kendine 6zgii bir kiiltiirii vardir”
(Eytipoglu, 2006, I) okul kiiltiirii ise “kisaca okulda paylasilan inang, deger, norm ve
sembolleri kapsar. Okul yasaminda ve okulla ilgili siireclerde degerlerin ve sembolle-
rin 6nemli bir yeri vardir. Bu degerler ve semboller okuldaki eylem ve faaliyetlere yol
gosterir” (Sisman, 2002, 150) ve bu okul kiiltiiriin olusturulmasinda siiphesiz 6gret-
menlerin, yoneticilerin ve yapilan ders ve ders disi etkinliklerin biiytik rolii vardir.

Okullarda ders dis1 yapilan etkinliklerden birisi de torenlerdir. Unutkan,
(1995, 35) torenleri “belirli zamanlarda belirli nedenlere bagl olarak gerceklestirilen
geleneksellesmis davramslar” olarak tanimlarken, Robey (1994, 443), torenleri “kiil-
tiirel degerlerin kutlamalar1” seklinde nitelendirmistir. Térenlerin olumlu okul kiiltii-
riiniin olusturulmasinda énemli bir yeri vardir. Bagarili 6grencilere bagar1 belgesi ver-
mek icin diizenlenen bir torenle bir taraftan basarili 6grenciler onurlandirilip basari-
lar1 taglandirilarak daha ileriye doniik galismalar icin tegvik edilirken, daha az baga-
rili konumdaki diger 6grencilere de basarmin 6diillendirildigi mesaji iletilmek isten-
mektedir.

Durkheim, bir simgeler listesi olusturmusgtur. Diisiiniire gére amblemler, yer-
ler, giin ve tarihler (resmi ve dinsel bayramlar, y1l déniimleri), insanlar (biiyiik adam-
larin yaninda toplumsal islevi olan insanlar), bu listenin i¢inde yer almaktadir
(Sargut, 2010, 73). Bu simgeler bireyler farkinda olmadan onlarin davraniglarin: etki-
ler. Sargut'un ifade ettigi gibi “simgelerin, sistemlerin siirekliligini saglayici ya da sis-
temlerdeki degismeyi yonlendirici 6zellikleri vardir. Simgeler, sistemler icindeki rol-
ler arasinda bulunan iligkileri daha anlamli kilar, iligkilerin siirekliligini saglar” (73).

Tiirkiye’de de Durkheim’in degindigi gibi birgok 6nemli giin, kisi ve bay-
ramdan bahsetmek miimkiindiir. Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulmasini saglayan bu
zafer giinlerini 6nemine uygun olarak anmak ve kutlamak biitiin vatandaglarimiz
icin milli bir gorevdir (Ilkim, 2006, 14; Sofi, 2008, 28) . 19 May1s Atatiirk’ii Anma,
Genglik ve Spor Bayrami, 23 Nisan Milli Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 29 Ekim
Cumbhuriyet Bayrami, 30 Agustos Zafer Bayramu gibi bayramlarin her birisinin
Tiirkiye’de yasayan insanlar i¢in énemi ve anlamu biiyiiktiir. Ozellikle Kurtulug
Savagiin 6nemli adimlarindan birisi olarak nitelendirilen ve Tiirk insaninin birlik ve
beraberlik i¢cinde diismana kars1 miicadelesinin fiili baglangici olarak kabul edilen 19
Mayis 1919 tarihi ¢ok 6nemlidir. Yeni bir devletin kurulmas: ve dért bir yandan iggal
edilmis vatan topraklarmin diisman isgalinden kurtarilmas: igin Mustafa Kemal
Atattirk’tin 6nderliginde baslatilan bu mticadelenin anlaminin yeni nesillerce 6greni-
lip idrak edilmesi ¢cok 6nemlidir.

Kiiltiirti olusturan temel 6geler, degerler, normlar, inanglar, térenler, adetler,
hikayeler, mitler, semboller, dil ve kahramanlardir. Bayramlarda bir toplumun biitiin
bu degerlerini besleyen ve devamliligini saglayan, torenlerdir. Ozellikle milli bay-
ramlar sayesinde bir millet, gecmisindeki bagarilari, kahramanliklari, inang ve deger-
lerini hatirlar. Milli bayramlar, ulusal birlik ve beraberligin saglanmas, birlik duygu-
sunun ve tarihi kahramanlklarin yagatilmas: ve ortak bir kiiltiiriin olusturulmas i¢in
énemli bir yere sahiptir (Tiirksoy, 2012). Iyi bir tarih bilincine sahip toplumlar gelece-
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ge daha giivenle bakabilirler. Bu yiizden yapilan t6renlerle milli bir kiiltiiriin ve tarih
bilincinin olugturulmas: hedeflenir. Okullarda yapilan etkinliklerin bir kismini da
kuskusuz bayram kutlamalar: olusturmaktadir. Okul kiiltiirtintin olusturulmasinda
milli birlik ve beraberlik duygusunun gelistirilmesinde ¢nemli bir yere sahip olan
bayramlarin olumlu okul kiiltiirtiniin olusturulmasina da katk: saglayacag: diisiinii-
lebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 son yillarda bircok degisiklige imza atmistir. Bu degi-
sikliklerden biri de milli bayramlarin kutlanma bigimi ile ilgili olmustur. 20 Haziran
1938 tarihli 3466 SK ile “Genglik ve Spor Bayrami” olarak adlandirilan bu ulusal bay-
ramin ad1 12 Eyliil Darbesinden sonra 2429 SK ile Atatiirk’ti Anma ve Genglik ve Spor
Bayrami adini almug, 1995 tarihindeki kararname ile ilk “ve” baglaci kaldirilarak ,
“Atattirk’tt Anma, Genglik ve Spor Bayrami” olarak degistirilmistir. Ulusal ve Resmi
Bayramlarda Yapilacak Torenler Yonetmeligi, askeri yonetim zamaninda, 19 Mart
1981 tarihinde ¢ikarilan 2429 SK ve bu kanuna dayanan 8/3456 sayili yonetmelikle
diizenlenmistir. Bu yonetmelikte “bayramlarin anlam ve onemine uygun olarak
cosku ile kutlanmasini saglamak ve boylece Biiyiik Atatiirk’e ve ilkelerine baglilig1
gelistirmek ve Ulusal birligi pekistirmek” bayramin amaci olarak verilmistir. 2429 SK
ile 19 Mayis kutlamalarinin Ankara ve diger illerde stadyumlarda kutlanmasi isten-
mektedir (MEB, 2007). Milli Egitim Bakanlig ise 11 Ocak 2012 tarihinde yayimlanan
817 Sayili genelge ile 19 Mayis Atatiirk’tit Anma, Genglik ve Spor Bayrami kutlamala-
rinin bagkent disinda sadece okullarda ve 6grenciler ile kutlanmasini vurgulamis,
stadyumlar ve meydanlarda kutlanmasini yasaklamistir. Kutlamalarin okul dtizeyin-
de tutulmasina yonelik tartismalar toplumda genis yanki bulmus ve acilan davalar
neticesinde Damstay 10. Dairesi yiirtitmeyi durdurmugtur (Haber Tiirk, 2012).

19 Mayis Atattirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayrami1 kutlamalari gergevesinde
yapilan etkinliklere farkli branslardan 6gretmenler katkida bulunmakla birlikte gorev
alanlar1 incelendiginde en fazla gorev gesitliliginin beden egitimi ve spor 6gretmen-
lerinde oldugu gorilmistiir. Bayram hazirliklari ve bayram etkinlikleri boyunca her
agsamada gorev yapan beden egitimi ve spor 6gretmenleri, fertip veya teknik komitede
etkinliklerin teknik boyutunu planlarlar, okullarda farkl: alanlarda (fon gosterisi, hal-
koyunlari, gosteri hareketlerinin ¢aligtirilmas, temsil ¢alismast) gosteri gruplar: hazir-
larlar ve toren faaliyetlerinin statlarda yapilmasi esnasinda téren komutanligi yaparak
gosterileri yonetirler (MEB, 2007, 51). Beden egitimi ve spor &gretmenlerinin 19
Mayis Atattirk’tt Anma Genglik ve Spor Bayraminda birgok farkli gérevde yer alma-
lar1 nedeniyle bayramin kutlanus bigimine iliskin goriisleri 6nemli gortilmistiir. Bu
nedenle 19 Mayis Atattirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayramina iliskin beden egitimi
ve spor Ogretmenlerinin daha derinlemesine veriler ortaya koyabilecekleri diisii-
nilmiigtir.

19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayraminin okul kiiltiirtine katki-
lar1 ilgili arastirmalara rastlanilmamus olup, calismanin alana katki saglayacag: diisii-
ntilmektedir. Bu arastirmada, beden egitimi ve spor &gretmenlerinin 19 Mayis
Atattirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayraminin kutlarus bigimine iligkin gortigleri ve
bu goriisler dogrultusunda bayramin okul kiiltiiriine katkilarinin belirlenmesi amacg-
lanmugtr.
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Yontem

19 Mayis Atatiirk’tt Anma, Genglik ve Spor Bayramu ile ilgili beden egitimi ve
spor 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma tekniklerinden
yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Gorlisme tekniginin “esneklik,
yanit orani, sozel olmayan davrarnus, ortam tizerindeki kontrol, soru sirasi, anlik tepki,
veri kaynaginin teyit edilmesi, tamlik ve derinlemesine bilgi” (Yildirim ve $imsek,
2011, 123) gibi giiglii yonleri bulundugundan bu ¢alisma igin uygun bulunmustur.

Calisma Grubu

Arastirma grubunun olusturulmasinda amagl 6l¢iit 6rnekleme yontemi kul-
lanilmistir. Calisma evreni, Malatya ilinde 19 Mayis Atattirk’ti Anma, Genglik ve Spor
Bayramu etkinliklerine en az 3 kez katilmus, en az 5 y1l kideme sahip ortaggretim okul-
larinda ¢alisan, 6rneklemi ise cinsiyete, etkinliklerdeki gorev gesitliligine, okul tiirii-
ne ve yerlesim yerine gore 20 beden egitim ve spor 6gretmenlerinden olusturulmus-
tur. Koyler, ortadgretim okulu ¢ok az olmasi sebebiyle ¢alisma disinda tutulmustur.
Cinsiyet farki kadinlar BB (gift B), erkekler ise B (tek B) seklinde kodlanmigtir. Beden
egitim ve spor 6gretmenlerine ait bilgiler asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bilgiler

Gorev Cesitliligi il |il¢e| Kasaba| Kod
6gretmen Hizmet | Toplam | Gosteri |Tertip/Teknik| Toren ) | (x)
No Yili | Goérev | Grubu Ifomite Komutani/
Sayis1 |Caligtirma|  Uyeligi Yrd.
Sayis1 Sayisi Sayis1

1 5 4 4 - - - X - BB1
2 6 4 2 2 - X - - BB2
3 15 12 7 5 - X - - BB3
4 6 4 2 2 - X - - BB4
5 10 10 8 2 - X - - B1
6 10 8 3 3 2 x | - - B2
7 16 11 11 - - - X - B3
8 17 13 4 6 3 X - - B4
9 10 10 3 4 3 X | - - B5
10 15 6 2 4 - X - - B6
11 28 28 28 - - X - - B7
12 15 4 4 - - - X - B8
13 18 12 5 7 - X - - B9
14 19 15 3 12 - X - - B10
15 11 8 4 - X - - B11
16 7 5 1 2 2 - X - B12
17 15 3 3 - - X - - B13
18 15 5 5 - - - - X B14
19 13 10 4 - 6 X - - B15
20 8 6 2 4 - X - - Bl6
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Tablo 1'de gortildiigii tizere, erkek 6gretmenler biitiin gorevlerde, kadin 6gret-
menler ise téren komutanhig: hari¢ diger gorevlerde yer almiglardir. Calisma grubun-
da yer alan 6gretmenlerin kidemleri en az 5 y1l, etkinliklere katilma sikliklari ise en az
3'tiir (bir kigi). Ortalama etkinliklere katilma oranlar1 8,9 defadir. Ortalama kidem 12,9
yildir. Calisma grubu olusturulurken 6gretmenlerin bayram konusunda deneyimli
olmalarina ve bayram etkinliklerindeki gorev gesitliligine dikkat edilmistir.

Veri Toplama Arac1

Beden egitimi ve spor &gretmenlerinin goriigleri dogrultusunda 19 Mayis
Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayramimin okul kiiltiiriine katkisini belirlemek
amaci ile aragtirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig bir gériisme formu
kullanilmigtir. Yar: yapilandirilmig goriismede “Goriismeci énceden hazirlamis oldu-
gu konu ve alanlara sadik kalarak hem 6nceden hazirlamis oldugu sorulari sorma,
hem de bu sorular diginda ayrintili bilgi almak amaciyla ek sorular sorma 6zgiirli-
giine sahiptir” (Yildirim ve Simsek, 2011, 122).

Veri toplama aracinin gelistirilmesinde ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazin
taranmis ancak konuyla dogrudan ilgili ¢alismaya rastlanilmamigtir. Bayramlarin
kutlarig bigimine iligkin mevzuat ve yonetmelikler incelendikten sonra daha 6nce 19
Mayis Genglik ve Spor Bayramu etkinliklerine 6grenci hazirlayan ve bir¢ok kez bu
etkinliklerde aktif olarak gérev yapmis Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulundaki iki
dgretim elamaniyla goriisiilmiistiir. Taslak olarak hazirlanan sorularin, Bayram etkin-
liklerini genel olarak kapsayip kapsamadigini kontrol etmek igin daha énce Bayram
etkinliklerinde 8 yil komisyon {iyeligi yapmis ve 8 yil boyunca etkinliklere gosteri
grubu hazirlamus bir beden egitimi ve spor 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur.
Hazirlanan gortisme formuna son seklini vermeden once Egitim Yonetimi ve
Denetimi alaninda uzman, iiniversitede Orgiit Kiiltiirii, Orgiitsel Davrams, Orgiit
Tklimi gibi dersleri ytiksek lisans ve doktora diizeyinde veren uzman iki 6gretim tiye-
sinin goriisleri alinmistir. Hazirlanan goriisme formundaki sorularin anlasilirligr ve
konuyla iligkisi konusunda uzman goriisii alinarak goériisme formuna son sekli veril-
mistir.

Gortisme sorularma verilen cevaplar not edilmis, eksik veya yanls veri kay-
dedilip kaydedilmedigini kontrol etmek amaciyla tutulan notlar gériisme sonrasinda
katilimcrya okunarak teyit ettirilmis, eklemek veya ¢ikarmak istedikleri bilgi olup
olmadig1 sorularak veri kayb1 énlenmeye calisilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oztimlenmesinde, icerik analizi yontemi kullanilmistir. Buna gore
elde edilen veriler diizenlenerek kodlanmig, kodlanan verilerden temalar belirlenmig
ve bu dogrultuda bulgular tanimlanmis ve yorumlanmustir. Katilimcilarin isimleri
gizlenerek calismada kod isimler kullanilmistir. Temalarin frekans ve ytizde dagilim-
lar1 hesaplanmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayramu ile ilgili
beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin goriislerine yonelik bulgular ve bu bulgulara
yonelik yorumlar yer almaktadir.
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19 Mays Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayramimin Kutlams Bigimine
Yonelik Beden Egitim ve Spor Ogretmenlerinin Gériigleri

Beden egitimi 6gretmenlerine “19 Mayis Atatlirk’ti Anma, Genglik ve Spor
Bayraminin, milli duygularin kazandirilip gelistirilmesine katkisi var m1? Var ise, ne
tir katkilart oldugunu diistintiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Bu soruya yonelik
beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin goriisleri asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 2. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayramimmn Kutlanma
Bigiminin Milli Duygularin Kazandirilmasina Katkisina Iliskin Beden Egitim ve Spor Ogret-
menlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri Ogretmen No f %
Higbir katkis1 yoktur. 2,3,5,6,7,11,12,13,14,17,18,1920 13 65
Milli duygularm verildigine inaniyorum. 3,4,89, 10,15, 16, 7 35
Dayatma yoluyla zoraki yapiliyor. 1,7,11,13,19, 20 6 30
Vali ve diger baz1 kisileri memnun etmek i¢in kutlaniyor. 2, 5, 6, 10, 17 5 25
Yeterli katki saglamiyor. 2,12,14,18 4 20
Yaramaz, tembel grenciler katiliyor. 1,12,13, 16 4 20
Cocuk ne yaptigini bilmiyor. 2,5,20 3 15
Milli ve genglik duygularini agiga ¢ikariyor. 4,815 3 15
Bayram ¢ok can sikici oluyor. 513 2 10
Zeki 6grencilere velileri izin vermiyor. 1, 1 5

Yukaridaki tablo incelendiginde beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin ¢ogun-
lugu (=13, %65) 19 Mayis Atatiirk’tit Anma, Genglik ve Spor Bayraminin mevcut kut-
lanma bi¢iminin milli duygularin kazandirilmasina ve gelistirilmesine katki sagla-
madig1 yoniinde goriis bildirmiglerdir. Bu 6gretmenlerin sadece %35'i (f=7) milli duy-
gularin kazandirildigini diistinmektedir. Yine beden egitimi ve spor gretmenlerinin
%30'u “Dayatma yoluyla, zoraki yapiliyor” (f=6) seklinde goriis bildirirken %25'i
“Vali ve diger bazi kisileri memnun etmek i¢in yapiliyor” (f=5) demistir. Konuya ilig-
kin baz1 beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin goriisleri ise su sekildedir:

“Bayramlar ¢ok can sikici oluyor” ( B1, B9)

“Ogrenci ag susuz geliyor, su, simit alacak parast yoktur. Sirf kutlamak igin gidiliyor,
kimin neyi kutladigindan haberi yoktur” (BB1)

“Milli duygular okulda tarih derslerinde verilir” (B1)

“Vali nereliyse oranin oyun havasi ¢aliyor” (B6)

“Katkistnin olmast igin amacimn ogrencilere kazindirilmas: gerekir” (B2)
“Sportif anlamda yetersiz buluyorum” (B14)

Yukaridaki ifadeler bayramla ilgili cok 6nemli baz1 noktalara dikkat cekmek-
tedir. Cogu 6grenci cebinde su alacak parasi olmadig: halde bayram ile ilgili kutla-
malara mecburen katilmakta ve nigin orada oldugunu bilmemektedir. B1'in ifade etti-
gi gibi yilda bir kez yapilan bir kutlamanin ¢ok biiylik 6nem arz eden millet olma
duygusunu vermede yeterli olmasi1 beklenemez. B6'un ifadesi ise bircok gelismemis
toplumda goriilen, otoriteye, gticlii olana yakin olma ve giinti kurtarma ¢abasinin bir
ifadesi olarak goriilmektedir. S6zde 6zgiir beyinler bagkalarini hognut etme yolunda
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¢alismalara girerken asil olan “genglik”, “spor” ve “bayram” terimlerinin ici bos bira-
kilmaktadir.

En son 2011 Mays1s ayinda yapilan kutlama seklinin, Bayramin amacina yo6ne-
lik faaliyetlerden uzak oldugu, milli duygularin kazandirilip gelistirilmesine olumlu
katki saglamadig1, cogu beden egitimi ve spor 6gretmeninin ortak goriisii olarak orta-
ya c¢tkmigtir. Olumlu goriis bildiren bazi beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin
goriigleri ise soyledir:

“Ogrencilerin icindeki milli duygulari pekistirdigini diigiiniiyorum. Savas sahnesiy-
le ge¢misi canlandiriyoruz. Atatiirk’iin Samsun’a gikisini canlandirarak milli duygu-
lary canl tutmaya ¢alistyoruz.” (BB3).

“Halk oyunlari oldugu icin gegmislerin yansitiyor, 19 Mayis’t bir senaryo ile canlan-
dirtyoruz, milli birlik ve beraberligi kesinlikle saglryor.” (BB4).

“Kutlanan tarih ve tarihin onemi ile bir birliktelik sagladiginm diigiiniiyorum. “(B12).
“Okulda bayramin 6nemini anlatarak bir bayram bilinci olugturuyoruz.” (B5).

Yukaridaki ifadelerden, beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin bayram etkin-
liklerinin bir boltimiine iliskin olarak olumlu gortis bildirdikleri gortilmektedir. Bu
dgretmenlerin aslinda bayram kutlamalarinda halk oyunlar: ekibini galigtiran veya
Atatiirk’iin Samsun”a ¢ikig sahnesini canlandirmada goérevli 6gretmenler oldugu
gorilmiistiir. Bu durum, kendi alanlarina yonelik bazi faaliyetlerin stirdiirtilmesini
istedikleri igin olumlu goriis bildirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerine “19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve
Spor Bayram etkinlikleri gercevesinde yapilan gosterilerde kullamlan kiyafet ve hareketler
milli birlik ve beraberligi veya bir kahramanligt simgeliyor mu?” sorusu sorulmustur.
Beden egitimi ve spor ogretmenlerinin konuya iliskin gortisleri asagidaki tabloda
Ozetlenmistir:

Tablo 3. 19 Mayis Atatiirk’ii. Anma, Genglik ve Spor Bayraminda Kullamlan
Kuyafetlere ve Yapilan Hareketlere Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriisleri Ogretmen No f %
Kesinlikle milli birlik ve beraberligi veya bir kahramanlig 1,2,5,6,7, 10,11, 12 60
simgelemiyor. 12,14,17,18, 19

Halk oyunlarinda giyilen kiyafetler bayramin amaci ile 1,2,3,7,15,18,20 7 35
alakalhdir.

Yapilan temsil bayramin amaci ile alakalidir. 2,5,7,14,16,17, 6 30
Savas tablosu canlandiriliyor. 5,8,13,18 4 20
Kismen simgeliyor. 13,15, 16, 20 4 20
Gosterinin goze hitap etmesi amaclaniyor. 1,3,6,16 4 20
Milli birlik ve beraberlikle alakas: olmayan agik sagik 5,19, 20 2 10
kiyafetler giyiliyor.

Daha ¢ok aykirilik var. 3,17 2 10
Kesinlikle milli kiiltiirtimtizii yansitan kiyafetler degiller. 5,10 2 10

Tablo 3 incelendiginde beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %601 (f=12)
“Kesinlikle milli birlik ve beraberligi veya bir kahramanlig1 simgelemiyor” demistir.
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Bazi beden egitimi ve spor 6gretmenleri ise bayramin bazi kisimlarinin simgeledigi
bazi kisimlarinin simgelemedigini diistinmektedir. Ornegin, beden egitimi 6gretmen-
lerinin %35’i (f=7) “Halk oyunlarinda giyilen kiyafetler bayramin amaci ile alakali-
dir.” ve %30"u (f=6) “Yapilan temsil bayramin amaci ile alakalidir.” demistir. Konuya
iligkin baz1 beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin ifadeleri ise su sekildedir:

“O giiniin tinlii sarkistyla yapilan hareket ve kiyafetlerin orf adetle alakast yoktur.”
(B3).

“Eldeki eski malzemeler kullaniliyor ve malzemeye gore koreografi yapilryor.” (B15).
“Bizde ponpon kiz var m1?” (BB2).
“Milli birlik beraberligi simgeleyen veya ge¢misle alakali kiyafetler degiller.” (B12.)

Biittin bu bulgular ve ifadeler, 19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor
Bayramu etkinliklerinde kullanilan kiyafet ve hareketlerin milli birlik ve beraberligi
veya bir kahramanlig1 tam olarak simgelemedigini gostermektedir. Kiiltiir, insanlarin
giinliikk yasantilarinda yer alan sembolleri, kilik kiyafeti de kapsar. Bayram etkinlik-
lerinde genglerin giydikleri kiyafetlerin cogunun Tiirk kiiltiirti, 6rf ve adetlerine ayki-
1 oldugu, bir¢ogunun spor ile dahi yakindan ilgili olmadig: goriilmektedir. Folklor
ekiplerinin kiyafetlerinin disinda, gosteri ekiplerinin kiyafetleri Tiirk kiiltiiriinti yan-
sitmamaktadir. Tiirk toplumunun iginde yasadig1 gelismeyi yeterince ifade etme-
mektedir. Bir tarafta ge¢misiyle Oviinenler, diger tarafta ise ge¢misi reddeden ve
Osmanlt'y1 bir Tiirk devleti olarak kabul etmeyen, kendilerini Cumhuriyet'in ilaniy-
la yoktan var edilmis gérenlerin olusturdugu bir toplum goriintiisii ortaya ¢tkmakta-
dir. Bayram kutlamalar: her iki goriis ayriligim sergilemektedir. Yapilan gosterilerin,
giyilen kiyafetlerin milli duygulari, gelenek ve gorenekleri yansitacak bir sekilde
diizenlenmesi, okulun kiiltiirii aktarma iglevi agisindan son derece 6nemlidir ve mev-
cut durum kendi kiiltlirtimiizii yeterince yansitmamaktadar.

Bayram kutlamalariyla ilgili konulardan birisi de kutlamalarin yapildig: yer-
dir. Bayram etkinliklerinin yapildig1 yer, son zamanlarin tartisma konusu oldugu igin
beden egitimi ve spor 6gretmenlerine bayram kutlamalarinin yapilmasi gereken yere
Ozgii gortisleri sorulmus ve bu goriisler Tablo 4'te 6zetlenmistir.

Tablo 4. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Kutlamalarinin
Yapilaca$r Yere Iliskin Beden Egitimi ve Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriisleri Ogretmen No f %
Statta yapilmali ancak konser ve festival havasinda 1,3,56,8,9 10, 15,18, 20 10 50
Herkesin kendi okulunda 1,5,7,8,11,14,17,20 8 40
Herkesin katilabilecegi herhangi bir yerde 2,7,11,13,16,17, 19 7 35
Okulda miizik, tiyatro, yarisma seklinde 1,578 4 20

Yukaridaki tablo incelendiginde beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %50’si
(10) bayram etkinliklerinin yapilacag: yer konusunda “Statta yapilmali ancak konser
ve festival havasinda” seklinde goriis bildirmistir. Ikinci olarak “Herkesin kendi oku-
lunda” (f=8, %40), tigiincii olarak “Herkesin katilabilecegi herhangi bir yerde” (£=5,
%35) ifadeleri gelmektedir. Bu bulgular dogrultusunda statta yapilan etkinliklerin
ancak konser veya festival havasi seklinde olmak kaydiyla kabul edildigi gortilmekte-
dir. Konuya iligkin baz1 beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin ifadeleri su sekildedir:
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“Okullara donersek, okul miidiirlerinin bakis acilart dogrultusunda kutlamak
zorunda kaliriz” (B4, B8).

“Statta giineste beklemekten dolay: bayilanlar oluyor” (B2, B7).
“Statta yapilan gosteriler asir1 resmi oluyor, icten gelerek kutlamilmiyor” (B10).

Yukarida yer alan bulgu ve ifadeler, kutlamalarla ilgili olarak bayram kutla-
malarmin tamamen keyfilesmesi endisesinin beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin
%10'luk bir kism1 tarafindan paylasildigr goriilmektedir. Bayram kutlamalar: igin
yerin ¢ok 6nemsenmedigi, daha ¢ok kutlama bi¢iminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Onemli olan bayramin nerede degil nasil kutlandigidir. Statlara insanlari, zorla top-
lay1p zoraki bir kiiltiir i¢in ugragmak yerine, insanlarin belli sinirlar dahilinde toplu-
mun yapisina uygun bir bigimde etkinlikler diizenleyip kutlamalar yapmalarinin énii
acilmalidir.

19 Mayi1s Atatiirk’tit Anma, Genglik ve Spor Bayramu etkinlikleri bir¢ok faali-
yetten olusur ve farkl: illerde yapilan bayram etkinlikleri incelendiginde de bir dini
rittieli animsatan benzer gortinttilerin oldugu goriiliir. Statlarda gerceklestirilen bay-
ram etkinliklerinde halk oyunlari, 19 Mayis temsili (bu temsilin senaryosu genelde
degismez ve her yil ayni senaryo tekrar eder), yurdun isgal edilmesi ve Atatiirk’iin
Samsun’a ayak basmasiyla yenilen diisman ve devaminda “yurtta bayram” seklinde-
dir. Bu etkinlikler i¢inde yurtta bayram gortintiisti vermek i¢in binlerce 6grenciden
olusan bir gosteri grubu vardir. Gosteri gruplari farkli okullardaki 6grencilerden olu-
san, her okulun kag 6grenciyle katilacaginin okuldaki 6grenci sayisina gére 6nceden
belirlendigi Bayram etkinliklerinde Erkek Gosteri Grubu, Karma Gésteri Grubu, Kiz
Gosteri Grubu, Halk Oyunlar1 Gosteri Grubu, Final Hareketleri Gosteri Grubu, Final
Tablosu Gosterisi, Temsil Gosterisi gibi farkli gosteri ve gosteri gruplar1 yer almakta-
dir. Beden egitimi ve spor Ogretmenlerine 6grencilerin bu bayram etkinliklerine
goniillii katilip katilmadiklar: sorularak verilen cevaplar analiz edilmis ve beden egitimi
ve spor 6gretmenlerinin goriiglerini yansitmak amaciyla asagidaki tablo olusturul-
mustur:

Tablo 5. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinliklerine Ogren-
cilerin Goniillii Katiip Katimadiklarma Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin
Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriisleri  Ogretmen No f %
Gondilli katilmiyorlar. 1,2,3,4,56,7,8,10,11, 12, 19 95
13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20
Zorla katiyoruz. 3,4,5,6,7,10, 11,13, 14, 15, 16, 19 12 60
Derslerden kagmak igin katiliyorlar. 12,13, 16,17 4 20
Aileleri katilmalarini istemiyor. 3,4,15,19 4 20
Katilmamak igin saglik raporu aliyorlar. 5,17,19, 20 4 20
Derslerinden kalacaklarim distintiyorlar. 19,17 2 10
Ogrencilerin katilmast igin notla tehdit ediyoruz. 56 2 10

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin 6grencilerin bayram etkinligine katili-
muayla ilgili gortislerini 6zetleyen yukaridaki tabloya gore ilk sirada “Goéniillii katil-
muyorlar” (f=19, %95) ifadesi, bu ifadeyi takiben de “Zorla katiyoruz” (=12, %60) ifa-
deleri gelmektedir. iki ifadenin farki, ikincisinde beden egitimi Ogretmenlerinin
ogrencilerin katilmast konusunda yaptirrmda bulunduklarini, 6grencileri not veya
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bagka bir sekilde tehdit ettiklerini ifade etmektedir. Bircok beden egitimi ve spor
dgretmeni bu konuyla ilgili olarak 11 Milli Egitim Miidiirligii tarafindan kendilerine
kag¢ 6grenciyle bayrama katilacaklarinin listesinin gonderildigini, yeterli 6grenciyle
katilim saglayamazlarsa Milli Egitim Miidtirligiinden gelen denetciler tarafindan
sorusturma acildigini ifade etmislerdir. Bir beden egitimi ve spor Ogretmeni
konuyla ilgili s6yle demistir:

“MEM, 100 6grenci getir diyor, gotiirmezsen yasal islem yapiliyor. Herkes katilmaya
zorunly tutuluyor.” (B2).

Beden egitimi 6gretmenlerinin %20’si (f=4) 6grencilerin derslerden kagmak
icin katildigini, %20'si (f=4) aileleri istemedigi i¢in katilmadigini, %20’si de 6grencile-
rin bayram etkinliklerine katilmamak icin rapor aldigini séylemistir. Bayram etkin-
liklerine katilim ile ilgili olarak bazi beden egitimi 6gretmenlerinin ifadeleri s6yledir:

“%70 dersten kagmak igin goniillii oluyor, digerleri zorlamayla katiltyorlar.” (B9)
“%90 goniillii katilmuyor, bu isleri angarya isler olarak goriiyorlar.” (B10)
“Goniillii katildiklarim diisiinmiiyorum ciinkii ¢ok yorucu ve monoton” (B11)

“Goniillii katilanlarin ¢ogu tembel, okulda sorumluluklarini yerine getiremeyecek
ogrenciler.” (B16)

“Belli bir anlam veremedikleri igin de yaptiklari hareketlere katilmuyor olabilirler.” (B3)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde 6grencilerin bayram etkinliklerine katilim
konusunda neden géniillii olmadiklart daha iyi anlagilmaktadir. Ogrenciler yapilan
etkinliklerle anlatilmak istenenden ve verilmeye calisilan mesajdan g¢ok uzaktir.
Adinda “Genglik” olan bir bayrama genglerin goniillii katilmamas: diistindiiriictidiir.
Ya 6grenciler bayramin anlamini idrak etmemistir ya da bayramin kutlanig bigimin-
de sorunlar vardir. Tablo 5'e bakildiginda, bayramin gengler igin degil, bagkalar1 i¢in
yapildigini, katiimin bu denli goniilsiiz olmasinin bir 6l¢tide buna bagh oldugu soy-
leyebilir. Bir etkinlige katilim goniillii degilse, o etkinligin benimsendiginden bahset-
mek dogru olmayacaktir.

Beden egitimi 6gretmenlerine “bayram etkinliklerine daha ¢ok hangi sinuflar-
dan katilim olmakta?” sorusu yoneltilmis ve 6gretmenlerin gortisleri Tablo 6’da 6zet-
lenmisgtir:

Tablo 6. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinliklerine Hangi
Suniflardan Katilim Olduguna lliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri Ogretmen No f %
9 ve 10.siuflar katilmakta 1,4,6,8,9,10,11 12,13, 14, 17, 20 12 60
9. siniflardan katilmakta 2,3,5,7, 15,16,18, 19 8 40

Nigin Sadece 9 ve 10. Siniflardan Katilim

Olmakta?
Dershane, tiniversite ve sinav kaygisi yoktur, ders  1,2,3,4,5,6,7,9,10,12,13,14,15,16,18 15 75
ytikleri az
Gozleri agilmamig, yonetilmeleri daha kolay 5,10, 15,16, 19 5 25
Kaynagmalar1 ve birbirlerine aligmalar1 igin 3 2 10
Okul yonetimi 9. siniflarin katilimini istedigi igin 2 1 5
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Beden egitim dgretmenlerinin ¢ogunlugu katilimin 9 ve 10. siniflardan oldu-
gunu (=12, %60), geri kalan diger beden egitim 6gretmenleri (f=8, %40) sadece
9.siniflardan katilim oldugunu séylemistir. Bu da biitiin okullarda 6ncelikle 9.sinifla-
rin katildigin1 6grenci sayisi az olan okullarda ise 10. siuflarla 6grenci sayisinin
tamamlanmaya calisildigini gostermektedir. Neden 9 veya 10. smiflar diye soruldu-
gunda beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %75'i (f=15) “Dershane, tiniversite ve
smav kaygisi yoktur, ders yiikleri daha az” seklinde ifadeler kullanarak genelde aka-
demik kaygisi olan simiflardan 6grenci katiimi olmadigini belirtmislerdir. Kadin
beden egitimi 6gretmenlerinin tamami akademik kaygilardan dolay1 9 ve 10. siniflar-
dan &grenci alimi yaptiklarini belirtmisglerdir. fkinci olarak beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin %251 (£=5) bu smiflar1 “Gozleri agilmamig, yonetilmeleri daha
kolay”, daha yénlendirilebilir buldugunu ifade etmistir. Ugiincii olarak
“Kaynagmalar1 ve birbirlerine aligmalar: igin” (f=1, %5) ifadesi gelmistir. Biitin bu
bulgular 9 ve 10. siif égrencilerinin akademik kaygilarinin daha az olmasindan ve
daha kolay yonlendirilebilir olduklari igin bayram etkinliklerine zorla segildikleri
biciminde yorumlanabilir.

Bayram etkinlikleri gercevesinde &grenciler cesitli kiyafetlerle gosteri yap-
makta, kimi zaman halk oyunlar1 kiyafetiyle yoresel oyunlar sergilemekte, kimi
zaman diisman askeri veya Tiirk askeri kiligina girmekte, kimi zaman da farkli renk
ve tasarimlara sahip kiyafetlerle gosteri yapmaktadirlar. Beden egitimi ve spor dgret-
menlerine bu kiyafetlerin bayramin amacina uygun olup olmadig1 sorulmus ve konu-
ya iligkin gortisleri asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 7. 19 May:s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinliklerinde Giyilen
Kuyafetlerin Bayramin Amacima Katkist ile [Igili Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin
Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriisleri Ogretmen No f %

Bayramin amacina katkis1 yoktur. 1,2,3,56,7,10,11, 12,13, 14, 17 85
15, 16, 17, 18, 19, 20

Gorsellige katkis1 var. 2,7,19,20 4 20

Kismen temsil ve halk oyunlarinin katkisi var. 5,8, 16, 3 15

Yukaridaki tablo incelendiginde bayram etkinlerinde 6grencilerin giymis
oldugu kiyafetlerin beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %85’ine (f=17) gbre “bay-
ramin amacina” higbir katkis: yoktur. Kadin beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin
¢ogunlugu (%75) bu ifadeye katilmaktadir. “Gorsellige katkist var” (f=3, %15) diyen
beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin gériisii ikinci sirada gelmistir. Ugtincii olarak
“Kismen temsil ve halk oyunlarmin katkisi var” (f=4, %20) ifadesi yer almaktadir. Bu
bulgular, bayram etkinlikleri ¢ergevesinde giyilen kiyafetlerin temsil veya halk oyun-
lar1 haricinde bayramin amacina hizmet etmedigi seklinde yorumlanabilir. Beden egi-
timi ve spor 6gretmenlerinin %851 “higbir katkis1 yoktur” seklinde cevap vermistir.
Bazi §gretmenlerin ise 6zel ilgi alanlarindan dolay: (temsil veya halk oyunlar: ¢aligti-
ricih@r) kismen amaca katka sagladig goriisiinde oldugu diisiiniilebilir. Bayram etkin-
liklerinde giyilen kiyafetlere 6zgii bazi beden egitimi 6gretmenlerinin goriisleri su
sekildedir:
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“Kapri, mini etek, tayt bile giydikleri oluyor. Spordan mini etek anliyorlar.” (BB1)
“Pon pon kizlarin ne isi var, bizim bayraminuzla hi¢ alakas yok.” (B16)
“Bir komitenin fikri, 6grenci veya veliye sorulmuyor.” (B1)

“Bunlarin memleketle sporla alakast olmuyor. Milli egitimin tek dogru isi bu uygu-
lamay1 kaldirmak oldu.” (B3)

Bu ifadelerden de anlasilacag: gibi, bayram etkinliklerinde giyilen kiyafetlerle
ilgili olarak beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin bir¢ogu olumsuz goriise sahiptir.
Kiyafetlerin ¢ogunlugunun, Tiirk kiiltiiriiyle ve bayramun temsil ettigi tarihi olaylar-
la bir ilgisinin olmadigin1 ifade etmektedirler. Bayramda giyilen kiyafetler, bayramin
amacina katki saglamadigina gore bu kiyafetlerin se¢ciminde nelere dikkat edildigi
merak edilmis ve goriismeye katilan beden egitimi ve spor 6gretmenlerine
“Kiyafetlerin se¢iminde nelere dikkat ediliyor?” sorusu yoneltilmistir. Beden egitimi
ve spor Ogretmenlerinin verdikleri cevaplar asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 8. 19 May:s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinliklerinde Giyilen
Kuyafetlerin Segiminde Nerelere Dikkat Edildigine Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenle-
rinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriisleri Ogretmen No f %
Biitge ve Malatya (ilin) sartlar1 belirliyor. 2,3,4,15,13, 16 630

Komitedekiler belirliyor. 56,9,11,12,13 6 30
Ozellikle dikkat cekecek renkler tercih ediliyor. 6,9,14,18 4 20
Rahat hareket edebilecekleri kiyafetler segiliyor. 8,9, 11,14 4 20
Gorsellige dikkat ediliyor. 1,7,15,18 4 20
Koreografi neyi gerektiriyorsa ona gore kiyafet 2,9,16 4 20

seg¢imi yapiliyor.
Daha agik, viicut hattini belli eden kiyafetler 5, 6,20 3 15
ozellikle segiliyor.

Tutucu ilde tayt, mini etek giydirmemeye dikkat 2,3 2 10
ediyoruz.

Kiz 6grencilerin problem yasamamasina dikkat 8 1 5
ediliyor.

Kiz ve erkek 6grencilerin belirli yerlerini ortaya 9 1 5

¢ikarmayacak kiyafetleri tercih ediyoruz.
Mini etekle rahat hareket edilmedigi icin bazen 9 1 5
uygun olmuyor.

Bayram etkinliklerinde kullanilan kiyafetlerin se¢imiyle ilgili olarak yukarida-
ki tabloda 6ne ¢ikan goriisler, ilk olarak “Biitge ve ilin sartlar1 belirliyor” (f=6, %30),
ve “komitedekiler belirliyor” (f=6, %30), ifadeleri gelmektedir. Tkinci olarak “Ozel-
likle dikkat ¢ekecek renkler tercih ediliyor” (f=4, %20), “Rahat hareket edebilecekle-
ri kiyafetler segiliyor” (f=4, %20) ve “Gorsellige dikkat ediliyor” ifadeleri (f=4, %20)
yer almaktadir. Bu bulgulardan kiyafet seciminde aslinda ¢ok da 6zenli davranilma-
dig1 sonucuna varilabilir. Goriildiigii gibi bayramin amaci ve verilmeye calisilan
mesajdan hi¢ bahsedilmemektedir.

Tablo 8 de segilen kiyafetlerle ilgili dikkat edilen hususlarin aslinda birer 6lgiit
olmadig1 sonucuna varilabilir. Verilen cevaplar ¢ok tutarli degildir. Tablo 9'da
“Bayramlarda giyilen kiyafetlerle ilgili olarak 6grenci veya velilerden sikayet aldiniz
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mi? Ne tiir sikdyetler aldiniz?” sorularina beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin ver-
digi cevaplar 6zetlenmektedir:

Tablo 9. 19 May:s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinliklerinde Giyilen
Kuyafetlerle 1lgili Sikdyetlere Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriisleri Ogretmen No f %

Giyilen kiyafetlerle ilgili sikayet aldim. 3,4,56,7,8,9,10, 11, 12, 13, 16 80
14, 16,17, 18, 19

Kiyafetin sekli ve cinsine yonelik sikdyetler aldim. 1,4,5,6,7,8,11,12,13, 14, 15, 14 70
16, 18,19, 20

Renk ve kalite ile ilgili sikayetler aliyoruz. 3,9,10,17,18, 19, 20 7 35

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %80 (f=16) “Giyilen kiyafetlerle ilgili
sikdyet aldim” seklinde cevap vermistir. Tablo 9 incelendiginde alinan sikayetler
tamamen kiyafetlerle ilgilidir. Tabloda ikinci sirada “Kiyafetin sekil ve cinsine yone-
lik sikayetler aldim” (f=14, %70) yer almaktadir. Sikayet konusunda ikinci sirada
renk ve kalite gelmektedir. Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %351 (f=7) “Renk
ve kalite ile ilgili sikayet” aldigini ifade etmistir. Bu bulgular 1s18inda velilerden ve
ogrencilerden gelen sikayet konularinin kiz 6grencilerin giysilerine yonelik oldugu
ve viicut hatlarini belli eden veya gosteren tiirden giysilerden memnun olmadiklar:
seklinde yorumlanabilir. Beden egitimi 6gretmenlerine dogrudan sorulmamasimna
ragmen bir¢ok beden egitimi ve spor 6gretmeni kiyafet disinda diger 6nemli bir sika-
yet konusunun 6grencilerin dersleriyle ilgili veli ve 6grenci sikayetleri oldugu yontin-
deki gortigleri olmustur.

Beden egitim ve spor 6gretmenlerine, bayram etkinlikleri boyunca 6grencile-
rin sergiledikleri olumlu ve olumsuz davranglarla ilgili goriisleri sorulmus ve bu
konudaki goriisler asagida iki ayr1 tablo halinde verilmistir:

Tablo 10. 19 Mays Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinlikleri Boyunca
Ogrencilerin Sergiledikleri Olumly Davraniglara Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenle-
rinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri  Ogretmen No f %

Sosyallesme oluyor. 1,2,4,5,6,8, 10,11, 12, 15, 16, 14 70
18,19, 20

Okula aitlik duygusu, bir gruba ait olma 10, 12, 15 3 15

duygusu gelisiyor.

Birlikte hareket etme yetenegi gelisiyor. 2,9,12 3 15

Ozgiiveni gelisiyor. 4,8 2 10

Tablo 10’da beden egitimi ve spor dgretmenlerinin goézlemledikleri olumlu
dgrenci davramsglar: verilmistir. {1k olarak “Sosyallesme oluyor” (f=14, %70) ifadesi
gelmekte. Ikinci olarak, “okula aitlik duygusu, bir gruba ait olma duygusu gelisiyor”
(f=3, %15) ve tigiincii olarak da “Ozgiiven gelisiyor” (f=3, %15) ifadeleri yer almakta-
dir. Burada ifade edilen davraniglarin higbiri milli birlik ve beraberlikle, milli bir
biling olusturma ile ilgili olmay1p ¢ogu okul igi faaliyetlerde kazandirilabilecek dav-
ramuglardir. Ogrencilerin olumsuz davramiglarina iligkin goriisler ise agagidaki tablo-
da yer almaktadir:
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Tablo 11. 19 Mays Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinlikleri Boyunca
Ogrencilerin Sergiledikleri Olumsuz Davramslara Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmen-
lerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Gériisleri Ogretmen No f %
Kavga, laf atma, yumruklagsma ve satagsma 1,7,11,16 4 20
Dersten kalma kaygisi 3, 6,18, 20 4 20
Derslere motivasyonlar1 bozuluyor 5,20 2 10
Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kendilerini

kanitlama ¢abasi 17 1 5
Cevreyi kirletme 17 1 5

Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin bayram etkinlikleri gergevesinde
ogrencilerde en fazla gozlemledikleri olumsuz davranisin “Kavga, laf atma, yumruk-
lasma” (f=4,%20) ve ayni oranda “Dersten kalma kaygis1” tagsimalari gelmektedir. Her
iki tablo da incelendiginde bayram etkinliklerinin 6grencilerin en fazla sosyallesme-
lerine katki sagladig goriilmektedir. Beden egitimi 6gretmenlerine 6grencilerde goz-
lemledikleri olumlu veya olumsuz davramiglarla beraber bayramin diger insanlarla
ogrencilerin iligkilerinin gelismesine katki saglayip saglamadig1 sorulmustur. Beden
egitimi 6gretmenlerinin konuya iliskin gortisleri asagidaki gibi tablolastirilmigtir:

Tablo 12. 19 May:s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayram Etkinlikleri Ogrenci-
lerin Okuldaki Diger Insanlarla Iliskilerin Gelistirilmesine Katkisina Iliskin Beden Egitimi ve
Spor Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri Ogretmen No f %

Diger insanlarla iligkilerin gelistirilmesine katkis1 yoktur 1, 2, 3,5, 6, 11, 12, 13, 14, 18, 19, 20 12 60

Arkadaglik iligkisi gelisiyor 4,5,6,8,16,19,20 7 35
Diger 6gretmenler memnun degil 4,5,6,16,19, 20 6 30
Derslerden kaliyorlar 7,8,9,14,18,19 6 30
Zoraki katildiklari i¢in olumlu katkis1 olmuyor 6,7,11,13, 16 5 25

Tablo 12 incelendiginde “Diger insanlarla iligkilerin gelistirilmesine katkist
yoktur” (£=12,%60) ifadesi 6gretmenlerin cogunlugunun diisiincesini yansitmaktadir.
Ikinci olarak “Arkadaghk iligkisi gelisiyor” (f=7, %35) ifadesi, ticlincii olarak da
“Diger 6gretmenler memnun degil” (f=6, %30) ifadesinin yer aldig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢ok az1 bayram etkinliklerinin okuldaki diger insanlarla iligkilere kat-
kis1 oldugunu diistinmektedir. Baz1 6gretmenlerle 6grencilerin iligkilerinin bozuldu-
gu, beden egitimi ve spor 6gretmeniyle iliskilerin gelistigi yontinde ifadeler dikkat
gekicidir. Konuya iliskin bazi beden egitimi ve spor 6gretmenleri su ifadeleri kullan-
muglardir:

“Bize statta su kadar 6renci ile sivil giysiler i¢cinde stadin su kisminda seyirci ola-
rak bulunacaksimiz diye MEM'den yazi geliyor.” (BB4).

“Bu hareketler sayesinde beden e§itimi dersini ve 6gretmenini daha ¢ok seviyorlar”
(B4).

“Okulda egitim ogretimi kotii yonde etkiliyor.” (B1, B2)
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Yukarida yer alan BB4’e ait ifadede gosterilere katilimin aslinda goniilli
olmadigini, ¢ogu beden egitimi ve spor 6gretmeni ve dgrencinin katilimlarinin bas-
kiyla saglandigi, B4'e ait ifadede ise bayram nedeniyle beden egitimi ve spor dersle-
rinde yapilan ¢alismalarin beden egitimi ve spor 6gretmeni ile 6grenciler arasindaki
iligkiye katki sagladigini gostermektedir. B1 ve B2 kodlu 6gretmenlerin ifadesi ise bir-
¢ok okul miidiiriiniin de ifade ettigi gibi egitim ve 6gretime olumsuz etki etmektedir.

Yukarida ifade edilen goriisler bayram ile ilgili olarak aslinda genel tabloyu
ortaya koymaktadir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi 6grencilerin biiytik bir cogun-
lugu bu etkinliklere zorunlu olarak katilmaktadir. Insanlari, kendilerine ait olan bir
bayrama katilim konusunda bu denli zorlamanin olmasi, gontillii katilimin beklene-
nin ¢ok altinda kalmas: diistindiirtictidiir. Yine bir¢gok 6gretmenin, yapilan ¢alismala-
rin egitimi olumsuz yonde etkiledigi yoniindeki ifadeleri kiigiimsenecek boyutta
degildir. Okul miidiirlerinin biiytik bir kismi, ¢alismalar1 disiplini bozucu olarak nite-
lendirmektedirler, ¢linkii 6grenciler bayram galismalar: boyunca okulda kilik kiyafet
yonetmeligine aykiri hareket etmekte ve calismalara katilan 6grenciler nedeniyle
dersler yapilmamakta ve smavlar ¢ogu kez ertelenmektedir.

19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayramimn Okul Kiiltiiriine
Katkilart

Beden egitimi 6gretmenlerine “19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor
Bayrami kutlamalarini bir biitiin olarak degerlendirdiginizde, okul kiiltiirtintin gelis-
tirilmesi agisindan olumlu katkilar sagliyor mu? Ne gibi olumlu katkilar1 oldugunu
diistintiyorsunuz?” seklinde iki soru sorulmustur. Bu sorulara y6nelik beden egitimi
Ogretmenlerinin goriisleri asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 13. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayraminin Okul Kiiltiiriine
Olumlu Katkilarina Iliskin Beden Egitimi Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri Ogretmen No f %
Sosyallesme 2,3,14,18 4 20
Bir gruba ait olma, takim ruhu gibi deger yargilarini 6,12, 15 3 15
gelistirme

Okulun tanitimina olumlu katkis1 oluyor 3,4 2 10
Kalabalik iginde bir sey yapma 3 1 5
Takdir edilme duygusu 8 1 5
Emanete sahip ¢tkma 3 1 5

Tablo 13 incelendiginde bayramin okul kiiltiirtine katkilaria yo6nelik olarak
beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin ¢ok azinin olumlu goriis bildirdigi goriilmek-
tedir. Bunlardan ilki “Sosyallesme” (f=4, %20) ve ikinci olarak da “Bir gruba ait olma,
takim ruhu gibi deger yargilar gelistirme” (f=3, %15) ifadesi gelmektedir. Daha 6nce-
ki tablolarda yer alan veriler tekrar incelendiginde bir geliski oldugu diistintilebilir.
Soyle ki, Tablo 10°da 19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor bayram etkinlikleri
boyunca 6grencilerin sergiledikleri olumlu davraniglara iliskin beden egitimi ve spor
6gretmenlerinin %70’i “Sosyallesme oluyor” seklinde cevap vermistir. Ancak bura-
daki soru, “Bayramin okul kiiltiirtintin gelistirilmesine olumlu katkilar1” seklinde
farklilasmaktadir. Diger ifadeler de incelendiginde, bir biitiin olarak beden egitimi
Ogretmenlerinin bayramin okul kiiltiirtine katkilart konusunda ¢ok fazla olumlu
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goriis bildirmedikleri (%40) goriilmektedir. Bayramin okul kiiltiirtine olumsuz katki-
lar1 oldugunu diistinenlerin oram daha fazladir (%60). Asagidaki tabloda bu olumsuz
katkilar verilmektedir:

Tablo 14. 19 May:s Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayraminin Okul Kiiltiiriiniin
Gelistirilmesine Olumsuz Katkiarima Iliskin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin
Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri  Ogretmen No f %
Olumlu hig katkisi yoktur. 1,5,7,9,11, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20 12 60
Herkes bayramdan sikayet ediyor. 516 2 10
Uygunsuzluklara 6zeniliyor (sigara gibi maddelerin 7 1 5

kullanilmasi, kavga gibi).

Beden egitimi ve spor Ogretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu bayramin
“Olumlu hig katkist yoktur” (f=12, %60) seklinde goriis bildirmistir. Tkinci olarak
“Herkes bayramdan sikayet ediyor” (=2, %10) ifadesiyle baz: rahatsizliklarin ortaya
¢iktigy belirtilmektedir. Son olarak “Uygunsuzluklara 6zeniliyor (sigara gibi madde-
lerin kullanilmasi, kavga gibi)” (f=1, %5) goriisii yer almaktadir. Beden egitimi ve
spor 6gretmenlerinin kullanmis olduklar: birgok ifadenin dogrudan okul kiltiird ile
ilgili olmadigini, daha ¢ok bireyi, bireyin davramglarim ve gevreyi ilgilendiren goriis-
ler oldugunu soyleyebiliriz. Bir¢ok beden egitimi ve spor 6gretmeni okul kiiltiirii agi-
sindan bayrami degerlendirmeleri soruldugunda duraksamglar ve daha 6nceki soy-
lediklerini tekrar etmislerdir. Konuya iliskin bazi ifadeler su sekildedir:

“Ogrenci, veli, gretmen, idareci herkes sikdyetci, hicir veli olumlu bir seyden dola-
y1 gelip tesekkiir etmedi.” (B12)

“ligisiz miizikler kullamiliyor. Okul ve egitim agisndan kayiplar oluyor.” (B3)

Beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin 19 Mayis Atatiirk’i Anma, Genglik ve
Spor Bayramu ile ilgili goriislerini bir biitiin olarak degerlendirdigimizde bayramin,
okul kiiltiirtine yonelik katkisinin ¢ok az oldugunu séyleyebiliriz. Tablo 15 bir biittin
olarak dgretmenlerin goriiglerini yansitmaktadir. Ozet tablo olarak nitelendirebilece-
gimiz bu tablo durumu daha acik bir sekilde gozler 6niine sermektedir:
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Tablo 15. 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayramina Iliskin Beden
Egitimi Ogretmenlerinin Goriigleri

Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Goriigleri  Ogretmen No f %

9 veya 10. sinuflardan katilim oluyor. 1,2,3,4,56,7,8,9,10,11 12, 13, 20 100
14, 15, 16, 17, 18, 19, 20

Ogrenciler goniillii katilmiyorlar. 1,2,3,4,56,7,8,10,11, 12, 13, 19 95
14, 15, 16, 17, 18, 19, 20

Giyilen kiyafetlerin bayramin amacina katkis1 yoktur. 1,2, 3,5, 6,7, 10, 11, 12, 13, 14, 17 85
15, 16, 17, 18, 19, 20

Kiyafetlerle ilgili sikayet aldim. 3,4,5,6,7,8,9,10,11, 12, 13, 16 80
14, 16,17, 18, 19

9.smiflarin sinav kaygisi yoktur ve ders yiikleri az. 1,2,3,45,6,7,9,10,12, 15 75
13, 14, 15, 16, 18

Giysilerin sekil, boy ve tiirlerinden dolay: sikayet 1,4,5,6,7,8,11,12,13, 14, 14 70

aldim. 15, 16, 18,19, 20

Sosyallesme oluyor. 1,2,4,5,6,8,10,11, 12, 15, 16, 14 70
18,19, 20

Milli duygularin kazandirilip gelistirilmesine hicbir 1,2,56,7,11,12,13,14, 17, 18, 13 65

katkis1 yoktur. 19, 20

Okul kiiltiirtine olumlu hig katkis: yoktur. 1,5,7,9,11,13, 14, 16, 17, 18, 19, 20 12 60

Kesinlikle milli birlik ve beraberligi veya bir 1,2,5,6,7,10,11,12,14, 17,18, 19 12 60

kahramanlig simgelemiyor.

Bayramin diger insanlarla iligkilerin gelistirilmesine 1,2,35,6,11,12,13, 14, 18, 19, 20 12 60

katkis1 yoktur.

Konser veya festival havasinda égrencilere eziyet 1,3,4,6,8,9, 10, 15, 18, 20 10 50

etmeyecek sekilde yapilacaksa statta yapilmali.

Zorla katiyoruz. 3,4,5,6,7,10,11, 19 8 40

Herkesin kendi okulunda yapilmal1. 1,5,7,8,11, 14,17, 20 8 40

Dayatma yoluyla zoraki yapiliyor. 1,7,11,13,19, 20 6 30

MEM'den sivil katilacak 6grenci sayisin1 belirten yazi 4,6,10,13 4 20

geliyor.

Yukaridaki tablodan yola ¢ikarak 19 Mayis Atatiirk’ti Anma, Genglik ve Spor
Bayramu etkinliklerine sadece 9. ve 10. simiflardan katilim oldugu (%100), bu 6grenci-
lerin, smav kaygisi, dershane gibi kaygilar1 olmadig: icin daha ¢ok tercih edildigi
(%75) soylenebilir. %95'inin goniillii katilmadig etkinliklere 6grenci katilimini sag-
lamak icin gerek beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin, gerekse okul yoneticilerinin
bask: yaptiklart anlasilmaktadir.

Bayramda giyilen kiyafetlerin bayramin amacina katkisinin ¢ok az oldugu
(%15) ve beden egitimi ve spor 6gretmenlerinin %80'inin kiyafetlerden dolay1 sikayet
aldig goriilmektedir. Kiyafetlerle ilgili sikayetlerin %70'i “Viicut hatlarinin ortaya
¢ikmasindan, acik sacgik olmasindan, etek boyundan, sort, tisort, sifir kol, kapri pan-
tolon gibi dar giysilerden” kaynaklanmaktadir. Bu giysiler ve yapilan hareketler
“Kesinlikle milli birlik ve beraberligi veya bir kahramanlig1 simgelemiyor” (%60) ifa-
desi cogu beden egitimi ve spor 6gretmeninin gortisiinti yansitmaktadir.

Bayramin 6grencilerin sosyallesmesine katkida bulundugu (%70), ancak bu
haliyle ne milli duygularin kazandirilip gelistirilmesine (%65), ne de okul kiiltiiriine
katkast oldugu diistiniilmektedir (%60). Bayram 6grencilerin sosyallesmesine katkida
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bulunsa da (%70), okuldaki diger insanlarla iligkilerin gelistirilmesine katkis1 ¢ok
stnurh kalmaktadir (%40). Bu nedenle bayramin festival havasinda, konserler seklin-
de statta (%50) veya herkesin kendi okulunda (%40) yapilmast onerilmekte, stadlar:
kalabalik gostermek icin okullara 11 Milli Egitim Miidiirligiinden yaz gitmesi (f=8,
%40, BB4, B2, B6, B9) bayramin dayatma yoluyla yapilmasi seklinde nitelendirilmek-
tedir.

Bu bulgular dogrultusunda 19 Mayis Atattirk’ic Anma, Genglik ve Spor
Bayraminin, okul kiiltiirtintin gelistirilmesi agisindan ¢ok fazla katki saglamadigs,
hatta okul kiiltiiriinii olumsuz olarak etkiledigi séylenebilir. Son zamanlarda tartigil-
makta olan kutlama sekline yonelik yapilmas: diistiniilen degisiklikler bu agidan
olumlu olarak degerlendirilebilir. Bayram kutlamalarinin ve Atatiirk’ti anma etkin-
liklerinin yapilma sekilleri, sportif faaliyetlerin zoraki gosteri hareketleri ile sinurh
tutulmasi sorgulanabilir ve alternatif kutlama bicimleri hayata gegirilebilir.
Gondlliiliikk esasina dayali, gencligin egitim ve kiiltiir agisindan gelismesine katki
saglayacak, igsellestirilebilecek bir yol ve yontemin daha saglikli sonuglar verecegi
distintilmelidir.

Tartisma ve Oneriler

Milli bayramlar, bir milletin sevinci, kivancidir. Bayramlarin temelinde bir
kahramanlik, bir kivang s6z konusudur. Bayramlarin amaci birlik ve beraberligi kali-
a kilmak, millet olma suurunu nesillere asilamak, kiiltiirel degerleri yasatmaktir.
Aragtirma bulgulari, 6grencilerin bayram sevincini yagamaktan ¢ok bayram eziyetin-
den kagmak icin yollar aradigini gostermektedir.

Baz1 beden egitimi ve spor 6gretmenleri, Bayram igin 6grencilerin giydikleri
kayafetlerin aslinda Ttirk milletinin kiiltiirtiyle alakasimin olmadigini, hatta 6zellikle
kiiltiire aykir1 kiyafetler secildigini ifade etmektedirler. Ogretmenler toplumun deger-
leri ile geliski iginde olan bir anlayisla bayram etkinliklerinin dtizenlendigini diistin-
mektedirler. Beden egitimi ve spor 6gretmenleri, dgrencilerin statlarda saatlerce
glineste bekletildigini ve ¢ok sayida 6grencinin sicaktan bayildigini ifade etmektedir-
ler. Ogrenci sagh@ini ve giivenligini dikkate almayan, 6grenciye birey olarak yeterin-
ce deger vermeyen bir tutum iginde resmi bir gorevi yerine getirme adina diizenle-
nen, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan icsellestirilmeden zoraki etkinliklerle kut-
lanan bir Bayramin kime ne kazandirdig: diistintilmelidir.

Bayram sevingtir, sevinmenin eglenmenin anlatimidir. Normal sartlarda kimse
sevingten, mutluluktan kagmaz. Ancak milli bayramlar, dini bayramlarda oldugu
gibi bir sevincin, mutlulugun, igtenlikli paylagimi haline getirilmeli ve yetkililer hal-
kin ve o6grencilerin sevinglerini ve mutluluklarini ifade edebilmeleri i¢in uygun
ortamlar ve firsatlar hazirlamalidir; zorlayicy, simirlandirmaci, engelleyici olmamali-
dir. Bu nedenle, Milli Bayramlarin, 19 Mayis Atattirk’ti Anma, Genglik ve Spor
Bayrami da dahil olmak iizere nerede kutlandigindan ¢ok nasil kutlandigi 6nem
kazanmaktadir. Amag sevincin mutlulugun paylasilmasi, milli birlik ve biittinltigiin
glclendirilmesi, milli duygularin kazandirilmasi ise, elbette okullarin bu amaca
uygun etkinlikler diizenlemeleri genis bir 6grenci katiliminin saglanmasi programla-
riin da bir geregi oldugu gibi bayram kutlamalar: ve bayramlara hazirlik kiiltiirleri-
nin de bir pargasidir.
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19 Mayis Atattirk’ti Anma, Genglik ve Spor Bayraminda, Atattirk’tin Ttirk mil-
leti i¢in yapmis oldugu miicadeleleri elbette her zaman gelecek kusaklara aktarmak,
onun vatanseverligini, yilmaz kisiligini genglere 6rnek gostermek gerekir. Bu etkin-
likler, 6grencileri mecburi tutmadan, genglerin yeteneklerini sergileyebilecekleri fark-
11 sportif etkinlikler seklinde olabilir. Bir¢ok beden egitimi ve spor 6gretmeni bayra-
mun bir festival havasinda olmasi gerektigini s6ylemistir. Bayramlarda konserler, ser-
giler, geziler, gosteriler yapilabilir. Bu gezi, gosteri veya konserler milli birlik ve bera-
berligin anlatilabilmesine araci yapilabilir. Milli bir bayrami kutlamak i¢in stada zorla
ogrenci tasirken bir konseri izlemek icin binlerce insan bilet alarak stad1 doldurmak-
tadir. Bu nedenle uygun bir bayram kiiltiirtintin olusturulmasi gerekir.

Ogrencilerin eglenenden ¢ok eglendirenler seklinde muamele gérmesi, bircok
konuda zorlamanin olmasi, bayramin amacina hizmet etmemektedir. Sonug olarak
bayram anlayisimizin degistirilmesi, kendi milletimize ve kendimize 6zgii kiilttirel
degerleri 6ne ¢ikaracak sekilde, sadece dgrencilerle degil, tiim halkin kutlayacag: ve
bir beden egitimi ve spor 6gretmeninin (B2) séyledigi gibi “...blirokratik bir bayram-
dan ¢ok bir senlik havasinda yapilmali ve insanlar bir sonraki bayrami merakla bek-
lemelidir.”
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THE OPINIONS OF PHYSICAL EDUCATION
TEACHERS ABOUT 19 MAY REMEMBRANCE OF
ATATURK, YOUTH AND SPORT FESTIVAL

Miinir SAHIN*
Burhanettin DONMEZ**

Abstract

In this study, it was aimed to identify the views of physical education
teachers about the ways of celebrating 19 May Remembrance of Ataturk, Youth
and Sport Festival and Contributions of the Festival to school culture.
Purposeful sampling method is used to form the study group. The work group
of the study is composed of physical education and sports teachers working in
secondary schools with at least 3 times active participation to the festival cele-
brations and at least 5 years experience. The data for the study was gathered by
using a semi-structured interview form developed by the researcher. In the
analysis of the data, content analysis method was used. According to the analy-
sis, the data was formed and coded. Themes were identified from the coded
data and findings were given. As a result, contribution of 19 May Remembrance
of Ataturk, Youth and Sport Festival to school culture is limited. Some formal
characteristics like having mass demonstration and performing some figures
together are given more importance. It was identified that the activities, except
for folk dances and representation of independence war, are not appropriate to
Turkish customs and usages.

Key Words: National Festivals, 19 May Remembrance of Ataturk,
Youth and Sport Festival organisational culture, school culture
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlar1 ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki ¢alisma sonuglarini ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin
paydaslar: arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig: tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartistimasini ve taraf-
lara ulastirilmasini saglamak.

Konu ve Igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda aragtirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lgtitleri dikkate alina-
caktr.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir baska yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Secilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalarryla taninmus iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve beg yil siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz: tigiincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlar1 ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanr.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alinti yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gecmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarm Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boltimiiyle son bulmals,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslhik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢cmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar)r ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiytik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi ge¢meyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiinii en kisa ve 6z
olarak (6zellikle galismanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az li¢, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yaz: karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tegekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbags: yapi-
lacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bagligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiytik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida ¢izil-
melidir. Her gekil ayr: bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine baghgiyla birlikte yazilmaldir. Sekil ve cizelgelerin baghklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda aciklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller i¢in verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkéana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayni1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazma-
lidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmaly, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyads, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullamlmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitlin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin iginde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriilt, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yayiun adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
adw:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)1, tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya iiniversitenin
ady, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adi:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin adi, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Goriisiilen kisi veya kigilerin ads, tarih, gériigen kigi(ler), gériismenin yapildi-
&1 sehrin ad1.

TARAKCI, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar i¢cin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Géonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ti¢ niisha olarak yazimin CD’si ile Milli
Egitim Bakanlii Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben yazilmig dilekge
esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri
yapilmus bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en geg bir ay icinde dergi adresine
ulagtirilir. Yayimlanan yazilarin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itiba-
ren iki ay igerisinde mevcut telif haklar: yonetmeligi hiikiimleri ger¢evesinde ddenir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,
6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, IIL. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlii Yaymlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlart Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz May1s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,

Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCIL, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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