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Abstract

Purpose: The purpose of the study is to develop a scale of “English
Speaking Anxiety” for determining 7" grade students’ anxiety levels
towards speaking skills in English as a target language.

Design & Methodology: This study is a descriptive study that aims to
develop a scale for determining the level of students’ speaking anxiety. In
addition, how to develop it and the psychometric properties (validity-
reliability) of this scale were also examined by the researcher. Two groups
were used for this study. They were “Exploratory Factor Analysis and
Reliability Group” and “Confirmatory Factor Analysis Group”. “Exploratory
Factor Analysis and Reliability Group” consists of 372 7th grade students
“Confirmatory Factor Analysis Group” consists of 402 7th grade students.

Findings: Exploratory factor analysis was carried out to examine construct
validity of “English Speaking Anxiety Scale”. In order to determine the
validity and reliability of the scale, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test, Bartlett
Sphericity test, Varimax rotation, Cronbach alpha reliability coefficient, and
confirmatory factor analysis were used. When the findings of the study are
analyzed, it has been determined that the scale consists of 16 items and it
has a structure composed of two factors. The study showed that “English
Speaking Anxiety Scale” is a valid and reliable tool. The results of
exploratory factor analysis obtained show that item-total correlations are
between 0.387 and 0.794. The variance explained is 67% and this value is
considered acceptable for the scale development studies in social sciences
(Buytikoztiirk, 2013). It has been seen in the exploratory factor analysis
that the scale revealed two factors.

Implications & Suggestions: The study results showed that this scale was
an appropriate instrument to evaluate level of 7t" grade students’ speaking
anxiety. This scale can be used for measurement of the students’ speaking
anxiety in English.
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ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Senol ORAKCI
Milli Egitim Bakanligi, TURKIYE

Amag: Bu arastirmada, 7. sinif dgrencilerinin ingilizce konusma kaygi
Gelis: 08.01.2018 diizeylerini ortaya cikaracak “ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi”nin teknik
Kabul: 02.03.2018 ozelliklerinin (gegerlik ve glivenirlik) belirlenmesi amaglanmistir.
Online Yayin: 15.03.2018
Yontem: Arastirma betimsel tiirde bir arastirmadir. Arastirma kapsaminda,
7. sinif &grencilerinin ingilizce konusma kaygilarini belirleyecek bir 6lgek
gelistirilerek deneme uygulamasi yapilmasi ve 6lgegin teknik 6zelliklerinin

Anahtar Sozclikler (gecerlik ve glvenirlik) betimlenmesi esas alinmistir.  Olcek gelistirme

¢alismasi toplamda iki grup ile yuritulmustir. Bunlar: “Agiklayict Faktor

ingilizce Konusma Becerisi Analizi ve Givenirlik Hesaplama Grubu” ve “Dogrulayici Faktér Analizi
) Kaygi Grubu”dur. Agiklayici Faktor Analizi ve Gilvenirlik Hesaplama Grubu”

Olgek Gelistirme arastirmada “ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi”nin teknik ozelliklerinden

Gegerlik ve Giivenirlik yapi gecerligi ve glivenirligini belirlemek amaciyla toplam 372 yedinci sinif

dgrencisinden olusmaktadir.  Gelistirilen “ingilizce Konusma Kaygisi
Olgegi”nin belirlenen vyapisinin (agiklayici faktdr analizi sonucunda)
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi i¢in olusturulan “Dogrulayici
Faktor Analizi Grubu” ise toplam 402 yedinci sinif 6grencisinden
olusmaktadir.

Bulgular: ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’nin gegerligini ve giivenirligini
belirleyebilmek icin Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) test, Bartlett Sphericity
test, varimax eksen dordiirmesi (rotation), Cronbach Alpha givenirlik
katsayisi, dogrulayici faktor analizi gibi teknikler kullaniimistir. Analizler
sonucunda, 6lgegin 16 maddeden ve iki faktérden olusan bir yapiya sahip
oldugu gériilmistir. Arastirma, "ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi"nin
gegerli ve giivenilir bir 8lgme araci oldugunu géstermistir. Olgekte yer alan
maddeleri madde—toplam korelasyonlari 0.387 ile 0.794 arasinda
degismektedir. Varimax eksen déndirmesi islemi sonucunda olusan iki
faktoriin 6grencilerin konusma becerilerine iliskin kaygi diizeyini belirleme
degiskeninde agikladigi varyans % 67’dir. Bu deger sosyal bilimlerde 6lgek
gelistirme galismalarinda kabul edilir diizeyin lizerinde bir degerdi.

Sonuclar ve Oneriler: ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi'nin, ingilizce
konusma becerilerine yonelik diger veri toplama araglariyla birlikte

rIEI 0] kullanilmasi ve elde edilen verilerin bir arada yorumlanmasi hem
; 3 calismanin giiciiniin artmasi hem de ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi’nin
= gelisim strecine katki saglamasi bakimindan énerilir.

DOI: 10.29129/inujgse.375916
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GIRiS

Hedef dil ingilizcede etkili iletisim becerilerine sahip olabilmeye yonelik gittikce artan ihtiyag, ingilizceyi
dgrenenler arasinda iyi derecede ingilizce egitimi almak icin biiyiik bir talebi beraberinde getirmistir. Bu
baglamda hedef dil olarak ingilizce 6grenmenin vazgecilmez ve dnemli unsurlarindan biri, iyi bir konusma
yetenegine sahip olmak olmustur. Aslinda, ikinci bir dili ya da yabanci bir dili konusmayi 6grenmek
herhangi bir bireyin hayatinda bir degisim ve inovasyon dénemi baslatabileceginden, hedef dil olarak
ingilizceyi dgrenenler konusma becerilerini basari icin énemli bir kriter olarak gérme egilimindedir
(Mahmoodzadeh, 2012). Nitekim, yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan en 6énemlisi 6grencilerin
ogrendikleri dili etkili, akici ve anlasilir bicimde konusabilmesidir.

ingilizce 6gretiminde dért temel dil becerisinden biri olan konusma, tiretime dayali bir dil becerisi olup
dgrencilerin ingilizcede iletisimi nasil kurdugu ve kullandigi konusuna odaklanmaktadir (Richard, 2008).
Kayi'ya (2006) gore konusma becerisi, birinin fikirlerini temsil eden bazi kelimeleri Gretmesi anlamina
gelmektedir. Bu, ¢esitli baglamlarda sozel ve s6zsliz sembollerin kullanilmasi yoluyla anlam olusturma ve
paylasma sirecidir. Juhana (2012) yapmis oldugu arastirmasinda 6grencilerin hedef dilde konusma
becerisini engelleyen faktérlerden bahsetmistir. Bunlar; hata korkusu, utangaclik, kaygi, gliven eksikligi
ve motivasyon eksikligi gibi psikolojik faktorlerdir. Bunlar arasinda kayginin konusma becerisi tizerinde
onemli bir etkisi vardir. Spielberger (1983) kayglyi, sinir sisteminin uyarilmasiyla iliskili gerginlik, endise,
sinirlilik gibi 6znel his durumu olarak tanimlamaktadir. Pappamihiel (2002) ise kayginin genellikle 6z
yeterlige iliskin korkularla ve durumlarin tehdit edici olarak degerlendirilmesi ile ilgili oldugunu ifade
etmektedir. Brown (2000) ise kayglyi, huzursuzluk, hayal kirikligi, kendinden stiphe, korku veya endise
duygulari ile iliskili oldugunu belirtmektedir.

Genel olarak yabanci dil 6grenmeyi, spesifik olarak ise konusma becerisini etkileyen ve ¢esitli duyussal
faktorler arasinda sayilan kaygi, 6grencilerin genellikle yabanci dilde kullanmalari gereken so6zlii iretimi
etkileyen 6nemli bir faktor olarak gorilmektedir. Konusma kaygisi, 6grencilerin konusma derslerine
katilmada isteksiz olmalarinin yaninda, 6grencilerin diisiik performansi ve basarisi gibi gesitli olgularin
sebebi olarak da gorilmektedir. Konusma kaygisi sergileyen yabanci dil 6grencileri, hedef dilde konusma
performansi gerceklestirmek zorunda olduklarinda kendilerini rahat hissetmezler. Sonug olarak, iletisim
becerilerini gelistirme sansindan ziyade, sinifin dniinde konusmay! tehdit olarak gérip sessizce kalmayi
tercih ederler (Melouah, 2013). Yabanci dil 6grencilerini etkileyen duyussal faktorler arasinda kaygi,
gercekte yabanci dil 6grenimi Gzerindeki yaygin etkileri nedeniyle en dikkat ceken faktérlerden biri olarak
gorilmektedir (Idri, 2012).

Horwitz, Horwitz, Cope (1986) yabanci dil kaygisini, 6grenme siirecinin benzersizliginden kaynaklanan dil
derslerinde bireyin 6grenmeye iliskin kendini algilama, inang, duygu ve davranislarindan olusan ayri bir
karmasik bilesen olarak tanimlamaktadir. Oxford (1991) ciddi kaygilarin benlik saygisi, kendine gliven ve
risk alma becerisi ile ilgili diger sorunlara neden olabilecegini ve nihayetinde yabanci dildeki yeterliligi
engelledigini belirtmistir. Diger taraftan dislk dizeyde dil 6grenme kaygisinin, hedef dilde daha iyi
performansa neden oldugu, yabanci dil basari ve performansinda en etkili faktorlerden biri oldugu 6ne
strtlmastar (Horwitz, 2001).

Yabanci dil kaygisi Uzerine yapilan ¢alismalari, genel olarak dil 6grenmede kayginin roll, sebepleri ve
bununla basa ¢ikma yoluile ilgilidir (Aida, 1994; Brown, 1974; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Idri, 2012;
Krashen, 1985; Oxford, 1999). Bircok arastirmada ise, yabanci dilde konusma becerilerinde kayginin roli
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ele alinmistir (Cheng, Horwitz ve Schallert, 1999; Fang-peng ve Dong, 2010; Gregersen ve Horwitz, 2002;
Kitano, 2001; Liu, 2007; Subasl, 2010; Tsiplakides ve Keramida, 2009).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Literatiir taramasi sonucu, ingilizce konusma kaygisini belirlemeye ydnelik olarak yapilmis olan bazi él¢cek
gelistirme ve uyarlama ¢alismalari mevcut olmasina ragmen, s6z konusu 6lgekler yabanci kaynakli olup
Tirkgeye uyarlanmistir (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Phillips, 1992; Saito, Horwitz ve Garza, 1999;
Scovel, 1991; Young, 1990). Olcegin hem dilsel hem de kiiltiirel yénden yapisal esdegerliginin saglanmasi,
cevirinin olabildigince aslina uygun olmasi 6lgek uyarlamanin en 6nemli zorluklarini olusturmaktadir.
Ayrica uluslararasi karsilastirmalar haricinde yeni bir dlcek gelistirmek hem daha kolay, hem de daha
uygun olmaktadir (Hambleton ve Patsula, 1999). Bu nedenle bu g¢alismada yeni bir 6lcek gelistirmenin
hem daha kolay hem de daha uygun olabilecegi diisiinilmis olup alandaki 6nemli bir boslugu dolduracagi
gerekgesi ile ingilizce konusma kaygisi 6lceginin gelistiriimesine karar verilmistir. Ogrencilerin ingilizce
konusma kaygi dlzeylerini ortaya cikarmayi amaglayan bu calismanin, gecerli ve glvenilir bir dlgek
sunmasi ve bu konuda yapilacak olan diger arastirmalara da onculik etmesi beklenmektedir.

Bu arastirmada, 7 sinif dgrencilerinin ingilizce konusma kaygi diizeylerini ortaya cikaracak “ingilizce
Konusma Kaygisi Olgegi”nin teknik 6zelliklerinin (gegerlik ve giivenirlik) belirlenmesi amaglanmustir. Bu
amaca ulasilabilmesi icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’nin aciklayici faktdr analizi sonuglari nedir?
2. ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’'nin dogrulayici faktdr analizi sonuglari nedir?
3. ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’nin giivenirlik testi sonuclari nedir?
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YONTEM

Desen

Arastirma betimsel tiirde bir arastirmadir. Arastirma kapsaminda, 7. sinif 8grencilerinin ingilizce konusma
kaygilarini belirleyecek bir olgek gelistirilerek deneme uygulamasi yapilmasi ve oOlgegin teknik
ozelliklerinin (gegerlik ve glivenirlik) betimlenmesi esas alinmistir.

Arastirma Gruplari

Arastirma gruplarinin biylklGga belirlenirken, Tabachnick ve Fidell’in (2007) faktor analizi icin verdigi
Olgltler dikkate alinmistir. Bu dl¢ltlere gore faktor analizi icin 300 kisi “iyi”, 500 kisi “cok iyi” ve 1000 kisi
“miikemmel” olarak degerlendirilmektedir. Bu arastirmada s6z konusu 6rneklem buyuklikleri dikkate
alinmis olup iki farkh grupla ¢alisma yapilmistir.

Aragtirma Gruplari

Arastirmada 7. sinif 6grencilerinin ingilizce konusma kaygilarini belirleyebilmek icin gelistirilen ingilizce
Konusma Kaygisi Olgegi’nin teknik 6zelliklerinden yapi gecerligi ve giivenirligini belirlemek amaciyla veri
toplanan gruptur. Bu grup Ankara ilinde, sosyoekonomik bakimdan birbirinden farkli dort ilcede yer alan
7. sinif 6grencilerinden olusmaktadir (insani Gelisme Tiirkiye Kamuoyu Arastirmasi Raporu, 2017). Bu
grupta toplam 372 yedinci sinif 6grencisi yer almistir. Grup olusturulurken 6grencilerin cinsiyet
bakimindan da dagiliminin dengeli olmasina dikkat edilmistir. Bu gruptan veriler 2017 yili Eylil ayi 4.
haftasinda toplanmistir. Bu gruba iliskin veriler asagida Tablo 1’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1

Aciklayici Fakt6r Analizi Grubu
Grup Frekans (n) Yiuzde (%)
Cankaya 127 34
Yenimahalle 98 26
Altindag 77 21
Mamak 70 19
Toplam 120 100

Ayrica aciklayici faktor analizi grubunda yer alan toplam 372 yedinci sinif 6grencisinin 205’i (% 55) erkek;
167’si (% 45) kiz 6grenciden olugmaktadir.

Dogrulayici Faktér Analizi Grubu

Gelistirilen ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi'nin ortaya konulan yapisinin (agiklayici faktér analizi
sonucunda) dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi igin olusturulan gruptur. Bu grup Ankara ilinde,
sosyoekonomik bakimdan birbirinden farkli dort ilgede yer alan 7. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu
grupta toplam 402 yedinci sinif 6grencisi yer almistir. Grup olusturulurken 6grencilerin cinsiyet
bakimindan da dagiliminin dengeli olmasina dikkat edilmistir. Bu gruptan veriler 2017 yili Aralik ayi 3.
haftasinda toplanmistir. Bu gruba iliskin veriler asagida Tablo 2’de ayrintili olarak verilmistir.
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Tablo 2

Dogrulayici Faktér Analizi Grubu
Grup Frekans (n) Yiuzde (%)
Cankaya 132 35
Yenimahalle 117 31
Altindag 81 21
Mamak 72 19
Toplam 120 100

Ayrica dogrulayici faktoér analizi grubunda yer alan toplam 402 yedinci sinif 6grencisinin 208’i (% 52)
erkek; 194’0 (% 48) kiz 6grenciden olusmaktadir.

Olcek Gelistirme Siireci

Alan yazinda Olcek gelistirmenin belirli asamalari takip etmesi gerektigi belirtilmistir. Bu arastirma
suresince 6lcek gelistirme sirecinde siralanan asagidaki siralamaya olabildigince uyulmaya calisiimistir
(Cohen ve Swerdlik, 2013; Crocker ve Algina, 1986; DeVellis, 2014; Secer, 2015; Seker ve Geng¢dogan,
2014). Bu asamalar sirasiyla soyledir:

1. Olgegin amacini belirleme, kimlere, neden uygulanacagini saptama

7. sinif 8grencilerin ingilizce konusma becerisine yonelik kaygi diizeylerini gérebilmek amaciyla bir élcek
gelistirmek amaclanmistir.

2. Olgegin kapsamina ve igerigine karar verme

Olcegin kapsaminin ve iceriginin yabaci dil olarak ingilizcede konusma becerisine iliskin kaygi baglaminda
sinirlandiriimasina karar verilmistir.

3. Belirlenen kapsam ve igerik dogrultusunda madde yazma

ilgili alan yazin taranarak 21 madde yazilmistir. Maddeler Likert tipi “kesinlikle katilmiyorum,
katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum” sekilde yapilandiriimistir.

4. Madde kontrolii ve dlgek formu olusturma

Hazirlanan maddeler alan uzmani, 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman kisilerin denetiminden
gecirilmistir. Anlatimi acik ve anlasilir oldugu distiniilen 21 madde 6lgek formu bicimine getirilmistir.

5. Maddelerin puanlama yéntemi ve verilerin analiz yontemini belirlenme

Maddeler analize alinabilmesi icin “kesinlikle katilmiyorum” secenegi bir puan, “kesinlikle katilyorum”
segenegi bes puan olacak sekilde derecelendirilerek sayisal hale getirilmistir. Veriler tzerinden yapi
gegerligi kaniti elde edebilmek igin agiklayici faktdr analizi, yapinin dogrulanip dogrulanmadigini
belirleyebilmek icin dogrulayici faktér analizi ve i¢ tutarhk kaniti saglamaya yonelik Cronbach Alpha
glvenirlik analizi yapilmistir.

6. Olgegin, 6lcek gelistirme grubunda uygulanma

Deneme uygulamasi icin hazirlanmis olgek 372 7. Sinif 6grencisinden olusan agiklayici faktor analizi
grubunda uygulanmistir. Uygulama sonucunda faktor analizi yapilmis ve 16 maddeden olusan nihai 6l¢cek
formu elde edilmistir. iki faktérli 16 maddelik bu lgegin yapisinin dogrulanip dogrulanmadigi ise 402 7.
Sinif 6grencisinden olusan dogrulayici faktér analizi grubu uygulamasindan elde edilen verilerle
kanitlanmistir.
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Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’'ni gelistirmek icin éncelikle alanyazin okunmus olup
alanda calisan (ic uzmanin (bir uzman ingilizce 6gretimi alaninda Yrd. Dog. Dr., iki uzman ise élgme ve
degerlendirme alaninda Dog¢. Dr. unvanl) gorisleri dogrultusunda maddeler hazirlanmistir. Deneme
uygulamasi oncesi 6lcekte 21 madde yer almistir. Bu maddeler “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
kismen katilyorum, katihlyorum ve kesinlikle katiliyorum” yapisi gosteren 5 dereceli likert tarzda
yapilandirilmistir. Olgegin gecerlik ve givenirlikle ilgili analizlerinin detaylari bulgular bélimiinde
aktarilmistir. Analiz sonucunda oOlcekten 5 madde cikarilmistir. Nihai formunda Olcekte 16 madde
kalmistir. 16 madde iki alt boyutta yer almistir. Olcekte kalan maddeler, olusturdugu alt boyutlar ve
ozellikleri Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3
Alt Boyutlar, Maddeleri ve Ozellikleri

Alinabilecek en Alinabilecek en
Maddeler " .
yiiksek puan diisiik puan
ingilizce Konusma Kaygisi Birinci Boyut 1,2,3,4,5,7,8,9, 10 45 9
ingilizce Konusma Kaygisi ikinci Boyut 6,11, 12, 14, 15, 16, 17 35 7
Verilerin Analizi

Elde edilen veriler IBM—SPSS 22 ve LISREL 8.8 Programlarina aktarilmistir. ingilizce Konusma Kaygisi
Olgegi'nin gecerligini ve giivenirligini belirleyebilmek icin Kaiser-Meyer—Olkin (KMO) test, Bartlett
Sphericity test, varimax eksen dordiirmesi (rotation), Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, dogrulayici
faktér analizi gibi teknikler kullanilmistir (Blyikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). Uygulanan analizlerin
ayrintilarina "bulgular" bélimiinde yer verilmistir.
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BULGULAR

Yapi Gegerligine (Aciklayici Faktér Analizi) iliskin Bulgular

ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi'nin yapi gecerligi temel bilesenler analizi kullanilarak belirlenmistir.
Temel bilesenler analizinde veri dosyasinin faktér analizine alinmasi igin uygun olup olmadigini belirleyen
Kaiser—Meyer—0Olkin (KMO) testi, yine ayni konuda bilgi veren Bartlett Sphericity test yapilmaktadir.
Temel bilesenler analizinde faktér yapilarini daha iyi ortaya koymak igin varimax eksen dondiirme
yontemi kullanilmistir. Yapilan bu analizlerin ayrintilari asagidaki gibidir:

1. Olgegin KMO degeri .89 bulunmustur. Bu degerin en az .50’nin iizerinde olmasi veri setinin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

2. Bartlett Testi sonucu ise [X?>= 2093.965; sd=87, p<.01] bulunmustur. Bartlett testi sonucunda elde
edilen anlamlilik degerinin anlamli gikmasi, faktor analizinin yapilabilecegini gostermektedir.

ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi’nin temel bilesenler analizi yéntemi kullanilarak yapilan agiklayici faktér
analizi sonucunda, 13 ve 18 numarali maddelerin birden ¢ok faktérde yliksek korelasyon gosterdigi
belirlenmistir (Ozdamar, 2013). Bu nedenle bu iki maddenin 6lgekten gikartiimasina karar verilmistir.
Ayrica faktor analizi 6ncesinde madde toplam korelasyonlari incelenmistir. Madde toplam korelasyonlari
0,300’lin altinda olan ve o6lcege cok az katki saglayan 19, 20, ve 21. maddeler Olcekten cikarilmistir
(Buylikodztirk, 2013; Ozdamar, 2013). Kalan maddelere iliskin faktoér yik degerlerinin .432 ile .829
arasinda degistigi goriilmektedir. Madde—toplam korelasyonlari ise .387 ile .794 arasinda degismektedir.
Varimax eksen dondirmesiislemi sonucunda olusan iki faktoriin 6grencilerin konusma becerilerine iliskin
kaygi dizeyini belirleme degiskeninde agikladigi varyans %67’dir.

Olcekte yer alan 16 maddeye iliskin madde faktér yiik degerleri, madde toplam korelasyonlarina iliskin
istatistiki bilgiler Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4
Faktér Analizi Birincil Faktér Yiik Degerleri ve Madde Toplam Korelasyon Sonuglari

Madde No N T Madde-Toplam Dondiirme Sonfxcu F?ktérl?rdeki
Korelasyonu Madde Yiik Degerleri
M1 Faktor 1 472 432
M2 Faktor 1 .582 .759
M3 Faktor 1 .623 .768
M4 Faktor 1 .568 .677
M5 Faktor 1 .387 .569
M7 Faktor 1 429 .558
M8 Faktor 1 493 .829
M9 Faktor 1 473 498
M10 Faktor 1 .554 792

M6 Faktor 2 .529 .659
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M11 Faktor 2 794 495

M12 Faktor 2 571 728

M14 Faktor 2 .395 .682

M15 Faktor 2 A71 .689

M16 Faktor 2 .525 .782

M17 Faktor 2 .394 .587
KMO = .895

Bartlett Sphericity (X?) = 2093.965; sd=87, p<.01
Birinci Faktorin Acikladigl Varyans = % 37.789
ikinci Faktoriin Agikladigi Varyans = % 29.543

iki Faktoriin Birlikte Acikladigi Varyans = % 67.332

Tablo 4 incelendiginde, aciklayici faktor analizi sonucunda olcekte kalan maddelerin faktor yiklerinin
.432'nin altina, madde toplam korelasyonlarinin ise .387'nin altina diismedigi belirlenmistir. Aciklanan
varyans ise % 67'diur. Bu deger sosyal bilimlerde o6l¢ek gelistirme ¢alismalarinda kabul edilir diizeyin
Uzerinde bir degerdir (Blyukoztiirk, 2003). Tablo 5’te 6lgekte kalan maddelere ait anti-image degerleri
gosterilmistir.

Tablo 5
Maddelerin Anti-image Korelasyon Dederleri

Madde Anti-image Korelasyon

M1 .923
M2 .926
M3 914
M4 .943
M5 921
M6 .975
M7 .923
M8 912
M9 .937
M10 .924
M11 951
M12 .969
M14 .929
M15 .933
M16 .978
M17 .949

Yukarida yer alan Tablo 5 incelendiginde, maddelerin anti-image korelasyon degerlerinin 0.912 ile 0.978
arasinda degistigi belirlenmistir. Olgekte kalan maddelerin hicbirinin anti-image degeri 0.50'nin altinda
degildir. Bu, maddelerin yik degerlerinin faktoér yapisina katkilarinin yiiksek oldugunu géstermektedir.
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Aciklayici faktor analizinde, 6lcekte alt boyutlar olup olmadigi, alt boyutlar var ise hangi maddelerin hangi
alt boyutlar altinda toplandigina karar verebilmek icin veri setine "Varimax" eksen déndirme yontemi
uygulanmistir (Buyiikéztiirk, 2003; Ozdamar, 2013). Uygulanan "Varimax" eksen déndiirmesi sonucunda
Olcekte iki faktor (boyut) oldugu belirlenmistir. Asagida Sekil 1’de verilmis olan “scree plot” grafigi de
Olcekte iki boyut oldugunu dogrulamaktadir.

Scree Plot

Eigenvalue
5]
|

T T T T L L] L T T T T T L) T
=2 3 4 = [=] v = = 10 11 12 1= 14 1= 1

Component Number

Sekil 1. Olcege iliskin Scree Plot

Sekil 1'deki Scree Plot grafigi incelendiginde 2. faktérden (boyut) sonra grafikte yatay eksende diz bir
seyrin basladigi gorilebilir. Bu durum 6lcegin 2 boyutlu oldugunun bir gostergesidir. Olgeklerde elde
edilen boyutlarda yer alan maddelerin birbiriyle toplanabilir 6zellik gostermesi gerekmektedir. Buna
iliskin analiz sonuglari Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6
ingilizce Konusma Kaygisi Olgedi’nin Alt Boyutuna Ait Toplanabilirlik Testi Sonuglari
- Kareler Kareler
Alt Boyut Varyansin Kaynagi o Ortalamasi F sd p
Birinci Boyut Nonadditivity .164 .164 .193 1 .689
ikinci Boyut Nonadditivity .050 .050 .082 1 .858

Tablo 6 incelendiginde iki alt 6lgegin, puanlama acisindan Likert tipi toplanabilir bir alt 6lcek oldugu
gorilmektedir (Tukey Nonadditivity p>.05).

Dogrulayici Faktér Analizi

ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi'nin agiklayici faktér analizi sonuglarina goére ortaya cikan yapisinin
dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi yapiimistir. Dogrulayici
faktor analizi (DFA) sonucunda belirlenen ki-kare ve serbestlik derecesi degerlerinin ,2=482.35 (sd=207,

p<.01) oldugu ve »2/sd=2.33 oraninin elde edildigi gorilmektedir. Segilen 6rneklemden elde edilen bu
oranin 3’ln altinda ¢ikmasi mikemmel uyuma isaret etmektedir (Joreskog ve Sérbom, 1993; Stimer,
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2000; Kline, 2005). Bu arastirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri arasindaki uyumun
miikemmel uyuma karsilik geldigi séylenebilir.

DFA’da en yaygin kullanilan uyum eksikligi indekslerinden birisinin RMSEA (root mean square error of
approximation) oldugu soylenebilir. DFA analizinde RMSEA indeksinin .05 ve daha kii¢lik bir deger olmasi
model-veri uyumunun bir gostergesidir; ancak bu degerin .08’e kadar da kabul edilebilecegi
belirtilmektedir (Browne ve Cudeck, 1993; Hu & Bentler, 1999; Simsek, 2007; Vieira, 2011). Bu
¢alismadaki RMSEA degerinin .061 gibi kabul edilebilir bir deger oldugu soylenebilir.

DFA’da AGFI (Adjusted Goodness of fit index) degerinin .80’den yiksek, RMR (Root- mean-
squareresidual) degerinin “.10”"dan (Anderson ve Gerbing, 1984; Marsh, Balla ve McDonald, 1988) ve
SRMR (Standardized RMR) degerinin “.08”den daha dislik olmasi (Simsek, 2007) modelin gercek verilerle
uyumu icin kabul edilebilir oldugu soylenebilir. DFA sonucunda uyum degerleri AGFI=.92, RMR=.057 ve
SRMR= .051 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére modelin veri uyumunun kabul edilebilir dlcilerde
oldugu soylenebilir.

DFA’da NNFI (Non-Normed Fit Index), CFl (Comparative Fit Index), NFI (Normed Fit Index) ve IFI
(Incremental Fit Index) degerlerinin .95 ve lizerinde olmasi model veri uyumunun “miikemmel uyuma”
karsilik geldiginin gostergesidir: (Bentler, 1990; Hu & Bentler, 1999; Siimer, 2000; Simsek, 2007; Cokluk,
Gucli ve Blyukoztlirk, 2008). Analiz sonucunda NNFI=.98, CFI=.98 ve NFI=.96 ve IFl= .98'dir. Bu
sonuglara gore modelin veri uyumunun mitkemmel uyuma karsilik geldigi sdéylenebilir. DFA sonucunda
elde edilen uyum degerleri Tablo 7'de 6zetlenmistir.

Tablo 7
DFA Sonucunda Belirlenen Uyum Degerleri
X sd X*/sd RMSEA AGFI SRMR RMR NNFI CFI NFI IFI
482.35 207 2.33 .061 .92 .051 .057 .98 .97 .95 .97

DFA’'nin temel amaci 6nceden tanimlanan bir modelinin, elde edilen veriler ile uyum dizeyini
belirlemektir (Simbuloglu ve Akdag, 2009). Bu baglamda dogrulayici faktér analizi sonucunda belirlenen
uyum indekslerine gére ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi’nin iki boyutlu yapisinin dogrulandig
soylenebilir.

Giivenirlik (Cronbach Alpha) Testi

ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi tek boyutlu olarak ele alindiginda giivenirligine iliskin Cronbach—Alpha
ic tutarhk katsayisi .952 bulunmustur. Cronbach Alpha giivenirlik incelemesinde "Cronbach's Alpha if Item
Deleted" boéliminde Tablo 3'de yer alan ve madde toplam korelasyonlari gésterilmis olan maddelerden
herhangi bir maddenin 6lgekten atilmasi durumunda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .952'nin
altina diistigi belirlenmistir. Bu durumda tiim maddelerin givenirlige iliskin katkisinin yiksek oldugu
sdylenebilir (Blylikdztiirk, 2003; Ozdamar, 2013).

Aciklayici faktor analizinde olgegin iki alt boyuttan olustugu anlasiimistir. Bu alt boyutlarda da tek tek
Cronbach Alpha glivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 8 de 6zetlenmistir.

11
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Tablo 8
Ingilizce Konusma Kaygisi Olgedi’nin Alt Boyutlarina Ait Cronbach Alpha Test Sonuglari

Maddeler Cronbach Alpha

1,2,3,4,5,7,8,9ve 10 (birinci alt boyut) .927
6,11, 12, 14, 15, 16 ve 17 (ikinci alt boyut) .892
Olgegin TUmii .897

Tablo 8 incelendiginde, birinci alt boyutun Cronbach Alpha glvenirlik katsayisinin .927, ikinci alt boyutun
0.892 ve 6lgegin tiimiiniin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .897 oldugu belirlenmistir. Olgekler icin
0,70 Ustii glivenirlik katsayisi degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir (Ozdamar, 2013; s.
555). iki alt boyuttan olusan bu dlgek yiiksek giivenirlik diizeyine sahiptir.

12
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TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada 7. sinif 8grencilerinin ingilizce konusma kaygilarini belirlemeyi hedefleyen bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgcekte madde toplam korelasyonlari diisiik olan ve iki madde halinde tek
boyut olusturan toplam 5 madde &lgekten cikarilmistir. Olgekten toplam 16 maddenin ise gecerli ve
glvenilir bir yapiyla iki alt boyut (faktor) olusturdugu belirlenmistir. Olusan alt boyutlar yeniden
numaranmis ve adlandirilmistir.

Olcek gelistirme calismalari, zaman, maliyet, emek gerektiren calismalardir. Bu nedenle ¢ogu zaman
sayica sinirli olan gruplarla ¢calisma yapiimaktadir. Dolayisiyla gegerlik ve glivenirlik analizleri de bu gruplar
Gzerinden yapilmaktadir. Bu calisma, acgiklayici faktér analizi icin kullanilan 372 ve dogrulayici faktor
analizi icin kullanilan 402 bireyin olusturdugu iki grup Uzerinden gerceklestirilmistir. Elde edilen
bulgularin bu olgeklerin kullanildigl baska calismalarla desteklenmesi Olgeklerin teknik 6zelliklerinin
belirlenmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’nin farkli
gruplarda farkh arastirmacilar tarafindan uygulanip gecerlik ve givenirligine iliskin farkh kanitlar elde
edilmesi dnerilir.

Ogretmenlerin 6grencilerin konusma yetkinliklerini sergileyebilecekleri ortamlar yaratmalari gerektigi
blylk 6nem arz etmektedir. Béyle bir ortam ise, yalnizca konusma derslerinde degil, 6grencilerin tim
derslerdeki iletisimsel yeterliliginin yani sira pragmatik bilginin gelistiriimesine daha fazla 6nem verilerek
elde edilebilir. Béylece 6grencilerin ana dili ingilizce olanlarla konusmalari, onlarla ¢ok daha kolay
etkilesime girmesi saglanabilir (Cagatay, 2015).

ingilizce dgretmenlerinin sinifta tercih ettikleri 6gretim tarzi ve inanclari, 6grencilerin yasayabilecekleri
kaygi diizeylerinde 6nemli bir rol oynadigi aciktir. Bu nedenle, 6gretmenler bu kritik roltin farkinda olmali
ve Ogrencilerle etkilesimini ve 6gretimi degerlendirme uygulamalarini buna goére ayarlamalidirlar.
Ogretmen odakl dgrenci kaygisi, dgretmenlerin i¢c diinyasini anlamalari ve yansitmalari icin 6zenle
tasarlanmis egitim ortamlariyla engellenebilir (Tercan, 2015).

ingilizce &gretmenleri 6grencilerin hazirliksiz konusma faaliyetlerini iceren grup calismasi yapmasini
saglayabilir ¢linkl bu tir grup calismasi kaygili ve kaygisiz 6grencileri bir araya getirerek herhangi bir
tehdidin olmadigi bir baglamda dili kullanmaya yonelik pek cok firsat sunabilirler. Ayni zamanda
hazirliksiz konusma faaliyetlerine dayanan grup calismasi, siradan soru-cevap-geribildirim kalibinin
monotonlugunu ortadan kaldirir ve nispeten daha destekleyici bir 6grenme ortami olusturdugu icin
ogrenciler i¢in daha az korkuya neden olur. Bununla birlikte hazirliksiz konusma faaliyetleri olarak
dzellikle oyunlarin konusma kaygisini azaltmada belirgin bir rol oynadigi gézlenmistir (Yalgin ve incecay,
2015). Ayrica, ingilizce 6gretmenleri, 6grencilerine karsi empati sahibi olmal ve &grencilerin kaygi
diizeylerini azaltmaya yardimci olmaya calismalidirlar. Ozellikle &grencinin kendini sinifta giivenli
hissetmesini saglamak ve 6gretmenlerin 6grencilerine olumlu tavir gostermeleri son derece 6nemlidir.
Gelistirilen ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’'nin lilkemizde daha da &nemli hale gelen yabanci dil
ogretiminde 6grencilerin konusma becerilerine iliskin kaygi diizeylerinin belirlenmesi i¢in kullaniimasi
dnerilir. Ogrencilerin ingilizce dersinde konusma becerileri ile ilgili psikolojik deneyimlerine yénelik olarak
daha fazla arastirma, gériisme, yansitici glinliik ve gozlem araglari gibi nitel araglar kullanilarak yapilabilir
ve bu deneyimler derinlemesine incelenebilir. Ayrica, ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi’nin, ingilizce
konusma becerilerine yonelik diger veri toplama araglariyla birlikte kullanilmasi ve elde edilen verilerin
bir arada yorumlanmasi hem ¢alismanin giiciiniin artmasi hem de ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi’nin
gelisim slirecine katki saglamasi bakimindan 6nerilir.

13
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ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi

Sevgili Ogrenciler, bu ¢alisma, ingilizce konusma kayginizi belirlemeye yénelik bir 6lgme aracidir. Asagida
belirtilen besli derecelendirme 6lcegi lizerinde uygun gelen segenegi (6lcek noktasini) isaretleyerek (X)
belirtmeniz beklenmektedir. Calismaya gostermis oldugunuz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.

Sira

ifadeler

Hig
Katilmiyoru
m

Katilmiyoru
m

Kararsizim

Katiliyoru
m

Tamamen
Katihyoru
m

Yabanci birisiyle ingilizce
bir seyler konusmayi
seviyorum.

@

@

®

@

®

ingilizce dersinde, hazirlik
yapmadan konusmak
zorunda oldugumda ¢ok
kaygilanirim.

@

®

®

ingilizce dersinde
konusurken kendime
glvenirim.

ingilizce konusurken diger
ogrencilerin beni
anlamayacagindan endise
duyarim.

ingilizce konusurken
tedirgin olurum.

ingilizce dersinde herhangi
bir konu hakkinda
konusmam gerektiginde
kendimden emin olamam.

ingilizce konusurken diger
Ogrencilerin bana
guleceklerinden kaygi
duyarim.

Diger 6grencilerin
ingilizceyi benden daha iyi
konustugunu dislnirim.

Diger 6grencilerin 6niinde
ingilizce konusma
konusunda kendime
glvenirim.

10

ingilizce konusurken, ana
dilden ingilizce diline
kelimeleri tek tek tercime
ettigimde kendimi tedirgin
hissederim.

11

ingilizce dersinde sorulan
sorulara gonilli olarak
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cevap vermek beni
utandirir.

12

ingilizce dersinde
konusurken hata
yapmaktan korkarim.

13

Ogretmenin ingilizce olarak
ne dedigini anlamadigim
zaman kendimi tedirgin
hissederim.

14

ingilizce 6gretmeni bana
sorular sordugunda,
kendimi gergin hissederim.

15

ingilizce konusma yaparken
korku icinde olurum.

16

ingilizce konusurken
kelimeleri yanlis telaffuz
edecegim diye kaygi
duyarim.
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GIRiS

Gilnlmiuzde bir egitim kademesinden bir st egitim kademesine baslanmasi durumunda sinavlarin
yapilmasi zorunlu hale gelebilmektedir. Bu durum bir kademeden bir st kademeye gececek dgrenciler
icin sinav kaygisi gibi 5nemli bir sorunu beraberinde getirmektedir. Yiksek dizeyde sinav kaygisi istenilen
performansin ortaya ¢cikmasini engelleyen ve basariyi diistiren bir durum olma 6zelligini tasimaktadir. Bu
durum 6grencilerin 6grendigi bilgileri sinavlarda kullanmasina engel olabilmektedir.

Freud kaygi kavramindan ilk s6z eden kisilerden biridir. Freud, kaygiyi egonun bir islevi olarak agiklamistir
(Gectan, 2005). Kaygl, tehdit edici durumlarda ortaya ¢ikan motive edici ve duygusal bir durum olarak
tanimlanmaktadir (Eysenck, 1992). Alanyazinda korku, kaygi kavraminin yerine kullanilan bir kavram
olarak goze carpmaktadir. Her ne kadar birbirlerinin yerine kullaniliyor olsa da bu iki kavrami birbirinden
ayiran 6nemli bir fark bulunmaktadir. Korku, belirli bir durumda potansiyel veya gercek bir tehlikenin
varligina iliskin bireyin yapmis oldugu degerlendirmeye isaret eden zihinsel bir slirecken; kaygi, bireyin
yaptigl bu degerlendirmeye karsi verilmekte olan duygusal tepkiyi icermektedir (Beck ve Emery, 2011).
Kaygi, tehlikeli durumlarla karsilasildiginda bireye avantaj saglamaktadir. Bu yonuiyle insanin dogal bir
parcasi olarak gorilmektedir (Beck, 2008). Spielberger, kayginin durumluk ve sirekli kaygi olmak tzere
iki tdrdndn oldugunu ifade etmektedir (Anshel, 1994). Bireyin tehlikeli olarak algiladigi durumlarda bir
miktar kaygi duymasiyla beliren normal ve gecici kaygiya durumluk kaygi; cevreden gelen tehlikelerden
ziyade bireyden kaynaklanan huzursuzluk ve mutsuzluk durumuna bagli olarak devaml suretle kaygi
duymasina ise siirekli kaygi denmektedir (Oner ve Le Compte, 1985).

Kaygi sinavlarda da yasanabilen bir durumdur ve bu sinav kaygisi kavramiyla ifade edilir. Sinav kaygisi,
akademik basarinin 6niindeki engellerden biri olarak karsimiza ¢ikan, kayginin 6zel bir durumudur. Sinav
kaygisi, bireyin herhangi bir degerlendirmeye veya sinava tabi tutuldugu durumlarda ortaya ¢ikan ve
gerginlige yol agan, davranissal, duyussal, zihinsel ozellikleriyle gercek performansin sergilenmesini
engelleyen siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Spielberger, 1980; Zeidner, 1998). Sakarya (2001) sinav
kaygisini, bireyin dogrudan sinavla iliskisi olmayan duslincelerini arttiran, bedensel uyarimlara yogun bir
sekilde yol acarak dikkati dagitan, verimli ¢alismayi, 68renmeyi ve Ggrenilen bilgilerin etkili olarak
kullanimini zorlastiran bir durum olarak tanimlanmaktadir. Bireyin bilissel, duyussal ve sosyal
yeterliliklerinin sinavla ilgili olan durumlarda etkilenmeye baslamasiyla sinav kaygisi davranislari ortaya
¢ikar (Sarason ve Sarason, 1990). Topp (1989) sinav kaygisinin 6grenciler icin dnemli bir sorun oldugunu
ifade etmektedir. Weems ve arkadaslari (2010) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore sinav kaygisinin
anksiyete ve depresyon belirtileriyle pozitif yonde iliskili oldugu belirlenmistir.

Ozer (1990) sinav kaygisiyla bas etmek igin, asiri rahat davranmak yerine kaygiy! temkinli bir duyguya
donustirmenin hedeflenmesi gerektigini ifade etmektedir. Liebert ve Morris (1967) sinav kaygisinin iki
boyutu oldugunu bunlarin da duyussallik ve kuruntu oldugunu savunmaktadir (aktaran Andersen ve
Sauser, 1995; aktaran Elliot ve McGregor, 1999). Duyussallik boyutu, sinav kaygisinin duyusal tarafini
olusturmaktadir. Terleme, sinirlilik, gerginlik, mide bulantisi, isime, ates basmasi ve hizl kalp ¢arpintisi
gibi bedensel tepkileri igermektedir. Kuruntu boyutu, sinav kaygisinin bilissel boyutunu olusturmaktadir.
Bireyin kendisi ile ilgili olumsuz degerlendirmelerini ve i¢ konusmalarini iceren sinavda yapilmasi
gerekenleri yapamayacagina iliskin diistincelerle dikkatinin bozulmasina neden olan siirectir (Spielberger
ve Vogg, 1995).

Sinav kaygisini azaltmaya yonelik midahalelerin etkili olup olmadigini test etmek amaciyla cesitli
calismalar yapilmistir. Ogrencilerin sinavdan énce yasamis olduklari kaygiya neden olan diisiinceleri ve
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durumlari yazmalarinin kaygiy1 azalttigr ve akademik basariyi arttirdigi (Ramirez ve Beilock, 2011),
ogrencilerin kendilerini sinavdan 6nce glivenli bir ortamda hayal etmelerinin kaygilarini disiirdiGgu
(Shobe, Brewin ve Carmack, 2005), gecmisteki basarilari dislinmenin ve bir problemin Ustesinden
geldigini hayal etmelerinin ve mutlulugunu yasamalarinin kaygilarini azalttigi (Nelson ve Knight, 2010),
gevseme ve nefes egzersizlerinin de yine kayglyi azaltmada etkili sonuglar verdigi bulunmustur (Larson,
Ramahi, Conn, Estes ve Ghibellini, 2010). Ergene (2003), sinav kaygisini azaltmak icin hazirlanan deneysel
¢ahsmalarin etkililigine iliskin meta-analiz ¢galismasinda sinav kaygisi programi siiresinin 201 ve 350 dakika
arasindayken etkili sonuglar verdigini bu siire arttikga programin etkililiginin azaldigi goérilmustir. Sinav
kaygisiyla ilgili calismalarin dnemli bir ¢gogunlugu Universite 6grencileri Gzerinde gergeklestirilmis olup
ortaokul 6grencilerine yonelik deneysel ¢calismalarin oldukga az oldugu gorilmektedir (von der Embse,
Barterian ve Segool, 2013). Demirci ve Erden (2016) tarafindan sekizinci sinif 6grencileri lzerinde
yuratilen calismada grupla psikolojik danisma uygulamasinin sinav kaygisina etkisi incelenmistir.
Arastirmada deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde
azaldig1 sonucuna ulasiimistir. Ayni arastirmada deney grubu son test puanlarinin kontrol grubu son test
puanlarina goére anlamli bir sekilde daha disik oldugu bulunmustur. Arastirmanin sinav kaygisini
azaltmada etkili sonucu elde edilmistir. Usakli ve Yapici (2001) tarafindan sekizinci sinif 6grencilerinde
ylritilen calismada grup rehberliginin sinav kaygisina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore
grup rehberligi programinin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Yurdabakan
(1999) sekizinci sinif 6grencilerinde grup rehberligi programinin sinav kaygisina etkisini incelemistir.
Arastirmanin sonucuna goére grup rehberligi programinin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu
bulunmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sinav kaygisinin azaltilmasina yonelik neler yapilacagina dair durumlar glincelligini korumayi siirdiirecek
konulardan biridir. Ogrencilerin sinav kaygilarinin azaltiimasini saglayan calismalar égrencilerin akademik
basarilarinin artmasinin yani sira yasama bakis agilarinin da daha olumlu olmasini saglayabilir. Sinav
kaygisini azaltmaya yonelik ¢galismalar sinav kaygisini azaltmaktadir (Larson ve digerleri, 2010; Nelson ve
Knight, 2010; Ramirez ve Beilock, 2011; Shobe, Brewin ve Carmack, 2005). Sinav kaygisiyla ilgili
¢ahsmalarin 6nemli bir ¢ogunlugu Universite 6grencileri Uzerinde gerceklestirilmis olup ortaokul
ogrencilerine yonelik deneysel calismalar oldukga sinirli diizeydedir (von der Embse, Barterian ve Segool,
2013). Bu calismanin amacini 8.sinif 6grencilerine yonelik yurutilecek sekiz oturumluk psiko-egitimin
sinav kaygisina olan etkisini incelemek olusturmaktadir. Alanyazinda ortaokul 6grencilerine yonelik sinirli
diizeyde ¢alismanin oldugu disliniildigiinde bu ¢alismanin alana katki saglayacagi dusinidlmektedir.

YONTEM
Desen

Bu arastirma sinav kaygisini azaltma programinin 8.sinif 6grencilerinin sinav kaygilarini azaltma
anlaminda etkililigini belirlemek icin gerceklestirilen deneysel bir calismadir. Bu arastirmada 6n test- son
test kontrol gruplu deneysel desenden yararlaniimistir. Arastirmada kullanilan 3x2’lik karisik desenden
birinci faktor bagimsiz islem gruplari olan bir deney, bir kontrol ve bir plasebo, ikinci faktor ise bagimli
degiskene iliskin tekrarh élctimleri 6n test ve son testi gdstermektedir (Blyiikdztiirk, 2001). On test- son
test kontrol gruplu modelde, rastgele yontemle belirlenen iki ayri grup bulunmaktadir. Bunlardan biri
deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grup icin hem deney 6ncesinde hem de
deney sonrasinda 6lgme islemi yapilir (Karasar, 2009). Arastirmanin bagimsiz degiskenini uygulanan sinav
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kaygisini azaltma programi olustururken, bagimh degiskeni ise programda yer alan 6grencilerin sinav
kaygi diizeyleri olusturmaktadir. Arastirmaya ait desen Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

Arastirmanin Deseni

Gruplar On Test islem Son Test
Deney Grubu Sinav Kaygisi Envanteri Sinav Kaygisini Azaltma Programi Sinav Kaygisi Envanteri
Plasebo Grubu Sinav Kaygisi Envanteri Degerler Egitimi Programi Sinav Kaygisi Envanteri
Kontrol Grubu Sinav Kaygisi Envanteri islem Yok Sinav Kaygisi Envanteri
Calisma Grubu

Gruplari olusturmak icin, Malatya il merkezinde 8.sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 51 6grenciye
sinav kaygisi envanteri uygulanmistir. Olgegi eksiksiz olarak dolduran ve galismaya goniillii olan 45
ogrenci calismaya dahil edilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin 23’G kizlardan, 22'si ise erkeklerden
olusmaktadir. Yas araliklar ise 13 ve 15 arasinda degismektedir. Grup oturumlarina her 6grenci bir
haftadan fazla devamsizlik yapmamistir. Deney grubunun 6n ve son testinden 7 erkek, 8 kiz olmak lzere
toplam 15 6grenci, plasebo grubunun 6n ve son testinde 8 erkek, 7 kiz toplam 15 6grenci, kontrol
grubunda ise 7 erkek, 8 kiz toplam 15 6grenci yer almistir.

Veri Toplama Araci

Sinav Kaygisi Envanteri: Sinav Kaygisi Envanteri (SKE) Spielberger (1980) tarafindan olusturulmus olup,
bireylerin kendi kendilerini degerlendirmelerine dayanan psikometrik bir olgektir. Tirk kiltlrine
uyarlanmasi Oner (1990) tarafindan yapilmistir. Liebert ve Morris’in (1967) ifade ettigi iki kavramdan
yararlanilarak gelistirilmistir (Albayrak-Kaymak, 1987). Bu kavramlar kuruntu ve duyussalliktir ve 6lgegin
iki alt boyutlarini olusturmaktadir. Sinav Kaygisi Envanteri (SKE) 20 sorudan olusan 4’li likert tipi ( (1)
hemen hig bir zaman, (2) bazen, (3) sik sik, (4) hemen her zaman) bir 6lgektir. 20 maddenin sekizi kuruntu
alt boyutunu ( 2, 3,4, 5, 8, 12, 17, 20), on ikisi ise duyussallik alt boyutunu (1, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 14, 15,
16, 18, 19) olusturmaktadir. Olcekteki her maddeden alinan puan en az 1 en fazla 4 olmaktadir. Kuruntu
alt boyutundan alinan en az puan 8, en yiksek puan 32 olabilmekteyken; duyussallik alt boyutunda en az
12, en fazla 48 puan olabilmektedir. Toplam sinav kaygisi puani da en az 20, en fazla 80 olabilmektedir.
Olgekteki 1. Maddenin soru koékii olumludur ve puanlamasi ters yapilmaktadir, diger maddeler ise
olumsuz soru kokine sahiptir ve puanlamasi segcenegin tzerinde belirtildigi kadar puan degerine sahiptir.
Olgekten alinan puanin yiiksekligi sinav kaygisinin fazla olduguna isaret eder.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢ézlimlenmesi asamasinda SPSS 22 programindan faydalanilmistir. Deney, kontrol ve plasebo
gruplarinin sinav kaygisi son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlaml bir sekilde farkhlasip
farkhlasmadigini belirlemek icin non-parametrik Wilcoxon lisaretli Siralar Testinden faydalaniimistir.
Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin sinav kaygisi envanteri 6n testlerinden ve son testlerinden
aldiklari puanlarin anlamli farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek igin non-parametrik Mann
Whitney-U testinden faydalaniimistir.
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Siire¢

Arastirma yapilmadan 6nce Ogrencilere sinav kaygisi programi yapilacagl ve bu programa katilmak
noktasinda istekli olup olmadiklari sorularak 6grencilerin gontlluligu dikkate alinarak toplam 30 6grenci
calismaya dahil edilmistir. 30 6grenciye sinav kaygisi envanteri uygulandiktan sonra alinan puanlarin
esitligi dikkate alinarak iki grup olusturulmustur. Rastgele yontemle biri deney digeri de kontrol grubu
olarak segilmistir. Ayni zamanda 15 kisilik bir baska gruba 6grencilerin gonulltligu dikkate alinarak yine
sinav kaygisi envanteri uygulanmis ve bu grup plasebo grubu olarak belirlenmistir. Daha sonra deney
grubuna sekiz haftalik sinav kaygisini azaltma programi uygulanirken, kontrol grubuna herhangi bir
¢alisma yapilmamis, plasebo grubuna ise sekiz haftalik degerler egitimi ¢alismasi yapilmistir. Deney
grubunun psiko-egitim calismasi bittikten sonra deney ve kontrol grubuna sinav kaygisi envanteri ayni
zamanda uygulanmis, plasebo grubuna ise ¢alisma bir hafta sonra bittigi icin calismanin bitimiyle beraber
ayni envanter uygulanmistir. Psiko-egitim calismasina baslamadan 6nce sinav kaygisina iliskin alanyazin
taramasi yapilmistir. Psiko-egitim sirecinin ilk oturumunda vyapilandirma, son oturumunda ise
sonlandirma yapilmistir.

Oturum siireci 6zetle su sekilde gerceklestirilmistir:

Birinci oturumda Gyelerin tanismasi bir 1Isinma oyunuyla saglanmis, grup kurallari olusturulmus ve kaygi,
korku ve sinav kaygisi kavramlarinin ne oldugu Gzerinde durulmustur. Ayrica grup Uyelerine ¢alismanin
genel amaci hakkinda bilgi verilmistir.

ikinci oturumda &grencilerin resim cizerek yasamis olduklari sinav kaygisini kartona resmetmeleri
istenmistir, duygu ve dislincelerini ifade etmeleri saglanmistir. Gevseme ve dogru nefes alma ile ilgili
egzersiz yaptiriimistir.

Ugiincli oturuma bir 1sinma etkinligi ile baslanmistir. Sinav kaygisinda dnemli etkenlerden bir tanesinin
de cevre oldugu, cevredeki kisilere duygularin ifade edilmesinin 6nemli oldugu {izerinde durulmus ve
ogrencilere bos sandalye oyunu oynatilmistir. Bir dnceki oturumda 6gretilmis olan nefes egzersizi bu
oturumda da yaptiriimistir.

Dordincli oturumda hayatla ilgili 6nceliklerin belirlenmesi amaclanmis ve kisa, orta ve uzun vadeli
hedeflerin olusturulmasi amaciyla bir dizi etkinlik yaptiriimistir. Bu sayede 6grencilerin farkindalklari ve
motivasyonlari arttirilmaya cahsiimistir.

Besinci oturumda dengeli beslenme ve diizenli bir yasam sirebilmek icin yapilmasi gerekenler ifade
edilmistir. Ogrencilere verimli ders calisma tekniklerine iliskin bilgi verilmis ve balkondan bakma adli
etkinlikle kendi durumlarina iliskin farkindalk kazandirilmak istenmistir.

Altinci oturumda 6grencilerin sinavlarda yasayacagini diistindtgi sikintilari ve daha énce bulunduklari
olumsuz tahminleri kagida yazmalari ve bunlari ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin hatali
disincelerini onlara gostermeye calisiimistir.

Yedinci oturumda c¢alismaya katilan 6grencilerin 8. sinif olmasi nedeniyle TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi) adindaki sinava girecek olmalarindan dolayi bu sinava iliskin bilgilendirme
yapilmistir. Ogrencilere gozlerini kapatmalar saglanarak bir dizi etkinlik yaptirilmis ve 6zglvenleri
arttirilmaya ¢ahsilimistir.
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Sekizinci ve son oturumda halen devam etmekte olan tiim sinav kaygilarini balonlari sisirerek onlara
yazmalari ve resmetmeleri istenmigstir. Bir dizi aciklama yapildiktan sonra 6grencilerden balonlarini
patlatmalari istenmistir. Ogrencilerden duygu ve diisiinceleri alindiktan sonra sinavlarinin giizel bir
sekilde gectigini hayal etmeleri istenmistir. TUm oturumlarin genel bir degerlendiriimesi yapilarak
oturumlarin sonlandirildigi ifade edilmigtir.

BULGULAR

Bu boélimde, arastirmanin hipotezlerini test etmek amaciyla yapilan analizlere iliskin bulgulara yer
verilmistir. Deney, kontrol ve plasebo gruplarina ait 6n test ve son test kaygi puanlari ve standart
sapmalari hesaplanmis ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Deney, Kontrol ve Plasebo Gruplarinin Sinav Kaygisi Envanteri On Test ve Son Test Puanlarina iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Olgek/Boyut N X Ss [\ X Ss
Deney Grubu 15 45.27 12.08 15 41.80 11.07
Kontrol Grubu 15 45.27 10.38 15 45.00 10.32
Plasebo Grubu 15 42.93 11.47 15 41.80 10.80

Tablo 2’de goruldigu lGzere, deney grubunun ve kontrol grubunun sinav kaygisi 6n test puanlarinin
ortalamasi 45.27; plasebo grubunun 6n test puani ortalamasi ise 42.93 olarak hesaplanmistir. Son test
puani ise deney grubunda 41.80; kontrol grubunda 45.00 ve plasebo grubunda ise 41.80 olarak
hesaplanmistir. On testte standart sapma deney grubu icin 12.08; kontrol grubu icin 10.38; plasebo grubu
icin 11.47 olarak hesaplanmistir. Son testte standart sapma deney grubunda 11.07; kontrol grubunda
10.32 ve plasebo grubunda ise 10.80 olarak hesaplanmistir.

Deney Grubunun Sinav Kaygisi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirlmasina iliskin Bulgular

Bu arastirmadaki ilk hipotez, deney grubunun sinav kaygisi son test puanlarinin, 6n test puanlarina gére
anlamli diizeyde azalacagina yonelik olusturulmus olup bunu test etmek icin Non-Parametrik Wilcoxon
isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Tablo 3’te bu bulgular sunulmustur.

Tablo 3
Deney Grubu Sinav Kaygisi Puanlari On Test-Son Test Puanlari Wilcoxon isaretli Siralar Testi Analizi
Sonuglari

Puan Gruplar N Xoira Yora z P
Artanlar 4 6.13 24.50
Sinav Kaygisi Son Test Puani
Azalanlar 11 8.68 95.50 "
. -2.02 .04
" Esit 0
Sinav Kaygisi On Test Puani
Toplam 15

* p<.05
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Tablo 3’de gorildiigu lizere, uygulanan Non-Parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucu deney
grubunda kaygi puanlari ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (z=-2.02;
p<.05). On test dlciimiinde yiiksek ¢cikmis sinav kaygisinin anlamli bir sekilde diisiis gésterdigi, diger bir
degisle uygulanan sinav kaygisini azaltma programinin 6grencilerin sinav kaygilarini azaltmada ise
yaradigl sonucu elde edilmistir.

Kontrol Grubunun Sinav Kaygisi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasina iliskin Bulgular

Bu aragtirmadaki ikinci hipotez, kontrol grubunun sinav kaygisi son test puanlarinin 6n test puanlarina
gore anlamli diizeyde farklilik yaratmayacagina yonelik olusturulmus olup bunu test etmek amaciyla Non-
Parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Tablo 4’de bu bulgular sunulmustur.

Tablo 4
Kontrol Grubu Sinav Kaygisi Puanlari On Test-Son Test Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi
Sonuglari

VET)] Gruplar N Xsira Yira z p
Artanlar 8 6.38 51.00
Sinav Kaygisi Son Test Puani
Azalanlar 6 9.00 54.00
. -.10 .92
. Esit 1
Sinav Kaygisi On Test Puani
Toplam 15

* p< .05

Tablo 4’de goriildiigi Gizere, Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucu kontrol grubunda
kaygi puanlari ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (z=-.10; p>.05).

Plasebo Grubunun Sinav Kaygisi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Bulgular
Arastirmadaki Gglncl hipotez, plasebo grubunun sinav kaygisi son test puanlarinin 6n test puanlarina

gore anlamh diizeyde farkhlasmayacagina yonelik olusturulmus olup bunu test etmek amaciyla Non-
Parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Tablo 5’de bu bulgular sunulmustur.

Tablo 5
Plasebo Grubu Sinav Kaygisi Puanlari On Test-Son Test Puanlari Wilcoxon isaretli Siralar Testi Analizi
Sonuglari

Puan Gruplar N Xsira Zsira z p
Artanlar 5 7.60 38.00
Sinav Kaygisi Son Test Puani Azalanl - o .
z'aanar . . 196 91
.. Esit 0
Sinav Kaygisi On Test Puani
Toplam 15

* p<.05

Tablo 5’de goériildigi izere, Non-Parametrik Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonucu plasebo grubunda
kaygi puanlari ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z=-1.26; p>.05).
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Deney ve Kontrol Grubunun Sinav Kaygisi Son Test Puanlarinin Karsilastirlmasina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sinav kaygisi envanterinde almis olduklari puanlarin
anlaml diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin non-parametrik Mann Whitney-U testi
yapilmistir. Bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubunun Sinav Kaygisi Envanteri Son Test Puanlari Arasinda Anlamli Farkliligin Olup
Olmadigi Belirlemek Amaciyla Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Puan Gruplar N Xoira Yora U
Deney Grubu 15 13.87 208.00

Sinav Kaygisi Envanteri Kontrol Grubu 15 17.13 257.00 88.00 -1.02 31
Toplam 30

* p< .05

Tablo 6’da gorildigi tGzere Mann Whitney-U testi sonucuna gore deney grubu ile kontrol grubu
arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml bulunmamistir (z=-1.02; p>.05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada sekiz oturumluk sinav kaygisini azaltma psiko-egitim programinin, sekizinci sinif
ogrencilerinin sinav kaygisini azaltmadaki etkililigi incelenmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
belirlenirken puanlari esit iki grup secilmis ve bunlar rastgele yontemle deney ve kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney grubuna sinav kaygisini azaltma psiko-egitim programi, plasebo grubuna degerler
egitimi programi uygulanirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere herhangi bir calisma yapiimamistir.
Arastirmada uygulanan sinav kaygisini azaltma psiko-egitim programinin 8.sinif 6grencilerinin kaygilarini
azaltacagl yoninde hipotezler gelistirilmistir. Kontrol grubunda ve plasebo grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari anlamli diizeyde farklilasmazken; deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test puanlarinin, sinav kaygisi 6n test puanlarina gore anlamli diizeyde farkllik gosterdigi
bulgusuna ulasilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin sinav kaygl diizeylerinde anlamli farklilik
bulunurken; kontrol ve plasebo grubunda farkliigin bulunmamasi sinav kaygisini azaltma psiko-egitim
programinin etkili oldugu anlamini tasimaktadir. Ote yandan deney grubunda yer alan 6grencilerin sinav
kaygi diizeyleriyle kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sinav kaygi dlizeyleri arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir.

Alanyazin incelendiginde sinav kaygisini azaltmaya yonelik calismalarin agirlikh olarak Universite sinavina
hazirlanan 6grenciler Gizerinde ylritildigl, ortaokul 6grencilerine yapilan deneysel calismalarin oldukca
sinirll oldugu gortlmektedir. Yurdabakan (1999) tarafindan grup rehberligi programinin ilkgretim
sekizinci sinif 6grencilerinin sinav kaygi dizeylerine etkisinin incelendigi ¢alismada on oturumluk bir
program uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gére uygulanan programin sekizinci sinif 6grencilerinin
sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu saptanmistir. Usakli ve Yapici (2001) 8.sinif 6grencilerine
uygulamis oldugu sinav kaygisi grup rehberligi programinin 6grencilerin sinav kaygilarini azaltmada etkili
oldugu sonucuna ulasmistir. Demirci ve Erden (2016) tarafindan yapilan arastirmada bilissel davranisgi
yaklasima dayali grupla psikolojik danisma uygulamasinin 8.sinif 6grencilerinin sinav kaygisina etkisi
incelenmistir. Sekiz hafta sliren grupla psikolojik danisma ¢alismasinin sonunda uygulanan programin
etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ortadgretim 6grencilerine yonelik yurutilen deneysel ¢alismalar da
bulunmaktadir. Bozanoglu (2005) 9.sinifta sinif tekrari yapan 6grencilere yonelik yirittiga calismanin
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ogrencilerin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Koruklu, Altiok ve Oktaylar
(2006) tarafindan yapilan arastirmada Universite sinavlarina hazirlanan 6grencilere yonelik yiritilen
sinav kaygisi ile basa ¢ikma programinin sinav kaygisina etkisini incelemistir. Arastirma sonucuna gore
yapilan ¢alismanin 6grencilerin sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu bulunmustur. Yine Erkan (1994)
dokuzuncu ve onuncu sinif 6grencilerinde sinav kaygisini azaltmaya yonelik ylrGttigld programin
Ogrenciler Uzerinde sinav kaygisini azaltmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢alismalar bilissel
davraniscl psikoterapiye gore ylrttllmuistiir. Bununla birlikte psikanalitik temelli olarak yuritilmis
¢alismalar da bulunmaktadir. Konyalioglu (2013) tarafindan 11. ve 12.sinif 6grencilerinde bilingli hipnoz
ile sinav kaygisi programinin Ustlin zekal 6grencilerin sinav kaygilarini azaltmadaki etkililigini
karsilastirmistir. Bir gruba yedi oturumluk hipnoz egitimi uygulanirken diger gruba on bir oturumluk sinav
kaygisi programi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore bu iki grup arasinda anlamh bir farkhlik
bulunmamistir. Bu ¢alismanin énemli sinirliliklarindan bir tanesi sinav kaygisindaki azalmanin kalicihginin
incelenememesidir.

Bu calisma Temel Egitimden Ortadgretim Gegis sinavina girecek 6grenciler Gzerinde yurttilmastir.
Ogrenciler 8.sinifta iist egitim kurumlarina yerlesebilmek amaciyla sinava girmektedir. Ogrencilerin
gidecekleri liselerin belirlenmesi bu sinav sonucuna gore belirlenmektedir. Ogrencilerin gidecegi okulu
tayin etmesi acisindan bu sinav oldukca fazla 6nem tasimaktadir. Arkadas cevresinin ve bulunulan
ortamin ergenleri etkiledigi dikkate alindiginda akademik basarisi yiksek bir okula gitmenin 6grenciler
acisindan ne denli énemli oldugu daha iyi anlasilacaktir. Ogrencilerin iyi bir liseye gitmesi basarili
ogrencilerle bir arada olmasi ¢cogunlukla 6grencinin akademik hedeflerini gerceklestirmesine dnemli
dlciide etki edecegi unutulmamalidir. Universite anlaminda hedeflerin gerceklesmesinin iyi bir yasami
beraberinde getirecegi de bilinen bir gercektir. Hayattaki en Onemli ama¢ olan mutlulugun
saglanmasinda akademik hedeflerin gerceklesmesinin 6nemli bir 6ncil oldugu dikkate alindiginda
0grencinin kazanacagi iyi bir lisenin bunlari saglamak i¢in ¢ok dnemli oldugu ve 6grencilerin bunun igin
daha fazla miicadele etmesi gergegi ortaya gikmaktadir. Liselere giris igin yapilan sinavlarin 6grenciler igin
bu denli 6nemli olmasi 6grencilerin bu sinavlara girerken kaygi duymasina neden olmaktadir. Bu
arastirmada o6grenciler igin akademik olarak kritik bir dénemeg olan 8.sinifta, sinav kaygisindan
kaynaklanan olumsuz etkiyi azaltmak amaglanmistir. Sekizinci sinifin biyiik 6nem arz etmesinden dolayi
ortaokul 6grencilerine yonelik sinav kaygisini azaltmak icin yiritilecek daha fazla ¢alismaya ihtiyag
duyulmaktadir.
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GIRIS

Okul; o6grenci ve okul personelinin, 6grenme durumlarini etkileyecek sekilde birbirleriyle etkilesim
icerisinde olduklari bir egitim ortamidir (Zullig, Koopman, Patton, ve Ubbes, 2010). Bu egitim ortami
icerisindeki etkilesimler, okul icerisindeki her birey tarafindan belirli 6l¢li ve sekillerde algilanan ve
orgltsel yasamin siregiden kalitesi seklinde tanimlanabilecek (Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991) bir
ikliminin olusmasina neden olmaktadir. Olusan bu iklim, daha spesifik bir bicimde “okul iklimi” olarak
adlandiriimaktadir. Genel anlamda okul iklimi, okul personeli ve 6grencilerin iginde yasadiklari ¢cevreyi
belirtmekteyken (Miller, 1981); ayni zamanda okul iklimi 6grencilerin bilissel, sosyal ve psikolojik
gelisimini etkileyen okul toplumu igindeki kisilerarasi etkilesimlerin kalite ve tutarligini ifade etmektedir
(Hayne, Emmons ve Ben-Avie, 1997). Hem okulda galisan hem de 6grenci olan bireyler igin siirekli degisen
(Freiberg, 1998) bir siire¢ olan okul iklimi, bireylerin okulla ilgili deneyimlerine dayanir ve normlari,
hedefleri, degerleri, kisilerarasi iliskileri, 6grenme ve 6gretme uygulamalarini ve orgitsel yapilari yansitir
(Cohen vd., 2009). Bu 6zelliklerinden yola ¢ikarak okul ikliminin, kapsadigi tim tyeleri ¢cok yonli etkileme
potansiyeli bulunan ve ¢ok boyutlu yapidan olusan bir etmen oldugunu séylemek miimkindur.

Okul ikliminin, kapsadig tim Gyeleri ¢cok yonll etkileme potansiyelinin olmasi, egitim sisteminin ciktilari
acisindan olumlu olmasini zorunlu kilmaktadir. Ozdemir vd. (2010) gére olumlu bir okul iklimine sahip
olan okullarda adil ve tutarh bir disiplin politikasi izlenir ve okul toplumunun tiim Gyeleri birbirine saygi
duyar. Bu okullarda okulun tamamini kapsayacak sekilde 6gretimin amacini, 6nemini, odak noktasini
belirten ve &gretmenlere yol gésterici niteligi olan acik bir misyon gelistirilmistir (Ozdemir ve Sezgin,
2002). Ogrenciler, aileler, toplum ve egitimciler ortak bir okul vizyonu gelistirmek, bunu yasatmak ve
buna katkida bulunmak igin beraber calisir. Her birey okuldaki isleyise ve fiziksel ¢evrenin bakimina
katkida bulunur (Cohen vd., 2009). Okulun tiim dyeleri arasinda Ust diizey bir memnuniyet soz
konusudur. Ogretmen, 6grenci ve diger tiim personeller okulun karar verme siireglerinde etkin bir
bicimde rol oynar (Halawah, 2005). Boyle okullar, 6grencilere akademik ve sosyal becerilerine
odaklanabilecekleri glivenli bir ¢gevre sunar. Ayni zamanda bu okullarda, misyon ve hedefleri yansitan
surekli degerlendirmeler yapilir ve basari takdir edilir (McEvoy ve Welker, 2000) ve ancak bu iklim
Ozelliklerine sahip okullarda olumlu egitim giktilari alinabilir.

Etkili ve olumlu bir okul iklimi olusturabilen okullar, okul igerisindeki tahripgilik (Dogan, 2011), saldirganlik
(Gugkiran, 2008), zorbalik (Ariman, 2007; Bayar ve Uganok, 2012; Kilig, 2010), fiziksel ve sozel siddet
(Akman, 2010; Ayik, 2014) gibi cesitli boyutlarda siddeti azaltabilir. Ogrencilerdeki memnuniyet diizeyini
arttirarak okula baglilik duygularini gelistirebilir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010; Miller,
1981). Demokratik bir toplumda Uretici, katki saglayici ve tatmin edici bir yasam icin gerekli olan
o0grenmeyi destekleyebilir (Cohen, Mccabe, Michelli, ve Pickeral, 2009). Bu okullar ayni zamanda 6rgitsel
vatandaslik hissini gelistirebilir (Dipaola ve Tschannen-Moran, 2001). Ogrencilerin psikolojik iyi oluslarini
saglayabilir (Kuperminc, Leadbeater ve Blatt, 2001) ve kisisel gelisimlerine katkida bulunabilir (Marshall,
2004). Ogrenmeye ve akademik basarinin artmasina yardimci olabilir (Bahgetepe, 2013; Black, 2010;
Cohen, Pickeral ve McCloskey, 2009; Dénmez, 2001; Johnson ve Stevens, 2006). Ogrencilerin sinav
basarilarinin yikselmesini saglayabilir (Cavumirza, 2012; Macneil, Prater ve Busch, 2009). Tiim bunlardan
da anlasilabilecegi gibi olumlu bir okul iklimi, hem davranissal ve duyussal 6zellikleri hem de genel egitim
sistemlerinin hedefledigi basari beklentileri ile ilgili hedefleri kazandirabilme agisindan 6nemli bir
etmendir. Bu kadar 6nemli bir etmenin de kavramsal diizeyde daha iyi anlasilmasi gerekmektedir.

Okul ikliminin ¢ok boyutlu bir yapida olmasi okul iklimi ile ilgili yapilan arastirmalarda, birbirinden farkli
boyutlarda ele alinmasina neden olmaktadir. Astor, Benbenishty, Zeira ve Vinokur (2002) yaptiklari
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calismada, okul iklimi agisindan, 6gretmen destegi, okul politikalari, 6grenci katilimi ve okul bakimi gibi
boyutlara odaklanmistir. Cohen vd. (2009), okul ikliminin givenlik, 6grenme-6gretim, iliskiler ve cevresel
yapilar (kurumsal ¢evre) olmak lizere dort temel boyutu oldugunu vurgulamaktadir. Griffith (1999), okul
ikliminin iki temel boyuttan olustugunu belirtmektedir. Bunlardan biri okullardaki amaglar, normlar ve
degerlerle tanimlanmis personel ve 6grenci rollerini ifade eden sosyal diizen boyutudur. Digeri ise,
okuldaki Gyelerin glinlik etkilesimlerini ifade eden sosyal eylem boyutudur. Loukas (2007) okul ikliminin,
fiziksel, sosyal ve akademik boyutlarinin oldugunu belirtmektedir. Bir baska goruse gore ise okul ikliminin
boyutlari diizen, giiven ve disiplin, akademik ciktilar, sosyal iliskiler, okulun olanaklari ve okul bagllig
boyutlaridir (Zullig vd., 2010). Okul ikliminin boyutlarina iliskin bu kadar ¢ok farkh bakis agisinin
bulunmasindan dolayi, tek bir veri toplama araciyla okul iklimine iliskin tiim boyutlari incelemenin gii¢
oldugu soylenebilir. Bu durumda bireylerin okul iklimi algilari belirlenirken, 6nemli olanin, okul iklimine
iliskin olabildigince ¢ok sayida boyutta gegerli ve giivenilir veri toplayabilmek oldugu soylenebilir.

Okul iklimi olgtlirken odak grup gorismeleri, gdzlemsel yontemler, milakatlar, genel katilimli
toplantilar, calisma cemberleri, katilimci eylem arastirmalari ve 6grenci, personel ve aile taramalarindan
yararlanilabilir (Cohen, Pickeral ve McCloskey, 2009). Bunlar disinda 6grencilerin okul iklimiyle ilgili
beklentilerini ve bu beklentilerin karsilanma dizeylerini belirlemeye yonelik giris ve ¢ikis milakatlari
yapilabilir. Ogrencileri, okul iklimi icerisinde rahatsiz eden durumlara yénelik kontrol listeleri
diizenlenebilir (Freiberg, 1998). Okul iklimini belirlemeye yonelik bu kadar ¢ok veri toplama yolu
bulunmasina ragmen, ozellikle bilimsel arastirmalarda siklikla tercih edilen veri toplama araglarindan
birinin okul iklimi ile ilgili 6lcekler oldugu séylenebilir.

Tiirkce alan yazinda okul iklimi ile ilgili uyarlanmis ya da dogrudan gelistirilmis olan 6lcekler (Acarbay,
2006; Aydin, 2010; Bahgetepe, 2013; Demir, 2008; Ozdemir vd., 2010; Calik ve Kurt, 2010; Cavumirza,
2012) incelendiginde bunlarin tamaminin ilkogretim ya da lise 6grencilerinin okul iklimi algilarini
belirlemeye yonelik oldugu anlasiimaktadir. Oysa glinimuiz egitim sisteminde ilk6gretim okullari ilkokul
ve ortaokul olarak iki ayri basamaga ayrilmistir. Okul ikliminin dinamik bir siire¢ olmasindan ve okullarda
yapilan her tirli degisimden etkilenmesinden (Gittelsohn vd., 2003) dolayi, ilkégretim okullarinda
yapilan bu degisimin ilkokul ve ortaokullarda iki farkh iklime neden olabilecegi diisiinilmektedir. Ancak
bu konuda daha bilimsel yorumlar yapabilmek igin ilkokul ve ortaokullarda egitim géren 6grencilerin okul
iklimi algilarini belirlemeye yonelik yeni arastirmalara ihtiyag bulunmaktadir. Bu dogrultuda Tirkge alan
yazinda yer alan mevcut Olceklerden ilkdgretim 6grencilerinin okul iklimi algilarini belirlemeye yonelik
olanlarin, ortaokul 6&grencilerinin okul iklimi algilarini belirlemek igin tekrar kullanilabilecegi
soylenebilmektedir. Clinki bu oOlceklerin, genel olarak 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine yonelik hazirlandigi
gorilmektedir. Ancak ilkokullar, artik ortaokullardan farkh kurumlardir ve sadece 1, 2, 3 ve 4. siniflari
kapsamaktadir. Dolayisiyla 8+4 egitim sistemindeki ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin okul iklimi
algilari hedeflenerek gelistirilmis 6lceklerin, yeni egitim sistemindeki ilkokul égrencilerinin okul iklimi
algilarini belirlemeye yonelik gecerli ve glivenilir 6lgme araglari olmayabilecegi distinilmektedir. Bu
durum, Tirkce alan yazinda ilkokul 6grencilerinin okul iklimi algilarini belirlemeye yonelik bir 6lcme araci
eksikligine isaret etmektedir. Bu eksikligi gidermek amaciyla yapilabileceklerden biri, Tlrkce alan yazinda
mevcut olan okul iklimi 6lgeklerinin ilkokul 6grencilerine uyarlanmasidir. Ancak gerekli incelemeler
yapildiginda bu olgeklerin ilkokul 6grencilerinin yanitlamasi icin ¢cok fazla sayida madde icerdigi, az sayida
madde icerenlerin ise okul ikliminin boyutlarina iliskin sinirli sayida faktor sahip oldugu tespit edilmistir.

Bu ylzden bu arastirmada hem ilkokul 6grencilerinin rahatlikla cevaplayabilecekleri 34 madde iceren
hem de okul iklimine ait olumlu davranis (OLD), olumsuz davranis (OSD), sinif ve okul destegi (SOD),
dzerklik ve etki (OE), okul giivenligi (OG), okuldan hoslanma (OH) ile okul norm ve kurallari (ONK) olmak
Uzere yedi ayri boyutu 6lgmeye yonelik yedi faktérden olusan, Ding, Liu ve Berkowitz (2011) tarafindan
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gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan Kisaltilmis Okul iklimi Olceginin (KOIQ) Tirkgeye uyarlanmasi
hedeflenmistir.

YONTEM
Bir 6lcek uyarlama ¢alismasi olan bu arastirma, KOIO’niin Tiirkgeye uyarlanmasini icermektedir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ilk asamasinda, KOiO’niin dilsel agidan esdegerligini belirlemek icin inénii Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu ingilizce Programindan 2, Yabanci Diller Egitimi Boliimu ingilizce Ogretmenligi
Anabilim Dalindan 2, Egitim Yénetimi ve Denetimi Anabilim Dalindan 1 ve Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dalindan 1 uzman olmak iizere toplam 6 alan uzmaninin gériisiine basvurulmustur. ikinci asamada,
KOiO’niin uyum gegerliginin tespit edilmesi icin Malatya il merkezinde yer alan bir ilkokulun dérdiinci
sinifinda dgrenim goren 58 6grenciye KOIO ve Revize Edilmis Okul Tutumu Degerlendirme Olgegi’nin (R-
OTDO) Okula Yénelik Tutum Alt Olgegi (OYT) uygulanmistir. Ugiincii asamada 6lgegin dogrulayici faktér
analizini (DFA) gergeklestirmek amaciyla Diyarbakir il merkezinde 6grenim géren 314 dordinci sinif
ogrencisi ile calisilmistir. Verilerin analize hazirlanmasi kisminda 22 kisiye ait veri u¢ degerler
barindirdigindan dolayi analiz disi birakilarak 292 kisiye ait veri kullaniimistir. Bu sayi, hem gerekli
katilimci sayisi igin alt limit olan 200’den buyik hem de 6lgekteki madde sayisinin (34) 6 katindan (204)
fazla oldugu icin (Cattell, 1978) DFA kapsaminda yeterli bulunmustur. Son asamada ise Malatya Il
merkezinde yer alan bir ilkokulun dérdinci sinifinda 6grenim goren 31 6grenciye test-tekrar test
yontemiyle 3 hafta ara verilerek KOIO uygulanmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada Tirkgeye uyarlanmaya calisilan KOIO ve bu 6lgegin uyum gecerligi hakkinda yorum
yapabilmek icin Baslanti (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanan R-OTDO kullanilmistir. Ding, Liu ve
Berkowitz (2011) tarafindan gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi yapilmis olan ilkokul 6grencilerine yonelik
KOIiO, baslangigta 5'li likert derecelendirmeye sahip 100 madde ve 11 faktérden olusan Okul iklimi
Olgeginin yeniden ele alinmasiyla gelistirilmistir. S6z konusu 6lgegin yeniden ele alinmasinin gerekgeleri
arasinda, gecerlik ve gilvenirlik acisindan beklenen standartlari karsilamamasi ve ilkokul 6grencilerinin
cevap verme motivasyonlarini olumsuz etkileyecek sayida madde icermesi gosterilmistir. S6z konusu
nedenlerden dolayr Okul iklimi Olgegi, 6ncelikle egitim psikolojisi ve karakter egitimi uzmani olan dort
uzmanin gortsiine sunulmustur. Uzmanlarin madde 6zgilligu, agikhgi, giincelligi ve ilgililigi cercevesinde
sundugu gorisler dikkate alinarak 30 madde kapsam disi birakilmistir. Daha sonra Agimlayici Faktor
Analizi gerceklestirilmis, faktor yiklerinin birincil faktor icin 0,40’in altinda olmasi ve ikincil faktor icin
0,30’un Uzerinde olmasi gibi olcltler gozetilerek 36 madde daha o6lgcekten cikarilmistir. Boylece 34
maddelik kisa bir form elde edilmis, bu form lzerinden birinci diizey DFA gerceklestirilmistir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda AFA’dan elde edilen 34 madde ve 7 faktorli yapinin dogrulandigl anlasiimistir.
Bu haliyle Kisaltilmis Okul iklimi Olcegi; OLD, OSD, SOD, OF, OG, OH ve ONK olmak iizere yedi faktorli bir
yaplya kavusmustur.

ilkokul 6grencileri icin KOIO’niin uyum gecerligini test etmek icin kullanilan R-OTDO Akademik Oz Algi,
Ogretmenlere Yénelik Tutum, OYT, Hedef Degerlendirme ve Motivasyon/Oz Diizenleme olmak lizere bes
faktérden olusmaktadir. Bu ¢alismada bes faktorlii yapiya sahip olan R-OTDO’niin yalnizca OYT alt 6lgegi
kullanilmistir.  Ogrencilerin okul iklimine vyo&nelik algilarinin okula yénelik tutumlariyla iliskili
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olabileceginden (Hernandez ve Seem, 2004; Loukas, 2007; Pepper ve Thomas, 2002) yola gikilarak dlgegin
tamami yerine OYT alt dlgeginin kullanilmasinin yeterli olacagi dislintlmustir.

Uyarlama Siireci

KOiO’'niin Tiirkce formunun gecerlik ve giivenirlik calismasi icin &ncelikle KOIQ’yi gelistiren
arastirmacilardan izin alinmistir. Daha sonra 2014-2015 giiz yariyilinda KOiQ’de yer alan maddeler,
arastirmacilar tarafindan ayri ayri Tlirkceye cevrilmis, ceviriler karsilastirilmis ve ifadeler diizenlendikten
sonra farkl bir uzmana gosterilerek 6lcegin Tirkce formunun taslak hali olusturulmustur. Taslak form
hazirlanirken, 6lcekte yer alan maddelerin Tiurkcedeki en iyi karsiliklari belirlenmeye calisilmis, 6lcegin
orijinal formunun birebir cevirisinin yapilmasindan kaginilmistir. KOiO’niin Tiirkce formuna iliskin
olusturulan taslak form, dilsel esdegerlik ¢calismasi icin uzman gorisine sunulmustur. Bu kapsamda
uzmanlardan, 6lgegin Tiirkge ve orijinal formlari arasindaki uyuma bakmalari ve her bir maddenin dilsel
acidan esdegerligini, -es deger degil (1), kismen es deger (2) ve es deger (3) seklinde- 3’lu
derecelendirmeye sahip bir Olcek ile degerlendirmeleri ve varsa ilgili maddelerin cevirilerinin
iyilestirilmesine yonelik gorislerini belirtmeleri rica edilmistir. Bu degerlendirmelerden elde edilen
veriler kullanilarak KOiO’niin Tiirkce formunda yer alan maddelerin dilsel esdegerligine iliskin Kappa
istatistigi hesaplanmistir. Ayrica gelen uzman gorisleri dogrultusunda, d6lcegin Tirk¢ce formunda bazi
diizenlemelere gidilmistir Ardindan, KOIO’niin Tiirkge formu ilkokul dérdiincii sinifta 6grenim géren iki
0grenciye gosterilmis, formun anlasilirhgl konusunda bir sorun olmadigi kanisina ulasiimis ve dlcege son
sekli verilmistir. Bu uygulamalar, dilsel esdegerlik calismasi i¢in yeterli kabul edilmistir.

KOiO’niin gegerlik calismasi kapsaminda yapi ve uyum gegerlikleri incelenmistir. Yapi gegerligi icin birinci
diizey DFA yapilmistir. DFA’ya gegmeden Once arastirma kapsaminda elde edilen 314 kisilik veri setinde
yer alan kayip degerlerin yerine ortalama degerler atanmistir. Ug degerlerin belirlenmesi icin 6ncelikle
her bireyin puanlarina iliskin Mahalanobis uzakliklari hesaplanmistir (MAH_1). Daha sonra bu uzakliklarin
ki-kare dagilimindaki olasiliklarini hesaplamak igin -alt boyut sayisinin yedi oldugu dikkate alinarak- SPSS
programinda [1-CDF.CHISQ(MAH_1, 7)] formilinin kullanilmasi sonucu elde edilen degerlerden 22
tanesinin ,001’'in altinda oldugu anlasiimistir. Bu degerler, u¢ degerleri ifade ettigi icin analiz disi
birakilmistir. Ug degerler analiz disi birakildiktan sonra her alt boyuta iliskin normallik varsayimi, ¢arpiklik
katsayilari dikkate alinarak test edilmistir. Bu kapsamda OLD, OSD, SOD, OE, OG, OH ve ONK alt
boyutlarina iliskin ¢arpikhk katsayilari sirasiyla-.75; .98; -.50; -.67; -.97; -.92 ve -.94 olarak tespit edilmigtir.
Tim bu katsayilar, -1 ile +1 arasinda bulundugundan dolayi (Biyiikéztirk, 2012) KOIiO’niin alt
boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilim varsayimini karsiladigi dislintlmistir. Uyum
gecerligi kapsaminda ise KOIO ile OYT alt dlcegi arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmistir. KOiO’niin
Olclim glvenirligi, her bir boyut icin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test
yontemiyle elde edilen korelasyon katsayilari kullanilarak yorumlanmistir, KOiQ’de yer alan maddelerin
ayirt edicilik dlzeyleri ise dizeltiimis madde toplam korelasyonu (DMTK) ve her bir maddeden alinan
puanlar agisindan %27’lik alt ve ust gruplarin bagimsiz gruplar t-testi ile karsilagtiriimalari ile
hesaplanmustir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizleri SPSS 20.0 ve LISREL 8.51 programlari kullanilarak
gerceklestirilmistir.

BULGULAR

KOiO’niin Tiirkge Formuna ait dilsel esdegerlik, uyum gecerligi, yapi gegerligi, 6lciim giivenirligi ve madde
analizi calismalarina iliskin bulgular asagida sunulmustur.
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Dilsel Esdegerlige iliskin Bulgular

Bu ¢alismada bir sinirhilik olarak hem Tiirkge hem de ingilizce bilen ilkokul 6grencilerine ulasilamamistir.
Dolayisiyla KOiO’niin Tiirkge formunun orijinal formla olan dilsel esdegerligi, ayni bireyler tarafindan hem
Tiirkce hem de orijinal formlara verilen cevaplar arasindaki uyum agisindan incelenememistir. Bu ylizden
ilgili formlarin dilsel esdegerligini tespit etmek igin iyi diizeyde ingilizce bilen alti uzmandan arastirmacilar
tarafindan yapilan gevirilerin uygunluguna iliskin gérisleri, “uygun, kismen uygun, uygun degil” seklinde
Uc kategoriden olusan dereceli 6lcek ile alinmis ve bu gorisler arasindaki uyum Kappa istatistigi ile
hesaplanmistir.

Alti uzmanin gorusleri arasindaki uyumu ortaya koymak icin hesaplanan Kappa istatistigi degeri .73 olarak
bulunmustur. Bu deger Landis ve Knoch’a (1977) gore iyi uyumu yansitmaktadir. Dolayisiyla uzmanlar
arasindaki uyumun ve KOiO’niin Tiirkge formunun dilsel agidan orijinal formla olan esdegerliginin uzman
gorislerine gore iyi dlizeyde oldugu sdylenebilmektedir.

Yapi Gegerligine iliskin Bulgular
KOi®’niin  orijinal formunda vyer alan vyedi faktoérli vyapinin Tirkge formunda dogrulanip
dogrulanmayacagini belirlemek amaciyla birinci dizey DFA’ya basvurulmustur. Birinci dizey DFA sonucu

elde edilen bulgular Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1
Birinci Diizey DFA’ya iliskin Bulgular

7 Faktorlii Yapi 7 Faktérlii Yapi

:Z;:;Z:hgl Miikemmel Kabul edilebilir mocil'ifikas.yon (n;gcgil;(;;}llogr;
oncesi
sonrasi

p* >.01yada .05 <.01yada.05 .000 .000
x*/sd <2 2-5 834.07/506=1.64 734.19/504=1.46
RMSEA =.00ve<.05arasi =.05ve =.08 arasli .047 .040
RMR =.00ve<.05arasi =.05ve =.08 arasi .080 .071
SRMR =.00ve<.05arasi =.05ve =.08 arasl .064 .055

GFI 2.90 > .85 .86 .87

AGFI 2.90 > .85 .83 .85

CFI 2 .95 2.90 .96 .97

NFI 2 .95 2.90 .89 .90
NNFI >.95 >.90 .95 .96

Tablo 1’den de anlasilacagi lizere birinci diizey DFA sonucunda 0lcege ait yedi faktorli yapinin beklenen
ve gbzlenen kovaryans matrisleri arasinda anlamli bir farkin oldugu (p<.01) ve uyum iyiligi degerlerinin
alan yazinda kabul edilen degerlerden disiik diizeylerde oldugu gorilmistir. Bu asamadan sonra yedi
faktorli yapinin iyilestirilmesi amaciyla modifikasyon 6nerileri incelenmistir. Program, “30. Okulumda
insanlarla alay etmek, onlara lakap takmak ve onlar hakkinda koti sozler soylemek yasaktir.” ve “31.
Okulumda insanlari itmek, dovmek ve yere dislirmek yasaktir.” maddeleriile “18. Bu okuldaki 6grenciler
birbirlerine saygiyla yaklasirlar.” ve “19. Bu okuldaki 6grenciler herhangi birisine yardim etmek icin ¢ok
¢aba sarf eder.” maddelerinin hata varyanslari arasinda iliski tanimlanmasini 6nermistir. Bu dért madde
incelendiginde 30 ve 31. maddelerin KOiO’niin ONK alt lgeginde, 18 ve 19. maddelerin ise SOD alt
Olceginde yer aldig1 goriilmis ve 6nerilen modifikasyonlar gerceklestirilmistir. Modifikasyon sonrasinda
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x2/sd, RMSEA, CFl, NNFI degerlerinde milkemmel uyum, RMR, SRMR, GIF, AGFI, NFI degerinde ise kabul
edilebilir uyuma ulasildig1 gérilmustir (Bayram, 2010; Browne ve Cudek, 1993; Cokluk, Sekercioglu ve
Bliylkoztirk, 2012; Meyers, Gamst ve Guarino, 2006; Secer, 2013). Yedi faktorli yapiya iliskin yol
diyagrami Sekil 1’de gosterilmistir.

Ri-kare=734.19, =d=504,p=0.00000, RMSEA=0.040

Sekil 1. KOiO’niin Tiirkgce Formuna Ait Yol Diyagrami
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Sekil 1’de gosterildigi gibi, birinci faktor (OLD) igin faktor yikleri .39 ile .57 arasinda, ikinci faktor (OSD)
icin faktor yikleri .59 ile .69 arasinda, Uglnci faktér (SOD) igin faktor yikleri .53 ile .97 arasinda,
dérdiinci faktér (OE) icin .63 ile .73 arasinda, besinci faktér (OG) igin .80 ve .86, altinci faktér (OH) icin
.54 ile .76 arasinda ve yedinci faktor (ONK) icin faktor yikleri .35 ile .82 arasinda degismektedir. Bu
degerler, butiin maddelere iliskin faktoér yiiklerinin olmasi gerektigi gibi .30’un Uzerinde oldugunu
gostermektedir (Blyukoztiirk, 2012).

KOiO’deki maddelere iliskin DFA sonucunda elde edilen t degerleri, Tablo 2’de gdsterilmektedir. Tablo 2
incelendiginde t degerlerinin tamami 2.56'nin stiinde oldugu icin 0.01 dizeyinde anlamhidir. Bu ylizden
KOiO’deki tiim maddelerin ilgili olduklar &rtiik degisken tarafindan anlamli bir bicimde yordandig
soylenebilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Blyilikoztiirk, 2012).

Tablo 2
KoiO’de Yer Alan Maddelere iliskin t Degerleri

1.0LD t 2.0SD t 3.S0D t 4.0E t 5.0G t 6.0H t 7.0NK t

M1 8.83 M11 11.60 M16 7.58 M21 10.06 M24 9.88 M26 6.80 M30 8.28
M2 8.15 M12 12.46 M17 12.85 M22  9.66 M25 9.52 M27 12.99 M31 8.22

M3 10.45 M13 13.94 M18 1329 M23 7.95 M28  13.71 M32 3.45
M4 10.25 M14 13.45 M19 13.11 M29 10.42 M33 11.26
M5 8.81 M15 7.22 M20 11.52 M34 8.41
M6 9.38
M7 8.16
M8 7.55
M9 5.96
M10 8.92

Yapi Gegerligine iliskin Bulgular

KOiO’niin uyum gegerligini test etmek amaciyla, daha énceden gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilmis
olan R-OTDO’niin OYT alt 6lgegi ile KOIO'niin alt dlgekleri arasindaki korelasyon degerleri dikkate
alinmistir. Bu baglamda KOIO’niin alt &lgekleri ile R-OTDO’niin alt dlcekleri arasindaki korelasyonun
hesaplanmasinda Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu kullanilmis ve elde edilen degerler Tablo 3’te
belirtilmistir.

Tablo 3
K0iO’niin Alt Olceklerinin OYT Alt Olgedi ile iliskisi
oLD 0SD SOD OF 0G OH ONK
. L 50 21 37 32 42 62 49
OYT Alt Olcegi o .000 114 .004 014 .001 .000 .000

Tablo 3’te goriildiigi gibi KOIO’niin OLD, SOD, OF, OG, OH ve ONK alt dlcekleri ile OYT alt dlgegi arasinda
orta diizeyde (.30<r<.70) (Bliytukoztirk, 2012) ve anlamli (p<.05) birer iliski bulunmaktadir. OSD ile OYT
arasinda ise anlamli bir iliski gozlenememektedir (p>.05). Okul ikliminin olumlu boyutlarini yansitan OLD,
SOD, OE, OG, OH ve ONK alt élceklerinin okula yénelik tutum ile olumlu ve orta diizeyde bir iliski
gostermesi, bu boyutlarin uyum gecerligine sahip oldugunu gostermektedir. OSD ile OYT arasinda
olumsuz bir iliski beklenmesine ragmen (Kpolovie, Joe ve Okoto, 2014), anlamli diizeyde olumsuz ya da
olumlu herhangi bir iliskiye rastlanmamasi ise bu ¢alisma kapsaminda OSD boyutunun uyum gecerligi
hakkinda kesin yorumlar yapilmasina engel olmaktadir.
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Giivenirlige iliskin Bulgular

KOIO ile yapilan él¢ciimlerin giivenirligini belirlemek igin i¢ tutarlik katsayisi belirleme ve test-tekrar test
yontemlerine basvurulmustur. Tablo 4’te KOIO’niin alt 6lgeklerine iliskin i¢ tutarlik katsayilari ve test-
tekrar test uygulamasi sonucu belirlenmis korelasyon katsayilari yer almaktadir.

Tablo 4

K0iO’niin Alt Olceklerine iliskin Olgiim Giivenirlikleri

Alt Olgekler i¢ Tutarhk (n=292) Test-Tekrar Test (n=31)
OoLD .73 .78
0osD .75 .73
SOD .80 .76
OE .61 .73
oG .64 .70
OH .67 .86
ONK .66 .75

Tablo 4’te goruldugi gibi 292 6grenciden elde edilen her bir alt 6lcege iliskin ic tutarlik glivenirlik katsayi
OLD alt 6l¢cegi icin .72, OSD alt 6lcegi icin .75, SOD alt dlcegi icin .80, OF alt 6lcegi icin .61, OG alt dlcegi
icin .64, OH alt 6lcegi icin .67 ve ONK alt olgegi icin .66 olarak bulunmustur. Bu katsayilar, ilgili alt
Olceklerin icerdigi madde sayilari da dikkate alininca (Alt 6lgeklerde madde sayisi 10’dan az ise .60, 10’dan
fazla ise .70), bu calisma kapsaminda KOIO ile yapilan élgiimlerin giivenilir oldugunu géstermektedir
(Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010).

KOiO’'niin test-tekrar test giivenirligini belirlemek icin dlgcek 31 6grenciye i¢ hafta arayla iki kez
uygulanmis ve iki uygulama arasindaki korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Bu katsayilar, OLD alt 6l¢egi
icin .78, OSD alt dlcegi icin .73, SOD alt 6lgegi icin .76, OE alt 6lgegi icin .73, OG alt dlgegi icin .70, OH alt
Olcegiicin .86 ve ONK alt 6lgegi icin .75 olarak bulunmusgtur (sd=30, p<.001). Bu degerlerin tamami, test
uygulamasi ile tekrar test uygulamalari arasinda yiksek derecede iliskiyi gostermekte (Blyukoztiirk,
2012) ve KOIO ile yapilan dl¢limlerin test-tekrar test uygulamasi agisindan da giivenilir oldugu anlamina
gelmektedir.

Madde Analizlerine iliskin Bulgular

KOiO’de yer alan maddelerin ayirt ediciligine iliskin yorum yapabilmek icin ilk asamada bu maddelerin
DMTK’leri incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Madde Analizine iliskin Bulgular
Alt Olgek Madde X ss DMTK t sd p
M1 4.35 .96 .38 6.69 111.67 .000
M2 4.39 .84 44 5.84 104.18 .000
M3 4.45 .81 .46 7.56 95.63 .000
M4 4.31 .96 A7 8.56 92.56 .000
oLD M5 4.47 .82 44 6.84 96.56 .000
M6 4.55 71 48 6.72 98.96 .000
M7 4.31 .89 41 6.43 117.89 .000
M8 3.99 1.14 .37 7.86 119.95 .000

M9 3.82 1.42 .26 4.70 153.84 .000
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M10 4.45 .89 .38 6.44 140.47 .000
M11 1.38 1.04 .52 4.43 106.38 .000
M12 1.45 .99 .59 7.05 82.02 .000
osD M13 1.33 .79 .62 5.42 83.78 .000
M14 1.36 .84 .61 6.48 85.84 .000
M15 1.85 1.33 .37 7.25 116.63 .000
M16 3.99 1.15 41 6.93 138.97 .000
M17 3.55 1.25 .63 8.76 144.41 .000
SOD M18 3.25 1.32 .65 7.17 152.11 .000
M19 3.27 1.32 .62 7.76 150.55 .000
M20 3.89 1.21 .61 7.75 115.82 .000
OE M21 4.17 .98 47 6.75 122.33 .000
M22 3.74 1.17 .45 6.95 156 .000
M23 3.85 1.22 .34 8.25 146.54 .000
0G M24 3.96 1.19 A7 8.42 143.68 .000
M25 4.06 1.17 A7 5.97 147.52 .000
M26 4.07 1.28 .33 6.02 135.68 .000
OH M27 4.49 91 .50 8.66 85.82 .000
M28 4.65 .79 .64 7.22 78.00 .000
M29 4.16 1.26 A7 8.77 114.65 .000
M30 4.09 1.28 .57 7.77 125.67 .000
M31 4.06 1.27 .58 9.40 88.54 .000
ONK M32 3.43 1.55 .24 4.63 156 .000
M33 4.25 1.20 .46 9.79 83.75 .000
M34 4.42 1.03 .25 7.23 99.83 .000

Tablo 5’te goériildigii gibi KOIO’de yer alan maddelerden 9, 32 ve 34. maddeler disindaki tiim maddelerin
DMTK’leri,30’un lizerinde degiskenlik gostermektedir. Bu durum, 9, 32 ve 34. maddelerin ayirt edici birer
madde olmayabilecekleri, bu maddeler disindaki diger tim maddelerin ise ayirt edici birer madde
olduklari seklinde (Akbulut, 2010) yorumlanabilmektedir. Ancak bu konuda kesin bir karara varmak adina
%27’lik alt ve Ust gruplarin her bir madde agisindan sahip olduklari puanlar arasindaki farka iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglarinin da incelenmesi gerekmektedir. Bu sonuglara goére t degerlerinin; OLD
alt dlgegi icin 4.70 ile 8.56 arasinda (p<.001), OSD alt 6lgegi icin 4.43 ile 7.24 arasinda (p<.001), SOD alt
olcegiicin 6.93 ile 8.76 arasinda (p<.001), OF alt 6lgegi icin 6.75 ile 8.25 arasinda (p<.001), OG alt 6lcegi
icin 5.97 ile 8.42 arasinda (p<.001), OH alt dlcegi icin 6.02 ile 8.77 arasinda (p<.001) ve ONK alt 6l¢egi icin
4.63 ile 9.79 arasinda (p<.001) degistigi gorlilmektedir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina bakildiginda,
alt 6lgekler agisindan en yiiksek puani alan %27’lik gruba ait puanlarla en diisiik puani alan %27’lik gruba
ait puanlar arasinda tiim maddeler icin anlamh farkliliklar oldugu anlasiimaktadir (p<.001). Bu durum,
3.32 ve 34. maddeler de dahil olmak iizere KOi0Q’de yer alan maddelerin tamaminin ayirt edici oldugunu
gostermektedir (Tezbasaran, 1997).

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

ilkokul 6grencilerine ydnelik KOIO’niin (Ding, Liu ve Berkowitz, 2011) Tiirkceye uyarlandigi bu ¢alismada,
Olcegin Tirkce Formunun dilsel agidan, orijinal formuyla esdegerlik gosterdigi anlasiimaktadir. DFA
kapsaminda elde edilen sonuglar, KOiO’niin Tiirkce formunun, orijinal formda da oldugu gibi OLD, OSD,
SOD, OE, 0G, OH ve ONK olmak lizere yedi faktdrlii bir yapiya sahip oldugunu géstermektedir. Bu durum,
KOiIO’'niin Tirkge formunun yapisal agidan gegerli oldugu anlamina gelmektedir. Uyum gegerligi icin
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KOiO’niin alt 6lgekleri ile R-OTDO’niin OYT alt dlgegi arasinda yapilan korelasyon testleri ise KOIQ’niin
OLD, sOD, OF, 0G, OH ve ONK alt dlgeklerinin ayni zamanda uyum gecerligine de sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Bu c¢alismada, kullanilan giivenirlik testleri, KOIO ile yapilan 6lgiimlerin giivenilir
olduguna; gerceklestirilen madde analizleri ise KOiO’de yer alan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt
edebilecegine iliskin birer kanit olarak sunulabilmektedir. Dolayisiyla da KOIO kullanilarak ileride gecerligi
ve glivenirligi olan cesitli arastirmalarin yapilabilecegi diisiiniimektedir.

KOIO yardimiyla yiritilecek arastirmalarla ilkokul égrencilerinin okuduklari okulun iklimine iliskin
algilarinin, okulla ilgili degiskenler agisindan incelenmesi, ilkokullardaki iklimin 6grenci basarisi gibi hangi
degiskenlerle ne diizeyde iliski icerisinde olduklarinin tespit edilmesi dnerilmektedir. Boylece daha cok
ilkokul disindaki egitim kademelerinde okul iklimine dair Tirkce alan yazinin (Acarbay, 2006; Aydin, 2010;
Bahgetepe, 2013; Demir, 2008; Ozdemir vd., 2010; Calik ve Kurt, 2010; Cavumirza, 2012) kisithiliginin
ortadan kalkacagi umulmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e formunun gecerli ve glivenilir oldugu ortaya ¢ikan
KOiO’niin ilkokullarda okul iklimine yénelik dgrenci gériislerini ortaya koymasi acisindan alana katki
saglayabilecegi distinilmektedir.

KOIO uygulanirken sadece alt élgekler diizeyinde toplam ya da ortalama puanlar alinmalidir. Okul iklimi
bitiinsel bir yapiyi yansitmadigi icin KOiO’de yer alan maddelerin tamami {izerinden toplam ya da
ortalama puan alinarak gerceklestirilecek istatistiksel islemlerden kaginilmalidir. Hi¢cbir madde ters
puanlanmamalidir. OSD alt oOlgeginden alinan dislik puanlar ve diger alt 6lceklerden alinan yiksek
puanlar 6grencilerin okul iklimine iliskin olumlu algiya sahip olduklari, tersi durumlar ise 6grencilerin okul
iklimine iliskin olumsuz bir algiya sahip olduklari seklinde yorumlanmalidir. Bu ¢alisma kapsaminda OSD
alt boyutunun uyum gecerligi hakkinda kesin yorumlar yapilamamasi, bu ¢alismanin bir sinirlihigi olarak
ele alinmali, ilerleyen arastirmalarda OSD alt boyutunun uyum gecerligini test etmeye iliskin yeni
calismalar yapilmalidir. KOIO’niin alana katki saglayabileceginin diisiiniilmesinin bir diger nedeni olarak
da ilkokul 6grencilerine uygun ve onlarin dlzeyi agisindan vyeterli sayida alt Olcek icermesi
gosterilebilmektedir. Calik ve Kurt'un (2010) ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirdikleri Okul iklimi
Olgegi, destekleyici 6gretmen davranislari, basari odakllik, giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran
etkilesimi olmak Uizere (¢ alt 6lcekten olusmaktadir. Bu alt lgekler, KOiO’niin alt élcekleriyle benzerlik
gostermekte, ancak KOiO’de okul ikliminin daha ¢ok boyutuna yer verilmektedir. Okul iklimine dair yine
¢ok sayida boyut icermesi agisindan Acarbay (2006) tarafindan Tirkceye uyarlanan Okul Cevresinin
Kapsamli Degerlendirilmesi (Comprehensive Assessment of School Environment [CASE]) Olcegi dikkat
cekmektedir. S6z konusu olgek, 6gretmen-0grenci iliskisi, glivenlik ve koruma, idare, 6grencilerin
akademik yonlendirilmesi, 6grencilerin davranissal degerleri, yol gosterme, 6grenciler arasi iliskiler,
anne-baba, toplum ve okul iliskileri, ders yonetimi, 6grenci etkinlikleri, glivende hissetme, irk ayrimciligi,
cete faaliyetleri, cinsel taciz, kopya cekme ve cinsiyet ayrimi alt 6lgeklerinden meydana gelmektedir. Lise
dgrencilerine yonelik kullanilan bu dlgegin maddeleri ile KOiO’niin maddeleri icerik agisindan birbirine
yakin olmakla birlikte CASE’nin, alt dlcekleri agisindan daha kapsamli oldugu soéylenebilmektedir. Fakat
lise seviyesinde okul iklimini etkileyen faktorlerin daha fazla olacagi distincesi ve ilkokul seviyesindeki
dgrenciler icin kisaltilmis bir 6lgek olmasi nedeniyle KOiO’niin ilkokul diizeyinde yapilacak arastirmalar
icin daha islevsel olabilecegi 6ngoriilmektedir.

KOiO’niin son olarak dgrenci gorisleri cercevesinde ilkokul diizeyinde olumlu bir okul iklimi olusturulup
olusturulamadigina dair gorislerinin ortaya konulmasina ve bunun sonucunda ilkokullardaki olumsuz
iklim 6zelliklerinin giderilmesine yonelik miidahale programlarinin gelistiriimesine katkida bulunabilecegi
tahmin edilmektedir. Bu tir miidahale programlari yoluyla okul ikliminin olumlu bir hale getirilmesinin
de okuldaki paydaslarin daha saglikli iletisim kurmasina, 6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri, tutum ve
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degerlerin daha etkili 6gretilmesine, 6gretmen ve yoneticilerin mesleklerine yonelik daha olumlu
tutumlar sergilemesine neden olacagi diistiniilmektedir.

KAYNAKCA

Acarbay, F.Y. (2006). Kapsamli okul iklimini degerlendirme d&lgeginin (6grenci formu) Tiirkge dilsel
esdegerlik giivenirlik ve gecgerlik ¢alismasi (Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Yeditepe
Universitesi, istanbul.

Akbulut, Y. (2010). Sosyal bilimlerde SPSS uygulamalari. istanbul: ideal Kiiltiir Yayincilik.

Akman, Y. (2010). ilkégretim ikinci kademe égrencilerinin siddet ve okul iklimi algilari arasindaki iliski
(Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Ariman, F. (2007) ilk6gretim 7. ve 8. sinif 6§rencilerinin zorbalik egilimleri ile okul iklimi algilari arasindaki
iliskinin incelenmesi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi, istanbul.

Astor, R.A., Benbenishty, R., Zeira, A., ve Vinokur, A. (2002). School climate, observed risky behaviors,
and victimization as predictors of high school students' fear and judgements of school violence as
a problem. Health Education & Behavior, 29(6), 716-736.

Aydin, F. (2010). Ozel okullardaki okul ikliminin 6gretmen ve égrenci algilarina gére incelenmesi
(Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi, istanbul.

Avyik, i. (2014). Ortaokullarda siddet ve okul iklimi arasindaki iliski: Konya ili 6rnedi (Yayinlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Mevlana Universitesi, Konya.

Bahcetepe, U. (2013). ilkégretim sekizinci sinif 6Grencilerinin akademik basarilari ile algiladiklari okul
iklimi arasindaki iliski (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Bogazici Universitesi, istanbul.

Baslanti, U. (2002). Ustiin yetenekli basarisiz 6§renciler ve basarisizli§i etkileyen nedenler (Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). istanbul Universitesi, istanbul.

Bayar, Y., ve Ugcanok, Z. (2012). Ergenlerin dahil olduklari zorbalik statiilerine gore okul sosyal iklimi ve
genellenmis akran algilari. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(4), 2337-2358.

Bayram, N. (2010). Yapisal esitlik modellemesine giris: Amos Uygulamalari. istanbul: Ezgi Kitabevi.

Black, G. L. (2010). Correlational analysis of servant leadership and school climate. Catholic Education: A
Journal of Inquiry and Practice, 13(4), 437-466.

Brand, S., Felner, R., Shim, M., Seitsinger, A., ve Dumas, T. (2003) Middle school improvement and
reform: Development and validation of a school-level assessment of climate, cultural pluralism,
and school safety. Journal of Educational Psychology, 95(3), 570-88.

Browne, M.W., ve Cudeck, R. (1993). Alternative ways of assessing model fit. In K. Bollen ve J. Long, (Eds.),
Testing structural equation models (ss. 136—162). London: Sage Publications.

Blylkoztirk, S. (2012). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Cattell, R.B. (1978). The scientific use of factor analysis in behavioral and life sciences. New York: Plenum.

Cohen, J., Mccabe, E. M., Michelli, N. M. ve Pickeral, T. (2009). School climate: Research, policy, practice,
and teacher education. Teachers College Record, 111(1), 180-213.

Cohen, J., Pickeral, T., ve McCloskey, M. (2009). Assessing school climate. Education Digest, 74(8), 45-48.

Calik, T., ve Kurt, T. (2010). Okul iklimi Olgcegi'nin (0i0) gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 35(157), 167-180.

Cavumirza, E.S. (2012). ilkégretim 8. sinif 6§rencilerinin sahip olduklari bazi dediskenler ve algiladiklari
okul iklimi bakimindan seviye belirleme sinavinda aldiklari puanlarin  degerlendirilmesi
(Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Cokluk, 0., Sekercioglu, G., ve Biiylikdztiirk, S. (2012). Sosyal bilimler igin ¢ok dediskenli istatistik SPSS ve
Lisrel uygulamalari. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Demir, A. (2008). Ortadgretim okullarinda okul iklimi ile 6gretmen performansi arasindaki iliski
(Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi, istanbul.

43



EBED Kasa Ayten, Yilmaz & Sézer / ilkokullar icin Kisaltilmis Okul iklimi Olgegi

Ding, C., Liu, Y., ve Berkowitz, M. (2011). The study of factor structure and reliability of an abbreviated
school climate survey. Canadian Journal of School Psychology, 26(3), 241-256.

Dipaola, M., ve Tschannen-Moran, M. (2001). Organizational citizenship behavior in schools and its
relationship to school climate. Journal of School Leadership, 11, 424-447.

Dogan, S. (2011). Genel lise égrencilerinin algilarina gére okul tahripgiligi ile okul iklimi arasindaki iliski
(Yayinlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Dénmez, B. (2001). Okul glvenligi sorunu ve okul yoneticisinin roli. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yénetimi, (25), 63-74.

Freiberg, H.J. (1998). Measuring school climate: Let me count the ways. Educational Leadership, 56, 22-
26.

Gittelsohn, J., Merkle, S., Story, M., Stone, E. J., Steckler, A., ... Martin, J. C. (2003). School climate and
implementation of the pathways study. Preventive Medicine, 37, 97-106.

Griffith, J. (1999). School climate as "social order" and "social action": A multi-level analysis of public
elementary school student perceptions. Social Psychology of Education, 2, 339-369.

Giickiran, R.Y. (2008). ilkégretim Okulu Odrencilerinin Okul Iklimi Algilari ile Saldirganlik Diizeyleri
Arasindaki iliski (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Yeditepe Universitesi, istanbul.

Halawah, |. (2005). The relationship between effective communication of high school, principal and
school climate. Education, 126(2), 334-345.

Hayne, N.M., Emmons, C., ve Ben-Avie, M. (1997). School climate as a factor in student adjustment and
achievement. Journal of Educational and Psychological Consultation, 8(3), 321-329.

Hernandez, T.J. ve Seem, S.R. (2004). A safe schhol climate: A systemic approach and the school
counselor. Professional School Counseling, 7(4), 256-262.

Hoy, W.K., Tarter, C.J., ve Kottkamp, R.B. (1991). Open schools/healthy schools: Measuring organizational
climate. Beverly Hills, CA: Sage.

Johnson, B., ve Stevens, J.J. (2006). Student achievement and elementary teachers' perceptions of school
climate. Learning Environments Research, 9, 111-112.

Kilig, S. (2010). Akran istismarinin ilkégretim égrencilerinin okul iklimi algilari lizerindeki etkisi (Esenyurt
ilcesi 6rnedi) (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Beykent Universitesi, istanbul.

Kpolovie, P.J., Joe, A.l., ve Okoto, T. (2014). Academic achievement prediction: Role of interest in learning
and attitude towards school. International Journal of Humanities Social Sciences and Education,
1(11), 73-100.

Kuperming, G. P., Leadbeater, B. J. ve Blatt, S. J. (2001). School social climate and individual differences
in vulnerability to psychopathology among middle school students. Journal of School Psychology,
39(2), 141-159.

Landis, J. ve Knoch, G. (1977). The measurement of observer agreement for categorical data. Biometrics,
33,159-174.

Loukas, A. (2007). What is school climate? Leadership Compass, 5(1).

Macneil, A.J., Prater, D.L., ve Busch, S. (2009). The effects of school culture and climate on student
achievement. International Journal of Leadership in Education, 12(1), 73-84.

Marshall, M.L. (2004). Examining school climate: defining factors and educational influences. Georgia
State University Center for School Safety, School Climate and Classroom Management,
http://education.gsu.edu/schoolsafety/ adresinden 14.08.2015 tarihinde erisilmistir.

McEvoy, A., ve Welker, R. (2000). Antisocial behavior, academic failure, and school climate. Journal of
Emotional and Behavioral Disorders, 8(3), 130-140.

Meyers, L.S, Gamst, G. ve Guarino, A.J. (2006). Applied multivariate research: design and interpretation.
London: SAGE Publications.

Miller, W.C. (1981). Staff morale, school climate, and educational productivity. Educational Leadership,
38(6), 483-486.

44



EBED Kasa Ayten, Yilmaz & Sézer / ilkokullar icin Kisaltilmis Okul iklimi Olgegi

Ozdemir, S., ve Sezgin, F. (2002). Etkili okullar ve &gretim liderligi. Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, (3), 266-282.

Ozdemir, S., Sezgin, F., Sirin, H., Karip, E., ve Erkan, S. (2010). ilkégretim okulu 6grencilerinin okul iklimine
iliskin algilarini yordayan degiskenlerin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (38), 213-224.

Pepper, K., ve Thomas, L.H. (2002). Making a change: The effects of the leadership role on school climate.
Learning Environment Research, 5, 155-166.

Secer, i. (2013). SPSS ve LISREL ile pratik veri analizi. Ankara: Ani Yayincilik.

Sipahi, B., Yurtkoru, E.S., ve Cinko, M. (2010). Sosyal bilimlerde SPSS'le veri analizi. istanbul: Beta Basim
Yayin Dagitim.

Tezbasaran, A.A. (1997). Likert tipi 6lcek gelistirme kilavuzu. Ankara: Tirk Psikologlar Dernegi.

Zullig, K.J., Koopman, T.M., Patton, J.M., ve Ubbes, V. A. (2010). School climate: Historical review,
instrument development, and school assessment. Journal of Psychoeducational Assessment, 28(2),

139-152.

45



EBED Kasa Ayten, Yilmaz & Sézer / ilkokullar icin Kisaltilmis Okul iklimi Olgegi

Ek: ilkokul Ogrencileri igin Kisaltilmis Okul iklimi Ol¢egi”
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1. Oyun oynarken adil olurum. () () () () ()
2. Kendini Gizgiin hisseden kisileri neselendiririm. () () () () ()
3. Bagkalarina verdigim sézleri tutarim. () () () () ()
4. Baska 6grencilerle paylasimda bulunurum. () () () () ()
5. Ogretmenimin koydugu kurallara uyarim. () () () () ()
6. Elimden gelenin en iyisini yaparim. () () () () ()
7. Yapacagimi sdyledigim seyleri yaparim. () () () () ()
8. Baska bir 6grenciye temiz olmasi konusunda yardimci olurum. () () () () ()
9. Birisine satasildiginda o kisiye yardimci olurum. () () () () ()
10. Yanlis yapilan bir sey oldugunda dogruyu séylerim. () () () () ()
11. Baskalarina ait seyleri izinsiz alirim. () () () () ()
12. Diger 6grencilerin hatalarina giilerim. () () () () ()
13. Diger 6grencilerle dalga gecerim. () () () () ()
14. Bir 6grenci calisirken onu rahatsiz ederim. () () () () ()
15. Sinifta parmagimi kaldirmadan konusurum. () () () () ()
16. Sinifimdaki 6grenciler birbirlerinin dgrenmesine yardimci olur. () () () () ()
17. Bu okuldaki 8grenciler birbirleriyle gercekten ilgilenirler. () () () () ()
18. Bu okuldaki 6grenciler birbirlerine saygiyla yaklasirlar. () () () () ()
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Hig katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen katiliyorum

19. Bu okuldaki 6grenciler herhangi birisine yardim etmek igin ¢cok ¢aba sarf
eder.

20. Siniftaki 6grenciler sorunlari ¢dzmek igin beraberce ¢alisirlar.

()

21. Ogretmenim sinifta yapilmasi gereken seylere karar verirken bizlerden
yardim ister.

()

22. Dersime giren 6gretmenler ¢alisacagim konuyu se¢gmeme izin verir.

()

23. Ogretmenim ve arkadaslarimla sinif kurallarinin ne olacagina beraberce
karar veririz.

()

24. Okul binasinin her yerinde kendimi giivende hissediyorum.

()

25. Okul bahgesi ve oyun alanlarinda kendimi glivende hissediyorum.

()

26. Sinifim eglenceli bir yerdir.

()

27. Yaz tatilinden sonra okula dénerken mutlu olurum.

()
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28. Okulumu seviyorum.

()

29. Baska bir okula gitmek zorunda kalsam ¢ok GzulGrim.

()

30. Okulumda insanlarla alay etmek, onlara lakap takmak ve onlar hakkinda
kotl sozler soylemek yasaktir.

()

31. Okulumda insanlari itmek, dévmek ve yere distirmek yasaktir.

()

32. Okulumdaki 6gretmenler ve diger gorevliler, satasma ve zorbalikla ilgili
kurallara herkesin uymasini saglarlar.

()

33. Okulumdaki 6gretmenler biriyle alay edildigini ya da birinin siddete
ugradigini gorirse buna engel olur.

()

34. Okulumdaki 6gretmenler her zaman adil olmaya calisir.

()

*Olcek, kaynak gosterilerek yazarlardan izin almadan kullanilabilir.
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Accepted: 10.05.2018 upon visual materials and reading in terms of understanding those concepts
Published Online: 16.05.2018 mentioned above during learning and teaching processes in Social Studies

lessons and determine its efficiency.

Design & Methodology: The present study is a qualitative research. Action

research design has been employed in this study. 22 students, 12 female and

10 male, studying on 5% grade of a state school in 2015-2016 academic year

Change and Continuity in Seyhan, Adana, Turkey have been selected as the study group. In the
Visual Reading study, ‘visual reading activities and worksheets about the concepts of

Visual Literacy change and continuity’, focus group discussions with the students’ and

Social Studies ‘video records’ have been used as data collection instruments. Content

Action Research analysis, one of qualitative data analysis methods, has been employed with

the purpose of evaluating the data gathered from data collection
instruments. In the present study, four attainment targets for a specific unit
(Gergeklesen Diisler) in 5™ grades “Science, Technology and Society”
learning domain have been determined. Aimed at those attainment targets,
visual reading-based activities and worksheets at the end of each activity
have been employed as data collection instruments in order to reveal
students’ visual literacy skills.

Findings: Most of the students, being able to state opinion as to the
concepts of change and continuity, participate actively in visual reading
activities. Please give spectacular findings obtained from your study. They
are observed to have arguments through the visuals in the activities about
those concepts mentioned above, express their opinions and put forth an
output such as painting, catchword etc.

Implications & Suggestions According to the results of the research students
experienced difficulty in perceiving continuity as compared to perceiving
change. The students state that they feel happy during visual learning-based
teaching process, understand the lessons better and faster. They also add
that visual literacy facilitates their understanding, they are able to attend
lessons more and better at stating opinion from visuals.
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Gelis: 26.02.2018 Amag: Arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siirecinde
Kabul: 10.05.2018 degisim ve sirekliligin algilanmasi boyutunda gorsel materyalleri ve gorsel
Online Yayin: 16.05.2018 okumayl merkeze alan bir 06gretim slireci planlamak, uygulamak ve

uygulamanin etkili olup olmadigini irdelemektir.

Yontem: Arastirma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi

Anahtar Sozcukler seklinde desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Adana ilinin Seyhan

ilcesinde, 2015-2016 egitim-0gretim yilinda bir devlet okulunun 5. sinifinda

Degisim ve Sureklilik bulunan 12’si erkek, 10’u kiz olmak tizere toplam 22 kisilik bir 6grenci grubu
Gorsel Okuma olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglari olarak, “degisim ve
Gorsel Okuryazarlik stireklilige dair gorsel okuma etkinlikleri ve calisma yapraklari”, “6grencilerle
Sosyal Bilgiler yapilan odak grup goriismesi” ve “video kayitlar1” kullaniimistir. Arastirmadan
Eylem Arastirmasi elde edilen verilerin degerlendiriimesinde icerik analizi kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda 5. sinif “Bilim Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda
yer alan “Gergeklesen Disler” Unitesine ait ti¢ kazanim belirlenmistir. Bu
kazanimlara yonelik olarak gorsel okuma temelinde hazirlanmis etkinlikler ve
calisma yapraklar, 6grencilerin gorsel okuma niteliklerini ortaya ¢ikarmada
birer veri toplama kaynag olarak kullaniimistir.

Bulgular: Ogrencilerin biiyiik bélimi sinifta uygulanan tiim gorsel okuma
etkinliklerinde derse katilmislar, degisim ve sireklilige iliskin fikir
yiritebilmislerdir. Ogrenciler degisim ve siireklilige dair hazirlanan
etkinliklerdeki gorseller (izerinden tartismalarda bulunabilmisler, calisma
yapraklarinda bu etkinliklere yonelik ¢ikarimlarini ifade edebilmisler ve bir
Grlin (resim ¢izme, slogan yazma vb.) ortaya cikarabilmislerdir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma bulgularina gore 6grenciler tarafindan
surekliligi algilamanin degisimi algilamaya goére daha zor oldugu ortaya
ctkmistir.  Ogrenciler goérsel okuma temelli ogretim sirecinde mutlu
olduklarini, dersi daha iyi anladiklarini, daha hizli 6grenebildiklerini, gorsel
okumanin 6grenmelerini kolaylastirdigini, derse daha fazla katildiklarini ve
gorselden anlam g¢ikarmada artik daha iyi olduklarini ifade etmislerdir.

i e
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* Bu arastirma Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nde hazirlanan "Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ortamlarina
Gorsel Okumayi Eklemlemek: Ornek Bir Uygulama" adli yiiksek lisans tezinden iiretilmis olup 04-06 Mayis 2017 tarihleri
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GIRiS

Diinyamiz tarihsel sirec icerisinde doga ve insanin kendisi de dahil olmak lzere siirekli olarak bir
degisim icerisindedir. Yasanan bu degisimin 6grenciler tarafindan gecmis-bugiin ve gelecek baglaminda
algilanmasi onlarin kendilerini, ¢evresini, diinyayi, tarihi, kisacasi hayati anlamlandirmalari noktasinda
oldukca &nemli gériilmektedir. Bu dogrultuda 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda degisim ve
surekliligin 6grenciler tarafindan algilanabilmesine yonelik “zaman, siireklilik ve degisim” adi altinda bir
dgrenme alanina yer verilmistir. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi incelendiginde ise programin
0zel amaglarinda, 6grencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerde ve kimi kazanimlarda degisim
ve sirekliligi algilama becerisinin yer aldigi gérilmektedir (MEB, 2018). Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
derslerinde 6grencilerin degisim ve sureklilige iliskin bakis agilar olusturabilmeleri/gelistirebilmeleri
adina Ogretim suregleri planlanip ele alinmalidir. Bu arastirmada degisim ve surekliligin 6grenciler
tarafindan algilanabilmesine/gelistirilebilmesine yonelik gorsel okuma temelli bir 6gretim silirecinin
etkiligi irdelenmistir.

GUnUmuz dinyasinda bireyler, gegmis donemlere kiyasla ¢arpici bir degisimle goérsellerle kusatiimis bir
cevre icerisinde yasamaktadirlar. “Cowan’a gore gecmisle ilgili kiltiirel kosullar glinimizde daha
onceden hi¢ olmadigl kadar gorsel konumdadir. Bugiiniin 6grencileri farkinda olmadan kendilerinden
onceki nesillere gore gorsel materyallere daha bilimsel, irdeleyici ve ¢cok yonlii yaklasmaktadirlar” (Akt:
Akbaba, 2015, s.285). Arttk hemen her yerde karsimiza ¢ikmakta olan gorselleri dogru bir sekilde
yorumlayabilmek, gorsellerin verdigi mesajlari anlamlandirabilmek ginimiiz bireyleri icin sahip
olunmasi gereken becerilerden biri haline gelmistir. Bu dogrultuda 2005 yilinda ilkogretim
programlarinda yasanan degisimle birlikte gorsel okumaya yer verilerek bu alanda tlkemizde 6nemli bir
adim atilmustir.

Her ne kadar gorsel okuma kavrami lGlkemizde heniz yaygin olarak bilinmese de aslinda bu kavramin
gecmisi eskiye dayanmaktadir. Gorsel okuma ile ilgili calismalarin 1960’h yillarda basladigl, tlkemizde
ise bu calismalarin son vyillarda yapilmaya baslandigi gorilmektedir. Bamford (2008) gorsel
okuryazarligin Avustralya, Avrupa ve ABD’de okul mifredatlarina girisinin 1990’lara dayandigini ifade
etmektedir (Akt: Gliney ve Aytan, 2015, 5.1985). Ulkemizde ise gorsel okumanin égretim programlarina
2005 yilinda girmis oldugu disiinilarse 15 yillik bir ge¢ kalmishktan s6z edebilmemiz miimkdinddr.

Gorsel okuryazarhk kavrami ilk kez 1969 yilinda farkl disiplinlerden bilim insanlarinin bir araya gelerek
diizenledikleri Gorsel Okuryazarlk Konferansi’'nda tartisilmaya baslanmistir (Tanriverdi ve Apak, 2013,
s.269). Bu konferansta Debes, gorsel okuryazarligin ilk tanimini asagidaki haliyle yapmistir:

“Gorsel Okuryazarlik; insanoglunun, gorerek ve ayni zamanda diger duyulariyla edindigi
deneyimlerle olaylari birlestirerek gelistirebilecegi bir grup gorsel yeterlilige verilen addir. Bu
yeterliliklerin gelisimi, normal bir insanin 6grenimi icin temel teskil etmektedir. Bunlar gelistiginde
bireyin cevresinde karsilastigl goriinen olaylari, nesneleri, sembolleri, dogal ya da yapay olaylari
yorumlayabilen veya farkini ayirabilen gorsel okuryazar olmasi saglanir. Bu yeteneklerin yaratici
yonde kullanilmasi yoluyla birey, digerleriyle iletisim icerisine girer. Bu yeterliliklerin degerinin
bilinmesi yoluyla da birey, ¢evresindeki gorsel saheserlerden zevk alir ve yorumlayabilir’ (Debes,
1969).

Bu tarihten sonra gorsel okuma/okuryazarlkla ilgili yapilan g¢alismalarin artmasi ile birlikte gorsel
okuma/okuryazarlga iliskin pek cok farkh tanimlamalar yapildig1 gorilmektedir (Ausburn ve Ausburn,
1978; Hoffman, 2000; Lowe, 2000; Sinatra, 1986). Gorsel okuryazarlik kavraminin taniminin (izerinde bir
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uzlasi olmamasi sebebiyle Uluslararasi Gorsel Okuryazarlik Dernegi (IVLA) uzun tartismalar sonucunda
gorsel okuryazarlik betimlemelerini olusturmustur. Kaptan ve Aslan’in (2012, s.89) aktardigina gore;
Pettersson (1993, s.135), IVLA’'nin uzun tartismalar sonucunda uzlastiklari goérsel okuryazarlik
betimlemelerini soyle 6zetlemektedir:

e Birinsanin gérme yetenegini gorme ve diger duyu organlariyla bitlinlestirerek gelistirmesi,

e Gorsel imgelerle iletisimi yorumlama yeteneginin 6grenilmesi ve gorsel imgeler yoluyla
mesajlar olusturulmasi,

e Sozlli dili gorsel imgeye, gorsel imgeyi de sozlii dile donistirebilme yetenegi,

e Gorsel ortamdaki bir bilgiyi degerlendirmek igin arastirma yapabilme yetenegi.

Gorsel okuryazarlikla ilgili yapilan tanimlamalarda bazi kavramlarin gérsel okumaya temel olusturdugu
gorulmektedir. Bu kavramlar gérsel algi, gérsel diisiinme, gérsel 6Grenme, gérsel dil ve gorsel iletisim
kavramlaridir. Arastirmacilar tarafindan asagida bu kavramlara iligskin birtakim bilgilere yer yerilmistir.

OKURYAZARLIK

Gorsel
Ogrenme

Gorsel Dil

Sekil 1: Gorsel Okuryazarligin Temel Kavramlari

Gorsel Algi: Gorsel algl bireyin gérme eyleminin ardindan imgeye bireyde daha 6nce edinilmis olan
bilgilere gore bir anlam ylklemeye girisiimesidir (Parsa, 2012, s.157). Bu noktadan hareketle her birey
karsilasmis oldugu gorsellere yasanmisligina gore kendince bir anlam yliklemektedir. Bu anlam
ylklemenin igerisinde bireyin bulundugu kultlrel cevre oldukca 6nemlidir.

Gorsel Diisiinme: Gorsel okuryazarhigin en soyut kavrami olan gorsel diisinme ilk olarak Arnheim
tarafindan kullanilmistir (Braden, 1993, s.8). Arnheim Gérsel Diisiinme adli kitabinda algi ile dislinme
arasinda bir képri kurarak diisinmenin imgeleri gerektirdiginden, imgelerin de diistinceler icerdiginden
bahsetmektedir (Arnheim, 2012, s.176).

Gérsel Ogrenme: Robertson (2007) gorsel 6grenmenin yillardir egitimde kullanildigini belirtmektedir
(Akt: Sahin ve Kiran, 2015, s.2). Ogretme-6grenme siireglerinde grafikler, resimler, zihin haritalari
kullanilarak gorsel 6grenme kapsaminda bilgilerin organize edilmesi saglanmaktadir.
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Gorsel Dil: Dil, insanin duygu ve disincelerini ifade etmek icin en ¢cok basvurdugu iletisim aracidir. Her
toplum icerisinde kendi kiiltlirel yapisina bagh olarak dil bir sistematik yapiya sahiptir ve stirekli olarak
gelisimini strdirmektedir. Bu baglamda dilin gorsel okuryazarlik kavraminin igerisinde de 6nemli bir
yeri vardir. Gorsel dil; isaret dili, viicut dili, resimsel dil veya gorsel iletisim araglar gibi s6zlii olmayan
bir dildir (Kuru, 2008, s.36). isitme veya konusma engellilerin elleriyle birtakim isaretlerle kendi
aralarinda iletisim kurabilmeleri gérsel dilin varligini olusturmaktadir.

Gérsel iletisim: insanoglunun iletisim kurmada kullandigi en eski ydntemlerden biri olan gorsel iletisim
glinimiizde teknolojik gelismelerle birlikte cep telefonu, bilgisayar, televizyon gibi teknolojik araglarla
gerceklesmektedir (Bas ve Ors, 2015, 5.229).

Literatlr incelendiginde gorsel okuryazarligin tanimlarinin ortak noktalarini goérselleri anlayabilme,
yorumlayabilme, gorsellerden bir mesaj olusturabilme ve imgeleri zihinde canlandirabilme ifadelerinin
olusturdugu gorilmektedir.

Glines (2013, s.5) gorsel okumanin dogrudan etkiledigi bazi alanlari su sekilde belirtmistir:

e Diisiinmeyi gelistirmektedir: Resim, sekil, grafik, sunum gibi gorseller vyeni
kavramlari anlamayi, bu kavramlarin icerigini ve niteligini derinlemesine diisiinmeyi
saglamaktadir.

e Anlamayi gelistirmektedir: Gorsel okuma anlamlar gelistirmekte, O6grencilerin soyut
kavramlarin anlamini daha kolay kesfedebilmelerini, daha 6nceden 6grenmis oldugu yanlis
bilgilerin dizeltilmesini saglamaktadir. Bu baglamda gorsel okuma 6grencinin zihninde var
olan anlamlari gelistirebilmesine yardim etmektedir.

e Ogrenmeyi gelistirmektedir: Gérsel okuma bireylerin zihinlerinde var olan bilgileri ve
kavramlari daha kolay bir sekilde dlzenleyebilmelerini, siniflayabilmelerini ve
siralayabilmelerini saglamaktadir. Boylelikle goérsel okumanin karmasik konularin
ogrenilmesinde kolaylastirici bir etkisi bulunmaktadir.

e Bilgileri biitiinlestirmektedir: Gorsel okuma 6grencilerin 6n bilgileriyle yeni edindigi bilgiler
arasinda anlamli bir bag kurabilmelerini ve bu bilgileri yapilandirabilmelerini saglamaktadir.

Bu dogrultuda gorsel okumanin diisinme, anlama, 6grenme ve bilgi edinmedeki islevselligi goz 6niinde
bulunduruldugunda vyapilandirmaci  anlayls dogrultusunda Ogretmenlerin  6gretme-6grenme
sureclerinde gorsel verilerden siklikla yararlanmalari gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

icinde bulundugumuz yiizyilda gocuklar gorsellerle daha ilk yaslarindan itibaren televizyon karsisinda ve
bilgisayar oyunlariyla vs. karsilasmaktadirlar. Bu durumda glnimiz 6grencilerinin erken yaslarda
gorselleri anlamlandirabilme cabasi icerisine girmelerinden dolayi, onlarin farkinda olmadan gorsel
okuma becerilerine sahip olabilecekleri diisinilebilir. Ayrica glinimiz ¢ocuklari gérsellerle gevrili bir
diinyaya aliskin olduklarindan okul ortamlarinda da gorsellerle karsilasmayi istemektedirler. Bu
durumda egitim ortamlarinda gorsellerden yararlanmak oldukca ©6nemlidir. Ogretme-6grenme
slreclerinde kullanilan gorseller soyut bir konuyu somutlastirmak, sézel dille anlatilmasi gli¢ bir konuyu
daha etkili bir sekilde anlatabilmek, 6grencilerin ilgisini cekmek, eski bilgilerini harekete gecirmek ve
onlari gidiilemek icin kullanilabilir.
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Alanyazinda goérsel okuma/okuryazarliga iliskin cesitli arastirmalar yer almaktadir (Akpinar, 2009;
Arpagus, Mogol ve Unsal, 2015; Alpan Bangir, 2008; Begoray, 2002; Bleed, 2005; Bozkurt ve Ulucan,
2014; Braden, 1993; Brill, Kim ve Branch, 2007; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Kocaarslan ve Celiktiirk,
2013; Kog, Yildiz ve Coskun, 2015; Sarikaya, 2017; Stokes, 2001; Sahin ve Kiran, 2015; Sahin,
Kurudayioglu ve Celik, 2013; Goger ve Tabak, 2013; Tanriverdi ve Apak, 2013; Yilmaz, 2013). Ancak
gorsel okumaya yonelik yapilan calismalar incelendiginde uygulama calismalarinin son derece az oldugu
gorlilmektedir. Bu galismada gorsel okumanin 6grencilerin degisim ve sirekliligi algilayabilmesi igin
somut veriler ortaya koymasi bakimindan Ogretme-6grenme slrecinde bir uygulamasi
gercgeklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme slirecinde
degisim ve surekliligin algilanmasi boyutunda gorsel materyalleri ve gorsel okumayi merkeze alan bir
O0gretim sireci planlamak, uygulamak ve uygulamanin etkili olup olmadigini irdelemektir. Bu temel
amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Degisim ve surekliligi algilamaya yonelik hazirlanan goérsel okuma etkinliklerinin 6grenciler
tarafindan gergeklestirilme diizeyi nasildir?

2. Ogrencilerin degisim ve sirekliligi algilamaya yénelik hazirlanan gérsel okuma etkinliklerine iliskin
bakis agilari nasildir?

YONTEM
Desen

Sosyal Bilgiler derslerinde degisim ve sirekliligin algilanmasinda gorsel okuma temelli bir 6gretme-
o0grenme sirecinin etkiligini orta ¢ikarmayl amaglayan bu arastirma nitel arastirma yéntemlerinden
eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Eylem arastirmasi egitim alaninda uygulamayi daha da
gelistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir (Glesne, 2013, s.32). Bu arastirma goérsel okuma temelli
bir 6gretim siirecinin Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanmasina yonelik 6gretme-6grenme siirecinin
niteligini artirmaya yoneliktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Adana ilinin Seyhan ilgesinde, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda bir
devlet okulunun 5. sinifina devam eden 12'si erkek, 10’u kiz olmak {zere toplam 22 kisilik bir 6grenci
grubu olusturmaktadir. Bu arastirma secilen okulun ulasim bakimindan kolay ulasilabilir olmasi, okulun
mudiriiniin ve Sosyal Bilgiler 6gretmeninin arastirmaya katilmaya gonulli olmasindan dolayr amagh
ornekleme yontemleri icerisinde yer alan kolay ulasilabilir 6rnekleme yéntemi kapsaminda bu okulda
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verilerinin toplanmasinda degisim ve streklilige dair hazirlanan goérsel okuma etkinlikleri ve
calisma yapraklari, video kayitlari ve odak grup goriismesi kullaniimistir. Arastirmanin veri toplama
araclarini Sosyal Bilgiler derslerinde degisim ve sirekliligin algilanmasinda gérsel okumanin etkililigini
ortaya koymak amaciyla “degisim ve sureklilige dair gorsel okuma etkinlikleri ve calisma yapraklan”,
gorsel okuma temelli 6gretme-6grenme slirecine dair “video kayitlan” ve gorsel okuma temelli
O0gretme-6grenme sirecine iliskin bakis acilarini ortaya cikarmak amaciyla 6grencilerle yapilan “odak
grup gorlismesi” olusturmaktadir. Arastirmada gorsel okuma temelli Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-
O0grenme slrecine iliskin 6grencilerin goruslerini almak amaciyla yari yapilandirilmis gérisme formu
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hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan gortisme formunun kapsam gecerliligi icin goriisme formunun
alan uzmanlarinca incelenmesi saglanarak, dort 5. sinif 6grencisiyle 6n goriisme yapilmistir. Béylece 6n
gOrlisme yapilan 6grencilerin goriisme formundaki sorulari anlayip anlamadiklari kontrol edilerek
goOrtisme sorularinda birtakim diizeltmeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Ogrencilerin
sinif icerisinde gorselleri inceleyerek kullandiklari ifadeler video kayitlarinin incelenmesiyle yazili hale
getirilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin gorsel okuma etkinlikleri ve galisma yapraklarindaki yanitlari ile
ders slirecindeki ifadeleri tekrar tekrar okunmus, bu gercevede kategoriler olusturulmus ve niteliklerine
gore ilgili olduklar kategorilere ayrilmistir. TUm bu islemlerin ardindan kategorilere ayrilan 6grenci
yanitlari sayisallastirilarak tablolar halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilere kimliklerini gizli
tutmak amaciyla 01, 02 seklinde rumuzlar verilmistir. Giivenirligi artirma adina icerik analizi, ikinci bir
arastirmaci ile de gerceklestirilmistir. ikinci arastirmacinin analizine iliskin; Givenirlik = Uzlasma Sayisi /
Uzlasma + Uzlasmama Sayisi formalt uygulanmistir. Bu dogrultuda video kayitlar ile gorsel okuma
etkinliklerinin ve galisma yapraklarinin analizinin glvenirlik degeri 0.93, odak grup 6grenci goérisme
formunun givenirlik degeri 0.95 bulunmustur. Oranlarin % 70’'in Uzerinde olmasi nedeniyle iki
arastirmaci arasindaki analiz tutarhiliginin yiksek oldugu ifade edilebilir (Miles ve Huberman, 1994, s.64;
Akt; Tavsancil ve Aslan, 2001, s.80-81).

Goérsel Okuma Etkinliklerini Uygulama Siireci: islem Yolu
Arastirmacilar tarafindan asagida gorsel okuma etkinliklerinin  6gretme-6grenme silirecinde

uygulanmasina yonelik birtakim bilgilere yer verilmistir. Bu amacla asagida sekil 2'de gorsel okuma
etkinliklerinin uygulama sireci yer almaktadir.

Progranida Yer Gérsel Okuma Gor.seI.Oku'ma Gor_se! Okt.m.\a Gor_se! Okt_xn?a
A Etkinliklerine Etkinliklerinin Etkinliklerinin
Alan — Etkinliklerinin Yénelik U | . Bereti
Kazanimlarin Hazirlanmasi gr_‘_e_! | z.rrfan - Uygulanacag: - s“gre. ":
Belirlenmesi oriiglerinin Okulun lirecinde
Alinmasi Belirlenmesi Uygulanmasi

Sekil 2. Gorsel Okuma Etkinliklerinin Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda 5. sinif “Bilim Teknoloji ve Toplum” Ogrenme Alaninda yer alan “Gergeklesen
Disler” Unitesine ait (ic kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar su sekildedir:

o Buluslarla teknolojik gelismeleri iliskilendirir.
o Buluslarin ve teknolojik Griinlerin toplum hayatimiza etkilerini tartisir.
. Yaptigi calismalarda yararlandig kaynaklari gosterir.

Kazanimlarin belirlenmesinin ardindan arastirmacilar tarafindan oncelikle 6grencilerin degisim ve
surekliligi algilamalarina/gelistirebilmelerine yonelik gorsel veriler olusturulmaya baslanmistir. Tim bu
kazanimlara yonelik olarak gorsel okuma temelinde etkinlikler ve her bir etkinligin sonunda yine gorsel
okuma temelinde ¢alisma yapraklarn olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan tiim goérsel
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okuma etkinlikleri/calisma yapraklari ile ilgili dort uzman goérisi alinmistir. Uzman gorisi alinanlardan
ikisi akademisyen olup, diger ikisi ise biri devlet okulunda digeri de 6zel okulda gérev yapmakta olan
Sosyal Bilgiler 6gretmenleridir. Uzman gorisl neticesinde yapilan diizenlemelerden sonra tim gorsel
okuma etkinlikleri 6gretim slirecinde uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Asagida arastirmacilar tarafindan hazirlanan gorsel okuma etkinlikleri/calisma yapraklarina ve
kazanimlara iliskin birtakim bilgilere yer verilmistir.

“Buluslarla teknolojik gelismeleri iliskilendirir.” kazanimina yonelik 6grencilerin degisim ve surekliligi
algilayabilmeleri adina “Ge¢misten Giiniimiize Tekerlegin Seriiveni” ve “Lokomotifin Gelisimi” isimli iki
etkinlik hazirlanmistir.

“Ge¢misten Giinlimiize Tekerlegdin Sertiveni” isimli etkinlikte buluslarin teknolojik gelismelere
yol agtigini ortaya koymak adina tekerlegin icadi, buhar makinesinin icadi ve icten yanmali
motorun icadi ele alinmistir. ilk olarak tekerlegin icat edilmesinin insanlarin yiik tasimasina
kolaylik sagladigi, daha sonraki asamada ise at arabasinin yapilmasina yol acarak bu kez hem
tasima hem de ulasim adina insanlara daha da kolaylik sagladigi gorsel verilerle anlatiimistir.
Tarihin ilerleyen dénemlerinde buhar makinesinin icadi ve giderek gelistirilmesi, tekerlekle
birlikte kullanilarak otomobillerin Uretilmesine yol actigi etkinlik icerisinde yer almaktadir. Bu
asamada buhar makinesinin icadi ve ilk otomobilin buhar glicliyle calistigini gosteren
gorseller kullanilmistir. Buluslarin teknolojik gelismelere yol agtigini daha da acik bir sekilde
gostermek adina sonraki slirecte otomobillerin gelisim stireglerine yer verilmistir. Burada bir
baska 6nemli bulus olan icten yanmali motorun icadi ele alinmistir. icten yanmali motorun
icat edilmesiyle insanlarin yasaminin daha kolay hale geldigi glinimiize kadar gelen otomobil
gorselleri ile anlatilmistir. Her gorselin altinda gorsele ait yazili bilgilere yer verilmistir.
Tekerlegin icadi, buhar makinesinin icadi ve i¢cten yanmali motorun icadi gorselleri renkli
cerceve kullanilarak otomobillerin gelismesindeki 6nemine vurgu yapimistir. “Ge¢misten
Gunumuize Tekerlegin Serlveni” etkinliginin son gorselini glnimize ait son teknolojik
ozelliklere sahip bir otomobilin goérseli olusturmaktadir. Ders slrecinde tim gorsellerin
incelenmesinin ardindan 6grencilere bu kez ayri bir sayfada hazirlanmis olan ¢izim etkinligi
calisma yapraklari dagitilmistir. Bu calisma yapraginda 6grencilerden, ge¢misten glinlimiize
yasanan degisimden yola cikarak sireklilik algisinin olusabilmesi adina onlardan 50 vyil
sonrasinin otomobilinin ne gibi 6zelliklere sahip olabilecegi hakkinda fikir yirutebilmeleri ve
bunu bir cizimle ifade etmeleri istenmistir. Ogrenciler yapmis olduklari otomobil ile ilgili
cizimlerinde otomobillerin 6zelliklerini de belirtmislerdir.

“Lokomotifin gelisimi” isimli etkinlikte buluslarin teknolojik gelismelere yol actigini ortaya
koymak adina, lokomotiflerin zaman icindeki gelisimi gorsel okuma temelinde ele alinmistir.
Lokomotiflerin zaman igerisindeki gelisiminde ilk ahsap rayli yik vagonundan diinyanin en
hizli treni olan Maglev treni gorsellerine kadar etkinlik icerisinde toplamda sekiz adet gorsele
yer verilmistir. Puzzle niteliginde olan bu etkinlik kapsaminda lokomotifin gelisimi ile ilgili
gorseller esit ebatlarda kesilerek 6grencilere sunulmustur. Ogrencilerden gorsel okuma
temelinde bu gorselleri hazirlanan calisma yapragindaki ilgili kutucuklara lokomotiflerin
gelisim siralamalarini dikkate alacak sekilde yerlestirmeleri istenmistir. Ogrenciler gorselleri
hangi siraya vyerlestirdiklerini nedenleriyle birlikte calisma yapragindaki ilgili yerlerde
belirtmislerdir.
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“Buluslarin ve teknolojik iiriinlerin toplum hayatimiza etkilerini tartisir.” kazanimina yénelik 6grencilerin
degisim ve surekliligi algilayabilmeleri adina “Ge¢mis Dénemin ve Giiniimiiz Déneminin Yasamindan
Kesitler” ve “Eskiden ve Gliniimiizde Cocukluga Dair Gérseller” isimli iki etkinlik hazirlanmigtir.

e “Geg¢mis Dénemin ve Giinlimiiz Déneminin Yasamindan Kesitler” isimli etkinlikte geg¢mis
dénemin ve gliniimiz doéneminin yasami ile ilgili gorseller yer almaktadir. Boylelikle
ogrencilerde degisim ve siireklilik algisinin olusumuna ortam yaratiimistir.

e “Eskiden ve Giiniimiizde Cocukluga Dair Gérseller” isimli etkinlikte teknolojinin toplum
hayatimiza etkilerini ortaya koymak adina, eskiden ve glinimizde ¢ocukluga dair
oyunlar/oyuncaklar ve ¢izgi filmlerden olusan gorseller, iki ayri kategori olusturularak
Ogrencilere sunulmustur.

“Yaptigi ¢alismalarda yararlandidi kaynaklari gésterir.” kazanimina yonelik olarak goérsel okuma
temelinde mikro tarih 6gretim yontemleri icerisinde yer alan esya tarihi yaklasimina yonelik olarak “Ya
Olmasaydi?”, “Gelecedin Telefonu” ve “Gec¢misten Giinlimiize Bisikletlerin Gelisimi” isimli Ug¢ etkinlik
hazirlanmistir. Her etkinligin ardindan birer c¢alisma vyapragl olusturulmustur. Ayrica elektrik
slplrgesinin ve uzaktan kumandanin zaman igindeki gelisimine yonelik belgeseller de yer almaktadir.
Asagida bu kazanima yonelik olarak hazirlanan etkinliklere yer verilmistir.

e  “Ya Olmasaydi?” isimli etkinlikte camasir makinesinin gegmisten glinimiize tarihsel gelisim
surecleri ele alinmistir. Etkinlik, gorsel okuma temelinde c¢amasir makinesinin olmadig
doénemlerde ¢camasir yikama etkinliginin nasil oldugunu, ilk camasir makinesini ve daha sonra
teknolojik olarak gelisim asamalarini gosteren gorsel veriler kullanilarak olusturulmustur.
Boylece 6grencilerde gorsel okuma yoluyla degisim ve sireklilik algisinin olusmasina da ortam
yaratiimistir.

o “Gelecegin Telefonu” isimli etkinlikte, iletisim kurmanin en eski yollarindan olan dumanla
iletisim, glvercinle iletisim ve atli postaci ile iletisimden, telefonun icadina ve glinimiizdeki
son teknolojik haline kadar tiim gelismeler, gorsel okuma temelinde gorsel verilerle
olusturulmustur.

e  “Gegcmisten Gliniimiize Bisikletlerin Gelisimi” etkinliginde bisikletin ilk hallerinden giinimize
dogru tarihsel gelisimleri gorsel veriler kullanilarak ele alinmistir.

Arastirmacilarin yonlendirmeleriyle tim gorseller 6grenciler tarafindan incelenip, Gzerinde tartisiimistir.
Ogrencilerden gorsel okuma ile telefonlarda ge¢misten giiniimiize yasanan teknolojik gelismelerden
yola cikarak gelecek yillarda bu gelisimin ne boyutta olacagini ¢izim yoluyla belirtmeleri istenmistir.
Boylece ogrencilerde gorsel okuma ile degisim ve sireklilige iliskin alginin olusmasi icin ortam
yaratiimistir.
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BULGULAR

Sosyal Bilgiler derslerinde degisim ve sirekliligin algilanmasinda gorsel okumanin etkililigini ortaya
cikarmaylr amaclayan bu arastirmada elde edilen bulgular asagida sunulmaktadir. Bulgularin
sunumunda o6grencilerin calisma yapraklarina ve gorsel okuma temelli 6gretme-6grenme siirecine
iliskin goruslerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Gorsel Okuma Etkinliklerinin Ogrenciler Tarafindan Gergeklestirilme Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirmacilar tarafindan asagida kazanimlara ait hazirlanan etkinliklerden veri yogunlugu nedeniyle
sadece bir kismina yer verilmistir.

1. “Tekerlegin Seriiveni” Etkinliginin Degerlendirilmesi

Arastirmacilar tarafindan “Tekerlegin Serliveni” etkinligine dair yapilan degerlendirme sonucu Tablo
1’de yer almaktadir.

Tablo 1
“Tekerlegin Seriiveni” Etkinliginin Analiz ve Frekans Dagilimi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos / Gelmeyen Toplam
Anlamsiz
03, 05 06, 07, | .. ..
o8, 010, o11, | ONI | _ |62, o
012, 013, 014, C')Z’O ! 017 22
015, 021, 022
13 6 - - - 3

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan degerlendirme olgutlerine (rubrik) gore bu etkinlik sonucunda
ogrencilerin ¢alisma yapraklarinin 13’0 “gok nitelikli”, 6’s1 “nitelikli” olarak degerlendirilmistir. Etkinligin
yapildigi giin okula gelmeyen 6grenci sayisi 3'tlr.

Asagida arastirmacilar tarafindan ornek olarak 03’in “Tekerlegin Seriiveni” isimli calisma
yapraklarindaki ifadelerine ve cizimine yer verilmistir.
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Calisma Yapragi 1: 03 Kodlu Ogrencinin Gelecegin Otomobiline Dair Gériisleri

03, giiniimiizden 50 yil sonrasinin otomobiline dair ¢izim etkinliginde karada, suda ve havada gidebilen
bir otomobil tasarlamistir. 03’lin tasarlamis oldugu otomobil nereye gitmek istendigi séylenildigi zaman
kendi kendine o yere gidebilen 6zellikte bir otomobildir. Otomobilin dikkati ceken bir baska 6zelligi ise
bir digmeye basildiginda motosiklete doéniisebilmesidir. O3 bu otomobilin hem elektrikle hem de
benzinle calisabildigini de ifade etmistir. Gorildigi tzere O3 gelecege dair otomobillerin ne gibi
ozelliklere sahip olabilecegi hakkinda cikarimda bulunabilmistir.

2. “Lokomotifin Gelisimi” Etkinliginin Degerlendirilmesi

Arastirmacilar tarafindan “Lokomotifin Gelisimi” etkinligine dair yapilan degerlendirme Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2
“Lokomotiflerin Gelisimini Siralama” Etkinliginin Analiz ve Frekans Dagilimi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama  Gelistirilmeli Bos / Gelmeyen Toplam

Anlamsiz
03, 05, 06, 08,
09, 010, 011, | 64, 013, | 01, 018, | 02, 07, 012,
O1s, 017, 020, | 015,022 | 019 014 22
021

11 4 3 4 - -

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan degerlendirme olcitlerine (rubrik) gore bu etkinlik sonucunda
ogrencilerin calisma yapraklarinin 11’i “cok nitelikli”, 4’G “nitelikli”, 3'G “ortalama” ve 4’G “gelistirilmeli”
olarak degerlendirilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda 6grencilerin ¢ogu basarilidir ancak ortalama ve
gelistirilmeli kategorilerinde toplamda 7 6grencinin yer almasi bu etkinlikte Ogrencilerin gorece
zorlandiklarini gostermektedir.
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Arastirmacilar tarafindan asagida O17’nin ¢alisma yapragina yer verilmistir:

LOKOMOTIFLERIN GELISIMI
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Calisma Yapragi 2: 017 Kodlu Ogrencinin Lokomotifleri Gelisimlerine Gére Siralamasi ve Goriisleri

017’nin yapmis oldugu siralamalarin nedenlerini belirttigi kisimlarda gorsellerden anlam cikarmada
gorsel tizerinden renk, dénem algisi, teknolojik dzellikler gibi bilgilerden yola ¢iktigi gériilmektedir. 017
ilk siraya yerlestirdigi gorsel icin tastan yapilmis olmasi ve tahtadan raylarin yer almasindan yola
ciktigini ayrica bu lokomotifi kullanmak igin insan giiciine gereksinim duyuldugunu belirtmistir. ikinci
gorselde ise bu lokomotifin ilk gérsele gore daha gelismis olduguna dair ¢ikarimda bulunmustur. Burada
lokomotiften buhar ¢ikmadigini belirterek ikinci gorseli neden (giinci siradaki gorselden dnceki siraya
yerlestirdigini de belirtmistir. 017 ikinci gérselde lokomotifin at giicliyle hareket etmesine dair bir ifade
kullanmasa da Uglncl goérselde “at arabasindan sonra bu siraya buharli makinenin gelecegini
diisiindiim” ifadesi ile bu bilgiden de yola ¢iktigi anlasiimaktadir. 017, dérdiincii siraya yerlestirdigi
gorsel icin bu lokomotifin buhar makinesiyle ¢alismasini neden olarak géstermistir. Besinci gorselde ise
buhar makinesinden sonra i¢ten yanmali motorun icadinin geldigini belirtmistir. Altinci gorselde ise bu
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lokomotifin icten yanmali motorla calistigina dair ¢ikarimda bulunmustur. Burada 017 gérseldeki
renkten yola cikarak gorselin tarihine iliskin ¢ikarimini kullanmigtir. Sonraki iki gorseli bu siralara
yerlestirme nedeni olarak ise teknolojik olarak bu lokomotiflerin daha da gelistigini, hizlandigini
belirtmistir. 017’nin burada yapmis oldugu siralamada da gorsellerdeki renklerden yola ¢iktigl ve
zamana dair ¢tkarimda bulundugu gorilmektedir.

017’nin son olarak ¢alisma yapragindaki “Lokomotifin gelisimiyle ilgili yapmis oldugumuz etkinlikten ve
tiim gorsellerden ¢ikarmis oldugunuz sonug nedir? Yaziniz.” sorusuna vermis oldugu yanit ise su
sekildedir:

Lokamotifin geliylmiybe (gt yapmey olduumuz ethinlikien ve t0m ghrsellerden gikardigin senug nedie?
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Calisma Yapragi 3: 017 Kodlu Ogrencinin Lokomotiflerin Gelisimi Etkinligine iliskin Cikarimlari

017’nin yasanan degisimin insan yasamina kolaylik sagladigini, bu gelismelerin devam edecegini, ileride
ucan veya isinlanan trenlerin bile yapilabilecegini ifade etmesi onda olusan degisim ve sireklilik
algisinin bir neticesidir. Ayrica 017’nin buhar makinesinin icadinin ve icten yanmali motorun icadinin
trenlerin gelisimine neden oldugunu da belirtmesi onun buluslarin teknolojik gelismelere yol acgtigini
kavrayabildigini gbstermektedir.
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3. “Gelecegin Telefonu” Etkinliginin Degerlendirilmesi

Arastirmacilar tarafindan asagida “Gelecegin Telefonu” etkinligine yer verilmigtir:

Sizce telefonla ilgili olarak gelecek 50 yilda daha baska ne gibi teknolojik gelismeler yasanabilir?
Hayalinizde olusturdugunuz telefonu ciziniz ve dzelliklerimi belirtiniz.

Yukarda cizmis oldugunuz gelecege iliskin telefonun dzelliklerini yazmiz.

Calisma Yapragi 4: Gelecegin Telefonu isimli Etkinlik/Calisma Yapragi

Gelecegin Telefonu Etkinligine Yénelik Ornek Ders Gozlemi:
Arastirmaci: “Sizce ge¢misten giiniimiize telefonlarin gelisimini gésteren goérselleri iletisim
kurma agisindan li¢ déneme ayirsak bu dénemlere ne isim verilmelidir?”
020: (Tahtaya cikarak gorselleri 3 déneme ayirmistir) “Bir, iki, lic dénem”.
Arastirmaci: “Peki bu dénemlere bir isim verecek olsak, nasil bir isim verirsiniz? Mesela ilk
dénem igin...”
08: “Eski caglarda iletisim"
017: "Dogal yolla haberlesme"
016: "Teknoloji yok"
Arastirmaci: “Peki ikinci déneme nasil bir isim verirsiniz?”
06: (sectigi gorselleri isaret ederek) "kablolu iletisim"
Arastirmaci: “Uciincii dénem igin?”
021: (sectigi gorselleri isaret ederek) “Kablosuz iletisim”

Gorsel okuma temelinde hazirlanan “Gelecegin Telefonu” etkinliginde, iletisim kurma adina tiim
gorseller gecmisten giiniimiize gelisim sirasina gore siralanmistir. Ogrenciler tarafindan tim gorseller
incelendikten, Gzerlerinde tartisildiktan sonra 6grenciler etkinlik kdgidinin son asamasinda bulunan bos
kutucuga gelecegin telefonunu gizmisler ve cizdikleri telefonun 6zelliklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
yapmis olduklari cizim etkinligi arastirmacilar tarafindan bu etkinlige yonelik olarak hazirlanan
degerlendirme olcltlerine (rubrik) gore degerlendirilmistir. Arastirmacilar tarafindan “Gelecegin
Telefonu” etkinligine dair yapilan degerlendirme sonucu Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3
“Gelecedin Telefonu” Etkinliginin Analiz ve Frekans Dagilimi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos / Gelmeyen Toplam
Anlamsiz
) ) .| 04, 05, |01, 02, 09,
o s 00| 67, 610, | 012,613, 619, 518 - |owon |
’ 011, 015 | 020, 021
5 6 8 1 - 2

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan degerlendirme olgitlerine (rubrik) gére bu etkinlik sonucunda
Ogrencilerin gelecegin telefonuna dair yaptiklari gizim ve belirttikleri 6zelliklerin 5’i “¢ok nitelikli”, 6’si
“nitelikli”, 8’i “ortalama”, 1’i gelistiriimeli olarak degerlendirilmistir. Etkinligin yapildigi giin okula
gelmeyen 6grenci sayisi 2'dir.

Arastirmacilar tarafindan asagida 0Ogrencilerin ¢alisma vyapraklarinda gelecegin telefonuna dair
¢izimlerinden birtakim 6rneklere yer verilmistir.

017’nin gelecegin telefonuna dair cizimi su sekildedir:
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Calisma Yapragi 5: 017 Kodlu Ogrencinin Gelecegin Telefonuna Dair Cizimi ve Goriisleri

017 gelecekte telefonlarin diigme ve yiiziik gibi olabilecegini, telefonlarin taki seklinde olabilecegini
belirtmistir ve bu disiincesini cizimiyle de ifade etmistir. 017 giinimiizdeki telefonlardan da yola
cikarak bu telefonlarin da dokunmatik oldugunu ve gorintili konusulabilecegini belirtmistir.

Ogrenciler “Gelecegin Telefonu” etkinliginde iletisime ve telefona dair gegmisten giiniimiize yasanan
degisimi gorsel veriler aracihgiyla irdelemislerdir. Gelecek yillarda telefonlarda yasanabilecek olasi
gelismeler hakkinda fikir yiriterek siireklilige iliskin bakis acilari gelistirmislerdir. Ogrencilerin daha ¢ok
glinimiiz telefonlarinin Ozelliklerini rakamsal olarak gelistirdikleri gozlenmistir. Cok nitelikli olarak
degerlendirilen gelecegin telefonu tasarimlari, glniimiz telefonlarindan farkli 6zelliklere sahip
telefonlardir.
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4. “Eskiden ve Giiniimiizde Cocukluga Dair Gérseller” Etkinliginin Degerlendirilmesi

Arastirmacilar tarafindan asagida “Eskiden ve Glnimizde Cocukluga Dair Gorseller” Etkinligine yer
verilmistir.

Calisma Yapragi 6: Eskiden ve Giiniimiizde Cocukluga Dair Gérseller isimli Etkinlik

“Eskiden ve Ginimizde Cocukluga Dair Gorseller” etkinlige ait calisma yapraklari, arastirmacilar
tarafindan bu etkinlige yonelik hazirlanan degerlendirme olgitlerine (rubrik) gére degerlendirilmistir.
Cok nitelikli, nitelikli, ortalama, gelistirilmeli ve bos/anlamsiz kategorilerinden olusan degerlendirme
sonucu Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4
“Eskiden ve Gliniimiizde Cocukluga Dair Gérseller” Etkinliginin Analiz ve Frekans Dagilimi

Cok Nitelikli Nitelikli Ortalama Gelistirilmeli Bos / Gelmeyen Toplam
Anlamsiz
R ._ | 02, 06, 08
03, 05 O7,| " ... "| 4 ..
. 109, 011, 012, | 01, 04, N .
813’ 016, | 513,619, 620, | B18, 622 ) Q% 015 2
021
6 10 4 - 1 1

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan degerlendirme olgiitlerine (rubrik) gére bu etkinlik sonucunda
ogrencilerin ¢alisma yapraklarindaki ifadelerinin 6’s1 “cok nitelikli”, 10’u “nitelikli”, 4’4 “ortalama” ve 1’i
“bos/anlamsiz” olarak degerlendirilmistir. Dersin islendigi giin okula gelmeyen 6grenci sayisi 1'dir.

Arastirmacilar tarafindan asagida calisma yapraginda yer alan “Gérselleri incelediginizde, sizce anne-
babalarimizin yasamis oldugu ¢ocuklukla sizlerin yasamis oldugu ¢ocukluk arasindaki farklarin nedeni
ne olabilir?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklari yanitlardan birtakim 6rneklere yer verilmistir.
017’nin anne-babalarimizin yasamis olduklari ¢ocuklukla giiniimiiz ¢ocuklarinin yasamakta olduklar
cocukluk arasindaki farklarin nedeni ile ilgili gorisleri su sekildedir:
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Calisma Yapragi 7: 017 Kodlu Ogrencinin Anne-Babasinin ve Kendi Déneminin Cocuklugu Arasindaki
Farklara Dair Gorisleri

017 gecmisten giinimize ¢ocukluga dair yasanan degisikligin farklarinin nedeni ile ilgili
diisiincelerinden, yasanan farkin nedeni olarak teknolojiyi kastetmis oldugu anlasiimaktadir. 017
annelerimizin donemindeki bebeklerin degistigini, babalarimizin oynadiklari “gameboy”un yerini
glinimiizde tabletlerin, tahta Uzerine cakilan civilerle oynanan futbol oyununu ise ginimizde
“playstation”un aldigini belirtmistir. Tim bu gelisimlerin bizim eglenmemiz icin yapildigi belirtmistir.
Ancak 017’nin yasanan bu degisme karsi olumsuz bir tutum igerisinde oldugu gecmis dénemdeki oyun
ve oyuncaklar icin “daha eglenceli” ifadesinden anlasiimaktadir.

016 kodlu 6grencinin geg¢mis ddnemle giiniimiiz déneminin gocuklugu arasinda yasanan farklarin
nedeni olarak teknolojinin gelisimini gostermesiyle ilgili diisiinceleri su sekildedir:
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Calisma Yapragi 8: 016 Kodlu Ogrencinin Gegmis Dénemin ve Kendi Déneminin Cocuklugu Arasindaki
Farklara Dair Gorusleri
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016 ayrica yasanan degisimle giinimiz cocuklugu ile ilgili her seyin gecmis dénemin ¢ocukluguna gore
daha eglenceli hale geldigini ifade etmistir.
07 kodlu égrenci yasanan degisimin nedeni ile ilgili gérislerini etkinlik icerisinde yer alan asagidaki
gorseller Gzerinden su sekilde belirtmistir:
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Calisma Yapragi 9: 07 Kodlu Ogrencinin Anne-Babasinin ve Kendi Déneminin Cocuklugu Arasindaki
Farklara Dair Gorisleri

07 anne ve babalarimizin oynadigi oyunlar “dogal” olarak nitelendirip, giinimiiz oyunlarini ise
“teknolojik” olarak nitelendirmistir. Gorseller araciligiyla, oyuncaklarla ilgili yasanan degisime tahtalarin
Gzerine civi cakilip bozuk para ile oynanan futbol oyunundan, bu oyunun glinimtzdeki teknolojik hali
olan playstation gorselini anlatmistir.

Arastirmacilar tarafindan asagida, 6grencilerin calisma yapragindaki bir diger soru olan “Gérselleri
incelediginizde, eski dénemin ve giiniimiiz déneminin ¢ocuklugundaki degisimle ilgili diisiinceleriniz
nedir? Sizce hangi dénemde ¢ocuk olmak daha iyidir? Neden?” sorusuna dair ortaya ¢ikan gorislerinden
birtakim 6rnekler sunulmustur.

Arastirmacilar tarafindan ok nitelikli olarak degerlendirilen 017’nin diisiinceleri su sekildedir:
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Calisma Yapragi 10: 017 Kodlu Ogrencinin Gegmis Dénemin ve Kendi Déneminin Cocuklugu Arasindaki
Degisime Dair Gorlsleri

017 gorsellerden yola cikarak eski ddnemde ¢ocuk olmanin daha iyi oldugu fikrindedir. Bunun nedenini
ise giinimizde her seyin dijitallesmesine, bu nedenle ¢ocuklarin disariya ¢citkmamasina ve teknolojik
aletleri fazla kullanmanin hastaliklara yol acabilmesine baglamistir. 017 teknolojinin toplum hayatina
etkisinin olumsuz tarafindan bahsetmistir.
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Arastirmacilar tarafindan cok nitelikli olarak degerlendirilen O16’nin diisiinceleri su sekildedir:

Calisma Yapragi 11: 017 Kodlu Ogrencinin Gegmis Dénemin ve Kendi Déneminin Cocuklugu Arasindaki
Degisime Dair Gorugleri

016 giinimiizde cocuk olmanin daha iyi oldugunu belirtip bunun nedenini giinimiizde eskiye gore
daha fazla teknolojik alet olmasina baglamaktadir.

“Eskiden ve Giinimuizde Cocukluga Dair Gorseller” adli etkinlikte 6grencilerin sinif icerisinde gorselleri
inceleyerek vermis olduklar cevaplar ve calisma yapragindaki sorulara vermis olduklari cevaplar
dahilinde yapilan degerlendirmede genel olarak basarili olduklari gériilmektedir. Ogrenciler anne-
babalarinin yasamis olduklar c¢ocuklukla kendi cocukluklari arasindaki farklar gorerek yasanan
degisimin nedenlerini sorgulamislar ve degisime iliskin bakis acilari gelistirmislerdir.

Ogrencilerin Gérsel Okuma Etkinliklerine Yénelik Bakis Agilarina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda degisim ve sirekliligi algilamada gorsel okuma temelli uygulama ve etkinliklere
iliskin 6grenci gorislerini ortaya ¢ikarmak adina dort 6grenci ile yari yapilandirilmis gériisme yapilmistir.

Arastirmacilar tarafindan asagida “Sosyal Bilgiler derslerinde gérsel verilerin kullanimi ile ilgili duygu ve
diisiinceleriniz nedir? A¢iklayiniz.” sorusuna iliskin 6grenci gorislerine yer verilmistir.

011 kodlu 6grencinin gorisleri su sekildedir:

011 6gretim siirecinde gorsel verilerin kullanilmasinin dersi daha iyi anlamasini sagladigini belirtmistir.

016’nin Sosyal Bilgiler derslerinde gérsel verilerin kullanilmasi ile ilgili diisiinceleri ise su sekildedir:
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016 da gorsel verilerle olusturulan dersi daha iyi anladigini, derste daha cok eglendigini ifade etmistir.
016'nin gorselleri “yorumlamayi” 6greniyorum ifadesinden sonra parantez icinde “okumayi” kelimesine
yer vermesi, gorsel okumanin goérseli yorumlamak, gérsel anlamdan c¢ikarmak oldugunu anladigini
gostermektedir.

021 ise disiincelerini sdyle ifade etmistir:
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021 de derste gorsel veriler kullanilmasinin eglenceli oldugunu ve daha iyi anlamasini sagladigini
belirtmistir.

Arastirmacilar tarafindan asagida, 6grencilerle yapilan goriismelerdeki bir diger soru olan “Sizce Sosyal
Bilgiler derslerinde gérsel verilerin kullanilmasi 6grenmenizi kolaylastiriyor mu? Neden?” sorusuna

yonelik olarak 6grencilerin diistincelerine yer verilmistir.

03’lin distinceleri su sekildedir:
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03, bir paragrafi anlamak icin 2-3 kere okumasi gerektigini, bunun yerine o paragrafi anlatan bir gérseli
hemen anlayabilecegini ifade ederek gorsel okumanin pratikligine ve bilinen sézel okuma karsisindaki
gliciine érnek vermistir. O3 tim bu gerekcelerinden dolayi Sosyal Bilgiler derslerinde gorsel verilerin
kullanilmasinin 6grenmesini kolaylastirdigi diistincesindedir.

011 kodlu 6grencinin diisiinceleri ise su sekildedir:
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011 de benzer sekilde Sosyal Bilgiler derslerinde gérsel verilerin kullanilmasinin  6grenmesini
kolaylastirdigini, bu dogrultuda hizli ve net bir sekilde 6grenebilmesini sagladigini belirtmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Sosyal Bilgiler derslerinde degisim ve sirekliligin algilanmasinda gorsel okumanin etkililigini ortaya
cikarmayl amaclayan bu arastirmada oOgrencilerin ¢ogu sinifta uygulanan tim gorsel okuma
etkinliklerinde derse katilmislar ve calisma yapraklarinda bir {rlin ortaya cikarabilmislerdir. Siireg
icerisinde sadece bir 6grencinin derslere karsi ilgisiz oldugu ve gorsel okuma etkinliklerinde ve ¢alisma
yapraklarinda pek bir varlik gésteremedigi gozlenmistir. Sinifin Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile yapilan bilgi
alisverisinde s6z konusu 6grencinin daha onceden de derslere karsi ilgisiz oldugu 6grenilmistir. Bu
baglamda 6grenci ¢abasinin yeterli olmadigl durumlarda gérsel okuma temelli bir 6gretme-6grenme
sirecinin de etkisiz olabilecegi goriilmektedir. Benzer sekilde Akbaba Altun (2009) tarafindan ilkogretim
ogrencilerinin basarisizlik nedenlerinin belirlenmesine yonelik yapilan arastirmada 6grencilerin ilgisizligi
ile motivasyon eksikliginin de yer aldigi, 6grencilerin de kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu
belirtiimektedir.

Gorsel okuma etkinliklerine yonelik tim siirecte 6grencilerin derse katilimlari ve ¢alisma yapraklarinin
degerlendirme sonuglari gbz 6niine alindiginda, 6grencilerin olduk¢a basarili olduklar gorilmektedir.
Bu dogrultuda gorsel okuma temelli etkinliklere yonelik c¢alisma yapraklarinin degerlendiriime
sonuglarina gore, 6grencilerin cogu cok nitelikli ve nitelikli kategorileri icerisinde yer almistir; ortalama,
gelistirilmeli ve bos/anlamsiz kategorilerinde ise bu sayi gérece ¢cok daha azdir. Bu dogrultuda Sosyal
Bilgiler dersi 0gretme-6grenme siireclerinde goérsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin basarili
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olmalarina katki sagladigi gérilmektedir. Arpagus, Mogol ve Unsal (2015) tarafindan gorsel okumanin
fizik dersine basarisina etkisinin incelendigi arastirmada da benzer sekilde gorsel okuma temelli
o0gretme-6grenme sirecinin 6grenci basarisina olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ogrenciler gorsel okuma temelli 6gretme-6grenme siirecinde gorseller lizerinden kazanimlara yonelik
olarak tartismalarda bulunmuslar, birbirleriyle iletisim kurmuslar ve yorum getirmislerdir. Bu anlamda
gorsel okuma etkinlikleri 6grencilerin yorum getirme ve iletisim becerilerinin gelismesine katki
saglamaktadir. Benzer sekilde Ozyurt Aydemir (2016, s.39) de gorsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin
gorselleri anlamalarina, okumalarina, yorumlamalarina ve bilgiyi aktarmalarina yardimci oldugunu ifade
etmektedir. Ogrenciler calisma yapraklarinda etkinliklere yénelik cikarimlarini ifade edebilmisler,
degisim ve sureklilige dair bir Grin (resim ¢izme, slogan liretme vs.) ortaya c¢ikarabilmislerdir. Bu
dogrultuda gorsel okuma temelli bir 6gretim silireci 6grencilerin etkin bir duruma gelmelerine,
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina ortam olusturmaktadir. Benzer sekilde Firdevs (2013, s. 13) de
gorsel okuma etkinliklerinin 6grencilerinin duygularini ifade etme, hayal kurma ve yaraticilik becerilerini
gelistirdigini ifade etmektedir. Tum bunlardan yola ¢ikarak gorsel okuma temelli 6gretme-6grenme
sureci etkili bir sekilde ele alindiginda yapilandirmaci yaklasimla olduk¢a bagdasmaktadir.

Arastirma kapsaminda tiim gorsel okuma temelli ¢calisma yapraklari incelendiginde 6grencilerin degisimi
algilamalarinin daha kolay; strekliligi algilamalarinin ise gorece daha zor oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan gesitli calismalar da 6grencilerin degisime gore surekliligi algilamalarinda zorluk yasadiklarini
gostermektedir (Kabapinar ve incegiil, 2016; Kabapinar ve Saglamgéncii, 2017; Safran ve Simsek, 2006).
Ogrencilerin degisim ve sireklilige iliskin hazirlanan gorsel okuma etkinlikleri ve ¢alisma yapraklarinda
bir Griin ortaya cikarabilmeleri, goérsel okuma etkinliklerinin 6grencilerin hedeflenen kazanimlara
ulasmadaki etkililiginin en 6nemli bulgularini olusturmaktadir. Bu dogrultuda gorsel okuma etkinlikleri
ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulasabilmesi adina oldukga etkilidir.

Glney ve Aytan (2015) gorselligin, bilginin 6zimsenmesi, yeni fikirlerin olusumu gibi zihinsel faaliyetleri
gerceklestirmede etkin rol oynadigini belirtmistir. Bu kapsamda 6grenciler, gorsellerden yola ¢ikarak
ozellikle eski donemin ve glinimiz déneminin ortamlarinin karsilastirilmasinda teknolojinin toplum
hayatimiza etkilerine yonelik olumlu ve olumsuz yonlerine dair farkl fikirler gelistirmislerdir. Ayrica
O0grenciler ge¢mis ve ginimiz déneminin ortamlarini ifade ederken kendilerini gorselde yer alan
insanlarin yerine koymuslar ve bu insanlarin yasadiklar zorluklari onlarin agzindan ifade etmislerdir. Bu
baglamda 6gretme-6grenme siireclerinde gorsel okumaya yer verilmesi 6grencilerin empatik bakis agisi
gelistirmelerinde de etkili olmustur.

isler’in (2002, 5.156-157) aktardigina gére Feinstein ve Hagerty’nin (1994), gérsel okuryazarligin genel
egitim icin neden cok 6nemli olduguna dair dért maddelik agiklamasindan birini “ayni distinceyi farkh
yollarda isleme yetenegi kazandirmak” olusturmaktadir. Ogrenciler de gérsel okuma etkinliklerinde sinif
icerisinde yapilan tartismalardan sonra kendi fikirlerini destekleyen cizim etkinliklerinde bulunmuslar,
boylece duslincelerini farkh yollarla isleme firsatini bulabilmislerdir. Bleed (2005), Visul Literacy in
Higher Education (Yiksek Ogrenimde Gorsel Okuryazarlik) isimli arastirmasinda hazirlanan rapor
dogrultusunda 21. ylzyilda gorsel okuryazar olan 6grencilerin sahip olmasi gereken beceriler icerisinde
“gorsel icerik tasarlayabilme, olusturabilme ve Uretebilme”yi de belirtmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
gorsel okuma etkinlikleri silirecinde ¢izim etkinlikleriyle bir Grin ortaya cikarabilmeleri gorsel
okuryazarlk becerileri icerisinde yer almaktadir.

Bu calismada gorsel okuma etkinliklerinde telefon, bisiklet, otomobil, lokomotif, camasir makinesi ve
oyuncaklar gibi teknolojik aletlere yer verilmistir. Bu etkinliklerde 6grencilerin teknolojik gelismeler
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tizerinden degisim ve sireklilige iliskin bakis acilar gelistirdikleri gériilmektedir. Ozen ve Saglam (2010)
tarafindan ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin degisim ve sirekliligi algilama becerilerinin ne diizeyde
oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan arastirmada oOgrencilerin degisimi daha ¢ok teknolojik
ilerlemelerle 6rneklendirdikleri sonucuna ulasiimistir. Bu dogrultuda teknolojik gelismelerin
incelenmesi 6grencilerin degisim ve sirekliligi daha kolay algilayabilmelerine yol agtig1 gérilmektedir.

Kalelioglu (2013, s.67) egitimde gorsellerin en 6nemli kaynaklardan biri oldugunu belirttikten sonra
O0grencilerin 6grenmesinin, 6gretmenlerin etkili materyal se¢mesi veya olusturmasina bagh oldugu
uyarisinda bulunmustur. Bu dogrultuda arastirmada, degisim ve sirekliligi algilamaya yonelik goérsel
okuma etkinliklerinin 6grencilerin yasina uygun olmasina, ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte olmasina,
Ogretim programinda vyer alan kazanimlarla baglantil olmasina 6zen gosterilmistir. Boylelikle
ogrencilerin 6gretme-6grenme sirecinde mutlu olmalari, derse aktif olarak katilmalari ve tartisma
ortamlarinin yaratilmasi amag edinilmistir. Bu baglamda 6grenciler de gorsel okuma temelli 6gretim
surecinde mutlu olduklarini, dersi daha iyi anladiklarini, daha hizli ve kolay bir sekilde 6grenebildiklerini,
derse daha fazla katildiklarini ve gorselden anlam ¢ikarmada artik daha iyi olduklarini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Begoray’in (2001) 6gretmenlerin gorsel okuryazarlik ¢calismalarini 68retim stratejileriyle
nasil birlestirdiklerini arastiran calismasinda da gorsel kullanimina yer verilen derslerin daha fazla
ogrencinin ilgisini gektigi ve 6grencilerin daha hizli anlamalarini sagladigi ortaya ¢ikmistir.

Sosyal Bilgiler dersinin daha ¢ok soyut icerik temelli oldugu g6z 6niline alindiginda gorsel okuma temelli
bir 6gretme-6grenme siireci somut veriler icermesinden dolayi 6grencilerin daha iyi anlayabilmelerine
yol acabilir. Arastirma bulgularina goére 6grenciler gorsel okuma temelli 6gretme-6grenme silirecinin
anlamalarini kolaylastirdigl ve daha iyi 6grenmelerini sagladigi géristindedirler. Benzer sekilde Paivio
tarafindan (1979) 6gretilen bir konunun somut olmasi ile o konunun hafizada canlandirilabilmesi ve
hatirlanabilmesi arasinda 6nemli bir iliski oldugu gézlenmistir (Akt. Ozsari, 2015, 5.128).

Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-6grenme siireglerinde gorsel okuma kapsaminda resim, fotograf, video ya
da karikatiir inceleme etkinlikleri ile resim, karikatir, afis olusturma, gorsellere birer baslik bulma gibi
etkinliklerden yararlanilmasi sozel, isitsel ve gorsel zeka alanlarinin kullanilmasina yol agabilir. Boylelikle
gorsel okuma temelli bir ders siireci farkh zeka tirlerine sahip 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine ve derste daha aktif ve basarili olmalarina firsat olusturabilir.
Arastirmacilar tarafindan asagida arastirmadan elde edilen bulgulara gére hem uygulayicilara hem de
arastirmacilara yonelik birtakim onerilerde bulunulmustur.

Uygulayicilara Yonelik Oneriler:

e Sosyal Bilgiler dersi 6gretme-0grenme silrecinde Ogretmenler 6grencilerde degisim ve
surekliligi algilamanin disinda, empati, iletisim, kanit kullanma, Tiirkceyi dogru, glizel ve etkili
kullanma, yaraticilik, zaman ve kronolojiyi algilama gibi becerileri gelistirebilmek adina gorsel
okuma etkinliklerinden yararlanabilirler.

e Ogretmenlerin gérsel okuma temelli bir 6gretim siireci planlarken etkinliklerin hazirlanmasinda
kullanilacak gorsellerin kazanimlara yonelik olmasina dikkat etmeleri gerekmektedir. Ayrica
ogretmenlerin gorsel okumanin nasil gerceklestigi, ne tir sorularla gorsellerden daha
saglikli/dogru anlamlar cikarilabilecegine iliskin daha 6ncesinde bilgi sahibi olmalar 6gretme-
0grenme slrecinin daha verimli gecmesi adina 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda
o6gretmenler gorsel okuma/okuryazarhiga iliskin yapilan arastirmalari incelemelidirler.

e Gorsel okuma etkinlikleri hazirlamak ayni zamanda bir materyal gelistirme girisimidir. Bu
baglamda o6gretmenler gorsel okuma etkinlikleri hazirlarken 6grencilerin diizeyini dikkate
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almali, gorseldeki sekil-zemin iliskisine, gorselin blyiklGgline, renklerin kullanimina vb. dikkat
etmelidirler.

e Gorsel okuma temelli bir 6gretim sirecinde projeksiyon cihazi veya akilli tahta kullanimi hem
maliyeti en aza indirmeyi hem de Ogrencilerin gorsellerdeki ayrintilari kagitlara basilan
gorsellere gore daha kolay fark edebilmelerini saglayabilir. Bu bakimdan 6gretmenler gorsel
okuma temelli bir 6gretme-6grenme sirecinde projeksiyon cihazi veya akilli tahtalardan
yararlanabilirler.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler:

e Tirkiye’de ulasilan kaynaklarin sinirliligi ¢ercevesinde gorsel okumanin Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanmasi silrecini ve sonuglarini inceleyen baska bir arastirma olmamasi nedeniyle
arastirmacilar uygulamaya donik bu tarz arastirmalarin sayisini arttirabilirler.

e Bu arastirma bir devlet okulunda gergeklestirilmistir. Arastirmacilar benzer bir arastirmayi 6zel
bir okulda veya hem devlet hem de 6zel bir okulda yaparak ulasilan sonuglari karsilastirabilirler.

e Yapilan arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmacilar nicel ve nitel
arastirma yontemlerini birlikte kullanabilecekleri gesitli arastirmalar tasarlayabilirler.

e Gorsel okuma etkinliklerinin hazirlanmasi uzun zaman alabilmektedir. Bu nedenle benzer bir
¢alismay Sosyal Bilgiler derslerinde farkli siniflarda veya farkli derslerde uygulamak isteyen
arastirmacilar bu durumu goéz éniinde bulundurmalidir.
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GIRIS

Hayatin her alaninda ihtiya¢ duydugumuz, bireysel veya bireyler arasinda 6grenilebilen, gelistirilebilen
ve dizeltilebilen fiziksel, davranissal ve bilissel yetkinlikler beceri olarak ifade edilmektedir (Cashmore,
2008; Cornin & Allen, 2015; Danish, Forneris & Wallace, 2005). Ozellikle giinlik yasamin talep ve
zorluklariyla basa ¢ikmak icin gerekli olan (Hodge & Danish, 1999) ve ayni zamanda bireylerin is, okul,
ev veya mahalle gibi yasadiklar farkli ortamlarda basarili olmalarini saglayan beceriler (Danish,
Forneris, Hodge & Heke, 2004) ise yasam becerileri olarak tanimlanmaktadir. Ancak bazi arastirmacilar
yasam becerilerini hayatin diger alanlarina transfer edilememesi veya kullanilamamasi halinde beceri
olarak kabul etmemektedirler (Danish vd., 2004: s. 40; Papacharisis, Goudas, Danish & Theodorakis,
2005). Hatta, Diinya Saghk Orgiiti (WHO, 1999) de yasam becerilerini kendine giiven ve sosyallesme
gibi arzulanan nitelikleri gelistirmeye yonelik uygulanabilir psikososyal beceri ve yetenekler olarak
tanimlamakta ve genclerin yetiskinlige hazirlamasi ve saglikh gelisimlerini saglamadaki 6nemine vurgu
yapmaktadir.

Dolayisiyla genglerin ¢agin getirdigi rekabetgi ve stirekli degisen yasam kosullarina hizl bir sekilde uyum
saglayip basarili olabilmeleri icin cok cesitli yasam becerilerine sahip olmalari kaginilmaz bir zorunuluk
haline gelmistir (Gould & Carson, 2010). Clinkl, yasam becerileri dolayl olarak akademik basari (Britton
& Tesser, 1991; Humphrey vd., 2011), spor ve egzersiz performansi (Burton, Naylor & Holliday, 2001),
genel saglik (Claessens, van Eerde, Rutte & Roe, 2007), psikolojik iyilik hali (Brackett & Mayer,
2003; Judge vd., 2005), isyeri verimliligi ve basari (Locke & Latham, 1984; Rubin & Morreale, 1996) gibi
bir cok durumla iliskili oldugundan bireyin yasantisinda onemli bir belirleyicidir. Ayrica, ergenlik
doéneminin gecis ve zorluklariyla daha etkin bir sekilde bas etme olanagi saglayan yasam becerileri, eger
hayatin farkl alanlarina transfer edilip kullanilabilirse, gencleri alkol, uyusturucu ve ila¢ bagimlihg gibi
zararh aliskanliklardan uzak tutarak saglikhi gelisimlerine ve basarili olmalarina yardimci olabilir (Botvin
& Griffin, 2004).

Tum bu olumlu etkiler géz 6niline alindiginda gencler icin en popiiler bos zaman etkinligi olan sporun
(Hansen & Larson, 2007), yasam becerilerini gelistirmede ideal bir ortam vyaratacagi
dislintlmektedir. Ciinkli yapilan arastirmalar genclerin yasam becerilerini muzik, drama ve spor gibi
ders disi aktiviteler yoluyla daha kolay gelistirebilecegini (Larson, 2000), sporun ders disi etkinlik olarak
cocuk ve genclerin yasam becerilerine olumlu katkilarinin oldugunu (Marsh, 1992), ozellikle geng
bireylerin duygusal ve sosyal yonden gelisimi ve birbirleriyle olan etkilesimleri acisindan olumlu bir
ortam hazirladigini (Danish vd., 2004; Hellison, Martinek & Walsh, 2008) gostermektedir. Ayrica, spor
yoluyla gelistirilen yasam becerilerinin genclerin sosyal, fiziksel ve zihinsel yonden olumlu gelisimlerinde
kilit rol oynadigi bilinmektedir (Jones, Dunn, Holt, Sullivan & Bloom, 2011). Bu nedenle o6zellikle geng
bireylerin hayata dair olumlu bir tutum gelistirmeleri ve daha kolay uyum saglamalari acisindan yasam
becerilerinin bilingli olarak 6gretilmesi biylk 6nem arz etmektedir (Theokas, Danish, Hodge, Heke &
Forneris, 2008).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sporun genc¢ bireylerde Ozellikle takim calismasi (Holt, 2007), hedef belirleme, inisiyatif alma,
baskalarina saygi gosterme (Holt, Tink, Mandigo & Fox, 2008), zaman yOnetimi (Fraser-Thomas & Coté,
2009), bilissel beceriler (Danish vd., 2004), duygusal beceriler (Brunelle, Danish & Forneris, 2007,
Danish vd., 2004), iletisim becerileri (Gould, Collins, Lauer & Chung, 2007), sosyal beceriler (Gould, Flett
& Lauer, 2012; Holt, Tamminen, Tink & Black, 2009), liderlik (Camiré, Trudel & Forneris, 2009; Holt,
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Tink, Mandigo & Fox, 2008), problem ¢6zme ve karar verme (Strachan, Coté & Deakin, 2011) gibi bircok
yasam becerisini gelistirdigine dair bulgular bu konuya daha fazla 6nem verilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ancak bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde kullanilan yontemlerin kisitli
oldugu gorilmektedir. Eger spor vyoluyla edinilen yasam becerilerini kapsamli bir sekilde
degerlendirecek alternatif yontemler gelistiriimez ise, genclerin gelisimini tanimlayan, aciklayan veya
ongoren kuram, cerceve ve modellerin test edilip, sadelestiriimesi pek mimkin olmayacaktir
(MacDonald, Coté, Eys & Deakin, 2012).

Zaten ilgili literatir incelendiginde, Glkemizde genclerin spor yoluyla elde ettikleri yasam becerilerini
belirleyen veya degerlendiren herhangi bir arastirma ya da tani aracina rastlanilmamistir. Dolayisiyla,
bu yasam becerilerini inceleyebilmek icin bir araca ihtiyac oldugu asikardir. Ayrica gelistirilebilecek ve
incelenebilecek ¢ok sayida yasam becerisi de oldugu goz dnline alindiginda, spor yapan genglerin sahip
oldugu veya ihtiya¢ duydugu yasam becerilerinin tespiti (ilkemizde gerceklestirilecek bilimsel arastirma
ve uygulama etkinlikleri icin de olduk¢a 6nemlidir. Bu tir bir tani araci ile spor yapan genglerin spor
yoluyla elde ettikleri yasam becerileri tespit edilerek genclerin psikometrik 6zellikleri ortaya ¢ikarilabilir.

Dolayisiyla, soz konusu gereklilikler géz 6niine alindiginda bu ¢alismanin amaci, genglerin spor yoluyla
elde ettikleri yasam becerilerini tespit etmeye calisan bir tani araci elde etmektir.

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirmaya yaslari 11 ile 21 arasinda degisen ve diizenli spor yapan toplam 482 kisi katilmistir. Olgek
gelistirme ve uyarlama calismalarinda 6rneklem biylklGgi belirlenirken faktor analizine girecek madde
sayisinin en az bes kati olmasi gerekliligi de gbz onlinde bulundurulmustur (Bryman & Cramer, 1999;
Tavsancil, 2002). Olcegin Zamanda Giivenirligini test etmek amaciyla da katilimcilardan rastgele secilen
217 sporcuya Olgek tekrar uygulanmistir. Katihmcilarin cinsiyet, spor bransi ve spor yilina gore
dagilimlari Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Katihmcilarin cinsiyet, spor bransi ve spor yillarina gére dagilimlari

Test-tekrar

Degisken Test Grubu Frekans (n) Yizde (%) Frekans (n) Yizde (%)

test Grubu
Cinsiyet Kadin 177 36,7 Kadin 94 43,3
Erkek 305 63.3 Erkek 123 56.7
Futbol 90 18.7 Futbol 60 27.2
Voleybol 74 15.4 Voleybol 14 6.5
Basketbol 66 13.6 Basketbol 30 13.8
Hentbol 55 11.3 Hentbol 35 16.1
Spor Brang Taekwondo 46 9.4 Taekwondo 30 13.8
Atletizm 38 9.8 Atletizm 15 6.9
Yizme 37 7.5 Yizme 7 3.2
Cim Hokeyi 30 6.1 Cim Hokeyi 7 3.2
Gures 25 5.1 Glres 11 5.1
Badminton 21 4.3 Badminton 21 4.3
0-3 yil 94 19.5 0-3 yil 79 36.4
Spor Yili 4-5 yil 129 26.8 4-5 yil 42 19.4
6-7 vil 148 30.7 6-7 vil 86 39.6
8 vil ve lizeri 111 23 8 vil ve lizeri 10 4.6

Veri Toplama Araglari

Sporun yasam becerilerine etkisini degerlendirmek amaci ile 6zgiin formu Life Skills Scale for Sport
(LSSS) olan olgek, L. D. Cronin ve J. Allen tarafindan 2017 yilinda 5’li Likert tip olarak gelistirilmistir
(Cronin & Allen, 2017). Olgegin 6zgiin dili ingilizce olup, 11-21 yas arasindaki gen¢ popiilasyonda
kullanilmak tizere gelistirilmistir. Olgek uyarlama siireci baslamadan &nce 6zgiin formun uyarlanmasina
iliskin izin Lorcan D. Cronin’den e-posta araciligiyla alinmustir.

LSSS’nin 6zgln formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolim demografik 6geleri iceren 12 ifadeden
olusurken, ikinci bolim ise takim ¢alismasi (7 soru), amag belirleme (7 soru), zaman yonetimi (4 soru),
duygusal beceriler (4 soru), kisilerarasi iletisim (4 soru), sosyal beceriler (5 soru), liderlik (8 soru) ve
problem ¢ézme ve karar verme (4 soru) olmak {izere toplam 43 soru ve sekiz alt boyuttan olusmaktadir.
Olgekte yer alan her ifade “Hig¢ katiimiyorum (1)” ile “Tamamen katiliyorum (5)” olmak iizere 5'li Likert
skalasinda puanlanmaktadir. Olcekte ters puanlanan herhangi bir ifade bulunmamaktadir. Olcekten
alinabilecek en diistik puan 43, en yiksek puan ise 215tir.

Uyarlama Siireci

Literatlr incelendiginde 6lcek uyarlama siirecine iliskin bircok calismanin oldugu goérilmektedir. Bu
baglamda LSSS 6lceginin Tirkceye uyarlanma siireci Oner (1987), Savasir (1994), Hambleton ve Kanjee
(1995) ve Hambleton ve Patsula (1999)'nin belirttigi asamalar dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu
asamalar sirasiyla maddelerin 6zgiin dilden hedef dile cevrilmesi, 6zgiin formla taslak formdaki
maddelerin esdegerliginin belirlenmesi ve elde edilen Tirkce formun gecerliginin ve glvenirliginin
belirlenmesidir.

Ozgiin 6lgek ilk olarak her iki dile hakim ve her iki kiiltiirde deneyim sahibi, ayni zamanda da test yapisi
ve konu hakkinda bilgisi olan bagimsiz tic uzman tarafindan Tirkgeye cevrilmistir (Savasir, 1994). Ceviri
islemi tamamlandiktan sonra elde edilen taslak form ile 6zglin 6lcekteki kelime ve ifadeler “Tek Yonde
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Ceviri (Single-Translation Methods)” yéntemiyle karsilastirilmis, aralarindaki tutarlihk ve farkhliklar
konuya hakim dil uzmanlarinin gorusleri dogrultusunda yeniden dizenlenerek 6zglin Olgekteki
ifadelerin Tirkceye uyarlanmasi saglanmistir (Hambleton & Patsula, 1999; Savasir, 1994). ikinci
asamada hazirlanan taslak olcekte yer alan maddelerin anlamsal (kelimelerin anlamlari), deyimsel
(yasamda kullanilan deyimlerin anlami), deneyimsel (deneyimlerin varligi ve anlamlari) ve kavramsal
(kavramlarin ayni  baglamda kullanilmasi) acilarindan denkligi bir dil bilimci tarafindan
degerlendirildikten sonra maddeler beden egitimi ve spor alanindan iki uzman tarafindan da
incelenerek gerekli dizeltmeler yapilip, kaynak dille uyumu saglanmistir. Daha sonra Olgegin
anlasilirhgini ve oOlgegin uygulanacagi gruba uygunlugunu degerlendirmek amaciyla dlcek en az 5 il
diizenli olarak spor yapan 11-20 yas araligindaki rastgele secilmis 10 sporcuya uygulanmis ve her
maddenin ne anlama geldigi sorularak madde es degerligiyle ilgili bilgiler toplanmistir. Katilimcilarin
maddeleri nasil anlayip yorumladiklari dikkate alinarak 6lcekteki ifadeler (izerinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda, 6zglin Olcekteki maddeler ile Tiirkceye cevrilen
formdaki maddelerin dilsel esdegerligin oldugu gorilmustdr.

Son asamada ise 6lgegin faktor yapisi, yapi gegerligi ile 6lcek puanlarinin givenirligi ve maddelerin ayirt
ediciligini degerlendirmek amaciyla dlcek bes farkl yas grubundan, Gg farkh spor bransini yapan ve spor
gecmisleri farkli sporculara uygulanmistir. Uygulamadan elde edilen verilere dayali olarak 6lcegin
Tlrkce formu icin faktor yapilari, araci olusturan temel olgekler ve/veya bu 6lgekleri olusturan alt
Olcekler dikkate alinarak incelenmistir. Analiz sonuglari makalenin bulgular bashgi altinda verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Tirkceye uyarlanan olgegin Turk kilttrindeki yapisini degerlendirmek amaciyla 6lgegin
yapi gecerliligi AFA ile sinanmis, her maddenin toplam korelasyonlari hesaplanmis ve 0lgegin
glvenilirligini belirlemek amaciyla Cronbach’s a i¢ tutarhlik katsayisi 6lgegin her bir faktéri igin
hesaplanmistir. Ayrica faktorler arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
kullanilarak 6lgiilmistiir. Olgegin AFA analizinden 6nce eksik/kayip degerler hesaplanmistir. Eksik/kayip
deger %5’den bliyik olmadigindan bu deger ilgili maddenin tiim veriler icerisindeki ortalamasi ile
doldurulmustur. Arastirma verileri analize uygun duruma getirildikten sonra verilerin normal dagilhmi
(Kolmogorov Smirnov degeri) ve ug degerler kontrol edilmistir. Verilerin AFA icin uygun olup olmadigini
anlamak igin Kaise-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS (IBM,
New York, USA, versiyon 21.0) paket programi kullanilmis, sonuglarin yorumlanmasinda anlamlilik
diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR
Gegerlilik Hesaplama Asamasi

Faktér analizleri sonucunda olgege son hali verilip maddelerin birbiriyle tutarliigi Cronbach’s a
korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. S6z konusu bu glivenirlik katsayisinin hesaplanmasinda,
herhangi bir hatanin yapilmamasi igin tim islemler kontrolll bir sekilde iki yazarin gdzetiminde ikiser
defa tekrarlanmis, daha sonra da iki yazarin ayri ayri yaptiklari islemlerde ayni sonug elde edilmistir.
Bayram (2004: s. 128) Cronbach’s a korelasyon katsayisinin .70’in tzerinde olmasinin givenirlik igin
yeterli oldugunu ifade etmistir. Arastirmada Olglilmek istenen ortak degeri esit olarak paylasmayan
degiskenlerin belirlenmesi ve bunlarin ¢6ziimleme disi birakilarak 6lgegin i¢ tutarliigin artiriimasi
amaciyla degiskenlere dnce faktér bazinda daha sonra da tiimiine birden glivenirlik testi uygulanmistir
(Bas, 2005: s. 193). Coziimleme asamasinda Olclilmek istenen ortak degeri yansitmayan ifadelerin
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belirlenmesinde Cronbach’s a ile parga bltln koreldsyonundan (Item Total Correlation) yararlaniimistir.
istatistiksel islemler her bir faktériin giivenirligini olumsuz etkileyen ifadeler kalmayincaya kadar
tekrarlanmistir. Daha sonra faktérlerin tamami tekrar bu testte tabi tutulmus ve analizler sonucunda
Olcegi olusturan 44 maddeden 13’(i 6lcekten cikarilarak 6lcege son hali verilmistir.

A¢imlayici Faktor Analizi (AFA)

AFA uyarlanan 6lgegin uyarlanan kiltirdeki boyutlarini ve niteligini ortaya koymak amaciyla gecerlik
calismalari sirasinda yapilmasi gereken istatistiksel bir yontemdir (Erkus, 2003). Bu nedenle 6lgegin
Tirkge formunu olusturan maddelerin hangi faktérler altinda toplandigini ve 6lcegin Tiirk kiltlrine
0zgl yapisini belirleyebilmek amaciyla faktor analizi yapilarak maddelerin faktor yikleri incelenmistir.
Analiz yapilmadan 6nce érneklem biytkliginin faktér analizine girecek madde sayisinin en az bes kati
olmasi gerektigi goz 6niine alinarak (Bryman & Cramer, 1999; Tavsancil, 2002) 31 maddeden olusan
SYBO 6lcegi 482 sporcuya uygulanmistir. Uygulama sonrasi 6rneklemin biyiikligiinin istatistiksel
olarak gecerli olup olmadigini test etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMOQ)’in 6rneklem yeterligi testi
yapilmistir (Field, 2005). Ayrica analiz sonucunda Bartlett kiiresellik testi sonuglarinin da anlaml ¢ikmasi
orneklem blytklGgiunin faktér analizi icin yeterli ve korelasyon matrisinin uygun oldugu anlamina
gelmektedir (Blyukoztirk, 2002; Field, 2005; Tabachnick & Fidell, 1996). Yapilan analizler sonucunda
Olgegin KMO degerlerinin .75’ten yiiksek, Bartlett kiiresellik testinin anlamli (p<.05) oldugu
gorlilmistiir. Bu asamadan sonra yapilan AFA sonuglari Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2.
Maddelerin Faktor Yikleri, Ozdeger, Aciklanan varyans ve Cronbach’s o Degerleri
Alt Boyut | Bu spor bana Ogretti. Faktor yiikii

Z1 Zamanimi iyi yonetmeyi, .841
Z2 Cesitli aktivitelere ne kadar zaman harcadigimi degerlendirmeyi, .802
Z3 Zamanimi naslil kullandigimi kontrol etmeyi, .814
4 Zamanimi etkili bir sekilde kullanmam igin hedefler koymayi, .628
Cronbach’s a .926
Ozdeger 2.88

Aciklanan varyans %72.115
11 Baskalariyla acik bir sekilde konugmayi, .616
12 Birinin ne soyledigine dikkat etmeyi, .624
13 insanlarin beden dillerine dikkat etmeyi, .642
14 Baskalariyla iyi iletisim kurmayi, .719
Cronbach’s a .926
Ozdeger 2.491

Aciklanan varyans %62.266
L4 Baskalarina kendi performanslariylailgili problemleri ggzmede yardim etmeyi, .584
L5 Grup ya da takimin her Gyesinin gorislerini dikkate almayi, .730
L6 Bagkalari igin iyi bir rol model olmayi, 771
L7 Takim ya da grup igin yiksek standartlar belirlemeyi, .738
L8 Bagkalarinin basarilarini tanimayi, .757
Cronbach’s a .925
Ozdeger 3.386

Aciklanan varyans %67.718
Tl Bir grup ya da takim igerisinde iyi ¢alismayi, .569
T3 Gelisimim igin baskalarindan gelen onerileri Kabul etmeyi, 711
T4 Takim veya grubun iyiligi icin baskalariyla birlikte calismayi, .586
T6 Takim veya grup ruhunu olusturmaya yardim etmeyi .580
7 Grup ya da takim Gyelerinin bireysel performanslarinin nasil gelistirebilecekleri hakkinda 653

onerilerde bulunmayi, ’

T8 Grup ya da takimin faydasi icin uygulama seklimi degistirmeyi, .596
Cronbach’s a .926
Ozdeger 3.107

Aciklanan varyans %51.782
S1 Bir sohbeti baslatmayi, .655
S2 Cesitli sosyal ortamlarla etkilesim kurmayi, .659
S3 Yardim istemeden baskalarina yardim etmeyi, .749
S4 Grup aktivitelerine katilmayi, .740
Cronbach’s a .926
Ozdeger 2.521

Aciklanan varyans %63.018
D1 Duygularimla nasil basa ¢ikacagimi 6grenmeyi, .639
D2 Odaklanmak igin duygularimi kullanmayi, .672
D3 Duygusal oldugumda farkh davrandigimi anlamayi, 741
D4 Nasil hissettigimin farkina varmayi, .709
Cronbach’s a .926
Ozdeger 2.603

Aciklanan varyans %65.080
Al Gelisime odaklanabilmek igin hedefler koymayi, .703
A2 Zorlu hedefler koymayi, 712
A3 Hedeflerime dogru ilerleyip ilerlemedigimi kontrol etmeyi, .679
A4 Uygulama icin hedefler belirlemeyi, .553
Cronbach’s a .926
Ozdeger 2.345

Aciklanan varyans %58.623
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Tablo 2’de gorildugl lzere Tirkgeye uyarlanan 6lcegin son halinde yer alan yedi alt boyuttan olusan
Olcegin Zaman Yonetimi alt boyutunun Faktor yiik degerleri en yiliksek .841 en dislik .628, Cronbach’s o
.926, Ozdegeri 2.88 ve Aciklanan varyans %72.115'dir. iletisim alt boyutunun Faktér yiik degerleri en
yiiksek .719 en diisiik .616, Cronbach’s a .926, Ozdeger 2.491 ve Agiklanan varyans %62.266’dir. Liderlik
alt boyutunun Faktér yiik degerleri en yiiksek .771 en diisiik .584, Cronbach’s a .925, Ozdeger 3.386 ve
Aciklanan varyans %67.718’dir. Takim ¢alismasi alt boyutunun Faktor yik degerleri en yiksek .711 en
diisiik .569, Cronbach’s o .926, Ozdeger 3.107 ve Aciklanan varyans %51.782’dir. Sosyal Beceriler alt
boyutunun Faktér yiik degerleri en yiiksek .749 en disiik .655, Cronbach’s a .926, Ozdeger 2.521,
Aciklanan varyans %63.018'dir. Duygusal Beceriler alt boyutunun Faktér yik degerleri en yiksek .741
en diisiik .639, Cronbach’s a .926, Ozdeger 2.603 ve Aciklanan varyans %65.080’dir. Amag Belirleme alt
boyutunun Faktér yiik degerleri en yiiksek .712 en diisiik .553, Cronbach’s a .926, Ozdeger 2.345 ve
Agiklanan varyans % 58.623’diir. Olgegin Faktor yiik degerleri .553 ile .841 arasinda degismektedir. Bu
degerlere bakildiginda Faktdr analizi sonucunda 31 maddeden olusan SYBO'niin gecerli bir olgek
oldugunu soylenebilir (Nunally & Bernstein, 1994).

Olcegin Zamanda Giivenirligi

AFA sonucunda son hali Ek-1’de yer alan SYBO’niin zaman igerisinde giivenirlik hesaplamalari igin 6lgek
¢ hafta ara ile 217 sporcudan olusan bir gruba uygulanmis ve d6lcegin puan degismezligine iliskin test-
tekrar test Pearson korelasyon katsayisi r= .89 olarak belirlenmistir. Bu sonuca dayanilarak 6lcegin
glvenilir bir 6lciim yaptigi kabul edilmistir (Ekici, 2009).

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Bu calismada sporun yasam becerilerine olan etkisini incelemek amaciyla Cronin ve Allen (2017)
tarafindan gelistirilen SYBO olgeginin Tiirkceye uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirligi incelenmistir.
Calisma li¢c asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada; olcegin Tirkce formunun dil esdegerligi
yapilmis, ikinci asamada; gecerligi arastiriimis, G¢lincli ve son asamada ise giivenirligi sinanmustir.

Yapilan AFA sonucunda Tirkceye uyarlanan olgcegin yedi alt boyuttan olustugu tespit edilmistir.
Problem ¢6zme hari¢ yedi alt boyutun da (zaman yonetimi, iletisim, liderlik, takim ¢alismasi, amag
belirleme, sosyal beceriler ve duygusal beceriler) orijinal dlgcekle ayni maddelerden olusmasi orijinal
Olcekle Tiirkceye uyarlanan 6lgegin benzerligi bakimindan dikkate deger bir bulgudur. Problem ¢6zme
boyutunun uyarlanan ol¢ek ile benzerlik gdstermemesinin sebebi sorularin Tiirk kiltiirine uygun
olmamasi veya sporcular tarafindan anlasilamamasi seklinde yorumlanabilir.

Tirkgeye uyarlanmasi yapilan SYBO orijinalinde oldugu gibi besli Likert tiptedir. Calismanin sonuglari,
SYBO'niin Tirkge formunun, dil yéniinden Tirkceye uygun, giivenilir ve gecerli bir élgek oldugu ve
Tirkiye’de uygulanabilecegini gostermektedir. Faktér analizi sonucunda Cronbach’s a glivenirlik
katsayisi, KMO ve Bartlett kiiresellik testi degerleri ve olusan Olgegin alt boyutlarinin agimlayici varyans
degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu tespit edilmistir (Chou, Boldy & Lee, 2002: s. 52).
Dolayisiyla, arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar 1siginda SYBO’niin gegerli ve giivenilir bir 6lgek
oldugu soylenebilir.

Ozetleyecek olursak, yasam becerileri; sorunlarla basa ¢cikma, sorumluluklarini yerine getirme, esenlik
ve saglikli gelismeyi tesvik etme, bireysel beceri veya yetenekleri yasamin farkli alanlarina transfer
edebilme ve uygulayabilme yetenegidir (Danish, 1995; Gould & Carson, 2008; WHO, 1999). Calismalar
katilimcilarin spor yoluyla bircok yasam becerisini gelistirdiklerini géstermektedir. Ornegin spor yoluyla
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yasam becerileri dlceginin giivenirlik ve gegerligini test edildigi yeni bir calismada, spor yapan ingiliz
genglerin en cok takim calismasi, kisilerarasi iletisim, sosyal beceri ve liderlik, en az da duygusal
beceriler, amag belirleme, problem ¢6zme, karar verme ve zaman yonetimiyle ilgili yasam becerilerini
ogrendiklerini (Cronin & Allen, 2017), ayni sekilde Amerikali (Gould vd., 2007, 2012), Kanadali (Brunelle
vd., 2007; Camiré vd., 2009; Fraser-Thomas & Co6té, 2009; Holt, 2007; Holt vd., 2008; Strachan vd.,
2011) ve Avusturalyal (Vella vd., 2013) atlet, antrendr ve ebeveynler ile yapilan calismalarda da benzer
becerilerin 6grenildigi sonucu ortaya konulmustur. Bu yeni bulgular genglerin spor yoluyla bazi yasam
becerilerini diger yasam becerilerine oranla daha fazla 6grendiklerini gostermektedir. Bu nedenle,
gelecekte yapilmasi planlanan g¢alismalarda, algilanan yasam becerilerindeki olasi farkhliklarin bireysel
veya takim sporlarindan mi, yarisma diizeyinden mi, spora katilimin uzun veya kisa vadeli etkilerinden
mi, cinsiyetten mi yoksa yas dizeylerindeki farkhliktan mi kaynaklandiginin arastirilmasi konu hakkinda
daha aydinlatici bilgiler edinilmesi agisindan énemlidir.

Sonug olarak, arastirmacilar spor yapan genclerin yasam becerilerini spor sayesinde mi gelistirdiklerini,
uygulayicilar ise genclerin yasam becerilerini gelistirmede kullandiklari yéntem ve sarf ettikleri cabalarin
etkili olup olmadigini bu olcegi kullanarak arastirabilirler. Ayrica gelecekte yapilacak calismalarda
sporun problem ¢6zme becerisine katkida bulunup bulunmadigl da arastirma konusu olabilir. Son
olarak, bu o6lgek spor yoluyla edinilen yasam becerilerinin genclerde olumlu gelismeyi tesvik ettigine
dair programlarin tasarlanmasi, uygulanmasi ve kapsamli degerlendirilmesinde de kullanilabilir. Bu
aciklamalar 1siginda Tirkceye uyarlanan SYBO, genglerin spor yoluyla edindikleri yasam becerilerini
degerlendirmek isteyen arastirmaci ve uygulayicilar icin gecerli ve glvenilir bir arag olarak kullanilabilir.

KAYNAKCA

Bas, T. (2005). Anket nasil hazirlanir, uygulanir, degerlendirilir? (3. Baski). Ankara: Seckin.

Bayram, N. (2004). Sosyal bilimlerde SPSS ile veri Analizi. Bursa: Ezgi.

Britton, B. K., & Tesser, A. (1991). Effects of time-management practices on college grades. Journal of
Educational Psychology, 83(3), 405-410.

Brunelle, J., Danish, S.J., & Forneris, T. (2007). The impact of a sport-based life skill program on
adolescent prosocial values. Applied Developmental Science, 11(1), 43-55.

Burton, D., Naylor, S., & Holliday, B. (2001). Goal setting in sport: Investigating the goal effectiveness
paradox. R. Singer, H. Hausenblas, & C. Janelle (Eds.) icinde, Handbook of sport psychology, pp.
497-528.

Botvin, G.J., & Griffin, K.W. (2004). Life skills training: Empirical findings and future directions. The
Journal of Primary Prevention, 25(2), 211-232. doi: 10.1023/B:JOPP.0000042391.58573.5b.
Brackett, M.A., & Mayer, J.D. (2003). Convergent, discriminant, and incremental validity of competing
measures of emotional intelligence. Personality and Social Psychology Bulletin, 29(9), 1147-1158.

doi: 10.1177/0146167203254596.

Bryman, A., & Cramer, D. (1999). Quantitative Data Analysis with SPSS Release 8 for Windows. Taylor &
Francis e-Library, London and New York: Routledge.

Blylikoztirk, S. (2004). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi (4. Baski). Ankara: Pegem A.

Camire, M., Trudel, P.,, & Forneris, T. (2009). High school athletes' perspectives on support,
communication, negotiation and life skill development. Qualitative Research in Sport and
Exercise, 1(1), 72-88. d0i:10.1080/19398440802673275.

Cashmore, E. (2008). Sport and exercise psychology: The key concepts (2. baski). London, UK:
Routledge.

Claessens, B.J., VanEerde, W., Rutte, C.G., & Roe, R.A. (2007). A review of time management literature.
Personnel Review, 36(2), 255-276.

83


http://dx.doi.org/10.1177/
http://dx.doi.org/10.1080/

EBED Diiz / Sporun Yasam Becerilerine Etkisi Olgeginin Tiirk Kiiltiirine Uyarlanmasi

Chou, S.C., Boldy, D.P.,, & Lee, A.H. (2002). Measuring job satisfaction in residential aged care.
International journal for healthcare, 14(1), 49-54.

Cronin, L.D., & Allen, J. (2015). Developmental experiences and well-being in sport: The importance of
the coaching climate. The Sport Psychologist, 29, 62-71. doi: 10.1123/tsp.2014-0045.

Cronin, L.D., & Allen, J. (2017). Development and initial validation of the Life Skills Scale for Sport.
Psychology of Sport and Exercise, (28), 105-119.

Danish, S.J., Forneris, T., Hodge, K., & Heke, I. (2004). Enhancing youth development through sport.
World Leisure, 46(3), 38-49.

Danish, S.J., Forneris, T., & Wallace, I. (2005). Sport-based life skills programming in the schools. Journal
of Applied School Psychology, 21(2), 41-62.

Erkus, A. (2003). Psikometri Uzerine Yazilar. Ankara: Tiirk Psikologlar Dernegi.

Field, A. (2005). Discovering Statistics Using SPSS. London: SAGE.

Fraser-Thomas, J., & Co6té, J. (2009). Understanding adolescents' positive and negative developmental
experiences in sport. The Sport Psychologist, 23, 3-23.

Gould, D., & Carson, S. (2008). Life skills development through sport: current status and future
directions, International Review of Sport and Exercise Psychology, 1(1), 58-78, doi:
10.1080/17509840701834573.

Gould, D., & Carson, S. (2010). The relationship between perceived coaching behaviours and
developmental benefits of high school sports participation. Hellenic Journal of Psychology, 7,
298-314.

Gould, D., Collins, K., Lauer, L., & Chung, Y. (2007). Coaching life skills through football: a study of award
winning high school coaches. Journal of Applied Sport Psychology, 19(1), 16-37.

Gould, D., Flett, R., & Lauer, L. (2012). The relationship between psychosocial developmental and the
sports climate experienced by underserved youth. Psychology of Sport and Exercise, 13(1), 80-87.
doi: 10.1016/j.psychsport.2011.07.005.

Hambleton, R.K., & Patsula, L. (1999). Increasing the validity of adapted tests: myths to be avoided and
guidelines for improving test adaptation practices. Journal of Applied Testing Technology, 1(1): 1-
13. http://www.jattjournal.com/index.php/atp/article/view/48345/39215 adresinden
edinilmistir.

Hambleton, R.K., & Kanjee, A. (1995). Increasing the validity of cross-cultural assessments: Use of
improved methods for test adaptations. European Journal of Psychological Assessment, 11, 147-
160.

Hansen, D.M., & Larson, R.W. (2007). Amplifiers of developmental and negative experiences in
organized activities: Dosage, motivation, lead roles, and adult youth ratios. Journal of Applied
Developmental Psychology, 28, 360-374.

Hellison, D., Martinek, T., & Walsh, D. (2008). Sport and responsible leadership among youth. N. L. Holt
(Ed.) icinde, Positive youth development through sport (pp. 49-60). Hillsdale, NJ: Lawrence
Erlbaum Associates.

Hodge, K., & Danish, S. (1999). Promoting life skills for adolescent males through sport. A.M. Horne, &
M.S. Kiselica (Eds.) icinde, Handbook of counseling boys and adolescent males: A practitioner's
guide (pp. 55-71). Newbury Park, CA: Sage.

Holt, N.L. (2007). An ethnographic study of positive youth development on a high school soccer team. In
Paper presented at society for research in child development conference, Boston, MA.

Holt, N.L., Tamminen, K.A., Tink, L.N., & Black, D.E. (2009). An interpretive analysis of life skills
associated with sport participation. Journal of Qualitative Research in Sports and Exercise, 1(2),
160-175.

Holt, N.L.,, Tink, L.N., Mandigo, J.L., & Fox, K.R. (2008). Do youth learn life skills through their
involvement in high school sport? A case study. Canadian Journal of Education, 31(2), 281-304.

84


http://dx.doi.org/10.1123/
http://www.sciencedirect.com/science/journal/14690292
http://dx.doi.org/10.1016/
http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/19398440902909017
http://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/19398440902909017

EBED Diiz / Sporun Yasam Becerilerine Etkisi Olgeginin Tiirk Kiiltiirine Uyarlanmasi

Humphrey, N., Kalambouka, A., Wigelsworth, M., Lendrum, A., Deighton, J., & Wolpert, M. (2011).
Measures of social and emotional skills for children and young people: A systematic review.
Educational and Psychological Measurement, 71(4), 617-637.

Jones, M.L., Dunn, J.G., Holt, N.L., Sullivan, P.J., & Bloom, G.A. (2011). Exploring the ‘5Cs’ of positive
youth development in sport. Journal of Sport Behavior, 34(3), 250-267.

Judge, T.A., Bono, J.E., Erez, A., & Locke, E.A. (2005). Core self-evaluations and job and life satisfaction:
The role of self-concordance and goal attainment. The Journal of Applied Psychology, 90(2), 257-
268.

Larson, R.W. (2000). Toward a psychology of positive youth development. American Psychologist,
55(1), 170-183.

Locke, E.A., & Latham, G.P. (1984). Goal setting: A motivational technique that works! Englewood Cliffs,
NJ: Prentice Hall.

MacDonald, D.J., Coté, J., Eys, M., & Deakin, J. (2012). Psychometric properties of the youth experience
survey with young athletes. Psychology of Sport and Exercise, 13(3), 332-40.

Marsh, H.W. (1992). Extracurricular activities: Beneficial extension of the traditional curriculum or
subversion of academic goals? Journal of Educational Psychology, 84(4), 553-62.

Nunally, J.C., & Bernstein, I.H. (1994). Psychometric theory (3™ edition). New York: McGraw Hill.

Oner, N. (1987). Kiltiirlerarasi dlgek uyarlamasinda bir ydntem bilim modeli. Psikoloji Dergisi, 6(21), 80-
83.

Papacharisis, V., Goudas, M., Danish, S., & Theodorakis, Y. (2005). The effectiveness of teaching a life
skills program in a sport context. Journal of Applied Sport Psychology, 17(3), 247-254.

Rubin, R.B., & Morreale, S.P. (1996). Setting expectations for speech communication and listening. E. A.
Jones (Ed.) icinde, Preparing competent college graduates: Setting new and higher expectations
for student learning. New Directions for Higher Education, 96, 19-29.

Savasir, I. (1994). Olgek uyarlamasindaki bazi sorunlar ve ¢éziim yollari. Tiirk Psikoloji Dergisi, 33(9), 27-
32.

Strachan, L., Coté, J., & Deakin, J. (2011). A new view: Exploring positive youth development in elite
sport contexts. Qualitative Research in Sport, Exercise and Health, 3(1), 9-32.

Tabachnick, B., & Fidell, L. (2013). Using Multivariate Statistics. (6th International edn.), Thousand
Oaks, New Jersey: Sage.

Tavsancil, E. (2014). Tutumlarin él¢iilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel Akademik.

Theokas, C., Danish, S., Hodge, K., Heke, I., & Forneris, T. (2008). Enhancing life skills through sport for
children and youth. N. L. Holt (Ed.) icinde, Positive youth development through sport. pp. 71-81.

Vella, S.A., Oades, L.G., & Crowe, T.P. (2013). The relationship between coach leadership, the coach
athlete relationship, team success, and the positive developmental experiences of adolescent
soccer players. Physical Education and Sport Pedagogy, 18(5), 549-561. doi:
10.1080/17408989.2012.726976.

World Health Organization. (1999). Partners in life skills education: Conclusions for a United Nations
inter-agency  meeting.  http://www.who.int/mental_health/media/en/30.pdf  adresinden
edinilmistir.

85


http://dx.doi.org/10.1080/
http://dx.doi.org/10.1080/
http://www.who.int/mental_health/media/en/30.pdf

EBED Diiz / Sporun Yasam Becerilerine Etkisi Olgeginin Tiirk Kiiltiirine Uyarlanmasi

Ek 1.
Sporun Yasam Becerilerine Etkisi Olgegi

Yonergeler;

Gencgler ¢ok cesitli yasam becerilerine sahiptirler ve spor yaparken de bu becerilere yenilerini
ekleyebilirler. Asagidaki sorular ilgilendiginiz spor bransini yaparken 6grendiginiz beceriler hakkindadir.
Lutfen, sorulari her sorunun sagindaki size uygun béliime (x) isareti koyarak cevaplayiniz. Sorularin
dogru veya yanlis cevabi yoktur, bu nedenle liitfen mimkiin oldugunca samimi ve dogru cevaplamaya
gayret ediniz.

Spor bransinizin asagida listelenen yasam becerileri gerceklesmede size ne kadar 6gretici oldugunu
puanlayiniz.

BU SPOL BANG w..oeoeeeeeeeeeeeeeeveeeereeesseresssvesssenns bgretti. o ;’j 5 T:; x Lé
T O o [N O o
1 Zamanimi iyi yonetmeyi,
2 Cesitli aktivitelere ne kadar zaman harcadigimi degerlendirmeyi,
3 | Zamanimi naslil kullandigimi kontrol etmeyi,
4 | Zamanimi etkili bir sekilde kullanmam igin hedefler koymayi,
5 Baskalariyla agik bir sekilde konusmayi,
6 Birinin ne soyledigine dikkat etmeyi,
7 insanlarin beden dillerine dikkat etmeyi,
8 Bagkalariyla iyi iletisim kurmayi,
9 Baskalarina kendi performanslariyla ilgili problemleri ¢g6zmede yardim etmeyi,
10 | Grup ya da takimin her Gyesinin gorislerini dikkate almayi,
11 | Baskalariigin iyi bir rol model olmayi,
12 | Takimya da grup igin yliksek standartlar belirlemeyi,
13 | Baskalarinin basarilarini tanimayi,
14 | Bir grup ya da takim igerisinde iyi galismayi,
15 | Gelisimim igin baskalarindan gelen 6nerileri Kabul etmeyi,
16 | Takim veya grubun iyiligi i¢in baskalariyla birlikte ¢alismayi,
17 | Takim veya grup ruhunu olusturmaya yardim etmeyi
18 | Grup ya da takim Uyelerinin bireysel performanslarinin nasil gelistirebilecekleri

hakkinda 6nerilerde bulunmayi,

19 | Grup ya da takimin faydasi igin uygulama seklimi degistirmeyi,

20 | Bir sohbeti baslatmayi,

21 | Cesitli sosyal ortamlarla etkilesim kurmayi,

22 | Yardim istemeden baskalarina yardim etmeyi,

23 | Grup aktivitelerine katilmayi,

24 | Duygulanmla nasil basa gikacagimi 6grenmeyi,

25 | Odaklanmak igin duygularimi kullanmayi,

26 | Duygusal oldugumda farkh davrandigimi anlamayi,

27 | Nasll hissettigimin farkina varmayi,

28 | Gelisime odaklanabilmek igin hedefler koymayi,

29 | Zorlu hedefler koymayi,

30 | Hedeflerime dogru ilerleyip ilerlemedigimi kontrol etmeyi,

31 | Uygulama igin hedefler belirlemeyi,




-
r JGSE
Inonu University Journal of the Graduate School of Education

Volume: 5, Issue: 9, April 2018

Lifelong Learning Competencies of Trainees in Adult Education

Narmina Babanl
Istanbul Aydin University, Istanbul- TURKEY

Recep Cengiz AKCAY
Istanbul Aydin University, Istanbul- TURKEY

Article History Abstract

Submitted: 30.03.2018 Purpose: The basic aim of this research is to determine the lifelong learning
Accepted: 16.05.2018 competency levels of trainees in adult education, and to investigate it in terms
Published Online: 23.05.2018 of gender, age, marital status, level of education, participation to official or

private educational courses, and their durations.

Design & Methodology: In this research general survey model was used. The
study group consists of 246 students (112 male and 134 female) studying in
ISMEK courses located in Fatih district, Istanbul in 2017/18 academic year. In
Lifelong Learning order to determine the trainees lifelong learning competency levels, “Lifelong
Lifelong Learning Competency Learning Competency Scale” which was developed by researchers was used.
Students of ISMEK Courses
Findings: According to the research findings, the level of the Lifelong Learning
Competency of the trainees is significantly high. In terms of subscales, the
highest competency level is observed in the native language communication,
whereas the weakest level was in foreign language communication. It was
observed that the competency level of ISMEK trainees doesn’t significantly
differ in terms of marital status and duration of previously attended courses.
Whereas it significantly differs in terms of gender, age, school level, and
previously attended courses.

Implications & Suggestions: As a result of the research, it was concluded that
trainees have the highest level of competency in native language
communication and the lowest in foreign language communication
competency. Solution here can be in developing methods in teaching foreign
language courses, increasing total number of courses and making courses
more comprehensive. Also qualitative researches can be made by
interviewing with trainees in detail in order to get more information about
trainees’ lifelong learning competencies. Researches also can be made to
determine the differences in lifelong learning between European countries
and Turkey.

DOI: 10.29129/inujgse.411354 |




r TNIEBED
indni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi

Cilt: 5, Sayi: 9, Nisan 2018

Yetiskin Egitimindeki Kursiyerlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri
Narmina Babanl
istanbul Aydin Universitesi, istanbul- TURKIYE

Recep Cengiz AKCAY
istanbul Aydin Universitesi, istanbul- TURKIYE
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kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda

Anahtar Sozciikler istanbul ili Fatih ilcesindeki ISMEK kurslarinda 6grenim géren 134’i kadin,

112’si erkek olmak lzere toplam 246 kursiyer olusturmaktadir. Arastirmada

Yasam Boyu Ogrenme ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme yeterlik diizeylerinin tespit etmek

Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik
. Diizeyi Olgegi” kullanilmistir.

ISMEK Kursu Kursiyerleri Bulgular: Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin

yasam boyu 6grenme yeterliginin yiksek dizeyde oldugu belirlenmistir. Alt
boyutlar agisindan ise katilimcilarin yeterlik algisinin en yiliksek ana dilde
iletisim yeterligi boyutunda oldugu belirlenirken, en disik ise yabanci dilde
iletisim yeterligi boyutunda oldugu tespit edilmistir. ISMEK kursiyerlerinin
yasam boyu 6grenme yeterlik diizeylerinin medeni hal ve kurslara katilma
(egitim alma) sliresine gére anlamli bir farkhlk gostermedigi tespit edilmistir.
Ancak; cinsiyete, yasa, 6grenim durumu ve kurslara katip katilmama
durumuna gore farkhlik géstermektedir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonucunda, kursiyerlerin ana dilde iletisim
yeterligi alt boyutunda en yiksek algiya sahip olduklari, yabanci dilde iletisim
yeterligi boyutunda ise en diisiik algiya sahip olduklari sonucuna ulasiimigstir.
Bu sonuca gore arastirmacilarin, yabanci dil 6grenmedeki eksikliklerini
gidermek icin bazi dnlemler alinabilir, yabanci dil kurslari fazlalastirilabilir ve
daha seviyeye kapsamli olabilir. Ayrica arastirmacilar, ISMEK kursiyerlerinin
yasam boyu 6grenme yeterlikleri ile ilgili daha genis bilgi elde etmek amaciyla
kursiyerlerle gortismeler gerceklestirerek nitel ¢alismalar yapabilir. Ayrica bu
- calisma daha da genisletilerek Avrupa (lkeleri ve Tlrkiye arasinda yasam boyu
. o6grenmeye iliskin farklari ele alan arastirmalar yapilabilir.
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GIRiS

Durmadan artan bilgi ve devaml gelisen teknoloji, kisilerin egitime olan ihtiyaglarini da artirmaya
baslamistir. Teknolojik yenilikler devamli olarak olusmaya baslamistir. Bununla da Gretim ve galisma
sektorlerinde kisa araliklarla degisimler meydana c¢ikmistir. Bilim ve teknolojideki bu degisim ve
gelismeler; toplumsal, kiltiirel, siyasi ve ekonomik alanlarda da 6nemli degisikliklere sebep olmustur
(Akbas ve Ozdemir, 2002). Bireylerin bu degisime uyum saglaya bilmeleri ve toplum icerisinde yasamlarini
surdurebilmeleri icin birtakim becerilere sahip olmalari gerekir. Bunu da yasam boyu 6grenme saglar.
Yasam boyu 06grenme kavrami bitiin bu becerileri bireylere sunabilecek niteliktedir (Goksan,
Uzundurukan ve Keskin, 2009).

Yasam boyu 6grenme; 6grenmede yeni olanaklar yaratarak, beklentiler icinde bulunarak kisilerin bireysel
gelisimine fayda saglamak, toplumsal beraberligi saglamaya yardimci olmak ve ekonomik gelismeye
katkida bulunmak olmak lzere (ic 6nemli amag belirlemistir. Yasam boyu 6grenme anlayisi, kisilerin
yasamlarinin farkh siireclerinde var olabilmek ve igcinde bulunduklari duruma uyum saglayabilmeleri icin
birtakim bilgi ve beceri kazanmalarini da saglar.

Yasam boyu 6grenme, toplumdaki birligi saglamayi ve daha etkin bireylerin yetismesini amaglamaktadir.
Yani, egitim ve Ogretimin oldugu her alanda bireylerin birbirleriyle isbirligi yaparak 6grenmenin tiim
yasamlari boyunca surdurilebilirligini saglamalari ve bu siirdirebilirligin bilincine varmalari gerekir.
Bireyler bu yolla kendilerini gelistirerek ve yenileyerek, toplumda aktif ve katilimci bir vatandas olarak
yer alabilirler.

Bununla beraber yasam boyu 6grenme, kisilerin bilgi toplumuna ayak uydurabilmeleri ve toplum icinde
hayatlarini daha iyi idare etmeleri igin ekonomik ve sosyal hayatin bitiin asamalarina aktif sekilde
katilimlarini saglamaktir (MEB, 2009).

Yasam boyu 6grenme esasen kisinin kendine 6zg, ferdi bir 6grenme yaklasimi oldugundan dolayi, kisinin
ozelliklerine, gereksinim ve isteklerine gobre degisir. Ayrica, bireyin yasam boyu 0grenmeyi
uygulayabilmesi ya da devam ettirebilmesi icin bazi becerilerinin olmasi gereklidir. OECD (1994)’de yasam
boyu 6grenme becerilerinin, yasam boyu 6grenme anlayisinin ¢ok yonli egitim amaclarini belirtecek
beceriler olmasi gerektigi soylenmektedir. Bu beceriler asagidaki alanlari kapsamaktadir (Akkus, 2008);

. Etik dlistinme ve davranma,

. Matematiksel ve analitik diislinme ve uygulamalari,

. Teknolojik bilgiye sahip olma ve bilimsel olarak kullanma,
. Bilgi ve iletisim bilimleri,

. Kiltirel, yurttaslikla ilgili bilgiler ve ekonomik ¢alismalar,
- Sanat,

. Saglik,

. Cevre (OECD, 1996)

Yasam boyu 6grenme kavramini ilk olarak 1800’1l yillarda Grundtvig kullanmis ve bu sebeple yasam boyu
0grenme geleneginin yaraticisi olarak bilinmektedir (Wain, 2000). Commenius’un dislinceleri de yasam
boyu 6grenme kavraminin esaslarini meydana getirmistir. Yasam boyu 6grenme, 1970’'li yillara kadar
yetiskin egitimi kavrami icinde ele alinmis ve mesleki egitimin degerini anlatan bir stire¢ olmustur. (Kog,
Tas, Ozkan ve Yilmaz, 2009). Sonraki yillarda ise yasam boyu égrenme, toplumun tiim kesimlerini ve
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egitim sisteminin tiim kademelerini kapsayan bir siireg olarak algilanmistir (Gencel, 2013). Ulkemizde ise
yasam boyu 6grenme 2000’li yillardan itibaren tartisiimaya baslanmistir. Ulkemiz de yasam boyu
dgrenme kavramina biyiik deger verdigini MEB’e bagli olarak Hayat Boyu Ogrenme adinda bir genel
mudurlik kurarak géstermis ve bununla da ilgili calismalari bir merkezden idare etmeyi amacglamistir
(Guleg, Celik ve Demirhan, 2012).

Yasam boyu egitim, var olan diizeni yeniden diizenlemeyi ve formal egitim sisteminin haricinde egitime
ait egitim, birey ve is gliclinii gelistirmeyi hedefleyen, 6rglin ve yaygin her gesit egitim faaliyetini igine
alan bir yapidir. 1970’li yillarda sadece UNESCO’nun ele aldigi bir sistem olan yasam boyu 6grenme, daha
sonraki senelerde (1970-1980’lerde), basta OECD olmak Uzere tim egitimciler ve egitim politikacilar
arasinda “devamli egitim’’ kavrami olarak ifade edilmeye baslanmistir. Egitim sistemlerinin eksik yonleri,
Ustesinden gelemeyecegi bircok niteliklerin gortilmesi, okula yiiklenen mevcut ve degismez dislinceleri
degistirmeye baslamistir. Sanayilesme devrinden bilgi c¢agina gecilirken egitimin bu olaydan
etkilenmemesi mimkin degildi. 1970’lerde yasam boyu 6grenmenin igerigiyle ilgili t¢ esas ilke
bulunmaktaydi (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012).

= Egitim sisteminin kapsami, hayat boyu devamli 6grenen ve kendini gelistiren bireyler yetistirecek

sekilde tekrar gelistirilmelidir.

= Algin egitim sektdriinden miimkiin kadar faydalanmaya galisilacaktir.
= Kimseye bagli olmadan 6grenmenin, 6grenmeyi 6grenmenin dnemi lizerinde esas alinacaktir.

Yukarida da gorildigu gibi yasam boyu 6grenmenin daha yeni yeni egitim sistemimize dahil oldugu
zamanlarda yukaridaki hedefler esas alinmaktaydi.

Yasam boyu 6grenmeyi diger egitim kavramlarindan ayiran farklari, merkezinde bireyin oldugu bir
yaklasimin benimsenmesi, sadece okulda degil, okul disinda da 6grenmenin esas alinmasi, okullara
verilen rollerin degistirilmesi, devletin egitimdeki agirliginin azaltilmasi, bununla beraber sosyal taraflarin
rollerinin gug¢lendiriimesi ve egitimin mutlak bir zaman diliminde sinirh tutulmamasi gerektigini
vurgulamasidir. Yasam boyu 6grenme birey merkezli, yalniz okul ortaminda degil, bu ortamin disinda da
O0grenme kavramini ortaya koyan ve okula verilen roliin degistiriimesini saglayan bir kavramdir.

Yasam Boyu Ogrenme Yeterlikleri

Yasam boyu 6grenme kavraminin altinda 0gretiye gore 6grenme yatar. Dolayisiyla bu 6grenme sadece
okullara, Gniversitelere emanet edilemeyecek kadar degerlidir. Btln hayat boyunca devam eden hem
de hayattan 6grenme (deneyim) sekli olan bu 6grenme kisilere aittir. Yalnizca egiticiler yada merkezi bir
uzman ile bilginin iletilmesi haricinde bireyin 6zdenetim ve inisiyatif alma becerileriyle ilgilidir. Bu
nedenle de egitim kurumlarinda verilen egitimde esas hedef bireyin devaml 6grenmeyi sirdiren biri
olmasina yardimci olmak ve bu hedefi gerceklestirecek beceri ve yeterlikleri elde etmesini saglamak
olmalidir. Yasam boyu 6grenme becerileri ve yeterlikleri bu gereksinim sonucu meydana gelmistir.
Bireyin yasam boyu 6grenen biri olmasi icin bu beceri ve yeterlikleri elde etmesi olduk¢a 6nemlidir
(Karakus, 2013).

A. Dil ve iletisim yeterligi

Dil, kisilerin karsilikli sekilde bir birleriyle iletisim kurmalarina, duygu ve dislincelerini birbirlerine
iletmelerine yardimci olan bir aractir. Kisiler her zaman birbirleriyle bir seyler paylasir ve fikir alisverisinde
bulunurlar. Biitlin bunlarin gerceklesmesi gereksinimi sonucu dil ortaya ¢ikmistir. Dil olmadan bir birey
ya da toplum distnilemez.
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I. Ana dilde iletisim yeterligi: Dilbilimciler anadilin, bireyin dogustan beri icerisinde bulundugu aile ve
toplumdan 6grendigi ilk dil olarak belirtmektedirler. Anadil, bireyin tanistigi ilk dil olmasi sebebiyle, bu
dili 6grendigi degil, edindigi veya kazandigi soylenmektedir (Adabas, 2016).

Anadil hem de kisilerin iletisim becerilerini ortaya ¢ikarir, bu kisilerin zihinsel becerileri sayesinde diinyay
algilama ve onunla baglanti kurmasiyla ilgilidir. Kisinin anadilde iletisim yeterligine sahip olmasi, yeteri
kadar kelime bilme, dilin fonksiyonlarina ve dilbilgisine hakim olmasi demektir (Yildirim, 2015).

Il. Yabanci dilde iletisim yeterligi: Diinyanin hizli degisim ve gelisimi sayesinde iletisim araglariyla artik
herkes her yere bilgi ulastirabilme giiciine sahiptir. iste bunun icin artik herkesin yabanci dil bilme
zorunlulugu ortaya c¢ikmistir. Bireyler birbiriyle iletisim kurarken kendi milli degerlerini, kiltlrind ve
tarihsel birikimini kaybetmeden ortak bir dil cercevesinde bunu gerceklestirmeleri gerekir ve dolayisiyla
en az bir yabanci dil 6grenmeleri gereklidir. Dinyada sosyal, kiltiirel, bilimsel ve en esasi teknolojik
gelismeler cagindan geride kalmamak icin yabanci dil 6grenmek ¢ok 6nemlidir. Glinlimiiz diinyasinda en
birinci ve ¢ok ortak kullanilan dil ingilizcedir. Bu sebeple de kisilerin grenmesi gereken éncelikli yabanci
dilin ingilizce oldugunu sdyleyebiliriz (Adabas, 2016).

B. Ogrenmeyi 6grenme yeterligi

Bireyin 6grenmeyi 6grenme yeterligine sahip olmasi icin ilk basta, okuryazarlk, matematiksel ve bilgi ve
iletisim teknolojilerinden faydalanabilme gibi becerilerine sahip olmasi gereklidir. Birey gerekli bilgiyi elde
etmeli, bu bilgiyi algilamali ve eskiden sahip oldugu bilgilerle bir araya getirip kullanabilmelidir.
Ogrenmeyi 6grenme yeterligini etkili bir bicimde gerceklestirmek icin, kisi karsisina ¢ikan eksiklikleri ve
zorluklari yok etmeye yogunlasmali, hedefleri dogrultusunda elestirel ve yaratici olmalidir ve bireyin
motivasyonu yiiksek olmali ve kendine daima glivenmelidir (Yildirim, 2015).

C. Dijital yeterlik

Dijital yeterlik becerisi; bilgisayar, iletisim ve internet teknolojilerini, web tekniklerini, kisaca
enformasyon teknolojilerini kullanarak bilgiyi elde etmeyi kapsar. Bu yeterlik gerekli bilgi ve becerileri
kavramay ve bilgi ve iletisim haline getirmeyi, donustiirmeyi amaclar. Dijital yeterlik, bilgiyi otomatik
olarak olusturmak degil, onu kavramak ve kisinin edindigi 6nceki bilgilerle birlestirmektir.

D. Matematiksel diisiinme yeterligi

Matematiksel distinme yeterligi, bireyin glinlik hayatinda karsilastigi sorunlari ¢6zerken, matematiksel
disinceden faydalanma ve bunu uygulayabilme becerisidir. Matematiksel diisinme becerisi ile bilim ve
teknolojideki esas yeterliklerin; gercek hayati anlamak icin bilgiye erisme yéontemlerinden faydalanma,
mantiksal disinebilme, fikirlerini formiller, grafikler, tablolar vb. kullanarak anlatabilme, sorunlari
hallederken gbzlem yapabilme, mantik kullanarak sorunlarin ¢ézimiinde dogru ve yanlisa ulasabilme
becerilerini ifade eder.

E. Etkin vatandaslik bilinci yeterligi

Etkin vatandaslik bilinci yeterligi, adindan da anlasilacagi gibi toplum igerisinde etkin ve sorumlu bir bireyi
hedefler. Bunun igin sosyal bir varlik olan insanin, icinde bulundugu toplumu anlamasini ve algilamasini,
demokratik tutum ve ilkeleri benimsemesini, devlete ve topluma olan sorumluluklarinin farkina olmasini
ve isbirligi icerisinde toplumda beraber var olmasini gerekir.

Bu yeterlik bireyin, sosyal ve is yasamina daha etkili ve yapici sekilde katilmasi igin gereksinim duydugu
her cesit davranisi gerceklestirmesini icerir ve bununla beraber insanlararasi ve kiltlrlerarasi yeterli
bilgiye sahip olmasini da kapsar.
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F. Ozy6netim yeterligi
Ozyonetim vyeterligi, bireyin kendi farkindaligini ve kisisel farkindaligini icerir. Bu becerisi zayif olan
bireyler, hayatta her zaman sorunlarla karsilasmakta ve ¢6ziim bulmakta zorlanirlar. Ancak 6z biling
becerisi gelismis bireyler, karsilarina ¢ikan sorunlari ¢6ziimlemeyi ve kendilerini daha cabuk ve kolay
toparlamayi basarirlar.

G. Kaltirel ve sanatsal biling yeterligi

Avrupa Komisyonu, belirledigi sekiz anahtar yeterlikten biri olan Kiiltirel Biling ve Anlatim Yeterligini su
sekilde ifade etmistir: Kultiirel Biling ve Anlatim Yeterligi “muzik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel
sanatlari da kapsayan bir dizi medya araciligiyla distince, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde
aktarilmasinin 6neminin kabul edilmesidir” (Adabas, 2016).

Sanatsal biling yeterligi ise, sanatsal dil, kiiltlrel miras, sanatsal farkhliklar ve kaynaklari kapsar. Bu beceri
sayesinde birey, cevresini anlamakta, toplum-zihniyet tezahirinden ve onlarin kapsadigi dénemi
anlamasina yardimci olur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin genel amaci, istanbul Biiyiiksehir Belediye Baskanhgi insan Kaynaklari ve Egitim Daire
Baskanligi Hayat Boyu Ogrenme Miidiirligii’ne bagh érgiin egitimi tamamlayici bir yaygin egitim kurumu
olan ISMEK’te 6grenim goren yetiskin egitimindeki kursiyerlerin yasam boyu égrenme vyeterliklerine
yonelik algilarini incelemektir. Bu genel amac cercevesinde asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.
Bunlar;
1. ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme yeterlik algi diizeyleri nasildir?
2. ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme yeterlikleri hangi diizeydedir?
3. ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu dégrenme yeterlikleri cinsiyete, yas, medeni durum, kurslara
katilip katilmama durumu ve kurslara katilma siiresine gére anlamli farklilik gostermekte midir?

Yasam boyu 6grenme, kisilere daha 6nce istemeden yarim kalmis ya da her zaman yapmak istedikleri
ama basaramadiklari faaliyetler hakkindaki bilgilerini yeniden elde etme firsati sunar. Okullarda elde
edilen bilgiler artik kisa siirede gegerliligini yitirebilmektedir. Onceleri insanlar émiir boyu bir is sahibi
olup o islerini hayatlarinin sonuna kadar devam ettirebiliyorken simdilerde bu cokta mimkin
olmamaktadir. Bu sebeple de insanlar kendilerini gelistirmek, zamaninda firsat bulamadiklari icin
ogrenemedikleri bilgileri elde etmek, kisisel birikimlerini arttirmak, mesleki ve sanatsal bilgilerini
gelistirmek, kent klltiirt ve metropolde yasama konusunda donanimlarini artirmak, gelir elde etmelerine
katkida bulunmak, istihdam edilebilirliklerini artirmak, vb. amaclarla kurulmus, cesitli kurumlara ihtiyag
duyarlar. ISMEK bu sdylenenlere 6nemli katki saglayan kurumlardan biridir ve bu amaglarin
gerceklestirilmesi dogrultusunda biiyiilk 6neme sahiptir. Yasam boyu egitim anlayisi ile topluma modern
ve kaliteli egitim imkanlari sunmak, 6zellikle 6rglin egitim firsatlarindan yararlanamayan bireylerin egitim
gereksinimlerini karsilamak igin herhangi bir yas sinirlamasi yapmadan tiim istanbul halkina egitim
vermek ve egitimin yasam boyu devam ettigi algisini giiclendirerek katilimi artiran, istanbul'da yaygin
egitim veren dnemli kurumlardan biridir. ISMEK bireyin yasam boyu 6grenme algisini giiclendiren dnemli
bir rol-modeldir.

Dolayisiyla bu ¢alismada ISMEK kurumlarinda egitim géren kursiyerlerin yasam boyu 6grenmeye iliskin
yeterlik algilarinin arastiriimasinin biyik 6nem arz ettigi ve literatiire katki saglayacagi diisiinilmektedir.
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YONTEM

Desen

Bu arastirmada ISMEK kurumlarinda egitim gdéren yetiskin egitimindeki kursiyerlerinin yasam boyu
o0grenme yeterliklerine yonelik algilarinin incelenmesi igin genel tarama modeli uygulanmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmaninin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, istanbul ili, Fatih ilgesinde bulunan iISMEK
kurumlarinin kursiyerleri olusturmaktadir. “istanbul ili Fatih ilgesindeki ISMEK’te egitim géren toplam
2686 kursiyer, arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise, arastirmaya gonlli
katilan ve basit rastgele (seckisiz) 6rnekleme yontemi ile segilen 134’G kadin, 112’si erkek olmak lzere
246 kursiyer olusturmaktadir. Bliytikoztlirk’e (2012) gore, basit seckisiz 6rneklem yéntemi, olusturulmus
evren listesinden 6rnekleme birimlerinin segkisiz, rastgele secilmesidir. Bu yéntemde arastirilan grupta
bulunan her kisinin secilme olasiliklari esit seviyededir.

Tablo 1.
Calismanin Katilimcilarinin Cinsiyete, Yasa, Medeni Duruma, Egitim Diizeyine, Kurslara Katilma Durumu
ve Kurs Siiresine Gére Dagilimi

Degisken Grup Frekans (n) Yuzde (%)
Cinsiyet Kadin 134 54.5
Erkek 112 44.5
Medeni Durum Bekar 200 81.3
Evli 46 18.7
16-25 138 56.1
26-35 51 20.7
Yas 36-45 35 14.2
46 ve Uzeri 22 8.9
Egitim EnstitUsu / Yiksekokul 27 11.0
oy Lisans 157 63.8
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 21 8.5
Diger 41 16.7
Onceden Baska Bir Evet 186 75.6
Kursa Katilma Durumu  Hayir 60 24.4
o . 0-7 giin 20 10.8
Kurus Suresine Gore B 13 70
Dagilimi o
16 ve ustu 153 82.2
Toplam 246 100

Kursiyerlerin demografik 6zelliklerine gére dagilimi Tablo 1'de gosterilmistir. Tablo 1’e gére, kursiyerlerin
%54.5’inin kadin, %45.5’inin erkek; %56.1’inin 16-25 yas, %20.7’sinin 26-35 yas, %14.2’sinin 36-45 yas,
%8.9’unun 46 yas ve Uzerinde oldugu belirlenmistir. Kursiyerlerin medeni durumlari incelendiginde,
%81.3’'Unln bekar, %18.7’sinin evli oldugu, 6grenim durumlari incelendiginde ise %11’inin yiiksekokul,
%63.8’inin lisans, %8.5’inin ylksek lisans ve %16.7’sinin diger 6grenim durumuna sahip olduklari
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belirlenmistir. Arastirma kapsaminda kursiyerlerin daha 6nce 6zel veya resmi yaygin egitim kurumlari
tarafindan verilen kurslara katilim durumlari incelendiginde %75.6’sinin katildigi, %24.4’Gnin katiimadig
belirlenmistir. Son olarak kursiyerlerin kurslara katilma siiresi incelendiginde, %10.8’inin 0-7 glin arasinda
egitim aldig1, %7’sinin 8-15 giin arasinda egitim aldigi belirlenirken %82.2’sinin 16 glin ve lzerinde egitim
aldigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada iki bélimden olusan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Yasam boyu Ogrenme
Yeterlik Olcegi” kullanilmistir. Olgegin birinci bélimii érneklemin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas,
medeni hal, 6grenim durumu, katildigi kurslar ve katilma siiresi) belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmis alti soruluk formdur. ikinci bélim ise, ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme
yeterliklerine yonelik algilarinin belirlenmesi amaciyla gelistiriimis 5 (bes) kategorili likert tipi
degerlendirme (“1=Hi¢ Katilmiyorum”, ‘“2=Katilmiyorum”, “3=Kararsizim”, ““4=Katiliyorum”,
““5=Tamamen Katiliyorum”’) seceneklerinden olusan 68 soruluk bir 6lgektir.

Faktor Analizi

Veri toplama aracinin gelistiriilme sirecinde yapi gecerligini test etmek amaciyla faktér analizi
gerceklestirilmistir. Faktor analizine iliskin KMO ve Bartlett degerleri Tablo 2’de paylasiimistir.

Tablo 2.

ISMEK Kursiyerlerinin Yasam Boyu Ogrenme Yeterligi Olgegine iliskin KMO Analizi ve Bartlett’s Testi
Analiz Analiz Sonucu

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) Testi: 914

Bartlett's Testi: 11892.646

Yasam boyu 6grenme 6lcegine ait toplam 68 soru bulunmaktadir. Faktér analizinin 6n sartlarindan biri,
degiskenler arasinda belli oranda korelasyon bulunmasidir. Bartlett Kiiresellik Testi ise degiskenler
arasinda yeterli oranda iliski olup olmadigini gosterir. Bu test sonucunda p degerinin 0.05’den disuk
¢tkmasi (p<0,05) gerekmektedir. Eger bu deger 0.05’den disik ise degiskenler arasindaki iliskinin
dogrusal oldugu ve faktér analizi yapmaya uygun oldugu sonucuna varilmaktadir. Bununla beraber, KMO
degerinin de kabul edilebilir alt deger olan 0.50’nin lizerinde olmasi gerekmektedir. Sonug olarak ISMEK
kurslari kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme vyeterligi 6lcegine iliskin KMO degerinin .914 oldugu
gorilmektedir. KMO degeri (.914) 6rneklemin yeterli blyilklikte oldugunu ve Bartlett’s testi sonuclari da
(p<.05) (p=.000) bize verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Bununla da verilerin
faktor analizine uygun oldugu belirlenmistir.

Faktor analizi sonucunda, 68 maddeden olusan yasam boyu 6grenme 6lgegi 9 faktor altinda toplanmis
ve bu 9 faktorlii yapinin toplam varyansin %62,161’ini acikladigi belirlenmistir. Faktorler ve faktor yikleri
incelendiginde, faktor ylklerine gére maddelerin toplandiklari faktorlerdeki yiklerin birbirine uzakhginin
en az .10 olmasi gereklidir. Bu sebeple, bu kurala uymayan, 51 numaral “Sehir sorunlariyla ilgilenme” ve
52 numarali “Toplumda sahip oldugu haklari kullanmaya istekli olma” maddelerinin faktor gruplari tam
kestirilmediginden 6lgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
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Giivenilirlik Analizi

ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu égrenme yeterlik élgeginin givenilirligini hesaplamak icin Cronbach
Alpha Katsayisi ve testin tekrari yéntemlerinden faydalanilmistir. Olgegin giivenilirligini hesaplamak icin
Olgek 30 6grenciye 2 hafta ara ile 2 defa arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Uygulanan
oOlcekte, ilk uygulama sonucu yasam boyu 6grenme yeterlikleri dlgegine ait Cronbach’s Alpha degerinin
.941 oldugu, ikinci uygulama sonucu 6lgege ait Cronbach’s Alpha degerinin .898 oldugu hesaplanmistir.
68 maddeden olusan ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu dgrenme yeterlikleri dlcegine ait giivenilirlik
katsayisi incelendiginde ise, 6lcege ait Cronbach’s Alpha degeri .964 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada kullaniimak {izere hazirlanan ‘Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olgeginin uygulanmasi icin,
ISMEK Fatih Hayat Boyu Ogrenme Yénetim Merkezi’'nden gerekli izinler ahinmistir. Olcek uygulanirken
hangi amacla kullanilacagi, nasil doldurulmasi gerektigi, ne zaman geri alinabilecegi gibi bilgiler
arastirmaci tarafindan agiklanmistir. Olgeklerin degerlendirilmesinde; eksik, 6zensiz, hatali ve rastgele
doldurulan olcekler degerlendiriimeye dahil edilmemistir. Elde edilen veriler, bilgisayar ortamina
aktarilmis ve verilerin istatistiksel analizi icin SPSS programi kullanilmistir. Verilerin SPSS 21 programi ile
analiz edildigi arastirmada, 6érneklem grubunda bulunan katilimcilarin demografik 6zellikleri frekans ve
ylzde ile analiz edilmistir. Arastirmanin nicel verilerini karsilastirmak igin, yapilan normal dagihm analizi
sonucunda, yasam boyu 6grenme yeterlik dlcegi ve alt boyutlarinin normal dagilimi saglamadigi, ancak
normal dagihmin diger varsayimlarindan olan basiklik ve g¢arpiklik degerlerinin £2,5 arasinda olmasi,
ortalama ve medyanin birbirine yakin olmasi ve 6rneklem hacminin merkezi limit teoremi geregi 30 ya
da lzerinde olmasindan dolayi iki grup arasindaki farki belirlemede t testi ve ikiden fazla grubun oldugu
durumlari incelemek igin tek yonli varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmistir. Yapilan varyans analizi
sonucunda, gruplar arasindaki farkhhgin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin Post Hoc
analizleri uygulanmistir. Varyanslarin homojen olmasindan dolayi, Post Hoc analizlerinden LSD analizi
uygulanmasina karar verilmistir. Verilerin normal dagilimina iliskin analiz sonuglari Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Yasam Boyu Ogrenme ve Alt Boyutlarina Ait Normal Dagilim Testi Sonuglari
Olgek — Alt Olgek istatistik Sd p Skewness Kurtosis Mean Medyan
Ana Dilde iletisim Yeterligi .839 246 .000 -1.469 .906 4.327 4.500
Yabanci Dilde iletisim Yeterligi .970 246 .000 -.290 -.582 3.253 3.250
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi .932 246 .000 -1.059 1.033 4.069 4.083
Dijital Ogrenme Yeterligi .926 246 .000 -.949 1.057 3.964 4.000
Dijital Teknolojiden Ogrenme Yeterligi .965 246 .000 -.625 .168 3.606 3.750
Matematiksel Diisinme Yeterligi .929 246 .000 -.871 .550 3.908 4.000
Etkin Vatandaslik Bilinci Yeterligi .948 246 .000 -.946 1.646 3.873 3.900
Ozydnetim Yeterligi 918 246 .000 -1.197 2.449 4.048 4.100
Kiltirel ve Sanatsal Biling Yeterligi .935 246 .000 -.786 477 3.902 4.000
Yasam Boyu Ogrenme .944 246 .000 -1.134 2.163 3.919 4.000

Yapilan normal dagilim analizi sonucunda, arastirmanin bundan sonraki asamasinda, parametrik (normal
dagihm) analizlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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BULGULAR

Calismanin bu bolimiinde calismaya ait bulgular ve analiz sonuglari paylasiimistir.
Arastirma Degiskenlerine iliskin Bulgular

Tablo 4.
Kursiyerlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Algilarinin Cinsiyet Dediskenine Gére Analizi
Levene Testi

Olcek ve boyutlari Cinsiyet n X Ss F t p
p
T . Kadin 134 442 .63 "
Ana Dilde lletisim Yeterligi Erkek 112 427 82 3.693 .056 2.151 .032
T " Kadin 134 326 .07
Yabanci Dilde lletisim Yeterligi Erkek 112 324 98 1.479 225 136 .892
L Kadin 134 416 .64 .
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi Erkek 112 396 70 .352 .554 2352 .019
e o Kadin 134 4.00 .77
Dijital Ogrenme Yeterligi Erkek 112 393 84 .463 497  .699 .485
. . _ Kadin 134 361 .80
Dijital Teknolojiden Ogrenme Yeterligi Erkek 112 360 .88 .357 .551 .108 .914
. - . Kadin 134 393 .81
Matematiksel Diisinme Yeterligi Erkek 112 388 87 .458 499 415 .678
. I Kadin 134 387 .71
Etkin Vatandaslik Bilinci Yeterligi Erkek 112 387 68 211 .646  .028 .978
L i Kadin 134 4.08 .70
Ozyonetim Yeterligi Erkek 112 401 .72 121 729  .827 409
S - . Kadin 134 395 .87
Kaltirel ve Sanatsal Biling Yeterligi Erkek 112 384 86 .301 .584  .997 .320
. Kadin 134 396 .52
Yasam Boyu Ogrenme 1.041 309 1.218 .224
Erkek 112 3.87 .60
* p<0.05

Katilimcilarin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan t-testi sonucunda, varyanslar homojen bulunmus olup (p
>.05) ana dilde iletisim yeterligi (t= 2.151, p<.05) ve 6grenmeyi 6grenme yeterligi (t= 2.352, p<.05)
diizeylerinin cinsiyetlerine gore farkliligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Arastirmaya katilan
katimcilardan, cinsiyeti kadin olanlarin ana dilde iletisim yeterligi ve 6grenmeyi 6grenme yeterlik
diizeylerinin cinsiyeti erkek olanlara goére daha yiksek oldugu belirlenmistir. Yasam boyu 6grenme
Olgeginin diger alt boyutlarinin cinsiyetlere gore farkhliginin istatistiksel olarak anlaml olmadig
belirlenmistir. (p>.05)
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Tablo 5.
Kursiyerlerin Yasam Boyu Odrenme Yeterlik Algilarinin Daha Onceden Baska Bir Kursa Katilma
Durumlarina Gére Analizi

-- Kursa Katilim Levene Testi
Olgek ve boyutlari n
Durumu F p
Ana Dilde iletisim Evet 186  4.40 .66 "
Yeterligi Hayir 60 4.11 .87 4.304 039 2.676 008
Yabanci Dilde iletisim Evet 186  3.26 1.06
Yeterligi e 60 323 92 2.205 .139 .243 .808
Ogrenmeyi Ogrenme Evet 186  4.11 .64
Yeterligi e 60 303 76 447 .504 1.825 .069
Dijital Ogrenme Evet 186  4.07 .75
a8 *
Yeterligi i 60 364 87 1.066 .303 3.719 .000
Dijital Teknolojiden Evet 186 3.69 .82
- . *
Ogrenme Yeterligi e 60 334 85 .394 .531 2.865 .005
Matematiksel Dislinme  Evet 186 3.97 .79
a8 *
Yeterligi Sy 60 370 93 1.429 .233 2.204 .028
Etkin Vatandashk Bilinci ~ Evet 186 3.93 .69
9829 *
Yeterligi e 60 368 68 .004 .952 2.464 .014
Ozydnetim Yeterligi Evet 186 4.10 71
- 60 3.90 69 .465 .496 1.851 .065
Kulturel ve Sanatsal Evet 186 4.00 .83
Biling Yeterligi - 60 361 92 .500 480 3.020 .003
- Evet 186 3.98 .52
Yasam Boyu Ogrenme .192 .661 3.183 .002*
Hayir 60 3.72 .63
* p<0.05

Katilimcilarin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari diizeylerinin daha énceden baska bir kursa katilma
durumlarina gore farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan t-testi sonucunda,
varyanslar homojen bulunmus olup (p>.05), katiimcilarin ana dilde iletisim yeterligi (t= 2.676, p<0.05),
dijital 6grenme vyeterligi (t= 3.719, p<.05), dijital teknolojiden 6grenme vyeterligi (t= 2.865, p<.05),
matematiksel disiinme yeterligi (t= 2.204, p<.05), etkin vatandaslik bilinci yeterligi (t= 2.464, p<.05) ve
kiltirel ve sanatsal biling yeterligi (t= 3.020, p<.05) dlzeylerinin daha 6énceden baska bir kursa katilma
durumlarina gore farkhihg istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Daha Onceden baska kurslara
katilanlarin ana dilde iletisim yeterligi, dijital 6grenme yeterligi, dijital teknolojiden 6grenme yeterligi,
matematiksel dislinme yeterligi, etkin vatandaslik bilinci yeterligi ve kiltlrel ve sanatsal biling yeterlik
diizeylerinin, daha 6nceden baska bir kursa katilmayanlara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Yasam boyu 6grenme 6lc¢eginin diger alt boyutlarinin daha énceden baska bir kursa katilma durumlarina
gore farkhhginin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. (p>0.05)
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Tablo 6.
Kursiyerlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Algilarinin Medeni Durum Dediskenine Gére Analizi
Levene Testi

Olgek ve Medeni Durum n - o

Ana Dilde iletisim Yeterligi E\elzllié\r 220 j;g 2‘71 054 816 722 471
Yabanci Dilde iletisim Yeterligi Ejlli(ér 320 zii 18; 036 850 1.174 241
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi E\t/elli@lr ‘2120 3(233 ‘7“1) 3752 054 1779 .076
Dijital Ogrenme Yeterligi E\t/elli@lr 220 zg; 2‘21 5522 020 291 771
Dijital Teknolojiden Ogrenme Yeterligi E\elzllzér Zgo z:g 2; 357 551 108 914
Matematiksel Distinme Yeterligi E;.-lliér 220 222 2; 6.922 009 671 .503
Etkin Vatandaslik Bilinci Yeterligi E;.-lliér 220 225; ZZ 203 653 1.029 305
Ozyonetim Yeterligi E\?Ili(ér 220 j:cl’é ;Z 1.081 299 1.108 .269
Kiltiirel ve Sanatsal Biling Yeterligi Eslliér Zgo 22‘91 :3 967 327 312 755
Yasam Boyu Ogrenme Bekar 200390 58,011 o089 1330 .185

Evli 46 4.02 .43

Katilimcilarin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari dizeylerinin medeni durumlarina gére farkhlik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan t-testi sonucunda, varyanslar homojen bulunmus
olup (p > .05) kursiyerlerin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari diizeylerinin medeni durumlarina goére
farkhliginin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir.
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Tablo 7.
Kursiyerlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Algilarinin Yas Dediskenine Gére Analizi
Levene Testi

Olgek ve S
Istatistik p
16-25 138 4.32 .69
. S . 26-35 51 440 .79
Ana Dilde lletisim Yeterligi 36-45 35 424 80 291 .832 357 3 784
46 + 22 437 .74
16-25 138 3.19 .95
Yabanci Dilde iletisim Yeterligi ~ 26-35 51 319 1.01
36-45 35 354 115 1.793 149 1.189 3 .315
46 + 22 3.32 1.29
16-25 138 4.03 .61
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi 26-35 51 4.01 .82
36-45 35 412 74 1.289 279 2.004 3 114
46 + 22 439 .47
16-25 138 3.96 .77
Dijital Ogrenme Yeterligi 26-35 51 396 .97
36.45 35 398 82 1.609 .188 .008 3  .999
46 + 22 3.97 .57
16-25 138 3.47 .85
Dijital Teknolojiden Ogrenme 26-35 51 3.83 .81 .
Yeterligi 36-45 35 3.67 .85 966 410 3.069 3 029 1-2
46 + 22 3.84 .70
Matematiksel Diisiinme 16-25 138 3.92 .84
i 26-35 51 3.83 .88
Yeterligi 3645 35 397 74 1.101 349 210 3 .890
46 + 22 391 .86
16-25 138 3.80 .62
Etkin Vatandaslik Bilinci 26-35 51 396 .74
.532 . 1.901 i
Yeterligi 36-45 35 3.89 94 4.53 004 9 3 30
46 + 22 414 41
16-25 138 3.99 .65
Ozydnetim Yeterligi 26-35 51 4.07 .82
36-45 35 407 80 571 .634 1410 3 .240
46 + 22 432 .59
16-25 138 3.89 .82
Kaltirel ve Sanatsal Biling 26-35 51 390 .88
.. 5 .51 . .
Yeterligi 36-45 35 3.84 1.05 759 >18 506 3 678
46 + 22 411 .79
16-25 138 3.87 .50
. 26-35 51 395 .68
Yasam Boyu Ogrenme 1.558 .200 1.343 3 .261
36-45 35 395 .66
46 + 22 4.11 .40

* p<.05; 1. Grup= 16-25, 2. Grup= 26-35, 3.Grup=36-45, 4.Grup=46 yas ve lzeri

Katihmcilarin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari diizeylerinin yas degiskenine gére farklilik gésterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonli Anova testi sonucunda, varyanslar homojen
bulunmus olup (p>.05) kursiyerlerin dijital teknolojiden 6grenme yeterligi diizeylerinin (F= 3.069, p<.05)
yas gruplarina gore farkhligi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Farkhligin kaynagini belirlemek igin
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tamamlayici post-hoc (Tukey) analizi yapilmistir. Varyanslarin homojen bulunmasindan kaynakli Post Hoc
analizlerinden LSD analizi uygulanmasina karar verilmistir. Analiz sonucunda, anlamh farkliligin yas grubu
16-25 arasi ile 26-35 arasinda oldugu belirlenmistir. 16-25 yas arasinda olanlarin (x=3.47) dijital
teknolojiden 6grenme yeterlik diizeylerinin yas grubu 26-35 (x'=3.83), 36- 45 (X=3.65) ve 45 yas ve (izeri
(x=3.84) olanlara gore daha diistk oldugu belirlenmistir. Yasam boyu 6grenme olgeginin diger alt
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boyutlarinin yasa gore farklihginin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. (p>.05)

Tablo 8.

Kursiyerlerin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Algilarinin Odrenim Durumu Dediskenine Gére Analizi

.. Ogreni Levene Testi
Olgek ve boyutlari Ogrenim .
Grubu Istatistik p
Y. Okul 27 412 1.00
N TR o Lisans 157 4.37 .67
Ana Dilde lletisim Yeterligi Y. Lisans 21 446 66 1.972 119 1.350 .259
Diger 41 424 74
Yabanci Dilde iletisim Y. Okul 27 278 102 1-2
Lisans 157 3.26 .98 A
Yeterligi Y. Lisans 21 374 93 1.524 .209 3.639 .013 i:z
Diger 41 330 1.14
Y. Okul 27 3.92 .86
Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi  Lisans 157 4.06 .61
Y. Lisans 21 423 61 1.601 .190 .943 1420
Diger 41 412 .79
Y. Okul 27 3.81 .94
Dijital Ogrenme Yeterligi Lisans 157 4.01 .77
Y. Lisans 21 398 .81 829 A79 562 641
Diger 41 390 .81
Y. Okul 27 3.43 .86
Dijital Teknolojiden Ogrenme  Lisans 157 3.58 .88
Yeterligi Y. Lisans 21  3.83 .68 955 415 1.178 319
Diger 41 371 .73
Mat tiksel Disii Y. Okul 27 378 .94
atematiksel Digsiinme .
Lisans 157 3.99 .79 2-4
o *
Yeterligi V. Lisans 51 404 84 456 713 2.869 .037 34
Diger 41 3.60 .86
Y. Okul 27 3,57 .83
Etkin Vatandaslik Bilinci Lisans 157 3.92 .64
1.047 372 24 R
Yeterligi Y. Lisans 21 4.02 .55 0 3 33 066
Diger 41 3.81 .79
Y. Okul 27 394 83
Ozydnetim Yeterligi Lisans 157 4.09 .64
2.316 .076 1.562 .199
Y. Lisans 21 4.18 .54
Diger 41 3.87 .91
Y. Okul 27 3.72 1.16
Kultirel ve Sanatsal Biling Lisans 157 391 81
Yeterligi Y. Lisans 21  4.00 .66 3.242 023502 681
Diger 41 394 .97
Y. Okul 27 3.72 .75
o Lisans 157 3.94 51
Yasam Boyu Ogrenme . .821 483 1.898 131
Y. Lisans 21 4.08 .49
Diger 41 3.87 .61

* p<.05, 1. Grup= Egitim enstittsu/Yuksekokul, 2. Grup= Lisans, 3.Grup=Yiksek Lisans, 4.Grup=Diger
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Katilimcilarin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari diizeylerinin 6grenim durumlarina gére farkhhk
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonli Anova testi sonucunda, varyanslar
homojen bulunmus olup (p> .05), kursiyerlerin yabanci dilde iletisim yeterligi dizeylerinin (F= 3.639,
p<.05) ve matematiksel disinme yeterligi dizeylerinin (F= 2.869, p<.05) 6grenim durumlarina gore
farkhhigi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Farkhligin kaynagini belirlemek igin tamamlayici post-
hoc analizi yapilmistir. Varyanslarin homojen bulunmasindan kaynakli olarak Post Hoc analizlerinden LSD
analizi uygulanmasina karar verilmistir. Analiz sonucunda, anlamli farkliigin yabanci dilde iletisim
yeterliginde 6grenim durumu egitim enstitlisti/ ylksekokul olanlar ile lisans, yuksek lisans ve diger
gruplar arasinda oldugu, matematiksel distinme yeterliginde ise ylksekokul olanlar ile lisans, yliksek
lisans ve diger gruplari arasinda oldugu belirlenmistir. Yabanci dilde iletisim yeterliginde 6grenim durumu
egitim enstitusl/ yiuksekokul olanlarin (x'=2.78) 68renim durumu lisans (X'=3.26), yiiksek lisans (x=3.74)
ve diger (x=3.30) egitim gruplarina gore daha disutk oldugu, matematiksel diisinme yeterliginde ise
6grenim durumu diger olanlarin (x=3.60) 6grenim durumu egitim enstitisl/ yiksekokul (x=3.78), lisans
(x=3.99) ve yiiksek lisans (x=3.99) egitim gruplari olanlara oranla daha distk oldugu belirlenmistir.
Yasam boyu 6grenme oOlgeginin diger alt boyutlarinin 6grenim durumuna goére farkliliginin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. (p>.05)

Tablo 9.
Kursiyerlerin Yasam Boyu Ogdrenme Yeterlik Algilarinin Kurslara Katilma Siiresi Dediskenine Gére Analizi
Levene Testi

Olgek ve boyutlar Egitim Alma Siiresi n istatistik  p
0-7 glin 20 410 .99

Ana Dilde iletisim Yeterligi 8-15 gun 13 437 .73 2.853 .060 2336 2 .999
16 + 153 4.44 .60
0-7 glin 20 3.19 1.22

Yabanci Dilde iletisim Yeterligi 8-15 giin 13 3.23 116 .487 .615 0.065 2 .937
16 + 153 3.27 1.04
0-7 gln 20 422 .76

Ogrenmeyi Ogrenme Yeterligi 8-15 gilin 13 390 .73 741 478 1.003 2 .369
16 + 153 4.12 .62
0-7 glin 20 4.09 .84

Dijital Ogrenme Yeterligi 8-15 giin 13 3.97 .67 .064 938 .130 2 .878
16 + 153 4.08 .75
0-7 gln 20 3.74 .60

Dijital Teknolojiden Ogrenme Yeterligi ~ 8-15 giin 13 3.16 1.13 3.572 .030 2970 2 .054
16 + 153 3.73 .80
0-7 glin 20 3.89 .71

Matematiksel Diislinme Yeterligi 8-15 giin 13 394 381 .838 434 149 2 .862
16 + 153 3.99 .81
0-7 glin 20 389 .73

Etkin Vatandaslik Bilinci Yeterligi 8-15 glin 13 3.70 .92 3.283 .040 .903 2 .407
16 + 153 396 .66
0-7 glin 20 3.97 1.06

Ozyénetim Yeterligi 8-15 giin 13 4.08 .65 3.201 .043 356 2 .701
16 + 153 4.11 .66
0-7 glin 20 3.82 1.00

Kiltlrel ve Sanatsal Biling Yeterligi 8-15 giin 13 3.85 .95 .486 .616 .823 2 441
16 + 153 4.03 .79
0-7 glin 20 393 .64

Yasam Boyu C')érenme 8-15 gun 13 3.81 .59 .807 448 910 2 404

16 + 153 4.00 .50
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Katilimcilarin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlarinin kurslara katilma siresine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan tek yonlii Anova testi sonucunda, varyanslar homojen
bulunmus olup (p>.05), kursiyerlerin yasam boyu 6grenme ve alt boyutlari diizeylerinin egitim kurumlari
tarafindan verilen kurslara katilma siresine gore farkhhginin istatistiksel olarak anlamli olmadig
belirlenmistir (p>.05).

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu o6grenme vyeterlik algilarinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda kursiyerlerin ana dilde ve yabanci dilde iletisim, 6grenmeyi
o0grenme, dijital 6grenme, dijital teknolojiden 6grenme, etkin vatandaslik, 6zydnetim, kiltirel ve sanatsal
biling yeterligi olmak Gzere alt boyutlar incelenmistir. Bu arastirmayla giderek yayginlasan yasam boyu
ogrenme yeterligi anlayisinin kursiyerler tarafindan ne kadar algilandigi ile ilgili verilere ulasilmistir.
Arastirmanin demografik degiskenleri; katiimcilarin cinsiyeti, yasi, medeni durumu, 6grenim durumu,
Ozel veya resmi egitim kurumlari tarafindan verilen kurslara katilip katilmadigi ve bu kurslara katilma
suresi olarak belirlenmistir.

Kursiyerlerin yasam boyu 6grenme yeterlik dlgeginin alt boyutlarina bakildiginda; 6lcekte en yiksek
algiya sahip alt boyutun ana dilde iletisim yeterligi oldugu gorilmdistir. Dolayisiyla, katiimcilarin
kendilerini rahat anlatma, algilama, iletisim kurma vs. becerilerini ana dillerini kullanarak gelistirdikleri
sonucuna varimistir.

Kursiyerlerin yasam boyu 6grenme yeterlik 6lcegi incelendiginde; yasam boyu yeterlik algilarinin yiksek
dizeyde oldugu gorilmistir. Ancak sadece bu sonuctan yola cikarak asiri bir degerlendirme yapmak
dogru degildir. Ciinkii bu sonuglar yalnizca ISMEK kurslari kursiyerlerinin bir bdlimi ile sinirhdir. Bu
sebeple yasam boyu 6grenme anlayisinin toplumun tiim bireyleri agisindan gelistiriimesi dnemlidir.

Kursiyerlerin cinsiyet degiskenine gbre yasam boyu 6grenme yeterlik algi dizeylerine bakildiginda
anlamli bir farkliligin oldugu soylenebilir. Bu farklihgin ana dilde iletisim ve 6grenmeyi 6grenme yeterlik
alt boyutlarinda oldugu gozlemlenmistir. Her iki yeterlikte de kadin kursiyerlerin yasam boyu 6grenme
yeterlik algilarinin erkek kursiyerlere gore daha fazla olmasi bu farklihg destekler niteliktedir.
Kursiyerlerin diger alt boyutlarda ve yasam boyu 6grenme olceginin genel tutum diizeylerinde cinsiyet
degiskenine gbre anlamli bir farklilk géstermedikleri belirlenmistir.

Kursiyerlerin medeni durum degiskenine gére yasam boyu 6grenme yeterlik algi diizeylerine bakildiginda
anlamli bir farklihgin olmadigi gérilmistiir. Ayni zamanda Ozkorkmaz’in (2016), Tirkiye’de Halk Egitim
Merkezi midirlerinin YBO yeterlik algilari konusu ile ilgili yaptig1 arastirmasinin sonucu ile elde edilen
bulgular arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir. Ozkorkmaz’da (2016) medeni durum degiskeninin
anlamli bir farklilk ortaya koymadigini tespit etmistir. Bu da bize literatlirdeki ¢alismalara benzer
sonuglarin ortaya ¢iktigini géstermektedir.

Kursiyerlerin yasam boyu 6grenme yeterlik dizeylerinin yas degiskenine gore dijital teknolojiden
ogrenme yeterliginde anlamh bir farklihk gosterdigi sonucuna varilmistir. Buna gore kursiyerlerin yas
grubu 16-25 arasinda olanlarin dijital teknolojiden 6grenme yeterlik diizeylerinin yas grubu 26-35, 36-45,
45 yas ve lizeri olanlara gore daha disik oldugu sonucuna varilmistir. Baska bir deyisle, kursiyerlerin yasi
arttikca yasam boyu 6grenme yeterlik diizeylerinde de artis oldugu goriilmektedir. Kursiyerlerin diger alt
boyutlarda ve yasam boyu 6grenme Olgceginin genelinde yas degiskenine gbére anlaml bir farklilik
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gostermedikleri belirlenmistir. Ozkorkmaz’in (2016) Tiirkiye’de Halk Egitim Merkezi midirlerinin YBO
yeterlik algilari konusu ile ilgili yaptig1 arastirmasinin sonucu ile elde edilen bulgular arasinda benzerlik
bulundugu goérilmektedir. Her iki analizin sonucunda da katilimcilarin dijital teknoloji 6grenme yeterlik
diizeylerinin yas gruplarina gore farklilik gésterdigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme yeterlik algi diizeylerinde
yas arttikca ilerleme oldugu gorilmustir. Yani, yasi daha genc kursiyerler yasam boyu 6grenme anlayisini
benimsemekte hevesli ve istekli degildirler. Bu eksikligi aradan kaldirmak amaciyla, yas grubu daha geng
olan kursiyerler icin yasam boyu 6grenme anlayisini daha iyi anlatan ve bu anlayisi 6grenmeye tesvik
eden baska kurslar verilebilir.

ISMEK kursiyerlerinin yasam boyu 6grenme yeterliklerine iliskin daha genis bilgi elde etmek amaciyla
kursiyerlerle gorismeler gerceklestirilerek nitel calismalar yapilabilir.

Yalnizca ISMEK kursiyerlerine uygulanan bu arastirma daha kapsamli hale getirilerek diger érgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda da gerceklestirilebilir.

ISMEK, bireylerin, kisisel birikimlerini arttirmak, sosyal yasama daha kolay adapte olmalarina yardimci
olmak ve 6zellikle 6rglin egitim olanaklarindan yararlanamayan kisilerin egitim ihtiyaglarini karsilamak
icin herhangi bir yas sinirlamasi yapmadan istanbul’da yasayan tiim kisilere egitim firsati sunar. Bununla
da, egitimin kisinin yasami boyunca slirdtigi algisini gliclendirir. Bu kurumlarda bulunan yoneticilerin ve
egitim veren Ogretmenlerin de yasam boyu 6grenme algisi edinmis olmalari, burada egitim goren
kursiyerler icin 6nemli bir rol- modeldir. Bu sebepler dogrultusunda kurum yoneticileri ve 6gretmenler
secilirken yasam boyu 6grenmeyle ilgili algi dizeylerinin yiksek seviyede olmasina énem ve oncelik
verilebilir.

Avrupa ulkeleri ve Turkiye arasinda yasam boyu 6grenmeyle ilgili ne gibi farklar vardir konusuyla ilgili bir
arastirma yapilabilir.

Yasam boyu 6grenme yeterliklerine daha fazla dikkat cekmek icin 21.yy 6greneninin 6grenmeyi 6grenme,
etkin vatandaslik bilinci ve diger yeterliklerini kapsayan bir arastirma yapilabilir.
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anlamasina olanak saglayan, birey olarak yer aldigi tlkeyi ve yasadigimiz
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GIRIS

Cografya terimi, Eskicagda ilk kez MO IlI. ylizyil baslarinda, g8graphé ya da geographia biciminde, eski
Misir’'in iskenderiye kentinde yasamis olan Eratosthenes (M.O. 275-195) tarafindan kullanildigi kabul
edilir. Clink{ buglinkd bilgilerimize gére cografya terimi, ilk kez Eratosthenes’in “Gegraphe” adli eserinde
kullanilmistir (Doganay ve Sever, 2013: 1). Bir inceleme alani olarak olmasa da cografi mekanin
insanoglundan ¢ok daha 6ncesinde de var oldugu bilinmektedir. Bu baglamda Hoffernan (2003: 3),
cografya kavraminin aldatici bir sekilde basit gibi gorindigini ancak, tartismaya acik sekilde bu
kavramin son derece blyiik bir gegmise sahip ve olaganisti bir karmasikhgi diistinsel olarak kucakladigini
belirtmektedir. Bu karmasikhgin bir sonucu olarak cografyanin insani, insanin lizerinde yasadigl mekani,
insanin etkilendigi dogal ve beseri olaylari ya da insanin etkiledigi ve degistirdigi dogay icine almasindan
dolayr bu genis perspektif ister istemez cografyanin bircok bilim insani tarafindan farklh sekillerde
tanimlanmasina neden olmustur (Meydan, 2015: 2). Eski Yunan’da yerin tasviri anlamina gelen cografya
buglinkii manada; yeryiizi olaylari ile insan arasindaki iliskileri, bu olaylarin dagilisini ve bu dagilislarin
nedenlerini inceleyen bir bilimdir (Glngordd, 2006: 1). Ering’e (1977) gore cografya, yerylzindeki
mekanlarin o6zelliklerini ortaya koyan ve gerek bu o6zelliklerin, gerek muhtelif mekanlar arasindaki
benzerlik ve ayriliklarin sebeplerini ve bunlara hiikmeden kanunlari arastiran ve agiklayan ilimdir (Akt.
Atasoy, 2004: 5). Bednarz ve arkadaslarina (1994) goére cografya, etrafimizdaki diinya hakkindaki
sorularin cevaplarini bulmamizi saglayan bir arazi ¢alismasidir (Akt. Aksit, 2007: 3). Cografyanin temel
ilkelerini da kapsayacak sekilde bir tanim yapan Meydan’a (2015: 5) ise cografyayi, “yerylzinin
tamaminda ya da bir bélimiinde meydana gelen fiziki olaylar ile bu olaylarin beseri ve ekonomik etkilerini
dagilis, karsilastirma ve nedensellik ilkelerine bagh olarak arastirip inceleyen ve sonuglarini bir sentez
halinde ortaya koyan bir bilim” olarak tanimlamustir.

Aytuna’ya (1949) gore cografya, insanlarin glinlik hayatta siklikla basvurdugu ve yararlandigi bir bilim
dahdir. Clinkl insanlarin mekansal algilari, yasadiklari alanin konum 6zellikleri ile dogrudan ilgilidir. Bu
nedenle cografya, insanlarin yasadigi alani ve diinyayi anlamalarini ve anlamlandirmalarini saglayan bir
icerige sahip olmasindan dolayl dnemli bir disiplindir (Akt. Aksit, 2007: 3; Kazanci, 2010: 32). Bu anlama
ve anlamlandirma siirecinde Hartshorne’nin (1939: 461) da ifade ettigi gibi cografya tipki tarih gibi,
gercegin tam olarak anlasiimasi igin gereklidir.

“Insani tanimadan, onun yasadigi kdyiin, kasabanin, kentin 6zelliklerini bilmeden, iizerinde
yasadigi llkenin, komsularinin, topyekdn diinya tlkelerinin cografi bakimdan gosterdigi fiziki ve
beseri potansiyeli kesfetmeden, bastigi zeminin yapi ve rolyefini arastirmadan, tabiatin sinesinde
gizledigi yer Ustl ve yer alti zenginliklerini ve bunlardan nasil yararlanilacagini tespit etmeden,
Diinya'ya diger gezegenlerin dogrudan ve dolayli etkilerini bilmeden, dogal olaylarin insanlara,
mal ve miilklerine faydalarini arttirmak, zararlarini azaltmak ilkesine sahip olmadan, iktisadi,
kiiltiirel ve siyasi gelismeleri takip etmeden, yapilacak her tiirlti plan, proje ve yatirimlarin énemli
6lclide maddi ve manevi kayiplara sebep olacagi asikardir. iste cografyanin éziinde bu temel
hedefler, degerlendirmeler ve kisaca ‘kainati tanima ilkesi’ yatmaktadir” (Biricik, 1999: 5).

Biricik’in de belirttigi gibi bireyin kainati tanimasi igin dnce yasadigi yerin 6zelliklerini bilmesi ve tanimasi
gerekmektedir. Bu kapsamda ise devreye cografya egitimi girmektedir.

Cografya gizemli bilgi koleksiyonu degildir. insan her yerde yeryiiziiniin 6zellikleri ve yasadig cevreyle
ilgili bilgiye ihtiyag¢ duyar. Bu ihtiyaglarini karsilayabilmesi ise ancak etkili bir cografya egitim ve 6gretimi
ile mimkdin olacaktir (Aksit, 2007: 3; Sahin, 2010: 129-130). Cografya egitimi, 6grencinin yasadigi cevre
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icinde potansiyel olarak mevcut olan fiziki ve beseri unsurlari, degerleri; gegcmisten gelecege, amacli ve
donistimli olarak tasiyabilmesini, en verimli sekilde zarar vermeden degerlendirebilmesini, onlari
korumasini ve sevmesini amag edinen bir disiplindir (Seyihoglu ve Uzundz, 2012: 32). Oztiirk (2014: 257-
258) cografya egitiminin neyi amacladigini su sekilde yorumlamistir:

“Richard Peet’ten hareket edecek olursak, cografyanin en temel iki konusu vardir: Birincisi insan
ve yer arasindaki iliski iken, digeri mekan boyunca meydana gelen iliskilerdir. Oyleyse cografya
egitiminin amaci da insanin yer ile nasil karsilikli bir etkilesim icinde oldugunu ve mekansal yapilar
ile diizenlemelerin insan yasantisini nasil sekillendirdigini 6grencilere 6gretmektir. Bunlardan
birincisinden kast edilen sey, dinyanin fiziki 6zelliklerinin neler oldugunu ve bunlarin biz
insanlarin yasantisina nasil etki ettigi ile bizim diinyayl nasil sekillendirdigimizin 6grencilere
aktarilmasidir. ikincisi ile kast edileni ise, Gersmehl’in bir s6zi ile d6zetlemek mimkiindr:
‘Cografya size nasil giyinmeniz gerektigini soyler — bu iklimden dolayi, bir sirket icin ya da kultlr
icin s6z konusu olabilir’. Buna goére, cografya egitimi bize belirli bir yerde uygun olan davranislarin
neler oldugunu 6gretmek icin vardir. Clinki yine Gersmehl’in tabiriyle, bazi dogrular bir yerden
digerine degisir ve bunun neden degistigini bilmek cografyanin, bunu 6grencilere 6gretmek de
cografya egitiminin amacidir. lyi bir cografya egitiminden gegmis bir kisi baska bir yere gittiginde
(sehrindeki baska bir mahalle, Glkesindeki baska bir sehir, daglik bir alan, deniz kiyisindaki bir
alan, baska bir Glke gibi) kavramin en genis kapsamiyla nasil davranmasi gerektigini bilecektir.
Gittigi yerden gercekci beklentilere sahip olacak, gérmek istedigi yerleri edindigi becerilerle
kolayca bulacaktir” (Oztiirk, 2014: 257-258).

Fairgrieve (1926) okulda verilen cografyanin islevinin gelecegin vatandaslarini biyik diinya sahnesinin
kosullarini tam olarak tasavvur etmelerini ve diinya genelinde ki siyasi ve sosyal problemler hakkinda
makul bir sekilde dliisiinmelerine yardimci olmasi olarak agiklamistir (Akt. Lambert ve Balderstone, 2000:
19). 1936 tarihli ilkokul Programi’nda ise cografya dersinin amaci, anavatani iyice tanitmak, yabanci
memleketler ve kitalar hakkinda kisa, fakat faydali bilgiler vermek ve nihayet kdinat manzumesi iginde
yerkiremizin vaziyetini anlatmak olarak belirtilmistir (Akt. Kaya, 1942: 4).

Yukarida belirtilen amacglar dogrultusunda cografya egitiminin Ogrencilere kazandirdigl faydalar ise
oldukg¢a fazladir. Amerikan Cografyacilar Birligi ve Cografya Egitimi Ulusal Konseyi’'nin ortaklasa
katilimlariyla hazirladiklari Guidelines for Geographic Education Elementary and Secondary Schools
(GGEESS) adli kilavuzda bu faydalardan su sekilde bahsedilmistir:

“Cografya egitimi, diinyadaki dogal ve beseri problemleri farkli bakis agilariyla incelemeyi ve
farkh olgekler kullanarak cevap bulmayi saglar. Diinyayi genel ve yerel olarak anlamayi, haritalar
anlamayi, arastirmaci anlayisi ve sinif icinde ve disinda problem ¢dzme becerilerini kazandirir.
Cografya yardimiyla 6grenci, cevre hakkindaki sorunlari anlamaya ve ¢dzmeye odaklanir.
Ogrenciler doga ve sosyal bilimler arasinda énemli bir bag olan cografya konularini ¢alisirken
farkh kilttr ve toplumlarla karsilasir. Boylece uluslarin nasil birbirlerine bagh olduklarini kavrar.
Bu onlari, diinyada kendi Glkelerinin yeri, degerleri, haklari ve diger insanlara karsi sorumluluklari
hakkinda diisinmeye sevk eder” (GGEESS, 1989, akt. Aksit ve Sahin, 2011: 3).

Graves (1997)’e gore cografya 6gretmekle 6gretmenler, 6grencilerin mekansal becerilerini gelistirmekte,
onlarin ekonomik ve sosyal olaylarin/problemlerin mekansal 6zelliklerini ve boyutunu analiz etmelerini
saglamakta ve onlari gevresel konularin dogasi hakkinda bilgilendirip zihinlerinde bir ¢cevre etigi kavrami
olusturmaktadirlar (Akt. Oztiirk, 2007: 35-36). Cografya egitiminin amaci, “Ogrencilerin dogru mekansal
kararlar vermelerini saglamaktir. Dogru mekansal karar alabilmek icin ise cografya bilgisine ihtiyag
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duyulacaktir. Sehrin hangi bolgesinde, hangi saatte tek basina dolasilip dolasilamayacagina dair alinacak
bir karar, mutlak suretle o sehre ait cografya bilgisine bagl olacaktir” (Oztiirk, 2014: 258). Gersmehl
(2008: 3) ise cografya egitiminin amacini kisaca “bulundugumuz yeri dizenlemeye ve diger yerleri
anlamaya yardimci olmak” seklinde agiklamistir.

Eger bireyin egitim araciligiyla ilkemizin ve dlinyamizin cografyasini bilmesi ve lizerinde yorum yapmasini
istiyorsak, oncelikle icinde bulundugu yerden yani koy, kasaba, belde, ilge, il, bélim, bolge, llke ve kita
gibi 6zelden genele dogru bir 6grenme gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6zelden genele
dogru gerceklestirilecek 6gretim ekseninin ilk basamagi olan yerel cevrenin 6zellikle iyi anlasiimasi 6nem
arz etmektedir. Nitekim gerek yurtici gerek yurtdisi alanyazinda yerel cografya 6gretimi ile ilgili calismalar
sinirlidir. Yerel cografya 6gretimi adi altinda yurtdisi alanyazinda bazi ¢alismalar (Briault, 1953; Cao, 2006;
Feng, 2012; Huang ve Pan 2014; Jing, 2011; Juan, 2012; Lei, 2007; Li, 2014; Tana, 2012; Wang, 2005; Wu,
2007; Xin, 2007; Yonghua, 2006; Yuan, 2004; Yuan, 2011; Yun, 2007; Zuo, 2013) bulunurken, Tirkiye'de
ise yerel cografya 6gretimi adiyla dogrudan ¢alismalar bulunmamaktadir. Ancak yerel ¢evre unsurlarinin
egitim ve dgretim siirecinde kullaniimasina yénelik yapilan calismalar (Akcan, 2016; Kizilgaoglu ve Onal
2008; iseri-Gokmen, 2008; Kazanci, 2010; Selanik-Ay, 2010; Unal, 2008) sinirli da olsa mevcuttur. Ote
yandan vyurtici ve yurtdisinda yerel cografya 6gretimi kapsamina giren konularda ise bircok calisma
yapilmistir. Bunlari, arazi calismalari ile gezi gbzlem yontemini ele alan calismalar (Alkis, 2008; Aytag,
2014; Balli, 2009; Caliskan 2015; Erdem, 2007; Farmer, Knapp ve Benton 2007; Garipagaoglu, 2001;
Mazman, 2007; Meydan, 2014; Ozgen, 2011; Ozkan 2009; Sahin ve Ozey 2012; Yildirim, 2012; Yilmaz,
1997; Yilmaz ve Bilgi 2011); yakindan uzaga ilkesini konu alan g¢alismalar (Kayali, 2008); deneyimsel
ogrenme yaklasimini ele alan calismalar (Evin-Gencel, 2006; Healey ve Jenkins, 2000; Jose, Patrick ve
Moseley, 2017); cevre/cevre tabanli egitimi konu edinen calismalar (Akcan, 2010; Ardoin, Bowers, Roth
ve Holthuis, 2018; Arslan, 2011; Bartosh, 2009; Fogel, 1998; Glenn, 2000; Gokler, 2012; lared, Oliveira ve
Reid, 2017; Ottoa ve Pensini, 2017; Ozdemir, 2010; Saribas, Doganca-Kiiciik ve Ertepinar, 2017; Sever ve
Samanci, 2002); doga egitimi Uzerine yapilan calismalar (Birinci, 2013; Bogner, 1998; Meydan, 2014;
Sutgibi ve Ozaner, 2006; Yardimci, 2009); yer tabanli/temelli 6grenme yaklasimini ele alan g¢alismalar
(Chin, 2001; Evans ve Kiling, 2013; Fly, 2010; Knapp, 2000; Kdsker, 2012; Kosker ve Karabag, 2012;
Linnemanstons ve Jordan, 2017; Mentis-Tas ve Ozkaral, 2015; Simith ve Sobel, 2010; Sobel, 2012;
Woodhouse ve PEEC, 2008); okul disi egitim Uzerine odaklanan ¢alismalar (Akkus ve Meydan, 2013; Ayas
ve Tastan, 2015; Binbasioglu, 2000; Braun ve Dierkes, 2017; Pickering, 2017; Rickinson, Dillon, Teamey,
Morris, Choi, Sanders ve Benefield, 2004; Simsek ve Kaymakci, 2015; Tasoglu, 2010) ve sinif disi egitimi
Gzerine yapilan ¢alismalar (Altin ve Atgl, 2014; Altin ve Demirtas, 2014; Cengelci, 2013; Cepni ve Aydin,
2015; Malkog, 2014; Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013; Oziir, 2010; Waite, 2017) seklinde siralayabiliriz.
Siralanan bu calismalar yerel cografya 6gretiminin yontem, teknik, ilke ve yaklasimlarindan yalnizca
birisini olusturmasi ve genel perspektifi, yani yerel cografya 6gretimini, tam olarak yansitmamasi
nedeniyle ayri olarak kategorilendirilmistir.

Bu calismanin amaci yurtici ve yurtdisi alanyazin i1siginda yerel cografya, yerel cografya 6gretimi ve ilgili
kavramlari acgiklayarak, yerel cografya 6gretimini cesitli boyutlariyla ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda calismada oncelikle yerel-yerellik ve yerel cografya kavramlar aciklanacak ardindan ise
yerel cografya 6gretimi ele alinacaktir.

Yerel ve Yerellik
Yerel cevrenin dnemi daha 6ncelerinde ¢esitli egitimci ve distndrlerin ¢alisma ve soylemlerinde dile

getirilse de uluslararasi diizeyde 6neminin farkina varilmasi, 1972'de Birlesmis Milletler insan Cevresi
Konferansi'nin (United Nations Conference on the Human Environment) danismani olan Rene Dubos
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tarafindan ifade edilen "kiresel distin, yerel hareket et" (think globally- act locally!) deyisine
dayanmaktadir (Eblen ve Eblen, 1994, akt. iseri-Gékmen, 2008: 19). O giinden giiniimiize diinyamizin
kiresellesme siireci teknolojinin de etkisiyle giderek hizlanmaktadir. Bu hiz insanoglunu diinyanin bir
ucundan baska bir ucundaki herhangi bir mekdna veya olaya gotirebiliyorken, ayni zamanda yani
basimizi olani ¢evremizi, yéremizi, bolgemizi ve lilkemizi gézden kagirmamiza da neden olabilmektedir.
Bu baglamda kiiresellesmenin gliniimiz diinyasina getirdigi cesitli avantajlardan yararlanmak gerekirken
ote yandan da sahip oldugumuz yerel oOzellikleri bu silrecte gbéz ardi etmemek gerekmektedir.
Kiresellesen diinyada herhangi bir toplumun digerlerinden ayirt edilmesini saglayan temel etken sahip
oldugu vyerelliklerdir. Her platformda sahip oldugumuz bu yerellikleri ise kosmamiz ve firsata
donistirmemiz gerekmektedir. Bunun icin 6ncelikle yerel, kiresel ve yerellik kavramlarinin ne anlam
ifade ettigini aciklamak gerekir.

Yerel kavramina yonelik her bireyin farkli tanimlamalar getirebilecegini ve bu tanimlamalarda yerelin
sinirlarinin nereden baslayip nereye kadar uzandigi sorunsali tizerine oldukga farkli gértslerin olabilecegi
asikardir. Bu nedenle goreli bir kavram olan yerelin kesin sinirlarini ¢cizmek oldukga glctiir. Bu durumu
ilhan Tekeli su sekilde aciklamistir:

“Yerel anlamini hem bir karsitliktan hem de bir gorelilikten almaktadir. Dinyanin gliniimizde
yasadigl donlsim hakkinda gelistirilen soéylemlerde vyerel terimi iki karsitlik icinde
kullanilmaktadir. Yereli ya ‘kiiresel x yerel’ ya da ‘ulusal x yerel’ karsithgi icinde yani bir kavram
ciftinin bir yani olarak tanimliyoruz. Ancak bu kavram ciftleri, icinde bir géreliligi de barindiriyor.
Yerelin karsiti kiiresel olabildigi gibi ulusal da olabiliyor, oysa ulusali kiireselin karsiti olan bir yerel
olarak da gorebiliriz. Yani ulusal, yerel konumunda oldugu gibi, yerelin karsiti konumunda da
bulunabilmektedir. Her iki kullanima da bakildiginda her yerel, kendisinin de bir pargasi oldugu
bir butlintin karsiti olarak tanimlanmistir. Bitliniin ne oldugu degistikce yerelin de ne oldugu
degismektedir. Yani yerel gorelidir” (Tekeli 2009: 166-167).

“Ayrica yerelin goreliligini zamanin icine de yerlestirebiliriz. Toplumlarin gelisme dizeyine gore
farkh farkli yereller olacaktir. Sanayi 6ncesi bir toplumun yereliyle, sanayi toplumunun yereli ve
bilgi toplumunun yereli ¢cok farklidir. Her toplum bicimi kendi yerelini olusturacaktir. Giinimuizde
¢ogu kez yerelin yok oldugunu séyleyenlerin kastettikleri olgulari, sanayi toplumunun yerelinden
bilgi toplumunun vyereline gecisin gostergeleri olarak yorumlamak dogru olur. Bu
¢o6zimlememizin sonucu olarak, yerelin ancak karsitlik ve gorelik icinde kavranabilecegini
soyleyebiliriz” (Tekeli, 2002: 7).

Tekeli’'nin isaret ettigi karsithk ve gorelik yerel cografyanin da sinirlarinin tam olarak belirlenememesine
sebep olmaktadir. Ancak daha sonra da ifade edilecegi gibi bu durum yerel cografya 6gretimi icin gecerli
degildir. Clinkl yerel cografya 6gretimi ile kastedilen sey ulusal 6lgekte bir cevre degil, bizzat bireyin
icinde yasadigi yakin cevredir.

The Free Dictionary (2015) sézIGgii yerel kavramini “Ozel bir yerin ayirt edici 6zellikleriyle ilgili / Genis bir
bolgeden ziyade sinirh, bir sehir veya kasaba ile ilgili” seklindeki tanimlarla agiklamistir. Tekeli’ye (2009:
167) gore ise yerel dedigimizde ulus alti bir mekan olarak yerelden s6z edilmekte ancak bunun ayni
zamanda kireselin yereli olarak da dlstinilebilecegini soylemektedir. Bu nedenle daha 6nce belirtilen
kiiresel x yerel karsithgl cercevesinde yerelin daha iyi anlasilabilmesi igin kiiresel kavraminin da
aciklanmasina ihtiyag vardir. Tirk Dil Kurumu (2015) bu kavrami “Diinya 6l¢lisiinde genis bir bakis agisiyla
benimsenen, global” seklinde tanimlamistir. Business Dictinonary (2015) ise kiireseli, “Ozel bir bélge veya
Glkeden ziyade tim dinyaile iliskilidir” seklinde tanimlanmistir. Yerel ve Kiresel kavramlari birbirlerinin
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actklamalarinda kullanilan ve yine birbirlerine destek olan iki kavramdir. Herhangi biri olmadan digerini
acitklamak oldukga giictiir. Yerel ile kiireselin iliskisini Tekeli (2001: 186) su sekilde agiklamistir:

“Biz her yerelligi dogrudan biliyoruz. Biz yerel icinde yasiyoruz. Onu somut olarak birinci elden
biliyoruz. Oysa biz bir alanda evrensel olandan s6z ettigimizde, onu béyle somut olarak dogrudan
bilemiyoruz. O birgcok somut lzerinden kurulmus olan soyut bir bilgidir. Yerelin bilgisini
kavramamiz igin, onun 6zglin yanini bilebilmemiz igin tek basina somutun bilgisi yetmiyor, onu
daha buyik bir baglama yerlestirmemiz gerekiyor; o da evrenselin soyut bilgisini gerektiriyor. Bu
nedenle yerelin somut bilgisinden yola ¢ikarak, soyut olana tirmaniyor ve ondan yaralanarak
yerelin 6zgilin 6zelligini tanimliyoruz”.

Goruldiga Gzere yerel ve kiresel birbirleriyle iliskili i¢c ice kavramlardir, genellikle birini tanimlarken
digerini kiyas almak durumunda kalinmaktadir. Liu ve Zeng (2011: 725) kiresellesme ve yerellesme
arasindaki iliskiyi, “Klresellesme, bugliniin diinyasinda gelisimin temel egilimi ve arka planidir, kiresel
bir yerellestirme surecidir. Acikca biliyoruz ki diinya yerel olmadan tek basina var olamaz” diye ifade
etmislerdir.

“Ote yandan, diinyanin biitiin ithal edici kiiltiir ortamlarinda bir alt séylem olarak bazen séylenmeyen
fakat unutulmayan bir ulusgu bilesen vardir. Ulusculuk kendi tarihine ve kokenine doénerek kendini
tanimlama tutkusudur. Ancak bu noktada hatirlanmasi gereken her toplumun kendi igcinde cografyaya,
mekana ve sosyal ortamlara bagli olarak farkhlasacagidir. iste “yerel” kavrami burada ortaya cikar. Yerel,
mekan ile sosyalin iliskisinin bir ifadesidir. Mekan kavrami yerelin kavramsallastiriimasi icin temel
hazirlar. Sosyal olgularin anlasiimasinda mekansal farkliliklarin, bir baska deyisle sosyalin mekanda
farkhlasmasinin 6nemi blyuktir. Dolayisiyla yerel ve yerellik mekanla sosyal arasindaki iliskinin
¢6ziimlenmesiyle tanimlanabilir’ (Kuban, 1996 ve WALD Yayin Birimi, 1997, akt. Madran ve Onal, 2000:
173).

Tekeli’'ye (2001) gore yerel, “yasamimiza iki bakimdan cerceve olusturmaktadir. Bunlardan birincisi
yasamimiz icin fiziki bir cevre islevi gérmesidir. Yasadigimiz yer dogal ozellikleriyle, icinde yer alan
yapilarla yasam ¢evremizi olusturur. Her giin uyandigimizda bu fiziki nesnelerin nerede oldugunu biliriz.
Yasamimiza yén verirler, anlam katarlar. ikincisi ise bu ¢evrede olusan topluluktur (komiinite). Bu
topluluk iginde yasayanlara asinaligimiz, ortak yasam deneyimlerimiz bulunur, yiz yize iliskiler kurariz,
bu cevrede kurdugumuz iliskiler yasamimizi anlamli kilar” (s. 186-187).

Pinarcioglu (1994: 107-108) yerellik arastirmasinin genel bir bakis ve politikanin iginde anlam
kazanacagini belirterek yerelligi sinirl bir bakis ve politika tarzi olarak tanimlamistir. Glinesin Aydemir’in
bir sempozyumda yaptigl konusmasinda ise yerelligi su sekilde ifade etmistir:

“Genelde bitin yerellik tanimlarinin igerisinde ortak bir 6zellik var, o da ‘kendine 6zgii olmak’.
Kendine 6zglilik, hepsinde ortak bir nokta olarak ortaya ¢ikiyor. Kendine 6zgiiliik kavramina
baktigimiz zaman da iki tane 6zellikle, iki temel kosulla karsilasiyoruz. Bunlardan bir tanesi
cografyaya bagl olmasi. Cografyaya bagh oldugu icin de nispeten diger ulusal, kiiresel, evrensel
dedigimiz kavramlardan daha sinirli, kiigiik tanimlanabilir bir bélge s6z konusu. ikincisi de zamana
bagli, bir zaman sireci igerisinde gelismis olmasi. Bu iki kosul bir arada yerine gelmedigi zaman
yerellik olusabilirmis gibi gelmiyor bana. Yerelligin zaman ve cografi boyutundan sonra bir baska
Ozellik daha goriyoruz; gercekten ‘yakin iliskiler’ gérilyoruz. Hem dogal donglilerden hem de
insan toplumundan s6z ettigimizde, birbirleriyle olan iliskilerde herkesin birbirini tanidigi bir
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Olgek soz konusu. Dolayisiyla bilginin, kendilerine 6zgi Urettikleri bilginin, geleneksel bilginin
iletisimi cok kolay ve nesiller boyu da iletilebiliyor” (Aydemir, 2002: 39-40).

Aydemir’in ifadesinde 6ne ¢ikan noktalar yerelligin temel birlesenlerinin ‘kendine 6zgii olmak’, ‘zaman
ve cografi boyut’ ile ‘yakin iliskiler’ oldugu gorilmektedir.

Tekeli (2001: 187), yerelin kapsaminin bireyin giinlik yasam capi tarafindan belirlendigini, bu ¢capin da
insanin hareket edebilme ve bilebilme kapasitesiyle sinirli oldugunu ifade etmektedir. Yasamimiza boyle
bir cergeve cizen bir yerelde yasamanin yasamimiza ne kattigini ise Tekeli (2001: 187), “Biz yerel icinde
sosyallesiyoruz. Yasamimiza bu kominitede kurdugumuz iliskiler anlam veriyor. Yasadigimizi boyle
anliyoruz. insancil degerlerin soyuttan ¢ikarak somutlasmasi burada oluyor. insan haklari burada yasama
geciyor. Bireyle cevresi bitlinlesiyor. Bu oyle bir bitlinlesme ki kimligimizin bir parcasi halini aliyor”
seklinde aciklamistir. Kimligimizi etkileyebilen boyle bir yerelin egitim ve 6gretim sirecinde etkin
kullanilmasiyla bir takim egitimsel yararlar elde edilebilir. Bunun icin 6gretimde yerellik ise kosulmalidir.
Ogretimde yerellik ise, yerel dzelliklerin kaynak olarak pedagojik amaglar icin kullanilip, yakindan uzaga,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, gilincellik ve yansitici inceleme ilkeleri dogrultusunda
o0gretimin zenginlestirilmesi olarak tanimlanabilir (Akcan, 2016: 9).

Egitim-68retim faaliyetlerimizin sonuglarinin ¢ogu, bir sekilde kiresel diizeye dayanmakta veya
dayandirilmaya calisiimaktadir. Ornegin, “iyi insan”, “kiiresel egitim” “diinya vatandashgi”, “ortak miras”,
“ortak kdltiir” ve “insan haklari” vs. gibi daha bircok egitim kavrami, degeri veya kazanimi evrensel
boyutlari esas almaktadir. Egitim alaninda kiireseli hedefleyen bilimlerden birisi de Cografya’dir. Clinki
cografya egitiminde ele alinan konu, icinde yasadigimiz Diinya’dir, onu her agidan tanimak ve korumak
tlim insanhigin ortak ¢cabasidir. Bu nedenle egitimin her alaninda kiireseli anlamak icin yerel cografyayi da

anlamanin bir gereklilik oldugunu séyleyebiliriz.
Yerel Cografya

Her ne kadar sistematik bir sekilde olmasa da egitim-0gretim faaliyetlerinde yerel cevreden
faydalanmanin ge¢misi insanlik tarihi kadar eskidir. Ancak yaptiklari calismalar ile egitim ve 6gretim
sirecinde sistematik olarak yerel kaynaklardan yararlanmanin 6nemine dikkat ¢eken Comenius,
Rousseau, Pestallozzi, Locke, Froebel ve Dewey gibi (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013: 35) dlstnurler
bulunmaktadir. Egitim - 6gretim slirecinde yakin ¢evrede bulunan yerel kaynaklar ifade edildiginde bunun
icerisine tarih, arkeoloji, sanat, ekonomi, siyaset, fen, matematik gibi bircok disiplinden ¢esitli unsurlar
girecektir. Ancak bunlar igerisinden 6ne gikan, 6nemli derecede yakin ¢evre unsurlarini iginde barindiran
disiplinlerden birisi de cografyadir. Cografya, inceleme alani geregi sinif disindaki gergek diinyaya;
gbzleme ve uygulamaya donik bir bilimdir (Tuna, 2013: 220). “Cografya, dogal ortam, mekan ve insan
¢alismalarini, diinyay: fiziki ve beseri boyutta bir araya getirip biitlinlestiren bir disiplindir. Hizla artan
teknolojik gelismeler, 6zellikle bilgi-iletisim alanlarinda yasanan hizli degisim, yerel, bélgesel, ulusal ve
kiresel etkilesimleri artirmistir. Bu anlamda, ‘zaman-mekan yakinlasmasi’ yasanmaktadir” (Aksit, 2007:
3-4). Yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel arasindaki bu etkilesimlerin dogru anlasilabilmesi icin etkili bir
cografya egitimi gereklidir.

Aksit’e (2007: 3-5) gore cografya egitimi, dogal ve beseri diinya hakkindaki problemleri farkli bakis
acllariyla incelemeyi ve farkli 6lgekler kullanarak cevap bulmayi, diinyayi bastanbasa genel ve yerel olarak
anlamayi, haritalari anlamayi, arastirmaci anlayisi ve sinif iginde ve disinda yasadigl alandan kiresel
Olcege cografi bilgileri derleme, betimleme, yorumlama ve problem ¢ézme becerilerini kazandirir ve
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ayrica yasadiklari yer ile daha uzaktaki yerleri anlama ve arastirma firsatlari sunmaktadir. Bu anlamda
cografya egitiminin 6nemli bir pargasinin yerel cografya 6gretimini olusturdugu ifade edilebilir.

Yerel Cografyaile ilgili alanyazinda gesitli tartismalar vardir. Bu tartismalar daha ¢ok yerel kavraminin tam
olarak hangi alani kapsadigi lzerine yogunlasmaktadir. Ancak yerel cografyayl da etkileyen bir diger
tartisma konusu ise cografya biliminin siniflandiriimasidir. Cografyanin kapsadigi alanin ¢ok genis
olmasindan dolayl cografya bolimlerinin ve alt dallarinin herkes tarafindan kabul edilebilecegi bir
tasnifini yapmak oldukca giictiir. Genel itibariyle cografya Genel ve Yerel (Bolgesel/Ulkeler) olmak tizere
iki ana siniflandiriimaya tabi tutulur. Bazi arastirmacilar (Kolukisa, 2002; Unlii, 2014), Genel ve Yerel
ayrimini birer bélim olarak ele almakta, kimi arastirmacilar (Baydil, 2003) ise bu iki ayrimi temel
almayarak dogrudan beseri ve fiziki cografya olarak bir siniflandirmaya gitmektedirler. Bu duruma 6rnek
ve gerekge olarak Baydil (2003: 22), “Her ne kadar bazi kaynaklar, cografyayi genel ve yerel olmak lizere
iki bolime ayirirlarsa da bu dogru degildir. Bunlar, cografyanin bélimleri degil, cografi konulara bakis
acisi, cografi konulari inceleme yontemidir. Clinki fiziki ve beseri cografyanin konulari, ya genel ya da
yerel cografya yontemiyle ele alinarak incelenir” demektedir. Bu ifadenin aksine Kolukisa (2002: 361) ise
“Genel olarak tilkemizdeki bazi yazarlar, cografyayi sadece beseri ve fiziki olmak (izere iki ana bolime
ayirmislardir. Bunlar Genel Cografya ve Yerel Cografya ayrimina karsidirlar. Bu anlayisa gore yazilmis olan
kitaplarin genellikle karisik olduklari ve icerindeki bilgilerin sik sik gereksiz yere tekrar edildikleri dikkat
¢cekmektedir.” elestirisinde bulunmustur. Kizilgaoglu (2006: 12) ise ¢calismasinda “genel/yerel cografya
yaklasimi” ifadesini kullanmistir. Bu calismada genel ve yerel cografya ayrimi bir inceleme alani ve
yaklasimi olarak ele alinacaktir.

Cografya’nin siniflandirilmasinda ortaya c¢ikan tartismalar nedeniyle Yerel Cografya kimi kaynaklarda
Bolgesel Cografya, Mevzii Cografya ve Ulkeler Cografyasi olarak da adlandiriimasi nedeniyle ¢alismada
yerel cografyayi aciklarken bu kavramlar tizerinden de hareket edilebilecegini ifade etmekte fayda vardir.
Ele alinan bu terimler zaman zaman Yerel Cografya yerine kullanilacaktir.

Cografyanin kendi icindeki gelisimi ve sosyal teoriden gelen destek 1980’lerin Yeni Cografya anlayisini
ortaya koymustur. Bu anlayisla yeni cografya arglimani Pinarcioglu’na gore soyledir:

“Mekansal vyapilar toplumsal iliskiler tarafindan belirlense de, onu vyaratan iliskilere
indirgenemez; toplumsal iliskilerin olusumu da mekana bagl bir siirectir. Bu bakisla vurgulanan,
toplumsal siireglerin kendi mekansal formunu ve mekansal iliskisini olusturmasi ve bu olusan
form ve iliskilerin toplumsal siire¢lerde nedensel olmayan bir etki yaratmasi idi. Bu etki, ulusal
sinirlar, glnlik yasamin getirdigi sinirlar ya da hapishane duvarlari gibi belli bir mekansal
sabitligin ve bu sabitlige bagli olarak olusan uzaklik, ayirma, sireklilik gibi mekansal boyutlarin
toplumsal sireglerde ortaya c¢ikardigl alansal farklilasma idi. Artik genel bir mekan degil,
farklilasmis mekanlar/yerler ya da baska bir deyisle yerlerin biricikligi idi s6z konusu olan. Yerlerin
biricikligi (uniqueness of place), yerlerin birbirinden farkliligi, yerlerin benzersizligi anlamindadir”
(Pinarcioglu, 1994: 90-94).

Her yer kendine 6zgli birtakim 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikler o yeri diger yerlerden ayirt edilmesini
saglamaktadir. Sinirlari belli her bélge tasidigi 6zellikler bakimindan biriciktir. Bélgenin biricikligini savini
destekler nitelikte bir agiklama yapan Cresswell (2009): “Bolgeyi analizlerinin merkezine alan Paul Vidal
de la Blache ve takipgileri, bolgelerin kendilerine 6zgii yasam tarzlarini anlamaya ¢alismistir. Batiinlik
iliskisine dayanan bu analizler, fiziki gevre ile kiiltiirel yasam arasinda siki bir iliski kurmaya dayaniyordu.
Bu yaklasima gore, bolgeler arasindaki yasam tarzi farkinin temelinde ise dogal cevre ve kiiltirel formlarin
insa edici rolleri vardi. Dogal ¢evre ve kiltlrel formlar bir araya gelerek, bolgeye 6zgiin 6zellikler
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kazandiriyor ve onu diger bolgelerden farkli ve benzersiz kilyordu” (Akt. Kaya, 2014: 322-323) diyerek
bolgenin benzersizligini ifade etmistir.

Yeni cografya anlayisiyla birlikte diinyanin genel tasvirinden yavas yavas vazgecilmis ve daha
derinlemesine bilgiler elde etmek ve diinyamizi her ayrintisina kadar inceleyebilmek icin Yerel Cografya
calismalarina ihtiya¢ duyulmustur. Giiner’e (2011: 26) gore yerel cografya, yeryiziindeki kita, tlke veya
bolge gibi sinirlari belli bir alanin fiziki, beseri ve ekonomik cografya o6zelliklerinin incelenmesi olarak
tanimlanmistir. Bu tanim yerel cografyanin cok genis alanlari kapsayabilecegini ifade etmektedir. Ancak
Briault (1953) ise yerel cografyayi “cografyanin fiziksel ve beseri yonlerinin bireysel 6zelliklerinin ve
ayrintilarinin incelenebilecegi kiciik bir alan c¢alismasi” olarak tanimlamistir. Benzer sekilde Kolukisa
(2002: 363) da yerel cografyayi “sinirlari belirli bir alanda genel cografya bilgilerinin uygulanmasi” olarak
ifade etmistir. Bu baglamda Xu (2005) da yerel cografyanin amacini, yerel alanda doga ve insan cevresi
Gzerine hedeflemistir. Yerel Cografya, yerel alanda farkli cografi unsurlari ve bu unsurlarin insan ile
iliskilerini aciklar.

Daha Once belirtildigi izere yerel cografya, Bélgesel Cografya olarak da bilinmektedir. Ayrica, eskiden
mevzii cografya, lilke cografyasi ve Ulkeler cografyasi terimleri bolgesel cografya karsiligi olarak da
kullanildig1 bilinmektedir. Bu terimleri ifade ettikleri gercek anlamlariyla ele alacak olursak: “Arapcadan
dilimize ge¢mis olan mevzii s6zcligi, ‘genel olmayan, bir yere 6zgl olan, sinirlandiriimis alan’; mevzii
cografya ise, ‘yeryiiziiniin bir kismina ait cografya’ anlamina gelmektedir. Ulke ise, ‘genel anlamiyla
yerylziiniin bltind veya bir kisminl’; ‘bir devletin yénetimi altindaki topraklarin biitinin{’ ifade
etmektedir. Buna gore llke cografyasi, ‘yerylziinin batinidnd veya kisimlarini inceleyen cografya’;
Ulkeler cografyasi ise, ‘siyasi nitelik tasiyan devlet sinirlariyla kusatilmis Glkeleri inceleyen cografya’
anlamindadir” (Ozgaglar, 2006: 185). Ozcaglar, mevzii cografya, lilke cografyasi ve ilkeler cografyasi
terimlerini Bolgesel Cografya’nin tam olarak karsilayarak kavram kargasasina son verdigini
belirtmektedir. Bu ifadeyi destekler nitelikte olan Doganay ve Doganay (2014: 174-175) bu durumu soyle
actklamistir:

“Bélgesel Cografya, bazi kaynaklarda, Ulkeler Cografyasi=Mevzii Cografya da denilmektedir.
Ancak bu adlandirma, bolgesel cografya teriminin anlamini karsilamaz. Cinki tek tek dlkeleri
incelemek c¢abasi icinde olan (lkeler cografyasinda geneline gore bolge, siyasal sinirlarla
sinirlandirilmis bir Glkedir. Bu tir sinirlarin sinirlandirdigi bolge tiir(, bir devlet egemenlik haklari
bolgesi olmakla birlikte cografi bélge olmayabilir. Gergekten de, ilke blylkligline gore sayisi
degismekle birlikte, bir devlet egemenligi haklari bélgesinde, bir¢cok cografi bolge bulunabilir.
Ornegin, Monaco ya da Andorra gibi ¢ok kiiciik yiizélciimli (ilkelerde cografi bolge ayirmak,
kuskusuz zordur. Buna karsilik, 6rnegin Tirkiye, yedi cografi bolge ve 21 cografi bolimden olusur.
ABD, Kanada, Rusya Federasyonu gibi ylizélglimi cok biiyiik tlkelerde ve de anakaralar dahilinde,
¢ok sayida cografi bolge ayirt etmek gerekir” (Doganay ve Doganay, 2014: 174-175).

Yukaridaki agiklamada bolgesel cografyanin kapsaminin 6zellikle de tlkeler cografyasinin kapsamindan
daha genis oldugu dile getirilmistir. Unlii (2014: 29) ise bélgesel cografyayi inceledigi alanlar bakimindan
Bolgeler Cografyasi, Ulkeler Cografyasi, Kitalar Cografyasi seklinde alt béliimlere ayrilabilecegini
belirtmistir.

Amerikan Cografya Egitimi Ulusal Konseyi (National Council of Geography Education) 1994 yilinda
hazirladigi cografya egitimi standartlarinda cografya egitiminde bes temel bilesen oldugunu ve cografya
derslerinin bu bilesenler cercevesinde siirdirilmesi gerektigini ileri sirmustir. Bu bes bilesen; konum,
yer, insan-cevre etkilesimi, hareket ve bolgedir (Ko¢ ve Aksoy, 2012: 320). Tumertekin’e (1994) gore
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geleneksel olarak cografya calismalarinin temelini olusturan kavram bolgedir. Bolgesel cografyanin
arastirmalarinda esas olacak bélge kavrami ve cesitleri izerine simdiye kadar o kadar tanim ve tasnifler
yaptmistir ki, bazi durumlarda ¢ok blyik karisikliklara sebebiyet vermis ve vermeye de devam
etmektedir. Hatta bu konuda Tlmertekin, “Cografyada bdlge tartismasi hi¢ bitmeyecek gibi
goriinmektedir; ama simdiki tartismalar bolgenin varligi tzerinde degil, nasil ele alinacagi ve sinirlari
Gzerinedir” ifadesini kullanmistir (Akt. GUmuscd, Senkul ve Yilmaz, 2014: 221). Bu baglamda cografya
alanyazininda yerel cografya yerine eslestirilebilecek en yakin kavram bdlgesel cografyadir. Ancak
Timertekin’in de belirttigi gibi bolgesel cografyanin da sinirlarinin tartismali olmasi, yerel cografyanin da
sinirlarinin tartismal oldugu dislincesini animsatmaktadir. Bu baglamda Sekil 1'de Herod’a ait olcek
metaforlarindan hareketle hem yerelin hem de bolgeselin, ulusalin alt basamaginda yer almasi nedeniyle
bolgesel ve yerel cografya kavramlari nispeten yakin anlamli olarak ele alinabilir.

Diinya, dogal ve beseri 6zellikleri bakimindan birbirinden farkli alanlardan meydana gelmistir. Bir alanin
baska bir alandan ayrilabilmesi icin kendine has bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir bu 6zellikler bolge
kavramini ifade eder. Bolge; yer sekilleri, iklim, bitki ortisu gibi dogal 6zellikler ile beseri ve ekonomik
ozellikler bakimindan ortak bir paydanin ifadesidir (Komisyon; 2014: 160). GlimUsci’ye (2013: 315) gore,
yerylziiniin dogal, beseri veya ekonomik 6zelliklerinden birine gore sinirlandiriimis kismina verilen ad
olarak da tanimlanan bdlge, buglin cografyacilarin lzerinde ¢ok fazla tartistigi kavramlardan biridir.
Sozlik taniminda ise bolge, daha ¢ok yaygin bir sekilde diinya lzerinde belirsiz bir alani veya sahayi
adlandirmak icin kullanilir (Gregory; Johnston; Pratt; Watts; Whatmore, 2009: 630). Diger bir tanimda ise
bolge, farklilasmis yeryliziinin bir takim kriterler ya da belirli karakteristik Ozellikleri tarafindan
bltinlestirilen bir alani olarak tanimlanmistir (Witherick, Ross ve Small, 2001: 221). Tirk Dil Kurumu
(TDK, 2015) ise bolge kavramini, “Sinirlari idari, ekonomik birlige, toprak, iklim ve bitki 6zelliklerinin
benzerligine veya Ulzerinde yasayan insanlarin ayni soydan gelmis olmalarina gore belirlenen toprak
parcasi, mintika” seklinde tanimlamistir.

“Bélge, belirlenmis bir dlciite gore karakterize edilen bir alandir. Ornegin siyasi 6lgiit, sehirleri ve
devletleri tanimlarken fiziki 6l¢iit iklim ve bitki 6rtiisi kusaklarini, sosyo-ekonomik 6l¢it ‘gelismis’
ve ‘az gelismis’ Ulkeleri tanimlar. Bolgeler zaman ve mekan icinde dinamik olan alanlardir.
Bolgeler, cevre lizerinde ¢alismak ve gelistirmek icin yonetilebilir olan Gnitelerdir. Cografyacilar
bolgeleri, yerel ve ulusaldan, kitasal ve kiiresele kadar degisen farkli olgeklerde tanimlarlar”
(Artvinli ve Kaya, 2010: 103).

Ozetle bolge ile ilgili olarak asagidaki ifadeye yer verilebilir:

“Bolge, secilen bazi kistaslar agisindan belirlenen alan olarak ya da ‘mekansal 6zellikler agisindan
bir alani siniflama ve siniflandirma’ seklinde tanimlanabilir. Siniflandirilan ve sinirlandirilan
alanlar benzer ve farkliliklarin ortaya konulmasinda ve mekanin daha kolay anlasiimasinda
yardimci olur. Bu baglamda tarihte zaman nasil ki farkli donemlere ayrilarak incelenebiliyorsa,
cografyada da mekan bolgelere ayrilarak incelenebilir. Ornegin, yonetim bolgelerini belirlemede
tlke veya bazi orgltler/ organizasyonlar, jeopolitik bolgelerin belirlenmesinde gii¢ unsurlari,
iklim bolgelerini belirlemede sicaklik ve yagis kistaslari, bitki bolgelerini belirlemede bitki tiir ve
oOzellikleri, sosyo-ekonomik bolgelerin belirlenmesinde ‘gelismislik’ ve ‘az gelismislik’ kistaslari
kullanilabilir. Bu baglamda cografyacilar bolgeleri yerelden kiiresele ¢ok cesitli dlgeklerle
tanimlayip analizlerine temel olarak alirlar” (Oztiirk, 2007: 26-27).

Kiresel ve yerel arasindaki iliskiyi betimlemek igin cografyada cesitli metaforlar kullaniimaktadir.
Herod’un (2003: 238-241) gelistirdigi 6lcek metaforlarindan bazilari Sekil 1’de verilmistir.
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Yerel
Bolgesel
KURESEL Ulusal

Kiiresel
ULUSAL

BOLGESEL

Kiiresel
Ulusal
YEREL Bolgesel

Yerel

Sekil 1. Sirasiyla Merdiven, Esmerkezli Daireler ve Agac Kokleri Olcegi Metaforu (Herod: 2003)

Metaforlarda goriildugl tzere her 6lgcek birbirleriyle yakindan iliskilidir. Merdiven metaforunda, cesitli
Olgekler merdivenin basamaklari gibi kabul edilir ve bunlar arasinda siki bir ilerleme vardir. Es merkezli
daireler ise bir dizi seklinde sunulmustur. Burada genelden 6zele, 6zelden genele dogru bir ilerleme
goritlmekte, her bir daire kendinden 6ncekini kapsayacak sekilde ele alinmaktadir. Kiresel ve yerel
arasindaki iliskiyi gdstermek adina gelistirilen bir diger metafor da Agag Kékleri Olcegi’dir. Bu metaforda
goriuldugl tzere daha genel bilgiler icin agac koklerinin ylzeye daha yakin yerlerini ele almak yeterlidir
ancak daha derinlemesine bilgilere ulasmak isteniyorsa eger topragin daha derinlerindeki kok uglarina
dogru ilerlemek gerekmektedir.

Goruldigia Uzere cografyada yerel ve kiresel kavramlari bir 6lcek yani bir inceleme alani olarak
kullanilmaktadir. Bu o6lgekler bolge kavramini siniflandirmada ve yerelin daha iyi anlasiimasinda etkili
olmaktadir. Bu dlceklere bakarak yerel kavrami, boélgesel, ulusal ve kiiresel kavramlarinin yereli; bélgesel
kavrami, ulusal ve kiresel kavramlarinin yereli; ulusal kavrami ise kiresel kavraminin vyereli
durumundadir. Bu agidan yerel kavrami, kendisinin bir st basamaginda yer alan Olcege gore
sekillenmektedir. Ornegin, bir ilge kendi ¢apinda baska bir kavramin (ilin) yereli iken, ilgenin yereli ise
genelden 6zele dogru sirasiyla belde, mahalle, mezra ve ciftlik olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla kiiresel
ve yerel olarak adlandirdigimiz bu 6lcekler bize bélge teriminin sinirlarini gcizmede yardimci olmaktadir.

Ardel (1973) bélgesel cografyayi, genel cografya prensiplerinin biitiinii yahut bir kisminin dar bir sahaya
uygulanmasi seklinde tanimlamistir. Tanoglu (1964) ise, yeryiizii olaylari aralarindaki kozal baglantilar
ddhilinde yeryiiziiniin tamaminda inceleniyorsa genel cografyanin, yeryiiziiniin bir kisminda inceleniyorsa
mevzii cografyanin konusunu teskil ederler demistir. Ayni sekilde Elibliyiik’te (1995), yeryliziinde herhangi
bir alanin (gerek cografi, gerek dogal, gerekse idari) bélgesel cografya yéniinden arastirilmasi veya
secilen o alanda cografyanin biitiin konularinin belli bir plan ddhilinde arastirilmasi veya ayni sahanin
cografyanin bir konusu yéniinden arastirilmasi olarak tanimlamis, yani bélgesel cog§rafya (Mevzii, Ulkeler
veya Yerel), genel olarak monografik bir calisma ézelligi tasir demektedir (Akt. Yigit, 1998: 3).

Arr'ya (2008) gore “Yerylzii ve onun (zerindeki insan faaliyetleri hakkindaki bilgiler cogalip, yeryizi
sekillerinin ve insan faaliyetlerinin belli kaliplar icerdigi anlasilinca, ortaya ¢ikan karmasik durumu daha
rahatanlamak icin cografyacilar yeryliziini daha kiiclik pargalara bélmeye calismislardir. Nasil ki tarihgiler
tarihi daha iyi anlamak ve 6gretebilmek icin devirlere ayiriyorlarsa, cografyacilar da boélgelere ayirir.
Ozellikle son zamanlarda insan faaliyetlerinin cok gesitlenmesi, bolgeler tizerinde 6nemli degisiklikler
yapmasi ve bazi siyasi kararlar (Avrupa Birligi’nin kurulusu ve genisleme siireci gibi) bolgesel cografyanin
halen yasamakta oldugunu gostermektedir” (s. 15).

116



EBED Oner / Yerel Cografya ve Ogretimi

Tiimertekin ve Ozgiic’e (2010: 43) gore, fiziki ve beseri cesitli elemanlari birlikte ele alan ya da bunlari
birbirleriyle yoguran yaklasima bdlgesel cografya denilmektedir. Aring’a (2013: 15) goére bolgesel
cografya, cografi kiltiir tarafindan Uretilmis sistematik bilgileri, kendine has bir metodolojiyi izleyerek,
sinirlandiriimis bir mekan (nitesine belli dozajlarda uygulayan ve derli-toplu sonuglar elde eden,
cografyanin alt disiplinlerinden biridir. En nihayetinde bolgesel cografya kisaca, belirlenen bir bolge
icerisinde fiziki ve beseri cografya konulari Gzerinde arastirma yapmak demektir (Gimdsct, 2013: 313).

Yeryuzinun butiininde veya cesitli kisimlarinda cografyanin bir/birkac ya da tim konularini, sentezci bir
yaklasimla arastirip inceleyen bolgesel cografyanin, cografya bilimi icinde cok 6zel bir yeri bulunmaktadir
(Ozcaglar, 2006: 185). “Bolgesel cografyada, fiziki ve beseri cesitli elemanlar birlikte ele alinir, daha
dogrusu bunlar birbirleriyle yogrulur. J. Hart ‘The highest form of the geographer’s art’ (1982) baslikli
makalesinde bdlgenin ‘cografyanin sanatini icra edebilecedi en yiiksek yer’ oldugunu ileri sirer.
Sistematik cografya, bolgelerin anlasilmasini kolaylastirmak icin teoriler Gretir ve bolgesel cografya da bu
teorilerin denendigi yerleri olusturur” (Akt. Gimisci, Senkul ve Yilmaz, 2014: 221-222).

Bolgesel cografyayl cografyanin resmilestirilmis ayrimindan dogan lglincl parca olarak goren Lacoste
(2004: 75) gore cografyanin ‘birligini’ sirdirmekle gorevlendirilen bolgesel cografya, jeologun,
iklimbilimcinin, subilimcinin, botanikcinin, demografin, etnologun, ekonomistin ve sosyologun
soylemlerinden cikarilmis olan, diinyasal alanin su veya bu kismi hakkinda cesitli 6geleri toplamakta
oldugunu belirtmistir. Johnston’a (1983: 47) gbre Bolgesel cografyanin amaci, basit bir sekilde kendini
olusturan parcalarin incelenmesiyle karmasik bir bitliniin daha iyi anlasiimasidir.

Goruldigi tzere Yerel Cografya yerine en sik kullanilan kavram bolgesel cografyadir. Ancak her iki
kavram da kapsamlari bakimindan tartisma konusudur ve hangi kavramin alanyazininda digerlerini de
kapsayacak bir sekilde “cati kavram” olarak kullanilacagi ise heniiz tizerinde hemfikir olunamamis bir
goris olarak karsimizda durmaktadir. Bu nedenle yerel cografyayl Uzerinde birtakim saptamalar
gerceklestirmeye ve cesitli tartismalar olusturmaya musait bir kavram olarak ortaya koyabiliriz.

Yerel Cografya Ogretimi

insanlar genellikle cografyayr devletlerin baskentlerinin, yeryiizii sekillerinin ve okyanuslarin adlarinin
ezberlendigi bir ders olarak disiinirler (Mohan, Mohan ve Uttal, 2015: 63). McCune’e (1948: 290) bir
o0grencinin cografyayl “cehennem ve ondan 6te yerlerin incelenmesi” olarak tanimladigini ifade etmis ve
cografyanin glinlik yasamda egitimin bir pargasi olmasi icin 6gretmenlerin yerel alanlardan ziyade uzak
alanlarin bir incelemesi olarak goriilen bu yanhs cografya kanisiyla miicadele etmeleri gerektigini
soylemistir. Bunun icinde, 6grenmenin sadece okul siralarinda degil evde, aile icinde, mahallede, akran
gruplari gibi sosyal c¢evremizde olabilecegi gibi fiziki cevrede o6rnegin ev-okul yolunda, sehrin
caddelerinde, mahalle sinirlarinda, mizede, Gizerinden gectigimiz tarihi bir kdpriide, su ictigimiz cesme
basinda, alisveris icin gittigimiz tas hanlarda vb. fiziki/tarihi mekanlarda da devam eden bir stlireg
oldugunu unutmamak gerekir (Orten, 2008: 1-2). “Ogrenci eger kirsal alanda yasiyorsa, kazandirilacak
hedef davranislarda 6ncelik ve agirlik kirsal ortamda karsilastigi ve karsilasacagl sorunlari ve onlarin
¢ozlmlerini icermelidir. Eger kentsel bir ortamda yasiyorsa, bu kez de kentle ilgili sorunlara agirhk ve
oncelik verilmelidir. Egitimin temel ilkelerinden biri de yakin ¢evre ve zamandan uzaga gitmektir.
Cocugun cevresi denince akla ilk dnce icinde dogup biyldigu ev, evinin bulundugu yer ile kendinin
yuriyerek veya herhangi bir aragla gidebilecegi yerlerde algiladigi nesneler, olaylar ve buralarda etkilesim
icine girdigi insanlar akla gelir” (S6nmez, 1999 ve Akdeniz, 1994, akt. Kazanci, 2010: 38). Eger bireyin
egitim araciligiyla Glkemizin ve diinyamizin cografyasini bilmesi ve lGzerinde yorum yapmasini isteniyorsa,
oncelikle icinde bulundugu yerden yani koy, kasaba, belde, ilce, il, boliim, bolge, tlke ve kita gibi 6zelden
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genele dogru bir 6grenme gerceklestirmesi gerekmektedir. Bu baglamda 6zelden genele dogru
gerceklestirilecek 6gretim ekseninin ilk basamagi olan yerel ¢cevrenin 6zellikle iyi anlasiimasi 6nem arz
etmektedir.

Geertz’e (2007: 15) gore diinyada yeterince genel ilke bulunmaktadir. “Toplumsal olgulari agiklamak icin
yerel bilginin de kullaniimasi gereklidir. Geertz'in vermis oldugu ‘insanlar onlerinde diimdiz
uzaniyormuscasina otobani gorebilirler ancak otoban her zaman agik olmayabilir olsa bile yan yollari da
bilmenin, zaman zaman yan yollardan da gitmenin gerekli olabilecegi’ 6rnegi yerel bilginin de genel ilkeler
kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir” (Akt. Kazanci 2010: 31). Akcan’a (2016: 30-31) gore
kiiresellesmenin getirdigi problemlerle bas edebilmek, degerlerimizi koruyabilmek adina yerel
ozelliklerin korunmasi, aktarilmasi ve yasatilmasi i¢in egitim ve O6gretim siirecinde konularin ¢gocugun
yakin cevresiyle iliskilendirmesi ve yerel niteliklerin kaynak olarak kullanilmasi gerekmektedir. Clnki
Aksoy’un (2003) da belirttigi gibi 6grenci icinde yasadigi dogal cevre sayesinde bir takim ihtiyaclarini
karsilamaktadir ve bulundugu ortam ile ¢ok yakin bir iliski icindedir. Bu nedenle, sirekli iletisim icinde
bulundugu ortam, olgu ve olaylari daha kolay algilama ve 6grenme egilimindedir (Aksoy, 2003, akt.
Kazanci, 2010: 38). Varma (2005: 83) normal kosullar altinda sadece bir alanin ¢ocuklar tarafindan
ayrintil bir sekilde incelenebilecegini, bu alanin ise her seye yakin olan yerel alan/cevre oldugunu
soylemis ve yerel alanin diinyanin diger parcalarini incelemek icin bir temel olusturdugunu belirtmistir.

Akinoglu’na 2005: 93) gore cografya egitimi, “ilk 6nce insanlari tanimak, sonra mekan olarak da en
kiiciglinden en blyigine kadar tim mekan birimlerini tamimak, bunlar arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Bu silirecte 6grenciler éncelikle kendi cevresini cografi agidan 6grenmeli, sonra ulasilabilecek
kendi cevresine benzer cografi Ozellikleri, daha sonra ise tim diinyayl 6grenmelidir”. Bu baglamda
cografyanin bir parcasi olan yerel cografya, yeryliziinlin sinirlandirilmis bir alaninin cografi olarak
herhangi bir acidan veya her yénden incelenmesini iceren bir cografya yaklasimidir.  Yerel cografya
Ogretimiise, 6zelde cografya 6gretiminin genelde ise egitim — 6gretim slirecinin bir parcasi olarak, bireyin
yakin cevresinden baslayarak temelde bulundugu cevreyi ve bolgeyi anlamasina yardimci olan bir
ogretim yaklasimidir. Yerel cografyanin lilke ve kita gibi bliylik kara parcalarini kapsiyor olmasi yerel
cografya 6gretiminin de bunun gibi bliylk alanlari kapsadigi anlamina gelmemektedir. Clinki pedagojik
acidan 6grencilerin tanimasini istedigimiz alan, mikro bir alandan (evimizin bahgesi gibi) baslayarak daha
cok giintibirlik bir inceleme gezisi yapabilecegimiz bir sahaya kadar ele alinabilir. Ote yandan yerel
cografya Ogretiminin oncelikle ulasilabilir en yakin ¢evreden baslamasi, llke ve kita gibi icinde
bulundugumuz veya bulunmadigimiz diger biylk kara pargalarini ve en nihayetinde yerkiremizi
tanimaya ve anlamlandirmaya yardimci olacaktir.

Yerel cografya, diinya lzerindeki yerlerin goreceli durumlarini 6gretmektedir (Mathews 1839: 5). Yerel
cografya 6gretimi sinirlari belirli bir alanin onu diger alanlardan ayiran ozelliklerinin bireylere egitim
yoluyla aktarilmasini ve bireylerin iginde yer aldigi cevrenin fiziki, beseri ve ekonomik etmenlerini
o0grenmesini, bireylerin 6grendiklerinden hareketle bilgilerini genellemesini, farkli bagintilar kurarak
¢ikarimlarda bulunmasini ve 6grendiklerini giindelik yasamlarinda kullanmasini amaglamaktadir. Wang
(2005) yerel cografya egitiminin amacini kisaca 6grencilerin evlerinin cografi ¢evresini anlamak olarak
ifade etmistir. Xin’e (2007) ise yerel cografya egitimini, “6grencilerin okul g¢evresini bilmesine, ders
kitabindaki bilgiyi kullanmasina, pratik kabiliyetini gelistirmesine, surdirilebilir kalkinma fikrini
olusturmasina, tlke ve memleket sevgisini harekete gegirerek gelistirmesine yardimci olmak” seklinde
ifade etmistir. Benzer sekilde Huang ve Pan (2014: 110) da yerel cografya pedagojisinin 6grencilerin
pratik ve inovasyon yetenekleri igin avantajli oldugunu, yine 6grencileri vatan sevgisi ile egitmek ve
surdurdlebilir kalkinma kavramini yerlestirmek igin yerel cografya pedagojisinin yararli oldugunu
belirtmistir. Varma (2005: 84) da cevresini kesfeden ve gozlemleyen dgrencilerin semti/ilgesi icin gercek
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bir sevgi gelistirecegini ifade etmektedir. Mei-Xue’e (2004: 1V) gore ise yerel cografya ogretimi ile
ogrenciler sadece kendi memleketlerini bilmekle kalmaz ayni zamanda cesitli yeteneklerini de etkili bir
sekilde gelistirebilirler.

“Cografya egitimi insanlara, icinde bulundugu yerin 6zelliklerini daha sonra diinyayi 6gretmelidir. Bunun
icin cografyayl hayatin icerisinden orneklerle anlatmak gerekir. Ya da zaten hayatin icerisinde olan
unsurlari 6n plana ¢ikarmak gerekir” (Akinoglu, 2005: 80). Bunun icin de “6rnekler, olgu ve olaylar
Ogrencinin icinde yasadigl ortamdan secilmelidir; ¢link( bu tir bir se¢im 6grenmeyi kolaylastirabilir.
Kalicilligi ve 6grendiginin ne ise yaradigini 6grencinin aninda gérmesini saglayabilir. Ayrica cocuklar bu
yaslarda olaylari ve olgulari bir biitlin olarak gordiigiinden; bu durum olay ve olgular arasindaki temel
iliskileri de kolayca gorip anlamalarina yardim edebilir” (Kazanci, 2010: 38-39). Yerel cografya
ogretiminde de ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyindeki 6grencilere dncelikle okulun
bulundugu yerlesim birimi ve yakin gevresindeki cografi faktorleri inceletmek gerekir. Ornegin, en basit
sekilde, Kayseri’'nin merkez ve ilgelerinde yer alan herhangi bir kademedeki okulda, cografya derslerinde
veya ilgili derslerin cografya konularinda yerylzi sekilleri ile daglar ve dag olusumlarindan —orojenik/sira
daglar, kirik/fay daglari ve volkanik daglar- (6zellikle de volkanik daglar konusunda) bahsederken Erciyes
Dagi ve Ali Dagi’'ndan muhakkak bahsetmek gerekir. Bu daglar goriis mesafesinde ise okul bahgesine
cikilarak gosterilmesi veya buralara bir inceleme gezisinde bulunulmasi 6grencilerin yakin ¢cevresinde yer
alan dogal olusumlu bir cografi faktori ilk elden yerinde gérme ve 6grenme deneyimine sahip olmasini
saglayacaktir. Catling (2015: 33-35) okul 6ncesi egitimden ortaokula kadar yerel cevresel arastirmalarin,
ornegin, okul cevresi ve yerel alanla ilgili cesitli incelemelerin &nemli oldugunu belirtmistir. Orten (2008:
26) ise her okulun gevresinde 6gretmenin isine yarayacak birtakim kaynaklarin bulundugunu, énemli
olanin 6gretmenlerin yerel cografya ile ilgili alanlarin farkina varabilmesi oldugunu ifade etmistir.

“Insanlarin yasadiklari diinyay! iyi tanimalar gerektigi, insanin; yasadigi yerin nerede oldugunu,
etrafinda kimlerin yasadigini, sularin nereye aktigini, yagmurun nasil yagdigini, diinyanin
durmaksizin déndigiinii, mevsimlerin nasil olustugunu bilmesi gerekir. Bu olaylarin insanlara
ogretilmesi cografya 6gretimidir. Cografya gercekten de hayatla en i¢ ice olan bilim dalidir.
Bundan dolayr cografya egitimi gorselligin agirlikta oldugu; sadece teorik bilginin degil,
uygulanarak verilen bilgilerin hakim oldugu bir anlayis icerisinde islenmesi gerekir (Akinoglu,
2005: 85).

Catling’e (2015: 32) gore cografya, cocuklarin kendi hayatlarinda ve yerel - kiiresel diizeyde toplumdaki
diger insanlar ile olan iliskilerinde sorumlu bir sekilde hareket etmeye baslamasi igin ¢cok énemlidir. Bu
sekilde c¢ocuklar dinya ve c¢evresi hakkinda kendi o6grenmeleriyle ilgili c¢esitli baglantilar
gerceklestireceklerini ifade eder.

Cografya 6gretiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin de yerel cografya 6gretim etkinlikleri nemli
katkilar saglayacaktir. Varma’ya (2005: 84) gore 6gretmen, yerel cografyayi 6gretirken iki amaca sahip
olmalidir:

1. Belde halkinin yasamlari Gizerindeki yer ve mekanin etkisini vurgulamak;
2. Yakin ve uzak komsular ile yapilan temaslarin etkisini gostererek yerli halkin gelisimine 6rnek
vermektir.

Savard’a (1976: 220-221) gére “Maalesef pek acik bir gergektir ki, 6grencilerin ¢ogunlugu, dogdudu ilin,
bucadin tarihi ve codgrafyasi ile ilgili bilgilerden tamamen habersizdir. Bununla beraber, hepsinin
dogduklari memleketin 6zel fizyonomisini, kaynaklarini, haklarinin érf ve adetlerini, geleneklerini,
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hikdyelerini, o memleketin gecmiste oynadigi rolii, atasézlerini, efsanelerini, yetistirdigi iinlii insanlari iyi
tanimasinda biiyiik fayda vardir. insan memleketini sevmek icin ne kadar ¢ok sebep bulursa, ona daha
cok baglanir ve orada kendisini adeta ge¢mis nesillerle miitesanit hisseder; dogup biyiidiigimiiz
memleketin sevgisi, vatan sevgisinin en saglam temelidir”. Birey yasadigl cevreyi ne kadar iyi tanirsa o
yer ile o kadar kuvvetli bir bag olusturur. Bu bag, bireyin bulundugu cevreyi korumasina ve gelistirmesine
doniik samimi ¢alismalar yapmasini saglayacaktir. Bulundugu yerel cografyayi taniyan ve seven kisiler,
memleket ve vatan sevgisini kazanarak Ulkesini nihayetinde ise kiiresel bir vatandas olarak iginde
bulundugu gezegeni sevip, koruyup ve gelisimine katki saglayan aktif bireyler olacaklardir. Cografya
egitiminde yerel dizeyde etkinliklere agirlik verilmesinin bireylere saglayacagl baslica yararlar ise
Kizilgaoglu ve Onal’a (2008) gére sunlardir:

o Ogrenciler yakin cevresini daha iyi tanima firsati bulacaklardir.

e Yakin gevresini cografi acidan iyi taniyan bireyler, yerel ortamdaki problemlerin ¢éziimiine daha
nitelikli katkida bulunabilirler.

e Yakin cevresine iliskin cesitli konularda karar verirken dogru kararlar alabilirler.

e Yerel cevreye 6nem verecek tarzda yiiriitiilen cografya derslerini alan égrenciler, bu dersin yasami
boyunca isine yarayacadi kanisinda hem fikir olurlar.

e Ogrenciler codrafya dersinden edindikleri beceriler ile gelecekteki yasamlarinda yerel
cevrelerinde kendi refahlarini artiracak uygulamalara yénelirler. Ornedin, ellerindeki sermayeyi
bilingli bir sekilde degerlendirebilecedi bir meslegi secmede cografi becerilerini kullanabilirler (s.
98).

e Yerel cevre hakkinda 6grendiklerini, bolgesel, ulusal ve kiireseli anlamlandirmada kullanabilirler.

e Basta yerel cevresi olmak lzere (lkesinin ve kiresel bir vatandas olarak insanligin gelisimine
katkida bulunabilirler.

o Gerek memleketi gerek (ilkesi icin gercek bir vatanseverlik degerini benimseyebilirler.

Ayrica, 6gretimde yerel ¢cevredeki sinif disi kaynaklarin kullanilmasi 6gretim sirecini zenginlestirir, ders
konulari ile giinlik yasam arasinda iliski kurulmasini kolaylastirir, vatandaslik becerilerinin kazanimina
katkilar saglar, 6grencilerin ilk elden bilgi edinmelerine olanak saglayarak deneyim kazandirir,
ogrencilerin derse karsi olan ilgilerinin artmasina katkida bulunur (Selanik-Ay, 2010: 15).

“Yerel ortama iliskin konularda cografi becerilere sahip bireyler refahi icin 6nemli kararlar (ev
kiralama ve satin almada, yol glizergahi belirlemede, alisveriste vb.) alacagi zaman bu becerilerini
kullanirlar. Bu 6nemli kararlarda isabetli bir secim yapmada cografi bilgiyi 6grencinin nasil
toplayip, organize edecegini bilmesi gerekir. Ogrencilerin sahsi giinliik kararlarinda ve igerisinde
bulunulan yerel topluma iliskin kararlarda, dogal yasam ortami ve toplumsal konular hakkinda
sistematik olarak distinmeleri gerekmektedir. Bu da ancak bu konuda alacagi cografya egitiminin
icerdigi cografi becerilerin yerel cevreye uyumlu olmasi ile gerceklestirilebilir. Cografya
egitiminde yerel ortamailiskin aktivitelere 6nem verilmesi; insan ile cevre arasindaki iliskiler agini
dgrencilerin goériip anlamasina imkan taniyacaktir” (Kizilcaoglu ve Onal, 2008: 98).

Yerel cografya 6gretimi, sosyal sorumluluk sahibi 6grenciler yetistirmek icin, onlarin yerel hissiyatini,
yenilik¢i ruhlarini gelistirir ve 6grencilerin bilgi, yetenek, karakter ve duygusal gelisimini timiyle
desteklemektedir (Yunlong, Tarihsiz).

Sonug olarak yerel cografya 6gretimi, bireylere icinde bulundugu cografya hakkinda bilgi veren ve onu
cesitli acilardan incelemesine olanak saglayan ve 6grencilere somut ornekler ile somut yasantilar
saglayan bir 6gretim yaklasimidir. Yerel cografya 6gretimiyle kalict 6grenmeler edinen 6grencilerin
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cografyaya ilgisi artar, yasadigl cografyayi tanir, lilkesi ve diinyasi ile ilgili cografi konulari daha kolay
kavrar, memleket sevgisi 6n plana cikar, bulundugu cevreye iliskin problemlere ¢oziimler lretebilir.

Yerel Cografya Ogretimi ilkemizde akademik anlamda daha 6nce ifade edilmemis bir kavramdir. Ancak
yerel cografya 6gretiminin icerdigi bazi 6gretim ilke, yontem, teknik ve yaklasimlarin alanyazinda yaygin
sekilde kullanildigi séylenebilir. Bunlarlailgili yapilan arastirmalar bu ¢calismanin giris kisminda verilmistir.
Yerel cografya Ogretimi icerisine dahil edilebilecek bazi 6gretim ilkeleri Yakindan Uzaga, Somuttan
Soyuta, Aktivite/Etkinlik, Guncellik/Yasanirhlik, Acikhk; bazi 6gretim yontem ve teknikleri Arazi
Calismalari, Gezi-Gozlem, Aktif Ogrenme; son olarak bu kapsamda ele alinabilecek bazi &gretim
yaklasimlari ise Sinif Disi/Okul Disi Egitim, Yer Tabanli/Temelli Ogrenme, Cevresel Egitim/Cevre Egitimi ve
Deneyimsel Ogrenme olarak ifade edilebilir. Yerel cografya 6gretimi, adi gecen 6gretim ilke, yaklasim,
yontem ve tekniklerini tek bir ¢ati altinda birlestirebilecek bir 6gretim yaklasimi olarak ele alinabilir. Bu
yaklasim basta Cografya olmak uzere, icerdigi cesitli unsurlardan hareketle (okul disi, yakindan uzaga,
deneyimsel 6grenme vb.) Tarih ve Sosyal Bilgiler gibi diger derslerin 6gretiminde de yararlaniimasi
gerekmektedir. Bu acidan egitim- 6gretim siirecinde ele alinmasi gereken 6nemli bir yaklasimdir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Alanyazin incelemeleri sonucunda yerel cografyaya iliskin gerek yurtici gerekse de yurtdisi alanyazinda
sinirli sayida ¢alismanin yer aldigi belirlenmistir. Ancak yurtici alanyazindaki sinirli sayidaki ¢calismalar da
yerel cografya Ogretimini basl basina ele alan calismalar degildir. Ancak yerel cografya 6gretiminin
icerigine (yer tabanli egitim, cevre egitimi, doga egitimi, deneyimsel 6grenme, okul disi/sinif disi
O0grenme, arazi calismalari vb.) yonelik ise ¢ok sayida galisma/arastirma bulunmaktadir. Yurtdisi
alanyazinda ise yerel cografya 6gretimi adiyla calismalar sinirliiken, icerigine iliskin calismalar ise olduk¢a
fazladir. Hem yurtici hem de yurtdisi alanyazinda yapilan bu arastirmalardan bazilarina ¢alismanin giris
bolimiinde yer verilmistir. Alanyazin incelendiginde yerel cografya o6gretimi ile ilgili calismalarinin
oldukga eskiye dayandigini Mei-Xue (2004) ¢calismasinda, yerel cografya 6gretiminin her zaman cografya
O0gretiminin bir pargasi oldugunu; yerel cografyanin éneminin yurtdisinda Cin’den ¢ok daha 6ncesinde
bilindigini ve her bir llkenin cografya dersinde yerel cografya 6gretimi ile iliskilendirdigini; aslinda, Cin’de
cografya 6gretiminin yerel cografya 6gretimi ile basladigini ifade etmistir. Benzer sekilde Li (2008) de
calismasinda yerel cografya 6gretiminin ge¢cmisten bugline ortaokul cografya 6gretiminde her zaman
onemli bir unsur oldugunu belirtmistir.

Yine alanyazinda yerel cografyanin 6zelde cografya 6gretiminin genelde ise egitim-6gretim siirecinin
onemli bir pargasi olduguna vurgu yapilmistir. Jing (2011) de Tana (2012) da yerel cografyanin ortaokul
cografya ogretiminin onemli bir par¢asi oldugunu ve yeri doldurulamaz bir rol oynadigini ifade
etmislerdir. Catling (2015: 33-35) ise yerel-gevresel arastirma ve incelemelerin yalnizca ilk ve ortaokulda
degil, okul dncesi egitimden itibaren 6nemli bir unsur oldugunu belirtmistir. Kizilcaoglu ve Onal (2008)
ise 6grencilerin kendi yasam alani ve yakin gevresini tanimalarinin son derece énemli oldugunu bu sayede
ogrencilerin yakin ¢evresindeki problemleri ¢6zmede ve dogru karar almada basarili olacaklarini, bu da
ancak 6grencilerin alacagi cografya egitiminin icerdigi cografi becerilerin ve etkinliklerin yerel ¢cevreye
uyumlu olmastile gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir. Oztiirk ve Alkis (2009) ise yaptiklari calismada
sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ilkdgretimde cografya 6gretiminin
amacina yonelik algilamalarinda zaten %43,8 ile yerel gériisiin etkili oldugunu tespit etmislerdir. Oztiirk
ve Alkis'in ¢alismasini destekler nitelikte olan bir baska calisma ise Seyihoglu ve Gegit'in (2010)
¢alismasidir. Bu galismaya gore sinif 6gretmenlerinin “cografi ¢evre” denilince sinirlandiriimig bir alani
algiladiklar ortaya ¢ikmistir. Arastirmacilar bu durumu, 6gretmenlerin cografya denilince zihinlerinde
yasadiklari yerin, yakin ¢evrenin yani sinirlandirilmis bir alanin belirdigini gosterdigini, baska bir ifade ile

121



EBED Oner / Yerel Cografya ve Ogretimi

bu 6gretmenlerin cografya bilimine olan bakis acisinin yalnizca ‘Yerel Cografya’dan ibaret oldugu
yorumunu yapmislardir.

Yurtdisinda yerel cografya 6gretimi konusunda yapilan dogrudan ¢alismalar incelendiginde egitim ve
O0gretim sireglerinde yerel cografya kaynaklarinin kullanilmasi 6grencilere birgok yarar sagladigi
belirtilmistir. Bu calismalardan birini gerceklestiren Cao (2006), yerel cografya 6gretiminin 6grencilerin
cografi uygulama yeteneklerini gelistirmeye, llkesini ve memleketini seven bireyler yetistirmeye hizmet
ettigini belirtmistir. Wu (2007) ise ¢alismasinda yerel cografya ders kaynaklariyla 6grencilerin cografya
O0gretimine karsi ilgisini uyandirdigindan ve 6gretim materyalleriyle bilgiyi anlamalarina yardimci,
ogrencileri memleket sevgisiyle yetistirme ve cesitli kabiliyetlerini gelistirmede yararh oldugundan s6z
etmistir. Alanyazinda yerel cografya O6gretiminin daha cok bireylerde vatanseverlik degerini ortaya
cikardigi belirlenmistir. Benzer sekillerde Xin (2007), Yuan (2011), Tana (2012) ve Huang ve Pan (2014) da
yapmis olduklari ¢calismalarda yerel cografya 6gretiminin 6grencilere birtakim yararlarin yaninda bireyin
vatan ve memleket sevgisini de ortaya cikardigini belirtmislerdir.

Akcan (2016) ise calismasinda vyerel cografya Ogretiminden egitim - 06gretim sireclerinde
yararlanilmasinin cografya ile ilgili konularin 6grenilmesini daha kalici ve anlamli hale getirecegini
belirtmistir. Ayrica Akcan calismasinda 6gretmen, 6grenciler ve yore halkinin egitim ve 6gretim siirecinde
yerel 6gelerden yararlanmanin 6grencilerin ilgisini cekecegi ve yakin gevresini daha iyi taniyacagini
disindikleri sonucuna ulasmistir. Selanik-Ay (2010) ise calismasinda yerel cevreye yapilacak alan
gezilerinin 6grencilerin konular glnlik yasamla bitinlestirmelerine ve sorun c¢6zme becerileri
kazanmalarina katki getirdigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Kosker (2012) de calismasinda
ogretmenler, yer temelli 6gretimin 6grencilerin yasadiklari yerdeki dogal ve kiltiirel kaynaklarin 6nemini
ogrenmelerinde, yakin cevrelerindeki sorunlarin farkina varmalarinda ve yer ile insan arasinda iliskiyi
kavranmalarinda yiiksek diizeyde etkili oldugunu distindikleri sonucuna ulasmislardir.

Tim bunlar géstermektedir ki, yerel cografyanin sinirlarinin tartismaya acgik olmasi (bdlgesel cografya
kavraminin da) yerel cografya 6gretiminin sinirlarinin belirlenmesinde ve 6gretiminde herhangi bir
tartismaya firsat vermemektedir. Clinkl yerel cografya 6gretimi, bireyin glinlbirlik yirimeyle veya bir
aragla ulasabilecegi yakin cevresini ifade etmektedir. Sonug olarak yerel cografya 6gretimi cografya
konularinin 6gretiminde dogrudan yararlanilabilecek bir yaklasim olarak karsimizda durmaktadir. Ancak,
yerel cografya 6gretimi yalnizca cografya 6gretiminde degil, bircok dersin konularinin 6gretiminde ‘yakin
cevre/yakindan uzaga’ 6gretim ilkesi cercevesinde yararlanilabilecek bir yaklagimdir. Egitim — 68retim
sirecinde ise yerel cografyadan iki sekilde yararlanabilir. Bunlardan birincisi derslerde sinif ortamina
yerel cevre problemleri ile yerel kaynak kisiler ve materyaller getirilerek, yerel ¢evre odakh
etkinlikler/projeler yaptirilarak ve yerel cevreden 6rnekler verilerek; ikincisi ise konularin 6gretiminde
sinif/okul disi kaynaklarin bizzat yerinde incelenmesi olarak gergeklestirilebilir.

Calisma sonucunda ise su oneriler getirilebilir: 2017 yilinda ortaokul mifredatina 5, 6, 7. ve 8. haftada iki
ders saati olarak “Sehrimiz ... Dersi Ogretim Programi” adl bir se¢cmeli ders eklenmistir. Bu dersin 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda verilmeye baslanilmasi planlanmaktadir. “Sehrimiz ...” adh bu ders ile
ulasilmak istenen hedeflerin tamamina yakini yerel cografya 6gretiminin hedefleriyle 6rtismektedir. Bu
nedenle “Sehrimiz ...” adli segmeli ders ortaokul 6grencilerinin segimine birakilmaksizin zorunlu hale
getirilmeli veya ilgili derslerin 6gretim programlarinda yerel cografya Ogretimi ile ilgili 6grenme
alanlarina/unitelere yer verilmelidir. Benzer sekilde ortadgretim diizeyinde de “Sehrimiz ...” dersine
benzer bir derse veya ilgili cografya derslerinin igeriklerinde yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica basta
cografya O0gretmenleri olmak Uizere ilgili branslardaki 6gretmenlere de hizmet ici egitimler, hizmet
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oncesinde ise egitim faklltesi programlarinda yerel cografya 6gretimi ile ilgili ders ve konulara yer
verilmelidir.
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