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MILLi EGIiTIM BAKANLIGI E-OKUL

UYGULAMASININ YONETICi, OGRETMEN, OGRENCi
VE VELi GORUSLERIi DOGRULTUSUNDA
DEGERLENDIRILMESi
Remzi KIZILBOGA*

Yavuz ERDOGAN**

Ozet

Bu aragtirmada, Milli Egitim Bakanlig1 e-Okul uygulamalari, 6gretim
calismalarmin en 6nemli dort paydasi olan, okul yoneticileri, 6gretmenler,
ogrenciler ve velilerden alman goriisler dogrultusunda degerlendirilmistir.
Aragtirmanin galisma grubunu, Istanbul ilinin 7 farkh ilgesinden 10 yénetici, 13
O6gretmen, 14 6grenci ve 11 veli olusturmaktadir.

Aragstirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismas: uygulan-
mustir. Veriler, goriismelerde dort farkli gruba sorulan sorulara verilen cevap-
lardan elde edilmistir. Sorular aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir.
Goriismelerin kaydedilmesi amaciyla video kamera kullanilmigtir. Toplanan
verilen tizerinde igerik analizi teknigi uygulanmistir.

Aragtirma bulgularina gore, e-Okul uygulamasi, Tiirk Milli Egitim sis-
teminde bir devrim niteli§indedir. e-Okul uygulamasi, yoneticilerin birgok isini
kolaylastirirken, 6gretmenleri disipline etmistir. Ayn1 zamanda, 6grenciler bu
uygulama sayesinde, notlarini internet {izerinden 6grenebilirken, ailelerinden
herhangi bir durumu gizleyememektedirler. Veliler i¢in grencilerini takip etme
adina miitkemmel bir uygulamadir. Ozellikle, server ve hiz problemi halledildi-
gi zaman sistem daha kullanigh olur.

Anahtar Sozciikler: Milli Egitim Bakanlig1, e-okul, e-devlet

Giris

20. ytizyilin sonlarma dogru tiim diinyada yasanan kiiresellesme, uluslar ara-
sinda ortaya ¢ikardig1 rekabetci ortami daha ¢ok bilgiye dayali hale getirmistir. Boyle
bir durumun ortaya gikmasi, tilkeleri mevcut kurumsal alt yapilarinda ve kurumsal
anlayislarinda degisim ve gelisime dogru bir yol izlemek zorunda birakmustir.
Teknolojik gelismelerin zorunlu kildig: bu degisimler, bir¢ok alanda bir nevi devrim
niteligi tasimaktadir. Ciinkii, sanayi toplumunda 6n planda olan maddi tirtinlerin

Milli Egitim Bakanlig1 Resmi-Burslu Ogrenci
Dog. Dr.; Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Béliimii, Maramara Universite-
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Milli Egitim Bakanlig1 E-Okul Uygulamasinin Yénetici, Ogretmen, Ogrenci Ve Veli... ¢

tiretimi yerine, bilgi toplumunda, bilgi teknolojilerinin kullanimi sonucunda, bilgi
tretimi 6nem kazanmustir (Ogtit, 2003, s.39).

Yine Ogijt (2003, s. 34), internet ve internetin temsil ettigi teknolojilerin bilgi
toplumuna gegiste énemli bir yere sahip oldugunu belirtmigtir. Ciinkii, bu teknoloji-
ler, bilgiye ulasimi bireysellestirme konusunda 6nemli bir adim niteligindedirler.
Bilgi toplumunda bilgi tabanli ve birey merkezli bir yapinin olusturulmasi amaglan-
maktadir.

Tiim bilisim ve iletisim teknolojileri ve internetin kullanilmasiyla birgok dev-
let kurumunda gergeklestirilen islemler, elektronik ortamlardan yiiriitiilmeye baslan-
mugtir. Sistemin elektroniklesmesi de, “Elektronik Devlet (e-Devlet)” denen kavrami
ortaya ¢ikarmugtir. Whitson ve Davis (2001)e gore e-Devlet; vatandaglara, sanayi
kesimine ve/veya igletmelere, kamu ¢alisanlarina maliyet-etkin olarak ¢evrim-igi (on-
line) hizmet sunmaktir.

Ince (2001)e gore elektronik devlet, genel olarak ele alindiginda yepyeni bir
kavram olarak algilanmaktadir. Ancak, esas itibariyle elektronik devleti yeni yapan
unsurlar; kullanilan araglar ve bu kavramin altinda yatan 6zelliklerdir. Ne kadar
“elektronik” de olsa devlet kavrami, ilk olarak tanimlandig: seklini korumaktadir.
Burada “yeni” olan sey, elektronik devletin, geleneksel devletten farkli olarak islevi-
ni nasil ve hangi araglarla yerine getirdigidir.

e-Devlet; vatandaglar igin, devlet daireleri arasinda dolagsmaktan, bikkinliktan
ve bundan dogan zaman israfi, gereksiz kirtasiye ve ulagim harcamalari, yanls yati-
rim kararlari alma durumlarindan dolayr zorunluluk olusturmaktadir (Tiirkiye
Biligim Dernegi, 2004)

Millf Egitim Bakanligy, tilkemizin bilgi toplumuna dontistimiinti gerceklestir-
mek tizere; e-dontistim Tirkiye projesi, kalkinma planlar: ve bilisim ile ilgili politika
dokiimanlarinin da tilkemizin gelismesi ve kalkinmasinda etkili olacak, bilisim tek-
nolojilerinin egitim 6gretim ve yonetimde kullanilmasina yo6nelik bir¢ok projeyi bas-
latmig, bir¢ok projeyi de uygulamaya koymugtur (MEB, 2008/76).

Bu calismanin 6ziinii olusturan e-Okul uygulamasi, ilkégretim okullar igin
2008 ve liseler igin 2009 yilinda kullanilmaya baslanmistir. Sistemde yer alan farkl
modiiller sayesinde okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler kendilerini
ilgilendiren bilgi ve iglemlere erisme imkanina sahip olmaktadirlar. Onceleri defter-
lerde tutulan yonetici ve 6gretmen bilgileri, her okul igin farkli olan kullanici kodu ve
sifreler sayesinde, e-Okul sistemi icerisinde tutulmakta, istenildigi zaman ilgili yone-
tici ve 6gretmenler hakkinda gerekli bilgiler sistemde incelenebilmekte ve kisilere
istedikleri belgeler kolaylikla yazict yoluyla temin edilebilmektedir.

Birkag yil 6ncesinde bir 6gretmen igin en zor islemlerden biri karne doldur-
makti. e-Okul uygulamasi ile bu durum 6gretmenler i¢in iskence olmaktan ¢ikmustir.
Ogretmenler 6grencilerin ders notlarimi, davranis notlarm, vb. bilgilerini rahathikla
girme imkanmna sahip olmuglardir. Kisacas: e-Okul, kendisinden 6nceki sistemde
Ogretmenlerin stirekli tizerilerinde tagidiklar: kiigiik not defterlerini de tarihe gémen
bir uygulamadir. Ogrenciler ve veliler de sistem {izerinde 6grencilerin, ilgilendiren,
not durumlarini, devamsizlik durumlarini, davranig durumlarini, sosyal etkinlikleri-
ni, vs. takip edebilmektedirler.
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@ Remzi Kizilboya / Yavuz Erdogan

e-Okul uygulamas, internet tizerinden hizmet veren bir sistem olduguna gore
internet hizinin yiiksek olmast hizmet kalitesini arttiracaktir. Ayrica kurumlarin
internet siteleri ya da hizmet i¢in olusturduklar: farkli sistemlerin, amacina hizmet
edecek diizeyde olmas: gerekmektedir. Sayistay Bagkanligi'nin 2006 yilinda yayimla-
dig1 rapora gore, 2005 y1li sonu itibariyle, Tiirkiye’de kamu internet sitelerinden ¢ok
az sayida etkilesimli hizmet sunulabilmekteydi. Internet sitelerinden bu diizeyde hiz-
met sunulmasi, etkilesimli ve katilmcr kamusal hizmet sunumunu hedefleyen e-
Devlet igin yeterli degildir.

Yeni kurulan her sistem gibi, e-Okul uygulamasinin da olumlu ve olumsuz
yonleriyle degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu calismada da, Milli Egitim Bakanligt
e-Okul uygulamasinin, Egitim—ogretim sistemin en 6nemli dort paydag: olan; yone-
tici, 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi yapilmustir.

Arastirmanin Amaci

e-Okul uygulamasinin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve veli gortisleri dogrultu-
sunda degerlendirildigi bu ¢calismanin amaglar1 séyledir:

1. e-Okul uygulamasi hakkinda yéneticilerin goriigleri nelerdir?
2. e-Okul uygulamas: hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
3. e-Okul uygulamas: hakkinda 6grencilerin goriigleri nelerdir?
4. e-Okul uygulamas: hakkinda velilerin goriigleri nelerdir?
Aragtirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi yontemi ve
durum caligmasi desenlerinden de, i¢ ice gecmis tek durum deseni kullanilmigtir. Bu
desene gore, tek bir durum ¢ogu kez birden fazla alt tabaka veya birim olabilir. Bu
durumda birden fazla analiz birimi s6z konusu olacaktir (Yildirim ve Simsek, 2008,
291 ). Bu desende Milli Egitim Bakanlig1 e-Okul uygulamasin kullanan her grup ( yone-
tici, 6gretmen, 6grenci, veli) birer analiz birimi olarak digtintilmiigtiir.

Katilimailar

Aragtirmanin galisma grubunu, Istanbul’ da yer alan 7 farkh ilgeden gériisti-
len, 10 yonetici, 13 6gretmen, 14 6grenci ve 11 veli olusturmaktadir. Goriisme yapilan
10 yoneticiden, dokuzu erkek, biri ise bayandir. Yoneticilerin yas ortalamalari
41.3’tiir. Gortisme yapilan 13 6gretmenden, dokuzu erkek iken, dérdii bayandir. Bu
ogretmenlerin yas ortalamasi ise, 31’dir. 5 erkek ve 9 bayan olmak tizere, toplamda 14
dgrenciyle goriismeler yapilmigtir. Ogrencilerin yag ortalamalari, yaklagik olarak
14'tiir. Ogrenci velileriyle yapilan goriismelerin ¢ogu bayan velilerle yapilmistir.
Toplamda 11 veliyle gortistilmiis olup bu velilerin sekizi bayandir. Calisma grubu-
nun gortislerinden bire bir alintilar yapilarak kodlama sistemi kullanilmustir. Yonetici
ve veliler i¢in kisaltmalar kullanilirken, 6gretmen ve 6grenciler icin kisaltma kulla-
nilmamusgtir. Ornegin, [Y1, E] kodu birinci yonetici ve erkek katiimciyr temsil etmek-
tedir. Benzer gekilde, [V2, K] koduna sahip goriisiilen kisi, ikinci veli ve kadin kati-
limciy1 ifade etmektedir. [Ogretmenl, E] kodu ise, birinci 6gretmen ve erkek katilim-
adir. Yine [OgrenCiZ, K] kodu, ikinci 6grenci ve kadin katthmaidir.

Milli Egitim 4 Say1193 & Kis/2012 0
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Veri Toplama Aracglar

Veri toplama araglar gelistirmek amaciyla Istanbul ili Bagailar ilgesinden 2
yonetici, 2 6gretmen, 2 6grenci ve 2 veli ile goriismeler yapilmis ve verilen cevaplar
dogrultusunda goériisme sorular: hazirlanmigtir. Calismada, veri toplama amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu yar: yapilandirilmig goriisme sorular: kullanil-
mistir. Ayrica e-Okul sistemi tizerinden islemler ytiriitiilecegi icin tiim gortismelerde
bilgisayarlar kullanilmistir. Yapilan gortismelerin ses ve gortintii kaydinin alinmasi
i¢in video kamera kullanilmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Toplanan veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Veriler kodlana-
rak temalar belirlenmis ve daha sonra bu kod ve temalar diizenlenerek bulgular
yorumlanmustir. Bulgular yorumlanirken, goriisme yapilan kisilerden alintilar eklen-
mistir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu boéliimde, e-Okul uygulamasiyla ilgili toplanan veriler sonucu ulasilan
bulgular ve bu bulgular ¢ergevesinde yapilan yorumlar yer almaktadir.

En Cok Kullanilan e-Okul Modiilleri

Okul yoneticileri giinliik en ¢ok devamsizlik islemlerini kullanirken, nakil
islemleri ¢ok daha kolaylagmigtir. Nakil islemlerinin sistem tizerinden yapilmasi
miinferit kayitlar1 nlemektedir. Ogretmenler e-Okulu en ¢ok not girisi yapmak icin
kullanirlarken, 6grenciler ise notlarmma bakmak i¢in kullanmaktadirlar.

“ ... Bu modiillerimize baktigimizda, ilkogretim kurum islemlerini actigimiz-
da, ozellikle benim ilgilendigim, devamsizlik girme...” [Y1, E]

“Kurum iglemleri modiilii en ¢ok kullandigimiz modiil. Aslinda hepsini kul-
lanmaktayiz. Ornegin nakil islemlerinin en biiyiik faydas: miinferit kayitlar: onleme-
si...”[Y9, E]

“En stk not bilgisini kullaniyorum. Ogrenci sorumluluk/ortalama yiikseltme
puanlarina pek bakmiyorum. Genellikle notlarima bakiyorum. e-Okulda sadece notla-
rima bakmak.” [Ogrenci7, K]

“Biz ogretmenler olarak ilkogretim kurum iglemlerinden giriyoruz. Genelde
not iglemlerini kullaniyoruz. Tarihleri onceden belirlememiz gerekiyor...” [Ogret-
menl13, E]

e-Okul Uygulamasinda Siklikla Karsilasilan Problemler ve Coziim Yollar

e-Okul uygulamasinda en biiytik problemlerden birisi; sistemin stirekli don-
malar yasamasi, ¢cokmesi, kilitlenmesi ve boylelikle islemlerin aksamasidir. 2009-2010
Egitim-Ogretim yih giiz déneminde birgok okul karne ve diger belgelerin basilma-
sinda biiytik sikintilar yasamis ve karneler bir¢ok okulda ge¢ verilmistir.

“Dénem sonlarmnda sistemin yavaglamasi. Ilk donem zaten ok biiyiik stkinti
cektik. Sistem kilitlendi. Karnelerini yetistiremeyen okullar oldugunu duyduk...”
[Y10, E]

“Karnelerin yakin oldugu zamanda agir1 yiiklenme oluyor. O donemde agilma-
ma, kaydetmeme, girememe gibi sorunlarla ¢ok sik karsilagtyoruz...” [Ogretmen5, E]
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Bu problemin ¢6ziimii igin, yapilacak islemler ya gece ge¢ saatlerde gercekles-
tirilmekte ya da sabahin erken saatlerine birakilmaktadir.

“...Coziim yolumuz pek yok. Giremedigimiz zaman ya sabah erken saatlerde
veya aksam ¢ikig saatleri biraz daha rahat oluyor. Genelde onlari tercih ediyoruz. Ya
da karneler doneminde oldugu gibi, gece geliyoruz.” [Y4, E]

e-Okul uygulamasiyla alakali yasanan diger bir problem ise, on dakikalik
islem siiresinin ¢ogu zaman asilmasi ve tiim islemlerin bastan yapilmak zorunda
kalinmasidir.

“Ornegin on dakikayla ilgili bir kisitlama var. Notlar: girmede bu siire yeter-
siz olabiliyor... Bu on dakika yetersiz... Bu sikintimiz var.” [Ogretmen7, E]

“Zamanla yarigwyoruz. ...on dakikalik siirelerin siirekli takibini yapmak.
Bunlarin hepsi vakit kaybi. On dakika kisith ve geriyor tabi.” [Ogretmen12, K]

e-Okul Uygulamasinda Kullanmilmayan Modiiller ve Kullanilmama Sebepleri

e-Okul uygulamasi igerisinde bulunan modiillerin ¢ogu kullanilmaktadir,
ama bazi modiiller digerlerine oranla daha sik kullanilmaktadir. Ayrica bazi modiil-
lerin, ilgili kurumla herhangi bir iligkisi bulunmamaktadar.

“Aslinda dyle bir modiil yok. Daha sik kullandiklarimiz var...” [Y9, E]

“Bizim okulumuz ortadgretim, binamizda anasmnifi yok. O nedenle kullanma-
yoruz. Ozel derste bizi ilgilendiren, onunla alakal bir islem olmadig1 icin kullanmi-
yoruz.” [Y2, E]

“Hepsi bir yerde lazim oluyor. Bir hastalikta aileyi aramamiz gerektigi zaman,
buradan ogrenci islemlerinden ogrenci bilgilerine ulagabiliyoruz. ... Sik kullanilmasa
bile genelde lazim oluyorlar. ...” [Ogretmen?2, E]

e-Okul sistemi icerisinde, bircok modiil bulunmaktadir. Bu modiillerin bazila-
11, islem yapacak okullar1 ilgilendirmemektedir. Her okul icin ayr1 6zellikte sistemle-
rin hazirlanmasinin ¢ok zor bir is olacagi muhakkaktir. Ancak bir ortadgretim kuru-
munda, okul 6ncesi egitimle alakal1 bir modiil bulunmast ug nokta olarak dikkat ¢ek-
mektedir.

Bazi modiiller de iglevleri geregi okul yoneticilerini daha dikkatli ve daha
esnek davranmaya zorlamaktadir. Bu modiillerden biri de, “Yaptirimlar” modiilidiir.

“... Yaptirimlar: pek kullanmuyoruz, ¢iinkii biz 6grencilere burada daha koru-
yucu yaklastyoruz. Buraya bilgi girdiginiz zaman ¢ocuk davramglariyla ilgili o, ona
omiir boyu yapigacak korkusuyla o tiir bilgileri cok girmiyoruz. Daha yumugak giri-
yoruz.” [Y3, K]

e-Okulun Onemli Fonksiyonlart

e-Okul uygulamasindan 6nce okullar, farkh firmalar tarafindan hazirlanan
okul programlarini kullanmislardir. Bu programlar1 maddi agidan problem yasama-
yan okullar kullanirken, maddi problemi olan okullar kagit-kaleme dayali sistemi
stirdiirmiiglerdir. e-Okul uygulamasi merkezi bir yapinin olugsmasini saglamigstir.

“Iki sekilde igliyordu. Maddi durumu iyi olan okullar, 6§renci programlarim
satmn alwyorlards, biitiin 6§renci bilgilerini oraya giriyorlard: ve onun iizerinden ken-
dileri icin gerekli olan iglemleri yapryorlardi...” [Y10, E]
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“Once merkezi bir sistem yoktu. Okullar kendi programlarin: kullaniyorlard:
.7 [Y8, E]

“O zaman not defterleri vardi. Bilgiler sadece bizde kaltyordu. Paylagim ¢ok
zordu. Tekrar notlar giriyorduk. O zamanlar Bilsa denen bir program kullaniyor-
duk...” [Ogretmen2, E]

e-Okul, bilgileri arsivleme, depolama ve raporlama konusunda yo6neticilerin
islerini biiytik oranda azaltmistir. Okullari, y1l boyu tutulan defterlerden ve bu def-
terleri saklama derdinden kurtarmistir.

“Okul idaresi agisindan da bilgileri bir arada tutabilme, arsivleyebilme agisin-
dan ve istedigimiz zaman raporlayabilme agisindan ¢ok giizel bir uygulama oldu.
Yoksa bu kadar bilgilerin dosyalanmasi, arsivlenmesi, ihtiyag halinde raporlanabilme-
si, istatistik haline getirilebilmesi ¢ok zordur...” [Y8, E]

Ogrenci velileri, cocuklarmin notlarini, “e-Okul Veli Bilgilendirme Sistemi” yar-
dimuyla gorebildikleri icin 6grencilerde eskisi gibi not gizleme, karneyle oynama, vb.
davraniglarda azalmalar olmustur.

“Yani onceki donemlerde su vardi. Karneler tizerinde oynamalar olabiliyordu.
Artik veli zaten karneyi gorebiliyor...” [Y1, E]

“...Simdi artik ogrenciler, su yazilidan su notu aldim, su dersten bagarili
oldum, su dersten basarisiz oldum gibi en azindan yalan yanlhg beyanlarda buluna-
muyorlar. Ciinkii velinin istedigi anda o ocugun soyledigi sozleri teyid edecegi bir
program oldugunu ¢ocuklarda biliyor...” [Y5, E]

“... Eger 0grenci evde yanlis verdiyse ailesine, rahatca bu ortaya ¢ikabiliyor.
Daha bir disipline etti ogrencilerimizi, daha seffaf olmalar1 konusunda ailelerine
karst...” [Ogretmen7, E]

“Ogrencilerinin notlarmmin goziikebilmesi ve velilerinin bunu gorebilmesi
agtkea, derste ogretmenlere gelip sormadan ya da cocugunun yalan soyleyip soyleme-
digini buradan gorebiliyor.” [Ogrenci4, E]

Her ne kadar baz1 eksiklikler bulunsa da, problemler ve sikintilar yasansa da
e-Okul uygulamas1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan atilmis devrim niteliginde bir
adimdir. Milli Egitim Bakanligi bu uygulamayla bircok devlet kurumunu geride
birakmay1 bagsarmusgtir.

“e-Okul, ozellikle son donemlerde Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin yapmg
oldugu ¢ok biiyiik bir yenilik. Bunu inkdr edemeyiz. Bu noktada MEB’in bir¢ok dev-
let kurumunu sollayip, acik ara geride biraktig1 bir gergek ... Miithis bir yenilik...
Siiper bir sistem.” [Y4, E]

“Ben Milli Egitimde e-Okul’u bir devrim olarak goriiyorum. Gercekten su
andaki egitim sistemimizin oniinde giden bir sistem...” [Y5, E]

“e-Okul sistemi, Milli Egitim Bakanli§i'nca uygulamaya girdikten sonra,
hakikaten bu bilisim ¢aginda artik teknolojinin ne kadar kullamilmas: gerektigini gos-
terdi bize, e-Okul...” [Ogretmen9, E]
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Ogretmenler, e-Okul uygulamasimin baglamasiyla, yapacaklari sinavlarm
tarihlerini sisteme girmek ve girilen tarihten en ge¢ on beg giin sonra not giriglerini
de yapmak zorundadirlar. Bu durum, 6gretmenleri disipline etme konusunda atilmig
biiytik bir adimdir. Zira 6nceden 6gretmenler yil boyunca yapacaklar: tiim sinavlari
yaptiktan sonra tek seferde notlarla ilgili tiim islemleri yapabilmekteydiler.

) “e-Okul sisteminin gelmesi, 6gretmeni biraz daha disipline etmeye baglad.
Ogretmen on beg giinde notlar: girmesi gerekiyor. Giremezse okul idaresine bagvoura-
cak. Okul idaresine bagvurursa da uyar: geliyor...” [Ogretmen4, E]

“...0¢retmenin her adim takip edilen bir sisteme geldi. Yazili tarvihinin duyu-
rulmasi, yazili notlarmin agiklanmasi, agiklanan notlarm e-Okul’a kaydedilmesi. ..
Bunlarin hepsine belirli bir kural getirildi. Ve o kurala islemek zorunda. Su an igin
boyle. Yiizde yiiz disipline olduk. Ama olmak zorundasiniz, ¢iinkii sistem sizi ona zor-
Tuyor.” [Ogretmen5, E]

e-Okul uygulamasi, kagit ve zaman israfin1 6nleme agisindan ¢ok biiytik bir
avantaj getirmistir. Ogretmenlerin kullandiklar not defterlerinden, yoneticilerin tut-
mak zorunda olduklar1 bir¢ok dosyaya kadar kullanilan kagitlardan tasarruf sagla-
mugtir. Ayni zamanda birgok islemin daha kisa siirelerde yapilmasina olanak sagla-
yarak zaman israfini da 6nlemistir.

“Kesinlikle ¢ok olumlu bir uygulama olarak goriiyorum. e-Okul’a gectikten sonra en
azidan en ufak degeri agisindan, kagit israfi agisindan ¢ok ciddi artilart var. Ayrica zaman
agisindan bize ¢ok ciddi getirileri var. Cok pratik...” [Ogretmen9, E]

e-Okul uygulamasi, velilerin 6grenciler tizerinde bir takip mekanizmasi olus-
turmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu durum, ¢ocugu diirtistliige itmektedir.

“Bir, devamsizlik konusunda. Cocugumun hangi giin devamsizligt var? Onu
takibim ¢ok onemli. Diisiik mii, yiiksek mi not aldi? Tamam, ¢cocugum benimle payla-
styordu, ama birebir takibini yapmanuz lazim, veli olarak... Her agidan avantajlari
var.” [V6, K]

“Cocugumu yalana tegvik edilmesinden kurtardik. Eger oyle bir niyeti varsa
bile, yapamyor. Daha fazla azimli oluyor, ¢caligma konusunda. Notlar1 bir sekilde orta-
ya ¢ikacak... “Yazilin var m1?” dedigim zaman, beni atlatma sanst yok. Ciinkii gore-
biliyorum yazili tarihlerini.” [V9, K]

e-Okul Uygulamasinda Tespit Edilen Eksiklikler

Sistem tizerinde 6grencilerin adres bilgilerine ulasilamamasi yo6neticileri ¢ok
zor durumda birakmakta ve iglemlerin uzamasina neden olmaktadir.

“...Sistemde en biiyiik eksiklik cocuk hakkinda adres yok. Cocugun adresi yok.
Devamsizlik bilgisini alip veliye ulagtirmak igin adresi digaridan ariyoruz. Eski dos-
yalardan ya da ¢ocugun kendisinden. ...” [Y7, E]

“...Burada adres programlarinin olmamast biiyiik bir eksiklik bizim igin.
Eskiden ogrenci programlar: oldugu zaman yiikliiyorduk adres bilgilerini. Mektup
gondereceginiz zaman sistem otomatikman yiikleyip gonderiyordu...” [Y10, E]

Ogrenciler ve veliler, e-Okul sistemi iizerinde, okuduklar1 kitaplarla ilgili olan
modiiliin stirekli bog oldugunu belirtirken, 6gretmenler bu modiiliin oldukca kulla-
nigsiz oldugunu ve kitap girisleri yapmanin zor oldugunu dile getirmislerdir.
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“ ...Okudugumuz kitaplar zaten bog listede, genelde bog oluyor.” [Orenci4, E]

“... Bir veli olarak ben mesela hepsini kullaniyorum, ama 6grencinin okudu-
Su kitaplar girilmemis ki cocugum cok kitap okumus. Hepsine bakiyorum.” [V1, K]

“Kitaplar1 yazarken de ¢ok sikinti oluyor. Yani kitaplar: yazarken tek tek
ugrastiryyor. Mesela bir harf yazdigimda o harfle baglayan kitap isimleri ¢tkmal...”
[Ogretmen13, E]

Ogrenciler ve veliler, 6gretmenin 6grenci hakkindaki diistincelerini belirten
bir boliimiin olmasinin kendilerini gok mutlu edecegini belirtmiglerdir. Ozellikle bir
sonraki 6gretim kademesine geciste bu bilgilerin kendileri igin iyi bir referans olus-
turabilecegi diistintilmektedir.

“Bence sonugta yine referans agisindan, ogrencinin mesela sinif 6gretmenti
olsun ya da herhangi bir 6gretmenin diigiincesini de ogrenci hakkinda yazabilirdi.
Sonugta liseye gidecegiz bu énemli...” [Ogrencil3, K]

“Mesela ogretmenlerin cocugum hakkimda diisiinceleri. Bunu yazarlarsa ¢ok
daha iyi olur... cocugumla ilgili bilgileri bana kiiciik not halinde oraya yazsa, Ne eksi-
&i var? Bende anlasam, ¢ok daha iyi olur...” [V1, K]

Tartisma ve Oneriler

e-Okul uygulamasiyla, ¢cocugunun okuldaki durumuyla yeterli ilgilenme fir-
sat1 bulamayacak kadar yogun olan veliler, okula gitmeden de en azindan ¢ocuklari-
nin ders ve devamsizlik takibini yapabilmektedirler. Nitekim Giiltekin (2010)'de, “
Ogretmen ve idarecilerin e-Okul uygulamalarina iligkin goriislerinin degerlendirilmesi” adl
yiiksek lisans tezinde, veli bilgilendirme sistemi ile, velilerin okula gitmeden, ¢ocuk-
lar1 hakkinda bilgi sahibi olabileceklerini belirtmistir.

Onceleri, velilere 8grenci notlar1 soylemek icin not defterlerini yanlarinda tagi-
mak zorunda olan 6gretmenler, e-Okul uygulamasiyla birlikte bu ytikten kurtulmus
durumdadirlar. Ayni zamanda, 6grencilerin tiim derslerdeki notlarma bakarak
ogrenci hakkinda kanaat notu verebilmektedirler. Akar (2009)'da dgretmenlerin e-
Okul uygulamas: ile daha objektif notlar verebildikleri bulgularina ulagmustir.

e-Okul uygulamastyla birlikte 6gretmenler, yazili sinav tarihlerini e-Okul sis-
temi igerisine girmek zorundadirlar. Girilen sinav tarihinden sonra en geg on bes giin
igerisinde, smavlarin okunup sisteme islenmis olmasi gerekmektedir. Bu on bes giin-
liik siire, birgok 6gretmen tarafindan yetersiz goriilmektedir. Akar (2009) ve Giiltekin
(2010) de yiiksek lisans tezlerinde benzer sonuglara ulagmis ve 6gretmenler igin bu on
bes giinliik siirenin yetersiz oldugunu savunmuslardar.

e-Okul uygulamasi, bilgisayar becerilerini, bilgisayar okur yazarhigini 6n
plana cikaran bir uygulamadir. Yeterli diizeyde bilgisayar becerisi olmayan yonetici,
ogretmen, 6grenci ve velilerin sistemden yeterli diizeyde istifade etmeleri beklene-
mez. Bu bakimdan sistemi kullanmada en fazla sikinti ¢eken kesimi, belli bir tecrii-
beye sahip 6gretmenler ve yoneticiler ile bilgisayar1 hi¢ kullanmamus, interneti kul-
lanmay1 bilmeyen ya da okuryazarligi olmayan veliler olusturmaktadir. Giiltekin
(2010)'de, bilgisayar kullanmakta zorluk yasayan 6gretmen ve idarecilerin e-Okul’u
kullanmada problem yasadiklar: sonucuna ulagmistir.
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e-Okul sisteminde, 6grencilerin okuduklari kitaplar, cogu zaman girilmemek-
tedir. Ogrenciler ve veliler, bu durumdan sikayetci olsalar da, 6gretmenler sistem
tizerinde kitap girislerinin yapildigi modiiliin islevsel olmadig: goriistindedirler.
Ciinkii, her 8grencinin okudugu kitabin adi, sayfa sayisy, tiirii, vb. bilgiler girilmek
zorundadir. Bu islem, &gretmenlerin ¢ok fazla zamanlarimi almaktadir. Giiltekin
(2010)'in yiiksek lisans tezinde de, katthmalarin %71,51, kitap girisleriyle ilgili detay-
11 bilgilerin girilmesinin gereksiz oldugunu belirtmislerdir. Akar (2009) da, 6grencile-
rin okuduklar: kitaplarin girislerinin ¢ok fazla ayrinti istedigini ve bu durumun ¢ok
fazla zaman aldigini belirtmistir.

e-Okul uygulamasiyla daha kolay gerceklestirilen nakil islemleri, y6neticilerin
yiikiinii biiyiik oranda azaltmigtir. Onceleri giinlerce ugrastiran ve bircok dosyamn
kullanildig1 nakil islemlerinin aksine e-Okul uygulamasinda, bir modiil igerisinde yer
alan kutucugun isaretlenmesiyle nakil iglemi gok kisa bir stire icerisinde gerceklese-
bilmektedir. Giiltekin (2010)'de nakil iglemlerinin daha kisa siirede ve daha kolay
oldugu sonuglarini bulmustur.

e-Okul uygulamasinda yonetici ve 6gretmenler, kendilerine verilen on daki-
kalik iglem siiresinin yetersiz oldugunu belirtmiglerdir. Akar (2009)da, idareci ve
ogretmenlerin, e-Okul uygulamasmin yavas oldugunu ve on dakikalik veri girisi
stiresinin iglerini zorlastirdigini belirtmistir. Gtiltekin (2010)’'de on dakikalik iglem
siiresinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmenler not girisi yaparken sistem not ortalamalarini otomatik olarak
hesapladig igin yanlis hesaplama ihtimalleri ortadan kalkmaktadir. Giiltekin
(2010 de, benzer sonuglara ulagmus ve hesaplamalarda hatanin olmamasi, 6gretmen-
lerin islerini kolaylastiracagini belirtmistir.

e-Okul uygulamasi, web tabanli bir uygulama oldugu i¢in 6gretmenlerin not-
larin giriglerini yapmalariyla, 6grenciler notlarim1 daha kisa siirede 6grenebilmekte-
dirler (Giiltekin, 2010). Bu ¢alismada da benzer sekilde, 6grencilerin notlarin eskiye
oranla daha kisa siirede 6grendikleri sonucu ortaya ¢itkmugtir.

Bu tartismalar 15181nda e-Okul ile ilgili su 6nerilerde bulunulmaktadir:

1. Sistemin hiz ve server problemi ¢6ziime kavusturulmalidir. Bu problem
¢6ziimiinde, server bagina diigen okul sayisimin azaltilmas: igleri daha da
kolaylagtir. Ay sekilde, ilk6gretim ve ortadgretimlerde kullanilan sistem-
lerin farkli alt yapilar tizerine oturtulmasi da sonunu ¢6ziimii adina atilabi-
lecek bir adimdir.

2. Sistemden haberdar olmayan velilere, sistemin tamitimi ve kullanimi
konusunda seminerler verilmelidir.

3. Ogrencilerin kitap bilgilerinin girisinin yapildig1 modiil daha pratiklesti-
rilmelidir. Ogretmenlerin kolayca giris yapacaklar1 bir hale getirilmelidir.
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tavsiye edilen kitaplar, bir liste halinde sis-
teme ytiiklenmeli ve 6gretmenlerin, bu kitaplar: kolaylikla segebilecekleri bir
modiil olusturulmalidir. Diger eksik girilen bilgiler konusunda da 6gret-
menler uyarilip, bilgilendirilmelidirler.
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4. Ogrencilerin adres bilgilerinin sistemde yer almamasi konusunda, okul
yonetimleri i¢in duyuru yapilmalidir. Herhangi bir gerekgesi yoksa 6grenci
adreslerinin sisteme eklenmesi gerekmektedir. En azindan yoneticilerin
adres bilgilerinin girisini yapabilecekleri bir modiiliin sisteme eklenmesi
gerekmektedir.

5. Uygulamanin kullanimi konusunda problem yasayan &gretmenlere ve
yoneticilere seminerler verilmeli, 6gretmenleri sistemin kullanimi konusun-
da ve veliler tarafindan maruz kaldiklar1 baskilara karsi neler yapmalari
konusunda bilgilendirilmelidir.

6. 10 dakikalik islem stiresi konusunda okul yoneticileri ve 6gretmenler igin,
islem siiresinin tamamlanmak {tizere oldugunu belirten bir uyar1 sistemi
olusturulmali ya da bu siire biraz daha uzatilmalidar.

7. Okullarin bilgisayar ve internet problemleri, donanimsal eksiklikleri
giderilerek 6gretmenler i¢in not girisi imkanlari, 6grencilere notlarini, veli-
lere ¢ocuklarinin durumlarini kontrol ve takip etme firsatlar: saglanmalidir.
Ozellikle iilkemizin kirsal kesimlerinde yer alan bircok kiyde, bilgisayar ve
internet problemi devam etmektedir. Bu problemlerin giderilerek, bu yer-
lerde bulunan 6gretmen ve 6grencilerin isleri kolaylastirilmalidir.

8. e-Okul sisteminin, diizenli olarak, giincellestirilmesi yapilmalidir.

9. Yoneticilerle, 6gretmenlerle, 6grenci ve velileriyle goriismeler yapilarak,
diistinceleri alinmalt ve bu gortisler dogrultusunda sistem modiilleri tize-
rinde iyilestirilmeler yapilmalidir.

10. e-Okul sistemi, okul bazinda ( Lise, Hkégretim, vs. ) olabildigince
kurumsallagtirilmalidir.

11. Ogretmenler, yaptiklar1 yanlig not giriglerinde, belli bir siire sonra sistem
tizerinde herhangi bir degisiklik yapamamaktadirlar. Bu durumda, okul
yoneticileri ile yonetim bilgi sistemi tizerinde degisiklik yapmak zorunda
kalmaktadirlar. Bu durum hem égretmenlerin zamamm alip onlari sikintiya
dugiirmekte hem de yoneticilerin is yogunlugunu arttirmaktadir. Bu duru-
mun ¢ozlimii adina dgretmenlerin kendi sistemleri tizerinden degisiklik
yapmalarina olanak saglanmalidir.

12. Yoneticiler, donem ve sene bagslarinda, ders programlarini ayarlamakta
zorlanmaktadirlar. Bu nedenle sisteme “Programmatik” seklinde bir prog-
ramin eklenmesi yoneticiler agisindan memnuniyet olusturacaktir.

13. Sistem igerisine daha fazla istatistiki bilgiler koyularak, okullarin, 6gret-
menlerin ve &grencilerin kendilerini kiyaslama imkani saglanmalidir.
Velilerin de cocuklarinin gelisimlerini takip etmeleri agisindan bu istatistik-
ler 6nem arz etmektedir.

14. Ogretmenlerin, 6grenciler hakkinda diisiince, goriis ve onerilerini yaza-
bilecekleri bir modiil sistem igerisine eklenmelidir. Veli bilgilendirme siste-
mi igerisine de bu bilgilere ulasilabilecek bir modiil koyulmalidur.
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THE EVALUATION OF MINISTRY OF THE
NATIONAL EDUCATION E-SCHOOL APPLICATION
WITH THE ADMINISTRATORS’, TEACHERS’,

STUDENTS’ AND PARENTS’ VIEWS

Remzi KIZILBOGA*
Yavuz ERDOGAN**

Abstract

In this research, Ministry of National Education e-School applications
have been evaluated with the views of administrators, teachers, students and
parents which are the best four stakeholders of teaching studies. Working group
of the research is formed by 10 administrators, 13 teachers, 14 students and 11
parents who are from 7 different districts of Istanbul.

In this research, case study design which is one of the qualitative rese-
arch methods was adopted. Data was obtained from answers to be asked to the
four different groups. Questions were prepared by the researcher. Video came-
ra was used to record the interviews. Content analysis technique was adminis-
tered on the collected data.

According to the research findings e-School applications are a revoluti-
on on Turkish National Education System. e-School applications have facilitated
administrators’ studies and they also has disciplined teachers. In addition,
thanks to this application, students can learn their exam notes on the Internet,
but they can’t conceal any of their status. e-School application is a perfect appli-
cation for parents to control their children. Especially, when the server and
speed problems are resolved, the system is more usable.

Key Words: Ministry of National Education, e-School, e-Government

*  Ministry of National Education Official-Scholarship Student
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TASIMALI ILKOGRETIM UYGULAMASINDA
OGRENCILERIN TASINMALARI SURECINDE

KARSILASILAN SORUNLARA IiLiSKiN
OGRENCi GORUSLERI
Necmi GOKYER*

Celal GULSEN**

Ozet

Bu calismanin amaci, tasimali ilkogretim uygulamasinda &grencilerin
tagimmalar stirecinde karsilagilan sorunlara iligkin 6grenci gortislerini belirle-
mektir. Betimsel tarama modeli kullanilarak yapilan ¢alismanin evrenini 2009-
2010 egitim-6gretim yilinda, Sanli Urfa'nin Surug ilgesinde tasima merkezi olan
15 okulda, 6. 7. ve 8. siufta okuyan 1270 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise bu okullardan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen doért
okuldaki 400 6grenci olugturmaktadir. Aragtirma icin MEB Tagimal {lkégretim
Yonetmeligi'nden ve uzman goriislerinden yararlanilarak bir anket hazirlanmig
ve uygulanmustir. Ofrencilerden elde edilen veriler, aritmetik ortalama, stan-
dart sapma, t testi, tek yonlii Varyans Analizi, Kruskal Wallis H testi ve Mann
Whitney U testi uygulanmustir. Araglara nadiren de olsa yolcu alindigi, bunun
sonucu olarakta bazi1 6grencilerin ayakta yolculuk yaptiklar1 ve yine nadiren de
olsa soférlerin 6grencilere kizdiklar sonuglarina ulagilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Tagimali ilkdgretim, tasima merkezi, okul, egitim,
Ogrenci servisi

Giris

Gegmisten giintimtiize “egitim” kavrami degisik sekillerde tanimlanmustir.
Yapilan tanimlarin ¢cogunda kiiltiirel degerlerin yeni kusaklara aktarilmasina vurgu
yapilmaktadir. Bu vurguyu yapanlardan W.O.Lester Smith’e gore egitim (1957), “her
neslin kendisinden sonra gelecek olanlara, o giine kadar ulasilmig gelisme merhalesi-
ni korumak ve miimkiinse yiikseltmek niteligini kazandirmak amaciyla verdigi kiil-
tiirdiir”. Egitimin amaci, bir toplumun gelecekteki nesillerinin, kendilerinden daha
miireffeh ve daha mutlu bir gekilde hayatlarin idame ettirebilmeleri igin nasil ve ne
gibi sartlar altinda hareket edeceklerini onlara gretmektir (Koger, 1980:V). Egitim,
toplumsal ve bireysel yarinlarin hazirlanmasinda tiim sistemlerin merkezine yonelik
bir girisimdir. Gelecege meydan okumanin en etkili araglarindandir (Agikalin, 1998).
Egitimin genel amac, nitelikli insan tiretmektir (Ulug, 1998:153).

*  Yrd. Dog. Dr. Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri BSlim / ELAZIG
Yrd. Dog. Dr.Fen Edebiyat Fakiiltesi Egitim Bilimleri B&liim Bagkan: /NEVSEHIR
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[Ikogretimin toplumsal ve ekonomik yararlarmin yaninda, demokratik bir
toplumun olugturulmasy, kiiltiirel stirekliligin saglanmasi ve halkin yagsam kalitesinin
ytikseltilmesi igin yasam boyu stirecek bir 6grenmenin ve insan gelisiminin temelinin
atilmas: gibi yararlar: da vardir (Kavak,1997).

Toplumun biitiin tiyelerinin egitim siirecine dahil edilmesi konusunda yapi-
lan ¢alismalardan birisi de tagimali egitimdir. Sekiz yillik ilkoégretimin yayginlagtiril-
masi, kiigiik ve daginik yerlesim birimlerindeki az sayidaki ¢ocugun ilkdgretime
kavugturulmasi, birlegtirilmis siniflarda okuyan ¢ocuklarin bagimsiz simiflarda daha
nitelikli 6grenim gérmesini saglamak amaciyla, tilkemizde tagimali egitim uygula-
malarma 1989-1990 6gretim yilinda deneme amagh baglanmis, bu projeden olumlu
sonuglar alindig1 i¢in projenin kapsamu giderek genislemistir (DPT, 1995:21).

MEB ilkogretim Genel Miidiirliigii'nce 1989-1990 6gretim yilimn ikinci yari-
sindan itibaren Kirikkale ilinde 3 merkezde, Kocaeli ilinde 2 merkezde olmak tizere,
deneme mahiyetinde pilot uygulama olarak “Tagimal {lkégretim Uygulamas1” bag-
latilmistir. Bu 6gretim yilinda, 2 ilin 12 okul ve yerlesim biriminden 305 6grenci bes
merkez okula tagmmistir (Ilkégretim Genel Miidiirliigii, 2007/53 nolu Genelge).
MEB, arzuladig1 verimi elde etmesi tizerine 1990-1991 6gretim yilindan itibaren tilke
genelinde “Tagimali {lkogretim Uygulamasi”na gecmistir (Tagimali Tlkégretim
Yonergesi (2004).

1997-1998 6gretim yilindan itibaren sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretime
gegilmesini saglayan “Ilkégretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu,
Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim Bakanlhiginin Tegkilat ve Gorevleri
Hakkinda Kanun ile 24.03.1988 Tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi
ve Bazi Kagit ve Islemlerden Egitime Katki Payr Alinmasi Hakkindaki 4306 Sayili
Kanun” 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak yiriirlige
girdi. Sekiz yil kesintisiz ve zorunlu ilkdgretim uygulamasina gecilmesiyle birlikte,
kiigiik yerlesim birimlerindeki 6grencilerin, bu uygulamadan nasil yararlandirilacag:
giindeme geldi. Bu gibi yerlesim birimlerine egitim 6gretim hizmetlerinin (okul,
Ogretmen, arag-gereg vb.) yeterli seviyede gotiiriilmesi, egitim ekonomisi agisindan
pahali olmakta, maliyeti azaltma ¢abalar1 da hizmetin niteligini diisiirmektedir. Her
seyden once, bu kiigiik yerlesim birimlerinden her birine, bir ilkggretim okulunun
gotiriiliip gotiirtilemeyecegi de ortadadir. Netice itibariyle, kiiciik yerlesim birimle-
rinde nitelikli bir ilkogretimin verilebilmesi i¢in “tasimali ilkogretimin” gerekliligi de
agikga ortadadir (Ari, 2003).

[Ikogretim Genel Miidiirliigii “Tagimal {lkégretim Uygulamasi”nin gerekge-
lerini, “egitim ve 6gretimde firsat esitliginin saglanmas1 ve kalitenin ytikseltilmesi, ig
gogler, yerlesim birimlerinin daginik olmasi ve tasimali ilkogretimin sekiz yillik
zorunlu egitimin uygulanabilirligi agisindan énemi” olmak {izere doért ana madde
halinde siralamugtir. Tagimali egitimin uygulanmasinin temelini olugturan ve gerek-
gesinin belirtildigi MEB, Tasimali Hk(’jgretim Yonetmeligi'nin amaci, ilk6gretim okulu
bulunmayan, gesitli nedenlerle egitim-6gretime kapali, birlestirilmis sinif uygulama-
st yapan ilkogretim okullarindaki 6grencilerin, tasima merkezi ilk6gretim okullarna
giinii birlik taginarak kaliteli bir egitim-6gretim gormelerini saglamaktir (MEB, 2000:
R.G. 24021; Degisik 2009: R.G. 2626 ).
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Tagimali ilkogretim uygulamasi, tim bu olumlu yanlarmin yaninda birgok
sorunu da beraberinde getirmistir. Bu sorunlar sistemin dtizenli ve saglikli isleyisine
engel olmaktadir. Bu sorunlarin tespiti, tahlil edilmesi ve sorunlara yapic ve etkili
¢Oziim Onerileri getirilmesi sistemin saglikli ve daha faydal: igleyebilmesi agisindan
¢ok 6nemlidir. Su anda tagimali ilkégretim uygulamasinin etkide bulundugu alan,
Ogrenci sayisi ve maliyeti diistintildtigtinde uygulamada karsilasilan sorunlarin ¢6zii-
miiniin ne kadar énemli oldugu daha iyi anlagilacaktir (Recepoglu, 2009).

Egitimle ilgili verilecek kararlar ve alinacak 6nlemler, bu kararlarin ve énlem-
lerin uygulanacag yer ve kosullarin 6nceden incelenmesini ve ¢éziimlenmesini gerek-
tirir. Bu yiizden ihtiyaglarin neler oldugunu dogru bir gsekilde tespit ve analiz edebil-
mek, uygulamadaki aksakliklar1 ve sorunlari ortaya ¢ikarmak ve bunlar1 gidermek
i¢in 6nlemler almak ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitimin kalitesinin arttirilmasin-
da ve yayginlastirilmasinda, tiim yurttaglarin egitim gereksinimlerinin karsilanmasin-
da yeni okul agmak, yatililik ve pansiyon hizmetleri sunmak, tasimal egitim uygula-
mak gibi ¢oziimleri uygularken; bunlardan hangisinin hedeflere daha iyi ulagtiracag:-
nin degerlendirilmesi zorunludur (Recepoglu, 2009). Bu nedenle tagimali ilk§gretimin
uygulamasindaki 6grencilerin, tasinmalar1 stirecinde karsilasmis olduklari varsa
sorunlarin, onlarin goriigleri dogrultusunda belirlenmesine ihtiyag duyulmustur.

Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin amaci, tagimalr ilkogretim uygulamasindaki 6grencilerin, tagin-
malart stirecinde karsilasmis olduklari sorunlara iligskin 6grenci goriislerini belirle-
mek ve sorun varsa ¢6ziim onerileri sunmaktir. Aragtirma probleminde yer alan soru-
yu yarutlamak icin asagidaki alt problemler olusturulmustur.

Alt Problemler

1. Tagimali ilkégretim uygulamasindaki 6grencilerin taginmalar: siirecinde
karsilasmis olduklari sorunlara iligskin 6grenci gortisleri nelerdir?

2. Tagimali ilkégretim uygulamasindaki 6grencilerin tasinmalar: stirecinde
karsilagmis olduklar sorunlara iligskin 6grenci goriisleri; sinif, cinsiyet ve tagimal ilk-
ogretimden yararlanma sebebi degiskenlerine gore, farklilik gostermekte midir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Milli Egitim Bakanhig1 tagimali ilkégretim uygulamasindaki 6grencilerin
tasinmalari stirecinde karsilasmigs olduklar sorunlara iliskin 6grenci goriislerini belir-
lemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelindedir. Tarama modelleri, ge¢gmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar (Karasar,
1991:77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Sanlhurfa’nin Surug
ilgesinde 15 tasima merkezi okulda bulunan ve 6. 7. ve 8. siniflarda okuyan 1270 tasi-
mal1 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, bu okullarin 6,7 ve 8.
smiflarinda okuyan ve tesadiiff 6rnekleme yontemiyle belirlenen doért okuldaki 470
dgrenci olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde Anderson’in
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(1990), 6rneklem biiytiklugii belirleme formiilt kullanilmug (Akt: Balci, 2009:92) ve .05
tolerans dtizeyine gore, 356 kisi olmasi gerektigi belirlenmistir. Anketlerin bir kismi
zaman ve okullarin ikili 6gretim yapmalar: gibi nedenlerden dolay: 6grencilere ulas-
tirlamamugtir. Aragtirmanin érneklemini 400/470 (%85) 6grenci olugturmustur.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmanin verileri, Milli Egitim Bakanhigi MEB Tagimali Tlkégretim
Yonetmeligi'nden (Milli Egitim Bakanligi, Resmi Gazete (2000) yararlanularak hazir-
lanan ve uzman goriiglerine bagvurulan ve son hali verilen anket ile toplanmigtir.
Anket; “Hicbir Zaman” (1), “Nadiren” (2), “Ara Sira” (3), “Sik Sik” (4), “Her Zaman”
(5) seklinde cevaplanan 29 likert tipi maddeden olugmaktadir. Olgegin araliklar1 4 /5=
.80"dir. Aragtirmada hata pay1 .05 olarak alinmugtir. Cevaplayicilarin 6lgekten aldikla-
r1 toplam puan, 6grencilerin tagimali ilkogretim uygulamasinda, taginma stirecine
yonelik sorunlara iligkin goriiglerinin diizeyini belirtmektedir. Ogrenci goriislerini
iceren 29 maddelik anket, 98 6gretmene uygulanmis ve uygulama sonucunda 6lgek
gelistirme calismalar1 yapilmistir. Verilerin faktdr analizine uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile sinanmigtir. Verilerin KMO degeri .85, Bartlett
degeri 1139,8944 df:66, p=.000"dir. Veriler {izerinde fakt6r analizi yapilabilmesi icin
minimum KMO degeri 0.60 olarak 6nerilmektedir (Pullant, 2001). Bu sonuglara gére
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu belirlenmistir. Olgegin yap1 gegerligini sag-
lamak icin agimlayici faktoér analizi yapilmistir. Birinci faktor analizi sonrasinda
olgekte yiik degeri .30'un altinda olan toplam 13 madde &lgekten gikarilmustir. Tkinci,
tiglincii ve dordiincii faktor analizi sonrasinda yiik degerleri .30"un altinda olan top-
lam ti¢ madde daha 6lgekten gikarilmugtir. Beginci faktor analizi sonucunda ise yiik
degeri .35'in altinda olan bir madde daha 6lcekten gikarilmis ve 6lgek toplam 12 mad-
deden olusmustur. Olcekte geriye kalan maddelerin faktor yiik degerleri 0.37 ile 0.66
arasinda degismektedir. Besinci faktoriin agikladigr toplam varyans %46,339'dur.
Faktor analizi, ayn1 yapiy1 ya da niteligi 6lgen degiskenleri bir araya toplayarak olg-
meyi az sayida faktér ile agiklamayi amaglayan bir istatistiksel tekniktir
(Biiytikoztiirk, 2009:123). Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik degeri ise .68 dir. Yapilan
faktor analizi sonucuna gore anket iki boyuttan olusmaktadir. “Soférlerin tutumu ve
gorevleri” boyutunda toplam 7 madde vardir. Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise
,60"tir. “Kurallara uyma” boyutunda toplam 5 madde vardir. Cronbach Alfa giive-
nirlik katsay1s1 ise .70'tir.

Verilerin Analizi
Gelistirilen 6lgek iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde ¢alismaya kati-

lan 6grencilere ait kigisel bilgileri belirlemek icin {i¢ madde, ikinci boliimde ise 6gren-
ci goriislerini iceren 12 madde yer almaktadir. Veriler, 6zel bir paket programi kulla-
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nilarak analiz edilmistir. Arastirma sorularinin analizinde, 6grenci gortislerinin dtize-
yini belirlemek amaciyla frekans ve ytizdeler, aritmetik ortalamalar ve standart sap-
malarin yan sira, farki belirlemek igin t testi ve Tek Yo6nlii Varyans Analizi (One-way
ANOVA) yapilmustir.

Bulgular Ve Yorum

Bu boliimde, arastirma bulgularina iligkin elde edilen veriler, alt problemlere
gore tablolastirilmis ve istatistiksel olarak yorumlanarak degerlendirilmistir.

1.0grencilerin Demografik Ozellikleri

Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gére dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlari.

Demografik Ozellikler f %
Sinif Degiskenine Gore Dagilimi

6. Sif 200 50,0
7. Sif 114 28,5
8. Sinif 86 21,5
Toplam 400 100,0

Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim1

Kadin 161 40,2
Erkek 239 59,8
Toplam 400 100,0

Tagimali ilkdgretim uygulamasindan yaralanma sebebi

Degiskenine Gore Dagilim1

Koytimiizde okul olmadig igin 317 79,2

Koytimiizdeki ilkogretim okulunun 4,5,6,7 ve 8.simiflarinda 74 18,5

derslik yetersiz oldugu igin

Koyiimiizdeki okul binas1 hasarli oldugu igin 9 2,2

Koydeki okulda 1,2 ve 3.smiflarda 6grenci sayis1 10’dan az oldugu icin - -

Toplam 400 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %50’si altinci sinif, %28,5'i yedinci sinif,
%21,5'inin sekizinci sinifta okudugu; %40,2'sinin kadin ve %59,8’inin da erkek 6gren-
ci oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tagimali uygulamasindan yaralanma sebeple-
ri ise sirasiyla; %79,2’sinin koylerinde okul olmadig icin, %18,5’inin kéylerindeki
okullarinda 4,5,6,7 ve 8. siniflarinda derslik yetersiz oldugu igin, %2,2’sinin de koy-
deki okul binas1 hasarli oldugu igin tasima merkezi okullara gittikleri seklindedir.
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Tablo 2. Tagimali flksgretim Uygulamasindaki Sorunlara {ligkin Ogrenci
Gortiglerine Ait Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Sonuglari

No A.SOFORLERIN TUTUMU VE GOREVLERI X Ss
1.  Soforler 6grencilere kizarak konusur. 1,83 1,18
2. Okul servis aracina 6grenci disinda yolcu alinr. 2,21 1,40
3. Servis soférleri 6grencilere iyi davranir. 4,18 1,25
4. Sofor okul cikisinda 6grencileri geg alir. 1,93 1,32
5.  Aracta yer olmadig1 igin ayakta yolculuk yapan 6grenciler de vardir. 2,14 1,45
6.  Aracin kapilar1 soférler tarafindan elle agilip kapanmaktadir. 3,02 1,87
7.  Servis araglari ile tasinan 6grenciler isim listelerine gore kontrol edilir. 3,45 1,79

B. KURALLARA UYMA X SS
1. Sofor belirlenen gﬁzergahta ogrencileri alir ve birakar. 4,06 1,56
2. Okul servis aracin stirekli ayni sof6r kullanr. 4,17 1,32
3. Ogrenciler stirekli ayni1 araclarla taginir. 4,28 1,25
4. Sof6r arabay1 durdurmadan kapiy1 agmaz. 3,93 1,70
5.  Sofor sabahleyin ¢grencileri zamaninda okula birakar. 4,29 1,27

Tablo 2’'de gortildiigi gibi, Soforlerin tutumu ve gorevleri boyutunda 6grenci-
ler; “sofor sabahleyin 6grencileri zamaninda okula birakir.” ve (X =4,29), “6grenciler
stirekli aym araglarla taginir” (X=4,28) maddeleri i¢in “her zaman” seklinde, “servis
soforleri 6grencilere iyi davranir.” (X=4,18), “okul servis araciru siirekli ayni sofor kul-
lanir (X=4,17), “sofor belirlenen giizergahta 6grencileri alir ve birakir” (X=4,06), “sofor
arabay1 durdurmadan kapiy1 agmaz” (X=3,93), “servis araglar1 ile tasinan 6grenciler
isim listelerine gore kontrol edilir” (X=3,45) maddeleri i¢in “sik sik” seklinde, “aracin
kapilar1 soforler tarafindan elle agilip kapanmaktadir” (Xx=3,02) maddesi i¢in “ara
sira” seklinde, “okul servis aracina 6grenci disinda yolcu alimir” (X=2,21), “aracta yer
olmadig i¢in ayakta yolculuk yapan dgrenciler de vardir”(x=2,14) ve “soférler 6gren-
cilere kizarak konugur” (X=1,83) maddeleri i¢in de “nadiren” geklinde goriis belirt-
miglerdir

Tablo.3 Tagimah [lkégretim Uygulamasindaki Sorunlarin Boyutlarina iligkin
Cinsiyet Degiskenine Gore t- Testi Sonuglari

LEVENE

BOYUTLAR CINSIYET N X SS t p F P
A. Soforlerin Tutumu ve  Kadin 161 2,69 46 497 ,619 227,634
Gérevleri Erkek 239 2,67 49

Toplam 400
B. Kurallara Uyma Kadin 161 422 91 1,256 ,210 1,358 ,245

Erkek 239 4,09 1,00

Toplam 400

Tablo 3'te goriildugu gibi, yapilan t testi sonucunda; boyutlarin her ikisinde
de “p” degeri anlamli ¢gikmamustir.
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Tablo 4- Tagimali [lkogretim Uygulamasindaki Sorunlara Tliskin Ogrenci
Gortiglerinin Sinif Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

ANOVA Sonuglar

BOYUTLAR VARYANSIN
N Sd KT KO F P
KAYNAGI
A. Soforlerin Tutumu ve Gruplar Arasi 2 ,341 2 ,719 ,488
Gorevleri Grup Ici 397 94,073 397
Toplam 399 94,414
B. Kurallara Uyma Gruplar Arasi 2 5,329 2,665 2,842 ,060
Grup Igi 397 372,229 ,938
Toplam 399 377,558

Tabloda 4’te goriildiigii gibi, tasimali ilkogretim uygulamasindaki sorunlara
iliskin 6grencilerin sinif degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi-
ni belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucun-
da, her iki boyutta da aritmetik ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiisttir.

Tablo 5. Tagimali Hktigr(itim Uygulamasindaki Sorunlarin Boyutlarma Tligkin
Farkli Smiflarda Okuyan Ogrencilerin Gortislerine Gore Levene Sonuglari

LEVENE

BOYUTLAR SINIFLAR N X SS F P FARK
A. Soféorlerin Tutumu ve 6. Siuf 200 2,65 ,48 4,719 ,009 -
P 7. Sif 114 2,71 ,56

8. Siuf 86 2,70 ,36

Toplam 400 2,68 ,48 Kruskall Wallis: 1,116 P=,572
B. Kurallara Uyma 6. Sinf 200 4,04 1,01 2,241 ,108 -

7. Smuf 114 4,17 ,87

8. Sinf 86 4,34 ,97 Kruskall Wallis: 8,152 P=,017

Toplam 400 414 97  MWU=6867,5 P=,005

Tablo 5'te goriildiigi gibi tasimali ilkégretim uygulamasindaki sorunlarla
ilgili olarak 6grencilerin goriislerinin sinuflar degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans ana-
lizi (ANOVA) sonrasi Levene’s testi ile boyutlarin varyanslarinin homojen olup olma-
dig1 hipotezi smanmug, “soforlerin tutumu ve gorevleri” boyutundaki goriigleri
anlamli bulunmustur. Bunun tizerine 6grencilerin goriislerinin farklilasip farklilas-
madigini belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis-H testi yapilmistir. Bu testin
sonucunda elde edilen siralar ortalamasi puanlara gore, 6grencilerin “kurallara
uyma” boyutundaki maddelere iliskin gortisleri anlamli bulunmustur. Bu islemin
ardindan anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin
tamamlayici kargilagtirma teknigi olan Mann Whitney-U uygulanmigtir. Analizlerin
sonucunda bir boyutta farkliligin oldugu gortilmiistiir. Sinuflar arasindaki farkliligin,
“kurallara uyma” (U= 6867,5; z= -2,807; p<,05), boyutunda oldugu ve sira ortalama-
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lar1 dikkate alindiginda anlaml farkliligin sekizinci sinuflardaki 6grencilerin lehinde
ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Sekizinci sinif 6grencileri bu boyuttaki maddelerin uygu-
lanmasinda kurallara daha fazla uyuldugunu ifade etmektedirler.

Tablo 6. Tagimali {Ikégretim Uygulamasindan Yararlanma Sebeplerine Gore
Tek Yonlii Varyans Analizi ve Kruskall Wallis H-testi Sonuglar1

BOYUTLAR SEBEP N X Varyans Kar. sd  Kar. F P Anl.
Kay. Top. Ort. Fark
1.Koyde okul olmadigr 317 2,68  Gruplar ,039 2 ,019 ,081 ,922 —
icin Arast
,238
2.Derslik yetersiz 74 2,67 94,376 397
o oldugu igin Grup. ici

A Soforlerin 5 g Hasarl 9 274 94,414 399

Tutumu ve Toplam

Gorevleri oldugu igin

4.Ogrenci sayisi -
Kruskal Wallis:,605 P=,739
10’dan az oldugu icin

Toplam 400 Levene: 7,684 P=,001

B. Kurallara 1.Koyde okul olmadigr 317 4,06 Gruplar 20,776 2 10,388 11,559 ,000 1-2;2-3

Uyma igin Aras1
] ,899
2.Derslik yetersiz 74 4,59  Gruplci 356,782 397
oldugu igin
3.Bina hasarli 9 3,48 Toplam 377,558 399
oldugu igin
4.©grenci say1sl - - Kruskall Wallis:29,237 P=,000 MWU=860,000 P=,038
10’dan az old. igin
Toplam 400 4,14 Levene: 7,202 p=,001
p<.05

Tabloda 6’da goriildiigii gibi, tasimali ilkogretim uygulamasindaki sorunlara
iliskin 6grencilerin sebep degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedi-
gini belirlemek amaciyla gerceklestirilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonu-
cunda, “kurallara uyma” boyutundaki aritmetik ortalamalar arasindaki farkin istatis-
tiksel olarak anlamli oldugu goriilmistiir. Tek yonli varyans analizi (ANOVA) son-
rasi Levene’s testi ile boyutlarin varyanslarimin homojen olup olmadigi hipotezi
smanmis, sofdrlerin tutumu ve gorevleri boyutu ile kurallara uyma boyutundaki
goriisleri anlamli bulunmustur. Bunun {izerine 6grencilerin goriislerinin farklilagip
farklilagsmadigin belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis-H testi yapilmistir.
Bu testin sonucunda elde edilen siralar ortalamasi puanlara gore, 6grencilerin sebep
degiskenine gore, “kurallara uyma” boyutundaki maddelere iliskin goriisleri anlam-
I1 bulunmustur. Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in tamamlayici kargilagtir-
ma teknigi olan Mann Whitney-U uygulanmigtir. Analizlerin sonucunda sebepler
arasindaki farklihigm, “kurallara uyma” (U= 860,000; z= -2,078; p<,05), boyutunda
oldugu ve sira ortalamalar: dikkate alindiginda anlamli farkliligin “kdytimtizde okul
olmadig1 i¢in” seklinde belirtilen sebebin lehinde ortaya ¢iktig1 belirlenmigtir. Ogren-
cilerin 317 tanesi tasimali ilkogretim uygulamasi kapsamina alinmalarinin sebebini
buna baglamislardir.
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Sebepler arasinda anlamli bulunan farkin kaynagini bulmak igin Scheffe testi
yapilmistir. Buna gore, tasimali ilkdgretim uygulamasinin sebebini “kéylerinde oku-
lun olmadigma” baglayan 6grenciler, “koylerindeki ilkogretim okulunun 4,5,6,7 ve
8.siniflarindaki derslik yetersizligine” baglayan 6grencilerden farkli gortis bildirmis-
lerdir. Bunun sebebi, arastirmaya katilan ve tasimali uygulamadan faydalanan 6gren-
cilerin ¢ogunun kdylerinde okul olmadig1 i¢in bu uygulama kapsamina alinan 6gren-
ciler olmasi olabilir. Diger bir bulguya gore de, tasimali ilkdgretim uygulamasinin
sebebini “koylerindeki ilkdgretim okulunun 4,5,6,7 ve 8.smiflarindaki derslik yeter-
sizligine” baglayan 6grenciler, koylerindeki okul binasinin hasarli olmasina baglayan
ogrencilerden farkli goriis bildirmislerdir. Bunun sebebi, arastirmaya katilan ve tasi-
mali uygulamadan faydalanan 6grencilerin bu sebepten dolayi, ikinci sirada bu
uygulama kapsamina alinan 6grenciler olmasi olabilir. Diger bir bulgu ise, daha az
sayida 6grencinin koydeki okul binasi hasarli oldugu i¢in tagimali kapsamina alindi-
gin1 sebep gostermeleridir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismada, 6grencilerin tasinmalar: stirecinde karsilasilan uygulamaya
yonelik sorunlara iliskin 6grenci goriisleri ve bu goriisler arasinda baz1 degiskenler
agisindan fark olup olmadig belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Bu konu ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde, Yilmaz (1998)'1n yapmis
oldugu arastirmada, “arag kapasitesi ile 6grenci sayisinin uyumlu olmasi ve araclara
dgrenci diginda yolcu alinmamasi gerektigi” ortaya ¢ikmugtir. Ayhan (2007)'1n arag-
tirmasinda, “tasima araglarmna ogrenciler disinda kimselerin alindigi, Agirkaya
(2010)'nin arastirmasinda, “Ogrencilerin servis araglarinda ayakta yolculuk etmek
zorunda kaldiklari, araclarda ayakta kaldiklarinda yere dtistiikleri”, Recepoglu
(2009)nun arastirmasinda, “6grencilerin tagima araglarinda ayakta gidip gelmemesi
i¢in yeterli biiyiikliikteki araglarin gorevlendirilmesi ve yére halkinin zorunlu olma-
dikga tagima araglarina binmemesinin saglanmasi gerektigi” ve Karakditiik (1998) ‘tin
aragtirmasinda ise, “yore halkinin servis araglarina binmeleri, cocuklarin ayakta gidip
gelmesine neden olmakta, yollarin bozuk olmasi tasima isini aksatmaktadir” seklin-
de sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar, yazar tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglarindan biri olan “6grencilerin, araglara nadiren de olsa yolcu alindig1” seklin-
deki gortisleri ile ortiismektedir. Bu sonuglarla ilgili olarak ta stirtictilerin yaptiklari-
nin sug teskil edecegine iliskin, Milli Egitim Bakanligi [lkégretim Genel
Miidiirligi'niin 13/04/2010 tarih ve 7212 sayili Genelgesi'nde “Ayakta 6grenci
taginmasina, égrenci haricinde yolcu alinmasina, taahhiit edilen aracin ve siirticiisii-
niin disinda bagka arag ve stirticliyle tasima yapilmasina izin verilmemesi gerektigi”
ne yonelik bir kararin da alindig goriilmektedir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, arastirmaya katilan 6grencilerin %79,2’sinin
koylerinde okul olmadig: igin bu uygulama kapsamina alindig: ortaya gikmustir. Bu
sonug, MEB Tagimah Ilkégretim Yonetmeliginin amaglari arasinda ilk sirada yer
almasi bakimindan hem anlamlidir hem de tutarlihik gostermektedir. Tagima kapsa-
mindaki 6grencilerin %59,8'1 erkek 6grencidir. Bu da karsal bolgelerde kiz 6grencile-
rin yeterince bu sistemden yararlanamadiklarmin gostergesi olabilir. Ogrencilerin,
“her zaman” diizeyinde, zamamnda okula birakildiklar: ve siirekli ayni araglarla
tasindiklar1 saptanmustir. Yine servis soférlerinin “sik sik” diizeyinde, 6grencilere iyi
davrandiklari, servis araglarim siirekli ayni sofériin kullandigy, belirlenen giizergah-
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larda 6grencilerin alindig1 ve birakildigi, sof6riin arabay1 durdurmadan kapry1 agma-
digi, tasman o6grencilerin kontrol edildigi saptanmistir. Bu durumda, 6grencilerin
hem tagiyanlardan memnun olduklari hem de kendilerini giiven igerisinde hissettik-
leri ve sorun tagtyacak bir hususun olmadig1 séylenebilir. Ogrenciler, “ara sira” diize-
yinde, araclarin kapilarinin sofor tarafindan elle acilip kapandigini belirtmektedirler.
Bu durumda, servis araglarimnin kapilarinin sik stk 6grenciler tarafindan agilip kapan-
dig1 sonucuna gotiirmektedir. Tasima isinde kullanilan bu araglarin kapilarinin oto-
matik olmamasi, bu sonucun ¢ikmasinin sebepleri arasinda sayilabilir. Bir de bu
durumun olumsuz bir tarafi da égrencilerin herhangi bir kazayla kars: karsiya kala-
bilecekleri riskidir. Agirkaya (2010)'nin yapmis oldugu aragtirmanin sonucuna gore,
“dgrenciler soforlerin kendilerine koétti davrandigini, soférlerin 6grencilere nasil dav-
ranacaklari konusunda yetistirilmesi gerektigi” ortaya ¢tkmistir. Bu sonuglarla, yazar
tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarindan biri olan “sofdrlerin 6grencilere
“nadiren” kizarak konustuklar1” gortisii benzerlik gostermektedir. Cinsiyet degiske-
ni agisindan 6grencilerin goriisleri arasinda farkin olmadigs, siniflar diizeyinde ise,
kurallara uyma boyutundaki maddelerle ilgili olarak 8. smif 6grencilerinin diger
siniflara gore daha olumlu diistindiikleri ya da kurallara uyma konusunda daha
iyimser goris bildirdikleri ortaya ¢ikmusgtir.

5. Oneriler

1. Millf Egitim Miidiirliikleri, okul servis araci stirticiilerini, uyacaklar1 kural-
lar ve gosterecekleri davranislar konusunda 6gretim yili basinda diizenlenecek kurs
ve seminerlerle egitime almalidir. Bu egitimler kurumsallasmali ve periyodik aralik-
larla tekrarlanmalidir.

2. Okul servis araglarmin kapilar: sof6r tarafindan acilip kapatilabilecek sekil-
de otomatik (havali, hidrolikli v.b.) olmalidir.

3. Okul servis arac olarak kullanilacak tagitlarin yaglarinda mevzuat hiikiim-
leri ¢ok siki olarak denetlenmeli, yas kriterine uymayan araglara izin verilmemelidir.

4. Soforlerin, 6grencilerin oturarak rahat bir yolculuk yapmalarin saglayacak
tedbirleri almalari, taahhiit ettikleri yere kadar gotiiriip getirmeleri ve servis hizmeti
sirasinda tagita bagka herhangi bir yolcu almamalar gerekir. Bu durum, ilgililerce siki
bir sekilde takip edilmelidir.
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STUDENTS’ VIEWS ON THE PROBLEMS OF
BUSSED PRIMARY SCHOOL IMPLEMENTATION
ENCOUNTERED BY THE STUDENTS DURING THE

TRANSPORTATION PROCESS

Necmi GOKYER*
Celal GULSEN**

Abstract

The purpose of this study is to determine the students’ perceptions
about the problems appeared during the period of students’ transportation. The
population of study performed by using descriptive scan model consists of 1270
bussed students in grades 6, 7 and 8 of 15 bussed primary schools in Surug, the
district of Sanliurfa in 2010-2011 academic years. The sample consists of 400 stu-
dents in four schools selected by random sampling. For the research, the ques-
tionnaire is prepared by using the Ministry of Education’s Bussed Primary
School Regulations and applied by considering the experts” opinions. The data
obtained from the students, the arithmetic mean, standard deviation, t test, one-
way ANOVA, Kruskal-Wallis H test and Mann-Whitney U test were applied.
The findings that are passengers are rarely taken to the vehicles, as a result,
some students are standing in their journey; drivers are rarely angry with stu-
dents have been concluded.

Key Words: Transported primary school, transportation centre,
student service, primary school
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OKUL BIiNALARININ OZELLIKLERI VE
OGRENCILER UZERINE ETKILERI

ismail AYDOGAN*

Ozet

Egitim-6gretim etkinliklerini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir.
Giintimtizde 6gretmen davraniglari, konunun igerigi ve kullanilan yéntem ve
materyaller kadar fiziksel ¢evre ve okul binalarinin da egitim-6gretim faaliyet-
lerini ciddi anlamda etkiledigi gortilmektedir. Bu calismada okul binalarimn
egitim ve Ogrenciler tizerindeki etkileri, okul binalarinin yapiminda dikkate
alinmas: gereken &zellikler, okul binalar1 konusunda yeni yaklasimlar ve bu
baglamda Tiirkiye’de okul binalarinin yapimindaki son egilimler ele alinmuigtir.

Anahtar Sozciikler: Okul, sinif, okul binasi, fiziksel ¢evre

Giris

Giintimiiz diinyasinda egitim-6gretim faaliyetleri “okul” ad1 verilen binalarda
ve ¢ogunlukla “sinif” adi verilen mekanlarda stirdiirtilmektedir. Dolayisiyla, 6gret-
men davranislari, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri, derse kars1 tutumlari, dersin igerigi
gibi egitim-6gretim faaliyetlerini etkileyen faktorlere, fiziksel ¢evre (okul binasi) sart-
lar1 da eklenmektedir. Fiziksel ¢evre denilince 151k, ses, 1s1, yer, bina sartlar1 gibi bir-
¢ok onemli etken 6n plana ¢ikmaktadir.

Hayat boyu 6grenme akimina gore okullarin sorumlulugu ve 6nemi giin geg-
tikce artmaktadir. Okullarin da 6nemli bir pargasini olusturduklar1 giintimiiz top-
lumlarinda gelisme ve degismeler, hizlar: artarak devam etmektedir. Dolayisiyla bir
okulun fiziksel gevresi tasarlanirken, bu durumlarin da dikkate alinmasi gereklidir
(Kirkeby, 2002). Ciinkii okullar, grenme ve 6gretme faaliyetlerini destekleyici bir
fonksiyona sahiptir.

Okullar 6grencilerin gelismesine imkan taniyan, bir topluluk hissi veren ve
isbirligini tegvik eden yerlerdir. Okulun olusturdugu toplum, insan iliskilerinin, ¢alig-
ma planlarinin, programlarin ve giinliik etkinliklerin olusturdugu karmasgik bir yapi-
dir. Okul binalar1 bu yap1 icin fiziksel bir ¢evre olusturmaktadir. Dolayisiyla binala-
rin, okulda gergeklesen etkinlikleri etkileme ihtimali de ¢ok yiiksektir. Okul binalari-
nin okuldaki faaliyetleri siirlayic1 veya destekleyici etkisi bulunmaktadir. Bagka bir
deyisle; okulun fiziksel ¢evresi, 6grencilerin okulda bulunmay1 sevip sevmemelerini,
Ogretimin kalitesini ve &grenme sonuglarini derinden etkilemektedir (Tapanien,
2006b). Bu nedenle okul binasimin tasarimi ve okul binasinin etkili kullamima olanak
saglamasi gerekmektedir.

Bir okul binasinin mimari tasarimi kadar fiziksel ¢evrenin bazi 6zellikleri de
ogrenci davraniglari ve 6grenmeleri tizerinde etkilidir. Fiziksel gevrenin 6zellikleri
deyince, ilk olarak akla okuldaki alanlarin kullanilis sekli, bina i¢inin dekorasyonu ve

*
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kullamlan mobilyalar gelmektedir (Anonim,2001a). Ote yandan, okullardaki uygun
olmayan veya ihmal edilen imkanlar, cocuklarin saglik ve giivenligi agisindan gergek
bir tehdit olusturmaktadir. Ayrica okullardaki 6grenci sayisinin artmasi da énemli bir
problemdir. Buna karsin, giintimiizde pek ¢ok yerde okul binalarinin yenilenmesi
veya tamiri i¢in para harcamaktan kaginma egilimi goriilmektedir. Ancak bu durum
ileride daha biiyiik tamir ve yenileme masraflar1 doguracaktir. Ornegin; ¢at1 tamirle-
rini geciktirmek ileride okulun su veya elektrik sistemlerinde, duvarlarinda veya
dosemelerinde daha ciddi hasarlara neden olabilmektedir (Anonim, 1997).

Bunlarla beraber okulun fiziksel ekolojisinin, binanin giivenlik ve etkililigi
konularinda 6nemli etkileri bulunmaktadir. Bir okul ¢evresinin tasarimi ve kullanilig
sekli gogunlukla fark edilmemesine ragmen, 6grenci ve g¢alisanlarin davranislarini
onemli 6lglide bigimlendirmektedir. Bir ¢ok tilkede yaglanan ve kalabaliklasan okul-
lar1 tamir etmek veya yenilemek, tistiinde durulan en 6nemli konulardan biridir.
Ayrica bir toplumda yeni bir okul inga edilmesi sik sik gerceklesen bir durum da
degildir. Ote yandan, tasarlanacak ve inga edilecek okullarin en az 50 y1l kullanilabi-
lecegi hesaba katilmalidir. Klasik okul binasi inga etme anlayisi, ingaatin en hizh ve
en ucuz sekilde bitirilmesine olurken, glintimiiziin anlayisinda, okulun tasariminin
egitim-6gretim faaliyetlerini nasil etkileyecegi 6nemli gortilmektedir. Okul binasi
inga etmede 6gretmen, veli, bakanlik ve toplum goriisleri arasinda farkliliklar bulun-
maktadir. Bir bagka ifadeyle, 6gretmenler dinamik smiflarin, modern teknolojinin ve
6zel calisma alanlarimin oldugu ve meslektaslariyla igbirligi yapmalarina imkan sag-
layan esnek mekanlar talep ederken; veliler, genellikle okulda gtivenligin saglanma-
si1 ve ¢ocuklariin daha kiigiik siiflarda 6grenim gérmesini; Bakanlik, okul arsas:
ve ingaatinin daha ucuza gelmesi icin ¢aba sarf etmektedir. Toplum ise, yapilacak
okul binasinin onlarin omzuna ne kadar yiik getirecegini dikkate almaktadirlar. Ttim
bu gereksinimleri kargilamak dogal olarak pek de kolay degildir (Boss, 2001).

Esasinda okul binasy, ii¢ ayr1 ekosistem icinde yer almaktadir. Bu ekosistem-
lerden ilki, okulun kendi bahgesinin i¢inde yer alan fiziksel ekosistemidir. ikincisi,
dgrencilerin bir seyler 6grendigi egitim-6gretim ekosistemidir. Uclincii ekosistem ise
okulun iletisim ve etkilesimde bulundugu toplumsal ve fiziksel ¢evresidir (Anonim,
2006a). Ug ekosistem birbiriyle ilintilidir.

Fiziksel cevre denilince 6grenmenin gergeklestigi yer akla gelmektedir. Bu
dgrenme ortami bir evdeki herhangi bir bireye ait bir “6grenme odast” olabilecegi
gibi, binlerce 6grenciye ait bir tiniversite kampiisii de olabilmektedir. Bu 6grenme
yeri bir okul binasi olarak ele alindiginda ortaya tig farkl iliski gikmaktadir. Oncelik-
le binalarin onu kullananlarla yakin bir iligkisi bulunmaktadir. Bir binanin dizayni
ok iyi tasarlanmalidir. ilk kez gelenler bile binanin kurulus seklini kolayca anlayabi-
liyorlarsa, iyi bir bina insa edilmis demektir. Bina icindeki alanlarin kullanicilarin,
mevcut ve olasi ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde tasarlanmasi énemlidir. Tkinci
olarak, binalarin yakin cevreleriyle de dikkate deger bir iligkisi vardir. Okul gevre-
sindeki yerler, 6grencilerin iliskilerini ve etkinliklerini destekleyici nitelikte oldugun-
da okul binas1 ve ¢evresi arasinda etkin bir “iletisim” kurulabilmektedir. Son olarak,
binalarin i¢inde bulunduklar: biiyiik toplumla da énemli bir iliskisi bulunmaktadir.
Toplum agisindan yararh okul binalar1 ise, daha az enerji kullanan ve daha az kirlili-
ge neden olan yapilardir (Anstrand ve Kirkbride, 2002). Bir okul tasarlanirken fizik-
sel ¢evreninde iginde oldugu bu ekosistemlerin dikkate alinmas: yerinde olacaktir.
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Okul binalarinin temel 6zellikleri

Gelecegin okul binalar1 i¢in gereken temel sartlar aciklik, netlik, seffaflik, cesit-
lilik ve esnekliktir. Agiklik, netlik ve seffaflik ¢ogunlukla okuldaki egitim-6gretim
faaliyetleri ile ilgili kavramlar olarak kullamilsalar da, okuldaki fiziksel gevre sartla-
riyla da yakindan ilgilidirler (Tapanien, 2006a). Okul binalari, siva ve tuglalardan iba-
ret binalar degil, egitimin simgesi olan mekanlardir. Jonathan Kozol'un “Savage
Inequalities” adh kitabinda dile getirdigi gibi “eger ¢ocuklar ruhlarini katleden okul
binalarina gidip gelmek zorunda kaliyorlarsa, yapilan okul reformlarinin hicbir dege-
ri yoktur.” Ayrica fiziksel sartlarin insanlar1 motive edebilecegi veya tam tersine
motivasyonlarini diigtirebilecegi unutulmamalidir. Bu nedenle okul binalarmnin iyi
bir 6gretim, tiretken bir egitim saglayabilecek, insanlara keyif verebilecek ve kisilerin
kendilerini giivende hissedebilecekleri gekilde tasarlanmalar1 énemlidir (Lackney,
1999a).

Bat1 tarihinde okul binasi tasarimlari, egitim mimarisinin birkag bos kutunun
igine yerlestirilmis “okul mobilyalar1”ndan ibaret oldugu diistincesine dayanmaktay-
di. Glintimiizde bile, pek ¢ok yeni okul, 6grencilerin arka arkaya oturdugu, 6ne
dogru baktigi, hala ders kitaplarindan bir seyler 6grendigi yerler olarak inga edil-
mektedir. Bu tarz okullarda bilgisayar ise 6grencilerin otuzar kisilik gruplar halinde
bir odada oturarak teknik yeterliliklerini artirmalarina yardim eden bir ara¢ olarak
algilanmaktadir. Ornegin, 6grencilerin on sekiz yil boyunca, zamanlarmin biiyiik bir
¢ogunu gegirdikleri Amerikan okullarinda yapilan bir arastirmaya gore, okullarda
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine ve cesitli etkinliklere katilmalarma pek
zaman kalmamaktadir (Taylor, 2002).

Diger yandan, insanlarin gevrelerinden etkilendikleri herkesge kabul edilen
bir gercektir. Dolayisiyla gocuklarin da okuldaki ¢evre sartlarindan etkilenmeleri, ¢ok
dogal bir durumdur. Okullarin bakimlarinin ihmal edilmesi, boya ve sivalarin dokiil-
diigii, tuvaletlerin bozuldugu, 1siklandirma, 1sitma ve havalandirmanin kétii oldugu
bir okul ortamina neden olacaktir. Bu durum da dogal olarak hem ¢alisanlarin, hem
de 6grencilerin moral ve sagliklarini etkileyecektir (Frazier, 1993).

Bir okul binasini yenileme stirecinde temelde iki seyin dikkate alinmasi gerek-
lidir: a) Okuldaki uygulanan programlar ve b) okuldaki alanlarin kullambs sekli.
Okulda uygulanan programlar, sif biiytikliiklerini ve okulun kapasitesini etkile-
mektedir. Okuldaki alanlarin kullanilis sekli de, okuldaki egitim-6gretim faaliyetleri-
nin kalitesini etkilemektedir. Bir okul binasinin kapasitesini arttirmak igin, okulda
gozden kagan ve kullanilmayan ise yarar alanlardan da faydalanilmalidir. Gisolfi'nin
(1996) de belirttigi gibi bir¢ok okul binasinin duvarlarinin ardinda ige yarar pek ¢ok
kullanilmayan alan saklanmaktadir. Bu alanlar belirlendiginde, yeni diizenleme ve
ayarlamalar yapilarak mevcut alanlar en iyi sekilde kullanilmug olacaktir (Chan, 1998).

Mevcut okul binalarinin sartlarini iyilestirmenin yani sira, yeni okul binalari-
nin da gelecege uygun bir sekilde tasarlanmasi ¢ok 6nemlidir. Ehrenkrantz ve Eckstut
(1995) bu konuyla ilgili su soruyu sormaktadirlar : “Gelecek on veya yirmi yilin neler
getirecegi heniiz tahmin edilemezken okullar: gelecegin ileri teknolojisine gore tasar-
lamak ve inga etmek nasil mimkiin olacaktir?”.

Elbette gelecegin teknolojisinin tam olarak nasil olacagini bilmek, bugtinden
miimkiin degildir. Ancak okul binalari, yenilige agik bir mimari ile insa edilirse, tek-
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nolojinin, egitim hedeflerinin ve miifredat programlarinin gelecekteki muhtemel
degisimlerine hazir hale getirilmis olurlar. Okul binalarinin gelecekteki teknolojik
degismelere ayak uydurabilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken bazi stratejiler vardir.
Oncelikle okulun bulundugu bslge capinda, stratejik bir plan hazirlanmasi gereklidir.
Bu planu teknoloji uzman ve mimarlarin da yardimiyla hazirlamak yerinde olacaktir.
Her seyden 6nce her yeni okulun teknolojiyle egitimi birlegtirecek bir yapiya sahip
olmasi gereklidir. Mevcut binalara ise mutlaka bir bilgisayar aginin yerlestirilmesi
gerekecektir. Tkinci bir strateji ise, cesitlilik ve esneklige dayanan bir okul tasarimi
yapmaktir. Clinkii glintimtizde ¢ok gesitli 6gretim stilleri ve felsefelerinin geleneksel
egitim anlayislarini etkiledigi goriilmektedir. Ancak bina ve mekanlarin, bilgisayar
ve teknolojik aletler i¢in degil, insanlar igin tasarlandig1 unutulmamalidir. Bu da kul-
lanilacak egitim teknolojisi ve felsefesi ne olursa olsun, 6ncelikle insanin dikkate alin-
masi gerektigini isaret etmektedir. Siniflarda kullanilan 6gretim teknigine uygun bir
egitim teknolojisi bulmak ¢ok zor degildir. Dolayisiyla 6grenme etkinliklerinin ger-
geklegecegi yerlerin, zamanla degisen sartlara ve yeni ihtiyaglara uyum saglayabile-
cek, cesitli biiytikliiklerdeki basit ve esnek yerler olmasi gerekmektedir. Esnek bir
okul tasariminin, insanlara se¢me Ozglirliigiine ve ihtiyaclarina en uygun yerleri
yaratmalarina imkan taniyacak sekilde olmast daha uygun olacaktir. Esneklikle kas-
tedilen sey, bir karmagiklik degildir. Siuf i¢indeki oturma yerlerinin, 6grencilerin
ihtiyaclarina ve kullanulan etkinligin gerektirdigine gore yer degistirilebilecek esnek-
likte olmasi ¢ok énemlidir (Ehrenkrantz ve Eckstut, 1995).

Uciincii strateji ise, yeni yapilari, gelecekteki teknolojik gelismeleri tahmini
olarak goz 6niinde bulundurarak inga etmektir. On yil sonra bir okulun teknolojik
ihtiyaglarinin neler olabilecegini bugiinden tahmin etmek oldukg¢a zordur. Ancak
yine de uygun elektrik ag1 ve iyi bir aydinlatma gibi bazi temel ihtiyaglari tahmin
etmek ¢ok da gii¢ degildir. Ornegin; smiflardaki tavan, duvar ve zeminlerin bilgisa-
yar ve diger teknolojilere uygun sebekelerle donatilmas1 yerinde olacaktir. Ayrica
yeni okul binalarinda gelecekteki teknolojik mekanizmalar icin yeterli bos alanlarin
ve kontrol panelleri i¢in gereken yerlerin birakilmas: gerekmektedir. Aksi halde, inga
edilen en yeni okullar bile ¢ok kisa bir stire sonra demode olma riskini tagimaktadir.
Okullarin gelecege ayak uydurabilmesi icin uygulanmasi gereken dérdiincii strateji
ise, gerektiginde degistirilmesini zorlastiracak kat1 bir sekilde insa etmemektir.
Bugiin yapilan kat1 bir tasarim, gelecekte yiiksek yenileme maliyeti anlamia gel-
mektedir. Dikkate alinmasi gereken son bir strateji ise, mevcut yap1 ve teknolojik alet-
lerin gerekli bakimlarimi ihmal etmemek ve gerektikge onlar: yenilemektir. Béylece
okullar hizla gelisen ve degisen yiizyila ayak uydurma sansim yakalayacaklardir.
1960'larda inga edilmis bir okulun 1sitma veya havalandirma sisteminin yenilenmesi
gerekiyorsa, bunu en son teknolojiyi kullanarak yapmak yerinde olacaktir
(Ehrenkrantz ve Eckstut, 1995).

Okul tasarimlari yapilirken, okulun bulundugu cevrenin sartlarinin da goz
éniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ornegin; sehrin iginde, sug oranlarinin yiik-
sek oldugu bir yer i¢in yapilmus bir tasarim, daha kirsal, sug oranlarinin duigiik oldu-
gu bir bolgedeki okula uymayacaktir. Tiim okullara uyabilecek tek bir ¢oziim yoktur.
Her okul , bolge ve toplumun kendi 6zel sartlarini dikkate alarak gerekli 6nlemleri
almalari, yeni tasarimlar: da buna gére yapmalari yerinde olacaktir (Schneider, 2001).
Tiirkiye’de bu konuda “Umuma Acik Yerler ve Ickili Yerler ile Resmi veya Ozel Ogre-
tim Kurumlar1 Arasindaki Uzakliklarin Belirlenmesine Dair Y&netmelik”in 5.madde-
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sinde, umuma actk yerler ve igkili yerler ile okul binalar1 arasinda kapidan kapiya en
az 100 metre uzakligin bulunmasi, ayrica umuma agik yerler ve igkili yerler ile 6zel
egitime muhtag bireylerin devam ettikleri 6gretim kurumlar: ve okullar disindaki
diger 6zel 6gretim kurumlarinin ayni binada bulunmamasinin zorunlu oldugu belir-
tilmektedir.

Okul binasinin yapiminda dikkate alinmasi gerekli 6zellikler

Okul binalar: tasarlanirken standartlardan kaginmak gereklidir. Ciinkii stan-
dartlagtirma, Diane Ravitch’in dedigi gibi 1950 ve 1960’lardaki berbat “kutu”larla
sonuglanabilmektedir (Robinson, 2002). Okul binalarimin tasariminda dikkate alin-
mast gerekli ozellikleri fiziksel tasarim, gorsel etkenler, isitsel etkenler, dokunma ve
fiziksel uyarilma ve tat ve koku olarak siralamak miimkiindiir.

a) Fiziksel tasarim: Genel olarak ele alindiginda daha az kalabalik olan yerler,
insanlara daha fazla 6zel alan verdigi icin, insanlarda daha az stres olusturmaktadir
(Ahrentzen vd, 1982; akt. Griffin, 1990). Bina tasarimlari insanlar arasindaki iligkile-
rin seklini de etkilemektedir (Myrick ve Marx, 1968; akt. Griffin, 1990). Myrick ve
Marx olumlu 6grenme ve gelisimin insanlar arasindaki iligkilere bagl oldugunu ve
bu nedenle binalarin insanlarin birlikte bulunacag: genis ve havadar toplant1 yerle-
riyle donatilmasi gerektigini belirtmiglerdir (Griffin, 1990).

Degisik sinf tasarim ve sekilleri 6grencilerin 6grenme stireclerini etkilemekte-
dir (Getzels, 1974; akt. Griffin, 1990). Whisnat (1971), simiflarin, okul i¢indeki diger
boliimlerden ayri bir yere sahip olduklari igin 6grencilere sinifta olanlarin dig hayat-
tan bagimsiz oldugu mesajim verdigini belirtmektedir (Griffin, 1990).

Roger Barker ve Paul Gump’in (1964) yaptig “Kiiciik Okul” adli aragtirmada
kiigiik okullarin (100-150 kisilik) 6grencilerine 2000 kisinin tistiindeki biiyiik okullara
nazaran daha fazla olanaklar sunduklari belirlenmistir. Bu okullarda 6grenciler gesit-
li aktivitelerde yer alma ve liderlik rolleri oynama sansini daha ¢ok yakalamaktadir-
lar. Garbarino ise (1980) yaptig1 aragtirma sonucunda kiigtik okullarda (500 kisilik)
sug oranlarinin dustigunii ve ahlak disi hareketlere daha az rastlandigini belirlemis-
tir. Okullarin genisligi kadar sinuflarin genisligi de egitim-6gretim faaliyetlerini etki-
leyen 6nemli etkenlerden biridir. 13-17 kisilik siniflardaki 6grencilerin Stanford
Bagar1 Testi'nde 22-25 kisilik siniflardaki 6grencilerden daha bagarili olduklar: belir-
lenmistir. Ozellikle de erken yaglarda kiigiik smiflarda olan ¢ocuklarin biiyiik sinif-
lardakilere kiyasla tiim derslerde daha bagarili olduklar1 gériilmiistiir. Ayrica yoksul
mabhallelerde kiiciik siniflarin 6grenciler i¢in daha yararh oldugu tespit edilmistir.
Kiigiik smuflarda 6grenci-6gretmen etkilesimi arttig1 gibi siniftaki yogunluk ve kala-
baliklik da azalmaktadir. Loo (1976) tarafindan kiigiik ¢ocuklar tizerinde yapilan bir
arastirmada smiflardaki yogunlugun artmasmin ¢ocuklardaki stres seviyesini yiik-
selttigi ve buna bagl olarak da smuiflardaki saldirgan davranislarin ve dikkat dagi-
nikliginin arttig anlagilmigtir (Lackney, 1999b).

b)Gorsel etkenler: Mekanlarin diizenlenmesi asamasinda 1s1k ve golgenin, 1s1-
gin yogunlugunun ve 1sik kalitesinin planli bir sekilde kullanilmasi 6nemlidir
(Rappoport, 1982; akt. Griffin, 1990). VandenHagel (1971) ilkokul siniflarinda 1s1gin
etkisiyle ilgili iki ¢alisma yapmustir. Bu calismalarda simiflardaki pencereleri azaltarak
ve kapali ortamdaki 1siklandirma tarzini kontrol ederek, siniflardaki 151k oranini sinir-
landirmustir. Bu calismalara katilan 6gretmenler, 151k seviyesini degistirerek 6grenci
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davramglarim kontrol edebildikleri igin penceresi olmayan siuflar tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica penceresiz siflar sayesinde havanin durumu ve okul binasi
digindaki olaylar 6grencilerin 6grenme stirecini bolmemektedir (Griffin, 1990).

Bu duruma zit olarak bagka bir aragtirmada ise her sifin yeterince iyi ve
dogal bir 151k almasi gerektigi belirtilmektedir. Bu nedenle igeriye giren 151k kontrol
edilmek sartiyla ytiksek tavanlar, en iyi kalitedeki 15181 saglamak agisindan cok fay-
dali olacaktir. Daha ¢ok pencere kullamilmast ise, insan saghgma uygun daha iyi bir
gevre ve daha diisiik elektrik faturalar1 doguracaktir (Ehrenkrantz ve Eckstut, 1995).

Kleiber (1973) tarafindan yapilan bir aragtirmada, egitim ortamlarinda tim
odanin normal bir sekilde aydinlatilmast ile beyaz 1sik veren floresan lambanin kul-
lanilmasinin biraktig etki arasindaki fark tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Dogal 15181n
kullanuldig1 ortamlarda, ¢ogu konunun daha az yorucu olarak algilandig1 gériilmiis-
tiir (Lackney, 1999b). Siuflardaki 1giklarin simifin 6n tarafina dogru yerlestirilmesi
gerekmektedir. Ciinkii siralarin tistiine dogrudan diisen 1s1iklarin 6grencilerin dikka-
tini dagitabilecegi belirlenmistir (Berry, 2002).

Renk, fiziksel gevredeki gorsel uyaricilardan bir digeridir. Mehrabian ve
Russell (1974) yaptiklar1 arastirmada, rengin bir uyarict olarak insanlarin moral dere-
celerini ve hareketliliklerini etkiledigini fark etmiglerdir. Parlaklik ve kullanilan renk-
lerin z1thig1 veya cesitliligi insanlarin moral derecesini yiikseltmektedir. Ayrica fizik-
sel etkinlikler gevredeki sicak renklere bagli olarak artmaktadir. Hastane ve hapisha-
nelerde renklerle ilgili yapilan bir bagka arastirma da ayni1 sonugclari ortaya ¢ikarmis-
tir (Griffin, 1990).

c)Isitsel faktorler: Egitim-6gretim ortamindaki sesler, okul binasimn iginden
veya digindan kaynaklanabilir. Ancak bu iki tiir ses de duruma goére 6grenci davra-
niglar1 ve grenme siireci tizerinde nemli etkiler birakabilmektedir (Lackney, 1999b).
Amerika’da 1980 ve 1986 arasinda yapilan arastirmalara gore, giiriiltiilii sokaklarda
yer alan okullardaki 6grencilerin, kan basinglarinda 6nemli yiikselmelere rastlan-
maktadir (Evans, Kliewer ve Martin, 1991; akt. Lackney, 1999b). Tlkokullarin trafik
glriiltiisii olan yerlerde bulunmasinin ise, o okullardaki 6grencilerin konsantrasyon-
larimin diigmesine ve 6grencilerin zor ahigtirmalarda daha ¢ok hata yapmalarina
neden oldugu belirlenmistir. Bu nedenle okullarin yerleri egitim-6gretim acisindan
onemlidir (Lackney, 1999b). Mehrabian ve Russell ise (1974) yaptiklar1 aragtirmada
ritmik olmayan miizigin perdesi ve yiiksekligi artik¢a karsidaki insanda uyarici etki
yaptigin fark etmiglerdir. Ritmik bir miizik kullanildig1 zaman ise, miizigin temposu
ve yiiksekligi arttik¢a, bu durumun fiziksel etkinlik {izerinde pozitif bir etkisi oldugu
goriilmistiir (Griffin, 1990).

d)Dokunma ve fiziksel uyarilma: Mehrabian ve Russell (1974) yaptiklar
arastirmada insanlarin ¢alistiklar1 veya 6grenim gordiikleri mekandaki sicaklikta
belirgin bir degisim oldugunda, bu durumun insanlar tizerinde ciddi etkileri oldu-
gunu belirlemiglerdir (Griffin, 1990). Sicaklik orami §grencilerin performanslarini,
dikkat siirelerini ve rahatlik hislerini etkilemektedir. Normalden daha diisiik sicak-
liklar insanlarin el becerilerini etkilerken, ytiiksek sicakliklar da insanlarin uyarilma
diizeylerini dugiirmekte ve stres diizeylerini yiikseltmektedir. Harner'in (1974) yap-
tig1 aragtirmada sicakligin okuma hizi ve anlama oranini oldukga etkiledigi ortaya
gikmigtir (Lackney, 1999b).
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e)Tat ve koku: Herhangi bir uyaricinin normal olmayan her seviyesi, insan
tizerinde uyaric etki yapmaktadir. Giizel, ama aligilmadik koku ve tatlar daha olum-
lu bir etki yapar; ancak bu etkinin seviyesi de uyaricinin derecesine baghdir (Griffin,
1990). Okul ¢agindaki ¢ocuklar tizerinde en olumsuz etkiyi birakan seylerden biri,
ortamin havasiz olmasidir. Aragtirmalar okul binalari igindeki hava kalitesinin 6gren-
cilerin konsantre olma yetenegini 6nemli 6l¢tide etkiledigini ortaya gikarmistir. Zaten
elverigsiz sartlar altinda calisan 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerden yiiksek bir per-
formans beklemek pek de yerinde olmayacaktir (Frazier, 1993). Sartlar1 koti olan
binalardaki ¢ocuklarda sinirlilik, deri hastaliklar: ve zihinsel yorgunluk gibi rahatsiz-
liklara sikga rastlanmaktadir. Bina igindeki havanin kalitesi ytikseltildiginde, binanin
olumsuz psikolojik etkilerinden bazilar1 azaltilmaktadir (Lackney, 1999b).

Okulda caligan herkes, yéneticiler, veliler, 6grenciler ve toplum, okullarda
tiim 6grenciler igin giivenli ve yararli bir 6grenme ortami ve pozitif bir iklim olustur-
ma konusunda hem okuldaki kigilere, hem de topluma karg1 sorumluluk tagimakta-
dirlar (Anonim, 2001b). Bu nedenle VandenHagel (1972) her siruf ve okul binasimin
bir biyolog, bir psikolog, bir biometeorolog, 6gretmenler, 6grenciler, bir miistahdem,
bir elektrik miihendisi ve bir mimar tarafindan dizayn edilmesi gerektigini belirt-
mektedir (Griffin, 1990). Ciinkii saglikl bir okul ortamu olugturmak 6grenciler, idare-
ciler, 6gretmenler, rehber 6gretmen ve okulda calisan diger personel bagta olmak
tizere okuldaki herkesin katkisini gerektirmektedir. Ayrica 6grenci velilerinin ve top-
lumun da destegi ve katkisi ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Anonim, 2001c).
Okullardaki yapilacak degisiklikler toplumda da gesitli degisikliklere neden olacak-
tir. Okullar, ¢evredeki dogal kaynaklarin ve ticari tirtinlerin en énemli kullanicilari
olduklari igin gevreleri tizerinde 6nemli etkilere sahiptirler. Ornegin; bir okulun ¢ati-
sindaki gilines enerjisi panelleri sadece okuldaki 6grencilere degil, tiim topluma da
temiz ve yenilenebilen enerjinin degerini ve uygulanabilirligini 6gretebilmektedir
(Anonim, 2006a).

Okul binalar1 ve 6grenciler

Giintimtizde okul binalarmnin tasarimi konusunda 6grencilerin de gortislerini
alma fikri oldukga gecerlilik kazanmustir. Ctinkii binalar1 planlarken, bizzat onlar1
kullananlarin goriislerini almanin 6nemli pragmatik faydalar1 olacag: anlagilmistir.
Ayrica bu uygulama okullardaki vatandaslik egitimine ve demokratik karar verme
etkinliklerine de katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin goriisleri alinirken onlarla
gesitli gortismeler yapilmakta ve onlara degisik anketler uygulanmaktadir. Béylece
mevcut okul binalarinin problemli taraflar: da daha kolay bir sekilde anlagilmaktadir.
Bu nedenle kullanicilarin bina tasarimu stirecine dahil edilmesi, okul ¢evresinin kali-
tesini ytikseltecektir (Flutter ve Rudduck, 2005).

Okul binalarinin 6grenme ve kiiltiire etkisi konusunda yapilan bir arastirma-
da 6grencilerin, ¢alisanlarin, velilerin ve genel olarak toplumun goriisleri alinmigtir.
Degismesi gereken konular hakkinda en carpici goriigleri bildirenler &grenciler
olmuglardir. Ogrencilerin gériigleri alimmadan okul binalarinmn etkili bir gekilde
tasarlanmasi pek miimkiin gériinmemektedir (Wright, 2003).

Ornegin; Londra’daki Mulberry Kizlar Okulu'nda gesitli dramalar, caligmalar
ve siir workshoplar: aracihigiyla, 6grencilerden, okuldaki alanlar1 nasil kullandiklar
konusunda goriigler alinmaya ¢aligilmigtir. Ayrica 6grenciler tasarim workshoplarin-

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



Okaul Binalarinin Ozellikleri ve Ogrenciler Uzerine Etkiler

da hayallerindeki okul bahgesinin ve buradaki alanlarin ve nesnelerin nasil olmasin
istediklerini belirtmiglerdir. Her 6grenciye bir haftaligina bir fotograf makinesi ve bir
defter verilerek hayallerindeki tasarimlar: ifade etmeleri istenmistir. Bunun sonunda
yapilan final workshoplarinda her 6grenciden veya 6grenci gruplarindan bilgisayar-
lart kullanarak gergek ortamlar inga etmeleri istenmistir. Béylece hem 6grencilerin
hayalleri yakindan gériilmiis, hem de 6grencilerin yeni bir okul inga etmenin nasil bir
duygu oldugu anlamalart saglanmistir. Bu dinamik stire¢ sonunda, ¢ok farkli dort
okul bahgesi tasarimi elde edilmistir. Her bir okul bahgesinin kendine ait 6zel bir kim-
ligi ve 6grencilere sundugu farkl farkli imkanlar: bulunmaktadir (Bailey, Burnham,
Siddall, 2003).

Okul binalar1 konusunda c¢esitli yaklasimlar

Hugh Skinner okuldaki olanaklarin kalitesinin 6grenci ve 6gretmenlerin per-
formanslarin yiikseltecegini ve gelecegin okullarinin tiim toplumlara uyabilecek tek
tip ve tek tarz okullar olamayacagin dile getirmistir (Anonim, 2006b). Egitim-6gre-
tim anlayislarinda meydana gelen degismeler, okullarin fiziksel yapisini da derinden
etkilemistir. Ornegin; geleneksel 6gretmen rollerinin degismesi siniflarn tasarimim
ve dekorasyonunu 6nemli 6l¢tide degistirmistir. Miifredat programlarinda yapilan
degisiklikler de smiflarin yapisini etkilemektedir. Gelecegin simif yapilart mutlaka
bugiinden ¢ok farkl: olacaktir. Teknolojik gelismeler ve yeni 6grenme yaklasimlarinin
en ¢ok sinif biiytikliiklerini etkileyecegi diistintilmektedir. Sinuflara yapilacak portatif
duvarlar sayesinde istendiginde simiflar biiyiitme imkani olacaktir. Interaktif 6gren-
me yaklagimlar1 daha ¢ok alan ve esneklik gerektirmektedir. Teknolojinin hizli gelisi-
mi ve bilgisayarlarin insan hayatimin her noktasina girmeye baglamas: ile birlikte,
gelecekte daha ilkgretim siralarinda bile, her bir 6grencinin kendine ait taginabilen
diz tstii bilgisayarlarimin oldugu dinamik simif ortamlarina rastlamak pek de hayal
olmayacaktir. Daha gimdiden bazi okullarda klasik yazi tahtalarimin kaldirilarak,
yerine projeksiyon perdelerinin koyuldugu goriilmektedir. Tiim bu teknolojiler 6zel
1siklandirma, doseme ve tavan diizenlemeleri gerektirecektir. Ortak kullamimlar goz
6ntinde bulundurularak, kiitiiphane ve laboratuar gibi mekanlarin okul binasi igin-
deki yerleri de ¢ok iyi tasarlanmalidir (Anonim, 1998).

Normal sartlarda 6grenme ortami denilince akla ilk olarak, &grencilerin
ogrenmelerini, miifredat programlarini ve gesitli pedagojileri destekleyen okul ve
smiflar gelmektedir. Ornegin; kiigiik kapali 6grenme ortamlari, dgrencilerin mahre-
miyet ve samimiyetlerine saygi gosterilmesine imkan saglamaktadir. Biiyiik agik
o6grenme ortamlar ise, 6grencilerin grup aktivitelerine katilmalarini kolaylastirarak,
sosyal becerilerini ve topluma ait olma duygularini gelistirmektedir. Bagka bir deyis-
le; okul ve sinuflarin fiziksel tasarimlari, 6grenme faaliyetlerinin yap1 ve fonksiyonla-
r1 ile yakindan ilgilidir (Taylor, 2003; akt. Costa, 2004). “Acik alan okullar1” tasarimi,
ilk ortaya c¢iktiginda ¢ok karsit bir fikir olarak algilanmisti. Bu tasaritya gore, okul
binalarinin icindeki duvarlar kaldirilmis, geleneksel simnif ortamina son verilmistir.
Penceresiz i¢ mekanlar, aligilmadik tavan tasarimlari, algak tavanlar, tuhaf agilar ve
beklenmedik duvar ve pencereler bu tiir binalarda karsilasilan farkli tasarimlardir.
Burada amag, okul binas i¢inde kiictik bir toplum ortam1 olusturmaktir. Bu tasarim
konusunda pek ¢ok arastirma yapilmistir. Kyzar agik alan okullar1 ve geleneksel
okullardaki ses seviyelerini 6lgmiis ve sonuglar1 kiyaslamistir. Arastirma sonucunda
geleneksel okullardaki ses seviyelerinin 65 desibel civarinda, agik alan okullarinda ise
70 desibel seviyelerinde oldugunu belirlemistir. Bu sonuglara bakarak da iki ttir okul-
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daki ses seviyeleri arasinda ¢ok ciddi bir fark olmadig1 neticesine varmigtir (George,
1975; akt. Costa, 2004). Ancak burada Kyzar'in gozden kacgirdig1 sey, geleneksel bir
sinufta sesleri kontrol etmenin, agik alan okullarina nispeten daha kolay oldugudur.
Ayrica bu tarz okullarda 6grenciler arasi iletisimin de daha giiclii oldugu belirlen-
mistir. Gortintirde yararl gibi goriinen bu tasarimin pek ¢ok dezavantaji da bulun-
maktadir. ¢ duvarlarin olmamasi, elektrik prizi ve diigmelerinin nereye yerlestirile-
cegi sorusunu ortaya gikarmustir. Priz ve diigmeler yere veya tavana yerlestirilerek bu
sorun ¢oziilmeye ¢alisilmistir. Ayrica arastirmalar sonucunda duvarlarin olmamasi-
nin 6grencilerin birbirlerini ve 6gretmeni duymalarimi zorlastirdigi anlagsilmustir.
Duvarlar olmadig: i¢in bina igine bir ¢ok stitunun yerlestirilmesi gerekmistir. Bu
stitunlar da 6grenci mobilyalarinin istenen sekilde yerlestirilmesine imkan tanima-
mustir. Bunlara ek olarak, bina icinde ayirict duvarlar olmadigi igin farkli 6grenme
tiirleri i¢in okuldaki alanlarin nasil belirlenecegi ve ayrilacag: da énemli bir sorun
halini almigtir. Dolayisiyla zamanla okul iginde cesitli bolimler yapilmas: yoluna
gidilerek bu problemler ¢6ziilmeye ¢alisilmistir (Costa, 2004).

Okul binalarinin tasarlanmasi konusunda ortaya atilan bir bagka goriis de,
binalarin ¢evre sartlarina uygun sekilde insa edilmesinin gerektigidir. Yerel madde
ve kaynaklardan yararlanildiginda, okul yapilarini ve 1sitma sartlarini kiiltiirel ve
teknolojik agidan daha uygun hale getirmek miimkiin olacaktir. Bu nedenle, kuzey
iilkelerinde kiitiiklerden yapilan ahsap okullarin tercih edilmesi daha uygun goriilm-
gtiir. Ancak Diamond Jenness (1962) kiititkten yapilan ahgap binalarin genellikle bir
veya iki siniftan olugtugunu, yap1 ahsap oldugu igin sik sik tamirat gerektirdigini, su,
151k, 1sinma gibi fonksiyonlarin oldukga yetersiz kaldigim belirtmigtir (Barnhardt ve
Dubbs, 1981).

Giintimtiizde bir okul binasi tasariminin tiim sartlara uyacagina dair diisiince
glin gectikce demode olmaktadir. Bu da bir ¢ok yeni tasarimin ortaya ¢ikmasma
neden olmaktadir. Eskiden binalar insa edilirken, binalar arasindaki esitlik dikkate
alinirdi. Ornegin; bir okulun iki tane jimnastik salonu varsa, yeni yapilan diger bir
okula da iki jimnastik salonu yapilmaktaydi. Ancak giintimiizde binalar insa edilir-
ken, binalarin esit olup olmadiklari degil, mevcut imkanlarini topluma sunma anla-
minda adil olup olmadiklar1 dikkate alinmaktadir. Okul tasarimlarimi sekillendiren
ikinci bir egilim ise, okullarin eskisinden daha kiigiik ve yakin gevreleriyle iligkili ola-
rak inga edilmesidir. Clinkii aragtirma sonuglari, kii¢iik okullarin akademik agidan
daha bagarili olduklarini ortaya koymaktadir. Ugtincii bir trend ise, siniflarda daha az
ogrencilerin yer almasi gerektigine dayanmaktadir. Bagka bir yeni anlayis da, gele-
cekte egitim-Ogretim faaliyetlerinin teknolojik gelismeler tarafindan yonlendirilecegi-
ne dair olan goriistiir. Ayrica bir okulu olusturdugu diisiiniilen geleneksel mekanla-
rin da, yeni okullarda pek yer bulamayacag diisiintilmektedir. Ornegin; geleneksel
smif anlayisinin bile tamamen degisecegine inanan pek ¢ok insan, simdiden seslerini
yiikseltmektedirler. Bunlara ek olarak ileride, 6gretmen-6grenci iligkilerinin de
6nemli 6l¢tide degisecegi tahmin edilmektedir. Ttim bu gelismeler sonucunda, gele-
cekte 6grencilerin okullarda daha fazla zaman gegirecekleri tahmin edilmektedir.
Ogretim materyalleri ve 6lgme-degerlendirme faaliyetlerinin da epeyce degisecegi
Ongoriilmektedir. Hatta daha da ileri giderek XXI. yiizyilin sonunda okullarin tama-
men ortadan kalkacagini iddia edenler de bulunmaktadir (Stevenson, 2002).

Ancak okullar insa edilirken sadece toplumsal ve teknolojik gelismeleri dik-
kate almak pek ¢ok anlamda yetersiz okullara yol acabilecektir. Ctinkii okullar yeni-
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lenirken veya yeni okullar tasarlanirken, oradan yararlanacak insanlarin saglik kosul-
larinin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Teknolojik gelismelerin de katkisiyla
okullarda, gevre kirliligi yaratan maddelerin daha sik kullamildigi goriilmektedir.
Bunlarin 6grenci ve ¢alisanlarin sagliklarini olumsuz yénde etkilememesi igin gesitli
énlemlerin alinmasi yerinde olacaktir. Ornegin; biiytik tamir, boya-badana, temizlik
vb. islemlerin uzun tatillerde yapilmasi en dogrusudur. Okullardaki plastik mobilya
ve halilarin da degistirilmesi insan saglig1 tizerinde olumlu bir etki yapacaktir. Okul
binalarinin stk sik temizlenmesi de oradaki insanlarin sagligi agisindan ¢ok Snem
tagimaktadir (Schwartz, 1999). Okullarda temizlik 6nlemleri 6nemli bir yer tutmakta-
dir. Clinkii saglik 6nlemleri yeterince 6nemsenmediginde, 6zellikle kiigtik ¢ocuklar
ciddi saglik sorunlar1 yasamaktadirlar. Ayrica 6grenciler temiz siniflarda ders alirken
kendilerini daha rahat hissetmektedirler. Oysa hala pek ¢cok okulda temizlik, tamir ve
yenileme maliyetlerinden yapilacak kesintilerin, egitim-6gretim faaliyetlerinden
yapilacak kesintilere nazaran daha zararsiz oldugu yoniinde yanlis bir diigtince
hakimdir (Berry, 2002).

Yeni okullar inga edilirken, dikkate alinmasi1 gereken bagka bir durum da bina
sartlarinin orada okuyabilecek engelli 6grenciler i¢in daha elverigli hale getirilmesi-
dir. Geleneksel okullar incelendiginde, bu okullarin ¢ogunlukla bedensel engelli kisi-
lere hitap etmedigi acik¢a goriilecektir. Hatta tekerlekli sandalyeli kisilerin ¢ikabil-
mesi icin merdivenlerin yanlarina konulan rampalarin bile, gogunlukla ¢ikilamaya-
cak kadar dik oldugu goriilmektedir. Bu nedenle yeni okul binalar1 inga edilirken,
kap1 ve koridorlarin genisliginin, merdivenlerin yanina yapilan rampalarin dikligi-
nin, asansorlerin engelli 6grenciler igin ne kadar kullanilabilir oldugunun, baz1 mus-
luklarin tekerlekli sandalyedekilerin de yetisebilecegi alcaklikta olmasi gibi durumla-
rin dikkate alinmasi gerekmektedir (Pivik, Mccomas ve Laflamme, 2002).

Tiirkiye’de okul binalar1 konusunda son yaklagimlar

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig, egitim kalitesini yiikseltme yontinde giri-
simlerde bulunarak, egitim ortamlarinin modernlestirilmesi stirecinde okul yapilari-
n1 yeni projelerle daha kimlikli, daha modern ve kurumsal bir mimari yapiya kavus-
turmay1 hedefledigini belirtmektedir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanlig, egitim yapi-
larinin yapiminda uygulanmasi zorunlu olmamakla birlikte, belirli bir kalitenin temi-
ni igin uyulmasini istedigi tip projeleri gelistirmektedir. Milli Egitim Bakanlig1, egiti-
me % 100 destek projesi cergevesinde, gesitli tiplerde, birbirinden farkli 35 yeni proje
ile hayirseverlere daha 6zgiin okullar yaptirabilmeleri i¢in segenekler sundugunu
belirtmektedir. “Gelenekten Gelecege” ana temasi ile tasarlanan yeni okul bina proje-
lerinin; farkli egitim programlari, degisen mevzuat, egitim amag ve islevleri dogrul-
tusunda bugiin oldugu gibi gelecekteki ihtiyaglar1 da kargilayabilen, ¢evre - iklim
kosullarina, yeni ingaat teknolojilerine uygun; egitim ortaminin sadece koridor ve
dersliklerden olusmadig, 6grencilerin icinde bulunmaktan mutlu olacagi, severek,
zevkle 6grenim gorecekleri, gekici ve islevsel egitim mekanlar1 olarak tasarlandigi
belirtilmektedir. Daha ¢nce kullamilan “Egitim Yapilar: Projeleri” 8 yillik kesintisiz
egitim gibi sistemde yapilan ve yapilacak yeni uygulamalara uyarlanabilirlik 6zelli-
ginden yoksun ve hizli niifus artigi, bazi bélgelerin yogun go¢ almasi, gegmiste egi-
tim yatirimlarinda yasanan aksamalart asamamuistir.sézkonusu yeni projelerin en
onemli 6zelligi geleneksel ve evrensel 6zellikleri biittinlestirmis olmasidir.Bu 6zellik-
lerin neler oldugunu 6 ana bagliklar halinde su sekilde agiklanmaktadir (MEB, 2006);
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1-Estetik yenilikler: Bina tasarimlarinda Ekonomi, Emniyet ve Estetik 6zellik-
ler dikkate alinmas: gereken temel kurallardandir.Cumhuriyetin ilk yillarinda estetik
degerlere 6nem veren binalar yapilmis fakat yillar icinde yasanan ekonomik sikinti-
lar yap: estetiginde yozlagmalara yol a¢mistir. Gelismislik diizeyi artan bir
Tiirkiye’de, ¢ocuklarin egitim-6gretiminin yalnizca 6gretmenle sinirlanamayacagin,
yasadiklari gevre, egitim gordiikleri binanin-mekanin estetigi, kiilttirel olarak gagris-
tirdig1 olgular kisilik gelisiminde 6nemli rol oynadig1 belirlenerek, yeni okul binala-
rinda monotonluktan kaginilarak, bina cephelerinde hareketli, estetik, Anadolu
medeniyetlerinin (Osmanli, Selguklu, Hitit) mimari 6gelerinin bulundugu cephelerin
olusmasina 6zen gosterildigi belirtilmektedir.Binalar birer kiiltiir yansimasi oldu-
gundan hareketle, 6grencilerin milli degerlerini hissedecekleri,vatan ve millet sevgi-
sinin farkina varabilecekleri, ¢evre bilincine sahip olacaklar1 binalarda egitim-6gretim
gormelerini hedeflemek gerektigi, Tiirkiye'nin herhangi bir bélgesinde, TBMM ilk
binasini yansitan bir okulda egitim-6gretim goren bir 6grencinin bu durumdan ne
kadar etkilenecegi ve kisiligine olan katkisi azimsanamayacak 6lgiide biiytik olacagi
belirtilmektedir.

2-Engelli 6grenciler icin yenilikler: Engelli 6grencilerin okullarda herhangi
bir sorunla karsilasmamasi igin, yeni tip (6rnek) projelerde bu 6grencilerin, okulun
bahge kapisindan igeri girdikten sonra siuflara gidene kadar hicbir engelle karsilag-
mayacaklari, onlarin giivenligi i¢in bahge seviyesinden okulun ana binasmn giris
katina kadar olan rampalar standart hale getirilecegi ve giris (zemin) katindan diger
katlara cikig ise yine standartlara uygun olarak planlanan asansérlerle saglanacagi ve
ayrica bu okullarda uluslar aras: standartlara sahip tuvaletler ve lavabolar olacag:
belirtilmektedir.

3-Hijyen yenilikler: Hepatit (Sarilik) hastaliiin yayilmasimn en biiyiik
nedenlerinden birisinin; okul tuvaletlerinde yeterli el temizligi yapilmadan, el kulla-
nilarak su i¢ilmesi oldugu bilinmektedir.Buradan hareketle yeni tip (6rnek) projeler-
de okullardaki su igme yerleri lavabolardan ayrilarak, koridor sonlarina, 6grencilerin
ellerini kullanmadan su igebilecekleri su pinarlar1 konulacag belirtilmektedir.

4-Sosyal yenilikler: Bu yeni okullarda dersliklerin 30 6grenciye gore diizenle-
necegi, bilgisayar, resim, miizik, fen laboratuarlar1 ve islikler icin ayri derslikler ve
iyilegtirilmis kiitiiphane hacimlerinin diizenlenecegi, zemin katta 6nceden planlan-
mus kafeteryalar ve ayrica her katta 6grenci dinlenme alanlar1 planlanacagi, okullarin
bodrum katlarinda beden egitimi salonlar1 diizenlenecegi, degisik yas gruplarindaki
dgrencilerin farkl giris-gikiglarina imkan saglanacagy, her okulda revir, rehberlik ser-
visi, okul-aile birlikleri ve diger 6grenci etkinlikleri i¢in 6zel odalar planlanacags,
ogrenciler ve 6gretmenlerin 6zel kullanimlari igin kiigtik aktivite odalarinin planla-
nacag1 ve bu odalarin 6zellikle karsilikli 6grenci goriismeleri veya 6zel yetenek akti-
viteleri igin kullanilabilecegi belirtilmektedir.

5-Yap1 giivenligi. Tuirkiye'nin diinyadaki en aktif ve tehlikeli deprem kugsak-
larinin birinde yer aldig: belirtilerek, yakin gelecekte beklenen biiyiik depremler icin
biiyiik bir hizla tiim 6nlemler alinmaya caligildigi ve bu baglamda Milli Egitim
Bakanligimmin bir yandan egitim binalarinin depreme karsi giiclendirme caligmalar1
devam edecegini, diger yandan bir daha boyle bir sorunla kargilasmamak igin gerek-
li 6nlemlerin bugiinden alinmas igin biiyiik bir titizlik gosterildigi belirtilmektedir.
Ulkemizde YIBO ve PIO’larin biiyiik bir cogunlugu depreme kars: yeterlilik agisin-
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dan taranmis ve yetersiz bulunanlarin gticlendirme projeleri stiratle tamamlandigi
belirtilerek, Milli Egitim Bakanlhigimin 2003 yilindan beri aktif olarak OECD-PEB (
Egitim Yapilar1 Programi) grubu calismalarina katildig1 ve bu programda belirlenen
sorunun “Egitim Yapilarmin Sismik Gtivenlik” oldugu sonucunun ¢iktigr ve bu
nedenle, Tiirkiye’de yaklasik 200 milyon m2 okul binasinin hepsinin en kisa siirede
sismik giivenlik testinden gegirilmesinin hedeflendigi belirtilmektedir.Yeni yapilacak
egitim kurumlarinda depreme gore tiim 6nlemler alinarak, bu dogrultuda 4 ayr1 dep-
rem bolgesine gore statik ve dinamik tasarim yapilmakta oldugu belirtilmektedir.

6-Okul yapim kalitesi: Tiirkiye’de ingaat yapim kontrolliigii MEB Yatirim ve
Tesisler Dairesi Bagkanliginca yapilmaktadir. Denetimler igin, internet tizerinden
ingaatin gorsel olarak kontrol edilmesi projesi hayata gegirilerek, ingaatin tamamim
goren bir noktaya bilgisayara baglh bir kamera yerlestirilerek, yapim stirecinin bagin-
dan sonuna kadar kontrol edilmesinin amaclandigi, buradan alinan gortintiilerin
MEB biinyesinde olusturulacak bir web sayfasina aktarilacagi ve alinan gortintiilerin
buradan ilgililerin kullanimina agilacag: belirtilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Okul binalar1 ve fiziksel ¢evre sartlarinin 6grenme ve 6gretim stiregleri tizerin-
deki etkileri kiigiimsenemeyecek kadar fazladir. Smuf biiytikliikleri, simiftaki 6grenci
sayisi, siralarin yerlestirilis sekli, okuldaki mobilya ve dosemelerin nitelikleri, okulun
ve sinifin sahip oldugu teknolojik aletler, okul binasin biiyiikliigii, laboratuar ve
kiitiiphane gibi 6grenme ortamlariin bina icindeki yerleri, 6gretmenler odasinin yeri
ve niteligi gibi bir ¢ok fiziksel ¢evre sartlarinin egitim-6gretim faaliyetlerini sekillen-
dirdigi, 6grenci ve ¢alisanlarin davraniglarint 6nemli 6lctide etkiledigi gortilmektedir.
Bunun yan sira okul binasinun 1simnma, aydinlatma, isitsel agilardan sahip oldugu 6zel-
likler de 6grenme stireglerini, 6grenci ve 6gretmenlerin motivasyonlarini derinden
etkilemektedir. Bu nedenle mevcut okul binalarinin giiniin gereklerine gore yenilen-
mesi ve yeni yapilacak binalarin modern yaklasimlara dayanarak dikkatli bir sekilde
planlanmast ve tasarlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda okul ve siniflarin yapimin-
da dikkate alinmas1 gereken 6zellikleri soyle siralamak miimkiindtir;

® Okul binalar1 tasarlanirken engelli 6grenciler dikkate alinmali, gerekli
diizenlemeler yapilmalidir.

¢ Okul binalarinin elektrik alt yapilarinin gelecekte teknolojinin insan hayati-
nin her yanina girecegi dikkate alinarak daha saglam bir gekilde tasarlan-
mast gerekmektedir. Bu tesisatlarin kapasitelerinin daha ytiksek olarak
planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Bir okul binasi tasarlanirken, dncelikle o binanin yakin ¢evresinin ihtiyacla-
r1 dikkate alinmali, bina buna gore planlanmali ve her topluma ve tilkeye
uyacag1 zannedilen standart planlarin kullanilmasindan kagimilmalidir.

Yeni okul binalar1 planlanirken, 6ncelikle o binalar1 kullanan kisilerin, 6zel-
likle de 6grencilerin fikirlerini almak yerinde olacaktir. Ciinkii binalar1 biz-
zat kullanan kigiler mekanlarin sahip oldugu eksikleri daha kolay tespit
edebilmektedirler.

¢ Okul binalar1 inga edilmeden 6nce, en azindan gelecek 50 yilin sosyal ve tek-
nolojik degisim, gereksinim ve gelisimlerini tahmin etmeye ¢alismak ve
binalar1 buna gore tasarlamak gerekmektedir.
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Bunlarin diginda okul binalarinin ve siniflarin kullaniminda dikkate alinmasi
gereken ozellikleri Griffin (1990) soyle siralamaktadir:

1. “Yasayan-6grenme ortami1” kavraminin daha da genigletilmesi gerekir.

2. Binalarin kat sayilart miimkiin oldugunca az tutulmalidir. Yiiksek binalar
da ise smiflarin alt katlarda yer almas1 gereklidir.

3. Binaya girerken veya binadan ¢ikarken herkesin gegmesi gereken ve bura-
ya uygun mobilyalarla dosenmis genis bir giris salonu yer almalidir.

4. Siniflar temiz, diizenli ve derli toplu tutulmalidir.

5. Ogrenci kayitlar1 yapilirken grenciler siniflara dengeli bir sekilde dagitil-
mali ve siniflarda her 6grenci icin yeterli yer olup olmadig1 goz 6ntinde
bulundurulmalidar.

6. Ogrencilerin oturdugu oturma yerlerinin rahat ve hareketi sinirlamayan
hareketli siralar olmas: gereklidir. Her §gretmen kendi 6gretme metotlar:
ve 6grencilerin 6grenme stillerine gére bu oturma yerlerini diizenlemeli-
dir.

7. Smiflarda gerektiginde azaltilabilen veya artirilabilen, dolayli ve beyaz bir
151k kullanilmalidir.

8. Ogretim etkinliklerini bolebilecek sesleri engellemek icin binalara ses yali-
tim1 yapilmasi gereklidir.

9. Smuflar gerektigi 6l¢tide sicak renklerle dosenmelidir.
10. Sicaklik duruma gore stirekli olarak degistirilmelidir.

11. Smiflardaki nem stirekli olarak diistik tutulmalidir.
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THE IMPACTS AND CHARACTERISTICS OF
SCHOOL BUILDINGS
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Abstract

There have been lots of factors affecting educational activities. It is overt
that physical environment and school buildings affect educational activities to a
great extent as well as teacher behaviours, course content, applied methods and
materials. In this study, the impact of school buildings on education in general
and on students, points that must be taken into consideration in the constructi-
on of school buildings, current approaches about school buildings, and in this
respect latest tendencies are discussed.

Key Words: school, classroom, school building, physical environment

*

Associate Prof. Dr; Erciyes University Faculte of Education

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



YASLILARA YONELIK DiNi SOSYAL HiZMET
UYGULAMALARI CERCEVESINDE YASLILIK VE
DINDARLIK iLiSKiSiNiN TARIHSEL GELISiMi VE

ULKEMIiZDEKI DURUMU UZERINE
ihsan CAPCIOGLU*

Onder BILGIN**

Ozet

Diinya’da yagh dindarlign konusundaki literattir, Hiristiyan kiiltiirti
merkezlidir ve bu literattirde genellikle kilise katilim oranlari ile yaghlarin din-
darlik dtizeyleri arasindaki iligkiler incelenmektedir. Her gegen giin genisleme
egiliminde olan ¢aligmalarda dindarlik, mutluluk, yasam doyumu, hayattan
zevk alma, ¢6lim kaygisi ve maneviyat arayisi boyutlari ele alinmaktadir.
Yapilan arastirmalarda yashlarin, orta yas grubundakilere ve genglere gore
dinin inang, ibadet, bilgi, duygu ve tecriibe boyutlarinda daha yiiksek katilim
sergiledikleri tespit edilmektedir. Tiirkiye yashligin dinsel, manevi boyutlarina
ve diger iligkili degiskenlere bagh olarak yapilan sosyal bilimsel din arastirma-
lar1 konusunda heniiz emekleme agsamasindadir. Ulkemiz niifusunun yaglan-
makta oldugu gergegi goz oOntine alindiginda, yaghilik arastirmalarinda s6z
konusu boyutlarin ivedilikle incelenmesi gerekir. Bununla birlikte son yillarda
yapilan yaghlik ¢alismalarinda dinin de yordayici degiskenlerden biri olarak
kullanuldig1 goriilmektedir. Bu makalede, yaghlara yonelik dini sosyal hizmet
uygulamalar1 baglaminda yaghlik ve dindarlik iligkisinin tarihsel geligimini ve
tilkemizdeki durumunu disiplinler arasi aragtirma yonelimlerinden hareketle
incelenmektedir. Bu gergevede, séz konusu iliskiyle baglantili literatiiriin olusu-
mu ve gelisimi konusunda bilgiler verildikten sonra, disiplinler aras1 aragtirma
perspektifleri tizerinde durulmaktadir. Sonug béliimiinde ise, yaglilik ve din-
darlik iligkisinin tilkemizdeki durumuna iligkin 6nerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar Soézciikler: Yaslilik, Din, Dindarlik, Maneviyat, Yaslilik
Sosyolojisi, Sosyal Gerontoloji

Giris

Sosyal gerontoloji, yashlik sosyolojisinden daha genis, disiplinler aras1 bir alan
olarak ekonomi, siyaset ve sosyoloji dahil diger sosyal bilimlerden elde edilen bilgi-
lerin yan1 sira davrarus bilimlerinin verilerini de kullanir. Yaglilik sosyolojisi, sosyo-
lojik bakis agisindan yaghiligin anlasilmasiyla ilgilenirken; sosyal gerontoloji ise, yas-
lanma stirecine genel bir perspektiften bakarak yasliligi anlama ve farkli sosyal bilim-
lerin bilgilerini biittinlestirme ile ilgilenir. Yaglilik sosyolojisi, sosyal gerontolojiden
farklilagmamis olmasina kargin, yaghlik calismalarinda her iki alanin sinirlart genel-

* Yrd. Dog. Dr., Ankara Universitesi Hahiyat Fakiiltesi, Ankara
**Yrd. Dog. Dr., Akdeniz Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Antalya
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likle bulaniktir ve calismalar belirli bir baglik {izerinde odaklanir. Ancak her iki alan
da genel anlamda gerontoloji ve sosyolojinin kapsam alanina giren ortak ilgilerde
bulugur (Baran, 2003: 37-39).

Bugiine kadar yaglilik, 6zellikle sosyolojide 6nemli sosyal olgulardan birini
konu edinen ciddi bir akademik ¢aligma alanindan ¢ok ikincil / kenar bir baghk olarak
gortilmiistiir. Bununla birlikte yasllik, gelecek elli yilda toplumlarin kars1 durama-
yacag1 énemli sosyal olgulardan biri konumunda olacaktir. Bu durumun agik goster-
gelerinden biri, yillara gore Tiirkiye'nin niifus piramidinde gozlemlenen degisimler-
dir. Ulkemizde 2000 yili niifus sayimina gore 65 yag ve iizeri niifusun toplam niifus
icindeki pay1 yaklasik %5 iken, Tiirkiye Istatistik Kurumu (2004) tarafindan bu oranin
2025 yilinda %10’a ulagacag: tahmin edilmektedir. Niifusun yaslanmasi sadece gelis-
mis tilkelerle sinirli olmayip gelismekte olan iilkelerde de gerceklesen bir siireg ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, yashlik sorunlar gelismis tilkelerin yani
sira iilkemizde de kendini hissettirmekte ve yaglilara y6nelik incelemelere ilgiyi artir-
maktadir (Arslan, 2009: 204).

Son yillarda yapilan yaslilik ¢alismalarinda dinin de yordayic degiskenlerden
biri olarak kullanildig1 goriilmektedir. Yaglilik ve yaslanma sorununa farkl bir yak-
lasim ve perspektif katan din olgusu, modern diinya ve bilimlerin hem alan, hem de
konu ve yontem olarak dista biraktig1 6nemli bir bosluga iliskin veriler sunmaktadir.
Ciinki din, insanin sosyal, psikolojik, kiiltiirel, fiziksel ve biyolojik varligina, kendi-
ne 6zgii Tanrisal 6gretisi ve cagrigtirdigt huzur, giiven ve esenlik duygusu araciligiy-
la ilave boyutlar katmaktadir. Bu gergevede o, insani varolusu ve yasamu fiziksel,
tarihsel ve toplumsal zaman ve mekan boyutunun Gtesine tasiyarak, yasamu bir
siireklilik ya da sonsuzluk duygusu ve inanci gergevesinde, gorece biitiinliikli ve
anlaml bir ¢ercevede tanimlamaktadir. Ayrica dinin insan yasamina kattig1 anlam,
duygu ve inang yogunlugu, insanin yasam evrelerini bir biittinliik icinde kavramasi-
ni, dolayisiyla yagsam evreleri arasinda degisen yasam siireci ve farklilagmalari, sahip
oldugu duygu ve inang aracilifiyla dengelemesini; gozlemlenen ve deneyimlenen
yagsamin negatif goriintii, alg1 ve yansimalarini, pozitif bir algilama haline getirmesi-
ni saglamada oldukca fonksiyonel gortinmektedir. Dine inanma ve baglanmanin
insanin kendini daha huzurlu hissetmesinde ve hayatin1 bir biitiin olarak anlamlan-
dirmasinda olumlu etkilerinin tespit edilmesi, arastirmacilar arasinda dikkate deger
bir ilgi uyandirmaktadir (bkz. Witter ve digerleri, 1985’den aktaran Akgiil, 2004: 22).

Bu cergevede, yaghlara yonelik dini sosyal hizmet uygulamalar: baglaminda
yaghilik ve dindarlik iligkisinin tarihsel gelisimi ve tilkemizdeki durumu disiplinler
arast aragtirma yonelimlerinden hareketle incelenecektir. Makalede, ncelikle s6z
konusu iliskiyle baglantili literatiiriin olusumu ve gelisimi konusunda bilgiler verile-
cek, ardindan disiplinler aras1 arastirma perspektifleri tizerinde durulacaktir. Sonug
bolimiinde ise, yaslhilik ve dindarlik iliskisinin tilkemizdeki durumu tartisilarak
konuya iligkin 6nerilerde bulunulacaktr.

Yaglilik, Dini Sosyal Hizmet Uygulamalar1 ve Dindarlik fligkisinin
Tarihsel Geligsimi

Yaslilik ve yaslanmaya dair sorunlar, gesitli bilimsel calisma ve ilgi alanlarmin
temel konulari arasinda yer almaya devam etmektedir. Bu gercevede yukarida degin-
digimiz sosyal gerontoloji ve sosyolojinin yani sira geriatri, geronto-sosyoloji, sosyal
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hizmetler, psikoloji ve antropoloji gibi disiplinler, yaghlik ve yaglanma olgusunu
fiziksel, biyolojik, ekonomik, politik, sosyal, psikolojik ve dini yonden farkli boyutla-
riyla ele almaktadir. S6z konusu calismalar, yaslilik ve yaglanma odaklt sorunlarin
tespiti ve ¢oziimlenmesine, gesitli alanlardan elde edilen veri, yorum, karsilastirma ve
degerlendirmelerle katki saglamaktadir. Boylece yaslilik ve dindarlik eksenli galis-
malarin, diger ¢alisma ve arastirma alanlar1 yaninda, dneminin ve agirhginn her
gecen giin arttig1 gozlemlenmektedir (Akgtil, 2004: 19).

Nelson-Becker ve Canda (2008), 6zellikle gerontolojik sosyal hizmet uygula-
malar tizerinde odaklanarak, yaghlik déneminde dini/manevi yonelimlerle ilgili
calismalarin gelisiminin dort asamada ele alabilecegini belirtmektedir. Buna gore,
birinci asama, 20. ytizyilin baglarindan itibaren ortaya ¢ikmaya baglayan somiirge
dénemini igerir. Bu doénemde, dinden ve iyilik yapma egiliminden kaynaklanan
giiclii etkiler tagtyan sosyal hizmet uygulamalarimn gelismeye bagladig: goriilmekte-
dir. 19. ytizyilda ortaya ¢ikan bu meslek dali, yoksullara, yaslilara, fiziksel 6ziir ya da
ruh saglhig1 sorunlar: nedeniyle marjinallegtirilen insanlara ilgi gostermeyi amagliyor-
du. Toplumsal incil hareketinden edinilen tecriibeden hareketle sosyal adalet ve kisi-
sel kurtulus ¢abalarinin birbiriyle iliskilendirilmesi, 6zellikle ABD’deki Hayirsever
Organizasyonlar Birligi'nin yaghilara yonelik sosyal hizmet uygulamalarinin ilk
orneklerinden biri haline gelmesine yol agmustir. Yine benzer amaglarla kurulan
1ngiltere’deki Toynbee Hall’a bagh olan yerlesimcilere barinak saglama hareketine
hiimanist reformcu Jane Addams onciilitk etmistir. Addams, kent hayatimun tim
boyutlarimi (barinma, kiiltiirel faaliyetler, temizlik vb.) gé¢gmenler igin daha iyi hale
getirmeyi amaclamistir. Bu projeye baglamadan 6nce, Addams, 1886’da dini metafor-
lardan faydalanarak etkileyici konusmalar yapmigtir (Addams, 1910/1981: 71). Bu
doénemdeki toplumsal refah politikalari, Hristiyan ve Yahudi kékenli ideolojilerin
yani sira, herhangi bir mezhebe baglh olmaksizin hiimanist manevi ideolojilerle de
iligkilendirilmigtir.

1920’lerden 1970’lere kadar devam eden ikinci asama, profesyonellesmenin ve
sekiilerlesmenin arttig1 bir doneme isaret eder. Bu dénemde, sosyal hizmet ¢alisma-
lari, insanlarin yasadig1 sorunlar ve onlara yonelik ¢oziimler konusunda dini agikla-
malardan ziyade davramisgilik, Freudculuk, Marksizm ve toplumsal islevselcilik gibi
sosyal bilimler ve psikolojik kuramlara basvurmaya baslamistir. Bu dénemdeki bazi
sosyal hizmet ¢aligmalari, kurumlarda bakim almakta olan yagllara yonelik olarak
dini organizasyonlar tarafindan finanse edilen programlar gibi, dini sosyal hizmet-
lerle iligkili olmaya devam etmekle birlikte, dini baglantilardan uzaklastirilan profes-
yonel orgiitler, dine dayali yargilamalarin ve insanlar1 bagka bir goriisii ya da dini
benimsemeye yonlendirmenin olumsuzluklarindan kismen uzak durmaya ¢alismig-
tir. Bu dénemde yaglilara yonelik sosyal hizmetler, giderek artan sekilde kilise-devlet
ayrimint stirdiirmeyi isteyen ve devlet tarafindan finanse edilen; Sosyal Giivenlik,
Tibbi Bakim ve Yash Amerikalilar Yasasi ile kurulan yaghlik kurumlari ile baglantili
programlar yoluyla sunulmustur (Nelson-Becker ve Canda, 2008: 181).

Uciincii asama, 1980’lerin baslarindan 1990']arin ortalarina kadar devam eder.
Bu asamada, dine/maneviyata yonelik ilginin yeniden canlanmas: dikkat cekmekte-
dir. Sayilar1 giderek artan aragtirmacilar gevresel, kiiltiirel ve dini farkliliklara sahip
kigilerin biitiinciil sekilde anlagilmasi baglaminda sosyal hizmetlerin manevi ihtiyag-
lara yonelik baglangictaki kaygilara geri dontilmesinin geregini dile getirmistir (6rne-
gin, Canda, 1988; Loewenberg 1988; Marty, 1980; Siporin, 1985; Joseph, 1988).
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Dindarlik, maneviyat ve sosyal hizmet alanlarinda yapilan ¢alismalarin sayis1 6nem-
li 6lctide artis gostermis ve bu calismalarda ele alinan konular gesitlenmistir. Yine bu
dénemde, sosyal hizmet alaninda ¢alisan aragtirmacilar tarafindan yapilan yaghlik,
dindarlik ve maneviyat konusundaki aragtirmalarin sayica arttig1 gézlenmektedir. Bu
caligmalarda ele alman baglica konular arasinda; yaghilik hizmetlerinde dini kurum-
larin rolii (6rnegin, Kimble, McFadden, Ellor, & Seeber, 1995; Fillinson, 1988; Pieper,
1981; Thibault, 1995; Tobin, Ellor, & Anderson-Ray, 1986), yaslilik dénemindeki gelis-
melerde din ve maneviyatin roli (6rnegin, Guy, 1982; Mindel & Vaughan, 1978;
Seeber, 1990) ve din ve etnik farklilik arasindaki drtiigme (6rnegin, Abramowitz, 1992;
Bubis, 1986; Delgado, 1996,1998; Heisel & Faulkner, 1982; Morrison, 1991) sayilabilir.
Ayrica bu dénemde kayip, 6liim ve diigkiinler evi ile baglantili olarak maneviyat tize-
rine ¢alismalar da yapilmaya baslanmis; bu ¢alismalar kimi zaman yaslilarla ilgili
konular1 da igermistir (6rnegin bkz. Chung, 1990; Ita, 1995-1996; Millison & Dudley,
1990; Nakashima, 1995).

Ugiincii asamada baglayan aragtirma egilimleri 1990’larm ortalarindan giinii-
miize kadar siiren dordiincii donemde de devam ederek kapsam ve derinlik baki-
mindan geliserek geniglemistir. Bu dénemde, sosyal hizmet aragtirmacilar beden-
zihin-ruh biitiinligiintin yaghlara yonelik terapi ve iyilestirme cabalarindaki énemi-
ni kabul etmeye baglamuglardir. Bu gercevede arastirmacilar dinin/maneviyatin
uygulamaya aktarilmasi igin etik kilavuzlar gelistirmistir (bkz. 6rnegin, Canda &
Furman, 1999; Murdoch, 2005). Béylece, yashilik politikalar: ve uygulamalarinda ilk
defa manevi ve dini ayrimciliktan, diglayiciliktan ya da baskidan uzak durulmasini
saglayacak mekanizmalar devreye sokulmus olmaktadir. S6z konusu etik kilavuzla-
rin yazarlari, dinin zararh etkilerini kimi zaman dile getirseler de, sosyal hizmet ala-
ninda ¢alisanlar giderek artan sekilde din ve maneviyati, cevresel oldugu kadar igsel
bir kaynak olarak da gérmeye baslamiglardir. Ayrica bu donemde, din adamlarina
(6zellikle rahiplere) bagvurma ya da dogrudan sosyal hizmet uygulayicisiyla mesele-
yi tartisma yoluyla yagliya yardimci olma iliskisine, dinin ve maneviyatin eklenmesi-
ne yonelik destegin arttigi goriilmektedir. Ciinkii din ve maneviyat, hastaliklarla,
arkadaglarini ya da aile bireylerini kaybetmeyle ve ekonomik giicliiklerle karsilagsan
yaglilar icin son derece 6nemli islevler yerine getirmektedir. Uygulamada maneviya-
tin yer almasina yonelik destek; mutluluk, saygi, kendi gelecegini belirleme, kiiltiirel
ve toplumsal farklihigin tegvik edilmesine iligkin sosyal hizmet degerlerinin giderek
artan sekilde anlasilmasi ve taninmasi anlamina gelmektedir. Maneviyat ile sosyal
hizmetler arasindaki baglantilar1 iceren bu dérdiincii dénem, disiplinler, manevi
perspektifler ve uluslar arasindaki sinirlarin agilmasi ile nitelendirilmektedir. Bu egi-
limler gerontolojik sosyal hizmet aragtirmalarina oldugu gibi daha genis ¢apli sosyal
hizmet alanina ve diger sosyal bilim alanlarina da yansimistir (bkz. Canda & Furman,
1999; Ellor, Netting, & Thibault, 1999; ayrica bkz. Nash & Stewart, 2002; Netting, 2004;
Patel, Naik, & Humphries, 1997; Van Hook, Hugen, & Aguilar, 2001).

Bugiin gelinen agsamada, din/dindarlik ve sosyal hizmetle ilgili pek ¢cok konu
ve aragtirma tekniklerine iligkin 800’den fazla yayin bulunmaktadir. Ornegin, man-
eviyat ve sosyal hizmet konularinda yapilan ¢alismalari ele alan en kapsamli bibliyo-
grafyada 1995 yilina kadarki déneme iligkin yaklagik 480 Ingilizce yaym belirlenmis-
tir. 1996-2003 yillar1 arasinda ise, tespit edilen yayin sayis1 288’dir. Sosyal bilimler ve
ozellikle sosyal hizmet alaninda maneviyata iligkin giderek artan bu ilgi genel olarak
kamuoyunda, pek ¢ok yardim meslegine ve davranis bilimlerine artan ilgiyi yansit-
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maktadir. Ayrica bu durum, din ve maneviyatin énemini korudugunu kabul eden
toplumdaki genis capli ilgiyle desteklenmektedir. Ciinkii son zamanlarda yapilan
arastirmalarda, 6rnegin yasli Amerikalilarin % 58’inin, dinin ¢ok 6nemli oldugunu
belirttigi gortilmektedir. Amerikalilarin % 29'u ile % 39'u arasinda kalan kismi hafta-
lik dini ayinlere katilmaktadir. Cogu Amerikali haftalik olarak dini térenlere katil-
masa da Dogu’'nun felsefi ve dini gelenekleri de dahil olmak tizere dinin ve manevi-
yatin pek ¢ok ifadesine ilgi gostermektedir. Ayrica kamu politikas: alaninda inang
temelli sosyal hizmet programlarina verilen federal destegin artmasimin, yash
Amerikalilara sunulan hizmetler tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (bkz.
Princeton Religious Research Center, 2008).

Yaglilarin dine yonelimine paralel olarak yashlikla dindarlik ya da maneviyat
iligkisi tizerine yapilan aragtirmalarin antropoloji, tip, hemsirelik, dini aragtirmalar,
psikoloji, sosyoloji ve ilgili diger alanlarda da giderek arttig1 gézlenmektedir. Bu ger-
gevede, Hartford Vakfi, Association for Gerontology in Social Work (AGE-SW) ve the
Journal of Gerontological Social Work gibi gerontolojik sosyal hizmet birlikleri ve dergi-
ler, disiplinler aras1 ¢alismalarin gergeklestirilmesini aktif sekilde desteklemektedir.
Ornegin, Hartford Vakfi 6diil alanlar igin disiplinler arasi iletisim seminerleri diizen-
lemekte ve the Journal of Gerontological Social Work adli dergi bu tiir faaliyetlere destek
olmaktadir. Derginin editorltigii H. Rick Moody tarafindan yapilan sayilarindan
birinde, sosyolog ve sosyal hizmet aragtirmacilarinin makaleleri din ve yaglilik konu-
larin1 ele almaktadir (Bkz. Journal of Gerontological Social Work, 2005, Cilt: 45, Say:
1&2).

Din, maneviyat ve yaslilik konularinda yapilan arastirmalar 1997 yilindan bu
yana Amerika Gerontoloji Dernegi'nin (GSA) maneviyat kolu tarafindan da izlen-
mektedir. 1997 yilinda ulusal toplantilarda, s6z konusu alanlarda 24 sempozyum bil-
dirisi ve 5 poster sunumu yapilmistir. 1998 yilinda bu sayilar, sirasiyla 18 ve 23 sek-
linde gergeklesmistir; 2001'de ise 52 sempozyum bildirisi ve 17 poster sunumu ger-
geklestirilmistir. 2004’te {iyeligin artmasi sonucunda maneviyat kolu statii degistir-
mis ve resmi ¢ikar grubu kategorisine gegmistir. 2005’deki GSA toplantisinda, en az
71 oturumda din ile ilgili aragtirmalar sunulmugtur. Ayrica maneviyat (spirituality)
baghig igeren ilave 35 oturum gergeklestirilmistir (Nelson-Becker ve Canda, 2008: 180-
183).

1988 ile 2005 yillar1 arasinda sosyal hizmet alaninda yapilan ¢aligmalarin 6zet-
leri, din, maneviyat, yas ve yasl terimleri agisindan incelendiginde 157 yayinda bu
terimlerin yer aldig1 tespit edilmistir. Ayni1 donemde din, maneviyat ve yash terim-
leri kullamilarak arastirildiginda ise 192 yayinda sosyal hizmet 6zetlerinin yer aldig
saptanmigtir. Ancak bu alanda arastirmalar yapan pek ¢ok gerontolojik sosyal hizmet
arastirmacisi PsycINFO’da 6zetleri verilen dergilerde yayimn yapmaktadir. Ttimii yas-
lilikla ilgili olan yayinlar tizerinde yapilan igerik ¢dziimlemesi, sayilarin bundan daha
ytiksek oldugunu gosterecektir. Yasghlik ve dindarlik arastirmalarinda yatay disiplin-
ler arasi genislemenin yaninda sosyal hizmet alaninda ele alinan maneviyatla ilgili
konu ttirlerine iliskin dikey bir genisleme de s6z konusudur. Bunun 6rnekleri arasin-
da, saglik konusunda maneviyat ile yaghilik arasindaki baglantilar, hayat zorluklary-
la baga ¢ikma, 6liime yakin siirecte manevi gelisme, ruh saghigs, etik kilavuzlar, kilise
topluluklar1 ve bakim topluluklar ile olan igbirlikleri sayilabilir (6rnegin, Koenig,
2005; Morano & King, 2005; Murdoch, 2005; Nakashima & Canda, 2005; Parker ve
digerleri, 2003; Tirrito, 2000).
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Sosyal hizmet uygulamalarinin yam sira disiplinler arasi aragtirmalarda da
yasliligin din, dindarlik ve maneviyatla ilgili boyutlarinin 6n plana ¢iktig1 gortilmek-
tedir. Esasen sosyal hizmet uzmanlar1 yaninda diger sosyal bilim uzmanlar: tarafin-
dan yapilan bu arastirmalarin yayginlasmasinin ¢ok ¢esitli nedenleri olmakla birlik-
te, bu sorunlarin basinda diinya niifusunun giderek yaslanmasinin geldigi, bu duru-
mun yagshlikla ilgili sorunlar: ve buna bagl olarak da ilgili arastirmalarin 6nemini ve
gerekliligini daha da artirdig1 goriilmektedir. Bu sorunlar daha ¢ok tip, sosyal hizmet
ve devlet politikalari ile ilgili olsalar da, ihmal edilen manevi ve dini boyut bir sekil-
de kendini hissettirmektedir. Bu nedenle, yaglanma, din ve ruhsal boyut ile ilgili ulus-
lararasi aragtirmalar ve disiplinler aras1 perspektifler genisleme egilimindedir. Din ve
yaslilikla ilgili gelecekteki arastirma olanaklari igerisinde, dogrudan uygulama, mes-
leki etik, makro diizeyde sosyal hizmet fonksiyonlar: ve kamu politikalar: da vardir.
Devletlerin yan sira ilgili teori ve sorgulamalarda kullanilan yéntemler ve ¢alismala-
rin derinligi, gelecekteki genisleme igin bir temel olusturmaktadir. Dolayisiyla dev-
letlerin sosyal hizmet politikalar: igerisinde yer verdigi din, maneviyat ve yaghlik ilig-
kisinin pratikte yash hayatinin huzurlu ve mutlu bir sekilde sona ermesini hedefle-
mesi gercekgi ve anlagilir bir yaklagim gibi goriinmektedir (Nelson-Becker ve Canda,
2008: 178-180).

Yaslilik ve Dindarlik Arastirmalarinda Disiplinler arasi1 Perspektifler ve
Ulkemizdeki Durum

Makalemizin basindan beri aktarmaya ¢alistigimiz literatiirden, yaslilikla ilgi-
li caligmalarin disiplinler arasi bir karaktere sahip oldugu ve din aragtirmalar ile
gerontoloji arasinda ortak ilgilerin bulundugu anlagilmaktadir. Ornegin, belli yag
gruplarinin kendi dénemlerine 6zgii dindarlik 6zellikleri gostermesi ve 6liim olgu-
sunun dini inang ve kurumlar agisindan merkezi konumu gibi nedenler dolayisiyla
din arastirmalar1 ve gerontologlar arasinda ortak ilgi alanlar1 mevcuttur. Ne var ki, bu
ortak noktalara ve din arastirmalarinda 6liim olgusunun 6nemli bir yer isgal etmesi-
ne ragmen, iilkemizde yaglilik dénemiyle ilgili incelemelerin diger alanlara oranla
azhig1 dikkat gekicidir. Aymi sekilde gerontologlar da, dini inanglarin bireyi yaslilik ve
Slime hazirlama konusundaki katkilarindan ¢ok yaghlhigin fiziksel, duygusal ve
kurumsal stiregleriyle ilgilenmektedir. Yaglihigmn insan hayatinin ti¢ énemli gegis
doéneminden birisi olan 6liime yakin bir déneme denk gelmesi ve bu dénemdeki kimi
destek mekanizmalarina ihtiya¢ duyulmasi, bireysel ibadetler, cami devamliligy, ritii-
el ve zaman kullanma gibi konular agisindan yaghilik-din iligkisi, din arastirmalarin-
da ilging bir ¢alisma alan: olagelmistir. Yaglilik, 6liim duygusuna yonelik telafi meka-
nizmalarim harekete gegirme yaninda bog zamanin ¢ok oldugu bir donemi de ifade
etmektedir. Bu nedenle dindarlik ve yashlik arasindaki farkl iligki ve iletisim nokta-
lar1 tizerinde diisiinmek yaglinin psikolojisine ve sosyal kosullarina uygun din hiz-
meti verebilmenin de 6n kogullar1 arasinda sayilmalidir (Arslan, 2009: 204). Ayrica
dindarlik ve yaghlik arasinda yaslinin da tam olarak ifade edemedigi bir huzur ve
siiktinet halinde 6liimii kabullenmesi, inanma ile aciklanabilir bir durumdur. Iste bu
iliskiyi din sosyolojisi, din psikolojisi, din egitimi, dinler tarihi 6zellikle kargilagtir-
mal dinler tarihi kendilerini ilgilendirdigi oranda aragtirmaktadir. Buna paralel ola-
rak yaygin ve orgiin din egitimi kurumlar1 da yaghlar ve din, dindarlik, hayattan zevk
alma, yasam kalitesi, yasam doyumu, mutluluk ve yashlik arasindaki iligkiyi gesitli
boyutlariyla incelemeye devam etmektedir.
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Batida ve ozellikle ABD’de yaglilarda dindarlik, maneviyat, hastalik, 6liim
kaygisi, hayattan zevk alma ve mutluluk arasindaki iligkileri dlgen pek ¢ok ¢aligma
yapilmasina ragmen, tilkemizde yaslilik ve dindarlik iliskisi ile ilgili aragtirmalarin
bir hayli ihmal edildigi goriilmektedir. Mevcut az sayidaki aragtirma dikkate alindi-
ginda, Bat’daki aragtirmalar i¢in yukarida verilen tarihsel geligimin heniiz ilk aga-
masinda oldugumuz séylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de yaslilik ve sorunlariyla ilgili
calismalar, ¢ogunlukla tip bilimleri eksenli geriatrik arastirma ve bulgular dolayi-
minda yapilmaktadir (bkz. Durgun ve Timerdem, 1999: Arslan ve Kutsal, 1999:
Birtane ve digerleri, 2000: Kerem ve Digerleri, 2001’den aktaran Akgtil, 2004: 23).
Sosyal bilimsel ya da gerontolojik ¢alismalar ise oldukga sinirli kalmaktadir (Tufan,
2002, 2003). Bu alanda Taplamacioglu (1962), Ozbaydar (1970), Armaner (1980) ve
Kayiklik’in (2000) ¢aligmalari, yashlik ve dindarlik iligkisini gesitli degiskenler araci-
ligryla tespite yonelik girisimlerdir. Yashlik ve dindarlikla ilgili dogrudan ¢alismalar
ise, Buyaci'min “Yaghlarda Dini Hayat” (2002) ve Kayiklik'in “Orta Yas ve Yaglilikta
Dini Egilimler” (2003) isimli deneysel aragtirmalaridir. Ne var ki, diinyada yaglihgin
dini/manevi boyutlarina iligkin literatiiriin ve aragtirma perspektiflerinin gesitliligi
dikkate alindiginda, dini igerikli yaglilik aragtirmalari konusunda heniiz emekleme
asamasinda oldugumuz rahatlikla s6ylenebilir.

Diinya niifusu giderek yaglanirken diinya niifusuyla karsilastirildiginda
Ttirkiye niifusunun ¢ok yash olmadig1 bilinmektedir. Yagl niifus Avrupa tilkelerinde
%15'in tizerinde iken Tiirkiye’de bu oran daha 6nce de ifade edildigi gibi %5 civarin-
dadir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de niifusun yaridan fazlasini 30 yas alt1 kategorisinin
olusturdugu diistintiliirse gelecek 30—40 yil icinde yash niifus oraninin giderek arta-
cagin 6ngérmek miimkiindiir (Tufan, 2002: 75-77). Tiirkiye’de niifusun dinlere gore
dagilimini esas alan bir aragtirmadan haberdar degiliz. Ancak Tiirkiye niifusunun
ekseriyetle Miisliiman olduguna dair yaygin kanaati paylasarak; yashlik ve dindarlik
arasindaki iliskinin olusturdugu kiiltiir evreni igerisinde yaghlik sorunlarinin, Bati’da
yapilan calismalarin kuramsal igerikli bulgularini kullanmakla birlikte, tilkemize
6zgli bir perspektiften yeniden degerlendirilmesi gerektigi belirtilmelidir.

Sonug ve Oneriler

Diinya’da yasl dindarlig1 konusundaki literattir, Hiristiyan kiltiirti merkezli-
dir ve bu literattirde genellikle kilise katilim oranlari ile yaghlarin dindarlik dtizeyle-
ri arasindaki iligkiler incelenmektedir. Her gecen giin genisleme egiliminde olan
¢aligmalarda dindarlik, mutluluk, yasam doyumu, hayattan zevk alma, 6liim kaygist
ve maneviyat arayis1 boyutlar: ele alinmaktadir. Islamiyet’te ise, kilise benzeri bir
kurumsal yapilanmadan s6z edilemeyecegi i¢in tilkemizde yapilan az sayida arastir-
mada yaslihigin dinsel boyutlar1 dinsel tecriibenin bireysel gostergeleri {izerinden
aragtirilmaktadir. Bu arastirmalarda yash dindarliginda belirleyici bir degisken ola-
rak alinan yasa bagli dindarligin ya da dine baghlik diizeyinin arttig1 goriilmektedir.
Ayrica yashlarin, orta yas grubundakilere ve genglere gore dinin inang, ibadet, bilgi,
duygu ve tecriibe boyutlarinda daha yiiksek katihm sergiledikleri tespit edilmekte-
dir. Yine yapilan arastirmalarda yasa baglh olarak yash bireylerin yasam doyumu,
mutluluk ve hayattan zevk alma diizeyleri azalirken; dindarlik, 6liim kaygist ve man-
eviyat arayis1 diizeylerinde artis goriilmektedir. Bu konularda tilkemizde yapilan az
sayida arastirmada da benzer bulgulara ulagilmisgtir.
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Tiirkiye yashiligin dinsel, manevi boyutlarina ve diger iliskili degiskenlere
bagl olarak yapilan sosyal bilimsel din aragtirmalar1 konusunda heniiz emekleme
agsamasindadir. Ulkemiz niifusunun yaglanmakta oldugu gergegi gz 6niine alindi-
ginda, yaslilik arastirmalarinda s6z konusu boyutlarin ivedilikle incelenmesi gerekir.
Ciinkii Tiirkiye’de dindarlik bireylerin zihniyet diinyalari ve davrarnug kaliplarinda
yonlendirici etkisi ihmal edilmemesi gereken en énemli kiiltiirel degiskenlerden biri
durumundadir. Halkimizin biiytik ¢ogunlugu kendisini su ya da bu sekilde bir din-
sel kimlikle iligkilendirmektedir. Dinsel kimligin bu giicii yaninda o&zellikle
Anadolu’da farkli sekillerde yasam alani bulan dinsel geleneklerin kiiltiiriin bir diger
sekillendirici faktorti durumunda oldugu bilinmektedir. Biitiin bu yonleriyle etkili
bir faktor olan dinin (6zellikle Islam’in) Anadolu insanunin yaslilik doneminde huzur-
lu, mutlu, yasam doyumu ytiksek ve kaliteli yaglanmay1 basarmis bireyler olarak
yasamini stirdiirmesinde nemli katkilarda bulunabilecegi gercegi goz ardi edilme-
melidir. Yaglilik arastirmalarinda bu boyutun incelenmesi ise, ancak uzman destegi
ile miimkiin olabilir. Ulkemiz din bilimlerinin her alaninda nitelikli akademisyenlere
sahiptir. Yaghlikla ilgili bilimsel incelemelerde bu uzmanlardan da alan uzmanlikla-
rina bagvurularak bilgisel destek alinmasi, onlarla ortaklasa projelerin yiirtitiilmesi ve
boylece birikimlerinin yaglilik aragtirmalarina katilmasi, tilkemizde halen yaganmak-
ta olan yaslilikla ilgili sorunlarin ¢6ztimiine ciddi destek saglayacaktir. Tiirkiye'de
gelecekte yash niifusun artacagi goz ontine alinarak, simdiden sosyal sistemde gerek-
li diizenlemelerin yapilmasina yonelik 6nlemlerin alinmast ve politikalarin gelistiril-
mesi gerekir. Bu gelismeler gergevesinde Tiirkiye’de gelecekte yagliligin dini/ manevi
boyutlarina ilginin ve disiplinler aras: yaklasim gercevesinde ytiriitiilen aragtirmala-
rin artacagini timit etmek istiyoruz.
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Yaslilara Yonelik Dini Sosyal Hizmet Uygulamalar1 Cercevesinde Yaglilik Ve ... ¢

AGING AND RELIGIOSITY RELATIONSHIP IN
THE CONTEXT OF RELIGIOUS SOCIAL WORK
PRACTICES TO ELDERLY PEOPLE: ON ITS
HISTORICAL DEVELOPMENT AND CURRENT
TURKEY’S SITUATION

ihsan CAPCIOGLU*
Onder BiLGIN**

Abstract

This article identifies the contributions of different perspectives, especi-
ally religious studies and social work have made to the study of spirituality and
religion in relation to aging. Definitions of religion and spirituality that particu-
larly relate to late life are provided. The study of religiosity /spirituality and
aging is situated in four historical phases ranging from sectarian origins, to pro-
fessionalization and secularization, to renewed interest, to the current phase
characterized by transcending boundaries. Topics of study include a wide range
of religious and non-religious spiritual perspectives, cultural groups, and life
domains. There is an expansion of interest in international research and colla-
boration on religiosity and spiritu—ality on aging as well. Future research possi-
bilities include functions of religion and spirituality for older adults, spirituality
in relation to profes—sional direct practice, professional ethics, macro level soci-
al work, and public policy. Finally, it has been founded that the state of the rese-
arch on aging and religiosity interrelationships in Turkey is at the creeping
stage.

Key Words: Aging, Religion, Religiosity, Spirituality, Sociology of
Aging, Social Gerontology

*

Assistant Prof.. Dr., Ankara University Faculty of Divinity, Ankara.
Assistant Prof.. Dr., Akdeniz University Faculty of Arts and Sciences, Antalya.

@ Milli Egitim # Say1 193 & Kis/2012

*%



INTEL OGRETMEN HIZMET iCi EGITiM

KURSUNUN DEGERLENDIRILMESI
Hatice YILDIZ*
Sebahattin ARIBAS**

Ozet

Ulkemizde 2003 yilinda uygulamaya baglanan Intel Ogretmen Temel
Kursu (IOTK) ogretmenlere, derslerinde teknolojiyi kullanarak, proje temelli
o6grenme etkinliklerine yer vermelerini saglamak amaciyla hazirlanmigtir.
Ayrica bu kursta 6gretilenler sayesinde 6gretmenlerin, 6grencilerin problem
¢6zme, elestirel diistinme ve isbirligi iginde calisma becerilerini gelistirici etkin-
likler tasarlamasi amaglanmistir. Bu arastirmada IOTK'nun Sivas ilindeki 3 ilk-
6gretim okulunda ne derece uygulanabildiginin ve 6gretmenlerin bu program
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaclanmigtir. Betimsel nitelikte olan bu
calismada veriler goriisme yéntemiyle toplanmugtir. Ogretmenlerden elde edi-
len veriler sonucunda, IOTK'nun tam anlamiyla amacina ulasmadig; 6gret-
menlerin derslerini teknoloji destekli isleme taraftari oldugu ancak bunun icin
yeterli bilgi ve alt yapiya sahip olmadig: anlagilmigtir. Siniflarinda yeterli dona-
nimin bulunmamasi da 6gretmenlerin bilgi teknolojilerini kullanimini engelle-
mektedir.

Anahtar Sozciikler: Intel 6gretmen temel kursu, hizmet ici egitim,
O0gretmen

Giris

Bilisim teknolojilerinin hizla gelistigi diinyamizda, toplumlarin bu teknoloji-
den habersiz kalmamasi ve bireylerin bu teknolojiyle donatilmig olarak yetigmesi
gerekliligi 6gretim programlarini etkilemektedir. Bilisimin kullanildikga gtincellenen
ve iyilegtirilen dinamik yapis: diistiniildiigiinde bu teknolojiyi kullanan kisilerin de
etkin ve dinamik olmasi gerekmektedir. Bu siiregte 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri ile yeni 6gretim
yaklagim ve yontemleri konusunda hem hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda, hem de
ogretmenlik yaptiklar siirecte iyi yetismeleri saglanmalidir.

Bu amagla 6gretmenlere sadece yeni teknolojiyi nasil kullanacaklarini degil,
ayn1 zamanda sinifta bu teknolojiyi kullanarak nasil etkinlikler planlayacaklari konu-
sunda stirekli mesleki gelisim imkén1 saglayacak kurslarin diizenlenmesi gerekmek-
tedir (Batane, 2004, 404). Bunun yan sira, 6gretmenlerin diledikleri zaman eksik
olduklari noktalar1 sorabilecekleri uzman ya da danigsmanlarin her okulda ya da belir-
li merkezlerde gorevlendirilmesi yararli olacaktir. Mesleki gelisim kurslari, bir ¢ok
tilkenin 6gretmen egitimi politikalarina yillar 6nce ekledigi ve bu amacla bir ¢ok ¢alis-
manin yapildigi bir konudur.

*
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Bu tilkelere ilk 6rnek Ingiltere’dir. Simf etkinliklerini bilgisayar teknolojileriy-
le destekleme ve biitiinlestirme konusu, 1980'lerden 6nce Ingiltere'nin giindeminde
yer almugtir. Ingiltere’de gretmenlik mesleginin, konular1 gretirken yeni teknoloji-
leri etkili bir gekilde kullanabilecek bir hale getirilmesi giderek nem kazanmugtir.
Ikinci 6rnek ise Kanada'dir. Kanada'da 5. sinuftan 10. simifa kadar tiim siflarin
ogrenci ve 6gretmenlerini derslerde bilgi teknolojilerini kullanmaya 6zendirmek icin
Bilgi ve fletisim Teknolojileri Entegrasyon Performans Standartlar belirlenmistir. Bu
standartlar, 6gretmen, 6grenci ve velilere okullarinda bilgisayar teknoloji, ara¢ ve
gerecleriyle saglanan 6gretimi denetleme sanst vermektedir. Amerika’da ise 1990'l1-
larin baginda, 6gretimin daha etkili hale getirilmesi amaciyla 6gretmen egitim prog-
ramlarinda, 6gretmenlerin bilgi teknolojilerini sinifta nasil kullanacagi konusuna
agirlik verilmistir. Bunu izleyen yillarda teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasina
yonelik yapilan arastirmalar geleneksel sinifta bazi degisiklikler yapmay1 gerektir-
migtir (Yost vd., 2004, 1). Son olarak da Singapur, hizmet i¢i §gretmen egitiminde sis-
tematik olarak bilgisayar teknolojilerine yer vermistir. Singapur, 1997’de Master Plan
1 ad1 verilen bir bilgisayar teknolojileri politikas: gelistirmis, 2002’de de yeni bilgisa-
yar teknolojileri egitimine ulagmay1 hedeflemistir. Bu tarihten itibaren de 6gretmen-
ler, 6gretim icin en uygun teknolojiyi segme ve kullanma konusunda egitilmistir (Kim
vd., 2008, 1684).

Ulkemizde ise, Bilgisayar Destekli Egitim ile ilgili 6gretmenleri bilgilendirmek
amactyla 1998 yilindan beri gesitli hizmet ici egitim kurslar: diizenlenmektedir. Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 1998 yilinda 100 bin 6gretmenin katildig1 bilgisayar okur-
yazarligi kursu, ag sistemleri, uzaktan egitim teknikleri; 1999 yilinda yeni bilgi tek-
nolojileri kursu; 2000 yilinda Egitimde Bilgi Teknolojisinin Kullanimi Seminerleri,
2001 yilinda ise bilgisayar kullanimi, internet kullanimi, web tasarimi, veri girisi,
Office kullanimi, Power Point sunumu gibi konularda hizmet i¢i egitim kurslar
diizenlenmistir (Balci, 2002). 2002 yilinda da bunlara ek olarak Makromedia flash,
Lotus designer, visual basic Windows NT vb. programlama ve yazilim programlari-
nin dgretimine yonelik kurslar diizenlenmistir (MEB, 2002).

Intel Ogretmen Egitimi Program1

Intel Sirketi, 1998 yilinda Hewlett-Packard ve Microsoft Sirketlerinin destegi
ile Intel ACE (Applying Computers in Education) Projesini yapmustir. Bu projenin
amaci, bilgisayarlarin hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin, 6grenme ve iiretim
araci olarak kullanilmasini saglama; 6gretmenlere, 6grencinin etkin katilimini sagla-
yan planlar yapma; takim halinde ¢aligarak, yaptig1 planlar hakkinda akran goriigle-
rini alma becerisi kazandirmaktir. 1998 yilinda, Amerika'nin alt1 bat1 eyaletinde
1,200°den fazla ilkdgretim 6gretmeni Intel ACE Projesiyle teknolojinin egitimle
biitiinlestirilmesi konusunda egitilmistir. Program, 1999 yilinda ti¢ eyalete daha yay1-
larak 2,400 6gretmen daha egitim almigtir. Intel ACE 2000 yilinda, 670 6gretmeni, tig
yilda da toplam 4,270 6gretmeni egitmistir (Yost vd., 2004, 2).

Intel Ogretmen Programi iilkemizde 2003 yilinda uygulamaya gegmistir.
Mayis 2003'te Intel ve T.C.Milli Egitim Bakanligi, Intel Gelecek Icin Egitim programi-
nin (yeni adiyla Intel Ogretmen Programi) Tiirkiye capinda ulusal bir egitim progra-
mu1 olarak ytirtitiilmesi amaciyla bir igbirligi olusturmustur.

) “Intel Gelecek Igin Egitim” programi adiyla amlan ancak, daha sonra “Intel
Ogretmen Programi” adimi alan program, daha once “Bilgisayar ve Internet
Kullanimi Kursuna” katilmig 6gretmenlerin derslerini teknoloji destekli hazirlamala-

6 Milli Egitim # Say1 193 & Kis/2012



@ Hatice Yildiz / Sebahattin Aribag

r1igin planlanmisg bir kurstur. S6z konusu programda 6gretmenlere teknoloji destek-
li, proje calismalarina dayali 6gretim etkinlikleri hazirlama becerisi, 6grencilere tist
diizey ve elestirel diistinme becerileri, isbirlikli ¢alisma becerileri ve problem ¢6zme
yetenekleri kazandirilmasi amaglanmistir. 2006 y1li sonu itibariyla, s6z konusu 6gret-
men egitimi programi kapsaminda 69.538 6gretmenin diizenlenen etkinliklere katil-
mast saglanmustir. 12 Ocak 2007 tarihinde imzalanan yeni bir protokolde, 2011 yili
sonuna kadar 500.000 6gretmenin s6z konusu program kapsaminda diizenlenecek
egitimlerden gecirilmesi hedeflenmistir (Intel, 2007).

Intel Ogretmen Programi’nin, “Ytiz Yiize Egitim Modeli” ve “Karma Egitim
Modeli” olmak tizere 6gretmenlere iki farkli modelde sunulmasi planlanmigtir. Yiiz
Yiize Egitim Modeli'nin yalnizca ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenle-
re verilmesi, “Karma Egitim Modeli” nin de yalnizca ortadgretim kurumlarinda
goérev yapan dgretmenleri kapsayacak sekilde uygulanmasi ve daha sonraki yillarda
“Karma Egitim Modeli”nin ilk6gretim 6gretmenlerini de kapsamasi planlanmistir
(MEB, 2008). Yiiz Yiize Egitim Modeli'nde egitim siireleri 1 haftas: uyum, 3 haftas:
yiiz yiize olmak tizere, toplam 4 haftadan olugmaktadir.

Bu egitimlerin amacina ulagsmasi, yapilan egitimlerden sonra dgretmenlerin
gortiglerinin de alinarak programda gerekli diizeltmelerin yapilmasiyla olacaktir. Bu
amagla Intel Ogretmen Hizmetici Egitim Programini degerlendirmeyi amaglayan bir-
¢ok cgalisma yapilmigtir. Bunlardan biri Chong (2009) tarafindan yapilmistir. Chong,
Malezya’da verilen Intel Gelecek I¢in Egitim programim degerlendirmek igin yaptig
arastirmada 2.095 6gretmene goriisme formu gondermistir. Formdan elde edilen nitel
veriler sonucunda Chong, programin, teknolojinin zengin olanaklarindan 6gretimde
yararlanma konusunda &gretmenlerin ufkunu genislettigi, 6gretmenlerin uygulama-
lar1 tizerine yansitici diisiinmelerine ve 6gretmenlerin egitim teknolojisiyle 6gretimi
biitiinlestirmelerine yardimc oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler arasinda Intel’in bu calismasindan dolayr memnun olduklari konusunda
goriis birligi ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenler, programin, proje temelli 6grenme
konusundaki becerilerinin gelisimi icin énemli katki sagladigini belirtmislerdir.

Light (2009), Hindistan, Sili ve Tiirkiye’de Intel Ogretmen Temel Kursu prog-
ramint karsilastirmali olarak degerlendirdigi arastirmasinda, kurs sonunda 6gret-
menlerin bilgi, inang ve tutumlarinda su degisikliklerin oldugunu saptamistir: Ogret-
menlerin inanglar1 yapilandirmaci anlayisa dogru kaymustir. Proje temelli ve bilgisa-
yar destekli 6grenme etkinliklerine katilmak, 6gretmenlerin, 6grencilerin nasil 6gren-
digine iligkin gortislerini etkilemistir. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenler, 6grenci-
lerin proje yoluyla ve internet aragtirmalariyla daha ¢ok dgrendiklerini diisiinmekte-
dir. Tiirkiye ve Hindistan’daki 6gretmenler ve miidiirler Intel Ogretmen Temel
Kursu'nun nasil proje yapilacagini 6grettigini belirtmislerdir. Ttirkiye'deki 6gret-
menler, boyle bir kursun, yeni programda yer alan proje fikirlerinden daha ¢ok fay-
dalanmalarina yardim ettigini s6ylemislerdir. Ayrica, Tiirkiye’deki yeniden yapilan-
dirilan 6gretim programlarinin isbirligi ve grup ¢alismasina dayanmasina ragmen, bu
dgretmenler igbirlikli 6grenme konusunda higbir deneyimlerinin olmadigini ancak
Intel Ogretmen Temel Kursu'nun igbirlikli 6grenme ve proje tabanh 8grenme konu-
sunda bilgilendirici oldugunu, bu nedenle Intel Ogretmen programini begendikleri-
ni ifade etmislerdir. Sili, Hindistan ve Tiirkiye’deki Intel Ogretmen kursuna katilan
biitiin 6gretmenler kurs sonunda bilgi teknolojileriyle ilgili becerilerini gelistirdikle-
rini ifade etmislerdir. Yine arastirmaya katilan biittin 6gretmenler proje temelli
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o6grenmenin, 6grencilere isbirligi yapma, ¢oklu kaynaklar kullanma ve kendi 6gren-
melerini yonlendirme firsat1 sagladigini belirtmistir.

Hupert, Martin ve Kanaya (2004)'nin Intel Gelecek Igin Egitim (Intel Teach to
the Future) programimi degerlendirdikleri aragtirma sonucuna gore, 6gretmenler
Intel Gelecek Igin Egitim kursunun igeriginden ve igerigin sunulus seklinden mem-
nun kalmis ayrica sinif etkinliklerini teknolojiyle biittinlestirme konusundaki yeter-
liklerinde degisim oldugunu hissetmislerdir. Aragtirma sonuglar1 Intel Gelecek I¢in
Egitim programinin egitimcilere uygun ve yararh bir igerik sundugunu, etkili 6gret-
menler yetistirdigini ve 6gretmenlerin simifta 6grencileriyle birlikte teknoloji kullani-
mu hakkinda kendilerini daha hazir hissetmelerini sagladigin gostermektedir.

Bu galigmalarin yaninda, ilkemizde de Intel Ogretmen Hizmet ici egitim
programlarinin uygulamada ne derece basarili ve yeterli oldugunun arastirilmasi
program yiiriitiiciilerine Intel Ogretmen Temel Kursu (IOTK) hakkinda 6nemli
déniitler saglayacaktir. Bu nedenle, IOTK'nun Sivas ilindeki 3 ilkégretim okulunda
ne derece uygulanabildigi ve 6gretmenlerin bu program hakkindaki goriiglerinin
belirlenmesi bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara
yanit aranmuigtir:

1. IOTK'na katilan 6gretmenlerin kursun uygulanmasina iliskin gériigleri
nelerdir?

2. I0TK'na katilan 6gretmenlerin kursun katkilarina iligkin goriigleri nelerdir?

Aragtirma, 2009 6gretim yilinda Sivas ili Merkez ilgesindeki MEB tarafindan
diizenlenen Intel Ogretmen Hizmet I¢i Egitim kursuna katilan 3 ilkégretim okulun-
daki 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

IOTK'na katilan ilkégretim 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirmada nitel aragtirma yaklagimi kullanilmistir. Nitel aragtirma, algt
ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinctil bir bicimde ortaya konmasina yone-
lik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsgek,
2003, 19).

Orneklem

Aragtirmada amach 6rnekleme yolu izlenmistir. Bu nedenle, 2008-2009 6gre-
tim yilinda, aragtirmanin yapildigi dsnemden énce IOTK'nun verildigi 3 ilkogretim
okulunda gorev yapan 24 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Katilimcilarin 6zellikle-
ri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1 Katilimalarin 6zellikleri

Okulun Sosyo- Ogretmen .. Ogretmen
Cinsiyet

Ekonomik Diizeyi Sayis1 Sayis1

Ust 8 Bay 15

Orta 8 Bayan 9

Alt 8

Mesleki Deneyim Brang

1-5 yil 2 Sinuf Ogretmeni 15

6-10 y1l 5 Fen Bilgisi Ogretmeni 2

11-15 y1l 9 Tiirkge Ogretmeni 2

16-20 y1l 4 Ingilizce Ogretmeni 2

21-25 yil 2 Ozel Bgitim Ogretmeni 1

26 yil ve tizeri 2 Sosyal Bil. Ogretmeni 1
Beden E§. Ogretmeni 1

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada nitel veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis gortisme tekniginde arastirmaci énceden
sormay1 planladig sorulari igeren bir gériisme formu hazirlar. Yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki standartlig1 ve ayn1 zamanda esnek-
ligi nedeniyle egitim bilim arastirmalarina daha uygun bir teknik goriniimii ver-
mektedir (Tiirniiklii, 2000, 547).

Bu amagla aragtirmaci tarafindan bir gortisme formu hazirlanmistir. Gortisme
formu ti¢ boliimden olugsmaktadir. Birinci béliimde 6gretmenlerin cinsiyetini, yasini
ve brangimi soran sorular bulunmaktadir. Tkinci béliimde &gretmenlerin IOTK'nun
uygulanmasina iligkin gortislerini yoklayan 5 soru; tiglincii boliimde ise 6gretmenle-
rin IOTK’'nun katkisina iligkin goriislerini almay1 amaglayan 2 soru bulunmaktadar.
Gortismeden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan goériisme formuna kaydedil-
migstir. Daha sonra bu veriler aragtirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilmigtir.
Kodlamada 6gretmenlerin isimlerinin gizliligi i¢in her 6gretmene numara verilerek
veriler desifre edilmistir. Ayrica bulgular boliimiinde alintilara yer verilirken de
dgretmenlerin bu numaralar1 kullanilmigtir. Verilerin analizinde Icerik Analizi
Yonteminden yararlanilmistir.

Bulgular

Bu béltimde 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, 6gret-
menlerin kursun uygulanmasma yonelik goriisleri ve kursun katkilarma iliskin
gortisleri olarak iki béliimde sunulmustur.

1) Ogretmenlerin IOTK'nun Uygulanmasina iliskin Gériisleri
a. IOTK’nun Zamani ve Siiresine iliskin Goriisler

IOTK'nun yapildigi zamamnin uygunluguna iligkin yoneltilen soruya,
dgretmenlerin cogunlugu (19 kisi) zamani uygun degil yanitin1 vermistir. Ogretmen-
lerden 24 (Bay, Alt) “Karakisin ortasinda kurs verildi. Soguktan okullar tatil edildi ama kurs
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devam etti” sozleriyle kursun 6gretmenleri zorlayacak kadar kotii bir zamana denk
getirildigini belirtmektedir.

IOTK'nun siiresine iligkin goriisler incelendiginde ise, 6gretmenlerin ¢ogun-
lugunun IOTK'nun siiresini kismen yeterli buldugu goriilmiistiir. 24 6gretmenden 5'i
kursun stiresini yeterli, 10'u kismen yeterli bulmus, 9 6gretmen de yetersiz buldugu-
nu belirtmistir. 19 6gretmen IOTK'nun verildigi egitim ortaminin egitsel arag dona-
nimu (bilgisayar, internet vb.) yeterli; 5 6gretmen ise kismen yeterli bulmaktadir.

b. IOTK'nun Icerigine iliskin Goriisler

IOTK proje tabanh grenme etkinligini planlama ve bunu bilgisayar ve inter-
neti de kullanarak bir ders ya da tinite planlama amaciyla tasarlanmis sekiz modiil-
den olugsmaktadir. Bu modiiller sirasiyla; projelerle 6grenme, tinitemi planlama, bag-
lantilar kurma, 6rnek ogrenmeler hazirlama, 6grenci projelerini degerlendirme,
dgrenci bagarisii planlama, teknolojiyle rehberlik ve tinite portfolyolarinin gosteri-
mi’dir. Gériigme yapilan 6gretmenlere, kursta islenen bu igerigin onlarin ihtiyaglari-
na gore tasarlanmis olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin 9u igerigin ihtiyag
duydugu alanda olmadiginy, 8'i de ihtiya¢ duydugu konular1 kismen igerdigini belirt-
migtir. 2 §gretmen ise kursta 6gretilen konularin 6grenme ihtiyact duyduklar: alanda
oldugunu belirtmistir. Diger 6gretmenler ise kararsiz olduklarin belirtmistir.

c. Kursu Veren Formator Ogretmen Hakkindaki Gériisler

Ogretmenlere, IOTK'nu veren formator ogretmenin yeterliligine iliskin goriis-
leri soruldugunda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (11 kisi) kursu veren formator 6gretme-
nin alan bilgisini kismen yeterli bulurken, 6 6gretmen yeterli, 7 6gretmen ise yetersiz
olarak degerlendirmektedir. Ogretmenlerin goriiglerinin farklilasmasinin nedeni,
kursu veren formator 6gretmenlerin farkli kisiler olmasi olabilir.

d. Ogretmenlerin Kullanilan Ara¢-Gere¢ ve Yontemler Hakkindaki
Goriigleri

Ogretmenlerin IOTK'nda kullanilan arag-gereg ve donamimin ne kadar yeterli
oldugu sorusuna iliskin yanitlari incelendiginde, 19 6gretmen IOTK'nun verildigi
egitim ortaminin egitsel arag-gere¢ ve donamimu (bilgisayar, internet vb.) yeterli; 5
Ogretmen ise kismen yeterli bulmaktadir.

Bunun yaninda program boyunca uygulanan yontemlerin konunun anlasil-
masi i¢in ne kadar uygun ve yeterli oldugu soruldugunda, 6gretmenlerin gortisleri
farklilasmaktadir. Ogretmenlerin yarist IOTK'nda kullanilan yéntemin yeterli oldu-
gunu distiniirken, diger yarisi da kismen yeterli oldugunu diistinmektedir (12 kisi).

e. Ogretmenlerin Kurs Sonunda Yapilan Degerlendirmeye fliskin Gériigleri

Ogretmenlere kurs bitiminde bagariy1 6lgmek icin objektif bir degerlendirme
yapilip yapilmadigi soruldugunda, 6gretmenlerin verdikleri yanitlar gesitlilik goster-
mistir. S6yle ki, 10 6gretmen objektif bir degerlendirmenin yapilmadigini, 5 6gretmen
kismen yapildigini, 9 6gretmen de yapildigin belirtmistir. Ayni formatér 6gretmenin
verdigi kursa katilan Ogretmenlerin goriislerinin farklilasmasi degerlendirmenin
yapilip ancak objektif olmamasini diistindiiklerinden kaynaklanmaktadir. Ogretmen
16 (Byn, Orta) bu durumu soyle ifade etmistir: “ Bu soruda objektif kelimesinin altin ¢iz-
mek gerekiyor, ciinkii yapilan degerlendirmenin ne kadar objektif oldugu ve gercegi yansittigi
bence belli degildi. O yiizden evet demek miimkiin degil.”
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Ogretmenlere, kursun bitiminde programla ilgili goriiglerinin alinip alimmadi-
g1 soruldugunda, 6gretmenlerin biiyiik bir kismu (14 kisi) olumsuz cevap vermistir.
Buradan da kursun bitiminde &gretmenlerin kursla ilgili goriislerinin alinmadigt
anlagilmugtir.

2. Ogretmenlerin Kursun Katkilarina iligkin Goriigleri

Ogretmenlere IOTK'nun kendilerine ne gibi katkilar1 oldugu soruldugunda,
iist sosyo-ekonomik diizeydeki okulda goérev yapan 6 dgretmen, orta ve alt sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda calisan 2’ser 6gretmen, IOTK'nun mesleki gelisimle-
rine olumlu katkisi oldugunu belirtmistir. Toplam 14 &gretmen ise IOTK'nun hicbir
katkis1 oldugunu diistinmemektedir. Olumlu ve olumsuz diisiinen 6gretmenlerin
say1st birbirine yakin olmakla birlikte olumsuz diistinen 6gretmenlerin sayisinin fazla
oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden 3 (Bay, Ust) nolu 6gretmen sunlari sdyle-
mistir: “Kursun verimli oldugunu soyleyemem. Ciinkii alt yapimz olmadigt i¢in ve kurs
siiresi kisa oldugu icin kursun cok bir katkist olmadi.” Ogretmen 1 (Bay, Ust) ise bu konuy-
la ilgili sunlari sdylemistir: “IOTK programunin bana fayda saglayacagina inandum. Fakat
ogrenemedim. Ogrenmek istedim. Bize, az once bahsettigim gibi yasak savma diisiincesi ile
kurs verildi. O yiizden de verimli olmadi.” Ogretmen 10 (Bay, Orta) ve 20 (Bay, Alt) ise
“kursun hicbir katkisi olmadigini, ¢ok sikict bir kurs” oldugunu belirtmistir.

IOTK'nun olumlu katkilar oldugunu diisiinen gretmenlerden 2 (Bay, Ust), 6
(Byn, Ust), 8 (Bay, Ust) ve 22 (Byn, Alt) goriislerini su sekilde ifade etmigtir:

“Bu kursla 6grenmenin her zaman ve her yasta devam ettigini, 6grenmenin sonu
olmadigini fark ettim.” (Ogretmen 2).

“Bilgisayarl 6§retimin derse katkist olacagini 6grendim.” (Ogretmen 6).
“Bu kurs diisiince ufkumu gelistirdi.” (Ogretmen 8).

“Internette aragtirma yapmay: o6grendim. Blog, wiki gibi programlarin varli§imdan
haberdar oldum.” (Ogretmen 22).

Baz1 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerinin egitimde kullanulmasina iligkin
boyle olumlu goriislerine ragmen neden derslerinde bilgisayar ve iletisim teknoloji-
lerinden yararlanmadiklar1 konusundaki en 6nemli sebepleri siiflarinda bu teknolo-
jinin bulunmamasini, bilgi eksikligini ve yetersiz hizmet ici egitimleri engel olarak
belirtmeleri goriilebilir (Usluel vd., 2007, 174). Nitekim bu ¢alismada da, baz1 gret-
menler, gereken bilgisayar vb. donanim saglandig: takdirde IOTK’ndan ogrendikle-
rini uygulayabileceklerini ifade etmistir.

a. IOTK'nun Ogretmenlerin Proje Tabanli Ogrenme ve Bilgisayar Destekli
Egitime Yonelik Goriislerine Etkisi

Ogretmenlerin IOTK sonunda proje tabanh 6grenmeye iligkin gériislerinde bir
farklilik olup olmadigi soruldugunda, dgretmenlerin hemen hemen hepsi proje
tabanli 6grenmenin ne demek oldugunu bildiklerini, hatta yeni programda da
bununla ilgili bir ¢ok etkinligin oldugunu, ve proje tabanli 6grenmenin iyi planlandi-
ginda etkili 6grenmeyi saglayacak bir etkinlik olarak dtistindiiklerini belirtmislerdir.

IOTK sonunda ogretmenlerin, egitimde bilgisayar kullanmaya iliskin gortisle-
rinde bir degisiklik yaratip yaratmadigina iligkin diistinceleri soruldugunda ise, tist
sosyo-ekonomik dtizeydeki 6gretmenlerden 6 6gretmen, orta sosyo-ekonomik
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diizeyden 1, alt sosyo-ekonomik diizeyden de 2 6gretmen gortislerinde olumlu degi-
siklikler oldugunu belirtmistir. Goriiglerinde higbir degisiklik olmadigmni belirten
dgretmen sayisi ise 15'tir. Bu rakam IOTK'nun 6gretmenlerin cogunlugunun gériis-
lerinde olumlu bir degisiklik yaratmadigin gostermektedir. Ogretmen 21 (Byn, Alt)
bu konuyla ilgili diistincelerini soyle ifade etmektedir: “Acik¢asi hichir fark olmad.
Bilgisayart daha once ne kadar ve nasil kullaniyorsam simdi de aymi sekilde kullantyorum.
Bence kurs kotii bir zamanda verildi.” Ogretmen 9 ise (Bay, Orta) olumsuz goriislerini su
sekilde dile getirmistir: “Kurs ¢ok sikintili bir donemde oldugu icin etkili olmadi, dolayisiy-
la da bilgisayarli 6gretim hakkinda olumlu hichir duygu uyandimadi. Kursun verildigi
zaman havalar ¢ok so§uktu, hepimiz iigiidiik, bircok arkadagimiz hasta oldu. Usiimekten kursu
takip edemedik bile...”

Kurs hakkinda olumlu diisiincelere sahip olan 6gretmenlerden 2 (Bay, Ust), 14
(Byn, Orta) ve 22 (Byn, Alt) sunlar1 sdylemisgtir:

“Egitimde gorsel, isitsel araglarin kullamlmasimin yararim biliyorduk. Bu kursla da
bu diisiinceler iyice pekisti.” (Ogretmen 2)

“Bu kurs, egitimde bilgisayar kullaniminin, gorselligin ne kadar etkili oldugunu bize
gosterdi. Ogrencinin daha fazla duyu organina hitap ettiginiz icin bu yontemle 6gre-
teceklerinizi daha kisa siirede vermek miimkiin.” (Ogretmen 14)

“Ogrencilerin bilgisayart sadece oyun icin kullanmay: degil ayni zamanda bilgisa-
yarda ¢alisma yapabilmeleri, bireysel ve ekip olarak 6grencilerin teknolojiyi aktif ola-
rak kullanabilmeleri seklinde o§rendim.”(Ogretmen 22).

b. Ogretmenlerin IOTK'nda Ogrendiklerini Ogretimde Kullanma
Durumlar

Ogretmenlere I0TK'nda &grendiklerini derslerde kullamp kullanmadig
soruldugunda, 6gretmenlerin hi¢birinin gériigme yapilan zamana kadar kullanmadi-
g1, derslerde kendi hazirladiklar sunumlara yer vermedikleri goriilmiistiir. Bunun
tizerine 6gretmenlerin gelecekteki uygulamalarini géz o6ntinde bulundurarak bu
soruya yanit vermeleri istendiginde, {ist sosyo-ekonomik dtizeydeki okulda ¢alisan
ogretmenlerden 6's1, orta sosyo-ekonomik dtizeydeki okulda galisan 6gretmenlerden
41 (yarisi), alt sosyo-ekonomik diizeydeki okulda galisan 6gretmenlerden de 2’si
IOTK'nda égrendiklerini sinifta uygulamay: diistindiiklerini ifade etmiglerdir. Ogret-
menlerin yanitlariin dagilimi incelendiginde, orta ve alt sosyo-ekonomik dtizeydeki
dgretmenlerin goriiglerinin daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Bu durumu 6gret-
men 18 (Bay, Alt) s6yle ifade etmektedir: “Biz ¢ocuklara okula kalem, defter, kitap getir-
me aliskanligt kazandiramyoruz, blogdan, wikiden mi davranis kazandiracagiz. Programin
maliyeti ¢ok yiiksek. Egitim istekle baglar, insanla gelisir, davranis (kazanim) ve aliskanlikla
biter. Egitimin temel malzemesi ogrenci, temel tast da ogretmendir. Arag gereclerin egitime
katkist ise % 15-20"yi gegmez. Egitim ciddi bir igtir, duygusal yani agir basar... bu yiizden
makine ve araglara emanet edilemez. Boyle programlarla yapilamaz.” Benzer bir anlayisla
Ogretmen 10 (Bay, Orta) “ Cagdas egitim yerine klasik egitim metotlar: daha anlagilir ve
uygulanabilir oldugu icin bilgisayarla egitim yapmay: gerekli bulmuyorum” demistir.
Kurstan 6grendiklerini uygulama konusunda olumsuz diistinen 6gretmenlerden biri
olan 12 (Bay, Orta) nolu 6gretmen ise sunlar1 séylemistir: “Kursun zaman yetersizdi ve
uygun bir zaman degildi. Daha uygun zamanda ve uzun siireye yayilan bir Intel kursu bize
ok faydali olabilir.”
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Baz1 6gretmenler kursta verilmek istenen becerileri, kursun zamani ytiziinden
ogrenemedikleri igin sinifta uygulamayi diistinmedigini belirtirken, bazilar1 da sinif-
larinin béyle bir yéntem igin uygun olmadigindan uygulamay: diisinmemektedir.
Ogretmen 18 (Bay, Alt) bu durumu soyle ifade etmistir:“Anlattiklar: giizel ama benim
sinifimda uygulanabilirligi yok. Ciinkii yeterli donanim yok. Zaten bilgisayari olan 6grenci
¢ok az, interneti olan yok denecek kadar. Odev olarak versem nerede yapacaklar, veliler 6§ren-
cilerin siirekli internet kafeye gitmelerinden sikayetgi...”

Bu goriislerin yaninda kursun sonunda kazandiklar: bilgi ve becerileri uygu-
lama konusunda olumlu diistinen 6gretmenlerden ikisi su sézleriyle 6gretimde bilgi-
sayardan ve bu kurstaki anlatilanlardan yararlanacaklarim belirtmiglerdir: “Onceden
formatorliik sertifikam ve birikimim vards, iistiine eklenenlerle daha da gelistigini diisiiniiyo-
rum.” (Ogretmen 2, Bay, Ust); “Egitim-6§retim bir bilim dalidir. Bu bilim dalinda tekno-
lojiden yararlanmak bu bilim dalimin daha ileriye gitmesini, daha ok bilgiye ulagmasina yar-
dimct olacaktir. Bu da egitimin kalitesini artiracaktir” (Ogretmen 11, Bay, Orta).

Tartisma ve Sonug

Aragtirma sonucunda, &gretmenlerin ¢ogunlugunun kursun uygun bir
zamanda yapilmadigini ve kurs stiresinin kismen yeterli oldugunu diistindiikleri
anlasilmistir. Gortismelerden anlasildig tizere kursun kis dénemine rastlamasi, ders
verilen smiflarin soguk olmasi ve hava kosullari nedeniyle yasanan problemler, kur-
sun etkisini azaltmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 kursun igeriginin ihtiyag duyduklari alanda
olmadigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin sdylediklerinden 6zellikle bilgisayar kulla-
nimiyla ilgili hala bazi temel sorunlarimin oldugu, ancak IOTK igeriginin etkili bilgi-
sayar kullanmay1 gerektirdigi bu nedenle de bilgisayarla pek barisik olmayan &gret-
menlerin bu konuda ¢ok sikint1 yasadiklar1 anlagilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu formator 6gretmeni kismen
yeterli bulmustur. Oysa Culp vd. (2002)'nin ve Culp vd. (2004) nin aragtirmalarinda
Intel Gelecek Icin Egitim programina katilan gretmenlerin biiyiik cogunlugu, 6gre-
ticilerinin “¢ok yeterli” oldugunu s6éylemistir.

Hizmet ici egitim uygulamalarinda karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri
nitelikli eleman eksikligidir. Bu sorunun asilabilmesi &ncelikle nitelikli 6greticilerin
varligini zorunlu kilmaktadir (Ozen, 2004). Programin uygulayicisi olan 6greticilerin
(formator 6gretmenlerin) nitelik ve egitim seviyesi hizmet i¢i egitimin kalitesini belir-
leyen en 6nemli etken olacaktir. Bu nedenle hizmet i¢i egitim kurslarinin amacina ula-
sabilmesi igin 6greticilerin alan bilgisi ve pedagojik agidan iyi yetismis olmas1 gerek-
mektedir.

Milli Egitim Bakanhigi Hizmet I¢i Egitim Daire Bagkanlig1 tarafindan Aralik
2003’te Yalova'da diizenlenen hizmet ici egitim programina katilan kursiyerlerin hiz-
met ici egitim programlarinda kalitenin artirilmasi gergevesinde kursu veren 6gretim
elemanlarimin yeterliliklerine iligkin goriigleri alindiginda, bu 6gretim elemanlarinin
konu alamina hakim olmalari, dersleri baglatirken ilgi uyandirmalar, egitim faaliyet-
leri i¢in uygun 6grenme ortami saglamalari, kursiyerlerin duygu ve ihtiyaglarina
duyarlilik géstermeleri, kursiyerlere yakinlik ve arkadaslik gostermeleri, kursiyerleri
meslektas olarak gérmeleri, kursiyerlere sinif icinde ve 6grenme durumlarinda sabir-
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la ve anlayisla yaklasmalari, dersleri islerken programin hedefleri ile igeriginin iligki-
sini devam ettirmeleri, aciklamalar1 belirgin (agik) sekilde yapmalari, kursiyerlere
geribildirim vermeleri, sinifin durumuna gore gerekli degisiklikleri yapmalari, ¢alisi-
lan konular1 gercek hayat ile 6zdeglestirmeleri ve gorsel, isitsel ders araglarini etkili
bicimde kullanmalar1 gibi yeterliliklere sahip olmalar1 gerektigi seklinde goriis bil-
dirdikleri goriilmiistiir (Ozen, 2004).

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore IOTK'nda kullanilan arag-gereg ve
donanim yeterlidir. Ancak uygulanan yéntemlerin konunun anlasilmas igin ne kadar
uygun ve yeterli oldugu konusunda, 6gretmenlerin yaris1 yetersiz oldugunu, diger
yaris1 da kismen yeterli oldugunu diistinmektedir. Bir 6gretim programinin basarisi,
programda sunulacak konular i¢in etkili 6gretim yaklasimlarinin secilmesine ve bun-
larin gerektirdigi yontem ve tekniklerin etkili kullanilmasina baghdir (Kaya vd., 2004,
98). Bu yoniiyle kurs iceriginin daha iyi yapilandirilmasi adina kullamilan yéntem ve
tekniklerin zenginlestirilmesi gerektigini soylemek miimkiindiir.

Goriigme yapilan 6gretmenler IOTK sonunda degerlendirme yapildigin,
ancak bu degerlendirmenin tam olarak objektif olmadigimi belirtmiglerdir. Ayrica
kurs sonunda kursun degerlendirilmesi amaciyla formator 6gretmenler ya da kursun
yoneticileri tarafindan 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmamigtir. Oysa hizmet igi
egitim kursuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi, kullanilan yéntem ve arag-
larin 6gretmenler tarafindan anlasilirligini ortaya koyup, doéniit saglamis olacaktir.
Bunun yaninda, 6gretmenlerin yetersiz olduklar1 noktalar: tespit etmek, kendi mes-
leki gelisimlerini saglama konusunda 6gretmenlerin goriislerini almak ve bu gerge-
vede bir program olugturmak hizmet ici egitim faaliyetlerinde en ¢ok 6nem verilecek
noktalar olmalidir ( O’ Sullivan , 2001).

IOTK kursunun kendilerine olan katkisi konusunda dgretmenlerin fikirleri
degisiklik gostermektedir. Yani olumlu katkist oldugunu diigiinen 6gretmenlerle (10
kisi) higbir katkisinin olmadigini diisiinen 6gretmen sayisi (14 kisi) birbirine yakindr.
Bunun yaninda 6gretmenlerin ¢ogunlugu kurs sonunda 6grendiklerini 6gretim orta-
minda uygulamay: digstiinmemektedir (15 kisi). Oysa Culp ve digerlerinin (2002)
Amerika’daki aragtirmasinda Intel Gelecek Igin Egitim programina katilan 6gret-
menlerin % 97’si bu programdan 6grendikleri diisiince ve becerilerin okuldaki etkin-
likleri bilgisayar teknolojileriyle biitiinlestirmesini sagladigini belirtmistir. Yine
Chong (2009) un Malezya’daki Intel Gelecek Icin Egitim programina iligkin 6gretmen
gortislerini aldig1 arastirmasinda, 6gretmenlerin % 65’i programda 6gretilen gortis ve
becerilerin 6grenme aktiviteleri ile bilisim teknolojilerini birlestirme konusunda yar-
dimcr oldugunu belirtmistir. Bu sonuglarla arastirma bulgular1 karsilastirildiginda
ortaya ¢ikan farkli diistincelerin, tilkemizdeki 6gretmenlerin geleneksel 6gretim yon-
temlerini kullanma konusundaki tavrindan ve bilisim teknolojilerine kars1 6nyargili
yaklagmalarindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Gortisme yapilan dgretmenler 6grendiklerini simifta uygulayamamalarini,
bilgi eksikligi, gerekli ara¢ ve donanimin bulunmamasi, yeterince zaman olmamast
gibi nedenlere baglamaktadir. Batane (2004) Botsvana’daki bilgi teknolojileri ile ilgi-
li hizmetici egitim kursu sonunda §gretmen goriiglerini aldig: aragtirmasinda, 6gret-
menlerin smifta bilgi teknolojilerini kullanarak ders islemesi igin yeterince zamanla-
11 olmadigim belirtmistir. Ogretmenlerin yeterince zamanlarinin olmamas teknoloji
kullammmindaki en biiyiik engellerden biridir (Batane, 2004, 403). Bunun yaninda
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Ogretmenlerin yeterince deneyime sahip olmamalar: derste teknolojiyi kullanama-
malarina neden olmaktadir (Batane, 2004, 404). Nitekim Demiraslan ve Usluel
(2005), ilkogretim okulu 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme-
Ogretme stirecine entegre etme diizeyini belirlemek amaciyla yaptiklar: arastirmada,
dgretmenlerin 6gretim siirecine bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) entegrasyo-
nuyla ilgili herhangi bir bilgileri olmadig: igin alisilagelmis yontemleri kullandikla-
rin1 gormiigtiir.

Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi (NCES, 2000)'nin raporuna gore, 6gret-
menlerin yaklagik %70'i 6gretimde internet ve bilgisayar kullanimi konusunda ken-
dilerini yeterli gérmemektedir (Ertmer vd, 2003, 95). Willis ve arkadaglar1 (1995) da
aragtirmalarinda 6gretmenlerin, temel teknolojik beceriler konusunda yetersiz olduk-
larini bulmustur.

Teknoloji Degerlendirme Dairesi'nin 1995 yilinda yaptig1 arastirmanin sonug-
larma gore okullar, temel teknolojik araglarla donatilma ve 6gretmenlere bu basit tek-
nolojilerin 6gretilmesi konusunda 6nemli ilerlemeler kaydetmistir. Ancak, teknoloji-
nin 6gretim programlariyla biitiinlegtirilmesi konusundaki miicadeleler hala devam
etmektedir (Kotrlik, Redmann ve Douglas, 2003, 78). Cagiltay ve digerlerinin (2001,
20) aktardigina gore yasanan bu basarisizligin esas sebebi, 6gretmenlere teknolojiyi
derste nasil kullanacaklari, programlarla nasil biitiinlestirip derslerine entegre edebi-
lecekleri konusunda yeterli destegin saglanmamasidir. Ancak Intel’in hazirlayip yay-
ginlastirmaya ¢alistig1 bu programlar 6gretmenlerin derste teknolojiden nasil yarar-
lanabileceklerini 6gretme konusunda atilan 6nemli bir adimdir. Bu faaliyetlerin daha
uygulanabilir olmasi igin 6ncelikle yerel diizeyde 6gretmen yeterlik ve ihtiyaclar
saptanarak ona gore kurs igerikleri yapilandirilmalidir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda su onerilerde bulu-
nulabilir:

1. Kiiresellesme baglaminda hem yagadig1 toplumun karakteristigini, degerle-
rini dgrencilere aktarmak, hem de 6grencileri bilgi ¢agimin gerektirdigi nitelik ve
vasiflarla donanmig olarak yetistirebilmek, ancak bilgi caginin egitim arac-gereg ve
yontemleriyle miimkiin goriinmektedir. Bu nedenle gretmenler degisen ¢agin nite-
likleri ve gereksinimleri konusunda bilgilendirilerek, bilgi teknolojisiyle egitimin
o6nemini kavramalidir. Boylelikle 6gretmenler bilgi edinme ve bilgi paylagimi konu-
sundaki yeni yaklagimlarin gereksinimini hissetmeli, bu yaklagimla 6gretim ortamin-
da bulunmalidir. Ancak bu sekilde 6gretmenlerin degisime ve teknolojiye karsi
direnci kirilabilir.

2. Kurslarin, hava kogullarinin olumsuzluk yaratmayacag: bir donemde ya da
tatillerde verilmesi saglanmalidir.

3. Intel igbirligi ile yapilan ve 6gretmenlere bilgi teknolojisini 6gretmeyi amag-
layan programlara hizmet i¢i egitim programlarinda daha fazla zaman ayrilmalidur.

4. Ogretmenler, bu tiir kurslara ahinmadan 6nce konuyla ilgili hazir bulunus-
luk diizeyini 6lgen bir 6n teste tabi tutulmali, 6grenme ihtiyaci belirlenmeli, bunun
sonucunda seviyesine gore bir kursa katilmalidir. Bu sistemle kurslara katilim zorun-
luluk olmaktan ¢ikip, 6gretmenlere istedigi kursa istedigi kadar devam hakk: tantyan
bir mesleki gelisim araci olabilir. Bu gekilde bilgi teknolojilerinin 6gretim stireciyle
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biittinlestirilmesi anlik bir etkinlik olarak degil, yeni gelismelere ayak uydurmak igin
yasam boyu devam eden bir stire¢ olarak diistintilebilir.

5. Intel Gelecek I¢in Egitim kursuna katilmak igin 6gretmenlerin daha énceden
Bilgisayar ve Internet Kullanim1 konulu hizmet igi egitim kursuna katilmas: gereki-
yordu. Ancak gortisiilen 6gretmenlerden elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin
biiyiik bir kismi IOTK'na baglarken yeterli bilgisayar kullanim bilgisine sahip degil-
dir. Bu ytizden Bilgisayar ve Internet Kullanimi kursunun da dgretmen ihtiyaglar
dogrultusunda degerlendirilmesi ve programin gézden gegirilmesi gerekir.

6. Bu kurslarin siirekliligini saglamak ve kullamigh kilmak icin her siirecin
sonunda Ogretmenler bir degerlendirmeye tabi tutulmalidir. Degerlendirme sonu-
cunda elde edilecek veriler, programin uygulanmasina ya da gozden gecirilmesine
kaynak olmalidir.

7. Bilgi teknolojilerini egitim 6gretimle biitiinlestirme konusunda 6gretmenler
tesvik edilmelidir. Yiiksekogretimden baslanarak bu biling, &gretmen adaylarina
verilmelidir. Bu asamada 6gretim elemanlarina, Milli Egitim yoneticilerine 6gretim
programlarinin bilgi teknolojileriyle biittinlestirilmesi ve isbirligi konusunda 6nemli
sorumluluklar diismektedir.

8. Bilgisayar destekli 6gretimin bagariya ulagmasi, 6gretmenlerin bilgisayara
kars1 olumlu tutum icinde olmalariyla miimkiindiir. Bu nedenle 6gretmenlere bilgi-
sayar destekli egitimle ilgili kurslar verilmeden 6nce ve verildikten sonra bilgisayara
ve bilgisayar destekli egitime karg1 tutumlar: 6lgiilmelidir. Boylelikle verilen hizmet
ici egitimin bagaris1 hakkinda yargiya varilabilir.

9. Uzun yillar geleneksel yontemlerle ders anlatma tecriibesi olan 6gretmenler
icin egitimsel uygulamalar bilgi ve iletisim teknolojileri ile biittinlestirmeleri miica-
dele gerektirir. Gencler BIT teknolojilerine daha fazla aginadir, kolay uyum saglaya-
bilir ve tecriibeli 6gretmenler gibi 6gretme stili zor degistirilebilir degildir. Hizmet
éncesi egitim 6gretmen adaylarinin progranmi BIT’le biitiinlestirmeyi 6grenmeye en
acik olduklar1 zamandir (Unesco, 2002, 36). Bu nedenle fakiiltedeki derslere de BIT
entegre edilmeli ve 6gretmen adayima bu dénemde BIT’i programla biitiinlestirmesi-
ni saglayacak dersler verilmelidir.

10. Ogretmenlerin hizmet ici egitim kursundan 6grendiklerini siuflarinda
uygulama durumlari ya da uygulayamama nedenleri tizerinde yapilacak arastirma-
lara gereksinim vardir.

11. Bu aragtirmanin nitel yapisindan dolayr érneklem grubu ¢ok az sayida
kisiyle sinurli tutulmustur. Dolayisiyla bu calismada elde edilen verilerin, il ya da tilke
capinda genellenmesi gibi bir amag giidiilmemistir. IOTK ile ilgili daha gegerli ve
giivenilir sonuglar elde etmek igin, IOTK'nu degerlendirmeye yonelik nicel bir ¢alig-
manin il ya da tilke diizeyinde yapilmasi bu konuyla ilgilenen aragtirmacilara éneri-
lebilir.
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THE EVALUATION OF INTEL INSERVICE
TEACHER TRAINING PROGRAM
HATICE YILDIZ
SEBAHATTIN ARIBAS

Abstract

Intel in-service teacher training program, applied in Turkey in 2003, had
been prepared to make the teachers integrate the technology and give project
based applications into their lessons. In addition, thanks to this in-service trai-
ning course, it has been aimed the teachers would develop the applications
which could develop the students’ problem solving, critical thinking and colla-
borative study skills. It is aimed in this study to determine how Intel in-service
teacher training program was applied at 3 schools in Sivas and teachers’ opini-
ons about the course. In this study, whose nature is descriptive, the data gathe-
red by interviews with teachers who had joined this course. According to data
results, these have been understood that Intel in-service teacher training prog-
ram did not reach its” goals exactly; the teachers wanted to use the technology
in the lessons but they did not have enough information and infrastructure. The
lack of enough material in their classroom prevents teachers” technology usage.

Key Words: Intel teacher basic course, in-service training, teacher.
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TURKCE EGITIMINDE METINLER VE
METINLERIN iLETiSi

Mehtap OZDEN*

Ozet

Calisma, Tiirkge egitiminde esas arag olarak kullanilan ve ders kitapla-
rinda yer alan metinlerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlardan olan
metinlerin iletisi hakkindadir. Biitiin metinlerde bulunmasi gereken 6zellikler
vardir. Calismada bu 6zelliklerin Tiirkge egitiminde kullanilan metinlerin segi-
mindeki yeri {izerinde durulmus ve metinlerin se¢ciminde kullanilacak 6lgiitler
oOnerisi gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce egitimi, metin, metin iletisi

Giris

1. Metin: “Eskiden bir kitabin ya da yazinin aslina; miiellif tarafindan yazil-
mus, derkenarlar, serhler eklenmemis asil niishasina metin denirdi. Bugiin, yazi hali-
ne gelmis, dahas1 yayimlanip okur huzuruna ¢ikmig edebi eserler i¢in kullanilan bir
tabirdir” (Karatas, 2004: 319). Metin, kelimelerin ve ciimlelerin dilin kurallarina bagh
olarak siralanmasindan meydana gelir. Ciimlelerin metin olusturabilmesi i¢in belirli
bazi olgiitler vardir: “Bagdasiklik, tutarlilik, kabul edilebilirlik, durum, bilgisellik,
metinler arasi iligki” (Kegik ve Uzun, 2003: 11). Bir metnin okurla iletisim kurabilme-
si icin o metnin amagcli, kabul edilebilir, bilgilendirici, okurun metinde gecen duruma
hakim ve metinler aras1 olmasi beklenir.

Metnin tasimasi gereken ozellikler:

a. Tutarlilik: Metinde kelimeler, ctimleler ve paragraflar arasinda anlam, dil-
bilgisi ve mantik baglantisi olmasi yani kelimelerin, ctimlelerin ve paragraflarin bir-
birleri ile iligkili ve biittinliik iginde olmasi gerekir. Bunun yaninda metindeki bilgile-
rin tutarly, hem metni tireten hem de aliai i¢in dogru olmasi beklenir. Metinlerde
tutarliligin saglanabilmesi igin kisiler (zamir, dolayli anlatim ve tekrarlama yoluyla),
hadiseler veya durumlar arasinda iligki kurulmalidar.

Kisi, yer ve hadiselerin gesitli gsekillerde tekrarlanmasi, 6nceki ve sonraki bil-
gilere gonderimde bulunulmasi okurun metnin basiyla sonu arasinda iligki kurmasi-
n1 ve anlamasini saglar. Metin gereksiz yere uzatilmamali, yeni bilgiler verilirken ve
onceki bilgiler tekrarlanmamalidir. Az kelimeyle ¢ok sey anlatmali, her kelimenin bir
gorevi olmalidir. Metinde gorev tistlenmeyen bir varligin ya da kavramin adinin geg-
mesine gerek yoktur. Metnin baginda sdylenen hadiseler ya devam ettirilir ya da aksi
bir hale doniistiiriiliir, boylece metnin anlam bakimindan da tutarli olmas: saglanur.

b. Uyumluluk: Metnin uyumlu olmasi kendisini olusturan boéltimlerin dil
biitiinliigii i¢inde birbirlerine baglanmalar ile gergeklesir. Bunu bagdagiklik [cohesion]
adi verilen dil 6geleri saglar. Fiillerin zaman uyumlari, art génderimleri [anafor], 6n
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gonderimleri [katafor] bagdasikligi saglayan dil 6geleridir. Bagdasiklik, metnin
ylizey yapist ve soz dizimini [sentaksi] olusturan dil sisteminin kendi i¢indeki uyum-
lulugudur ve metin olmanin temel 6l¢tilerinden biridir. Metin kurulurken dilbilgisi
kurallarina uyulmasi bagdasiklig1 ve béylece de metnin algilanmasini saglar.

Metin igerisinde kullanilan kelimelerin yerinde ve uygun bir bicimde kullanil-
malar1 gerekir. Metin igerisinde birbirini takip eden ctimlelerde tekrara diisiilmeme-
si igin gonderimde bulunulur. Anlatilmak istenen kelimenin bir bagka sekilde ifade
edilmesi gonderimde bulunmaktir. Mesela bir ciimlede kullanilan kisi adi daha sonra
gelen ciimlede bir zamirle anlatilabilir. Okuyan aym: kisiden bahsedildigini anlar ve
boylece tekrara diisiilmeden metin ici iligkiyi saglayan bir dilbilgisi 6gesinden yarar-
lanilmis olunur. “Her dilin kendisine 6zgii bir s6z dizimi ve ctimleler ya da kelimeler
arast diizenlenig bigimi vardir. Ornegin Tiirkcede kelimeler arasi iligkiler eklerle
kurulur. Tki kelime arasindaki iligki ekle belirlenmigse araya bagka kelimeler girebilir;
ama iligki, eksiz kurulmusgsa araya bagka kelime giremez. Metni olusturan ctimleler,
belirli bir baglangic ve son ile kendi i¢inde bir bagint1 ve biitiinliik olusturur” (Giinay,
2007: 74).

Metinde uyum yani bagdasiklik gonderim bagdasiklig1 ve bigim-sozliik bag-
dagiklig1 olmak tizere iki sekilde yer alir. Gonderim bagdasikligi zamirler (6zellikle
sahis zamirleri), isaret sifatlari, iyelik ekleri, ytikleme hali eki ve sahis ekleri ile sagla-
nir. Bigim-sozliik bagdagikligr ise sozliik birimleri (kelimelerle), baglaclar, eksiltili
yapilar ve zaman ekleri, sozliik birimin tekrarlanmas: ve es anlamlilariin kullanil-
mast ile olur. Bagdagiklikta ayni kelimelerin tekrarlanmasi, sahis ve zaman eklerinin
kullanilmasi ve eksiltili yapilarin énemli oldugu goriilmektedir. Metinlerin gorevle-
rini 6gretmek ve dilbilgisi baglarmin iyi kurulup kurulamadigimi kavratabilmek
Tiirkge dersi i¢in miihimdir.

c. Kabul edilebilirlik: Yazar, amag veya amaglarini gerceklestirmek i¢in metni
kullanir. Her metin belli bir amaca hizmet eder, her metnin yazilmasinin bir sebebi ve
hedef aldig1 okur kitlesi vardir. Amachlik [intentionality] metnin iletisim boyutu ile
ilgilidir.

Disiincelerini metin héline getiren yazarin okur tarafindan benimsenmesi
gerekir. Buna kabul edilebilirlik [acceptability] de denilebilir. Okurla metin arasinda
anlam iligkisi kurulmadan metnin kabul edilebilirligi saglanmaz. Metnin 6ziimsene-
rek okunmasi okurun dikkatini ne kadar ¢ektigiyle ilgilidir. Benimsenebilirlik metin-
de kullanilan dil ve segilen metnin ulasilmak istenen okura uygunlugu ile ilgilidir.

¢. Bilgilendirme: Bilgilendirme [informativity] metin igerisindeki konu ile
veya metinde yer alan kavramlarin dipnotlar verilmesiyle yapilir. Bilgilendirme met-
nin kabul edilebilirligiyle dogrudan iligkilidir. “Metni anlamak i¢in topluma ait bir
bilgiye, yazarin yasadig1 ya da olayin gectigi toplum ve déneme uygun bilgilere de
gereksinim olabilir. Okunan metinlere gore, bazen okuyucu degisik bilgileri 6gren-
mek zorundadir. Bazen bir anlatiy1 anlamlandirabilmek igin anlati disinda bir¢ok
kaynaga bagvurmak gerekebilir. Ozellikle tarihsel anlatilarda bu tiir metin dig1 bilgi-
lere siklikla gereksinim duyulur” (Giinay, 2007: 125). “Kendi ana dilinde yazilmis bir
metni okuyan kisi, daha 6nceden getirdigi ansiklopedik bilgilerle bir¢ok durumu
kavrar; ancak farkli kiiltiirden ¢eviri yoluyla aktarilmis metinlerde, metin digsi bilgile-
re daha fazla gereksinim duyar” (Giinay, 2007: 125). Metinler yazilma amaglarina
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gore bilgilendirici ve edebi olarak siniflandirilabilir. Bu noktada edebi bir metnin bilgi
vermedigini séylemek de yanlistir.

d. Durum: Okur okudugu metinle ilgili sorularin yamitin1 6grenmek ister.
Bunlar; metnin yazari, metnin yazildig1 yer ve zaman (kim, nerede ve ne zaman
[situationality]) ile ilgilidir. Metni anlama, yer ve zaman ile metin arasindaki iligkiyi
bilmekle gerceklesir.

e. Metinler arasi iliski: Her metin bir gorevi yerine getirir. “Dilsel metinler;
hikayeler, kitap boliimleri, siirler, makaleler, masallar, vb. yazilanlardan olugurken;
semiyotik metinler; resimler, fotograflar, filmler, sarkilar, tiyatrolar, haritalar, grafik-
ler, beden dili vb. igaret ve cizimlerden olusmaktadir. Genis anlamda diigtintldii-
gtinde kapsaml bir sekilde anlam kurma dilsel ve semiyotik metinlerin birlikte
yorumlanmasiyla miimkiindiir” (Akyol, 2003: 59-60). Metinler arasilik [intertextua-
lity], yazarin, okuyucunun ve sosyal etkilesimin bir tirtintidiir. “Bir metin tek basina
yazilmamustir, tek basina degildir ve tek basina okunamaz. Bu metnin bagka metin-
lerle iliskisine gore bir degeri ve anlami vardir. Metinler arasi kavramui, kiilttirel
ortam, alintilar, su ya da bu bi¢cimde gonderimde bulunulan metinler ve metin ttirle-
ri ile ilgili bir kavramdir. Metinler arasilik kavrami, bir metin ya da metinler grubu-
nun bagka metinlerle olan agik ya da gizli iligkilerini belirtir” (Giinay, 2007: 211). Her
metin, kendisinden 6nce yazilmig metinlerden etkilenir ve metinler arasinda benzer
durumlarla karsilagilabilinir.

Bir metinde bagka bir metinden alint1 olabilir; bu telmihle ifade edilebilir.
Metinler arasilik; metinde bagka metinlerden alinti, karsilastirma, génderme, 6zlii
sozlerin yer almasi durumudur. Okur bilgilendirilirken, yazar, yararlandigi kaynak-
lardan alintilar, géndermeler yapar ve metinler aras: iligkiler kurar. Bazi metinler,
zamandas ya da kendisinden 6nceki metinlerle yakinlik, benzerlik ya da karsitlik ilis-
kilerini devam ettirir ve bu metinler arasilifin kurulma sekilleridir.

2. Metinlerin Tiirkce egitiminde yeri ve 6nemi: Metin, cocugun zihin ve dil
gelisimi bakimindan yagma, yani hazir bulunugluguna uygun olarak segilmelidir.
Cocuklarin bulunduklar: yag dénemine gére duygular: ve zihni olarak algilama sevi-
yeleri farklilasmaktadir. Bu farklilasmanin segilen metinlerin konularins, ttirlerini, dili-
ni ve uzunluklarmi degistirdigi g6z 6niine alinmalidir. Egitimde 6zel olarak da dil egi-
timinde metinler esas araglardir. Bu esas araglarin ¢ocuk seviyesine uygunlugu sagla-
nirken kullarulan aracin edebiligine de sahip ¢ikilmast zorunluluktur. Cocugun sevi-
yesine uygun metin secimi yapilirken edebi 6zelliklerden uzaklasilmasi, basit, sadece
bilgi ileten metinler kullamilmas: hatadir. Cocugun ilgisini ¢ekmeyen metinlerin segil-
mesi ve hazirlanmasi dil egitimi ve kigilik gelisimi i¢in son derece sakincalidur.

Kaynak, yani hedeflenen kitleye mesajin iletilmesine vasita kitaptir. Tiirkge
dersleri cocugun edebiyatla karsilastigi ilk derslerdir ve bu derslerde arag olarak kul-
lanilan metinler millf ve uluslararasi alanda taninmis yazarlar ve eserlerinden segil-
melidir. Burada kisinin kendi gevresini taniyip anlamadan uluslararas1 olan1 anlaya-
mayacag dikkate alinmalidir. Cocuk edebi tiirlerin hepsiyle ve tiirtintiniin en iyi
ornekleri olan yazar ve eserlerle kargilagtirilmalidir. Ogrenciye metin vasitasiyla
okuma sevgisi ve zevki asilanmali ve nitelikli eser segebilme yetenegi, edebi ve bedii
zevk kazandirmalidir.
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3. Metinlerin ¢ocuga goreligi: Cocuk icin segilen metinlerde de metin kavra-
mi tanimlanirken kullanilan 6lgtitlerin varligt aranir. Yazar, metni yazarken okurun
ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermek, duygularina hitap etmek amacin giider. Ay
amag ¢ocuk i¢in hazirlanan ya da secilen metinler i¢in de gegerlidir. Bu amacin yanin-
da gocuga gore metin secerken ¢ocugun somuttan soyuta dogru ilerleyen diistincesi
de goz 6ntine alinir. Simdiki zaman ile siirh olan gocuk diistincesi -PIAGET [1896-
1980] tarafindan soyut islemler dénemi (Kiigtikkarag6z, 2004: 94) olarak adlandirilan-
on bir yastan itibaren gelecek zamani da hesaplayabilmeye baglar. Gelecege yonelik
soyut diistinme, varsayimlar ileri stirme, akil ytiriitebilme yetenegini kazanir.

Cocuga gore metnin ¢ocukg¢a metin olmadig agiktir. Cocuk, yetiskin olmays,
yetiskin gibi davranabilmeyi ister. Cocukga bir metin veya eser ¢ocugun zihni gelig-
mesi ve duygu gelismesi i¢in uygun degildir. Glintimiiz ihtiyaglarina ve beklentileri-
ne cevap veren ve ¢ocugu yasadig1 devrin sartlarina hazirlayan metinler egitme faa-
liyetlerinde kullanilmasi gereken araglardir.

Ders kitaplarinda kullanilacak metinler millf egitimin temel ilkelerine, Tiirkce
programinin hedeflerine, kitab1 okuyacak 6grencinin bulundugu simif seviyesine,
cevresine, ilgisine, ihtiyaglarina ve yasina uygun olmalidir. Metin; hiir, elestirici, tire-
tici diistinceye, 6grencinin fert olarak kendisini gelistirmesine yardimci olacak, dil-
bilgisi becerisini ve kelime hazinesini gelistirecek 6zellikleri tagimalidir (MEB, 161:
2006). Bunlarin yaninda metinler konu bakimindan da 6grencinin ihtiyaglarina hitap
etmelidir. Cocuga gorelik, cocugun ilgi ve ihtiyaglarini, dil evrenini géz 6niinde tut-
mak demektir (Sever, 2003: 9). Bir metnin hitap edilen okura uygun olup olmadigi-
nin, okurun ilgisini ¢ekip ¢cekmeyeceginin cevabini bulmak i¢in o metnin kisinin ihti-
yaglarini kargilayip karsilamadigina bakmak yeterlidir. “Aile ve yakin gevre ile iligki-
ler, dogum-oliim, yerlesim, ¢alisma, 6grenme, yeme-icme, bos zamanlarin degerlen-
dirilmesi, seyahat, zaman, din, y6netici ve yoneticilerle iligkiler, hiirriyet, hak, adalet
gibi daha ¢ogaltilmast miimkiin pek ¢ok konu yeni yetisen ferdi ilgilendirmektedir”
(Ozden, 2009: 85). Metin kisinin ihtiyaglarina cevap veriyorsa hem ilgisini cekecek
hem de kisiye uygun olacaktir.

a. Dil gelisimi: Beyin giiclintin kdmil seviyeye gelmesine biligsel gelisim deni-
lir. “Biligsel 6grenmeyi, insanin ya da hayvanin, gecirdigi yasanti sonucunda, bilgiyi
isleme tarzinda meydana gelen degisiklik olarak tanimlamak mtmkindiir”
(Dokmen, 1996: 19). Biligsel yaklagim kuraminin temsilcilerinden George KELLY bir
kisilik yapist kuramu ileri stirmdisttir. Bu kuramda insanoglu benzersizdir. “KELLY,
tipkt bilim adamlar: gibi insanlarin da siirekli olarak kendi diinyalariyla ilgili hipo-
tezler gelistirip bunlar1 sinadiklarini belirtir. Bilim adamlarinin inceledikleri seyleri
kestirmege ve kontrol etmege caligmalar: gibi hepimiz yagamimizda miimkiin oldu-
gu kadar ¢ok seyi kestirmege ve kontrol etmege calisiriz. Olaylarin neden yasandigi-
n1 ya da ¢evremizdeki insanlarin nasil davranacaklarmi bilmemek rahatsiz edici ola-

bilir” (Burger, 2006: 607).

Herkesin yasadigi olaylar, tanidig1 insanlar vb. ile ilgili diistinceleri olusur. Bu
diisiince ve goriislerin karsilagilan diger olay ve insanlara benzer olup olmadig, daha
once edinilen tecriibelere uyup uymadig: 6nemlidir; ¢linkii 6nceki tecriibelere uyma-
yan diigiinceler gegersiz sayilir ve hemen yerine yenisi konulmaga ¢aligilir. “Biligsel
alandaki davraniglar ait olduklar: diizeye gore kisaca su 6zellikleri igerir: Bilgi dtize-
yinde genellikle daha 6nceden edinilenleri tanima ve hatirlama s6z konusu iken, kav-

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



Tiirkce Egitiminde Metinler Ve Metinlerin Iletisi ¢

rama diizeyinde neden, nigin sorularina yanit olabilecek yorumlama, agiklama, bir
bagka forma cevirme gibi davraruglar yer almaktadir. Uygulama diizeyinde daha
onceden 6grenilen bilgileri, ilkeleri ve genellemeleri yeni durumlarda kullanilabilme;
analiz dtizeyinde bir biitiinti ya da sistemi kendisini olusturan 6gelere ayrilabilme
esastir. Sentez diizeyindeki davramislarda birbiriyle iligkili 6geleri birlestirerek
anlaml biitiinler elde edilirken; degerlendirmede, bir olay, durum ya da tiriin hak-
kinda belli olgiitler kullanarak yargida bulunulur” (Asilioglu, 2008: 2). Bu siirecte
kisiye yardimct olunmalidir. Bu yardima egitim denir ve egitimde kisiye yol gostere-
bilmek i¢in gesitli araglar kullanur.

b. Dil ve anlatim: Tiirkce dersi bir bilgi dersi olmanin yaninda éncelikle anla-
ma ve anlatma becerilerini kazandirmay1 amaglar. Metnin dili sade, tabii, igten ve
akici olmalidir, dilin dilbilgisi kurallarina uygun ve anlatiminin diizgiin olmasi
gerekmektedir. Egitim faaliyetlerinde kullanilan metinler ilkdgretimin birici kademe-
sinden itibaren kademelerin artisina gore kelime ve metin sayisi, climle ve metin
uzunlugu bakimindan arttirilmali, tiir bakimindan da gesitlendirilmelidir.

Metnin girisi ilgi ¢ekici olmalidir. Ctimleler agik, anlasilir, kelime tekrar1 yapil-
madan, kelimeler dogru ve yerinde secilerek olusturulmalidir. Kelime, ctimle ve
paragraflar arasinda mantik ve dilbilgisi bag1 dogru kurulmus ctimlelerle saglanma-
lidir. Fiil gekimleri, zamani belirtmenin yaninda, ctimleler aras: iligkileri de agiklar.
Tiirk¢ede kullanilan zamanlar simdiki zaman, ge¢mis zaman ve gelecek zamandir.
Metindeki bir durumun olusu, olma bigimi, vericinin s6zii ile ilgili tutumu ya da eyle-
min hangi zamanda oldugu gibi bilgiler eylem gekimleri ile ilgilidir. fmla ve noktala-
ma igaretlerinin kullanimina dikkat edilmis olmas:t gerekir. “Cocuk, her hangi bir
ctimlede biitiin gii¢ kelimeleri bir tarafa birakarak, anladig: kelimeleri birlestirir ve
boylece bir biitiin semasi viicuda getirir. Boylece tesekkiil eden biitiin semasi da anla-
silmayan kelimelerin tefsirini mtimkiin kilar” (Piaget, 1938: 122).

Anlama becerisini kazanan 6grenci anladig1 seyin tizerinde diistinecek, elesti-
recek, 6grendiklerini uygulayacak, miispet davranislar, insani ve milli degerler kaza-
nacak, olaylar1 yorumlama ve karar verme yetenegini gelistirecektir. Ogrencinin eles-
tirici diigtinmeyi, mukayese ve muhakeme giiciinii kazanabilmesi igin Tiirkge dersin-
de kullanilacak metinlere 6zen gosterilmelidir. Segilen metin ¢ocugun kendisini ve
yeteneklerini tanimasina yardimci olmali, vasiflari iyi eserleri secebilme yetenegi ve
bu yolla da okuma aligkanlig: kazandirmalidir.

c. Konu ve izlek: Egitici konular ¢cocugun kisilik ve sosyal gelismesine katki
saglamalidir. VARDAR (2002: 137), izlegi [Fr. theme], s6ylemde sozii edilen, hakkin-
da bir sey sdylenen kisi ya da nesne olarak agiklar. “Izlek, sanatgmnin ele aldigi konu
ile okurda uyandirmak istedigi etkidir” (Sever, 48: 2006). Metnin bigimi, mantig1 ve
anlambilim diizlemi ile ilgili olarak izlek kavraminin s6z dizimi boyutunda karsiligs,
Hint-Avrupa dilleri alaninda genellikle 6zne olarak belirtilen ve metnin s6z ettigi sey-
dir. Metnin temel izlegi metnin neden soz ettigidir. Metin ne kadar uzun olursa olsun
anlam bakimindan kendi i¢inde tutarli olmali, konu biitiinltigli olusturmali ve 6zet-
lenebilir olmalidir. Her metin tek bir konudan bahsediyor gibi gériinse de, aym
metinde birden ¢ok konu bulunabilir. Metinde konu, bir bakima sozliik alani, kavram
alan1 ve anlam alani ilgilidir.

@ Milli Egitim # Say1 193 & Kis/2012



& Mehtap Ozden

¢. Tleti: Zaman insanin beklenti ve ihtiyaglarinda bazi degisiklikler yapar;
ancak degisimin her alanda oldugunu séylemek de miimkiin degildir. insanin var
oldugu giinden itibaren degismeyen ihtiyaglar1 ve hatta degerleri vardir, bunlar ara-
dan gegen zamana ragmen hala 6nemini korumaktadir. “Degerli nesne; degerin tagi-
yicisy, deger niteliklerinin birligi (degerli nesnenin niteliklerine olan iligkisi gibidir);
ulagilmaga deger gergekler.” (Akarsu, 49: 1988). Tiirk toplumuna ve kiiltiiriine ait
degerlerin yani sira biitiin insanlik i¢in de gegerli olan degerler gecen zamana ragmen
degismeyen degerlerdir.

Tiirkce dersinde kullanilacak metinlerde 6grencinin kendisini ifade etme
giicii, beklenti ve ihtiyaglarina cevap verme giicii, metinlerin hayalf olmamas:, kiiltiir
degerlerini tagimas: ve cemiyet hayatini tanitmasi, milletini ve milli degerlerini
kazandirirak cihangiimul degerlerin kazanilmasina yardimeci olmas: beklenmektedir.

Metinler, dil bilinci ve sevgisi, dil becerileri kazandirmali, kelime hazinesini
gelistirmeli, sosyal ve duygu gelisimini desteklemeli, olumlu kisilik 6rnekleri ile
¢ocugun kisilik gelisimine katki saglamali, ahlak: ve tiretici diistinme giiciinii gelis-
tirmeli, elestirici diisinmeyi 6gretmeli, temel hayat alanlar ile ilgili deneyimler
kazanmasina yardimci olmalidir. Metinlerde ileti; 6gretici metinlerde kesin bir yargi
big¢iminde, edebi metinlerde ise kesin bir yargi bildirmeden sunulur. Edebi metinler-
de ileti yazarin anlattii, okurun da anladigl, benimsedigi seydir ve okurdan okura
degisebilir; 6gretici metinlerde ise bir ileti bulunur. “Bireyler ancak metinler olustu-
rarak sosyal yasamlarinda dilsel iletisimi saglayabildikleri i¢in farkli baglamlara gore
farkli dil 6geleri kullanarak olusturduklar: farkli metin tiirleri yoluyla dil kullanimi
gerceklestirebilirler. Kisaca; cesitli iletisimsel islevler tasiyan metin tiirleri yasamin
somutlasmis sekilleridir. Her metin tiirti de kullanildigi iletisimsel baglama kosut ola-
rak bir amag, bigem ve igerige sahiptir” (Dilidtizgtin, 2010: 45). Tiirkge egitiminde kul-
lanilacak metinlerde ileti; 6grencinin diistincesini ve gesitli konulardaki duyarhklari-
n gelistirecek Ozellikte olmalidir. Yani Tiirkce egitiminde kullanilan metinlerde
kurallar, yargilar yerine 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun, sebep sonug iligkile-
ri kurarak dogruyu ve yapilmasi gerekeni benimsetme yoluna gidilmelidir.

Insan, fiziki, cinsi, bedeni, hissi, sosyal, zihni, ferdi ve ahlaki olmak tizere sekiz
kolda geligir. Bunlardan fiziki, cinsi, bedeni ve zihni gelismeler belirli yaga kadar
devam ederken duygu, sosyal, ferdi ve ahlaki gelisme ise dmiir boyu siirer. Ister
omiir boyu stiren gelismeler olsun ister belirli bir yasa kadar stirenler olsun gelisim
gesitlerinin ortak 6zelligi diizenli bir sira izlemeleri ve her insan gegerli olmalaridur.

Ergenlik cocuklukla genglik arasinda kalan dénemdir ve bu dénemde duygu-
lar yogunlasir. Bu sebeple ergenlik cagina girmis kiside tiziintii, seving, 6fke ve korku
gibi duygularm ifade edilmesinde artig vardir. Insan émriiniin bu 6nemli déneminde
egitimde kullanilan metinlerin ihtiyaca cevap verecek sekilde hazirlanmis ve segilmis
olmasi gerekmektedir.

Metinler araciligiyla kisi duygularini ne zaman disa vurmasi ne zaman dene-
tim altinda tutmasi gerektigini anlar. “Duygular arasinda ti¢ tiirlti 6grenilmemis
duygu vardir. Bunlar sevgi, korku ve 6fke duygularidir”(Kulaksizoglu, 2004: 69).
Sevgi, dgrenilmemis duygulardandir ve hissedilip ifade edildiginde ruhen saglkl
olunmasini saglar. Ogrenilmemis duygulardan bir digeri korkudur. “Insanin hayati-
n1 korumas: igin tehlikelerden sakinmasi korku sayesinde mimkiindiir”
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(Kulaksizoglu, 2004: 70). Korku her insanin hissettigi insani bir durumdur. Ofke de
insamin dogustan getirdigi ve 6grenilmemis duygular arasinda yer alir. Ofkenin her
insana mahsus ve denetim altinda tutulabilir bir duygu oldugunun ¢ocuga veya
gence hissettirilmesi 6nemlidir. Secilen metinlerde 6grenilmemis duygularin her
insanin yasadig1 duygular oldugu, nasil yasanmasi gerektigi, ne zaman denetim alti-
na alinmasi gerektigi okura sezdirilmelidir.

[lkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda 6. smifta sevgi, 7. simf-
ta milli kiiltiir, 8. sinufta toplum hayat: zorunlu temalardir. Altinct sinif; okuma kdiltiird,
Atatiirk, duygular ve hayaller, sevgi, zaman ve mekan, doga ve evren; yedinci siuf;
iletisim, Atattirkgtiliik, kavramlar ve ¢agrisimlar, millf kiiltiir, doga ve evren, cemiyet
hayaty; sekizinci sinuf; cemiyet hayaty, kisisel gelisme, bilim ve teknoloji, aligkanliklar,
giizel sanatlar (MEB, 2006: 54-55-56-57) kullamilacak diger temalardir. Zorunlu tema-
lar diger siniflarda da okutulabilir. Bu temalar kiginin ruh ve beden saghgin, yetigkin
birey oldugunda toplumla uyumlu olmasini saglamak amaciyla belirlenmis ve uygu-
lamaya gecirilmistir. Yani Tiirk¢e egitimi alaminda kullanilmak i¢in hazirlanan prog-
ram iletilmesi gereken unsurlari igermektedir. Ogrenilmis duygular, 6renilmemis
duygular, Ttirk milletine ve Tiirk kiiltiirtine ait degerler, bunun yaninda biitiin insan-
liga ait degerler Tiirkce egitimi i¢in metinlerde iletilmesi gereken unsurlardir. Tiirkce
egitiminde kullanilacak araglarin programa uygun hazirlanmasiyla ileti sorununu
ortadan kalkacaktir.

Metin olma 6lgiitlerinden yola ¢ikilarak hazirlanan ve agagidaki tabloda yer
alan “Tiirkce Dersinde Kullanilacak Metinlerde Aranacak Olciitler” ile Tiirkce ders
kitaplarinda kullanilan metinlerin yeterliliklerini belirlemek miimkiindiir. Ders
kitaplarinda kullanilan her metin icin uygulanabilecek metinsellik 6lgiitleri ve bu
oOlctitlerin metinlerde ne sekilde bulunacag: tabloda belirtilmistir. Tabloda yer alan
oOlctitleri barindiran metinlerin Tiirkce egitiminde ara¢ metin olarak kullanilmasi
Tiirkce egitiminde basar1 elde edilmesinde etkili olacaktir. Tabloda belirlenen 6lgiit-
lerle bir ders kitabinda bulanan biitiin metinlerin degerlendirilmesi, hatta farkl
Tiirkce ders kitaplar1 arasinda karsilastirmali degerlendirmelerin yapilmasi; metin ve
ders kitab1 se¢gme calismalarinda kolaylik saglanmasi miimkiindiir.
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Var/ Kismen Yok/
Tiirk¢e Dersinde Kullanilacak Metinlerde Aranacak Olgiitler Uygun Uygun Uygun
Degil

Tutarlilik Kelimeler arasinda anlam, dilbilgisi ve
mantik baglantis

Ciimleler arasinda anlam, dilbilgisi ve
mantik baglantisi

Paragraflar arasinda anlam, dilbilgisi ve
mantik baglantisi

Kisi, yer ve hadiselerin gesitli sekillerde
tekrarlanmasi

Onceki ve sonraki bilgilere génderimde
bulunulmast

Gorev tlistlenmeyen varligin ya da
kavramin adinin gegmemesi

Uyumluluk Fiillerin zaman uyumlar1

Fiillerin 6n gonderimleri [katafor]

Fiillerin art gonderimleri [anafor]

S6z dizimi [sentaks]

Kelimelerin, eklerin ve eksiltili yapilarin
kullanim1

Kabul Metnin belli bir amaca hizmet etmesi
edilebilirlik

Metinle okur arasinda anlam iligkisi kurulmasi

Metnin okurun dikkatini cekmesi

Metinde kullanilan dilin hedef okur kitlesine
uygunlugu

Bilgilendirme Metin igerisindeki konu ile metinde yer alan
kavramlarin dipnotlarla verilmesi

Metinde yazarin yasadig1 ya da olayin
gectigi toplum ve déneme uygun bilgi olmas:

Durum Metnin yazar1

Metnin yazildig yer

Metnin yazildig1 zaman

Metinler Metnin benzerlerinin 6zelligini tasimasi
arasilik [hikaye, siir, makale, masal, roman v.b.]

Metnin bagka metinlerle iliskisi
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Dil ve Biligsel gelisime [gecirdigi yasanti sonucunda,
anlatim bilgiyi isleme tarzinda meydana gelen
degisiklik] uygunluk

Metinle ilgili hipotezler gelistirme olanag:
saglama

Metinde gegen bilgilerin tahmin ve kontrol
edilebilir olmast

Metinde olaylarin neden yasandigy,
insanlarin nasil davranacaklarini
bilinebilir olmast

Tecriibelere uyan ve uymayan bilgilerin
ayirt edilebilir olmasi

Konu ve Konunun kisilik ve soyal gelisime katkis1

izlek Metnin neden sz ettigi

Metinde konu biitiinliigii bulunmasi

Metnin 6zetlenebilmesi

Tleti Insanin degismeyen ihtiyaglarin kargilamasi

Insanin degismeyen degerlerini karsilamast

Tiirk toplumuna ait degerleri barindirmast

Kiiltiir degerlerini tasiyic1 olmasi

Cemiyet hayatiri tanitic1 olmasi

Cemiyetin sosyal ve ahlak kurallarin1 yansitmasi

Vasiflari iyi eserleri secebilme yetenegi
kazandirmasi

Dil bilinci, sevgisi ve dil becerileri
kazandirmasi

Kelime hazinesini geligtirmesi

Sosyal ve duygu gelismesini desteklemesi

Olumlu kisilik 6rnekleri ile kisilik
gelismesine katki saglamasi

Uretici diisiinme giictinii gelistirmesi

Elestirici diistinmeyi 6gretmesi

Temel hayat alanlar ile ilgili deneyimler
kazandirmast

Ogrenilmemis duygular1 yansitmast
[sevgi, korku ve 6fke]

Ogrenilmis duygulart yansitmast

Zorunlu temalar1 yansitmast [6. sinif, sevgi,
7. sinifta millf kiiltiir, 8. sinifta toplum hayati]

Tiirkge programinda gegen ve sinif seviyeleri
gore smiflandirilan temalara uygun olmas
(MEB, 2006: 54-55-56-57).

@ Milli Egitim # Say1 193 & Kis/2012



& Mehtap Ozden

Sonug¢

Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan metinlerde yer alacak iletiler 6grencinin
kisilik gelisimine katk: saglarken dil gelisim seviyelerine de uygun olmalidir. Insanin
omrii boyunca karsilasacagi sorunlarla iletisim ve duygudaslik yoluyla basa ¢ikabile-
cegi iletisini tagtyan metinler Tiirkge egitiminde kullanilmalidir. Hak, hiirriyet, adalet
kavramlarini asilayan iletilere metinlerde yer verilmelidir. Metinler sorgulama,
se¢me, elestirel diistinme imkani saglamalidir. Metinlerde yazar tarafindan zorla
kabul ettirilmeye ¢alisilan hiikiimler yerine okur tarafindan sebep sonug iligkisi ile
ulagilan iletilere yer verilmesi dogru olacaktur.

Tiirkce egitiminde Tiirk ve diinya edebiyatinin segkin eserlerini ara¢ olarak
kullanmak zorunluluktur. Tiirkce dersinde dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil-
bilgisi kurallarin1 uygulayabilme becerilerinin kazandirilmasini saglamak amaclan-
maktadir. Kiginin milli, ahlaki, sosyal ve biitiin diinyaca kabul edilen ortak degerleri
benimsemesi de Tiirkce egimi ile gergeklestirilmek istenen diger amaclardir. Dil
ogretme kiiltiir 6gretmedir ve Tiirk kiiltiirtine ait tirtinlerin Tiirkge dersinde vasita
olarak kullanilmas: gerekir. Etkili Tiirkge egitimi ve 6gretimi igin dilbiliminin yardi-
miyla ortaya ¢ikan 6grenme ve 6gretme yontemlerinin yaninda Tiirkgenin kaynak
metinlerine de ihtiya¢ vardir. Bedii olmayan metinlerden yani insanin duygularina
hitap etmeyen metinlerden dil egitiminde fayda beklemek, iletilmesi zorunlu unsur-
lar1 iletmesini beklemek miimkiin degildir.
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Tiirkce Egitiminde Metinler Ve Metinlerin Iletisi ¢

TURKISH EDUCATION MESSAGE TEXTS AND TEXTS

Mehtap OZDEN*

Abstract

Turkish education as the main tool used in the study of the texts in the
textbooks, the selection of the text message about the matters to be considered.
All facilities are to be found in the texts, the texts used in the selection of the
location of these features focused on Turkish education, and finally developed
a criterion used in the selection of texts.

Key Words: Turkish education, text, text message
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SOZ VARLIGI UZERINE YURT DISINDA VE
TURKIYE’'DE YAPILAN TEMEL ARASTIRMALAR

Bayram BAS*
Ozay KARADAG**

Ozet

Bu calisma, s6z varlig tizerine yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilmis en
temel arastirmalar1 tanitmaktadir. Calismalarin biiytik bir cogunlugu s6z varli-
ginin en 6nemli unsuru olan yazili kelime siklig1 tizerinedir. Konusma dili
tizerine ¢alismalar yaziliya oranla ¢ok kisithdir. Yurt disinda 1921 yilinda bas-
layan bu ¢alisma alanina, Tiirkiye’de 1926 yilinda ilk 1s1k yakilmuis, 1936 yilin-
da da ilk aragtirma yapilmigtir. Ulkemiz disinda yapilan s6z varhig: aragtirma-
larinda hedef kitlelere gore dar 6rneklemli ¢aligmalar da olmusgtur. Bu ¢alisma-
larin asil 6nemi seviyelendirilmis olmalaridir. Kazandirilacak kelimeler her
sinuf seviyesinde listeler halinde belirlenmistir. Tiirkiye’de 6grenciler, ders
kitaplari, cocuk kitaplari, konusma dili ya da yazili metinler tizerine yapilan
aragtirmalar daha ok tespit amachidir. Aragtirmacilardan bazilar: sinuf seviye-
lerine gore kelime listeleri de énermiglerdir. Kelime hazinesi yaninda, séz var-
Iiginin diger unsurlarindan deyim, atasozii ve ikileme kullanumlarini goster-
meye yonelik birka¢ calisma da mevcuttur. Arastirmada ayrica yurt disinda ve
Tiirkiye’de yapilan temel derlem ¢aligmalarindan da bahsedilmistir.

Anahtar Sézciikler: S6z varligi, kelime hazinesi, kelime siklig1, derlem

Giris

S6z varligi kavrami, “kelime hazinesi, kelime serveti, kelime dagarcigi, s6zciik
varligy, sozciik dagarcigi, sozciik serveti, sézciik gomiisti, vokabiiler, kelime kadrosu
vb.” kullanimlarla kargilanabilmektedir. Ancak bu kavramlarin higbirinin de tam ola-
rak s6z varligini karsiladig1 séylenemez.

Tiirkge Sozluk’te (2005:1807), soz varlig1 “bir dildeki s6zlerin biitiinii, s6z hazi-
nesi, s6z dagarcigy, s6zciik hazinesi, vokabiiler, kelime hazinesi” seklinde tanimlanur.
Fransizca’da vocabulaire, Ingilizce’de vocabulary, Almanca’da wortschatz ve wortbestand
terimi ile kargilanan siz varligi; kelime hazinesi, kelime serveti, kelime dagarcaigi, soz-
ciik dagarcigy, sdzciik serveti, kelime kadrosu, vokabiiler kavramlarindan daha genis
bir kavramdir. S6z varligi, neredeyse tamamu eg anlaml olan bu kavramlarin hepsini
toplayan en iist asamadir diyebiliriz (Bas, 2006:103).

Aksan (2002:13-14) soz varhiginy; sozciikler, ikilemeler, deyimler, atasozleri,
kalip sozler (iligki s6zleri) ve kaliplasmig sézlerden meydana gelmis bir kavram ola-
rak tanimlar. Bu dogrultuda s6z varligini, bir dili meydana getiren kelime, ikileme,
deyim, atasozi vb. farkli unsurlarin genel baslig olarak kabul etmek dogru olacaktir.

*

Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikégretim Boliimii Ogretim Uyesi
Cumbhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii Ogretim Uyesi
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Ulkemizde ve diinyada yapilmis birgok aragtirma temel olarak bir dilin keli-
me hazinesini tespit etmek amaciyla meydana gelmistir. Kelime hazinesi aragtirmas;,
sadece kelimeleri dikkate alarak listeleme ve degerlendirme yapma imkan: saglar.
S6z varlig ise kelime hazinesi ¢alismasim kapsadig gibi deyim, atasozii ve ikileme-
leri vb. unsurlar: da tespit edip degerlendirmeye yonelik bir olanak sunar. Bu sebep-
le calismamizdaki bulgular ortaya konulurken degerlendirmeye alinan arastirma
sadece kelime tizerine ise kelime hazinesi, kelime ile birlikte s6z varliginin diger unsur-
larint da kapsiyorsa soz varligr kavramlari kullanilacaktir.

Aragtirmanin yontemi literatiir taramasidir. Yurt disinda s6z varlig: tizerine
yapilan arastirmalarin en temel olanlaria ulagilmigtir. Yabanci indekslerde tarama
yapilmis ve s6z varligi temelli arastirmalarin “ilgili arastirmalar” boltimleri incelen-
mistir. Bunlar igerisinde en temel 6zelligi gosterenlerden 6rneklem olusturulmus ve
aragtirmalar kisaca tanitilmigtir. Ulkemizde séz varhig tizerine yapilmig biitiin galig-
malara ulagilmigtir. Bunlardan s6z varligi unsurlarindan herhangi biri tizerine siklik
tespiti amaci tagtyan tiim ¢aligmalar dikkate alinmig ve her biri kisaca degerlendiril-
mistir.

1. Yurt disinda S6z Varlig1 Uzerine Yapilan Temel Aragtirmalar

S6z varlhigina iliskin yurt disinda yapilan galismalar oldukga fazladir.
Kelimelerin 6grencilere kazandirilmas: konusunda yapilmus ilk kayda deger ¢alisma
Edvard L. Thorndike’a aittir. 1921 yilinda Teacher’s Word Book (Ogretmenin Kelime
Kitab1) adiyla basilan ve siklik esash hazirlanan ¢alismada 10.000 kelimelik bir liste
yer almaktadir. Thorndike, ayni ¢aligmasini 20.000 kelime daha ilaveyle 1931 yilinda
glincellemistir.

Amilan ¢aligma, 10.000 kelime eklenerek, Edvard L. Thorndike ve Irving Lorge
tarafindan Teacher’s Book of 30000 (30.000 Kelimelik Ogretmen Kitab1 ) adiyla 1944 yilin-
da tekrar yayimlanmigtir (Thorndike ve Lorge, 1972:vii-xi). Kitap semantik bir kelime
saymmudir. 1-12. smuf arasinda ogretilecek kelimeler, 5 siitundan olusmaktadir. G
(grade) stitunu, ilgili kelimenin sikhiging; T stitunu, Thorndike’m 1931 yilinda hazirla-
dig1 genel sayim sikliging; L siitunu, kelimenin Lorge’un magazin sayimindaki sikligi-
n1, J stitunu, kelimenin 120 ¢ocuk kitab: i¢indeki sikhigini; S siitunu ise, Lorge ve
Thorndike’in geng ve yetiskin okuma kitaplarinin semantik sayimindaki listesini igerir.

Listede yer alan kelimelerin siklik seviyeleri su sekildedir:

AA en sik kullanilan ilk 1000 kelime
A yaklasik olarak ikinci 1000 kelime
49-30 arasindaki kelimeler tictincti 1000 kelime

29-19 arasindaki kelimeler dordiincii 1000 kelime

18-14 arasindaki kelimeler besinci 1000 kelime

13-10 arasindaki kelimeler altinct 1000 kelime

9 veya 8 olarak yazilmis kelimeler yedinci 1000 kelime

7, 6, 5 veya 4 ile yazilmis kelimeler sekizinci 1000 kelime ve sonrast
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Bauman (1996), Thorndike ve Lorge tarafindan hazirlanan bu listenin, birgok
calismaya kaynaklik ettigini ve hala gegerligini siirdtirdiigiini belirtir. Harris ve Spay
(1990:441), bu listenin akabinde pek ¢ok calisma yapildigini ve bunlarin daha ¢ok 1-
8. smif 6grencilerine yonelik oldugunu bildirir.

Jhons tarafindan 1981’de giincellestirilen, Dolce’un (1939'dan akt.: Harris ve
Spay, 1990:441-445), “Dolce Basic Sight Vocabulary” adli ¢aligmasi, 3. siifin sonuna
kadar 6gretilmesi amaglanan, isimler harig 220 kelimeyi ihtiva eden bir listedir.

Fransa Wisconsin Universitesi'nden V.A.C. Henmon, 1924 yilinda dort yiiz
bin kelimelik bir liste hazirlamigtir. Yine 1924 yilinda, G.E. Van der Beke tarafindan,
Balzac, Musset, Bergson, Proust, Poul Morand vb. yazarlarin eserleri tizerinde, top-
lam 33 roman, 13 piyes, 16 tarih ve elestiri kitaby, 13 bilimsel ve felsefi eser, 14 gazete
ve periyodik yayin taranarak 1.200.000 kelimelik bir liste elde edilmistir (Duverger,
1973: 135-136).

Amerika’da Prof. Word tarafindan 1927 yilinda 1ngi1izce bilenlere Fransizca
Ogretmek amaciyla yayimlanan, Minimum French Vocabulary Test Book (Kiigiik
Fransizca Kelime Hazinesi Test Kitab1 ) adli calisma, Ingilizcede en ¢ok konugulan 200
kelimeyi igermektedir. Word, toplam kelimenin ilk 3 kelimesinin, Ingilizcenin %
10’una denk geldigini bildirir ve s6yle devam eder (Aksoy, 1936:5):

Ik 10 kelime tekrarlanma ile beraber Ingilizcenin % 25’ini; ilk 100 kelime %
58,8’ini; ilk 500 kelime % 82’sini; ilk 1.000 kelime % 89,6’siny; ilk 2.000 kelime ise %
95'ini tegkil etmektedir. Kitapta yer alan 2.000 kelime, 3 y1l egitim gorecek 6grencile-
re gore tertip edilmistir.

Diger bir calisma, West tarafindan 1936 yilinda yayimlanan, The General
Service List adl1 aragtirmadir. Calisma ilk kez, The Interim Report on Vocabulary Selection
fort he Teaching of English as a Foreign Language (Bir Yabanc Dil Olarak Ingilizcenin
Ogretimi Igin Kelime Hazinesi Se¢imi Uzerine Ara Raporu ) adli calismada bir bsliim
olarak yayimlanmigtir. (Faucet ve dig., 1936). Aym liste, 1953 yilinda genisletilerek A
General Service List of English Words (Ingilizce Kelimelerin Genel Hizmet Listesi) ad1y-
la miistakil olarak yayimlanmugtir. 1959’da ise 4. baskist yapilmistir (West, 1959). Bes
milyon kelimenin sayimiyla hazirlanan liste, yazili metinlerden olusturulmustur.
Listede farklt anlamda kullanilan kelimeler gésterilmis, kelimelerin siklig1 verilmis ve
bunlarin yiizdelik degerleri de gosterilmistir. Listenin hazirlanma amac ikinci dil
olarak Ingilizceyi 6grenenlere kaynaklik etmektir (Bauman, 1996).

Kucera ve Francis’e ait baska bir calisma da 1967 yilinda yapilmistir.
Computational analysis of present-day American English (Giniimiiz Amerikan
Ingilizcesinin Sayisal Analizi ) adli galigma, on beg farkli alandan metin derleme
yoluyla olusturulmustur. Kelimeler alfabetik sirayla ve sikliga gore dizilmistir.
Kelime listelerinde bir kelime s6yle bulunur: “4381-15-490 but”. Bu ac¢iklama “But”
kelimesinin kelime havuzunda 4.381 kez kullamldig1 ve bu kelimenin on beg edebi
ttirde ve 500 6rneklemin 490'1inda bulunabilecegi anlamina gelmektedir.

Hidmarsh (akt.: Bouman, 1996) tarafindan hazirlanan, 4.470 kelimelik
“Cambridge English Lexicon” adli liste diger bir calismadir. Liste, West, Thorndik-
Lorge ve Kucera-Francis’in ¢alismalarindan ve hazirlayicinin deneyimlerine dayana-

rak olusturulmustur.
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Akademik bir kelime hazinesi hiiviyeti gosteren, West'in hazirlamis oldugu
The General List’in ilk 2.000 kelimesi disinda akademik dtizeyde en sik kullanilan 800
kelimeden meydana gelen bir diger ¢alisma da, “The University Word List” adli arag-
tirmadir (Bauman, 1996).

Shepherd tarafindan, 1987 yilinda kolejlere yonelik olarak hazirlanan,
“College Vocabulary Skills” adl1 arastirma, iki seviyelidir. Ogrencilere, temel kelime
o6grenme programinda 200, ileri kelime 6grenme programinda 258 olmak tizere top-
lam 458 kelime 6gretimi amaglanmustr.

Kayda deger farkl bir calisma da, Rebeca Sitton tarafindan 2005 yilinda hazir-
lanan Elementary Spelling Program (Temel Heceleme Programi) adli aragtirmadir.
Anaokulundan 8. sinifin sonuna kadar toplam 1.200 kelimenin &grencilere kazandi-
rilmast hedeflenmigtir. Kelimelerin siuf diizeylerine gore seviyelendirilmesi agagida-
ki tabloda gosterilmistir (www .sittonspelling.com):

Tablo-1 Sinif Seviyelerine Gore Ogretilecek Kelimeler

Simif Kelime Acgiklama

Seviyesi Say1st

Okul 6ncesi | - Ogretilecek kelimelerin tespiti 6gretmene birakilmistir.
1. Stuf 38 En sik kullanilan ilk 36 kelime ve she, her kelimeleri.

2 Sif 112 Siklik Listedeki 37-150 arasindaki kelimeler (she, her harig).
3 Siuf 100 Siklik listesindeki 151-250 arasindaki kelimeler.

4 Sinuf 150 Siklik listesindeki 251-400 arasindaki kelimeler.

5 Simuf 200 Siklik listesindeki 401-600 arasindaki kelimeler.

6 Sinuf 200 Siklik listesindeki 601-800 arasindaki kelimeler.

7 Smuf 200 Siklik listesindeki 801-1.000 arasindaki kelimeler.

8 Smuf 200 Siklik listesindeki 1.001-1.200 arasindaki kelimeler

1. siuf diizeyinde bulunan 36 kelimenin yani sira, 54. sirada bulunan she ve
64. sirada bulunan her zamirleri de, diger zamirlerle birlikte verilmek icin bu kisma
alinmigtir. Programuin hedefi, her sinuf seviyesinde tespit edilmis kelimeleri, yazili ve
sozlii olarak ogrencilere aktif bicimde kullandirabilmektir.

Bahsedilebilecek diger bir arastirma da Fry’a aittir. Fry, 1997 yilinda hazirla-
dig1 1000 Instant Words (1000 Giincel Kelime) adli galismasinda, Ingilizcede siklig
yiiksek kelimeleri 6gretmenler, program gelistirmeciler ve benzer arastirmacilar igin
hazirlamigtir. Listede en yaygin kelimeler siklik dogrultusunda diizenlenmistir.
Bircok kelimenin bir kerede 6gretilmemesi igin liste bes boliime ayrilmistir. Liste
“The American Heritage Dictionary”nin bes milyon kelime sayimina dayalidar.

Demircan (1990), bat1 dilleri arasinda Fransizca ve Almanca tizerine yapilmig
kelime ¢alismalarinin da bulundugunu séyler. Aksan (2000), Kithn’iin Almanca keli-
me siklig1 hususunda aragtirmalar yaptigini belirtir.
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1953 yilinda baslayan ve sozlii dili ele alan ¢alismalar sonucu Fransizcanin sik-
lik cizelgesi hazirlanmigtir. Credif tarafindan “Temel Fransizca” sayiminda siklik
Slgtisiniin yanmna kullanim genligi 6lgiisii de eklenmigtir (Demircan, 1990:176).
Kullanim genliginden kasit kelimelerin bir¢ok alanda kullanilmasidir. Fransa’da
yapilan calismalarda gerek temel kelime hazinesinin belirlenmesi, gerekse
Fransizcanin siklik listelerinin hazirlanmasinda énemli sonuglara varilmigtir. 3.500
kelimelik “Temel Fransizca” (le frangais fundamental) hazirlanmigtir. En sik rastla-
nan Ogelerin en once dgretilmesi gerektigi ilkesinden hareket eden, bu eserin verile-
rini degerlendiren yontemler olusturulmustur (Kurudayioglu, 2005:54).

Bilgisayar teknolojisi ve yazilimlarindaki gelismelerle birlikte kelimelerin
yazili ve sozli dildeki kullanimlar1 degisik sekillerde toplanarak sayisal dokiimleri
yapilmaktadir. Bu baglamda, disiplinler arasi calismanin bir sonucu olarak “derlem”
(corpus) ¢alismalar: yapilmaktadir. Derlem (biitiince, corpus) belli prensipler gerge-
vesinde dzel veya genel amagl metin ya da konusma, parca ya da biitiinlerinin, {ize-
rinde yapilacak aragtirmaya uygun isaretlemelerle beraber bir araya getirilmesinden
olusan biitiindiir. Ozellikle Bat1 dillerinde son 10-15 yilda tiim aragtirmacilarin kulla-
nimina agik derlem olusturma calismalari meyvelerini vermis; “Ingiliz Ulusal
Derlemi” (British National Corpus), “Cek Ulusal Derlemi” (Cermék) gibi 100 milyon
sozciikle hem s6zel hem yazili dili temsil eden kapsaml derlemler olusturulmustur
(Say ve bagk. 2002). Oflazer (2006:16), 1ngiliz Ulusal Derlemi'nde % 90 oraninda yazi-
I1 dil; % 10 oraninda ise sozlii dil kullanilarak derlem olusturuldugunu belirtmekte-
dir. “Ingiliz Ulusal Derlemi” yazili ve sozlii Ingiltere Ingilizcesinde kullailmakta
olan 100 milyon kelimelik bir projedir. Bu proje Internet iizerinden biitiin diinyaya
agiktir (http:/ /www.natcorp.ox.ac.uk). ! Diinyadaki derlem ¢aligmalarinin énciileri
arasinda sunlar gosterilebilir:2

Derlem Uzerine Genel Linkler:

e The ACL/NLP/CL Universe, a list of corpora

* ELRA (European Languages Resources Association) Corpora

e Linguistic Data Consortium (LDC): Corpora Catalog. Online-search via
LDC online

e ECI/MCI European Corpus Initiative mulitlingual corpus.
e Slavic Corpora at the University of Tiibingen
e The Child Language Data Exchange System (CHILDES) corpora database
e Electronic Text Center, University of Virginia
e TRACTOR, TELRI Research Archive of Computational Tools and Resources
® Spoken corpora, a list collected by project B5 of SFB 441
Bosnakg¢a Derlem
* The Oslo Corpus of Bosnian Texts
Hirvatca Derlem

e Croatian National Corpus, CNC
e The Bible in Croatian

1

Derlem dilbilim hakkindaki kaynaklar tizerine ayrintili bilgi igin bk.:
http:/ /www.cis.doshisha.ac.jp /Kkkitao /Japanese /library / resource / corpus/ corpus /htm# general

http:/ /www.sfb441.uni-tuebingen.de/c1/ corpora-engl.html.
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Cekce Derlem
e Institute of the Czech National Corpus
¢ Prague Dependency Treebank
Ingilizce Derlem

e Penn-Helsinki Parsed Corpus of middle English, University of Pennsylvania

e The Brooklyn-Geneva-Amsterdam-Helsinki Parsed Corpus of Old English
e The Penn Treebank, University of Pennsylvania

¢ BNC The British National Corpus
¢ Brown Corpus: Online-search via LDC

¢ ICAME International Computer Archive of Modern and Medieval English
(Brown, LOB, Helsinki, etc.)

e The CRATER corpus and browser
e COBUILD
e ICE International Corpus of English

¢ The Lampeter Corpus of Early Modern English Tracts
¢ The Oxford Text Archive

e The SUSANNE Corpus and Analytic Scheme, ftp site to obtain the corpus
e CHRISTINE, structurally annotated spoken English
e Project Gutenberg, literary texts (English)
¢ Digital Library, University of Pennsylvania, literary texts
Fransizca Derlem
e The French Collection at University of Virginia (Online Suche)

e Project for American and French Research on the Treasury of the French
Language (ARTFL) (Trésor de la Langue Frangaise), University of Chicago

e Bibliotheque Universelle, Association des Bibliophiles Universels (ABU),
electronically available texte

o ATHENA French texts

¢ Etude linguistique de la communication parlée (Lancom)
¢ Corpus électroniques linguistiquement annotés, TALANA

e CORFRANS Corpus de référence annoté pour la syntaxe en francais
e GlossaNet, concordancer for French newspaper texts

* Balzac, Comédie Humaine

* Rabelais

e TactWeb online search in French corpora of newspaper texts

¢ Base Textuelle Frantext, Institut National de la Langue Francaise: French
Literature

Almanca Derlem

e Bibliotheca Augustana by Ulrich Harsch, Fachhochschule Augsburg, among
others Alt-, Mittel- Frithneu- and Neuhochdeutsch (literary texts)

e Corpora of the IDS (Institut fiir deutsche Sprache)
o WWW Interface for COSMAS corpus queries
o German help for the query language
o Telnet access to COSMAS (Login: cosmas-demo, Password: none)
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e Projekt Gutenberg in Germany (German literary texts)
¢ BAS Bayerisches Archiv fiir Sprachsignale: Corpora of spoken language.

e Institut fiir angewandte Kommunikations- und Sprachforschung (LIMAS
Corpus)

* Negra Corpus, a syntactically annotated corpus of German newspaper texts.
Yunanca Derlem
e Perseus Project, Tufts University

e Bibliotheca Augustana von Ulrich Harsch, Fachhochschule Augsburg,
among others ancient Greek texts

e Thesaurus Linguae Graecae, University of California
e Library of Congress, Greek and Latin classical texts
ftalyanca Derlem

e Italian literature, Center for Advanced Studies, Research and Development
in Sardinia (CRS4)

e TactWeb online search in Italian corpora of newspaper texts
Japonca Derlem

e Japanese Language Resources (in Japanese)
e Japanese Business News Text, available via Linguistic Data Consortium

e Callhome Japanese Transcripts, also available via Linguistic Data

Consortium
Norve¢ce Derlem

e The Oslo Corpus of Tagged Norwegian Texts (online search)
Polish Corpora

¢ Adam Przepiérkowski’s Toy Corpus (online search)

e Polish and English Language Corpora for Research and Apeeeplications
(PELCRA)

Portugese Corpora
e Processamento computacional do portugués with a list of corpora, lexical
resources, terminological data bases, tools, etc. and online search in corpora
e Tycho Brahe parsed Corpus of historical Portugese
e Mark Davies’ page with Portuguese and Spanish texts
Rus¢a Derlem
¢ Uppsala-Korpus (modern russian texts), online-search via TUSNELDA
Slovence Derlem
e CORPUS of TEXTS in SLOVENIAN CORTES
¢ nl.ijs.si Natural Language Server with WWW concordance service
¢ Leposlovje, Slovenian literature
ispanyolca Derlem
* Real Academia Espariola
e Mark Davies’ page with Portuguese and Spanish texts
Isvecce Derlem
¢ Bank of Swedish (with online-search)
e Projekt Runeberg, literary texts (Swedish among others)

¢ The Swedish spoken language corpus at Géteborg Univeristy
* Goteborg written language corpora at Géteborg Univeristy
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Bati’da yapilan calismalara yonelik bahsedebilecegimiz diger ¢alismalar, 1991
yilinda Scott K. Backer, Deborah C. Simmons ve Edward J. Kameenui tarafindan
degerlendirilmistir. Yazarlar “Vocabulary Acquisition: Synthesis of the Research”
adli makalelerinde (http:/ /www.eric.ed.gov/PDFS/ED386860.pdf), kelime hazinesi
tizerine yapilan arastirmalari, birincil ¢alismalar ve ikincil ¢aligmalar olarak iki grupta
toplamistir. Arastirma, 1985-1991 yillar1 arasinda yapilmis, 17 birincil ¢alisma ve 7
ikincil ¢alismanin degerlendirilmesinden meydana gelmistir. Bu ¢alismalarin kiinyele-
ri, kelime hazinesi boyutlari, katilimcilart ve amaglari, yayimlandiklar: yillara gore tablo

halinde asagida siralanmigtir:

Tablo-2 Kelime Hazinesi Uzerine Yapilan Birincil Caligmalar

Yazar

Kelime Hazinesi
Boyutu

Katilimcilar

Amag

Lorsbach, T.C. & Gray,
J.(1985). The development of
encoding processes in lear-
ning disabled children.
Journal of
Learningisabilities, 18(4),
222-227.

Uzun dénemli hafiza
i¢in uyaric atiflarin
secilmesi ile yapilan
stireg

2 ile 6. siuf arasinda
o6grenme giigliigii
olan ve olmayan 72
O6grenci

Ogrenme giicliigii olan ve
olmayan 6grencilerin kodla-
ma tercihlerini kiyaslamak.

Sinatra, R.C., Berg, D., &
Dunn, R. (1985). Semantic
mapping improves reading
comprehension of learning
disabled students. Teaching
Exceptional Children,
17(4), 310-314.

Yazilt metin igerisin-
de bilginin hatirlan-
masli ve organizasyo-
nu

Ogrenme giigliigii
ceken ilkokul ve orta-
okuldan 3 &grenci

Semantik haritalandirma
yaklagiminin 6grenim giiglii-
gii olan 6grencilerin okuma
kavrayisini nasil ilerletebile-
cegini gostermek.

Boucher, C.R. (1986).
Pragmatics: The meaning of
verbal language in learning
disabled and non-disabled
boys. Learning Disability
Quarterly, 9(4), 285-294.

Semantik ve pragma-
tik bakimdan kisiler
arasi iletisimde
uzman olma

Ogrenme giicliigii
olan ve olmayan 5. ve
6. siuftan 10 6grenci

Ogrenme giigliigii olan ve
olmayan 6grencilerin 6zel dil
farkliliklar1 olup olmadigini
belirlemeyi ve dinleyici
temelinde bu gruplar arasin-
daki her degisimi tanimla-
mak.
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Yazar

Kelime Hazinesi
Boyutu

Katilimcilar

Amag

Condus, M.M, Marshall,
KJ., & Miller, S.R. (1986).
Effects of the keyword mne-
monic strategy on vocabu-
lary acquisition and mainte-
nance by learning disabled
children. Journal of
Learning Disabilities
19(10), 609-613.

Bireysel kelimelere
dair 6grenci bilgisini
artirma

Ogrenme giicliigti
olan 12 yag grubunda
64 dgrenci

Anahtar kelimelerle ve hafi-
zay1 gelistirici tekniklerle
kelime hazinesini gelistirme
yontemlerini incelemek.

Stahl, S.A., & Erickson, L.G.
(1986). The performance of
third grade learning disab-
led boys on tasks at diffe-
rent levels of language: A
model-based exploration.
Journal of Learning
Disabilities, 9(5), 285-290.

Ogrenme giicliigii
olan dgrencilerde dil
problemlerinin
sebepleri

1ila 3. siuf seviye-
sinde 38 6grenci

Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin dil problemleri-
nin sebeplerini agtklamak
i¢in birgok dil ve okuma
calismasinda bulunan 6gren-
cilerin performansini kiyas-
lamak.

Swanson, H.L. (1986). Do
semantic memory deficiencies
underlie learning readers’
encoding process?. Journal of
Experimental Child
Psychology, 41, 461-488.

Semantik hafiza

Ogrenme giicliigii
olan ve olmayan 52
Ogrenci

Semantik hafiza noksanlkla-
rinin 6grenme glicliigii olan

ogrencilerin kodlama stireg-

leriyle ilgili olup olmadigini

belirlemek.

Griswold, P.C., Gelzheiser,
L.M.,, & Shepherd, M].
(1987). Does a production
deficiency hypothesis acco-
unt for vocabulary learning
among adolescents with
learning disabilities?
Journal of Learning
Disabilities, 20(10), 620-626.

Ogrencilerin kelime-
lerin anlamlarini
6grenmek icin kul-
landiklari stratejiler

Ogrenme giicliigii
olan ve olmayan 8.
sinuf seviyesinde 76
ogrenci

Kelime tamimlarini ezberle-
mek i¢in uygun stratejiler
iiretme, 6grenciler arasinda-
ki kelime hazinesi farklilikla-
rimin basarisizlik sebebi olup
olmadigini incelemek.

Highnam, C., & Morris, V.
(1987). Linguistic stres judg-
ments of language learning
disabled students. Journal of
Communication Disorders,
20(2), 93-103.

Lengiiistik ifadeler-
deki vurgu ve
semantik yorumun
uygunlugu

Ogrenme giicligii
olan ve olmayan 9
yas seviyesinde 20
ogrenci

Ifadelerde lengiiistik vurgu
ve semantik yorumun uygun
kullanimini fark etme yete-
negi ile ilgili olarak 6grenci-
ler arasindaki farklilig: ince-
lemek.

Johnson, G., Gersten, R., &
Carnine, D. (1987). Effects
of instructional design vari-
ables on vocabulary acquisi-
tion of LD students: A
study of computer-assisted
instruction. Journal of
Learning Disabilities, 20,
206-212.

Bireysel kelimelere
ait 6grenci bilgisini
artirma

9 ile 12. sinif seviye-
sinde 6grenme giiglii-
gii olan 25 6grenci

Kelime anlaminin edinimin-
de bilgisayar yardimiyla
kelime hazinesi egitiminin
iki metodunun etkilerini kar-
silagtirmak.

Walker, s.C., & Poteed, J.A.
(1989). Influencing memory
performance in learning
disabled students through
semantic processing.
Learning Disabilities
Research, 5(1), 25-32.

Hafiza performansi,
derin kodlama ve
etkili geri cagirma

Ogrenme giicliigii
olan ve olmayan 4. ve
5. sinuf seviyesinde 60
o6grenci

Hatirlama {izerine yapilan
hafiza testinden elde edilen
verilerle 6grenciler arasinda-
ki farkliliklar: aragtirmak ve
islem seviyesi ile yeniden
elde etme arasindaki kargi-
Iikl1 etkilesimi incelemek.
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Yazar

Kelime Hazinesi
Boyutu

Katilimcilar

Amag

Mastropieri, M.A., Scruggs,
T.E., & Fulk, B.J. (1990).
Teaching abstract vocabulary
with the keyword method:
Effects on recall and compre-
hension. Journal of
Learning Disabilities,
23(2), 92-107.

Bireysel kelimelerde
6grenci bilgisini
artirma

6 ile 8. siuf arasinda
6grenme giicligii
olan 25 6grenci

Ogrenme giigliigii olan
ogrencilerin anahtar kelime
metodu kullanarak somut ve
soyut kelimelerin anlamini
esit olarak iyi bir sekilde
Ogrenip 6grenmediklerini ve
elde ettikleri kelime hazine-
sini semantik olarak yeni
orneklere adapte edip etme-
diklerini tespit etmek.

Reinking, D., & Rickman,
S.S. (1990). The effects of
computer mediated texts on
the vocabulary learning
and comprehension of
intermediate-grade readers.
Journal of Reading
Behavior, 22(4), 395-411.

Bireysel kelimelerde
ogrenci bilgisini art-
tirmak igin bilgisayar
yardimli stratejiler

6. sinif seviyesinde
normal ve bagarili 60
6grenci

Orta seviyeli siuf okuyucu-

larmmin kelime hazinesi 6gre-
nimi ve kelimeyi kavrayisla-
rinun bilgisayar yardiml iki

tip stratejiden etkilenip etki-
lenmedigini belirlemek.

Shore, W.J., & Durso, F.T.
(1990). Partial knowledge in
vocabulary acquisition:
General constraints and speci-
fic detail. Journal of
Educational Psychology, 82,
315-318.

Kelime ediniminde
kismi bilgi

Psikoloji sunum sini-
findan 132 goniillii

Ogretilecek kelimeler hak-
kinda detayl bilgiler ver-
mek ve &grencilerin kelime
bilgisi seviyelerini degerlen-
dirmek.

Simmons, D.C. &
Kameenui, E.J. (1990) The
effect of task alternatives on
vocabulary knowledge: A
comparison of students
with learning with disabili-
ties and students of normal
achievement. Journal of
Learning Disabilities,
23(5), 291-297.

Kelime hazinesi bil-
gisinde 6dev formu-
nun etkileri

Ogrenme giigliigii
olan ve olmayan, 10-
12 yas seviyesinde 48
ogrenci

Farkli 6grencilerle kelime
hazinesi 6grenimi iizerine
yapilan ¢alismalarin etkisini
incelemek.

White, T.G., Graves, M.F. &
W.H. (1990). Growth of rea-
ding vocabulary in diverse ele-
mentary schools: Decoding
and word meaning. Journal
of Educanational
Psychology, 82(2), 281-290.

Okuma kelime hazi-
nesi ve sosyo-ekono-
mik statiiler

Farkli kiiltiir ve
sosyo-ekonomik statii
seviyelerine sahip ti¢
okulda sayilari 47 ile
91 arasinda degisen, 1
ila 4. simf 6grencileri

1. siniftan 4. sinifa kadar
ogrencilerin kelime hazinesi-
nin boyutlarin ve gelisimini
tahmin etmek.

Johnson, G., Gersten, R., &
Carnine, D. (1987). Effects
of instructional design vari-
ables on vocabulary acqui-
sition of LD students: A
study of computer-assisted
instruction. Journal of
Learning Disabilities, 20,
206-212.

Bireysel kelimelere
ait 6grenci bilgisini
artirma

9 ile 12. siif seviye-
sinde 6grenme giiglii-
gii olan 25 6grenci

Kelime anlaminin edinimin-
de bilgisayar yardimiyla
kelime hazinesi egitiminin
iki metodunun etkilerini
kargilagtirmak.

Bos, C.S., & Anders, P.L.
(1990). Effects of interactive
vocabulary instruction on
the vocabulary learning
and reading comprehension
of junier-high learning
disabled students. Learning
Disability Quarterly, 13(1),
31-42.

Kelimelerin 6grenci
bilgisini ve okuma
kavrama becerilerini
artirmasi

Ogrenim giigliigii
ceken 61 lise 6grencisi

Ug bilgiye dayali interaktif
kelime hazinesi stratejileri-
nin etkinliginin kryaslan-
masi.
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Kelime Hazinesi

Yazar Boyutu Katilimcilar Amag
Fawcett, AlJ., (%z B
Nicol R.IL (1991). Ogrencilerin bireysel Disleksili ¢ocuklarin diger

VocabZKl)aI}’y training for child-
ren with dyslexia. Journal of
Learning Disabilities,
24(6), 379-383.

kelimelere dair bilgi-
lerini artirmak igin
anne-babalarmi kul-
lanma

11 ila 14 yagindaki 13
disleksili ergen

calismalarda kaydedilenlere
benzer calisma etkileri goste-
rip gostermedigini tespit
etmek.

Tablo-3

Kelime Hazinesi Uzerine Yapilan ikincil Calismalar

Kelime Hazinesi

Yazar Boyutu Katilimcilar Amag
Kelime hazinesinin boyutlari-
i, kelime bilgisinin derinligi-
Graves, M.F. (1?86). . ni ve kelinlle‘ bilgvi‘sir_lin nvasﬂ
Vocabulary learning and ins- Kelime hazinesi Okul cagindaki degerlendirilecegini agiga
truction. In E.Z. Rothkopf VS ST e : ¢tkarmak. Okuma kavrayisin-
6grenimi ve egitimi | 6grenciler

(Ed.), Review of research
in education, 13, 49-89.

da, kelimelerin 6gretiminde
ve okullarda yer alan egitim-
de kelime hazinesinin etkileri-
ni tartigmak.

Kameenui, E.J., Dixon,
D.W., & Carnine, D. (1987).
Issues in the design of vocabu-
lary instruction. In M¢Gg
McKeown & M.E. Curtis
(Eds.), The nature of voca-
bulary acquisition (pp.129-
145). Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Kelime hazinesi
egitimi

En azindan minimum
seviyede okuma bece-
risine sahip 6grenci-
ler

Okuma egitimi konteksi igeri-
sinde kelime hazinesi 6greni-
mi ile okuma kavrayigi arasin-
daki bag1 tartismak ve kelime
hazinesi gelisimi ve okuma
kavrayist igin kapsaml bir
egitimsel programi amagla-
mak.

McKeown, M.G., &Beck,
LL. (1988). Learning vocabu-
lary: Different ways for diffe-
rent goals. Remedial and

Kelime hazinesi
egitimiyle kelime
hazinesi hedeflerini

Okul ¢agimdaki
ogrenciler

Etkili kelime hazinesi egitimi-
nin 6zelliklerinin dizaynim
tartismak, kelime hazinesi egi-
tim dizaynini etkileyen mese-
leleri agiga cikarmak ve keli-

Special Education, 9(1), 42- | eslestirmek me hazinesi edinimi igin egi-
46. timsel bir model tavsiye
etmek.
Okuma materyallerindeki
, polysenik kelimelerin 6nceli-
Eaglélé)l’ﬁ.l,ﬂ&én?egg;rke, J.P. gini gz oniinde bulunduran
y & Cok anlaml1 keli- genel bulgulari sunmak, keli-

words and reading compre-
hension: Implications for
special education students.
Remedial and Special
Education, 9(3), 42-52.

meler ile okuma
kavrayis: arasinda-
ki iligki

Diistik performansh
ogrenciler

me hazinesi egitimi ile okuma
kavrayisi arasindaki iligkileri
tartismak ve 6gretmen yon-
lendirmeli, teori tabanh egi-
timsel tekniklerin 6rneklerini
vermek.

Anderson, R.C., & Nagy,
W.E. (1991). Word meanings.
In R. Barr, M.L. Kamil, P.B.
Mosenthal, & P.D. Pearson
(Eds.), Handbook of rea-
ding research (Vol.2,
pp-690-724). New York:

Longman.

Teorik kelime bilgi-
si modelleri

Biitiin yas gruplarin-
dan, normal bagar1
odakl kisiler

Kelime bilgisi hakkinda insan-
larin bilgisinin dogasin tartis-
mak ve kelime anlaminin
nasil elde edildigi ve okuma
kavrayisinda kelime anlami-
nin nasil kullamildigini tartig-
mak.
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Yazar

Kelime Hazinesi
Boyutu

Katilimcilar

Amag

Baumann, J.F. &
Kameenui, E.J. (1991).
Research on vocabulary ins-
truction: Ode to Voltaire. In
J. Flood, J.J.D. Lapp,& J.R.
Squire (Eds.), Handbook
of research on teaching
the English language arts
(pp.604-632). New York:
MacMillan.

Kelime hazinesi
egitimi

Calismalar, normalden
tistiin bagariliya ve
dezavantajlilardan
Ogrenme glicligii
olanlara ¢ok gesitli bir
niifusla ilgilidir.
Anaokulu ve 1. sinif
seviyesinden ¢ok az
olmak {tizere, 3. sinif-
tan kolej seviyesine
kadar 6grenciler.

Kelime hazinesi egitimindeki
arastirmay1 kapsayan teorik ve
pedagojik meseleleri, kelime
hazinesini en iyi sekilde 6grete-
bilecegimiz yollar ve kelime
hazinesi 6gretimi hakkinda
neleri bilip neleri bilmedigimizi
tartismak

Beck, 1., & McKeown, M.
(1991). Conditions of vocabu-
lary acquisition. In R. Barr,
M. Kamil, P. Mosenthal, &
P.D. Pearson (Eds.),
Handbook of reading
research (Vol.2, pp.789-
814). New York: Longman.

Kelime hazinesi
edinimi

Cok gesitli popiilasyon

Kelime hazinesi ediniminde
egitimin roliiniin ne oldugu-
nu, bir kelimenin anlamin bil-
menin ne demek oldugunu,
kelime hazinesinin boyutlar:
ve gelismesi hakkinda ne bil-
digimizi ve kelime bilgisinin
nasil Slgtilecegini tartismak.

2. Tiirkiye’de S6z Varlig1 Uzerine Yapilan Temel Aragtirmalar

Bati’da Thurndike ile 1921 yilinda baglayan kelime hazinesi ¢aligmalarinin,
tilkemizdeki seyri pek gec olmamuistir. 1926 yilinda Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye
Dairesinin hazirladig1, ik Mektep Kitaplar: Tetkik Komisyonunun Elifba Kitaplar:
Hakkindaki Rapor’da yer alan tespitler soyledir:

Elifba kitaplarinin ne kadar kelimeyi hdvi olmast miihim meseledir. Eskiden heman her
memlekette elifba okutmakla ¢ocuga lisann biitiin kelimelerini okumak imkdni temin
edilmek istenirdi. Bugiin biitiin terbiyeciler cocuklara okutulacak kelimelerin cocuk
lisaninda yasayan kelimelere miinhasir kalinmasin iddia etmekte miittefiktirler. O
halde ¢ocuk lisaninda yasayan kelimelerin bir listesini tertip etmek fevkalade ehemmi-
yeti haiz bir meseledir. Amerika’da son zamanlarda ilk mekteplerin her sinifinda hangi
kelimelerin okutulup imlds: hazmettirilecegi miitehassislar tarafindan ilmi ustillerle
tespit edilmigtir. Yapilan tetkiklere nazaran orada sekiz senelik iptidaiye mektebini
bitiren gocuklarin hazmetmeleri l[dzim gelen kelimelerin miktar: dort bin olarak tespit
edilmigtir ki bu hesaba gore her sunifta talebenin 6grenecegi kelimelerin adedi bes yiizii
geciyor. Her muallimin elinde her sene cocuklara hangi kelimeleri ogretmek, hangi
kelimelerin imldsini hazmettirmek mecburiyetinde oldugunu gosterir bir liste bulu-
nursa muallim mesaisini muayyen bir sahada teksif imkdni elde etmek suretiyle
muvaffakiyete dogru miihim bir adim atmg olur. Boyle bir liste aymi zamanda ilk mek-
teplere elifba ve kiraat kitaplar: yazacak miiellifler icin de krymettar bir rehber vazife-
sini gormiig olur. Vekdlet-i celilenin bu meseleyi ilmi bir heyete havale buyurmasini
arz ve teklif ederiz.

Raporda, ¢ocuklarin egitiminde basta olmak tizere, elifba ve kiraat kitaplarin-

da da yararlanilacak kelime listelerinin olusturulmasinin ne kadar 6nemli bir mevzu
oldugu belirtilmistir. Amerika’da yapilan ¢alismalara atif yapilarak, orada belirlenen
ve Ogrencilere kazandirilacak 4.000 kelimenin, sekiz yillik bir egitimde, sinif bagina
500 kelime 6gretmek suretiyle, 6gretmenlere bir liste hazirlanmas: teklif edilmistir.
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Giintimtiizden seksen yil evvel, cocuklara okutulacak kitaplarin, belirlenmis kelime
listelerine gore hazirlanmasina dikkat ¢ekilebilmistir. Rapor, yaptig: tespitlerle ¢ocuk
egitiminde kelime hazinesinin énemini vurgulamis, ¢ocuk kitaplarinin seviyelendi-
rilmesine dair sinirhiliklart koymus, ne yazik ki uygulamaya gecememistir.

Kelime hazinesi tizerine iilkemizde yapilmis ilk aragtirma, Omer Asim Aksoy
tarafindan, 1936 yilinda hazirlanan, Bir Dil Og“renmek I¢in En Liizumlu Kelimeler ve Bu
Kelimelerin Belirtme Usulii adli calismadir. Aksoy, Mr. Bridge'nin Tiirkiye’de yaptig:
15.000 kelimelik sikhiga sahip bir listeyi, aragtirmacidan temin etmistir. Yakup
Kadri’'nin Yaban, Resat Nuri Giintekin’in Kizilcik Dallar: romanlan ile Tiirk Tarih
Kurumunun tarih kitabim kaynak alan Aksoy; Bridge’den temin ettii romanlardan
ve tarih kitabindan c¢ikardig ti¢ farkl kelime listesini degerlendirmeye sunmusgtur.
Ayrica g listeyi kargilagtirmak suretiyle, ticlinde de ortak olanlara genel kelimeler, iki-
sinde ortak olanlara yar: genel kelimeler, sadece birinde bulunanlara da 6zel kelimeler
adini vererek {iglii bir tasnif yapmgstir. Aksoy (1936), siklik ve ortaklia gore hazirla-
digi listelerini, Thurndike ve Hilliyer’in bulgulari ile kargilagtirmig ve sonuglar: liste-
lemistir. Aksoy’un galigmasi, ilk olma agisindan énem tasimaktadir. Tiirk ¢ocuklari-
na, yabanci dilden kelime g¢evirme yoluyla 6gretim yapilabilmesine dogal bakan
Aksoy, bu yontiyle elestirilere agik kalmistir.

Vedide Baha Pars ve Cahit Baha Pars, 1954 yilinda hazirladiklar1 Okuma
Psikolojisi ve Okuma Ogretimi adli kitaplarima, ilkokul birinci siniflarda kullanilabile-
cek kelime listesi eklemiglerdir. Thurndike’in listesine atifta bulunan aragstirmacilar;
yedi milyon kelime kullanularak hazirlanan béyle bir listenin, kendileri tarafindan
yapilabilmesinin imkénlar1 d4hilinde olmadiginu belirtmigler ve Thurndikein liste-
sinde yer alan ilk bin kelimeyi, birinci siniflarda kullanmak tizere degerlendirmeye
almiglardir.

Pars ve Pars (1954:87-88), “Bu listelerde en ¢ok gegen kelimeler, insanin tabii
ihtiyaglarindan dogan ve bilhassa ilk bin kelime bahis mevzuu oldugu zaman, agag:
yukar1 her medeni cemiyete en ¢ok gegen kelimeleri tegkil etmesi ihtimali bakimin-
dan, biiytik farklar gostermeyecekleri” diistincesindedirler. Arastirmacilar gerek dil-
lerin btinyelerindeki 6zellikler ve gerek sosyal ve kiilttirel farklar ytiztinden dogan
ayriliklar1 g6z ontinde tutarak, segtikleri ilk bin kelimeden bazilarin1 terk ettiklerini
belirtmislerdir. Pars ve Pars, ¢ikardiklar1 kelimelerin yerine, anadili, hayat bilgisi ve
aritmetik derslerinde zaruri olabilecek kelimeler koymuslar ve yeni bir liste hazirla-
muglardir. Arastirmacilar, verdikleri listedeki kelimelerin teker teker degil, bir mana
ifade edecek sekilde ciimleler halinde verilmesine ve bunlardan meydana gelecek fik-
ralar ve hikdyelerle bir¢ok uygulama yapilabilecegine isaret ederler.

Kelime hazinesi hususunda bir diger calisma Mustafa Nihat Ozén’e aittir.
Oz6n, 1954 y1linda [lk6gretim dergisinde, i say1 ara ile kaleme aldig Kelime Hazinesi
adli makalelerde, 1. ve 3. smuflar icin kelime listesi olusturmustur. Ozén (1954a;
1954b) hayat bilgisi tinitelerinden tespit ettigi kelimeleri, kullanigh héle sokabilmek
icin isim, sifat ve fiil seklinde gruplamis ve her grubu alfabetik olarak dizmistir. Ozén
(1962), aym1 dergide sonraki yillarda yayimladig: bagka bir makalesinde, kelime hazi-
nesinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamis ve bu yénde 6neriler getirmistir.

Ulkemizde kelime hazinesi tizerine yapilmig ilk kapsamli aragtirma, 1960
yilinda, Joe Pierce’nin bagkanligi altinda, Milli Savunma Bakanligi, Milli Egitim
Bakanligi, Amerikan Askeri Yardim Heyeti, Amerikan Iktisadi Yardim Heyeti ve
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Georgetown Universitesi igbirligi ile gergeklestirilmistir. Tiirk Ordusu Temel Okuma-
Yazma Programi’'nda kullanilacak kitaplarin hazirlanmasina yonelik gerceklestirilen
aragtirma, Tiirkge ve Ingilizce olarak Tiirkce Kelime Sayimi (A Frequency Count of
Turkish Words) adiyla basilmugtir.

Okuma yazma programinn yavag hareket etmesini, 6grenci sayisinin fazla
olmasina ve hedef kitlenin taminmamasina baglayan Pierce (1960), kendi bagkanligin-
daki bir heyetle okuma yazma bilmeyenlerin kelime hazinelerini belirlemistir. Tespit
edilen kelimeler, hazirlanan ilk okuma yazma kitabinda kullanilmig ve on dért er egi-
tim okulunda yapilan uygulamalar basari ile sonuglanmustir.

Calisma hem yazili hem sozlii dilden malzeme alinarak olusturulmugtur.
Tiirkgenin genel dilini tespit edebilmek igin, yazili malzeme olarak, kisa hikayeler,
romanlar, gazeteler, askeri sahra talimnameleri, dinf kitaplar, siirler ve okullarda
okutulan ders kitaplarindan da metinler derlenmistir. S6zlii malzeme iki yolla elde
edilmistir. Iscilerinin % 75'i okuma yazma bilmeyen bir berber diikkanina, gizlice
konulan ses alma aygit1 ile serbest konusma ad1 altinda takdim edilen birinci malze-
me toplanmugtir. Birinciye oranla daha biiytik olan ikinci malzeme ise, Tiirk ordu-
sunda okuma yazma bilmeyen baz1 erlere soru sormak ve verdikleri cevaplar1 kay-
detmek yoluyla olusturulmustur.

Konugma dilinden elde edilen 138.025 kelimelik malzeme ile bir kelime havu-
zu olusturulmustur. S6z1i malzeme tizerine yapilan analizde, giinliik konusmalarda
3.715 kelime kullanildig1 ve bunun % 90'mun yaklasik ilk 700 kelimeye karsilik geldi-
gi tespit edilmistir. Metinlerden elde edilen toplam 103.485 kelimelik yazili malzeme
havuzundan, 6.005 farkl kelime ¢ikmugtir. Bu kelimelerin % 90'1 yaklagik ilk 1.500
kelime olusturmustur. Konusma ve yazi dilinden elde edilen veriler karsilastirilmig
ve tiim malzemede bulunan yapim ve cekimleri de sikliklarina gore degerlendiril-
mistir.

Kelime Hazinesi Aragtirmas: adiyla yayimlanan ve Omer Harit tarafindan, 1971
yilinda yapilan bir diger ¢alisma, 6-7 yagindaki ¢ocuklarin iiretici kelime hazinelerini
ol¢gmeye yoneliktir. Samsun ve Ankara illerinde gergeklestirilen arastirmada, bu iller-
de bulunan ilkokullarin sosyo-ekonomik diizeyi dikkate alinarak olusturulmus ti¢
ktimede, birinci sinuf 6grencilerinden yazili materyal toplanmis ve elde edilen bulgu-
lar siklik dogrultusunda listelenmistir. Kelime listeleri, alfabetik olarak ayrilmis, keli-
me kullanim siralarinda dilimler halinde yiizdelik degerler verilmistir.

Davashgil (1980), Istanbul’da farkli sosyo-ekonomik cevrelerden gelen birinci
smif 6grencilerinin gelisiminde, okulun etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 calisma-
da; tist sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen
dgrencilerle iki grup olusturmustur. Tki grupta yer alan elliser dgrenciye dort test
uygulayan arastirmaci, iist sosyo-ekonomik diizeyden gelen 6grencilerin kelime
hazinelerinin, alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilere gére daha zengin oldugunu
tespit etmistir.

1981 yilinda yaptig1 bir arastirma da, Zehra Yasin, ilkokul ve tiniversite 6gren-
cilerini, hece-ciimle, kelime-ciimle, morfem-kelime, hece-kelime ve hece-morfem
oran ve miktarlar1 bakimindan incelemeye tabi tutmus; sonug olarak sadece hece-
cimle miinasebetinin, dil gelisimini 6l¢gme bakimindan yeterli giivenirligi tasidig1
kanaatine varilmigtir (akt.: Ciftci, 1991:17-18)
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Dog¢.Dr. Nihat Bilgen tarafindan yapilan kelime hazinesi konusundaki bagka
bir ¢alismada, ilkokulun ilk ti¢ sinifi dikkate alinmustir. Bilgen, 1, 2, ve 3. smiflarin
Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi kitaplarindaki kelimeleri say1ip bir kelime listesi
olusturmustur. Yazarlarin, “Cocuklar bu kelimeleri ve bu ifade kaliplarim kullanyorlar.”
tahmini ile hazirladiklar: kitaplarin kelimelerini igeren bu ¢alismada kelimelerin kul-

lanum sikliklar1 da verilmistir (Tosunoglu, 1998:7).3

Dokmen ve Dokmen (1988) tarafindan yapilan bir aragtirmada; ilkokul 1.simif
Tiirkge kitaby, 3. simif Hayat Bilgisi kitab1 ve 5. siif Sosyal Bilgiler kitaplarinin her
birinden tesadiifi olarak altmis ciimle se¢ilmis, kelime-ciimle, hece-ciimle, morfem
ciimle, hece-kelime, morfem-kelime ve hece-morfem oranlar tespit edilip, smiflar
arasinda karsilastirmalar yapilmistir.

Subklew, Aksar1 ve Koksal (1988:1-6), Almanya’nin, Hessen eyaletinde, 1-4.
sinuflar arasinda egitim goren Ggrenciler igin bir kelime listesi hazirlamiglardir.
Arastirmacilar, 6-10 yaslarindaki ¢ocuklarin farkli ortamlarda ve rollerde degerlendi-
rilmesi neticesinde boylesi bir listenin hazirlanabilecegini belirtmis, ancak boyle bir
¢alismanin zaman alacagini bahane ederek bu yola bagvurmamiglardir. Calismada,
Almanya’da yabanci ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan temel kelime hazinesinin terciime
edilmesiyle hazirlanan kelime listesi, Almanya’da Tiirk ¢ocuklarina yonelik hazirla-
nan ders kitaplarindan elde edilen kelime listesi ile karsilastirilmistir. Terctime edilen
liste ayrica, 4 ve 5. sinifta egitim goren 262 6grenci tizerinde de degerlendirilmistir.
Arastirma, aktif ve pasif kullanimlar igin 2.144 kelime, tinitelere gore tasnif edilmis
kelime listeleri ve imla ¢alismalarinda kullanilacak kelime listelerinden meydana gel-
mistir.

Musa Ciftci tarafindan, 1991 yilinda yapilan, Bir Grup Yiiksekogrenim Ogrencisi
Uzerinde Kelime Serveti Aragtirmast adli galismada, iki yiiz elli iniversite son sinif
dgrencisinden birer otobiyografi ve belirleyecekleri herhangi bir tiirde kompozisyon
yazmalarin istemigtir. Bu yolla elde ettigi malzemeyle 60.095 kelimelik bir havuz
olusturan arastirmaci, bulgular sonucunda, 6grencilerin 3.916 farkli kelime kullan-
diklarini tespit etmistir. Ciftci, otobiyografilerdeki ve kompozisyonlardaki farkli keli-
meleri ve ortak kelimeleri de belirlemis ve 6grencilerin 1.273 genel aktif kelime kul-
landig1 sonucuna varmistir.

Akinci, 1992 yilinda yaptig1 bir arastirmada, belirledigi kelime listesindeki
kelimelerin bilinip bilinmedigini tespit etmek igin farkli gruptaki kisilere anket uygu-
lamistir. Ankete verilen cevaplar dogrultusunda, anlamlar: bilinen ve konusmada
kullanilan, anlamlar1 bilinen ancak konusmada kullanilmayan kelimeler, “+” isaret-
leri ile gosterilmistir.

Tosunoglu (1998) yaptig1 arastirmada, Nihat Bilgen’e ait bir calismadan séz etmis, ancak calismann kiin-
yesini belirtmemistir ve Bilgen’'in aragtirmasina yonelik, “Tahmine dayali ve s6zii edilen yaslardaki ¢ocu-
Klara ait olmayan kelimelerden olusan, s6zii edilen listeye temel kelime serveti olarak yaklasmanin dogru
olmayacagi kanaatindeyiz.” yorumunu yapmistir: Tosunoglu (1999) baska bir calismasinda, Bilgen’e atif-
ta bulunmus ve mezkur ¢alismanin Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’'min kiitiiphanesinde bulundugunu
sdylemistir. Yaptigimiz taramada, bahsedilen yerde bdyle bir ¢alismaya rastlanmamugtir. Cifti (1991:),
yapmus oldugu yiiksek lisans tezinde, kelime hazinesi tizerine yapilan ¢ok énemli calismalarla ilgili agi-
klamalar yaparken soyle bir dipnot diismiistiir: “Bu konuda ilkokul ders kitaplarin esas alan bir biiyiik
calismayr -halen MEB miistesar- Sayin Dog¢.Dr. Nihat Bilgen'in yaptigim, hocam Prof. Dr. Sadik
Tural’dan 6grendimse de, gormek miimkiin olmadi.
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Kirca, 1992 yilinda yapmis oldugu bir arastirmada, MEB’in 4 ve 5. siniflar igin
hazirlamis oldugu Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri, kelime hazinesi agisindan
degerlendirmis, kelime sikligina ve tiirlerine gore listelemistir.

Biiytikkantarcioglu (1992), farkli sosyal katmanlardan gelen 3 ve 5. sinif 6gren-
cileri tizerine yaptig1 arastirmada, sosyo-ekonomik katmanlar arasinda 6l¢iit-dil ve
kelime agisindan degerlendirmeler yapmis ve anlamli farkliklar tespit etmistir.

Tosunoglu (1998), okul 6ncesinde egitim géren 135 ogrenciden ses kaydi
almak yoluyla, 842 ciimleye ulasmis ve climlelerden de 3365 toplam kelime elde
etmistir. Arastirmaci climle uzunluklari ile kelime kullanimindan yola ¢ikarak, okul
oncesi 6grencilerinin bir ctimlede kullandig1 kelime ortalamalarini degerlendirmis ve
kelimelerin ttirlerini de belirlemistir.

Kogak (1999), Saglik Meslek Lisesinde egitim goren 3. siif 6grencilerinden
sectigi 75 kisilik gruptan, yazili anlatim yoluyla toplam 16.075 kelime elde etmis ve
bunlardan 2.443"tintin farkli oldugunu belirtmistir.

Ulkemizde bugiine dek yapilan en kapsamli kelime hazinesi galismast ilyas
Goz’e aittir. Goz (2003), Yazili Tiirkcenin Kelime Sikligi adli ¢alismasinda, basin, hika-
ye, bilim, popiiler bilim, giizel sanatlar, biyografi, hobi, din, okul kitab1 ve mubhtelif
eserlerden sectigi metinlerle 1.006.306 kelimelik bir havuz olusturmus, 22.693 farkl
kelimeyi sikliklariyla birlikte listelemigtir. Mevcut listeler siklik sirasina ve alfabetik
olarak ayr1 ayr1 verilmigstir. Ayrica, birden fazla anlami olan kelimelerin listesi ve
TDK Imla Kilavuzu'nda bulunmamasina ragmen kelime hazinesi havuzunda deger-
lendirmeye alinan kelimelerin listesi de ¢alismaya eklenmistir.

Ulkemizde gocuklarin kelime hazineleri iizerine yapilmig en kapsamh calig-
malar Karadag (2005) ve Kurudayioglu (2005)'na aittir.

Karadag, I. kademe (1-5. siuf) 6grencilerinin kelime hazinelerini tespit etmis-
tir. Bu ¢aligmada ilkdgretim birinci kademede okuyan 6grencilerin kelime hazinesiy-
le ilgili olarak Tiirkiye genelinde 14 yerlesim birimindeki 17 ilkogretim okulunda,
toplam 3.135 6grenciye yazili anlatim uygulamasi yaptirilms ve elde edilen veriler-
den sinif seviyelerine gore, kelimelerin siklik ve yayginlik listeleri olusturulmustur.
Ayni zamanda bu ¢alismada ilkégretim birinci kademe igin yazilan MEB ve Berk
Yayin Evine ait Ttirkce ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan kelimeler sikliklari-
na gore listelenmis ve bu kelimelerle, ilgili oldugu simf dgrencilerinin kelime hazine-
si kargilagtirilmigtir. S6z konusu ¢alismada Tiirkge ders kitaplarinin kelime hazinesi-
nin 6grencilerin kelime hazinesine uygunlugu aragtirilmig ve sonugta ders kitapla-
rinda yer alan metinlerin kelime hazinesi yéniinden % 50-% 60 arasinda 6grencilerin
kelime hazinelerine uygun olmadi$ ortaya konmustur.

Kurudayioglu ise ayn1 yontemle, II. kademe (6-8. sif) 6grencilerinin kelime
hazinelerini tespit etmigtir. Calismada ilkégretim ikinci kademede okuyan 6grencile-
rin kelime hazinesiyle ilgili olarak Tiirkiye genelinde 14 yerlesim birimindeki 14 ilk-
ogretim okulunda, toplam 1.726 6grenciye yazili anlatim uygulamasi yaptirilmig ve
elde edilen verilerden smif seviyelerine gore, kelimelerin siklik ve yayginlik listeleri
olusturulmustur. Ayni zamanda bu ¢alismada ilkégretim ikinci kademe icin yazilan
MEB ve Elit Yaymevine ait Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan kelime-
ler sikliklarina gore listelenmis ve bu kelimelerle, ilgili oldugu smif 6grencilerinin
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kelime hazinesi karsilagtirilmugtir. S6z konusu ¢aligmada Tiirkge ders kitaplarmmn
kelime hazinesinin 6grencilerin kelime hazinesine uygunlugu arastirilmis ve sonugta
ders kitaplarinda yer alan metinlerin kelime hazinesi y6niinden yaklagik % 50 ora-
ninda égrencilerin kelime hazinelerine uygun olmadig1 ortaya konmustur.

Bas (2005), tarafindan ¢ocuk dergileri iizerine yapilan arastirmada, 5 farkli
¢ocuk dergisinde bulunan temel kelime hazinesi, deyim ve atasézleri tespit edilmis-
tir. Dergilerin kelime hazineleri, Karadag (2005) ve Kurudayioglu'nun (2005) verileri
ile karsilagtirilmis ve cocuk dergilerinin % 43 oraninda 6grencilere uyum sagladigi
tespit edilmistir.

Giizel, Karadag ve Kurudayioglu (2005) tarafindan yapilan aragtirmada, ilk-
Ogretim 5. siuf ders kitaplarinin kelime hazinesi bakimindan niceligi belirlenmis ve
ortak kelime kazandirma bakimindan yeterlikleri 6lgiilmiisttir.

Unsal (2005)n galigmast konusma dili tizerine yapilan simirli aragtirmalardan
biridir. Arastirmaci, ilkogretim 5. ve 8. siniflar ile ortadgretim 11. siniflarin sozlii anla-
tumlarindaki kelime hazinelerini belirlemistir. Calisma, iist, orta ve alt sosyoekono-
mik diizey olmak {tizere ti¢ grup okulda yapilmistir. Her siniftan 30 6grenci olmak
tizere toplam 90 6grencinin sozlii anlatimlarindaki kelime hazinelerini ortaya koy-
mak amaciyla, 6rneklem grubu, ani, otobiyografi ve serbest konu olmak tizere tig
farkli tiirde konugturulmus ve konugmalar: ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir.
Ogrenciler hazirliksiz konustuklari igin konusma stireleri 5-7 dakika ile sirl tutul-
mustur. Arastirmanin sonucunda, okullarin sosyoekonomik diizeyine goére 6grenci-
lerin kelime hazinelerinin farklilagtig1 tespit edilmistir.

Ciplak (2005), 5., 8. ve 11. siuflarin kelime hazinesini belirlemek amaciyla yap-
tig1 arastirmada, her sinif diizeyinden 30 olmak tizere toplam 90 &grenciyle uygula-
ma yapmugtir. Ofrencilere, “an1 yazma, atasozii agiklama ve serbest konuda diigiin-
celerini yazma” olmak iizere ti¢ farkli konuda kompozisyon yazdiran arastirmaci, 5,
8 ve 11. siuf 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki aktif kelime hazinelerini belirle-
mistir.

Ipekgi (2005), ilkdgretim 7. sinif Hgrencilerinin aktif olarak kullandiklari keli-
meleri belirlemek; kelime serveti ile sosyoekonomik durum iligkisini ortaya koymak
amaciyla yaptigi calismada, 88 ilk6gretim 7. sinif 6grencisine farkl: araliklarla serbest
konulu iki kompozisyon yazdirmistir. Aragtirmanin sonucunda, anne-babanin egitim
diizeyi ile okuldncesi egitiminin 6grencilerin kelime hazinesini ve ctimle uzunlukla-
rin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiis; fakat gelir diizeyinin 6grencilerin kelime
hazinesi ve ciimle uzunluklari tizerinde herhangi bir rol oynamadig tespit edilmistir.

Cesur (2005) ¢ocuk edebiyat1 eserleri ile sosyoekonomik diizeyin ¢ocugun
kelime hazinesi tizerindeki etkisini ve 3-8. siuf 6grencilerinin kullandiklar: kelimele-
ri belirlemeyi hedefledigi calismasinda 30 kisilik 6grenci grubuna ¢ocuk edebiyat:
kitaplar1 okutmustur. On test ve son test uygulamalarinda hayallerin anlatildig1 bir
kompozisyon yazdirilmistir. Sonugta, cocuk edebiyat1 eserlerinin ve sosyoekonomik
diizeyin 6grencilerin kelime hazinesi tizerinde etkili oldugu goriilmiigtiir.

Yalgin (2005), ilkogretim birinci ve besinci simf Tiirkge ders kitaplarindaki séz
varlig1 unsurlarini egitsel acidan degerlendirmistir. 2003-2004 egitim ve &gretim
yilinda MEB tarafindan 6nerilen ilk6gretim 1. ve 5. siruflara ait iki adet Tiirkge ders
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kitabindaki metinlerde bulunan kelimelerin; tekrarli ve tekrarsiz sayilari, s6z varligi
igerisindeki dagilimlari, kullanim sikliklar: ve kékenleri tespit edilmistir. Sonugta, ilk-
ogretim 1. ve 5. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin, s6z varligi agisindan
yeterli olmadig1, metinlerdeki s6z varliginin, ¢ocugun yasina ve buna bagli olarak
sekillenen zihinsel gelisim stirecine uygun olmadig: tespit edilmistir.

Yigittiirk (2005)tin, 9. siuf dgrencilerinin kelime hazinesini tespit etmek igin
yaptg1 arastirmada; Kirgehir ilinin farkli noktalarindan segilen liselerdeki toplam 250
ogrenciden alinan yazili malzeme degerlendirilmistir. Arastirmada ayrica, iki farkl
yaymevine ait 10. siuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabinin da kelime hazinesini
olusturulmus ve lise 6grencileri ile ders kitaplari, farkli kelime ve yaygin kelime kul-
lanim1 agisindan kargilagtirilmistir.

Yaz1 (2005) tarafindan, 10. siif 6grencilerinin kelime hazinesini tespit etmek
i¢in yapilan arastirmada; Ankara ilinin farkli noktalarindan segilen liselerdeki toplam
200 ogrenciden alinan yazili malzeme degerlendirilmistir. Arastirmada ayrica, iig
farkli yayimnevine ait 10. sinif Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabinin da kelime hazine-
si olusturulmus ve lise 6grencileri ile ders kitaplari, farkli kelime ve yaygin kelime
kullanimi agisindan kargilagtirilmistir.

Avkapan (2006), Kirgehir ilindeki sekiz farkli okulun 11. sinif $grencilerinden
belirledigi gruba yazili anlatim ¢alismast yaptirmug ve égrencilerin kelime hazineleri-
ni belirlemistir. MEB ve $imgek yayinlarinin 11. Simf Tiirk Dili ve Edebiyati ders
kitaplarindaki metinlerin kelime hazinelerini de belirleyen aragtirmaci bu verilerle
Ogrencilerin kelime hazinesini kargilagtirmustir.

Karadag ve Kurudayioglu (2006), yeni [lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programu dogrultusunda hazirlanan, MEB’e ait 1-5. siuf ders kitaplarimin kelime
hazineleri tizerine yaptiklari bir aragtirmada, kitaplarla 6grenciler arasinda % 37-43
degerleri arasinda ortaklik oldugunu tespit etmiglerdir.

Kurudayioglu ve Karadag (2006), bagka bir aragtirmalarinda ortak kelime
kazandirma agisindan ilkégretim sekizinci sinif Tiirkge ders kitaplarini degerlendir-
miglerdir.

Ulkemizde dogrudan kelime hazinesi iizerine yapilan diger bir cahsma,
Stileymanoglu (2006)'na aittir. Arastirmaci, sanat eserlerinden, gazete ve dergilerden,
toplum, devlet, ekonomi ile ilgili eserlerden ve tiirlii ders kitaplarindan derledigi keli-
melerle 500000 kelimelik bir havuz olugturmustur. Degerlendirmeler sonucunda top-
lam 297.059 kelimelik bir ters siklik sozliigii hazirlanmigtir. Ters siklik sozliigiinde yer
alan kelimeler sikliklariyla birlikte listelenmistir. Calismanin sonunda biittin kelime-
ler alfabetik olarak verilmistir. Bu listede yer alan kelimelerin kok bigimleri koyu
renklerle gosterilmis, cekimlenmis halleri de higbir ek silinmeden dizilmistir.

Cocuk kitaplarinin s6z varligina iligkin ilk ¢alisma Bag’a (2006) aittir. Bu ¢alig-
ma son 20 yilda hazirlanan roman, hikaye, masal, destan ve efsane tiiriindeki ¢ocuk
kitaplarmin s6z varligini tespit edebilmek ve elde edilen sonuglar1 ilkdgretim 6gren-
cilerinin kelime hazineleri ile kargilastirarak ortaya koyabilmek amaciyla yapilmigtir.
Bu amag dogrultusunda, 100 ¢ocuk romani, 100 ¢ocuk hikayesi, 100 cocuk masali, 54
cocuk destani ve 14 ¢ocuk efsane kitabindan alinan 200 efsaneden 100.000’er kelime
alinarak 500.000 kelimelik bir tahkiyeli metin havuzu olusturulmustur. Calismada
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her tiiriin ve genel olarak tahkiyeli tiirlerin kelime hazineleri, deyim, atasozii ve iki-
leme kullanimlar: gosterilmistir.

Temur (2006)'un 4. ve 5. siuf dgrencilerinin yazi dilindeki kelime hazinesi
tizerine yaptig1 arastirma farkli degiskenleri kapsamaktadir. Arastirmanin amaci,
dgrencilerin yazili anlaimlarinda hangi kelimeleri ne siklikta kullandiklarim sapta-
mak ve yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kelimeleri, cinsiyet, okul 6ncesi egitim,
anne-babanin egitim diizeyi ve meslegi, ailenin ekonomik durumu, kardes sayisi,
ogrencinin kaginci kardes oldugu, evde veya okulda gazete okuma sikligi kitap
okuma siklig1, yazi tiirti degiskenleri agisindan incelemektir.

Arslan Kutlu (2006), ilkogretim 6. siruf (2004 basimli), 7. sif (2000 basimli) ve
8. siuf (2002 basimli) Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki s6z varligin tes-
pit etmistir. Siniflar arasi karsilagtirmalarda, sinif seviyesinin artisi ile metinlerin sdz
varliginda belirli bir oranda artis oldugu, ancak s6z varliginin bazi birimlerinde bu
artigin s6z konusu olmadig, hatta azalmalarin gorildigi goriilmiistiir.

Tiirkge icin yapilan ilk derlem ¢alismasi olmasindan dolay1 6nemli olan, Say
ve Oflazer (http:/ /www.ii.metu.edu.tr/~corpus), bagkanliginda yiiriitiilen “ODTU
Tiirkge Derlem” (METU Turkish Corpus) projesi tamamlanmigtir. ODTU Tiirkge
Derlem 2 milyon sozciik igeren 1990 sonras1 Tiirk¢e metin 6rneklerinden olusmakta-
dir. ODTU Tiirkge Derlemdeki sézciikler 10 farkli metin tiiriinden alinmugtir. Her bir
kaynaktan en fazla iki 6rneklem kullanilmistir. Her 6rneklem 2.000 s6zciik igermekte
veya drneklem takip eden ciimle sonlandiginda sonlandirilmigtir. ODTU Tiirkge
Derlem diinyanin her yerinden aragtirmacilar i¢in sadece arastirma amaciyla kulla-
nilmak kaydiyla ticretsiz olarak temin edilebilmektedir.

Sozlii dil tizerine bugiin itibari ile devam etmekte ¢ok 6nemli bir ¢alisma da,
“ODTU Sbzlii Tiirkge Derlemi Projesi - (ODT-STD)” dir. Projenin amaci, yiiz yiize ya da
gesitli iletisim araglariyla (6rn., telefonda ve kitle iletisim araclar1) gergeklesen Tiirkge
konusmalardan olusacak 1 milyon sozciikliik bir veritabanini dilbilimsel yontemler-
le ¢oziimleyerek giiniimiiz Tiirkgesinin bilgisayar ortaminda izlenmesini ve taran-
masini saglayacak bilimsel bir kaynak olusturmaktir. S6zlii Tiirkge Derlemi adiyla
anilacak olan bu kaynak, diger bir deyisle, sozlii derlem (Ing. spoken corpus), dil ve
dille ilgili alanlarda arastirma ve calismalar yapan bilim insanlarinin kullanimina
sunulacaktir. ODT-STD’de konusmalar EXMARal. DA programlari yardimiyla yaziya
dokiilecek, bu yazilar ses/ goriintii kayitlar: ile birlikte eszamanli olarak izlenebilecek
ve konusma Tiirkgesinin gesitli sdylem ozellikleri isaretlenecektir (Ing. tagging).
Boylelikle, 6rnegin, derlemde hitap bicimleri, istekte bulunma, tesekkiir etme vb. dil
kaliplarn1 ~ kullanim  ortamlar1 icinde incelemek miimkiin olacaktir
(http:/ /std.metu.edu.tr/). Projenin taniim siirtimii kullanima agiktir. Sozlii Tiirkge
Derlemi Tamitim Siiriimii (std_demo) ticari olmayan amaglarla arastirmacilarin incele-
me ve kullanimina hazirdir. Derlemde cesitli ses kayitlar1 ve Radyo ODTU’niin arsi-
vinden toplam 18 konusmadan olugan bir secki sunulmustur. Std_demo’da kayaitlar,
sadece temel ceviri yazi ve bazi sdylem ozellikleri bakimindan ¢éziimlenmig hélde-
dir.

Asik (2007)1n yabancilara Tiirkce 6gretiminde en kisa zamanda dogru keli-

meleri 6gretmek ve yabanci dil 6gretimine katkida bulunmak amaciyla yaptig1 aras-
tirmada s6zli Tiirkgenin kelime siklig1 belirlenmek istenmistir. Bu amag dogrultu-
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sunda Tirkiye'nin gesitli illerinde yer alan meydan, market, berber, okul, eglence
ortami, sinema, tiyatro gibi otuz farkli mekandan bin adet ses kaydi alan Asik, galis-
masinin sonunda sozlii Tiirkgeye ait kelime sikligini belirlemeye ¢alismustir.

Pilav (2008), tiniversite birinci siuf dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki s6z
varligini tespit etmek amaciyla yaptig1 calismasinda tig iiniversitenin dokuz fakiilte-
sinden toplam 450 6grenciye yazili anlatim galismasi yaptirarak toplam 106.030 keli-
melik bir havuz elde etmigtir. Aragtirmac elde ettigi metin havuzunu kelime hazine-
si, deyim, atasozii ve ikileme agisindan degerlendirmistir.

Ulkemizde soz varlig1 {izerine bugiin itibariyle yapilmig son aragtirma, ipek
Egilmez’e (2010) aittir. Aragtirmaci, alt, orta ve tist sosyo-ekonomik diizeyi dikkate
alarak belirledigi 4. sinif 6grencilerinin s6z varligini tespit etmistir. Sosyo-ekonomik
diizeye gore okullar arasinda karsilagtirmalar yapan arastirmaci, bulgularimi ayni
smif seviyesindeki ders kitabinin s6z varlig ile de mukayese etmistir.

Sonug ve Oneriler

Yurt disinda doksan yil 6nceye giden s6z varlig1 arastirmalari, tilkemizde de
yaklasik aymi gegmige sahiptir. Bati’da Thorndike ile baglayan s6z varligi aragtirma-
lar1, glintimtizde iki koldan ilerlemektedir. Birincisi, s6z varliginin kelime, deyim,
atasozii vb. unsurlari iizerine farkli hedef kitlelerine y6nelik yapilan 6zel amagl galig-
malardir. Digeri ise derlem adi verilen, sozlii ya da yazili dilden pargalar halinde top-
lanip bir araya getirilmis biiyiik malzeme tizerinde yapilan biittinciil arastirmalardir.
Diinyanin bir¢ok tilkesinde 6zellikle devlet projesi bigiminde yapilmis derlem calis-
malar1 mevcuttur. Ulkemizdeki derlem galismalarimin, diger iilkelere oranla arzu edi-
len diizeyde oldugunu séylemek gtigtiir.

Yurt disindaki soz varligr arastirmalar sozlii ve yazih dili ayr1 ayri ve bir
arada icerecek bicimde, ¢ok farkli seviyedeki gruplar tizerinde ve egitim siirecine
dogrudan aktarilabilecek tarzda yapilmaktadir. Tiirkiye’deki soz varlig: arastirmala-
rinda, nicel acidan az olmalar1 diginda, ortak bir yontem bulunmadig i¢in sonuglari-
nin kargilagtirilmasinda da biiyiik problemler goziikmektedir.

Ulkemizde konusma dili tizerine son elli yilda ii¢ adet calisma yapilmugtir.
Konugma dilinden malzeme toplama zorlugu, arastirmacilar1 yazil dil tizerine galis-
maya yonlendirmektedir. Yazili dilden hazir alinan ya da hedef kitleye yazili anlatim
yaptirmak suretiyle olusturulmus malzeme {tizerinde, s6z varlig: tespitine yonelik
aragtirmalar son yillarda artis gostermistir. Okul 6ncesi dénemden {tiniversiteye
kadar 6rgiin egitimin tiim hedef kitlesine hitap eden aragtirmalar mevcuttur. Ancak
bunlarin biiytik kisminin 6rneklemi kiictiktiir. Yapilan ¢alismalarin ¢ok biiytik kismz,
lisansiistiinde tez olarak hazirlanmig akademik aragtirmalardir.

Yurt disinda, ana dil 6gretimi gercevesinde ve ana dil derslerinde kullanilmak
tizere, ders kitaplarindaki metinlerin olusturulmasi, hedef kitleye yonelik okuma
kitaplarimin hazirlanmasi vb. durumlar i¢in hazirlanms, s6z varlig: listeleri mevcut-
tur. Orgiin egitimin ilk siifindan itibaren 6gretilmesi amaglanan s6z varlig1 unsurla-
r1 listeler halinde belirlenmistir. Maalesef tilkemizde, ders kitaplarimin ya da egitim
ortaminda okuma/dinleme malzemesi olarak kullanilacak yazili materyallerin, hangi
s6z varligi listelerine uygun hazirlanacagina yonelik bir 6lgtit bulunmamaktadir.
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Ttim bu agiklamalar dogrultusunda su 6neriler yapilabilir:

1. 56z varlig aragtirmalarinda, 6zellikle yontem konusunda tam bir anlasma s6z
konusu degildir. Yontem problemi, sonuglarin karsilagtirilmasmi engelle-
mekte ve dogal olarak arastirma verilerinin egitim stirecine aktarimini 6tele-
mektedir. Bu sebeple, soz varlig1 tizerine calisan arastirmacilarin bir araya
gelerek, ortak bir yontem belirleyecekleri bilimsel toplantilara zemin hazir-
lanmalidar.

2.506z varligl tizerine sdylemler, 6nemli birkag arastirma disinda, nicel temelli-
dir. Bu nicel verilere, nitel yontemlerle ulasilmis olsa bile, aktarma, kestirme,
yordama ve tavsiyeler yine nicel noktada iki nokta arasina bir ¢izgi ¢ekilmek
suretiyle sabitlestirilmektedir. Arastirmalarda elde edilen bulgular nicel ola-
rak diistiniilmemeli, egitim ortamina nitel olarak aktarilmali ve degerlendi-
rilmelidir.

3. Konusma dilindeki s6z varlig1 unsurlarinn tespitine yonelik arastirmalar yok
denecek kadar azdir. Aragtirmacilar, konusma agisinda, her yag seviyesini ve
her ortamu dikkate alacak sekilde yapilacak s6z varligi caligmalarma yonlen-
dirilmelidir.

4. Okul 6ncesinden orta dgretimin sonuna kadar, her siuf seviyesinde 6gretil-
mesi hedeflenen kelime, deyim, atasozii, ikileme vd. séz varlig unsurlarimin
listeleri hazirlanmali, bu y6énde olusturulacak 6lgiitler éncelikle ders kitabi
yazarlari, bunun yaninda ¢ocuk edebiyati yazarlari ile paylagiimalidir.

5. Diinya her gecen giin gelismekte, bununla birlikte dil de degismektedir. Ozel-
likle yazili dil tizerine yapilan s6z varlig: tespitleri belirli araliklarla yenilen-
melidir.

6. Ulkemizdeki bireylerin s6z varli1 seviyelerinin tespiti ve artirilmasi igin dev-
let projeleri hazirlanmali, bu yénde 6zellikle de Millf Egitim Bakanlig: ile tini-
versitelerimiz ortak bilimsel calismalar yiirtitmelidir. Zira bir cografyay1
vatan yapan ana husus dildir, dilin ana gostergesi de sahip oldugu s6z varli-
gin1 isleme ve gelistirme bigimidir.

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



S6z Varlig1 Uzerine Yurt Diginda Ve Tiirkiye’de Yapilan Temel Aragtirmalar 4

Kaynakga

AKINCI, Mustafa H. (1992). Temel S6z Varligimiz ve Orneklendirilmesi. Ankara: Gazi Uni-
versitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Ttirk Dili ve Edebiyati Béltimii, Ttirkgenin Egitimi ve

Ogretimi Ana Bilim Dali. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

AKSAN, Dogan. (2000) Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dil bilim. Tirk Dil Kurumu
Yayinlari: Ankara.

AKSAN, Dogan. (2002). Anadilimizin S6z Denizinde. Ankara: Bilgi Yaymevi.

AKSAN, Dogan. (2004). Tiirk¢enin Sézvarlii. Ankara: Engin Yaymevi.

AKSOY, Omer Asim. (1936). Bir Dili Ogrenmek i¢in En Liiziimlii Kelimeler ve Bu Kelimelerin
Belirtme Usulii, Gaziantep: Gaziantep Halkevi Dil, Edebiyat, Tarih Subesi Yayinlar:.

ASIK, Ufuk. (2_007). Yabancilar igin Temel Tiirk¢e S6z Varliginin Olusturulmasi. {zmir: Dokuz
Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti. (Yayimlanmans Yiiksek Lisans Tezi).

AVKAPAN, Altan. (2006). Orta Ogretim 11. Sinaf Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir
Aragtirma. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi).

BAKER, Scott K. vd. (2005). “Vocabulary Acquisition: Synthesis of the Research.”
http:/ /www.eric.ed.gov/PDFS/ED386860.pdf.

BAS, Bayram. (2005). 2005 Yilinda Yayimlanmig Bazi Cocuk Dergilerindeki Soz Varligi Uzerine Bir
Degerlendirme. XIV. Egitim Bilimleri Kongresi-Kongre Kitabi. (Ed.: Hiiseyin KIRAN).
C.2. 28-30 Eyliil 2005. Ankara: An1 Yayincilik.

BAS, Bayram. (2006). 1985-2005 Yillar1 Arasinda Cocuk Edebiyati Sahasinda Yazilmig
Tahkiyeli Metinlerin S6z Varlig1 Uzerine Bir Arastirma, Ankara: Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti. (Yayimlanmamig Doktora Tezi).

BASTURK, Mehmet. (2004) Dil Edinim Kuramlari ve Tiirk¢enin Anadili Olarak Edinimi.
Ankara: Pegema Yaymncilik.

BAUMAN, John. (1996). “Vocabulary Resources for Material Writers”.The Materials Writers
Newsletter. Vol. IV, No.3, October. http:/ /jbauman.com/mat.art.html

British National Corpus, Oxford University Computing Services,
http:/ / www.natcorp.ox.ac.uk

BUYUKKANTARCIOGLU, Nalan. (1992). Istanbul’daki Ue Ilkokulda Farkli Sosyal Katmanlardan
Gelen Ugiincii ve Besinci Sunif Ogrencilerinde Olgiit-Dil Sozciik Dagarcigi Farkliliklari. Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi. (8) 3, 227-237, Ankara.

CESUR, Oguz. (2005). (Kastamonu flinde Bir inceleme) Pansiyonlu Ilkégretim Ogrencileri
Uzerinde Kelime Serveti Aragtirmasi. Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi).

CIPLAK, Mustafa. (2005). Usak Merkez ilkﬁgretim 5., 8. ve 11. Siniflarin Yazili Kelime
Hazinesinin Belirlenmesi, Afyon: Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii. (Yayimlanmamuig Yiiksek Lisans Tezi).

CIFTCI, Musa. (1991). Bir Grup Yiiksekogrenim Ogrencisi Uzerinde Kelime Serveti
Aragtirmasi.. Ankara: Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamug
Yiiksek Lisans Tezi).

DAVASLIGIL, Umit. (1980). Farkl: Sosyo-ekonomik ve Kiiltiirel Cevreden Gelen Birinci Simif
Cocuklarmmn Dil Gelisimine Okulun Etkisi. istanbul Universitesi Pedagoji Enstitiisii
Pedagoji Dergisi (1) 167-186.

DEMIRCAN, Omer. (1990) Yabanca Dil Ogretim ve Yontemleri. Istanbul: Ekin Egitim-
Yaymcilik ve Dagitim.

DOKMEN, Ustiin ve Zehra Dokmen. (1988). ilkokul Kitaplarmdaki Dili ve Tiirkceyi Kullanma
Becerisinin Psikolojik Bir Yaklasimla Degerlendirilmesi. Tiirk Dilinin Ogretimi Toplantis1.
1-3 Ekim 1986. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlar1.

@ Milli Egitim # Say1 193 & Kis/2012



® Bayram Bag / Ozay Karadag

DUVERGER, Maurice. (1973). Sosyal Bilimlere Giris. (cev.: Unsal Oksay). Ankara: Bilgi
Yayinevi.

FAUCET, L., West, M., Palmer, H. & Thorndike, E.L. (1936). The Interim Report on Vocabulary
Selection for the Teaching of English as a Foreign Language. London: P.S. King.

FRY, Edward. (1997). 1000 Instant Words, The Most Common Words for Teaching, Reading,
Writing and Spelling. Chicago.USA: Contemporary Publishing Group.

GOZ, 1lyas. (2003). Yazil1 Tiirk¢enin Kelime Siklig1 Sézliigii. Ankara: TDK Yayimnlar1.

GUZEL, Abdurrahman, Ozay Karadag, Mehmet Kurudayioglu. (2005). llkigretim 5. Sumif Tiirkge
Ders Kitaplarinin Kelime Hazinesi Bakinmindan Niceligi ve Ortak Kelime Hazinesi Kazandirmast
Bakimindan Yeterlilikleri. XIV. Egitim Bilimleri Kongresi-Kongre Kitab1. (Ed.: Hiiseyin
Kiran). C.2. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi. 28-30 Eyliil 2005. Ankara: Ant
Yaymcilik.

HARIT, Omer. (1971) Kelime Hazinesi Arastirmasi. Ankara: MEB Planlama Arastirma ve
Koordinasyon Dairesi, Yaymn 103, Aragstirma Boliimii.

HARIT, Omer. (1971) Kelime Hazinesi Arastirmasi. Ankara: MEB Planlama Arastirma ve
Koordinasyon Dairesi, Yaymn 103, Arastirma Boliimii.

HARRIS, Albert J. ve Edward R. SIPAY. (1990) How to Increase Reading Ability, A Guide to
Developmental & Remedial Methods. New York and London: Longman (ninth edition)

http:/ /www.cis.doshisha.ac.jp /kkitao /Japanese/library / resource / corpus/ corpus.htm# general

http:/ /www.natcorp.ox.ac.uk

IPEK EGILMEZ, Nigar. (2010). Ilkogretlm Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki S6z Varliginin

Ilkogretlm Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarina Aktarimi. Bursa:
Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. (Yayimlanmamig Doktora Tezi).

IPEKCI, Ali. (2005). ilkﬁgretim 7. Sl{llf Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir Aragtirma.
Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti. (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi).

KARADAG, Ozay ve Mehmet Kurudayioglu. (2006). 2005 Tiirkge Programima Gore Hazirlanmig
lkogretim Birinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarmin Kelime Hazinesi. XV. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, Mugla Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 13-15 Eyliil 2006.

KARADAG, Ozay. (2005). Ilkogretlm I. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir
Arastirma, Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yayimlanmamusg
Doktora Tezi).

KIRCA gENGIN Nesrin. (1992) ilkokulun Dért ve Beginci Siniflarinda Tiirkge Egitimi ve
Ogretimi Uzerine Arastirmalar-I Tiirkce Ders Kitaplari. Ankara: Gazi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi).

KOCAK, Hikmet. (1999). Saglik Me._slek Lisesi 6grencilerinin Kelime Hazinesi ile ilgili Bir
Aragtirma. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi).

KURUDAYIOGLU, Mehmet ve Ozay Karadag. (2005). Kelime Hazineleri Calismalar: Agisindan
Kelime Kavram Uzerine Bir Degerlendirme. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. (25), 2005-2.

KURUDAYIOGLU, Mehmet ve Ozay Karadag. (2006). Ortak Kelime Hazinesi Kazandirmada
Ilkogretim Sekizinci Simif Tiirkce Ders Kitaplarnun Durumu. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.7, S.2, 5.335-343.

KURUDAYIOGLU, Mehmet. (2005). ilkﬁgretim II. Kademe Ogrencilerinin Kelime Hazinesi
Uzerine Bir Arastirma, Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti.
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi).

KUTLU, Hilal A. (2006). MEB ilkﬁgretim 6, 7 ve 8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan
Metinlerin Séz Varlig1 Acisindan Degerlendirilmesi. Istanbul: Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi).

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



S6z Varlig1 Uzerine Yurt Diginda Ve Tiirkiye’de Yapilan Temel Aragtirmalar 4

Maarif Vekaleti Talim ve Terbiye Dairesi (1926). ilk Mektep Kitaplar1 Tetkik Komisyonunun
Elifba Kitaplar1 Hakkindaki Raporu. Istanbul: Milli Matbaa.

ODTU Sozlii Tiirk¢e Derlemi Projesi. http:/ /std.metu.edu.tr/

OFLAZER, Kemal. (2006) Bilisim Tabanli Dil Bilimi Uzerine Ufuk Turu. Bilgisayar Destekli
Dil Bilimi Calistay: Bildirileri. (14 May1s 2005). Ankara: TDK Yayinlari.

OZON, Mustafa Nihat. (1954a). Kelime Hazinesi. ilkﬁgretim, XIX(367) 5-6.

OZON, Mustafa Nihat. (1954b). Kelime Hazinesi. Ilkégretim. XIX(370) 5-7.

OZON, Mustafa Nihat. (1962). Kelime Hazinesinin Gelistirilmesi. ilkogretim. XXVIII(506) 18-19-32.

PARS, Vedide Baha ve Cahit Baha Pars. (1954). Okuma Psikolojisi ve ilkokuma Ogretimi.
Istanbul: Maarif Basimevi.

PIERCE, Joe E. (1960). Tiirk¢e Kelime Sayimi (A Frequency Count of Turkish Words). Ankara:
MEB Yayim Midiirliigii Basili Egitim Malzemeleri Hazirlama Merkezi.

PILAV, Salim. (2008). Universite Birinci Simif Ogrencilerinin S6z Varligi Uzerine Bir
Aragtirma. Ankara: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yayimlanmamug
Doktora Tezi).

SAY, Bilge ve Kemal Oflazer (2010). ODTU Tiirkce Derlem Projesi.
(http:/ /www .ii.metu.edu.tr/ ~corpus).

SAY, Bilge, Umut Ozge ve Kemal Oflazer. (2002) Bilgisayar Ortaminda Bir Derlem Gelistirme
Caligmast. Akademik Biligim 2002, 6-8 Subat 2002, Selguk Universitesi.

SHEPHERD, James F. (1987). College Vocabulary Skills. Hough Mifflin Company: Boston, USA.

SITTON, Rebecca. (2005). Spelling Source Series. www.sittonspelling.com.

SUBKLEW, Erna, M.Fevzi Aksar1 ve Tayfur Koksal. (1988) Kelimeler. Weisbaden: Der
Hessische Kultur Minister.

SULEYMANOGLU, Hayriye Memoglu. (2006). Tiirkgenin Ters Siklik Sozliigii. Ankara:
Kurmay Kitap Yaym Dagitim.

TEMUR, Turan. (2006). ilkﬁgretim 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Yazi Dilindeki Kelime
Hazinelerinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi. Ankara: Gazi Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti. (Yayimlanmamig Doktora Tezi).

THORNDIKE, Edward L ve Irving Lorge. (1972). The Teacher’s Word Book Of 30.000 Words.
New York: Teachers College-Columbia University.

TOSUNOGLU, Mesiha. (1998). ilkégretim Okuluna Baglayan Ogrencilerin Okuma Yazmay1
Ogrenmeden Onceki Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma. Ankara: Gazi Universite-
si, Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamis Doktora Tezi).

TOSUNOGLU, Mesiha. (1999). Kelime Servetinin Egitim Ogretimdeki Yeri ve Onemi.” Ankara: Milli
Egitim Dergisi (144).

Tiirkge So6zliik. (2005). Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

UNSAL, Hayriye. (2005). ilkdgretim 5 ve 8. Siniflar ile Ortadgretim 11. Siniflarin Sozlii
Anlatimdaki Aktif Kelime Hazineleri / Afyon Merkez Ornegi. Afyon: Afyon Kocatepe
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

WEST, Michael. (1959). A General Service List of English Words. London: Longmans.

YALCIN, Siileyman Kaan. (2005). ilkﬁgretim 1. ve 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki S6z
Varlig1 Unsurlarinin Egitsel Agidan Degerlendirilmesi. Elazig: Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii. (Yayimlanmamusg Yiiksek Lisans Tezi).

YAZI, Zafer. (2005). Orta Ogretim 10. Sinif Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir
Aragtirma. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti. (Yayimlanmamug
Yiiksek Lisans Tezi).

YIGITTURK, Hasan. (2005). Orta Ogretim 9. Sinif Ogrencilerinin Kelime Hazinesi Uzerine Bir
Aragtirma. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. (Yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi).

@ Milli Egitim # Say1 193 & Kis/2012



® Bayram Bag / Ozay Karadag

THE ESSENTIAL STUDIES ON WORD PROPERTY
IN TURKEY AND ABROAD

Bayram BAS*
Ozay KARADAG**

Abstract

The aim of this article is to introduce the essential studies on word pro-
perty which have been made in Turkey and abroad. The most of these studies
are on written word frequency which is the most substantial component of
word property. The studies on spoken language are so rare compared to ones
on written language. In this study field, first study in abroad has been seen in
1921 while it has been started in 1926 and first research was made in 1936 in
Turkey. It has been also some studies with restricted sample according to target
groups among the studies on word property in abroad. The basic significance of
these studies is that they have been made considering levels. The words have
been specified as list with respect to each school grade. In Turkey, the researc-
hes on students, course books, children books, spoken language and written
texts have been generally made with the aim of determination. Some researchers
have suggested word lists with respect to school grades. There are not only stu-
dies on vocabulary but also a couple of studies on using the other components
of word property like idiom, proverb and repetition. In this study, it has been
also mentioned of basic corpus studies in Turkey and abroad.
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TURK DIiLi VE EDEBIiYATI BOLUMUNDEN MEZUN
OGRETMEN ADAYLARIN “EDEBIYAT” HAKKINDAKI
METAFORLARI

Nermin YAZICI?

Ozet

Bu calismada Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii mezunlarmin “edebiyat”
kavramina iligkin kullandiklar1 metaforlarin incelenmesi hedeflemektedir.
Metaforlar bir seyi baska bir seye gore anlama kavusturan yapilardir ve bir dil-
sel etkinlik olarak edebiyatin temel kavramlarindandir. Egitimini ve 6gretimini
yapacaklar alana (edebiyat) iliskin, bu alandan mezun &gretmen adaylarinin
metafor kullanimlarini ele alan bu nitel calismanin 6rneklemi Bagkent Universi-
tesi'nde Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek lisans programinda yer
alan 77 6gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimcilardan kendilerine verilen
“edebiyat ....... benzer, ¢iinkdi .......” seklindeki acik uclu ifadeyi tamamlamala-
r1 istenmis ve birden fazla metafor kullanabilecekleri belirtilmistir. Calismanin
bulgular1 “edebiyat”1 betimlemek i¢in kullanilan metaforlarin olumlu igerik
tagidigini, kavramin kimi 6zelliklerinin 6n plana ¢ikarildigini ve metafor segi-
minde cinsiyet farkliliklarinin olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Metafor, alg1, edebiyat, eitim, 6gretmen adaylar:

Giris

Aristoteles’ten giliniimiize kadar bir siis ya da sadece bir dil meselesi olarak
algilanan metafora (Yun. metaphora; benzetme, tegbih, egretileme, istiare, deyim
aktarmi, mecaz), son yarim ytizyilda bilim felsefecileri ve dilin toplumsal kullanim1
konusunda inceleme yapanlarin daha kuskucu bigimde yaklagtigim belirten Sennett
(2005), fiziksel bir siirecin ya da toplumsal bir olgunun zihinsel bir modelini olustu-
rurken, diistinmenin tek yolunun metaforlarla diisiinmek oldugu bir noktaya
gelindigine inanmaya baglanildigin1 belirtmektedir. Cagdas Metafor Teorisi de
metaforun sadece bir dil, s6zciik sorunu olmadigini; insanun diigtinme stirecini, zihin-
sel etkinligini yonlendiren, bigimlendiren, yapilandiran bir ara¢ olarak ele alinmasi
gerekliligini ortaya koymustur. Bu gelismelerlerin etkisiyle edebiyat ve dilbilim kap-
saminda ele aliman metafor ¢alismalar1 disiplinler arasi ¢aligmalarin merkezine yer-
lesmis; son yillarda hem sosyal bilimlerde hem de 6rgiit analizlerinde artan ilginin
konusu ve merkezi olmustur (Celikten, 2006).

Metaforun, bir tiir seyi bagka bir tiir seye gore anlamak ve tecriibe etmek
oldugunu soyleyen Lakoff ve Johnson (2005) tecriibelerimizi yapiya kavugturan bir
etkinlik olarak metaforun, gercekligi kurmadaki islevine dikkat ceker ve insanin
diistinme siirecinin metaforik oldugunu belirtir. Metafor kullanimi, genel olarak diin-
yay1 kavrayigimiza yardim eden bir diisiinme ve gorme bicimidir (Morgan, 1998).

*

Yrd. Dog. Dr., Egitim Fakiiltesi Bagkent Universitesi,
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Bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agik-
lamada igse kosabilecegi giiclii zihinsel araglardir (akt. Celikten: Yob, 2003).
Dolayisiyla metaforlar, durumlarin ve olaylarin algilanma bicimini etkiledigi icin ger-
gekleri yeniden tanimlamak ve problem durumlarint yeniden kavramsallastirmayi
tesvik etmek icin kullanilabilirler (akt. Cerit: Goldstein, 2005). Literatiirde, egitim
bilimleri alaninda yer alan kimi ¢alismalara (Balci, 2001; Saban, 2004; Cerit, 2008;
Téremen-Dog, 2009) bakildiginda bir kavrama iligkin algilamalari betimlemede
yararlanacagimiz metaforlarin dil agisindan 6nemli bir arastirma konusu oldugu soy-
lenebilir

Bu aragtirmanin temel varsayimi, insanin var olus kosullariyla iligkisini
diizenleyen diistinsel yapilarin aktariminda ya da insasinda 6nemli rol oynayan
metaforlarin, 6gretmen adaylarinin alanlarina iligkin algilamalarini betimlemek agi-
sindan da 6nemli bir degisken olabilecegidir. Arastirmanin temel amaci ise yukarida
kisaca aktarilan kuramsal gergeve 15181inda, kendisi de son derece soyut ve genis bir
kavram olan “edebiyat”in bu alanda egitim almuis kisilerce nasil bir metaforik anlati-
ma biirtindirildiginin betimlenmesi ve “edebiyat” kavramiyla ilisklendirilen
metaforlarin incelenmesidir.

Metot

Aragtirmanin 6rneklemi kolay ulagilabilir 6rneklem yontemidir (Patton, 1990;
Simgek ve Yildirim, 2005). Arastirmaya, Bagkent Universitesi'nde Ortaggretim Alan
Ogretimi Tezsiz Yiiksek Lisans programinda bulunan ve Tiirkiye'nin farkh Tiirk Dili
Edebiyat1 Béliimlerinden mezun 77 6gretmen aday1 katilmugtir. 49 kadin, 28 erkek
katilimadan olugan 6gretmen adaylarmin 23’ merkezdeki (Ankara:20, Izmir:3) {ini-
versitelerden mezundur. Mesleki deneyimi egitim stirecindeki sinirh deneyime daya-
nan ve egitim formasyonu programinin hemen basinda olan katilimailardan, tizerin-
de “Edebiyat ....... benzer, ¢iinkii .......” seklinde agik uclu bir ifade bulunan formlar:
doldurmalar1 istenmis ve birden fazla metafor kullanabilecekleri sdylenmistir.
Dagitilan formlarda katilimcilardan cinsiyet, mezuniyet yili ve mezun olduklari tini-
versiteleri belirtebilecekleri demografik sorulara da yer verilmistir. Uygulama bir
ders saati icinde gerceklestirilmis ve zaman smirlamasi yapilmamistir. Veriler iki
farkli amag dogrultusunda analiz edilmistir. Katilimcilardan elde edilen metaforlar
oncelikle nitelikleri agisindan siniflandirilmis; ikinci bir analizde ise metaforlarin kul-
lamim gerekgeleri agisindan siiflandirilmasi yapilmigtir. Smiflamalar ytizdeler tizerin-
den verilmisgtir.

Bulgular ve Tartisma

Analiz sonuglart 77 katilimcinin 60 farkli metafor kullandig1 gostermistir. Bu
metaforlarin toplam kullanum siklig1 100 diir. (Bkz. Tablo 1.).

Katilimailarin kullandigi 60 metaforun tiimi olumlu nitelik tagimaktadir.
Kullanilan metaforlarlarin %67’si somut, %33’ soyut kategorisi altindadir. Elde edi-
len bu kategoriler metaforun dil i¢indeki kullanim amaciyla 6rtiismektedir ve bizim
calismamizda da, bir seyi baska bir seye gore anlama; kimi zor kavram, olay, durum
ya da olgular1 daha anlagilir kilma iglevini tistlenen metaforun daha ¢ok somutlagtir-
ma egilimiyle kullanildig1 goriilmektedir.

Bu ¢alismanin 6rneklem boyutunun smnirlilig ve elde edilen metafor kategori-
leri dikkate alinarak tartisma boliimiinde en ytiksek siklikla ifade edilen “uzam” kate-
gorisi, “hayat” ve “insan” metaforlari ele alinmig, daha diisiik siklikta kullanilanlar

tartigmaya dahil edilmemistir.
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Tablo 1.de goriildigii gibi somut/ cansiz varliklar kategorisi en belirgin yigili-
m1 (%49) olusturmaktadir. Bu siniflamada tabloda da metaforlarin yaninda “uzam”
olarak igaret ettiklerimiz kategorik olarak anlaml bir y1gilim (%22) sergilemektedir.
Edebiyat kavramimnin genisligi, icerdigi gesitlilik ve dinamizm 6zellikle “dogal uzam-
lar”la (%18) ifade edilmekte, Gyle ki bu uzamlar zaten oldukga biiyiik olmalarina rag-
men c¢ogunda bu Ozelliklerini giiglendiren sifatlarla bir arada kullanilmaktadir:

“engin deniz”, “u¢suz bucaksiz deniz”; “sonsuz biiyiikliikte bir okyanus”, “ugsuz

.o

bucaksiz bir okyanus”; “u¢suz bucaksiz ova”, vb. Dogal uzam kategorisi altinda en
ytiksek siklikla belirtilen metafor “deniz” (%8) dir.

Metaforlar i¢inde en yiiksek siklig1 alan “hayat” (%9) olmustur. Bu metaforun
edebiyat1 yansitan bir alan olmasi, onun ¢egitliligine uygunlugu ve hem alan hem
zamansal genisiligi nedeniyle siklikla secildigini diisiindtirmektedir. Benzer gekilde
“hayat” metaforundan sonra ikinci en yiiksek siklig1, “insan” (%8) metaforu almak-
tadir. Edebiyat kavrami onu tireten, var eden; ¢ok yonlii ve karmagik varolusuyla
insan 6znesine benzetilmektedir. Burada, veri analizinde en yiiksek sikliklar1 alan
“hayat” ve “insan” metaforlarimin aralarindaki giiclii anlamsal iligki dikkat gekicidir.
Edebiyati iireten insan ve onun varolug zemini olarak “hayat”in “edebiyat” metaforu
olarak se¢ilmesi metaforik olarak kullanimindan ziyade edebiyatin kaynagini tanim-
lama yonelimi igerdigini diistindtirmektedir.

“Insan” metaforu kullaniminda son derece dikkat cekici olan ve sadece bu
metafor tizerinde agikga goriilebilen bir nokta da metaforun cinsiyete duyarli bir
dagilim gostermesidir. Bu metafor yalnizca kadin katilimcilar tarafindan kullanilmig-
tir. Tablo 1'de de goriilecegi gibi kategori olusturan metaforlarin gogunda cinsiyetler
arasinda benzer kullanim sikliklar1 gézlenmektedir. Ornegin okyanus, deniz, irmak
gibi metaforlar hem erkek hem de kadin katilimalar tarafindan belirtilmigtir. Benzer
sekilde “hayat” metaforu 9 kez kullamilmig ama neredeyse cinsiyetler arasinda egit
dagilmstir (K: 5, E: 4). Bu kadar sik kullarulan “insan” metaforunun erkek katilimar-
lar tarafindan hig tercih edilmemesi dikkate degerdir. Ayrica “insan” metaforu iki
farkli kadin katilimai tarafindan “yeni dogan bebek” ve “yeni dogan insan” seklinde
kullanilmis ve bu kullanumlar “insan” metaforu olarak degerlendirilseler de Tablo
1.de ayr1 bicimde gosterilmistir. Kadin adaylarin kullandig1 “annelik”, “evlilik” gibi
yasamin devamliligini, siirekliligini isaret eden metaforlar da dikkate alindiginda
metafor seciminde cinsiyet farkliklar oldugu 6ne siiriilebilir.
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Tiirk Dili Ve Edebiyat1 Boliimiinden Mezun Ogretmen Adaylarin “Edebiyat” ... &

Arastirmanin 6nemli amaglarindan bir digeri de katilimcilarin “edebiyat” kav-
rami igin kullandiklar: metaforlar: neden tercih ettiklerine iligkin bilgilerin analizidir.
Bu amagla arastirmada metaforlarin niteliksel kategorizayonun yanisira bu metafor-
larin secilmesine iligkin gerekgeler de kategorize edilmistir (Bkz. Tablo 2.). Bu sayede
gerekgeler arasindaki benzerlikler kategorize edilebilmis ve metafor segimindeki
motivasyonlar belirginlestirilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 2’de goriildigii gibi farkli metaforlar benzer gerekgelerle kullanilmakta
ve ayni zamanda tek bir metafor da 6zelliklerinin genisletilmesiyle ayn1 anda farkl
gerekgeleri barindirabilmektedir (metaforlarin yanindaki sayilar kullanim gerekgele-
rinin sikligini géstermektedir).

Tablo 2’de yer alan gerekge kategorilerine ve bu kategorilerin igerdigi meta-
forlara bakildiginda, gerekgeler arasinda bir hiyerarsinin bulundugu gézlenmektedir.
Edebiyat kavramu igin bilindik/geleneksel nitelikler (iceriginin gesitliligi, genisligi,
sinirsizligy; koklii bir gegmisten gelecege uzanan kaliciligy, siirekliligi; tiretildigi top-
lumsal kogullar1 igeren degisim ve gelisimi; pedagojik rolii; insanin ruhsal ihtiyagla-
rina kaynaklik etmesi, vs.) aligildik ya da kanonik olarak nitelendirebilecegimiz meta-
forlarla sunulmaktadir. Or.: Edebiyat engin denizlere benzer, ¢iinkii sonsuz bir bilgi biriki-
midir. Ogrenilenin ucu bucag yoktur. Her giin yeni bilgi; her yeni bilgide farkli duyus var-
dir. Bu analizde elde edilen belki de en dikkat ¢ekici bulgu edebiyatin daha az fark
edilebilir yanlarina deginen kimi katithimalarin soyutlama diizeyi daha yiiksek meta-
forlar kullanmalar1 olmugtur. Edebiyatin hem bir miicadele alani, hem varlig: koru-
yan bir siginak hem de bireysellesme alan1 oldugunu anlatan metaforlar eylem anla-
tan yiiksek diizeyli soyutlama igermekte ve daha rafine edilmis metaforlarla sunul-
maktadir. Or. Edebiyat akintiya kars: kiirek cekmeye benzer; ciinkii bu zorlugu iistlenmek
cesaret ve biiyiik emek ister. Edebiyat karli bir havada ag¢ kurtlardan kagmaya benzer; ¢iinkii
edebiyat firtinali havada liman aramaktir. Edebiyat ¢ogunluk icersinde yalnizliga benzer,
¢tinkii edebiyati anlayan yok denecek kadar azdr.

Sonug ve Oneriler

Verileri siirl bir 6rneklemden alinan ve bu nedenle bir 6n ¢alisma olarak
degerlendirilmesi gerektigini diistindtigiimiiz ¢alismamizin sonuglarimin dikkatle
genellenmesi gerekmektedir. Benzer calismalarin daha biiyiik 6rneklemlerle daha
gecerli sonuglar tiretecegi aciktir. S6z konusu kisithiliklar nedeniyle bu arastirmada
tasra ve merkez tiniversitelerden mezun adaylar arasinda metafor kullanimlar: agi-
sindan bir karsilastirma yapmak da miimkiin olmamuistir.

Egitim aldiklar1 ve egitimini verecekleri alanla ilgili metafor tiretmesi istenen
katilimcr grubunun farkli alanda egitim almis benzer demografik 6zellik tasiyan bir
bagka grupla karsilagtirilmasini hedefleyen olasi ¢aligmalarin alan egitiminin katkis
ya da niteligi agisindan kimi 6nemli verilere ulagsmaya olanak saglayacag: diistintil-
mektedir. Gelecekte yapilmasi 6nerilen bu ¢alismalarda niteliksel yontemlerin yani
sira niceliksel yontemlerin de kullanilmasinin gerek yontem gerekse bulgu zenginli-
gi agisindan yararli olacagi 6ne stirtilebilir.
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THE METAPHORS ABOUT LITERATURE OF

CANDIATE TEACHERS ‘ GRADUATES FROM

DEPARTMENT OF TURKISH LANGUAGE AND
LITERATURE

Nermin YAZICI*

Abstract

This study aims at analyzing metaphors on the concept of “literature”
by graduates of Turkish Language and Literature Departments. Metaphor, the
use of a word instead of another, as a language act is one of the basic concepts
of literature. In this study, on the use of metaphors by teachers-to-be, qualitati-
ve research method has been applied. Sampling is made up of 77 teachers-to-be
who attend to Bagkent University, Master's Program Without a Thesis on
Secondary Education Department. The participants, having been asked to com-
plete the open ended expression: “literature is similar to..... because...... 7, were
informed that they could use more than one metaphor. Results indicate that
metaphors used to define “literature” are of positive content; that some features
of the concept are highligted; and that there may be gender differences in the
choice of metaphors.

Key Words: Metaphor, perception, literature,education, teachers-to-be
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Osmanh Devletinde Tarih Yaziminin Tarih
Ogretimi Uzerine Etkileri

ismail Hakki DEMIRCIOGLU*

Ozet

Tarih yazim sekilleri, tarih 6gretimini etkileyen 6nemli unsur-
lardan birisidir. Bu ¢ergevede, tarih yazim anlayiglarinin niteligi, tarih
ogretiminin ideolojik, igerik ve 6gretim yontemi boyutunu dogrudan
etkilemektedir. Osmanli dénemi tarih yazimi anlayiglari incelendigi
zaman, bunlarin Ummetgi, Hanedan ve Milliyetci tarih yazim sekilleri
oldugu goriiliir. Bu ti¢ tarih yazim sekli, Osmanli’da tarih 6gretimi
anlayisinin  gelisiminde &nemli rol oynamigtir. Ummetci anlayisin
hakim oldugu dénemde islam tarihinin, Hanedan déneminde
Osmanlilik fikrinin ve Milliyet¢i donemde de Ttirkltigiin 6n plana ¢ika-
rildig1 gortilmektedir.

Bu caligmanin amaci, Osmanli dénemi tarih yazim sekilleri olan
timmetgi, hanedan ve milliyet¢i tarih yazim anlayiglarinin, bu dénem
tarih 6gretimini nasil etkiledigini ortaya koymaktir. Bu gercevede her
bir tarih yazim anlayisimn, ideolojik, igerik ve 6gretim yontemleri agi-
sindan tarih 6gretime etkileri agiklanacaktir.

Anahtar Sozciikler: Tarih yazimi, Osmanh Devleti, tarih 6gretimi

Giris

[nsanoglunun gegmisi ve bu gegmisten giiniimiize kalan maddi ve manevi
unsurlarin aragtirilmas: olarak tanimlanan tarihe, farkli dénemlerde degisik anlam ve
gorevler yiiklenmistir. Bu gorev ve anlamlar yasanilan dénemin sartlar1 ve yasama
bakig tarzindan dogrudan etkilenmis ve tarih ¢aligmalar: toplumlarin degisim seyri-
ne paralel bir gelisim izlemistir. Bu ¢ergevede insanlarin diinyay: algilayislari, tarihi
yazimini ve 6gretimini dogrudan etkilemistir.

Tarih yazimimin gelisimi incelendiginde, insanoglunun yeryiiziine ¢kt
andan bugtine farkli tarih anlayiglar1 ve yazim gesitleri gelismistir. Toplumsal degis-
me ve gelismeler tarih yaziminin yaninda, onun okullarda neden ve nigin 6gretilme-
si gerektigi konusundaki goriis ve diistinceleri de etkilemistir. Bunun neticesinde egi-
tim kurumlarinda ne tiir tarih programlarinin kullanilacagy, tarih 6gretimi aracihigiy-
la nelerin kazandirilmas: gerektigi ve ne tiir bilgi, beceri ve tutumlarin 6n planda
tutulmasi gerektigi, cagdan caga degisim gostermistir.

*

Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Bélimdi, Tarih

Egitimi ABD, Sogiitlii-Akgaabat-Trabzon
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Bu calismanin amact, Osmanli déneminde tarih yaziminin tarih 6gretimini
nasil etkiledigi ortaya koymaktir. Bu amagcla ilk asamada Osmanli’da tarih yazim
sekilleri ve 6zellikleri agiklanacaktir. Takiben Osmanli’da tarih 6gretimiyle ilgili gelis-
meler hakkinda bilgi verilecek ve son olarak tarih yazim sekillerinin tarih 6gretimini
ideolojik, icerik ve 6gretim yontemleri agisindan nasil etkiledigi ortaya konmacaktir.

Aragtirmada tarihsel yontem kullanilmig olup, Osmanli’'da tarih yazim gekil-
lerinin geligimi ve tarih 6gretimine etkileri betimsel olarak agiklanmigtir.

Osmanli Déneminde Tarih Yazimi ve Tarih Ogretimi:

Osmanlr'da tarih yaziminin Ahmed?’yle bagladig: iddia edilmektedir. Bagka
bir deyigle ilk Osmanl: tarihgisi Ahmedi’dir (1334-1413) (Goyting 1977). Bilgin, divan
sairi, hattat ve hekim gibi pek ¢ok &zelligi biinyesinde barindiran Ahmed;i,
Germiyanogullar1 Beyligi, Osmanli ve Timurlular yaninda gesitli gorevlerde bulun-
mustur (Bayrak 1982). Mesnevi olarak hazirladig: Iskendername isimli eserine 334
beyitlik Osmanli tarihini eklemigtir (Bayrak 1982). Osmanlida Ahmedi’yle baglayan
tarih yazimi, farkli safhalardan ge¢mistir. Enver Ziya Karal’a goére Osmanli’dan
Cumbhuriyet’e Tiirk toplumunda tarih yazimi, asagidaki ii¢ asamadan gec¢mistir
(Karal 1977). Bunlar;

1-Dinsel (Ummet) Tarih Anlayisi Dénemi
2-Hanedan Tarih Anlayis1 Dénemi
3- Ulus (Milliyetgi) Tarih Anlayis1 Dénemi

Osmanlinin kurulusundan giiniimtize yukaridaki ti¢ tarih anlayisy, tarih yazi-
mumuzi ve tarih 6gretimimizi dogrudan etkilemisgtir.

1-Dinsel (Ummet) Tarih Anlayisina Dayali Tarih Yazimu:

Osmanli Devleti'nde devletin kurulusundan Tanzimat dénemine kadar agir-
Likli olarak dinsel ve timmetci bir tarih anlayisina dayal: tarih yazilmigtir. Bu yazim
sekli [slam tarih yazim anlayiginm &zelliklerini yansitmaktaydi. Bilindigi tizere, Islam
tarih yaziclhgimin baglangict Hz. Muhammet ve onun yakin gevresini konu edinen
caligmalarla baglamigtir (Sahin, 2008). Bu anlayista ge¢mis hikdyemsi ve rivayetgi bir
tarzda yazilmaktaydi. Bu cercevede, Tanzimat Dénemine kadar Osmanli Devleti'nde
tarih yazim, istisnalar diginda agirlikli olarak Islam tarih anlayigindan etkilenmis ve
ona gore sekillenmistir.

Osmanli Devleti'nde Tanzimat oncesi tarih yazimindan bahsederken
“Sehnameci” ve “’Vakaniivis” gibi iki temel kavramin agiklanmasi gerekmektedir.
Sehnamecilik Fatih Sultan Mehmet tarafindan ihdas edilmigtir (Sertoglu 1986).
Emrinde katibler, tezhibciler ve minyatiirciiler bulunan Sehnamecilerin gorevi, padi-
sahin san ve zaferlerini kaydetmekti (Sertoglu 1986). XVIII. yiizyila gelindiginde
Sehnamecilige ilaveten Osmanli tarih yaziminda Vakaniivislik denen yeni bir makam
ihdas edilmigtir. Vakantivislerin gérevi devletge kendilerine verilen belgeleri kaydet-
mekti (Sertoglu 1986). Bu makamin ihdas edilmesinden itibaren tarih yazimina katki
saglayan vakantivisler belgelere ilaveten diger kaynaklar: da kullanarak tarih yaz-
maya baglamislardir (Sertoglu 1986). Vakantivisligin resmi bir devlet gorevi olmast
miinasebetiyle, bu tarih yazicilarimin hazirlamis olduklari ¢alismalar agirlikli olarak
devletin bakis agisin1 yansitmaktadir. Vakantivisligin bir ekmek kapisi olmas1 sebe-
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biyle, bu tarih yaziciligi zaman zaman yozlagsmig ve bir 6vgii mekanizmas: héline
getirilmistir (Turan 1977).

Tanzimat éncesi Osmanl tarih yazimu incelendigi zaman, tarih yaziminin edebi
agirlikh oldugu goriiliir. Ozellikle Sehnamelerde bu ¢ok daha net bir bigimde ortaya
¢tkmaktadir. Goyiing'e gore, Osmanh toplumunda tarihgilik bir gegit edebiyat tarihgili-
gidir (Goyiing 1977). XIX. yiizyila kadar eser veren yazarlarin bazilar: harig tutulursa,
bu dénem Osmanl tarihgileri olaylar1 aktarmak, agiklamak ve elestirmekle beraber
yine de birer basit aktarict olarak kalmuglardir (Géyiing 1977). Bagka bir deyisle XVI.
yiizyila kadar tarih yazimi istisnalarin diginda hikaye ve destan tarzindan teye gide-
memigtir (Yinang 1940). Bu goriis Babinger tarafindan da desteklenmistir. Babinger’e
(1992) gore Tanzimat 6ncesi 6zellikle erken dénem tarihgileri, padisalun ihtisaml haya-
tin1 ve tistiin meziyetlerini eserlerinde 6n plana ¢ikaran ve neden-nasil iligkisine vurgu
yapmayan eserler ortaya koymuslardi. Bu dénem tarihgileri Osmanl tarihi digindaki
olaylarla pek ilgilenmemis olup, daha ziyade Osmanl ve Islam tarihi yazmiglardir.
Tanzimat’a kadar olan dénemde tarih yaziminin bir diger temel 6zelligi de hikéayeci ve
nakilci olusudur (Kafesoglu 1962). Bu tiir tarihgiligin masaldan ayrildig: tek nokta,
hadiselerde yer ve zaman belirtilmesidir (Kafesoglu 1962).

Tanzimattan énce Osmanl Tarihgiliginin bir diger boyutu ise, gazavatname-
ler, menakib nameler, destanlar ve kahramanlik hikayeleridir. Bunlar daha ziyade
halk arasinda yaygin olup (Mercan 2003) halkin anlayabilecegi bir nitelikteydi. Tarihi
ve edebi yonii olan bu materyaller, halk arasinda 6zellikle formal egitim almamuis top-
luluklar arasinda agizdan agza dolagsmakta ve bu topluluklarda destans: bir tarih
bilincini olugturmaktayd.

2-Hanedan Tarih Anlayisina Dayal1 Tarih Yazima:

XIX. ytizyilin basina gelindiginde Osmanli Devleti 6nemli problemlerle kargs:
karstyaydi. Askeri yenilgiler ve sosyoekonomik alandaki problemler nedeniyle dev-
let zayif diismiistii. Devletin zayif diismesine paralel olarak Osmanli kontroliindeki
bir kisim gayrimiislim gruplar da bagimsizliklarini elde etmek icin miicadeleye bas-
lamiglardir. Ulke igindeki bu gruplar1 din, dil ve irk ayrimi gozetmeksizin Osmanlh
Hanedan etrafinda toparlamak i¢in Osmanlicilik fikri ortaya atildi. Bagka bir deyisle,
bir Osmanl milleti ve Osmanl tarih bilinci yaratarak imparatorlugun devami hedef-
lenmisti (Gencer ve Ozel 1991). Iste bu dsnemde Osmanl tarih yaziminda Hanedan
tarih anlayigina dayali tarih yazimi 6n plana ¢ikti. Bu tarih yazim anlayiginin gelis-
mesindeki bir diger faktor, batililasma cabalaridir. Bu yaklagimla beraber dinsel tarih
anlayis1 ve vakaniivislik anlayigimin digmma c¢ikilmaya baglanmigti (Arikan 1984).
Hanedan tarih anlayigi yaziminda dinsel tarih anlayisimin digina ¢ikilmaya baglan-
missa da, halifenin Islam aleminin lideri olmasi nedeniyle bu yaklagimla tarih yazim1
da devam etmigtir (Karal, 1977).

Tanzimat Doneminde devlet seklinin batili tarzda yapilandirilmasi Osmanlt
tarihinin 6nemli déniim noktalarindan birisidir. Tanzimat Fermani'min ilanin taki-
ben yeni kurumlar olusturulmus ve egitimde dikkate deger gelismeler yasanmuistir.
Yeni ihdas edilen kurumlarin memur ihtiyacimi kargilamak amaciyla okullar agilmig-
tir. Buna ilaveten, bu okullarin 6gretmen ihtiyaclarini kargilamak icin de kiz ve erkek
ogretmen okullart kurulmustur. Bagka bir deyisle egitim alaninda da 6nemli yapilan-

maya gidilmistir.
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Tanzimat'1 takiben tarih derslerinin genis bir kitleye hitap etsin diye Sibyan
mekteplerine konuldugunu goériiyoruz (Akytiz 1994). Bu dénemde Avrupa’min da
etkisiyle beraber yeni tarih yazma yontemleri Osmanl: tarih yazicihigina girmis ve
tarih kitaplarindaki gesitlilik oldukga artmigti. Buna ek olarak, Tanzimat araciligiyla
geleneksel donemden pragmatik doéneme bir gegis olmustur (Behar 1996). Bundan
Once, yukarida da bahsedildigi tizere ulema, medrese egitimi almakta ve varlikli kim-
seler harig tarih sozlii kiiltiir aktarimu seklinde nesilden nesile aktarilarak dgretil-
mekteydi (Oztiirk ve Yilmaz, 2001). Bu dénem tarih egitimi incelendigi zaman, hika-
yeci tarih 6gretimi anlayisinin devam ettigi goriiliir. Tazimatla beraber egitimde
onemli degisimler yasanmasina kargin, tarih egitimi hala agirlikli olarak yonetici kit-
leye hitap etmekteydi.

Tanzimat Dénemiyle baglayan Hanedan anlayisina dayali tarih yazimi,
1900’lere kadar devam ettiyse de XIX. ytizyilin son ¢eyreginde Tiirkctiliik anlayisinin
ortaya giktig1 goriiliir. Bu gercevede sanat, kiiltiir ve bilim faaliyetleri yoniinden II.
Abdiilhamit dénemi Tiirkgiiligiin dogdugu bir désnemdir (Oztiirk ve Yilmaz, 2001).
II. Abdiilhamit déneminde egitim alaninda bir ¢ok yenilik yapilmasina karsin, mev-
cut yonetime karg1 6zgiirliik fikirlerini geligtirdigi iddiasiyla tarih derslerinin kaldi-
rildigim goriiyoruz. Bu baglamda, ilkokullardan Osmanli tarihi ve ortaokullardan
genel tarih dersleri kaldirilmigtir, ortaokullarda sadece Osmanl: tarihi dersleri kal-
mugtir (Tuncay 1977).

Tanzimat Dénemi tarih yazimindan bahsederken iki isim 6n plana ¢ikmak-
tadir. Bunlar Ahmet Cevdet Pasa ve Namik Kemal'dir. Ahmet Cevdet Paga (1822-
1895) idarecilik, bilim adamligy, sairlik ve yazarlik yapmus olup iyi yetismis bir ente-
lektiieldi. Onemli Osmanl tarihgilerinden olan Hammer’den etkilenmis ve arsiv kay-
naklarina dayali eserler ortaya koymustur.

Cevdet Paga, Tanzimat Dénemi tarihgilerinin en 6nemlilerinden biri olup,
“Tarih-i Cevdet” isimli eseri en meghur olarudir. Bu eser Osmanl: tarih yaziciligim
dikkate deger galismalarindan birisidir. Calisma 1774 yilindan baslayip 1820'1i yilla-
ra kadarki dénemi kapsamaktadir. Genig bir yazili hatta sozlii malzemeye dayanan
bu eserde, belgelerin bir kism1 boliim sonlarinda verilmis olup, kismen de olaylara
yonelik elegtiri mevcuttur (Arikan 1984). Caligmada tarihf konularin yaninda, moda,
yanginlar ve salgin hastaliklar gibi farkli konulara da yer verilmistir (Arikan 1984). Bu
calismaya yoneltilen en 6nemli elestiri ise, onun Dogu kaynaklarina dayali olarak
hazirlanmasidr.

Hanedan anlayisina gore eser veren diger bir tarih¢imiz Namik Kemal'dir
(1840-1888). Tarihgilik, sairlik ve yazarhk gibi ozellikleri biinyesinde barindiran
Namik Kemal, vatan ve hiirriyet sairi olarak da tinlenmigtir. Tanzimat Dénemi
Hanedan anlayis1 cercevesinde Osmanlilik fikrinden etkilenmis olup, zayiflayan
imparatorluga yeni bir ruh verilerek cagdaslagtirilmasi gerektigine inaniyordu. Bu
amag i¢in tarihin iyi bir ¢ikig noktas: olabilecegi diisiincesindeydi. “Tarih-i Osmani”
isimli eserinde, Osman Gazi’de baglayip 1520 yilina kadar olan dénemde olan olayla-
r1 anlatti. Eserlerinde imparatorlugun daha ziyade yiikselis dénemindeki sagaal
olaylarimi konu edinen yazar, milliyetperverlik ve vatanseverlik temalarin1 6n plana
¢tkarmigts (Aritkan 1984). Eserlerini ilmilikten ziyade mantiki bir esasa dayandiran
Namik Kemal, Osmanlicilik tilkiistiniin devleti kurtarabilecegi diistincesindeydi.
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Sosyokiiltiirel alanda Tazimatla baglayan Osmanli devletini hanedan etrafin-
da birlestirme fikri, istenilen neticeyi vermedi. I. Mesrutiyetle (1876) idari ve haklar
anlaminda yeni bir yapilanmaya gidildiyse de, bu gelisme Osmanli halklarini ortak
degerlere ulagtiramamigt: (Karal 1977). Bu durum devletin asli unsurunu olusturan
Ttirk aydinlar arasinda yanki bulmus ve ulusal anlayis filizlenmistir. Bu yankinin bir
neticesi olarak, 6zellikle Ahmet Vefik Paga (1823-1891) ve Siileyman Paga’nin (1838-
1898) calismalarinda Tiirketiliik fikri agikca gortilmektedir.

Bu dénemde tarih ders kitaplarinin sayisinda artig yasanmistir. Ozellikle
Ahmet ve Siileyman Pasalar, okullarda okutulmak tizer tarih ders kitaplar: hazirla-
muglardir. Bu gercevede, Ahmet Vefik Paga, okullarda okutulmak i{izere Osmanli tari-
hi yazmigtir. Buna ilaveten, Siileyman Paga, askeri okullar i¢in lise diizeyinde kulla-
nilmak iizere tarih ders kitabi hazirladi.

Stileyman Paga ise, Batili tarihgilerin Tiirk tarihi hakkinda yanls ve kasith bilgi-
ler verdiklerini ve bu bilgilere dayali eserlerin okutulmamasi gerektigi goriistindeydi.
Gelismeler Osmanl tarih yazimin etkilemigse de devletin ulusal anlayisa pek itibar
etmemesi sebebiyle, ulusal tarih anlayigina gore tarih yazimimmn II. Mesrutiyet sonra-
sinda 6zellikle cumhuriyet déneminde baglamasina neden olmustur (Karal 1977).

XX. Yiizyihin baginda Tiirk toplumunda tarih yazimina duyulan ilgi, bu alan-
la ilgili yeni bir kurumun dogmasina neden oldu. Bu kurum, 1909 yilinda kurulan
Tarih-i Osmani Enciimeni’dir. flk bagkan1 Abdurrahman Seref olan bu kurum, gele-
neksel tarih yaziciligi ile modern tarih yaziciligi arasinda bir gegis olarak gosterilebi-
lir. Bu kurum, temel bir Osmanli tarihi yazmay1 hedeflemekteydi. Buna ilaveten, tilke
genelinde tarih yazimina malzeme olabilecek tarihi yerler, abideler ve camilerle ilgili
bilgi ve belgeleri toplamak ve kullanmak Tarih-i Osmani Enciimeni'nin gorevleri ara-
sindaydi. Bunlara ilaveten, bu kurum tarafindan 1910 yilinda Tarih-i Osmani
Enctimeni mecmuasi isminde bir dergi kuruldu (Behar 1996). 1912-1931 yillar ara-
sinda yayin hayatini siirdtiren bu dergi, Tiirk tarihinin yaziminda énemli bir gorev
ytiklenmisti.

3- Ulusal (Milliyetci) Tarih Anlayisina Dayal1 Tarih Yazimz:

XIX. ve XX. Yiizyihn ilk ¢eyreginde yasanan olaylar, Tiirk toplumunu derin-
den etkilemistir. Askeri alanda alinan yenilgiler neticesinde Osmanli Devleti aleyhi-
ne antlasmalar imzalanms ve Tiirk insan1 unutamayacagi sikintilar ¢ekmistir. Bu
olaylarin baslangici, 1815 Viyana Kongresinde Sark Meselesi'nin giindeme getirilme-
sine dayanmaktaydi. Ozellikle, Kirim (1853-1856), 1877-1878 Osmanli-Rus ve nihayet
Balkan Savaglari (1912-1913) bu siiregte 6nemli rol oynamiglardir. Berlin
Konferansi'nda Osmanli Devleti'nin hasta adam olarak muamele gormesi; 1912
Londra Konferansi, Ermeni olaylari, Yunanlilarin Anadolu’yu isgali ve Serv
Antlagmas Tiirk toplumunun dimaginda silinmeyecek izler birakmstir (Copeaux
1998). Bu gelismeler toplumu sarsmig ve milli duygular: tetiklemistir. Bunun netice-
sinde, milliyetgi tarih anlayisina dayal tarih yazimi ortaya gikmugtur.

Milliyetgi tarih yazimmn gelisiminde bir diger husus Ittihad ve Tearkkinin
1913 yilinda iktidari ele gecirmesidir. Bu olayla beraber siyasi Tiirkgtiliik iktidara gel-
mis ve bunun neticesinde millf goriislerin aktariminin en 6nemli vasitalarindan biri-
si olan tarih ve onun 6gretimi énem kazanmugtir. Buna ilaveten, 6zellikle Osmanl
Oncesi Tiirk tarihi ilgi gekmeye baglamis ve bu alanin yazimu ve arastirilmasiyla ilgili
olarak ¢aligmalarin sayisi artmigtir (Kogak 1999).
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II. Mesrutiyet Doneminde filizlenen ve gelisen milli anlayis, Cumhuriyet
doénemi tarih yazim ve 6gretim anlayisini dogrudan etkilemistir. Kurtulus Savasi'yla
beraber, uzun bir stiredir savaglarda maglup edilmis ve aleyhine imzalanan antlag-
malarla haklar1 gasp edilmis olan Tiirkler, biiyiik bir bagar: elde etmisti (Demircioglu,
2008). Bu bagariya ilaveten, Tiirk insanina saglam bir ge¢mis 15181 altinda yeni bir kim-
lik verilmesi gerekiyordu. Atatiirk’e gore bu kimligi cumhuriyet insanina kazandira-
cak olan tarih 6gretimiydi.

Osmanli Déneminde Tarih Ogretimi:

Tanzimat Fermanin takip eden dénem, Osmanli toplumunda egitim agisin-
dan 6nemli degisim ve gelismelerin yasandig1 bir dénem olmustur. Bu degisim ve
gelismelerden birisi Saffet Paga tarafindan hazirlanan 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’dir. Bu nizamnameyle beraber bir yandan egitimin kurumsallagtiril-
mast hedeflenirken, diger taraftan halkin genelinin egitimine yonelik 6nemli kararlar
alinmigt1 (Akytiz 2004). Alinan bu kararlardan birisi, Osmanli’'da tarih 6gretimiyle
ilgiliydi ve tiiziik ilk ve ortadgretim kurumlarinda tarihin 6gretimini 6ngérmekteydi.
Bu ¢ergevede, Sibyan mekteplerinde Osmanl tarihi, Riistiyelerde ise Osmanl tarihi-
ne ilaveten, genel tarihin 6gretimi kararlagtirlmigti (Tuncay 2007; Safran 2002). 1869
oncesi Osmanl halkinin genelinin daha ziyade informel yolla 6grendigi tarih, bu
tarihten itibaren ilk ve ortadgretim diizeyinde formel egitim almas: éngoriilen 6gren-
cilere gretilmeye baglandi. Bu gergevede, XIX. Yiizyilin ikinci yaris1 halkin geneline
tarihin 6gretiminin yaygimnlastirilmasi agisindan bir déniim noktasidur.

II. Abdiilhamit dsneminde (1976-1909) gerek genel egitim ve gerekse tarih egi-
timi alaninda 6nemli gelismeler yasanmasina kargin, 1904 yilinda Sibyan mekteple-
rinden tarih derslerinin kaldirildig: goriilmektedir (Sakaoglu 1998). Buna ilaveten,
Riistiyelerde ise Fransiz fhtilali'nin etkilerinin gengler arasinda yayilmasini engelle-
mek icin, genel tarih dersleri kaldirildi (Baymur 1964 aktaran Safran 2002).
[Ikogretim diizeyinde tarih derslerinin tekrar giindeme gelmesi ise, II. Mesrutiyetin
ilanin1 takip eden dénemdir. Ittihat Terakki'nin yénetime gelmesiyle beraber 1913-
1914 egitim ve dgretim yilinda milliyetgi fikirlerin gelistirilmesi amaciyla yeni bir
program yiiriirliige girmis ve ilkogretim diizeyinde tarih derslerinin saatlerinde de
artig yangamugtir (Sakaoglu 1998).

1908’1 takip eden dénemde egitim, devleti kurtarabilecek araglardan birisi ola-
rak goriilmeye bagland1. Bu gercevede bir¢ok diisiiniir ve aydin egitimin nasil yapil-
mast gerektigi konusunda ¢alismalar yapmislardir. Bu diisiiniirlerden bazilar1 Ziya
Gokalp, Sat1 Bey, fsmail Hakki Baltacioglu ve Ethem Nejat Beylerdir. Bu stiregte tarih-
ciler ve pedagojiyle ilgilenenler, tarihin metod ve yéntemi hakkinda goriisler ortaya
koymusglardir. Buna ilaveten, Fransizcadan bir hayli tarih ders kitab1 da Osmanlicaya
terciime edilmistir (Arikan 1998).

1869 6ncesi ve sonrast Osmanli toplumunda tarih 6gretiminin yapisi ve amag-
larin1 belirleyen en temel unsurlarin basinda, tarih yazim anlayislar: gelmektedir.
Toplumlarin tarih yazim anlayisinin sekillenmesinde rol oynayan faktorler, aym
zamanda tarih 6gretim anlayisinin olusmasinda da 6nemli rol oynamaktadir. Bu
sebeple, Osmanli doneminde tarih &gretim anlayisinin gelisiminde yukarida agikla-
nan Ummetci, Hanedan ve Milliyetgi tarih yazim sekillerinin etkili oldugunu sdyle-
mek miimkiindiir. Bu tarih yazim anlayiglari, Osmanli tarih 6gretimini ideolojik, ige-
rik ve 6gretim yontemleri agisindan etkilemistir.
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Tanzimat Dénemine kadar Osmanli Devletinde tarih yazim anlayisina hakim
felsefe dinsel (iimmet) anlayisidir. Bu anlayis, Islam Tarih yazim anlayisindan dog-
rudan etkilenmis ve ge¢cmisin hikdyemsi ve rivayetci bir anlayigla yazilmasini 6n gor-
mekteydi. Bu tarih yazim geklinde, ideolojik agidan tarih 6gretiminin temel amaci,
oncelikle Islam dininin gelisim siirecinde meydana gelen olaylar1 nakletmekti. Buna
ilaveten, bu dénem tarihgiliginde XIX. Yiizyila kadar devleti idare eden Padigahlar
ve dénemlerinde meydana gelen olaylardan da bahsedilmekteydi. Ummetgi tarih
anlayigi, XIX. Yiizyildaki Hanedan tarih yazim anlayisinin 6nem kazanmasiyla geger-
liligini kaybetmisti.

XIX. Ytizy1l Osmanli toplumu icin 6nemli dontistimlerin yagsandigi bir asirdir.
Bu dénemde toplumsal yasamin her alaninda oldugu gibi egitimde de énemli gelig-
meler yasanmustir. Bu degisim ve gelismelerin etkilendigi alanlardan birisi tarih 6gre-
timidir. Tanzimat Déneminde devleti yikilmaktan kurtarmak ve imparatorlugu olus-
turan farkl etnik unsurlari bir arada tutmak hedeflenmisti. Bu gergevede tarih yazi-
minda Hanedan anlayig1 giindeme gelmis ve dinsel ve vakantivislik esasina dayali
tarih yaziminin digina ¢ikilmaya baglanmigtir (Arikan 1984).

Batilillagmanin etkisi ve tek bir Osmanl milleti olusturma hedefi nedeniyle
tarih yazzminda dinsel anlayisin digina gikilmigsa da, Halifenin fslam aleminin lideri
olmas1 nedeniyle, Islam anlayisina dayal: tarih yazimi bu dénemde de devam etmis-
ti (Karal 1977). Bu nedenle Hanedan anlayis tarih 6gretim ideolojisi, batililagma, tek
bir millet olusturma ve Islam tarihinin Ogretimi {izerine yogunlasmisti. Bu dénemde
egitimle ilgili 6nemli gelismeler yasanmasina ve egitimin yayginlastirilmasina karsin,
tarih 6gretimi hala yonetici kitleye hitap ediyordu

XIX. Ytizyilin sonuna gelindiginde Osmanli toplumunun yasadig: problem-
lerden dolays, Tiirkgiiliik anlayisi aydinlar arasinda yayilmaya basladi. Tiirkgtiltige
ilginin artmasina paralel olarak, 1860’lardan sonra Tiirk tarihiyle ilgili cevirilerin
yapilmaya baglandig1 goriiltir (Safran 2002). 1908'de baglayan II. Mesrutiyet done-
minde, tarih 6gretiminin ideolojik yoniiniin én plana cikarildig goriiliir. Ozellikle
tarih dersleriyle 6grencilerin yonlendirilmesi ve milli kimlik kazandirmak amaciyla,
fttihat ve Terakki hiikiimeti ilkdgretim diizeyinde yeni bir program yiiriirliige koy-
mustur (Sakaoglu 1998). Bu anlayisa paralel olarak padisahlar kétiileyen ve devrim-
ci pasalar: 6ne ¢ikartan yeni bir ders kitab1 da kullamilmaya baglanmigtir. (Sakaoglu
1998). Bagka bir deyisle 6zellikle {ttihat ve Terakki déneminde milli kimligi gelistir-
mek amaciyla tarih 6gretimi ideolojik agidan yogun sekilde kullanulmigtir. Bu dénem-
de tarih 6gretimine hakim olan milliyetci ve Tiirk¢ii anlayis, Atatiirk doneminde de
tarih egitiminin gekillenmesinde anahtar rol oynayacaktir.

icerik:

Tanzimat'a kadar Osmanli toplumunda tarih 6gretiminin icerigi, islam tarihi-
nin ana temalari, XIX. Yiizyila kadar Osmanli sultanlar: ve bu sultanlarin yasadiklari
énemli olaylar1 kapsamaktaydi. Tazimatla beraber, Islam tarihiyle ilgili konularin
yaninda, Osmanlilik fikrini yayginlastirmak amaciyla Osmanli devletinin gicli
donemlerine iligkin eserlerin yazildig1 ve bu eserlerin tarih 6gretiminde kullanuldig:
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bilinmektedir. Buna ilaveten, genel tarihe iligkin konular kismen de olsa tarih 6greti-
mine girmistir.

1860’lardan itibaren Tiirk tarihine iligkin geviri ve telif eserlerin sayisinda artig
oldugu goriilmektedir (Safran 2002). Bu dénemde, Tiirk ve Osmanl tarihiyle ilgili
calisma yapan yazarlardan bazilar1 Namik Kemal, Ahmet Vefik Paga ve Siileyman
Pagadir. Stileyman Paga Islam &ncesi Tiirk tarihi kaleme alirken, Namik Kemal agir-
lLikli olarak Osmanlicilik esasina dayanan ¢aligmalar yapmugti (Arikan 1994). Buna ila-
veten, Ahmet Vefik Paga okullarda okutulmak iizere, bir Osmanl tarihi kaleme
almigt1 (Arikan 1994).

II. Megrutiyetin ilamim takip eden dénem, tarih 6gretimi agisindan bir déniim
noktasi sayilabilir. Bu dénemde 6nemli bir kismi Fransizcadan geviri olmak tizere
tarihle ilgili pek ¢ok kitap yazilmigtir (Arikan 1998). 1908'in hemen ardindan 1913-
1914 yilina kadar, ilkégretim okullarinda okutulan Osmanl tarihi ders kitabr igerik
agisinda incelendigi zaman, eserde Osmanli sultanlarinin yagsamlarimin tek tek anla-
tildigr goriiliir (Sakaoglu 1998). 1913-1914 egitim ve gretim yilinda bu kitap yerine
hazirlanan yeni bir kitap yiirtirlige girmistir. Yeni kitapta Osmanl tarihinin yaninda,
diinya tarihiyle ilgili konular da yer almaktadir (Sakaoglu 1998). Bu dénem tarih ders
kitap yazarlari arasinda en dikkat cekenlerden birisi Ali Resat'tir (Arikan 1998).
Yazar fakli seviyelerde tarih ders kitab1 hazirlamis olup, genel tarih isimli ders kita-
binda, tarihin tanumi, kaynaklari, béliimleri ve diger bilimlerle iligkisi konusunda
fikirler ortaya koymustur (Arikan 1998). Ozetle, II. Mesrutiyeti takip eden dénemde,
tarih derslerinde igerik olarak Osmanl;, Tiirk ve genel tarih konulariyla ilgili igerik
okutulmustur.

Ogretim Yontemleri:

XIX. Yiizyilla beraber tarih yazim seklinde degisim ve gelismeler yasansa da
Tanzimat donemindeki tarz devam etmistir. Bu anlayista 6gretmen merkez konum-
da olup, 6grencinin vazifesi 6gretmenin aktarmis oldugu tarihsel olgu ve olaylar
aynen 6grenmek ve sinavlar aracilifiyla geri vermekti.

II. Mesrutiyet dénemi egitim alaninda 6nemli degisimlerin yasandig: bir
doénemdir (Akytiiz, 2004; Binbagioglu, 2009). Bu dénemde tarih programlar: ve ders-
lerin nasil 6gretilmesi gerektigiyle ilgili calismalarin sayisinda artis vardir. Sat1 Bey ve
arkadaglarinin ¢alismalari sayesinde ilkokul tarih programyi, orta kisma nazaran daha
pedagojik bir anlayigla hazirlanmigti (Safran 2002). Buna ilaveten, Pozitivist felsefe ve
egitim bilimleri alaninda Batida yapilan ¢alismalarin da etkisiyle, derslerde deney ve
gozleme yer verilmesi gerektigi savunulmaya baglandi. Bu baglamda, tarih 6greti-
minde de tarihi ¢evrenin kullamilmas: gerektigi 6n plana ¢iktr.

1913-1914 egitim ve 6gretim yilindan itibaren tarih programlarmna ilk kez
metod ve amag kisimlarimin girdigi goriilmektedir (Sakaoglu 1998). Buna ilaveten,
ozellikle Ali Regat'm hazirlamig oldugu genel tarih kitab: iginde tarih 6gretiminin
amag ve felsefesiyle ilgili bilgiler tarih 6gretine yol gosterici nitelikteydi. XX. asrin
baginda metod yoniinden tarih 6gretiminde yeni anlayiglarin ortaya ¢ikmasina kar-
sin, yeni yaklagimlarin tarih 6gretimine pek yansimadig anlagilmaktadir. Bagka bir
deyisle bu dénemde tarih dersleri, vatandaglik aktarimi esasina dayali ve agirlikli ola-
rak geleneksel ve 6grenci merkezlidir. Bu asrin ilk ¢eyreginde Osmanli’da tarih 6gre-
timi alanina hakim olan 6gretmen merkezli olgu aktarimi anlayis1 cumhuriyet déne-
minde de devam etmistir.
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Cumhuriyet déneminde de tarihin vatandaglik aktarimi olarak Ggretilmesi
anlayigi devam etmigtir. Buna ilaveten, nakilci bir anlayisla dgretilen tarih derslerin-
de 6grenciler, genelde pasif alicilar olarak algilanmiglardir. Tarih 6gretiminde 6gren-
cileri aktif, iiretken, yaratict ve problem ¢ozen bireyler haline getirebilmek igin,
ogrencinin merkezde oldugu anlayislarin kullanilmas: tavsiye edilmesine ragmen,
glintimiizde baz1 egitim kurumlarinda tarih derslerinin 6gretmenin merkezde oldu-
gu geleneksel bir anlayisla yapildigi goriilmektedir (Demircioglu, 2010).

Sonug:

Osmanli Devleti'nde timmetgi, hanedan ve milliyet¢i olmak tizere ii¢ gesit
tarih yazim tarzi bulunmaktaydi. Tarih yazim sekilleri gegerli olduklar1 donemdeki
idari, toplumsal ve sosyal anlayislardan etkilenmisler ve degisen sartlara gore birbir-
lerini takip etmiglerdir. Devletin kurulusundan Tanzimat’a kadar hakim olan iimmet-
¢i tarih yazim anlayisi, fslam tarih yazim seklinin 6zelliklerini tagimakta olup, gegmis
hikayemsi ve rivayet¢i bir tarzda yazilmaktaydi. Hanedan tarih anlayisina dayal
tarih yaziminda ise, Osmanli’daki farkl etnik ve dini gruplar bir potada eritilerek bir
Osmanlilik ve Osmanli tarih bilinci olusturmasi asil hedefti. Buna ilaveten,
Osmanli’'nin son tarih yazim tarzi olan milliyetgi tarih yaziminda ise, milli anlayis ve
Tiirkgiiliik 6n plandaydi.

Osmanlidaki tarih yazim sekli sadece ge¢misin kaleme alinmasini degil, ayn
zamanda tarihin gretimini de etkilemistir. Bu gergevede Osmanli devletinde tarih
dgretim anlayist ideolojik, igerik ve yontem agisindan tarih yazimindan etkilenmigtir.
Ummetgi tarih yazim anlayisimn tarih ¢gretimine ideolojik yansimasi Islam tarih
dgretimini 6n plana c¢ikarirken, hanedan anlayiginda tarih 6gretimi Osmanlicilik esa-
sina gore yapilmaktaydi. Milliyetci tarih yazim seklinin tarih derslerine etkisi
Tiirkgiiliik ideolojisine dayal: tarih 6gretimi olmustur. Tarih 6gretimindeki igerik ise,
tarih yazim felsefeleriyle dogrudan alakaliydi. Osmanli dénemi tarih 6gretimini 6gre-
tim yontemleri agisindan inceledigimiz zaman, 6zellikle iimmetgi ve hanedan anlayi-
sina dayali tarih yazim dénemlerinde tarihin olgu aktarimina dayali geleneksel ve
dgretmen merkezli bir sekilde 6gretildigi goriiliir. Milliyetgi tarih yazim déneminde
ise, tarih 6gretimi gelenekselligini korumakla beraber yeni pedagojik anlayiglarmn
tarih 6gretimine yansidig1 goriiliir. Giintimiizde ise tarih égretimi alaninda 6nemli
mesafeler alinmasina kargin, bazi okullarda tarihin hala geleneksel ve 6gretmen mer-
kezli bir anlayisla 6gretiminin devam ettigini gérmekteyiz.
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INFLUENCE OF HISTOGRAPHY ON HISTORY
EDUCATION IN THE OTTOMAN EMPIRE
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Abstract

Historiography has influence on history education and the types of his-
toriography have also influence on history education in terms of ideology, con-
tent and teaching methods. There are three different type of historiographies in
the Ottoman Empire which are religious, dynasty and nationalist. The history of
Islam had been given attention during the religious historiography period and
creating an Ottoman identity by history education was the key aim of dynasty
historiography view. Besides this, history education was under the influence of
Turkism in the period of nationalist historiography period.

The purpose of this paper is to examine to what extent the types of his-
toriographies which are religious, dynasty and nationalist influenced on history
education during the Ottoman Empire. With this in mind, the influence of his-
toriographies on history education will be explained in terms of ideology, con-
tent and teaching methods.

Key Words: Historiography, the Ottoman State, History Education

*

Associate Prof, Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education, Secondary
Social Science Education Department, Sogutlu-Akgaabat, 61335, Trabzon

Milli Egitim 4 Say1193 & Kis/2012 @



iki Fetih Destaninda Degerlerin islenisi
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Ozet

Destanlar edebiyatlarin en kokli tirtinleridir. Kiiltiirel degerlerin en
zengin kaynaklari olarak goriilen destanlarin yenilerinin {iretilip tiretilemeyece-
§i tartigtlmaktadir. Edebiyat diinyasinda destan iireten anonimlesme siirecinin
ortadan kalkmasmin yeni destanlarin iiretilmesini imkansizlastirdigi goriist
yaygindir. Ote yandan destanlarm milli kiiltiir ve estetik egitimi agisindan
o6nemli kaynaklar oldugu da kabul edilmektedir. Bu ikinci goériisii paylasan
sanatgilarimizin yazdigi destanlari edebiyat tarihi igerisinde bir yere oturtma-
dan 6nce bu iiriinlerin geleneksel destana hangi noktalardan baglanabilecegini
tespit etmek gerekir. Bu calismada Fazil Hiisnti Daglarca ve Niyazi Yildirim
Gengosmanoglu'nun yazdig iki fetih destaninda bu unsurlardan “degerler”
kargilagtirilarak ele alinmigtir. Calismada gelenege bagli degerler ve yazarin
yaraticihigini yansitan yonler tespit edilmeye calisilmugtir.

Anahtar Sozciikler: Destan, iki Fetih Destanu, deger

Giris

Destanlar baslangictan bugtine varliklarini stirdtirmiis tiirler. Biiyiik oranda
milletlerin tarih 6ncesi devirlerini aydinlatan bu tiriinlerin isimlerinin onlara benzer
sekilde daha sonra olusturulmus iiriinlerde de kullanilmasinda tereddiit edilir.
Destan devri kapanmustir, dolayisiyla destan yazmaktan s6z edilemez; bagka bir ifa-
deyle destan isimlendirmesi, milletin suuraltina inmis degerleri yasatan anonim
mabhsullere has kullamilmali ve deforme edilmemelidir; modern edebiyatlarda des-
tandan degil “destani anlatim”dan s6z edilebilir, gortisleri bu baglamda dile getirilir.
Bati'da ve bizde yazari belli bu {irtinler icin kullanilan “yapma destan” isimlendir-
mesi yaygin kabul gérmemistir. Bizim Yenilesme Dénemimizin basindan itibaren
orneklerine rastladigimiz tirtinler de sadece “destan” olarak isimlendirilmektedir.

Edebiyatcilarin sahasiyla ilgili bu terminolojik soru(n)lara destanlarin kiiltiirel
baglamdaki yerleriyle ilgili sorular da eklenebilir. Didaktik ve estetigin sinirlariyla
ilgili tartismalar destan baglaminda da ele alinir. Tartismalar bir yana koken itibariy-
le destanlarin toplumlarin estetik ihtiyaglarim gidermenin yaninda milli, insanf
degerleri geng nesillerine aktarmak amaciyla yaygin olarak kullanildig: bilinmekte-
dir.

Destan anlatma esasina dayanan bir tiir; siirse sezdirme. Ustelik destanin vaz-
gecilmez unsurlarindan biri de millilik vasfi. Onun 6nceligi cogunlukla edebi olmak
degil millf olmaktir. Bu mecburiyet “edebi” kavramiyla ¢elisiyor goriinebilir. Ancak
millf olanin tarihte veya ders kitabinda degil de destanda aranmasinin sebebi, onun
estetik yoniidiir ve bu da dogrudan edebi kavramiyla aciklanabilir. Burada “6zel

*
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edebi eser” nitelemesi akla gelir. “Destan, konu edindigi zaman mekdin ve sahis unsurlari-
na ait tarihi baglardan kurtarilarak temsil yetenegi ve idealizm ozelligi kazandirilmsg bir ozel
tarih, bir ozel sosyal psikoloji metni, estetik degeri ikinci planda goriinse de, bir ozel edebiyat
eseridir.” (Tural, 2000:20) Sanatin soyut anlamda faydact olmadig kabul edilmekle
birlikte destan ve latife bu yonden diger sanat tirtinlerinden farklidir (Ulken, 1340,25-
32/59-63). Siyasi ve sosyal doniisiimiin yagandigi dénemlerde “destan” 6zel bir mis-
yon yiiklenir. Hentiz milli ruhun sekillenmedigi devirlerde kendiliginden tesekkiil
eden destanlarin, millf benlik arayisina giren toplumlarda “insai” olabilecegi ifade
edilirken sanat¢1 ve aydinlarin destanlar1 bu agidan ele almalari istenir (Ulken, 1951,2
). Hattd bu degerleri toparlayacak sekilde uygun eser vermek igin arkadaglariyla
biiytik bir Tiirk destaru yazma tesebbiisiinde bulunanlar da vardir (Topgu, 2005).

Milli Edebiyatgilarla baglayip Ulken’le farkh bir cizgiye taginmak istenen des-
tanlarin millf benligi sekillendirici yonii, Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren pek
¢ok yazar tarafindan fark edilmis, Ulken’in arzuladig biiyiik uyamsa vesile olabile-
cek capta eserler verilemese de, bu donemde Kurtulus Savasi'ni anlatan pek gok epik
destan kaleme alinmugtir. Pek ¢ok destan gairi igerisinde Nazim Hikmet, Cahit Kiilebi,
Attila iThan, Fazil Hiisnii Daglarca, Niyazi Yildirim Gengosmanoglu gibi {inlii isimler
vardir. Azzimsanmayacak destan 6rneklerine ragmen modern edebiyatimizi ele alan
edebiyat tarihgileri eserlerinde destanlara ayr: bir bahis agmamugtir.

Destanlara bir halkin insana, kendi toplumuna, ¢evresindeki halklara, tabiata
devlet, hiirriyet ve bagimsizlik, vatan kavramlarina, atalarina ve diline, yaratan, aci-
yan, esirgeyen, 0greten, bagislayan, yoneten yiice varliga dair kabullerinin sindigi,
dolayisiyla ortak benlik ve kimlik gostergelerinin izlerinin bu eserlerde aranabilecegi
diistiniiliir (Tural, 2000, 20-21).

Destanlar anlattiklari ¢ekirdek olayin 6tesinde millf kiilttiriin en zengin kay-
naklaridir. Anonim destanlarda belli anlatim araglartyla bu kiiltiir unsurlarina vurgu
yapilir. Bu ¢alismada, iki farkli yapma destan yazarmin ayni konulu iki destaninin
degerler noktasinda dogal destanlar gibi tasiyict olup olmadigi arastirilacaktir.
Kurtulus Savagt konulu destanlarin coklugu dolayisiyla, daha sinirli iglenen (OKAY,
2005, 257) bir konuyu, Istanbul’un fethi konusunu isleyen destanlar ele alinmistir. Bu
eserlerin anlatim teknigi acisindan destana uyup uymadigy, eserlerin okuyucuyu ayni
noktalara yoneltip yoneltmedigi anlasilmaya galisilacaktir.

Deger, milletlerin tirettigi yasatmaya deger gorerek cesitli vasitalarla tekrarla-
dig1 kavram ve kabuller olarak tanimlanabilir. Bu ¢alismada destana bagli kabuller de
Tiirk destanlarinda sikga kullanilan motifler ve bunlarin kendine bagh ¢agrisim siste-
mine denk diismektedir.

Ele alinan eserler; Fazil Hiisnti Daglarca’nin Istanbul Fetih Destani, 1953 yilin-
da kaleme alinmis, diger destansa Niyazi Yildirim Gengosmanoglu'nun 1984’te
yayimlanan Destanlar Burcu kitab1 igerisinde yer alan Feth-i Miibin’idir. Aragtirmada
yazilis tarihi dikkate alinarak Daglarca’nin destanina 6ncelik verilecektir.

iki Yazarda Destan Fikri:

Fazil Hiisnti Daglarca (1914-2008), kendine has ¢ok renkli siir atlasi igerisinde
destana ozel yer ayiran sairlerimizdendir. Sanat anlayisi itibariyle toplumcu cizgide
eserlerden ¢ok ferdi duyuslara yer veren Daglarca, sanatin ve sanatginin keskin ¢iz-
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gilerle tanimlanmasina karsidir. O, bazen biitiintiyle kendi diinyasinin, bazen mille-
tinin, bazen de biitiin insanligin sesi olan siirler yazmustir. “Bence siirle hikiye de yazi-
lir, roman da yazilir, felsefe de, cografya kitabr da.” “Belki yazilabilir ama yazilmali mi?”
sorusuna “Bagarili oldugu yerlere kadar evet.” (Mutluay, 1974, 35) cevabin verir. Kisaca
ferdi ve toplumsal ihtiyaglar1 gozeterek siirler yazar. Boyle diisiindiigii icin son
dénem siirinin halktan kopusundan yakinir.”Sasiyorum, ozan yoldaglarim ulusal konu-
lara ¢cok duyarsiz. Sanki yasaklannuglar. O iilke ki ozanlart ulusal konulardan uzaktadirlar,
iilkelerinin yeni kugaklart ulus birligine nasil yakin olabilirler.”( Daglarca, 1999, 55)

Siirlerinde toplumcu séylemin yogun hissedildigi dénemler vardur. Dile getir-
digi problemlerin yillar i¢inde ¢oziiliip ¢oziilmedigini, memlekette bir seylerin degi-
sip degismedigini soranlara verdigi cevapta gocuk siirleri, destanlar ve toplumcu siir-
leri fayda prensibi gozeterek yazdigini soyler: “1)Cocuk siirleri yaziyorum: Yarinki oku-
yucumu yetistirmek igin; 2) Destanlar yaziyorum: Ulusuma kendi bilincini, kendi kigiligini
ammmsatmak icin;3) Toplum giirleri yaziyorum:Yukarida anlattigim duruma yine toplumdan
bir karst ses yaratabilmek igin.” (Yazarsiz, 1994, 42) Destan yazmamn sanatginn iginde
yetistigi topluma karsi sorumlulugu oldugunu diistinir.

Daglarca, destan yazmaya sOyle karar verir: Bir arkadasi, destanlarin asker
tizerindeki etkisini anlatarak Daglarca’dan destan yazmasini rica eder. Bu ricayla
kaleme aldig1 Ug Sehitler Destan1 ¢ok begenilir. Bu eserin okuma yazma bilmeyen
¢amasirct kadinla Amerikan Koleji mezunu ablasin1 gozyaslarina bogmasini
(Daglarca, 1999, 58) hem kendinin destana yatkinligi hem de destan tiiriiniin etkisi
agisindan anlamli bulur; bu tespit bir anlamda yeni destanlarin da kapisinu agar.
“Bunun kokeni ne, diye sordum kendi kendime: Ailemizde biitiin erkeklerin asker olusu, baba-
min babasmin ta yeniceri agasina kadar dayanan bir ge¢misimizin bulunmasy, o tarihte on
dort yil subaylik yapmis olmam, belki de ilk kitabimdaki gece siiri... kim bilir neler beni Ug
Sehitler’e hazirlamigtir.” (Ertop, 1994, 35 aktaran) Biiytik olaylari, giinleri kutlamaktan
mutluluk duyan sair, bu eserlerle genclerin omuzlarinda “bayraklar gibi” kalmay
amaglar (Daglarca, 1999, 58).

Canakkale Destanu igin “Diyebilirim ki Canakkale Savaslar iizerine yazilmig biitiin
yapitlar birdenbire yok olsa, bu savagin tanikliini benim sevgili Canakkale Destani’m yapa-
bilir.”(Daglarca, 2000, 47) der. Bu, bir anlamda destanlarina dogrudan didaktik bir
misyon yiikledigi anlamina gelir. Sair, bu iddial1 ifadelerin aksine zaman zaman des-
tan yazmanin agir bir sorumluluk oldugunu da dile getirir: “Canakkale Savaglar: da
Istanbul’un Fethi de yurdumuzun en biiyiik devrimsel olaylarindandir. Onlar: degerlendire-
bilmek onlarin gercegini kendi boyutlartyla yazabilmek ¢ok giigtiir.

“Ben bu iki biiyiik ise nasil girisebildigime sasmaktayim. Sanirim sundan girigtim;
kimseler bu isin bir gorev oldugu bilincinde degil. Kuleli Lisesi'nde Harbiye'de okumam, on
bes yil subaylik yapmam benim yiiregimdeki yeryiizii gozlerini ulusal gozlerle biitiinlememi
saglamigtir.” (Daglarca, 2000, 54)

Modern edebiyat tarihimiz destana ¢ok az yer verse de, agirlikli olarak
Kurtulus Savasi'ni anlattig1 pek ¢ok destaniyla, modern edebiyatimizda “destan sii-
rin” temsilcisinin Daglarca oldugu (Engintin, 2003, 77) gbriisii sairin teorik arka pla-
niyla da desteklenir.

Milliyet¢i edebiyatin taninmig sairi Niyazi Yildirnm Gengosmanoglu (1929-
1992) ise kalemini bu tiire vakfetmis bir destan sairidir. Ona gore gergek siir, destan-
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dir. Cocuklugunda dinledigi Mehmet Akif ve Namik Kemal siirleriyle epik tarzla
tanisir; ilkokul siralarinda okudugu milli duyarliligt canlandiran siirlerle bu yapi des-
teklenir. Bu konuyla ilgilendikge Tiirk destan kdltiirtintin zenginligine ragmen bu
tirtinlerin islenmemis oldugunu fark eder; biitiin bu etkiler onu destan yazmaya iter.
“Higbir siir Ulubatl Hasan’mn Bizans surlarina bayrak dikmesi, Geng¢ Osman’in kelle koltuk-
ta ‘Allah, Allah’ diyerek Bagdat'a girmesi, Malazgirt'te Ttirk ordusunun kendisinden dort kat
iistiin diisman kuvvetlerine karsi zafer kazanmas kadar giizel olamaz. Ben bunun igin desta-
na hayranmim ve destan yaziyorum.”(Giiltepe, 2000, 452)der.

Destan yapisiyla ilgili de goriis belirten Niyazi Yildirim Gengosmanoglu'na
gore bu eserler milli maziden beslenmeli, milletlere yon veren hadiseleri anlatmals,
milli kimligi sekillendiren kisilere dayanmali, milli cografyada gecmelidir. Uslup
gengleri costurucu olmanin 6tesinde, onlara tilkii de kazandirmalidir. Metinler dili ve
anlatimiyla olayin gectigi zamana baglanabilmelidir. Destanlarda konusma dili esas
alinirken dilin kiiltiirel malzeme yoniinden zengin olmasina dikkat edilmelidir. Millf
vezin heceyle yazilmali, didaktik unsurlara yer verilmelidir. Bu ger¢evede destan gai-
rinin Tiirkgeyi, tarihi ve kiiltiiriimiizii ayrintilartyla bilmesi gerekmektedir(Yilmaz,
2000, 10-12).

Ozetle modern edebiyatgilarimizin kendine has sartlar1 ve dinamikleri olan
destana sirtin1 dénmesi iki gairi de rahatsiz eder; Daglarca igin destan yazmak yeri
geldiginde goz ardi edilemeyecek millf bir gérevdir, Gengosmanoglu ise kendi siirini
destan etrafinda sekillendirir.

iki Fetih Destaninda Degerlerin iglenisi:

Anonim destanlar tarih 6ncesinden siiziiliip gelen kiiltiir unsurlariyla deger
kazanirlar. Bir milleti en uzak noktasindan yakalayabilen bu tirtinler, bu sayede top-
lumlarda aidiyet kiiltiirtinii besler. Yapma destanlar da bu teorik ve kiiltiirel zemin-
de sekillenir.

istanbul Fetih Destani:

Kitaplarin kigilegtirerek onlarin sorularim cevapladig bir dizi sohbet kaleme
alan Daglarca, Istanbul Fatih Destani igin sunlari séyler:”fstanbul ‘un Fatih Sultan
Mehmed tarafindan alinmasi, bence cografyamiza Tiirk damgasinin vurulmasinin kesin sonu-
cunu saglanigtir. Seni yazmadan 6nce ‘Fatih’in Gemileri'ni dile getirmigtim. Cok ilgi gorm-
iigtii. Hemen okul kitaplarina alinmugt.( ...)Yapit: fethin 500. yildoniimiine yetistirmek iste-
&i doguvermigti igime. 5-10 yul stireyle arada sirada ¢alistim senin igin.”( 2000:50)

Kurgusunda sinema unsurlarina yer verdigini agikladigi Istanbul Fetih
Destani'nda Daglarca; gercekle diisii, gercekle aniy1, gercekle gercekdisin {ist {iste
goruntiiledigini belirtir (2000: 52). Metinde “Tiirkliigiin uzak ge¢miginden bugtine
tasidigy kiiltiir unsurlar1’na atiflar vardir. Bunlar kiiltiirtin baglangigtan bugiine bir
biitiin olarak kabul edildiginin igaretleridir. Yazar da bunu ifade eder:

“Uzak devirlerden ¢ogala cogala
Sehadetlerle gelmis, gazalarla biiyiimiis”(14)
Oguz Kagan Destani'nda “Giines bayrak gok kurigan” ifadeleriyle dile getiri-

len “cihan hakimiyeti fikri” metinde Tiirkliikkle 6zdeglestirilirken bu fikir “devir
agmak” ifadesiyle de dogrudan Istanbul’un fethine baglanir:
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“Gonliimiizde Orta Asya’'nin susuzlugu
Ve bir yeryiizii arzusu gok kadar
Devirlerden yeni devirlere gocelim.”(16)
“Bir tiirkii Ortaasya’dan beri duymusuz.
Anamizin siitiinden bayraklara kadar
Yiice bir fetihle biiyiimiisiiz.”(47)

Daglarca, bu ilk tirtinlerden sadece fikir almakla kalmaz; destanin ilerleyen
boliimlerinde iki yerde asirlar 6ncesinin soyleyis 6zelligini tazeleyerek metinler arast
bir yaklasimla G6¢ Destani'n1 kucaklar:

“Bir sabah ferman ile uyandik Istanbul knyilarmnda

Bir sabah duyuldu Sultan Mehmet:

-Gemilerim karadan yiiriitiilsiin!

Daglar taslar inledi

-Emret” (40)

“Biz insan kardeglerinin denizler agan oyunu oniinde, etraftan
Ciimle hayvanlar ¢agrisiyorlardi:

Saadet, saadet” (43)

Metinde Tiirk destanlarmin ortak figiiri olan “bozkurt”a da yer veren sair,
onun kilavuz olarak yenigeriye gortindiigiinti ifade ederken de eski destanlarin soluk
almasini saglamistir:

“Ve bozkurt goriinmiig yenigeriye

Biiyiimiis

Biiyiimiis

Uykusu tepelerin” (31)

En eski kiiltiir unsurlarinin destanin sonlarinda yine cihan hakimiyeti fikrine
baglarken bu defa ¢ok gtiglii bagka bir motifi sezdirir; “kizielma”:

“Ortaasya neresi

Istanbul neresi deme sen

Ele sigan bir elmadan bagka nedir ki

Yer yuvarlagimiz” (56)

Tiirklerin daglar agarak Istanbul énlerine geldigini belirten ifadeler de vardir.
“Ttrklerin gogebe gecmisi”ne bu atif, metinde yapabileceklerine bir karut gibi kullanilir:

“Bu tepeler ne ki

Oyle daglarda diigiinmiigiim ki”(23)

Islam inancrmun Tiirk kiiltiiriine kattiklart da destanda agirliginca islenmistir.
Daglarca’da inang¢ unsurlar1 ayri bir arastirma konusu olabilecek yogunluktadir.
Burada genel kabullerin disinda, bir inanc ilk eserlerinden itibaren eserlerinde yogun
bir sekilde isledigi soylenmekle yetinilecektir. “Daglarca anlatimi”na uygun olarak
anlatan degil sezdirilen Istanbul Fetih Destani’'ndaki inang unsurlari, sairin gelenek-
sele en yakin soylemleridir. Metinde sair, fethin Allah’in birligi fikrini yaymak ama-
cma dikkat ceker:
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“Gonliimiiz Hakka yonelmis
Yiiziimiiz sulara dogru”(13)
“...[Insamin birligi/ Allah'm birligine dogru” (34)

Destanda Islam Peygamberince Istanbul’'un ve onu fethedecek komutanin
6viilmiis olmasina atiflar vardir:

“Konstantinapl... Adin yabanci degil
Hazreti Muhammetten beri... Konstantinopl
Atlarim bilir seni, kiliclarim bilir

Bir kurtulus diye ¢aglardan” (22)

“Tanr: s6zii mustun Istanbul

Fethin tanr: sozii” (23)

“Besmele” bir motif olarak metinde pek ¢ok yerde kullanilmistir:
“Siz yenigerilerim sipahilerim

Isitiyor musunuz

Tepelerin parliyan ¢izgisinde Bismillah,
Dalgalarda Hu" (14)

“Dalgalar oniinde davran Hu ¢ek

Var besmeleyle tepelere karsi”(18)

“Toprakta besmelesi

Bir ulu kurtulusun” (26)

Sair kahramanlar: anlatirken ise “besmele”yi sifat gibi kullanur:
“Kavugundan palasina dek,

Bir besmele bir riizgar...” (32)

“Uzakliklar u¢usuyordu Bismillahlarla

Yere biiyiik bir gti¢ ekiliyordu

Vardi ellerimizde bereket.” (42)

Daglarca destanda “kader” konusunda ise birbiriyle celisebilecek fikirlere yer
verir:

“Gegir de ellerini yenicerim ilk aydinligin yedi renginden
Sil de kaderi

Yeniden yaz”(19) derken sair, yenigerinin giictinii bir miibalaga ile anlatir. Bu
miibalaga i¢inde kader kavrami da erir. Oysa bir bagka yerde teslimiyetci kader anla-

yisina da yer vermistir.
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“Kisi yellerle cevrilmis

Asamaz ki, tasamaz ki Hu deyip
Kisi sigmug bir kadere kardesim
Olgiilii boyu eni hep

Varwrsin bir al uykudan

Muhammed’in giinlerine

Gelir gehitler, sehitler, sehitler

Al giderler seni hep” ( 35)

Inang noktasinda metinde dikkat geken bir yon de Islam oncesi Goktiirk

Yazitlari'na da giren, Tiirk’tin Tanr tarafindan korunup gozetildigi fikrinin bu des-
tanda iki yerde tekrarlanmis olmasidir:

“Bilirsin Tanrim bilirsin
Istanbul

Gogdem

Bir Yurt olmaktadr

Duyarsin
Dag

Tas
Uykumu

Ve seversin

Beni

Sen

Yerden goge”( 37)

“Allah’'in toprag1 gecit veriyordu
Tiirk’iin koluna hiirmet” (43)

Istanbul, destanin ana figiiriidiir. Daglarca dogal olarak soylemek istedikleri-
nin biiytik bir kismini da onun etrafinda dile getirmistir. Sair, sehri kendi tislubuna
uygun soyut tanimlar yaninda somut benzetmelerle de anlatir:

“Istanbul denen bir gemi

Yedi yelkeninden yedi iklim goriiniir”(27)

“Balta giirtiltiileri degil, kazma sesleri degil,
Masallarca bir ciimbiis yapiyordu arzu ve kuvvet,
Tarihin bir musiki gibi aktig1 yerde” (41)
“Istanbul,

Anadolunun burcu

Utkum

Bati goklerine ¢ekilen bayrak” (56)
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Sehitler icinse Istanbul, sevgilidir; bir tlkdddr, eri@ilmeden ugruna oOliinen-
dir(24,20). Sadece Tiirkler i¢in degil biitiin Miisliimanlar igin Istanbul, davetkar fakat
erisilmez bir ahudur(7).

“Cagirtr giineyi kuzeyi

Cagirr doguyu batryi, soylencelerden

Yalmiz muyim

Seviyor musunuz

Ki hepsi bu:

Tiirkiiler ki memleket havasidir

Ki yasamak Istanbul’a benzer.” (21)

Destanda bir yerde daha kullanilan bu ¢agri, ayn1 zamanda Tiirk igin ilah bir
buyruktur:

“Irmagin kusun akti1 varsa

Nasil bir ¢izdigi varsa

Olaylarin da bir yonii var

Caglar boyu yiiriidiigiimiiz ulagti§imiz

“Iste ta nereden geldim
Duydum da bin yildir
Senin beni ¢agirdigini.(58)
Istanbul’un Fethi Daglarca igin diinya tarihinin en énemli olaylarindan biri-
dir. O devir agilmasi, karanligin dagilmasi gibi farkl ifadelerle bunu sik sik vurgular:
“Iste zamanlarin karanhg, gece gibi” (5)
Gonliimiizde Orta Asyanin susuzlugu
Ve bir yeryiizii arzusu gok kadar
Devirlerden yeni devirlere gigelim.”(16)
“Daha daha 6teye karanliklardan
Gegelim” (15)
“Yeni bir cagdan yeni bir insana sevgiler”(17)
Atlarim bilir seni, kiliglarum bilir
Bir kurtulug diye ¢aglardan” (22)
“Aydinliga susuzum”(23)
“Caglar gecer elden ayaktan
Yavagga acilir bakiglar anlarda”(27)
derken de ayni ¢cagrisimdan yararlanilir.
Bizans agzindan da ayn olaya bakar:

“Yanmakta Orta Zaman

Gece iizerinde hayal olmusg bir devir.” (49)
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Insan ve diger canli cansiz varliklara dogaiistii giicler atfedilmesiyle destan-
larda sikca kargilagiriz. Teghisle 6zellikle kahramanin atinin konusturulmasi bu ger-
cevede goriilir (Cobanoglu, 2003, 95). Kahramanlarla onlarin yam bagindaki bazi
hayvan ve araglar bu destani metinlerde insanlarla biittinlestirilir. Bu, bir anlamda
ilaht destegin tezahiiriidiir. Tiirk kiiltiiriinde bu anlatimlarda at, dikkat ¢ekecek bir
agirhiga sahiptir: Istanbul’'un Fetih Destani’'nda da at ve silahla ilgili vurgular dikkat
cekecek Olctidedir.

“Bir al bir yagiz bir ak bir doru
Karigmig alin yazimiz

Bir al bir yagiz bir ak bir doru
Oliim atlart bizden geride” ( 29)
“Atlar giirzler kiliglar toplar
Uyumusg ak uykusunu

Atlar giirzler kiliglar toplar
Uyanmig ak uykusundan” (26)

Destan kahraman “Sultandir” ve bir siir atin1 denize siiren sultana ayrilmigtir:

“Stirmiis bembeyaz atim dalgalara Sultan Mehmet

Sultan atta ¢ilgin
Sultamin at1 denizde” (38)
Kahramanlarin gesitli yirtict kuglara benzetilmesi onlarin savaggiliklarinin bir

isareti olmanin yaninda mitolojik doneme bir atif olarak da algilanabilir (Cobanoglu,
2003, 91). Destanda bu bir sonsuzluk arayis: olarak dile getirilir:

“Su olup yiiriiyelim gayr

Kartal olup ugalim”(15 )

[k epik anlatimlardan itibaren kahramanla 6zdeslestirilen silah, Daglarca’da
bazen benzetme unsuru olarak da kullanir:

“Giirz ayakli

Kalkan elli

Sancaktar oldugu

sancak durusundan belli” (32)

Yedi sayis1 destanda bir¢ok yerde tekrarlanmustir. Tiirk edebiyatinda pek ¢ok
kez kullanilan “yedi tepeli sehir” ifadesi metni diger metinlere baglar.

“Yedi bilinmez iizerine acilmig

Yedi tepe” (6)

“Gegir de ellerini yenicerim aydinligin yedi renginden”(19)

“Istanbul denen gemi

Yedi yelkeninden yedi iklim goriiniir”(27)

“Igen kim sipahiler
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Yedi tepe iistiinde al bir susuzluk”(29)

“Felek alin yazimi hayra yormug

Yedi tepem mutlu”(50)

“Uyumugtu yedi tepe sinirsiz

Kaderin piriltisinda”

Gelenek ve metinler arasi bagla agiklanabilecek bu unsurlarin yaninda
Daglarca’nin metne ilave ettigi degerler de vardir. Ona gore Istanbul, Tiirk tarihinde

bir iilkiiniin adidir: Fetih, millet olarak asirlar éncesinden Bati'ya yoneldigimizin
somut kanitidir. Yazar da bunu birkag yerde ifade eder:

“Bes yiiz davul

Sallanir bu fetihle gok yer
Bes yiiz davul

Dogu’dan batiya haber” (17)

“Giizelligi sicakligr masal masal
Bir masala gider havada agk.
Dogudan batiya yolculuk mu”(19)

Daglarca, dolayili kiiltiirel malzeme aktariminin yaninda dogrudan bazi
degerleri “6gretmeye” de ¢alisir: Destan Onti'nde,

“Saz sesleri gelir din ugruna ¢carmiha gerileceklerden

Ayrrt edilemez Dogu ve Bati

Hayaller dolusu cenaze, diigiincelerden” (8)s6zleriyle belki de o sanli ge¢mige
yakismayan sayfalara yer verme ihtiyact hisseder. Destanin bagindaki misralar, bu
olaylar: saire hicbir seyin unutturtamayacaginn ifadesi olarak da kabul edilebilir.

Bunun disinda millete atfedilen degerlerin tamami olumludur: “(...)O giine
dek orduda gegen ¢alismalarim, Tiirk erinin ozellikleri destana katilmistir, eklenmistir.”(1999,
56) diyen Daglarca, degerler konusunda gergekeidir. Kardeslik, birlik, kudret, giig,
kahramanlik, hosgort, esitlik, adalet, 6zgiirliikk 6zellikle vurgulanan kavramlardir.
Bu sayilanlarin ayni zamanda evrensel degerler olmasi, Tiirk milletinin biiytklagi-
nii zihinlere kazimak icin 6zellikle se¢ilmis olmalidir:

“Daha daha oteye karanliklardan

Gecgelim

Kardeglige agka

Kapanmg kapilart agalim” (15)

(Destanin bir yerinde ¢ag acip kapatmayi ¢agristiracak bir ifadeyle sair, yeni-
geriye seslenir:)

“Sil de kaderi yeniden yaz”(19)

" Getirdigim giicler ki haktir, sevgidir
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Diinyann ilk giiniinden son gtiniine” (16)

“Bes yiiz davul,

Dogruya, giizele, iyiye der”(17)

“Bes yiiz davul varlig ilan edip gider.”(17)

“Uzakliklar u¢usuyordu Bismillahlarla

Yere biiyiik bir gtic ekiliyordu

Vardi ellerimizde bereket.” (42)

“Iniverdik uyumusglarin oniine, karadan gemilerle

Kesildiler serapa nur, serapa hayret

Agildi onlara Dogudan

Bize Batidan ebediyet” (44)

“Yeryiiziiniin yaris: gok

Oniinde sehit sehit durmusuz

Yeryiiziiniin yarist Istanbul,

Almigiz.”(47)

Destanin sonuna dogru bunlarin hemen hepsi bir yenigeriye hitapla Bizans
kisilestirilerek tekrarlanir:

“Ellememigler yemiglerimi kutlu bahgelerde

Bir tek nefes dokunmanuglar canima

Yagl: tarih gormemis boylesini

Toren yapmglar kadersiz sultanima

Goniilleri ne biiyiik

Azicik ilismemigler dinime , imanima

Ezan sesleri yaminda ¢anlar

Yiiriiyordu aydinhiga bir yeniceri”(51)
“Biz sultan Mehmet

Deriz ki

Ozgiirsiiniiz

Anadan

Allaha kadar” ( 53)

“Soluklarimizca soluklarimizca insanlik
Ne giizel sevgisi canin uluslara karg
Uzanirken fetihlere usun

Ve ne giizel sokaklarda

Ban sen o... Biz siz onlar” (55)

“Soylari birlestiren bir sevgi ardinda” (59)

“Gegmisin karanligr dagilmisti sultanla kul arasinda
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Bir kardeslikle can iizre
Artik evler deildi egilen insana kars
Saraylard: hem

Sonsuzlugun saltanatindan

Kuvvetle adaletle denizler kadar

Soylerdi vaktini Fatih dalgalara

Duyardi hem” ( 60)

“Ttirkge katinda yasama”ya 6zel bir deger veren Daglarca, bu destanda da s6z
arasinda bunu bir kere daha vurgulamay1 ihmal etmez:

“Tiirkgeyle dolmugstu sokaklarim, ormanlarim

Havada oylumu vard: bir sonsuzluk tiirkiisiiniin

Vardim gizine

Tiirkcenin evren giiriiltiisiiniin” (52)

Sairin bu destaninda soyutlamalara da yer vererek destanlarda alisilmadik bir
“siir unsuru” kullanir. Mavi ve yesil renklere ytikledigi bir deger vardir. Sonsuzluk,

stursizlik, hiirriyetle bagdastirilabilen “mavi” ve daha uhrevi bir kavram olarak
“yesil” destana Daglarca’nin kattig1 iki 6zel motiftir.

“Ciktik Istanbul diiziine
Bir sonsuz

Yesille

Bagrimiz doldu.” (14)

“Inanmisim yaprak yesili kadar.

Susuzum mavilige riizgara” (23)
“Allah bir

Bir ki maviligiyle yesilligiyle tek
Istanbul’'um” (30)

“Ve taglara ¢arpan kiliglarda
Pariltist

Pariltist

Sevginin mavilik kadar”(31)”...
Giiliimser bir g0k maviden
Sanki ister giilmeni hep” (35)
“Bir sevgi ki uzak, yesil

ciimle kullar iizerine incecik” (35)

“Cagirir mavilik, cagirir ve durdurur mavilik” (39)
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“Yer var yesil var, yasamak var havalarda

Bir masmavi gok var” (45)

“Havamin mavisinde, denizin yesilinde” (47)
“Hava bir yegille bismillah gibiydi

Gokyiizii bir bahardi hem.” (59)

Tekrarlar, destanlar ve ardindan sozlii gelenegin en 6nemli anlatim araglarin-
dan biridir. Irticali kiiltiirde bunlarin soyleyene zaman kazandirmak yaninda dinle-
yenin anlatimla bagim tazeleyen, metnin alt anlamini destekleyen, zihni besleyen bir
yanu vardir. Bu yonleri onlarin yapma destanlarda da ayn1 yogunlukla kullanilmala-
rini1 saglamstir. Sadece bizim destanlarimizda degil Bati epik kiiltiirtinde de tekrar-
lar gok 6nemli bir yer tutar. Bir paragraflik tekrarlar yaninda belli kisilerle kaynasmis
olarak kullanilan sifatlara bu metinlerde rastlamak miimkiindiir. Daglarca’nin des-
tanlarinda da tekrarlarin énemli bir yeri var; tistelik bu tekrarlarda bir gesitlilik dik-
kati geker. Tamami serbest tarzda yazilmis Istanbul Fetih Destani'nda bu tekrarlar bir
yaniyla ahengi destekleyip akiciligi saglarken diger yamiyla anlama ciddi bir vurgu
yapar. Hattad Daglarca’nin destan anlatiminin en 6nemli aracinin tekrar oldugu soy-
lenebilir. Eserde farkl tekrar unsurlar1 goriiliir: Misra sonu ve musra bas1 yaninda
metne dagilmis kelime tekrarlari, biitiin misranin tekrari, ¢cekim unsuru ve yardimeci
kelimelerin tekrar1 gibi ¢ok farkli unsurlar tekrar amagh kullanilir. “Bismillah”, “Biz
Sultan Mehmet/ Deriz ki...”, “.. .yenigeri” ...vb. tekrarlar ayn1 zamanda metnin anla-
min1 da giiclii sekilde etkilemektedir.

Ara degerlendirme olarak Daglarca’nin bu eserde klasik destan anlatimlarinin
vurguladig1 degerleri agirlikla kullandigim ancak bunlara yeni daha evrensel deger-
ler kattigini soyleyebiliriz.

Feth-i Miibin:

Niyazi Yildirnm Gengosmanoglu'nun Feth-i Miibin'i, Gengosmanoglu'nun
kiictik destanlarindan biri. Destanlarda Uyanmak kitabinin kiigtik bir boéltimiidiir. Bu
metin kitaptaki otuz dokuz farkli siirden yazarin “destan” olarak isimlendirdikleri
arasinda degil; ancak doksan beg misralik Bams: Beyrek Destami'na gére daha uzun:
Eserde yiiz on misra kronolojik bir diizenlemeyle kaleme alinmug. Feth-i Miibin, bag-
lik gseklinde degil yan sayfada yazilan “4 Mart 1453...Edirne...”, “23 Mart 1453-
Edirne’den Hareket”,”Yolda”, “6 Nisan 1453 Tiirk Ordusu Dogu Roma kapilarinda”,
“Atlar...Atlilar... Yayalar” béliimlerinden olugmus.

Destan anlamini destekleyecek motiflere gelince, milliyetci yazar Niyazi
Yildirim Gengosmanoglu'nun da metinde Daglarca gibi “Islamiyet 6ncesi destan kiil-
tirtine dair motifler” kullandig1 goriiliir. Ergenekon ifadesi bir yerde dogrudan kul-
lanilirken bir yerde de “dag eritme” soziiyle cagristirilir:

“’Dizliye diz ¢oktiiriip, baglya bag egdirip’
Daglar eritip demir kapilar sokiip gelen”

“Hasilt Tiirk’tii bu, ‘Cund Allah’ denilendi bu
“Allah bir’ ugruna Ergenekon’dan ¢ikip gelen” (120)
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Kisa bir destan olmasina ragmen eserde ti¢ yerde “kizilelma” ifadesi geger. Bu,
gelenege yaslanmanin 6tesinde yazarin 6zel vurgusuna da isaret eder.

Kizilelma'nin ki hasat ¢agidir

Uyanir milletin nabzinda atan”(110)

“Tuglar yoneldikde kizilelma'ya

Hilaldi ufuktan gala yiiriiyen”(114)

Selam ...Kizilelma'min kapilarinda bugiin

Tevhid sancaklarima dogan tanlar tistiine”(122)

Inang noktasinda Feth-i Miibin, Daglarca’nin destanina gore daha agik mesaj-
lara sahiptir. Metinde Istanbul'la ilgili hadis-i serif’e atiflar vardir. Daglarca’min des-

tan uzunlugu diistiniiliirse ¢ok daha kisa olan bu metinde hadisin daha fazla vurgu-
landig1 sylenebilir:

“Kutsi hadislerle nurdan acilir

Karadan, denizden, surdan agilir

Vakt erigtiginde birden agilir...

Al yazim, baht-1 hitmdyunumdur” (111)
“Neydi ki Muhammed mugtularindan

Sekiz yiiz ellinci yila yiiriiyen”(114)

“Atlilar bilmekte ve at sezmekte ki

Bu bir miijde, bir Peygamber ¢agris1”(117)
“Peygamber miijdesi hiirmetine, yalin kilig
Asya’min ortasinda vatan birakip gelen”(119)
“Oviilmiis sevilmis, mugtulanmis Alp-Eerenler
Riizgdr kanatl egkin atlarla sekip gelen”(119)
Daglarca’da “bismillah” dikkat ¢ekecek bir vurguya sahipti. Gengosmanoglu

ise bu kavrama paralel olarak ti¢ yerde “tekbir”, bir yerde “’Allah bir’ ugruna” bir
yerde ezan bir yerde de “Giilbang-1 Mumammedi” ifadesi kullanilir.

Degerler noktasinda Feth-i Miibin’de alt1 ¢izilen hususlar1 da séyle ifade ede-
biliriz:
Neydi ki bin dort yiiz elli ii¢ yila

En derin koklerden dala yiiriiyen” (114) ifadelerinde Tiirklagiin kokli gegmisine
atif vardir.

Bu fetih de o kok tizerine dallamigin bir pargasidir. Aymi degeri pekistiren
bagka bir ifade de siirin devaminda verilir:

“Soylu ogullardir, has peteklerden

Giil agan aylarda bala yiiriiyen” (115) sair burada da Tiirk cihangirligini ve asa-
letini 6vmiistiir; agirhik ise cihangir olmaktadar.

“Dipsiz deryasina dalp gonliiniin
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Allah’a yol bula bula yiiriiyen” (115) ifadesinde Allah rizast igin yapilan bir fetih
yani cihat fikri dolayli olarak anlatilmigtir. Ay fikri destekleyecek bagka ifadeler
sonraki boliimlerde de verilir:

Athlar bilmekte ve at sezmekte ki

Bu bir miijde bir peygamber ¢agrisi” (117)

“Peygamber miijdesi hiirmetine yalinkilig

Asya’nin ortasinda vatan birakip gelen” (119)

Destanlarin 6nemli motiflerinden biri kahramanlarin yani basinda gigleri ve
azimleriyle sahiplerini yiicelten hayvan ve araclar vardir. Tiirk destanlarinda ve epik

anlatimlarinda ilk akla gelen atlardir. Feth-i Miibin’de metnin girisinde Sultan’a yaki-
san bir at tasviri vardir:

“Cins at bakla kirt,eyer sultani
Uzengiler altun, siivari Sultan”(109)
“Varna cenginin gdzi atlarinda. ..

Neydi ki sagridan nala yiiriiyen” (114)

Ve nihayet metinde “Atlar...Atlilar...Yayalar” diye baglayan bir boliim vardur.
“Riizgar kanatly eskin atlar” (119)

“And olsun alaca karanlikta silra dogru

Yagiz yeri kiyir kiyir egenler iistiine. ..

Nallaridan geceye kivilcimlar sagarak

Soluk soluga durmadan koganlar iistiine...

Ve karin bogluklar: giirleyerek sahlanan
Apiglarindan kopiikler taganlar iistiine “(122)

Cok fazla abartilmadan islenen bu motif Tiirk destan gelenegine yakisan agir-
likta metinde yerini alir.

Tekrarlar ve dinf atiflar da diistintildtigiinde Niyazi Yildirim Gengosman-
oglu'nun, Tiirkliige ait Ergenekon ve “kizilelma” atiflarina ragmen agirlikli olarak
Islami bir sdylem kullandig1 goriiliir. Niyazi Yildirim Gengosmanoglu igin Islam,
Ttirkliikle bir ivme kazanmistir ve bu destanla o da buna vurgu yapmustir.

Destanlar olay ve kahraman eksenli olabilir. Ele alinan iki destan da olay
eksenlidir. Her haliikarda epik destan geleneginde kahramanlar 6zel bir vurguyla
iglenir. Kahramanliklari, zekalari ile destanda sivrilirler. Bu destanlarda “Sulan
Mehmet” diger isimlere gore daha fazla kullanilsa da dikkat ¢ekecek bir tistiinliige
sahip islenmemistir ve bu kasith yapilmis gibidir: Daglarca serdengecti, akinc, sipa-
hi, sancaktar, yeniceri, Sultan Mehmet vurgularin1 neredeyse esit olarak destana
dagitarak bir anlamda savas kahramanlar1 arasinda da bir esitlik gozettigini dolayl
olarak ifade etmisgtir.

Gengosmanoglu da,

“Ilim irfan asker...siradaglarca. .
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Omuz omuza, kol kola yiiriiyen “ifadeleriyle bir dayanismaya isaret eder. Bunu
yaparken devrin 6nemli bilgin, din adami, komutanlarmnin 6zel isimlerinden yarar-
lanir. Daglarca’nin da Gengosmanoglu'nun da yoneten ve yonetileni birlestiren bir
birlik fikrine isaret etmeleri destan ruhuna uygundur.

Tekrarlar Feth-i Miibin'de de 6nemli bir yer tutar; ancak Istanbul Fetih

Destanr’'ndaki kadar yogun ve gesitli degildir. Bu metinde “hiimayundur”, “-a yiirii-

yen”, “and olsun”, “-ler iistiine” gibi bazi ifadelerin tekrar: da ahenk ve anlami aym
oranda destekler.

Gengosmanoglu bu eserinde yeni ve geleneksel destan degerlerini dontistiiren
degerlere yer vermek yerine geleneksel olani1 yeni bir terkiple sunmustur.

Sonug:

Destanlar baslangi¢larindan bugtine deger egitiminin araci olarak da goriilen
“0zel edebi metinler”dir. Bu ¢alismada edebi metinde degerlerin sunumu konusu
modern edebiyatin iki yazarinin Istanbul’un fethini konu alan iki destanda aragtiril-
mig; Fazil Hiisnii Daglarca’min Istanbul Fetih Destami ile Niyazi Yildirim
Genosmanoglu'nun Feth-i Miibin’inde gelenege baglanabilecek unsurlarla yazarlarin
eser lizerinden deger tiretimleri tespit edilmistir.

Destan motiflerinde Islamiyet éncesi Tiirk destanlar1 her iki metinde de énem-
li bir ¢agrisim kayna@i olarak gortilmistiir. Gég, Ergenekon Destanlara atiflar
yaninda cihan hakimiyeti fikri ve kizilelma motifi iki destanda da kullanilmigtir.Bu,
her iki metni fslamiyet 6ncesi destan gelenegine baglar.

Fethi hazirlayan inang, ufak tefek farkliliklara ragmen her iki destanda da ¢ok
net ifade edilmigtir. Bunun fethe yansimasi iki metinde de ayni sekilde okunmus,
Islam peygamberinin miijdesinin Ttiirkler tizerindeki itici giicti eserlerde vurgulan-
mustir.

Bu fetihle Ortacag’a son verildigi kabulii her iki destanda da ifade edilmekle
birlikte Daglarca’min destaninda gok daha vurgulu iglenmistir.

Alkalailik ve birlik ruhu, yine her iki destanin 6nemli degerlerlidir. Epik destan
gelenegine uygun olarak kahramanlik ve cesaret her iki destanda da ¢viilmiis, olay
eksenli kurgulanmus iki destanda da birlik ruhu iglenmigtir.

Bu ortak yonler disinda, hacmin etkisi géz 6niinde bulundurulsa da
Daglarca’nin destaninin degerlerin ¢esitliligi ve bunlara vurgu yonitinden daha zen-
gin oldugu rahatlikla sdylenebilir.

Konu, malzeme, islenen degerler biiyiik oranda ortak olmasmna ragmen iki
edebi eser, birbirinden oldukga farkli lezzetler sunabilmektedir. Benzerliklerin ¢cogu
bir gelenege bagl olmaktan kaynaklanir; bu destan gelenegidir. Metinler ¢ok net ¢iz-
gilerle Tiirk epik destan gelenegine baglidir. Geleneksel anlatimlara dogrudan atiflar
yaninda dag eritme, bozkurt, at gibi, en eski destanlara bagli motiflerin kullanimi1 da
bu kapsamda degerlendirilebilir. Inanca bagh kabuller de her iki sairde ¢ok yogun
olarak iglenmis baglayict unsurlardir. Tarihi gerceklige atiflar, kahramarn tespit ve
tanitmaya ragmen bireye degil millf varliga yapilan vurgu da Tiirk destan kilttirii-
niin 6nemli bir 6zelligidir. Yine zengin bir yardimlagma, dayanisma anlatimi bu iki
destami da gelenege baglar. Kisaca “epik destan degerler sistemi” bu iki metne hakim-
dir.
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Destani malzeme bu iki eserde biiyiik oranda ortaktir. “Kolay hatirda kalmay:
saglayan (...)sentaktik paralellerin destan insasimda temel yap: gorevi géren * formiil ve tema-
larm olusumunda da ana unsur oldugu rahatlikla soylenebilir.” (Cobanoglu, 2003, 97)
Tekrarlar destanlarin en o6nemli ifade araglaridir. Bu aracin Daglarca ve
Gengosmanoglu'nca etkin olarak kullanildig1 ve gesitlendirildigi s6ylenebilir. Ayni
sekilde bu tekrarlarin iki eserde de anlami vurgulayacak sekilde kullanildiklar: gorii-
liir.

Bu metinlerin edebi yaraticilik yontinden farklilik gosteren noktalar: da ¢ok
agiktir. Millilik vasfini saglayan ortak unsurlar isleyisle farklilasirken bunun yani sira
yazarlar kendilerine has buluslarla metni zenginlestirir, farkli degerlere vurgu yapar,
farkli degerler milli olanla bagdastirir. Agirlik itibariyle millilige vurguyu énemseyen
Gengosmanoglu'nun aksine Daglarca destanda millf ile evrensel olan1 bagdastirmus,
kahramanlik, 6zgiirliik, gibi kavramlarin yaninda esitlik, hosgérii, gibi degerlere de
yer vermistir. Bunun yani sira destanlarda ¢ok da gortilmeyecek sekilde Daglarca,
soyutlamalara yer vermis, renklerle sonsuzluk arzusu gibi bir deger tiretmistir ve bu
da destanin diger degerleriyle bagdastirilabilecek bir tiretimdir.

Modern Tiirk edebiyatinda destanlar kendi geleneginden beslenen ve sairlerin
glicii nispetinde kendini yenileyen tiirlerdir. Sinir ve imkanlarinin tespiti geng sairle-
rin dikkatini bu alana yoneltecektir. Daha ayrintili ele alinarak degerlendirilmeleri
hem edebiyat tarihimiz hem de kiiltiirtimiiz agisindan 6nemlidir.
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THE GIVING OF VALUES IN TWO
CONQUEST EPOPEES

Ummiihan BILGIN TOPCU*

Abstract

Epopees literatures are the most fundamental works. The issue of whet-
her the new epopees can be generated or not is disputed.

The anonymous process of the epopees has been disappearing in the
world of literature and this is making impossible of generating new epopees.
Besides, it is accepted that the epopees are the significant sources of national cul-
ture and aesthetics education.

It is necessary to determine that how new products can be linked to tra-
ditional epopees before it can be placed into history of literature which is gene-
rated by the writers who agree on above ideas...

In this work, these elements of above ideas, elements of loyalty to tradi-
tional epopees and creativity of the writers are searched through the two con-
quest epopees which are written by Fazil Hunsu Daglarca and Niyazi Yildirim
Gencosmanoglu....

Key Words: epopee, two conquest epopees, values

*  BASKENT UNIVERSITY Faculty of Education, Secondary Education Social Fields Teaching
Department, Turkish Language and Literature Education Program
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SOSYAL BILGILER OGRETMENLERI iLE SINIF
OGRETMENLERININ ORGUTSEL OGRENME
ENGELLERINE iLiSKIN GORUSLERININ
KARSILASTIRILMASI

Ozlem Bektas OZTASKIN*

Ridvan KUCUKALi**

Ozet

Kiiresel diinya gittikge karmagiklagmakta ve dinamik bir gériintim kazanmak-
tadir. Toplumlarin ve orgiitlerin gelismeler 1s1¢1nda kendilerini yeniden yapilandirma-
lar, degisikliklere ayak uydurmalari, is ve ¢aligma yasamini 6grenmeye agik hale getir-
meleri, bireysel 6grenmeler kadar 6rgtitsel 6grenmelere gerektigi kadar 6nem vermele-
ri zorunluluk haline gelmektedir. Bu biitiin igerisinde 6grenen organizasyon olarak
okullar, okullar1 bu boyuta tagiyan 6gretmenler son derece 6nemli bir rol oynamaktadir.
Bu calismamizda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve siif &gretmenlerinin orgiitsel
o6grenme engellerine iligkin goriislerini tespit etmek ve branglara gore yetersiz gortilen
durumlart kargilagtirma amaglanmaktadir. Orneklem olarak Erzurum Merkez Aziziye,
Palandoken, Yakutiye ilgelerinden rasgele segilen 10 ilkégretim okulunun her birinde
gorev yapan, Sosyal bilgiler 6gretmenlerine ve Smif gretmenlerine (4-5) veri toplama
araci olarak Orgiitsel Ogrenme Engellerini tespit etmek igin 40 maddeden olusan bir
anket uygulanmistir. Sonug olarak; Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenle-
rinin goriiglerine gore, hem egitimsel hem de 6rgiitsel deneyim akisi icerisinde planla-
ma, isbirligi, bilgi paylasimi, ekip galismasi, mesleki gelisim ve iletisim yapis1 agisindan
farkliliklar bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Orgiitsel 6grenme engelleri, sosyal bilgiler

Giris

Hizla gelisen ve degisen diinyada, toplumlarin ve érgtitlerin bu gelismeler 151-
ginda kendilerini yeniden yapilandirmalari, degisikliklere ayak uydurmalar, is ve
caligma yagsamim 6grenmeye agik hale getirmeleri, bireysel 6grenmeler kadar 6rgiit-
sel ogrenmelere de gerektigi kadar 6nem vermeleri zorunluluk haline gelmektedir.
Gelecekte var olmak isteyen ve diger toplum ve orgiitlerin 6niine ge¢mek isteyen
organizasyonlar, kendi igerisinde yer alan elemanlarini bilgi acisindan donaniml ve
stirekli 6grenen kisiler olmaya tesvik etmek zorundadirlar. Ogrenme kapasitelerini
en yiiksek diizeye ¢ikarmak isteyen dgrenen orgiitler igin anahtar nokta “6grenmek
i¢in 6grenmedir”. Ogrenmede; bilgi, gerceklestirebilirlik, isteklilik unsurlari, stratejik
bir 6nem arz eder (Gokalp, 2005, 2).

*

Yrd. Dog. Dr. Erzincan Universitesi, Tercan Meslek Yiiksekokulu, Erzincan
** Yrd. Dog. Dr. Atatiirk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Erzurum

Milli Egitim 4 Say1193 & Kis/2012 @



Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile Sinif Orgiitsel Ogrenme Engellerine iliskin ...

Degisim ve gelisim 6grenen organizasyonlarin temel amacidir. Bu amaglar:
gergeklestirebilmek igin orgiitii her yoniiyle degisim ve gelisim kosullarina adapte
etme ¢abasi igerisinde olmak gerekmektedir. Bu adaptasyon stireci iki sekilde ger-
ceklesmektedir; icsel ve digsal. “Orgiitiin siirekli degisen cevreyle basa cikmas, drgii-
ttin ana misyonu ve ona ulastirilacak 6rgiit yapisi, 6diillendirme sistemleri, otorite
sistemi gibi araglarini se¢mesi, tiyelerin amaglarina ne derece ulastiklarini belirleme-
ye yarayan kriterlerin ve uygun bilgi ve kontrol sistemlerini olusturmasi, amaglara
ulasilmadig: takdirde gerekli diizeltme islemlerine gidilmesi ile ilgili faaliyetleri dis-
sal, 6rgiit ierisinde kullanilan ve haberlesme metodunun teghisine yarayan dil ve
kavramlarin olusturulmas: ve teghisi, Orgiitiin igerisindeki tiyeler ve gruplar igin
olusturulmus kriterlerin statti, mevki gibi 6rgiit ici durumu belirleyen kriterlerin gii¢
kazanma, koruma ve kaybetme kurallarinin agiklanmasi, dostluk, arkadaslik, sevgi
gibi kisileraras: sosyal iligkilerin tanimlanmas: ve odiillendirme ve cezalandirma
gerekgelerinin belirlenmesi ise igsel adaptasyon ile ilgilidir” (frmis, 1995, 97). Orgiit
elemanlar1 orgiitsel beklentileri dogrultusunda, devamli olarak orgiit hakkinda
duygu, diistince ve eylemlerinde degisiklik yaparlar. Bu degisiklikler, 6rgtitsel faali-
yetlere, teori ve sistemlere yansiyarak kurumlastiginda orgtitsel 6grenme gercekles-
mis olur. Cevredeki belirsizlik arttik¢a orgiitlerin bu belirsizlikleri ortadan kaldira-
bilmek i¢in 8grenme ihtiyaglar1 da artar. Orgiitsel 5grenmenin énemli bir amaci da bu
ihtiyaglar gercevesinde orgiitiin cevreye uyumunu saglamaktir (Onciil, 1995, 25).

Ogrenen orgiitlerde orgiit kiiltiiri biyiik énem tagir. Edgar ve Schein’e gére
orgiit kiltiirti; “digsal adaptasyon ve igsel uyum problemleri ile basa g¢ikmak icin
belirli bir grup tarafindan ortaya ¢ikarilmus, kesfedilmis olan ve bu problemleri algi-
lamalari, diistinmeleri ve hissetmeleri igin yeni tiyelere dogru bir yol bularak 6greti-
len 6rgiit igin kiymetli varsayimlar modeli” (Irmis, 1995, 97), “is ve islev boliimii yapi-
larak bir otorite, sorumluluk hiyerarsisi i¢inde, ortak ve agik bir maksat ya da amacin
gergeklestirilmesi igin bir grup insanun faaliyetlerinin ussal esgiidiimii”. Chester
LBernard’a gore ise;” iki ya da daha fazla kisinin bilingli olarak esgiidiimlenmis
eylemleri ya da gticlerinden olusan bir sistem” tanimlanmaktadir. Her 6rgiit kendi
calismalarina bagl olarak bir takim giktilar tiretir ve bu ¢iktilar bagka orgiitler tara-
findan da kullanilabilir. Yani bir orgtitiin ¢iktisi, bagka bir orgtitiin girdisi olabilir
(Karcioglu, 1997, 41). Ayrica orgiit calisanlarinn, iginde bulunduklar 6rgiite olan
glivenleri de cok dnemlidir. Orgiitsel giiven, bireyin risk iceren durumlarda dahi
orgiitiin kendisini etkileyecek uygulama ve politikalarina karst olumlu beklentiler
tasimasini ve kendisinin orgiit tarafindan desteklenmesini gerektirir. Bireyin algisi
orgiitiin sagladig1 destege gore degisir. Orgiit elemanlari yoneticilerin dogru sézlii ve
soziiniin arkasinda duracagina yénelik olumlu inanca sahiptir. Orgiitsel giiven, drgiit
elemanlarmnin birbirine bagliliklarini gerektirir. Bu da basar1 verimliligini, isbirligini,
dayanusmayi, degisimi ve donisimil artirmakta etkili olmaktadir (Arslan, 2009).
Birlikte yapilan bu tiir calismalar sinerjiyi ortaya ¢ikaracak 6zelliklere sahip olmali-
dir. Bu anlamda sinerjinin temel dinamiklerini kargilikli anlama ve anlagma, acik ile-
tisim, karsilikli gtiven, karsilikli destek, bireyleraras: farklarin etkili yonetimi, taki-
min segici kullanimy, liderlik seklinde siralayabiliriz. Calisanlar gercek diistincelerini
rahatlikla syleyebildikleri, saydamligin bulundugu, igbirliginin ve yakin dostlugun
kendilerine sunuldugu ortamlarda agiga ¢ikardiklari sdylenebilir. Bu durum calisan-
lar1, deneyimlerini ve sezgilerini ortaya koymalarina, kuskularini acik bir sekilde dile
getirmelerine imkan saglayarak yeni hedef ve projelerin ortaya ¢ikmasim tegvik
etmektedir (Téremen, 2010). Bu da stirekli kisilerin kendilerini yenilemeleriyle mim-
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kiin olacaktir. Bu da stirekli bir egitilme miimkiin olmaktadir. Stirekli 6grenen insan-
lar 6grenen orgiitlerin gelisimsel yontini olusturur. Dinamik ve giicli stratejilerin
stirekli 6grenme ile birlestirilmesi ile 6rgiitiin gtincelligi 6nem kazanmaktadir. Ayni
zamanda bilgi tireten, kavrayan ve uygulayan orgtitteki bireylerin, 6grenme kabiliyet
ve performanslari, c¢agcil gereklerle 6zdegleserek bulundugu durumundan daha
oteye gecme firsatint saglar. Stirekli 6grenme kapsaminda 6grenen toplum; verimli-
lik, toplumsal degisme, orgiitiin gelistirilmesi, 6grenme aglari, egitimli toplum, yurt-
taglik ve hakkaniyet gibi kavramlari i¢ine alir (Duman, 2003). Bu ¢ercevede orgiitler;
teknoloji, kiiresellesme, rekabet, degisim ve hiz fonksiyonlarini elde etmek i¢in miica-
dele etmek zorundadirlar (Téremen, 2002).

Ayrica orglit sagligi, orgiitiin psiko-sosyal durumunu gosterir. Calisanlarin
motivasyonunu saglayan psiko-sosyal araglari su sekilde siralayabiliriz. Calismada
bagimsizlik, sosyal katilma, deger ve statii, gelisme ve basari, ¢cevreye uyum, oneri
sistemi, psikolojik giivence, sosyal ugraglar (Sabuncuoglu ve Tiiz, 2001). Orgiit sagh-
ginda orgtitlerin saglikli veya sagliksiz olmasi degisim ve yenilesme igin bir belirtidir
(Bulug, 2008). Kisaca saglikli bir egitim kurumu; “teknik, yonetsel ve kurumsal
diizeylerini uyumlu bir biitiin haline getirmis, anlamsal ve aragsal ihtiyaglarini basa-
riyla karsilayan distan gelen yikici etkilerle bas eden ve enerjisini kendi misyonuna
yonlendiren 6grenen bir kurumdur (Altun, 2001)”. Bunun yaru sira 6rgiit i¢in hayati
éneme sahip bir unsur olan 6rgiitsel iletisimi de unutmamak gerekir. Orgiit iginde ile-
tisimin ast ve tistlerle diyaloglar gergevesinde cesitli konularda goriis ve diistinceleri-
ni iletme arzusunun iyi bir atmosferde gerceklesmesi, calisanlar: daha etkin ve verim-
li olmaya sevk eder. Orgiitsel iletisimi engelleyen faktorler; kiiltiirel farkliliklar, yete-
rince geri beslemenin olmayisi, statii farki, mesaj alicinin motivasyon ve ilgi eksikli-
i, fazla bilgi ytiklenmesi, elektronik iletisimden kaynaklanan sorunlar, fiziksel kosul-
lar, giivensizlik, orgiitsel hatalar, kigisel farkliliklar (Bakan ve Biiyiikbege, 2004) ola-
rak siniflandirmigtir.

Tabi ki bunlarin yani sira 6grenen organizasyonlarda 6grenmenin saglanabil-
mesinde lider rolii ve stilleri son derece biiytik nem tasimaktadir. Yenilenen ve geli-
sen aynt zamanda kendini gelecege tasimay1 amaglayan bir orgtitte liderin temel gor-
evi 6grenmeyi bir 6rgiit kiiltiirli haline getirmek, tiim organizasyonun 6grenmeye,
aragtirmaya ve yeniliklere daha olumlu bakmasim saglamaktadir. Ogrenen organi-
zasyon olarak okullarda ise liderler, tasarimci, yonetici ve 6gretmenlik rollerini bir-
likte tistlenmektedir. Lider bunu gergeklestirmek i¢in tiim 6grenme modellerini gere-
kiyorsa ige koymak zorundadir. Bu gekilde gereken her tiirlii liderlik 6zellikleriyle
donatmus liderler, 6grenme ortamlarini da basariyla olusturabilirler (Tuna ve Cakarer,
2008, 260).

Orgiitiin isleyisi ve 6rgiit amaglarinin gerceklestirilmesinde orgiitsel iletisim
ve iletisimin niteligi énemlidir. Orgiitsel iletisim, 6rgiitiin devamliligina ve hizla
degisen toplumsal diizene, teknolojik gelismelere, icerisinde yer aldig1 ¢evreyle ara-
larinda gerekli iligkilerin kurulup devam ettirilmesine, ¢evresine uyum saglamasina
ve stirekli degismesine imkan veren bir stirectir. Bunun igin 6rgiitler tek yonlii ileti-
sim yerine ¢ift yonlii iletisimi saglamak zorundadirlar. Ancak bu sekilde bu degisim
ve gelismelere ayak uydurabilirler (Bayrak, 1995, 35).

Orgiitler kendilerini yenileyemedikleri zaman giiclerini kaybederler. Bunda
en biiytik etken 6rgiit yoneticilerinin yetersizligidir. Bunun i¢in 6ncelikli olarak 6rgiit
yoneticilerinin kendilerini yenilemeleri gerekir. Bu durum orgiit icerisinde yetersiz-

lesen kisileri ortaya ¢ikartmaktadir.
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Tiirkmen’e gore yonetimde yetersizlesen kisilerin sergiledikleri bazi tutum ve
davraniglar ise sunlardir;

> C)rgiitiin baskisi altinda kendini ezik hissetmek,

» Tasarruf diigiincesinin temel misyon haline gelmesi,

> Orgﬁtﬁ calisanlardan koruma ihtiyag i¢inde olma (giivensizlik),

» Algilama ve kavramada yetersizlesme,

» Degisimin yonetimi ve yeni yontemlerin uygulanmasinda basarisizlik,

» Diisiik performans ve genel standartlarin altinda kalma,

» Basarisizlig1 kendi disindaki faktorlere baglama,

» Orgiitiin imajin1 gelistirme ve temsil etme yeteneginin olmamasi veya

kalmamasi,

» Degisime ayak direme veya degisimi siddetle savunma,

» Bicimsel gostergelere asir1 6nem verme (1995, 75).

Problem Durumu

Ogrenen orgiitler olarak okullarda gérev yapan dgretmenlerin grenen 6rgiit
felsefesini uygulayabilmeleri i¢in “6grenen orgiitler” 6zelliklerine iliskin orgtitsel
baglilik, 6rgiitsel sosyallesme, kolaylastirici liderlik, takim calismasi, orgiitsel giiven,
sinerji, orgtitsel kiiltiir, stirekli egitim, orgtitsel degisim, 6rgiit saghgi, orgiitsel ileti-
sim gibi boyutlara dahil olmalar1 gerekmektedir. Ancak 6gretmenlerin brang durum-
larinin okulla iligkilerini ve beklentilerini etkiledigi 6ngortilmektedir. Bu bakistan
calismamizda orgiitsel 6grenme engellerine iligkin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve
sinif gretmenlerinin goriisleri karsilagtirilmistir. Ozellikle sinif 6gretmenleri ile sos-
yal bilgiler 6gretmenlerinin diger brang 6gretmenlerine gére kendilerini daha fazla
yenilemeleri gerektigi diistintilmektedir. Okullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin ve siuf 6gretmenlerinin rgiitsel 6grenme agisindan bakis agilarina gore
giiclii ve zayif boyutlarinin incelenerek hem 6rgiitsel 6grenmede yasanan engellerin
tespit edilmesi hem de “6greten okul” dan “6grenen okula” gegiste farkliliklarin tes-
pit edilerek engellerin kaldirilmasina imkan saglayacag: diistintilmektedir.

Amag

Bu aragtirmanin amaca Orgiitsel Ogrenme Engellerine (OOE) iligkin etkenleri
dikkate alarak Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve Sinif 6gretmenlerinin gortislerini
karsilagtirmaktir. Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmstir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerin ve Sinif 6gretmenlerinin 6grenen 6rgiit olarak
okul igerisinde gelisim ve degisim boyutundaki engelleri nelerdir?

2. Okul yagaminin bir pargas: olarak mesleki fikirleri paylasmada Sosyal bil-
giler 6gretmenlerin ve Sinif 6gretmenlerinin rolii nedir?

3.0kulun ortak amagclarinin gergeklestirilmesi dogrultusunda Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ve Sinuf 6gretmenlerinin rolii nedir?

Yontem

Bu aragtirmada, betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli (Survey)
kullamlmigtir. Orgiitsel 6grenme alandaki literatiir tarandiktan sonra aragtirmamn
kuramsal yapisi olusturulmustur. Arastirmada; Karen E. Watkins and Victoria J.
Marsick tarafindan gelistirilen ve Nejat Basim, Harun Sesen, Cem Harun Meydan
(2010) tarafindan tasarlanan”Dimensions of the Learning Organization Questionnaire”
Slgegi, Michel O’Brain’in geligtirmis oldugu ve Chris Townsend tarafindan uyarlan-
mug “Learning Organizations Personal Practices Profile (2010)” 6lgegi, Nezahat Giiglii ve
Hakan Tiirkoglu (2003)nun gelistirmis oldugu “Okul Miidiirlerinin Ogrenen
Organizasyona Iliskin Algilariin Analizi” 6lgeginden yararlanilmigtir. Gerekli veriler
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olugturulmus olan anket yardimu ile toplanmugtir. Aragtirma sorular1 2010-2011 bahar
doneminde okul yonetimlerine verilerek, onlardan okullardaki sosyal bilgiler 6gret-
menleri ile 4. ve 5. sinift okutan sinif 6gretmenlerine dagitmalari istenmistir. Ogret-
menlere verilen anketler bir hafta sonra toplanmistir. Buradan elde edilen sonuglar
betimsel istatistik yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Erzurum Merkez
Aziziye, Palandoken, Yakutiye ilgelerinde bulunan 79 ilk6gretim okulundan rasgele
segilen 10 ilkégretim okulu olusturmaktadir. Bu okullarda Aziziye merkez ilgede 16,
Paland6ken merkez ilgede 47, Yakutiye merkez ilgede 66, toplam 129 sosyal bilgiler
Ogretmeni gorev yapmaktadir. Ayrica bu ilgelerde 4. ve 5. sinufi okutan sinif 6gret-
meni olarak ise Aziziye merkez ilgede 157, Palandoken merkez ilgede 245, Yakutiye
merkez ilcede 318, toplam 720 sinif 6gretmen goérev yapmaktadir. Bu okullar ve
ogretmenler evreni temsil edecek sayidadir. Arastirmanin 6rneklemini segtigimiz bu
ilk6gretim okullarinda gorev yapan 30 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 50 sinif 6gretme-
ni olusturmaktadir. Arastirma verisini elde etmek igin gelistirilen anket bu okullarda
gorev yapan 100 6gretmene dagitilmis 95 anketin dénitisti saglanmis olup, bunlardan
80 anket degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama aracini gelistirmek i¢in 6nce ilgili literattir taranmistir. Elde edi-
len bilgilere dayanilarak arastirmaya yonelik anket gelistirilmistir. I. Boliimde Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ile Sinif 6gretmenlerine 4 soruluk kisisel bilgiler sorulmustur. II.
Boliimde Orgiitsel Ogrenme Engelleri'ni tespit etmeye yonelik 7 boliimden olusan 40
madde yer alm1§t1r; a.Siirekli Og“renme; 5 madde, b.Diyalog ve Arastirma;5 madde
c.Takim Halinde Ogrenme; 5 madde; d.Paylasimc: Sistemler; 5 madde; e.Giiglendirilmis
Caliganlar; 5 madde, f.Sistemler Arasi Baglant;; 5 madde, g.Destekleyici Liderlik ve
Paylagilan Vizyon;10 maddeden olugturulmusgtur. Verilerin ¢dziimlenmesinde, Likert
tipi 5'li derecelendirme 6lcegi kullanilmigtir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin
puanlari, “kesinlikle katilmiyorum”(1), “katilmiyorum”(2), “kararsizim”(3), “katili-
yorum”(4) ve “kesinlikle katiliyorum”(5) olarak puanlanmigtir. Verilerin analizinde
frekans (f), ytizde (%) ve aritmetik ortalama (x) ve standart sapma (ss) degerleri kul-
lanilmis, sonuglardan elde edilen puanlar ile cinsiyet, sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
sinif Ogretmenleri arasindaki iligki, iligkisiz (Bagimsiz) orneklemler t-testi
(Independent Samples t-test) ile analiz edilmigtir. Analizlerce p<.05 ve p<.01 anlam-
lilik diizeyi kullanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde SPSS paket programi kul-

lanilmastur. o
Aragtirmada yer alan OOE 6l¢eginin giivenirlik katsayisi (Cronbach %) dege-

ri 900’ dir. Kullandigimiz bu anket Cronbach % degeri 0.60= oldugu igin giivenilirdir.

Bulgular

Bu kisimda elde edilen verilere gore okul yoneticileri ve sosyal bilgiler 6gret-
menlerinin 6grenen organizasyona iliskin goriisleri tablolastirilarak yorumlanmistir.

Kisisel Bilgiler;

1. Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin; % 36,7'si kadin, %
63,3"1 erkektir. Sinf 6gretmenlerinin; % 401 kadin, % 60’1 erkektir.

2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet yillarina goére; 1-5 yil aras1 % 22,
5-10 y1l % 16, 10-15 y1l % 25, 15-20 y1l % 11, 20 yil {istii ise % 26’dur.

3. Aragstirmaya katilan 6gretmenlerin yaslari ise; 20-30 aras1 % 26, 30—40 arast
% 28, 40-50 aras1 % 20, 50 tistii ise % 26’dur.

Kisisel veriler bagka bir ¢alismada degerlendirilecektir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ve Sinif Ogretmenlerinin Orgiitsel Ogren-
me Engellerine Iliskin Goriisleri
Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin ve Smif Ogretmenlerinin OOE'ne iliskin Goriisleri

Brans durumlart Sosyal Bilgiler Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Ogrelmenligi Ogretmenleri
Sinif testi
Maddeler ss X ss X t P
1 Orgiit elemanlari, yapilanlardan ders alabilmek
icin hatalarim agiklikla tartigir. 1,07 343 129 3,10 1,184 /240
2 | Orgiit elemanlari, gelecekte yapacaklari gérevlerde
ihtiyag duyacaklar kisileri yeteneklerine gére ,504 2,23 1,04 3,18 -4,645 | ,000**
E rahatlikla tanimlayabilir.
513 Orgﬁt elemanlari yeni 6grendiklerini birbirleriyle
:go paylasirlar. ,702 3,70 1,12 3,42 1,224 | 224
S|4 Orgﬁt elemanlari, 6grenmelerini geligtirecek her
-
:g tiirliit maddi ve manevi destegi gortir. /88 1,90 112 256 2737 | 008
[5) p
< | 5 Orgiit elemanlarma 6grenmeleri igin yeterli zaman
tanunur. 78 3,00 ,89 3,34 -1,719 | ,090
6 Orgﬂt elemanlar, birbirine diiriist ve agik bir
< . C o . 93 3,50 1,14 3,08 1,701 | ,093
g sekilde geri dontit verir.
g
? 7 Orgﬂt elemanlari, konugmaya baglamadan énce 85 3,56 110 3,36 879 382
< kargisindakinin goriisiinii sorar.
)
:o 8 Orgﬁt elemanlari, “neden” sorusunu agiklikla
—g sorabilir. ,86 3,26 1,01 3,30 -,150 ,881
>
alo9 Orgﬁt elemanlari, birbirine saygilidir. 72 3,60 1,11 3,46 ,616 ,540
< =
10 | Orgiit elemanlari, karsilikli giiven ortami saglamak
igin zamanint harcar. 77 240 98 2,76 -1L717 1,09
11 | Yoneticiler kendi boliimlerini énceden belirlenmis
g olan, hedefler ve ihtiyaglar dogrultusunda 72 2,43 ,91 2,94 -2,585 | ,012*
£ diizenleme serbestisi ne sahiptir.
g‘b 12 | Yoneticiler tiim iiyelerine bulunduklar: pozisyona
g bakilmaksizin egit davranir. 85 3,63 /83 3,00 3,267 /002
;% 13 | Yoneticiler hem gorevlerine hem de grubun nasil
"
jus) calistiklarina odaklanir. /70 2,70 /78 2,28 2411 018
S | 14 | Yoneticiler elde edilen bilgilere ya da grup
E tartismalarina gore goriislerini gozden gegirirler. A48 210 1,29 246 1458 | ,149
9 | 15 | Tiim orgiit tiyeler, Gnerilerinin st diizey
yoneticiler tarafindan dikkate alinacagindan ,52 2,00 ,83 2,90 -5,280 | ,000**
emindirler.
16 | Kurumum, 6neri sistemleri ya da gesitli -
5] toplantilarla iki yo6nlii bir iletisim ortami saglar. 56 243 A 3,02 3162 | 002
Té: 17 | Kurumum, kisilerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi
f% kolayca ve hizla verir. /76 3,03 /78 246 3,185 /002
g 18 | Kurumum, gahisanlarin yetenekleri ile ilgili giincel
£ bir veri tabaru tutar. /89 2,53 96 2,80 -1,224 | 225
119 | Kurumum, problemlerden elde ettigi derslerin tiim
E calisanlar tarafindan 6grenilmesini saglar. 89 340 29 316 1,082 | 282
S | 20 | Kurumum, 6grenme igin harcanan kaynaklarin ve
zamanin degerlendirmesini yapar. 61 3,03 1,00 288 755 452
.Lé 21 | Kurumum, cahsanlarin inisiyatif almasini onaylar. 1,14 2,26 1,30 2,34 -,255 ,800
3 - e
& | 22 | Kurumun, ¢ahisanlara gorev verirken gesitli
! secenekler sunar. 73 1,86 ,98 2,66 -3,832 | ,000**
2 | 23 | Kurumum, galisanlarin gorevlerini yaparken
é ihtiyag duyacaklari kaynaklar iizerinde, kontrol ,776 2,86 ,92 3,14 -1,355 179
;‘5 sahibi olmalarini saglar.
£ 24 | Kurumum, kabul edilebilir risk alan ¢alisanlar:
_T:,; destekler. ,67 1,43 1,09 2,54 -4,995 | ,000
ngj 25 Ku}”umun}, farkli béliimlerin vizyonlar: arasinda © 3,06 79 284 1328 | 188
ihtiyaca gore siralama yapar.
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26 | Kurumum, ¢alisanlarin genis ¢apli bir perspektifle

g diistinmesini tegvik eder. 72 3,60 o4 292 3,389 | ,001
3(—50 27 | Kurumum, tiim ¢alisanlar1 astlarinin fikirlerini karar
!:; noktalarina getirmeye tesvik eder. /63 1,26 94 3,08 9,305 | ,000
;’E 28 | Kurumum, alinan kararlarda ¢alisanlarin moralini
3 goz 6niinde bulundurur. A9 1,36 97 252 6,033 | ,000
g 29 | Kurumum, ortak ihtiyaglarin kargilamak igin farkli
£ organizasyonlar ve kurumlarla birlikte galigir. 1,074 350 89 3.02 2156 034
- 30 | Kurumum, ¢ahisanlarinin bir problemi ¢ozerken tiim
kurum iginden cevap ve destek almasim tegvik eder. 77 2,40 11 2,76 -1,556 | 124
31 | Liderler, 6grenme firsatlari ve egitim icin gelen talepleri
genellikle desteklerler. 81 353 20 3,40 661 510
32 | Liderler, kurumun hedefleri, gelecekle ilgili planlar ve
hedefleri hakkinda giincel bilgileri paylagir. 74 3,70 95 322 2,353 021*
33 | Liderler, astlarin yetistirmek igin ¢aba gosterir. /85 2,56 1,05 3,10 2,342 | 022"

34 | Liderler, siirekli olarak 6grenme igin firsat ararlar. ,94 2,73 1,08 2,04 2,897 ,005**

35 | Liderler, kurumun faaliyetlerinin benimsenen degerlerle

g. Destekleyici Liderlik ve paylagilan Vizyon

5 1,26 2,66 ,94 3,36 -2,792 | ,007**

uyumlu olmasini saglarlar.
36 | Kurumum, cahisanlar arasinda sinerji yaratarak

kurumun vizyonuna katki yapmay tesvik eder. /50 153 72 286 -8,767 1,000
37 | Kurumumda ileriye yonelik planlar hazirlamirken

goriiglerimiz sorulur. /70 1,70 99 2,54 -4,056 | ,000**
38 | Kurumumuzun amaglari agiktir ve dogrudur. ,66 3,66 ,89 3,32 1,847 ,069
39 | Kurumumuzun amaglar: ¢aliganlarinin amacglar:

ile uyumludur. ,55 2,20 74 3,12 -5,857 | ,000**
40 | Kurumumuzun elemanlari kurumun amaglarina

inanmaktadir. ,81 1,43 1,30 2,34 -3,423 | ,001**

*p<.05 **p<.01

Tabloya gore tiim faktorlerin genel aritmetik ortalamasi =2,94, standart sap-
masi ise; ss=,468dir. Bu dagilimdaki ortalamalar 6gretmen tasnifine gore sosyal bil-
giler 6gretmenlerinde =2,68, ss=27, smif Ogretmenlerinde ise; =2,91, ss=49'tiir.
Geligtirilen OOE 6lgegine gore siuf dgretmenlerinin goriislerinin sosyal bilgiler
dgretmenlerinin goriiglerine gore daha olumlu oldugu s6ylenebilir.

Orgiit elemanlari, gelecekte yapacaklari gérevlerde ihtiyag duyacaklari kisile-
ri yeteneklerine gore rahatlikla tanimlayabilir [t(78)=-4,645, p(,000)<01], Orgiit ele-
manlari, grenmelerini gelistirecek her tiirlii maddi ve manevi destegi goriir [t(78)=-
2,737, p(,008)<01], Yoneticiler tiim tiyelerine bulunduklari pozisyona bakilmaksizin
esit davramir [t(78)=3,267, p(,002)<.01], Tum Orgiit tiyeleri Onerilerinin st diizey
yoneticiler tarafindan dikkate almacagindan emindirler [t(78)=-5,280, p(,000)<.01],
Kurumum, 6neri sistemleri ya da gesitli toplantilarla iki yonlii bir iletisim ortami sag-
lar [t(78)=-3,162, p(,002<.01], Kurumum, kisilerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi kolayca ve
hizla verir [t(78)=3,185, p(,002)<.01], Kurumun, ¢aliganlara gorev verirken gesitli sege-
nekler sunar [t(78)=-3,832, p(,000)<.01], Liderler, siirekli olarak 6grenme icin firsat
ararlar [t(78)=2,897, p(,005)<.01], Liderler, kurumun faaliyetlerinin benimsenen
degerlerle uyumlu olmasini saglarlar [t(78)=-2,792, p(,007)<.01], Kurumum, ¢alisanla-
r1 arasinda sinerji yaratarak kurumun vizyonuna katki yapmay: tegvik eder [t(78)=-
8,767, p(,000)<.01], Kurumumda ileriye yonelik planlar hazirlanirken goriislerimiz
sorulur [t(78)=-4,056, p(,000)<.01], Kurumumuzun amaglari ¢alisanlarinin amaglari ile
uyumludur [t(78)=-5,857, p(,000)<.01], Kurumumuzun elemanlari kurumun amagla-
rina inanmaktadir [t(78)=-3,423, p(,001)<.01], diizeyinde, Yoneticiler kendi boliimleri-
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ni énceden belirlenmis olan, hedefler ve ihtiyaglar dogrultusunda diizenleme serbes-
tisine sahiptir [t(78)=-2,585,p(,012<.05] Yoneticiler hem gorevlerine hem de grubun
nasil caligtiklarina odaklanir [t(78)=2,411, p(,018)<.05], Kurumum, ortak ihtiyaglarin
kargilamak icin farkli organizasyonlar ve kurumlarla birlikte calisir [t(78)=2,156,
p(,034)>.05], Liderler, kurumun hedefleri, gelecekle ilgili planlari ve hedefleri hak-
kinda giincel bilgileri paylagir [t(78)=2,353, p(,021)<.05], Liderler, astlarim yetistirmek
icin ¢aba gosterir [t(78)=-2,342, p(,022)<.05], diizeyinde anlamli bir farklilik goster-
mektedir.

Boyutlara gore degerlendirildiginde ise;

a-Siirekli Ogrenme boyutunda; 2.madde sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri
(2,23) tarafindan engel olarak goriiliirken 4.madde her iki grupta da (1,90-2,56) tara-
findan bir engel olarak goriilmiistiir.

b-Diyalog ve Aragtirma boyutunda; 10.madde her iki grupta da (2,40-2,76) engel
olarak gortlmiistiir.

c-Takim Halinde Og“renme boyutunda; 11.madde (2,43-2,94), 13.madde
(2,70-2,28), 14.madde (2,10-2,46), 15.madde (2,00-2,90) her iki grupta da engel olarak
gorilmiistiir.

d-Paylagimct Sistemler boyutunda;16. madde sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri
(2,43), 17.madde (2,46) ve 20.madde (2,88) sadece sinf 6gretmenleri (2,40) tarafindan
engel olarak goriilirken 18.madde (2,53-2,80), her iki grup tarafindan engel olarak
gorilmiistir.

e-Giiglendirilmis Caliganlar boyutunda; 21.madde (2,26-2,34), 22.madde
(1,86-2,66), 24.madde (1,43-2,54) her iki grup tarafindan engel olarak goriiliirken,
23.madde sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri (2,86) tarafindan, 25.madde sadece simf
Ogretmenleri (2,84) engel olarak goriilmiigtiir.

f-Sistemler Arast Baglant: boyutunda; 26.madde sadece sif 6gretmenleri (2,92),
27.madde sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri (1,26) tarafindan engel olarak goriiliir-
ken, 28.madde (1,36-2,52) ve 30.madde (2,40-2,76) her iki grupta da engel olarak
gorilmiistiir.

g-Destekleyici Liderlik ve Paylasilan Vizyon boyutunda ise; 33.madde (2,56),
35.madde (2,66) ve 39.madde (2.20) sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri, 34.madde
(2,73-2,04), 36.madde (1,53-2,86), 37.madde (1,70-2,54), 40.madde (1,43-2,34) her iki
grup tarafindan engel olarak goriilmiistir.

Branslar arasindaki degerler karsilastirildiginda;

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinde; 4 maddede 6rgiit elemanlarimin,
dgrenmelerini gelistirecek her tiirlit maddi ve manevi destegi gormesi (1,90), 10.mad-
dede orgiit elemanlarinin, kargilikli giiven ortami saglamak igin zamanini harcamasi
(2,40), 11.maddede yoneticiler kendi boliimlerini 6nceden belirlenmis olan, hedefler
ve ihtiyaglar dogrultusunda diizenleme serbestisine sahiplik durumu (2,43), 13.mad-
dede yoneticilerin hem gorevlerine hem de grubun nasil ¢aligtiklarina odaklanmasi
(2,70), 14.maddede yoneticilerin elde edilen bilgilere ya da grup tartismalarina gore
goriiglerini gozden gegirilmesi (2,10), 15.maddede tiim 6rgiit tiyelerinin, énerilerinin
ust diizey yoneticiler tarafindan dikkate alimacagindan emin olmas: (2,00), 16.mad-
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dede kurumun, 6neri sistemleri ya da gesitli toplantilarla iki yonlii bir iletisim ortami
saglamast (2,43), 21.maddede kurumun, ¢alisanlarin inisiyatif almasini onaylamasi
(2,26), 22.maddede kurumun, ¢alisanlara gorev verirken cesitli segcenekler sunmasi
(1,86), 23.maddede kurumun, ¢aliganlarin gorevlerini yaparken ihtiya¢ duyacaklar
kaynaklar iizerinde, kontrol sahibi olmalarini saglamasi (2,86), 24.maddede kabul
edilebilir risk alan ¢aligsanlari desteklenmesi (1,43), 27.maddede tiim ¢aligsanlarin ast-
larinin fikirlerini karar noktalarina getirmeye tesvik etmesi (1,26), 28.maddede alinan
kararlarda caliganlarin moralini géz o6ntinde bulundurmas: (1,36), 30.maddede
Kurumun, ¢alisanlarinin bir problemi ¢ozerken tiim kurum icinden cevap ve destek
almasim tegvik etmesi(2,40), 33.maddede liderlerin, astlarii yetistirmek icin caba
gostermesi (2,56), 34.maddede liderlerin, stirekli olarak 6grenme igin firsat aramast
(2,73), 35.maddede liderlerin, kurumun faaliyetlerinin benimsenen degerlerle uyum-
lu olmasini saglamasi (2,66), 36.maddede ¢alisanlar arasinda sinerji yaratarak kuru-
mun vizyonuna katki yapmay:1 tegvik etmesi (1,53), 37.maddede ileriye yo6nelik plan-
lar hazirlanirken goriislerin sorulmasi (1,70), 39.maddede kurumun amaglarinn ¢ali-
sanlarinin amaglari ile uyumlu olmasi (2,20), ve 40.maddede elemanlarin kurumun
amagclarma inanmasi (1,43), hususlarinin yeterli diizeyde gerceklesmedigi goze carp-
maktadir.

Swnif ogretmenlerinin goriislerinde; 4. maddede 6rgiit elemanlari, 6grenmeleri-
ni geligtirecek her tiirlit maddi ve manevi destegi gormesi (2,56), 10.maddede orgiit
elemanlarinin, karsilikli giiven ortami saglamak igin zamanim harcamas: (2,76),
11.maddede yoneticilerin kendi béliimlerini énceden belirlenmis olan, hedefler ve
ihtiyaglar dogrultusunda diizenleme serbestisine sahiplik durumu (2,94), 13.madde-
de yoneticilerin hem gorevlerine hem de grubun nasil ¢alistiklarina odaklanmas:
(2,28), 14.maddede yoneticilerin elde edilen bilgilere ya da grup tartismalarina gére
goriislerini gézden gegirilme durumu (2,46), 15.maddede tiim orgiit tiyeler, 6nerileri-
nin tst diizey yoneticiler tarafindan dikkate alinacagindan emin olmast (2,90),
17.maddede kurumun, kigilerin ihtiyag duydugu bilgiyi kolayca ve hizla vermesi
(2,90), 20.maddede kurumun, égrenme i¢in harcanan kaynaklarin ve zamanin deger-
lendirmesini yapmast (2,88), 21.maddede kurumun, ¢alisanlarin inisiyatif almasim
onaylamasi (2,34), 22.maddede kurumun, ¢aliganlara gérev verirken gesitli secenekler
sunmasi (2,66), 24.maddede kurumun, kabul edilebilir risk alan calisanlar1 destekle-
mesi (2,54), 25.maddede kurumun, farklh béliimlerin vizyonlar: arasinda ihtiyaca
gore siralama yapmast (2,84), 26.maddede kurumun, ¢alisanlarin genis ¢apli bir pers-
pektifle diigiinmesini tegvik etmesi (2,94), 28.maddede kurumun, alinan kararlarda
¢alisanlarin moralini g6z 6ntinde bulundurmasi (2,52), 30.maddede kurumun, ¢ali-
sanlarinin bir problemi ¢6zerken tiim kurum icinden cevap ve destek almasin tesvik
etmesi (2,76), 34.maddede liderlerin, siirekli olarak 6grenme i¢in firsat aramasi (2,04),
36.maddede kurumun c¢aliganlar1 arasinda sinerji yaratarak kurumun vizyonuna
katki yapmay1 tegvik etmesi (2,86), 37.maddede kurumda ileriye yénelik planlar
hazirlanirken goriiglerin sorulmas: ve dikkate alinmasi (2,54), 40.maddede kurumun
elemanlarinin kurumun amaglarina inanmas: (2,34), hususlarinin yeterli diizeyde
gerceklesmedigi goze carpmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinde en diisiik degerler; 4 maddede 6rgiit eleman-
larinin, 6grenmelerini gelistirecek her tiirli maddi ve manevi destegi gormesi (1,90),
15.maddede tiim 6rgiit {iyelerinin, dnerilerinin {ist diizey yo6neticiler tarafindan dik-
kate alinacagindan emin olmasi (2,00), 22.maddede kurumun, ¢alisanlara gorev verir-
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ken cesitli segenekler sunmasi (1,86), 24.maddede kurumun, kabul edilebilir risk alan
calisanlari desteklemesi (1,43), 27.maddede kurumun, tiim ¢alisanlar1 astlarmin fikir-
lerini karar noktalarina getirmeye tesvik etmesi (1,26), 28.maddede kurumun, alinan
kararlarda ¢aligsanlarin moralini gz 6niinde bulundurmasi (1,36), 36.maddede kuru-
mun, ¢alisanlar arasinda sinerji yaratarak kurumun vizyonuna katki yapmay: tesvik
etmesi (1,53), 37.maddede kurumda ileriye yonelik planlar hazirlanirken goriiglerin
sorulup ve bu gorislerin dikkate alinmasi (1,70), 40.maddede kurumun elemanlari-
nin kurumun amaglarina inanmast (1,43), olarak ortaya ¢ikmustir. En yiiksek degerler
ise; 3.maddede orgilit elemanlarinin yeni 6grendiklerini birbirleriyle paylasmasi
(3,70), 32.maddede liderlerin, kurumun hedeflerini, gelecekle ilgili planlar1 ve hedef-
leri hakkinda gtincel bilgileri paylasmasi (3,70), olarak siralanmaktadir.

Simif Ogretmenlerinde en diigiik degerler; 13.maddede yoneticilerin hem
gorevlerine hem de grubun nasil ¢alistiklarina odaklanmasi (2.28), 14.maddede y6ne-
ticiler elde edilen bilgilere ya da grup tartismalarina gore gorislerini gézden gegir-
mesi (2,46), 21.maddede kurumun, ¢alisanlarin inisiyatif almasini onaylamas: (2,34),
34.maddede liderlerin, stirekli olarak 6grenme igin firsat aramalar (2,04), olarak orta-
ya gikmastir. En yiiksek degerler ise; 3. maddede 6rgiit elemanlarinin yeni 6grendikle-
rini birbirleriyle paylagmasi (3,42), 8. maddede 6rgiit elemanlarinin, “neden” sorusu-
nu agiklikla sorabilmesi (3,46), olarak siralanmaktadir.

Tartisma

Bu aragtirmada hem sosyal bilgiler 6gretmenlerine hem de sif 6gretmenleri-
ne gore; orgiit elemanlari olarak 6gretmenlerin 6grenmelerini gelistirecek her tiirlii
maddi ve manevi destegin saglanmasi ve 6dtillendirilmesi durumu yetersizlik gos-
termektedir. Ogretmenler egitim-6gretim dénemi igerisinde gerek kurum miidiirleri
gerekse denetim sonugclarinda ¢alismalarini tesvik edici bir takim desteklere gereksi-
nim duymaktadirlar. Odiillendirme ve tegvik 6gretmenleri sonraki siiregte gercekles-
tirecekleri islerde motivasyonlarini ve performanslarini dogrudan etkilemektedir.
Okul miidtirleri olumlu davraniglarin pekistirilmesi ve takdir edilmesi konusuna dik-
kat etmelidirler. Ogretmenlerin galismalarmin fark edilmesi ve bunun yéneticileri
tarafindan dile getirilmesi 6gretmenleri manevi olarak tist diizey gelisimsel 6zellikle-
re dogru itmektedir. Ancak ¢alismamizda bu duruma gereken 6nemin verilmedigi
gortilmiistiir. Balci'ya gore, egitim ve 6gretim ortamlarinda “ceza” yerine, ¢cagdas
yonetim biciminin “yonetsel disiplin arac1” olan “6diil” anlayis: benimsenmelidir.
Ogretmenlerin saglikli bir ortamda bagarili bir sekilde calisabilmesi, caligma ortamin-
daki “huzur ve iyi iligkiler” in olusturulmasina baghdir (1991, 125). Kocabas ve
Karakose'ye gore ise, 6gretmenlerin en yogun olarak yasadigi problemlerden birisi
okul igindeki olumlu hareketlerinin yeterince takdir edilmemesidir. Yapilan hatalar
diger 6gretmenlerin bulundugu ortamda kiigtik diistirticii elestirilerle degerlendiril-
memeli, ceza gibi yontemlere bagvurulmamali, ¢alisanlar arasinda esitlik ilkesi her
zaman dikkate almmalidir. Okul mtidtirleri, 6rgiitsel motivasyonlarini artirici ve
doyuma ulasabilmelerini saglayici iki yonlii iletisimi saglikli bir sekilde saglayarak
sorunlara egilmelidir. Ayni zamanda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini, yeni bilgi
ve beceriler edinmelerine yardimci olarak onlar1 cesaretlendirmeli, bu tiir ¢abalarina
destek olmali ve ilgi géstermelidir (2006, 10).

Orgiitsel 6grenme kapsaminda bireylerin yaptiklari isi siirdiirmeye ve calig-
maya iten i¢sel motivasyonun yani sira 6gretmenlere verilen 6diil ve cezalar, yoneti-
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ci, 6grenci ve ailelerden aldiklar1 sosyal destek ve cesaretlendirmeler digsal motivas-
yon kaynaklaridir. Motivasyonun olumsuz yo6netici tutumlar: ile gerceklesememesi
orgiit icinde ¢alisanlarin pek ¢ok sorunla karsi karsiya kalmalarina sebep olacagi gibi
Ogretmenlerin stres yasamalarina ve tiikenmislik sendromu gelistirmelerine yol
a¢maktadir (Yazici, 2009, 40). Aksit'e gore, yoneticiler ozellikle geri bildirim goriis-
melerinde astlarin ge¢mis basarilari ile ilgili olarak iyi-ko6tii, olumlu-olumsuz gibi
bireyin gelisimini, kendini yenilemesini ve 6zgiivenini olumsuz etkileyecek yargisal
terimler kullanmamalidir. Stiregte degerlendirme yapilirken ge¢mis performans tize-
rinde durulmaktansa, personele yeterli olmadiklari alanlarda nasil gelisme saglaya-
bilecekleri hakkinda bilgiler verilmesi daha iyi sonuglar ortaya ¢ikmasini saglayacak-
tir (2006, 92).

Calismamizda her iki grup brang 6gretmenine gére de kurum yoneticisi alinan
kararlarda ¢aliganlarin moralinin g6z 6ntinde bulundurmasi, elemanlarin kurumun
amagclarma inanmasi, ileriye yonelik planlar hazirlanirken goriislerin sorulup ve bu
gortislerin dikkate alinmasi, yoneticilerin elde edilen bilgilere ya da grup tartismala-
rina gore goriislerini gozden gecirmesi ve ¢aliganlara gorev verirken cesitli secenek-
ler sunmasi, kurumun ¢aliganlarin inisiyatif almasini onaylamas: hususlarina yete-
rince dikkat etmemektedirler. Oysa, toplam kalite siirecindeki bir kurumun isgoren-
lerin moral ve motivasyon diizeylerini arttirmak asil hedeflerinden birisi olmalidir
(Celik ve Duran, 2011,16). Satic1 ve Dayan’in yaptig1 aragtirmaya gore; “yeterli ve adil
bir ticret dagilimi, kisisel gelisim ve saygi, basarili olanlarin takdir edilmesi, adil bir
disiplin diizeni, acik iletisim, kararlara etkin katilim, ¢ift yonlii bilgi alisverisi, basari-
I1 olanlara yiikselme olanaklarinin agik olmas1” gibi faktorler 6gretmenlerin motivas-
yonunu arttirmaktadir. Okul igerisinde 6gretmenlerin kararlarin alinma stirecine
eslik ettirilmeleri 6rgtitsel baglilig1 ve motivasyonun artisini ve 6gretmenlerin yonet-
sel siirece katkist saglanmaktadir (2010, 10). Ozellikle okul temelli yonetim yaklagi-
minda bu siirecte alinan kararlarda dgretmenlere daha fazla s6z verilmesi moralin
yiikselmesinde énemli bir etken olarak yerini almaktadir (Summak ve Rogan, 2006,
323). Nitekim Mete'nin yaptig1 arastirmada yoneticilerin okullarda alinan kararlara
ogretmenleri yeterli diizeyde katmadigi, takim galismalarini desteklemedigi, kritik
kararlarda 6gretmenlere s6z hakka verilmedigi sonucu ¢ikmugtir. Ayrica yine 6gret-
menlere okul ¢alismalarinin diizenlenmesi icin tam yetki verilmemekte, 6gretmenle-
rin okul i¢in yaptig1 bagarili calismalar diger kisilere duyurulmamakta, 6gretmenlere
yaptig1 ¢calismalardan dolay1 gerekli doniitler verilmemekte, 6gretmenlerin 6grenci-
lerinden daha fazla verim almak i¢in yaptig1 ¢aligmalarda risk almalar: engellenmek-
tedir. Arastirmada s6z konusu engeller 6gretmenlerde olumsuz algilara sebep olur-
ken ayn1 zamanda kendilerini yenilemelerini, basaril isler yapmak icin yeterince ¢aba
gostermelerini, 6grenci ve okula adanmalarini, 6grencilerin egitim durumlarma
miidahalelerini olumsuz etkilemekte oldugu ifade edilmigtir (2004, 7). Cubukgu ve
Girmen’in yaptig1 aragtirmada ise; 6gretmenlerin %50.8 okulda her ilgili kendisini
ilgilendiren konularda karar verme siireclerine katilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin
sadece %23.8 “tium personel bir takim ruhu i¢inde ¢aligir” ifadesine katilmaktadir
(2006, 133).

Calismamizda her iki grup brang 6gretmenine gore de kurumun ¢aliganlari
arasinda sinerji yaratarak kurumun vizyonuna katki yapmayi tegvik etmesi durumu
zayif olarak goriilmektedir. Okul yoneticisi 6gretmenlerin okuldaki isbirligini sinerji-
ye dontistiirebilmek i¢in 6gretmenlerin okul igerisindeki ¢alisma guruplar igerisinde

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



Sosyal Bilgiler Ogretmenleri ile Sinif Orgiitsel Ogrenme Engellerine iliskin ...

yer almasini saglayarak takim galigmasinu cazip hale getirmelidir. Okul yoneticisi,
okulundaki personeli ile diizenli olarak goriismeler yapmali onlarin goriislerini, 6ne-
rilerini ve beklentilerini almali ve bu goriisler dogrultusunda grup etkinlikleri diizen-
leyerek okul igerisindeki sinerjiyi arttirmalidir (Cankaya ve Akiiziim, 2010, 60). Orgiit
calisanlarinin beklentileri dogrultusunda tatmin edilmeleri, ¢calisanlarin kuruma karsi
olan bagliligin1 ve inancini artiracaktir. Bu durumda 6rgiit igerisindeki olumlu siner-
jinin olusmasi saglanmis olacaktir. Bunun iginde 6rgiit liderleri ¢alisanlarin tatminini
artiracak stratejiler olusturmali ve bu yonde de caba sarf etmelidirler (Yavuz ve
Karadeniz, 2009, 508). Paylasilan ortak bir vizyon ve amag¢ duygusu, calisanlar ara-
sinda sinerji ve gii¢ olusturdugu gibi tiim bireylerin bir biitiin olarak 6rgtitsel 6gren-
me stirecine katilmasi, rgtitsel beyin 6zelliginin kazandirilmasina yardimct olmak-
tadir. Birbirini tamamlayan orgiit tiyeleri ile birlikte 6grenme, uygulama ve sinerji
artmaktadir (Calik, 2011, 128).

Aragtirmanin konusu kapsaminda yer alan olan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile siif 6gretmenlerinin gorisleri karsilagtirildiginda bazi farklar oldugu gortilmek-
tedir. Her iki 6gretmen grubu da “6rgiit elemanlarinin yeni 6grendiklerini birbirle-
riyle paylagmas1” konusunda hemfikirdirler. Ancak genel olarak aralarinda farklilik-
lar incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinif 6gretmenlerine gore beklenti-
lerinin daha yiiksek oldugu séylenebilir. Burada temel faktoriin sosyal bilgilerin
¢aligma alaninin sosyal, kiiltiirel ve giincel yasamla daha iligkili olmasi ve organizas-
yon igerisindeki orgiitsel 6grenmeye iligkin engellerin daha kolay tespit edilebilmesi
neden olarak goriilmektedir.

Calismamizda sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore kurumun, 6neri sistemleri
ya da gesitli toplantilarla iki yonlii bir iletisim ortami saglamasi yeterli degildir.
Simsek ve Altinkurt’'un yaptig1 arastirmada okul miidiirlerinin iletisim becerilerinin
“orta”; diger boyutlarda “etkili fakat gelistirilmesi gereken” diizeyde iletisim beceri-
lerine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Bu ¢alismada okul yoneticilerinin 6rgii-
tlin etkiligini saglayabilmek icin iletisim becerilerini gelistirmeleri gerekliligi ifade
edilmigtir. Ayrica ¢ift yonlii iletisim stirecinin gelistirilmesi agisindan 6gretmenlerin
de kendilerini gelistirmeleri gerektigi belirlenmistir (2009,13).

Egitimde iletisim son derece énemlidir. fletisimin saglikli bir sekilde saglana-
madig1 yerlerde 6rgiit ici ve orgiitiin igerisinde yer aldig: cevre ile iliskinin saglan-
masi ¢ok zor olmaktadir. Orgiitiin devamlilig1 agisindan da bu dikkat edilmesi gere-
ken bir durumdur. Bunun iginde egitim liderleri okul ici ve okul dis1 iletisimi ¢ok iyi
saglamalidir. fletisimde bagarili olamayan y&neticinin okulda demokratik bir iklim
olugturmas: miimkiin degildir. “Liderler, okul ortaminda herkes tarafindan paylasi-
lan ortak amag duygusu olusturur. Etkili iletisim iyi bir vizyon olusturmayla kurula-
bilir. Bu bakimdan okul yoneticisinin iletisimcilik roltindeki basarisi, biiytik olgtide
giiclii bir vizyon olusturmasina baghdir (Yoriik ve Kocabag, 2010, 12) ”. Asagidan
yukariya iletisim ile astlar belirli gereksinimlerini karsilayabildikleri gibi tistlerine
diistince ve duygularint da iletebilmektedirler. Bu, astlarda gticlii katitlm duygusu
olusturmaktadir(Yigit, 2002, 20).

Celep’in yaptig1 arastirmaya gore okullarda ¢ift yonlii iletisimin yeterince sag-
lanamadig belirtilmistir ve yoneticilerin, egitim ve 6gretim etkinlikleri ve bu etkin-

liklerin artirilmasi konusunda 6gretmenlere yeterli bilgi vermedikleri gozlenmistir.
Ayrica 6gretmenler de 6zellikle egitim ve 6gretim etkinlikleri konusundaki gortigle-
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rini, kisisel sorunlarini ve ¢alisma arkadaslarinin sorunlarini yoneticilere iletmedikle-
ri tespit edilmistir. Kisacas1 “emirlerini yazili olarak bildiren, emrin yerine getirilme
gerekgesini agtklamayan, okulun uygulanan ve gelecekteki egitim ve 6gretim etkin-
likleri ile is basarist konusunda bilgi vermeyen, gorevinde yeterince basari gostere-
meyen Ogretmene yol gosterici bilgi vermeyen, resmi iletisime énem veren, 6gret-
menlerle iyi arkadaslik iliskisi kuramayan yoneticilere karsi, 6gretmenlerin kisisel
veya gorevle ilgili sorunlarim rahatlikla iletemedikleri, egitim ve 6gretim etkinlikleri
konusundaki gorisglerini bildirmekten ¢ekindikleri” sonucuna varilmistir (Celep,
2010, 1).

Okullar demokratik yasamin merkezi alanlar1 olmasi nedeniyle okul yonetici-
lerinin tartismalara yapici ve anlayisla katilma davramislarini gelistirmeleri gerek-
mektedir (Helvaci, 2010, 408). Bu yapici anlayisin saglanmast agisindan galismamiza
baktigimizda smif 6gretmenlerine gore kurumlari, ¢alisanlarin genis ¢apli bir pers-
pektifle diisiinmesine, sosyal bilgiler 6gretmenlerine goére ise kurumlari astlarinin
fikirlerini karar noktalarina getirmesine yeterince tesvik edememektedir.

Doénitistimcti liderlik anlayisinda liderler, kendilerine bagimli astlar yaratmak
yerine bagimsiz, elestirisel diisiinebilen yenilikgi astlar yaratmay1 hedeflemektedirler
(Téremen ve Yasan, 28). Calismamizda sinuf 6gretmenlerine gore yoneticiler elde edi-
len bilgilere ya da grup tartismalarina gore goriislerini gbzden gegirme ve goriisleri-
nin sorulmasi hususuna yeterince 6nem vermemektedir.

Yonetimin esas gorevleri, “herkesi cezbeden bir misyon, esneklige ve 6zerkli-
ge vurgu yapan bir yapi, katilimcilig 6diillendiren ancak risk almay1 cezalandirma-
yan bir orgiit kiiltiirii” olugturmaktir (Giimtistekin ve Emet, 2010, 7). Calismamizda
sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore yoneticilerin, astlarini yetistirmek igin ¢aba gos-
termesi, kabul edilebilir risk alan galisanlarini desteklenmesi yetersiz olarak goriilm-
tistir. Yapilan bir bagka calismada ise okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin profesyo-
nel gelisimlerini saglamak tizere alt1 stratejiyi kullanabilecekleri belirtilmektedir.
Bunlar; a) 6gretim ve 6grenim etkinliklerine vurgu yapma, yogunlasma, b) egitimci-
ler arasindaki igbirligi girisimlerini destekleme, c) egitimciler arasindaki egitimsel
igbirligini gelistirme, d) programlarin yeniden ele alinmasini destekleme ve tegvik
etme, e) Ogretim alanindaki gelisme ve ilerlemelerden personelin gelistirilmesi
yoniinden yararlanma ve yetigkinlerin 6gretimi ilkelerine bagvurma, f) egitimle ilgili
alinan kararlardan eylemsel arastirmalarla bilgilenme basliklar: altinda incelenmek-
tedir (Can, 2007, 232).

Okul yoneticisi 6gretmenlerin okulun 6rgiitsel amaclarini gerceklestirmeye
sevk etmeli, 6gretmenler arasinda fikir birligi olusmali ve okulun temel amaclariyla
biitiinlesme saglamalidir (Karadag, Bagaran ve Korkmaz, 2009, 43). Ancak sosyal bil-
giler 6gretmenlerine goére kurumun amaglar: ¢aliganlarimin amaglari ile yeterince
uyumlu degildir. Siuf dgretmenleri ise kurumlarinin farkli boltimlerin vizyonlar:
arasinda ihtiyaca gore yeterince siralama yapamadig: goriigiindedirler.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore liderlerin, kurumun faaliyetlerinin benim-
senen degerlerle uyumlu olmasini saglamas: durumu yetersiz olarak gorilmiistiir.
Wong’a gore “okul miidiirlerinin egitsel liderler olarak gelecege iliskin kestirimlerde
bulunmalar1 ve 6nleyici tedbirler almalari; 6rgiitsel liderler olarak okuldaki herkes
i¢in kazan/kazan durumunu korumalars, stratejik liderler olarak igleri 6nem sirasina
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gore ele almalari, organize etmeleri ve gorevlendirme yapmalari, anahtar rol ve
gorevleri belirlemeleri; kiilttirel liderler olarak degerlere 6nem vermeleri; insani lider-
leri olarak sinerji olusturmalars, isleri kolaylastirmalari, birlestirici olmalary; topluluk
lideri olarak ise kendilerini, diger kisileri ve okulu elestirmeleri, eksikliklerini tamam-
lamalar1 ve gelistirmeleri gerekmektedir” (Summak ve Karadag, 2009, 137).
Kurumlarin gelecegi personelin kendisini gelistirmesi ile dogrudan ilgilidir. Oyle ki
kurumsal olarak yoneticilerde bu gelisimi saglayabilmek icinde ¢aba sarf etmek
zorundadir (Hgan, 2010, 136).

Orgiitsel uyumda birey, calishfi orgiitle 6zdeslesir, ortak hedef ve degerleri
paylagir ve orgiit adina ¢aba harcamaya istekli hale gelir (Calik, 2011, 13). Caliganlar
arasinda bilgi paylagimini arttirmak 6grenen organizasyon siirecinin énemli agama-
larindan biridir (Cakar ve Yiikseltiirk, 2010, 509). Yoneticilerin “paylagimct olma,
ogretim liderligi saglama, kaynaklar: yonetme, ahlaki liderlik 6rnegi sunma ve ortak
vizyonla digerlerine liderlik etme” 6zelliklerini yenilik¢i bakis acistyla stirekli tutma-
lar1 6nemlidir. Ogretmenlerin egitim 6gretim uygulamalari hakkinda bilgilendirilme-
leri ve meslektaslartyla bilgi beceri ve kaynaklar1 paylasmaya tesvik edilmeleri gerek-
lidir (Can, 2007, 231). Bu agidan baktigimizda ¢alismamizda sosyal bilgiler 6gretmen-
lerine gore orgiit elemanlarinin gelecekle ilgili planlar: ve hedefleri hakkinda giincel
bilgileri paylasmasi “yeterli” bir durumken sinif 6gretmenlerinin gortislerinde kuru-
mun, kisilerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi kolayca ve hizla vermesi ve 6grenme igin har-
canan kaynaklarin ve zamanin degerlendirmesini yapmasi hususunun “yetersiz”
oldugu goze garpmaktadir.

Sonug

Smif 6gretmenleri yapmis oldugumuz bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen-
lerine gore daha olumlu goriis bildirmiglerdir. Buna gore daha ¢nceden belirlemis
oldugumuz boyutlar dogrultusunda su sonuglara ulasilmistir;

a-Siirekli Ogrenme boyutunda; “Orgiit elemanlari, gelecekte yapacaklar gorev-
lerde ihtiya¢ duyacaklar: kisileri yeteneklerine gére rahatlikla tamimlayabilir” mad-
desi sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan, “Orgiit elemanlari, 6grenmelerini
gelistirecek her tiirlii maddi ve manevi destegi goériir ve ddiillendirilirler” maddesi
her iki grupta tarafindan olumsuz olarak algilanmgtir.

b-Diyalog ve Aragtirma boyutunda; “Orgiit elemanlari, karsiikli giiven ortami
saglamak i¢in zamanini harcar” maddesi her iki grup tarafindan olumsuz olarak algi-
lanmugtir.

c-Takim Halinde Ogrenme boyutunda; “Yoneticiler kendi béliimlerini énceden
belirlenmis olan, hedefler ve ihtiyaglar dogrultusunda diizenleme serbestisine sahip-
tir”, “Yoneticiler hem gorevlerine hem de grubun nasil ¢aligtiklarina odaklanir”,
“Yoneticiler elde edilen bilgilere ya da grup tartismalarina goére gortislerini gbzden
gegirirler”, “Ttum orgiit tiyeleri, 6nerilerinin tist diizey yoneticiler tarafindan dikkate
alinacagindan emindirler” maddeleri her iki grup tarafindan olumsuz olarak algilan-
mugtir.

d-Paylagimc: Sistemler boyutunda; “Kurumum, 6neri sistemleri ya da gesitli top-
lantilarla iki yonlii bir iletisim ortami saglar” maddesi sadece sosyal bilgiler dgret-
menleri tarafindan, “Kurumum, kigilerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi kolayca ve hizla
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verir, digerleriyle bilgi alisverisinde gelismis teknolojiden yararlanirim”, “Kurumum,
calisanlarin yetenekleri ile ilgili gtincel bir veri tabani tutar ve onlarin mevcut ile bek-
lenilen performanslar1 arasindaki farklari olgecek Olgeklere sahiptir”, “Kurumum,
dgrenme i¢in harcanan kaynaklarin ve zamanin degerlendirmesini yapar” maddeleri
sadece smif ogretmenleri tarafindan “Kurumum, kisilerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi
kolayca ve hizla verir, digerleriyle bilgi aligverisinde gelismis teknolojiden yararlani-
rim” maddesi her iki grup tarafindan olumsuz olarak algilanmugtir.

e-Gii¢lendirilmis Calisanlar boyutunda; “Kurumum, ¢alisanlarin inisiyatif alma-
sin1 onaylar”, “Kurumun, calisanlara gorev verirken cesitli secenekler sunar”,
“Kurumum, kabul edilebilir risk alan ¢alisanlar1 destekler” maddeleri her iki grup
tarafindan, “Kurumum, caliganlarin gérevlerini yaparken ihtiya¢ duyacaklar: kay-
naklar iizerinde, kontrol sahibi olmalarimi saglar” maddesi sadece sosyal bilgiler
dgretmenleri, tarafindan, “Kurumum, farkli béliimlerin vizyonlar: arasinda ihtiyaca
gore siralama yapar” maddesi sadece sinif 6gretmenleri olumsuz olarak algilanmis-
tir.

f-Sistemler Arast Baglanti boyutunda;, “Kurumum, c¢alisanlarin genis c¢apli bir
perspektifle diisiinmesini tesvik eder” maddesi sadece sinif 6gretmenleri tarafindan,
“Kurumum, tiim ¢alisanlar1 astlarinin fikirlerini karar noktalarina getirmeye tesvik
eder” maddesi sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan, “Kurumum, alinan
kararlarda ¢alisanlarin moralini goz éntinde bulundurur” ve “Kurumum, ¢alisanlari-
nin bir problemi ¢6zerken tiim kurum ig¢inden cevap ve destek almasini tegvik eder”
maddeleri her iki grupta olumsuz olarak algilanmustir.

g-Destekleyici Liderlik ve Paylasilan Vizyon boyutunda ise; “Liderler, astlarimni
yetistirmek icin caba gosterir”, “Liderler, kurumun faaliyetlerinin benimsenen deger-
lerle uyumlu olmasini saglarlar” maddesi sadece sosyal bilgiler 6gretmenleri tara-
findan, “Liderler, stirekli olarak 6grenme igin firsat ararlar”, “Kurumumda ileriye
yonelik planlar hazirlanirken goriiglerimiz sorulur ve bu gériislerimiz dikkate alinir”,
“Kurumumuzun elemanlar1 kurumun amaglarina inanmaktadir” maddeleri her iki
grupta olumsuz olarak algilanmustir.

Sosyal bilgiler ve simf 6gretmenlerinin vermis olduklar1 cevaplar dogrultu-
sunda olumlu ve olumsuz degerler su sekilde ortaya gikmistir:

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinde en diigiik degerler;

* Orgiit elemanlarmin, 6grenmelerini gelistirecek her tiirlii maddi ve manevi
destegi gortip ve ddiillendirilmesi,

* Tim orgiit tiyelerinin, 6nerilerinin st diizey yoneticiler tarafindan dikkate
aliacagindan emin olmasi,

* Kurumun, ¢alisanlara gorev verirken gesitli secenekler sunmasi,
* Kurumun, kabul edilebilir risk alan ¢alisanlar: desteklemesi,

* Kurumun, tiim ¢alisanlar astlarinin fikirlerini karar noktalarma getirmeye
tesvik etmesi,

* Kurumun, alinan kararlarda calisanlarin moralini g6z 6niinde bulundurmasi,

* Kurumun, ¢alisanlari arasinda sinerji yaratarak kurumun vizyonuna katki

yapmay1 tesvik etmesi,
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* Kurumda ileriye yonelik planlar hazirlanirken goriislerin sorulup ve bu
gortislerin dikkate alinmasi,

* Kurumun elemanlarinin kurumun amaglarina inanmasi.
En yiiksek degerler;
* Orgiit elemanlarmin yeni 6grendiklerini birbirleriyle paylagmasi,

* Liderlerin, kurumun hedeflerini, gelecekle ilgili planlar1 ve hedefleri hak-
kinda giincel bilgileri paylasmast.

Sunif Ogretmenlerinde en diisiik degerler;

* Yoneticilerin hem goérevlerine hem de grubun nasil ¢aligtiklarina odaklan-
masl,

* Yoneticilerin elde edilen bilgilere ya da grup tartismalarina gore gortislerini
gozden gecirmesi,

* Kurumun, c¢alisanlarin inisiyatif almasini onaylamasi,

* Liderlerin, stirekli olarak 6grenme igin firsat aramasi.

En yiiksek degerler;

* Orgiit elemanlarmin yeni 6grendiklerini birbirleriyle paylasmasi,
¢ Orgiit elemanlarinin, “neden” sorusunu agiklikla sorabilmesi.
Oneriler

¢ Orgiit elemanlarina, 6grenmelerini gelistirecek her tiirlii maddi ve manevi
destek gosterilmeli ve ddiillendirilmeli,

* Kurumlar ¢alisanlara gorev verirken cesitli se¢enekler sunmali,
¢ Kurumlar kabul edilebilir risk alan ¢alisanlar1 desteklemeli,

* Tim calisanlar, astlarinin fikirlerini karar noktalarina getirmeye tesvik edil-
meli,

* Alman kararlarda ¢alisanlarin morali goz 6ntinde bulundurulmal,

* Calisanlar arasinda sinerji yaratilarak kurumun vizyonuna katki yapmaya
tesvik edilmeli,

¢ Tleriye yonelik planlar hazirlanirken goriisler sorularak dikkate alinmals,

* Elemanlarin kurumun amaglarina inanmasi icin dikkat edilmesi gereken
hususlara 6zen gosterilmeli,

* Orgiit elemanlari, karsilikli giiven ortamu saglamak igin zamanini harcama-
Iy,

* Yoneticiler kendi boliimlerini 6nceden belirlenmis olan hedefler ve ihtiyag-
lar dogrultusunda diizenleme serbestisine sahip olmals,

* Yoneticiler hem gorevlerine hem de grubun nasil ¢aligtiklarina odaklanma-
Iy,

* Yoneticiler elde edilen bilgilere ya da grup tartismalarina gore goriisleri
gozden gegcirmeli,

* Tim Orgiit tiyelerinin, 6nerilerinin st diizey yoneticiler tarafindan dikkate
alinacagindan emin olmasina ¢alisiimals,
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* Kurumlar 6neri sistemleri ya da gesitli toplantilarla iki yonli bir iletisim
ortami saglamals,

* Kurumlarin amaglari ¢alisanlarinin amaglari ile uyumlu olmali ve calisanla-
rinin ¢alisma azmini artirmali,

* Kurumlar ¢alisanlarin inisiyatif almasini onaylamals,

* Kurumlar ¢alisanlarinin bir problemi ¢6zerken tiim kurum i¢inden cevap ve
destek almasini tegvik etmeli,

e Kurumlar kigilerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi kolayca ve hizla saglayarak
digerleriyle bilgi alisverisinde gelismis teknolojiden yararlanmali,

* Liderler, stirekli olarak 6grenme igin firsat aramali.
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COMPARISON OF THE VIEWS OF TEACHERS OF
SOCIAL STUDIES AND TEACHERS OF PRIMARY
SCHOOLS ABOUT ORGANIZATIONAL
LEARNING IMPEDIMENTS
Ozlem Bektas OZTASKIN*

Ridvan KUCUKALI**

Abstract

Global world is getting more and more complicated and having a dyna-
mic appearance. It is necessary for societies and organizations to restructure
themselves, keep up with the changes, make business and working life open to
learning and turn into organizational learning institutions. In this context, scho-
ols as learning organizations and teachers who participate in this process play a
significant role. It is aimed in this study to detect the views of teachers of social
studies and teachers of primary schools, and to compare insufficiencies in diffe-
rent branches about organizational learning impediments. Teachers working in
the primary schools in Aziziye, Palandéken and Yakutiye were randomly selec-
ted and were given a questionnaire of 40 items prepared Organizational
Learning Impediments scale. According to social sciences teachers and primary
teachers, there are differences within both educational and organizational expe-
rience sharing with respect to planning, collaboration, knowledge sharing, team
work, professional development and communication structure.

Key Words: Organizational pearning; impediments, social studies
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SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMLARI
(1924-2005) VE DERS KIiTAPLARINDA (2005-2010)
HARITA OKUMA BECERISI

Fatma UNAL*

Mehmet UINAL**

Ozet
Sosyal bilgiler konularinin islenmesinde kullanilan en 6nemli araglar-

dan biri haritalardir. Haritalar, sosyal bilgilerin hemen hemen biitiin konularini
agiklamada yardimci olan araglardir.

Bu calismada, harita okuma becerisinin Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde-
ki (1924-2005) sosyal bilgiler 6gretim programlarinda ve 2005-2010 yillarinda
kullanulan sosyal bilgiler ders kitaplarinda nasil yer aldigi arastirilmustir.
Aragtirma sonuglari sosyal bilgiler 6gretim programlarinda harita okuma bece-
risine ve haritalarla aktarilmaya ¢alisilan bilginin nasil elde edilecegine iliskin
ayrintili aciklamalarm olmadigini, ders kitaplarinda haritalarin 6gretim progra-
mina, dgrencilerin biligsel diizeylerine ve harita ¢izim ilkelerine gore verilmedi-
gini, bu konuda herhangi bir model ve anlayisin bulunmadigini gostermistir.
Aragtirma sonunda tespit edilen sorunlara dayali olarak 6nerilere yer verilmis-
tir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal bilgiler, harita, harita okuma, harita
kullanma, mekéni algilama becerisi

Giris

Disiplinlerarasi calismalarin 6neminin gittikge arttig1 giintimiizde, sosyal
bilimlerin inceleme alan1 daha da genislemektedir. Sosyal bilimlerin inceleme alanina
giren her konunun biitiinleyici bir sekilde algilanabilmesi ve yorumlanabilmesi i¢in o
olgunun zaman ve mekan kurgusu i¢inde anlamlandirilmasi vazgegilmez bir kural
niteligindedir. Sosyal bilimci, sosyal olgular1 agiklamaya calisirken agiklamaya galis-
t1g1 olgular1 zaman biitiinliigiinden arindirarak inceleyemez. Bu noktada da tarih bili-
minden ve tarihin diger alt disiplinlerinden yararlamir. Sosyal bilimciler; genel olarak
sosyal olgular1 incelerken mekdndan ziyade zamana vurgu yaparlar. Halbuki mekan
da en az zaman kadar sosyal olgularin incelenmesinde dikkate alinmasi gereken bir
degiskendir. Sosyal bilimci, actklamaya ¢alistig1 olgulari, mekdnin konumlanisindan
bagimsiz olarak inceleyemez ve bu noktada olgular: agiklamaya g¢alisirken o olgula-
rin iginde yer aldig1 cevreyi de inceler ve gevre ile insan arasindaki iliskiye bakar.
Mekan ve insan arasindaki iligki daima cift tarafli olmustur.

*

Dr., Yenimahalle Hazar Hk(’jgretim Okulu, Ankara
**Yenimahalle Zeynep Salih Alp Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi, Ankara
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Mekanin kendi dinamikleri insanin sosyal hayatini etkilerken insanin bizzat
kendi eylemi de mekanin kurgulanmasi ve yeniden tiretilmesi stirecinde 6nemli bir
yere sahiptir (Ozkan, 2003, 11). Bu siiregte mekanin dogru algilanmasi gerekir.
Mekan: algilama becerisi sadece ortamda olan unsurlar: fark edip séyleme, onlarin
niceligi ve niteliklerini tanima ile ilgili degildir. Ozellikle mekanin farkli sekillerde
ifade edilmesinde yani en basit anlamiyla ¢izilmesinde mekan: algilama becerisi ¢cok
onemlidir. Mekan: algilama becerisi gelismis bir insan, mekanla ilgili ¢izimleri iyi
okuyabilir ve mekana ait bilgileri kullanarak kagit tizerinde gesitli ¢izimler yapabilir
ve bir yeri, kagit tizerine ¢izilmis hali ile karsilagtirabilir. Sonugta varliklar arasinda-
ki iliskiyi daha kolay kavrayabilir; buna bagl olarak da cografi kavramlar: algilama-
s1, bunlar arasindaki iligkilerle, bunlarin sebep ve sonuglarini agiklayabilmesi miim-
kiin olur.

Sosyal bilgiler dersi igin mekéan1 algilama becerisini kazandirmak ¢ok énemli-
dir. Ctinkii mekani algilama, kisinin ¢evresinde gordugii varlik, nesne ve ti¢ boyutlu
olay ve olgular1 kagida gizmeyi veya kagittaki cizimlere bakip gergek sekli canlandi-
rabilmeyi miimkiin kilar. Bugtin Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretimini olumsuz yonde
etkileyen faktorlerden biri de hig siiphesiz, okullarda 6gretim programina ve 6grenci
seviyesine uygun yeterli ¢esit ve miktarda 6gretim arag gerecinin bulunmayisi, bulu-
nanlarin ise yeterince kullanilmayigidir. En sik kullanilan iki arag, ders kitabi ve hari-
tadir. Ayrica, Sigan (1997) ve Toprak (1993) tarafindan elde edilen bulgular, 6gret-
menlerin mevcut ders kitaplarini, Millf Egitim Temel Kanunu’'nda belirtilen amaclar1
gerceklestirecek nitelikte bulmadiklarini gostermektedir. Bu arastirmanin konusu
olan haritalar, sosyal bilgiler dersinin vazgegilmez araglarindandir.

Haritalar, insanlik tarihinin bagindan bu yana insanin yasadig1 ¢evreyi dolayi-
styla yerytiziinii tanima ¢abalarinin triintidiir. Harita Genel Komutanligi'na gore
harita; insanoglunun yasadig1 veya ilgilendigi alanin tamaminda veya bir kisminda
yer alan fiziksel detaylarin, bu detaylarla ilgili bilgilerin veya bu alanda meydana
gelen olgularla ilgili bilgilerin, genellikle diiz bir yiizey tizerinde, belli bir 6lgekte gos-
terimidir. Detaylar ve bilgiler sembollerle gosterilip yonlendirme ve bir referans sis-
temine gore konumlandirma da yapilmaktadir. Harita Genel Komutanhigina gore
haritalarda aranan baglica 6zellikler sunlardir:

Dogruluk: Haritanin dogrulugu deyince o haritanin meydana getirilmesi
islemlerindeki dogruluk ifade edilir. Bunlar ise hesaplardaki projeksiyon sisteminde-
ki Jeodezik, Fotogrametrik, Topografik ve Kartografik dogruluklardir.

Tamamlik (Noksansizlik): Kiigiik 6lgekli haritalardaki arazi parcasi kiigiik
gorundiigiinden her detay1 gostermek miimkiin olmamaktadir. Harita olgegi biiyii-
diikce gosterilen detay da o oranda fazlalagir. Detay ise; yollar, kanallar, binalar,
sehirler, sanayi alanlari ve bitki 6rtiisi ile ilgili konulardir. Bunlar gerek tabiat, gerek-
se insan kuvvetiyle ¢ok sik degisir ve gelistirilir. Bu olaylar ise bilhassa kiigiik 6lgek-
li haritalarin yaglanmasina sebep olur ki, bu da bu tip haritalarin revizyonunu diger
deyimle en yeni duruma getirilmesini gerektirir. Bu konu ise ekonomik ve gayeye
uygun olarak harita bilgilerinin saglanmasi ve uygun roprodiiksiyon metotlarinin
uygulanmasi ile gerceklestirilebilmektedir.

Gaye (Amaca) Uygunluk: Haritalar hangi gayeye gore yapilacaklarsa ona
uygun projeksiyon sistemi ve 6lcek secilir. Gayeye uygun secilen bu projeksiyon sis-
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temi haritanin sekil ve ebat faktorlerini meydana getirir. Teknik gaye icin yapilan
harita ve planlar biiyiik lgeklidirler. Buna karsilik cografya haritalar: kiigiik 6lgekli
olup kullanicilara ytizolgimii bozulmas: yapmamasi nedeniyle kolayca mukayese
imkan verirler. Jeodezi, astronomi ve denizcilik amaa ile kullanilan haritalarda agq
dogrulugunun olmas: gereklidir. Arazide kullanilan haritalar kiigiik ve kolay kulla-
nilir ebatta, duvar haritalari ise biiyiik ebatta olmalidur.

Aqiklik ve Anlagilabilirlik: Bir haritada, detaylarin belirtildigi 6zel isaretler ve
renkler ile goriintli meydana getirmektedir. A¢iklik ve anlagilabilirlik i¢in 6zel isaret-
lerin miimkiin oldugu kadar aslina uygun bir sekilde belirtilmesi, renklerin de birbi-
rine uygun diisecek tonlardan segilmesi ve konulara uygun renk tonlarmin kullanil-
masi temel prensiptir.

Kolay Okunabilirlik: Harita ©zel igaretleri bir insanin rahatga gorebilecegi
biiytikliikte ve okumay1 kolaylagtirict aralikta olmali ve ayrica haritalar 6zel isaret-
lerle bogulmamalidir. Bir haritanin okunabilme niteligi 6zel isaretlerinin uygun dagi-
limina, yazi ve baskisinin miikemmelligine baghdir.

Nefaset/Gtizellik (Estetiklik): Bir haritaya genel olarak bakildiginda verdigi
iyi tesir o haritanin guizellik (estetiklik) olgiistidiir. Bu iyi tesir ise harita i¢indeki
biitiin elemanlarin birbirine uyumlandirilmas: suretiyle saglanir. Renk tonlarmnin
zevkli bir sekilde uygun secimi, yazi puntolarinin uygun biiyiikliikte olusu, harita
tizerindeki yerlestirme ve iyi bir baski teknigi giizellik i¢in esas olan unsurlardir
(www.hgk.mil.tr/hgk/genel / genelharitacilik.pdf).

Harita, diinyanin biitiintiniin veya bir parcasinin kus bakist gortintistintin
belirli bir oran dahilinde kiigiiltiilerek bir diizlem tizerine gegirilmig sekline denir.
Haritadan en iyi sekilde faydalanabilmek i¢in haritanin unsurlarini bilmemiz ve bun-
lar1 iyi analiz etmemiz gerekir. Haritanin baglica unsurlari; haritanin ismi, isaretler
(lejant), meridyen ve paralel daireleri, 6lgek, cerceve ve anahtar harita (lokasyon hari-
tas1) dir (Kolukisa, 2003, 72).

Haritalar, bilginin igerigini tanimlamada 6nemli rol oynar. Haritalar tablolara
benzer sekilde sayisal bilgileri gosterebilir. Ama bir harita bir tablonun yaptigindan
daha fazlasin yapabilir. Bir harita bilginin nereye ait oldugunu da gésterir, boylece o
yerin iklim ve yerytizii sekilleri, dini ve dili, ekonomik ve sosyal durumu, anlasmaz-
liklar1 ve yardimlagmalari, iligkileri ve bagimsizliklari hakkinda da bilgi verir.
Verilerin haritaya iglenmesi, verilerin mekéanlagtiriimasidir. Haritalar sadece analiz
sonuglarimi gostermek icin ya da konuya renk katmak icin kullanilmaz. Haritalar,
verilerin analizi ve smiflandirilmasi igin gerekli araclardir. Haritaya islenmis veriler,
oriintiileri ve iligkileri ortaya ¢ikarabilir ve boylece tablo ve metinlerdeki verilerin
agiga cikaramayacagi yorumlari sunar.

Harita tizerinde calismanin psikolojik 6nemi soyle ifade edilebilir: Haritay1
inceleyen ve harita tizerinde ¢alisan gocuk, énce renkleri ve ¢izgileri ve sekilleri tani-
mak, bunlarin ifade ettikleri anlamlar1 bilmek zorundadir. Bu isaretleri gordiigiinde
bunlarin anlamini aklina getirecektir. Renkler onun estetik duygularini da harekete
gecirecektir. Harita 6grenciyi kendi kendine ¢alismaya, kendi kendini yetistirmeye
gottiren degerli aragtir. Bunlar tizerinde ¢alisan 6grenci ayni zamanda bilgilerin nasil
kazamldigim, nasil 6grenildigini de 6grenir (Baymur, 1954, 111-112).
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Uzerinde durulmasi gereken énemli bir durum da bireyin ihtiyaglarni karsi-
layan dogru amaglar ile egitsel ilkelere uygun olarak materyallerin tasarlanmasi,
gelistirilmesi, kullanilmasi ve faydalarini ortaya koyan arastirmalar yapilmasidir.
Ancak bu sekilde bireysel farkliliklara cevap veren ve her konu alam igin etkili bir
bicimde kullanilabilecek materyaller ortaya ¢ikmus ve yaygin bigimde kullanilmus ola-
bilir (Yalin, 2002, 13).

Genel olarak igaret edilen ve her ders i¢in esas kabul edilebilecek bu durumun,
sosyal bilgiler dersleri i¢in de kabul edilmesini zorunlu kilan bircok sebep vardir. Bu
sebepler arasinda en 6nde geleni, sosyal bilgiler dersi iceriginde elle tutulur gozle
gortlir sekillerin ve konularin fazla olusudur. Buna ragmen dersin 6gretiminde gor-
sel araclardan o©zellikle de haritalardan yeterince faydalanilamamaktadir.
Uluslararasi siavlarda tilkemizin aldig1 sonuglar bu goriisii desteklemektedir. Ornek
olarak verilecek olursa uluslararas: egitim bagarilarini belirleme kurulusu (IEA) nun
Uluslararas: Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi'ne (PIRLS); aralarinda Tiirkiye'nin
de bulundugu 35 iilke katilmaktadir. 2001 tarihinde yapilan bu smavda Tiirkiye 35
katilimar tlke arasinda 28. sirada yer almistir. Tiirkiye'nin standart puani 449'dur.
Tiirkiye’nin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan (yaklagik yarim standart sapma)
daha diisiiktiir.

PIRLS sinavinda sorulan sorulardan bazilarinda égrencilerin; metin, harita,
sekil, sema ve fotograflar gibi degisik tiirlerde verilen materyallerde:

- Metinde agikga yer alan ifadelerden ¢ikarimlar ya da eslestirmeler yapmalari,

- Metin, tablo, harita ve resim igeren bir brostiriin ilgili béliimlerini bulabil-
meleri ve istenilen bilgiyi buradan ¢ikarabilmeleri,

- Metnin tamamaina iliskin metinden alinmis 6rneklerle desteklenen genel bir
tepki vermeleri istenmistir. Bu tiir sorulardan birisi harita okuma becerisine yonelik-
tir. Harita okuma becerisi ile ilgili soruya verilen uluslararas: dogru cevap ortalama-
s1 % 82 iken Tiirkiye’'nin dogru cevap ortalamas: % 72’dir (MEB EARGED, 2003, 1-13).

Uluslararas: egitim bagsarilar: ile ilgili diger bir ¢alisma da PISA’dur.
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), énde gelen endiistrilesmis
tilkelerdeki 15 yas ¢ocuklarimin kazandiklari bilgi ve beceriler tizerinde ti¢ yillik ara-
larla yapilan bir tarama (survey) arastirmasidir. PISA gergevesinde cevaplanmaya
¢alisilan sorulardan bazilari sunlardir:

- On bes yag grubundaki 6grenciler giinliik hayatta kargilagsacaklart karmagik
okuma materyallerini okuduklarinda ne &l¢tide anlayabilmektedir?

- On bes yas grubundaki 6grenciler bilgi toplumunda karsilasabilecekleri
sorunlarin iistesinden gelmeye ne 6l¢iide hazir olarak yetigtirilmiglerdir?

PISA 2003 uygulamasinda; Tiirkiye'nin de icinde oldugu 41 iilkedeki geyrek mil-
yonun {izerinde Ogrenciden yararlanilmistir. Bu &grencilere okullarinda matematik,
okuma, fen bilimleri ve problem ¢6zmedeki becerilerini ortaya koyacak iki saatlik bir
smav uygulanmstir. Uygulamaya 30 OECD tilkesinin tamamu ve 11 OECD tiyesi olma-
yan tilke katilmugtir. Ttirkiye PISA 2003’e katilan tilkeler arasinda matematik, okuma, fen
bilimleri ve problem ¢ozme basaris: yoniinden 28. sirada bulunmaktadir (MEB EARGED,
2005, 1-5). PISA’daki sorulardan ikisi harita okuma becerisine yoneliktir. Harita okuma
becerisi ile ilgili sorulara verilen dagihm yiizdeleri asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 1. PISA’da Tatil 1. Sorunun Puanlama Sekli ve Ogrencilerimizin
Puanlamaya Gore Dagilim Yiizdeleri

Puanlama sekli ve dgrencilerimizin puanlamaya
Soru 1 gore dagilim yiizdeleri
Puanlar Tanimlar Cevap Yiizdesi (%)
0 Yanlis 70,7
1 Dogru 26,3
9 Bos 3

Tablo 2. PISA’da Tatil 2. Sorunun Puanlama Sekli ve Ogrencilerimizin
Puanlamaya Gore Dagilim Yiizdeleri

Puanlama sekli ve 6grencilerimizin puanlamaya
Soru 2 gore dagilim yiizdeleri
Puanlar Tanimlar Cevap Yiizdesi (%)
0 Yanlis 84,7
1 Kismi Dogru 2,8
2 Tam Dogru 8,2
9 Bos 44

Tablo 1 ve 2’den anlagildig1 gibi sorulardaki dogru cevap ytizdesi oldukga
dustiktir.

Uluslararas: smavlarda iilkemizin aldig1 bu sonuglar; harita okuma ve kullan-
ma agisindan ne kadar yetersiz oldugumuzu gostermektedir. Ulger (2003), Demiralp
(2006), Ocal (2007) ve Unal (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda bu sonuglar: des-
teklemektedir. Harita okuma ve kullanmadaki yetersizligin asil nedeni ise 6gretim
programlari ve ders kitaplaridir. Bu arastirmada 1924-2005 sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda ve 2005-2010 yillarinda kullanilan ders kitaplarinda harita okuma
becerisinin nasil yer aldiginin tespit edilmesi amaglanmis ve tespit edilen sorunlara
yonelik ¢oziim 6nerileri sunulmustur.

Yontem
Aragstirmanin Modeli

Bu aragtirma, sosyal bilgiler 6gretim programlari (1924-2005) ve sosyal bilgiler
ders kitaplarinda harita okuma becerisinin degerlendirilmesi i¢in tarama modeli esas
alinarak yapilmigtir. Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu,
var olan gekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanma-
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ya calgilir. Onlart herhangi bir sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez
(Karasar, 2005, 77).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda belge tarama y6ntemi kullanilmistir.
Var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya belgesel tarama denir. Belge
tarama, belli bir amaca déniik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve deger-
lendirme iglemlerini kapsar (Karasar, 2005, 183). Tarama aragtirmacisi, nesnenin ya
da bireyin dogrudan kendisini inceleyebilecegi gibi, 6nceden tutulmus cesitli kay-
naklara (yazili belge ve istatistikler, resimler, ses ve gortintii kayitlari vb.) eski kalin-
tilar ve alandaki kisilere bagvurarak, elde edecegi dagmik verileri, kendi gézlemleri
ile bir sistem i¢inde biitiinlestirerek yorumlamak durumundadir (Karasar, 2005, 77).
Veriler toplanurken aragtirma konusuyla ilgili 6gretim programi, kitap, makale, tez,
proje raporu vb. basil1 bilimsel kaynaklardan yararlanilmisg; elde edilen bilgiler aras-
tirmanin amaglari gergevesinde degerlendirilerek diizenlenmistir.

Bulgular ve Sonuglar
1. Ogretim Programlarinda Harita Okuma Becerisi
1924 i1k Mekteplerin Miifredat Programi

Cumbhuriyet déneminin ilk miifredat program: olma 6zelligini tagtyan 1924
tarihli ilk Mekteplerin Miifredat Programina gore iigiincii sifta cografya dersi haf-
tada iki saattir. Bu simiftaki cografya konularinin 6ziinii yakin gevre ilkesi tegkil
etmektedir. Konularin anlatiminda kuru bilgi verilmesinden ziyade, 6grencilerin
gozledikleri gevrenin hareket noktast olarak segilmesi istenmektedir. Bu siniftaki
harita okuma ile ilgili ders konular: sunlardir: “Okulun yakin ¢evresi hakkinda cog-
raff bilgiler, plan, harita ve yén kavramlari (stufin plani, mektebin plani, mektebin
bulundugu mahallenin plani, sehrin veya kéytin plan, harita fikri. Dogu, Bati, Kuzey,
Giiney hakkinda ameli malumat), yakin gevrenin yeryiizii sekilleri” (ilk Mekteplerin
Miifredat Programi, 1924, 26). Konularin listesi seklinde hazirlanan bu programda
uygun araglarin kullanilmasi tavsiye edilmistir.

1926 i1k Mekteplerin Miifredat Program1

1926 programina gore dordiincii sinifta cografya dersi haftada iki saattir.
Programda, bu siifa ait derste “harita ve plan” konusuna yer verilmigtir. Bu progra-
mun arag listesinde; 6gretmenin ¢izecegi ve 6grencilere ¢gizdirecegi haritalar ile ¢izim
seklindeki taslak ve kesitlere yer verilmigtir. Programda harita 6gretimi i¢in gosteri
yontemi Onerilmis ve asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir:

“Tedrisat esnasinda harita istimal edilecek (kullanilacak) eger mektepte talep
edilen harita yoksa muallim kendisi renkli tebesirle siyah tahtaya cizecektir” (ilk
Mekteplerin Miifredat Programi, 1926, 81). “Tarih dersinin cografya dersi ile muvazi
gitmesine dikkat edilecektir. Tedrisat esnasinda harita istimal edilecek, eger mektep-
te matluba muvafik harita yoksa muallim kendisi renkli tebegirle siyah tahtaya kro-
kiler cizecektir.” (ilk Mektep Miifredat Programi, 1930, 77).

1936 Ilkokul Programi1

1936 programinda, tarih 6gretiminde harita kullammmina yénelik agiklamalar-
dan biri soyledir:
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“Tarih dersinde 6gretmen, cografi amillerle tarihi vak’alar arasindaki siki ilgi-
ye ¢ocuklarin dikkatini cekmeli; insanlarin cografi tesirle altinda nasil harekete mec-
bur kaldiklarini, bu amiller {izerinde nasil mtiessir olmaya ¢alistiklarini gostermeli-
dir. Ogretmen tarih ve cografya dersleri arasinda siki bir miinasebet tesis etmeli, tari-
hi vak’alarin izahinda haritalardan da istifade etmelidir.” (flkokul Programi, 1936,
130). Tarih dersinin arag listesinde tarih haritalarina yer verilmistir.

1936 programindaki cografya dersi amaglarmdan biri “Ogrencilere harita fikri
vermek, ¢ocuklar haritadan anlar ve istifade eder bir héle getirmek” olarak belirtil-
mistir ({lkokul Programi, 1936, 139).

1936 programinda cografya dersinin 6gretimi ile ilgili aciklamalardan bir tane-
si de “Cocuklara harita fikri vermek, haritadan istifade eder bir hale getirmek igin
plan fikrini kuvvetlendirmekten ise baglanmalidir...” seklindedir ({lkokul Programy,
1936, 140). Bu acgiklamada plan konusundan baglanarak harita bilgisinin ¢ocuklara
kazandirilmas: istenmektedir. Bu agiklamanin devaminda ise harita kullanma ve
okuma becerisinin ¢ocuklara nasil kazandirillacagi uzun uzun anlatilmaktadir.
Burada, plan fikrinin geligtirilmesine daha ilk devre simiflarinda baglanilmas: ve
bunun kum havuzu yardimiyla yapilmasi istenmektedir. Ogrencilere harita okuma
becerisinin kazandirilmasi i¢in 6nerilen yontem ve teknikler gosterip yaptirma, gos-
teri ve yaparak yasayarak 6grenme seklinde belirtilmektedir.

“Bilhassa ilk devrede simftan baglayarak okulun, etrafindaki yapilarin ve
sokaklarin ve okul ile ev arasindaki yollarin kumda kiiciik 6lgekte yeniden meydana
getirilmesine 6nem verilmeli ve aynm1 zamanda viicuda getirilen numuneye uygun
olmak sureti ile basit planlar yaptirilmahdar...” (ilkokul Programi, 1936, 140).

Ayrica, gocuklarda harita fikrinin kuvvetlenmesi i¢in onlara da haritalar yap-
tirllmasimin geregi belirtilmektedir. Bunun icin cografya dersinde kullarulan araglar
icinde, 1926 programina bir ilave olarak kum masast veya havuzu, bulunulan kasa-
banin veya gehrin plan, iilkenin biiyiik 6lgekli haritasi, atlaslar, yerkiire, beg kitanin
haritas: ve grafiklerle birtakim cografi bilgilerin canlandirilabilecegi bos haritalar yer
almaktadir (Ilkokul Programi, 1936, 142-144).

Programda, dérdiincii stnif cografya dersinde “harita ve plan” konusuna yer
verilmigtir. Plan ve harita bilgisi konusunda yerytizii sekillerinin 6gretiminde goz-
lem-incelemelere énem verilmesi ve somuttan soyuta gidilmesi istenmektedir.

“Okulun bulundugu sehrin civarinda miisahedeler yaparak ve bunlar1 kum
masasinda, kum havuzunda veya okul bahgesinde meydana getirerek yeryiiziiniin
arizalari, akar ve durgun sulari, denizleri, sahilleri hakkinda ¢ocuklar tam bir kavra-
yist kazandiktan sonra harita ve plan fikri genisletilip takviye edilecektir” (Ilkokul
Programi, 1936, 144).

1948 Ilkokul Programi1

1948 programi harita okuma becerisine yonelik amag, agtklama, konu ve arag
listesi yoniinden 1936 programinin nerdeyse aynisidir. Bu programda 6nerilen yon-
tem ve teknikler de gosterip yaptirmadir. 1936 programina ek olarak asagidaki actk-

lamalara yer verilmistir:
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“Yollarin, daglarin, vadilerin ve diger engebelerin haritalar tizerinde nasil gos-
terildikleri anlatilmali ve ¢ocuklarin haritalarina bagvurularak bildikleri tabiat enge-
belerinin haritada yeri buldurulmalidir... Fiziki haritalarda deniz seviyesindeki yer-
ler ile gesitli yiiksekliklerin hangi renklerle gosterildigini anlatarak gocuklar harita
okumaya aligtirtlmalidir... Cocuklarda harita fikrinin kuvvetlenmesi igin onlara hari-
ta da yaptirilmalidir. Bir tilkenin veya bir kit’anin en g6ze carpan girinti ve ¢ikintila-
r1, kirik gizgilerle, kabataslak gosterilmeli, bunun icin boyle basit ¢izgilerle daglar,
akarsular, goller ve denizler konmali ve 6nemli sehirlerin yerleri isaret edilmelidir...”
(flkokul Programi, 1948, 140-141).

1968 Ilkokul Programi

1962 oncesi ilkokul programlarinda tarih, cografya, yurt/yurttaghk bilgisi
adlariyla yer alan bagimsiz ve sosyal bilgiler kapsamina giren dersler 1962 tarihli
flkokul Programi Taslagi'nda “toplum ve iilke incelemeleri” ad1 altinda toplanmistir.
1968 tarihli Tlkokul Programi’'nda ise bu dersin ad1 “sosyal bilgiler” olmustur. Bu ders,
1962 tarihli programda yer alan toplum ve iilke incelemeleri dersi gibi disiplinlerara-
s1 bir yapiya sahiptir.

1968 programinda sosyal bilgiler dersi amaglar1 d6rt boltimden olusmaktadir.
Bu béliimlerden biri olan “Cevreyi, yurdu ve diinyay1 tanima yeteneklerini gelistir-
mek yoniinden” baghgi altinda “Gerekli plan, kroki ve harita bilgileri kazanarak
onlardan yararlanabilir héle gelirler” amacma yer verilmistir. (flkokul Programu,
1968, 65).

Programda harita konusu ilk olarak dérdiincii sinifta birinci iinite olan “Ilimiz
ve Bolgemiz” de ge¢mektedir. Sosyal bilgiler dersinin araglar: arasinda tarih haritala-
11 (basilmug ve ¢ocuklar tarafindan hazirlanmus), yerkiire, diizlem kiire, Tiirkiye hari-
tas1, beg kitanin haritas1 ve okulun bulundugu kasaba veya sehrin plani yer almakta-
dir (Ilkokul Programi, 1968, 71-81). Ayrica dgretmen ve 6grenciler tarafindan yapila-
bilecek araclara ait listede kabartma haritalar ve kum masas1 bulunmaktadir (Ilkokul
Programi, 1968, 309).

1998 ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

4-7. simiflara ait 1998 programun uygulanmast ile ilgili agiklamalarda harita
okuma ile ilgili olanlar sunlardir([lkégretim Okulu Ders Programlar1 Sosyal Bilgiler,
2000, 10):

“35. Programda arag listesinde belirtilen harita, yer kiire, video kaset, film,
film seridi, slaytlar vb. Egitim Araglar1 Donatim Merkez Miidiirliikleri ile Film Radyo
ve Televizyonla Egitim Bagskanligindan saglanarak konularin islenisi sirasinda yeri
geldikge etkili bir sekilde kullanilir. Konularla ilgili bulunabilen egitim arag ve gereg-
lerinden -bilgisayar, CD ve disketlerden- yararlanilir...

37. Konularin 6zelliklerine gore ilgili haritalar ve atlaslar tizerinde gerekli
caligmalar yapilir. Ayrica gerekli bilgiler, dilsiz haritalar iizerine iglenir.

38. Ders kitaplarinda yer alan istatistiki bilgiler ile bunlara dayali olarak hazir-
lanan harita, grafik ve semalarin en son verileri icermesine dikkat edilir ve caligmalar
buna gore yapilir.”

Programin genel amaglar igerisinde Sosyal Bilgiler dersinde “Plan, kroki,
harita ve grafik bilgileri kazanarak onlardan yararlanabilir hale gelirler.” Ifadesi yer
almaktadir (flkégretim Okulu Ders Programlar Sosyal Bilgiler, 2000, 12).
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[Ikogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda plan, kroki ve harita
konusu ilk olarak dérdiincii sinifta verilmektedir. Asagida bu konularin bulundugu
tinitelere ait ilgili 6zel amaglar verilmistir.

Unite 2: Yakin Cevremiz

Ozel Amaglart: “Yakin Cevremiz” {initesinde gecen kavramlarin anlam bilgi-
si, yakin g¢evreyi taniyabilme, yakin gevreyi tanimanin énemini kavrayabilme, adres
bilgisi, adres bilgisi ile ilgili bilgileri kullanabilme, yon bilgisi, yon bulma yontemleri
bilgisi, yon bulabilme, kroki bilgisi, krokinin yararlarin1 kavrayabilme, kroki ¢izebil-
me, Olgek cesitleri bilgisi, plan bilgisi, planin kullanim alanlarimi taniyabilme, sinf
planini yapabilme, olgek ve planin 6nemini kavrayabilme (Tebligler Dergisi, 1998,
539).

Unite 3: ilimiz ve Bolgemizi Taniyalim

Ozel Amaglart: “Ilimiz ve Bélgemizi Tamyalim” {initesinde gegen kavramlarin
anlam bilgisi, harita gesitleri bilgisi, harita okumayla ilgili temel isaretler bilgisi, hari-
talardan yararlanmanin énemini kavrayabilme, haritada yon bilgisi, atlas kullanim
bilgisi, atlastan yararlanmanin énemini kavrayabilme, atlas kullanabilme, atlas kul-
lanmaya istekli olug, ilimiz ve bélgemizi gosteren haritay:r okuyabilme (Tebligler
Dergisi, 1998, 540).

Yukarida verilen amagclar disinda 5, 6 ve 7. siuf sosyal bilgiler dersi tiniteleri-
nin bazilarinda da tnite ile ilgili haritalar1 okuyabilme amacina yer verilmistir.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek arag ve gerecler listesinde “Harita ve
Levhalar” baghg: altinda “Asya-Avrupa, Hun ve Kavimler Gogii, Biiyiik Selguklu
Devleti, Istiklal Savasi Haritasr, Mogol Devleti ve Parcalanmasi, Orta Asya’da
Kurulan Tiirk Devletleri, Orta Cagda Islam Imparatorlugu, Osmanl Devleti'nin
Kurulusu-Yiikselisi, Osmanli Devletinin Gerilemesi, Tarih Oncesi Anadolu ve Yakin
Dogu Uygarligi, Timur Devleti, Tiirkiye Selguklu Devleti, Tiirklerin Ana Yurdu ve
Gogler, Birinci Diinya Savast Avrupa ve Osmanli Devleti, Afrika Fiziki ve Siyasi
Haritasi, Asya Fiziki ve Siyasi Haritasi, Avrupa Fiziki ve Siyasi Haritasi, Diinya Fiziki
ve Siyasi Haritasi, Giiney Amerika Fiziki Haritasi, Kuzey Amerika Fiziki Haritasi,
Kibris Haritasi, Okyanusya Fiziki Haritas1, Ttirkiye Fiziki Haritas1, Ttirkiye Miilki
Idare Boliimleri, Tiirkiye Tarrm Uriinleri Haritas1 ve Yerkiire” arag ve gegclerine yer
verilmistir (Hkégretim Okulu Ders Programlar: Sosyal Bilgiler, 2000, 45).

2005 ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Bu programin uygulanmasi ile ilgili aciklamalardan bazilar1 sunlardir(MEB,
2005, 7-8):

“Uniteler iglenirken dogrudan verilecek beceriler {izerine alistirmalar yapil-
malidir. Dokuz temel becerinin yani sira 6grencilerin zaman ve kronolojiyi algilama,
mekan algilama, degisim ve stirekliligi algilama ve sosyal katilim gibi sosyal bilgiler
becerilerini kazanmalari tizerinde 6zellikle durulmalidir. Bu beceriler alt asamalari ile
birlikte 6gretmen kilavuzunda verilmistir. Kaynak kullanimi ve kamit degerlendir-
meye dayal1 sosyal bilgiler egitiminde 6grencilerin sebep-sonug iligkisi kurmalar1 ve
kanita dayali akil yiiriitmeleri saglanmali, kanitlarin sirhiiklar ve tarihin farkh
yorumlarinin olabilecegi fark ettirilmelidir.”
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”Ogretmen fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM lar, tarih ve sosyal bilgiler
benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi
araglar; telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlari 6l¢tistinde sosyal bil-
giler dersinin bir pargasi yapmalidir. Gezi diizenleyemedigi mekanlara, simnif iginde
internet yardimiyla, sanal alan gezileri yaptirmalidir.”

Sosyal bilgiler dersinin genel amaclarindan harita ile ilgili olan agagida veril-
mistir.

“7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram,
zaman seridi vb.) kullanur, diizenler ve gelistirir.” (MEB, 2005, 9).

[Ikogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yon ve kroki konusu ilk
olarak dordiincii siufta verilmektedir. Asagida bu konularin bulundugu {tinite ve
ilgili kazanimlar1 verilmistir.

Unite 3: Yagadigimiz Yer
Bu tinitenin sonunda 6grenciler;

1. Cesitli yontemlerle gevresindeki herhangi bir nesnenin kendisine goére
bulundugu yonii bulur.

2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.

3. Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir boliim olus-
turur.

4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer (MEB, 2005, 16).

“Yasadigimiz Yer” tinitesinin dogrudan verilecek becerisinin mekani algilama
oldugu belirtilmistir. Mekéan1 algilama becerisi ile ilgili olarak programda su agikla-
maya yer verilmistir:

“Sosyal bilgiler 4-5. siniflarda mekén1 algilama becerisinin ilk asamalar1 olan
kroki ve taslak cizimler olusturma, nesne veya olgular1 sembollerle ifade etme ve
hazirlanmig krokilerden faydalanabilme ve kiire kullanma becerileri iizerinde duru-
lacaktir.”

“Mekan1 Algilama Becerisini Gelistirmek icin ne yapilabilir?

Oncelikle 6grencilerinizden gevrelerine ait zihin haritalar1 olusturmalarini
isteyin. Ornegin yasadiklari mahalleyi, koylerini, yaz aylarinda gittikleri bir yeri veya
bildikleri herhangi bir yeri zihinlerindeki héliyle ¢izmelerini isteyin. Zihin haritalar
kisiye 6zel olmalar1 nedeniyle 6grencilerinizin 6n bilgilerini yoklamaniz ve onlari
daha iyi tanimaniz igin iyi bir arag olacaktir. Ogrenciler ise bu eglenceli faaliyetle ken-
dilerine has trtinler ortaya koyacaklar, 6te yandan gevreleri ile ilgili basit ¢izimler
yapma becerilerini gelistireceklerdir. Zihin haritalarinda semboller kullanmalar1 ve
bu sembolleri agiklayan bir isaretler kutusu olusturmalar1 gerekmektedir. Ogrencile-
rinizden yasadiklar1 yer veya okul ¢evresinin krokisini ¢izmelerini, adreslerini tanim-
larken kroki kullanmalarini, bir yere giderken 6nce o yerin plan veya haritasin ince-
lemelerini isteyebilirsiniz.

Unitelerle iliskili olarak yapacaginiz gezilerde krokilerden faydalanabilirsiniz.
Ornegin bir tarihi mekan gezisinde, bir fabrika gezisinde, belediye binasi gezisinde
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veya miize gezilerinde krokiler kullanarak 6grencilerinizin farkli konulari islerken bu
becerisini pekistirebilirsiniz. Yine diger etkinliklerinize kroki ¢izme ve okuma ile
zihin haritalar1 olusturma ile ilgili béliimler ekleyebilir, bu sayede hem etkinliginizi
zenginlegtirebilir hem de bu becerinin daha iyi 6grenilmesini saglayabilirsiniz.”
(MEB, 2005, 59-60).

5. sinif programinin 3. iinitesi olan “Bolgemizi Taniyalim”da harita ile ilgili su
kazanima yer verilmigtir:

“Turkiye'nin kabartma haritas: tizerinde, yagsadig1 bolgenin yiizey sekillerini
genel olarak tanir.” Bu kazanim ile ilgili bir aciklamaya yer verilmemistir.

6. stuf programinda harita ile ilgili yer verilen kazanimlar ve tiniteler sunlardur:
Unite 2: Yeryiiziinde Yagam
Bu tinitenin sonunda 6grenciler;

1. Farkl 6lgeklerde ¢izilmis haritalardan yararlanarak élgek degistiginde hari-
tanun degisen ozellikleri hakkinda gikarimlarda bulunur.

2. Konum ile ilgili kavramlar1 kullanarak kit’alarin, okyanuslarin ve iilkemizin
cografi konumunu tanimlar.

3. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye'de goriilen
iklim tiirlerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’deki iklim tip-
lerinin dagilisinda, konumun ve yerytizii sekillerinin roliinii agiklar (MEB, 2005, 18).

“Yerytiziinde Yagam” tinitesinin dogrudan verilecek becerisinin harita okuma
ve atlas kullanma oldugu belirtilmistir. Harita okuma ve atlas kullanma becerisi ile
ilgili olarak programda su agiklamalara yer verilmistir:

“Ilkogretim 4 ve 5. siuflarda basit sekiller ve kroki ¢cizme, sembol kullanma ve
bu sembolleri agiklayan bir boliim olusturma becerileri tizerinde durulmustur. Soyut
diisiinme becerisinin gelistigi 6 ve 7. siuflarda ise haritalarin diger 6geleri tizerinde
durularak dlgek ve degisen ayrintilar, harita gegitlerini tanima, harita tizerinde veri-
len bilgiyi okuma-anlama ve yeni bilgiler aktarma tizerinde durulacaktir. Bu beceri
kazandirilirken kullanilacak harita ve atlaslar 6grencilerin giinliik hayatlarinda kar-
silasabilecekleri ve pratik olarak kullanabilecekleri tiirden olmalidir.

Harita okuma becerisini gelistirmek icin neler yapabiliriz?

[k asamada 6grenciler haritalarda kullanilan standart sembolleri tamimahdir...
Tkinci asamada renkler ile ilgili gahgmalara da gegilebilir... Bu asama gegildikten sonra
bir alanin farkli 6lgeklerle ¢izilmis haritalarimin birbirinden farkl goriindugi kavratil-
malidir. Farkl 6lgeklerdeki haritalarda degisen ayrintilarin 6grenciler tarafindan fark
edilmesi gerekir. Ogrencilerin herhangi bir konuda calisma yaparlarken galigmalarina
uygun haritalar se¢gmeleri ancak bu yolla miimkiin olur. Bunun igin her siufta ve
hemen her tinitede ad1 gegen alan ile kullandiginiz harita iligkisini kurun. Ornegin;
komsgularimiz ile ilgili bir konu isleniyorsa 6grencilerinizden okulunuzdaki harita seti
icinden uygun olani secmelerini isteyebilirsiniz... Ogrencilerin basit anlamda harita
tizerine bilgiler aktarabilmeleri ve harita tizerinde ¢alisabilmeleri bu becerinin son aga-
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masini olugturur. Once &grencilerinize fotograflar kullanarak taslak cizimler yaptira-
bilirsiniz... Bu ¢aligmalarin ardindan dilsiz haritalar tizerinde koordinatlarini verdigi-
niz sekilleri veya ozellikleri ¢izmelerini isteyin...” (MEB, 2005, 55-58).

4. sinifta bir tinitede verilen mekan algilama becerisi ile 6. sinifta yine bir tini-
tede yer verilen harita okuma ve atlas kullanma becerisinin hangi kazanimlarla nasil
iliskilendirilmesi gerektigi belirtilmedigi gibi bu ifadelerin “dogrudan verilecek bece-
ri” seklinde, kazanimlardan bagimsiz verilmesi ayrica dikkati cekmektedir. Nitekim
bu durum programda iddia edildigi gibi benimsenen yapilandirmacilik (olugturma-
cilik) yaklagimina da uygun degildir. Programin genelinde géze ¢arpan bu 6zelligin
hangi dayanaklara ya da olgiitlere gore yapildig: da belirsizdir. Ayrica programda
derslerde kullanilabilecek bir arag ve gereg listesine yer verilmemisgtir.

2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Haritalar

Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan ve 2005-2010 yillarinda kullarulan 4, 5, 6
ve 7. siuflarin sosyal bilgiler ders kitaplarinda haritalarin verilisi/islenisi asagidaki
tablolarda gosterilmistir. Haritalarin dogrulugu ile ilgili incelemede Milli Savunma
Bakanlig1 Harita Genel Komutanligi'nin atlasi esas alinmigtir. Tabloda haritanin gesi-
di ile dogruluk-tamamlik, amaca uygunluk, kolay okunma-aciklik ve estetik 6zellik-
lerine uygunluk durumu degerlendirilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Ders Kitabinda Haritalarin Verilisi / Islenisi

Harita cesidi .
4. sinif Harita ad1 HarltalmP
Siyasi Fiziki [ uyguniugu
Ttirkiye Siyasi Haritast *
Tiirkiye Fiziki Haritas: * Harita
Ders Avustralya Haritas * ozelliklerine
_ tam olarak
kitabr Hollanda Haritas1 * sahip degil
Tiirkmenistan Haritasi *
Giiney Kore Haritas1 *
Tunus Haritas1 *
Calisma Tiirkiye Dilsiz Haritas1 *
kitabi Diinya Dilsiz Haritas1 *

Tablo 3 incelendiginde ders kitabinda siyasi ve fiziki harita 6zelligi tasiyan
haritalara, caligma kitabinda ise iki adet dilsiz haritaya yer verildigi gortilmektedir.
Haritalarin hi¢biri tam anlamiyla dogruluk-tamlik, amaca uygunluk, kolay okunma,
estetik 6zelliklerine sahip degildir. Bunun yanunda sadece Tiirkiye Fiziki Haritasi'nin
Slgegi verilmistir (Sosyal Bilgiler 4 Ders Kitabi, 2009, 74-75). Ayrica ders ve ¢aligma
kitaplarindaki haritalarda yon oku yoktur. Olgme ve degerlendirme ¢alismalarinda
haritalar kullanilmamustir.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinda Haritalarin Verilisi / Islenisi

Harita cesidi

5. stnif Harita ad: Harltalruvn
Siyasi | Fiziki | Diger | Uyguniugu
Ankara-Adana Karayolu Haritasi *
Tiirkiye Idari Haritast *
I¢ Anadolu Bélgesi Haritast *
Tiirkiye ve Komsu Ulkeler Haritast *
Tiirkiye Kabartma Haritast *
Tiirkiye Fiziki Haritas: * Harita
6zellikleri
Ttirkiye Niifus Haritas: * thZ ; (1)1 aizrall?e

Ders Tiirkiye Deprem Kusaklar: Haritas: * sahip degil

kitabr Tiirkiye Bolgeler Haritasi *

Tiirkiye Ithal ve Thrag Uriinleri N
Haritas:

Almanya Haritas1

Maisir Haritasi

Japonya Haritas1

Brezilya Haritas:

Ozbekistan Haritast *
Calisma Ttirkiye Dilsiz Haritas1 *
kitabt | Akdeniz Ulkeleri Dilsiz Haritast *

Tablo 4 incelendiginde ders kitabinda siyasi, fiziki, ulagim, niifus, deprem ve
ticaret haritalarina, caligma kitabinda ise iki adet dilsiz haritaya yer verildigi goriil-
mektedir. Haritalarin higbiri tam anlamiyla dogruluk-tamlik, amaca uygunluk, kolay
okunma, estetik ozelliklerine sahip degildir. Bunun yaninda sadece Tiirkiye
Kabartma Haritasi, Tiirkiye Niifus Haritas1 ve Tiirkiye Deprem Kusaklari
Haritasi'nin 6lgegi verilmistir (Sosyal Bilgiler 5 Ders Kitabi, 2009, 77, 85, 90). Ayrica
ders ve galigma kitaplarindaki (Tiirkiye niifus haritas: disindaki ) haritalarda yén oku
yoktur. Olgme ve degerlendirme calismalarinda haritalar kullanilmamusgtir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler 6. Sinif Ders Kitabinda Haritalarin Verilisi / Islenisi

Tablo 5 incelendiginde ders kitabinda siyasi, fiziki, ulasim, niifus, deprem ve
ticaret haritalarina, calisma kitabinda ise siyasi, iklim ve iki adet dilsiz haritaya yer
verildigi goriilmektedir. Haritalarin higbiri tam anlamiyla dogruluk-tamlik, amaca
uygunluk, kolay okunma, estetik dzelliklerine sahip degildir. Bunun yaninda ders
kitabindaki Anadolu ve Mezopotamya Uygarliklar1 Haritasi, TIKA Haritast ve 2005
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Harita cesidi
ces Haritanin

uygunlugu

6. stnif Harita ad1
Siyasi | Fiziki | Diger

*

Diinya Kita ve Okyanuslar .Haritas1

Tirkiye'nin ~ Matematik ~ Konumu| "
Haritas:

Farkl1 Olgeklerde Istanbul
Haritalar1 (3 adet)

Anadolu ve Mezopotamya Uygarliklari "

Haritast .
Harita

Asya Hun Devleti Haritas1 ozelliklerine
tam olarak

sahip degil

Kavimler Gogti Haritast

Koktiirk Devleti Haritast *

Uygur Devleti Haritas1

Emevi-Abbasi Devletleri Haritas1
Ders

kitab1 Karahanl Devleti Haritas1

Gazneli Devleti Haritasi

Biiyiik Selcuklu Devleti Haritas:

Tiirkiye Maden ve Endiistri Haritas1

Diinya Niifus Haritas1

Diinya Kisi Bagina Diisen Gelir
Haritas1

TIKA Haritast *

Tiirk Diinyas1 Haritas:

Diinya Siyasi Haritas1

2005 Yilina Ait Kug Gribi Haritast *

Diinya Kita ve Okyanuslar Dilsiz

Caligma Haritasi

kitab1

Tiirkiye Haritasi

Marmara Bolgesi Haritasi

Tiirkiye iklim Haritas1

Orta Asya Dilsiz Haritas1

Islam Imparatorlugu Haritas
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Yilina Ait Kus Gribi Haritas: (Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 6, 2009, 48, 133, 179) ile ¢alis-
ma kitabindaki Diinya Kita ve Okyanuslar Dilsiz Haritasi ve Islam Imparatorlugu
Haritasi'min 6lgegi verilmemistir (Sosyal Bilgiler Calisma Kitab1 6, 2009, 32, 62).
Ayrica ders ve ¢alisma kitaplarindaki (alt1 harita disindaki ) haritalarda y6n oku yok-
tur. Olgme ve degerlendirme calismalarinda haritalar kullanilmamusgtir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabinda Haritalarin Verilisi / islenisi

Harita cesidi .
7. stnif Harita ad1 Harltalm'n
Siyasi | Fiziki | Diger | uyguniugu
Tiirkiye Niifus Yogunlugu Haritas1 *
Tiirkiye Niifus Artis Hizi Haritasi * Harita
6zelliklerine
Anadolu Beylikleri Haritas1 * tam olarak
sahip degil
Hagh Seferleri Haritas: *
Osmanli Devleti Kurulusu Haritas: *
Osmanli Devleti Genisleme Haritas1 *

Islam Diinyasindan Bilimsel

Ders Gelismelerin Avrupa’ya Gegis *
Kitabi Yollar: Haritasi
Cografi Kegifler Haritas1 *
Kral Yolu Haritas1 *
Ipek Yolu Haritast *
Akdeniz Cevresi Ulkeleri Dilsiz *
Haritas1
Birinci Diinya Savagi Basinda *

Avrupa Haritas1

Birinci Diinya Savaginda Diinya *
Haritas:

Calisma | Afrika-Asya-Avrupa Dilsiz Haritast "
kitab1

Gelibolu Yarimadasi Haritasi *

Tiirkiye Idari Dilsiz Haritas: *

Tablo 6 incelendiginde ders kitabinda siyasi ve niifus haritalari ile bir adet dil-
siz haritaya, caligma kitabinda ise siyasi ve fiziki haritalar ile bir adet dilsiz haritaya
yer verildigi goriilmektedir. Haritalarin hicbiri tam anlamiyla dogruluk-tamlik,
amaca uygunluk, kolay okunma, estetik 6zelliklerine sahip degildir. Bunun yaninda
ders kitabindaki Hacli Seferleri Haritasi, Osmanli Devleti Kurulugu Haritasi, Osmanl
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Devleti Genigleme Haritasi, Islam Diinyasindan Bilimsel Gelismelerin Avrupa’ya
Gegis Yollar1 Haritasi, Cografi Kesifler Haritasi, Akdeniz Cevresi Ulkeleri Dilsiz
Haritas1 ve Birinci Diinya Savasinda Diinya Haritas1 (Sosyal Bilgiler Ders Kitabi 6,
2009, 57, 58, 66-67, 106, 108, 125, 164-165) ile calisma kitabindaki Afrika-Asya- Avrupa
Dilsiz Haritas1 ve Tiirkiye Idari Dilsiz Haritasi'min &lgegi verilmemistir (Sosyal
Bilgiler Calisma Kitab1 6, 2009, 63, 143). Ayrica ders ve ¢alisma kitaplarindaki (dort
harita digindaki ) haritalarda yén oku yoktur. Olgme ve degerlendirme galismalarin-
da haritalar kullamilmamugtir.

Ders kitaplarinda haritalarin veriliginin /islenisinin inceleme sonuglarina gore;
daha ¢ok siyasi ve fiziki harita 6zelligi tagiyan haritalara yer verildigi, haritalarin
harita 6zelliklerine uygun olmadig, 6grencilerin bilissel gelisim diizeylerine goére
verilmedigi, bu konuda herhangi bir model ve anlayisin bulunmadi, ders kitapla-
rindaki metinlerde haritaya iliskin yénlendirmenin yapilmadigi sadece 6gretmen
kilavuz kitaplarinda haritanin incelenmesine iligkin 6gretmene yoénergenin yazildig
tespit edilmistir. Bu durumu Unal (2008), Bugdayc ve Bildirici (2009) ile Ulusoy ve
Gilim (2009) tarafindan yapilan caligmalarda destekler niteliktedir. Bugdayc ve
Bildirici (2009) ayrica derslerde kullanilan haritalarin (duvar haritalar: ve egitim arag-
larindaki (ders kitab, atlas vb.) haritalarin) tiretim ve tasarim agisindan yetersiz oldu-
gu, bazi haritalarin izinsiz kullanildig1, uzman olmayan kisiler tarafindan hazirlanan
haritalarin yanhgliklarla dolu oldugu, haritalarin kopyalanarak énemli bir etik soru-
nunu da ortaya ¢ikardigini belirtmiglerdir.

Tartisma ve Oneriler

1924-2005 sosyal bilgiler 6gretim programlarinda ve 2005-2010 yillarinda kul-
larulan ders kitaplarinda harita okuma becerisini gelistirecek nitelikte agiklama ve
haritalara yer verilmedigi tespit edilmistir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’'nda mekamn: algilama ile harita okuma ve atlas kullanma dersin temel bece-
rileri arasinda gosterilmistir. Bu yoniiyle 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Prograni hari-
ta okuma ve atlas kullanma becerisini goz ard1 eden eski programlardaki énemli bir
eksikligi gidermis goriinmektedir. Ancak bu beceri ile sadece bir tiniteyi (6. siuf
Yeryiiziinde Yagam Unitesi) dogrudan verilecek beceri seklinde iliskilendirmesi,
becerinin hangi kazanimlarla nasil kullanilacagina iligkin bir ¢ergeve vermemesi ve
tistelik diger iinitelerde becerinin rolii hakkindaki belirsizlikler; 2005 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi'min eksiklikleri olarak gériilmektedir. 2005 Sosyal Bilgiler Ogre-
tim Programi’da eski programlarda oldugu gibi iinite-konularda gegen haritalarin
kullanimini/ tespitini gretmene birakmaktadir. Ancak gerek ders kitab1 yazarlarmm
gerekse Ogretici konumundaki 6gretmenin inisiyatifine birakilan harita okuma ve
kullanma konusunda; programda belirtilen genel amaca ulasilamayacagi agiktir.
Nitekim 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'na gore hazirlanan ders kitaplarinda
kullanilan haritalar da yine dgretim programina ve 6grenci seviyesine uygun degil-
dir. Bu durum degisenin sadece programda gegen ifadeler oldugunu, harita
okuma/kullanmada herhangi bir degisikligin olmadigini ortaya koymaktadir. Bunun
yerine iinite/kazamimlar 6zelinde harita okuma/kullanilabilirligi belirlenmeli, bu
haritalarin nasil kullanulacag: ile ilgili 6gretmenlere rehberlik edilmelidir. Boylece
harita okuma/kullanilabilirligin rastgele/tesadiifi degil planli olmasina katkida
bulunulabilir. Bunun yaninda haritalarin 6l¢gme araglarinda kullanilmasina iligkin
calismalar yapilmalidir. Boylelikle tam anlamiyla 6gretim programinda belirtilen
“Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi vb.)
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kullamr, diizenler ve gelistirir.” amacina ulasilabilecegi ve uluslararasi simavlardaki
basarinin arttirilabilecegi unutulmamalidir.

Programda amac/kazanim, igerik iligkisine dayali gerekli ara¢-gerecler (harita,
grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman geridi vb.) agikca belirtilmelidir. Arag-gereglerin
ozellikleri ile tanimlamas: yapilmali, 6rnekleri verilmelidir. Pilot uygulama yapilir-
ken programin 6ngoérdiigii arag-geregler hazirlanmali ve kullamlmalidir. Arag-gereg
tretimi, programin uygulanmasindan sonraya birakilmamalidir.

Ders kitaplari, 6grencinin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden yazili ve
basili arag-gereclerden biridir. Ulkemiz sartlarinda ders kitab1 6grenci icin baghca
kaynak 6zelligi tasimaktadir. Diger taraftan 6gretmen dersin 6gretiminde mesleki
yayinlari takip etmekle birlikte, agirlikli olarak 6grenci i¢in hazirlanmig ders kitabi
belirleyici bir kaynak ve arag olarak kullanmaktadir. Bu anlayis bilgi, kavram, beceri,
deger ve tutum ile ilgili amag/kazanimlarin kazandirilmasini/kazanilmasini ders
kitabindaki verilis bigimleri/iglenisi ile simirlandirmaktadir. Bu durumda 6gretmen
ders kitabinda verilen bilgi, kavram, beceri, deger ve tutumlarin 6grenme/dgretme
etkinliklerinde kullanmilmas: kolayligin1 tercih etmektedir.

Ders kitaplarinda konularin iglenisinde verilen haritalarin konuya, dgrenci
seviyesine ve hatta harita ¢izim ilkelerine aykir1 oldugu g6z 6niine alindiginda, sos-
yal bilgiler i¢in vazgecilmez temel bir beceri olan harita okuma ve kullanmanin bu
sekilde kazandirilamayacag agiktir. Ders kitaplarinda kullanilan haritalar konuya,
dgrenci seviyesine, harita ¢izim ilkelerine ve 6zellikle harita-metin iligkisine dikkat
edilerek verilmelidir.

Haritalarin kullanilabilirligi i¢in uygun haritalarin hazirlanmas: gerekmekte-
dir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi; basta MSB Harita Genel Komutanligi olmak
tizere, Tirk Tarih Kurumu, Tiirk Dil Kurumu, TIKA, TURKSOY, Ankara Universite-
si Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi ve diger yiiksek 6gretim kurumlari ile igbirligi yap-
malidir.
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MAP LITERACY SKILL IN THE CURRICULA OF
SOCIAL STUDIES (1924-2005) AND TEXTBOOKS
(2005-2010)

Fatma UNAL*

Mehmet UNAL**

Abstract

Maps are one of the most important tools used in the processing of the
subjects in social studies. Maps are tools assisting in the explanation of almost
all subjects in social studies.

In this study, we searched for how map literacy was included in the cur-
ricula of social studies in the Republic of Turkey (1924-2005), and in the social
studies textbooks used between 2005-2010. Study results demonstrated that
there were no detailed explanations as to map literacy in social studies curricu-
la and how the information intended to be transmitted through maps will be
obtained, maps were not given in textbooks according to the curricula, and stu-
dents’ cognitive levels and principles of map drawing, and there were no
models and approaches on this subject. Recommendations were included based
on the results found at the end of the study.

Key Words: Social studies, map, map literacy, map usage, space per-
ception skills
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YUKSEKOGRETIM KURUMLARINDA ORGUTSEL
SESSIZLiK: TURIZM LiSANS EGITIMi

KURUMLARI ORNEGI
Mahmut DEMIR*
Sirvan Sen DEMIR**

Ozet

Bu calismanin amaci, turizm lisans egitimi veren yiiksekogretim
kurumlarinda akademisyenlerin mevcut durumu koruma, beklenti, kuruma
baglilik ve yonetime destek durumlarinin 6rgiitsel sessizlik davranisi tizerinde-
ki etkisini aragtirmaktir. Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasindan elde edi-
len bilgilerle bir anket gelistirilmistir. Elektronik posta araciligiyla calismanin
amacina uygun 6zellikte olan toplam 201 katilimciya anket uygulanmustir. Elde
edilen veriler PASW istatistik programu ile analiz edilerek agiklayici faktor ana-
lizi ile verilerin yapisal gegerliligi yapilmistir. Faktorler arasindaki iligkileri ince-
lemek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Sonraki asamada fakt6r grupla-
rinin bagimli degiskenler tizerindeki etkisinin 6lgtilmesi amaciyla regresyon
analizi yapilmistir. Sonucta olusturulan 12 hipotezden 9’unun kabul edildigi
ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Turizm, akademisyen, egitim, lisans, orgiitsel

sessizlik

Giris

Yiiksekogretim Kurumlari, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunun 3/c madde-
sinde “Universite ile yiiksek teknoloji enstitiileri ve bunlarin biinyesinde yer alan
fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar, konservatuarlar, arastirma ve uygulama mer-
kezleri ile bir iiniversite veya yiiksek teknoloji enstitiistine bagh meslek yiiksekokul-
lar1 ile bir tiniversite veya yiiksek teknoloji enstitiisiine bagh olmaksizin ve kazang
amacina yonelik olmamak sarti ile vakiflar tarafindan kurulan meslek yiiksekokulla-
r1” olarak tamimlanmaktadir. Yiiksekogretim Kurumlar1 yalnmizca bilimsel ¢alisma
yapilan ve dgrencilerin egitim gordiigii yerler degil, ayn1 zamanda tilkesel ve bolge-
sel diizeyde kalkinma ve gelisime onciiliik etme, yasam standartlarinin yiikselmesi-
ne katki saglama ve genel olarak refah diizeyinin artmasina yonelik ¢aligmalar da
yapabilme misyonuna sahip yerlerdir.

Yiiksekogretim Kurumlar: akademik ve idari faaliyetlerin ytirtitiilmesi ama-
ayla, akademik ve idari olarak farkli statiide calisan insan kaynaklarina sahiptir.
nsan kaynaklarinin gérev, yetki ve sorumluluklari ile birbiriyle olan iligkileri, atama
ve terfi islemleri, disiplin ve sicil islemleri gibi durumlar kurum kanunu, ilgili yonet-
melik ve yonergelerle diizenlenerek, gerekli yetkinin kullanma hakk: kurum amiri
(rektor) ve onun atadigl ya da atanmasini sagladig1 diger yonetici ve birim amirleri-
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ne verilmistir. Dolayistyla Yiiksekogretim Kurumlarinda 6ncelikle kurum tist diizey
yoneticisi olarak rektorlerin ve onlarin temsilcisi olarak birim amirlerinin oldukca
genis yetki kullanim haklar1 s6z konusudur. Bu durum, Yiiksekogretim
Kurumlarinda insan kaynaklari agisindan ¢alisma ortaminda belirli bir sekilde kutup-
lagmalarin olugsmasini tetiklemektedir. Ozellikle rektorliik secimleriyle birlikte bagla-
yan siirecte kadrolagma, terfi beklentisi, istenilmedigi halde bagka birimlere ve hatta
bagka sehirdeki Yiiksekogretim Kurumuna gorevlendirmeler, gegmis déneme iligkin
i¢ hesaplagsma, mevcut konumunu kaybetme korkusu gibi pek ¢ok durum ¢alisanla-
rin psikolojik olarak baski altinda olmalarina, etkinlik ve verimliliklerinin diismesine
neden olabilmektedir.

Calisanlarin gerek yasal diizenlemeler, gerekse yonetici yetki kullanimindan
dolay1 orgiit iginde beklenti ve ¢ikar saglama ya da mevcut durumun korunmasi
amaciyla yapilan adaletsizlikler, etik digt davraruglar ve her tiirlii bask: kargisinda
tepkisiz kalmalar1 6rgiitsel diizeyde 6nemli bir tehlike olarak goriilmektedir.
Yonetsel giiciin etkisiyle sessiz kalan ¢aligsanlar oldugu gibi bilingli olarak susmay1
tercih edenlerin de olmas: kisisel beklentilerin 6rgiitsel hedeflerin 6niine gegtigini
gostermektedir. Orgiitlerde saglanan olanaklarin algilanmasi kisilere gore farkl olsa
da, calisanlar tizerinde yarattig1 etki diizeyi, ayn1 zamanda yonetimin gticii ve bece-
risini de ortaya koymaktadir. Hatta yonetsel uygulamalarin, sunulan maddi ve man-
evi olanaklardan daha etkili oldugu yo6niinde aragtirma sonuglar: da bulunmaktadir
(Van Scotter, 2000:80; Rhoades ve Eisenberger, 2002:699; Meyer ve Smith, 2000; Van
Knippenberg ve Sleebos, 2006).

Orgiitlerde sessiz kalmak kadar, tepki vermek de zor bir karardir. Ciinkii ¢ali-
sanlarin sessiz kalmasi ya da sesini duyurmasi yalnizca kendi i¢ diinyasinda kurgu-
lay1p ortaya koyabilecegi bir durum degil, aynm1 zamanda diger calisanlar, yonetim,
Orgiitsel yapy, is ahlaki, 6rgiitsel kiiltiir gibi pek ¢ok agidan degerlendirilerek sergile-
nebilecek bir davrargtir. Orgiitsel sessizlik gerek calisanlar, gerekse kurumlar icin
oldukga farkli sonuglar ortaya ¢ikarabilen bir davranis seklidir. Dolayisiyla kurumlar
kadar ¢alisanlar da olumsuz etkilenebilmektedir. Ancak, 6rgiitlerde egemen olan kiil-
tir, sessizlik davraniginin ¢aliganlarin mevcut durum ve kosullardan memnun olun-
dugunun bir gostergesi olarak da degerlendirilmektedir.

Literatiir Taramas1
Orgiitsel Sessizlik

Orgiitlerde bireylerin birbiriyle olan iligkilerinin sonucunda farkli davranig
sekillerinin olugsmasi normal bir durum olarak kabul edilmektedir. Bu iletigim ve ilig-
ki stirecinde yakinlagmalar oldugu gibi karsit durumlarin olusmast da s6z konusu
olabilmektedir. Dogal olarak bu stireg, bireylerin birbirlerini anlama, algilama ve
degerlendirmesi bakimindan yagsanilan durum ve olaylar: icermektedir. Calisanlarin
gerek kisisel, gerekse orgiitsel hedefleri gerceklestirmek igin iletisim ve iligkilerinin
rolii oldukga fazladir. Ancak orgiitlerde bireylerin zaman zaman iletisim kurmada
zorlandiklari, ¢ekindikleri ya da baska nedenlerden dolay1 diger calisanlara mesafeli
yaklagtiklar1 da bilinen bir gercektir (Demir, 2010).

Orgiitsel sessizlik ile ilgili yapilan calismalarda farkli boyutlariyla incelenen
bu konu, bireylerin 6rgiit icinde ¢esitli neden ve amaglardan dolay1 duygu, diistince
ve eylem olarak duyarsiz davranmalari olarak agtklanmigtir (Demir, 2010; Morrison
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ve Milliken, 2000; Pinder ve Harlos, 2001; Saville-Troike, 1985; Wilmer, 1996). C)rgiit-
sel sessizlik ile ilgili arastirmalarda genel olarak, aktif, bilingli, kasith ve amaglt bir
davranig olarak ele alinarak incelenen (Cakici ve Cakici, 2007) sessizlik, Morrison ve
Milliken (2000) tarafindan calisanlarin kisisel ve orgiitsel gelisim ile ilgili bilgi ve
diigtincelerini bilingli sekilde saklama olarak tanimlanirken, Pinder ve Harlos (2001)
orgiit iginde bireylerin kendi ¢ikarlarini da diistinerek isyerindeki kisisel degerlen-
dirmelerini yoneticilere s6zlii ya da yazili ifadeden kaginma olarak ifade etmektedir.
Bowen ve Blackmon (2003) un bireylerin 6rgiit i¢inde hakim olan genel duruma ters
diigebilecek diisiince ve eylemlerinde gontilsiiz davranislari olarak ele aldig1 6rgtitsel
sessizlik, her ne gekilde ve amagla olursa olsun ¢alisanlarin olaylar, durumlar ve
uygulamalar karsisinda tepkisizligini gostermektedir.

Orgﬁtsel sessizlik davranigsinin sergilenmesinde farkli nedenlerin olabilecegi
one stirtilen calismalarda bazi kuramlar tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Festinger’in biligsel geligki kuraminda, 6rgiit iginde bireylerin planlariyla ilgili celiski
yaratabilecek bilis, duygu ve davraniglardan kaginarak mevcut durumu korumaya
yonelik bir ¢aba i¢inde olmalar ifade edilmektedir (Aronson, 1997; Bayram, 2010:7).
Bireyin bazi amaglarin1 gergeklestirmek adina inang ve davraniglarini degistirme
yoluna giderek 6rgiit icinde sessiz kalmas, biligsel geligki kurami icinde degerlendi-
rilmektedir. Bireylerin inanclari ile davramiglari arasindaki uzaklik geliski duygusunu
ortaya gikarmaktadir. Benzer bir yaklagimla Ajzen (2002) bireyin sergileyecegi bir
davranigin, o davramiga yonelik niyetine gore degisebildigini ifade etmektedir. Planli
eylem kurami olarak bilinen bu yaklasimda, davranisa yoénelik inang ve tutumlar
bireyin kendi duygu ve diistincelerinden oldugu gibi diger kisilerden de etkilenebil-
mektedir.

Orgiit icinde bireyler, sessizlik davranigi ile kazanacaklar1 ya da kaybedecek-
lerinin muhasebesini yaparak duruma gore karar verebilmektedir. Fayda-maliyet
analizi olarak bilinen bu kurama gore kisisel ¢ikarlarin engellenmesi ya da kaybedi-
lenlerin fazla olma ihtimali durumunda sessizlesmenin aktif olarak goriilecegi 6ne
sirtilmektedir (Milliken vd., 2003; Dutton vd. 1997). Calisanlarin kariyer plani iginde
terfi beklentilerinin gerceklesmemesi ve isini kaybetme riski 6ngoriilen bir bedel ola-
rak (Cakici, 2007:145-162) degerlendirildigi igin 6rgiit iginde konugma ya da sessiz
kalma davranisina karar verilmektedir. Bu konuda diger bir yaklasim Vroom'un
Bekleyis Kuramidir. Bu kurama gore bireyin kisisel 6zellikleri ve beklentilerine gore
davramiglar1 sekillenmektedir (Eren, 1998). Istenilen bir sonucun gergeklesmesi, iste-
nilmeyenlerin engellenmesi durumunda bireyin tahmini olumlu yénde ise, bu tutu-
ma yonelik davranigin olugmasi goriiliir (Premeaux ve Bedeian, 2003; Van Dyne vd.,
2003). Yiiksekogretim kurumlarinda gorev yapan bazi akademisyenlerin, 6zellikle
kadro ve unvan ile ilgili beklentilerinin gergeklesmesi amaciyla kisisel 6zelliklerine
ters diismesine ragmen yasanan olumsuzluklar karsisinda sessiz kaldiklar1 goriil-
mektedir. Bununla birlikte 6zellikle tist yonetimin sahip oldugu simursiz yetki, ¢ali-
sanlarin istemedikleri halde yer degisikligi, kadro alamama korkusu, ders yiikii bas-
kist ya da ders verilmeme korkusu gibi baz1 durumlarin olusmasi 6rgiitsel sessizligi
tetikleyebilir.

Yiiksekdgretim kurumlarinda yapilan rektorliik segimlerinin éncesi ve hemen
sonraki stirecte idari gorev, kadro ve unvan beklentisi, ayricalik taninma, sayginlik
yaratma gibi bazi durumlarin saglanmasi amaciyla, kisisel 6zelliklerine ters diisse de
genel egilimin oldugu tarafta yer alarak toplumsal baski veya endisenin yaratmis
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oldugu orgiitsel sessizlik, bir siire sonra, beklentilerin karsilanmamas: nedeniyle
gruplasmalar ve oOrgiit icinde kutuplasmalara neden olabilmektedir. Noelle-
Neumann'in (1974:44) gelistirdigi ve sessizlik sarmali olarak bilinen kurama gore;
birey, toplumsal bask: ya da korku nedeniyle yalnizlik duygusuna kapilma endise-
siyle kendi diistincelerine aykiri da olsa ¢ogunluga katilma egilimindedir. Bireyler
azmnlik iginde kalmalar1 durumunda toplum ya da 6rgiit igcinde ¢ogunlugun yarattigi
etkiyi gostermeyecegi icin kendi diistince ve eylemlerini gizleyerek sessizlik sarmali
icinde yer alirlar. Aksi halde diglanma durumuyla kars: kargiyadir (Cakici, 2007;
Bowen ve Blackmon, 2003). Bu baglamda bireyler, ortama uyum goésterme davranisi-
n1 gelistirerek kendini uyarlama egilimindedir. Bu kurama gore, bireyler durumun
gereklerine gore davranmiglarini uyumlastirmak icin ¢aba gostererek yalniz kalmak
istemezler (Cakici, 2007; Premeaux ve Bedeian, 2003).

Orgﬁtsel sessizligin kisisel ve kurumsal boyutta zararlarinin oldugu yapilan
calismalarda agikca ortaya konulmaktadir (Van Dyne vd., 2003; Milliken vd., 2003;
Premeaux ve Bedeian, 2003; Pinder ve Harlos 2001). Bu ¢alismalarin yalnizca bir kis-
minda orgiitsel sessizligin nedenleri tizerinde durulurken, genelde 6rgiitsel boyutta-
ki sonuglar {izerine aragtirmalar yapilmstir. Orgiitsel ve kisisel faktorlere dayandiri-
lan sessizligin temelinde terfi ve kadrolama ile ilgili kisisel ¢ikarlarin zarar gérme-
mesi, orgiit iginde huzuru bozan kigi olarak algilanmama, konugmanin higbir yarar:
olmadig gibi zarariin olmas: diisiincesi, yalniz kalma ve dislanma korkusu vb.
nedenler yatmaktadir (Cakici, 2008; Premeaux ve Bedeian, 2003; Van Dyne vd. 2003).
Cakict (2008)'da yapmis oldugu ¢alismasinda Orgiitsel sessizligi bes faktor grubu
altinda toplamis ve bunlary; (1) yonetsel ve érgiitsel nedenler, (2) is ile ilgili korkular,
(3) deneyim eksikligi, (4) izolasyon korkusu ve (5) iliskileri zedeleme korkusu olarak
ifade etmistir. Cakict (2007:149)'nin aktif, bilingli, kasitli/amagh bir eylem yaklagi-
muyla inceledigi orgiitsel sessizlik davranigini Demir (2010:583), 4 boyutta “y6netsel
destek”, “gtiven duygusu”, “calisanlarla iligkiler” ve “duyarsizlik” olarak inceleyerek
kariyer beklentisi ile iligkisini ortaya koymustur.

Jensen (1973:249) orgiitsel sessizligin bes tane ikili iglevi oldugunu 6ne stir-
mektedir. Buna gore orgiitsel sessizlik; (1) insanlar bir araya getirdigi gibi birbirin-
den uzaklagtirabilir (2) iligkilere zarar da verebilir, katki da saglayabilir (3) hem bilgi
saglar, hem de gizler (4) derin diistinmenin ya da diistince yoklugunun belirtisi ola-
bilir (5) hem kabullenme, hem de muhalefet etme olabilir. Pinder ve Harlos (2001) un
ifade ettigi gibi Orgiitsel sessizlik davranisi birey agisindan olumlu ya da olumsuz
sonugclar dogurabilmektedir.

Orgiitsel adaletsizligin goriildiigii calisma ortaminda, sessiz kalmanin kisisel
gikarlarin saglanmasi icin galisanlarin beklentilerine cevap verse de, 6rgiitsel boyutta
zararlari daha fazla olabilmektedir (Cropanzano ve Randall 1993; Hubbell ve Chory-
Assad, 2005; Meyer vd., 2002). Aym orgiit iginde terfi eden bir kisinin ileriki dénem-
lerde benzer olaylarla karsilasmasi orgiitiin gelecegi agisindan son derece riskli bir
durum yaratmaktadir. Orgiitsel sessizligin giintimiiz yénetim modelleri iginde
benimsenmesi s6z konusu olamaz. Buna ragmen, bazi kurumlarda 6zellikle y6netsel
yetersizlige sahip 6rgiitlerde calisanlarin sessizlik davranigi i¢inde olmalari nedeniy-
le bu tiir sorunlarin yasandigi bilinmektedir.
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Yiiksekogretim Kurumlarinda Orgiitsel Sessizlik

Yiiksekogretim kurumlarinda gorev yapan akademisyenlerin diger kurum ya
da sektor calisanlarina gore bir takim farkli 6zellikleri s6z konusudur. En belirgin
ozellik, farkli unvan, gérev ve pozisyonlarda 6grencileri egitim, 6gretim, uygulama,
aragtirma, yénetme ve gelistirme gibi degisik islevlere de sahip olmasidir. Bununla
birlikte, bireysel gelisim kisisel cabalara bagh oldugu kadar yonetimin takdirine de
baghdir. Dolayistyla kurum i¢inde hiyerarsik bir yap: ve kurum kiiltiirii de hakimdir.
Bu agidan yaklasildiginda degisik kadrolarda goérev yapan akademisyenlerin 6rgtit
icinde goriilen olumsuzluklar ya da adaletsizliklere kars1 sessiz kalmalarinin teme-
linde 6ncelikle mevcut durumun korunmasi amaciyla gegici bir siire ya da stirekli
olarak tepkisiz kalma diisiinceleri bulunmaktadir. Calismada bu amagla gelistirilen
baz1 hipotezler “bilingli sessizlik”, “cogunluga uyma” ve “duyarsiz kalma” seklinde
farkli orgtitsel sessizlik davranisi agisindan ele alinarak asagidaki sekilde ifade edil-
mistir;

Hy,: Akademisyenlerin mevcut durumlarim koruma diigiincesi “bilingli sessizlik”
davranigt iizerinde etkilidir.

Hyy: Akademisyenlerin mevcut durumlarin koruma diigiincesi “cogunluga uyma”
davramgt iizerinde etkilidir.

Hy.: Akademisyenlerin mevcut durumlarint koruma diigiincesi “duyarsiz kalma”

davranigt iizerinde etkilidir.

Akademisyenlige 6zgii kisisel beklentiler, her meslek grubunda oldugu gibi
Yiiksekdgretim Kurumlari caliganlar i¢in de énemli sonuglar dogurmaktadir. Ozel-
likle akademik ya da idari beklentilerin karsilanmasi yoneticilerle olan iliski ve ileti-
sime bagli olarak degisebilmektedir. Fayda-maliyet analizi yaparak belirli bir davra-
nisin olumlu ya da olumsuz olarak sergilenmesine karar veren birey, beklentilerinin
gergeklegsebilme durumuna gore hareket edebilmektedir. Akademik beklentilerin
gerceklestirilmesi birey tizerinde psikolojik bir baski unsuru olusturarak rgtitsel ses-
sizlik davranisinin goriilmesine neden olabilmektedir. Akademik beklentilerin bir
sonucu olarak gortilen orgtitsel sessizlik davranisi tizerindeki etkisine yonelik 6l¢tim-
lerin yapilmasi amaciyla olusturulan hipotezler agagidaki sekilde ifade edilmigtir;

Hy,: Akademisyenlerin akademik beklentileri “bilingli sessizlik” davranis: iizerinde
etkilidir.

Hyy: Akademisyenlerin akademik beklentileri “cogunluga uyma” davramsgt iizerinde
etkilidir.

Hy: Akademisyenlerin akademik beklentileri “duyarsiz kalma” davramg: iizerinde
etkilidir.

Orgiitsel sessizlik, bireylerin mevcut durumlarim korumak ya da kisisel bek-
lentilerini karsilamak amaciyla 6rgtitsel sorunlara iliskin endise, goriis ve diistincele-
rini ifade etmedikleri (Milliken vd., 2003; Vakola ve Bouradas, 2005) gibi kuruma olan
bagliliklar1 nedeniyle 6rgiite zarar verme endisesi tasimasi agisindan da konusma-
may1 gerektirebilmektedir. Kurumsal baglilik 6rgtitsel baglhiliktan farkli olarak, 6zel-

likle kurumun ulusal ve uluslararasi saygmliginin birey tizerinde yaratmis oldugu
psikolojik ve motivasyonel etki nedeniyle gerektiginde sessiz kalmanin daha uygun
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olabilecegini gostermektedir (Detert ve Burris, 2007; Milliken ve Morrison, 2003).
Orgiitsel sessizligin bireyin kurumuna olan saygimlig1 nedeniyle olusmast baghligi-
nin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu kapsamda olugturulan hipotez agagi-
daki sekilde ifade edilmistir;

Hs,: Akademisyenlerin kuruma baglhiliklart “bilingli sessizlik” davranist iizerinde
etkilidir.

H3y,: Akademisyenlerin kuruma baghiliklar: “cogunluga uyma” davramg: iizerinde
etkilidir.

Hj3: Akademisyenlerin kuruma baghliklar: “duyarsiz kalma” davranigi iizerinde etki-
lidir.

Bireylerin rgiit icinde grup ya da ekip halinde hareket etmeleri ortak cikarla-
rin olusmasina neden olabilmektedir. Ozellikle ayni ekip i¢inden yonetim kademe-
sinde gorev alan bireyin yapmis oldugu uygulamalar yanlis olsa da, baslangicta iiye-
ler tarafindan verilen destek nedeniyle digerleri de olumlu bir yaklasimda bulunarak,
yonetimin yaninda yer alabilir. Bu durum ortak hedefler oldugu siirece 6rgiitsel ses-
sizligin etkin bir sekilde devam etmesine neden olabilmektedir. Yonetime olan destek
kisisel ¢ikarlari engelledigi durumda, farkli sonuglara neden olabilecek sekilde tepki-

ler dogurabilir. Yonetime olan destegin orgiitsel sessizlik davranig: tizerindeki etkisi-
ni 6lgmek amaciyla olugturulan hipotezler agsagidaki sekilde ifade edilmistir;

Hy,: Akademisyenlerin yonetime destek olma diigiincesi “bilingli sessizlik” davranist
tizerinde etkilidir.

Hyy: Akademisyenlerin yonetime destek olma diigiincesi “cogunluga uyma” davram-
st tizerinde etkilidir.

Hy: Akademisyenlerin yonetime destek olma diigiincesi “duyarsiz kalma” davranig:

iizerinde etkilidir.
Turizm Lisans Egitim Kurumlarinda Bir Arastirma
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin amaci, turizm lisans egitimi veren yiiksekogretim kurumlarinda
akademisyenlerin mevcut durumu koruma, beklenti, kuruma baglilik ve yonetime
destek durumlarinin orgiitsel sessizlik davranigi tizerindeki etkisini aragtirmaktir. Bu
amaca yonelik olarak elde edilen verilerin analizi yapilarak bulgular1 ortaya koymak
ve daha 6nce yapilmig caligmalarla karsilagtirilarak bir degerlendirme yapmaktir.
Orgiitlerde yasanan sorunlarin ¢éziimiinde bireylerin katilimi ve katkist oldukga
onemlidir. Ortaya ¢ikarilmayan ve ¢oziilemeyen kiiciik sorunlarin orgiitiin gelecegi-
ni tehlikeye atacak sekilde daha biiyiik sonuglar dogurmamasi igin zamaninda tespit
edilerek miidahale edilmesi gerekir. Bu nedenle orgiitsel sessizlik, daha biiyiik sorun-
lara neden olabilecek bir durumun yaratilmamasi agisindan tizerinde énemle duru-
larak ¢oziilmesi gereken konularin baginda gelmektedir. Orgiitlerin gelecegi, bagarist
ve verimliligi agisindan oldugu kadar bireylerin ¢alisma ortami huzuru ve saghiginin
saglanmasi bakimindan orgiitsel sessizlik davranigina neden olan etkenlerin kaldiril-
masi, Orglit icinde diizeyli ve acik bir iletisim sisteminin kurulmasi oldukga 6nemli-
dir. Bu calisma orgiitsel sessizlik davraniginin nedenleri ve etkilerinin ortaya ¢ikaril-
masi nedeniyle de ayr1 bir 6nem tagimaktadir.
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Arastirma Yontemi

Calisma Yiiksekogretim Kurumlarinda gorev yapan akademisyenler tizerine
yapilan bir alan aragtirmasi seklinde gerceklestirilmistir. Yapilan literatiir taramasin-
dan elde edilen bilgilerle, Demir (2010), Morrison ve Milliken (2000), Pinder ve Harlos
(2001) ile Cakict ve Cakict (2007) un galigmalarindan yararlanilarak bir anket olustu-
rulmustur. Turizm lisans yiiksekogretim kurumlarinda gorev yapan akademisyenle-
re elektronik posta araciligiyla ulagilmistir. Elektronik posta gonderilirken alici kis-
minda “gizli” secenegi isaretlenerek alicilarin birbirilerini gérmemeleri saglanmis ve
anketler 6zel bir arastirma kurulusu tizerinden ulagtirilmigtir. Ankette katilimcilarin
demografik 6zelliklerine yonelik olmak tizere 4 adet kapali uglu ve Likert tipi 6lgek-
te 21 adet bagimsiz ve 3 adet bagiml degisken sorusu olmak iizere toplam 28 adet
soru yer almaktadir. Likert 6lgegine gore hazirlanan sorular, 5-kesinlikle katiliyorum
segeneginden 1-kesinlikle katilmiyorum segenegine dogru besli aralikta siralanmustir.

Aragtirmada bazi kisitlamalar yapilmistir. Oncelikle lisans egitimi veren
Yiiksekogretim kurumlar: iginde hentiz fakiiltelesme siirecine girmemis ve yiiksek-
okul diizeyinde faaliyetlerini siirdiiren turizm okullarinda uygulama yapilmasima
karar verilmistir. Bunun temel nedeni, bu okullarin yeni yapilanma stirecinde olma-
lar1, kadro gereksinimleri oldugu kadar akademisyenlerin ilgisi ve yoneticilerinin
“miidiir” olarak dogrudan rektor tarafindan atanmasidir. Tkinci kisitlama, profesor
unvanina sahip akademisyenlerin bir¢ok haklarinin saglanmis olmasina baglh olarak
kurum igindeki olumsuzluklara daha kolay tepki verebilmesi nedeniyle kapsam
disinda tutulmasidir. Ocak 2010-Subat 2011 tarihleri arasinda yapilan bu ¢alismada
ulasilan bilgilere gore Tiirkiye’de turizm lisans egitimi veren ytiksekogretim kurum-
larinda, internet sayfalarinda yer alan bilgiler dikkate alindiginda yaklasik 450 aka-
demisyen (bazilarinin turizm alan digi oldugu tahmin edilmektedir) bulunmaktadir.
Baslangicta elektronik posta adreslerine ulasilan 405 akademisyene anket yollanmais-
tir. Bu anketlerin 68'i katilimcilarin elektronik posta hesaplarimin dolu, yanls yazil-
mus ya da eski kullanilmayan ya da iptal edilmis olmasi nedeniyle sistem hatas ver-
mistir. Tk turda 337 anketten 108'i cevaplanmus olarak geri dénmiis olup, geri kala-
nina ikinci tur anket yollanmug ve 66 anket daha elde edilmistir. Son olarak cevapla-
mayanlarin adresine tekrar gonderilen anketlerden de 27’si doldurulmus olarak geri
donmiistiir. Toplam 337 anketten %59'u geri donmiis olup, bu oran kabul edilebilir
diizeydedir (Friedman ve Goldstein, 1975:770; Sekaran, 2000:234).

Calismada elde edilen veriler sosyal bilimler igin gelistirilmis olan “PASW
Statistics 18” paket programu ile analiz edilmistir. Istatistiksel olarak veriler tanimla-
yic1 ve gikarimsal istatistik agisindan ele alinmigtir. Oncelikle, demografik sorularm
frekans dagilimlar1 ele alinmig ve tablo 1'de gosterilmistir. Tkinci asamada verilerin
giivenilirligi test edilmigtir. Degiskenleri daha saglikli bir sekilde belirlemek amaciy-
la, verilere faktor analizi uygulanmigtir. Daha sonra ilgili faktorlerin birbiri ile olan
iliskilerini 6lgmek igin korelasyon analizi ve bu faktorlerin bagimli degisken tizerin-
deki etkisini belirlemek amaciyla da regresyon analizi yapilmistir.

Aragtirma Bulgular1

Aragtirmada gikarimsal istatistiksel bulgularindan 6nce tanimlayict ve durum
tespiti olarak katilimcilarin 6zelliklerine iligkin frekans dagilimlar: yapilmustir. Ikinci
asamada ¢alismanin genel giivenilirlik analizi test edilmis olup, ulasilan sonuglara
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gore faktor analizi uygulanmustir. Faktorler arasinda iliski diizeyini belirlemek ama-
ayla korelasyon analizi gergeklestirilmis olup ardindan bagimsiz degiskenlerin
bagimli degiskenler tizerindeki etkisine yonelik regresyon analizi yapilarak ulasilan
bulgular ortaya konulmustur.

Sayisal ve Yiizdesel Dagilim

Katilimcilarin demografik 6zelliklerini gosteren bilgilere gore cogunlugun 26-
40 yag araliginda oldugu goriilmektedir (%85). Katilmailar i¢inde % 33 ile yardima
dogent kadrosunda ve %32 ile aragtirma gorevlisi kadrosunda bulunanlar ilk iki sira-
da yer almaktadir. Demografik &zellikler incelendiginde katilimcilarin %58'i erkek-
lerden ve %63'tintinde evli oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Yas Say1 Yiizde Unvani Say1 Yiizde
25 ve alt1 11 5,47 Dogent 4 1,99
26-30 30 14,93 Yrd. Dogent 68 33,83
31-35 72 35,82 Dr. 7 3,48
36-40 68 33,83 Ogretim Gorevlisi 38 18,91
41 ve {istii 20 9,95 Aragtirma Gorevlisi 66 32,84
Toplam 201 100,00 Okutman 13 6,47
Uzman 5 2,49
Toplam 201 100,00
Cinsiyet Say1 Yiizde Medeni Durumu Say1 Yiizde
Kadin 84 41,79 Bekar 73 36,32
Erkek 117 58,21 Evli 128 63,68
Toplam 201 100,00 Toplam 201 100,00

Cikarimsal istatistiksel Bulgular

Genel olarak verilere uygulanan gtivenilirlik dtizeyleri sosyal bilimler igin
kabul edilen oranin (0,70) (Nunnally, 1978:245) tizerinde gerceklesmistir (%=,84 ve
p<,001). KMO ol¢timiiniin 0,815 diizeyinde olmas: faktor analizi yapilabilmesi agi-
sindan 6nemli olan istatistiksel bulgulardir. Faktor analizi igin KMO degerinin 1’e
yakin olmast istenir (Biytikoztiirk, 2002:119; Erdogan, 2003:352; Ozdamar, 1999:241;
Sekaran, 2000:308). Aragtirmada sonuglarin daha belirgin bir sekilde ortaya konul-
mast amaciyla (Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1998) faktor analizinde yiikleme
oranlar1 0,40’dan az olan degiskenlere tablo 2’de yer verilmemistir. Fakt6r analizi tab-
losundan da goriildiugi gibi dort grupta toplam 21 degisken genel yapiy1 %66 ora-
ninda agiklamaktadir.

“Mevcut durumu koruma” olarak belirlenen ilk fakt6r 7 degisken ile aciklan-
maktadir. Bu faktortin 6zdegeri 6,150; tanimladig1 fark ytizdesi 28,097; ortalama
deger 4,30; F degeri 5,152; giivenilirlik derecesi ,87 ve p<,01 diizeyinde anlamli olarak
gerceklesmistir. Akademisyenlerin mevcut durumlarini korumak olarak algiladiklari
en 6nemli degiskenin “gecici gorevlendirilme korkusu” oldugu goriilmektedir. 2547
sayili kanunun 13 /b-4 maddesinin rektorlere tanidig yetkiler arasinda bir bagka biri-
me, bireyin istegine bakilmaksizin gérevlendirme endisesi rgiit icinde sessizlik dav-
raniginin sergilenmesine neden olabilmektedir. Idari gorevde bulunanlarin yetkileri-
ni kaybetme riski, rahat ¢aligma ortaminin bozulmamasi, akademik ve idari is yiikii-
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niin artmamasi ve uzmanlik alanina saygi degiskenleri ile ifade edilen mevcut duru-
mun korunmasina yonelik distinceler bireylerin orgiitsel sessizlik davranisinda
énemli olan etkenler olarak goriilmektedir. Ikinci faktor “akademik beklenti” olarak
belirlenmis ve 5 degisken ile agiklamaktadir. Ozdegeri 2,869; tanimladig fark yiizde-
si 13,473; ortalama deger 3,81; F degeri 24,131; giivenilirlik derecesi 90 ve p<,01 dtize-
yinde anlamli olarak gerceklesmistir. Akademik beklentilerin, 6zellikle akademik ve
idari kadro olarak algilanmasi akademisyenler i¢in olduk¢a anlamli bir sonug ortaya
koymustur. Orgiitsel sessizlik davranisinin sergilenmesinde beklentilerin kargilana-
bilme olasiliginin 6nemli bir etkisi oldugu ifade edilebilir. Bu faktérii agiklayan degis-
kenlerin kadro beklentilerinin disinda, bireylerin kendi istekleri ile yer degisikligi
beklentisi, arastirma ve projelerde gorev alabilme diisiincesi ile esnek ¢alisma saatle-
rine iligkin beklentiler, 6rgiit iginde sessiz kalma davranisinin 6nemli unsurlar: ola-
rak gortilmektedir.

Tablo 2. Faktor Analizi Sonuglar1

FAKTOR GRUPLARI FY OZD TFY ORT F A p

Gegici gorevlendirilme korkusu ,819
Yetkilerini kaybetmemek ,796
Rahatligin bozulmasi ,741
Calisma ortami huzuru ,727
Akademik olmayan is yiikii ,720
Uzmanlik alanina saygi ,707
Zorunlu ders ytikii ,593
Unvan-kadro beklentisi ,849
idari-kadro beklentisi 842
Istenilen yere gorevlendirilebilme ,830
Aragtirma/projelerde gorev alabilme | ,787
Esnek calisma saatleri ,748
Etik degerler ,845
Vicdani sorumluluk ,823
Aileden biri olarak gérme ,688
Arkadas iligkileri ,640
Ortak degerler ,516
Yonetimin yaninda olma ,798
Sorumluluk alma ,727
Akademik destek ,690
Is birligi ve ortak alisma ,522

Kaiser-Meyer-Olkin Ol¢iimii=0,815 ve p<,001; Toplam farkin (varyansin) agik-
lanma orani %66

Uciincii faktor “kuruma baglilik” olarak belirlenmistir. Bu faktorii en iyi agik-
layan iki degiskenin etik degerler ile vicdani sorumluluk oldugu goriilmektedir.
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Akademisyenler, kurumun saygmliginin etik degerlerle 6l¢tilebilecegini ortaya koya-
rak sessiz kalmanin da 6nemli bir davranis oldugunu belirtmislerdir. Kuruma karsi
sorumluluklarin da sessiz kalma davranis: sergilenmesinde énemli oldugu bulgusu-
na ulasilmistir. Bireylerin kendisini kurumun bir pargasi olarak degerlendirmeleri ve
ortak degerlere sahip olmalar1 Orgiitsel sessizlik acisindan onemli etkenlerdir.
Toplam 5 degisken ile aciklanan bu faktoriin 6zdegeri 2,655; tanumladig: fark ytizde-
si 12,454; ortalama deger 3,90; F degeri 22,834; giivenilirlik derecesi,77 ve p<,01 dtize-
yinde anlamli olarak gerceklesmis olmasi, orgiitsel sessizlik davranisinda kuruma
bagliligin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan, “y6netime destek”
olarak belirlenen dordiincti faktér 4 degisken ile temsil edilmektedir. Bu faktoriin
ozdegeri 2,169; tanumladig; fark ytizdesi 10,488; ortalama deger 3,66; F degeri 13,634;
givenilirlik derecesi ,72 ve p<,01 diizeyinde anlamli olarak gerceklesmistir.
Bireylerin gerek kurum {iist yonetimi, gerekse birim yonetimini kendilerine yakin his-
setmeleri baslangigta sessiz kalarak destek verdikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak
yonetsel uygulamalarin bireyler tarafindan benimsenmesinin sonucunda yonetimin
yaninda olma istegi en 6nemli unsur olarak goriilmektedir. Bununla birlikte kurum
icinde sorumluluk alarak yonetime verilen destegin agikca ortaya konulmas orgtitsel
sessizlik agisindan ulasilan bulgulardandir. Akademik anlamda destek ile isbirligi ve
ortak calismalar yonetime verilen destek olarak orgiitsel sessizlik davranisinda
onemli etkenler olarak gortilmektedir.

Tablo 3. Faktorlerin Bagimli Degiskenler ile iligkisi

Degiskenler Ort. SS 1 2 3 4 5 6 7
1-Mevcut Durumu Koruma 4,30 0,46 1
2- Akademik Beklenti 3,81 0,75 ,427* 1
3- Kuruma Baglilik 3,90 0,55 ,087 ,075 1
4- Yonetime Destek 3,66 0,57 ,194* ,285* ,067 1
5- Bilingli Sessizlik 3,82 041 ,753* ,762* ,581*  ,562* 1
6-Cogunluga Uyma 386 044 ,676* 116 A62*  593*  684* 1
7- Duyarsiz Kalma 392 044 581* ,147 A450% 130 ,544* ,595* 1
*p<,01

Calismada bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler tizerindeki etkisini
belirlemeden 6nce bu degiskenler arasindaki iligkilerin ortaya konulmas: gerekmek-
tedir. Tablo 3’de goriildiigii gibi “mevcut durumu koruma” amaciyla sessizlik dav-
ranuginin bilingli bir sekilde yapildig1 degiskenler arasindaki pozitif dogrusal yonli
iligkinin anlaml olmasindan anlagilmaktadir (r=753 ve p<,01). “Mevcut durumu
koruma” adina yapilan sessizlik davranis: gogunluga uyma (r=,676 ve p<,01) ve olay-
lara duyarsiz kalma (r=,581 ve p<,01) seklinde de goriildiigii korelasyon analizinden
anlasilmaktadir. “Akademik beklenti”"nin yalnizca bilingli sessizlik davranis olarak
sergilenmesi oldukga anlamli bulunmusgtur (r=,762 ve p<,01). Bilingli sessizlik davra-
nigt ile yiiksek dtizeyde pozitif bir iligkisi olan “akademik beklenti”nin ¢ogunluga
uyma ve duyarsiz kalma seklinde gosterilen sessizlik davranigi ile anlamli bir iligki-
sinin olmadi@ tespit edilmistir. “Kuruma baghlik” her ti¢ sessizlik davrams tiirii ile
orta diizeyde pozitif dogrusal yonde ve anlamh diizeyde bir iligkiye sahiptir (Tablo
3). Bu durum, kuruma baghlik olarak sessiz kalmamn ti¢ farkli sekilde de gosterile-
bilecegini ortaya koymaktadir (Tablo 3). Diger yandan “yonetime destek” verme
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bilingli davranis ve ¢ogunluga uyma seklinde gerceklesebilirken duyarsiz kalarak
destek vermenin anlamsiz oldugu goriilmektedir (Tablo 3).

Calismada bagimsiz degiskenlerin (mevcut durumu koruma, akademik bek-
lenti, kuruma baglilk ve yonetime destek) bagimlh degiskenler (bilingli davrans,
¢ogunluga uyma ve duyarsiz kalma) tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla regres-
yon analizi yapilmistir.

Tablo 4. Bagimsiz degiskenlerin bagiml1 degiskenler iizerindeki etkisi

Mevcut Durumu Koruma 243 6,478 ,197 5,595*% ,323 8,643*
Akademik Beklenti ,205  5,350* ,014 1,541 ,039 1,468
Kuruma Baghilik ,086  2,296** ,093 2,409** 171 3,956**
Yénetime Destek 126 2,887** ,314 9,510* ,036 1,669
F 142,379 172,938 198,223
R2 ,65 68 72
Diizeltilmig R? ,63 ,62 ,53
*p<,01
**p<,05

Regresyon analizi tablosunda da gorildiigii gibi bagimsiz degiskenlerin
bilingli sessizlik davramisinmi %65 oraminda agikladifi goriilmektedir (R?=,65).
“Mevcut durumu koruma” ile “akademik beklenti” fakt6rlerinin bilingli sessizligi
6nemli diizeyde etkilemesinin diger iki bagimsiz degiskene gore daha anlaml oldu-
gu anlagilmaktadir. Bireylerin beklentilerini gerceklestirebilmek i¢in bilingli bir sekil-
de orgiitsel sessizlik i¢inde olduklari goriilmektedir. Ayni sekilde sahip olunan ola-
naklarin kaybedilmemesi de 6nemli bir neden olarak degerlendirilmektedir.
“Cogunluga uyma” seklinde gerceklesen sessizlik davranisini en fazla “yonetime
destek” faktorii etkilemektedir (t=9,510 ve p<,01). Yonetsel uygulamalarin ¢ogunluk
tarafindan kabul gérmesi, yonetimin isini kolaylastirmasi orgiitsel sessizlik olarak
gortilmektedir. “Mevcut durumu koruma” faktérii ¢ogunluga uyma davranisini
onemli diizeyde etkileyen ikinci bagimsiz degisken olarak gerceklesmistir.
“Cogunluga uyma” faktorii tizerinde “kuruma bagliik” faktériintin de etkili oldugu
goriiliirken (t=2,409 ve p<,01) “akademik beklenti” faktoriintin anlaml bir etkisinin
olmadig1 bulgusuna ulagilmustir (t=1,541 ve p>,05). Orgiitlerde bireylerin “mevcut
durumu koruma” amagh davraniglarinin duyarsiz kalma davranisini 6nemli diizey-
de etkilemesi de soz konusudur (t=8,643 ve p<,01). Ay sekilde duyarsiz kalma dav-
ranig1 tizerinde kuruma baghlik faktoriintin de etkisi oldugu gortiltirken diger iki
bagimsiz degiskenin anlamli bir etkisinin olmadig1 saptanmistir. Bagimsiz degisken-
lerin duyarsiz kalma davranigini etkilemesi regresyon analizi ile %72 oraninda agik-
lanmaktadir.
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Tablo. 5. Hipotezlere iliskin 6l¢iim sonuglar1

Hipotezler r t Sonug
Hi,: Mevcut Durumu Koruma — Bilingli Sessizlik | ,753* 6,478* Desteklendi
Hip: Mevcut Durumu Koruma — Cogunluga Uyma | ,676* 5,595* Desteklendi
Hj: Mevcut Durumu Koruma — Duyarsiz Kalma | ,581* 8,643* Desteklendi
Hp,: Akademik Beklentiler — Bilingli Sessizlik ,762* 5,350* Desteklendi
Hpp,: Akademik Beklentiler = Cogunluga Uyma ,116 1,541 Desteklenmedi
HZC: Akademik Beklentiler = Duyarsiz Kalma ,147 1,468 Desteklenmedi
Hj,: Kuruma Baglilik — Bilingli Sessizlik ,581* 2,296** Desteklendi
Hjp: Kuruma Baghlik = Cogunluga Uyma 462" 2,409* Desteklendi
Hj.: Kuruma Baglilik = Duyarsiz Kalma ,450* 3,956** Desteklendi
Hy,: Yonetime Destek — Bilingli Sessizlik ,562* 2,887** Desteklendi
Hyp,: Yonetime Destek = Cogunluga Uyma ,593* 9,510* Desteklendi
Hy: Yonetime Destek = Duyarsiz Kalma ,130 1,669 Desteklenmedi
*p <,01 ve *p <,05

Calismada 6ngoriilen hipotezlerin sonuglarmna iligkin bilgiler tablo 5'de yer
almaktadir. Toplam dort faktdr grubu altinda 12 hipoteze iligkin sonuglar incelendi-
ginde 9 tanesinin desteklendigi 3 tanesinin desteklenmedigi goriilmektedir. Ozellikle
bireylerin akademik beklentilerine yonelik davranislarinda, 6rgiit icinde cogunlugun
davranigina uymadiklar: ve olaylara duyarsiz kalma egiliminde olmadiklar1 sonucu
ortaya ¢ikmigtir. Ayni sekilde yasanilan olumsuz olaylar ve adaletsiz uygulamalara
kargi, yonetime destek amactyla duyarsiz kalinamayacag: i¢in bu yéndeki hipotezde
desteklenmemistir.

Sonug ve Tartisma

Orgiitsel sessizlik davranigi, Yiiksekdgretim Kurumlarinda farkli sekillerde
goriiliirken bunlarin temelinde de farkli nedenler bulunmaktadir. Ozellikle akade-
misyenlerin 6rgiit icinde yalniz kalma korkusu ve kisisel beklentilerinin karsilanma-
sma yonelik ¢abalar dogal olarak gruplasmaya iterken, farkli diistincede olan birey-
lere kars1 da bir 6nyargi olusturabilmektedir. Orgiitsel sessizlik, orgiit kiiltiiriiniin bir
parcast olarak ortaya c¢ikabilmektedir (Demir, 2010; Morrison ve Milliken, 2000).
Ulasilan bulgular 6rgtitsel sessizlik davranisinda yerlesik kiilttirtin belirgin bir sekil-
de etkisini gosterdigini agtklamaktadir. Bu durum Pinder ve Harlos (2001) un, orgiit
icinde kisisel ¢ikarlarin 6ncelikli olarak diistintildigii yontindeki goriistinii destekle-
mektedir. Bireylerin normal sartlarda tepki gosterilen adaletsiz uygulamalara karsi
sessizlik davranigini sergilemesi, istediklerini elde etme adina olumlu bir sonug verir-
ken kurum agisindan degerlendirildiginde sorunlarin katlanarak biiytimesi anlamina
gelmektedir

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, bireylerin 6rgtitsel sessizlik davra-
mginin temelinde yatan “mevcut durumu koruma” diistincesinin bilingli sessizlik
davranigi olarak ortaya giktigini gostermistir. Bununla birlikte, 6rgiit icinde ¢ogunlu-
gun egilimine uyma davranisi gostererek veya olaylara duyarsiz kalarak da mevcut
durumu koruma yoluna gidildigi belirlenmigtir. Bununla ilgili éngoriilen hipotezle-
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rin desteklenmesi, bireylerin sahip oldugu olanaklar1 kaybetmemek ve en azindan
mevcut durumu korumak igin farkl sekillerde orgiitsel sessizlik davranigini goster-
digini ortaya koymustur. Akademik beklentiler daha farkl: bir sonug ortaya ¢ikar-
mugstir. Bireylerin bu tiir beklentileri karsilamak adina daha agik bir sekilde ve planh
olarak hareket ettikleri ve bilingli olarak sessizlik davraniginda bulunduklar: sonucu-
na ulagilmistir. Bu amagla olusturulan hipotez desteklenirken, ¢cogunluga uyma ve
duyarsiz kalma geklindeki davranuglara iligkin hipotezler desteklenmemigtir. Bu
durum bireylerin akademik ve idari kadro, unvan beklentileri ve cesitli sekillerde
olugan isteklerini gergeklestirmek igin diger ¢aliganlarla birlikte hareket etmedikleri-
ni gostermekte ve istek ve beklentilerin kisisel 6zellik tasidigini agiklamaktadir.

Bireylerin kuruma olan baghliklar1 bazi davramiglarin gosterilmesinde bir
engel teskil edebilmektedir (Premeaux ve Bedeian, 2003; Saville-Troike, 1985; Pinder
ve Harlos, 2001). Etik degerlerin akademisyenler tarafindan daha iyi algilanmas: ve
sorumluluklarinin bilincinde ve kendilerini 6rgiitiin bir parcasi olarak goérmeleri,
kisisel ¢ikarlar kadar orgiitsel gikarlarinin da 6nemli olmasi nedeniyle sessizlik dav-
ranisinda bulunduklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Kuruma baglhilik ile érgiitsel sessiz-
lik davranug iligkisine yonelik hipotezlerin destekledigi goriiliirken, olusan baghligin
sessiz kalmada bireyleri etkiledigi tespit edilmistir. Diger yandan, bireylerin yoneti-
me destek vermeleri ya bilingli ve planl bir sekilde gerceklesmekte ya da ¢ogunluga
uyma davranigi seklinde ortaya gikmaktadir. Orgiit iginde yaganilan olaylara ya da
gelisen durumlara kars1 duyarsiz kalma seklinde yonetime destek olma s6z konusu
olmamaktadir. Yonetime destek konusunda olusturulan hipotezlerden olaylara
duyarsiz kalma seklinde ifade edilen davranis istatistiksel olarak da desteklenme-
mistir.

Kurumlarda, 6zellikle mevcut durumun korunmasi ve akademik beklentilerin
temelinde orgiitsel hedeflerden ¢ok kisisel gikarlar rol oynamaktadir. Diger yandan
kuruma baghlik ve yonetime destek konularinda kisisel ¢ikarlar olmakla birlikte
Orgiitsel hedef ve ¢ikarlarda diigtiniilmektedir. Bu ¢alismada, baz1 katilimcilarin endi-
se tagidiklarini ifade etmis olmalart orgiitsel sessizlik konusunun ytiksekdgretim
kurumlarinda énemli bir sorun oldugunu gostermektedir. Orgiitsel sessizlik davra-
niginin altinda farkl kutuplagmalarin olmasi her yonetim degisikliginde ge¢mis olay-
larin tekrar giindeme getirilmesi akademisyenlerin her ne sekilde olursa olsun belir-
li bir baski altinda oldugunu gostermektedir. Bunun temelinde sinirsiz yetkinin keyfi
ve dengesiz kullanilmasi oldugu ifade edilebilir. Bu ¢alismada elde edilen veriler ve
ulagilan sonug yalnizca turizm lisans egitimi veren yiiksekdgretim kurumlarina 6zgii-
diir. Orgiitsel sessizligin énemli bir sorun olarak goériildiigii yiiksekogretim kurum-
larinda daha kapsaml bir ¢alismanin yapilarak daha 6zgiir, huzurlu ve saglikli bir
¢aligma ortaminin yaratilmasi hem bireysel hem de 6rgiitsel diizeyde énemli sonug-
lar ortaya cikarabilir.
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ORGANIZATIONAL SILENCE AT THE INSTITUTIONS
OF HIGHER EDUCATION: A STUDY AT
INSTITUTIONS OF TOURISM BACHELOR’S
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Abstract

The purpose of this study was to investigate the effects of academics’
current status at the university, expectations, organizational commitment and
support to management as silence factors on the organizational silence behavi-
our at the Institutions of Tourism Bachelor's degree-granting. A literature revi-
ew was conducted for research model and then questionnaire was developed
from the studies in the literature. Data were collected from participants (201
employees) via e-mail and were analyzed with PASW statistical programs.
Structural validity of the data have revealed with the explanatory factor analy-
sis. It was tested using a correlation analysis to determine the relationship
among factor groups and using a regression analysis to determine the effects of
independent variables on dependent variables. As a result, 9 of 12 hypotheses
have been supported.

Key Words: Tourism, academics, education, undergraduate,
organizational silence
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SINIF OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA
UYGULAMALARINA iLiSKIN GORUSLERININ
DEGERLENDIRILMESI

Ayfer YILDIRIM ERiSKiN*
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Ozet

Bu arastirmanmin amaci, kaynagtirma egitimi uygulamasi icinde yer
alan simf 6gretmenlerinin, kaynastirmanin 6gelerinden olan egitim ortamini,
okul yonetimini, rehber Ogretmenleri ve kendilerini kaynagtirma uygula-
malarma iliskin degerlendirmelerinin incelenmesidir. Betimsel bir ¢aligma
olan bu aragtirmada 2008-2009 Egitim Ogretim Yilinda Milli Egitim
Bakanhg: Tlkogretim Kurumlart Genel Miidiirliigii ve Hizmetici Egitim Daire
Bagkanhg1 tarafindan diizenlenen 30 saatlik Ozel Egitim Seminerlerine
katilan 1500 sinif 6gretmenine 30 sorudan olugan bir anket uygulanmigtir. Bu
aragtirmamn sonucunda sinif 6gretmenleri: Stiflarinda bulunan kaynagtir-
ma ogrencilerini kabul ettiklerini ve kaynagtirma uygulamalarina olumlu yak-
lagtiklarini ancak egitim ortamlarimin kaynagtirma uygulamalar icin uygun
olmadigini, hem kendilerinin hem de okul yonetiminin kaynagtirma, BEP ve
oziir tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini; okul yonetiminin ve
rehber ogretmenlerin kaynastirma uygulamalart icin gerekli olan onlemleri
almadiklarini belirtmiglerdir. Sonug olarak, yasal dayanagi olusturulmusg olan
kaynagtirma uygulamalarimin etkili ve iglevsel uygulamalara doniismesinde,
kaynagtirma 6grencileriyle calisan personelin yasadigr sorunlarin belirlenerek
onlemler alinmasinda, mevzuatta gerekli diizenlemelere gidilmesinde, hizmet
ici egitim programlarimin hazirlanmasimda ve etkili ¢oziimler iiretilmesinde
elde edilen bu bulgularin yol gosterici olacag: diigtiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Kaynagtirma, simf ogretmeni, egitim ortami,
okul yonetimi, kendini degerlendirme, destek egitim hizmetleri, Ozel egitim
damigmanlig

Giris

Sosyal bir varlik olan insan, dogast geregi ait oldugu toplumun kabuliine
gereksinim duymaktadir. Bu nedenle de bulundugu toplumun isteklerini yerine
getirmeye calisir. Yetersizligi olan bireyler toplum tarafindan kabul gérmeye en ¢ok
ihtiyaci olan fakat cogu zaman buna ulagsamayan bireylerdir. Ciinkii toplumun istek-
lerini, degerlerini ve sorumluluklarini yerine getirmekte zorlanmaktadirlar. Oysa esit

*  MEB Gokkusag Ilkégretim Okulu, Yenimahalle
**  MEB Nurgin Sayan {lIkégretim Okulu, Cankaya
*** MEB Pursaklar Millf Egitim Mudurligi
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firsatlar saglandiginda bu bireylerde toplumun isteklerini, degerlerini ve sorumlu-
luklar1 yerine getirerek toplum tarafindan kabul gorecektir. Bunun saglanabilmesi
icinde egitime gereksinim vardir.

Egitim cesitli sekillerde ifade edilmektedir. Bir tanima gore egitim, “bireylerin
toplumsal gelisimlerinin ve kisisel yeteneklerinin en {ist diizeyde gelismesini sagla-
mak icin secilmis ve planlanmis etkinlikler siirecidir. Diger bir tamima gore ise,
“Bireyin davramiginda kendi yagsantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme mey-
dana getirme siirecidir” (Akt. Batu, 1998)

Ozel egitim ise, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaclarini kargilamak igin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlari ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile
akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda
surdiiriilen egitimdir (MEB, 2006).

Kaynastirma uygulamalarina gecisin nedenleri insan haklari, demokrasi
alaninda yasanan gelismeler ve esitlik diisiinceleridir. Boylece yetersizlikten etkile-
nen bireyin ayristirilmig 6zel egitim yerine, genel egitim siniflarinda akranlariyla bir-
likte egitim almasi esasmna dayanan kaynastirma uygulamalar: gergeklesmistir
(Gottlieb ve Leyser, 1996). Egitimde firsat esitligi diisiiniilmeye baglandiginda
karsimiza normallestirme ilkesi ¢ikmaktadir. Normallestirme, yetersizligi olan
bireyin normal hale getirilmesi degildir; yetersizligi olan bireye gore gevresel diizen-
lemelerin yapilmasidir. Diger 6nemli bir ilke olan biitiinlestirme ise, bireyin bir
toplumun tiyesi olmasini ve topluma tamamlayici olarak katilamadiginda eksik kala-
cagini ifade eden bir olgudur. Tamamlama anlamiyla biitiinlestirmede, yetersizlikten
etkilenmis bireylerin katkilariyla toplumsal yasamda zenginlesme olacag1 ve onlarin
katkist olmaksizin toplumsal yasamin eksik kalacagi ileri siirtilmektedir. Dolayisiyla
birey yetersizlikten etkilenebilir ancak degersiz degildir (Ozyiirek, 1990).

Biitiinlestirmenin egitimdeki boyutu olan kaynastirma, gerektiginde simf
Ogretmenine ve/veya engelli 6grenciye destek 6zel egitim hizmetleri saglanmas:
kosuluyla engelli 6grencilerin genel egitim ortamlarinda egitilmesidir. Destek 6zel
egitim hizmetleri ise, kaynagtirilan 6zel egitime ihtiyact olan birey ve/veya kay-
nagtirma simufi 6gretmenine saglanan 6zel egitim hizmetleridir. Bunlar kaynak oda
egitimi, sinuf i¢i yardim ve 6zel egitim danismanhgidir (C)zyiirek, 1990; Kircaali-Iftar,
1998).

Tiirkiye’de 1980°1i yillarda uygulanmaya basladig1 kabul edilen kaynastirma
uygulamalarina goz atildiginda, kurumlarin nitelik /nicelik olarak yetersizligi, pro-
gramu yiriitecek 6gretmenlerin nitelik /nicelik olarak simirlilig, 6gretmenlere destek
vermesi gereken 0Ozel egitimcilerin yeterince bulunmayis1 gibi sorunlar oldugu
dikkati gekmektedir (Diken, 1998; Sucuoglu, 1996; Uysal, 1995). Yasalarda kaynagtir-
maya yonelik pek ok yaptirrm bulunmasina ragmen (MEB, 1973; MEB, 1997; OZIDA,
2005; MEB, 2006) uygulamalarda aksayan ¢ok fazla nokta oldugu gézlenmektedir. Bu
uygulamalarin verimliligini etkileyecek olan en 6nemli unsurlardan birinin de 6gret-
menlerin tutumlar1 oldugu diistiniilmektedir. Yapilan arastirmalar, kaynastirma
uygulamalarinda 6gretmenlerin, okuldaki diger egitimcilerin ve yoneticilerin 6zel
egitime ihtiyac olan ve kaynastirma programina katilmas: gereken ¢ocuklara kargt
olumlu tutum i¢inde olmalariin ve smiflaria engelli 6grenci kabul etme konusun-
da istekli olmalarinin, kaynastirma egitiminin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
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¢ok 6nemli oldugunu gostermektedir (Cakiroglu Wilbrandt, Aydogan ve Kiling, 2008;
Sucuoglu, 2006; Ava ve Ersoy, 1999; Scruggs ve Mastropieri, 1996). Bu baglamda
Ogretmenlerin tutumlar1 kaynagtirma uygulamalarinda hayati bir éneme sahiptir.
2000'li yillarda da bu arastirmalarda kaynastirma uygulamalarina iligkin dile getir-
ilen sorunlarin devam ettigini gosteren bulgular dikkate alindiginda yeni ¢oziim
Onerileri getirilebilecegi diistiniilerek mevcut durum hakkinda yeni bir aragtirma
yapmaya gereksinim duyulmustur. Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin, etkili
kaynastirma uygulamalarmin yapilmasini saglayacak dtizenlemeler konusunda
egitimcilere ve kanun yapicilara yol gosterecegi diistintilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma uygulamalari iginde yer alan sinif 6gret-
menlerinin, kaynastirmanin 6gelerinden olan egitim ortamina, okul yonetimine,
rehber 6gretmenlere ve kendilerine iligkin degerlendirmelerinin incelenmesidir.

Yapilandirilmig egitimin engelli bireylerin hayatindaki onemi dikkate
alindiginda, kaynastirmanin basariyla uygulanmasinda &gretmenlerin roliintin
biiyiik oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin kaynastirma uygula-
malarina iligkin degerlendirmeleri, uygulamanin bagarisini etkileyen etmenleri
iyilestirme acisindan oldukga 6nemlidir.

Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirma kaynastirma uygulamalarina katilan 6gren-
cilerle calisan simif Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarma iliskin deger-
lendirmelerini incelemek amaciyla tarama modelinde planlanan betimsel bir galis-
madir.

Katilimailar: Aragtirma grubunu olusturmak tizere 2008-2009 Egitim Ogretim
Yilinda Milli Egitim Bakanhg1 flkégretim Kurumlari Genel Miidiirligii ve Hizmetici
Egitim Daire Bagkanlig1 tarafindan Ankara’da diizenlenen 30 saatlik Ozel Egitim
Seminerlerine katilan 1500 sinif 6gretmenidir. Kaynastirma 6grencisi olmayan veya
anketi eksik yanitlayan katilimcilar elenmis ve 1400 sinif 6gretmeni arastirmanin
katilimcailarini  olusturmugstur. Katilimcilarin  1005’i kadin, 395" i erkektir.
Aragtirmanin evreni Ankara ilinde 2008-2009 Egitim Ogretim yilinda gérev yapan
toplam 11888 smif 6gretmenidir. Bu nedenle arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
sayisinin evreni temsil ettigi soylenebilir.

Veri Toplama Aract: Siif 6gretmenlerinin, egitim ortamini, okul yénetimini,
rehber 6gretmenleri ve kendilerini kaynagtirma uygulamalarina iligkin deger-
lendirmeleri amaciyla; aragtirmacilar tarafindan alan yazin incelenerek bir anket (Ek-
1) gelistirilmistir. Anketin, kapsam gecerligini belirlemek icin ti¢ uzman goriistine
basvurulmustur. Uzmanlarin %70-80 oraninda uyusma gosterdikleri maddelerde
elestirilere gore diizeltmeler yapilmistir. Sonugta veri toplama aract dort boliimden
ve toplam otuz sorudan olugmustur. Katilimailarin her bir soruya evet ya da hayir
segeneklerine gore yanit vermeleri istenmistir.

Uygulama: Ozel egitim seminerlerine katilan smif gretmenlerinden seminer
bitiminde anketleri yanitlamalar1 istenmistir. Anketler katilimcilarin yanitlamay
bitirmelerinin ardindan ayn giin geri toplanmaistir.

Verilerin Coziimlenmesi: Elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilmig
ve istatistiksel ¢oziimlemeler icin SPSS 13.00 paket programindan yararlanilmigtir.
Anketteki tiim yanutlar i¢in ytizde (%) hesaplamalar1 yapilmstir.
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Bulgular

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinin yapildig egitim ortam-
larint degerlendirmeleri istendiginde asagidaki bulgulara ulasilmistir.

Tablo 1

Sunif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalariun Yapildigi Egitim Ortamlarin
Degerlendirmeleri

EGITIM ORTAMLARINI UYGUN UYGUN
DEGERLENDIRME DEGIL
& %o
Smufin fiziki yapist 39 61
Smif mevcudu 32 68
Sinif i¢i diizenlemeler 9 91
Engel gruplarina gore okul i¢i diizenlemeler 5 95
Kaynastirma 6grencilerinin siniflara dagilimi 31 69

Buna gore Tablo 1'de gortildiigi gibi sinif 6gretmenlerinin %91’i, kaynastir-
manin saglikli bir sekilde uygulanmasi icin gerekli olan sinif igi diizenlemelerin yeter-
siz oldugunu diigiinmektedir. Ogretmenlerin %95'i, okul igi diizenlemelerin kay-
nagtirma icin uygun olmadigini belirtmistir. Kaynastirma o6grencilerinin siniflara
dagilimi s6z konusu oldugunda ise o6gretmenlerin %69'u, dagilimin uygun
olmadigin belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina iliskin kendilerini deger-
lendirmeleri ile ilgili bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2

Sunif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarmda Kendilerini Degerlendirmeleri

SINIF OGRETMENLERININ KENDILERIN{ EVET HAYIR
DEGERLENDIRMELERI

Kaynastirma uygulamalarina istekli olma ve dgrenciyi %79 % 21
kabul etme

Kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile isbirligi ve bilgi %88 %12
aligverisinde bulunma

Her bir kaynagtirma 6grencisi i¢in BEP hazirlama %53 %47
Kaynagtirma uygulamalar1 ve BEP hakkinda yeterli bilgiye sahip olma %37 %63
Kaynastirma 6grencilerinin siniflara dagilimi %32 %68
Kaynagtirma 6grencilerinin 6ziir gruplari hakkinda %30 %70
yeterli bilgiye sahip olma

Smifin diger 6grencilerini 6zel gereksinimli %71 %29
ogrenciler ve dzellikleri konusunda bilgilendirme

Kaynastirma 6grencisinin sinifa kabulii ve uyumu igin %56 %44
diger 6grencilerle diizenli toplantilar yapma

Kaynastirma programi uygulamalaria baglamadan %43 %57

6nce kaynagtirma 6grencisine sosyallesme ile ilgili
etkinlikler diizenleme

Kaynastirma 6grencisine uygulanan programi diizenli %39 %61
olarak gozleyip degerlendirme

Kaynastirma programina alinan 6grenciyi kurallar %57 %43
hakkinda bilgilendirme
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Tablo 2 incelendiginde, siniflarina kaynastirma 6grencilerini kabul eden 6gret-
menlerin oraninin %79 oldugu goriilmektedir. Ayrica velilerle isbirligi ve bilgi
alisverisi yapan 6gretmenler grubun %88’ini olusturmaktadir. BEP ve kaynastirma
hakkinda bilgisinin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin grubun sadece %37’sini
olusturdugu belirlenmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin yalnizca %30’u 6ziir tiirleri
ve ozellikleri hakkinda bilgilerinin yeterli oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin
%53'1i kaynastirma 6grencileri icin BEP hazirladigim belirtmektedir. Ogretmenlerin
% 71'i sifin diger 6grencilerini kaynastirma 6grencisi hakkinda bilgilendirmekte-
dirler. Ancak kaynastirma 6grencisinin sinifa kabulii ve uyumu igin diger 6grenciler-
le diizenli toplantilar yaptigin belirten 6gretmenler grubun %56'sin1 olusturmak-
tadir. Ogretmenlerin %43t kaynagtirma programi uygulamalarina baglamadan 6énce
kaynastirma 6grencisine sosyallesme ile ilgili etkinlikler dtizenlediklerini belirtmek-
tedir. Kaynastirma 6grencisine uygulanan programi diizenli olarak gozleyip deger-
lendiren 6gretmenler ise grubun %39 unu olusturmaktadir.

Smif dgretmnelerinin kaynastirma uygulamalarinda okul y6netimini deger-
lendirmelerine iliskin bulgulara Tablo 3’'de yer verilmistir.
Tablo 3

Smmif Ogretmenlerinin  Kaynagtirma  Uygulamalarinda  Okul  Yonetimini
Degerlendirmeleri

OKUL YONETIMIiNi DEGERLENDIRME EVET HAYIR
Kaynagtirma Uygulamasi ve BEP hakkindaki bilginin %43 %57
yeterliligi

Kaynagtirma ve BEP hakkinda 6gretmenlerin %48 %52
bilgilendirilmesi i¢in gereken hazirliklarin yapilmasi

BEP birimi ve kaynastirma ekibinin kurulmasi %58 %42
Kaynastirma 6grencilerinin siniflara esit dagilimi %38 %62
Kaynagtirma uygulamalarinm kolaylastiracak %15 %85

onlemlerin alinmast

Ogrencileri olan simif 6gretmenlerinin birbirleriyle %42 %58
igbirligi icerisinde calismaya tegvik edilmesi

Ogretmenlerle kaynastirma programinin %32 %68
uygulanmasi ve aksakliklar1 hakkinda diizenli
toplantilarin yapilmasi

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin %57’si kaynastirma uygulamalar: ve
BEP hakkindaki bilgisinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Kaynagtirma 6grencilerinin
smiflara esit dagiliminin olmadigini belirten 6gretmenler ise grubun %62’sini olus-
turmaktadir. Okul y6netiminin BEP ekibi kurdugunu belirten &gretmenlerin orani
%58 dir. Bulgular arasinda dikkat ¢eken diger bir durum okul yoneticilerinin kay-
nastirma uygulamalarini kolaylastiracak 6nlemleri almamis oldugunu katilimeilarin
%85'inin belirtmesidir. Ayrica okul yonetiminin, 6gretmenlerle kaynastirma pro-
graminin uygulanmasi ve aksakliklar1 hakkinda diizenli toplantilar yapmadigim
belirten 6gretmenler grubun %68’ini olusturmaktadir.
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Smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda rehber 6gretmenleri
degerlendirmelerine iligkin bulgulara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin  Kaynastirma Uygulamalarinda Rehber Ogretmenleri
Degerlendirmeleri

REHBER OGRETMENLERINI EVET HAYIR
DEGERLENDIRME

Kaynastirma 6grencileri olan sinuf %49 %51
Ogretmenleriyle diizenli toplantilarin

yapilmasi

Davranis ve siif kontrolii konusunda %53 %47

ogretmenlere bilgi verilmesi

Kaynastirma tiyelerini 6zel gereksinimli %46 % 54
ogrencilerin 6zellikleri ve 6ziir gruplari
hakkinda bilgilendirme toplantilarinin yapilmasi

Kaynagtirma uygulamalar: ve BEP hakkinda %55 %45
okul yonetimi ve 6gretmenlere bilgi

verilmesi

Kaynastirma 6grencilerinin aileleriyle bilgi %48 % 52

alisverisi ve duygularin paylasimini iceren
diizenli toplantilarin yapilmasi

BEP hazirlama komisyonunda aktif gérevin %55 %45
alinmasi
Kaynastirma 6grencisinin gelisiminin takip %52 %48
edilmesi

Tablo 4'te goriildiugi gibi katthmalarin ancak yarist (%53); okullarinda
rehber 6gretmenlerin davranig ve siuf kontrolii konusunda 6gretmenlere danigman-
Iik yaptigini; kaynastirma uygulamalar: ve BEP hakkinda okul y6netimi ve 6gret-
menlere bilgi verdigini (%55) ve kaynastirma 6grencisinin gelisimini takip ettigini
(%52) belirtmiglerdir.

Tartisma ve Sonug

Ozel egitime ihtiyaci olan gocuklarin ayri okullarda egitim gérmeleri, engelli
bireyin ve ailesinin toplumdan ayristirildigr izlenimini dogurmus ve bu da sivil
toplum orgiitlerinin, ilgili iniversitelerin ve kanun yapicilarin ilgisini ¢ekmistir. Bu
kuruluslarin igbirligi ile Tiirkiye’de egitimde firsat esitligini saglayabilmek amaciyla
6zel egitime ihtiyaci olan bireyler ¢eyrek asirdir kaynastirma uygulamalarina katil-
maktadir. Buna ragmen kaynastirma uygulamalarindan istendik diizeyde yarar-
lanilamadig gesitli aragtirma sonuglariyla ortaya ¢tkmigtir (Diken, 1998; Kargin, 2004;
Batu, 1998; Bayko¢ Donmez, Aslan ve Avai, 1997; Lewis, ve Doorlang, 1987). Yapilan
bazi arastirmalarda ise sinif 6gretmenleri, engelli 6grencileri egitme konusunda
hazirliksiz yakalandiklarini hissettiklerini belirtmiglerdir (Schumm ve Vaughn, 1991).
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Bu arastirmada, kaynastirma uygulamalari icinde yer alan sinif 6gretmenlerinin, kay-
nagtirmanin 6gelerinden olan egitim ortamini, okul yonetimini, rehber 6gretmenleri
ve kendilerini yapilan uygulamalara iliskin degerlendirmeleri istenmistir ve elde
edilen bulgularda diger arastirmalara benzer sonuglara rastlanilmistir. BEP ve kay-
nagtirma hakkinda bilgisinin yeterli oldugunu diistinen 6gretmenler grubun sadece
%37’sini olusturmaktadir. Ayni sekilde 6gretmenlerin yalnizca % 30"u 6ziir tiirleri ve
ozellikleri hakkinda bilgilerinin yeterli oldugunu diisiinmektedir.

Bu arastirmadan elde edilen diger bulgulara bakildiginda BEP birimi kurul-
masi zorunlu olmasina ragmen okul yonetimlerinin BEP ekibi kurdugunu belirten
ogretmenlerin oran1 %58’dir. Bu oranin bu kadar diisiik olmasinin sebebi okul y6ne-
timi ile 6gretmenlerin koordineli hareket etmemeleri olabilir. Ciinkii katilmaeilarin %
681, okul yonetiminin 6gretmenlerle kaynastirma programinin uygulanmasi ve
aksakliklar1 hakkinda diizenli toplantilar: yapmadigin belirtmistir. Akla gelen diger
bir diisiince ise mevzuatta zorunlu olan bir uygulamay1 okul yonetimi dikkate alma-
makta ve yasal ytktimliliigiinti yerine getirmemektedir. Yiikiimliiliiklerin yerine
getirilememesinde okul yéneticilerinin kaynagtirma ve BEP uygulamalar: hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini da akla getirebilir. Keza katilmacilarin % 57’si okul
yoneticilerinin kaynagtirma uygulamasi ve BEP hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin belirtmiglerdir.

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasi hakkinda yapilan bilgilendirme yéntem-
leri ve bunlarin etkililigi ile ilgili olarak, Tekin (1994), Akcamete ve Kargin (1994),
Sahbaz (1997), Kayaoglu (1999), 6gretmen tutumlar ilgili olarak da Atay (1995) ve
Diken (1998) ¢alisma yapmuglardir. Milli Egitim Bakanlig1 6zel egitim konusunda
Ogretmenleri yetistirmek amac ile gesitli hizmet ici egitim programlar: diizenlemek-
te ancak bu hizmetler 6gretmenlerin yalnizca 6ziirlii ¢ocuklara bakiglarinda olumlu
yonde gelismeler saglamaktadir. Ogretmenler calisma ortamlarina bu bilgileri
uyarlayabilmek icin almalar1 gereken destek hizmetlerden yoksun kalmaktadir
(Kircaali-Iftar ve Uysal, 1999). Bu aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri de destek
egitim hizmetlerinden yararlanamadiklarini belirtmiglerdir.

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini
destek 6zel egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte
resmi ve Ozel; tiim egitim kademelerinde stirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim
uygulamalaridir (MEB, 2006). 2000'1i yillarda &zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin,
genel egitim siuflarinda akranlariyla birlikte egitilmeleri giderek daha fazla kabul
edilmekle birlikte uygulamada c¢esitli engellerle karsilasiimakta ve bu engeller
nedeniyle istendik gelismeler elde edilememektedir. flgili alan yazina baktigimizda
bu engelleri; olumsuz 6gretmen tutumlari, uygun personel ve destek servislerinin
olmayisi, genel ve 6zel egitimin farkli algilanigi, fiziksel ¢evrenin yetersizligi baglik-
larinda incelemek miimkiindiir (Sucuoglu ve Kargin, 2006; Yikmig ve Goziin, 2004).
Yurt disinda da kaynastirma uygulamalarinin durumu ile ilgili arastirmalarin biiytik
gogunlugu, 6gretmenlerin engelli 6grenciye karsi olumsuz goriiglere sahip oldugunu
(Jenkinson, 1997) ve bu tutumlarin engelli 6grencinin engelinin dogasindan ve sid-
detinden etkilendigi sonucunu vermektedir. Bu konuyla ilgili olarak elde edilen
sonuglar 6gretmenlerin en ¢ok §grenme yetersizligi olan ve hafif engelli olan 6gren-
cilerin kaynagtirilmasinu tercih ettiklerini gdstermektedir. (Jenkinson, 1997; Minke,
Bear, Deemer ve Griffin, 1996). Ogretmenlerin kaynagtirmada en az tercih ettikleri
dgrencilerin ise agir engeli olan ve zihinsel geriligi olan dgrenciler, duygusal bozuk-
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lugu olan ¢ocuklar ve davranis problemleri olan ¢ocuklar oldugu bulunmustur.
Ogretmenler, kendilerine ek bir sorumluluk getireceklerini diistindiikleri belirli engel
gruplarindaki 6grencilerin kaynastirilmasina karsi olumsuz goriis bildirmektedir
(Soodak ve arkadaglari, 1998). Fakat diger aragtirmalardan farkli olarak bu aragtir-
mada siniflarina kaynastirma 6grencilerini kabul eden 6gretmenlerin orari % 79
bulunmustur. Ogretmenlerin bu soruya yiiksek oranda olumlu yanit vermelerinin
nedeni arastirmacilarin katilimcilara kaynastirmaya iliskin yasal sorumluluklari
konusunda daha énceden hizmetici egitim vermesi olabilir.

Tiirkiye’de kaynastirmaya devam eden 6grenci sayis1 giderek artmakla birlik-
te, temelde yasanan sorun, 6zel gereksinimli 6grencilere ve 6gretmenlere genel
egitim simiflarinda higbir 6zel egitim destegi saglanamamasidir. Béylesi bir yer-
lestirmeyle 6zel gereksinimli 6grenci ile siif 6gretmeni kargi karsiya kalmakta ve
yaganan sorunlar1 sinif 6gretmeni tek bagina asamamaktadir. Nitekim alanda yapilan
aragtirmalardan elde edilen bulgularda da 6gretmenlerin kaynastirmay1 destek-
lemelerine kargin, 6zel egitim destegine ihtiya¢ duyduklar: belirlenmigtir (Batu, 1998;
Baykog¢-Dénmez, Avc ve Aslan, 1997). Bu nedenle burada kaynastirma destek egitim
hizmetlerinin neler oldugunu belirtmek yararh olacaktir (Kargin, 2004). Giiniimiizde
destek hizmetlerinin verilmesi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerince tiim
engelli bireylere saglanabilmekle birlikte okul ile merkez arasinda yeterince
esglidiimlii ¢alisma miimkiin olmamaktadir. Bu merkezler kaynastirma destek
egitim hizmetlerinden biri olan Genel Egitim Sinufi 6gretmenine Damigmanlik hizmeti
sunabilirler. Danusman yardimli genel egitim sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci, bir
okul giintiniin tamamini genel egitim siifinda gegirir ve dogrudan 6zel egitim
yardimi almaz (Lewis ve Doorlag, 1999). Bu hizmette ozel egitim damigmam
ogretmene 6gretimi uyarlama, problem davraniglarla basa ¢ikma ve 6grencinin sini-
fa kabuliinti artirma konularinda danismanlik yapar. Ayrica sinif icinde materyalleri
dgrencinin gereksinimlerine gore nasil uyarlayacagi ya da hazirlayacag:, cesitli
malzemeleri nasil kullanacagi konularinda da 6gretmene bilgi verir. Bu diizenlemede
smif 6gretmeni egitimden birinci derecede sorumludur. Ozel egitim danigsman kay-
nagtirmanin basarisini artirmak i¢in 6gretmene 6nerilerde bulunur ve 6gretmen bu
onerileri uygular (Lewis ve Doorlag, 1999). Bu destek hizmeti simuf §gretmeninin
ogretmenlik bilgi ve becerilerinin gelismesine yardim eder. Ayrica 6gretmenin, ben-
zer sorunlarla ileride karsilagmast durumunda, sorunlari kendi basina ¢ozme beceri-
lerini de gelistirir (Kircaali-iftar ve Uysal, 1999). Genel egitim smufi 6gretmenine
yapilan damigmanlik gerekli durumlarda Sgretmene ve/veya ozel gereksinimli
ogrenciye destek hizmetlerin saglanmasi gerektirmektedir. Daha ¢nce de ifade
edildigi gibi, 6gretmene ve/veya dgrenciye gereksinim duydugu damgmanlik hizme-
tinin saglanmamasi durumunda kaynastirmadan yarar saglamanin miimkiin
olmadig: distintilmektedir.

Temelde genel ve 6zel egitim arasinda, egitim programini planlama ve uygu-
lama bakimindan biiyiik farkliliklar olmamasina karsin, genel egitim okullarinda
gorev alacak pek ¢ok O6gretmen, mesleki egitimleri sirasinda, 6zel egitime iliskin
yetersiz bir donanimla mezun olmaktadir. Tiirkiye’de kaynastirmanin hem yasal
diizeyde, hem de uygulamada kabul gormesine karsin, 6gretmen yetistiren pro-
gramlarin igerikleri incelendiginde, 6zel egitime ve kaynastirmaya iliskin derslerin
bulunmadig1 veya ¢ok smirli oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu durum uygulamada
sikint1 yaratmakta ve smiflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 6gretmenlerin
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bilgi eksiklikleri hizmet ici egitim programlariyla giderilmeye ¢aligilmaktadir.

Uygulamada yaganan bu sikintiy1 ortada kaldirmak igin tiim 6gretmenlerin
mesleki egitimleri sirasinda 6zel gereksinimli bireyler ve bu bireylerin kaynastirma
ortaminda egitilmelerine yonelik kuramsal ve uygulamali dersler almalar1 gerek-
mektedir. Nitekim alanda yapilan arastirmalarda, genel egitim simiflarinda goérev
yapan 6gretmenler, kendilerini 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirhiksiz hissettik-
lerini ve igbirligi icin de ¢ok az zamanlarmin oldugunu belirtmiglerdir (Baker ve
Zigmond, 1995; Manset ve Semmel, 1997; Pivik, McComas ve LaFlamme, 2002;
Scruggs ve Mastropieri, 1996).
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Ek-1

SINIF OGRETMENLERININ KAYNASTIRMA UYGULAMALARINI
DEGERLENDIiRMELERi FORMU

Degerli Katilimci,

Kaynastirma uygulamalarinin bagarili bir sekilde gerceklesmesinde 6nemli bir
yerinizin oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle kaynastirma uygulamalarinin basaril
bir sekilde gerceklesmesi i¢in alinmasi gereken 6nlemlerin belirlenmesi amaciyla kay-
nastirma ile ilgili degerlendirmelerinizin belirlenmesine yo6nelik olusturulan asagida-
ki sorulara isminizi belirtmeden cevap vermeniz beklenmektedir.

Tesekkiirler

Sinif Ogretmenlerinin Kaynagtirma Uygulamalarinin Yapildig1 Egitim
Ortamlarini Degerlendirmeleri

1. Sinifin fiziki yapisi kaynastirma igin uygun mudur?
A) Evet B) Hayir

2. Smif mevcudu kaynastirma icin uygun mudur?
A) Evet B) Hayir

3. Smif i¢i diizenlemeler kaynastirmaya uygun yapilmis midir?
A) Evet B) Hayir

4. Engel gruplarina gore okul i¢i diizenlemeler yapilmis midir?
A) Evet B) Hayir

5. Kaynastirma 6grencilerinin simniflara dagilimi uygun mudur?
A) Evet B) Hayir

Sinif Ogretmenlerinin Kaynagtirma Uygulamalarinda Kendilerini
Degerlendirmeleri

6. Kaynastirma 6grencisini sinifiniza kabul eder misiniz?
A) Evet B) Hayur

7. Kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile isbirligi ve bilgi alisverisinde bulunur
musunuz?

A) Evet B) Hayir
8. Her bir kaynagtirma 6grencisi i¢in BEP hazirlar misiiz?
A) Evet B) Hayir

9. Kaynagtirma uygulamalart ve BEP hakkinda yeterli bilgiye sahip
oldugunuzu distintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir
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10. Kaynastirma o6grencilerinin smniflara dagilimmin uygun oldugunu
diistiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

11. Kaynagtirma 6grencilerinin 6ziir gruplar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

12. Smifin diger ogrencilerini 6zel gereksinimli 6grenciler ve 6zellikleri
konusunda bilgilendirir misiniz?

A) Evet B) Hayir

13. Kaynastirma 6grencisinin smifa kabulii ve uyumu igin diger 6grencilerle
diizenli toplantilar yapar misiniz?

A) Evet B) Hayir

14. Kaynastirma programi uygulamalarina baslamadan 6nce kaynastirma
ogrencisine sosyallesme ile ilgili etkinlikler diizenler misiniz?

A) Evet B) Hayir

15. Kaynastirma o6grencisine uygulanan programu diizenli olarak gozleyip
degerlendirir misiniz?

A) Evet B) Hayur
16. Kaynagtirma programina alinan 6grenciyi kurallar hakkinda bilgilendirir
misiniz?
A) Evet B) Hayir

Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Okul Yénetimini
Degerlendirmeleri

17. Okul y6netiminin kaynastirma uygulamasi ve BEP hakkindaki bilgilerinin
yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

18. Okul yonetiminin kaynastirma ve BEP hakkinda 6gretmenlerin bil-
gilendirilmesi i¢in gereken hazirliklar1 yaptigini disiiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir
19. Okul y6netimi BEP birimi ve kaynastirma ekibinin kurulmasini saglad: m1?
A) Evet B) Hayir

20. Okul yo6netiminin kaynastirma Ogrencilerinin siniflara esit dagilimini
sagladigini diistintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir
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21. Okul yonetiminin kaynastirma uygulamalarini kolaylastiracak 6nlemler
aldigin diistintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

22. Okul yonetiminin kaynastirma 6grencileri olan sinif 6gretmenlerini birbir-
leriyle isbirligi igerisinde ¢alismaya tesvik ettigini diisiiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayur

23. Okul yonetiminin 6gretmenlerle kaynastirma programinin uygulanmasi
ve aksakliklar1 hakkinda diizenli toplantilar yaptigini diisiiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

Sinif Ogretmenlerinin Kaynagtirma Uygulamalarinda Rehber Ogretmen-
leri Degerlendirmeleri

24. Rehber 6gretmenin kaynastirma 6grencileri olan siuf Ggretmenleriyle
diizenli toplantilar yaptigini diisiintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

25. Rehber 6gretmenin davranig ve siuf kontrolii konusunda 6gretmenlere
bilgi verdigini diistintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

26. Rehber 6gretmenin kaynastirma iiyelerini ¢zel gereksinimli égrencilerin
ozellikleri ve 6ziir gruplar: hakkinda bilgilendirme toplantilarini yaptigini diisiiniiy-
or musunuz?

A) Evet B) Hayir

27. Rehber 6gretmenin kaynastirma uygulamalari ve BEP hakkinda okul
yonetimini ve 6gretmenleri bilgilendirdigini diistintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

28. Rehber 6gretmenin kaynastirma 6grencilerinin aileleriyle bilgi aligverisi ve
duygularin paylasimini igeren diizenli toplantilar yaptigini diistiniiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

29. Rehber 6gretmenin BEP hazirlama komisyonunda aktif gorev aldigim
diistinliyor musunuz?

A) Evet B) Hayir

30. Rehber 6gretmenin kaynastirma Ogrencisinin gelisimini takip ettigini
diistintiyor musunuz?

A) Evet B) Hayir
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ASSESSMENTS OF INCLUSION PRATICES BY
GENERAL EDUCATION TEACHERS
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Abstract

This study aims analyzing the assessment of inclusion elements such as
educational environment, school management and guidance counsellor and
self-assessment by general education teachers who are involved in inclusive
education. In this descriptive study, questionnaires have been applied to 1500
general education teachers who attended the 30 hours special education semi-
nar organized by Department of In-Service Training in the Directorate General
for Primary Education in the Ministry of National Education in 2008-2009 scho-
ol year. Outcomes of the study reveal that educational environments are not sui-
table for inclusion practices; that teachers admit inclusion students into their
classes and show a positive attitude towards inclusion practices, however neit-
her general education teachers themselves nor school managers have adequate
knowledge concerning inclusion, Individual Education Programs (IEP) and
types of disability; and that school managers and guidance counsellors fail to
take required steps for inclusion practices. As a conclusion, it is considered that
findings obtained can play a guiding role in translating the inclusion practices
the legal ground of which has already been in place into effective and functio-
nal practices, in defining problems experienced by the relevant stuff who work
with the said students and taking required measures accordingly, in making
required adjustments in the relevant legislation, in preparing the in-service trai-
ning programs and in producing effective solutions.

Key Words: Inclusion, general education teachers, educational envi-
ronment, school management, self-assessment, supplementary education servi-
ces, special education consultancy
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Ozet

Milli Egitim Bakanliginin 2010-2011 egitim 6gretim yil itibariyle uygu-
lamaya koydugu “Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi” (SECD) ile birlikte
ilkogretim okullar1 haftalik ders cizelgesinde bir degisiklige gidilmistir. Bu
degisiklikten en ¢ok etkilenenler gretmenler, yoneticiler ve 6grenciler olmus-
tur. Bu baglamda yapilan ¢alisma ile SECD hakkinda 6gretmen goriislerine
basvurularak dersin 6gretmenlerce algilanma durumlari, ders siirecinde
yasanilan sorunlar ve dersin 6gretmen, 6grenci ve yoneticiye ytikledigi sorum-
luluklar incelenmistir. Calismada 6zel durum y6ntemi kullanilmistir. Calisma,
Trabzon il merkezinde farkli ilkogretim okullarinda gorev alan 5 6gretmenin
gonilli katihmu ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmig miilakat kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
kapsaminda degerlendirilerek miilakatlar sonucu elde edilen ifadeler kodlanip
temalandirilarak agiklanmaya c¢aligilmigtir. Arastirmanin sonugclari ince-
lendiginde; serbest etkinlik ¢alismalar1 dersinin 6zellikle 6grenciler agisindan
olumlu bir etkiye sahip oldugu, 6gretmen ve yo6neticiye énemli bazi sorumlu-
luklar yiikledigi ve dersin uygulanmasinda bazi eksiklikler gézlendigi katilim-
cilar tarafindan dile getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Serbest etkinlik ¢alismalar1 dersi, sinif 6gretmeni,
Ogrenci

Giris

21. ytizyila girdigimiz bugtinlerde bir¢ok etken egitim-6gretim faaliyetlerini
amag yoniinden ve iglevsel yénden degisime zorlamustir. Insan haklari, bilim ve
teknoloji alanindaki gelismeler ve toplumun sosyo-ekonomik stattistindeki degisim-
ler, egitimden beklentilerin artmasini saglamis ve geleneksel egitim-6gretim anlayisi-
na baski yaparak egitim-6gretim faaliyetlerini bireyin giincel yasamina entegre etm-
eye zorlamistir (Torkildsen, 1992). Okullarin resmi 6gretim programlariyla bireyi tek
basina, hayata hazir hale getiremeyecegi, hayatta karsilagilacak sorunlarin neler ola-
bilecegi ve karsilasilan bu sorunlara karsi nasil davranis gosterilecegi noktasinda
eksik kalabilecegi iddiast pek ¢ok aragtirma tarafindan dile getirilmigtir (Schorling,
1998; Karakiigiik, 1999; Binbasioglu, 2000; Agaoglu, 2002). Ozellikle bu eksikliklerin
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ortadan kaldirilarak toplum yasaminin gerektirdigi bir takim bilgi, beceri ve aliskan-
liklarin 6grencilere dogrudan yasatilarak verilmesi fikri agirlik kazanmig ve egitim-
ogretim faaliyetleri degisime zorlanmustir.

Milli Egitim Bakanhiginin 2010-2011 egitim 6gretim yili ile uygulamaya koy-
dugu “Serbest Etkinlik Caligmalari Dersi” (SECD) de degisen egitim-gretim anlayist
icinde 6nemli bir unsuru olusturmaktadir. SECD, tilkemizde okul oncesi egitim
kurumlarinda halihazirda uygulanmakta olan “Serbest Zaman Egitimi” ¢alig-
malarimin bir devami olarak goriilmektedir. Bu durum, egitim-6gretim faaliyetlerinin
sirekliligine ve iglevselligine katki sagladig: gibi 6rgiin egitim faaliyetlerinin yaygin
egitim faaliyetlerine temel olusturmasina da katki saglamaktadir (Mosston &
Ashworth, 2000). Okul éncesi kurumlarda uygulanan “Serbest Zaman Egitimi”nin
uzantisi olarak kabul edilen ve ilkdgretime tasinan “Serbest Etkinlik Caligmalar:
Dersi’nde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda pek ¢ok etkinlige yer ver-
ilmektedir. Okul programinin bir pargasi olan bu etkinlikler, okul y6netiminin bilgisi
ve §gretmenlerin rehberliginde yapilmaktadir. Serbest etkinliklerin dgrencilerin ilgi
ve gereksinimlerini geniglettigi ve doyurdugu gibi, onlar fiziksel ve ruhsal olarak
gelecege hazirladidy, iyi bir vatandaghk egitimi kazanmalarina da yardim ettigi pek
¢ok aragtirma tarafindan dile getirilmektedir (Karakiigiik, 1999; Binbagioglu, 2000).
Yapilan bu aragtirmalar dikkate alindiginda SECD’nin igerigini “okulda smuf ici ve
smif dist uygulamalarla, egitimin amaclarina uygun olarak o6grencilerin ilgi ve
gereksinimleri dogrultusunda; sosyal, zihinsel, duygusal ve fiziksel olgunluga
erigmeleri i¢in okul y6netiminin bilgisi ve 6gretmenlerin rehberliginde yapilan, plan-
li, programli ve diizenli c¢alismalar” (Binbasioglu, 2000) seklinde tanimlamak
mimkiindiir.

Ry

“Bireyin egitiminde kendisinin de gorev almasi gerektigi” diistincesini temel
alan SECD, geleneksel smif 6gretimine karsi bir tepkinin sonucu olarak dogmustur
(Agaoglu, 2002). Egitim alaninda beklentilerin artmasi ve geleneksel egitim-6gretim
anlayisina karsi bir tepkinin sonucu olarak ortaya atilan SECD, ilkégretim okullarin-
da haftalik ders cizelgelerinin de degisime ugramasimi saglamigtir. Yapilan bu
degisiklige yonelik eski ve yeni haftalik ders ¢izelgeleri EK-1’de sunulmaktadir. EK-
1"deki tablo incelendiginde SECD’nin ilkgretim birinci kademe simiflari (1-5. siflar)
i¢in uygulandig1 goriilmektedir. 1., 2. ve 3. smiflarin zorunlu derslerinden Tiirkge,
Hayat Bilgisi, Rehberlik / Sosyal Etkinlikler dersleri haftada birer saat azaltilirken,
haftalik 2 saat olan se¢meli dersler programdan kaldirilmistir. A¢iga ¢ikan toplam 5
saat ise SECD’ye aktarilmistir. 4. ve 5. smuflarda ise zorunlu derslerden Fen ve
Teknoloji ile Rehberlik / Sosyal Etkinlikler birer saat azaltilirken, haftalik 2 saat olan
se¢gmeli dersler programdan kaldirilmistir. Agiga ¢ikan toplam 4 saat ise SECD’ye
aktarilmstir.

SECD’de, okul ve gevrenin sartlar1 ile 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve
ihtiyaclar dikkate alinmustir. Bu ihtiyaglar gergevesinde;

“a. Sosyal, kiiltiirel ve egitici faaliyet olarak; folklor, miisamere, konser, miizik,
monolog, diyalog, grup tartigmalari, giizel konusma-yazma, kitap okuma, dinleme, sergi
diizenleme, gezi-gozlem, inceleme, bilmece, bulmaca, atisma, sayisma, sark: ve tiirkii soyleme,
soru sorma, cevap verme, duygu ve diisiincelerini ifade etme, oyun, film izleme, bahge etkin-
likleri, bitki ve hayvan yetistirme vb. etkinlikler uygulanar.

b. Segmeli sanat ve spor etkinlikleri, bilisim teknolojileri, satrang ve tarim derslerinin
programlarimdan 6grenci diizeyi de g6z ontinde bulundurularak yararlamilabilir.
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c. 1-3. siflarda Talim ve Terbiye Kurulunun 30.03.2000 tarihli ve 32 sayili
Karartyla kabul edilen yabanc: dil 6gretim etkinlikleri ile 4 ve 5. simiflarda segmeli yabanct dil
dersi 6gretim programlarindan yararlamiabilir.

d. Bu dersin saatleri ayri ayri veya blok olarak farkli giinlerde uygulanabilecegi gibi
gerektiginde tamamu bir giin icinde de uyqulanabilecektir.

e. Serbest etkinlikler saati, ziimre ogretmenler kurulunca hazirlanan ayhik faaliyet
planina gore uygulanir. Yapilan faaliyetler simif defterine yazilir.” seklinde diizenlemeye
gidilmistir (MEB, 2011).

Neden Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi?

Okullarda dersler kadar ders dis1 etkinliklere de 6nem verilmesi gerektigi,
bugiin, belli bagh egitim otoritelerinin iizerinde birlestikleri bir gériistiir (Oztiirk,
2009). Cagdas egitimde, okulda ders dig1 serbest etkinlikler okul programlarinin
onemli bir kismini olusturmaktadir. Fakat bunlar programda ayrintili bir sekilde gos-
terilmedigi icin, bircok 6gretmenin, yoneticinin hatta deneticinin goztinden kagmak-
tadir. Okulun yalnizca 6gretim programlarinda yer alan ders konularimnin 6gretildigi
bir yer oldugu algisi, ders dis1 etkinliklerin 6neminin farkina varilmasini engelle-
mektedir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi derslerle birlikte ders digi etkinliklerin
de dahil edilebildigi kapsayict bir miifredat programi ile saglanabilecektir. Bu
baglamda olusturulabilecek ve okulda gerceklestirilen faaliyetlerin biitiintinii kap-
sayabilecek bu program, gercekten okulda derslerde ve ders disi zamanlarda
¢ocugun ya da gencin 6grenmesini saglayacak bir ortami 6gretmenlere ya da egitim-
cilere sunmalidir. Ancak boyle bir durumda okullar, ders ici ve ders dis1 ¢alismalarla
birlikte bir biitiinliik gosteren, egitim-6gretimin gergek anlamda hedefine ulasmasina
yardima olabilen kurumlar haline gelebilecektir. Bugiin, okullarimizda ders dist
tilmis, hatta bu amagla farkli yonetmelikler yayinlanmis olsa da bu konunun gayretli
bir kisim egitimcilerin gabalar1 diginda tam anlamiyla uygulandig1 séylenemez. Ozel-
likle son yillarda smav orijinli bir sistemin egitim-6gretimin merkezine yerlestirildigi
goriilmektedir. Glintimiizde, 6gretmenlerin bircogu ders dis1 serbest etkinlikleri cogu
zaman dgrencilerin siavlara hazirhiktaki agiklarimi kapatmak igin temel zorunlu der-
slerle doldurmaktadir. Ya da bunun tam tersi ders dis1 serbest etkinliklerde 6grenciyi
kendi haline birakip eglence olmaktan 6teye gecemeyen, 6grenme boyutunun tama-
men ihmal edildigi bir ortam yaratilmaktadir. Oysa ders dig1 serbest etkinlikler, okul-
da zorunlu temel derslerde yapilan etkinlikler kadar énemlidir. Hatta egitim deger-
lerinin bu etkinliklerde daha ¢ok oldugu sdylenebilir. Bu nedenle 6grencilerin, egitim
amaglar1 dogrultusunda ders dis1 serbest etkinliklere olan gereksinimleri zaruridir
(Binbagioglu, 2000).

Amacg

Milli Egitim Bakanliginin 2010-2011 egitim 6gretim yili itibariyle uygulamaya
koydugu Serbest Etkinlik Calismalar: Dersi (SECD) ile birlikte ilkggretim okullar:
haftalik ders ¢izelgesinde bir degisiklige gidilmigtir. Bu degisiklikten en ¢ok etkile-
nenler 6gretmenler, yoneticiler ve 6grenciler olmustur. Bu baglamda yapilan ¢alisma
ile SECD hakkinda 6gretmen goriiglerine bagvurularak dersin 6gretmenlerce algilan-
ma durumlari, ders siirecinde yasanilan sorunlar ve dersin 6gretmen, dgrenci ve
yoneticiye ytikledigi sorumluluklarin aragtirilmasi amaglanmuistir.
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Bu amag kapsaminda asagidaki problemlere cevap aranmistir:

1.SECD 6gretmenler tarafindan nasil algilanmaktadir?

2.SECD kapsaminda yapilan uygulamalar nelerdir?

3.SECD’ye yonelik ihtiyaglar konusunda 6gretmenler ne diigiinmektedir?
Yontem

Arastirma Deseni:

Yapilan ¢alismanin dogal ortama duyarlilik saglamasi, aragtirmacinin katilim-
a rolii olmasy, biitiinciil bir yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasini sagla-
masi, aragtirma deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimec bir analize sahip olmasi
gibi ozellikleri nedeniyle nitel arastirma yontemlerinden Ozel Durum Calismasi
(Case Study) kullanilmugtir. Ozel durum calismalari, belirli bir fenomene ait tek bir
Ornegi (6zel durumu) derinlemesine inceleyerek fenomene isik tutmaya calisan
aragtirmalardir. Her ne kadar 6zel durum galigmalari hem nicel hem de nitel aragtir-
ma yontemlerinde kullanilsa da nitel arastirma yontemleri agisindan bakildiginda,
6zel durum galismalar1 bir veya birkag durumu, olguyu ya da olay1 simirh sayida
orneklem ile her yoniiyle derinlemesine inceleme olanagi sunmaktadir. Aragtirma
stirecinde 6zel durum calismalarinin dogasi geregi ortam, birey veya siiregler
biittinctil bir yaklagimla arastirilarak stiregteki roller ve iligkiler tizerine odaklanil-
maya ¢alisilmigtir (Ekiz, 2003; Yildirim ve Simsgek, 2005; Cepni, 2009).

Katilimailar:

Yapilan calismanin 6rneklem seciminde, arastirma deseni gergevesinde
amacl 6rnekleme yoluna gidilerek, amaca yonelik daha fazla ve daha derin veriler
elde edilmeye calisilmistir. Bu 6rneklemenin temeli, arastirmanin amaglar: dogrul-
tusunda bir evrenin temsilci bir 6rnegi yerine, amacli olarak bir ya da birkag alt kesi-
mini 6rnek olarak almaktir. Bagka bir deyisle amagli 6rnekleme, evrenin soruna en
uygun bir kesimini gézlem konusu yapmak demektir (Sencer, 1989). Amagl 6rnek-
lem se¢iminde arastirma konusu igin 6nemli oldugu distintilen 6lgtitler belirlenmek-
te ve bu Olgtitlere gore secilen 6rneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile
temsil edebildigi diistiniilmektedir (Tavsancil & Aslan, 2001).

Yapilan calismanin amaci geregi SECD’yi yiiriiten ve uygulamadaki stiregleri
tam olarak yansitabilecekleri diigiiniilen 5 sif 6gretmeni aragtirmaya dahil
edilmigtir. Calismada daha fazla ve daha derin verilere ulagabilmek igin, Trabzon’a
bagh 4 farkh yerel bolgedeki (il, ilge, belde, koy) ilkégretim okullarimin farklh
smuflarinda (1., 2., 3., 4. ve 5. siniflar) gorev yapan 5 sinif 6gretmeni ile ¢aligiimigtir.
Katilimcilar aragtirmacinin yakindan tanidigi o6gretmenler olup, gontilliiliik
gercevesinde aragtirmaya dahil edilmiglerdir. Aragtirma etigi geregi aragtirmaya
katilan okul ve 6gretmenlerin isimleri kullanilmamustir. Okullar A, B, C, D seklinde
kodlanirken, 6gretmenler ise O1, 02, 03, O4 ve O5 seklinde kodlanmuglardir. Okul ve
katilmcilara ait 6zellikler Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Aragtirmaya Dahil Edilen Katilimcilarin Ozellikleri

01 02 03 04 05

Cinsiyet Bay Bayan Bay Bayan Bay
Mezuniyet Egitim Egitim Ziraat Egitim Egitim

Enstitiisti Fakdiiltesi Fakaiiltesi Enstitiisti | Fakiiltesi
Hizmet Yil1 | 23 14 15 24 8
Gorev Yeri Il Merkezi | 11 Merkezi | TlceMerkezi Belde Koy

(A) (A) (B) © (D)
Sinif 2. sinif 3. smuf 1. siuf 4. sinaf 5. smuf

Aragtirmacinin Rolii:

Nitel aragtirmalarin en 6nemli 6zelliklerinden birisi katilimailar ile aragtir-
mact arasindaki empatik anlayistir. Arastirmaci ile katilimeilar arasinda saglanacak
bu durum; arastirmaciyi, arastirdiklar: gibi olmanin nasil bir sey oldugunu anlamaya
¢alismasina yardimei olmaktadir. Ayni durum katilimeilar iginde gegerli olup aragtir-
maciy1, gecerken ugrayan, ziyaret etmek igin gelmis, her seyi bilen birisi tanimla-
masindan kurtararak onun arastirmaci goziiyle durumu gormesini saglamaktadir
(Bogdan & Biklen, 2003). Bu baglamda yapilan calismada arastirmacinin katilimecilar:
taniyor olmasi ve katilmalarin ¢alismaya goniilli olarak dahil olmas: ¢alismanin
avantajlart olarak goriilmektedir. Calisma stirecinde arastirmaci tarafindan katilim-
cilara etik kurallar hatirlatilmistir. Goriismeler esnasinda aragtirmact kendi varsayim-
larin1 ve 6n yargilarini arastirma stirecinde elde edilen verilerden ayri tutmaya
caligmustir. Arastirmacinin kendi goriisleri, verilerin analizi sonrasinda yorumlama
esnasinda devreye sokulmustur.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi:

Gegerlilik ve giivenilirlik ifadeleri nicel aragtirmalar i¢in daha uygun ifadel-
erdir. Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenilirlik ifadelerinin yerini inanilirlik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik ifadeleri almaktadir (Denzin & Lincoln,
1994). Bu baglamda yapilan ¢alismanin gegerlilik ve giivenilirligini inceledigimizde,
aragtirmanin inanilirhigini saglamak icin arastirmaci tiggenlemesi ile beraber uzman
incelemesine yer verilmistir. Verilerin degerlendirilmesi farkli arastirmacilarca da
onaylanmistir. Bunun yani sira veriler uzman incelemesinden gegirilmistir.
Arastirmanin aktarilabilirliginin saglanabilmesi i¢in amagli 6rnekleme yoluna
gidilmis ve miimkiin oldugunca arastirma siireci okuyucuya detayli olarak agiklan-
maya calisilmistir. Son olarak, yapilan arastirmada dogrulanabilirlik kriterinin
saglanabilmesi i¢in, islenmemis veriler, bulgular, yorum ve oneriler kayit altina ali-
narak tekrar tekrar denetlenmistir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi:

Yapilan ¢alismada yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Arastirmaci
tarafindan baslangicta 12 soru belirlenmistir. Arastirmact bu sorulari, farkli aragtir-
macilarin goriislerine sunmug ve alman dontitler dogrultusunda yeniden sekil-
lendirmistir. Arastirmaci, arastirma problemi bashig: altinda ti¢ problem durumu ve
aragtirma sorular: olarak da 8 soru tespit etmigtir. Bu haliyle uzman incelemesine
sunulan sorulara son hali verilerek sorular miilakat formuna doniistiiriilmiigtiir.
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Katilimcilarla yapilan miilakatlar sonrasinda 3 soru birlestirilmis ve soru sayisi 6'ya
diistirtilmtistiir. Miilakat formunda yer alan sorular asagidaki gibi olup miilakatlar
katilimcilarin uygun oldugu bir zamanda, gorev yaptiklar1 okulda gergeklestir-
ilmigtir.

1.SECD’nin igerigine baktiginizda, bu dersi nasil tanimlayabilirsiniz?

2.SECD’nin yo6netici, 6gretmen ve 6grencilere ne tiir sorumluluklar yiikledigi-
ni diistintiyorsunuz?

3.SECD kapsaminda ne tiir uygulamalara yer vermektesiniz?

4.SECD kapsaminda yapilan uygulamalarda ne tiir sorunlarla karsilasiyor-
sunuz?

5.SECD’nin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda ne diistintiyorsunuz?
6.Daha etkin ve verimli bir SECD igin neler énerebilirsiniz?
Verilerin Analizi:

Elde edilen miilakat verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmigtir.
Miilakat verileri elektronik olarak kaydedilmis ve sonrasinda arastirmaci tarafindan
transkript edilmistir. Tim bu ¢aligmalar sonrasinda elde edilen ham veriler tekrar
tekrar okunarak arastirma kapsami disinda kalan veriler gikartilarak veri indirgeme-
sine gidilmistir. Indirgenmis verilerden sonra kodlamalara gegilmistir.
Kodlamalardan yapilan ¢ikarimlar sonucu olusturulan ifadeler tema haline getiril-
erek okuyucu i¢in anlamli bi¢cime déntistiirtilmiistiir. Elde edilen temalar ve kodlar-
dan matris olusturularak okuyucunun isi kolaylagtirilmaya ¢aligilmigtir. Boylece her
bir katilimceinin her bir aragtirma sorusu hakkindaki goriisleri okuyucular tarafindan
rahat goriilebilecek sekilde tablolarla sergilenmistir. Sergilenen verilerden anlaml
sonuglar ¢ikarilmaya ¢alisilarak arastirma sonlandirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirma sorular1 gercevesinde elde edilen veriler, katilimcilarin
bakis acilarina dayali olarak analiz edilerek sunulmustur. Katilimcilarin SECD konu-
sundaki goriis ve diistinceleri bu béliimde sunulmaktadir. Ortaya ¢ikan goriis ve
diistincelerin her biri problem durumlarina gore ele alinarak bu gériis ve diistincele-
ri yansitan matrislere ve betimlemelere yer verilmistir. Elde edilen matrisler okunup
betimlenerek okuyucuya kolaylik saglanmaya ¢alisilmigtir.

Calismanin birinci problem durumu olan 6gretmenlerin SECD’yi nasil algila-
dig ile ilgili katilimcilara, miilakat formunda yer alan 1. ve 2. sorular yoneltilmistir.
Katilimcilarin SECD’yi algilamalarina yonelik olarak sorulan “SECD nin icerigine bak-
tigimizda, bu dersi nasil tanimlayabilirsiniz?” sorusuna yo6nelik veriler Tablo 2’de sunul-
maktadur.
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Tablo 2. Katilimcilarin “SECD’nin igerigine baktiginizda bu dersi nasil
tanimlarsiniz?” Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar

TANIMLAMALAR
01 “Topluma sosyal anlamda uymus, konugabilen ve kendini ozgiirce ifade edebilen bireyler
kazandirma amach uygulamalarin yer aldigi bir derstir.”
02 “Serbest etkinlik ¢calismalari, 6grencilerin 6grenmeleri gereken bilgi ve davranislart
eglenerek ogrenmesidir.”
03 “Okul ve gevre sartlarim dikkate alarak 6grencilerin hayata atildiklarinda islerine

yarayacak becerileri kazanmalarina yonelik olarak yapilan etkinliklerdir.”

04 “Cocuklarin okulu sevme dersi ve bu dogrultuda yapilan etkinlik ¢calismalart olarak
tamimlayabiliriz.”

05 “Cocuklarimizin okulu daha ¢ok sevmelerine, daha farkli sosyal ortamlarda iletisim kur-
malarma, daha fazla sinif etkinliklerine katilmalarina imkdn veren ve okullardaki ders
yiikiiniin azaltimasma yonelik etkinliklerdir.”

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenler, SECD’nin 6grencinin topluma uyum sagla-
ma, Ozgiiven duyma, giincel yasam deneyimleri kazanma, jgarkll sosyal ortamlarla iletisim
kurma, etkinliklere katilim saglama, ders yiikiinii azaltma ve okulu sevme gibi kazanimlara
vurgu yapmaktadirlar.

Katilimalarin SECD’yi algilamalarina yonelik olarak sorulan “SECD’nin
yonetici, 6gretmen ve oOgrencilere ne tiir sorumluluklar yiikledigini diigiintiyorsunuz?”
sorusuna yonelik veriler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Katilimcilarin “SECD dgretmen, 6grenci ve yoneticiye ne tiir sorum-

luluklar yiiklemistir?” Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar

Temalar Kodlar Katilimcilar
01 02 | 03 04 05
Oprenci Der.s a‘rag—gereglerini el?siksi.z getirme + + + + +

Sorumluluklar| Etkinliklere katilmada istekli olma + +
Aragtirmact olma + +
Okul ve gevre sartlarina uygun etkinlikler + + + + +
tasarlama
Etkinlikleri tasarlarken ailelerin + + + +
ekonomik yapilarini dikkate alma
Program gelistirme + +
Ogrencilerin derse katilimini saglama + +

Ogretmen | Hazir etkinlikleri sinuf diizeyine uyarlama +

Sorumluluklari| Bireysel farkliliklar: dikkate alma + + + + +
Okul dig1 etkinliklerde idari izin alma +
Okula kars1 olumlu tutum gelistirecek +
etkinlikleri kullanma
Aragtirmact olma + +
Yeniliklere ve degisime agik olma + +
Liderlik yapabilme + +
Uretken olma +
Istekli olma +
Programin olusturulmasinda 6gretmenlere + + + +
rehberlik etme
Ogretim materyali destegi saglama + + + + +

Yonetici Uygulamalardaki eksiklikleri belirleme + + + +

SorumluluklarSers siirecini denetleme + +
Farkli kurum ve kuruluglarla iletisime gegme + + + + +
Idari izin yazigmalarim saglama + + +
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Tablo 3 incelendiginde, katilimcilar SECD’ nin 6grencilere getirdigi sorumlu-
luklar noktasinda ders arag-gereglerini eksiksiz getirme fikrinde ortak goriis bildirmis-
lerdir. SECD’'nin daha ¢ok 6gretmene sorumluluk yiikledigini ifade eden katilimailar,
dersin dgretmene getirdigi sorumluluklar noktasinda ise; okul ve cevre sartlarina
uygun etkinlikler tasarlama, etkinlikleri tasarlarken ailelerin ekonomik yapilari ile birlikte
bireysel farkliliklar: dikkate alma durumlarina vurgu yapmuslardir. Katilimeilar, yoneti-
ci sorumluluklari olarak basta ogretim materyali destegi saglama ve farkls kurum ve kuru-
luglarla iletisime gegme gibi ifadelere vurgu yaparken, bir yandan da yoneticilere prog-
ramin olusturulmasinda ogretmenlere rehberlik edilmesi, uygulamada yasanan eksikliklerin
belirlenmesi ve ders siireglerinin denetlenmesi seklinde sorumluluk ytiklemislerdir.

Calismanin ikinci problem durumu olan, SECD’de yapilan uygulamalarla
ilgili olarak katilimcilara, miilakat formundaki 3. soru yoneltilmigtir. Katilimcilarin
“SECD kapsaminda ne tiir uygulamalara yer vermektesiniz?” sorusuna yonelik vermis
olduklar1 cevaplar Tablo 4'te sunulmaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin “SECD kapsaminda ne tiir uygulamalara yer vermek-
tesiniz?” Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar

Temalar Kodlar Katilimcilar
01 02 03 04 05
Masal dinleme /anlatma + + +
Fikra dinleme / anlatma + + +
Hikaye dinleme / anlatma / yazma| + + + +
. Kukla oyunlar: + T
Smuf L Drama calismalari + + + + +
Uygulamalar — -
Atasozleri +
Kitap okuma + +
Sayigsmalar + +
Bilmece + + + +
Bulmaca + + +
Gizel konusma ve yazma + +
Monolog +
Takviye etiit calismalar: + + + + +
Ziyaretler (Miize, kiitiiphane, + +
aligveris merkezi vb.)
Sinif Dist Doga yiirtiytisleri + +
Uygulamalar
Tiyatro + +
Sinema + +
Bitki yetistirme + +
Sergi diizenleme +
Film Izleme + + + + +
Birlestirilmig | Belgesel Izleme + + + +
Siif Miizikal etkinlikler + + +
Uygulamalart [Folklor cahsmalart + + n
Miinazara gruplari + +
Tiyatro gosterisi + +
Oratoryo ¢alismalar1 +
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Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin SECD kapsaminda sinuf igi, sinif digt ve
birlestirilmis smnif uygulamalarina yer verdigi goriilmektedir. Katilimcilar, sinif igi
uygulamalarda daha ¢ok hikdye dinleme [ anlatma [ yazma, drama ¢aligmalari, bilmece ve
takviye etiit ¢alismalarma yer vermektedirler. Sinif dis1 uygulamalarda ise ziyaretler
(miize, kiitiiphane, alisveris merkezi vb.), doga yiiriiyiisleri, tiyatro, sinema, bitki yetistirme
ve sergi diizenleme gibi calismalara yer vermektedirler. Katilimcilar bazi uygula-
malarin ise farkli siniflarin bir araya gelerek yaptigi calismalar oldugunu ifade etmek-
tedirler. Birlestirilmis sinif uygulamalar: olarak adlandirilabilecek bu faaliyetlerde
ise daha ¢ok film ve belgesel izleme gibi caligmalara yer verilmektedir.

Calismanin tigiincii problem durumu olan SECD'ne yonelik ihtiyaglar konu-
sunda, katilimcilara, miilakat formunda yer alan 4., 5. ve 6. sorular yoneltilmistir.
Katilimailari “SECD kapsaminda yapilan uygulamalarda ne tiir sorunlarla karsilagiyorsu-
nuz?” sorusuna yonelik vermis olduklar: cevaplar Tablo 5'te sunulmaktadir.

Tablo 5. Katilimailarin “SECD kapsaminda yapilan uygulamalarda ne tiir
sorunlarla karsilasiyorsunuz?” Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar

Temalar Kodlar Katilimcilar
O1 | 062 | 03| 04| O5
Etkinlik materyallerini saglayamama + + + +
Katilima isteksiz olma + + + + +
Ogrenci Bireysel farkliliklar + i
Kaynakli | Ozgiiven eksikligi + + +
Psiko-motor beceri eksikligi +
Sorumluluk almaktan kaginma + + +
Dersi ciddiye almama + + + + +
Biitiin sorumlulugun 6gretmene + + + + +
birakilmasi
Hazir etkinlikleri sinif seviyesine + +
Ogretmen gevlfe~meme —
Kaynakli Egitim teknolojilerini kullanamama + +
Sinif kontroliinii saglamada zorlanma + + +
Dersi takviye-etiit amacli kullanim + + + + +
Dersi 6nemsememe + + + + +
Opretmeni yeterince bilgilendirmeme + + + +
Yonetici | Veliyi bilgilendirmeme + +
Kaynakli  ["gorymluluk almaktan kagmma + + + +
Idari izin yazismalarim takip edememe +
Denetim yetersizligi + + +
Okul Fiziki altyap1 yetersizligi + +
Kaynakl Okulun konumu + + +
Sinif mevcutlarimin kalabalik olmasi + +
Bakanlik Belirli bir programin olmamasi + + + + +
Kaynakl1 Programin esnek birakilmasi + + +

Tablo 5 incelendiginde; katilimcilar, uygulamada karsilastiklari sorunlari
ogrenci, 6gretmen, yonetici, okul ve bakanlik kaynakli sorunlar olarak 5 farkli tema
altinda toplamaktadirlar. Katilimcilar yasanan gesitli sorunlardan katilima isteksiz olma
ve dersi ciddiye almama durumlarini en fazla yasanan dgrenci kaynakli sorunlar
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olarak belirtmislerdir. Ayni sekilde dersi onemsememe, dersin takviye-etiit amaglt kul-
lanmimz ve ders stirecinde biitiin sorumlulugun ogretmene birakilmas: durumlarini ise gret-
men kaynakli sorunlar olarak ifade etmislerdir. Katiimcilar, yonetici kaynakli
sorunlar olarak, daha ¢ok sorumluluk almaktan kaginma durumuna odaklanmiglardir.
Okul kaynakli sorunlar olarak, fiziki altyap: yetersizligi, okulun konumu ve sinif mev-
cutlarimin kalabalik olmas: gibi sorunlar tizerine odaklanan katilimcilar, belirli bir pro-
gramin olmamasi ve programin tamamen esnek birakilmasini bakanlik kaynakli sorun
olarak ifade etmektedirler.

Katilimaillari “SECD’nin avantaj ve dezavantajlar: konusunda ne diigiiniiyorsu-
nuz?” sorusuna yoénelik vermis olduklar: cevaplar Tablo 6'da sunulmaktadir.

Tablo 6. Katilimcilarin “SECD’nin avantaj ve dezavantajlar: konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Vermis Olduklar1 Cevaplar

Temalar Kodlar Katilimcilar

01 | 02 03 04 05

Ders yiikiiniin azalmasi + +

+
+
+

Giinltik yagam problemleriyle ytizlesme
Sosyallesmeyi saglama + +
Kendilerini rahat ifade etme +
Ozgiiven saglama + +
Daha fazla gozlem yapabilme imkani sunma + +
El becerisi gelistirme + +
Karne notu olarak kullanilmama

|+ ]+

+
"
n
"
4

+
+
+
+

Kendilerini daha iyi tanimalarina imkan sunma

Ogrenci

Okulu sevdirecek etkinliklerin olmast + +

Aktif katilmin saglanmasi + + +
Tletisim becerisi gelistirme

Ogrenciye dinlenme imkéani verme
Tlgisiz ve pasif 6grencileri derse katma
Yaraticiliklarini sergileme imkani sunma
Elestirel diistinme becerilerini gelistirme
Aragtirma yapmay1 dgrenme

Ogrenci katiliminin artmast +
Karne notu olarak kullanilmama

Arastirmaya tesvik etme

Ders yiikiiniin azalmasi

Ogrenci yeteneklerini kegfetme imkani sunmast
Materyal ihtiyacini karsilayamama

Ders olarak algilamama

Not almadig1 i¢in derse 6nem vermeme

Bireysel farkliliklardan dolay1 baz1 6grencilerin
etkinligi yapmada zorlanmast

Dersin igerigi ve kapsamu ile ilgili bir hizmet ici
egitim verilmemis olmasi

Pilot uygulamalar1 gormeden ani gegisin yapilmasi
Sorumlulugun tamamen 6gretmene birakilmasi
Karne notu olarak kullanilmama

+

AVANTAJLAR

] ] ]+
+

+
+
+

|+ ]+

+

Ogretmen

[+ [+
|+ [+
] ]+

Ogrenci
N [ .
N .

+
+
.
.
.

+
+
+

DEZAVANTAJLAR

|+ +|+

Ogretmene ek yiik getirmesi
Dersin heniiz ¢ok yeni olmast
Sinuf ortamlarinin egitim teknolojileri agisindan + +

heniiz tam donanima ulagmamig olmast
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Tablo 6 incelendiginde, katilimcilar SECD’nin getirdigi avantaj ve dezavanta-
jlar1 6gretmen ve 6grenci asisindan ele almaktadirlar. SECD'nin 6grenciye getirdigi
avantajlar incelendiginde; ders yiikiiniin azalmas, giinliik yasam problemleriyle yiizlesme,
sosyallesmeyi saglama, kendilerini rahat ifade etme, 6zgiiven saglama, daha fazla gozlem yapa-
bilme imkdni sunma, el becerisi gelistirme, karne notu olarak kullanilmama, kendilerini daha
iyi tamimalarina imkin sunma, okulu sevdirecek etkinliklerin olmasi, aktif katilumn saglan-
mast, iletisim becerisi gelistirme, 6§renciye dinlenme imkini verme, arastirma yapmayi ogren-
me, yaraticiliklarini sergileme imkdani sunma, elestirel diigiinme becerilerini gelistirme ve ilgi-
siz ve pasif ogrencileri derse katma gibi avantajlarin oldugu ifade edilmektedir.
SECD’nin 6gretmene getirdigi avantajlar incelendiginde ise; 6¢renci katiliminin art-
mast, 6§renci yeteneklerini kesfetme imkdni sunmasi, arastirmaya tesvik etme, ders yiikiiniin
azalmast ve karne notu olarak kullanilmama gibi avantajlara vurgu yapildig: goriilmek-
tedir. Katilimcilar SECD’nin 6grenciye getirdigi dezavantajlar olarak, materyal ihtiy-
acini karsilayamama, ders olarak algilamama, not almadi1 icin derse 6nem vermeme ve birey-
sel farkliliklardan dolay: bazi 6¢rencilerin etkinligi yapmada zorlanmas: konularinda goris
bildirmislerdir. SECD’nin 6gretmene getirdigi dezavantajlar incelendiginde ise, der-
sin igerigi ve kapsamu ile ilgili bir hizmet i¢i egitim verilmemis olmasi, pilot uygulamalar:
gormeden ani gecisin yapilmasi, sorumlulugun tamamen 6§retmene birakilmasi, karne notu
olarak kullamilmama, sumf ortamlarmn egitim teknolojileri agisindan heniiz tam donanima
ulagmamig olmasi, dersin heniiz ¢ok yeni olmast ve ogretmene ek yiik getirmesi gibi olum-
suzluklara vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Katilimeilarin “Daha etkin bir SECD igin ne onerebilirsiniz?” sorusuna yonelik
vermis olduklari cevaplar Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. Katilimcilarin “Daha etkin ve verimli bir SECD igin neler onerebi-
lirsiniz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar

Kodlar Katilimcilar
01| 02| 03| 04| O5

Etkinlikler okul ¢evre sartlarina uygun olmali + + + +
Etkinlikler 6grenci seviyesine uygun olmali + + + +
Stireg iyi planlanmali + + +
Son ders saatlerinde yapilmali + +
Etkinlikler grup ¢alismalari olarak yapilmali + + + +
Ogretmenler yeterince bilgilendirilmeli + + + +
Yar1 esnek bir program olusturulmali + + + + +
Diger derslerle iliskilendirilmeli + + + + +
Ders siirecine veli dahil edilmeli + + +
Diger kurumlarla igbirligi saglanmali + + +
Somut ornek iceren kilavuz kitaplar + + + +
hazirlanmali
Smif ortamlar: teknolojik donanim agisindan + + +
zenginlestirilmeli
Okuldaki beden, resim ve miizik 6gretmenleri + + +
smif 6gretmenlerine yardimci olmali
Proje 6devleri ve performans gorevleri bu ders | + + + + +
saatine aktarilmali
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Tablo 7 incelendiginde, katilimcilar SECD’nin daha etkin ve verimli
ytriitiilebilmesi icin bir takim o6nerilerde bulunmuslardir. Katilimcilar, etkinlikler
ogrenci seviyesine uygun olmali, etkinlikler okul cevre sartlarina uygun olmali, siive¢ iyi plan-
lanmali, etkinlikler grup calismalar1 olarak yapimali, son ders saatlerinde yapilmali, ogret-
menler yeterince bilgilendirilmeli, yar1 esnek bir program olusturulmali, somut ornek igeren
kilavuz kitaplar hazirlanmali, ders siirecine veli dahil edilmeli, diger kurumlarla isbirligi
saglanmali, diger derslerle iliskilendirilmeli, sinif ortamlart teknolojik donanim agisindan
zenginlestirilmeli, okuldaki beden, resim ve miizik 6gretmenleri sinif 6gretmenlerine yardim-
ct olmali ve proje ddevleri ve performans gorevleri bu ders saatine aktarilmali seklinde goriis
bildirmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Genel olarak ¢alismanin bulgularina bakildiginda, SECD'nin yo&netici, 6gret-
men ve Ogrenci agisindan olumlu etki yaptigi sonucuna varilmistir. Diger taraftan
SECD’nin yeni bir uygulama olmasi nedeniyle bir takim sorunlari beraberinde
getirdigi anlasilmaktadir. SECD’nin igeriginde yapilan uygulamalarin neler oldugu,
bu uygulamalarin 6gretmen, d6grenci ve yoneticiye ne gibi sorumluluklar getirdigi,
uygulamalar esnasinda karsilasilan sorunlarin, avantaj-dezavantajlarinin neler
oldugu ve ders igerigi ile ilgili 6gretmen gortiisleri tartisilmistir.

Serbest etkinlik ¢alismasi deyince ne anliyorsunuz, diye soruldugunda ver-
ilen cevaplara bakildiginda, 6gretmenlerin yakin cevaplar verdikleri anlasilmaktadir.
Tanimlarin ortak noktasinin “Cocuklarmizin okulu daha ¢ok sevmelerine, daha farkli
sosyal ortamlarda iletisim kurmalarina, daha fazla simif etkinliklerine katilmalarma imkdn
veren ve okullardaki ders yiikiiniin azaltilmasina yonelik etkinliklerdir.” seklinde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin serbest etkinlik galismasinin amacina yénelik goriisleri
incelendiginde; bu yeni uygulamayla birlikte 6grencilerin okulu ¢ok sevdikleri,
sosyallegmelerinin arttif1, ders yiiklerinin azaldig1 ve dersler ile giinliik hayat arasin-
da daha yogun iligki kurabildikleri sonucuna varilmigtir. Binbagioglu (2000) tarafin-
da yapilan ¢alismanin sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

SECD, 6gretmen, 6grenci ve yoneticiye bir takim sorumluluklar ytiklemistir.
Ogrenciye getirdigi sorumluluklara bakacak olursak; katilimcilarin tamamina gore
ogrenci sorumluluklardan birinin yapilacak olan etkinlikle ilgili “eksiksiz arag-gere¢
getirme” oldugu ifade edilmistir (Tablo 3’e bakiniz). Ogrencilere, yapilacak etkinlik ile
ilgili gorevler verildiginde gorevleri yerine getirmeleri beklenirken, 6grencilerin
getirmedikleri anlagilmaktadir (Tablo 3 bakiniz). Bu durumun ise, ilkégretim birinci
kademedeki 6grencilerin yaglarinin kiigiik olmasindan dolay1 sorumluluk duygu-
lariin az gelismesinden kaynaklandig sdylenebilir. Ogrencilerin bu sorumluluklart
yerine getirmesinde aileye énemli gorevler diismektedir. Ogrencinin bu sorumluluk-
lar1 tam olarak yerine getirmesi isteniliyorsa, ¢grenci-6gretmen-aile dayanigmasi
gerektigi sonucuna varilabilir. Burada belki de en 6nemli sorumluluk 6gretmenlere
diigsmektedir (Schorling, 1998). Bu durum yapilan goriismeler sonucu elde edilen ver-
ilerden rahatlikla anlagilmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlardan elde edilen verilere gore, bu dersin
ytriitiilmesinde en biiyiik sorumlulugun 6gretmene diisttigii anlasilmaktadir. Bu
uygulamalarda 6gretmenler, d¢retmenin okul ve cevre sartlarina uygun etkinlikler tasar-
lamas, etkinlikleri tasarlarken ailelerin ekonomik yapilarini ve 6grencilerin bireysel farklilik-
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lar1 dikkate almas: (Tablo 3’ bakimiz) gibi kodlara daha ¢ok vurgu yapmuglardir.
Buradan anlasilacag tizere, bu dersin etkili ytirtitiilmesi ve diger derslere olumlu etk-
ilerinin yansimasi igin 6gretmen ¢ocuklarin yakin gevresini iyi analiz etmeli ve bu
analiz gercevesinde etkinliklerini tasarlayabilmelidir. SECD’nin y6neticiye ytiklemis
oldugu en 6nemli sorumlulugun, dgretim materyal destegi saglamas: ve farkli kurum ve
kurulusla iletisime ge¢mesi gibi sorumluluklar oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum
Guimtseli (1996) tarafinda yapilan ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Gumdtgeli (1996), ders siireglerinin egitim yoneticileri tarafindan desteklenmesi
gerektigini ifade ederken, 6gretim materyali ve iletisim destegine vurgu yapmustir.

SECD kapsaminda yapilan uygulamalar incelendiginde, uygulamalarin
smif igi, sinif dis1 ve birlegtirilmis sinif uygulamalar seklinde uygulandig: goriilmek-
tedir. Sinif i¢i uygulamalarin, masal-fikra dinleme/anlatma, atasozleri, sarki soyleme, resim
yapma, kitap okuma, drama seklinde siralandig1 ve bu etkinliklerin 6grenciler iizerinde
olumlu etki yaptig1 belirlenmistir. Bu uygulamalarin diger derslerde yorulan 6gren-
cileri dinlendirdigi, 6grencilerin genel anlamda okula ve derslere kars1 motivasyon-
larinin artisina olumlu katki sagladigi sonucuna varilmigtir. Sinuf dig1 uygulamalarda
ise 6gretmenlerin genelde miize ziyareti, gezi-gozlem, tiyatro gosterisi, aligveris merkezi
ziyareti gibi etkinliklere yer verdikleri anlagilmaktadir. Birlestirilmis siuf uygula-
malarinda ise film izleme, belgesel izleme, miizikal etkinlikler ile folklor, miinazara gruplar,
tiyatro gosterisi gibi caligmalara yer verilmistir. Birlestirilmis smif uygulamalarinda
yapilan bu etkinlikler ile 6grencilerin daha da sosyallestigi, paylasim duygularinin
gelistigi goriilmiistiir. Diger taraftan 6grenciler bu uygulamalar araciligiyla derslerde
gordiikleri bilgilerin giinliik hayattaki kullamim alanlarimi gérme imkéni bul-
muslardir. Kisaca serbest etkinlik calismalar1 bu anlamda 6grencilerin yaparak-yasa-
yarak 6grenmelerine énemli katkilar saglamistir. Bu sonug bir¢ok ¢alismanin sonu-
cuyla paralellik gostermektedir (Karakiigiik, 1999; MEB, 2007).

Serbest etkinlik ¢alismalar1 kapsaminda yapilan uygulamalardan kay-
naklanan sorunlar okul, 6gretmen, yonetici, 6grenci ve bakanlik kaynakli olmak
ilizere bes tema altinda toplanmaktadir. Bu sorunlarin biiyiik ¢ogunlugunun 6gret-
men, bir kisminin ise okul kaynakli oldugu anlasilmaktadir. Okul kaynakli sorunlar-
la ilgili 6gretmenler; serbest etkinlik calismalarina dair okulun net bir programinin
olmadigin belirtmiglerdir. Ogretmen kaynakli sorunlarin ise; biitiin sorumlulugun
ogretmende olmasi, ogretmenin etkinlikleri simf seviyesine indirgeyememesi, 0gretmenin
teknolojiyi kullanamamasi, ogretmenin serbest etkinlik ¢alismalarini amaci disinda algilan-
mast seklinde oldugu goriilmektedir. Buradan anlasilacagi gibi 6gretmenlerin bu
¢aligmalarin igerigi ve uygulamalar: hakkinda hizmet i¢i kurslara ihtiya¢ duyduklar
sonucu cikarilabilir. Ogretmenlerin serbest etkinlik galismalarini diger dersleri
tamamlama etkinligi olarak algilamasi, bu uygulamalarin amaci disinda kul-
lanildigini gostermektedir. Yoneticiden kaynaklanan sorunlarin ise sorumluluk almak-
tan kaginma, uygulamalarin icerigi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmama ve 6gretmenlerini
yeterince bilgilendirememe oldugu belirlenmistir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in yoneti-
cilerin de hizmet igi kurslara ihtiyaci oldugu soylenebilir. Ogrenci kaynakli sorunlar
incelendiginde; bu sorunlarin giderilmesinde aileler ve 6gretmene biiyiik goérev
diisttigii anlasilmaktadir. Aileler ¢ocugunun materyal temin etmesine yardimci
olmali, ailelerin 6grencilere destek olmalar1 gerektigi sonucuna varilabilir. Bunun
yaninda bu sorunlarin giderilmesinde &gretmene diisen gorev Ogretmenin sinif
hakimiyetinin iyi olmas: gerektigi (Bagsar, 1999; Wolfgang, 2004) sonucu ¢ikarilabilir.
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Calismada serbest etkinlik uygulamalarinin 6gretmen ve 6grenciye avanta-
jlarin yaninda dezavantajlar da getirdigi anlagilmaktadir. Bu dersin 6grencilere daha
¢ok avantaj getirdigi sonucuna varilmigtir (Tablo 6 bakiniz). Bu avantajlar 6gren-
cilere; giinliik yasam problemleri ile yiizlesme, soysallagma, 0zgiiven saglama, karne notu
olarak kullanilmama, okulu sevme, paylasim duygusunu gelistirme, yaraticiklarin gelistirme,
elestirel diistinme gibi kazamimlar getirdigi gortilmistiir. Burada dikkat edilmesi
gereken noktalardan biri de bu dersin “karne notu olarak kullamilmamasimin” 6grenci-
lerin tizerinde oldukga etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu soruda katilimcilarin en ¢ok
bu kod tizerinde durduklari goriilmiistiir. SECD’ nin 6gretmene getirdigi avantajlar:
incelendiginde (Tablo 6’ya bakiniz); serbest etkinlik uygulamalariyla 6grencilerin
okulu daha ¢ok sevdikleri, 6grendikleri bilgileri giinliik hayatta kullanma firsat: bul-
duklar1 ve kalic1 6grenmenin gergeklestigi sonucuna varilabilir. Bunun yaninda etkin-
liklerin &grenci acasindan bir takim dezavantajlara sahip oldugu sonucuna
varilmistir. Bu dezavantajlarin, avantajlar yaninda énemsenecek diizeyde olmadigi
sonucuna varilabilir. Ozellikle serbest etkinlik uygulamalari sonrasinda yapilan der-
slerde 6gretmenlerin disiplin problemi ile karsilagabilecek olmasi bu ¢alismalarin ara
derslerde degil genellikle giiniin son saatlerinde yapilmasi gerektigi katilimcilar
tarafindan 6zellikle vurgulanmigtir. Aksi takdirde serbest etkinlik ¢alismalarinda
yasanan disiplin sorunu ve smuf atmosferindeki olumsuz durum diger derslerde
basariy: diistirecektir.

Serbest etkinlik ¢aligmalar1 yaklagik {i¢ aylik bir zaman diliminde yapila
gelen yeni bir uygulamadir. Bu siire goz oniine alinip serbest etkinlik calismalar1
konusunda katilimcilarin etkili uygulamalar icin 6nerileri incelendiginde; etkinliklerin
ogrenci seviyesi, etkinligin okul ve cevre sartlarina uygun olmasi, 6gretmenlerin yeterince bil-
gilendirilmesi ve esnek bir programin olmas: gerektigini belirtmislerdir. Baz1 katilimcilar
ise farkli olarak etkili uygulamalar igin siniflarin teknolojik agidan zenginlestirilmesi ve
velinin siirece dahil edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ttim bu bilgiler 1s181nda serbest
etkinlik calismalarinda istenilen hedefe ulasilmas: icin; 6gretmenlere bu konuda
hizmet i¢i kurslar verilmesi, gelistirilecek esnek bir program dahilinde etkili-somut
ornekler igeren bir kilavuz kitabin hazirlanmas: gerektigi sonucuna varilabilir.
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THE VIEWS THE ELEMENTARY TEACHERS IN
RELATION TO FREE ACTIVITY COURSE

Adem AYDIN*
Hasan BAKIRCI**
Mustafa UREY***

Abstract

There has been a change in the weekly course schedule with the “Free
Activity Course” (FAC) that The Ministry of National Education put into prac-
tice as from the school year 2010-2011. Those who have been mostly affected by
this change are the teachers, the administrators, and the students. In this con-
text, in this study, the teachers’ opinions on FAC were asked, and the percepti-
on the course by teachers, the problems encountered during the course, and the
responsibilities that the course put on the teachers, the administrators and the
students were analyzed. The case study method was employed in the study. The
study was carried out with the participations of 5 volunteer teachers performing
their teaching profession in different schools in city center of Trabzon. The semi-
structured interview was used as data collection tool. The data obtained were
evaluated by means of content analysis, and the statements acquired derived
from the interviews were tried to be explained by coding and thematasing them.
As the results of the study are analyzed, it is apparent that the Free Activity
Course has a positive effects, especially, in terms of the students; that it has put
some significant responsibilities on the teacher and the administrator, and that
some defects have been observed during the implementation of the course
which has been mentioned by the participants, as well.

Key Words: Free activity course, elementary teacher, student
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MUHITTIN SADAK VE “MUSIKI NAZARIYATI”
ADLI KITABINDA “MUZiK iCRASININ KURALLARI”
HAKKINDAKiI GORUSLERI

Kubilay KOLUKIRIK*

Ozet

Bu makalede XX. Yiiz yilin basinda diinyaya gelmis olan ve Tiirk
miiziginin ¢ok sesli bir yapida icra edilmesi konusunda gayret sarf etmis olan
ancak miizik gevrelerince yeterince taninmayan viyolonsel sanatgis1 ve miizik
teorisyeni Muhittin Sadak’in “Miizik Icrasimin Kurallar1” hakkindaki
diistinceleri, Milsiki Nazariyit: adli kitab1 gercevesince tespit edilerek ortaya
konulmaya calisilmigtir. Tiirk miizigi nazariyatina da vakif olan Mubhittin
Sadak, bu konuyu Bat1 miizigi ilkelerine dayali bir sekilde ortaya koymustur.
Onun bu konuda verdigi bilgiler miizik nazariyat1 konusunda arastirma
yapanlara rehberlik edebilecek niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, miiziksel ifade, miizik ctimlesi, vurgulama,
miizik icrasi

Giris
Muhittin Sadak, Milsiki Nazariyit: adl kitabinda miizik nazariyat: hakkindaki

diisiincelerine beg kisimda yer vermistir. Bu bes kisimdaki konu baglhiklar: sunlardar:
(Sadak, 83-85)

1-Miizik yazmak igin kullanilan isaretler, 2-Gam ve Araliklar, 3-Tonalite, 4-
Ustil,

5-Miizik icrasimin belirli kurallar:.

Besinci kissmda Muhittin Sadak, “Miizik icrasimin belirli kurallar” baghg
altinda su konular1 agiklamigtir:

1-Miizikal ifade, 2- Miizik ctimlesi, 3-Miizikal vurgu,
4-Miizik vurgularim gostermeye delalet eden terimler,
5-Niians, 6- Karakter.

Mubhittin Sadak, beginci kisma miizik icrasimin belirli kurallarina ek
niteliginde “Besinci Kismin Tamamlayicist” adi altinda bir béliim daha ilave etmisgtir.
Bu béliime “Tezyinat-ihtisar” adini vermigtir. Bu kisimda su konulara yer vermigtir:

1-Tezyinat-Apogiatur, 2- Cift Apogiaturler, 3- Grupetto, 4- Tril, 5- Mordant,

6-Kadans-Fiorutiir, 7-Miizik imlasinda kullanilan kisaltmalar.

*

Yrd. Dog. Dr., Nevsehir Universitesi Miizik ve Sahne Sanatlart Boliimii Ogretim Uyesi

Milli Egitim 4 Say1193 ¢ Kis/2012 @



Mubhittin Sadak ve “Miisiki Nazariyat1” Adli Kitabinda ... ¢

Miizik imlast icin gerekli olan nota sekilleri, araliklar, makam kurallar1 ve bun-
larin bir araya getirilip tanzimi ve tertibi 6nem arz eder ve miizik kiraati igin yeter-
lidir. Ancak icra edilen herhangi bir miizik eserinde gerekli olan “tavir” ve “ifade”nin
de bilinmesi gereklidir. Aksi halde o eser cansiz ve donuk olur. Bestekarin fikrine
tamamuiyla niifuz etme becerisine sahip olmusg bir sanatkar, ayni eseri ¢alarken, ken-
disine has olan miizik ifadesini ortaya koymas: gerekir ki buna “miizikal ifade”
(expression musicale) denir. (Sadak, 83-85) Miizikal ifade “miizik ctimlelerinin terk-
ibi” (phrasé), “suyi-u musikiyye” (accentuation), “anat” (nuance), “tar” (caracter)
kavramlarindan meydana gelir.

Calismamizda Dokiiman Analizi yontemi uygulanmigtir. Calismamizin
evrenini Muhittin Sadak ve onunn Milsiki Nazariydt: adl kitab1; 6rneklemini ise bu
kitabin beginci boliimii olan “Miizik icrasinin belirli kurallar1” konusu olugturmak-
tadur.

2-Muhittin Sadak

1900 yilinda [stanbul’da dogdu, 1982’de ayni1 kentte 6ldii. 1919'da Galatasaray
Lisesi'ni bitirdi. Sadak, Fen Fakiiltesi'ni tamamlamis olmasina karsin, biitiin 6mriin-
ce Tiirkiye’de ¢ok sesli miizigin tanitilmasina ¢alisti. Kiigiik yasta 6zel miizik 6greni-
mi gordii. Kisa zamanda viyolonsel ¢calmay1 6grenerek 1920’de ilk konserini verdi.

1917 yilinda Istanbul’da kurulmus olan Dariilelhan 1921 yilinda kapatilmis ve
1923’te Bati miizigi boliimiiyle yeniden agilmugtir. (Say, 2000, 513) Muhittin Sadak
Dariilelhan'in 1923'teki kuruluguna katildi ve kurucularindan biri oldu. Aym yil
Konservatuar korosunu kurdu. 1944’te bu koro “Istanbul Belediye Korosu” adimi
ald1. (Say,1992, 1100-1101)

Sadak, kendi kendine nota 6grendi. Viyolonsel calmay1 da sadece kendi gaba-
siyla gerceklestirdi. 1946’da Istanbul Sehir Orkestrasimin Cemal Resit Rey yoneti-
mindeki konserinde Tiirkiye’de ilk kez viyolonsel kongertosu calan kisi oldu. 1925
yilinda Istanbul Konservatuari’'nda 6gretmenken Atatiirk’iin emriyle Ankara’ya gag-
rildi. Belediye Operasi’nin, sonra da Devlet Operasi’min kurulmasina katkilarda
bulundu. Koro sefi olarak, koroyu batidaki benzerlerinin diizeyine getirdi.

1959 yilinda Demirhan Altug ile konservatuar san béliimii 6grencilerinin
katilmasiyla Istanbul Sehir Tiyatrosu'nda opera denemelerine giristi. 1959-1960 sezo-
nunda, Sehir Tiyatrosu binasinda, Muhsin Ertugrul'un da katkisiyla, Istanbul’da
opera etkinlikleri “Tosca” operasi ile basladi. Sadak’in yonettigi bu ilk operada solist
Leyla Gencer idi. Sadak, ¢ok sesli miizigi yaymak igin “insan sesi” kullanilmasi gerek-
tigine inaniyordu. 1975’te Hifz1 Topuz ile televizyonda yaptig1 bir konusmada Ttiirk

miizigi konusundaki goriislerini soyle 6zetlemistir: (Say,1992, 1100-1101)

“Tiirk sanat musikisi deniyor, ben bunu anlamiyorum. Musiki zaten sanattir. Tiirk
sanat musikisi ne demek? Tiirk musikisi denir buna. (...) Acaba siiphe mi ediyorlar? Yani bu
musiki seydir de, biz buna bir sanat ilave edelim mi diyorlar? (...) Osmanli musikisinin
yetistirdigi musikisinaslar: dinliyorum, giizel oluyor. (...) Bugiin Dede Efendi'nin mu-
sikisinden, bugiin bir Hafiz Post’un musikisinden senfoni yapilmaz. Nasil bugiin
Stileymaniye Camii'nin penceresini begenmedim, bunu dort kose yapayim denmezse Tiirk
Sanat Musikisi dedikleri bu musiki de degistirilemez. Deniliyor ki, bizim musikimiz ¢ok
genistir; bizim musikimizdeki olan makdmadt, ses itibariyle alafrangadan daha genigtir. Soyle
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de bir iddia var: Tiirk musikisi ibi bir musiki yoktur. Benim kanimca nasil ki Tiirk musikisi
diye bir musiki mevcut degildir; musiki ¢ok seslidir, baska musiki yoktur demek ne kadar ziip-
pelikse, Tiirk musikisinde bulunan makamat, garp musikisinden daha genistir iddias: da bir
cehalettir.”

Yurdumuzda goksesli miizigin gelismesi ve benimsenmesi yolunda c¢alis-
malariyla dénemin 6nde gelen egitimcileri arasinda yer alan Muhittin Sadak’mn harf
devriminden 6nce Osmanlica Tiirkgesi ile basilmis Milsiki Nazariydt: bashkli bir
miizik kitab1 vardar.

3-Miizik Icrasinin Kurallar::

Yerytiztinde kullanilmakta olan tiim dillerin kendilerine 6zgti bir alfabeleri
oldugu gibi miizigin de “nota” ad1 verilen ve birtakim sembollerden olusan kendine
has bir alfabesi vardir. Tarih icerisinde gesitli devirlerde miizigi yazmak igin kul-
lanilmig olan isaretlere “miizik yazis1” adi verilir. (Akdogan, 2010, 120) “Ebcet nota
yazis1”, “Ali Ufki miizik yazis1”, “Kantemiroglu mtizik yazis1” ve “Hamparsum
miizik yazis1” gibi 6zgiin baz1 miizik yazilarini bunlara 6rnek olarak gosterebiliriz.
(Ulkit Ozgﬁr vd., 1999, 19) Asagidaki semalarda Tiirk miiziginde Safiyyiiddin
Urmevi (1216-1294)'nin duyurdugu “Ebcet nota yazis1” ve giiniimiiz nota yazisinda-
ki karsilig1 gosterilmistir. Ancak, ad1 gegen miizik yazilari, glintimtizde kullanilma-
maktadir.
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Giintimtiizde evrensel diizeyde kullanilan Avrupa miizik nota yazis1 Tiirk
miizik yagsamina II. Mahmut (1808-1839) d6nemi ile girmistir. Muhittin Sadak da
Miisiki Nazariydtr adli kitabinda Avrupa miizik nota yazisini kullanmigtir. Muhittin
Sadak’a gore miizik tenkidini tam bir surette miigsahede ederek icra etmeye “miizik
ciimlelerinin terkibi” (phrasé) denir. Bir miizik eseri lisanda oldugu gibi ctimlelerden
terkip edilir. Miizik ctimlesi de melodik desenlerden (dessin melodique)
miitesekkildir. Melodik desenlerden terkip edilen bir miizik ctimlesine “peryod”
(periode) denir. Miiteaddid peryodlarin terkibinden tam bir miizik fikri meydana
gelir. Lisan’da oldugu gibi miizikte ctimleleri birbirinden ayiran “nokta”, “virgil”,
“noktal1 virgiil” ...gibi araclar mevcut olmadigindan, o miizik ctimlesi ancak dikkatli
bir sekilde tahlil edildigi zaman anlagilabilir.

Bir miizik eserini tahlil etmek, o eseri olusturan ayni zamanda isitilen ve bir-
biriyle uyumlu (hem ahenk) olan cesitli seslerin 6tekine olan iligkilerini anlamak
demektir. Cesitli seslerden olusan akorlar: tahlil edebilmek icin yalmz bestekarlarin
bilmesi sart olmayan ve miizikle ugragan her gahsin bilgi sahibi olmasi gereken
“ahenk ilmi” kurallarina asind olmas: gereklidir.

Sadak “Ahenk ilmi” ifadesi ile “armoni” kavramini kastetmistir. Armoni, iki
veya daha ¢ok sesin ayru anda kulaga hos gelecek bigimdeki uyumu demektir.
Giintimtizde “geleneksel armoni” olarak vasiflandirilan ve ozellikle klasik ¢ag (1750-
1820) ile romantik ¢agda (18010-1900) hakim olan ¢ok seslendirme yonteminin ilk
ornekleri 1600 yillarina dayanmaktadir.

Ronesans (1450-1600) ve barok (1600-1750) caglarimin en 6nemli ¢ok seslendirme
yontemi olan ve “Birden ¢ok sesi ayni zaman birimi igerisinde birlestirme kurallar1”
seklinde tanimlayabilecegimiz “kontrapunt”taki “yatay gokseslilik” anlayisina karsit
olarak, ayn1 zamanda tinlayan seslerin “dikey” iliskisine dayanan armonik cok
seslendirme, biitiin barok cag boyunca kontrapunt ile i¢ i¢e kullanilmig olmasina rag-
men, uygulanan yontemin teknik yanu ile ilgili yazili aciklamalar ilk olarak 1722 yilin-
da Fransiz bestecisi ve miizik kuramcis1 Rameau tarafindan yapilmustir. “Armoni bil-
gisi” terimi ise G. A. Sorge’nin “Armoni Bilgisi” (Compendium harmenicum oder...)
isimli kitabinda kullanilmistir. Boylelikle uygulamadaki armonik seslendirme, miizik
yasamina girisinden yaklasik ytiiz sene sonra belirli bir kurama baglanmaya baglamig
ve Rameau'nun 1722 yilinda baslayan kuramsal agiklamalarini diger kuramcilarin agik-
lamalari takip etmistir. (Cangal, 1999, 13)

Miizik ctimlelerini tahlil ve tenkit ederek okuyup icra etmek, o miizik eserini
hakki ile ifade edebilmek demektir; zira ancak bu sekilde icra edilmis olan miizik
eserine gerekli olan ifade ortaya konulmus olur.
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Miizik ctimlelerinin bazi notalarini Tiirkge bir ctimlenin kelimelere ayrilarak
ifade edildigi gibi, birbirinden farkli olarak kuvvetli ve zayif tarzda telaffuz etmek
gereklidir. Miizik ctimlelerine goz alicilik veren, dinleyicilerin nazar: dikkatini celbe-
den ve bu “miizikal vurgulama”y1 gostermeye delalet eden birtakim isaretlerle ifade
edilen bazi tabirler vardir. Bu tabirlerden birisi, gesitli seslerden olusmus bir ezginin

tizerine konulup o sesleri birbirlerine bagl olarak icra etmeye yardim eden “liyezon”
isaretidir. Sadak’in liyezon hakkinda verdigi bilgiler giiniimiizde de gegerliligini
korumaktadir. Uzatma bag1 ayni isim ve yiikseklikteki notalarin baglh olarak okuna-
cagini ifade ederken “deyim bag1”, birbirinden farkli yiikseklikteki notalarin bagl
(legato) olarak icra edilecegini gosterir. (Yavuzoglu, 2010, 197) Baglar, aym: sesi ¢ika-
ran ve ¢ogunlukla ayn1 ad1 tagiyan iki notanin stirelerini birbirine ekler. Bu durumda
notalarin uzunluklarinin birbirine stire bakimimdan esit olup olmamasi énem tasi-
maz. Sonugta ikinci notanin siiresi birinci notaya eklenmis olur. (Danhauser, 2006, 21)
Asagida liyezon’a bir drnek goriilmektedir:
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Bagli olan notalar telli sazlarla icra edilecek olursa bir yayda; sesle icra edildigi
zaman bir nefeste icra edilir. Bagka isimden olan iki notanin tizerine konulan liyezon,
asagidaki 6rnekte gorildigi gibi* birinci notada kuvvetli olan sesin, ikinci notaya
dogru kuvvetinin sona erecegini ifade eder.
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“Miizikal vurgulama”y1 gosteren isaretlerden bir digeri “bir notanin altina
veya tistiine konulan nokta”dir. Nokta seslerin teker teker biitlinden ayrilmis, kesik
olarak icra edilecegini ifade eder. (Sadak, 70) Giintimiiz miizik literatiiriinde bu terim
“staccato” kavramiyla ifade edilmektedir. Notalarin, arasinda “sus”lar varmig gibi
kesik kesik seslendirilmesidir, (Kurt, 2004, 1; Yener, 2010, 33)
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Biraz uzun olarak nota tstiine veya altina konulan noktalar da o seslerin
biitiinden ayrilmis fakat daha sert olarak ¢alinmasin ifade eder.

*

Staccato ile ilgili yukaridaki sekil de Cengiz Kurt'un Baglama Diizeni Metodu ad1 kitaptan

oldugu gibi almmustir
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Nokta ve liyezon ikisi bir arada olarak notalarin iistiine veya altina konuldugu
zaman bu seslerin biittinden ayrilmis fakat bagli olarak ¢alinmasini ifade eder. Telli
ve yayl calgilarda icra edildigi zaman bu isaretlere “staccato-lie” adi verilir. Bu
durumda belirtilen notalarin bir yayla ¢alinmasi gerekir.

s E—s-rri=ai==
Al n ==

Esasen kuvvetli calinmasi gereken gesitli notalarin bazilar1 digerlerinden fark-
L1 olarak daha kuvvetli galinmasi gerektigini gostermek icap ederse, o notanun iistiine
ve altina “A ” gseklinde bir isaret konulur.

: |rII1III ';
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L

“> " seklindeki isaret bir notanin {istiinde ve altinda oldugu zaman o notanin
sesinin kuvvetli ve ani olarak tenzil etmesi anlamina gelir.
- -
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Arpej isareti olarak tabir edilen b Isareti gesitli seslerden meydana gelmis
akorlarin 6ntine konulur ki seslerin teker teker kalindan baglayarak inceye dogru
gitmesini ifade eder.

fi |

v '

Mubhittin Sadak miizikal vurguyu belirten isaretlerin tablosunu vererek,
miizik eserlerinin ifadesine 6énemli bir tesiri olan bu terimlere son derece riayet edil-

erek icrada bulunulmas: gerektigini belirtir. (Sadak, 71-72)

Muhittin Sadak bir miizik eserinin notalarini olugturan miizik ciimlelerinin
notalarimin ses itibariyle birbirinden zayif veya kuvvetli olarak icra edilis tarzina
“niians” denildigini belirtir. Bir miizik eserinde seslerin kuvvetini arttirmak ya da
azaltmak igin kullamilan cesitli giirliik derecelerine “niians” ad1 verilir. Konugsma
dilinde sevingli ya da tiziintiilii hislerimizi ifade ederken anlatim geklimiz normal
konugmadaki anlatim geklinden farklilasir. Aynen bunun gibi miiziksel ifadede de
seslerle anlatilan duygularin degisik anlatim bigimleri mevcuttur. (Yener, 2010, 31)

Bir miizik ctimlesinin altina veya tisttine konulan “ ——————" sekli o sesle-
rin tedricen arttigini gosterir. Bunun aksini ifade eden “ =———— " sekli konuldu-
gu zaman seslerin tedrici olarak kuvvetlerinin azaldigini gosterir.
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”

Bir miizik ctimlesinin altina veya tisttine konulan ¥ ———————
isareti de seslerin giderek kuvvetlenmesini ve tedricen kuvvetlerinin azalmasini ifade
eder.

Bir ses kuvvetli veya zayif olur. Miizikte zayif olan sese “piyano” kuvvetli
olan sese ise “forte” denir. Bir ses gesitli tarzda kuvvetli ya da zayif olabilir. Seslerin
¢ok zayif veya gok kuvvetli oldugu zaman kullanilan kavramlar asagidaki gibidir.

Pianisimo............ o) o BT ¢ok zayif

Piano ................ Peoeerenennn zayif
Mezzopiano......... mp............ orta derecede zayif
Un pocco piano....poco p........biraz zayif

Sotto vote......... sot: v. ........ .cok az bir seste
Mezza voco....... mez:v. ......... ¢ok az bir seste

Un poco forte.....poco f ........... biraz kuvvetli
Mezza forte....... mf................ orta kuvvetli
Forte............... | kuvvetli
Fortissimo......... o ¢ok kuvvetli

Bir veya bir¢ok sesin kuvvetini tedricen azaltmak veya cogaltmak gerekirse
agsagidaki tabirler kullanilir:

Crescendo.........c........ CIES...ivinininiinnnnns sesleri kuvvetlendirerek
Decrescendo............... decres................... sesleri zayiflagtirarak
Diminuendo................ dim......ooveennenen. igitilecek sekilde
Calando...........cceenenee. 1<) O isitilecek sekilde
Morendo.........ccuuene.e. MOT..eeeeieenenenenene duyulmaz oluncaya dek
Perdendosi................. perd..........oooiiiinil sesleri kaybettirerek
Smorzando................. SMOIZ...'enereninnenenn sesleri sondtirerek

“Aydinlik” ve “karanlik” Resimde ne ifade ederse Miizikte de seslerin zitlik
derecelerini “ntians” ifade eder. Miizik eserlerinde bulunan niians isaretini ve ilgili
tabirleri miimkiin oldugu kadar dikkat ve ehemmiyetle uygulamak gerekmekle
beraber, o eserin bazi ciimlelerinde sehven mevcut olmayan “niians” tabirlerini,
yakistig1 yere koyarak icra etmek, bir sanatkarin yetenek derecesine baghdir.

Mubhittin Sadak, bir miizik eserinin umumi ifadesine verilen renge “carecter”
denildigini belirterek miizik eserlerinin ifade edecegi siiktinet, ihtiras, hiiziin veya
mutluluga gore, bestekar tarafindan yazilan ve o eserin rengini ve tavrini gosteren
tabirleri agagidaki gibi gostermigtir: (Sadak, 73)

Amabil................ sOylemli Brillante................. parlak
Amoroso............. agsikane Crapriccioso........... hosgca
Appassionnato...... orta hiddetli Con allegrezza......... keyifli
Ardito.........ceunn aktif Con bravura............ cesaretli
Gi0oCOSO...euenenennn. sen Con delicatezza........ incelikle
Imperioso............. hagmetli Con dolore............. hiiziinli
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Innocente............. masumane Con grazio............. zerafetle
Lagrimoso............ goziiyasl Con gusto.............. glizel tabiatla
Malinconico.......... dustinceli Con tenerezza......... merhametli
Mesto................. kederli Delicatamente......... merhametli
Nobile................. kibarca Delicato................ merhametli
Patetico............... tesirli Disperato............... merhametli
Pomposo.............. sefkatli Dolce........cooovninnns tath
Religioso............. dindarane Dolcissimo............... cok tath
Rustico............... sade Doloroso................. 1zdiraph
Semplice.............. sade Drammatico............. 1zdiraph
Teneramente......... sefkatlice Energiko.................. gayr1 tath
Tranquillo............. rahat Espressivo............... manidar
Tristamente........... mukadderane Furioso.................. hiddetli

Bir miizik eserini anlayarak icra etmek, onu tahlil edebilmek, gerekli olan vur-
gulamayi, tavri ve ifadeyi verebilmek, birtakim kurallara miinhasir olmakla beraber,
bunlar1 layig: ile fa edebilmek i¢in uzun miiddet miizige ¢alismaya baghdir. Bu
gayret neticesinde elde edilecek tecriibe semeresiyle her miizik eserine layik olan
ifadeyi meram ve tarz verilmis olur.

Muhiddin Sadak besinci kismin tamamlayicisi olarak miizik icrasinin kurallar
ile ilgili ek bir boliim ayirmugtir. Bu kisimda miizik eserine dahil edilen baz: stisleme
uygulamalar1 hakkinda bilgi vermigtir. O’'na gore miizik bestesine ilave edilen
stislemeler o esere ¢esitlilik ve zarafet katar. Notalara ilave edilen siislemeler, ritme
zarar vermeyip ilave edildikleri notalarin kiymetinden istifade edilerek icra edilir.
Miizik imlasinda kullanilan baglica siislemeler sunlardir:

1.L’appogiatiire,

2.Le grupetto,

3.Le tirille,

4.Le mordant,

5.La fioritiir ou cadenza.

Appogiatiirler esas notanin bir tam veya yarim ses yukarisinda ya da asagi-
sinda bulunur. Gosterdigi stire degeri kadar baglandig1 notadan alir.

Noktali notalarin éntine konulan appogiatiirler o notarun stiresinin 2/3’iine
esittir. Cift notadan ibaret olan appogiatiirlerin birinci notas1 asil notadan ses
itibariyle bir derece yukari, ikinci notast da bir derece de asag1 olarak yazilr.
Notalarimin kuyrugu bir hat tarafindan kesilmis appogiatiirler digerlerinin aynisi
olup kiymetlerini ilgili oldugu notadan alirlar. Ancak gayet seri olarak calinmasi
gerekir. Sadak appogiatiir hakkinda bilgi verdikten sonra grupetto konusuna geger.

Bir notanin 6ntine veya arkasina konulan ti¢ veya dort kiiciik notadan mey-
dana gelen bir ziimreye “grupetto” denir. Kiiglik notalarla yazildig1 gibi cogunlukla:
veya seklinde gosterilir. Bu sekillerden birincisi konuldugu zaman grupettonun inici
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olan notasindan baslanilarak icra edilir. Sekil ikinci tarzda... goriildtigii zaman gru-
petto en kalin notadan baslanarak calinir.

Sekillerine grupettoyu icra etme usulleri sunlardir:

- Grupetto isaretleri notanin tizerinde ise grupetto ii¢ notadan meydana

gelmis olup asil notadan evvel icra edilir ve zamanini da asil notadan alir.

- Grupetto igaretleri iki notanin arasinda ise dért notadan olusmus olup,
birinci notadan sonra, ikinci notadan once olarak icra edilir.

- Bir noktal1 notadan sonra gelen veya ayni sesi igeren iki nota arasinda bulu-
nan grupetto da su tarzda icra edilir.

Grupetto sekillerinin {izerinde bulunan arizalar grupetto’'nun en ince notasi-
na, altina konulan arizalar ise en kalin notasina aittir. Ayni zamanda tistiine veya alti-
na gelen arizalar da en ince ve en kalin notalarinda degisim meydana getirir. Hareketi
seri olan miizik eserlerindeki grupettolarin canli ve seri ¢alinmasi sarttir. Ancak yavas
calinmasi gereken eserlerde de grupettolarin genis olarak icra edilmesi gerekir.

Komsu iki notanin degistirilerek siiratle ve pes pese tekrarlanmasma “trill”
denir. “ tr” harfleri ile gosterilir. Bu harflere ¢ogunlukla ufak bir miinkesir hat ilave
edilerek trill olacak notanin {izerine yazilir. Trill'in en ince notas1 arizali ise “tr”
harflerinin altindaki notanin iizerinde diyez veya bemol bulunur.

Muhittin Sadak trill'in ti¢ kisma ayrildigim belirtir: (Sadak,73)
1-Hazirlama (préparatione),

2-Darbéni trill, (Battement),

3-Intiha (terminaisoune).

Ucg tiirlii hazirlama mevcuttur; bunlar trill’den énce konulan kiiciik notalarla
icra edilir:

1-Trill hangi notadan yazilmis ise o sesten baglanir.
2-Trill yazilmig notanin bir derece kalin sesinden baslanarak icra edilir.
3-Yazilmis notanin bir derece tiz sesinden baglanarak icra edilir.

Trill darbani trill'in birbirine esit olarak icra edilmesi gerekir; aksi halde cali-
nan eser biitiin parlakligin1 kaybeder. Hareketi agir olan miizik eserlerinde trill'in
bitirilmesi yavas olarak yapilir.
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Art arda gelen iki notanin seri olarak birbirine ¢arpilmasina “mordant” denir.
fki notadan ibaret olan mordant’m birinci notas1 sadik edilecegi asil notanin aym
olup, ikinci notast mordant’in birincisinden bir derece ince olan notadir. Mordantlar
kiictik notalarla yazildig: gibi “**” seklinde notanin tizerine konularak gosterilir.
Mordantlar zamanlarini asil notadan alirlar.

M

o
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Ritmin point d’orgue ile alakas1 esnasinda bestekar tarafindan kiigiik notalar
ile yazilan, bir tek calginin icra etmesi gereken, usulsiiz ve bir miizik ctimlesine

“kadans” (cadenza) denir. Ustlsiiz olarak yazilmis olan kadans, icra edecek
sanatkarin zevkine gore verecegi hareket tarzi ve vurgusu ile gerceklestirilir.

Miizik imlas1 bazen kisaltilarak yazilir. Cifte usul cizgileri bir eserin sonunu
gostermek icin veya makamlar degisikligi s6z konusu oldugunda kullanilir. Bu ¢izgi-
lerin yanlarina iki nokta daha ilave edildigi zaman noktalarin bulundugu tarafin
miikerrer olarak ¢alinmasi gerekir. Bu iki noktal: tekrar gizgiye “tekrar ¢izgisi” (bar-
res de reprise) denir. Tiirk miizi§inde buna “dolap” ad1 verilir. (Akdogan, 2010, 125)

Tekrar edilen eserin son 6l¢lisii ¢alinmayip, dogrudan dogruya ikinci kisma
gecmek arzu edildigi zaman ¢izgiler su tarzda yazilir.
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Bazi1 miizik eserlerinin, marslarda, valslerde, dans ve oper~tlerde oldugu gibi
bircok defa tekrar1 gerekirse eserin sonuna “de capo” ( D.C.), % isareti kullanilir.
Eserin bittigi yere de son anlamina gelen “ fin” kelimesi yazilir.

e
Mubhittin Sadak, miizik icrasimin kurallari konusundaki goriislerini, miizik

yazilimlarinda zaman zaman kullanilan notalardaki kisaltma isaretlerini gosteren bir
tablo ile tamamlamustir. Notalarin kisaltilmas: ile ilgili bu tablo Icin bkz. (Sadak,82)
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Sonug¢

“Miizik Icrasmin Kurallar” konusu, miizik nazariyatinin temel konularin-
dandir. Her dilin kendine has kurallar1 vardir. Dilimizle ifade edemedigimiz duygu
ve diistincelerimizin nagmelerle anlatildig1 sanat olan miizik de evrensel bir dildir.
Miizik icrasimuin da belli kurallar1 vardir. Miizik icrasiin kurallart miizigin hem
nazarf yonii ile hem de icra yonii ile ilgilidir.

Tiirk miizik kiiltiirti cergevesinde nazarf miizige iliskin calismalari olan bir¢ok
miizikolog bu konuda agiklamalarda bulunmustur. Miizikologlarin ¢alismalari, Tiirk
miiziginin gelismesine stiphesiz 6nemli katkilar saglamigtir. Osmanl Devleti'nin son
ytizyillarinda yenilik hareketlerinin oldugu bilinmektedir. Bu yenilik hareketlerinin
miizik alaninda da oldugu bir gergektir. XIX. ve XX. yiizyillarda Bati miizigi
nazariyati hakkinda caligmalar yapan bir¢ok Tiirk miizik bilgini olmustur. Bu miizik
iistatlarindan bazilar1 Tiirk miizigi ile Batt miizigini, miizik nazariyati agisindan sen-
tezlemeye galismiglardir. Bu calismalarin Tiirk miiziginin teorik agidan gelistirilme-
sine katki sagladig1 stiphesizdir. Muhittin Sadak da bu kapsamda degerlendirebile-
cegimiz bir miizik tistadidur.

XX. ytizyilda yasamis olan viyolonsel sanatgis1 ve miizik nazariyatcist olan
Mubhittin Sadak’in hayati ve miizikle ilgili diisiinceleri yeterince bilinmemektedir.
Muhittin Sadak ve onun “Miizik icrasinin kurallar1” konusundaki diisiinceleri bu
caligma ile ortaya konulmustur. Muhittin Sadak’in Milsiki Nanariydt: adli kitab1 harf
Inkilabindan 6nce “Osmanli Tiirkgesi” ile yazilmis bir eserdir. Bu galismayla onun
“Muiizik icrasinin kurallar1” konusundaki diisiinceleri giintimiiz Ttirkgesi ile ortaya
konularak, miizik hakkinda aragtirma yapan akademisyenlerin dikkatine sunulmus
oldu. Mubhittin Sadak’in miizik hakkindaki nazarf konular1 Bati miizigi kurallarina
gore ele alarak incelemis oldugu anlagilmaktadir. Bu calisma ile ortaya koymaya
caligtigimiz Muhittin Sadak’in diisiinceleri giiniimiizde miizik egitimi gergeklestiren
kurumlardaki akademisyenlere ve 3grencilere katki saglayacak ve rehberlik edebile-
cek niteliktedir.
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MUHITTIN SADAK AND HIS OPINIONS ABOUT
“FULFILLMENT OF MUSIC RULES” IN HIS BOOK
TITLED “THE DRIES OF MUSIC”

Kubilay KOLUKIRIK*

Abstract

This article deals with the views that Muhittin Sadak a violonist and
music theoretician who lived in the XXth century, holds on “The Principles of
Composing Music” within the framework of his book titled “Theories of
Music”. He was unappreciated until after his death in music community despi-
te his struggle to compose Turkish music in polyphonic fashion. Mubhittin
Sadak, who also had knowledge of the theoretic of Turkish music made a signi-
ficant contribution to this topic in light of the Classical Music in that pieces of
Turkish music were performed by adhering to the principles of the universal
music. The information which is given by him will be a kind of guide for whom;
will be research about music theory.

Key Words: Music, musical expression, musical phrase, accentuation,
performance of music

*  Assistant Prof. Dr., Nevsehir University, Department of Music and Performing Arts
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ARKA SIRADAKILER DiZiSINDE YANSITILAN
OGRETMEN, OGRENCi, EBEVEYN KiMLIKLERI VE
SIDDET UNSURLARININ COZUMLENMESI

Remzi Y. KINCAL*
Cavus SAHIN**
Sait TUZEL***

Ozet

Aragtirmanin amaci, Arka Siradakiler” adli televizyon dizisinde yer
alan 6gretmen, 6grenci, ebeveyn (veli) kimliklerinin ¢éztimlenmesi ve siddet
icerikli sahnelerin tespit edilmesidir. Bu amag dogrultusunda elde edilen bul-
gular 1s1iginda dizinin izleyici kitle tizerindeki muhtemel etkilerinin ortaya
konulabilmesi ¢alismanin bir diger amacini olusturmaktadir. Nitel arastirma
yontemlerinden “durum ¢alismas1” yaklasimi kullanilarak gergeklestirilen calis-
mada, ilgili dizi béliimleri “6nceden hazirlanmis kod listesi” kullamlarak
“igerik analizi” teknigiyle ¢6ztimlenmistir. Calisma grubu, amagh 6rneklem
belirleme yaklasimlarindan tipik durum o6rneklemesi yontemi kullanilarak
sec¢ilmis 9 boliimden olugsmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore; “Arka Siradakiler” dizisi,
karakterler arasinda zithiklardan yararlanarak iletilerini pekistirmeyi amaglayan
bir anlatidir. Incelenen 9 béliimde, 27 farkli tiirden sug ve siddet olay1 111 kez
ekrana yansitilmigtir. Bu siddet ve sug olaylar1 kargisinda yalnizca 3 kez hukuki
bir uygulamaya gidilmis; geri kalanlar ise karakterlerin kendi i¢lerindeki
miicadeleleri ile ¢oziimlenmistir. Boylece sug ve siddet hukuki bir yaptinmdan
ziyade intikam ile sonuglanan bir baglamda ele alinmigtir. Ayrica dizide uyus-
turucu madde kullanimi, sterotipsel gosterimler ve deger yargilarina da genis
yer verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Medya etkisi, dizi film, televizyon, siddet unsuru.

Giris

Medya araglarinin yayginlasmastyla birlikte, kiiltiirtin insanlar arasinda sozli
olarak ya da model olma yolu ile aktarildig1 zamanlar biiyiik oranda geride kalmustir.
Radyo, televizyon ve son olarak da internet vasitasi ile yapilandiricisi goriilemeyen
ileti akigy; evleri, ofisleri, zihinleri kisacas: bireylerin yagam ve diigiince alanlarin
isgal etmis, “medya kiiltiirii” sorununu ortaya ¢tkarmuistir.

*
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XXI. Yiizyilda diinya, medya tarafindan kontrol edilen ve teknolojiye bagiml
yasam gizilen bir yer haline gelmistir (Kellner ve Share, 2007: 4). Bireyler her gegen
gilin daha fazla oranda medya araglarina ihtiyag duymaktadir. Ornegin yaklasik 75 yil
Once icat edilen televizyon kisa siirede yasamin vazgegilmez bir parcasi haline
gelmistir. 2003 Tiirkiye Niifus ve Saglik Aragtirmasi sonuglarina goére evlerin %95’ine
girmis ve bireylerin sosyal yagantilarinda énemli bir yer edinmistir (HUNE, 2003).

Potter (2005)'a gére her medya araci ortaya ciktiktan sonra belirli agsamalardan
gecer. Bu asamalar; dogus, gelisme, ¢okiis ve uyum olmak tizere hiyerarsik bir sira
takip eder. Ornegin radyo aract 19001ii yillarin ilk yarisinda dogus agsamasi yagamig
ve yavas yavasg yayginlagsma stireci gegirmistir. 1950°1i yillarin bagsindan 1970°li yillara
kadarki stireg ise radyonun gelisme dénemidir ve bu yillarda radyo araci ve iletileri
zirve yapmugtir. 1970'li yillarda televizyonun yayginlasmasiyla birlikte ise radyo araci
bir ¢okiis donemine girerek ragbet edilmez hale gelmistir. Bu siirecin sonunda ise
yeni diizen ve sartlara ayak uydurarak kendi kiiltiirel tanumina yapan radyo araci ve
iletileri uyum siirecine girmis ve varligini yerine gelen medya aracinin biraktigi
bogluklar1 doldurmak suretiyle devam ettirmigtir. Medya araglarina yénelik bu hiy-
erarsik ilerleme cizgisi goz o6niinde bulunduruldugunda giiniimiiz Tirkiye’sinde
televizyon aracinin gelisme doéneminin sonlarina yaklasarak zirve doénemini
yasadigini soylemek miimkiindiir. Kisa stire igerisinde internetin bu aracin yerine
alabilecegi diisiiniilse de su an i¢in halen televizyon araci ve iirettigi tirtinler 6nem
arz etmektedir.

Raymond Williams (2003)'a gore televizyon giiniimiizde kiiltiirel bir kurum
haline gelmis durumdadir ve bu kurum ¢agimizin en biiytik kiiltiirel tiretimini yap-
maktadir (akt.: Ozkok, 1982, 191). Giiniimiizde, orta biiytikliikte biitceye sahip olan
bir sinema filmi veya dizi yiiz milyonlarca izleyiciye ulagabilmektedir (Hudson ve
Ritchie 2006). Bu gercevede degerlendirildiginde, bu tirtinler, insanlarin diigtinceleri-
ni, tercihlerini etkileyen ve belirli konulardaki tavirlarini degistiren; kisiler, mekanlar
ile ilgili sterotipler olusturan temel araglar haline gelmis durumdadir (Potter, 2005;
Busby ve Klug, 2001). Filmler ve televizyon dizilerindeki oyuncularin davraniglar,
canlandirdiklar1 karakterlerin 6zellikleri seyredenlerin beklentileri, 6zlemleri ve
ihtiyaclar ile paralellik olusturdugunda, izleyiciler karakter ve olaylarla kendilerini
6zdeglestirmekte ve bu dogrultuda hareket etmektedirler (Kim ve digerleri, 2007).
Ustelik giiniimiizde tinl{i aktorlerin yer aldig1 dizi ve filmlerde bu aktérler tarafindan
kullanilan takilar, esyalar, arabalar, cep telefonlar1 vb. araglar biiyiik bir pazar olus-
turarak tiiketiciyi bu tiriinleri kullanma konusunda manipiile etmektedir.

Potter (2005)'1n da ifade ettigi tizere televizyon “gergegin” goriintiisiinii yan-
sittyormus gibi algilanmasi, onu medya araglari igerisinde istisnaf bir konuma tasi-
maktadir. Bu yontiyle akademik ortamda son yiizyilin en tartismali medya araci
olarak televizyonu gostermek miimkiindiir. Televizyon, hem birey ve toplum sorun-
larinin ¢éziim kaynagi olarak hem de bir sorun kaynag olarak goriilmektedir (Baran,
1997). Uygun siire ve amaca yonelik izlendiginde izleyicisine 6nemli katkilar sagla-
maktadir. Televizyon toplumun haber almasi, egitim, eglence gereksinimlerinin
kargilanmast ve kamuoyu olusturulmasy; topluma gesitli mal ve hizmetlerin tanitil-
mas1 agisindan etkili bir aractir (Ozer, 2004; Orhon, 2004; Williams, 2003; Uygug ve
Geng, 1998; Baran, 1997). 1zleyicilerine; bilinmeyen, goértilmeyen, taninmayan, yerler
ve durumlarla ilgili bilgi vermek suretiyle bireylerin ihtiya¢ duydugu bilgiyi daha az
zaman ve para karsiliginda elde etmesini saglar (Poter, 2005). 1zleyici1erin, bilgilenme
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ve eglenme gereksinimlerinin karsilanmasinda 6nemli bir arag¢ olan televizyon,
amagsiz ve gerektiginden fazla izlendiginde cesitli sorunlara sebep olabilir.
Televizyonun bazi izleyiciler tizerinde bagimlilik olusturma, izleyicilerde goriilen
obezite problemi, saldirganlik, cinsellik ve siddet ile ilgili olumsuz etkilerinin yani
sira goz ve ruh saghg: ile ilgili de olumsuz etkileri tespit edilmistir (Potter, 2005;
Strasburger ve Wilson, 2002; Schmitz ve digerleri, 2002).

Potter (2005, 61), medya iletileri tarafindan kugatilmis oldugumuz XXL
Yiizyilda hepimizin “gerc¢ek diinya” ve “medya diinyas1” olmak iizere iki farkl
diinyada yasadigimizi belirtir. Gergek diinya, kendi yasamimizda dogrudan tecriibe
ettigimiz kisisel deneyimlerimize dayanirken medya diinyasi, dogrudan tecriibe
etmedigimiz, medya tarafindan aktarilan yasanti ve deneyimlere dayanmaktadir.
Giintimtiiz bireyi yogun olarak maruz kaldig1 medya etkileri nedeniyle bu iki diinya
arasinda sikisip kalmis durumdadir. Uysal (2006, 123), tilkemizde gercek diinya ile
medyanin kurmaca diinyasi arasindaki ayrimi kaybeden bircok yetiskin bireyin, dizi
kahramanlarinin cenaze namazini kildigim, gercek diinyada iglenen bir cinayetin
failini merak etmek yerine dizideki kahramamn katilini 6grenebilmek igin kanalin
telefonlarin kilitlediklerini belirterek bu ayrimin toplumumuz tarafindan tam olarak
yapilmadigina dikkat ceker.

Televizyon, kullandig1 gorsel ve isitsel efektler sayesinde her yastan bireyin
gergeklik algisim agindirabilecek 6zelliklere sahiptir. Cocuklar i¢in medya diinyasi ile
gergek diinyanin ayrimina varamama, onlarin yeterli gelisimsel 6zelliklere sahip
olmamasindan kaynaklanan bir durum olarak goriilse de yetiskinler icin daha kot
olani, yetigkinlerin, medya diinyasinin yansittig1 gercekleri sorgulamaksizin kabul-
lenme egilimlerinin medya okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilememis olmasindan
kaynaklaniyor olmasidir (Strasburger ve Wilson, 2002). Bu nedenle, kisaca medya
araglarindan gelen iletileri elegtirel olarak degerlendirebilme ve bu araglara yonelik
iletiler olusturabilme yetenegi olarak tanimlanan (Potter: 2005) medya okuryazarhig
becerilerinin ilkdgretim birinci kademeden itibaren egitim programlari igerisine yer-
legtirilerek, bireylerin medya iletilerine karsi bilinglendirilmesi énem arz etmektedir.

Televizyonun gergeklik algisini nasil yapilandirdigiyla ilgili olarak yukarida
sayilan tiim olumsuz 6zelliklere kargin istenilen iletilere gercek hayatta ulasmanin
imkansizlig1 ve iletilere ulagsmada daha az zaman ve para gerektirmesinden dolay:
televizyon aracilifiyla bilgilenmek tercih edilmesi kolay ve pratik bir secenek olarak
kargimiza ¢ikmaktadir (Potter, 2005). Ancak bu yapilirken medya goriintiilerinin ve
iletilerinin gercegin kendisi degil, gergegin yanli alinmus bir 6rneklemi oldugunun da
farkinda olunmalidir (Shifman, 2007).

Televizyonun bireylerin tercihlerini siirlandirdigi, yonlendirdigi ve hayat-
larini etkiledigi konusunda yasanan tartismalar devam etmektedir. 2009 yilinda
Radyo Televizyon Ust Kurulu tarafindan yapilan aragtirmaya gore, Tiirkiye'de giin-
liikk ortalama televizyon izleme siiresinin 4,5 saat oldugu tespit edilmistir (RTUK,
2009). Toplumsal hayatin karmagiklig1 ve giinliik is temposu diistintildtigiinde, bu
stireyi uyku disinda en ¢ok zaman ayrilan aktivite olarak degerlendirmek
miimkiindiir. Diger yandan ayni cahismada (RTUK, 2009) haber programlarinin ve
dizi filmlerin en cok izlenen televizyon programlari oldugu ortaya konulmustur. Bu
bulgu 1s181nda Tiirk halkinin televizyonu “bilgi edinme” ve “eglenme” amaci ile kul-
landiginmi sdylemek miimkiindiir. Ancak en ¢ok tercih edilen eglence programi konu-
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mundaki dizi filmlerin aynm zamanda en gok sikayet alan programlar olmasi (RTUK,
2009) bu programlar: tartismaya acik hale getirmektedir.

Yapilan agiklamalardan hareketle bu ¢alisma, “Arka Siradakiler” adli tele-
vizyon dizisinde yer alan (1) 6gretmen, 6grenci, ebeveyn (veli) kimliklerinin ¢6ziim-
lenmesi ve (2) siddet igerikli sahnelerin tespit edilmesi amaciyla gerceklegtirilmekte-
dir. Bu amag dogrultusunda elde edilen bulgular 1s1$inda (3) dizinin izleyici kitle
tizerindeki muhtemel etkilerinin ortaya konulabilmesi ¢alismanin diger bir amacim
olusturmaktadr.

Yontem

Bu béliimde aragtirma deseninin ve grubunun nasil belirlendigi, hangi veri
toplama araglarindan yararlanildigs, verilerin hangi yontem ve teknikler kullanilarak
toplandig1 ve analiz edildigi hakkinda bilgi verilmigtir.

Arastirma Deseni

Aragtirmada, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmas: (case study) yak-
lagimi kullanilmistir. Durum calismas: yaklasimi, bir olgunun kendi gergek yasam
cergevesi igerisinde derinlemesine ¢aligilmasina imkan veren bir aragtirma desenidir
(Yin, 1984, 23). Film, video ve fotograf gibi gorsel materyallerin incelenmesine uygun
olan bu desenin (Berg, 2001, 79), “Arka Siradakiler” adli televizyon dizisinin iger-
iginin oldugu sekliyle ortaya konularak derinlemesine incelenmesinin amaclandigi
bu ¢alisma i¢in uygun oldugu diistintilmektedir.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu olusturan dizi boliimleri, amacgli 6rneklem yontem-
lerinden tipik durum orneklemesi yontemi kullanilarak secilmigtir. Tipik durum
Orneklemesi, aragtirma konusundan hareketle yapilan bir ¢n inceleme sonucunda
konuyu en iyi yansitacag: diisiiniilen elemanlarin secimini éngoren 6rnekleme yon-
temidir (Patton, 1987, 71). Bu yontemde, ortalama durumlarin ¢aligilarak belirli bir
alan hakkinda fikir sahibi olunmasi amaglanmaktadir (Berg, 2001, 72).

Bu agiklamalardan hareketle, arastirma tipik durum érnekleme yontemi ile
secilen “Arka Siradakiler” adli televizyon dizisinin 1-3 (1. Periyot), 48-50 (2. Periyot)
ve 96-98. (3. Periyot) boltimleri tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma grubuna déahil
edilen bolimler konu biitiinltigti arz etmesi amaciyla 3’er bolimliik periyotlar
halinde incelenmistir. Aragtirmanin yapilmis oldugu Aralik 2009 tarihinde dizinin 98
boliimliik kisminin yaymlanmis olmasi nedeni 98. boliim baz alinarak dizinin bastan,
ortadan ve sondan 3’er boliimliik periyotlarina ¢alisma grubunu olusturan 9 bolim
igerisinde yer verilmistir.

Veri Toplama Arac1

Verilerin analizi i¢in halihazirda bir kod listesinin hazirlanmis olmasi duru-
munda verilerin kodlanmas: ve tespiti daha kolay olmaktadir (Berg, 2001, 83). Bu
amagla ilgili dizi boéltimlerinin igerik analizinin yapilabilmesi i¢in arastirmacilar
tarafindan olusturulan “6nceden hazirlanmig kod listesi” kullanilmusgtir.

Kullanilan kod listesi, karakter 6zellikleri ve dizide yer alan siddetin tiirii ve sikligini
tespit etmek amaciyla hazirlanmus iki boliimden olugsmaktadir.
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Karakterlerin temel gereg olarak kabul edildigi ¢calismalarda baslica ti¢ yapisal
ozellik tizerinde durulmaktadir. Bunlar fiziksel, sosyal ve psikolojik ozelliklerdir
(Egri, 1996, 59-65). Egri (1996)'nin temel karakter 6zellikleri tizerine kullandig1 bu
sablondan, kod listesinin birinci b6liimii olan karakter 6zellikleri bolimiiniin olustu-
rulmasinda da yararlanilmig ve kod listesi bu dogrultuda hazirlanmustir.

fslem

Aragtirmacilarin belirledikleri temel amag gercevesinde izledikleri islem adim-
lar1 sunlardir:

1. “Arka Siradakiler” televizyon dizisinin 98 boltimiiniin 6n bir incelemeden
gecirilerek calisma grubunun hangi 6rneklem yoéntemiyle belirlenecegine
karar verilmesi ve ¢alisma grubunun belirlenmesi.

2. Calisma grubuna alinan ilgili boliimlerin incelenerek “onceden hazirlanmig
kod listesi”nin olusturulmasi.

3. Olusturulan kod listesi kullanilarak ilgili boltimlerin “dokiiman taramasi”
yontemiyle incelenmesi.

4. Icerik analizinin saglikli yapilabilmesi amaciyla kod listesi aracihgiyla elde
edilen verilerin betimlenerek arastirma bulgularinin raporlastirilmast.

5. Aragtirma bulgularindan yararlanilarak dizinin izleyici kitlesi tizerindeki
mubhtemel etkilerinin yordanmasi ve tartisilmasi.

Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler “igerik analizi” teknigi kullarilarak deger-
lendirilmigtir. igerik analizi, verileri tanimlamay1 ve verilerin igerisinde sakli olabile-
cek gercekleri ortaya ¢tkarmay: amaglayan bir tekniktir (Strauss ve Corbin, 1990, 62).
Aragtirmanin amaglar1 goz oniinde bulunduruldugunda bu teknigin arastirmanin
amaclarini gergeklestirmeye uygun bir teknik oldugu diistiniilmektedir. Calismada
“onceden hazirlanmig kod listesi” kullamldig: icin verilerin analizinde 6nceden belir-
lenen bir cerceve ile siirli kalinmis ve bu dogrultuda da tiimevarimc bir analiz
gerceklestirilmistir Kodlanan verilerden elde edilen sonuglar arastirmanin amaclari
dogrultusunda degerlendirilmis, 6rnekler sunulmusg ve tartisgilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Calismada elde edilen bulgular 1-3. boéliimler, 48-50. boliimler ve 96-98.
boliimler olmak tizere 3 farkli grupta toplam 9 boliim tizerinden ¢oziimlenerek elde
edilmistir. Arastirmanin bu bélimiinde, elde edilen bulgular sunulmus ve yorum-
lanmigtir. Ayrica dizide gegen konusmalardan dogrudan aktarimlarda bulunularak
bulgular desteklenmeye calisiimistir.

Dizinin 1-3. Béliimlerinde Yansitilan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn
Kimliklerine Iliskin Bulgular

Ogretmen:

Tablo 1, dizide yansitilan 6gretmen karakterleri acisindan incelendiginde,
dizinin 1-3. bélimlerinde 6 6gretmen karakterinin yer aldig1 gortilmektedir. Bu 3
boliimlik kisimda 6gretmenlerin 6grencilere kars: davraniglarina yén veren baskin
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tutumlar “umursamazlik”, “bikkinlik” ve “gormezden gelmek”tir. Yine Ogretmenlerin
ogrencilere karst davranislarini etkileyen diger faktorler olarak “ogrencilere karst duyu-
lan korku” ve “ogrencilerin diizeltilemeyeceklerine olan gii¢lii inang” yaklasimi ¢tkmak-
tadir. Bu davraniglarin aksine 6grenciye karst “sorunlariyla ilgilenildigi takdirde prob-
lemlerin agilacagina duyulan inang” ve “hosgorii” tutumu ile yaklasan 1 6gretmenin
oldugu goritilmektedir.

Miidiir yardimcisi Zafer Bey’in okul miidiirii Hulusi Beye gelerek okulda
kilik-kiyafet yonetmeliginin uygulanmadig: ve bir seyler yapilmasi gerektigi ile ilgili
sikdyeti tizerine Hulusi Bey’in verdigi su cevap ogretmenlerin umursamaz
davraniglarini yansitir nitelikte gortilebilir:

“Aman bog verin Zafer Bey keske bu okulda tek sorun kilik kiyafet olsa...
Ama ¢okistiyorsaniz yapin denetiminizi ama beni karistirmayin bu ige. ..
” (Bolim 1: dk. 7).

Tarih 6gretmeni tarafindan 6gretmenler odasinda séylenen su sozlerin ise
ogretmenlerin 6grencilere karsi olan korkularimi ve umursamazliklarini yansittigi
distintilebilir:

“Bu dgrenciler bana dokunmasinlar da ne yaparlarsa yapsinlar. Siirekli
artik arkama bakmaktan yoruldum bu okulda her an bir seyler yapacaklar
diye ¢ok korkuyorum” (Bolum 1: dk. 52).

) Tablo 1. 1-3. Boliimlerde Yer Alan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn Kimliklerine
Iligkin Bulgular

Dizide Yer Alan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn Ozellikleri f

Ogretmenlerin (n=6);

C)grenciye Karst Davraniglarini Yon Veren Giig
Umursamazlik

Bikkinlik

Gormezden gelmek

Ogrencilerin diizeltilemeyecegine olan giiglii inang
Ogrencilere kargt duyulan korku

Otorite ve sert disiplin

C)grencilerin sorunlaryla ilgilenildigi takdirde problemlerin

— W = 01 O U1

—

asilacagina duyulan inang
Hoggorii 1
Ogrenciye Kargi Olan Onyargilar

Ogrencilerin sug ve siddet ruhlarina iglemistir 2
Ogrenciler sorunlu kisiliklerdir

Ogrenciler 6zlerinde temiz kisiliklerdir 1
Aligkanliklar

Sigara 4
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Ogrencilerin (n=8);

Davraniglarina Yon Veren Giig

Hayatin adaletsizligine kars1 tepki gosterme 6

Korku ve endigse 1

Arkadags grubunun igerisinde yer alma istegi 2

Ahlaki Olgiileri

Sergiledigi davramiglarin dogrulugu yahut yanhghgiyla ilgili sorgulayict degil 6

Sergiledigi davramglarin dogrulugu yahut yanlighgiyla ilgili sorgulayict 2

Okula, Ogretmenlere ve Arkadaglarina Kargt Tutumlar

Hosgoriilii ve anlayish 2

Saldirgan ve siddet dolu 6

Aligkanliklar

Sigara 6

Alkol 4

Iskambil, okey, bilardo, tavla oynama 6
Ebeveynin(n=5);

Baba (n=2)

Umursamaz 1

Siddet Yanlist 2

Cinsel Sapkinlik (ensest) 1

Sigara, Alkol Kullanimi 2

Anne (n=3)

Sefkatli 3

Basina gelen durumlari kabul etmis 3

Zafer Bey’in arabasi 6grenciler tarafindan kundaklandiginda polisin “siiphe-
lendiginiz birileri var m1?” sorusuna Zafer Bey’in verdigi cevap 6gretmen ve 6grenci
arasinda yagsanan gergin iliskiyi yansitmasi acisindan 6nemli olarak deger-
lendirilebilir:

“Bu okuldaki tiim ogrenciler benim diigmanimdir. Hepsinden sikdyet¢iy-
im. Onlarin yaptigini biliyorum. Bunlarin hepsi her seyi yapar...”
(Boliim 1: dk. 41).

Ogretmen davranuglan ile ilgili bir diger bulgu da dgretmenlerin 6grencilere
kargi duyduklar1 6n yargilardir. Ogretmenler arasinda “d¢rencilerin sorunlu kigilikler”
oldugu ve “sug ve siddet ruhlarina islemistir” dnyargisimn hakim oldugu goriiliirken
“ogrenciler oOzlerinde temiz kisiliklerdir” onyargisi ise 1 O6gretmen karakterinde
goriilmektedir. Yine 4 6gretmenin sigara kullanirken ekrana yansitilmig olmasi ve bu
sahnelerin sik sik tekrarlaniyor olmasi calismanin bir diger bulgusudur.

Kemal Bey okula yeni geldiginde 6gretmenler odasinda okulu tanitmak
amaciyla yapilan konusma okulun ortamini 6gretmenlerin goziinden yansitmasi
agisindan 6nemli goriilebilir:

“Burast arabalarm havaya ucuruldugu, bicaklarin, satirlarin cekildigi bir
yer her seye hazirlikly olun” (Bolim 2: dk. 22).

Kemal Bey ile Hulusi Bey arasinda, Kemal Beyin kiitiiphaneyi tekrar kullani-
ma agma istegi nedeniyle yaganan konusmada Hulusi Bey’in 6grenciler hakkindaki
diistinceleri soyledir:
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“Bu gocuklar kitaptan falan anlamaz onlar ¢calmaya, yikmaya, bozmaya
egilimliler. Sorunlu ¢ocuklar onlar. Sizin onlari diizeltmeniz imkinsiz.
Vazgecin bence... Siz vazgegmesiniz de zaten onlar sizi vazgegirir”
(Boliim 2: dk 38).

Ogrenci:

Dizide yansitilan 6grenci karakterleri ile ilgili olarak Tablo 1 incelendiginde, 8
ogrencinin ilgili béltimlerde yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin davranmislarina
yon veren baskin giiciin tepki gosterme oldugu soylenebilir; zira 6 6grenci “hayatin
adaletsizligine karst tepki gosterme” diisiincesi ile hareket etmektedir. Ogrencilerin dav-
raniglarina yon veren diger giigler olarak ise “korku ve endige” ile "arkadag grubunun
icerisinde yer alma istegi” tespit edilmistir.

Oktay ve Gamze karakterleri arasinda gegen konusmada Oktay’in soyledigi
su sozler dizide yer alan 6grenci karakterlerin biiyiik ¢ogunlugunu olusturan (6
Ogrenci) cete elemanlarinin davramglarina yon veren “kendi adaletini kendi saglama”
diistincesini yansitmasi agisindan 6nemli goriilebilir:

“... onlarda cok bizde hi¢ yok. Onlar her istedigine sahip ama biz... Biz
ise anca seyrediyoruz. Bu diinya senin sandi§indan daha adaletsiz kizim!
Ben bu adaleti sagliyorum... Bunun igin de her seyi yaparim” (Bolum
1: dk 62).

Arkadas grubuna girme istegi icerisinde olan Pamuk lakapli karakterin cete
elemanlar: ile yaptig1 su konusma, dizide yansitilan “arkadas grubuna girmek icin her

v

seyin yapilabilecegi” iletisini destekler niteliktedir:

“...neden abi neden bari onu soyle. Aramiza girmek icin adam doverim,
harag keserim ne isterseniz yaparim her is gelir elimden... Bana bir sans
verin size kendime kamitlayayim” (Boltim 1: dk 57).

Ogrencilerin biiyiik bir kisminin (6 63renci) sergiledikleri davramsglarin
dogrulugu ya da yanhghgmna iligkin herhangi bir kaygilarimin olmadig: goriilmekte-
dir. Ayrica 6gretmenlerine, arkadaglarina ve okula kars1 tutumlarinda da “saldirgan
ve siddet dolu” 6grencilerin (6 6grenci); “hosgoriilii ve anlayish” olan dgrencilere (2
dgrenci) oranla daha fazla oldugu soylenebilir. Ogrenciler arasinda sigara (6 6gren-
ci) ve alkol (4 6grenci) tiiketen Ggrencilerin yiiksek oranda yer aldig: goriiliir ve bu
sahneler sik sik tekrarlanarak ekrana yansitilir. Ogrenciler arasinda goriilen diger bir
aligkanlik da okul bitiminde bir kafeye giderek iskambil, okey ve tavla oynamaktr.

Miidiir yardimaist Hulusi Bey’in saglarini kesmesi konusunda uyardigi Ozge
karakterinin verdigi cevap okulda 6gretmen ve 6grenci arasinda yasanan sorunlu
iliskileri yansitir nitelikte degerlendirilebilir:

“Kesmessem ne olur! Okuldan mi atarsin!... Kesmiyorum ya ne yapabile-
ceksen hi¢ durma yap. Aptal salak adam...” (B6lim 1: dk 39).

Ebeveyn:
Dizide yansitilan ebeveyn karakterleri ile ilgili olarak Tablo 1’e bakildiginda

ise yansitilan anne ve baba karakterlerinin birbirlerinin zidd1 olduklar1 sdylenebilir.

i a7

Baba karakterleri; “umursamaz”, “siddet yanlis1”, “cinsel sapkinlik (ensest)” tavirlari ile
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ekrana tasinmis, ayrica sigara ve alkol tiiketim aligkanliklar: stk sik ekrana getir-
ilmistir. Anne karakterlerinin ise; “sefkatli” ve “durumu kabullenmis” tavirlari ile
ekrana taginmis olduklari goriilmektedir.

Oktay karakteri ile babasi arasinda, babanin siddet uyguladig: sahnede gegen
su konusma, dizide yansitilan siddet dolu aile ortamin1 yansitmasi agisindan énemli
gortilebilir:

“Oktay beyler tegrif ettiler sonundal... Nerdesin lan sen bu saate kadar...
Yoksa yine o it kopuk arkadaglarimla mu siirtiiyordun hayvan herif... Sen
higbir zaman adam olmayacaksim. Ya bu evin kurallarina uyarsin ya da
abin gibi defolur gidersin... ” (Bolim 1: dk. 48).

Goreceli olarak, dizide olumsuz olarak kabul edilebilecek bir takim iletilere
kargilik olumlu iletilerin de yer aldig1 soylenebilir. Ornegin Oktay karakterini
babasinn siirekli olarak evden kovmasina karsin daha énce evden kagan abisinin
yaptig1 uyarilar bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir:

“Sakin evden kacayim deme Oktay. Okuluna saril, derslerine ver kendi-
ni, bir daha kavgaya karismani istemiyorum... Evden ayrilinca anladim
hayatin elinin babamin elinden agr oldugunu...” (Bélim 2: dk.33).

1-3. Boliimlerde Ogrencilerin Icerisinde Yer Aldi§r Sug, Siddet Olaylart ve
Cezalandirilma Durumlarina Tiskin Bulgular

Tablo 2.
1-3. Boliimlerde Ogrencilerin Igerisinde Yer Aldigi Sug, Siddet Olaylar f Siire

Ogrencilerin Maruz Kaldigs; 47 32dk 13sn

=
Qa1

Ebeveyn Tarafindan Cinsel Taciz

Ebeveyn Tarafindan Uygulanan Fiziksel Siddet
Ogretmen Tarafindan Uygulanan Fiziksel Siddet
Okul Dis1 Cetelerce Uygulanan Fiziksel Siddet
Okul Dis1 Cetelerce Gasp ve Taciz

Silahli ve Bigakli Saldir1

=N W N
[e¥]

Ogrencilerin Gerceklestirdigi; 38 dk 31sn

Kendi Aralarinda Kavga
Polisten Kagma

Ogretmeni Tehdit Etme
Uyusturucu Madde Kuryeligi
Arag¢ Kundaklama

Korsan CD {iretimi ve satig1
Diger Ogrencileri Gasp Etme
Ebeveynine Maket Bigagiyla Saldirma
Evden Kag¢ma Girigimi
Ebeveynini Zehirleme Girigimi
Hirsizhik

Sug Olaylar1 Nedeniyle Alinan Cezalar

HHNHNH\]U‘IHNU‘I%\]% N

Goz Altina Alinma

Tablo 2'ye bakildiginda sug ve siddet olaylarmin 6grencilerin maruz kaldig:
ve dgrencilerin gergeklestirildigi olmak tizere ikiye ayrildig1 goriilmektedir. Dizinin 3
bolumliik periyodu boyunca her iki grupta yer alan siddet ve sug eylemlerinin neden-
leri tizerinde ¢ok fazla durulmamakta, yalnizca sugun ve siddetin boyutlarma iliskin
betimlemeler yapilmaktadir. 1-3. boltimler boyunca 6grencilerin maruz kaldig: 47;
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ogrencilerin gergeklestirdigi 32 olmak tizere toplam 79 sug ve siddet olay: ekrana
getirilmistir. Toplam 237 dakika 28 saniye siiren 3 béliimde, 60 dakika 44 saniye sid-
det ve sug olay1 ekrana getirilmistir. Tlgili boliimlerin 4’te 1’inden fazla bir oranda sug
ve siddet sahneleri ekrana taginmis olmasina kargin 1 kez hukuksal bir uygulamanin
yapilmis olmasi; onun da ekrana yansitilmamis olmasi calismani bir diger bul-
gusudur.

Ekrana getirilen sug ve siddet olaylar1 arasinda 6grencinin ebeveyni tarafin-
dan cinsel tacize ugramasi, gasp, taciz, ebeveyn tarafindan uygulanan fiziksel siddet
en cok tekrarlanan sug ve siddet unsurlaridir. Ogrencilerin, “arag kundaklama”,
“hirsizlik” ve “uyusturucu kuryeligi” gibi goreceli olarak biiyiik sayilabilecek suglara
karigirken ekrana getirildigi de gortilmektedir.

Dizinin 48-50. Boliimlerinde Yansitilan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn
Kimliklerine Iliskin Bulgular

Ogretmen:

Dizide yansitilan 6gretmen karakterleri ile ilgili olarak Tablo 3 incelendiginde,
48-50. boliimler arasindaki 3 boltimliik periyotta, 5 6gretmen karakterinin yer aldig:
goriilmektedir. Bu béliimlerde ekrana yansitilan 6gretmenlerin 6grencilere kars: dav-
ranislaria yon veren baskin tutumlarin dizinin ilk 3 béliimliik periyoduna gore yer
degistirmeye basladig1 soylenebilir. “Hosgorii” ve “dgrencilerin sorunlariyla ilgilenildigi
takdirde problemlerin agilacagma duyulan inang” ilk bolumler ile kiyaslandiginda daha
¢ok Ogretmende (3 6gretmen) goriilmeye baglamugtir.  “Umursamazlik”, “bikkinlik”,
“gormezden gelmek” ve “0grencilerin diizeltilemeyecegine olan giiglii inang” davraruglari-
nin ise daha az 6gretmende (2 6gretmen) goriilmeye baglandig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin 6grencilere karsi onyargilarina bakildiginda, “dgrenciler
ozlerinde temiz kigiliklerdir” yargisina sahip 6gretmenlerin ¢ogunlukta (4 6gretmen) yer
almaya bagladig1 goriilmektedir. Tlk 3 bsliimiin aksine olarak “d¢rencilerin sug ve sid-
det ruhuna islemistir” yargisint devam ettiren 1 6gretmen kalmistir.

Ogretmenlerin kendi aralarindaki iligkilere bakildiginda ise dizinin bu béliim-
lerinde karakterlerin davraniglarina yon veren giic olarak “kars: cinse duyulan agk”mn
dgretmen davramglarini da etkiledigi ve Kemal Bey’e asik olan ingilizce 6gret-
meninin bu yonde davranislar sergiledigi diger 6gretmenlerin de dolayl yollardan
bu duruma miidahil olduklar1 gériilmektedir.
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Tablo 3.
48-50. Boliimlerde Yer Alan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn Kimliklerine Iliskin Bulgular

Dizide Yer Alan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn Ozellikleri f

Ogretmenin (n=5);
Ogrenciye Kars1 Davraniglarin1 Yon Veren Giig
Umursamazlhik
Bikkinlik
Ogrencilerin diizeltilemeyecegine olan giiglii inang
Otorite ve sert disiplin
Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenildigi takdirde problemlerin
asilacagima duyulan inang
Hoggorii 3
Ogrenciye Kars1 Olan Onyarg:

— NN

@

Ogrencilerin sug ve siddet ruhlarma islemistir. 1

Ogrenciler 6zlerinde temiz kisiliklerdir. 4

Aligskanliklar

Sigara 3
Ogrencinin (n=12);

Davranislarina Yon Veren Giig

Karsi cinse duyulan agk 7

Arkadaslarini koruma gabast 4

Arkadas grubunun igerisinde yer alma istegi 1

Intikam 7

Giizel ve ¢ekici goriinme cabasi 3

Ahlaki Olgiiler;

Sergiledigi davraruslarin dogrulugu yahut yanlighigiyla ilgili sorgulayici degil 4

Sergiledigi davramiglarin dogrulugu yahut yanlighgiyla ilgili sorgulayict 8

Okula, Ogretmenlere ve Arkadaslarina Kars1 Tutum

Hosgoriilii ve anlayisht 8

Saldirgan ve siddet dolu 4

Aligkanliklar

Sigara 6

Alkol 4

Ders galisma, spor yapma, kitap okuma 6

Iskambil, okey, bilardo, tavla oynama 8

Ebeveynin(n=8);

Baba (n=4)

Sorumluluk Sahibi 3

Umursamaz 1

Anne (n=3)

Sorumluluk Sahibi 3

Sefkatli 3

Day1 (n=1)

fgili ve Anlayigh 1

Hosgoriilii 1
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Ogrenci:

Dizinin ilgili boltimlerinde yansitilan 6grenci karakterleri ile ilgili olarak Tablo
3 incelendiginde, 12 6grencinin ekrana yansitildig1 gortilmektedir. Bu 6grencilerin
davraniglarina yon veren giiciin ilk 3 boliimiin aksine artik hayata karg: tepki goster-
mek yerine “kars: cinse duyulan ask” ve “intikam” davraruslariyla aciklanabilecegi
soylenebilir. Ogrencilerin davraniglarina yén veren diger durumlar ise “arkadaglarim
koruma ¢abas1” ile “giizel ve ¢ekici goriinme ¢abast” dir.

Saffet karakterinin annesi ile aglayarak yaptigi su konusma karakterlerin
davranislarina yon veren “karst cinse duyulan ask” davranisinin boyutlarini gosterir
nitelikte goriilebilir:

“Gamze beni sevmiyor anne... Neden sevmiyor beni anne... Ben
sevilmeyecek bir adam muyyim? O kadar kotii bir adam muyim? Ben onu
mutlu edemez miyim? Neyim eksik benim? Neden onu mutlu edemiyo-
rum? Ne yaptiysam onu elde edemiyorum... Onun aski i¢in savagmaktan
yoruldum artik” (Bolim 48: dk. 2).

Yine Buket karakterinin sozleri karakterlerin karsi cinse duyduklari askin
boyutlarin1 ve davraniglarma nasil yon verdigini yansitmas: agisindan 6nemli
gortilebilir:

“Sensiz de buralar gekilmiyor Oktay. Ama sunu bil ki seni kazanmak igin
savagicam. Sevgilim olman igin elimden ne geliyorsa kimseden kork-
madan yapicam. Seni deli gibi seviyorum, sana agi§im, senin icin her seyi
yaparim” (Bolum 48: dk 3).

[k 3 béliimiin aksine 48-50. béliimlerde 6grencilerin yaptiklar1 davramiglar
konusunda daha sorgulayici olduklarim séylemek miimkiindiir. Ciinkii ilk 3 b6liim-
litkk periyotta 2 6grenci davranmiglarinin dogrulugu ve yanhshg: konusunda sorgu-
layic1 davranirken 48-50. boliimlerde 8 &grencinin davramiglarini sorgulamaya
bagladig1 goriilmektedir. Benzer bir sekilde 6grencilerin okula, 6gretmenlerine ve
arkadaglarina kars1 tutumlarinda da “hoggorii ve anlayisin”, “saldirganliga” kars: tisttin
duruma gectigi ifade edilebilir. Ancak goreceli olarak olumlu degerlendirilebilecek
bu davraniglar yalniz 6grencilerin konusmalarinda yer almakta, davraniglarina o
denli yansimamaktadir. Bu nedenle olumlu konusmalara karsi olumsuz
davraniglarin dizinin bu periyodunda da devam ettigi soylenebilir. Oktay karak-
terinin su konusmanin arkasmndan yine bir sug olayina karigarak silah kullanmasi bu
duruma 6rnek tegkil eder nitelikte gortilebilir:

“Insanlar siz kargt savunma yapmak, sugsuzlugunu kanitlamak zorunda
mi?... Kemal hocamn soylediklerini unuttunuz mu? Hi¢ kimse masum
oldugunu kamtlamak zorunda degil. Bir insant sucluyup sonrada ona
hadi sen simdi sugsuzlugunu kanitla diyemezsiniz. Siz olanlardan soyle-
nenlerden hi¢ ders almaz misumiz? Siz kim oldugunuzu saniyorsunuz?
Hakim mi?” (Bolim 50: dk. 66).

Ogrenci aligkanliklar1 agisindan bu periyot degerlendirildiginde, sigara ve
alkol kullanirken yansitilan 6grenci sayisinda ve sikliginda bir azalma olmadigi
gortilmektedir. Ancak 6grenciler arasinda ders calisma, kitap okuma, spor yapma
gibi aligkanliklarin da goriilmeye baslandig séylenebilir.
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Ebeveyn:

Tablo 3 dizide yansitilan ebeveyn karakterleri ile ilgili olarak incelendiginde
ise, ilk 3 boliimde yansitilan anne, baba karakterlerinin yanina bir de day1 karakteri
eklendigi goriilmektedir. Bu day1 karakteri diziye sonradan siiper karakter olarak giren
edebiyat 6gretmenidir. Bu karakterin 6gretmen olarak 6rnek olusturmasinin yani sira
ebeveyn olarak da 6rnek olusturmasi amaci ile boyle bir kurgulamaya gidildigi diisti-
niilebilir. Zira bu karakter dizide “ilgili”, “anlayisli” ve “hosgoriilii” ebeveyn 6zellikle-
rini yansitmaktadir. Yansitilan “baba” karakterlerinin bu boliimlerde goreceli olarak
daha olumlu yénde gelistigini séylemek miimkiinken anne karakterlerinin ise ilk 3
boliimde oldugu gibi halen “sefkatli” ve “sorumluluk” sahibi 6zellikleri ile yansitil-
maya devam edildigi goriilmektedir.

flk periyot ile kiyaslandiginda dizinin bu periyodunda dgretmen, 6grenci ve
ebeveyn kimliklerinde bir takim degisiklikler oldugu goriilmektedir. Bu degisiklik-
lerin ortaya ¢ikmasinda siiper karakter rolii ile ekrana yansitilan edebiyat 6gretmeni
Kemal Giing6r'iin etkili oldugu diistintilebilir. Bu karakter, etrafindaki 6gretmen ve
ogrencileri sergiledigi davraniglar ile etkileyerek istedigi yonde degistirebilen,
hosgoriilii, anlayigh ve 6grenciler ile empati kurma becerisi yiiksek bir karakter
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ayrica bu periyotta 6gretmen kimliginin yani sira
okula kayit yaptiran yiyeninin ebeveyni olarak da ekran yansitilmaktadir. Boylece
stiper karakter ozellikleri dizide yansitilan 6rnek ebeveyn kimligi tizerinde de etkili
olmaktadir denilebilir.

48-50. Boliimlerde Ogrqncilerin Icerisinde Yer Aldig1 Sug, Siddet Olaylar ve
Cezalandirilma Durumlarina Iliskin Bulgular
Tablo 4.

48-50. Boliimlerde Ogrencilerin Icerisinde Yer Aldigi Sug, Siddet Olaylar: Siire

Ogrencilerin Maruz Kaldigs; 12 dk 3 sn

Ebeveyn Tarafindan Uygulanan Fiziksel Siddet
Okul Dig1 Cetelerce Uygulanan Fiziksel Siddet

= N |

Ogrencilerin Gerceklestirdigi; 10 13 dk 21 sn
Kendi Aralarinda Kavga

Hirsizlik

SN |

Sug Olaylar1 Nedeniyle Alinan Cezalar

Tablo 4’e bakildiginda sug ve siddet olaylarinin 6grencilerin maruz kaldig ve
ogrencilerin gergeklestirildigi olmak tizere yine 2'ye ayrildigini gormekteyiz. 3
boliimliik dizi periyodu boyunca 6grencilerin maruz kaldig1 6; 6grencilerin gergek-
lestirdigi 10 olmak tizere toplam 16 sug ve siddet olay1 ekrana getirilmistir. Toplam
310 dakika 49 saniye siiren bu periyotta 25 dakika 24 saniye siddet ve sug sahnesi yer
almasina kargin yaganan sug olaylarina iligkin hukuksal hi¢bir uygulamanin gergek-
lestirilmedigi goriilmektedir. {1k periyot ile kargilagtirldiginda dizinin bu periyodun-
da yer alan sug ve siddet igerikli sahnelerin olduk¢a azaldigini sdylemek miimkiin
gozitkmektedir. Ancak olay orgiisii halan sug ve siddet olaylarinin etrafinda sergilen-
meye devam etmektedir.

Dizinin 96-98. Boliimlerinde Yansitilan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn
Kimliklerine Iliskin Bulgular
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Ogretmen:

Tablo 5 dizide yansitilan 6gretmen karakterleri agisindan incelendiginde,
dizinin 96-98. boliimlerinde 6 6gretmen karakterinin yer aldig1 gortilmektedir. Bu 3
bolimlik kissmda “6grencilerin diizeltilemeyecegine duyulan giiclii inang”in ve “0grenci-
lerin sorunlartyla ilgilenildigi takdirde problemlerin agilacagina duyulan inang”mn esit say1-
da Ogretmen karakterinin davramiglarina yon verdigini soylemek miimkiindiir.
Dizinin bu béliimlerinde de ilk periyottakine benzer sekilde ogretmenlerm kendi
aralarinda sik stk goriis ayriliklara diistiikleri ve tartistiklart goriiliir. Ornegin
ogrenciye karsi sert ve otoriter olunmasi goriistinde olan Suna Hanim karakteri ile
Kemal Bey karakteri sik sik kargsi karsiya gelmektedirler:

“Kemal Bey maalesef! Ogrenci ile aramzdaki sonsuz hosgorii sorunlari
cozmiiyor... Gosterdiginiz bu sonsuz hoggorii bir ise yaramyor. Ogrenciler
birbirlerini yaralwyor, siddete bagvuruyor... Sizin yonteminiz ise yaramuyor
Kemal Bey. Yarasaydi durum boyle olmazdi” (Boliim 97: dk. 81).

Tablo 5.
48-50. Boliimlerde Yer Alan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn Kimliklerine iliskin Bulgular

Dizide Yer Alan Ogretmen, Ogrenci ve Ebeveyn Ozellikleri f

Qgretmenin (n=6);
Ogrenciye Kars1 Davraniglarini Yon Veren Giig

Umursamazlik 3
Ogrencilerin diizeltilemeyecegine olan giiglii inang 3
Otorite ve sert disiplin 2
Ogrencilerin sorunlariyla ilgilenildigi takdirde problemlerin

agilacagima duyulan inang 3
Hosggorii 3
Ogrenciye Karg1 Olan Onyargt

Ogrenciler sorunlu kigiliklerdir. 3
Ogrenciler 6zlerinde temiz kisiliklerdir. 3

C)grencinin (n=12);

Davraniglaria Yon Veren Giig

Karsg1 cinse duyulan agk 7
Arkadaglarini koruma gabasi 5
Intikam 9
Ahlaki Olgiiler;

Sergiledigi davraniglarin dogrulugu yahut yanhshigiyla ilgili sorgulayicr degil 9
Sergiledigi davraniglarin dogrulugu yahut yanhshgiyla ilgili sorgulayici 3
Okula, Ogretmenlere ve Arkadaglarma Kargt Tutum

Hosgortilii ve anlayisl 12
Aligkanliklar

Ders calisma, spor yapma, kitap okuma 6
Iskambil, okey, tavla, bilardo oynama 8

Ebeveynin(n=6);

Baba (n=2)

Sorumluluk Sahibi 2
Anne (n=3)

Sefkatli 3
Day1(n=1)

Ilgili ve Anlayigh 1
Hosgortilii 1
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Ogrenci:

Dizide yansitilan 6grenci karakterleri ile ilgili Tablo 5 incelendiginde ise, 12
ogrenci karakterin ilgili boltimlerde yer aldig1 gortilmektedir. 48-50. boliimlerde
oldugu gibi bu boéliimlerde de 6grencilerin davranislarina yon veren gtictin “karg:
cinse duyulan ask” ve “intikam” oldugu soylenebilir. 2. periyoda goére bu periyotta yer
alan intikam alma temas: daha da pekistirilerek yer almaktadir (9 6grenci). Dizide yer
alan Kerem adli karakterin intihar eden eski sevgilisinin intikamini almak i¢in yaptig
su konusma, karakterleri harekete geciren itici giiciin hala “kars: cinse duyulan agk”
oldugunu gostermenin yani sira bu periyoda islenen “intikam” temasin1 da vurgular
nitelikte goriilebilir:

“Senin intikamini alicam Buket, Bize bunu yapanlar aynen ddeyecekler.
Onlardan bize yaptiklarinin hesabini sorucam” (Bolim 96: dk. 62).

Ogrencilerin davranisina yén veren diger bir giic ise “arkadaglari koruma
¢abast” dir. Incelenen bu son periyotta yer alan dgrenci karakterlerin yeniden yaptik-
lar1 davramglarin dogrulugu yahut yanlhghg konusunda sorgulayict olmamaya
bagladiklar1 goriilmektedir (Davramslarini sorgulayan 3 grenci yer alirken sorgula-
mayan 9 6grenci yer almaktadir.) Yansitilan 6grenci aligkanliklar: arasinda son periy-
otta sigara igme ve alkol kullanma sahnelerine yer verilmezken ders ¢alisma, kitap
okuma ve spor yapma aligkanliklarina sahip grenci karakterlere (6 6grenci) yer ver-
ilmektedir. Okul bitiminde iskambil, okey, tavla, bilardo oynama aligkanlig1 ise
devam etmekte ve sik sik bu goriintiilere yer verilmektedir.

Ebeveyn:

Dizide yansitilan ebeveyn karakterleri ile ilgili olarak Tablo 5'e bakildiginda
ise, ekrana getirilen ebeveyn rollerinin anne, baba ve day1 6érneginden yansitilmaya
devam ettigi goriilmektedir. Ancak bu son periyotta yansitilan ebeveyn 6zelliklerinin
goreceli olarak diger 2 periyoda oranla daha pozitif oldugu sdylenebilir. Ebeveynler;
“sorumluluk sahibi”, “sefkatli”, “ilgili” ve “anlayigh” ozellikleri ile ekrana yansitil-
maktadir. Ancak ebeveynlerin de dizide yansitilan agk temas: icerisine miidahil
olduklar1 goriilmektedir. Ornegin Saffet karakterinin annesi tarafindan yapilan su
konugma bu duruma 6rnek olugturur niteliktedir:

“Oglum icin her seyi yaparim o kiz mecburen oglumu sevecek onu iizmeye
kimsenin hakk: yok. Kimseye bunu yaptirmam” (Boliim 96: dk. 39).

Dizinin 3. ve son periyodu olarak ele alman 96-98. Béliimleri, bu bulgular
1s1ginda genel olarak degerlendirildiginde; dizinin genel seyri igerisinde 6gretmen ve
ogrenci karakterlerinin yeniden ilk periyotta yansitilan goreceli olarak “olumsuz”
degerlendirilebilecek davraniglar: sergiledikleri goriilmektedir. Ebeveyn karakter-
lerinin ise tek bir grup altinda toplanarak ilgili, sefkatli ve sorumluluk sahibi 6zellik-
leri ile yansitildig s6ylenebilir.

96-98. Boliimlerde Ggrqncilerin Icerisinde Yer Aldig1 Sug, Siddet Olaylar ve
Cezalandirilma Durumlarina Iliskin Bulgular

Tablo 6 incelendiginde diger 2 periyotta oldugu gibi sug ve siddet olaylarinin
yine 6grencilerin maruz kaldig1 ve 6grencilerin gerceklestirdigi olmak tizere iki gruba
ayrildigr goriilmektedir. 3 boltimlik dizi periyodu boyunca &grencilerin gercek-
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lestirdigi 8; 6grencilerin maruz kaldig1 8 olmak tizere toplam 16 sug ve siddet olay1
ekrana getirilmistir. Toplam 321 dakika 56 saniye stiren 3 boliimde 33 dakika 19
saniye sug ve siddet igerikli sahneye yer verilmesine karsin bu suglarin hukuksal

Tablo 6.

96-98. Boliimlerde Ogrencilerin Igerisinde Yer Aldigr Sug, Siddet Olaylar: Siire

17dk 2sn

Ogrencilerin Maruz Kaldigs;

Santaj

Zorla alikoyma

Okul Dis1 Cetelerce Uygulanan Fiziksel Siddet
Bigakl: Saldir:

Ogrencilerin Gerceklestirdigi; 16dk 17sn

f
8
2
2
3
1
8
Intihar 1
1
3
1
1
1
2
2

Bigakli Saldirt
Kendi Aralarinda Kavga
Iskence

Korsan CD {iretimi ve satig1
Silahli Saldirt

Sug Olaylar1 Nedeniyle Alinan Cezalar

27 saniye

Goz Altina Alinma

yaptirimlarina toplam 27 saniye siiren 2 sahnede yer verilmigtir. Yine incelenen bu
son periyot ile ilgili olarak ekrana yansitilan suglarin géreceli olarak daha biiytik sug-
lar oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ilk iki periyotta 6grenciler arasinda yasanan
kavgalar agirliktayken bu son periyotta santaj, zorla alikoyma, silahli ve bigakl sal-
din tiirtinden sug ve siddet olaylarinin ¢ogunlukta oldugu gorilmektedir.

Tartisma

Okul ortam1 ve bu ortamda yasanan bir takim olaylarin ele alindig1 “Arka
Siradakiler” dizisinin oyuncu kadrosu biiyiik oranda 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn
rolleri ile ekrana yansitilmistir. Yine dizinin olay orgiisiintin 6grenciler ve 6grenci-
lerin baglarindan gegen olaylar etrafinda sekilleniyor olmasi dizinin “okul ve genglik
dizisi” olarak degerlendirilebilmesine yol ag¢maktadir. Dizinin izleyici kitlesi
tizerinde bir arastirma yapilmamis olmasi nedeniyle izleyicilerinin yas araligina
iliskin mevcut bir bilgi bulunmamaktadir. Ancak deginildigi tizere dizinin “okul ve
genglik dizisi” tiirtinde bir medya tirtinii olmasindan dolayy; 6grencilerin (12-18 yas),
dgretmenlerin ve ebeveynlerin, karakterler ve olaylar ile daha kolay 6zdeglik kura-
bilecekleri varsayimindan hareket ederek izleyici kitlesinin biiyiik kisminu olugtur-
duklar diisiiniilebilir. Dizinin her béliimiiniin baglangicinda ekrana yansiyan “Bu
dizi Istanbul Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan hazirlanan okullarda siddeti azaltma ve
onleme eylem planidan yararlamilarak hazirlanmigtir.” ibaresi de bu gortisti destekler
niteliktedir. Bu nedenle incelenen dizi béliimlerinden elde edilen bulgular ve
sonuglar biiyiik oranda 6grenci, 6gretmen ve ebeveyn izleyici kitlesi tizerinden
tartisilmus; yer yer de genel izleyici acisindan da ele alinmusgtir.

Dizinin 3 periyot halinde ele alinan 9 bolimliik kismi, ekrana getirilen 6gret-
men, dgrenci ve ebeveyn ozellikleri agisindan degerlendirildiginde; hem 6gretmen
hem 6grenci hem de ebeveyn karakterlerinin birbirleri ile ve kendi aralarinda ¢atisma
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igerisinde oldugu sdylenebilir. Wellek ve Varren (1993, 24) anlatida karakterlerin poz-
itif ve negatif yonlerinin 6n plana ¢ikartilarak zithik olusturulmasinin; iyiyi-kottiden,
glizeli-girkinden, dogruyu-yanlistan ayirmanin baslica yolu oldugunu belirtir. Bu
bakis agis1 ile dizide yer alan “Kemal Gilingor” karakterinin konusmalari ile goreceli
olarak dizide yer alan pozitif (olumlu ve istendik) ucu temsil ettigi dustintilebilir.
Ancak sozlii olarak verilen bu iletiler dizideki karakterlerin davranislarina yansima-
makta dolayisiyla da konusmalarda verilen “olumlu” iletiler; davranislar ile zithik
olusturmaktadir. Ancak Potter (2005)'1n ifade ettigi tizere televizyonun giicii hareket-
leri ve davraniglar1 goriintiilii olarak yansitabilmesindedir. Dolayisiyla s6zel olarak
ortaya konulan iletiler davranislarla pekistirilmek yerine zitlik olusturacak sekilde
tersi yonde sunuldugunda gorsel olanin izleyici tizerinde etkisinin daha fazla olacag:
diistintilebilir. Yani dizide yer alan bir takim “pozitif” iletiler karakterlerin
davranislarina yansimamakta yalnizca konusmalarda yer almaktadir.

Dizinin 9 béliimlik 3 periyodunda yansitilan siddet ve sug olaylarina
bakildiginda daha 6nce deginilen Wellek ve Varren (1993, 24)'in anlatida pozitif ug
anlayisiyla degerlendirilebilecek bir takim iletilere oranla bu goriintiilerin ytiksek
oranda yansitildif1 goriilmektedir. Dolayisiyla hareketler ile konugmalar arasindaki
zithgin burada da devam ettigi soylenebilir. Yukarida deginildigi tizere Okullardaki
Siddeti Onleme Eylem Plami gergevesinde hazirlanmis dizide, ortalama her 7 dakikada
en az bir siddet ve/veya sug sahnesi ekrana getirilmigtir. Bu sahneler igerisinde silahl
saldiri, araba kundaklama, cinayet, gasp, hirsizlik gibi goreceli olarak biiyiik sayila-
bilecek su¢ ve siddet olaylarimin yer almasi, ortaya konulan bu tezadin bir baska
boyutu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Televizyonda sikiciigi kirmak, izleyiciyi
ekranda tutmak ve dagilan dikkati toplamak amaciyla siddet ve cinselligin sik sik
ekran getirildigi degisik arastirmalarda defalarca ortaya konulmustur (Sutton ve
digerleri, 2002: akt. Strasburger ve Wilson 2002; Greenberg ve digerleri, 1993: akt.
Potter, 2005). Dolayisiyla Okullardaki Siddeti Onleme Eylem Plan: gercevesinde hazir-
lanmig dizide sug ve siddetin bu oranlarda yer almasinin nedeni reytinge dayali tele-
vizyon sektoriiniin bu 6zelligine baglanabilir.

Dizinin incelenen 9 béltimiinde 27 farkl tiirden sug ve siddet olayinin 111 defa
ekrana getirilmis olmasina karsin; bu siddet ve sug olaylar1 karsisinda 3 defa hukuki
bir uygulamaya gidilmis oldugu calismanin bulgularmma dayanilarak séylenebilir.
Cinayet, zorla alikoyma, gsantaj gibi goreceli olarak biiyiik suglar kargisinda hukuki
bir yaptirimin uygulanmamasi sug¢ ve siddet karsisinda hukuk islemez iletisini destekler
nitelikte goriilebilir. Yine dizide yogun sekilde goriilen “intikam” temast su¢ ve/veya
siddete maruz kalindi§imda hukuki yoldan hak aramak yerine kendi adaletini kendin saglama
iletisini besler nitelikte degerlendirilebilir. Kalin (2004) medyada siddet ve sug uygu-
layan taraflarin kazanan ve kahraman olarak yansitildigini; gercek hayatta ise kaybe-
den ve sonu hapishanede biten bir yasama sahip olduklarini belirtir. Dolayisiyla sid-
deti ve su¢u medyadan 6grenen birey bu kavramlarin gergek anlamini ve sonuglarini
anlayamamakta sug ve siddeti bir eglence olarak algilamaktadir. Bu noktada Postman
(1995, 112)'1n ifade etigi tizere “televizyonun en dnemli iglevi, eglendirici temalar sunmast
degil, biitiin temalarm e§lence olarak sunulmasidir” denilebilir. Bu bakis agisi ile tele-
vizyonda eglence temas: igerisinde yogun sekilde yer alan sug ve siddet unsurlari,
bireylerin sucu ve siddeti bir eglence araci olarak gormelerine ve sonucundaki
yaralanma, 6liim ve/veya mahkiim olma unsurlarim saglikli degerlendirememeler-
ine neden olabilmektedir.
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Potter (2005, 82) televizyonda basmakalip davramiglar sergileyen bazi karak-
terler ile bir takim sterotipler olusturulduguna deginmektedir. Sterotipler hayatin
daha kolay algilanmasini saglasa da toplumda Onyargilar olusturarak
“etiketle(n)meye” neden olmaktadir. Buradan hareketle caligmada elde edilen bulgu-
lara bakildiginda “okulda sorun ¢ikaran érencilerin aile hayatlarmmin sorunlu [ebeveyn-
lerinin alkol bagimlist oldugu”, “babalarin sert ve siddet yanlisi olmasina karsin annelerin
sefkatli ve uysal oldugu”, “iivey babalarn kizlarina karsi ensest duyqular besledigi”,
“eiiniimiizde okul ortamlarinda su¢ ve siddetin kol gezdigi”ne yonelik sterotipsel iletiler
yer aldig1 goriilmektedir. Medyanin bireyler tizerindeki etkisi diistintildtigiinde,
medyada yer alan sterotipsel gosterimler insanlara dogru veya dogru olmayan
davraniglari, cinsel rol ve degerleri ve diinya hakkindaki bilgileri 6greten bir yapiya
dontigtir. Bireyler biiytik bir siklikla bu tip gosterimler tarafindan egitildiklerinin ve
yonlendirildiklerinin farkina dahi varamazlar (Kellner ve Share, 2007, 4). Dolayisiyla
medya araglarindan gelen iletiler kisilerin bilgi yapilarint sekillendirmekte, onlara
yon vermekte ve etkilemektedir. Bu etki hayatin i¢cinde her alanda meydana gelmek-
te ve belirli bir siire sonra kisinin bilgi yapisini olusturarak kisinin yasam deneyim-
lerini, hayata bakis agisini, 6nyarg: ve kabullerini olusturmaktadir (Potter, 2005, 62).

Calismada sterotipsel gosterimlere yonelik olarak elde edilen bir diger bulgu
da yansitilan 6grenci karakterlerin bos zaman aligkanliklari ile ilgilidir. Ilgili alan
yazinda bos zaman “bireyin hem kendisi hem de baskalari icin biitiin zorunluluklardan veya
baglantilardan kurtuldugu, kendi istegi ile sececedi bir faaliyetle ugrasacagi zaman” olarak
tanimlanmaktadir (Hacioglu ve digerleri 2003, 16). Medya iletilerine maruz kalan
birey, yasamiyla medya iletilerinin sundugu deneyimleri karsilastirmakta ve biiytik
oranda deneyimlerinden vazgegerek medya deneyimlerini benimseme yoluna git-
mektedir (Tyner, 1993, 92). Bundan dolay: da medya yer alan temsillerin sorumluluk
sahibi olmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Ancak dizide bog zaman faaliyetleri olarak
yansitilan tek davranisin 6grencilerin okey, tavla, bilardo, iskambil oynamas: oldugu
gortilmektedir. Bu faaliyetler de 6grencilerin bos zamanlarina degerlendirmelerine
yonelik sterotipsel gosterimler oldugu diistintilebilir.

Dizide hem &gretmen, hem 6grenci hem de ebeveyn roliindeki karakterler
ekrana sik sik sigara ve alkol kullanirken getirilmektedir. Strasburger ve Wilson
(2002, 198) guniimiizde televizyonda dogrudan sigara, alkol ya da uyusturucu
madde reklam1 yapilmasinin yasak olmasina karsin; filmlerde, dizilerde, kliplerde ve
sarkilarda bu reklamlarin 6rtiik ve belirli bir kontekste bagl olarak sik sik yer aldigimni
belirtmektedirler. Reklam kusaginda yayinlanmasi yasak olan alkol, sigara gibi uyus-
turucu maddelerin dizilerde ve filmlerde izleyicinin hayranlik besledigi karakterlerin
elinde izleyiciye sunulmasinin bireylerin bu maddeleri tiiketim oranlarimn arttirdigi
degisik aragtirmalarda ortaya konulmustur (Christenson ve digerleri, 2000; Garbner
ve Ozyegin, 1997). Dolayisiyla genglik ve okul dizisi olarak degerlendirdigimiz “Arka
Siradakiler” adl televizyon dizisinde bu sahnelerin siklikla tekrarlaniyor olmasimin
izleyici kitle tizerindeki muhtemel etkileri tizerinde durmak gerekmektedir.

Okul hayatinin yansitilmasi ve §grenci karakterlerin agirlikta olmasina kargin
dizinin ilk periyodunda ders ¢alisma, kitap okuma gibi aliskanliklara hig¢ yer ver-
ilmemis olmasi, ikinci ve tiglincii periyotta sinirli oranda yer verilmis olmasi; galis-
manin bir diger bulgusu olarak karsimiza gikar. Yukarida yapilan agiklamalar da gz
ontinde bulunduruldugunda televizyonda yer alan karakterleri model alma egili-
minde olan muhtemel 6grenci izleyici kitlesine, dizinin “okul ¢ok da ders ¢alismaya
ihtiyag duymadan yiiriitiilecek bir faaliyettir” iletisini verdigi diistintilebilir.
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Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, giintimiizde bireylerin uyku disindaki etkin zamanlarmin
biiyiik ¢ogunlugunu medya karsisinda gecirdikleri ortaya konulmaktadir. Durum
boyle olunca da gergek diinyada gegirdikleri zaman kadar da medya diinyasinda
zaman gegiren bireylerin genetik ana-babalarina eslik eden “elektronik ana-babalar1”,
gercek yasamdaki arkadaslarina eglik eden “elektronik arkadaslar1”, iglerinden ¢ika-
madiklar1 anda onlara yol gosteren “elektronik danigsmanlar1” ortaya gikmaktadir
(Strasburger ve Wilson, 2002). Dolayisiyla medyamin her yastan bireyi etkileyebilen
bu ozellikleri g6z oniinde bulunduruldugunda; medya {irtinlerinin kiiltiirel konu-
munun tespit edilmesi ve bu tirlinlerin ¢6ziimlemelerinin yapilmasi 6nem arz etmek-
tedir. Boyle bir bakis acisiyla gerceklestirilen bu g¢alismaya konu olan “Arka
Siradakiler” adli televizyon dizisinde zit kutuplardan yararlanilarak “iyi-koti,
dogru-yanlis” ayrimina gidilmeye ¢alisildig1; ancak bu yapilirken pozitif ucun sézde
kalarak yeterince temsil edilmedigi sonucuna ulasilmistir. Yani pozitif ucu temsil
ettigi distintilen bir takim iletilerin s6zel olarak dizide yer almasina karsin; negatif
ucu temsil eden davranis ve iletilerin daha yogun oranda ve televizyonun gosterim
imkanlarindan da yararlanilarak kurgunun igerisine yerlestirildigi gortilmektedir.
Televizyonu basili yayindan ayiran en 6nemli 6zellik olarak karsimiza ¢itkan olaylari
ve durumlar1 gosterebilme o6zelligi de g6z oniinde bulunduruldugunda “Arka
Siradakiler” adli televizyon dizisinde ekrana yansitilan 6gretmen, 6grenci ve ebeveyn
karakterlerinin izleyici kitle tizerinde olumlu etkilerinden ¢ok olumsuz etkilerinin
olacag: disiiniilmektedir. Yine siddet ve sug sahnelerinin sikli1 ve siddet ve suga
bulasan karakterlerin ceza almamasinin izleyici kitle tizerinde olumsuz etkilerinin
oldugu distintilmektedir.

Bu aciklamalardan hareketle su énerilerde bulunulabilir;

Medya tirtinlerinin —6zellikle son dénemde popitiler olan dizilerin- ¢6ziim-
lemesinin yapilmasi ve bu ¢aligmalarin kamuoyu ile daha gok oranda paylagilmas;,
medya konusunda bilinglenme agisindan énem arz etmektedir. Bu nedenle tilkem-
izde az sayida yapilan bu calismalarin sayilar: arttirilabilir.

Medya arastirmalar1 ¢ok boyutlu ve disiplinler arast yaklasimlar ile gergek-
lestirilebilecek galigmalardir. Bu nedenle, sosyologlar medyanin toplumsal etkilerini,
politika uzmanlar1 medyanin politikadaki ve kamuoyu olusturmadaki roltint
incelemelidirler. Yine edebiyatcilar medya verimlerini kiilttirel bir metin baglaminda
degerlendirmeli; psikologlar medyanin insan davraniglari tizerindeki etkisini aragtir-
malidirlar ki; tilkemizdeki medya okuryazarligi egitimi calismalari saglam kuramsal
temellere oturabilsin.

Televizyonda her yagtan izleyici kitlesinin ekran kargisinda yer aldig:
saatlerde yayinlanan programlarda, siddet ve su¢ unsurlarinin gésterimine dair sinir-
lamalar getirilebilir.

Hemen hemen her evde yer alan televizyon iiriinlerinin 6rtiik iletilerinin
denetlenmesine ve bu konuda yaptirim uygulanmasina yonelik RTUK’iin gorev ve
yetkileri arttirilabilir.

Bireylerin; medyanin sagladig: bilgilerden kendi bilgi yapilarint olusturabile-
cek, medya tirtinlerine karsi elestirel bir bakis agisiyla okuma yapabilecek, medyanin
hayatin gergekligini ne kadar yansittigini tespit edecek beceri diizeyine ulasa-
bilmeleri i¢in tilkemizde uygulanan medya okuryazarligi programlarmna agirlik ver-
ilerek kamuoyunun medya konusunda daha duyarli olmasi saglanabilir.
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@ Remzi Y. Kincal / Cavug Sahin / Sait Tiizel

TEACHER, STUDENT AND PARENT IDENTITIES IN
THE TV SERIES OF ‘ARKA SIRADAKILER’ AND
ANALYSIS OF VIOLENCE ELEMENTS

Remzi Y. KINCAL*
Cavus SAHIN**
Sait TUZEL***

Abstract

The purpose of this research is to analyze the teacher, student and
parent characters taken place in the TV series called “Arka Siradakiler” and to
determine the scenes including violence. In accordance with this purpose, anot-
her purpose of the research is to present the possible effects of the TV series on
the audience according to the findings obtained. In the study done by using the
approach of ‘case study’ which is one of the qualitative research methods, rela-
ted series episodes have been analyzed via ‘content analysis’ method by using
‘readily prepared code list’. Study group consists of 9 episodes selected by typi-
cal case sampling method from among the purposeful sampling approaches.

According to the results obtained from the research, “Arka Siradakiler”
TV series has a statement way which aims at reinforcing messages benefiting
from the contrasts among characters. In the 9 episodes analyzed, 27 different
types of crime and violence events were displayed 111 times. Although it has
been taken legal action only 3 times against these violence and crime events, the
solution of other crime and violence events has become again displaying crime
and violence. Therefore, crime and violence has been discussed as a phenome-
na resulting in revenge instead of taking legal action. In addition, it has been
determined that taking drugs, stereotypical displays and value judgments take
place extensively.

Key Words: Media-effect, TV series, television, violence

*
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim iglevini yerine getiren, egitimin
paydaglar: arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olctitleri dikkate alina-
caktir.

Aragtirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayimn orgaminda yayimlanmanus veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmas1 gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir aragtirma kurumu veya kurulugu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arasi anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Segilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalartyla taninmus iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve beg y1l siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz tiglincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yaymn Kurulunun elestiri, 6neri ve dtizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar: hususlar oldugunda bunlar: ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agtklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
dtizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanur.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gecmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar) ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, galismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baslamali; veriler, gézlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boltimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yaziin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Bashik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gecmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin timiinti en kisa ve 6z
olarak (6zellikle caligmanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismi farkli karakterle yazilmahdir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve gizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az iig, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay: asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbag: yapi-
lacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, basligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine bashigiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmaldir.
Ayrica sekiller icin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, ¢izelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkéna sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlegtirebilirler. Bu imkéna sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayn1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazma-
Iidar.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarli yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katk: Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yayin adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, ss5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)', tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

¢) Kitaplar

Yazar ad(lar)', tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig sehrin
adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanh@: Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin baghigi, kurulus veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve EZitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
g1 sehrin adu.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May1s, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas: istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmig dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmus bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning.
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Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/ printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1I1. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

c) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda ' ahislar Kadrosu,
Millf Egitim Bakanlig1 Yayinlari, {stanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bilge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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