Milli Egitim

National Education

giiz/autumn 2011 o yi1/year 40 * say1/number 192

Egitim ve Sosyal Bilimler Dergisi/Journal of Education and Social Sciences
Ug Ayda Bir Yayimlanr/Published Quarterly
Hakemli Bir Dergidir/A Refereed Journal
ISSN-1302-5600

Milli Egitim Bakanhg Adina Sahibi/The Publisher by Ministry of National Education
Omer DINCER

Yayn Yonetmeni/General Director
Yusuf ESENER
Yayimlar Dairesi Bagkani/ Director Proxy of Publication Department

Yaz1 Isleri Miidiirii/Editor in Chief
Arif BUK
Sube Miidiirii/ Department Manager

Yayin Kurulu/Editorial Board
Prof. Dr. Ahmet INAM
Prof. Dr. Ali Fuat BILKAN
Prof. Dr. Hafize KESER
Prof. Dr. Ulker AKKUTAY
Prof. Dr. Yakup CELIK

On Inceleme Kurulu/Pre-evaluation Committee
Saban OZUDOGRU
Dinger ESITGIN

Redaksiyon-Diizelti/Redaction-Correction
Saban OZUDOGRU
Aysun [LDENIZ
Gagri GUREL

Ingilizce Danismam/English Adviser
Faruk NORSENLI

Haberlesme ve Koordinasyon/Communication
Saban OZUDOGRU (sozudogru@meb.gov.tr)

Kapak Tasarim | Graphics-Design
Hakki USLU

Dizgi/Composition
Devlet Kitaplar1 Déner Sermaye Isletmesi Miidiirliigii

Adres/Address
MEB Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigii /| ANKARA
e-mail: med@meb.gov.tr web: http:/ /yayim.meb.gov.tr
Tel/Phone: (0 312) 212 81 45 - 4154-4152 Fax: (0 312) 212 81 48

Milli Egitim Bakanhg: Yaymlar1/ Ministry of National Education Publications : 5693
Siireli Yayinlar Dizisi/ Periodicals Series : 284
Milli Egitim Bakanhig1 Yayimlar Dairesi Bagkanliginin 10/02/2011 tarih ve 0580 sayili oluru ile 5.000 adet basilmugtir.
The journal was printed 5.000 pieces with the date of 10/02/2011 and the number of 0580 of Publication Department Office of
Ministry of National Education.



Hakem Kurulu/Advisory Board

Prof. Dr. Abdullah TOPCUOGLU e Selguk Unv./Konya
Prof. Dr. Abdullah UCMAN e Mimar Sinan Unv. /Istanbul
Prof. Dr. Adil TURKOGLU e Adnan Menderes Unv./Aydin
Prof. Dr. Ahmet KIRKKILIC o Atatiirk Universitesi/Erzurum
Prof. Dr. Ayfer KOCABAS e Dokuz Eyliil Universitesi/{zmir
Prof. Dr. Ayla OKTAY e Marmara Universitesi/ Istanbul
Prof. Dr. Ayse AKYEL e Bogazici Universitesi/Istanbul

Prof. Dr. Buket AKKOYUNLU e Hacettepe Unv./Ankara
Prof. Dr. Ersoy TASDEMIRCI e Erciyes Universitesi/Kayseri
Prof. Dr. Erkan PERSEMBE e Ondokuz Mayis Unv./Samsun
Prof. Dr. Fazil GOKCEK e Ege Universitesi/{zmir

Prof. Dr. Hiiseyin AKYUZ e Atatiirk Universitesi/Erzurum
Prof. Dr. Kazim YETIS  Istanbul Universitesi/Istanbul

Prof. Dr. Kurtulus KAYALI e Ankara Universitesi/ Ankara
Prof. Dr. Muhsin MACIT e Yiiziincii Yil Universitesi/Van

Prof. Dr. M. Cagatay OZDEMIR e Gazi Universitesi/ Ankara
Prof. Dr. Mustafa ERGUN e Afyon Kocatepe Unv. / Afyonkarahisar
Prof. Dr. Mehmet OZYUREK e Gazi Universitesi/ Ankara

Prof. Dr. Murat OZBAY e Gazi Universitesi/ Ankara

Prof. Dr. Mustafa KURT ¢ Marmara Universitesi/Istanbul

Prof. Dr. Mustafa OZKAN e istanbul Universitesi/Istanbul
Prof. Dr. Nazan BEKIROGLU e Karadeniz Teknik Unv./Trabzon
Prof. Dr. Omer ERGIN ¢ Dokuz Eyliil Universitesi/izmir

Prof. Dr. Omer Faruk HUYUGUZEL e Ege Universitesi/izmir
Prof. Dr. Omer Naci SOYKAN ¢ Mimar Sinan Giizel San. Unv. /ist.
Prof. Dr. Saim SAKAOGLU e Selguk Universitesi/Konya

Prof. Dr. Siikrii Haluk AKALIN ¢ TDK/Ankara

Dog. Dr. Mehmet KORKMAZ e Gazi Universitesi/ Ankara

Prof. Dr. Vehbi CELIK e Firat Universitesi/Elazig

Bu Sayimin Hakemleri/Guest Advisory Board

Prof. Dr. Aylin GORGUN BARAN

Prof. Dr. Zekeriyya ULUDAG

Prof. Dr. Ilker YILMAZ

Prof. Dr. Nevzat KAVCAR

Prof. Dr. Nazan AKSOY

Prof. Dr. Songtil ALTINISIK

Prof. Dr. Ayhan AYDIN

Prof. Dr. Z.Fulya TEMEL

Prof. Dr. Firdevs GUNES

Prof. Dr. Hayati AKYOL

Prof. Dr. Burhan AYKAC

Prof. Dr. Ahmet MAHIROGLU

Dog. Dr. Melek KALKAN

Dog. Dr. Refik BALAY

Dog. Dr. Aysun GUROL

Dog. Dr. Abdulkadir EMEKSIZ

Dog. Dr. Metin OZARSLAN
Dog. Dr. Erdal TOPRAK

Dog. Dr. Yiiksel KELES

Dog. Dr. Ozden TEZEL

Yrd. Dog. Dr. Giiven OZDEM
Yrd. Dog. Dr. Selahattin OZYURT
Yrd. Dog. Dr. Ebru OGUZ

Yrd. Dog. Dr. Cemalettin IPEK
Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin UNLU
Yrd. Dog. Dr. Aysun GUROL
Yrd. Dog. Dr. Demet H. OZERBAS
Yrd. Dog. Dr. Demirali ERGIN
Yrd. Dog. Dr. Ismail KARAKAYA

Milli Egitim dergisi TUBITAK ULAKBIM Tiirkge veri tabaninda yayimlanmaktadar.

Abonelik Kosullar

Derginin yillik abone bedeli 20 TL.dir. Abonelik i¢in yillik abone bedelinin Devlet Kitaplar:
Déner Sermaye Isletmesi Miidiirligii adina T.C. Ziraat Bankasi Elmadag Subesi 2016676/5016 no'lu
hesabina yatirilarak makbuzun ve agik adresinizin Milli Egitim Bakanlig1 Devlet Kitaplar:
Déner Sermaye [sletmesi Miidiirliigii Bahgelievler Mah. Mirag Cad. Hasanoglan-Elmadag/ ANKARA
adresine gonderilmesi gerekmektedir.

Abone-dagitim
Halil Tbrahim KINACI (0312) 866 22 01/246



Editér'den ...

Degerli okurlarimiz,

Bilindigi gibi Milli Egitim dergisinin yayinlanma amaci; “Egitim, 8gretim ve sos-
yal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve &nerilerin bilimsel, akademik ve kuram-
sal duzlemde ortaya konulmasini, tartisiimasini ve taraflara ulagtirlmasini saglamak.”
seklinde tanimlanmighir. Bu sayimizda yine amaclarimiz dogrultusunda; egitim ve égre-
timle ilgili uygulamalari, sorunlari tartigan ve bu sorunlara ¢6z0m énerileri getiren hepsi

birbirinden degerli makalelere yer veriyoruz.

ilk iki makalede okullarin nasil demokratik ve katilimer mekéanlar haline dénus-
tortlebilecegi tartigiyor. Makalelerde, demokrasiyle ilgili kavramlarin égrenciler tara-
findan nasil algilandigi sorgulanirken elde edilen sonuclar ilgililerin dikkatlerine sunu-
luyor. Yasemin Yavuzer, okullarda saldirganlik ve siddet konusunu isliyor. Ogrencileri
siddete sevk eden sebepler Uzerinde duran araghrmaci, okullarda ortaya ¢ikan saldir-
ganlik ve siddet igerikli davraniglarin ortaya cikmasinda ve énlenmesinde égretmen ve
ydnetimin belirleyici rollerini ortaya koymayr amaghyor.

Nufus sayimlarinin en dnemli amaclarindan birisi de elde edilen verilere daya-
I olarak planlamalar yapmakhr.YUksel Kavak; “Turkiye'de NUfus ve Egitim: Uzun Vadeli
(2010-2050) Nufus Projeksinonlari ve Egitim Sistemine Yansimalan” baglhkl makale-
sinde nifus hareketlerine paralel egitim planlamalarinda dikkat edilmesi gereken
hususlara dikkat cekerek, gelecekte bizi bekleyen muhtemel egitim ve égretim érgit-
lenmesi ile ilgili sorunlar mercek altina aliyor.

Egitimle ilgili sorunlar ve ¢6zim &nerilerini branglar dizleminde, teoriye ve

uygulamalara ydénelik olarak ele alan birbirinden degerli diger makaleleri sayimizin
sayfalarinda bulacaksiniz. Bir sonraki sayida bulugmak dilegiyle...



Editorial

Dear readers;

As it is known the Journal of National Education is published to put forward and
discuss the scientific academic and theoretical level of education, teaching and social
science knowledge, practice, problems and recommendations, and ensure delivery
them to the parties. In this issue, in line with our aims; we are publishing valuable arti-
cles which discuss issues and propose solutions about practices and problems of edu-
cation and teaching.

It is discussed how schools become democratic and participatory places in the
first two articles. It is questioned how the concepts related to democracy are perceived
by the students and the results are relevant to the atftention of concerned people.
Yasemin Yavuzer, discusses the subject of violence and aggression in schools. The
researcher emphasizes the reasons of violence and aims to demonstrate the decisive
role of management and teachers in the emergence of aggressive and violent behav-
iours and the prevention of them.

One of the most important aims of census is to make plans based on the
obtained data. Yiksel Kavak; with its article titled “Population And Education In Turkey:
Long-Term (2010-2050) Population Projections And Repercussions On Turkish
Education System” draws attention to the issues that educational planning must be con-
sidered parallel to the movement of population, and focuses on the possible problems
about education and teaching organization that await us in the future.

You will find valuable articles from each other about the problems and solutions
related to education branches that address as for the theory and practices on our jour-
nal’s pages.

Hope to meet you in our next issue...
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OKULLARIN DEMOKRATIK VE KATILIMCI
OGRENIiM ORTAMLARINA DONUSTURULMESI

(Demokratik Okul YoOnetimi)

Mine GOZUBUYUK TAMER*

Ozet

Demokratik degerlerin bireylere aktarilmasi erken yaglarda okullarda
verilen egitimle gii¢ ve hiz kazanmaktadir. Bu gergevede okullarda siirdiiriilen
egitimlerin ve gerceklestirilen etkinliklerin énemi yadsimnamaz bir gercektir.
Egitim kurumlarinin bu gorevi bagariyla yerine getirmeleri bir yandan bu
kurumlarin ve kurumlarda yer alanlarin (yonetici, 6gretmen, 6grenci ve diger
caliganlar) niceligi ve niteligi ile dogrudan iligkilidir. Bu baglamda, demokratik
okul yapisinin olusturulmasi; okul yoneticisinden, 6gretmenlere ve diger okul
calisanlarma kadar tiim bireylerin gerekli bilgi, beceri ve anlayisla donanmis
olmasi, 6grencilere verilecek teorik demokrasi egitimi yaninda demokrasi uygu-
lamalarma firsat verecek okul ortamimin yaratilmasi gerekmektedir. Konu ile
ilgili olarak ozellikle Avrupa Konsey’i énemli ¢alismalara vesile olmaktadir.
Konsey, Demokratik Vatandaghk Egitimi (DVE) Projesiyle, iiye iilkelerde
demokratik yurttaghik bilincinin gelistirilerek toplumda insan haklarina
saygimin ve demokrasi kiiltiiriintin igsellestirilmesi amaciyla 2002 yilinda
“Demokratik Yurttaghk Egitimi Tavsiye Kararlar1’ni1 yayimlayarak {iye
tilkelere, Demokratik Yurttaslik Egitimini, egitim politikalar1 ve reformlari
arasmna almasi konusunda cagrida bulunmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
Konsey'e iiye tilkeler tarafindan gerekli 6nlemler alinmakta ve bir¢ok proje hay-
ata gecirilmektedir. Bu calismada, konuya iligkin kavramlara agiklik getirmek
amaciyla oncelikle demokrasi kavrami irdelenmis ardindan demokratik vatan-
daglik, demokrasi egitimi ve demokratik okul yonetimi kavramlari tizerinde
durulmustur. Avrupa Konseyi'nin calismalar1 1s1ginda 6zellikle demokratik
okul yonetimi konusunda {iye iilkelerdeki ¢alismalardan 6rnekler verilmis ve
bu baglamda Tiirkiye’de siirdiiriilen calismalara yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Demokrasi, demokrasi egitimi, demokratik vatan-
daglik, demokratik okul

Giris

Yirminci yiizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki 6nemli gelismeler, kiire-
sellesme ile ortaya ¢ikan ¢ok yonlii degisim dinamikleri, yirmibirinci ytizyilin basla-
masi ile birlikte, sadece belirli bir cografi bolge veya toplumla sinirh kalmayip tiim
diinya 6lceginde; yalnizca belirli bir alanda degil, teknolojik, ekonomik, toplumsal,
siyasal, yonetsel ve kiiltiirel olarak tiim alanlarda siirmekte ve tiim diinya tilkelerini
etkilemektedir.

*  Dr., Milli Egitim Bakanligi, Dis {liskiler Genel Miidiirliigii
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Okullarin Demokratik ve Katilime1 Ogrenim Ortamlarina Déniistiiriilmesi ... ¢

Tiim dtinya tilkeleri bu yeni gelismelerin sinir tanimayan etkileriyle bas etmek
durumuyla kars: karsiya kalmakta ve hayatta kalabilmek adina 6nlemler almaktadar.
Alinan 6nlemlerin bir kism1 da egitim bilimleri alaninda yogunlagmaktadir. Egitim
sisteminde demokratik yapilarin olusturulmasi, 6grenme-6gretme siirecini geligtirm-
eye yonelik degisik politika ve uygulamalarin gerceklestirilmesi, egitim programinin
gozden gecirilmesi ve yenilenmesi ile 6gretim tekniklerinin gelistirilmesi gibi farkli
alanlarda bu calismalar gerceklesmektedir.

Toffler'in (1992) “ilk¢aglarda gliclii olan, endiistri ¢aginda zengin olan
kazanirdy; bilgi ¢aginda ise bilgili olan kazanacaktir” s6ziinden hareketle degisen
diinyanin ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri insanlara kazandirmak da 6énemli bir
gereklilik arz etmektedir.

Ozellikle, egitim politikalar1 6grenci merkezli yonde degistigi gilintimiizde
dgrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri daha 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle,
bireye 6nem veren, 6greneni merkeze alan, insani ve evrensel degerlere dayal, kiire-
sel diinyanin gerektirdigi bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiran bir egitim 6nem
kazanmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005).

Demokrasinin giiniimiiz toplumlar1 igin bir yasam bigimi olarak kabul edilme-
si, bu yagsam bigimine uygun bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Ctinkii
demokrasi ancak onu anlamis ve benimsemis bireylerce yasatilabilir ve gelistirilebilir.
Demokrasinin ihtiya¢ duydugu farklihklara duyarl, elegtirel diigiinebilen, yaraticy,
hak ve ozgiirliiklerin farkinda, biling diizeyi yiiksek, sorumluluklarimn bilincinde
olan yurttaglarin yetistirilmesinde ise kurumsal egitimin rolii biiyiiktiir. Ozellikle, tiim
bu degerlerin bireylere kazandirilmasinda okullar 6nemli bir gorev {iistlendiginden,
okullar demokratik vatandaglik ve insan haklar1 egitiminde kilit bir role sahiptir.

Dolayisiyla, demokratik degerlerin hayata gegirilmesi, uygulamaya konmasi
agisindan okullarin da demokratik bir yap: ve isleyise sahip olmas: gerekmektedir.
Ogrenciler ancak egitimle haklarini, sorumluluklarini ve demokratik hayatin nitelik-
lerini 6grenir ve kisiliklerini gelistirebilirler. Egitim programinda yer alan derslerin
yanu sira okul yasaminda 6grenciler pratik uygulamalarla demokratik karar verme ve
sorun ¢dzme becerileri kazanabilirler bu da 6grencilerin demokrasiye olan inanci
gliglendirip yagsamin her alaninda aktif katilma isteklerini artirabilir. Dolayisiyla,
demokratik hayat tarzimin okullarda yasanilir héle getirilmesi bir zorunluluktur.
Okul, bir anlamda egitim yasantilart merkezidir. Bu baglamda, egitimin demokratik-
lesmesi; demokrasi bilincinin, demokratik yonetim anlayisinin igsellestirilmesi ve
uygulanmasi ile miimkiin olabilir.

Demokratik yasam tarzinin okul seviyesinde ya da okul aracilifiyla 6gren-
cilere kazandirilmasina yo6nelik bir¢ok calisma bulunmaktadir. Tiirkiye’de uygulan-
makta olan Okul Meclisi Projesi yapisi ve igleyisiyle 6rnek olacak bir proje haline
gelmistir. Bu calisma ile birlikte Avrupa tilkelerindeki diger uygulamalara yer ver-
mek konunun 6nemine dikkat ¢cekmek agisindan oldukga nemlidir.

I. Demokrasi Kavramina Kisa bir Bakis

Uzun bir tarihsel siirecin iiriinii olan demokrasi kavramy, ilk kez Antik Yunan
doneminde kargimiza ¢ikmaktadir. Bu dénemden giintimiize degin insanlar hep
ideal bir yonetim diizeni arayigt icerinde olmusglardir. Zira tarih boyunca

o Milli Egitim & Say1192 ¢ Giiz/2011



€ Mine Goziibiiyiik Tamer

demokrasinin muhtelif gekiller alinda gelismeler gostermis olmast da bu arayist
agikga gostermektedir. Oyleki, Aristotales’ten giintimiize kadar dogrudan
demokrasi, yart dogrudan demokrasi, temsili demokrasi, liberal demokrasi ve mod-
ern demokrasi gibi sekillerle karsimiza gikmigtir. Harvard Universitesinde siyaset bil-
imcisi Samuel P.Huntington demokrasi tarihini; “yavas ve kesintisiz bir ilerleme
olmayip, ilerleyen geri gekilen, sonra toparlanan ve tekrar yiikselen bir dalgalar
dizisi” seklinde ifade eder (TDV, 1999, 62). Dolayisiyla demokrasi kavrami duragan
olmayip, stirekli kendini yenileyen bir kavramdir. Kendini stirekli olarak yenileyen
bu kavram, degisen olaylar ve sorunlar kargisinda fonksiyonlarim ve degerler hiyer-
arsisini devreye sokarak bir¢ok sorunun kendiliginden ¢éztimlenmesine olanak ver-
mektedir. Kisaca, demokrasi karsilastig1 sorunlara yine kendi igerisinde ¢oztimler
bularak varligin stirdtirmektedir.

Yirminci yilizyihin baglarindan itibaren demokrasi tiim diinyada yayilmaya
baglamugtir. Amerikal: tinlii siyaset bilimcisi Dahl’da (1993) 21.ytizyilda demokrasinin
Bat1 diinyasinda benimsenen ve uygulanan bir 6greti olmaktan ¢ikip diinyada énem-
li bir gii¢ kazandigim ileri siirmektedir. Dahl’a gore (1993:23), “demokrasi fikri diinya
capinda basart elde etmekten uzak olsa da, son elli yil icinde demokrasinin modern anlamuyla,
bir siyasal fikir, amag ve ideoloji olarak hemen hemen evrensel bir gii¢ kazannugtir”. Ozellikle
Birinci Diinya Savasindan sonra demokrasinin tiim diinyada yayginlik kazanmasi agik
bir gekilde goriilmektedir. 1980 sonrasinda da, sosyalist rejimlerin yikilarak
demokrasiye sarilmalari, bu demokratik sistemin artik diinyanin hemen her yerinde
tercih edilir oldugunun bir gostergesidir. Oyleki, Mogolistan’dan Tayvan’a; Senegal,
Gabon ve Kongo’dan Angola’ya kisaca diinyanin bir¢ok yerinde demokrasi mayast
genigleyerek tutmaya devam etmektedir (TDV, 1999, 7). Demokratik fikirlerin gergek
diinyaya uygulandiklarinda, ideal olgiilerinin gerisine diisecegini savunan goriislere
ragmen demokrasi igerdigi unsurlardan dolay1 ¢ogu tilke insan igin tercih edilmeye
ve gerek siyasal bir sistem gerek bir yasam tarzi olarak benimsenmeye devam
edilmektedir. “Amerika’da Demokrasi” adli eseri ile giiniimtize dek sosyal bilimlerde
glindemde kalmay1 basaran Alexis de Tocqueville’i demokrasiyi engellemeye galis-
manin Tanri’nin iradesine karsi koymak anlamina gelecegi ve milletlerin kendilerine
bigilen bu ilahi kaderi en iyi toplumsal nimet olarak gérmeleri gerektigi yontindeki
ifadesiyle demokrasinin ideal bir rejim olmaktan ¢ok karsi konulamaz bir rejim
oldugu hususunun altini gizer (Tocqueville, 1994:7).

Demokrasinin her yerde ve ideal bir demokrasi tipinin her zaman gegerli
kavramsal bir tanimin1 yapmak ise zordur. G.Sartori bu zorlugu su sekilde ifade eder;
“insanlar 1940’lara gelinceye degin, ister begensinler ister begenmesinler, demokrasinin ne
oldugunu biliyorlardy; o tarihten beri hepimiz demokrasiyi begendigimizi ondan hog-
landigumiza ileri siiriiyoruz ama artik onu ne biliyor, ne anliyor ve ne de iizerinde anlasty-
oruz” (Saribay, 1998, 92). Uygulamalarda ideal bir demokrasi tipinin ortaya ¢ik-
mastnin miimkiin olmadigin ileri siiren Dahl’da, bu sebepten dolayr demokrasinin
taniminin yapilmasinin zorluguna dikkat ceker. Sonugta, kisiler ya da toplumlar, bir
idealin Olgtisti olarak dustindiikleri demokrasiyi kendilerine gore belli deger
yargilary, tercihler ve istekler ¢ercevesinde yorumlayarak farkli tanim ya da yorumlar
cikarabilmektedir.

O halde, nasil oluyor da kendini siirekli olarak yenileyen ve tiim diinyada
hizla yayilan bu kavram, toplum yasamimn vazgegilmez bir unsuru olarak kargimiza
¢ikiyor ya da ge¢misten giiniimiize kadar gelisimini ve kalicthgini stirdiirtiyor? Bu
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sorulara cevap verebilmek i¢in demokrasinin igerdigi unsurlara géz atmak faydal
olacaktir.

1k olarak demokrasinin sahip oldugu unsurlar tiim tilke insam icin evrensel
ve vazgegilmez niteliktedir, dyle ki, demokrasinin kendine 6zgii degerler evreni, onu
bir yonetim ve yagama bigimi olarak kiiresellestirmistir (Cukurcayir, 1999, 252).
Demokratik degerler igerisinde halk egemenligi, 6zgiirliik ve esitlik gibi kavramlar
bulunmaktadir. Demokrasinin temeli olan 6zgiirliik ve esitlik ilkelerinin bir rastlant:
ya da etnosantrik ényargilarin bir {irtinti olmadigin ileri siiren Fukuyama’'ya gore, bu
kavramlar daha ¢ok insan dogasinin temel 6zelliklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla,
demokrasi igerdigi unsurlardan otiirii farkli bolgelerde ve farkli halklarda tercih
edilen bir yagam tarzidir. Demokrasinin ilk 6gesi olan halk egemenliginin gercek-
lesebilmesi ya da diger bir deyisle demokrasinin halk egemenligine dayali olabilme-
si igin baz1 temel gerekleri vardir. Bunlar kisaca su sekilde 6zetlenebilir: halk ege-
menligi, demokrasinin hukuk diizenine dayanmasi, ¢ogunlugun yonetimi, azinhk
haklari, temel insan haklarinin giivence altina alinmasi, 6zgiir ve adil secimler, kanun
ontinde esitlik, anayasal devlet, toplumsal, ekonomik ve siyasi ¢ogulculuk, hosgorii,
igbirligi ve uzlagmadir (Kuzu, 1992, 336). Dahl’da genellikle herhangi bir tilkenin
demokratik niteligini gostermek agisindan 6lgii olarak kullanilan 6zelliklerin; 6zgiir
ve adil bir se¢im sistemi; sec¢imle i bagina gelen temsilciler; her vatandas icin segme
hakks; secilme hakky; fikir ve ifade 6zgiirlugi; orgiitlenme 6zgiirliigi ve alternatif
bilgi edinebilmek, oldugunu ifade eder (Bayraktar, 1999,155) .

Demokrasinin diger bir 6gesi ise 6zgiirliiktiir. Ozgiirliik, bilingli karar vere-
bilme giicii, bireylerin somut bir 6zgiir alana sahip olmasi, toplumun gesitliligi,
diistincelerin, yaklasimlarin, ¢ikarlarin ¢oklugu gibi degerler ile yasar (Cukurcayir,
1999, 257). Ozgﬁr birey ve aktif vatandas kimligi ile demokrasiler varligin: stirdtire-
bilir. Demokrasi-birey iligkisinin énemli oldugunu vurgulayan bir diistiniire gore,
demokrasinin iitopik alandan reel alana indirilmesi, kafalarda bir ideal haline
dontisen imgesel gercekligin toplumsal gerceklige dontismesinde demokrasi-birey
iligkisinin arzulanan frekans: tutturmalari ile miimkiindiir (Dogan, 1997, 5). Ciinkii
demokrasilerde birey unsuru 6nemlidir. Kollektif kimlikler bireysel kimligin tizerine
gelir; ancak aslolan sorunlariyla, tercihleriyle ve haklariyla 6zgiir bireylerdir (Dag1 ve
Polat, 1999, 14). Bireye taninan ozgiirliikler ise sivil ve siyasal dzgiirliikler baghig: altin-
da toplanabilir. Toplumsal hayatin gesitli alanlarinda bireyin 6zgiirce etkinlikte bulun-
ma Ozglrligt, diistince 6zgtirligiind, kendini ifade 6zgtirliigii, bagkalart ile serbestce
iletisim de bulunma 6zgtirltigti sivil 6zgtirliikler baghg: altinda sunulabilir. Bunun
yaninda halkin aktif olarak devlet yonetimine katilmalarina olanak saglayan 6zgiir-
liikkler ise siyasal ozgtirliik igerisine girmektedir. Katihm unsuru bu alanda ortaya
¢ikar ve bireyin kendini gerceklestirebilmesine olanak saglar. Katilim ile kast edilen
sadece se¢im zamaninda oylama islemine katilmak degildir. Katilim, se¢im zamani
disinda, halkin siyasal eylemlerini, siyasi partilerde yiiriittiigii faaliyetleri ve sivil
toplum Orgiitleri igerisindeki ¢abalar1 kapsar (Dag: ve Polat, 1999, 25). Esit katilim san-
sinin saglandig1 yonetimlerde, toplumsal uzlasmanin baglayiciligt ve mesrulugu da o
kadar yiiksek olmaktadir (Cukurcayir, 1999, 259). Dolayisiyla, demokrasi bir rejim
meselesi ya da sadece secim zamanlarinda oy verme isleminden ibaret olmayip,
katilim ve miizakere siirecini igermektedir (Ted, 2007, 9). Giiglii demokrasi kuram-
alarindan Benjamin Barber, yapmaktan ¢ok izlemek durumunda olan yurttaslarin,
bekgi roliinti oynadiklarini ve kotii bir filmi izlerken uykuya dalan seyircilerden fark-
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It olmadiklarimi soyleyerek giiclii demokrasilerin seyirci yurttaglar ile degil etkin yurt-
taglar tarafindan gerceklestirilebilecegini ileri siirer (Cukurgayir, 1999, 261).

Demokrasinin bir diger énemli ilkesi esitlik ilkesidir. Demokrasilerde, halkin
biitiiniiniin yasalar 6ntinde esitligi temel bir ilkedir. Yasalar 6niinde herkes din, dil,
irk, cinsiyet, egitim diizeyi ve servet farki gozetilmeksizin esittir ve bu esitlik
anayasalar ile giivence altina alinmigtr.

Sonug olarak, demokrasi, bir yasam bigimi; bir toplum modeli ve son olarak
bir yonetim gekli olarak (Diirr, 2005, 22) tanimlanmakta, birlikte yasama imkaninin
temel unsurlarindan biri olmasi nedeniyle biitiin toplumlarda giderek daha fazla
kabul gormekte; toplumdaki farkliliklarin bir arada yasama istegini artirdigi oranda
da devletler ve toplumlar igin bir amaca donitismektedir. Bu 6zelligi nedeniyle
demokrasinin gerektirdigi hayat tarzi, onun deger ve ilkelerinin yeni kugaklara
kazandirilmast 6nem kazanmaktadir. Bundan dolayr demokrasi, bir¢ok gelismis
tilkede egitimin amaclar1 arasina almmusgtir.

II. Demokrasi Egitimi ve Demokratik Vatandaslik Kavrami

Birgok tilkede egitim ile demokrasi arasindaki tamamlayicilik iligkisine 6zel
bir 6nem verilmektedir. Demokrasi ile egitim arasindaki bagi, cagdas egitim felsefe-
cilerinden John Dewey “Demokrasi ve Egitim” isimli kitabinda su sekilde dile getirir;
“bir demokrasi eger varligimi siirdiirmek istiyorsa iilkedeki egitim sistemi, toplum ve toplum-
sal gelenekler konusunda belli bilgileri o6gretmek zorunda ve yurttaslarin hem hoslandiklar
hem de kendi iilkelerinin yonetime katilabilecekleri niteliklerle donatilmalarini saglamalidir”
(Dewey, 1916). Yani demokrasinin varligi, tiim vatandaglara yonelik kapsamli bir
demokrasi egitiminin verilmesine siki stkiya baglidir.

Unlii Fransiz sosyolog Tourain’de (2002, 270); demokratik yasayisin gerektir-
digi davranis1 gosteremeyen insanlarla kurulmak istenen diizenin aksayacagima dik-
kat cekerek verilecek demokrasi egitimiyle demokratik davramslarin kalici héle geti-
rilip toplumda ortak demokrasi kiiltiirtiniin olusturulmasi gerektigini soyler.

John Stuart Mill ise “Temsili Yonetim Uzerine Diisiinceler” adli eserinde bir
rejimin 6zelligi ile o rejimin insanlarmin nitelikleri arasindaki iligkiyi su sekilde dile
getirir; “Yetigkin kigilerin kendi ¢ikarlarini gozetebilme yetenegine sahip olmak anlaminda
hayatlarint kendi baslarina siirdiirme yetenegine sahip olmalar: gerekmektedir. Olabildigi
ol¢iide, ozellikle de kendileri ve bagkalart agisindan biiyiik onemi bulunan kararlarda, ahlaken
ozerk olmalidir. Alternatif eylem bicimlerini, ellerinden gelenin en iyisini yaparak, sonuclarini
dikkate alarak ve kendisiyle digerlerinin hak ve 6zgiir yiikiimliiliiklerini g0z oniinde tutarak
olgiip bigmek anlanunda sorumlu davranmalidirlar ve ahlaki yargilara ulasabilmek igin,
bagkalartyla 6zgiir ve agik tartigmaya girme yetenegine sahip bulunmahdir” (Mill, 1958, 37).

Bu niteliklerin bireylere kazandirilmasi ise demokrasi egitimi ile mtimkiin ola-
caktir. Bunun igin yaratici, diistinmeye sevkedici, sorgulayict bir demokrasi egitimi
gereklidir. Gergekten de, edilgen bir kabullenmeyi telkin etmenin yollarint arayan
otoriter toplumlarin aksine, demokratik egitimin hedefi, bagimsiz diinyaya
bakislarinda sorgulayici ve ¢oziimleyici olan ve yine de demokrasinin kurallar ile
pratiklerini derinlemesine bilen vatandaglar yetistirmektir.

Cagdas ¢ogulcu demokrasilerde vatandas; haklar: giivence altinda ve sosyal
sorumluluk sahibi olan, kanunlari olugturan ve bunlara sayg: duyan, 6zgiir diigiinen

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 Q



Okullarin Demokratik ve Katilime1 Ogrenim Ortamlarina Déniistiiriilmesi ... ¢

ve konugan, elegtirebilen, 6zgiivenli, hak ve sorumluluklarini bilen, bagkalarinin hak-
larina sayg1 duyan, farkliliklar: kabul eden kisidir.

Aristo, David Hume, John Locke ve John Stuart Mill gibi filozoflar tim
yazilarinda yalnizca siyasi katihm yoluyla kazanilan bilgilere sahip vatandaglara
degil ayn1 zamanda onlarin demokrasiye katilmalarina olanak saglayacak gercek bil-
gilere sahip vatandaglara ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmiglerdir (Flew, 2000: 4). Bu
cercevede, demokratik vatandaslik kavrami, kamusal politikalar: sorgulayan, sosyal
ve siyasal hayata aktif katihm saglayan, gorevleri kadar hak ve 6zgiirliiklerini de
bilen ve bunlar1 kullanan vatandaga isaret etmektedir. Bu vasiflara sahip bireylerde,
demokratik anlayisa sahip toplumlarin tiyeleri olarak sadece ulusal ve yerel se¢im-
lerde oy kullanmaya giden yurttaslar olmaktan ¢ikip demokrasiyi yasama ve yasat-
ma ayricaligina sahip, hak ve 6zgiirliiklerinin bilincinde sorumluluk sahibi bireyler
olmaktadirlar.

Demokratik Vatandaglik Egitimi (DVE), hukukun iistiinliigii, demokrasinin
korunmast ve gelistirilmesi amaciyla, 6grencilerin demokratik yasamda aktif bir rol
oynamalari, farkliliga deger vermeleri, toplumda demokratik haklarini savunmalari
ve sorumluluklarini yerine getirmeleri baglaminda bilgi, beceri, anlay1s ile donatarak,
tutum ve davraniglarina sekil vermeyi amagclayan egitim, 6gretim, yayma, bilgi,
uygulama faaliyetleri anlamina gelmektedir (http://, 2010). Diger bir deyisle, demo-
kratik vatandaslik egitimi; gengleri ve yetiskinleri i¢cinde yasadiklar: toplumda kendi
hak ve sorumluluklarini kullanmalarint ve demokratik yagsama daha aktif olarak
katilmalarini saglamak iizere daha donaniml hale getirmeyi amaglayan bir dizi akti-
viteden olugsmaktir (CoE, 2005, 24).

Bu tanimdan yola ¢ikarak Demokratik Vatandaghik Egitimi; (CoE, 2005, 24):
a) Hayatboyu 6grenme deneyimidir,

b) Nihai amac: bireyleri ve topluluklar sivil ve siyasi hayata katilim igin
hazirlamaktir,

¢) Haklara sayg1 ve sorumluklarin kabul edilmesine dikkat gekmektir,
d) Kiiltiirel ve sosyal farkliliklara deger vermektir.

Bu dort ozellik egitim politikalarinin ana amacinin demokratik vatandaglik
egitimi oldugu gergegini gozler 6niine serer. Ozellikle, hayat boyu 6grenme fikrini
esas alan demokrasi egitimi, ¢ok yonlii bir yaklasim olup karsilikli etkilesim
igerisinde politik, yasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarla baglantilidir ve tiim yurttaslarin
demokratik siireclere katilimini saglayarak toplumda demokrasi kiiltiirtintin olustu-
rulmasina yoneliktir.

1949 yilinda toplanan IV. Millf Egitim Stirasinda Demokratik Egitim: “Bireyin
kisiligine ve onuruna sayg: gosteren, cinsiyet, irk ve mezhep farki gozetmeksizin herkesin yete-
nek ve istidadina gore gelismesine imkdn saglayan egitim” seklinde tanimlanmaktadir
(MEB, 1991, 58).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 11. Maddesi
ise Ttirk Milli Egitimi'nin temel ilkelerinden biri olarak “Demokrasi Egitimi”ni su
sekilde 6zetler (MEB, 1984: 2006):
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“Giiglii ve istikrarly, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gerceklesmesi ve devami
icin yurttaslarin sahip olmalar: gereken demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi,
anlayis ve davramglarla sorumluluk duygusunun ve manevi degerlere sayginin, her tiirlii
egitim ¢alismalarinda 6grencilere kazandirilp gelistirilmesine ¢aligilir; ancak, egitim kurum-
larmda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine aykir1 siyasi ve ideolojik telkinler
yapimasima ve bu nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartismalara karigilmasina hicbir sekilde
meydan verilmez”.

Bu madde ile vatandaglarimiza “demokrasi bilinci”nin kazandirilmasi ve
toplumumuzda o6zgiir, demokratik toplum diizeninin gerceklestirilmesi ve
siirdiiriilmesi hedeflenmistir.

Demokrasi egitimi; bireylerin demokratik davranislari yasantilari yoluyla
kazanmalarini igeren bir stiregtir. Bu stirecin basarili bir sekilde gerceklesmesi birbi-
riyle ilintili iki yolla miimkiindtir; I1ki, demokratik degerlerin bilgi aktarilarak 6gre-
tilmesini, ikinci ise formel 6grenme stirecinde yasayarak Ogrenilmesini saglar.
Demokrasi egitimin temel hedefi demokrasi ilkelerinin hakim oldugu bir atmosfer
iginde, 6grencilerin demokrasiyi bizzat yasayan, uygulayan bireyler olarak yetisme-
lerini saglamaktir (Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Kitapgigi, 2004, 13).

Sonug olarak, demokrasi egitimi biitlin modern demokrasilerde bir takim
ortak degerler, kavramlar ve tutumlardan olusmaktadir. Bu egitimin igeriginin olus-
turdugu degerlerin ve iligkilerin anlasilmasi ve benimsenmesi icin; 6grencilerin,
ogretmen, veli ve okul yoneticilerinin yaratici, tiretken ve etkin katiimci olmalar:
gerekmektedir.

III. Demokratik Okul Yonetimi

1k ve en 6nemli egitim toplulugu olan okullar; vatandaghk ile ilgili sistematik
bilgi edinilmesi ile demokratik yasam tarzinin erken yaslarda uygulamasina olanak
saglayan; cesitli ortaklarin birlikte calistig1 yasal bir alan olarak tanimlanmaktadir
(CoE, 2005, 26).

Diinyanin bircok iilkesinde teknolojik yenilesme, gog ve kiiresellesmeyle ken-
dini gosteren bir yiizyilda, okul miidiirleri okul ve okullasma ile yiikselen beklentil-
erle yiiz ylize gelmis durumdadir. Dolayisiyla, okul liderlerinin rolleri ve onlardan
beklentilerde degismektedir (OECD, 2009). Oyleki, 21. yiizyilin egitim ihtiyaglari
karsilamak igin ilk ve ortadgretimde okul mudiirleri daha dinamik rol oynamak
zorunda olup yukaridan asagiya yonergelerle okul yonetmekten daha fazla igler yap-
mak durumundadirlar.

OECD’nin (2009) “Okul Liderliginin Gelistirilmesi” raporunda okulun
degisen yonleri ve yoneticilerin son yillardaki yonetim egilimleri su sekilde 6zetlen-
mistir: “Ademi merkezilesme daha ¢ok okul 6zerkligini, 6grenci sonuglarini, okullarin daha
fazla hesapverebilirligini, bilgi temelli eitim ve pedagojik siiregleri kullanmay: beraberinde
getirmistir. Ayni zamanda okullara ¢evreye ve topluma daha fazla katk: yapmak ve destekte
bulunma sorumlulugunu yiiklemigtir”.

Bu kapsamda, okulda karar verme siirecinde okul ici ve dis1 6gelerin
katiliminin saglanmasi; 6gretimin zenginlestirilmesi; okul ortami kullanicilarinin rol-
lerinin yeniden belirlenmesi; okulun amaglarinin (vizyon, misyon, ve temel degerler
agisindan) belirlenmesinde yonetici, 6gretmen, uzman, 6grenci, veli ve toplum

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Okullarin Demokratik ve Katilime1 Ogrenim Ortamlarina Déniistiiriilmesi ... ¢

katiliminin saglanmasi ve benimsenmesi konular tizerinde yogunlasilmalidir. Ozel-
likle, okullarin 6grenci katilimi artiran ve 6grenci bagarisini ytikseltmeye yonelik yeni
bir anlayigla gelistirilmesi ve yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir.

Demokratik Okul Y6netiminin énemi Avrupa Konseyi'nin “Demokratik Va-
tandaglik Egitimi” projesinde daha agik ortaya ¢gikmugtir ((http:/ /www.coe.int/edc,
2010). “Demokrasiyi Ogrenme ve Yasama” slogani ile demokrasi deneyiminin
demokratik deger ve uygulamalarin igsellestirilmesi bakimindan okullara duyulan
ihtiyaca dikkat gekilmistir. Demokratik okullar olmadik¢a, demokratik toplumlar ola-
mayacag1 gorlisiinden hareketle devam eden bu siiregte gelisime ve degisime acik
olarak okullarin fonksiyonlarimin gézden gegirilmesi gerekmektedir! Okullarda
demokrasi egitiminin amaci, demokrasinin kavramsal olarak ¢gretilmesiyle birlikte
demokrasi kiiltiiriiniin olusturulmasi ve hayata gegirilmesi olarak 6zetlenebilir. Bunu
gerceklestirmede en etkili yontemse ogrencilerin kendi egitim stireclerinde rol
almalarin1 saglamaktir. Bu da 6grencilerin karar alma siireclerine etkin katilimiyla
miimkiin olabilecektir. Bu baglamda, demokratik yapilarin olusturulmas: aktif katili-
ma imkan veren en énemli unsurlardan biridir. Demokrasi egitimine okul yonetici-
lerinin, 6gretmenlerin, 6grencilerin, miifettislerin, ailelerin, yerel yonetimlerin ve
sivil toplum orgiitlerinin yani egitimle ilgili tiim paydaslarin katilim1 oldukga 6nem-
lidir.

Glintimiiz okul liderleri okullar1 etkili yonetmek igin sosyal, politik,
ekonomik, teknolojik bir¢ok faktorii géz ontine almak zorundadir. Bu faktorlerden
bir¢ogu okul liderlerinin kontrolleri disinda olup siirekli degismektedir. Okul yoneti-
cisinin artik tek bagsma bu faktorlerle miicadele ederek, okulu etkili yonetmesi
olanaksiz hale gelmistir. Bu nedenle, demokratik okul, demokratik deger ve kiltiirii
Oziimsemis yOnetici, 6gretmen ve calisanlarin bir arada bulunmasini ve demokratik
stireglere dgrencilerin katilimini da gerektirmektedir (OECD, 2009).

OECD’nin (2009) son raporlarinda “Okul Liderliginin Gelistirilmesi” pro-
jesinde etkili okul y6netimi igin 6gretimsel liderlik 6nerilmektedir? . Ttrkiye ile bir-
likte 23 iilkenin katimiyla 2008 yilinda gergeklestirilen Uluslararast Ogretme ve
Ogrenme Aragtirmasi® (TALIS) (MEB, 2010) sonucunda okul miidiirlerinin agirhikl

1 27-28 Ocak 2010, Sirbistan / Belgrad’da diizenlenen 7. Bolgesel Giiney Dogu Avrupa Ag Demokratik
Vatandaslik ve Insan Haklar: Egitimi” konulu konferansta “Demokratik Okul Yonetimi” konusu tizerin-
de yogunlagilmis olup konu ile ilgili olarak alaninda uzman olarak calisan kisilerin sunumlarina yer veril-
mistir. Anilan konferansta Sivil Girisim idari Yoneticisi olan Sn. Miljenko Dereta “demokratik okullar
olmadikga, demokratik toplumlar olamayacag” gériisiinden hareketle bu siirecin sonunun olmadigini ve
gelisime/degisime agik olarak okullarin fonksiyonlar: ve igbirliginin dnemi iizerinde durmusgtur.
(Ayrintili bilgi igin bakimiz: Mine Goziibiiyiik TAMER'in konferans raporu: Dig lligkiler Genel
Miidiirliigiine 15.02.2010 tarihinde sunulmustur).

2 Ogretimsel liderlik, okul miidiirleri igin Amerika Birlesik Devletlerinde 1980'li yillarda etkili okul hare-
ketiyle gelistirilen bir kavramdir.

3 Uluslar arasi Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS), 23 OECD iilkesinde 6gretmenlerin calisma
kosullarina odaklanan ve okullardaki 6grenme ortamini arastiran uluslararas1 bir ¢alismalidir. TALIS
aragtirmasinda Tirkiye’de ilkogretim midiirleri ve 6gretmenleri diger tilkelerde ortaokul mudiirleri ve
Ogretmenleri arastirmaya dahil edilmis ve gretme ve 6grenmenin boyutlar: belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ayrintih Bilgi igin bakimz TALIS Tiirkiye Ulusal Raporu, MEB Dig Iligkiler Genel Miidiirliigii, Ankara 2010
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olarak giintimiiziin etkili okul liderlik paradigmasi olan 6gretimsel liderlik anlayigini
benimsedikleri ifade edilmektedir. Ancak okul miidiirlerinin uygulama boyutunda
hem yonetimsel hem de 6gretimsel liderlik davramglarinin her ikisini de birlikte
uygulama egiliminde olduklar1 vurgulanmaktadir. Anlayis ve uygulama arasindaki
boslugun uygulama alaninda miidiirlerin yonetimsel is yiikiiniin agirhgindan kay-
naklanabilecegi ve bu dogrultuda okul miidtiirlerinin paylasimci liderlik tarzin1 ben-
imsemeleri ve kullanmalarinin énemli oldugu hatirlatilmaktadar.

IV. Avrupa Konseyi ve Uye Ulkelerde Demokrasi Egitimi-Demokratik
Okul Yonetimi Konusunda Siirdiiriilen Calismalardan Ornekler4 5 Mayis 1949'da
10 Avrupa tilkesi tarafindan kurulmus olan ve 2010 yili itibariyle tiye tilke sayis1 47
olan Avrupa Konseyi (AK), iiye iilkelerde demokrasinin yerlesme ve gelismesi
amaciyla nasil egitim verilmesi gerektigiyle ilgili diizenlemeler yapmaktadir. Bu
amacini gergeklestirmek igin 6ncelikle 1985 yilinda “Insan Haklar1”nin ogretilmesiyle
ilgili calismalara baglamis ve bu konuyla ilgili tavsiye kararlar1 sunarak tiye tilkelerin
“Insan Haklar1” konusuna dikkatlerini gekmistir. Bu tarihten sonra insan haklariyla
ilgili gesitli projeler hazirlanmig ve uygulamaya konulmustur. Son zamanlarda ortaya
¢tkan “Demokratik Vatandaglik Egitimi (DVE) Projesi” bunlardan biridir. Konsey,
daha sonraki yillarda bu derslerin verilmesi igin egitim sistemi i¢inde yeni projeler
hazirlamigtir. Bunun yani sira, Konsey tarafindan Demokratik Vatandaghk ve insan
Haklar1 Egitimi projesi kapsaminda birgcok basili materyal® hazirlanmigtir
(http:/ /www.coe.int/edc, 2010).

Demokratik Vatandaghk ve Insan Haklar1 egitimi tiim {iye tilkeler tarafindan
ozellikle gengler olmak iizere herkesin egitiminde gerekli bir unsur olarak kabul
gormektedir. Bu ayni zamanda, Avrupa Konseyi'nin hukukun tistiinliigii, demokrasi
ve insan haklariin yerlesme ve gelismesi bakimindan iistlendigi temel gorevinin de
ayrilmaz bir pargasidir.

Bu cergevede, Avrupa Konseyi aldig bir kararla 2005 yilin1 “Egitim Yoluyla
Avrupa Vatandaslik Yil1” ilan etmis ve tiye tilkeler arasinda bu yilin demokrasi adina
verimli ge¢mesi i¢in daha 6nceki yillarda yapilan projeleri hayata gecirmeyi hede-
flemistir. Avrupa Konseyi, bu dogrultuda “Demokratik Vatandaghk Egitimi”
Projesini (, 2010) baglatmustir. Bu proje, Avrupa Konseyi'ne iiye tilkelerin devlet ve
hiikiimet bagkanlar1 tarafindan 10-11 Ekim 1997 tarihinde Strasbourg’da yapilan
Avrupa Konseyi Tkinci Zirvesi'nde olusturulmustur. Proje ile genglerin ve yetiskin-
lerin demokratik hayatta aktif olarak yer almalari, toplumsal dayanigmanin olustu-
rulmasi, toplum igindeki haklarimi kullanmalari, sorumluluklarin yerine getirmeleri
amaclanmaktadir. Projenin 1997-2000 yillar1 arasini kapsayan ilk dénemi kavramlarin
tanimlanmas1 ve demokratik vatandaslik egitiminin gelistirilmesine yonelik strateji-
lerinin gelistirilmesine ayrilmistir.

2001-2004 yillarin1 kapsayan ikinci asamasindaysa projeye doniik etkinliklerin
dtizenlenmesi kararlastirilmistir. Bu etkinlikler; politika gelistirme, duyarliligin

4  Bu baghk altinda yer alan Avrupa Konseyine iiye iilke 6rnekleri; David Kerr and Losito Bruno with
Rosario Sanchez, Bryony Hoskins, William Smirnow and Janez Krek tarafindan hazirlanan “ Policy Tool
for Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC/HRE)” baglikli materyalden alinmus-
tir. Subat 2010

5  Bu materyallerin bir kismina ait bilgilere kaynakca sonrasinda Ek’te yer verilmistir.
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artirilmasi ve bir iletisim aginin kurulmasi olmak {izere baslica ti¢ alanda gercek-
lestirilmistir. Bu donemde, aktif ve sorumluluklarini bilen bir vatandas olmak igin
gerekli olan deger ve becerilerin saptanmasi ve bu becerilerin nasil kazandirilacag:
hususlar: belirlenmigtir. Sivil Toplum Kuruluglarinin igbirligiyle uzmanlar, uygu-
layicilar, diger hiikiimetler arasinda genis iletisim ag1 kurulmusgtur. Okul ve toplum-
da yurttaghk egitimi c¢alismalariyla ilgili analizler yapilmigtir. 1997-2000 yillar
arasinda elde edilen sonuglarin, somut uygulamalara ve politikalara aktarilmasi
amaciyla Demokratik Vatandagslik Egitimi politikalar1 olusturulmus, iletisim aglar1
kurulmugtur. Kurulan iletisim agtyla tiye tilkelerin, Demokratik Vatandaglik Egitimi
ilgili gelismelerden haberdar edilmesi ve iilkeleraras: fikir aligveriginin saglanmasi
amagclanmigtir.

2006-2009 yillar1 arasini kapsayan III. evrede ise 6nceki iki evrenin deneyim-
lerinden hareketle herkes i¢in demokrasiyi yagsama ve 6grenme projesi baglatilmgtir.
Bu dénemin iig eylem plani s6z konusudur. Ilki, sosyal biitiinlesme ve demokratik
vatandaslik igin egitim politikasinin gelistirilmesi ve uygulanmasi, ikincisi
demokratik vatandaglik ve insan haklar1 egitiminde yeni roller ve temel 6gretmen
yeterlilikleri ve son olarak egitim kurumlarinin demokratik yonetimidir. Bu eylem
planina istinaden galismalar gergeklestirilmistir.

2010-2014 yillar1 arasinda ise dordiincti asamanin baslayacak olmasi sebebiyle
15-16 Nisan 2010 tarihlerinde Fransa Strasbourg’ta bir degerlendirme konferansi
dtizenlenmistir. Avrupa Konseyine tiye bir¢ok devlet egitim kurumlarinda 6zellikle
de okullarda demokratik yonetimin desteklenmesi igin 6nlemler almaktadir. Alinan
onlemler, 6grenci konsey ya da komitelerinin kurulmasi, egitim kurumlarinin konsey
ya da yonetim kurullarina 6grenci, aile, 6gretmen ve egitim disindaki personelin
secimleriyle ilgili prosediirlerinin olusturulmasi: ve demokratik secimlerin yapilmasi
gibi paralel stratejilerle desteklenmektedir.

Bunun yan1 sira, Avrupa Konseyi'ne tiye tilkeler, demokrasinin gelistirilmesi,
yayillmasi ve dogru islemesi icin etkinlikler dtizenlemektedir. Hirvatistan ve
Avusturya Demokratik Vatandaslik Egitiminin politik 6ncelik yapilmasi adina gesitli
onlemler almiglardir. Demokratik Girisim adiyla ulusal bir kampanya 2007 /08 tarih-
lerinde Avusturya’da diizenlenmistir. Bu kampanya sonucunda vatandaglik egitimi
sekizinci simiflarin miifredatina yeni bir konu olarak eklenmistir. Ayrica bu kampa-
nya ile genglerin aktif vatandaghgimi tesvik etmek i¢in Demokratik Vatandaghk
Egitiminin Avusturya okul sistemine daha giiglii bir sekilde biitiinlesmesini destek-
lemek amaglanmistir. Buna ek olarak, vatandaslik egitimi yeni oncelikli bir alan
olarak 6gretmenlerin baglangi¢ ve hizmet-ici egitimlerine ilave edilmigtir (Kerr, 2010,
10). Hirvatistan’da ise Insan Haklarimin Korunma ve Gelistirilmesine yonelik olarak
2008-2011 yillar1 arasini kapsayacak tig yillik siireli bir ulusal program baglatilmistir.

Demokratik Vatandaslik Egitimine iliskin farkindaligin arttirilmasina y6nelik
olarak Portekiz ve Norve¢'teki galismalar 6rnek verilebilir. Son iki yildir Portekiz
Milli Egitim Bakanlig: ile Avrupa Konseyi isbirliginde diizenlenen bir forum yapil-
maktadir. Forumlara ¢ok sayida sivil toplum kurulusu katilmis olup bir¢ok 6neri
sunulmustur. Bu oneriler kamuya agik olarak internette mevcut olup Demokratik
Vatandaslik Egitimi politika ve uygulamalarini desteklemektedir. Norveg'te ise
“Ulusal Okul Secimleri” ulusal bir proje olup toplumda ve 6zellikle gengler arasinda
demokratik vatandaslik konusunda farkindalig1 arttirmay: amacglamaktadir. Proje
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geregince, her yil ulusal secimlerden birkag hafta 6nce, lise 6grencilerinin segimlere
katilmast istenir. Okullara milletvekilleri davet edilir ve tartismalar gerceklestirilir.
%90'nun tsttinde lise 6grencisi bu okul segimine katilir. Sonuglar televizyon ve diger
medya araglar1 vasitasiyla tilke genelinde aciklanir.

Demokratik Vatandashk Egitimi konusunda yapilan yasal diizenlemelere
ornek olarak: Ispanya’da 2006’da cikarilan yeni egitim yasasinda “Vatandaghk
Egitimi”nin bir konu ve temel bir yeterlilik olarak egitim programlarina dahil edilme-
si ve yetigskin egitiminin ana amaclarindan biri olarak demokratik vatandashgin
gelisiminin kabul edilmesi verilebilir. Yasal mevzuat ile uygulamalar arasindaki
boslugun kapatilmasi adina Isveg'te ulusal amag ve kilavuzlar gelistirilmistir. Bu
amaglar 6gretmen egitimi, yeterlik gelisimi, kurslar, seminer ve konferanslar, pilot
projeler yoluyla hayata gecirilmektedir.

Slovenya’da ise 1990’lardan itibaren hayata gegirilen ve ilkégretim okul ¢agin-
daki 5 ile 16 yasg arasi tiim 6grencileri kapsayan Ogrenci Parlamentolar1 baghkli bir
girisim bulunmaktadir. Ogrencilerin kendileriyle ilgili tiim konular1 tartigip
diistincelerini ifade ettikleri bu siireg sinifta baslayip parlamentoda son bulmaktadir.
Ogrenciler kendi caligmalar ile ilerleyerek mahalli ve bolgesel diizeyde, okul
aracitligiyla ve akranlari tarafindan demokratik bir yolla segilirler. Sonunda, ulusal
diizeyde, demokratik yollarla segilen bir grup o6grenci giindemdeki konulari
Parlamento’da tartigmak iizere segilirler ve énde gelen kurumlar ve hiikiimete sunul-
mak tizere bir sonug bildirisi sunarlar.

Aktif katilimin gelistirilmesi ve desteklenmesi adina Litvanya’da Egitim ve
Bilim Bakanhg: ile bir Sivil Toplum Kurulusu (Aileler igin Egitim, Isbirligi ve
Biiyiime) arasinda bir igbirligi anlagsmasi imzalanmigtir. Anlagsmanin ana amaci
ailelerin egitime katilimlarin tesvik etmek, isbirligini kurmak ve giiglendirmektir.
Romanya’da ise Egitim Calismalar1 Enstitiisti okul ortaminda uygulamada siirdtire-
bilecekleri ¢ocuklarin hak ve sorumluluklar: konusunda bir proje stirdtirmektedir.

Son olarak, 2008 yilinda Norveg Oslo’da Kiiltiirlerarasi Diyalog, Demokratik
Vatandaglik ve Insan Haklar1 Enstitiisii kurulmustur.

Ttiirkiye’de de egitim sisteminin biitiinltigii icinde konuya gereken 6nem ver-
ilmektedir. Bu kapsamda o6gretim programlar1 ve uygulamalarimi demokrasiye
duyarli héle getirmek amaciyla galigmalar yapilmaktadir. Bunun geregi olarak
ilkégretimin birinci siufindan sekizinci sinifina kadar demokrasi, insan haklart ve
vatandaslik egitimi ile ilgili temel ilke, beceri ve degerler Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi derslerinde ara disiplin olarak verilmektedir.
Ayrica orta dgretimde de biitiin okul tiirlerinde haftada birer saat olmak tizere
“Demokrasi ve Vatandaslik Egitimi” dersi se¢meli olarak verilmektedir.

Halen her tiir ve seviyedeki okullarimizda stirdiiriilen demokrasi egitiminin
iki boliim halinde gergeklestirildigini sdylemek miimkiindiir. Bunlardan birincisi,
demokrasinin teorik olarak ogretimi; ikincisi ise, demokrasiyi yagayarak, okul
ortamindaki gercek yagantilardan yararlanarak gretimidir. Ikinci yontem siiphesiz
ki demokrasi bilincini, yalmzca yasalar ve kurallar anlaminda degil; bir davranig
modeli olarak da ogrencilere kazandirdigindan daha ¢ok egitsel degere sahiptir.
Ogrenci katihhmiyla hem demokrasi egitiminin, hem de okulun kalitesi artacaktir.
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Demokrasi kiiltiirtintin yayginlastirilmasi icin programlar ve ders kitaplar
boyutunda yapilan ¢alismalar ¢ok 6nemli olmakla birlikte, hedeflenen diizeye ulag-
mak igin yeterli degildir. Bu nedenle cesitli adlar altinda uygulanan farkli projelerle
bu calismalarin daha etkili olmasina gayret edilmektedir.

Bu projelerden biri, tilkemizde 2001 yilindan itibaren yiiriitiilmeye baslanan
Demokratik Vatandaghk Egitimi projesi olup projenin koordinatorliigtinti Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig: tistlenmistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’'min 17 Subat 2004 tarih 1558 say1 ve
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi konulu genelgesinde (Genelgesi, 2010)
ifade edildigi gibi ¢ocuklarimiza, ¢ogulculuk, katilimcilik; farkli din, inang ve
diisiinceler ile bireyin hak ve 6zgiirliiklerine saygt; hoggorii ve diyaloga agiklik; segme,
secilme, oy kullanma vb. demokratik deger, tutum ve becerileri kazandirmak;
okullarimizda ve toplumumuzda demokrasi kiiltiirii ve bilincini gelistirmek amaciyla
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” (/ttkb/DemEgtOkMecProjesi, 2010)
hazirlanmis; Proje, 13.01.2004 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Bagkanlig ile
Bakanligimiz arasinda imzalanan protokolle uygulamaya konulmustur.

Projenin baglangigta ¢ocuklarimiza, daha sonra da demokratik hayatimiza
kazandiracag dort temel amaci (, 2010) belirlenmistir. Bunlar;

1. Yerlesik bir demokrasi kiiltiirii ve bilincinin olusturulmasi,

2. Tolerans-hosgorii, ¢ogulculuk, farkliliklara ragmen insanlarin huzur ve
baris icerisinde bir arada yasabilecegi, tartisma adabi, diisiinen, sorgulayan, analiz ve
sentez yapma kabiliyeti olan bireylerin, Biiyiik Atatiirk’tin “fikri hiir, irfan hiir, vic-
dani hiir” olarak niteledigi cumhuriyet vatandaglarinin yetigtirilmesi.

3. Kendi kiiltiirtinii 6ztimsemis, ayaklar1 kendi {ilkesinin topragina basan
ancak diinyaya ve global degerlere acik nesillerin yetistirilmesi.

4. Segme segilme ve oy kullanma kiiltiirtiniin kazandirilmasidir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri projesi kapsaminda iglenecek konular;
demokrasi egitimi ve 6nemi, ailede demokratik yasam, okulda demokratik yasam,
toplumda demokratik yasam, insan haklar1 ve yonetim ve yagsam bigimi olarak
demokrasi olmak tizere 6 ana baglik altinda verilmektedir (/ttkb/DemEgtOkMec-
Projesi/ IslenecekKonular, 2010).

Projenin alt bagliklar1 arasinda “6gretim programlarinin yeniden yapilandiril-

2 srou oo

mas1”, “egitsel materyaller tiretilmesi”, “6gretmen yetistirme”, “mevcut mevzuatin

incelenmesi”, “okullarda yeni olusum yapilarinin kurulmasi1”, “uluslararasi seminer
Sy

diizenlenmesi”, “insan haklar1 konusunda kamuoyunun duyarliliginin stirekli kilin-
mas1” seklinde alt bagliklar1 bulunmaktadir.

Projenin alt bagliklar1 igin yapilan g¢alismalara bakildiginda; en biiyiik
degisimin 6gretim programlarinda yapildig: sdylenebilir. Ogretim programlarinda
demokrasi ve insan haklar1 konularina oldukg¢a agirlik verilmigtir. Bunun geregi
olarak ilkégretimin birinci sinifindan sekizinci simifina kadar demokrasi, insan hak-
lar1 ve vatandaglik egitimi ile ilgili temel ilke, beceri ve degerler Tiirk¢e, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Hayat Bilgisi derslerinde ara disiplin olarak ver-
ilmektedir. Bu sayede dersler, yeri geldikge insan haklar1 ve demokrasi konusuyla
iligkili olarak islenmeye baglamistir. Ornegin, ilkégretim dérdiincii siuif Fen Bilgisi
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dersi, “Madde ve Degisim” 6grenme alani, “Maddeyi Tantyalim” II. tinitesi iginde
Madde ve Degisim dersi ile ilkdgretim besinci sinif Matematik Dersinin “Olgme”
dgrenme alaninda, “Zamam Olgme” Unitesi Vatandaghk ve Insan Haklar1 ara disipli-
ni ile iligkilendirilmistir (http:/ /ttkb.meb.gov.tr/ program, 2011).

Ayrica orta 6gretimde de biitiin okul tiirlerinde haftada birer saat olmak tizere
“Demokrasi ve Vatandaglik Egitimi” dersi se¢meli olarak verilmektedir. Ayni zaman-
da 6gretmenlerin bu konuyla ilgili farkindaliklarinin artirilmas igin gesitli tarihlerde
hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlenmekte, bunlardan birkag tanesi uluslararas: boyut
tasimaktadir.

2003-2004 6gretim yilindan beri uygulanmakta olan Proje, her yil 42 bin egi-
tim kurumumuzda uygulanmakta olup bu kapsamda yaklasik 13 milyon 6grenci
cesitli sekillerde, demokrasinin uygulamalarini 6grenmektedir.

Proje kapsaminda 6grenciler kendi 6zgiir iradeleriyle toplumsal problemler
igin yapici, siddetten uzak, katilmci ve baris iginde ¢oziimler tiretmektedirler.
Boylelikle demokratik ilkelerin, kurumlarin ve igleyiglerin 6nemi daha fazla kavran-
maktadir. Proje ile tilke genelinde, okul meclisleri tarafindan egitim ve okul yasan-
tisim ilgilendiren; bagar1 diizeyi, ulasim sorunlari, saglikli beslenme, barinma, zarar-
It aligkanliklardan korunma, spor imkénlar1 gibi konularda kararlar alinir ve bu
kararlar uygulamr. Ogrencilerin bu yolla demokrasi ile ilgili kavramlar yalnizca
teorik olarak degil davranus olarak da kazanmalar1 saglanmaktadir. Projenin sonun-
da, 6grencilerde, demokrasi, se¢gme-secilme ve oy kullanma kiiltiirtiniin yerlesmesi,
kendi sorunlarim kendi bakig agilariyla ele almalar1 katihm ve hoggorii anlayisini da
icerecek sekilde iglevsel demokrasi bilincinin olugturulmas: amaglanmaktadir.

Projenin uygulamasimnin etkililik derecesinin tespit edilmesi amaciyla 81 ilde ve
her okul tiiriinde projeyi uygulamakla sorumlu dgretmen ve yoneticilerden drneklem
yoluyla alman geri bildirimler, projenin demokrasi kiiltiirti agisindan 6grenciler
tizerindeki etkisi hakkinda garpicai sonuglar icermektedir. Bu sonuglart demokrasi
kilttirti ve degerlerinin benimsenmesi ve demokrasi uygulamalari ile ilgili becerilerin
gelistirilmesi  acgisindan  iki  baslik  altinda  toplamak  miimkiindiir
(http:/ / ttkb.meb.gov.tr / okulmeclisleri, 2010).

Bir diger proje, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig ile Projeler Koordinasyon
Merkezi Bagkanliginca ortaklagsa hazirlanan “Demokratik Vatandaghk ve Insan
Haklar1 Egitim Projesi” dir. Sivil toplum kuruluglari, tiniversiteler ve diger birimlerin
katkistyla hazirlanan, Avrupa Birliginin mali, Avrupa Konseyinin de teknik destegi
ile yiiriitiilmesi planlanan projenin 11 Kasim 2009 tarihinde bilgilendirme ¢aligtay1
diizenlenmistir. S6z konusu calistayda; “Demokratik Vatandaglik ve Insan Haklari
Dersi Programmin Hazirlanmasi”, “Demokratik Vatandaglik ve insan Haklar1 Egitim
Materyallerinin Hazirlanmas1”, “Demokratik Vatandaglik ve Insan Haklar
Konusunda Farkindaligin Artirilmasi” ve son olarak “Demokratik Okul Kiilttirtiniin
Olugturulmas1” galisma grubu olmak tizere dort ayr1 galigma grubu olugturularak her
bir grubun ¢aligsma konularma iligkin bir yol haritast ¢ikarilmigtir®. Bu projenin lider-
ligi altinda yeni uygulamaya konulan Hayat Boyu Ogrenmenin Desteklenmesi, 6zel-
likle Kiz Cocuklarinin Okullagmasinin Arttirilmasi ve Okul Oncesi Egitimin

6  Ayrmtili bilgi icin bakiniz: Mine Géziibiiyiik TAMER'in galistay raporu: Dis Tliskiler Genel Miidiirliigiine

13.11.2009 tarihinde sunulmustur.
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gliclendirilmesi projelerinin egitim sistemimize 6nemli katkilar saglamasi umut
edilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Farkli tilkelerde farkli model ve uygulamalar1 goriilse de icerdigi evrensel
unsurlardan dolay1 hemen hemen biitiin tilkeler demokrasi kiiltiiriinii vatandaglari-
na kazandirmayi devlet politikas: haline getirmiglerdir.

Ogrencilerle dgretmenler arasindaki iligkileri gelistirmek, okul yénetiminde
ogrencilere olumlu roller vermek, fikirlerinin dikkate alindiginmi ve sayg1 gordiikleri-
ni hissettirmek, 6z giivenlerini saglamak, 6grenci katilimini tegvik etmek bu
cercevede okul yonetimine ve gelecekteki siyasal yasama etkin olarak katilimi sagla-
mak demokratik bir kiiltiirtin olusturulmas: agisindan gereklidir. Bu kapsamda, son
yillarda bir¢ok {tilkede okul yonetiminde 6grenci katilimini artirmak ve demokrasi
egitimini etkinlestirmek amaciyla “Ogrenci Meclisleri” olusturulmaya baglanmigtir.
Oncelikle {iniversitelerde baglayan bu olusum, zamanla ortadgretim ve ilkgretim
diizeyine indirgenmistir.

Ogrencilerin okul ici ve digindaki faaliyetlere aktif katilimlarini tegvik etmek
amaciyla, okul ve siniflarda demokratik bir ortam gelistirilmelidir. Siniflarin ve oku-
lun yo6netimi konusunda 6grencilere sorumluluk verilmeli, kendilerini ilgilendiren
konularda alinacak kararlara katilimi saglanmalidir. Ogrencilere birey olarak deger
verilmelidir. Ogrencilerin diisiincelerini ifade edebilmelerine olanak saglanmalidir.
Ogrencilere elestiri kiiltiirii kazandirilmalidir.

Egitimde demokrasi egitiminin istenen dtizeye gelebilmesi icin 6ncelikle okul
yoneticilerinin ve 6gretmenlerin demokrasi kiiltiiriinii igsellestirmeleri ve yasam bigi-
mi haline getirmeleri gerekmektedir. Bu kapsamda, yagam boyu egitim imkéanlarin-
dan yararlanma hususu 6n plana ¢tkmaktadir giinkii bu siireg, okul yoneticilerinden
tiim okul personelinin bilgi, tutum ve anlayislarina yansiyacak bir stiregtir.

Demokratik okul yonetiminde, 6nemli bir role sahip olan okul yoneticilerinin
bu konudaki yeterlilikleri ve duyarliliklar1 da oldukga énemlidir. Okullarda demo-
kratik ortamin olusturulmasi, bu baglamda tiim okul personeli ile birlikte ¢alisilmasi
ve 6grencilerin de bu siirece dahil edilmesi bir takim bilgi, beceri ve yeterlilige sahip
olunmasini da zorunlu kilmaktadir. Uluslararast Ogretme ve Ogrenme Aragtirmasi
(TALIS) raporunun iilkemizle ilgili 6neriler kisminda (MEB, 2010: 168); okul yoneti-
cilerinin egitim diizeylerinin 6gretmenlerden daha diisiik olmasinin miidahale edil-
mesi gereken bir durum oldugu ifade edilmektedir. Tiirk Egitim sisteminin geligtiril-
mesi yoniinde okul miidiirlerinin se¢imi ve atanmasinda 6grenim diizeyine iligkin
daha giiglii 6zendiriciler yerlegtirilmesi ve mevcut yoneticilerin 6grenim diizeylerinin
arttirilmasi icin girisimler yapilmasi onerilmektedir.

Bunun disinda, egitim sistemimizin mevzuat kisminda demokrasi egitimini
gerceklestirmeye dontik bazi ifadelerin yer almasina ragmen, uygulamada demokra-
si egitiminin istenen diizeyde olmadig: gortilmektedir. Bu kapsamda, demokrasi egi-
timi agisindan sorun olusturabilecek yasalar, yonergeler, yonetmelikler, genelgeler,
Ogretim programlari, ders kitaplari ve materyaller, 6gretmen yetistirme, egitim yone-
timi, 6l¢me ve degerlendirme, yetiskin egitimi, 6gretme ve 6grenme stratejileri vb.nin
yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, yasal diizenlemelerin
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etkin bir sekilde uygulamaya konulmasi, yasal mevzuat ile uygulamalar arasindaki
boslugun kapatilmasi adina eksikliklerin ya da aksayan yonlerin tespit edilmesi, aktif
katilimin tegvik edilmesi adina olas: igbirliklerin belirlenmesi, stirdiirtilen ¢alismala-
rin izlenmesi ve degerlendirilmesi, 6nem tasimaktadir.

Ozetle, demokratik okul yonetiminin bagarili ve etkili bir sekilde gerceklegti-
rilmesi igin;
- Aile ve Ogrenci kurullarmin olusumunu igeren mevzuatin gézden gegiril-

mesi ve daha demokratik okul ortamlarinin olusturulabilmesi igin gerekli diizenle-
melerin yapilmasi,

- Okul-Aile ve 6grenci igbirliginin gelistirilmesine yonelik 6nlemlerin alinma-
st ve bu amag dogrultusunda faaliyetlere/ etkinliklere yer verilmesi

- Okul yoneticileri basta olmak tizere 6gretmen ve diger ilgililerin demokratik
okul yonetimi konusunda gorev ve sorumluluklariin kapsaminin belirlenmesi

- Bagta okul yoneticileri olmak tizere konuya iligkin hizmet-ici egitim faaliyet-
lerine agirlik verilerek konunun énem ve gerekliligin vurgulanmasi

- Okul organizasyon ve idaresinde yerlesik standartlarin gozden gegirilmesi

- Okul yoneticilerinin rolleri, gérevleri ve sahip olmasi gereken yeterliliklerin
yeniden gozden gegirilmesi

- Okul yoneticilerinin atanma kriterleri ve secim usuliiniin yeniden gézden
gegirilmesi

- Ogrencilerin iizerine diisen sorumluluklarin belirlenmesi
- Okulun fiziksel donaniminin uygun hale getirilmesi

- Okul gelistirme ekibinin kurulmasi ve kurulacak bu ekibin tiyelerinin kim-
lerden olugsacaginin belirlenmesi, gorev tanimlarinin yapilmasi

- Aileleri okul yasamina katabilme de okul politikalarmin olusturulmasi
- Okul yoneticiligi icin lisans programinin yeniden gézden gecirilmesi

- Demokratik okul yonetimi konusunda basarili ¢alismalarin paylasilmasi,
mesleki igbirliginin gergeklestirilmesi, demokratik okul yénetimi konusundaki anla-
y1s ve uygulamalarin gozler oniine serilmesi, bu konuda karsilasilan sorunlarin ¢6zii-
miine yonelik atilmasi gereken adimlar ile alinmasi gereken 6nlemlerin tartisilmasi
gibi konularin yer alacag: yillik miidiirler konferansinin yapilmasi;

- Demokratik okul y6netimi konusunda toplumda duyarliligin arttirilmasi,
farkindaligin yiikseltilmesi adina galismalarin yapilmast

- Egitimde liderlik konulu konferanslarin {niversitelerde ve Milli Egitim
Miidiirliiklerinde diizenli bir sekilde yapilmas: gibi hususlar gézden gegirilmeli ve
gerekli 6nlemler alinmalidir.
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EK
Avrupa Konseyi Yayinlarindan Se¢meler;

Okullardaki Demokratik Vatandaglik Egitimin Kalite Giivencesi i¢in Bir Arag¢ (Tool for Quality
Assurance of Education for Democratic Citizenship in Schools (2005); vatandashk egitimi ile
egitim kalitesi arasindaki iligkiden bahsederek, demokrasi ve insan haklarimin 6z-deger-
lendirmeye dayali, metodolojik rehber sunan okul gelisimi acgisindan nasil gelistirilecegini
aragtirir. Bu arag temel olarak karar alicilara?, program gelistirme uzmanlarina, okul idareciler-
ine ve miifettiglere hitap etmektedir.

Demokratik Okul Yonetimi (Democratic Governance of Schools (2007), demokrasi ve insan
haklar egitimine bir biitiin olarak okul yaklagiminin 6nemini dile getirmektedir. Temel olarak
okul miidiirleri ile 6gretmenlere yonelik olmak kaydiyla, bu konu ile ilgilenen herkes igin fay-
dali olan, tavsiye ve yol gosteren bir yayindir. Bu yayinda, demokratik okul yonetiminin neden
gerekli oldugu etik, politik ve sosyal nedenlerle aciklanmaktadir. Ayrica, demokratik okul y6ne-
timinin baglica yararlarina ise disiplini kolaylastirma, 6grenmeyi kolaylastirma, catismalar:
azaltma, okulun rekabet giiclinii artirma, kalici demokrasilerin gelecegini giivence altina alma
bagliklar1 altinda yer verilmistir.

Tiim Ogretmenler Vatandaglik ve Insan Haklart Egitimini Nasil Destekleyebilir: Yeterliliklerin
Geligtirilmesi i¢in Bir Cerceve (How All Teachers Can Support Citizenship and Human Rights
Education: A Framework for the Development of Competences 2009) adl1 yaym demokratik ve insan
haklar1 egitimini sinifta uygulama agisindan dgretmenlerce ihtiya¢ duyulan alanlarda temel
yeterlilikleri ortaya koymaktadir. Bu arag¢ tiim &gretmenlere yonelik olarak hazirlanmgtir.
Ayrica smif igerisinde dgretmenlerin, Demokratik Vatandaglik ve insan Haklar1 Egitimine ilig-
kin sahip olmasi gereken énemli yeterlilikler belgesi hazirlanmaktadir. Bu kapsamda, 15 temel
Ogretmen yeterliligi gelistirilmis olup diger brans 6gretmenleri i¢inde bu yeterliliklerin kazan-
dirilmasi icin ¢aligmalar ytirtitiilmektedir. Avrupa Konseyinin bu ¢alismalar1 dogrultusunda ali-

7  Hangi seviyede olursa olsun (6rnegin bakan, kamu calisan1 ve devlet memuru, danismanlar, kidemli
dgretmenler ve miifettisler) DVE/THE den sorumlu herkes ( Avrupa Konseyi, DVE Politikalar1 hakkin-
daki tiim galigsmalarda bu sekilde ele alinmaktadir)
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nan kararlar daha sonra her bir iilkenin egitim politikalarinda uygulamaya konulmaktadur.

Siirdiiriilebilir bir Demokrasi Igin Okul-Toplum ve Universite Isbirligi (School-Community-
University Partnerships for a Sustainable Democracy: Education for Democratic Citizenship in
Europe and the U.S 2009) baglikli yaymdir. DVE/IHE ortaklik modellerinden bahsederek eleg-
tirel olarak mercek altina alir. DVE/IHE ortaklik mekanizmalarini aragtirmakta; ortakliklarin
nasil kurulacag: ve nasil bagarili olacag tizerinde yogunlasmaktadir.

Demokratik Vatandaglik ve Insan Haklart Egitimi icin Politika Aract Karar Alicilar Igin Stratejik
Destek (Policy Tool for EDC/HRE: Strategic Support for Decision Makers 2010). Bu yaymn,
DVE/IHE konusunda daha etkili karar alinmasini tegvik etmede ve politika kakinda karar ali-
clar strategik/uygun destek sunmaktadir. Bu arag, DVE ile IHE'nin ne oldufuna diger bir
deyisle farkli egitim ve 6gretim asamalar1 bakimindan genel egitimden mesleki egitime ve yiik-
sek ogretime ilkogretime ne anlam tasidigna iligkin olarak agiklik getirmektedir.

Demokratik Vatandashik ve Insan Haklar E gitimi igin Politik Ara¢ 2010 (Policy Tool for
Education for Democratic Citizenship and Human Rights (EDC/HRE). Karar alicilar igin strate-
jik bir destek sunan bir yayindir. DVE/HRE’nin ne oldugunu tanimlamakta hayat boyu 6gren-
me agisindan diger bir deyigle farkli egitim ve 6gretim kademelerinde/ tiirlerinde-6rgiin-yaygin
egitim, genel egitimden mesleki egitime, yiiksek 6gretimden yetiskin egitimine- olmak tizere
karar ala bakimindan yasam boyu 6grenme agisindan ne oldugunu ortaya koyar. Ayrica, politi-
ka olusturulmasi, uygulanmasi ve gozden gecirilmesine ve stirdiriilebilirligi iliskin bir
DVE/IHE igin politik bir déngii ortaya koymaktadur.
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TRANSFORMING OF SCHOOLS TO
DEMOCRATIC AND PARTICIPATIVE LEARNING
ENVIRONMENT

(Democratic School Governance)

Mine GOZUBUYUIK TAMER*

Abstract

Transferring of the democratic values to individuals is gaining strength
and speed through education given in the schools in the early years. Within this
framework, the importance of the activities put into practice and ongoing edu-
cation in schools are undeniable fact. Successful fulfillment of this task by the
educational instutions is directly related to on the one hand these instutions and
the quality and quantity of staffs (managers, teachers, students and other
employees) working in this instutitons. In this context, school environment
should be created to give opportunity for democracy practices besides theoret-
ical democracy education in school, all individuals including the school admin-
istrator, teachers and other school employees required knowledge, skills and
understanding to be equipped and democratic school structure should be built
up. Particularly Council of Europe conveys to important works related to the
this issue. With Democratic Citizenship Education (DCE) project, Council of
Europe called its members to take the “Democratic Citizenship Education” into
their educational policies and reforms by publishing the “Democratic
Citizenship Education Recommendation” in 2002 in order to internalize of
respect for human rights and democracy culture by developing . For this pur-
pose necessary measures has been taken by member countries to the Council of
Europe and many projects are implemented. In this study, fistly the concept of
democracy is focsed to clarify issues related issue and after that democratic cit-
izenship, democracy, education and democratic school management concepts
are emphasized. In the light of Council of Europe’s studies, some examples of
works are given from the member countries especially on democratic school
management and in this context sustained works in Turkey are presented.

Key Words:Democracy, Democracy Education, Democratic Citizenship,
Democratic Schools
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iLKOGRETIM OGRENCILERININ
“DEMOKRASI EGITiMi VE OKUL MECLISLERI
PROJESI”’NE YONELIK GORUSLERININ iNCELENMESI
Salih Zeki GENC*
Fatih GUNER**
Pmar PALA***
Giiliimser ACAR KOCAOGLU****

Ozet

[kogretim cagindaki gocuklarin, birgok seyi, gorerek ve bizzat yagayarak
ogrendikleri g6z 6niine alindigimda 2004- 2005 egitim- 6gretim yilindan itibaren
iilke genelinde uygulanmaya baglanan “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin 6nemi ortaya ¢tkmaktadir. Bu aragtirmada, 2009- 2010 egitim- 6gretim
yilinda, Marmara Bolgesi'ndeki iki ilin (Istanbul ve Canakkale) ilkogretim 6gren-
cilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne iliskin goriigleri ince-
lenmektedir. Aragtirmanin evrenini, sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi
bakimindan Marmara Bolgesi'nde ilk sirada (Istanbul) ve son sirada (Canakkale)
yer alan iller olusturmaktadir. Evrenden rastgele (random) 6rnekleme yontemiyle
secilen 14 ilkogretim okulunun 772 ilkdgretim 6grencisi, aragtirmanin érneklemi-
ni olusturmaktadir. Arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin “Demokrasi Egitimi
ve Okul Meclisleri Projesi”’nin ytirtitiilmesine iliskin gortigleri ile “6grencilerin
cinsiyetleri” arasmda kizlar lehine anlaml farklilik goriilmektedir. [lkogretim
6grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiiriitiilmesine
iliskin gortigleri, “6grencilerin annelerinin 6grenim durumlar1” degiskenine gére
incelendiginde, anneleri okuryazar olmayan &grencilerin goriisleri ile anneleri
tiniversite mezunu olan &grencilerin goriisleri arasinda, anneleri {iniversite
mezunu olan dgrencilerin goriisleri lehine anlaml farklilik goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Demokrasi egitimi, okul meclisleri, ilkogretim

Giris

Egitimin toplumsal hedefinin demokratik bir toplum diizeni kurma ve
egitimin siyasal amacinin da vatandaglarin devlet diizenine bagliigin1 saglama
oldugu dikkate alindiginda egitim ile demokrasi arasindaki iligki actkga ortaya ¢ik-
maktadir (Bilhan, 1996, 225). Demokrasinin siyasi erkten, toplumun en kiigiik pargasi
olan bireye ge¢mesi ancak egitimle miimkiindiir (Emir ve Kaya, 2004, 70).
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Cumbhuriyetle birlikte egitimin konular1 arasina giren demokrasi, zamanla
egitimin amaglar1 ve yontemleri arasinda da yer edinmeye baglamistir (Ozpolat,
2004). Tum vatandaglara ulasma imkani bulunan ilk6gretim kurumlarinda, ¢agin
gerektirdigi bilgi, duygu ve beceriler kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Ayrica
guntimiizde ilkogretim kurumlar1 bireylere, ‘etkili insan’ veya “etkili vatandas” olmak
icin gerekli olan ilc%i, beceri ve tutumlarin yaninda milli birlik ve beraberlik bilincini
de kazandirmaktadir. Ilkégretimin demokratik bir tilkenin gelecegi oldugu ve bu
kurumda atilan temellerin kalic1 olacag: agik¢a ortadadir (Yesil, 2002, 82).

Demokrasinin gen¢ kusaklara ogretilmesi, benimsetilmesi ve gelistirilmesi
okulun gorevleri arasindadir. Okuldaki demokrasi uygulamalar1 6grencilerin
demokratik davramig gelistirmelerini saglamalidir (Do%an, 2001). Benzer noktaya
deginen Geng (2006) de, demokratik degerlerin bireylere kazandirilmasinda basta aile
olmak {tizere 6rgiin egitim kurumlarina ve kitle iletisim araclarma biiyiik gorevler
diisttiglinti belirtmekte ve 6zellikle demokrasiyle alakali edinilen bilgi, beceri ve
tutumlarin davraniglara doniistiiriilmesinde 6rglin egitim kurumlarmin goérevlerinin
yadsinamayacak derecede 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Giiniimiizde ilkdgretim ve ortaggretim programlarinda hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, tarih, sosyoloji, demokrasi ve insan haklari ]gibi derslerde yer almakta olan
demokrasi egitiminde, uygulamadan ¢ok kuramsal boyut 6n plana ¢ikmaktadir.
Fakat demokrasi bir degerler sistemi oldugundan yasanmadan 6grenilememektedir.
Bu sebeple demokratik hayat tarzinin yaganilir hale getirilmesi gereklidir (Ozpolat,
2004). Hem “demokrasi egitimi”nin, hem de “demokratik egitim”in pratigi yapilarak
bir yagam bi¢imi halini alabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig: ile Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi arasinda 13 Ocak 2004'te imzalanan bir protokolle bazi pilot okullarda
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” uygulamaya konmustur.

2004- 2005 egitim- 6gretim yilindan itibaren tilke genelinde uygulanmaya
baglanan bu projeye iliskin yonerge, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa,
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile Cocuk Haklarimin Kullanilmasina
lliskin Avrupa S6zlesmesi'ne ve TBMM ile MEB arasinda yapilan “Demokrasi Egitimi
ve Okul Meclisleri Projesi” protokoliine dayamlarak hazirlanmigtir (MEB, 2004).

“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” geregince, her okulda biitiin
ogrencilerin oylariyla segilen ﬁgelerden meydana gelen “Okul Ogrenci Meclisi”; her
ilde, Okul Ogrenci Meclisi bagkanlarindan olusan “Il Ogrenci Meclisi”; 81 il 6grenci
meclisi bagkanlarinin katilimiyla da “Tiirkiye Ogrenci Meclisi” olusturulmaktadir.
Proje, ilkdgretim 2- 8. siniflar ile ortadgretim kurumlarina devam eden her 6grenciyi
bir se¢gmen; ilkogretim ve orta 6gretim kurumlarindaki her sube ile her birlestirilmig
sinuf1 bir se¢im bolgesi; her tiir ve derecedeki her ilkogretim ve her ortaggretim kuru-
munu da sec¢im gevresi olarak tanimlamaktadir (MEB, 2004). Bu uygulamanin gercek
demokratik hayatla aymilik iligkisinin yaganmasi i¢in bir mevzuat gergevesi esas alin-
maktadir. Bu mevzuat cercevesi se¢im yasalar1 ve TBMM ig tiiztigii 6rnek almarak
hazirlanmigtir (Ozpolat, 2004). Bu proje sayesinde 6grenciler daha okul siralarinda
demokrasiyi, uygulamali olarak 6grenerek C§erc;ek yasamlarinda icsellestirebilir ve
yeni nesillerin yasayacag1 Tiirkiye'de bir demokrasi bilinci gelisebilir (Kincal ve
Uygun, 2006, 41{

“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin, egitim kurumlarimizin
demokratiklestirilmesinde ve yeni kusaklarin demokratik yasam bi¢imini benimse-
yerek sosyallesmelerinde etkin rol oynayabilecegi diistintilmektedir. Bu yoniiyle, ilk-
ogretim ¢agindaki cocuklarin, birgok seyi, gorerek ve bizzat yaparak 6grendikleri gz
ontine alindiginda “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin 6éneminin ne
denli biiyiik oldugu acikga ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ilkogretim I. kademe II. devre (4- 5. siflar) 6grencileri ile
ilkogretim II. kademe (6, 7 ve 8. siniflar) 6grencilerinin “demokrasi egitimi ve okul
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meclisleri projesi”nin gesitli stire¢lerine yonelik goriislerinin tespit edilmesi amaclan-
maktadir. Arastirmada bu amag kapsaminda su sorulara cevap aranmusgtir:

1. Ogrencilerin “demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi” hakkindaki
goriislerinin dagilimi nasildir?

2. Ogrencilerin “demokrasi egitimi ve okul meclisleri Frojesi”nin ylrtitiilme-
si, propaganda stireci ve Erojede argilasilan sorunlarla ilgili goriisleri cinsiyet
degiskenine bagl olarak farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin “demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi”nin yiiriitiilme-
si, propaganda siireci ve projede karsilagilan sorunlarla ilgili gériisleri sinif diizeyler-
ine bagl olarak farklilasmakta midir?

4. Ogrencilerin “demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi”nin yiiriitiilme-
si, propaganda stireci ve projede karsilasilan sorunlarla ilgili gortisleri, 6grencilerin
annelerinin 6grenim durumlarina bagl olarak farklilasmakta midir?

5. Ogrencilerin “demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi”nin yiiriitiilme-
si, propaganda stireci ve projede karsilasilan sorunlarla ilgili gortisleri, 6grencilerin
babalarinin 6grenim durumlarina bagl olarak farklilasmakta midir?

6. Ogrencilerin “demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi”nin yiiriitiilme-
si, propaganda stireci ve projede karsilasilan sorunlarla ilgili %6rf1§leri, ogrencilerin
okullarmin bulundugu yerlegim biriminin tiirtine bagh olarak farklilasmakta midir?

Sinirliliklar

Aragtirma, Canakkale ve Istanbul illerindeki toplam 14 ilkégretim okuluyla ve
aragtirmanin amaci kapsaminda cevap aranan arastirma sorulariyla sinirhidir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Aragtirma tekil ve iligkisel tarama modellerinde tasarlanmigtir. Genel tarama
modellerinden biri olan tekil tarama modelinde, ilgili olay, madde, birey, kurum,
konu vb. birim ve duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 tamitilmaya ¢alisilir. Iligkisel tara-
ma modellerinde ise iki ve daha ¢ok sayidaki degiskenin birlikte degisim varligi ve/
veya derecesi belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Karasar, 2007, 79- 81). Bu aragtirma, tara-
ma modeli kapsaminda ytirttilmiistiir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmada veri toplama yontemlerinden yazisma teknigi kullamilmistir.
Yazigsma, yazili iletisim (karsilikli yazi yazma) yoluyla veri toplama (sorusturma)
teknigidir. Cogu kez yazisma teknigi, kullanilan arag adi ile de anilmaktadir: anket,
test, mektup gibi (Karasar, 2007, 175- 176). Bu ¢alismada veri toplama aract olarak
anket kullaniligtir. Bu calismadaki anket, aragtirmaci tarafindan konu ile ilgili liter-
atiir taramasindan sonra hazirlanmg 5'1i Likert tipinde bir 6l¢me aracidir. Esit aralik-
I1 6lgek yapisina uygun oldugu varsayilan bu 6lgme aracinin araliklar1 da; Tamamen
katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kismen Katiliyorum (3), Katiliyorum (4) ve
Tamamen katiliyorum (5)'dur.

Anketin gelistirilmesi sirasinda faktor analizi, gegerlik ve giivenirlik calis-
malar1 gerceklestirilmistir. Faktor analizi yapilmamadan 6nce saymun fakt6r analizi
yapilamaya uygun olup olmadigini anlamak amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin testi
uygulanmigtir. Test sonucunda 0.89 degeri elde edilmistir. Bu degerin 0.50’den yiik-
sek olmasi, sayinin uygun oldugunu gostermektedir. Olgme aracinin faktér yapilari-
na ayrigip ayrigsmayacagini anlamak amaciyla da Bartlett’s testi uygulanmugtir. Bu test
sonucunda da X= 4700.91, sd= 378 ve p= 0.000 degerleri elde edilmistir. Bu sonug
6lgme aracinin faktor yapilarina ayrilabilecegini gostermektedir. Arastirma
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grubunun uygun biiytikliikte oldugu ve 6lgme aracinin yapisinin faktorlere ayrila-
bilecegi tespit edildikten sonra faktor analizine gecilmistir. Faktor analizi binisik
madde kalmayincaya kadar tekrarlanmistir. Faktor yiikii 0.40'mn altinda olan mad-
deler anketten g¢ikarilmigtir. Sonug olarak ii¢ boyuttan ve 28 maddeden olusan bir
Ol¢me araci elde edilmistir.

Olgme aracinin giivenilirliginin bir gdstergesi olan i¢ tutarliligini belirlemek
icin Cronbach Alpha katsayist hesaplanmigtir. Olgme aracimin alt %oyutlarmm i¢
tutarhik (giivenirlik) katsayilari; “Projenin Yiriitiilmesi” alt boyutu icin 0.79,
“Propaganda Stireci” alt boyutu i¢in 0.70 ve “Projede Karsilasilan Sorunlar” alt boyu-
tu igin ise 0.75 olarak bulunmustur. Ol¢gme aracinin tim maddelerine iligkin
Cronbach Alpha katsayisi ise 0.84 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sayilar, 6l¢me
aracinun giivenilirligi i¢in yeterli kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin istatistiksel ¢dziimlemesinde SPSS 15.0 (Statistical
Package for The Social Sciences) paket programindan yararlanilmigtir.
Degerlendirmelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak benimsenmistir. Sonucta, veriler
%/iizde (%), frekans (f), t testi ve varyans (F) kullanilarak analiz edilmis ve tablo-
astirilarak yorumlanmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Marmara Bolgesi'nin iki ilinde 6grenim dg('iren ilk6gre-
tim okulu 6grencileri olusturmaktadir. Calismada, Marmara Bolgesi'nden Canakkale
ve Istanbul illerinin secilmesinde, Dinger, Ozaslan ve Kavasoglu (2003) nun yaptig
“Illerin ve Bolgelerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik Siralamas1 Aragtirmas1” adﬁ calis-
ma etkili olmustur. Istanbul’un, Marmara Bolgesi'nde sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyi en yiiksek il olmasi ve Canakkale’'nin de Marmara Bolgesi'nde sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyi en diisiik il olmasi, arastirma evrenini olusturmada goz
ontine alinmistir. Arastirmanin 6rneklemini ise Canakkale il merkezine bagl okullar-
dan sans yoluyla segilen Merkez Ilkogretim Okulu, Istiklal Ilkdgretim ve Akgapinar
Ilkogretim Okulu ile Canakkale’ye baglh ilgelerden sans yoluyla segilen 3 ilcenin
(Biia, Ezine, Ecaabat) belde ve koylerinden rastgele (random yontemiyle) belirlenen
4 okulun ilkégretim 4, 5, 6, 7, ve 8. siuf 6grencileri (303 6grenci) ve Istanbul'un sans
ffoluyla secilen 4 ilgesindeki (Silivri, Sisli, Esenyurt, Sultangazi) rastgele secilen 7 oku-
un ilkogretim 4, 5, 6, 7, ve 8. simf 6grencileri (469 6grenci) olusturmaktadir.

Orneklem grup olusturulurken érneklemin evreni temsil etmesi i¢in evrende
yer alan okullar, okulun bulundugu cevre ve ailelerin sosyo- ekonomik durumlar1
agisindan dengeli bir sekilde ti¢ gruba ayrilmistir. Bu iig¢ gruptan da rastgele (random)
ornekleme yoluyla okullar secilmistir. Sosyo-ekonomik durumu iist diizeyde olan

ruptan: Merkez Ilk6gretim Okulu (Canakkale- Merkez), Istiklal Ilk6gretim Okulu
%(;anakkale- Merkez), Hasan Ozvarnali [lkogretim Okulu (Istanbul- Silivri), Mecidiye
Ilkogretim Okulu (Istanbul- Sisli); sosyo-ekonomik durumu orta diizeyde olan grup-
tan: Geyikli Ilkégretim Okulu (Canakkale- Ezine), Gumiiscay Ilkdgretim Okulu
(Canakkale- Biga% Yenicekdy Ilkogretim Okulu (Canakkale- Biga), Bey- Koop. Ali
Cebi Ilkogretim Okulu (Istanbul- Esenyurt), Gazitepe Ilkdgretim Okulu (Istanbul-
Silivri); sosyo-ekonomik durumu alt diizeyde olan gruptan ise: Ak¢apinar Ikogretim
Okulu (Canakkale- Merkez), Kumkdy Ilkogretim gkulu (Canakkale- Ecaabat),
Akoren Umit Aksun Ilkogretim Okulu (Istanbul- Silivri), Yunus Emre Ilkégretim
Okulu (Istanbul- Sultangazi) ve Ali Cevat Ozyurt Ilkégretim Okulu (Istanbul-
Sultangazi) rastgele segilmistir.

Orneklem dahilindeki okullar, bagh bulunduklari yerlesim birimleri, yerlesim
tiirleri ve 6grenci sayilari gizelge 1'de verilmistir. Bu okullardan toplam 930 6grenciye
anket uygulanmis, uygulama sonucunda yapilan degerlendirmede hatali ve eksik
doldurulan araglar belirlenip arastirma kapsamindan g¢ikartildiktan sonra geriye
kalan 772 veri toplama araci degerlendirmeye alinmigtir (Cizelge 1).
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Cizelge 1. Arastirma Kapsamindaki Okullar, Bagli Bulunduklar
Yerlesim Birimleri,

Yerlesim Tiirii ve Ogrenci Sayilart Ile Iigili Veriler.

Kurumun Adi Bagli Bulundugu Yerlesim Ogrenci
Yerlesim Birimi Tiirii Sayis1
Merkez [lkégretim Okulu Canakkale/ Merkez 11 Merkezi 52
Istiklal Ilkégretim Okulu Canakkale/ Merkez il Merkezi 47
Akgapmar [lkégretim Okulu Canakkale/ Merkez Koy 29
Giimiigcay Atatiirk Ilkégretim Okulu Canakkale/ Biga Belde 45
Yenicekdy lkdgretim Okulu Canakkale/ Biga Koy 37
Kumkdy ilkégretim Okulu Canakkale/ Ecaabat Koy 43
Geyikli Ilkégretim Okulu Canakkale/ Ezine Belde 50
Hasan Ozvarnali flkogretim Okulu Istanbul/ Silivri Ilge Merkezi 35
Gazitepe Hkégretim Okulu Istanbul/ Silivri Tlce Merkezi 45
Akoren Umit Aksun flkégretim Okulu  Istanbul/ Silivri Koy 137
Yunus Emre {lkogretim Okulu Istanbul/ Sultangazi Ilge Merkezi 40
Ali Cevat Ozyurt Ilkogretim Okulu Istanbul/ Sultangazi Ilge Merkezi 60
Mecidiye Ilkogretim Okulu fstanbul/ Sisli Tlge Merkezi 80
Bey- Koop. Ali Cebi flkogretim Okulu  Istanbul/ Esenyurt Tlge Merkezi 72
Toplam 772
Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde ilk olarak 6rneklemi olusturan 6grencilere ait bil-
giler tablolagtirilmig, daha sonra da aragtirmada cevap aranan sorulara iligkin istatis-

tiksel analizlere yer verilmistir.

Cizelge 2’de, arastirma kapsamina alinan ilk6gretim 6grencilerine iligkin bil-

giler yer almaktadir.
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Cizelge 2. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilere Iliskin Bilgiler.

Cinsiyet () (%)
Kiz 422 54.7
Erkek 350 453
Toplam 772 100.0

Sinf diizeyi 6] (%)
4. simif 136 17.6
5. sinif 165 21.
6. sinif 219 28.4
7. sinif 136 17.6
8. smuf 116 15.0
Toplam 772 100.0

Anne 6grenim durumu (f) (%)
Okuryazar degil 31 4.0
IIkokul mezunu 425 55.1
Ortaokul mezunu 113 14.6
Lise mezunu 148 19.2
Universite mezunu 55 7.1
Toplam 772 100.0

Baba 6grenim durumu () (%)
Okuryazar degil 18 2.3
lkokul mezunu 297 38.5
Ortaokul mezunu 161 20.9
Lise mezunu 209 27.1
Universite mezunu 87 11.3
Toplam 772 100.0

Yerlegim birimi (f) (%)
Koy 246 31.9
Belde 95 14.6
flge merkezi 332 43.0
1l merkezi 99 12.8
Toplam 772 100.0
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Aragtirmada elde edilen bulgular ise alt1 kategoride ortaya koyulmustur.
Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”’ne Yonelik

Goriiglerinin Dagilimz:

Asagida 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne iligkin

goriiglerinin dagilimi yer almaktadir (Cizelge 2).

. Cizelge 2.
Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”
Hakkindaki Gériislerinin Dagilima.

Kesinlikle Katiliyorum  Kismen Katilmiyorum  Kesinlikle ~ Toplam
Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum

® %) ) (%) 6 %) 6 %) ® (%) ® (%)
Projenin Yiiriitiilmesine Iligkin Ifadeler
1. Okulun toplumun kiigtik bir rnegi 417 54.0 157 203 119 154 31 4.0 48 6.2 772 100
oldugunu diistintiyorum.
2. Demokrasiyi sadece ders olarak degil, 509 65.9 171 222 52 67 18 23 22 28 772 100
hayatin iginde 6greniyorum.
3. Okul meclisi temsilcilerinin se¢imi igin 355  46.0 195 253 148 192 48 6.2 26 34 772 100
yapilan se¢imin tilkemizdeki segimler gibi
yapildigim diistintiyorum.
4. Secimler, kiigiik olmamiza ragmen biz 315 408 221 28.6 135 175 49 6.3 52 6.7 772 100
cocuklarin da biiytiklerin yaptig: isleri
yapabilecegimizi diistindtirdii.
5. Sinuf temsilcisi olmak istedigimde, bende 513  66.5 122 15.8 72 93 32 4.1 33 43 772 100
smif temsilciligine adayhigimi koyabilirim.
6. Okul meclisine segilen temsilcilerin okul 280 36.3 186 24.1 185 240 57 74 64 83 772 100
idaresi ile 6grenciler arasinda koprii gorevi
tistlendigini diistiniiyorum.
7. Okul temsilcisini segerken, kimsenin 581 753 100 13.0 43 56 19 25 29 38 772 100
baskisi altinda kalmadan oyumu istedigim
adaya verdim.
8. Okul temsilcisi segildikten sonra, benim 516  66.8 141 183 54 70 27 35 34 44 772 100
oy vermedigim aday da olsa gogunlugun
sectigi adaya saygi duyarim.
9. Okuldaki se¢im sonuglar1 hakkinda 387 50.1 181 234 104 135 4 57 56 7.3 772 100
bilgilendirildim.
10. Okul temsilcisi verdigi sozleri sene 215 27.8 133 172 160 207 78 10.1 186 24.1 772 100
sonunda yerine getirdi.
11. Segimler okula kars1 sorumluluk 397 514 167 216 137 177 36 4.7 35 45 772 100
duygumun oldugunu hatirlatti.
12. Segimler okulda alinan kararlar da 415 53.8 172 223 124 161 22 28 39 51 772 100
benim de diistincelerimin énemli oldugunu
hissettirdi.
13. Segimlerde bagkalarinin diistincelerine 515  66.7 165 214 52 6.7 14 18 26 34 772 100
saygi gostermem gerektigini 6grendim.
14. Secimlerde oyumu digerlerine gére 447 579 167 216 99 128 29 38 30 39 772 100

daha iyi projeler sunan adaya verdim.
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Cizelge 2.
Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi” Hakkindaki
Goriislerinin Dagilimi (Devamz)

Kesinlikle Katilyorum  Kismen Katilmiyorum  Kesinlikle ~ Toplam
Katihiyorum Katiliyorum Katilmiyorum

® %) ® %) ® @) 6 ) ® %) ® %)
15. Bu proje ile herkesin farkli 430 557 178 231 116 150 23 3.0 25 32 772 100
diisiincelere sahip olabilecegini gordiim
Propaganda (Segim Hazirligy) Siirecine iliskin ifadeler
16. Okulumuzda okul meclisi 383 496 174 225 122 158 40 5.2 53 6.9 772 100
temsilcilerinin se¢imi 6ncesinde se¢im
takvimi, sandik kurullari ve adaylar
panolara asilarak ilan edildi.
17. Okulumuzda secimlerden 6nce adaylar1 397 51.4 198 25.6 104 135 50 65 23 3.0 772 100
tamitim galigmalari yeterince yapilmaktadir.
18. Propaganda stirecinde adaylarin 320 415 172 223 174 225 45 58 61 79 772 100
birbirlerini kotiilemeden demokratik bir
hava igerisinde ¢aligma yaptiklarin
diistintiyorum.
19. Propaganda siirecinde dgrenciler 321 41.6 176 228 149 193 47 6.1 79 10.2 772 100
hazirladiklar afis ve duvar ilanlarini okul
secim kurulunca belirtilen yerlere astilar.
20. Okul temsilcisi segilmeden 6nce, okul 411 53.2 185 24.0 84 109 37 48 55 7.1 772 100
temsilcilerinin ne yapacaklar1 konusunda
bilgi aldim.
21. Propaganda calismalar1 sonucunda 453 587 149 193 110 142 32 41 28 3.6 772 100
kendim igin iyi olan1 secmeyi 6grendim.
Projede Karsilagilan Sorunlara Yonelik ifadeler
22. Okul Ogrenci Meclis toplantilarimin 289 374 142 184 162 210 63 82 116 15.0 772 100
diizenli ve amacina uygun yapilmadigini
distintiyorum.
23. Segimler sirasinda 6gretmenlerimiz bizi 222 28.8 164 212 133 172 69 89 184 23.8 772 100
verecegimiz karar konusunda etkiledi.
24. Okul Ogrenci Meclisine biiyiik 309 40.0 113 146 147 19.0 85 11.0 118 153 772 100
smiflardan aday olan 6grencilerin segilme
ihtimalininyiiksek olusunun “esitsizlik”
oldugunu diistintiyorum.
25. Okul Meclisleri projesinin segim 271 35.1 178 23.1 186 24.1 64 83 73 95 772 100
stireci ile simirh kaldigim diistiniiyorum.
26. Mekan yetersizligi ytiziinden Okul 253 328 153 19.8 175 227 58 75 133 17.2 772 100
Ogrenci Meclisine oda ya da salon tahsis
edilemedigini diigtintiyorum.
27. Secimlerde oyumu okulda en gok 244 31.6 115 149 117 152 87 11.3 209 271 772 100
taninan 6grenciye verdim.
28. Propaganda siirecinde adaylarin 365 47.3 121 157 151 196 59 7.6 76 9.8 772 100
yerine getiremeyecekleri sozler verdigini
ve ogrencilerin bu sozlere inamip o adaylara
oy verdigini diistiniiyorum.
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Cizelge 2 incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin demokrasi egitimi ve okul
meclisleri projesi ile ilgili gortislerinin farkli oranlarda oldugu oriilmektedir.
llkogretim 6grencilerinin  “tamamen katiliyorum” seklinde katildiklar1 goriislerin
ytizdelikleri yiiksek olanlarma bakildiginda,  “Okul temsilcisini secerken, kimsenin
baskis1 altinda kalmadan oyumu istedigim adaya verdim” (% 75.3), “Okul temsilcisi segildik-
ten sonra, benim oy vermedigim aday da olsa ¢ogunlugun segtigi adaya saygr duyarim”
(% 66.8), “Segimlerde baskalarimn diisiincelerine sayg1 gostermem gerektigini ogrendim”
(% 66.7), “Demokrasiyi sadece ders olarak degil, hayatin icinde 6greniyorum” (% 65.9)
ifadeleri goze ¢arpmaktadir.

Arastirmada, “katiliyorum” seklinde gortis bildirilen ifadelerden ytizdelikleri
diger ifadelere gore yiiksek olanlardan “Segimler, kiigiik olmamiza ragmen biz cocuklarin
da bityiiklerin yapti§1 isleri yapabilecegimizi diisiindiirdii” (% 28.6), “Okulumuzda segimler-
den once adayl‘{m tamtim calismalart yeterince yapilmaktadir” (%25.6), “Okul meclisi tem-
silcilerinin secimi igin yapilan secimin tilkemizdeki secimler gibi yapildigim diigtiniiyorum”
(% 25.3) seklindeki ifadeler goze carpmaktadir.

Katilimcilarin “kismen katiliyorum” geklinde gortis bildirdikleri ifadelerden
dikkat cekici olanlar ise “Okul Meclisleri projesinin secim siireci ile smirlt kaldigim
diisiiniiyorum” (% 24.1) ve “Okul meclisine segilen temsilcilerin okul idaresi ile 6grenciler
arasinda koprii gorevi tistlendigini diigiintiyorum” (% 24) seklindeki ifadelerdir.

“Segimlerde oyumu okulda en ¢ok taninan 6§renciye verdim” (% 11.3), “Okul Ogren-
ci Meclisine biiyiik simiflardan aday olan ogrencilerin segilme thtimalinin yiiksek olusunun
‘esitsizlik” oldugunu diisiiniiyorum” (% 11) ve “Okul temsilcisi verdigi sozleri sene sonunda
yerine getirdi” (% 10.1) ifadeleri de “katilmiyorum” geklinde i§ade edilen gortisler

igerisinde goze ¢arpmaktadir.

“Secimlerde oyumu okulda en ¢ok taninan 6grenciye verdim” (% 27.1), “Okul tem-
silcisi verdigi sozleri sene sonunda yerine getirdi” §0 24.1) ve “Secimler sirasinda o¢ret-
menlerimiz bizi verece§imiz karar konusunda etkiledi” (% 23.8) ifadeleri ise “tamamen
katilmiyorum” seklinde ifade edilen gortisler iginde oranlarmin yiiksekligiyle goze
carpan ifadelerdir.

-

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne Yonelik
Goriigleri Ile Ogrencilerin Cinsiyetleri Arasindaki Farkliliga Iliskin Bulgular:

Asagida 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne iliskin
goriislerinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigina yoénelik bul-
gulara yer verilmektedir (Cizelge 3).

Cizelge 3. Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
Yiiriitiilmesi, Propaganda Siireci ve Projede Karsilasilan Sorunlarla 11gili
Goriislerinin Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi.

Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t P

Projenin Yiiriitiilmesi  Kiz 421 63.6390 8.48039 768 5.416 0.009*
Erkek 349 60.0516 9.89820 688.991

Propaganda Siireci Kiz 421 247387 4.00454 768  3.882 0.006"
Erkek 349 234871 4.94254 666.315

Projede Karsilasilan Kiz 421 241045 6.39185 768 -1.082 0.943

Sorunlar Erkek 349 24.6074 6.46147 738.784

* p<0.05
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Cizelge 3 incelendiginde ilkogretim &grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi”nin yiirtitiilmesine iliskin goriisleri ile 6grencilerin cinsiyetle-
ri arasinda 0.05 énem diizeyinde kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmek-
tedir [t 772= 5.416 p< 0.05]. Kiz 6grencilerin projenin ytiriitiilmesi ile ilgili gortisleri-
nin ortalamasinin erkek 6grencilerin projenin ytiriitiilmesine iligskin goériislerinin orta-
lamasindan ytiksek oldugu goriilmektedir. (X kiz= 63.6390 ve X erkek= 60.0516). Kiz
ogrenciler, “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiiriitiilmesine iliskin
ifadeler hakkinda erkek &grencilere oranla daha olumlu diistinmektedirler.

Ogrencilerin projenin propaganda siireci ile ilgili goriigleri ile 6grencilerin cin-
siyetleri arasinda 0.05 6nem diizeyinde kizlar lehine anlamli bir farklilik goriilmekte-
dir [t 772= 3.882, p< 0.05]. Kiz 6grencilerin s6z konusu projenin propaganda siirecine
iligkin goriislerinin ortalamas: da erkek 6grencilerin projenin propaganda siirecine
iliskin goriiglerinin ortalamasindan yiiksek oldugu ortadadir (X kiz= 24.7387 ve
X erkek= 23.4871). Bu durumdan, kiz 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi”nin propaganda stireci hakkinda, erkek 6grencilere oranla olumlu
yonde goriis bildirdikleri ¢ikarilabilir. Ogrencilerin projede kargilagilan sorunlarla
ilgili gortigleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda ise anlamli bir faklilik gériilme-
mektedir [t 772= -1.082, p> 0.05]. Kiz ve erkek 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi”nde kargilagilan sorunlara hakkinda benzer goriisler bildir-
dikleri soylenebilir. Cinsiyet degiskeninin, 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul
Meclisleri Projesi”’nde karsilasilan sorunlar hakkindaki goriislerinden bagimsiz oldu-
gu soylenebilir.

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Pr(_)Iiesi”ne Yonelik
Goriisleri Ile Ogrencilerin Sinif Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Iliskin Bulgular:

Asagida ilkogretim ogrencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”ne iligkin gortislerinin 6grencilerin sinuf diizeylerine gore farklilasip farklilas-
madigina yonelik bulgular yer almaktadir (Cizelge 4{

Cizelge 4. Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
Yiiriitiilmesi, Propaganda Siireci ve Projede Karsilasilan Sorunlar Ile 11gili
Goriislerinin Ogrenim Gordiikleri Siniflara Gore Karsilastirilmasi.

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Boyutlar Analizi Toplam1 Derecesi Ortalamas1 Degeri  Diizeyi
Projenin Yiiriitiilmesi Gruplar Arasi 791.121 4 197.780 2.292 0.058
Gruplar I¢i 66196.634 767 86.306
Toplam Kareler 66987.755 771
Propaganda Siireci Gruplar Aras1 67.688 4 16.922 0.836 0.502
Gruplar I¢i 15524.824 767 20.241
Toplam Kareler 15592.512 771
Projede Karsilagilan Gruplar Aras1 594.851 4 148.713 3.646 0.006*
Sorunlar Gruplar i¢i 31287.608 767 40.792
Toplam Kareler 31882.460 771

*p<0.05
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Cizelge 4 incelendiginde, 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin yiirtitiilmesine iliskin gortisleri ile 6grencilerin 6grenim gordiikleri smnif
dtizeyleri arasinda 0.05 6nem dtizeyinde anlamli bir farkliik bulunmamaktadir
[F @ 767)=2.292, p> 0.05] ve &grencilerin propaganda siirecine iligskin gortigleri ile
ogrencilerin 6grenim gordiikleri smif diizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [F @ 7e7= 0.836, p> 0.05]. Ogrenciler hangi siuf diizeyinde
olurlarsa olsunlar “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiirtitiilmesine
iliskin ifadelere, benzer yonde katilim gostermektedirler. Fakat ilkogretim 6grenci-
lerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi"nde karsilagilan sorunlara
iliskin goriisleri ile 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmektedir [F @ 767= 3.646, p< 0.05]. Farkliligin hangi siuf diizeyleri arasinda
oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna gore de farkliligin
5. sinuf 6grencileri ile 4. simif 6grencilerinin goriigleri arasinda 5. sinif 6grencilerinin
gortigleri lehine ve 8. simf dgrencileri ile 4. simif 6grencilerinin goriisleri arasinda da
8. sinif dgrencilerinin goriigleri lehine oldugu ortaya gikmigtir.

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne Yonelik
Goriisleri Ile Ogrencilerin Annelerin Ogrenim Durumlar1 Arasindaki Farkliliga
Iliskin Bulgular:

Cizelge 5'te ilkogretim 6grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”ne iligkin goriislerinin 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlarina gore
farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgulara yer verilmektedir.

Cizelge 5. Ogrencilerin “Demokrasi E§itimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
Yiiriitiilmesi, Propaganda Siireci ve Projede Karsilasilan Sorunlar Ile 11gili
Goriislerinin Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Gore

Karsilastirilmasi.

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Boyutlar Analizi Toplam1 Derecesi Ortalamas:1 Degeri Diizeyi
Projenin Yiiriitiilmesi Gruplar Arasi 1031.854 4 257.963 3.000 0.018*

Gruplar ici 65955.901 767 85.992

Toplam Kareler 66987.755 771
Propaganda Siireci Gruplar Arasi 88.891 4 22223 1.099 0.356

Gruplar ici 15503.620 767 20.213

Toplam Kareler 15592.512 771
Projede Karsilasilan Gruplar Arasi 168.355 4 42.089 1.018 0.397
Sorunlar Gruplar ici 31714.105 767 41.348

Toplam Kareler 31882.460 771

* p<0.05

Cizelge 5 incelendiginde, 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin ytiriitilmesine iligkin goriisleri ile 6grencilerin annelerinin 6grenim
durumlar1 arasinda 0.05 6nem duzeyinde anlamli bir farkliik bulunmaktadir
[F @-767= 3.000, p< 0.05]. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna gore de farkliligin anneleri okuryazar
olmafzan ogrenciler ile anneleri {iniversite mezunu 6grencilerin goriigleri arasinda
anneleri tiniversite mezunu olan 6grencilerin goriigleri lehine oldugu ortaya ¢ik-
migtir. Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin propaganda
stirecine iliskin gortisleri ile 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlar: arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [F @767 =1.099, p>0.05]. Aymu sekilde 6grenci-
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lerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nde kargilasilan sorunlara iligkin
%éri@leri ile 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlari arasinda da anlaml bir fark-
1lik bulunmamaktadir [F @ 767= 1.018, p> 0.05].

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne Yonelik
Goriisleri Ile Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumlar1 Arasindaki Farkliliga
Iliskin Bulgular:

Cizelge 6'da ilk6gretim 6grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”ne iligkin goriislerinin 6grencilerin babalarinin dgrenim durumlarina gore
farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgulara yer verilmektedir.

Cizelge 6. Ogrencilerin “Demokrasi E§itimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
Yiiriitiilmesi, Propaganda Siireci ve Projede Karsilasilan Sorunlar Ile 11gili
Goriislerinin Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore

Karsilastirilmasi.

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Boyutlar Analizi Toplam1 Derecesi Ortalamas:1 Degeri Diizeyi
Projenin Yiiriitiilmesi Gruplar Aras1 ~ 1878.046 4 469.511 5.531 0.000*

Gruplar ici 65109.709 767 84.889

Toplam Kareler 66987.755 771
Propaganda Siireci Gruplar Aras1 395.043 4 98.761 4.984 0.001*

Gruplar ici 15197.469 767 19.814

Toplam Kareler 15592.512 771
Projede Karsilasilan Gruplar Arasi 140.370 4 35.092 0.848 0.495
Sorunlar Gruplar ici 31742.090 767 41.385

Toplam Kareler 31882.460 771

* p<0.05

Cizelge 6 incelendiginde, 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin ytiritilmesine iligskin gortisleri ile 6grencilerin babalarmin 6grenim
durumlar1 arasinda 0.05 6nem duzeyinde anlamli bir farkliik bulunmaktadir
[F @-767)= 5.531, p< 0.05]. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna gore de farkliligin babalar1 okuryazar
olmayan ogrenciler ile babalar tiniversite mezunu 6grencilerin gortisleri arasinda
babalar tiniversite mezunu olan 6grencilerin goriigleri lehine; babalar1 okuryazar
olmayan 6grenciler ile babalar1 lise mezunu 6grencilerin gortisleri arasinda babalar1
lise mezunu olan 6grencilerin goriisleri lehine; babalar: okuryazar olmayan 6grencil-
er ile babalar1 ortaokul mezunu 6grencilerin goriisleri arasinda babalar1 ortaokul
mezunu olan dgrencilerin goriigleri Iehine; babalar1 okuryazar olmayan 6grenciler ile
babalar1 ilkokul mezunu &grencilerin goriisleri arasinda babalari ilkokul mezunu
olan 6grencilerin goriisleri lehine oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 6’ya bakildiginda, 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin propaganda siirecine iliskin gortisleri ile 6grencilerin babalarinin 6gren-
im durumlar1 arasinda 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farkliik bulunmaktadir
[F @-767= 4.984, p< 0.05]. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapilan Tukey testi sonucuna gore de farkliligin babalar1 okuryazar
olmayan ogrenciler ile babalar1 lise mezunu 6grencilerin gortisleri arasinda babalari
lise mezunu olan 6grencilerin goriisleri lehine; babalar: okuryazar olmayan 6grencil-
er ile babalar1 ortaokul mezunu 6grencilerin goriisleri arasinda babalar1 ortaokul

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



[Ikégretim Ogrencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri ...

mezunu olan 6grencilerin goriigleri lehine; babalar: ilkokul mezunu olan 6grenciler
ile babalar1 lise mezunu &grencilerin goriisleri arasinda babalar: lise mezunu olan
ogrencilerin goriigleri lehine oldugu ortaya cikmugtir. Ilkogretim ogrencilerin
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nde karsilagilan sorunlara iliskin
gortisleri ile 6grencilerin babalarimin 6grenim durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektir [F - 767)= 0.848, p> O.OEZ();].

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”ne Yonelik
Goriigleri Ile Ogrencilerin Okullarinin Bulundugu Yerlesim Biriminin Tiirii
Arasindaki Farkliliga Iliskin Bulgular:

Asagida ilkogretim ogrencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”ne iliskin gortslerinin 6grencilerin okullarinin bulundugu zerle@im biriminin
tiirtine gore farkhilagip farklilasmadigina iliskin bulgular yer almaktadir (Cizelge 7).

Cizelge 7. Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
Yiiriitiilmesi, Propaganda Siireci ve Projede Karsilasilan Sorunlar Ile 11gili
Goriiglerinin Okulun Bulundugu Yerlesim Biriminin Tiiriine Gore Karsilastirilmasi.

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Onem
Boyutlar Analizi Toplam1 Derecesi Ortalamas:1 Degeri Diizeyi
Projenin Yiiriitiilmesi Gruplar Arasi 1135.142 3 378.381 4.413 0.004*
Gruplar i¢i 65852.613 768 85.746
Toplam Kareler 66987.755 771
Propaganda Siireci Gruplar Aras1 177.540 3 59.180 2.948 0.032*
Gruplar i¢i 15414.971 768 20.072
Toplam Kareler 15592.512 771
Projede Karsilagilan Gruplar Aras1 453.030 3 151.010 3.690 0.012*
Sorunlar Gruplar ici 31429.430 768 40.924
Toplam Kareler 31882.460 771

* p<0.05

Cizelge 7 incelendiginde, 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Proiiesi”nin yiritilmesine iliskin gortisleri ile 6grencilerin okullarinin bulundugu
yerlesim birimlerinin tiirti arasinda 0.05 ¢nem dtizeyinde anlamli bir farklilik
goriilmektedir [F (- 7e8)= 4.413, p< 0.05]. Tukey testi sonucuna goére de farkliligin
okullar1 kdyde bulunan 6grenciler ile okullar1 ilge merkezinde bulunan 6grencilerin
1g(éiri@leri arasinda okullar1 kdyde bulunan 6grencilerin gortigleri lehine; okullar

O6yde bulunan 6grenciler ile okullar il merkezinde bulunan 6grencilerin gortisleri
arasinda da okullar1 kéyde bulunan 6grencilerin goriisleri lehine oldugu ortaya ¢ik-
misgtir.

Cizelge 7'ye gore ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin propaganga stirecine iligkin goriigleri ile 6grencilerin okullarinin bulun-
dugu yerlesim birimlerinin tiirti arasinda anlamli bir farklilik gortilmektedir
[F (- 768)= 2.948, p< 0.05]. Tukey testi sonucuna gore de farkliligin ilge merkezinde
okuyan Ogrenciler ile il merkezinde okuyan &grencilerin gortsleri arasinda ilge
merkezinde okuyan 6grencilerin goriigleri lehine oldugu ortaya ¢ikmugtr.

Cizelge 7'ye bakildiginda ilkdgretim 6grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve
Okul Meclisleri Projesi”nde karsilasilan sorunlara iliskin gortisleri ile 6grencilerin
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okullarmin bulundugu yerlesim birimlerinin tiirii arasinda da anlamli bir farklilik
goriilmektedir [F ¢-768)= 3.690, p< 0.05]. Tukey testi sonucuna gore farkliligin beldede
okuyan 6grenciler ile ilge merkezinde okuyan 6grencilerin gortsleri arasinda beldede
okuyan 6grencilerin goriisleri lehine ve beldede okuyan 6grenciler ile il merkezinde
okuyan Ogrencilerin goriigleri arasinda yine beldede okuyan 6grencilerin goriisleri
lehine oldugu ortaya ¢tkmuigtir.

Tartigma, Sonug ve Oneri

[Ikogretim 6grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
ylriitilmesine ve propaganda stirecine iliskin gorisleri ile 6grencilerin cinsiyetleri
arasinda kizlar lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. Bu sonug, Morera
ve vd. (2006)'nin kizlarin demokrasi ile ilgili diistinceleri lehine farklilik ortaya koyan
calismalariyla ve Calik (2002) 1 “Ilkoégretim Okullarinda Demokrasi Egitimi Uzerine
Bir Aragtirma” adli ¢alismasiyla da tutarlik gostermektedir. Ayrica elde edilen bu
sonug, Ozdemir (2009)in “Ilkégretim 8. Simf Ogrencilerine Demokrasi Kiiltiirii
Kazandirmada Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin Katkis: (Kiitahya Ili
Ornegi)” adli galismasindaki “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi ile hedef-
lenen becerilerin hangi diizeyde kazamldigina iligkin goriislerde kiz ¢grencilerin
daha olumlu diistindiikleri” bulgusuyla da desteklenebi%ir niteliktedir. Ogrencilerin
projede karsilasilan sorunlarla ilgili goriisleri ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda ise
anlamli bir faklilik gortilmemektedir.

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiiriitiilme-
sine ve propaganda stirecine iligkin gortsleri ile 6grencilerin 6grenim gordiikleri siruf
dtizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamuigtir. Arastirmaya ilkégretim 2. ve
3. smnuf 6grencilerinin dahil edilmemesi bu durumun nedenleri arasinda gosterilebilir.
Elde edilen bu bulgu, Calik (2002)1n ¢alismasindaki bulgularla paralellik goster-
memektedir.

[lkogretim dgrencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nde
karsilagilan sorunlara iligkin gortislerinin sinuf dtizeylerine gore farklilik gostermesi
(5. smuf dgrencileri ile 4. sinif 6grencilerinin goriisleri arasinda 5. sinuf dgrencilerinin
gortigleri lehine ve 8. simf 6grencileri ile 4. siif 6grencilerinin goriisleri arasinda da
8. siuf ogrencilerinin goriigleri lehine) de Kincal ve Uygun (2006)un “Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adli calisma-
sindaki “smuf diizeyi ylikseldikge demokratik degerlere iliskin algilar 6n plana ¢ik-
maktadir” bulgusu ile tutarlilik géstermektedir. Ayrica, elde edilen bu bulgunun,
Cotmore (2003)'un “Okul Meclisi'nin Caligma Plan1” adli aragtirmasindaki “biiyiik
6grencilerin meclis ¢alismalarina daha duyarh oldugu” bulgusuyla ve Sayin (2010)'1n
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi'nin Bir Ilkégretim Okulunda
Demokratik Siyasal Kiiltiir Olusturma Baglaminda Degerlendirilmesi: Bir Durum
Incelemesi” adli calismasindaki, “13- 14 yas grubundaki 7- 8. sinif 6grencilerinin smnif
temsilcisi ve okul meclisi caligmalarinin okuigda demokratik ve siyasal kiiltiir olustur-
ma baglamindaki katkilarini en olumlu algilayan 6grenciler olduklar1” bulgusuyla da
paralellik gosterdigi gortilmektedir.

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiiriitiilme-
sine iligkin goriisleri ile 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlar1 arasindaki
anlamli farklilik, anneleri okuryazar olmayan ogrenciler ile anneleri tiniversite
mezunu 6grencilerin goriisleri arasinda anneleri tiniversite mezunu olan 6grencilerin
goriigleri lehinedir. Bu bulgu, Kaldirim (2003)'1n “Ilkégretim 8. Siif Ogrencilerinin
Demokrasi Algilar1” isimli ¢alismasiyla ve Ozdemir (2009)'in ¢aligmasiyla tutarlilik
gostermektedir. Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
propaganda siirecine iligkin goriigleri ile 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlar1
arasinda anlamli bir farklihk bulunmamaktadir. Ayni sekilde Ogrencilerin
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“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nde karsilagilan sorunlara iliskin
%éri@leri ile 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlari arasinda da anlaml bir fark-
ik bulunmamaktadir. Elde edilen bu bulgular, Kaldirim (2003)in ve Ozdemir
(2009)in ¢alismalarindaki anne- baba 6grenim durumlarma iliskin bulgularla
ortiismemektedir.

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiiriitiilme-
sine iliskin goriigleri, 6grencilerin babalarinin 6grenim durumfarma gore farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin
propaganda stirecine iliskin %éri@leri ile 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlari
arasinda da anlamli bir farkliik bulunmaktadir. Elde ettigimiz bu bulgu, Ozdemir
(2009)'in calismasindaki bulgularla ve Gen¢ ve Kalafat (2007)'in “Ogretmen
Adaylarinin Demokratik Tutumlar1 Ile Problem Co6zme Becerilerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli calismasindaki bulgularla paralellik goster-
memektedir. Ilkogretim 6grencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”’nde karsilasilan sorunlara iligkin 1éérﬁ@leri ile 6grencilerin babalarinin 6gren-
im durumlari arasinda ise anlamli bir farklilik goriilmemektir.

Ogrencilerin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nin yiiriitiilme-
sine iligkin gortisleri ile dgrencilerin okullarimin bulundugu yerlesim birimlerinin
tlirti arasinda anlaml bir farklilik gortilmektedir. Farkliligin okullar1 kéyde bulunan
6§renciler ile okullar1 ilce merkezinde bulunan 6grencilerin goriisleri arasinda
okullar1 kéyde bulunan dgrencilerin goriigleri lehine; okullar: kdyde bulunan gren-
ciler ile okullar: il merkezinde bulunan 6grencilerin goriisleri arasinda _da okullar1
koyde bulunan 6grencilerin goriigleri lehine oldugu ortaya gikmugtir. Ogrencilerin
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin propaganda siirecine iligkin
gorisleri ile 6grencilerin okullarinin bulundugu yerlesim birimlerinin tiirii arasinda
anlaml bir farklilik goértilmektedir. Farkliligin ilge merkezinde okuyan 6grenciler ile
il merkezinde okuyan 6grencilerin goriisleri arasinda ilge merkezinde okuyan 6gren-
cilerin gortgleri lehine oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgulardan yerlesim birimleri
kiigiildiikge 6grencilerin projeye daha olumlu baktiklar1 sdylenebilir.

[Ikogretim dgrencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”nde
kargilagilan sorunlara iliskin goriisleri ile 6grencilerin okullarmin bulundugu yer-
lesim birimlerinin tiirti arasinda da anlamli bir farklilik goértilmektedir. Farkliligin
beldede okuyan 6grenciler ile ilge merkezinde okuyan 6grencilerin goriisleri arasin-
da beldede okuyan &grencilerin goriigleri lehine ve beldede okuyan égrenciler ile il
merkezinde okuyan 6grencilerin goriisleri arasinda yine beldede okuyan 6grencilerin
goriigleri lehine oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulardan beldelerde
okuyan 6grencilerin sorunlara karg1 daha duyarl olduklar1 séylenebilir.

Sonug olarak ilkdgretim 6grencilerinin “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri
Projesi”nin yiiriitiilmesi ve propaganda siireci ile ilgili ifadeler hakkinda olumlu
gortis bildirmelerine ragmen so6z konusu projede karsilasilan sorunlara iliskin
ifadelere de yiiksek oranlarda “katildiklarini” belirtmeleri dikkat ¢ekici bir durum-
dur. Ogrencilerin sorunlara karg1 bu kadar duyarh olabilmeleri, projenin 4- 5 yillik bir
zaman diliminden itibaren uygulaniyor olmasina ragmen 6grenciler tarafindan kisa
siirede benimsendiginin bir gostergesi seklinde degerlendirilebilir.

Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi'nde &grencilerin karsilastig
sorunlar, ilerleyen yillarda en aza indirgenebilir. Projenin devamliliginda ve proje
kapsaminda alinan kararlarin uygulanmasinda ilkégretim kurumlarindaki 6grenci-
lerin daha aktif olmalarina yo6nelik ¢alismalar yapilarak sorunlar ortadan kaldirila-
bilir.
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EXAMINING THE VIEWS OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS TOWARDS “DEMOCRACY EDUCATION
AND SCHOOL COUNCIL PROJECT”
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Abstract

As taken into account that primary school children learn by seeing, by
experiencing, the importance of democracy education and school council proj-
ect” appears in which is started to be carried out nationally since 2004- 2005 edu-
cation period. This survey aims to take the views of primary school students
about “democracy education and school council project” in two provinces
(Istanbul- Canakkale) which were selected luckily in Marmara Region in 2009-
2010 education period.In terms of socioeconomic development sequences; the
provinces in Marmara Region which are in the first sequence (Istanbul) and in
the last sequence (Canakkale) form the univers of survey. The sampling of sur-
vey consists 772 students who are chosen randomly from 14 primary schools.
While analyzed the findings, it is seen that there is an important difference in
favor of girls among the students sexes about to be carried out “democracy edu-
cation and school council project”. When the views of the primary school stu-
dents on “democracy education and school council project” are examined
according to the variable of the educational background of students’ mothers,
there is a meaningful difference in favor of the ones whose mothers got grad-
uated from a bachelor degree and the others whose mothers are illiterate.
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OKULLARDA SALDIRGANLIK/SiDDET:
OKUL VE OGRETMENLE iLGILi RiSK
FAKTORLERIi VE ONLEME STRATEJILERI*
Yasemin YAVUZER**

Ozet

Ulkemizde ve diinyada saldirganlik ve siddet olaylarmin giinden giine
arttig1 ve okullara da yayildig: goriilmektedir. Anne-babalar ¢ocuklarii okula
gonderirken, onlarmn siddete maruz kalmasindan veya bu tiir olaylarin iginde
bulunmasindan endise etmektedirler. Bu ¢alismanin amaci, okullarda ergen-
lerin saldirganlik ve siddet iceren davramiglarmin gerek ortaya ¢ikmasinda
gerekse 6nlenmesinde okul ve 6gretmenlerin rollerini incelemektir. Bu amagla,
calismada okullarda saldirganlik ve siddet igeren davranislarin boyutlari, bu
davramiglarin ortaya ¢ikmasinda okul ve 6gretmenlerle ilgili risk faktorleri ve bu
baglamda okullarda kullanilabilecek saldirganlik ve siddeti 6nleme stratejileri
betimlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okullarda saldirganlik, siddet, 6gretmenlerin roli,
onleme stratejileri

Giris

Ogrenim cagindaki bir gencin en fazla zamamm gegirdigi ortamlardan biri
okuldur. Iyi ve mutlu bir toplum yaratmak igin olusturulan, egitim ve 63retim etkin-
liklerinin gergeklestirildigi yer olan okul, ergenlere ¢ok y6nlii sosyal destek saglar ve
onlar1 toplumdan alir, yetistirerek gelecege hazirlar ve tekrar topluma sunar. Okulun
basitlestirme, denge kurma ve temizleme olmak tizere {i¢ temel islevi vardir. Okulun
basitlestirme islevi, karmagik bilgileri basitlestirmek; denge kurma iglevi, bireyi
topluluktan toplum yasamina ulastirmak; temizleme islevi, mevcut cevrede var olan
ise yaramaz ve zararh 6zellikleri olanaklar 6l¢tistinde ortadan kaldirarak temiz bir
cevre hazirlamaktir (Tezcan, 1994: 246). Okulun bu iglevlerine ragmen okullarda
istenmeyen 6grenci davranglar: olusmaktadir. Herhangi bir davramsin istenen bir
davranis m1 yoksa istenmeyen bir davranig m1 oldugu; davranista bulunan kisinin,
davranigin yoneltildigi kisinin ve davranigin olustugu ortamin 6zelliklerine baghdir.
Bununla birlikte, “okuldaki egitsel gabalar1 engelleyen her tiirlii davraniga” isten-
meyen davranis denilmektedir (Bagar, 1994). Istenmeyen davramslar yikici olmayan-
dan - yikici olana kadar genis bir davranis dagilimini kapsamaktadir. Saldirganlik ve
siddet igeren 6grenci davranigslar1 da okullarda bu davranislar kapsaminda yer
almaktadir (Ogiilmiis, 1995).

Bu calisma, Prof. Dr. Omer Ure damsmanliginda tamamlanmis olan “Saldirganhigi Onleme-
ye Yonelik Psiko-Egitim Programimin Lise Ogrencilerindeki Etkisinin Incelenmesi” baghkli
doktora tezinin kuramsal boliimiinden hazirlanmigtir.

Yrd. Dog. Dr. Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B&liimii.

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @

*k



Okullarda Saldirganlik / Siddet: Okul ve Ogretmenle Ilgili Risk ...

Bu ¢alismanin amaci, okullarda ergenlerin saldirganlik ve siddet iceren
davraniglarinin gerek ortaya ¢ikmasinda gerekse 6nlenmesinde okul ve 6gretmen-
lerin rollerini incelemek ve bu baglamda bazi 6nerilerde bulunmaktr.

Saldirganlik ve Siddet Nedir?

Saldirganligin en basit ve oldukga kabul goren tanimlarindan birisi, davranisct
yaklasim agisindan yapilan tanimdir. Bu tanima gore, bir davranis baskasina zarar
veriyorsa saldirgan davranis olarak nitelendirilir. Duygusal tanimlara gore saldir-
ganlik, 6fke duygusunun yol agtigr bir davranistir. Giidiisel tanimlara gore bir
davrangin saldirgan nitelikte olup olmadigini niyet belirler (Aktas, 2001). Freedman,
Sears ve Carlsmith (1989: 191), saldirganlifin en yalin tanimimin “bagkalarini inciten
ya da incitebilecek her tiirlii davranig” oldugunu; ancak bu tanimin davranigta bulu-
nan kisinin niyetini igermedigini; niyet dikkate alindiginda ise saldirganligin
“bagkalarimni incitmeyi amaglayan her tiirlii davranug” olarak tanimlanabilecegini
belirtmektedirler. Saldirganlik kavramiyla birlikte kullanilan bir kavram da siddettir
(violence) ve ¢ogu zaman bu iki kavram birbirinin yerine kullanilabilmektedir.
Siddet, “yaralamak ya da zarar vermek amaciyla kullanilan fiziksel gii¢” ya da “gti¢
ve kuvvetin, bagkalarini birtakim haklardan mahrum edebilecek sekilde adaletsiz bir
bicimde kullanilmasi” olarak tanimlanmaktadir (Morrison, Furlong ve Morrison,
1994). Bir bagka siddet tanimi su sekildedir: “bir bireyin yaralanma ve oSliimiine
neden olan ya da gelismesini engelleyen fiziksel, psiko-sosyal ve cinsel olarak uygu-
lanan kasitli davranislardir” (Ozcebe, Uner ve Cetik, 2006). Saldirganlik ve siddet
tanumlari incelendiginde saldirganligin siddet ve zorbalik gibi kavramlari igeren daha
genis bir kavram oldugu gortilmektedir. Bu ¢alismada saldirganlik ve siddet kavram-
lar1 birlikte ele alinmigtir.

Saldirganhigin nedenleri hakkindaki kuramlar vurguladiklari konuya gore
gesitlilik gostermektedir. Freud, McDougall, Lorenz gibi pek ¢ok arastirmact dogus-
tan insanlarda saldirganlik diirtii ya da icgiidiilerinin bulundugunu ileri stir-
miiglerdir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 1989: 194). Bandura (1977) ise, cocuklarin
saldirgan davranislari bagkalarini gozleyerek ve model alarak 6grendiklerini belirt-
mektedir. Bunun tersi de dogrudur. Cocuklar saldirgan olmayan modelleri g6zley-
erek saldirgan olmamay1 da 6grenirler. Saldirganligin bireysel ve ¢evresel 6zelliklerin
etkilesimi sonucunda olustugunu 6ne stiren goriisler de bulunmaktadir. Bu gortiglere
gore, bireysel 6zellikler, sosyal ve duygusal zorluklar, diisiik benlik saygis1, akranlar1
tarafindan diglanma ve akademik bagarisizliktir (Miller, 1994). Cevresel 6zellikler ise;
yoksulluk, alt sosyo-ekonomik dtiizey, issizlik, ailenin ¢ocuklara yonelik denetim
eksikligi, cocuklara sosyal destegin sinirli olugsu, gocuga uygun model olma yetersiz-
likleri ve aile i¢i gatismalardir (Coie vd., 1993). Giintimiizde de ergenlerdeki saldirgan
davraniglarin bireysel ve sosyal faktorlerin bilesimi sonucunda olustugu gorist
yaygindir.

Okullarda Saldirganlik ve Siddet

Okullarda saldirganlik ve siddetin goriintiisti, bir 6grencinin bir kisiye (6gren-
ci, 6gretmen, yonetici gibi) kiifiir etmesinden, fiziksel zarar vererek sozlii tehditte
bulunmaya, okul koridorunda iterek diisiirmeye, kavga etmeye, silahla bir bagka
kisiyi tehdit etmeye, tecaviiz etmeye/tecaviize tegebbiise, bicakla yaralamaya veya
oldiirmeye ya da uyusturucu / alkol alarak okula gelmeye kadar uzanan farkli bigim-
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ler alabilir (Goldstein, 1994; DiCanio, 1993). ABD’deki okullarda bu tiir davraniglar
1980’lerden sonra artmaya baglamistir. Olweus (1991) 7-16 yaslarindaki 130.000
ogrenciyi inceleyerek gerceklestirdigi calismasinda, 6grencilerin %5-9"unun dtizenli
olarak saldiriya ve siddete ugradigm rapor etmistir. Ingiltere’de yapilan bir bagka
calismada 11-16 yaslarindaki 4700 gencin % 75’inin fiziksel olarak saldirtya ugradig:
saptanmigtir.

Ulkemizde yapilan aragtirmalar da okullarda saldirganlik ve siddet olay-
larinin dikkat cekici oranda oldugunu ortaya koymaktadir. (Ogiilmiis, 1995; Pigkin,
2003; Karaman-Kepenek¢i ve Cinkir, 2003; Durmus ve Giirgan, 2005; Yavuzer,
Giindogdu ve Dikici, 2009). Ozcebe vd. (2006) Ankara ilinde tig farkli lisede son iig ay
i¢inde 6grencilerin %16.1’inin siddete maruz kaldigini, %8.8’inin siddet uyguladigini,
%20.6’sinin hem siddete maruz kaldigini hem de siddet uyguladigini ve herhangi bir
nedenden dolay: 6grencilerin siddet olay1 ile karsilasma oranin %45.5 oldugunu sap-
tamuglardir. Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi Aragtirma Komisyonu Raporuna (2007)
gore, 2006-2007 dgretim yilinda son tig ay igerisinde ortadgretim kurumlarina devam
eden Ogrencilerin %22’sinin fiziksel, %53'tintin s6zel, %26,3'tintin duygusal ve
%15,8'inin cinsel siddet ile karsilastig1 saptanmistir. Ayrica 6grencilerin %35,5’inin
fiziksel, %48,7’sinin sozel, %27,6'sinin duygusal ve %11,7’sinin cinsel siddet uygu-
ladig1 saptanmustir.

Okullarda ortaya ¢tkan saldirganlik tiirlerini Moeller (2001), gesitli kategoril-
erde siralamigtir. Bunlar;

1-Diigiik Diizeyde Saldirganlik: Kot sozler sdyleme, itme, diirtme, olumsuz
sozler iceren duvar yazilari yazma ve hirsizlik yapma gibi davramglar1 kapsamak-
tadir.

2-Taginmaz Mala Kars: Saldirganlik (Vandalizm): Okulda kullanilan mallara
kasitl olarak zarar verme, yangin ¢ikarma gibi okullarda ciddi zararlar ortaya ¢tkaran
eylemler olarak tanimlanmaktadir.

3—Tehd.1:tler: Ogrencinin diger bir dgrenciyi agik bir sekilde tehdit etmesi duru-
munu igerir. Ogretmenlerin raporuna gore okullarda ¢ok fazla yasanan durumlardan
bir tanesidir.

4-Fiziksel Saldirganlik: Alay etme, zorbalik, cinsel saldiri, tecaviiz, tartisma,
kavga etme, silah tagima ve kullanma tehdidi ya da kullanma, ¢ocuk kagirma, rehin
alma, bombalama ve bigaklama gibi davraniglar fiziksel saldirganlik kapsamindadir.

Tolan ve Guerra (1994) ise, okullarda saldirganlik ve siddet davraniglarini psi-
kopatolojik, yagmacilik, durumsal ve iliskisel olmak tizere dort grupta tanimlamak-
tadir. Psikopatolojik siddet, siklikla 6liimle sonuglanan ve okul yoneticilerinin daha
¢ok okulun diginda tutulmasini istedikleri siddeti temsil etmektedir. Yagmalama,
bazi kazanglar elde etmek i¢in yapilan, fiziki yaralamaysi, saldiriy, silahli soygunu ve
tecaviizii igeren siddet tiirtidtir. Siddetin psikopatolojik ve yagmalama ttirleri, erken
ve yogun miidahaleyi gerektirir. Bu tiir siddet davraniglarini muhtemelen okul
temelli siddet onleme programlari engelleyemez. Durumsal siddet olagan disi
durumlara bir cevap olarak, iliskisel siddet ise kisiler aras1 tartismalardan ortaya ¢tk-
maktadir. Durumsal ve iligkisel siddet okullarda daha yaygin olarak gériilmektedir

(Akt: Breunlin vd. , 2002).
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Okullarda Saldirganlik Ve Siddeti Artiran Okulla ilgili Risk Faktorleri

Gencin veya ¢ocugun saldirganlik ve siddet davramigi gosterme ihtimalini art-
tiran risk faktorleri toplumsal (yoksulluk gibi), ailesel (olumsuz ebeveyn modeli
gibi), okulla ilgili (diisiik 6grenci katilimi, sosyal aktivitelerin yetersizligi, adaletsiz
uygulamalar ve 6gretmen tutumlari gibi), ve bireysel faktorler (gelisimsel zorluklar,
antisosyal davraniglar, akademik bagarisizlik, okula uyum saglayamama gibi) olmak
tizere dort grupta 6zetlenebilir (Morrison, Furlong ve Morrison, 1994).

Ergenlik donemi c¢ocukluktan yetiskinlige dogru bir gecis dénemi olarak
kabul edilir. Bu dénem sirasinda organizmada gergeklesen fizyolojik ve biyolojik
degisiklikler, bu ¢aga bir ¢ocuk olarak giren bireyi, dénemin sonunda geng bir
yetiskine doéntistiiriir. Bu dénemde “ben kimim” sorusu 6nemli hale gelir. Ergen bu
soruya cevap arayarak kimligini kazanmaya c¢alisir. Bu kazanimi saglamak icin
yasadigr karmasa ytiztinden bir takim olumsuz davranmislar gosterebilir. Bu
davranislar zaman zaman saldirganliga dontisebilir. Bu dénemde saldirganlik cogun-
lukla bir kisiyi ya da bir nesneyi tahrip edip onu incitmeye yoneliktir. Ergenlik done-
minin basinda saldirgan davranislar gete kavgalarina karisma ve bigak vb aletler kul-
lanmay1 da kapsayan daha ¢ok siddet ve zorbalik iceren faaliyetler gergeklestirmeye
kadar gidebilir. Ergenlik déneminin ortalarinda tipik saldirgan davranislar, bir ceteye
katilmak, gete iiyeleri ya da bagka arkadaglar ile birlikte hirsizlik yapmak, okuldan
ka¢mak ya da yasal olmayan olusumlara katilmak gibi davranislari icermektedir
(Lopez ve Emmer, 2002). Ergenlik déneminin sonunda saldirganlik biiytik olgtide
kiifiir, hiciv, karikatiir gibi s6zel ve yazili saldirganliga déntsebilir (Aydm, 2005).
Ogel, Tar1 ve Eke (2006 ) sug, siddet ve madde kullanimi gibi davraniglarin ortaya cik-
181 ve sorun halinde yasandigi dénemin daha ¢ok 15-17 yas grubu oldugunu ve son-
raki yillarda bu tiir davranislarin azaldigini belirtmislerdir. Bu yas grubunun ergen-
lik dénemindeki degisimlerden etkilenmesi, yasadigi degisimlere uyum saglamaya
caligmasi, kimlik arayisi, hayal kirikligina karsi toleranslarimin diigitk olmasi ve
engellenmeyle karsilastiklarinda bununla nasil basa ¢ikacaklarini bilmemeleri ve
sosyal becerilerinin zayif olmasi, sorunlari ve ¢atismalari ¢6zmede, 6fkelerini kontrol
etmede, iletisim kurmada problem yasamalarina yol agabilmektedir (Namka, 1997;
Weir, 2005; Morganett, 2005: 183). Buradan hareketle ergenlik dsneminde yagsadiklari
¢ok yonli degisim ve gelisim nedeniyle sikintili bir dénem gegiren ergenlerin, bu
donemde siklikla gesitli problem durumlariyla karsi karsiya geldikleri ve bu gelisim-
sel zorluklarin saldirganlifa neden olabilecegi sdylenebilir.

Okul da 6grencilerin saldirgan ve siddet davranislarint artiran risk faktorler-
ine sahip olabilir. Okulun fiziksel yetersizlikleri, personel ve 6grenciler arasindaki
iligkilerdeki yetersizlik, 6grenci mevcudunun fazlalig, kati kurallar, siki disiplin, pro-
gram secgeneklerinin sinurli olmasi, adaletsiz uygulamalar ve 6grenci 6zgiirltigiintin
sinirlandirilmasi ile okullardaki siddet olaylar1 arasinda yiiksek dtizeyde bir iliski
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bulunmusgtur (Miller, 1994). Bunun tersi de dogrudur. Olumlu okul davramglar ile
okul 6zellikleri arasinda da anlamli bir iligki vardir (Moeller, 2001: 279). Bu 6zellikler
sunlardir: a.Etkili sinif yonetimi: Dersleri planlamak, kazanimlar icin yeterli zaman
ayirmak, bir etkinlikten diger etkinlige gecisi diizenlemek ve istenmeyen davranisla
hemen fakat sessizce bag etmek. b.Actk ve net okul kurallari: Davranigsal beklentilerin
agikca ifade edilmesi, olumlu model olma ve istenilen davranis igin olumlu geri-
bildirim. c.Okul degerlerinin siirekliligi: Okul degerlerinin tiim caligsanlar tarafindan
desteklenmesi.

Ozetle; okulun iklimi ve kiiltiirii, 6grenci ve okul galiganlarinin 6zellikleri,
okulun fiziksel ve sosyal 6zellikleri okullarda saldirganlik ve siddet iceren davranis-
larin ortaya gikmasinda etkili olmaktadir. Okullarda saldirganlik ve siddeti artiran
risk faktorleri ve bu faktorlerin iligkileri Sekil 1’de verilmistir.
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Personel Ozellikleri
(Ogretmen, yonetici ve diger ¢alisanlar)
& Ogrenciye ve aileye karst olumsuz tutum
@ Ogrenci davranislarini yonetme yetersizligi
@ Ogrenci gelisimi icin diisiik destek
@ Yetersiz iletisim becerileri
@ Saldirgan liderlik tarz:
@ Sorun/gatisma ¢ézme konusunda yetersizlik

@ Olumsuz model

Ogrenci Ozellikleri

@ Okula kargi olumsuz tutum
@ Zayif dzgiiven

@ Aile yapist

@ Diisiik akademik basar1

@ Sosyal uyum yetersizligi

@ Siddet magduru olma

@ Kontrol edilemeyen tfke

# Disiplin sorunlar1 gecmisi
4 Madde-alkol kullanimi

@ Kiiltiirel yapisi (Iki dillilik, din, etnik yapi)
@ Gelisimsel zorluklar

Okulun iklimi ve Kiiltiirii
4 Adaletsiz uygulamalar

# Disiplin politikasinin agik-secik olmayist

@ Ogrenci 6zgiirliigiintin siurh olmast

@ Yonetime 6grenci-veli katilimu eksikligi

@ Okulun giivenli olarak algilanmamast (yaygin korku ve endise)

@ Cezaya iligkin kontrol metotlarinin sik¢a kullanimu -

SALDIRGANLIK
VE SiDDET

{

1

Okulun Fiziksel Ozellikleri
¢ Ogrenci mevcudunun fazlahgt

@ Bakimsiz ve cekici olmayan goriiniim
(Kirik camlar, korumasiz merdivenler,
yiiksek duvarlar vs.)

# Giivenlik nlemleri yetersizligi

@ Her bolimii kontrol edilemeyecek kadar
biiytik okul binasi

@ Uygun olmayan okul bolgesi

Okulun Sosyal Ozellikleri
@ Sinirhi program segenekleri
@ Rekabete dayali degerlendirme yontemleri
@ Zayif okul yonetimi
@ Okul-aile isbirligi eksikligi
@ Sosyal destek sistemleri yetersizligi

@ Yetersiz okul sonrasi aktiviteler

Kaynak: Yavuzer, Glindogdu ve Dikici, 2009.

Sekil 1: Okullarda saldirganlik ve siddeti artiran risk faktorleri
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Okullarda Saldirganlik, Siddet ve Ogretmenlerin Rolii

Okullarda saldirganlik ve siddeti artiran risk faktorlerinden biri de 6gretmen
ozellikleridir. Ogretmen dogrudan ya da dolayli olarak saldirgan davramislara neden
olabilir (Finley, 2003) ve saldirganhigin hedefi haline gelebilir. Tutarsiz uygulamalara,
acik olmayan kurallara ve ceza yaklagimina sahip 6gretmenler saldirgan davraniglar-
la daha ok kurban olarak kargilasmaktadirlar. Ulkemizde de zaman zaman 6gret-
menlerin saldirganlik ve siddet iceren davramislarla kurban olarak karsilastiklarina
iligkin haberlere rastlanmaktadir. Bu haberlerden birisi “Hatay’in Iskenderun ilgesin-
de okullarin agildigr ilk giin, bir 6gretmen disiplin cezasi vererek okuldan uzaklastir-
dig1 iki 6grencisinin silahli saldirisi sonucu ayagindan yaralandi” (nethaber, 13 Subat
2007) haberidir. Diger bir haber de, “Istanbul Maltepe’deki bir lisenin 6gretmen oda-
sindaki su sebiline kimyasal madde attiklar1 ve bir 6gretmenin zehirlenmesine neden
olduklar: 6ne stirtilen 9 6grenci, savcilikca serbest birakildi” (, 13 Haziran 2007) sek-
linde medyada yer almistir. Genellikle otoriter 6gretmenlerin simiflarindaki 6grenci-
lerin ilgisiz ya da saldirgan olma egiliminde olduklar1 belirtilmektedir (Gander ve
Gardiner, 2001). Ayrica, Weagraff ve Donaldson (1998) 6gretmenlerin 6grencilerine
yonelik sozel siddeti yaygin olarak kullandiklarini, bu nedenle 6grencilerin istenme-
yen davramglarindan 6gretmenlerin de sorumlu tutulabilecegini belirtmislerdir (Akt:
Yondem ve Bigak, 2008).

Istanbul’da 13 okulda 799 &grenciyle yapilan siddetin okula bagh nedenleri ve
alinabilecek 6nlemler konulu bir arastirma, okuldaki siddetle 6gretmenin tutumu
arasinda ¢ok yakin iligki bulundugunu gostermektedir. Mertoglu vd. (2008) tarafin-
dan yapilan aragtirmanin sonuglarina gore, olumsuz 6gretmenlerin gorev aldig1 okul-
da, ogrencilerin siddet algis1 artmaktadir. Okul yoneticisinin davranisi, okulun
imkanlari, 6grencinin okula aidiyet duygusu, siddeti etkileyen diger faktorler arasin-
da yer almaktadir. Arastirmanin sonuglaria gore en énemli faktériin 6gretmenin
tavri oldugu saptanmuistir. Arastirmacilar, okulun fiziki sartlari, arag geregleri, miifre-
dat programi1 ne kadar iyi olursa olsun, eger 6gretmen yeteri kadar donaniml degilse,
iletigim becerilerine sahip degilse, sinif yénetimini bilmiyorsa, 6grenciyi tanimiyorsa
okullarda siddet olaylarinin 6nlenemedigini belirtmektedirler. Arastirma bulgularin-
dan biri de, 6grencilerin olumlu ve olumsuz 6gretmenleri tanimlama sekilleridir.
Ogrencilere gore olumsuz dgretmen, onlara karsi sabirsiz, sinifta herkese egit davran-
mayan, onlarla sik sik alay eden, sinifta sebepsiz yere azarlayan 6gretmendir. Ogren—
cilere gore olumlu 6gretmen ise, okulla ilgili ve okul dis1 sorunu oldugunda danisa-
bildigi, anlayamadigi konuyu c¢ekinmeden sorabildigi, basar1 igin onu
cesaretlendiren, fikirlerine saygi duyan, derste onu seven 6gretmendir. Dolayistyla,
ogretmenlerin yetersiz alan bilgisi ve iletisim becerileri, saldirgan liderlik tarzlars,
adaletsiz uygulamalari, 6grenci davranislarini yonetme yetersizlikleri ve 6grenci
gelisimi i¢in diisiik destek gibi 6zelliklere sahip olmasi okullarda saldirganlik ve sid-
det davraniglarina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin iletisim becerilerine sahip olmasi yalnizca 6gretmen-6grenci
arasindaki degil, aynm1 zamanda 6grenci-6grenci arasindaki iletisimin de saglikli
olmasina katkida bulunmaktadir. Venter ve Poggenpoel (2006), Giiney Afrika
Cumbhuriyeti'nde 6grencilerin saldirganlik egilimlerini ve nedenlerini inceledikleri
aragtirmada, 6grencilerin saldirganlik davraniglarini egitim ortaminda akranlari ile
iliskide 6grendikleri, egitimcilerin ve 6gretmenlerin 6grencilerle kuracaklar: etkili bir
iletisimle akran grubu igerisindeki 6grencilerin sosyallesmelerine ve saldirganlik egil-
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imlerinin azalmalarina yardimcr olabilecekleri bulgularini elde etmiglerdir. Ayrica,
ogretmenlerinin saldirganlik davranisina sik sik basvurdugunu ve istedigi sonuca
ulagtigini gozlemlemek, sinif iginde saldirganliga g6z yumdugunu fark etmek 6gren-
cilerin saldirganlik davraniglarini daha kabul edilebilir bulmalarina ve daha kolay
ifade edebilmelerine de firsat vermektedir (Hawkins ve Herrenkohl, 2004: 265).
Ogretmenlerin siddete ve 6grencilerin yikict davramslarina nasil tepki verdikleri, bu
tir olaylar1 ve davranislari nasil algiladiklar1 da saldirganlik ve siddet tizerinde
biiyiik bir rol oynamaktadir (Bon, Faircloth ve LeTendre, 2006).

Ogretmenler saldirganlik davraniglarinin artmasina neden olsalar da siddeti
de igeren davranig problemlerinde 6grencilerini etkileyebilecek ya da yonlendirebile-
cek énemli bir potansiyele sahiplerdir. Istenmeyen davranista bulunan &grenciler
ancak fiziksel ve psikolojik tehdit hissetmedikleri ya da gtivenli hissettikleri, destek-
lendikleri ve amaglar1 ya da giinliik aktiviteleri hakkinda baz: tercihlere sahip olduk-
lar1 bir cevrede degisebilirler (Pullis, 1994: 126). Ogretmenler &zellikle kendi
smiflarinda olumlu bir atmosfer olusturarak, 6grencilerini basarmaya yonlendirerek
ve davraniglariyla uygun bir model olarak siddet icermeyen bir okul atmosferi olus-
turmaya katkida bulunabilirler.

Ogretmenler etkin problem ¢dzme becerileri ve iletisim becerilerine sahip
olduklarinda sinifta demokratik bir ortam olusturabilmekte ve 6grencilerin kendi-
lerini engellenmeden ifade etmelerine olanak tanimaktadirlar. Boylece 6grenciler de
kendilerini fark ettirmek igin saldirgan davramglara ihtiya¢ duymamaktadirlar.
Ogretmenler sosyal ve duygusal yeterliliklerini kullandiklarinda 6grencilerine model
olmakta, 6grencilerine hoggoriilii, kabul edici ve ilgili davrandiklarinda da onlarmn
okula kars1 olumlu tutumlar gelistirerek okula duygusal baglarla baglanmasini sagla-
maktadirlar. Okula baglilig: gelistirmek akademik basariy1 da beraberinde getirmek-
te ve 6grencilerin topluma uyumlu bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmak-
tadir (Moeller, 2001).

Ogretmenler bu potansiyellerinin ne kadar farkindadirlar? Bu soruyu yanitlaya-
bilmek igin ilgili aragtirma sonuglarina bakmak gerekmektedir. Zindi (1994) 6gren-
cilere “Ogretmenler zorbahi1 durdurmak igin ne yaparlar?” sorusunu sordugunda %
41’i 6gretmenlerinin asla bir sey yapmadigini, %33’ ara sira bir seyler yaptiklarini ve
sadece %181 ise hemen hemen daima zorbalii durdurmaya ¢alistiklarimi belirt-
miglerdir. Buna kargihik aym ¢aligmada 6gretmenler hemen hemen daima zorbaligi
durdurmaya calistiklarina iligkin secenegi ogrencilerden ii¢ kat daha fazla
isaretlemiglerdir. Finley (2003), Michigan’'da bir okulda 6gretmenlerin okul siddeti
konusundaki algilarin1 belirlemek tizere yaptigi calismada, 6gretmenlerin okul
ortam1 konusunda endigelerinin bulundugunu, problemlerin olusumlar1 esnasinda
ilgilenmenin yan1 sira 6nleyici bir rol tistlenmeleri gerektigini kabul etseler de bu
konuyla ilgili hi¢bir énlem almadiklarini belirlemistir. Tiirniiklii ve illeez (2006),
ogretmenlerin, 6grencilerin catisma ¢dzme stratejilerini incelemeyi amacladiklari
aragtirmalarinda, Ogretmenlerin Ogrenci catismalarmi ¢ozmek igin kullandiklari
stratejilere iligkin 6grenci, 6gretmen ve yonetici gortigleri arasinda farkliliklar bul-
muglardir. Ogretmenlerin higbiri kendisinin yikici catisma ¢ozme stratejilerini kul-
landiklarin belirtmezken; 6grencilerin %17’si 6gretmenlerin bu tiir stratejileri kul-
landiklarint belirtmistir. Benzer bicimde, 6gretmenlerin %82’si kendilerinin yapict
catisma ¢6zme stratejilerini kullandiklarmi belirtirken; 6grencilerin sadece %53’
belirtmistir. Bununla birlikte kullanilan catisma ¢6zme stratejilerine bakildiginda en
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¢ok one cikan strateji, “konusma, tecriibelerini aktarma ve 6giit verme”dir. Aynm
zamanda yoneticiler, 6gretmenlerin 6grenci catismalarryla kargilastiklarinda, sorunla
basa ¢ikmaya calismak yerine, siklikla yonetime yansitma yolunu segtiklerini vurgu-
lamiglardir. Bu arastirmada 6gretmenlerin, 6grencilerin catismalarini yapici ve igbir-
likli sekilde yonetmelerine simirli diizeyde katkida bulunduklari saptanmuistir.
Yavuzer, Giindogdu ve Dikici (2009), aragtirmalarinda Nigde ilindeki ilkogretim
okullar1 ve liselerde gorev yapan 142 6gretmenin okullardaki siddet olaylarinin
nedenleri ve 6nleme yollar ile ilgili gortislerine bagvurmuslardir. Arastirma bulgu-
larina gore, 6gretmenler 6grencinin ailevi nedenlerini (aile ici siddet, ilgi eksikligi ve
kontrol yetersizlikleri gibi) okullarda goriilen siddetin baglica nedeni olarak gérmek-
te, okullardaki siddet olaylarinin diger nedenleri olarak da basin-yayimn organlari,
internet ve okul yoneticilerinin disiplinle ilgili uygulamalarinin yetersizligini goster-
mektedirler. Okullardaki siddet olaylarinin nedeni olarak, 6gretmenlerden sadece
sekiz tanesi 6gretmenlerin mesleki yetersizlikleri ve dort tanesi de 6grencinin 6gret-
menden siddet goérmesini belirtmislerdir. Alinabilecek 6nlemler olarak en c¢ok
okullardaki rehberlik servislerinin daha etkili ¢aligmasim ve okullardaki disiplin
kurallarinin igletilmesini 6nermislerdir. Bu onerileri sirasiyla okul-aile isbirliginin
artirillmasi, 6grenciler igin sosyal faaliyetlerin artirilmasi, ailenin siddet konusunda
egitilmesi ve gtivenlik 6nlemleriyle ilgili 6neriler izlemektedir. Yalnizca dort 6gret-
men “6grencilere birer birey olarak saygi gosterilmeli” derken bir 6gretmen 6gret-
menlerin mesleki agidan kendilerini gelistirmeleri, bir 6gretmen de 6gretmenlerin
6grencilere uygun model olmalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Akpinar ve Dilci (2007)
okulda siddet olgusuna yonelik 6gretmen goriislerini belirlemeyi amagladiklari ¢alis-
malarinda, 6gretmenler 6gretmen ve okul yoneticilerinin olumsuz davramiglarinin
ogrencileri siddete yonlendirmede bir etken oldugu gortisiinde kararsiz kalmiglardir.
Aragtirma bulgular: birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin okullardaki siddet
olaylar1 icin aileyi, medyay1 ve yoneticileri sugladiklari, 6énlemler konusunda da
bagkalarma sorumluluk yiikledikleri ve muhtemelen sorumluluklarimin farkinda
olmadiklar1 ya da sorumluluk almaktan kaciyor olabilecekleri seklinde yorumlan-
abilir. Bu baglamda okullarda saldirganlik ve siddeti 6nleme caligmalarinda hem
farkindalik hem de bilgi ve sif yonetimi, problem ¢6zme ve iletisim gibi becerileri
kazanmalar1 boylece saldirganliga karsi koruyucu faktérler arasinda yer almalari igin
dgretmenlerin de galigmalara dahil edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Okullarda Saldirganlik ve Siddeti Onleme

Okullarda saldirganlik ve siddete neden olan faktorlerin belirlenmesi siddeti
azaltacak ya da durduracak 6nlemlerin alinmasinda oldukca 6nemlidir. Siddet tek
faktore bagl bir eylem degildir. Siddeti olusturan ve tetikleyen faktorlerin cesitliligi
okullarda alinacak 6nlemlerin de cesitliligini gerektirmektedir. Bu 6nlemleri kisa
donemli ve uzun doénemli stratejiler olmak tizere iki grupta toplayabiliriz. Kisa
donemli stratejiler ¢evresel diizenlemeler ve okul-yonetim temelli stratejilerdir. Uzun
donemli stratejiler ise egitim ve program temelli stratejiler ile okul sonrasi alternatif
etkinliklerdir.

1.Cevresel diizenlemeler(Giivenlik énlemleri) : Okul gevresinde yapilacak diizen-
lemeler veya degisikliklerle okul giivenligini saglamak kisa donemli stratejilerdendir
ve okuldaki biittin 6grencilere yoneliktir. Amag, siddet davranislarini okul disinda
tutmak ve siddeti kontrol altina almaktir. En yaygin gitivenlik 6nlemi, 6grencilerin
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toplu halde bulunduklar: ve hareketin fazla oldugu yerlerde (okul 6nii, bahge, kan-
tin, koridorlar vb.) 6grencileri izlemektir. Izleme isi gtvenlik kameralari, giivenlik
gorevlileri veya okul personeliyle yapilabilir (Coben vd., 1994; Brown ve Brown,
1996; Hoang, 2001; Breunlin, vd., 2002). Ogrenciler izlendiklerini bildikleri zaman
olumsuz davranislarda bulunmaktan gekinirler ayni zamanda ailelerin okulu internet
tizerinden izlemelerine olanak tanimak, ¢ocuklarin siddete karsi olma duygularini
canlandirir ve siddetle ilgili tutumlarini gézden gegirmelerini saglar (Schwartz, 1996).
Istanbul’da 349 okulun girisine kamera koyulduktan, 163 okulda da okul igi goriin-
ttileme sistemi olusturulduktan sonra siddet olaylarinda azalma oldugu bildirilmek-
tedir (Ntvmsnbc.com, 2006).

Giivenlik 6nlemleri olarak silahlarin okuldan uzak tutulmasi igin, metal
dedektorler, alarm sistemleri ve manyetik 6grenci gegis kartlar: kullanilabilir (Brown
ve Brown, 1996), bina etrafina yiiksek duvarlar insa edilebilir (Morrison, Furlong ve
Morrison, 1994), sistemli ve rastgele aramalar yapilabilir. Bu yaklagimlar kesin ve acil
bir sekilde siddeti 6nleyebilir. Ancak, siddeti 6nlemek icin tek basina kullanildiginda
ogrenciler agisindan okulu bir cezaevine dontistiirme riski bulunmaktadir.

Bir diger giivenlik 6nlemi de, siddet davranislari ortaya ¢ikmadan, siddete
egilimli genclerin 6zelliklerini belirlemek, onlarin profilini ¢ikarmak ve onlara yar-
dim etmektir. Siddet olaylarinin ¢ogunda erken uyar: isaretleri goriiliir (Schwartz,
1996; Alexander, 2002). Bunlar: sosyal olarak ice kapanma, asir1 izolasyon ve yalniz-
Iik duygulari, asir1 reddedilme duygulari, siddet magduru olmak, dalga gegilme,
okula ilginin azalmasi ve akademik bagarinin diisiik olmasi, siddeti yazilar ve resim-
ler ile anlatma, kontrol edilemeyen 6fke, fevrilik, vurma, sindirme davraniglar1 gos-
terme, disiplin Sykiisii, onceki siddet ve saldirgan davramg hikayeleri, farkliliklara
toleransin olmamasi, 6n yargili olmak, madde ve alkol kullanimi ve cetelere bagl
olma ciddi uyari isaretleridir. Ancak bu isaretler bagka sorunlarin da habercisi olabi-
lirler. Bu yiizden egitimciler ve aileler tarafindan dikkatle yorumlanmali, 6grencileri
etiketlemeden, ifsa etmeden, egitim programlariyla ve rehberlik hizmetleriyle bu
ogrencilere gereken yardim yapilmalidir. Bu yaklasim masum 6grencileri incitebile-
cegi (Kopka, 1997) ve bu tiir 6grencilerin profili oldugu hentiz kanmitlanmadig:
(Furtell, 1996) icin elegtirilmektedir.

Bir diger giivenlik ¢nlemi de biiytik okullar: kiiciiltmektir (Klonsky, 2002).
Diger bir deyisle okuldaki 6grenci mevcudunu azaltmaktir. Mevcut az oldugunda
smif 6gretmenlerine diisen 6grenci sayist da az olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen ve
6grenciler birbirlerini daha iyi tanirlar ve kimin nasil davranacagini daha iyi bilirler.
Bu tiir okullarda 6grenciler enerjilerini okul etkinliklerine daha fazla yoneltir ve daha
fazla mesgul olurlar.

2. Okul-Yonetim temelli stratejiler: Bu tiir stratejiler, daha ¢ok disiplin kurallari-
nin igletilmesi seklinde biitiin 6grencilere yoneliktir ve hos goriilmeyecegi mesajt
vererek saldirganlik ve siddeti caydirir. MEB Ortadgretim Kurumlarn Odiil ve
Disiplin Yonetmeliginin, 12. Maddesinde ceza ve cezay1 gerektiren bazi davraniglar
soyle ifade edilmistir:
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“...b)Okuldan Kisa Siireli Uzaklastirma,.... kavga, darp etmek ve
yaralama olaylarina karigmak... c)Okuldan Tasdikname ile Uzaklagtirma,....
okulun bina, eklenti ve donanimlar: ile okula ait tasinir veya taginmaz malla-
rina zarar vermek, okula yaralayici, oldiiriicii sildh ve patlayict maddeler getir-
mek veya bunlart bulundurmak. ... ¢)Orgiin Egitim Digina Cikarma,..... oku-
lun bina, eklenti ve donanimlarini, okula ait tasinir veya tasimmaz mallarini
kasitly olarak tahrip etmek, okul iginde ve disinda yaralayici, oldiiriicii her
tiirlii alet, silah, patlayict maddeleri kullanmak suretiyle herhangi bir kimseyi
yaralamaya tesebbiis etmek, yaralamak, oldiirmek, maddi veya manevi zarara
yol acmak, kisi veya kigilere her ne sebeple olursa olsun eziyet etmek; igkence
yapmak veya yaptirmak, cinsel istismar ve bu konuda kanunlarin su¢ saydig
fiilleri islemek, gete kurmak, cetede yer almak, yol kesmek, adam kagirmak; kap-
kag ve gasp yapmak, fidye ve harag almak,....” (MEB Mevzuat Bankasi, 2007).

Kisa stireli okuldan uzaklagtirma cezas1 ayni 6grenciler igin sik stk uygulandi-
ginda bu dgrenciler icin iki risk ortaya cikabilir. Ogrencilerde bagarisizlik ve okula
yonelik olumsuz tutum geligebilir (Breunlin vd., 2002). Diger bir deyisle, kisa stireli
okuldan uzaklastirma cezasi okullarda siddeti durdurmaya ya da azaltmaya g¢alisir-
ken, basarisizlik ve okula yonelik olumsuz tutum olusturmasi nedeniyle siddet dav-
raniglarini artirabilir. Okuldan tasdikname ile uzaklastirma 6zellikle cetelerin dagitil-
masinda etkilidir. Cete tiyeleri farkl okullara aktarilabilir. Orgiin egitim digma gikar-
ma cezasi dgrencinin agik 6gretim diginda devam zorunlulugu olan okul /kurumlara
kayit yaptirmamak tizere okuldan tasdikname ile uzaklagtirilmasini gerektiren ceza-
y1ifade etmektedir. Yogun risk altindaki genglerin 6rgiin egitim sistemi iginde tutul-
mast suga yonelimini énlemek agisindan ¢ok dnemlidir (Aydimn, 2006). Orgiin egitim
disma ¢ikarilan genglerin ¢ok ciddi suglara yoneldikleri bilinen bir gergektir. Ancak,
bu tiir dgrencilerin ihtiya¢ duydugu 6zel ilgi ve egitsel calismalarin geleneksel okul-
larda istenilen diizeyde karsilanmas1 miimkiin olmayabilir. Bu gengler icin alternatif
okullar agilabilir. ABD’de bu okullarin érnekleri bulunmaktadir. Bu okullara 6gren-
cilerin gelis nedenleri sunlardir: 1) Alkol-uyusturucu bulundurmak, kullanmak, sat-
mak, 2) Silah bulundurmak, kullanmak, 3) Siirekli akademik basarisizlik, 4)Yikict
sozlii davranus, 5) Fiziksel saldir1 ya da kavga, 6) Hamilelik-ailevi nedenler. Bu okul-
larda risk altindaki 6grencilerin okul basarilarinda ve 6zgiivenlerinde ciddi bir gelis-
me oldugu ve davranigsal sorunlarinda bir azalma meydana geldigi gozlenmistir
(Aydin, 2006).

Ayrica, iyi ve dogru davranislar 6diillendirilerek siddet 6nlenmeye calisilabi-
lir. Burada amag, okul atmosferine bir degisiklik getirerek 6grencilerde normal ve
dogru davrang1 yapilandirmaktir. Bunun igin okullardaki onur kurullar islevsel hale
getirilebilir. MEB Ortadgretim Kurumlar1 Odiil ve Disiplin Yonetmeliginin 9.
Maddesinde 6diillendirilecek davraniglar ve 6diiller séyle ifade edilmistir:

“a) Tiirkge'yi dogru, giizel ve etkili kullanarak ornek olmak,
b) Bilimsel projeler ile sosyal etkinliklere katilmak, bu caligmalarda liderlik
yapmak, yapilan etkinliklerde egitime katkida bulunmak ve iistiin bagari
gostermek, ¢) Okul arag-gere¢ ve donanimlari ile gevreyi koruma ve gozetme-
de davramglartyla 6rnek olmak, ¢) Gorgii kurallarina uymada ve insan iligki-
lerinde ornek olmak, d) Trafik kurallarima uymada 6rnek davramglar sergile-
mek, e) Bilisim araglarini kullanmada iyi 6rnek olacak davranislar sergilemek,
f) Okula ve derslere diizenli olarak gelmek, bu yonde arkadaglarma iyi 6rnek
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olmak, g) Yasl, yetim, 0ksiiz, giicsiiz, engelli ve benzeri durumda olanlara
yardim amactyla yiiriitiilen toplum hizmetlerinde gorev almak gibi davrang-
larmdan 6rnek olugturacak bir ya da birkagim gosteren davrang puant indi-
rilmemis ogrencileri; 6gretim yili icinde herhangi bir odiil alip almadigina
bakilmaksizin ogrenci, 6gretmen veya okul yonetiminin teklifi, onur kurulu-
nun uygun goriisii dogrultusunda onur belgesi ile odiillendirir. Bir 6gretim
yilr icinde iki ve daha fazla onur belgesi alan 6rencilere okulun onur listesin-
de yer verilir” (MEB Mevzuat Bankast, 2007).

Ortadgretim kurumlarinda yalnizca olumsuz 6grenci davraniglarinin gozlen-
mesi ve cezalandirilmasi yerine yukarida sayilan olumlu davramiglarin da gézlenme-
si ve odiillendirilmesinin okuldaki olumlu davranislar1 artirmada etkili olabilecegi
soylenebilir.

3. Egitim ve Program Temelli Stratejiler: Okullarda siddet énlemeye yonelik
mevcut programlarin saldirganlik ve siddeti veya risk etmenlerini azalttig1 deneysel
olarak kanitlanmistir. Deneysel ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde; saldir-
ganlig1r azaltmaya yonelik uygulamalarin gesitliligi dikkat cekmektedir. Bunlar
arasinda damigandan hiz alan ve bilissel-davramgg yaklagimlarla yapilan grupla
psikolojik danigma, grup rehberligi, gesitli egitim programlari ve psikodrama uygu-
lamalar1 sayilabilir. Bu uygulamalarin, 6fke kontroliinii artirdig1 ve disa yonelik 6fke
ya da saldirganhig azalttig1 (Kellner ve Tutin, 1995; Kellner ve Bry, 1999; Akgiil, 2000;
Dykeman, 2001; Cenkseven, 2003; Herrmann ve McWhirter, 2003; Campel, 2004;
Tekinsav-Siitgii, 2006; Geng, 2007; Yorgun, 2007) bulgularina ulagilmigtir. Ayrica, sid-
det kargit1 (Uysal, 2003), zorbalik karsit1 (Kartal ve Bilgin, 2007), sosyal beceri (Sarica,
2008) catisma ¢6zme beceri egitimi programlarimin (Breunlin vd., 2001; Uysal, 2006;
Giiner, 2007; Giindogdu, 2009) ve iletisim becerileri egitiminin (Rutherford, Mathur
ve Quinn, 1998; Frey, Hirschstein ve Guzzo, 2000; Ando vd. 2007) saldirgan
davraniglar1 azalttig1 saptanmaigtir.

Bu programlar 6fke denetimi, iletisim becerileri, problem ¢6zme ve diisiinme
becerilerinin 6gretilmesini saglamaktadir. Bu becerilerin 6gretilmesinin nedeni insan-
larin saldirganlik ve siddete, davranigsal alternatiflere sahip olmadiklari zamanlarda
bagvurduklar: (Breunlin vd., 2002) yontindeki goriistiir. Bazi saldirganlik ve siddet
eylemlerinin asir1 6fke ve kontrol eksikliginden kaynaklandig ve yetersiz 6fke kont-
roliiniin, daha 6nceki deneyimlerden 6grenilmesi (Eron ve Huesmann, 1984 ) nede-
niyle, bireyi siddet eylemleri agisindan riske attig1 bir gercektir. Kizginlik duygusunu
uygun bir sekilde ifade etmeyi bilmenin, sorun ¢dzme, catisma ¢dzme, iletisim bece-
rilerine sahip olmanin, empatik olmanin saldirganligi kontrol etmede ve 6nlemede
biiyiik bir role sahip oldugu belirtilmektedir (Korkut, 2004). Okullar yiiriittiikleri
onleme ¢alismalarinda, 6grencilerin antisosyal davranislara katilma konusunda gelen
teklifleri uygun bir sekilde reddetmesini saglamak i¢in 6grencilerin hayir deme bece-
rilerini gelistirmeyi de amaglamaktadirlar.

Ogel, Tar1 ve Eke (2006), genglerde saldirganhk ve siddeti énleme galismalart
arasinda saglikli genglik gelisimi igin temel yetkinlikler diye de belirtilen bes temel
yetkinligin 6nleyici bir islevi oldugundan bahsetmektedirler. Bu temel yetkinlikler ve
ilgili kavramlar sunlardir; (1) Olumlu Kimlik: olumlu benlik algisi, umutlu olmak,
gelecege dair hedefler, (2) Kendine Yeterlik: kendine yeterlik, etkili baga ¢tkma yonte-
mi, affetme tislubu, (3) Ozdenetim; duygusal, davranissal ve bilissel 6zdenetim, (4)
Sosyal Iliski Becerileri; sorun ¢6zme becerileri, empati, catisma ¢éziimleme, samimi ola-
bilme kapasitesi, (5) Inanc Sistemi: tavirlar, normlar, degerler, ahlaki tutum.
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Terzi (2007), okullarda saldirganlik ve siddeti énlemede ¢ocuklarin ve ergen-
lerin sahip olmalari gereken yetkinliklerden birinin de kendini toparlama giicii oldu-
gunu belirtmektedir. Fraser, Richman ve Galinsky (1999) kendini toparlama giiciinii
“zor kogullar altinda olumlu ve beklenmedik bagarilar kazanma ve sira dig1 kosul ve
durumlara uyum saglama becerisi” olarak tamimlamaktadirlar (Akt: Terzi, 2007).
C")gl'ilmiig (2001), kendini toparlama giictine sahip bireylerin 6zellikleriyle sug isleyen
bireylerin 6zelliklerinin birbirine ters oldugunu, bu nedenle bireylerin kendini topar-
lama gticlerini gelistirmeyi amaclayan programlarin, sug ve siddet davraniglarini da
azaltacagini belirtmektedir.

Dolayisiyla, saldirganlik ve siddeti énleme programlari, sorun ve gatisma
¢ozme becerileri, akran arabuluculugu, akran dayanismasi, 6fke denetimi, empati, bir
duruma uygun cevaplar1 verebilmek igin o durumu dogru olarak anlama,
davraniglarinin sonuglarini bilme, tahrik kontrolii, farkliliklara tahammdil etme, karar
verme, hayir deme ve problem ¢6zme becerileri, olumlu rol modelleri se¢me, 6z
saygiy1 gelistirme ve stres yonetimi (Miller, 1994; Brown ve Brown, 1996; Schwartz,
1996; Hoang, 2001; Ogel, Tar1 ve Eke, 2006) gibi yasam becerilerinin kazandirilmasim
amaclamalidir.

Acker (2007), 6nleme programlarin ti¢ grupta ele almaktadir: (1) Birincil 6nle-
me programlari: Antisosyal ve saldirgan davranisi azaltmayi, sosyal davranisi 6gret-
meyi amaglayan ve biittin 6grencilere yonelik 6nleme programlaridir. Okul ¢apinda
birincil 6nleme aktiviteleri ¢atisma ¢6zme, duygusal okur-yazarlik ve 6fkeyle basa
cikma becerilerini igerir. (2) Tkincil 6nleme programlart: Biitiin 6grencilerden ziyade
saldirganlik ve siddet iceren davranmiglar gosterme riski tasiyan belirli 6grencileri
hedef alan programlardir. Bunlar kiigiik gruplarla yiiriitiilen, iyilestirici ve darg-
manlik igeren programlardir. (3) Ugiinciil 6nleme programlari: Anti-sosyal ve suclu
davranuglar gosteren dgrencileri hedef alan programlardir. Bunlar aileleri, egitimcile-
ri, yoneticileri ve destek personelini iceren, yogun ve kisiye 6zgii miidahalelerdir.
Bagka bir deyisle, saldirganlik ve siddeti 6nleme programlari; biitiin 6grenciler
(Breunlin vd., 2002) ya da risk altindaki 6grenciler, gretmenler, yoneticiler, okul per-
soneli ve veliler (Coben vd., 1994) i¢in diizenlenen ¢ok genis kapsamli egitim prog-
ramlaridir. Bu programlar, siddet davranislarina kars: gtivenli ve olumlu okul atmos-
feri olusturarak koruyucu faktor olarak rol oynamaktadirlar (Morrison, Furlong ve
Morrison, 1994; Walker, 1995; Mayer, 2001). Okul ¢aliganlariyla, 6grenciler arasinda
giiven verici ve destekleyici baglarin kurulmasi (olumlu okul atmosferi) okullardaki
siddeti 6nlemede 6nemli bir husustur. Bu programlarla sinifta, okulda ve okul bolge-
sinde bireylerarasi ve gruplar arasi etkilesimin gitivenli ve baris¢il olmasi saglanmaya
calisilmaktadir.

4. Okul Sonrast Alternatif Etkinlikler: Siddeti azaltmada onerilen 6nlemlerden
biri de 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci iligkilerinin gelistirilmesi amaciyla okul
sonrast alternatif etkinlikler hazirlanip uygulanmasidir. Ozellikle anne ve babasi
calisan g¢ocuklara ve genglere alternatif etkinlikler sunuldugunda bu etkinlikler
yoluyla kendilerini ifade etme ve enerjilerini bogaltma imkéani bulurlar (Brown ve
Brown, 1996; Patten ve Robertson, 2001).
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Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, okullarda ergenlerin saldirganlik ve siddet iceren
davranislarinin ortaya ¢ikmasi ve énlenmesinde okul ve dgretmenlerin rolleri ince-
lenmeye calisilmistir. Okullarda saldirganlik ve siddet son yillarda tilkemizde de
coziilmeye calisilan 6nemli sorunlardan biridir. 1lgili alan yazinda okullarda saldir-
ganlik ve siddeti artiran risk faktorlerinin toplumsal, ailesel, bireysel ve okulla ilgili
faktorler oldugu konusunda goriis birligi bulunmaktadir.

Ergenlik, cocukluk ve erigkinlik arasinda gesitli fizyolojik, psikolojik ve sosyal
degisikliklerin yasandig1 bir gegis dénemi olmasi nedeniyle ergenin diistincelerinde,
duygularinda ve davraniglarinda dengesizliklere yol acan, firtinali ve stresli bir
dénemdir. Dénemin zorluklarindan biri de ergenlerin 6fke denetimi, catisma ¢ozme,
problem ¢6zme ve iletisim gibi yasam becerilerindeki yetersizliklerdir. Bu dénemde
gesitli sorunlarla karsilasan ergen, gelisimsel zorluklar ve yasam becerilerindeki
yetersizlikler nedeniyle saldirgan davranislara basvurabilir. Bu baglamda ergenlerin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak yasam becerilerindeki yetersizliklerini gidere-
cek 6nlemler alinmalidir.

Okullardaki saldirgan davramslar igin risk faktorlerinden biri de okul ve
calisanlarmin 6zellikleridir. Ozellikle 6gretmenlerin dgrenciye ve aileye karst olum-
suz tutum, 6grenci davramglarini yénetme yetersizligi, 6grenci gelisimi icin diisiik
destek, yetersiz iletigim becerileri ve saldirgan liderlik tarzi gibi 6zelliklere sahip
olmasi okullarda saldirganlik ve siddet icerikli davranislar1 artirmaktadir. Tersinden
bakildiginda ise okullarda koruyucu faktorleri harekete gegirme ve &grencilerin
saldirganlik /siddet igeren davramiglarini 6nleme konusunda 6gretmenlere 6nemli
gorevler diismektedir. Ogretmenler 6grenci gelisimini destekleyerek, gatisma ¢ozme,
ofke kontrolii gibi becerileri kazandirarak, ogrencilerini bagariya giidiileyerek ve
davraniglariyla olumlu model olarak saldirganlik ve siddeti 6nlemede 6nemli bir
potansiyele sahiptirler. Siddet-6gretmen iligkisini konu edinen aragtirma yazini ince-
lendiginde 6gretmenlerin bu potansiyellerinin farkinda olmadiklar1 ya da sorumlu-
luk almaktan kaginiyor olabilecekleri goriilmektedir. Bu potansiyelin farkina var-
malari, gerekli bilgi ve becerileri kazanmalar1 icin 6gretmenlere de yonelik program-
lar hazirlanmali ve uygulanmalidir.

Birgok okul, saldirganlik ve siddet davranislariyla mticadeleyi bir giivenlik
faaliyeti olarak degerlendirmektedir. Bununla ilgili son zamanlarda okullarin kamer-
alarla donatilmasi, okul 6nlerinde polis devriyelerinin dolasmast, stk sik 6grencilerde
tist aramalarinin yapilmasi, saldirgan ¢ocuklarin okuldan uzaklastirilmas: vb uygu-
lamalar bu alanda alinan tedbirler olarak yaygin bir sekilde giindeme gelmektedir.
Guivenlik 6nlemleri acil tedbirler olarak siddeti nlemede etkili olabilir ancak saldir-
ganlik ve siddet icerikli davranislar 6grenilmis davranislardir. Cocuklar ve gencler
olumsuz davraniglari 6grenebiliyorlarsa saldirganligin alternatifi olan olumlu
davranislari da 6grenebilirler. Glivenlik 6nlemleri olumlu davranislarin 6grenilmesi-
ni saglamaz, sadece gegici olarak siddetin ortaya ¢tkmasini engeller. Ayni zamanda
gtivenlik 6nlemleri tek basina kullanildiginda olumsuz davraniglarin bastirilmasina,
ilk firsatta da ortaya ¢ikmasina neden olur. O halde, saldirganlik ve siddet igeren
davranislarin 6nlenmesinde alinacak tedbirler egitim ve program temelli olmalidir.
Ayrica, egitim temelli 6nleme programlarimin hazirlanip uygulanabilmesi icin okul
psikolojik danigmanlarinin gerekli yeterliklere sahip olmasi saglanmalidir.
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Abstract

In our country and in the world, aggression and violence are increasing
day by day and spreading to schools, as well. While sending their children to
school, parents fear for their children’s being exposed to violence or being
included in such events. The aim of this study is to show the roles of teachers
and schools in both occurrence and prevention of adolescents” behaviors con-
taining violence and aggression in schools. With this aim, dimensions of the
behaviors containing aggression and violence in schools; risk factors related to
teachers and schools in emergence of these behaviors; and in this context,
aggression and violence prevention strategies which can be used in schools are
defined.
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Ozet

Bu arastirma sinuf i¢i istenmeyen 6grenci davranislarina yonelik 6gret-
men tutumlarinin bazi sosyo demografik degiskenler agisindan incelenmesi
amaci ile yapilmugtir. Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagh 60 devlet ilkdgretim
okulunda gorev yapan 361 6gretmen arastirmanin érneklemini olusturmustur.
Aragtirmada “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Simif I¢i Istenmeyen Ogrenci
Davramglarina Yoénelik Ogretmen Tutumlar: Olgegi (SIDOTO)” olmak tizere iki
ayr1 veri toplama araci kullanilmigtir. Aragtirma sonunda 6gretmenlerin genel
tutumunun orta diizeyde bir tutumu yansittig1 belirlenmistir. Bunun yaninda
ogretmen tutumlar1 ¢alistiklar: okullarm bulundugu gevrenin sosyo ekonomik
duzeyi (SED), dgretmenlerin cinsiyetleri, medeni halleri, mesleki kidemleri,
branglar;, mezun olduklar: fakiilte gibi degiskenler acisindan incelenmis ve
sadece cinsiyetin ogretmen tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farka yol agtig1 bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Istenmeyen davrams, tutum, sinif yonetimi.

Giris

Smif ortamlar farkli sosyal ve psikolojik 6geler barindirir. Her smif kendine
has bir iligkiler agina sahiptir. Istenmeyen 6grenci davramglari siifin 6zgiin sosyo-
psikolojik iliski ag1 icinde tiretilir ve bu davraniglar 6grenme 6gretme stireclerini
olumsuz etkiler. Istenmeyen 6grenci davramglari her smuf ortaminda goriilebilir
(Arwood, Marrow, Lane ve Joliette, 2005). Siif yoneticisi olarak 6gretmenler, isten-
meyen 6grenci davraniglarin istendik yonde degistirilmesinde énemli yere sahiptir
(Curwin ve Mendler, 1998). Yapilan aragtirmalar istenmeyen 6grenci davranglariyla
bas etme boyutu ile sinirli kalmigtir. Oysaki istenmeyen davranislarin istendik yonde
degistirilmesinde sahip olunmasi %ereken beceriler kadar 6gretmenin istenmeyen
ogrenci davraniglarina iligkin tutumlar1 da 6nemlidir. Ogretmenler, istenmeyen 6gren-
ci davramglarina karsi tutumlart olumsuzlastikca objektifliklerini yitirmekte ve
sergilemeleri gereken becerileri sergileyememektedirler. Bu nedenledir ki 6gretmenler
sinif yonetimi stireclerinde akademik etkinliklerden ¢ok istenmeyen davraniglari
y6netmek i¢in daha fazla zaman ayirirlar (Rosen, Taylor, O’'Leary ve Sonderson, 1990).

Hemen her egitim ortaminda gesitli 6nem derecelerinde sorun yaratan pek
¢ok istenmeyen 6grenci davranigina rastlanir. Ancak bu davramislarin énemi ve bigi-
mi egitimi etkileyen degiskenlere gore farklilik gosterir. Ciinkii bir davranisin olum-
lu veya olumsuz algilanma bigimi, sinif ortaminin o andaki 6zelligine gére degisebilir

*
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(Oztiirk, 2003). 1stenmeyen davranigin ne oldugu hususundaki farklihik, siuf diize-
nine, yiritilen etkinligin tiiriine, ¢ocuklarin yaglarina bagh davraniglarina, daha
onceki yagantilarina ve 6gretmen beklentilerine dayanmaktadir (Balay, 2003). Ayrica
davranisin algilanma bi¢imi davranisi kimin yaptigina, davranigin kime yapildigina,
davranisin yapildigi zamana ve yapilma bi¢cimine goére de farklilik gosterebilir
(Oztiirk, 2003). Goruldugi tizere, sinuf igi istenmeyen 6grenci davramiglarina iligkin
olarak herkes tarafindan kabul gérecek bir tanima ulagsmak oldukga giictiir. Buna
karsin, bu calisma kapsaminda Burden’in (1995) istenmeyen davraniglara iligkin yap-
mus oldugu tamimdan hareketle, sinif i¢i istenmeyen 6grenci davramglar: s6yle tanim-
lanmustir: Ogrencinin kendisinin ve arkadaglarinin 6grenme siireclerini engelleyen ve ogret-
menin 6gretim siirecini olumsuz etkileyen her tiirlii davramnsg.

Tutumlar, bireysel yonelimli olarak agiga cikar ve davraniglar tizerinde etkili
olurlar. Tutumlarin duyugsal 6gesi bilissel 6geyle yakindan iligkilidir (Ellis, 2001). Bu
K(’)’nﬁyle tutumlar biligsel ve duyussal 6geleri barindiran davranigsal bir egilim olarak

arsimiza ¢ikar (Kagitgibagy, 1996). Tutumlarin davramigt yordamasi tutumlar
inceleyen aragtirmalart 6nemli kilmaktadir. Bu agidan 6gretmenlerin istenmeyen
davranislara yonelik tutumlari onlarin bu davranislari gidermede yonelecekleri
davraniglar hakkinda ipucu verir. Egitimde 6ne ¢ikan yeni felsefeler istenmeyen
davramgin nedenlerini anlamayi iceren yaklagimlar ongormektedir (Yurdakul, 2005;
Tung, 2009). Ancak ¢ogu Ggretmen smlt}’;a kendisini rahatsiz eden her tiirlii 6grenci
davranisini istenmeyen davranis olarak nitelendirebilmektedir. Ogrencilerin
ihtiyaglarini, beklentilerini dikkate alinmadan istenmeyen davramuglart énlemek
miimkiin degildir. Ogrencileri dikkate almadan bu baglamdaki her girisim 6grenci-
lerin kisilik gelisimini olumsuz etkileyebilecek durumlar iginde barmndirir. Ogret-
menlerin sinif i¢i istenmeyen davramiglara yonelik tutumlarinin ortaya konmasi,
konuya iligkin gerekli tutum degisiminin saglanmasi ve smif ici egitim 6gretimin
yapilandirilmast agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Buradan hareketle aragtirmanin amaci,
Smif i¢i istenmeyen 6grenci davranislarina yonelik 6gretmen tutumlarimin belirlen-
mesi olarak belirlenmistir. Bu amaca bagh ol};rak aragtirmanin alt amaglar1 soyledir:

1-Smuf ici istenmeyen 6grenci davraniglarina yonelik 6gretmen tutumlari cin-
siyete gore farklilasmakta midir?

2-Sinif ici istenmeyen O6grenci davranislarina yonelik 6gretmen tutumlar:
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasmakta midir?

3-Sinif ici istenmeyen &grenci davranislarina yonelik 6gretmen tutumlari
kideme gore farklilasmakta midir?

4-Sinif ici istenmeyen Ogrenci davranislarina yonelik 6gretmen tutumlar:
bransa gore farklilasmakta midir?

5-Sinif i¢i istenmeyen 6grenci davranislarina yonelik 6gretmen tutumlar: evli
olup olmamaya gore farklilasmakta midir?

6-Sinif ici istenmeyen Ogrenci davramiglarina yonelik 6gretmen tutumlar:
mezun olunan fakiilteye gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Aragtirma Modeli

Smif ici istenmeyen 6grenci davranislarina yonelik 6gretmen tutumlarinin
incelenmesini konu alan bu arastirma, mevcut durumu betimlemektedir. Var olan
durumun betimlenmesini hedefleyen aragtirmalar, genel tarama modelleri olarak bil-
inmektedir (Karasar, 1995). Bu nedenle arastirmanin modeli Arastirma kapsaminda
ogretmenlerin smif ici istenmeyen 6grenci davranislarina karsi tutumlari bazi sosyo-
demografik degiskenler ile olan iliskisi de inceleneceginden arastirmanin mod}éh
nicel aragtirma desenlerinden iligkisel tarama modelidir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Van ili belediye sinirlari igerisinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina (MEB) bagl 60 devlet ilkogretim okulunda gorev yapan 2017 ogret-
menden olugmaktadir. Bu evrendeki alt gruplarin 6rneklemde temsilliginin saglan-
abilmesi amaci ile arastirma evreni oncelikle, olasiliga dayali 6rnekleme yontem-
lerinden tabakal1 6rnekleme (Balci, 1997) ile tig sosyo-ekonomik diizeye (alt, orta, tist)
ayrimistir. Van I1 Milli Egitim Miidiirliigii'nde gorev yapmakta olan, okullarin cevre-
sel kosullarini ve yapisini iyi bilen, Egitim Miifettislerinin gortislerine dayal1 olarak
aragtirma evreni alt, orta ve iist sosyo ekonomik diizeyde tabakalandirilmigtir. Her
tabakay1 (alt evreni) temsil edecek sayida olmak tizere seckisiz 6rnekleme yoluyla alt
orneklemler secilmis, ardindan bu alt 6rneklemler birlestirilerek aragtirmanin 6rnek-
lemi olusturulmustur. Buna gore Van il merkezinde bulunan MEB’e bagh devlet
ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan toplam 372 6gretmen arastirmanin
orneklemi olarak diisiiniilmiis ancak bunlarin 361’inden (1901 erkek, 171’1 kadin)
veri toplanabildigi igin 6rneklem sayis1 361 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu 6rnekleme
iliskin demografik veriler Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1: Ogretmenlerle ilgili Demografik Degiskenlere iliskin Veriler

Degiskenler F %
SED
Ust 138 38,2
Orta 107 29,6
Alt 116 32,1
Cinsiyet
Kadin 170 47,1
Erkek 191 52,9
Medeni Hal
Evli 257 71,4
Bekar 102 28,3
Kayip Veri 1 3
Kidem
0-3 y1l 79 21,9
4-6 y1l 93 25,8
7-11 yil 94 26,0
12 y1l ve tsti 91 25,2
Kayip Veri 4 11
Branglar
Sinuf Ogretmeni 191 52,9
Diger Branglar 165 45,7
Kayip Veri 5 14
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim Fakiiltesi 283 79,5
Fen Edebiyat Fak. 49 13,8
Diger 24 6,7
Genel Toplam 361 100
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Tablo 1'de goriildiigii gibi drneklemde ti¢ sosyo ekonomik diizeyden de ben-
zer oranda Ogretmen yer almistir. Bu 6gretmenlerin 170’i kadin (%47,1), 191’1 ise
erkektir (%52,9). Ogretmenlerin ¢ogu ev%idir (%71,4). Orneklemdeki 6gretmenlerin
biiytik ¢cogunlugu 11 yil ve daha az kideme sahiptir (%74,5), yarisindan fazlas: da
(%52,9) smuf 6gretmenidir. Yine Tablo 1'de goriildiigii gibi 6gretmenler cogunlukla
Egitim Fakiiltesi'nden mezun olmuglardir (%79,5).

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veriler iki farkli aragla toplanmistir. Bunlar “Kisisel Bilgiler
Formu” ve arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “Sinif I¢i Istenmeyen Ogrenci
Davraniglarina Yonelik Ogretmen Tutumlar1 Olgegi”dir (SIDOTO). Ogretmenlerle
ilgili demografik verilere ulasmada Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir. SIDOTO
Olgegi ile de dgretmenlerin istenmeyen &grenci davraniglarina yonelik tutumlar:
belirlenmistir.

. Smuf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davraniglarina Yonelik Ogretmen Tutumlar:
Olgegi (SIDOTO) 16 madeden olugsmaktadir ve bu maddelerin toplam kolerasyon
degerleri 0.325 ile 0.585 arasinda degismektedir. Olgek duyussal ve davranigsal olmak
tizere iki faktorlii olup bu faktérlerden birincisi 6lgege iligkin toplam varyansin
%31.144"ind, ikinci faktor %11.07’sini agiklamaktadir. Tki faktoriin birlikte agikladik-
lar1 toplam varyans ise %42.22’dir. Cronbach alfa i¢ giivenirlik katsayis: birinci fak-
tor igin 0.82, ikinci faktor icin ise 0.78 olarak hesaplanmustir. Siuf Ici Istenmeyen
Ogrenci Davranislarina Yonelik Ogretmen Tutumlar: Olgegi'nin tiim maddeleri i¢in
hesaplanan i¢ giivenirlik katsayis: (Cronbach alfa) ise 0.85'tir.

Islem ve Veri Analizi

Orneklemden elde edilen toplam puanlar normal dagilim gostermistir. Bu
nedenle tutum igin esik deger aritmetik ortalama + standart sapma seklinde belirlen-
mistir. Ancak bu ¢alismada bireylerin tutumlar1 hakkinda daha detayl sonuglar elde
edebilmek icin Ornekleme smiflandirma tekniklerinden “Iki Asamali Kiimeleme
Analizi” tekniginden faydalanilmistir. Bu yontem 6rneklem igerisinde 6rtiik olarak
bulunan ug bireylerin de ortaya ¢ikmasina olanak tanimustir.

Demografik degiskenler ile toplam puanlar arasindaki iliskinin incelen-
mesinde iki kategoriden olusan degiskenler i¢in “Iliskisiz Orneklemler T Testi”, iki-
den fazla kategoriden olusan degiskenler icin de “Tek Faktorlii Varyans Analizi” kul-
lanilmigtir. Gozenekler arasi farkin fazla oldugu degiskenlerde ise parametrik
olmayan testler kullanilmistir. Bu amacla iki kategorili degiskenlerde “Iliskisiz
Olctimler I¢in Mann Whitney-U Testi” ikiden fazla kategorili degiskenlerde “Kruskal
Wallis-H Testi” uygulanmistir. Tutum diizeylerinin demografik degiskenler boyu-
tunda incelenmesinde “Capraz Sorgulama Analizi” kullanilmis ve anlamlilik diizey-
lerinin tespiti icin de “Kay Kare Testi'nden” faydalanilmistir.

Bulgular

Orneklemden elde edilen toplam puanlara iliskin dagilim Kolmogorov-
Smirnov testi ile incelenmis ve toplam puanlarin normal dagilim gorterdigi belirlen-
mistir [K-S=.785, p = .05]. Ayrica Levene’s Istatistigine gére de 6rneklemin homojen
oldugu tespit edilmistir. Buna iére orneklemdeki 6gretmenlerin toplam tutum puan-
lar1 ortalamas1 X= 49,531 olarak bulunmustur.

Tutum diizeylerini ayrintil olarak incelemek amaciyla yapilan “iki Agamali
Kiimeleme Analizi” sonucuna %ore, ogretmenlerin simif ici istenmeyen ogrenci
davranislarina karsi tutum diizeyleri Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2: iki Asamali Kiimeleme Analizi Sonuglar1

Kiimeleme —

(Cluster) n Birlesik(%) Toplam(%) X ss
1-OlumsuzTutum 94 26,0 26,0 62,2862 5,06844
2-EgikTutum 205 56,8 56,8 48,2264 4,23685
3- Olumlu Tutum 62 17,2 17,2 34,5040 4,41532

Birlesik 361 100,0 100,0 49,5306 10,12188
Toplam 361 100,0

Tablo 2’de de gortildiigii gibi yapilan kiimeleme analizine gore 6rneklem {ig
alt kiimeye ayrilmistir. Ikinci kiimede yer alan bireylerin madde toplam puan orta-
lamalari (esik deger) 48,2264 + standart sapmadir. Bu deger, 6gretmenlerin toplam
tutum puanlari ortalamasi olarak bulunmus olan 49,531 degerine yakin bir degerdir.
Bu nedenle bu kiime esik grubu olarak kabul edilmistir. Buna gore madde toplam
puani esik degerinin iizerinde olan bireyler olumsuz tutuma sahip bireyler, esik
degerinin altinda madde toplam puanina sahip bireyler ise olumlu tutuma sahip
bireyler olarak tanimlanmustir.

Orneklemde en fazla bireyin esik grubunda (%56,8) yer aldig1 goriilmektedir.
Buna gore orneklemdeki 6gretmenlerin yarisindan fazlasmin istenmeyen 6grenci
davramglarina yonelik tutumlar1 bakimindan egik tutum smirinda (olumlu-olumsuz
tutum arasinda) olduklar1 s6ylenebilir. Esik grubunu, olumsuz tutuma sahip 6gret-
menlerin olusturdugu kiime (%26) izlemektedir. Kiimeler arasinda en az oran ise
olumlu tutuma sahip 6gretmenlere aittir (%17,2). Sonug olarak, sinif i¢i istenmeyen
6grenci davramiglarina yonelik olumsuz tutuma sahip 6gretmenler, olumlu tutuma
sahip 6gretmenlerden daha fazla oldugu gériilmektedir.

) Bireylerin ¢ogunlukla tutumlar1 yoniinde davrandiklar1 diistintilmektedir
(Inceoglu, 2004). Bu anlamda 6gretmenlerin istenmeyen davramslara yonelik tutum-
lar, onlarin bu davranislar: 6nleme ve giderme davraniglarina yansiyacaktir. Diger
bir deyisle olumlu tutuma sahip 6gretmenler daha olumlu ve yapic yontemleri ter-
cih ederken olumsuz tutuma sahip &gretmenler daha g¢ok olumsuz yéntemlere
yonelmektedir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin yaklasik dortte birinin istenmeyen davranislara
yonelik tutumlari bakimindan olumsuz tutuma sahip oldugu goriilmektedir.
Olumsuz tutum yoéniinde elde edilen bu oran oldukca énemli goriilmektedir. Ciinkii
olumsuz tutum, olumsuz davranislara yonelmeye sebep olabileceginden
(Kagitcibas, 1996), 6gretmenlerin olumsuz tutuma sahip olmas: egitim agisindan
uygun olmayan davranglar sergilemelerine neden olacaktir (Goziitok, 1993). S6z
gelimi azarlama, kiiciik diisiirme daha da 6nemlisi fiziksel cezalar verme gibi olum-
suz Ogretmen davranglarinin (Goziitok, 1993; Goziitok, Er ve Karacaoglu, 2006;
Alkan, 2007; Basg1, 2007) nedenleri olumsuz tutuma sahip olmayla agiklanabilir. Ote
yandan 6lgek maddelerinin agirlikli olarak tutumun duygusal boyutuna vurgu yap-
masi nedeniyle olumsuz tutuma sahip olmanin olumsuz duygu durumunu daha ¢ok
yansittig1 ileri stirtilebilir. Ogretmenlerin 6grenci davranislarii degerlendirme ve
onlara tepkiler olusturmalarinda davranisin kendilerinde yarattig1 izlenim oldukga
etkili olmaktadir (Kiilahlioglu, 2000). Bu agidan bakildiginda 6grenci davranglarin-
dan asir1 derecede rahatsiz olma ya da bunlar kargisinda asir1 6tkeye kapilma 6gret-
menin sogukkanliligini yitirmesi ve boylece profesyonel kimligini bir kenara iterek
davranmasi ile sonuglanabilir (Bagaran, 1997; Balay, 2003). Boyle bir durumda
davranis yonetimi 6gretmenin kontrolti disinda ka%;cagmdan egitimde amaglan-
maf/an olumsuz sonuglara neden olabilir. Orneklemdeki 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin istenmeyen davranislara yonelik tutum bakimindan esik smirda yani
olumlu-olumsuz tutum arasinda bir yerde olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6gret-
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menlerin biiyiik cogunlugunun gerektiginde olumlu veya olumsuz tutum sergileye-
bilecekleri ihtimalini akla getirmektedir.

Olumlu tutuma sahip 6gretmenler ise toplam 6rneklemin sadece %17,2’sini
ifade etmektedir. Oysa Milli Egitim Temel Kanunu (: 23 Eyliil 2009) ve yeni yak-
lasimlar (Yurdakul, 2005; Tung, 2009) egitimde olumlu tutumlar1 6ngérmektedir.
Diger kiimelerin oranlari gbéz oniinde bulunduruldugunda bu deger oldukga
diigtindiirticidiir. Bu bulgu ayni zamanda olumlu tutuma sahip 6gretmenlerin olum-
suz tutuma sahip olanlardan daha az sayida oldugunu géstermektedir.

Ogretmenlerin sahip oldugu cesitli 6zellikler ve ig¢inde bulunduklar sartlar
onlarin tutumlar: tizerinde etkili olmaktadir (Kagitcibagi, 1996). Bu nedenle 6gret-
menlerin tutumlarinin, onlarin ¢alistiklart okullarin bulundugu cevrenin SED'i,
Ogretmenlerin cinsiyetleri, medeni halleri, mesleki kidemleri, branglar1 ve mezun
olduklar: fakiilte gibi degiskenler agisindan incelenmesi daha anlaml: olacaktir.

Tablo 3: SED’e Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler

Kaynag Toplami Ortalamasi p
Gruplar arast 201,317 2 100,659 ,982 375
Gruplar igi 36681,575 358 102,462
Toplam 36882,892 360

Tablo 3’de goriildiigii tizere 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarin bulun-
du%’u gevre sartlar1 agisindan iist, orta veya alt SED’deki bir okulda %t'n'ev yap-
malarinin onlarin tutumlari arasinda anlamli bir farkliliga yol agmadig: belirlenmistir
[F(2—358) = 0982, p>05]

Sosyo-ekonomik diizeyi (SED) yiiksek ailelerin 6grencilerinin bulundugu
okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin davraniglari daha olumlu olabilmek-
tedir (Basar, 2008). Bu anlamda sosyo-ekonomik diizey 6grenci ile 6gretmen arasin-
daki iligkiyi etkilemektedir (Tan, 1990; Akt. Tezcan, 1992; Akt. Goziitok, 1993). Ozel-
likle sosyo-ekonomik diizeyi 6gretmenin sosyo-ekonomik diizeyinden diisiik
ailelerin yasadig1 cevrelerdeki okullarda, 6gretmenler fiziksel ceza gibi uygulamalara
daha kolay yo6nelebilmektedirler (Goziitok ve digerleri, 2006). Arastirma sonucunda
elde edilen bulgu konuyla ilgili yukarida 6zetlenen bazi arastirma bulgulartyla fark-
lilagmaktadir.

Tablo 4: Cinsiyete Gore iliskisiz Orneklemler t Testi Sonuclari

Cinsiyet n Ortalama Ss Sd t P
Kadin 170 51,7022 9,25856 359 3922 000
Erkek 191 47,5979 0,48330

p<,01

Aragtirmaya gore kadin ve erkek dgretmenlerin istenmeyen 6grenci davrarslari-
na yonelik tutumlarinin birbirinden farkl oldugu belirlenmistir [t 359=3.922, p< .01]. Bu
farklilik kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha olumsuz tutuma sahip
oldugu yo6niindedir. Tablo 4 incelendiginde kadin 6gretmenlerin toplam puan arit-
metik ortalamasimin erkeklerden daha ytiksek oldugu goze carpmaktadir. Aym
zamanda erkeklerin tutum puan ortalamalar1 esik deger olarak belirlenmis olan
49,53'tin altinda bir degerdir. Bu nedenle erkeklerin daha olumlu tutuma sahip
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Kadin ve erkek bireylerin tutum diizeylerine

dagilimlar: Tablo 5'te goriilmektedir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Cinsiyete Goére Tutum Diizeylerinin Dagilimlar

Cinsiyet Tutum Toplam
Olumsuz Esik Olumlu
f % f % f % F %
Kadin 53 31,2 101 59,4 16 9,4 170 100
Erkek 41 21,5 104 545 46 24,1 191 100
Toplam 94 26,0 205 56,8 62 17,2 361 100

Tablo 5’te yer alan kadin ve erkek 6gretmenlerin tutum diizeylerine dagilimi
incelendiginde her iki grupta da esik grubunda daha fazla birey oldugu goriilmekte-
dir. Aym zamanda olumsuz tutum grubunda daha fazla kadin birey varken olumlu
tutum grubunda daha fazla erkek birey bulunmaktadir. Ayrica cinsiyet gruplar
kendi i¢inde kargilagtirildiginda kadin 6gretmenlerde olumsuz tutuma sahip birey
say1st olumlu tutuma sahip olanlardan fazla iken erkek 6gretmenlerde olumlu tutu-
ma sahip birey sayisi olumsuz tutuma sahip olanlardan fazladir. Tablo 6’da de
gorildugu gibi kiimeler arasindaki bu dagilim istatistiksel agcidan da anlam-
Lidir (x* (2) = 14.921, p< .01).

Tablo 6: Cinsiyet Degigkeni ile Tutum Diizeyleri Arasindaki fliski

Deger Sd p
Pearson Kay-Kare (x*) 14,921 2 ,001
Gegerli Birey Sayisi 361

*p<,01

Istenmeyen davranmiglar kargisinda kadinlarin tutumlarindaki olumsuzluk
toplumun kadin ve erkek rollerine bakis1 kapsaminda degerlendirilebilir. Kadinlarin
geleneksel kiiltiirtin etkisi ile daha fazla baski altinda olusu, kadin bireylerden daha
sabirli olmasinin beklenmesi ve kadina saldirgan davraniglarin yakistirilmamasi gibi
sebepler kadin 8gretmenleri istenmeyen davraniglar kargisinda daha olumsuz tutum-
lara yonelttigi dustiniilebilir. Bunun yaninda erkeklerin sert davramiglar sergilemesi
daha olagan kargilanabilmektedir. Ayrica sadece tutumlarin ele alinmas: da ortaya
¢ikan bulgularin degerlendirilmesi agisindan dikkate alinmalidir. Ciinkii tutumlar
sadece davranis egilimlerini ifade etmektedir ve ortam sartlart tutumun davranisa
doniigebilmesinde oldukga etkili olmaktadir (Kagitcibasi, 1996). Bu nedenle kadin-
larin, olumsuz tutuma sahip olduklari goriilse de bu tutumlarini davraniga
dontistiirmede cekingen davranmalari, tutumlarimi olumsuzlastirabilmektedir.
Nitekim Goziitok’'un aragtirmast (1993) erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere
kiyasla disiplin saglamada daha olumsuz davramglgar sergiledigini ortaya koymustur.

Tablo 7: Kideme Gore Tek Faktorlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler sd Kareler E P
Kaynagi Toplami Ortalamast

Gruplar arast 524,998 3 174,999 1,719 ,163
Gruplar ici 35933,207 353 101,794

Toplam 36458,205 356
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Tablo 7’de yer alan arastirma bulgularina gore 6rneklemdeki farkli kidem-
lerdeki 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarina yonelik tutumlar: arasinda
anlaml bir fark bulunmamaktadir. [F (3_353) = 1.719, p> .05]. Sayin'in (2001) arastir-
masina gore de kidem degiskeninin 6gretmenlerin disiplin tiirt tercihleri arasinda
anlaml bir farkliliga yol agmadig: tespit edilmistir. Fakat daha 6nce yapilan bazi
arastirmalarda mesle]Zi tecriibeye sahip Ogretmenlerin daha olumlu ve tutarh
davranuglar sergiledikleri bunun yaninda meslekte yeni 6gretmenlerin ise daha olum-
suz davraruglara yonelebildigi belirlenmistir (Gozutok, 1993; Alkan, 2007).

Tablo 8: Brans Degiskenine Gore Tliskisiz Orneklemler t Testi Sonuglar1

Brans n Ortalama Ss Sd T P
Struf 191 50,2867 10,82320
Ogretmeni

354 1,389 166
Diger 165 48,7988 9,14309
Branglar

Tablo 8'de 6rneklemde yer alan siuf ve brans 6gretmenlerinin istenmeyen 6grenci
davranuglarina yonelik tutumlarmin farklilasmadig gériilmektedir [t (354) = 1.389, p>.05].

Tablo 9: Ogretmenlerin Tutum Diizeyleri ile Brans Degiskeni Arasindaki iligki

Deger Sd P
Pearson Kay-Kare (x*) 5,006 2 ,082
Gegerli Birey Sayisi 356

Sinif ve brans 6gretmenlerinin tutumlari, tutum diizeylerindeki dagilimlar:
bakimindan incelendiginde elde edilen anlamlilik degeri (p .082) .05 degerine yakin
olmasi nedeniyle farkli bir 6rneklemde anlamli sonuglar elde edilebilecegini
disiindiirmektedir [x* (2) = 5,006, p> .05]. Ilgili veri Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 10: Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Tutum Diizeylerindeki
Dagilimlar

Tutum
Brang Olumsuz Esik Olumlu Toplam
f % f % f %o F %o
SO-HVuf . 58 30,4 99 51,8 34 17,8 191 100,0
gretmeni

Diger 35 212 104 630 26 158 165  100,0
Branglar

Toplam 93 26,1 203 57,0 60 16,9 356 100,0

Tablo 10’da goriildiigii gibi hem simf dgretmenleri (%51,8), hem de diger
branglardaki 6gretmenler (%63,0) esik kiimesinde daha yiiksek orana sahiptir. Ancak
brans Ogretmenlerinin yiizde degerinin (%63,0) sinif Ggretmenlerinin ytizde
degerinden (%51,8) daha fazla olugu brang 6gretmenlerinin tutumlarinin daha belir-
siz oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda sinf 6gretmenleri daha fazla oranda
olumlu (%17,8) ya da olumsuz (%30,4) tutuma egilim gostermektedir. Esen’in (2006)
aragtirmasinda da sif ve brans 6gretmenlerinin disiplin tiirlerine iligkin tercih-
lerinin benzer oldugu goriilmustir. Buna karsin Alkan’in (2007) arastirmasina gore
istenmeyen davraniglarla bas etme siirecinde Fen Bilgisi 6gretmenlerinin diger 6gret-

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Sinif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davraniglarina Yonelik Ogretmen Tutumlarinin Bazi ... ¢

menlere nazaran daha olumsuz ve tutarsiz davranglar sergiledigi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ise daha olumlu ve tutarli davrandiklar: sonuglarina ulagilmigtir.

Tablo 11: Medeni Hal Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Medeni Hal N Sira Ortalamas1  Sira Toplamu U p
Evli 257 181,88 46744,00 12623,000 ,585
Bekar 102 175,25 17876,00

Tablo 11’deki verilere E@re evli ve bekar 6gretmenler arasinda istenmeyen
ogrenci davranislarina yoénelik tutum bakimindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (U = 12623.00, p > .05). Buna kargiik Alkan'in (2007) aragtirmasina
gore istenmeyen davranislarla bas etme siirecinde evli 6gretmenler bekar olanlara
oranla daha olumlu ve tutarli davranmaktadirlar.

Tablo 12: Mezun Olunan Fakiilteye Gore Kruskall Wallis H Testi Sonuclar:

Mezun Olunan Sira Sd x? P
Fakiilten " Ortalamasi

Egitim 285 179,01 2 ,194 ,908
Fen-Edebiyat 50 181,60

Diger 24 188,38

Tablo 12'ye gore egitim fakiiltesi, fen-edebiyat fakiiltesi ve diger fakiiltelerden
mezun olan Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davramiglarina yonelik tutumlar:
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir [x * 2) = .194, p > .05]. Daha 6nce
yapilan aragtirmalar incelendiginde Kahraman'in (2006) aragtirmasinda da ogret-
menlerin §grenim durumunun (mezun olunan fakiilte) istenmeyen davramglarin
onlenmesi ve giderilmesi agisindan anlamli1 bir farka sebep olmadig: goriilmiistiir.
Alkan'in (2007) aragtirmasinda ise istenmeyen davraruglarla bag etme siirecinde
egitim fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin fen-edebiyat fakiil-
tesi'nden mezun olan dgretmenlere gore daha olumlu ve tutarli olduklar: belirlen-
migtir.

Sonug ve Tartigsma

Istenmeyen 6grenci davranuglari, egitim siirecinde siklikla kargilagilan ve
Ogrencinin 6grenme stireci ile 6gretmenin 6gretme ¢abasint olumsuz etkileyen 6nem-
li bir degiskendir. Cagdas egitim kuramlari, 6grenci davramglarim istendik yonde
degistirme ve dontistirmede Ogretmene 6nemli roller atfetmektedir. Ogretmenin
kendisine verilen bu 6nemli iglevi yerine getirmesi, oncelikle egitim siirecinde
kargilagilan her turlii soruna profesyonel bir yaklagim sergileyebilme becerisiyle
yakindan iligkilidir. Ogretmenlerin smif icinde kargilagilan istenmeyen O6grenci
davraniglarina dogru ve dprofesyonel bir yaklagim gostermeleri sahip olduklar
tutumlarla yakindan iligkidir.

Bu arastirma sonucuna gore 6gretmenler, sinif igi istenmeyen davraniglara
iligkin tutum agisindan genel olarak orta diizeyde bir tutuma sahiptir. Diger bir
degisle 6gretmenlerin, istenmeyen davraruslara yonelik olarak olumlu ve olumsuz
arasinda orta yerde bir egilimlerinin oldugu goriilmektedir. Bu egilim esik sinir1
igsaret etmektedir. Bunun yaninda bazi aragtirmalar (Simsek, 2000; Tosun, 2001)
gostermektedir ki Ogretmenlere bazi beceriler kazandirilarak onlarda olumlu
yoniinde tutum degisimi saglanabilmektedir. Bu agidan o6zellikle istenmeyen
davraniglar karsinda nasil bir tutumun etkili olacagina yo6nelik olarak 6gretmenlere
destekleyici bir egitimin verilmesi, olumlu tutum degisiminin saglanmasi noktasinda
oldukca 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin sinif i¢i istenmeyen 6gren-
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ci davraniglarina karg: sahip olduklar: tutumlarinin élgiilmesi, 6grenme ve dgretme
stireclerinin dogru yonetilebilmesi agisindan oldukca 6nemlidir.

Aragtirmada orneklemdeki d6gretmenlerin toplam tutum puanlarinin normal
dagildig1 ve grubun homojen oldugu belirlenmigtir. Ogretmenlerin tutum puan-
larmin aritmetik ortalamasi dikkate alindiginda 6gretmenlerin genel tutumunun
gorece az bir oranda olumsuza kaymakla birlikte esik yani orta diizeyde tutumu yan-
sithigr “Iki Asamali Kiimeleme Analizi” ile goriilmiistiir. Buna goére “olumsuz”,
“esik” ve “olumlu” tutum diizeyi seklinde yapilan kiimelemeye gore 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin istenmeyen 6grenci davraniglarina yonelik tutum bakimindan
esik sinirda oldugu, bunun yaninda olumsuz tutuma sahip 6gretmenlerin olumlu
tutuma sahip olanlardan daha fazla oldugu sonucuna varilmigtir. Ogretmenlerin
demografik 6zellikleri dikkate alindiginda ise 6gretmenlerin galistiklar1 okullarin
bulundugu cevrenin sosyo-ekonomik diizeyi, mesleki kidemleri, branglari, medeni
halleri ve mezun olduklar: fakiiltelerin onlarin tutumlarini farkhilagtirmadigi, ancak
cinsiyetin 6gretmen tutumlarimi arasinda farklihiga yol agtigi belirlenmigtir. Buna
gore toplam tutum puanlar1 karsilastirildiginda kadin 6gretmenlerin erkek 6gret-
menlere oranla daha olumsuz tutuma sahip olduklar1 gorilmiistiir. Erkek ve kadin
dgretmenlerin tutum diizeylerine dagilimlar incelendiginde de her iki grupta da en
fazla bireyin egik tutuma sahip oldugu, bunun yaninda erkek 6gretmenlerin olumlu
tutum kiimesinde kadin 6gretmenlerin ise olumsuz tutum kiimesinde daha fazla bir-
eye sahip olduklar1 sonuglarina varilmigtir.

Oneriler

Sinif igi Istenmeyen Ogrenci Davraniglarina Yonelik Ogretmen Tutumlarinim
Baz1 Sosyo-Demografik Degiskenler A¢isindan Incelenmesi adli bu ¢alisma sonucun-
da elde edilen bulgulara dayali olarak bazi énerilerde bulunulmustur.

1. Sinuf ici istenmeyen 6grenci davramglarina yonelik 6gretmen tutumlari
cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gostermektedir. Kadinlarin erkeklere
oranla sinif i¢i istenmeyen 6grenci davramglarina kars: daha olumsuz tutu-
ma sahip olduklar1 gorulmiistiir. Bu nedenle konuya iligkin hizmet i¢i egitim
uygulamalarma kadin 6gretmenlerin katilimmin saglanmasi, kadimnlarin
le%'nine olumlu tutum degisimi icin yararli olacaktir.

2. Smnuf ici istenmeyen 6grenci davramiglarina yonelik olumsuz tutuma sahi
ogretmenlerin, istenmeyen davranislari istendik yonde degistirmeleri
konusunda sahip olduklari becerileri sergilemeleri zordur. Bu nedenle 6gret-
menlerin, istenmef/en ogrenci davraniglarinin 6grenme-6gretme siireglerinin
bir parcast olduklarini fark etmeleri, 6gretmenlerin olumlu tutum kazan-
malar agisindan 6nemlidir. Yiiriitillecek hizmet i¢i egitim programlarinda
Ogretmenlere istenmeyen 6grenci davraniglariyla bas etme konusunda beceri
kazandirmanin yaninda; tutum ve tutumun etkileri  konusunda da gerek-
li bilgilendirmelerin yapilmas: gerekir.

3. Okullarda uygulanan rehberlik hizmetleri planlayicisi ve yiirtitiiciisti olarak
rehber &gretmenlerin (okul psikolojik danigmani) istenmeyen 6grenci
davraniglar1 ve bu davraniglar1 6nlemede sahip olduklar1 becerilerin geligtir-
ilmesi, 6gretmenlere verecekleri miigavirlik hizmetleri agisindan énemlidir.
Rehberlik hizmetlerinde bu yonlii migavirlik hizmetlerine agirlik verilme-
lidir.

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 0



Sinif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davraniglarina Yonelik Ogretmen Tutumlarinin Bazi ... ¢

Kaynakg¢a

Alkan, H. B. (2007) fikogretim Ogretmenlerinin Istenmeyen Davramglarla Bag Etme Yontemleri ve
Okulda Siddet, Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Universitesi, Nigde.

Arwood, B.S.; Marrow, L.; Lane, K. ve Joliette, K. (2005); Project Improve: Improving Teachers’
Arability to Address Students Social Needs, Education and Treatment of Children, 4 (28)
pp-430-443.

Balay, R. (2003). 2000°Ii Yillarda Sinif Yonetimi. Ankara: Sandal Yaymnlar:.

Balcl, A. (1997). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Ilkeler. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Basar, H. (2008). Sinif Yonetimi. Ankara: Am Yayncilik

Bagaran, 1. E. (1997). Egitim Psikolojisi. Ankara: Yargict Matbaast.

Basgi, Z. (2007). [lkogretimde Simif Ogretmenlerinin Fiziksel Cezaya Iliskin Tutumlarmmn Cegitli
Degiskenler Agistndan Incelenmesi. Yaymlanmus Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi,
Erzurum.

Burden, P.E. (1995). Classroom Management and Discipline. Methods to Facilitate Cooperation and
Instruction. USA: Longman Publishers.

Curwin, RL. ve Mendler, A.A. (1988); Discipline with Dignity, E. Broyhers. USA: Association for
Supervision and Curriculum Development.

Ellis, A. (2001). How to Make Yourself Happy and Remarkably Less Disturbable. California: Published
by Impact Publishers.

Esen, H. (2006). Ilk ve Ortadgretim Okullarmda Gorev Yapan Ogretmenlerin Kullandiklar: Disiplin
Tiirleri. Yayinlanmus Yiiksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi, Edirne.

Goziitok, F. D. (1993). Disiplin Saglamada Ogretmen Davramiglari. A. U. Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi. Cilt: 25, Say1 2.703-711.

Goziitok, F. D., Er, K.O. ve Karacaoglu, O. C. (2006). Okulda Dayak (1992 ve 2006 Yillari
Karsilagtirmasi). Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim. 7-75, 29-33.

1nceoglu, M. (2004). Tutum, Algy, Tletisim. Ankara: Elips Kitap.

Kagitgibast, C. (1996). Insan ve Insanlar. Istanbul: Evrim Basim Yayim Dagitim.

Kahraman, C. (2006). Stnif-I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramglarinin Onlenmesi ve Giderilmesine Iligkin
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri, Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Abant {zzet Baysal
Universitesi, Bolu.

Karasar, N. (1995). Bilimsel Aragtirma Yontemi. Ankara: 3A Aragtirma Egitim Damsmanlik Ltd.
Yaynlar.

Kiilahlioglu, $. O. (2000). Ogrenci Davranuslarim Etkileyen Sosyal ve Psikolojik Etmenler. L.
Kiigiitkahmet (Ed.), Sumif Yonetiminde Yeni Yaklasimlar. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Oztiirk, B. (2003). Sirufta 1stenrneyen Davranislarin Onlenmesi ve Giderilmesi. E. Karip (Ed.),
Swnif Yonetimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Rosen, L.A.; Taylor, S.A,; O’Leary, S.G. ve Sonderson, W. (1990); A Survey of Classroom
Management Practices, Journal of School Psychology, 3, (28) 257-269.

Saymn, N. (2001). Suuf Ogretmenlerinin Karsilagtiklar: Istenmeyen Ogrenci Davramglart ve Bu
Davramglarin Nedenlerine liskin Goriigleri ile Istenmeyen Davramslar: Onleme Yontemleri,
Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Simgek, O. F., (2000). Bir Grup Rehberligi Programumn Ogretmenlerin Disiplin Anlayigina Etkisi,
Yaymlanmamusg Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Tan, M. (1990). Egitimde Bedensel Ceza. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. Cilt:
23, Say1:2. (, Erisim Tarihi: 28.10.2008).

Tanhan, F., Sentiirk, E. (2010). Sinuf Ici 1stenmeyen Ogrenci Davraniglarina Yonelik Ogretmen
Tutumlari Olgeginin Gelistirilmesi. Tiirk PDR Dergisi, (Kabul edildi).

Tezcan, M. (1992). Egitim Sosyolojisi. (Genigletilmis 8. Bask1). Ankara.

Tosun, U. (2001). Onurlu Disiplin. Istanbul: Beyaz Yaynlar1.

Tung, B. (2009). Egitimin Tarihsel Gelisimi ve 21. Yiizyilda Egitim Biliminde Yénelimler. H. B.
Memduhoglu ve Kiirsat Yilmaz (Ed.), Egitim Bilimine Girig. (s.169-192). Ankara: Pegem
Akademi.

Milli Egitim Temel Kanunu. (, Erigim Tarihi: 23.09.2009)

Yurdakul, B. (2005). Egitimde Yeni Yonelimler. O. Demirel (Ed.), Ankara: Pegem A Yaymailik.

0 Milli Egitim & Say1192 ¢ Giiz/2011



@ Fuat Tanhan / Ece Sentiirk

INVESTIGATLON OF INSIDE SOME

SOCIO-DEMOGRAPHIC VARIABLES TEACHERS’
ATTITUDES TOWARD UNSOLICITED STUDENT
BEHAVIOR CLASSROOM

Fuat TANHAN*
Ece SENTURK**

Abstract

This research was conducted to mvestigation of inside some socio-
demographic variables teachers’ attitudes toward unsolicited student behavior
classroom. The reserach sample consisted of 361 teachers who Ministry of
National Education connected 60 public elementary schools working. Study
used two data collection tool “Personal Information Form” and “Classroom
Teachers’ Attitudes Toward Unsolicited Student Behavior Scale”. General atti-
tude of teachers determined moderate of the scale level. Besides teachers’ atti-
tudes were examined such variables; working schools where environmental
social-economic level, teacher gender, marital status, seniority and branch,
alumni their faculties such variables and only the gender of the teacher attitudes
among a significant difference cause was found.
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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OZNEL
iyl OLUS DURUMLARININ BAZI DEGISKENLER
ACISINDAN iNCELENMESI

Dr.Fahri SEZER*

Ozet

Bu calismada, sporun ve bazi degiskenlerin orta 6gretim kurumlarinda
Ogrenim goren 6grencilerin 6znel iyi olus diizeylerine nasil etki ettigi incelen-
mistir. Aragtirmanin 6rneklemini Erzurum il merkezinde bulunan ortadgretim
kurumlarinda okuyan 75i kiz, 3351 erkek toplam 410 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizinde t testi, Anova ve ortalama degerler
kullanulmugtir. Verilerin analizi sonucunda sporun ortadgretim kurumlarinda
6grenim goren dgrencilerin 6znel iyi olus diizeylerine 6nemli oranda pozitif bir
etkisinin oldugu saptanmugtir.

Anahtar Sézciikler: Oznel iyi olus, ortadgretim, spor

Giris
Sporun insan metabolizmasi, sinir sistemi ve psikolojik saghg: igin nemli
oranda faydasinin oldugu bilinmektedir. Sadece bedensel saghig degil ayn1 zamanda

ruh sagligini da garanti altina alan bir siire¢ olmasi nedeniyle spor, son yillarda insan
hayatinda daha fazla yer edinmeye baglamgtir.

Spor oyun ile yarigmay1 birlegtiren, bedensel yetenekleri daha fazla oldugu
i¢in kazananlar1 6diillendiren tist diizey oyun, miicadele ve agir kas galismasi gerek-
tirdigi i¢in stirekli yogun ¢abay1 zorunlu kilan bir ugrastir (Yigitbasi, 2002).

Giintimiizde spor sadece insanlarin fiziksel ve psikolojik agidan gticlenmesi
i¢in stirdiirtilen bir faaliyetler biitlinii olmaktan ziyade, sorumluluk ve is birligi egili-
mi ile kisinin sosyallesmesine yardimci olan 6nemli bir faaliyet olarak ele alinmakta-
dir. Bireyin sosyal yasamu igerisinde, psiko-sosyal gelisimini desteleyerek bunu hiz-
landirmaya yardima olan faktorlerin basinda spor yer almaktadir. Sporun kisilerin
psiko-sosyal gelisiminde 6nemli bir yeri oldugu, insanlarin sosyal ve psikolojik
bakimdan aktif kilmanin en kolay yollarindan birinin spordan gectigi unutulmamali-
dir (Kiigiik ve Kog, 2010).

Sporun fizyolojik ve biyolojik agidan faydalarina bakildiginda, egzersizin kas
tizerine, kalp ve dolagim sistemine ve solunum tiizerine etkisinin oldugu ispatlanmus-
tir (Demir ve Filiz, 2004).

*  Balikesir Unv. Necatibey Egitim Fakiiltesi Egit. Bil. B6l. Reh. ve Psik. Dan. ABD
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Sporun psikolojik etkileri de azimsanmayacak derecede ¢oktur. Kog (2007)
yaptig1 aragtirmada Siddete maruz kalan grencilerin ruh saghk diizeylerinin diizel-
mesinde ve siddete maruz kalan 6grencilerin benlik algisin1 degistirmede ve uyum
dtizeylerini artirmada sporun etkin oldugunu belirtmistir. Bunun nedenlerini, “sid-
dete maruz kalan 6grencilerin onaylanma ihtiyaglarinin kendilerini iyi hissettikleri ve
sevdikleri bir alanda karsilamis olmalari, siddetin ortaya ¢ikardigi olumsuz duygula-
rin spor aracitligy ile ifade bulmasi, benzer yagantiya sahip insanlarin var oldugunu
gormeleri ve sevilen bir alanda ortaya gikan bagsarma duygusunun spor araciligi ile
gelismesi” olarak agiklamugtir. Ayrica Kabak (2009), spor yapan égrencilerde basari
arzusunun, yapmayanlara gére daha fazla oldugunu, belirtmigtir.

Sporun bu ve buna benzer faydalarinin olduguna iligkin bilgileri arttirmamiz
miimkiindiir. Gegmisten giiniimiize degin tiim uygarliklarda spor mutlaka yer edin-
mis bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada sporun 6zellikle egitim orta-
minda 6grencilerin psikolojik anlamda ruh sagliklar tizerine ne sekilde etki ettigi
incelenmistir. Spor yapmanin 6grencilerin 6znel iyi oluslar1 iizerine ne sekilde etki
ettigi saptanmaya ¢alisilmistir.

Oznel iyi olus kavrami; Kisinin o andaki durumuyla ilgili ne kadar mutlu
oldugunu ve yasamindan ne kadar doyum aldigini degerlendirmesidir. Bu degerlen-
dirme, kisinin kendi kendine koydugu standartlarin karsilagtirmasina dayanmakta-
dir. Diger bir ifadeyle 6znel iyi-olus alaninin 6zelligi, arastirmacinin 6nemli gérdiagi
bazi kriterleri degil, kisinin kendisinin degerlendirmesini merkez almasidir (Akt.
Kuzucu, 2006).

Mutlulugun bilimsel bir diizlemde ele alimiginin, pozitif psikoloji akimi kap-
saminda kendini 6znel iyi olug kavraminda ifade ettigi goriilmektedir (Ryan ve Decdi,
2001). Mutlulugun 6znel iyi olus kavramiyla ele alimginda gozetilen ilkelerden en
onemlisi ise, iyi bir yasamin 6l¢iitii olarak kabul edilen degerlerin ne oldugunun, yal-
nizca bireyin kendisi tarafindan belirlenebilmesidir (Diener, 1984).

Yetim (2001) Oznel iyi olmayi, bireylerin yasamlarini degerlendirilislerini
konu edinen bir psikoloji alan olarak tamimlamistir. Insanlarin yaptig1 bu degerlen-
dirmeler temel olarak biligsel (6rnegin, yasam doyumu) ve yasanan hos duygularla
(6rnegin, tiztintii ve keder gibi) sikhigini yogunlugunu belirleme gibi iki alanda top-
lanmaktadir. Birey, biitiin bir yasamina ya da yasaminin bir alanina iliskin bilingli
degerlendirici yargilarda bulunabilir. Yine yasamina iliskin bu degerlendirme, duygu
durumunda da olabilir. Yani birey yasamuin akigi igerisinde olan hog ve nahos duy-
gulara, duygu durumlarina tepki gosterebilir (Akt. Saygin, 2008)

Oznel iyi olus, bireyin yasam doyumuna ve olumlu-olumsuz duygularina
dair genel bir degerlendirme, insanlarin kendi yasamlarini nasil degerlendirdikleri,
yagsam doyumu, evlilik doyumu, depresyon ve anksiyetenin yoklugu ile olumlu ruh
hali ve duygular gibi degiskenleri igeren bir kavramdir (Giiven Saféz, 2008).

Oznel iyi olus iizerine bircok galisma yapilmistir. Bu galismalarda 6znel iyi
olus tizerine etki eden bazi faktorlerden bahsedilmigtir. Bu faktérlerden bazilart sun-
lardir;

Sosyal iliski: Sosyal psikologlar, bireyin sevme ve sevilme ihtiyacinin karsi-
lanmasi, takdir gérmesi gibi gereksinimlerinin giderilmesi igin iliski kurmaya ihti-
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yact oldugunu dile getirmiglerdir. Diener ve Seligman (2002) yaptiklar: bir aragtir-
mada mutlu kigilerin en 6nemli mutluluk kaynaklarinin arkadaslarina ve ailelerine
baglilik ve onlarla gegirdikleri zaman oldugunu ortaya koymuslardir (Akt. Gliven
Safoz, 2008).

Yas: Wilson (1967) calismasinda geng insanlarin daha mutlu olduklarini belirt-
mesine ragmen yapilan sonraki ¢alismalarda yas degiskeninin 6znel iyi olus tizerin-
de 6nemli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur (Akt. Diener, 1984).

Cinsiyet: Oznel iyi olus iizerinde yapilan caligmalar cinsiyet degiskeninin
etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ancak bazi ¢alismalarda bunun tersi sonuglarda
elde edilmistir. Cinsiyet farkliligi konusunda yapilan 93 arastirmanin meta analizi
sonucunda, kadinlarin daha ytiksek doyum ve mutluluk puanlar: aldig1 sonucuna
ulagilmigtir (Wood ve arkadaglari, 1989).

Diener (2000), 6znel iyi olug kavramu ile ilgili, “insanlar ¢ok miktarda hos duy-
gular ve az miktarda hog olmayan duygular hissettiklerinde, ilgi gekici etkinliklerle
meggul olduklarinda, cok miktarda haz ve az miktarda act yagadiklarinda ve hayat-
larindan doyum aldiklarinda, yiiksek diizeyde 6znel iyi olus yasamaktadirlar”
demistir (Akt. Tiirkdogan, 2010)

Sporunda, yukarida agiklandig1 tizere insan hayati tizerinde olumlu etkiler
olusturma iglevi oldugu belirtilmistir. Birey spor yaparken kendi fiziksel olarak daha
iyi hissetmekte, sportif faaliyet sayesinde ¢ogu zaman bagart duygusunu da yasa-
maktadir. Bununla birlikte birey spor sayesinde sosyal iligkiler igine girmekte, ilgi
cekici faaliyetler icine girmektedir. Iste sporun bu yonii 6znel iyi olugu olumlu yonde
etkileyecek bir durum olarak aragtirmaci tarafindan ortaya koyulmaya calisilacaktir.

Arastirma kapsaminda ele alinan diger degiskenlerden olan cinsiyet ve 6znel
iyi olma ile ilgili literatiirde yapilmis ¢alismalar varsa da, spor ve 6znel iyi olusun bir-
birleri ile iliskisi olduguna iliskin bir bulguya rastlanmamustir. Aragtirma kapsamin-
da bu degiskenler arasinda iligki incelenmistir.

Oznel iyi olusa iliskin cok daha fazla bilgi aktarmak miimkiindiir. Ozetle bire-
yin psikolojik anlamda iyi olmasi1 olarak nitelendirilebilen bu kavrama iliskin elde
edilen veriler bu ¢alismada sunulmustur.

Problem

Aragtirmada;

- “Dtizenli olarak spor yapan 6grencilerin 6znel iyi olug diizeyleri ile diizen
li olarak spor yapmayan 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyleri arasinda bir
fark var midir?”

- “Cinsiyetin 6znel iyi olus tizerine bir etkisi var midir?”

- “Farkl1 okulun tiirlerinde egitim goéren 6grencilerin 6znel iyi olus dtizeyleri
arasinda fark var midir?

- “Ogrencilerin bog zamanlarim gegirme sekillerinin 6znel iyi olus diizeyleri

tizerine bir etkisi var midir?” sorularina cevap aranmaktadir.
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Aragstirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, farkl ortadgretim kurumlarinda 6grenim géren
Ogrencilerin 6znel iyi oluslarina etki eden faktorlerin neler oldugunu ortaya koy-
maktir.

Yontem

Evren Orneklem

Aragtirmanin Orneklemini Erzurum il merkezinde bulunan ortadgretim
kurumlarinda okuyan 410 6grenci olusturmaktadir. Bu 68rencilerden 75'i kiz, 335’i
ise erkektir. Ornekleme alnan ogrenciler rastgele (random) 6rnekleme yontemi ile
secilmistir.

Veri Toplama Araci

Oznel fyi Olus Ol¢egi ( Lise Formu)

Oznel iyi Olus Olgegi (Lise Formu), kisinin yasam doyumunu etkileyen alan-
lara iligkin kisisel yargilar ile olumlu ve olumsuz duygu ifadelerinden olusan 37 mad-
delik bir 6lgektir. Tuzgol- Dost (2004) tarafindan tiniversite 6grencileri tizerinde gelis-
tirilen Oznel Iyi Olus Olgeginin, Ozen (2005) tarafindan lise formu gelistirilerek lise
ogrencileri tizerinde gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir.

Olgek 51i Likert tipi bir 6lgektir. Cevaplama sistemi, her ifade igin “ tamamen
uygun”, “cogunlukla uygun”, “kismen uygun”, “biraz uygun” ve “hi¢ uygun degil”
seklindedir. Her bir maddenin puanlari bir ile bes arasinda degismektedir. Olgek
maddelerinin 22’si olumlu, 15’i olumsuz ifade seklindedir. Olumsuz ifadeler 1, 3, 5,
9,12, 16, 17, 20, 22, 25, 28, 30, 31,33 ve 36. maddelerdir. Olumsuz ifadelerin puanlan-
mas! tersine gevrilerek yapilmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 185, en
diisiik puan ise 37’dir. Olgekten alinan yiiksek puan dznel iyi olusun yiiksek, diisiik

puan 6znel iyi olusun diisiik oldugunu géstermektedir (Ozen, 2005).
Giivenirlik Bulgular:

Olgegin giivenirligine biri test- tekrar- test, digeri ig tutarlilik olmak {izere iki
yolla bakilmigtir. Giivenirlik ¢aligmalart sonucunda, Slgegin Cronbach Alpfa giive-
nirlik katsayisi 0.91; test- tekrar- test uygulamasi sonucu hesaplanan Pearson
momentler ¢carpim korelasyon katsayist 0.82 olarak bulunmustur. Bu sonugclara gore,
olgegin ergenler igin giivenilir bir 6lgek oldugu diisiintilmektedir (Ozen, 2005).

Gegerlik Bulgular

Olgegin yap1 gegerligi icin faktor analizi yapilmigtir. Ozen (2005) ile Tuzgol-
Dost (2004)'tin tiniversite 6grencileri i¢in hazirladigi formun faktér yapis: kargilagti-
rildiginda uyum katsayisinin 0.85 oldugu goriilmiistiir. Bu katsayz iki grubun faktor
yapilarinin biiyiik 6lctide benzerlik gosterdigine isaret etmektedir. Olgegin olgiit
gecerligine Oskay (1988) tarafindan Tirkge'ye uyarlanan “Reynolds Ergen
Depresyon Olgegi” ile bakilmigtir. Ogrencilerin her iki 8lgekten aldiklar1 puanlar ara-
sindaki korelasyon Spearman’in rho katsayisi ile hesaplanmis ve puanlar arasinda
-0.60 degerinde olumsuz ve anlamli bir iligki bulunmustur (p<.01) (Ozen, 2005).

Islem
Arastirma stirecinde 6grencilerin 6znel iyi olus diizeylerini tespit edebilmek
i¢in meslek lisesi, spor lisesi ve genel lise olmak tizere 3 farkli ortadgretim kurumun-

da okuyan 6grencilere Oznel iyi Olug Olgegi (Lise Formu) uygulanmigtir. Bu uygula-
ma sonrasinda elde edilen sonuglardan hareketle okul tiirii, bog vakitlerini gegirme
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bicimleri, cinsiyet ve diizenli olarak spor yapip yapmama degiskenlerinin 6grencile-
rin 6znel iyi olus durumlar1 {izerine nasil etki ettigi tespit edilmeye ¢aligilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 12.00 paket prog-
rami ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde t testi, Anova ve ortalama degerler kul-
lanilmugtr.

Bulgular ve Yorum

1. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Oznel Iyi Olus Diizeylerinin
Karsilagtirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kiz ve erkek 6grencilerin 6znel iyi olus diizeyleri arasinda fark olup olmadi-
gin1 anlamak amaciyla t Testi uygulanmig ve bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Oznel lyi Olus Diizeyleri ile lgili Bulgular

Cinsiyet N X S.S SD t Onem
diizeyi (p)
Kiz 75 131 24,15
408 2,45 0.01
Erkek 335 125 17,98

Tablo 1'de goriildiigi gibi, kiz ve erkeklerin 6znel iyi olus puanlar1 t degeri
2,45 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam
edildiginde kizlarin 6znel iyi olug puanlari ortalamasi 131 olup erkeklerin ortalamasi
olan 125’den biiytiktiir. Bu bulgu kizlarin 6znel iyi olus diizeylerinin erkeklere oran-
la daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu bulgu Wood ve arkadaslarinn (1989)
yaptig1 aragtirma ile tutarhidir. Ayrica Diener ve arkadaglari (1985) kadinlarin hog ve
hos olmayan duygular: erkeklere gére daha yogun yasadiklarini sunucuna varmgtir.
Bu bulgu kadinlarin hayattaki mutluluk verici durumlar1 daha kolay algiladiklarim
ortaya koymustur.

2. Diizenli Olarak Spor Yapmanin Oznel Iyi Olus Diizeyine Etkisine ligkin
Bulgular ve Yorumlar

Diizenli olarak spor yapan 6grenciler ile yapmayan 6grencilerin 6znel iyi olus
dtizeyleri arasinda fark olup olmadigini anlamak amaciyla t testi uygulanmis ve bul-
gular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Spor Yapan ve Yapmayan Ogrencilerin Oznel Iyi Olus Diizeyleri ile

flgili Bulgular
Diizenli Olarak Spor Onem
N X S.S SD t
Yapiyormusunuz? diizeyi (p)
Evet 286 131 19
408 7,05 0.00
Hayir 124 117 16,59
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Tablo 2'de goriildiigii gibi, diizenli olarak spor yapan dgrenciler ile yapmayan
ogrencilerin 6znel iyi olus puanlar1 t degeri 7,05 olarak p<0.05 6énem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Tablo incelenmeye devam edildiginde diizenli olarak spor
yapan o6grencilerin 6znel iyi olus puanlar1 ortalamasi 131 olup diizenli olarak spor
yapmayan 6grencilerin ortalamasi olan 117’den biiytiktiir. Bu bulgu diizenli olarak
spor yapan 6grencilerin 6znel iyi olus diizeylerinin diizenli olarak spor yapmayanla-
ra oranla daha yiiksek oldugunu, sporun 6znel iyi olus diizeyine olumlu yonde etki
ettigini gostermektedir.

Sporun siddete maruz kalan 6grencilerin ruh saglik diizeylerinin diizelmesin-
de etkin oldugu ve siddete maruz kalan 6grencilerin benlik algisin1 olumlu yénde
degistirdigi ve uyum diizeylerini arttirdig1 saptanmistir. Bunun nedeni olarak sidde-
te maruz kalan 6grencilerin onaylanma ihtiyaglarini, kendilerini iyi hissettikleri ve
sevdikleri bir alanda karsilamis olmalari, siddetin ortaya ¢ikardig: olumsuz duygula-
rin spor araciligi ile ifade bulmasi, benzer yasantiya sahip insanlarin var oldugunu
gormeleri ve sevilen bir alanda ortaya ¢ikan basarma duygusunun spor aracilif ile
gelismesidir (Kog, 2007).

IThan (2009) icsel amagclara daha fazla sahip olmanin, 6grencilerde temel psi-
kolojik ihtiyaglarin doyumuna ve $znel iyi oluglarina katk: saglarken; digsal amagla-
ra sahip olmanun ise ihtiya¢ doyumunun ve 6znel iyi olusun azalmasina neden oldu-
gunu belirtmigtir. Sportif anlamda basari elde etmek isteyen bireyin bunu igsellestir-
mesi gerekir. Aksi durumda arzuladig1 basariy1 elde etmesi giigtiir. Bu gergeveden
bakildiginda spor yapan bireylerin i¢sel amaglarinin yiiksek oldugu ve buna bagh
olarak 6znel iyi olug dtizeylerinin de ytiiksek olacag1 soylenebilir.

Bu aragtirmalardan elde edilen bulgularin arastirmamizin bulgulari ile tutarh
oldugu goriilmiis, sporun bireyin kendini kabul etmesi ve onaylamasina ve dolayis1
ile 6znel iyi oluslarina olumlu yénde etki ettigi saptanmustir.

3. Farkli Okul Tiirlerinde Egitim Goren Ogrencilerin Oznel Iyi Olus
Diizeyleri Arasindaki Farka iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrendlerin farkl okul tiirlerinde (genel, meslek ve spor lisesi) egitim gérmeleri
ile 6znel iyi olug dtizeyleri arasinda bir fark olup olmadigin test etmek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (One Way Anova) uygulanmis ve bulgular tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Okul Tiirii fle Oznel Iyi Olus Arasindaki Farka Iligkin Bulgular

Kareler D Kareler Onem
Toplami . Ortalamast diizeyi (p)
Gruplar arast 14710,2 2 7355,1 0.00
Gruplar igi 138761,3 407 340,9 21,5
Toplam 153471,6 409

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin farkli okul tiirlerinde egitim gormeleri ile
oznel iyi olug diizeylerine iliskin farkla ilgili uygulanan varyans analizi sonucu F= 21,51
olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin farkli okul
tiirlerinde egitim gormeleri ile 6znel iyi olus diizeyleri arasinda fark oldugunu goster-
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mektedir. Bu farkin hangi okul tiirleri arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD (Least
Significant Differance) Post Hoc Testi uygulanmug ve bulgular Tablo 3.1'de verilmistir.

Tablo 3.1. Okul Tiirii {le Oznel Iyi Olus Arasindaki Farka fliskin LSD Testi ile

Tlgili Bulgular
Ortalamalar
) 0 Arast Fark Onem Diizeyi (p)
Okul Turi Okul Tiiri (1-])
1 (Genel Lise) 2 (Meslek Lisesi) 5,06 0.03
1 (Genel Lise) 3 (Spor Lisesi) -8,81 0.00
2 (Meslek Lisesi) 3 (Spor Lisesi) -13,87 0.00

Elde edilen bulgular ¢ergevesinde Tablo 3.1. incelendiginde genel lisede 6gre-
nim goren 6grencilerin 6znel iyi olus diizeylerinin meslek lisesinde okuyan 6grenci-
lere oranla daha yiiksek oldugu, spor lisesinde okuyan &grencilerden ise daha diigiik
oldugu sonucunun elde edildigi goriilmistiir. Yine meslek lisesinde okuyan 6grenci-
lerin 6znel iyi olus diizeylerinin spor lisesinde okuyan 6grencilere oranla daha diigiik
oldugu saptanmigtir. Bu bulgulardan hareketle spor lisesinde okuyan 6grencilerin
oznel iyi olus diizeylerinin hem genel lisede hem de meslek lisesinde okuyan 6gren-
cilerden ytiksek oldugu s6ylenebilir.

Kisinin iyi olusu, yasamindan doyum almasina, sosyal bir ¢evrede islevde
bulunmasina ve olumlu duygular yasamasma baghdir (Tuzgol Dost, 2005). Buda
bireyin sosyal yasamdaki bagarisi ile de iligkili bir durumdur. Bu ¢ergeveden bakildi-
ginda spor liselerinde okuyan 6grencilerin sportif anlamda elde ettikleri basarilarin
onlarin sosyal anlamda kabul gérmelerini ve yasamdan doyum almalarini saglamak-
tadir. Diger lise tiirleri ile kiyaslandiginda spor lisesi 6grencilerinin kendilerine olan
0z giliven ve buna baglh olarak iyi olus diizeyleri yiiksek gikmuistir.

4. Ogrencilerin Bos Vakitlerini Gec¢irme Sekilleri ile Oznel iyi Olus
Diizeyleri Arasindaki Farka iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin bog vakitlerini gegirme sekilleri (spor, miizik, kitap okuma, bilgi-
sayar ve diger. Burada belirlenen bos vakitlerini gecirme sekilleri 6rneklem grubu
tarafindan en fazla ifade edilenler arasindan siraya gore belirlenmistir) ile 6znel iyi
olus diizeyleri arasinda bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla tek yoénlii var-
yans analizi (One Way Anova) uygulanmis ve bulgular tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Bog Vakitlerini Gecirme Sekilleri fle Oznel Iyi Olus Arasindaki Farka
Mliskin Bulgular

Kareler SD Kareler Onem
toplami1 Ortalamasi duzeyi (p)
Gruplar aras1 19389,9 4 4847,4
Gruplar igi 134081,6 405 331,06 14,6 0.00
Toplam 153471,6 409
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Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin farkli aligkanliklarinin bulunmasi ile 6znel
iyi olug diizeylerine iligkin farkla ilgili uygulanan varyans analizi sonucu F= 14,6 ola-
rak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin farkli alis-
kanliklarinin bulunmasi ile iyi olus diizeyleri arasinda fark oldugunu gostermektedir.
Bu farkin hangi aligkanliklar arasinda oldugunu anlamak i¢in LSD (Least Significant
Difference) Post Hoc Testi uygulanmig ve bulgular Tablo 4.1’de verilmisgtir.

Tablo 4.1. Bos Vakitlerini Gegirme Sekilleri fle Oznel fyi Olus Arasindaki Farka
fliskin LSD Testi ile lgili Bulgular

Ortalamalar
) ) Arasi Fark Onem Diizeyi (p)

Okul Turta Okul Tura (1-])
1 (Spor) 2 (Miizik) 12,97 0.00
1 (Spor) 4 (Bilgisayar) 15,23 0.00
1 (Spor) 5 (Diger) 9,18 0.02
2 (Miizik) 3 (Kitap okuma) -11,94 0.02
3 (Kitap okuma) 4 (Bilgisayar) 14,20 0.00

Elde edilen bulgular ¢ergevesinde Tablo 4.1. incelendiginde bos zamanlarinda
spor yapan Ogrencilerin 6znel iyi olus diizeylerinin bos zamanlarinda miizik dinle-
yen, bilgisayar baginda gegiren ve daha farkl etkinliklerle ilgilenen &grencilere oran-
la daha ytiksek oldugu sonucunun elde edildigi goriilmiistiir. Ayrica bos zamanla-
rinda miizik dinleyen 6grencilerin 6znel iyi olus diizeylerinin bog zamanlarinda kitap
okuyan 6grencilere oranla daha diisiik oldugu saptanmustir. Son olarak bog zamanla-
rinda kitap okuyan 6grencilerin 6znel iyi olus diizeylerinin bos zamanlarin: bilgisa-
yarla gegiren grencilere oranla daha yiiksek oldugu saptanmugtir. Bu bulgulardan
farkli olarak spor yapma ile kitap okuma, miizik dinleme ile bilgisayar basinda vakit
gecirme, kitap okuma ile bilgisayar basinda vakit gecirme degiskenleri arasinda
anlamli bir farkliligin olmadig: gortlmiistiir.

Bu bulgulardan hareketle bos zamanlarinda spor yapan 6grencilerin 6znel iyi
olus diizeylerinin bog zamanlarinda miizik dinleyen, bilgisayar baginda vakit gegiren
ogrencilerden yiiksek oldugu, sporun 6znel iyi olus {izerine pozitif bir etki yaptig1
soylenebilir.

Spor yapan Ogrencilerde basari arzusu, yapmayanlara gore daha fazladir
(Kabak, 2009). Ayrica sporun bireyin sosyallesmesi tizerinde de 6nemli oranda etki-
sinin oldugu saptanmustir ({lhan, 2008). Durum béyle olunca bog zamanlarinda spor
ile ugrasan 6grencilerin kendilerine giiveni de sportif anlamda elde ettikleri bagari ile
artmakta buda 6z yeterlilik olumlu y6nde etkilemektedir. Bu bulgulardan hareketle
sporun 6grencilerin ruhsal gelisimleri tizerinde pozitif bir katkisinin oldugunu soyle-
yebiliriz.
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Sonuc ve Oneriler
Bu arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde su sonuglara varilmistir;

1. Cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kizlarin 6znel iyi olus diizeylerinin
erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu goriilmiigtiir.

2. Diizenli olarak spor yapan 6grencilerin 6znel iyi olug diizeylerinin diizenli
olarak spor yapmayanlara oranla daha yiiksek oldugu saptanmugtir.

3. Okul tiirti agisindan degerlendirildiginde, spor lisesinde okuyan 6grencile-
rin 6znel iyi olug diizeylerinin hem genel lisede hem de meslek lisesinde
okuyan 6grencilerden ytiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

4. Son olarak, bos zamanlarinda spor yapan 6grencilerin 6znel iyi olus dtizey-
lerinin bos zamanlarinda miizik dinleyen, bilgisayar basinda gegiren ve
daha farkli etkinliklerle ilgilenen &grencilere oranla daha yiiksek oldugu
sonucunun elde edildigi gortilmiistiir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bu bulgulardan hareketle, bundan sonra
yapilacak benzer arastirmalara 1sik tutmasi agisindan su 6nerilerde bulunulabilinir;

1. Bu calismada 6grencilerin 6znel iyi oluslari tizerine sporun, 6grencinin egi-
tim gordiigi okulun tiiriintin, cinsiyetinin ve bos zamanlarini gecirme sekil-
lerinin etkisi incelenmistir. Ayrica 6znel iyi olus tizerine farkli degiskenlerin
ne sekilde etki ettiginin incelenmesi faydali olacaktir.

2. Egitim kurumlarinda 6grencilerin 6znel iyi oluslarina katki saglamak ama-
ayla ilgi ve yeteneklerine uygun spor etkinliklerinin diizenlenmesi énleyici
rehberlik anlayig: agisindan istenmeyen davraniglarin 6nlenmesini saglaya-
cagindan faydali olacaktir. Bu agidan bakildiginda ilkdgretim ve ortadgre-
timde miifredatinda buna uygun etkinlik ve faaliyetlere daha fazla yer veril-
mesi faydali olacaktir.

3. Oznel iyi olus tizerine diger degiskenler ile kiyaslandiginda sporun etkisi-
nin daha fazla oldugu saptanmigtir. Bu ¢ergeveden bakildiginda hem bilim-
sel anlamda hem de sportif anlamda her kesimden destek alinarak insan
saglig1 agisindan sporun 6nemi vurgulanmasi ve biling olusturmaya calisil-
masi fayda saglayacaktir.

4. Bu arastirma ortadgretim 6grencileri tizerinde yapilmistir. Benzer arastir-
malar ilkogretim ve tiniversite 6grencileri tizerinde de yapilabilir.
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THE ANALYSIS OF SUBJECTIVE WELL-BEING OF
SECONDRY SCHOOL STUDENTS’ IN TERMS OF
SOME VARIABLES

Dr. Fahri SEZER*

Abstract

In this study, it was investigated that how sports and some other vari-
ables effect subjective well being levels of high school students. Sample of the
survey included 75 girls, 335 boys, totally 410 students studying in high schools
in Erzurum. t Test, Anova and average values were carried out when analyzing
the data’s in this survey. According to the analysis, it was found that positive
influence of sports on subjective well being levels of high school students.

Key Words: Subjective well-being, secondary education, sports

*  Balikesir Unv. Necatibey Faculty of Education, Department of Educational Sciences,
Division of Guidance and Psychological Counselling,
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TURKIYE’DE NUFUS VE EGITiM: UZUN VADELI
(2010-2050) NUFUS PROJEKSIYONLARI VE EGITIM
SISTEMINE YANSIMALARI*

Yiiksel KAVAK**

Ozet

Tiirkiye'nin uzun vadeli (2010-2050) niifus projeksiyonlarinin egitim
sektoriine nasil yansiyacagini ele alan bu calismanin amaci, niifusbilim tarafin-
dan saglanan verilerden, egitim alaninin daha etkili olarak nasil yararlanabile-
cegi konusunda egitim yoneticilerine yol gostermek ve egitim sektoriinde veri-
ye dayalr bir yonetim kiiltiiriiniin olusturulmasina katki saglamaktir. Calismanin
hedef kitlesi; egitim politikalarim olusturanlar, egitim planlamacilar1 ve okul
miidiiriinden tist diizey yoneticilere kadar her diizeydeki egitim yoneticileridir.
Tiirkiye’de egitimin son on yillik dénemi incelendiginde ¢nemli gelismeler
yasandig1 gozlenmektedir. Ornegin; okul éncesi egitimde %378'lik bir arts,
ortadgretim ve yiiksekogretimde de %60"1n tizerinde bir sayisal artis gercekles-
mistir. Bu artiglara kargin, 6zellikle okul 6ncesi egitim ve yiiksekogretimdeki
okullagma oranlari gelismis tilkelerin oldukga gerisinde bulunmaktadir. Son y1l-
lardaki gelisme ve egilimler ile ulusal ve uluslar arasi politika belgelerinde yer
alan hedefler dikkate alinarak yapilan uzun vadeli projeksiyonlar, okul ¢ag:
niifusundaki azalmalarin doguracag: firsatla, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim,
ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde 2010-2023 doneminde 6nemli
say1sal gelismeler olacagini gostermektedir. Bu baglamda, mevcut egilimlerin
devam edecegine iliskin varsayim gergevesinde, 2010-2023 déneminde okul
oncesi egitimde okullasma oraninin %70’e, yliksekdgretimde ise %60’a ¢ikmasi
beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkiye, demografi, niifus ve egitim, egitim planla-
masy, okul-¢ag1 niifus projeksiyonu, egitimde biiytime, okul ¢ag: niifusu

Giris

Makalenin bu béliimtinde, oncelikle, egitimi bicimlendiren sosyal ve ekono-
mik olaylarla, niifus, egitim ve kalkinma arasindaki iligkiler ve niifus ve egitim plan-
lamasi iligkileri ele alinarak bir kavramsal ¢erceve olusturulacak ve galismanin amaci,
hedef kitlesi ve galismada yararlanilan baglica veri kaynaklar: tanitilacaktir.

1.1. Egitimi sekillendiren ekonomik ve sosyal egilimler

Egitim hem bugiin hem de gelecek igin énemli bir toplumsal sistemdir. Tyi egi-
tilmis ve yetigtirilmis bir niifus, bireylerin ve toplumlarin refahi icin zorunludur.

*  2050’ye Dogru Niifusbilim ve Yonetim: Egitim Sistemine Bakig (Prof. Dr. Yiiksel Kavak, TUSIAD
/UNFPA ortak arastirma projesi yaymi, 2010. Yayin no: TUSIAD-T/2010/11/506) bagliklt
calismadan derlenmigtir. Yazar, uzun vadeli projeksiyon calismalarindaki katkilarindan
dolay1 Yrd. Dog. Dr. Seref Hoggor ve asistan1 Hakan F. Hosgor’e tesekkiir eder

Prof. Dr.; Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi
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Egitimin bireysel gelisme ve niifus bakimindan 6nemi, Uluslararast Niifus ve
Kalkinma Konferans: dahil belli bagli Birlesmis Milletler konferans ve zirvelerinde
(Herkes Icin Egitim Diinya Konferansi, 1990; Diinya Egitim Forumu, 2000; Binyil
Kalkinma Zirvesi, 2000) giiglii bir bicimde onaylanmustir.

Her seyden 6nce kiiresel diizeydeki ekonomik ve sosyal alanlardaki gelisme
ve egilimler, egitim sistemlerini sekillendirmektedir. Egitimin gelecegini etkileyen
gesitli gelismelerin incelenmesi, egitim alaninda ¢aligan pek ¢ok kisiyi (egitim politi-
kacilari, egitim ve okul yoneticileri, 6gretmen egitimcileri, 6gretmenler vb.) yakindan
ilgilendirir ve onlarin egitimin gevresindeki olaylar1 daha iyi anlamalarina ve gelece-
ge yonelik politika ve strateji gelistirmelerine katkida bulunabilir.

Egitimin gelecegini sekillendiren sosyal ve ekonomik olaylardan bazilar1 bir
OECD yayininda (2008) soyle gruplandirilmakta ve bir dizi soru ortaya konulmaktadir:

- Yaslanan OECD toplumlari: OECD toplumlarinda giderek daha az ¢ocuk
dogmakta, daha uzun bir yagam ortaya ¢tkmakta ve niifusun yag yapist
yeniden bicimlenmektedir. Bu baglamda; Ogrenci sayisinda ortaya gikacak
muhtemel azalma 6grenci bagina daha fazla kaynak ayirmay: saglayacak
mudir? Daha uzun bir yagam, geleneksel olarak genglerle iligkilendirilen
egitim hedef kitlesinde bir degisime yol agacak midir?

- Niifus hareketleri ve kiiresel giicliikler: Genellikle OECD f{ilkelerine yone-
len go¢ olgusu gilintimiiz diinyasinin temel bir 6zelligidir. Yoksul tilkeler-
den gelenler ¢ogu zaman diisiik becerili ya da diisiik egitimlidirler. Bu bag-
lamda; okullar, gesitlenen toplumun taleplerini nasil karsilayacaklardir?

- Yeni bir ekonomik diizene dogru - Kiiresel ekonomi ve bilgi yogun hiz-
met ekonomileri: Ulusal ekonomiler giderek birbirine baglanmakta ve
isgiicii icin kiiresel piyasalar olusmaktadir. Kiiresel ekonomi, bilgi-yogun
ekonomi agirlikli olmaktadir ve bu sektordeki istihdam giderek genisle-
mektedir. Bu baglamda; egitim sistemleri bilgi ekonomisinin taleplerine ne
derece yanit verebilecektir?

- Degisen is ve calisma diinyas1: Egitimin 6nemli bir islevi de bireyleri is
diinyasina hazirlamaktir. Fakat ig diinyasinda énemli degisiklikler olmak-
tadir. Ornegin; Japonya, ABD ve Avrupa’da calisma saatleri azalma egili-
minde iken gegici siireli igler ¢ogalmaktadir. Kadin istihdami giderek art-
maktadir. Bu baglamda; artan bos zamanlar, 6zellikle kisa stireli yeni bir
egitim talebine dontisebilir mi? Genglerin egitimde kalma stireleri uzayabi-
lir mi?

- Ogrenen toplum: Son 50 yilda OECD iilkeleri egitimde dikkate deger bir
yayginlasmaya tanik oldular. Ortadgretime erisim bazi tilkelerde neredey-
se evrensel diizeye ulasti. Yiiksek6grenim gorenlerin orami tutarli bir
bicimde artmaktadir. Ogrenci bagina yapilan egitim harcamalar1 giderek
artmaktadir. Bu baglamda; toplumlarin egitim diizeylerindeki artig, daha
fazla 6grenme anlamina gelebilir mi? Egitime daha fazla kaynak ayirma
egilimi nereye kadar stirebilir?

- Dijital devrim: Son kuirk yilda bilgi teknolojileri hizla gelisti ve yayginlagti.
Bilgi teknolojileri artik giinliik yagamimizin ayrilmaz bir pargast haline gel-
mistir. Bu baglamda; okullar teknolojik degisimin hizina ne kadar iyi uyum
sagladilar ve saglamalilar? Okullar ve 6gretmenler, bilgi teknolojilerine
dayali 6grenmeye ne kadar iyi uyum saglayabilmislerdir?
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1.2 Niifus, egitim ve kalkinma arasindaki iliskiler

Birlesmis Milletler'in kurulusundan beri, egitim, toplumsal gelisme ve insani
gelismenin temel gerekliligi olarak kabul edilmektedir. Niifus ¢alismalar1 alaninda
uzun zamandan beri, egitimin bir¢ok demografik davranisla giiclii iligkileri kabul
edilmektedir. Egitimin bir toplum iginde yayginlasmasinin, yiiksek dogurganlik
diizeyinden diistik dogurganlik diizeyine dogru bir demografik déntisiimde uzun
vadede merkezi 6nemde oldugu goriilmektedir (UN, 2004, 2).

Egitimin faydalarinin belirlenmesi konusundaki calismalarda, 6lgme gtigliik-
leri nedeniyle egitimin digsalliklarinin ihmal edildigi sik¢a vurgulanmaktadir. Bu
baglamda McMahon (2002), egitimin digsalliklariyla ilgili caligmalarinda, egitimin
niifus ve saglk tizerindeki etkileriyle ilgili konulara (net niifus artis;, dogurganlik,
Omtir uzunlugu, bebek Sliimleri) ayr1 bir yer ve 6nem vermektedir.

Niifus artig1 tizerinde egitimin etkisi, dogurganlik oranlarini azaltma ve sagli-
g1 gelistirme yollariyla gergeklesmektedir. Egitimin saglik {izerindeki etkileri, niifus
artisiyla dogrudan iligkileri nedeniyle, 6miir uzunlugundaki artiga ve bebek 6ltim
oranlarindaki azalmaya etkileri bakimindan 6l¢iilmektedir (McMahon, 2002, 81).
Yine Haveman ve Wolfe’a gore; daha fazla egitim, yasam beklentisini artirir ve anne-
nin egitimi, kizlarin dogurganhigim dusiiriir (Psacharopoulos, 2006, 128).

Ikinci Diinya Savagi'mi izleyen yillarda kalkinma siireci yeni bir anlayisla ele
alinmaya baglamis ve egitim, pek ¢ok tilkenin kalkinma stratejilerinde 6nemli bir yere
sahip olmustur. Ozellikle 1950"lerin sonlarindan itibaren giderek artan sayidaki bir-
¢ok analist, insan sermayesinin - 6zellikle egitim ve sagligin - bir biitiin olarak top-
luma yonelik 6nemli ekonomik yararlarina dikkat ¢ekmiglerdir. Ayrica, egitimin,
ekonomik etkilerin ¢ok 6tesinde, daha saglikli olma ve yasam beklentisinde artig gibi
bagka hedeflere ulasmada da yardimci oldugu genis 6l¢tide kabul gérmeye baglamis-
tir (UN, 2004, 28). Becker (2002, 1); modern ekonomilerin en 6nemli sermayesinin
insan sermayesi oldugunu vurgulayarak, i¢ginde bulundugumuz ¢ag: “insan serma-
yesi ¢ag1” olarak nitelendirmekte ve hem bireylerin hem de bir biitiin olarak ekono-
milerin basarisinin insana yaptiklart yatirmmin yogunlugu ve etkililigine baglt oldu-
gunu belirtmektedir.

Psacharopoulos ve Patrinos (2004, 112-114); egitim yatirimlarimin degeriyle
ilgili ¢alismalarinda, son yillardaki bulgular1 da kapsayacak bicimde egitimin birey-
sel ve toplumsal getirilerini soyle 6zetlemektedirler:

- Genel olarak, egitim yatirimlarinin getirileri %10'u agmaktadir. En ytiksek
getiri oranlari, diigiik ve orta gelirli tilkelerde g6zlenmektedir.

- Geleneksel ortintiiyii stirdiirme baglaminda, tilkelerin gelismislik diizeyi ve
egitim kademeleri arttikca egitim yatirimlarinin getirileri dtismektedir.
Bununla birlikte, yeni ¢alisma sonuglarina gore yiiksekogretimin bireysel
getirileri artmaktadir.

- Bireysel getiriler toplumsal getirilerden daha yiiksektir.

- Kadin egitimine yapilan yatirrmin getirileri erkeklere yapilan yatirimdan
daha yiiksektir.
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Egitimin ekonomik biiytime tizerindeki etkilerini Slgen daha yeni ¢aligmalar,
ortalama egitim siiresi ve okullasma orani1 gibi nicel Sl¢iimler yerine kaliteyle ilgili
olgtimlere yonelmistir. Egitimin niteliginin ekonomik biiytimedeki 6nemini inceleyen
calismalarin 6nciilerinden Hanushek ve Woessmann’a gére (2007, 1-2); egitimi yay-
ginlastirma gabalari, daha iyi ekonomik kosullar1 garanti etmemis, 6grencilerin ger-
cek Ogrenmelerini gosteren “egitimin niteligi” goézden kagirilmistir. Hanushek ve
Kimko (2000, 1204), uluslararasi 6grenci bagar: testlerinin sonuglarina dayali olarak
yaptiklar1 aragtirmada, 196090 yillar1 arasinda, egitimin niteliginin -testlerle 6lgtilen
bilissel becerilerin- ekonomik biiytime tizerindeki etkisinin egitim stiresinin etkisin-
den daha fazla oldugunu bulmuglardar.

Kisaca vurgulamak gerekirse, kalkinma baglaminda ele alinan niifus ve egitim
arasindaki iligkiler ¢ok yonlii bir etkilesimi ortaya koymaktadir. Bagka bir ifadeyle,
egitim, uzun vadede hem demografik ve ekonomik faktorleri etkilemekte hem de
onlardan etkilenmektedir. Ote yandan deneyimler, kizlarin ve kadinlarmn egitim
gereksinimlerine 6ncelik vermenin tiim topluma; daha iyi saglik, daha iyi beslenme,
daha az dogurganlik ve yoksullugun azalmas: bigimlerinde geri dénecegini goster-
mektedir.

1.3. Niifus ve egitim planlamasi

UNESCO Uluslararas1 Egitim Planlamas1 Enstitiisii tarafindan yayimlanan
“Egitim Planlamasinin Demografik Boyutlar1” ( Demographic Aspects of Educational
Planning) adli kitabin ikinci baskisinin 6nsoziinde Enstitii Direktorii G. Hernes
“Egitim planlamasinin bugiin karg1 kargiya oldugu niifus gtigliikleri nelerdir?” soru-
sunu sorarak, niifusun belli bir andaki ve son yillardaki yapisini ve dagilimini bilme-
nin karar vericiler ve planlamacilar icin can alic1 bir konu oldugunu vurgulamis ve
planlamacilarin bugiin kars1 karsiya olduklar1 sorunlar arasinda ise niifus yapisinda-
ki radikal degisimler, dogumlarin diismesi, oksiiz ve yetimlerin artmasini saymigtir
(Chau, 2003, 5).

Niifus ve egitim planlamasi arasindaki iligkiler iki boyutta ele alinmaktadir.
Bunlar: (1) Niifus yapist ve egitim planlamas: tizerindeki etkileri, (2) Niifus degisik-
likleri ve egitim planlamas: tizerindeki etkileri.

1.3.1. Niifus yapis1 ve egitim planlamas: iizerindeki etkileri:

Egitim planlamacilari, niifus yapisi ve dagilimiyla gesitli nedenlerle ilgilenir-
ler. Birincisi; niifusun yas ve cinsiyet yapisiyla ilgilenirler. Bir niifusun yas yapis1 —tek
yasa ve yag gruplarina gore dagilim-, okul ¢ag1 niifusunun toplam niifus igindeki
payin ve goreli biytikliigiinii tahmin etmemizi saghiyor. Bu baglamda her bir egitim
kademesine uygun diisen yas gruplarimin biiyiikliikleri belirlenebilir. Bu da egitim
politikalarimin temeli ve ¢ikis noktasini olusturur. Ayrica, “Cocuklarin ne kadari egi-
tim almaktadir?” sorusunu yarnutlamak icin “okullagma oranlarimin” hesaplanmasina
olanak saglar. Yine, niifusun cinsiyet yapisi verilerine dayanarak, gesitli konularda —
egitim kademelerine gore okullagma oranlari, yeni kayit oranlar1 vb.- cinsiyet esitli-
ginin boyutlar ortaya konulabilir (Chau, 2003, 18-31).

Niifusun yas yapisinin yiiksekdgretimdeki 6grenci sayilar: ve okullasma oran-
lar1 tizerindeki etkilerine bakildiginda diger egitim kademelerinden daha farkli bir
durum ortaya g¢ikmaktadir. Vincent-Lancrin’e gore (2008, 42-43); geng niifusun
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btiytikliigii yiliksekogretimdeki 6grenci sayisini belirleyici bir unsur olmakla beraber,
geng yas niifusunun biiytikligi ile yiliksekogretimdeki 6grenci sayilar1 arasindaki ilis-
ki karmasgik bir konudur. Yiiksekogretimdeki 6grenci sayilar1 ve okullasma oranlari,
farkli yas gruplarimin yiiksek6gretime giris oranlari, okul stireleri, bireysel getiriler,
6zel egitim maliyetleri, firsat maliyetleri vb. gibi pek ¢ok faktoriin etkisine agiktir.

Niifusun yag yapisinin egitim harcamalar tizerindeki goreli yiikiine bakildi-
ginda, geng niifusun (5-14 yas) aktif niifusa (15-64 yag) orani, egitim harcamalarinin
goreli yiikiintin tahminini saglar. Ayrica, niifus igindeki genglerin sayisi, 6grenci
niifusunun biyiikligi ve sunulacak egitim hizmetinin boyutlarini belirlemesi nede-
niyle, bir iilkenin egitim sistemine yapmasi gereken yatirimla ilgili orgtitsel ¢aba ve
kaynak miktarin etkiler (OECD, 2006, 162-164). Geng niifusun aktif niifusa oraninin
kiigtik oldugu tilkelerde, daha az ¢ocuk igin kaynak yaratma ihtiyaci varken, geng
niifusun paymn yiiksek oldugu tilkelerde egitim icin daha fazla kaynaga ihtiyag ola-
caktir (UNESCO-UIS / OECD, 2005, 27). Okul ¢ag1 niifusunun goreli buiytikligii aym
zamanda; fiziki altyap:r ve 6gretmen gereksinimlerinin belirlenmesi igin de bir veri
saglar.

Ikinci olarak; egitim planlamacilari, niifusun ekonomik sektér ve mesleklere
gore dagilimiyla ilgilenirler. Niifusun ekonomik sektér ve mesleklere dagilimina ilis-
kin tam bir bilgi olmadan insan giicii gereksinimlerinin tahmini miimkiin degildir.
Bu veriler, mesleki - teknik ve yiiksekdgretimle ilgili hedeflerin belirlenmesine temel
olusturur.

Ugiincii olarak; planlamacilar, niifusun cografi dagilimiyla ilgili olabilirler. Bu
da hem egitim maliyetleri hem de okul tiirleri, okul biiyiikliikleri ve okul yerleri
konularim etkiler. Chau (2003, 49-50)'ya gore, ozellikle okul yerlerinin planlanmasi
bakimindan su noktalar 6nemlidir:

- Bir yerde okul agma karar1 icin minimum sayida bir 6grenciye ihtiyag var-
dir. Ozellikle ortadgretim icin daha fazla 6grenci olmasina ihtiyag vardir,

- Okulun 6grencilerini toplama alani ¢ok genis olmamali, ¢ocuklar okula
kolaylikla ulasabilmelidirler.

- Farkli bolgelerde ortaya ¢ikan baska bir sorun da farkli birim maliyetleridir
(dusiik 6gretmen / 6grenci oranlar ve dezavantajli bolgelere 6gretmen gén
dermek icin ek ddeme tegvikleri vb.).

1.3.2. Niifus degisiklikleri ve egitim planlamasi iizerindeki etkileri

Chau'ya gore (2003, 51) egitim planlamacilart mevcut durumu bilmekle yetin-
memeli, gelecekte karsilagsabilecekleri problemlerle ilgili dogru bir fotografa, 6zellikle,
gelecek yillarda niifusun nasil degisecegiyle ilgili bir fotografa da sahip olmaldirlar.

Demografik analizler, niifusun mevcut durumunun (niifus yapisi ve kompozis-
yonu) yaninda niifusun degisimiyle ilgili niifus hareketlerine (dogurganlik, 6liim, evli-
lik, go¢ vb.) odaklanmakta, zaman igindeki artig (bazen azalig) egilimlerini dikkate
almaktadirlar. Ote yandan, niifus biiyiikligiiniin gelecekteki egilimi ve onun okul cag
niifusu tizerindeki etkileri egitim planlamacilarinin 6zel ilgi alaridir. Karakiitiik’tin
(1998, 626) belirttigi gibi go¢ hareketleri; yeni yatirimlar, kapasite kullanimi, verimlilik
vb. konulardaki egitime iligkin kararlar1 etkileyen énemli unsurlardan birisidir.
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Niifus projeksiyonlarina dayali olarak gelecekteki 6grenci sayilarimin kestiril-
mesi iki farkli basamag icermektedir: Bunlar ulusal ve yerel diizeylerdeki tahminler-
dir. Ulusal diizeyde 6grenci sayilarinin tahmini, toplam egitim maliyetleri ve kaynak
ihtiyacinin hesaplanmast igin temel olugturur. Toplam 6grenci sayisin tahminini
izleyen soru; bu toplam 6grenci tilke diizeyinde nasil dagilmaktadir? Bu nedenle,
ulusal diizeydeki 6grenci tahminlerinden sonra yerel diizeydeki tahminlerin yapil-
mast gerekir. Yerel diizeydeki tahminlerde, i¢ gé¢ olgusunu hesaba katmak gerekir.
Ayrica, tahmin hatalarini en aza indirmek i¢in miimkiin oldugu 6lgiide yerel yetkili-
lerle yakin caligmak gerekir (Chau, 2003, 100-104).

Demografik degisiklikler ve onlari izleyen 6grenci sayilarindaki artiglarin, egi-
tim hizmetlerinin finansman tizerindeki dogurgulart aciktir. Okul ¢ag niifusunun
goreli biiytkltagiine iliskin projeksiyonlar, 6grenci niifusunun biiytikligi ve sunula-
cak egitim hizmetlerinin boyutlar1 tizerinde etkilerini gosterir ve kaynak ihtiyacim
yordamaya yardimai olur (OECD, 2006, 162-164). Bir bagka deyisle, demografik pro-
jeksiyonlar, egitim planlamacilar1 i¢in sadece 6grenci sayilarmin kestirilmesi degil,
bununla baglantili olarak, fiziki yatirim —okul, derslik, laboratuvar vb.- ve 6gretmen
gereksinimi tahminleri icin de giivenilir bir veri sunar. Ote yandan, mevcut uluslar-
arasi kanutlar, egitim harcamalarimin okul ¢ag1 niifusundaki artiglara paralel olarak
artmadigim ve “demografik ytikiin” arttig1 yerlerde 6grenci bagina yapilan harcama-
lar diigsme egiliminde oldugunu gostermektedir. Dahasi, GSYIH iginde egitim harca-
malarinin payi niifus artis hiziyla iligkili gériilmemektedir (UN, 2004, 30).

Diger taraftan, toplam ntifus iginde yagsh niifusun arttig1 tilkelerde, sosyal
harcama kompozisyonlarinda yaglhlarin lehine bir politik baskinin olusabilecegi,
bunun da egitim alanindaki kaynaklarin daralmasina yol agabilecegi yoniinde tartis-
malar bulunmaktadir (Gradstein ve Kaganovich, 2004; Vincent-Lancrin, 2008, 53).

Ozetle; niifus yapist ve niifus projeksiyonlarma iligkin pek gok veri (6rnegin;
niifusun yag ve cinsiyet yapisi, cografi dagilimi, niifus artig hizlari, g¢ olgusu vb.);
egitim politikalar1 ve planlar igin temel olusturmaktadir. Ayrica, niifus yapisi ve
degisikliklerinin, okul ¢ag1 niifusunun biiytikliigi, 6grenci sayilari, egitime katilim ve
egitim harcamalar tizerindeki etkileri de agiktur.

1.4. Ulusal ve uluslararas: politika belgeleri

Tiirkiye'deki egitim politikalar1 ve planlariyla ilgili belgeler (Kalkinma
Planlari, MEB Stratejik Plan1 2010-2014, Yiiksekogretim Stratejik Plani, TUBITAK
Vizyon - 2023 Calismasi vb.) incelendiginde, pek ¢ok belgede okul ¢ag1 niifusunun
azalma egilimi i¢inde olmasina dikkat ¢ekilmekte ve 6zellikle egitimi yayginlastirma
konusunda somut hedefler 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, iilkemizdeki planlama
caligmalarinin daha ¢ok kisa ve orta vadeli hedefler (5-6 yillik) gergevesinde yiirtitiil-
dugii gozlenmektedir. Sadece okullagsma oranlariyla ilgili olarak uzun vadeli hedef-
ler bulunmaktadir. Bunlardan Uzun Vadeli Strateji ve VIII. BYKP (DPT, 2000) ve
TUBITAK (2005)1n hedefleri 2023 yilina, Yiiksekogretim Stratejik Plani (YOK,
2007y mn hedefleri ise 2025 yilina kadar uzanmaktadir. Sézkonusu politika belgele-
rinden segilmis bazi hedefler soyledir:

Okul oncesi egitimde okullasma oranlarinin arttirilmasi: Okul 6ncesinde
okullagma orani igin genellikle %50-70 arasinda degisen oranlarda hedefler belirlen-
mistir. Ancak farkli galismalar farkli takvimler éngdrmektedir. Ornegin; TUBITAK
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calismast (2005), 4 ve 5 yas i¢in kademeli olarak 2005 ve 2010 yillarim éngoriirken, IX.
Kalkinma Plarmi (DPT, 2006) 2012-2013 6gretim yilini, MEB Stratejik Planu (2009a) ise
2014 y1ili sonuna kadar 4-5 yas grubu icin %70in tizerine ¢ikilmasini 6ngérmektedir.

fikdgretimde okullagma oranlarinin arttirilmast: lkogretim kademesinde,
IX. Kalkinma Plarmi (DPT, 2006) 2012-2013 6gretim yilinda, MEB Stratejik Plaru
(2009a) ise 2014 yili sonunda %100’liikk net okullasma oranina ulagilmasini 6ngor-
mektedir.

Ortadgretimde okullagsma oranlarinin arttirilmasi ve ortadgretimin zorunlu
egitim kapsamina alinmasi: Ortadgretimle ilgili tablo biraz daha karmagiktir. Bu
baglamda, IX. Kalkinma Plani (DPT, 2006) 2012-2013 6gretim yilinda %100'lik, MEB
Stratejik Plan1 (2009a) ise 2014 yili sonuna kadar %90'lik briit okullagsma oranina ula-
silmasint 6ngormektedir. Ote yandan, Uzun Vadeli Strateji ve VIII. BYKP’'nda (DPT,
2000), zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi igin hazirliklar yapilmasi 6ngériilmektedir.

Yiiksekogretimde okullagsma oranlarinin arttirilmasi: Yiiksekogretimle ilgili
olarak Uzun Vadeli Strateji ve Sekizinci Bes Yilik Kalkinma Plaru (DPT, 2000),
Dokuzuncu Kalkinma Plani (DPT, 2006), Yiiksekégretim Stratejik Plan1 (YOK, 2007)
ve TUBITAK'1n (2005) éngoriileri bulunmaktadir. Bunlardan en ayrmntili galisma YOK
tarafindan yapilmistir. Bu ¢alisma, beger yillik dénemler halinde 2010-2025 dénemi
icin hedefler éngormektedir. Bu hedeflere gore yiiksekogretimdeki okullasma oranla-
rimn 2010 yilinda %40.7 (Aqkogretim 6grenci payi=%30), 2025 yilinda ise %65
(Agkogretim 6grenci pay1=%15) olmasi 6ngoriilmiistiir. Buna kargilik DPT (2000)
uzun vadeli strateji planinda daha thmh bir hedefle 2023 yilina kadar %50’ye ulagil-
masini hedeflerken, IX. Kalkinma Plani (DPT, 2006)'nda hedef yiikseltilerek 2012-2013
ogretim yilinda %48’e (6rgiin yiiksekdgretim %33) ulagilmasi ongorilmiistiir.

Uluslararast egitim politika belgeleri incelendiginde, 6zellikle Herkes Igin
Egitim 2000 (UNESCO, 2000) ve Lizbon stratejisi baglamindaki “Egitim ve Yetistirme
2020 Caligma Programi” (Council of the European Union, 2009) hedeflerinden bazi-
lar1 2015-2020 yillar1 arasindaki dénemde Tiirkiye’de egitimin yayginlastirilmasi,
niteliginin iyilestirilmesi ve esitligin arttirilmas: bakimlarindan énemli yonlendirici-
ler olacaklardir. Bunlarin arasindan; 2015 yilina kadar tiim egitim kademelerinde cin-
siyet esitliginin saglanmasi, egitimin kalitesini tiim yonleriyle iyilestirme, 2020 yilina
kadar erken yasta 6rgiin egitim sisteminden ayrilanlarin oraninin %10’dan aza dusti-
riilmesi, yine aym tarihe kadar 30-34 yas grubu niifusunun en az %40'imn ytiksek-
6grenim gormiis olmasi hedefleri vurgulanabilir.

1.5. Calismanin amaci, hedef kitlesi ve veri kaynaklar1

Calismanin amacy; niifusbilim tarafindan saglanan verilerden, egitim alaninin
daha etkili olarak nasil yararlanabilecegi konusunda egitim y6neticilerine yol goster-
mek, egitim sektoriinde uzun vadeli stratejik diisiinmeyi tesvik etmek ve egitim sek-
tortinde veriye dayali bir yonetim kiiltiiriiniin olusturulmasina katki saglamaktir.
Calismanin hedef kitlesi; Egitim politikalarin olusturanlar, egitim planlamacilar1 ve
okul mudiiriinden tist diizey yoneticilere kadar her diizeydeki egitim yoneticileri ve
egitimle ilgili sivil toplum orgiitleri yoneticilerdir. Calismada kullanilan baslica veri
kaynaklan sunlardir: TUIK (2006) 1990-2010 dénemi niifus projeksiyonlari, Hosgor
ve Tansel (2010)'in 2000-2050 niifus projeksiyonlari, TUIK Milli Egitim Istatistikleri
(1999-2004 yillar1), MEB Milli Egitim Istatistikleri (2005-2008 yillar1), OSYM
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Yiiksekdgretim Istatistikleri (1999-2008 yillari) ile UNESCO-UIS (UNESCO Institute
for Statistic), OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) ve
EUROSTAT (Statistical Office of the European Communities) veri tabanlaridur.

2. Yakin Gegmiste (1999-2008) Tiirk Egitim Sistemindeki Gelismeler

Son on yilda Tiirkiye’deki okul ¢agi niifusu (3-21 yas) ve egitim alanindaki
cesitli gelisme ve egilimler soyle 6zetlenebilir:

2.1. Okul ¢ag1 niifusundaki gelisme ve egilimler

Son on yillik dénemde, okul ¢ag1 niifusunun bir biitiin olarak hafif bir artig (25
milyon 216 binden 25 milyon 465 bine) gosterdigi, buna karsilik, ilkogretimde daha
ytiksek olmakla beraber ilkgretim ve ortadgretim ¢ag niifuslarimn artis, okul Sncesi
egitim ile yiiksekogretim ¢ag niifuslarinin ise azalma egilimi i¢inde seyrettigi soyle-
nebilir. 2008 y1li igin okul 6ncesi egitim ¢ag1 (3-5 yas) niifusunun 3 milyon 905 bin,
ilkogretim cag1 (6-13 yas) niifusunun 11 milyon 214 bin, ortadgretim ¢ag1 (14-16 yas)
niifusunun 4 milyon 61 bin ve yiiksekégretim ¢ag1 (17-21 yas) niifusunun 6 milyon
285 bin oldugu tahmin edilmistir (TUIK, 2006). Okul gag1 niifusunun toplam niifus
i¢indeki pay1 ise %38 den %34 e gerilemistir.

2.2. Egitime katilimdaki gelisme ve egilimler

Bu alt boliimde, okul 6ncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogre-
timde 1999-2008 yillar1 arasinda 6grenci sayilar1 ve okullagsma oranlarindaki gelisme-
ler ele almacaktir.

2.2.1. Okul 6ncesi egitimde 6grenci sayilar1 ve okullasma oranlar1

Tiirkiye’de, son on yilda okul 6ncesi egitimdeki 6grenci sayis1 biiytik bir si¢-
rama gostermis ve yaklagik dort katlik bir artig ( 212 binden 804 bine) olmus ve kirsal
kesimdeki ¢ocuklarin pay1 %11,4'ten %26,1’e yiikselmistir. Bu gelismelere karsin
2008-2009 6gretim yilinda Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde net okullasma orani
%22,1’dir (MEB, 2009b). Bu katihm diizeyi, gelismis ve gelismekte olan tilke ortala-
malarindan oldukga uzaktir. OECD iilkelerinin ¢ogunda dgrencilerin hemen hemen
tamamui 5-6 yaslarinda, %70’ten fazlas1 da 3—4 yaslarinda okula baglamaktadir.

2.2.2. flkégretimde (=zorunlu egitimde) 6grenci sayilar1 ve okullagma
oranlar1

Son on yilda ilkégretim kademesindeki 6grenci sayis1 458 bin artisla 10 milyon
363 bine ulagmugtir. lkgretimde net okullagsma orani ise %93.5'den %96.5'e yiiksel-
migtir. Bu dénemde kiz ¢ocuklarindaki artig erkeklerden ¢ok daha yiiksek olmustur.
[Ikogretimdeki 6grencilerin yaklagik dértte biri koy okullarinda 6grenim gérmekte-
dir (MEB, 2009b).

2.2.3. Ortadgretimde 6grenci sayilar1 ve okullasma oranlar1

Son on yilda, 6grenci sayis1 bakimindan en yiiksek artis ortadgretim kademe-
sinde gerceklesmistir. Buna gore, 6grenci sayist 1,5 milyonun tizerinde artis goster-
mistir. Bu artista, ilkogretimden ortadgretime gecis oranlarinin artmasi ve ortadgre-
tim stiresinin 3 yildan 4 yila ¢ikarilmas: 6nemli rol oynamistir. Ortadgretimde net
okullagsma oranlari ise %40.4’'ten %58.5'e ytikselmistir. Gelismis tilkeler ortalamasi

%91’ dir (UNESCO, 2009).
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2.2.4. Yiiksekogretimde 6grenci sayilar: ve okullasma oranlar1

Son on yilda yiiksekdgretimde 6grenci sayisi %75 artarak bir milyon 15 binden
bir milyon 781 bine ulagmugtir. Agik 6gretim dahil edildiginde, toplam 6grenci sayisi
2 milyon 924 bine yiikselmistir. Ote yandan, yiiksekogretimdeki yas kompozisyonu
degismektedir ve OECD d{ilkelerine paralel olarak yasl 6grencilerin katilimlari biiyii-
me egilimindedir. Bu baglamda, 23 yas ve iizeri 6grenci grubunun pay1 son on yilda
%11’den %19’a yiikselmistir. Yiiksekogretimde briit okullagma orami (BOO) ise
%14.8'den %28.6'ya yiikselmistir. Agik 6gretim dahil edildiginde ytiksekdgretimdeki
briit okullasma orant %21’den %46.9’a yiikselmistir (OSYM, farkli yillar). Son yillar-
daki gelismis tilkeler ortalamas: %67’dir (UNESCO, 2009).

2.2.5. Egitim alaninda 6zel 6gretim kurumlarinin pay1

Tiirkiye’de 6zel 6gretim kurumlarimin pay1; 2008-2009 6gretim yilinda okul
oncesi egitimde %9, ilkogretimde %2,3, ortadgretimde %3,4 (MEB, 2009b) ve yiiksek-
ogretimde %9'dur (OSYM, 2009 / Istatistik kitabi). Ozellikle, 6zel yiiksekogretim
kurumlarimin pay1 OECD ortalamalarinin (%29) oldukga gerisindedir. OECD tilkele-
ri igindeki en yiiksek oranlar Japonya (%75), Giiney Kore (%75), Sili (%45) ve Polonya
(%33) ya aittir (OECD, 2009).

2.3. Egitimde cinsiyet esitligi

Egitim alanindaki cinsiyet esitligine bakildiginda (MEB, 2009b); Tiirkiye son on
yilda cinsiyet esitligi baglaminda énemli mesafeler almig olmasina karsin sadece ilk-
Ogretim kademesinde cinsiyet esitligine yakinlagmigtir (0.98). Ortadgretim (0.89) ve
yiiksekogretim (0.81) kademelerinde Herkes Icin Egitim (EFA) hedeflerinin oldukga
gerisindedir ve her iki kademede de 2015 yili hedefini yakalamas: gii¢ goriinmektedir.

2.4. Egitim kademeleri arasindaki gegisler ve 6rgiin egitimden erken ayrilma
2.4.1. likégretimden ortadgretime gecisler

Ikogretimden ortadgretime gegis oranlarmin son 10 yillik ortalamasi %85
diizeyindedir. Kizlarin gegis oranlar1 daha diisiik olup %80'ler diizeyindedir (MEB,
farkli yillar). Bu baglamda, ¢ocuklarimizin %15inin okul yasami ilkogretimden
sonra sona ermektedir. Ortadgretimin ilk yilindan sonraki ayrilmalar da hesaba katil-
diginda ¢ocuklarimizin dortte birden fazlasi sadece ilk6gretim diizeyinde 6grenim
gorebilmektedirler.

2.4.2. Ortaogretimden yiiksekogretime gecisler

Ortadgretimden yiiksekogretime gecisle ilgili olarak 19992008 yillarina ait
yliksek6gretime basvuran — yerlesen oranlari incelendiginde (OSYM, 2001 ve 2010),
orgiin ytiksekogretim programlarina yerlesen 6grencilerin oraninin %18 ile %34.2
arasinda degistigi gozlenmektedir. Buna gore yiiksekogrenime basvuran-yerlesen
oranlar1 son on yilda yaklasik olarak ikiye katlanmistir. Bu baglamda, Tiirkiye'de
yiiksekdgretime bagvuran her ii¢ gengten birisi orgiin yiiksekégrenim olanag: elde
edebilmektedir.

2.5. Egitim kurumlarinin ¢iktilar

Ulkemizdeki insan sermayesi stoklarmin boyutlarini ortaya koyma bakimin-
dan yetigskin niifusumuzun okur-yazarlik ve egitim durumu soyle 6zetlenebilir:
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- Yetigkin niifusun okur-yazarlik orani: 15+yas niifusumuzun %10"u okur-
yazar degildir. Okur-yazar olmayanlarin beste dérdii kadindir (TUIK, 2008).

- Egitim diizeyi: 25+yas niifusumuzun sadece dortte biri lise ve yiiksekdgre-
nim mezunudur. Bu oran geng yas (25-34 yas) grubunda tigte bire yiiksel-
mektedir (TUIK, 2008).

- Ortalama egitim siiresi: 25+ yas niifusumuzun ortalama egitim stiresi 2010
yili tahmini 6,5 yildir. Oysa, Giiney Kore, Arjantin, Yunanistan, Urdiin ve
Sili’de ortalama egitim stiresi 8-10 y1l arasindadir (UNDP, 2010).

2.6. Egitime yatirnm
Tiirkiye'nin egitim harcamalariyla ilgili son yillardaki durumu goyledir:

Ogrenci basina egitim harcamalar; ilkdgretimde 1 130, ortaggretimde 1 830,
yiiksekdgretimde (Ar-ge harig) 4 650 ABD dolaridir. OECD iilke ortalamalar: sirasty-
la, 6 437, 8 486 ve 8 455 ABD dolaridir (OECD, 2009).

GSYIH iginde egitimin pay1 son on yilda %2.6 ile %3.3 arasinda degismistir.
2008 y1li degeri %3'tiir (MEB, 2009¢). Gelismis tilkeler ortalamasi %5.3'tiir (UNESCO,
2009).

Merkezi biitge iginde egitimin pay1 son on yilda %9.2 ile %13.6 arasinda degis-
migstir. 2008 yili degeri %13.6"dir (MEB, 2009b).

MEB biitgesi icinde egitim yatirimlariin pay1 son on yilda giderek azalmis ve
%19.9'dan %5.7"ye gerilemistir (MEB, 2009b). Buna karsilik yiiksek6gretim yatirimla-
11 %20 ler diizeyinde seyretmistir (YOK, Yayimlanmamus biitce verileri).

3. Demografik Degisim Siirecinin Egitim Sektoriine Yansimalari
(2010-2050)

Bu alt boliimde, demografik dontisiim stirecinin Tiirk egitim sistemi tizerin-
deki uzun vadeli (2010-2050) dénemde muhtemel yansimalari ele alinmaktadur.

3.1. Tiirkiye’nin demografik degisim siirecinin karakteristikleri ve okul ¢ag1
niifusundaki egilimler

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye'nin demografik degisim stirecinin okul ¢ag1
niifusuyla ilgili 6zellikleri ve egitim tizerindeki muhtemel etkileri s6yle 6zetlenebilir:

Toplam okul ¢ag1 niifusu (3-22 yas) ilk on y1l (2010-2020) iginde hafif bir yiik-
selme egilimi iginde olacak, buna karsilik 2020’den sonra stirekli azalacak ve 2010 y1li-
na (26 milyon 914 bin) gore iki milyonun tizerinde bir azalmayla, 2050 yilinda 24 mil-
yon 794 bine diisecektir.

Toplam okul ¢ag1 niifusunun toplam niifus icindeki pay1 2010-2050 dénemin-
de %35’den %25’e diigecektir.

Okul ¢ag1 niifusunun cinsiyet orant hafif bir diigiigle 105’den, 6nce 103’e geri-
leyecek, 2050"ye dogru tekrar 104’e yiikselecektir. Genel olarak bakildiginda cinsiyet
orani bakimindan farkli bir tablo ortaya ¢ikmayacak, erkeklerin sayisal olarak kizlar-
dan fazla olmasi egilimi devam edecektir.
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Zaman zaman durgunluk dénemleri olsa da, okul 6ncesi egitim cag1 niifusu
2010’dan itibaren stirekli azalma egiliminde olacak ve toplam niifus igindeki oran
bakimindan tiim egitim kademeleri arasinda en hizli azalig okul 6ncesi egitim cag
niifusunda yasanacaktir.

kogretim gag1 niifusu (6-13 yag) 2010-2015 yillar1 arasinda hafif bir artig igin-
de seyredecek, 2015den sonra, once durgunlasacak sonra giderek azalacaktir.
Tiirkiye, sekiz yillik zorunlu egitim atiimina, giderek artan bir niifus baskisiyla bera-
ber girmisti. Uzun dénemli projeksiyona gore, ilkogretim tizerindeki demografik bas-
kinin bir stire daha devam etmesi, ancak 2020’den sonra niifus avantajinin ortaya ¢ik-
mas1 beklenmektedir.

Tablo 1: Egitim Kademelerine Goére Tiirkiye'nin Uzun Vadeli Okul Cag:
Niifusundaki Egilimler (2010-2050)

3-5 Yas 6-13 Yas 14-17 Yas 18-22 Yag 3-22 Yas

Cag | Niifus | Cinsiyet| Cag Niifus |Cinsiyet| Cag | Niifus| Cinsiyet| Cag |Niifus|Cinsiyet| Cag | Niifus |Cinsiyet
Niifusu| Oram| Oram |Niifusu | Orami | Orami | Niifusu | Oram | Oram | Niifusu | Orami|Orani  |Niifusu | Oram | Oram
YIL (Bin) | (%) (E/K) | (Bin) (%) (E/K) | (Bin) %) | (E/K) | (Bin) (%) | (E/K) | (Bin) (%) (E/K)

2010 4128 53 103 10 690 13,8 104 5326 69 106 6770 87 | 107 26 914 34,7 105
2015 4083 5,0 103 10932 134 103 5312 6,5 105 6615 8,1 105 26942 329 104
2020 3975 4,6 103 10 899 12,7 103 5419 6,3 102 6 661 7,8 104 26 955 314 103
2023 3892 44 103 10 733 12,2 103 5499 6,2 102 6790 7,7 102 26 914 30,6 103
2025 3853 43 103 10610 11,9 103 5471 6,1 102 6783 7,6 102 26717 29,9 103
2030 3822 4,1 103 10 316 11,1 103 5335 58 103 6811 7.3 102 26283 283 103

2035 3825 4,0 103 10 198 10,7 103 5163 54 103 6637 7,0 102 25823 27,1 103
2040 3776 3,9 103 10178 104 103 5093 52 103 6431 6,6 103 25478 26,1 103
2045 3677 37 103 10 066 10,2 104 5092 51 103 6356 6,4 103 25191 25,5 103
2050 3 565 3,6 103 9 819 9,8 104 5053 51 103 6357 6,4 103 24794 24,8 104

Kaynak: Hosgor ve Tansel, 2010 (CD Eki).

- Ortadgretim ¢ag1 niifusu (14-17 yas) uzun dénemde en dalgali seyir goste-
ren yag grubu olacaktir. Bu baglamda, 2010-2015 yillar1 arasinda hafif bir
azalma ve bunu izleyen 2015-2023 yillar1 arasinda yiikselme dénemi iginde
olacak, 2025 yilindan sonra tekrar azalmaya baglayacak, 2010 seviyesinin
altin1 ancak 2030’lara dogru yakalayacaktir.

- Yiiksekogretim cagr niifusu (18-22 yas), 2010-2050 yillar1 déneminde, orta-
Ogretime benzer bicimde dalgali bir seyir izleyecektir. Bu baglamda, ytik-
sekogretim gag niifusu 2010-2015 déneminde siirekli azalacaktir. izleyen
yillarda, 6nce yiikselme ardindan durgunluk ve 2030 yilindan itibaren yeni-
den daha hizli bir azalma dénemi yaganacaktir.

3.2. Demografik egilimlerin egitim bakimindan ortaya ¢ikardig: firsatlar ve
riskler

2010-2050 yillar1 arasindaki demografik egilimlerin egitim sektorii i¢in ortaya

ctkarmast muhtemel firsatlar / riskler séyle degerlendirilebilir:

- Toplam egitim ¢ag1 nifusunun (3-22 yasg) bir bagka deyisle 6rgiin egitimin
teorik hedef kitlesinin iki milyonun tizerinde azalmasi nedeniyle egitim sis-
temi tizerindeki demografik baski giderek hafifleyecektir. Bu avantajl
dénem, tiim egitim kademelerinde; kaliteli egitime erisimin yayginlagsmasi,
egitim sisteminin modernizasyonu, egitimin niteligini gelistirme ve cinsiyet
esitliginin saglanmas1 konularinda énemli firsatlar sunabilir.
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- En hizli niifus azalmasi 3-5 yas grubunda olacaktir. Bu bakimdan Tiirkiye,
okul 6ncesi egitimle ilgili atilima avantajli bir dénemde baglamaktadir.

- Okul 6ncesi egitime benzer bicimde, ortadgretim ¢ag niifusunun da 2010 —
2015 yillar1 déneminde azalacak olmasi nedeniyle, Tiirkiye ortadgretimi
yayginlastirma ve gelistirme atilimina da niifus avantajiyla baglayacaktir.

- Yiiksekogretimde hizla biiyiiyen Tiirkiye, dniimiizdeki bes yila azalan bir
¢ag niifusu avantajiyla girecektir. Bu niifus avantaji da ytiksek6gretimi yay-
ginlastirma ve kaliteyi gelistirme agisindan énemli bir firsat sunacaktir.

Her ne kadar gelecek 40 yillik dénemde (2010-2050) toplam okul ¢agindaki
azalmann ortaya ¢ikaraca@ firsatlar bulunmakta ise de halihazirda ilkogretim digin-
daki egitim kademelerinde egitimin yeterince yayginlastirlamamis olmasinin ortaya
ctkardigr demografik baskilar bir siire daha devam edecektir. Yine, uzun vadede yagh
niifusun paymn artmasi yagam boyu 6grenme taleplerinde artig ve sosyal harcama-
lar tizerinde baski olugturabilir. Bu durum egitim biitgelerinin aleyhine bir gelismeye
yol acabilir.

3.3. Egitimde gelecege bakis: Okul cagi niifusu, okullasma oranlar1 ve
0grenci sayilarina iliskin uzun vadeli (2010-2050) dngoriiler ve tartismalar

Bu alt boliimde, Ttirkiye’deki okul 6ncesi egitim, ortadgretim ve ytiksekogre-
tim kademelerine gore okul cag1 niifusu, okullasma oranlar1 ve 6grenci sayilarinin
uzun vadeli 6ngoriistine iligkin senaryo ve projeksiyonlar sunulmakta ve tartisiimak-
tadur.

3.3.1. Projeksiyon yontemi ve uzun vadeli biiyiime senaryolar1

Ttirkiye'nin uzun vadeli niifus projeksiyonuna dayali olarak yapilan okullas-
ma oranlari ve 6grenci sayilarma iliskin bu 6ngorii ¢alismasi; 2010-2050 dénemini ve
okul 6ncesi egitim, ortadgretim (Bu kademede sadece 2010-2025 dénemi) ve yiiksek-
6gretim diizeylerini (Hemen hemen tiim ¢ag niifusunun kapsanmig olmasi nedeniy-
le ilkogretim kademesi dista tutulmustur) kapsamakta ve beser yillik dilimlerden
(Ayrica, Uzun Vadeli Gelisme Stratejisinin donem sonuna ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulugunun 100. yildéniimiine denk gelmesi nedeniyle 2023 yilin-
dan) olugsmaktadir. Bu makalede sadece ana dénemlerle (2010 - 2023 ve 2050) ilgili
okullasma oranlar1 ve 6grenci sayilart dngoriileri verilmektedir.

Calismanin temel degiskenleri; okul ¢ag1 niifusu, okullasma orani ve 6grenci
sayisidir. Ayrica, yliksekogretim kademesi igin “vakif tiniversiteleri” ve “lisanstistii
ogretim” paylarina iligkin degiskenler ele alinmistir. Temel degiskenlerin igerigi soy-
ledir:

Okul ¢ag niifusu: Okul ¢ag1 niifusu verileri, Hoggor ve Tansel (2010) tarafin-
dan yapilan Tiirkiye'nin uzun vadeli niifus projeksiyonu (2000-2050) “orta diizey”
senaryosundan saglanmigtir. Okul ¢ag1 yas gruplary, ilgili ulusal ¢alismalar da (MEB
ve TUIK) dikkate almarak okul dncesi egitim cag1 icin 3-5 yas, ortadgretim cag1 igin
14-17 yas ve yiiksekogretim cagi igin 18-22 yas grubu olarak tanimlanmistir.

Okullagma oran1: Her bir egitim kademesi icin gesitli varsayimlara dayali ola-
rak okullagsma oranlar1 (Okul 6ncesi egitim icin net okullasma oran1 -NOO-, ortadg-
retim ve yiiksekdgretim icin briit okullasma oram -BOO) 6ngoriilmiistiir. Bu oranla-
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rin 6ngoriilmesinde; gegmis yillara iliskin okul cag1 niifus egilimleri, ulusal ve ulus-
lararasi politika ve strateji belgelerindeki hedefler, calisma kapsamindaki egitim
kademelerindeki son on yillik (1999-2008) gelismeler ve gelismis tilkelerin ulagmig
oldugu diizeyler dikkate alinmigtir. Okullagma oranlarina iligkin olarak her kademe
icin iki ayr1 senaryo olugturulmustur. Bunlardan Senaryo-1 (SEN-1); orta (1hml)
dtizeydeki bir egilime ve mevcut iyilesmenin stirdiiriilmesine, Senaryo-2 (SEN-2) ise;
yiiksek diizeydeki (hatta bazen sigrama yapan) bir egilime gore tasarlanmigtir.

Ogrenci sayis1: Calismanin nihai amacini olusturan 6grenci sayilarinin tahmin
edilmesi ise; onceki paragraflarda belirtilen ¢ag niifusu projeksiyonlar: ve okullasma
orani 6ngoriilerine dayali olarak, beser yillik dilimlere gore hesaplanmigtir (Cag
niifusunun 100’e boliinmesi ve elde edilen sonucun 6ngoériilen okullasma orani ile
carpimi).

Egitim kademelerine gore uzun vadeli egilimler Tablo 2, 3 ve 4’te sunulmak-
tadir. S6zkonusu tablolara gore egitim kademelerindeki uzun vadeli okullagma orani
egilimleri sdyle 6zetlenebilir.

3.3.2. Okul 6ncesi egitimde uzun vadeli egilimler

Tablo 2’de goriildiigii gibi, okul 6ncesi egitim kademesinde (3-5 yas) SEN-1'e
gore; 2023 yilinda %50, 2050 yilinda %95 diizeyinde, SEN-2"ye gore ise, sirastyla %70
ve %95 diizeyinde bir net okullasma orarni hedefi 6ngoriilmiistiir. SEN-2'de 6ngorii-
len okullagma oranlar1 baglaminda 2023 y1ilinda iki milyon 700 bin, 2050 yilinda ise ii¢
milyon 400 bin ¢ocuga ulagilacagi tahmin edilmigtir. Halihazirdaki ve kisa vadeli
politika ve uygulamalarla ilgili gelismeler degerlendirildiginde Tiirkiye'nin SEN-2"yi
gerceklestirme olasilig1 agir basmaktadir. Okul 6ncesi egitimdeki biiytimeyle ilgili
bazi itici giigler sunlardir: a) Okul 6ncesi egitimin uzun yillar ihmal edilmis olmasi,
b) Milli Egitim Bakanlhigi’'mmn 2008-2009 6gretim yilinda bes yasindaki ¢ocuklarin
tamaminin okul 6ncesi egitim kapsamina alinmasiyla ilgili proje baglatmasi, ¢) Okul
Oncesi egitimde okullasma oramiyla ilgili hedefin %70 yiikseltilmesi ve MEB Stratejik
Plani’'nda yer almasi, d) Sivil toplum 6rgiitlerinin okul 6ncesi egitimi sahiplenme ve
destekleme c¢aligmalarinin giderek yogunlagmasi, e) Kiiresel diizeydeki politika bel-
gelerinde okul 6ncesi egitimin yayginlasmasinin politik 6ncelik kazanmasi. Bu itici
giiclere karsilik Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimdeki biiytimeyi sinirlayici etkenler ola-
rak, okul 6ncesi egitimdeki 6gretmen arzindaki sinirlilik ile ailelerin maliyetleri kar-
silamada gtigliik ¢ekebilecekleri konular1 vurgulanabilir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitimde Net Okullasma Oranlar1 ve Ogrenci Sayilarina
Iliskin Uzun Vadeli Ongoriiler (3-5 yas)

2010 2023 2050
SEN-1 net okullagsma orani 30 50 95
SEN-2 net okullasma orani 30 70 95
SEN-1 6grenci sayisi 1238 1946 3387
SEN-2 6grenci sayist 1238 2724 3387

Kaynak: Kavak, 2010, Sekil 4.6.
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3.3.3. Ortadgretimde uzun vadeli egilimler

Ortadgretim kademesinde (14-17 yas) briit okullasma oranlar1 SEN-1'e gére
2023 yilinda %100, SEN-2"ye gore ise %110 olarak 6ngoriilmiistiir (Tablo 3). SEN-2'de
ongoriilen briit okullasma oranlar1 baglaminda 2023 yilinda ortadgretimde 6 milyon
49 bin 6grenciye ulagilacagi tahmin edilmistir. Halihazirdaki ve uzun vadeli politika
ve uygulamalarla ilgili gelismeler degerlendirildiginde okul 6ncesi egitime benzer
bigimde ortadgretimde de Tiirkiye'nin SEN-2"yi gerceklestirme olasilig1 agir basmak-
tadir. Kuskusuz ortadgretimdeki biiyiimeyi belirleyecek kritik unsur, zorunlu egitim
siiresinin uzatilmasiyla ilgili yasal diizenleme olacaktir. Ayrica, ortadgretim cag
grubu niifusundaki azalma, ilkégretimdeki okul terklerinin azaltilmasi, ilkdgretim-
den ortatgretime ge¢is oranlarinin artirilmasi, her ilgede en az bir kiz ve erkek orta-
Ogretim 6grenci yurdunun agilmasi, egitime %100 destek kampanyasinin devam
etmesi, kiz ¢ocuklarmin katilimin arttirmaya yonelik kampanyalarin ve sarth nakit
transferi desteginin devam etmesi gibi Hiikiimet Programi ve MEB Stratejik Planinda
yer alan hedef ve araglar, ortadgretimin yayginlagsmasi igin uygun zemin olustura-
caktir. Yine, OECD tiilkelerinde hemen hemen her bireyin 11-12 yillik egitime erisim
olanagina sahip olmasi, Tiirkiye’de ortadgretimi yayginlastirma stirecini hizlandirict
bir faktor olacaktir.

Yukaridaki itici gtiglere karsilik; 6zellikle ortadgretimin dort yila ¢ikarilmasi
nedeniyle ortaya cikan dengesizliklerin yaygmn olmast (derslik / 6grenci oranlari,
dgrenci / 6gretmen oranlari), yogun gog alan illerdeki kalabalik siniflar ve ikili egi-
tim uygulamalari, bir bagka deyisle fiziki kapasite sinurliliklari, toplumun yaklasik
dortte birinin heniiz kirsal kesimde yasiyor olmasi, ilkggretimi tamamlayan koy
¢ocuklarmnin ortadgretime erigimini etkileyen 6grenci yurdu ve yasam giderlerinin
karsilanmasi gibi konular ortadgretimin yayginlasmasinin 6niindeki en 6nemli sinir-
liliklar olacaktir. Ayrica, liseyi tamamlamadan okullarindan ayrilan 6grenciler (okul
terkleri), pek ¢ok gelismis tilkede oldugu gibi Tiirkiye'de de gelecekte ortadgretimi
yayginlastirma politikalarinin en énemli sinirlayicilar: olacaktr.

Tablo 3. Ortadgretimde Briit Okullasma Oranlar1 ve Ogrenci Sayilarina
Mliskin Uzun Vadeli Onggriiler (14-17 yas)

2010 2023
SEN-1 briit okullasma orani 85 100
SEN-2 briit okullagsma orani 85 110
SEN-1 8grenci sayist 4 527 5499
SEN-2 6grenci sayist 4 527 6 049

Kaynak: Kavak, 2010, Sekil 4.7.
3.3.4. Yiiksekdgretimde uzun vadeli egilimler

Yiiksekogretim kademesinde (18-22 yas) SEN-1"e gore; 2023 yilinda %45, 2050
yilinda %70 diizeyinde, SEN-2"ye gore ise, sirasiyla %60 ve %90 diizeyinde bir briit
okullagsma orami hedefi ongorilmistiir (Tablo 4). SEN-2'de 6ngériilen okullagsma
oranlar1 baglaminda 2023 yilinda dért milyon, 2050 yilinda ise bes milyon 700 bin
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Ana Program kapsamindaki kisa, orta ve uzun vadeli 6ncelikler ise soyle sira-

lanabilir:

4.1. Kisa vadeli 6ncelikler

Zorunlu egitimin=ilkdgretimin evrensellesmesi cabalar1 (kaliteli egitim,
okula diizenli devam, okulu tamamlama) kararlilikla siirdiiriilmelidir,

Okul 6ncesi egitim 5 yagindaki (ana smufi) tiim ¢ocuklara yaygimlagtirilma-
Iidir.

Ortaggretim igin yeni okul ve yurt (barinma) binalar1 yapilmali ve mevcut
kapasiteler genisletilmelidir.

Ortadgretim ve yiiksekdgretimde cinsiyet esitligini saglamaya yonelik ¢aba-
larin yogunlastirilmalidir.

Yeni kurulan yiiksekégretim birimleri, uygun kosullar olustukea aktif hale
getirilmelidir.

4.2. Orta vadeli 6ncelikler

Okul 6ncesi egitim 3—4 yasindaki ¢ocuklara yayginlastirilmalidir,

Ortadgretimi yayginlastirma politikalar: (fiziki kapasite ve yurt kapasitele-
rini genigletme) aym kararlilikla siirdiiriilmeli, riskli cocuklarin okul terkle-
ri ve ortadgretimi tamamlama konularma 6zel énem verilmelidir,

Yiiksekogretimi yayginlastirma politikalar1 baglaminda “6zel” kaynak gir-
igleri artirilmalidir.

4.3. Uzun vadeli 6ncelikler

Okul 6ncesi egitimin 3—4 yasindaki ¢ocuklara yayginlastirilmasi ¢alismalari
stirdiirtilmelidir.

Yiiksekogretimi yayginlastirma politikalart uzun dénemde devam ettiril-
melidir.

“Hayat Boyu Ogrenme” anlayisi kapsaminda, her diizeyde yetiskinlere
yonelik egitim diizenlemeleri artarak siirdiiriilmeli ve egitimin hedef kitlesi
yeniden gozden gegirilmelidir.

Sonug olarak, 40-50 yildan bu yana geng niifus yapisi ile karakterize edilen
Ttirkiye, giderek geng niifus yapisindan yaslanan niifus yapisina dogru bir demogra-
fik dontisim yasamaktadir. Bu nedenle, gen¢ niifusunun degerini diinden daha iyi
bilmek ve anlamak durumundadir. Diin oldugu gibi gelecekte de, stirdiirtilebilir refa-
hin anahtar: insana yatirim olacaktir. Buna karsilik, mevcut insan yetigtirme diize-
nindeki yetersizliklerin giderilmesine yonelik adimlarin yeterince hizli bir bigimde
atilmamasi veya ortaya ¢ikacak maliyetlerden kaginilmasi uzun dénemde topluma
daha yiiksek maliyetler bigiminde geri donebilir.
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dgrenciye ulagilacag: tahmin edilmigtir. Kamu ve vakif yiiksek6gretim yatirimlarimn
giderek artmasi, uzaktan 6gretim uygulamalarindaki yayginlagsma egilimi, ytiksek-
ogretim talebindeki egilimler, ulusal hedefler ve uluslararasi gelisme ve egilimler
SEN-2'nin gerceklesme olasiligini giiglendirmektedir. Buna karsilik, Tiirkiye’deki
“ogretim eleman1” yetersizligi yliksek6gretimin yayginlasmasindaki en 6nemli sinur-
Iilik olarak vurgulanabilir.

Tablo 4. Yiiksekdgretimde Briit Okullagma Oranlar1 ve Ogrenci Sayilarina
Mligkin Uzun Vadeli Ongoriiler (18-22 yas)

2010 2023 2050
SEN-1 net okullasma oranm 32 45 70
SEN-2 net okullasma orani 32 60 90
SEN-1 6grenci sayisi 2 166 3056 4450
SEN-2 6grenci sayist 2166 4074 5721

Kaynak: Kavak, 2010, Sekil 4.8.

Vakif yiiksekogretim kurumlarinin toplam yiiksekdgretim igindeki egilimleri
bakimindan ele alindiginda, vakif yiiksek6gretim kurumlar: paymin 2023 yilinda
%23, 2050 yilinda %30’a yiikselmesi ongoriilmektedir. Bu sektdrdeki geniglemenin,
ozel yiiksekogretim kurumlarinin agilmasi ve yabancilara tiniversite agma ya da Tiirk
tiniversitelerine ortak olma konusunda izin verilmesiyle yakindan iligkili olacagt
degerlendirilmektedir.

Lisansiistii 6gretimin yiiksekogretim igindeki payina bakildiginda, mevcut
gelisme ve egilimler dikkate alinarak, lisansiistii 6gretim payinin 2023 yilinda %18e,
2050 yilinda ise %20’ye yiikselmesi 6ngoriilmektedir. SEN-2 cercevesinde lisanstistii
Ogretim 6grenci sayisinin 2023 yilinda 730 bine, 2050 yilinda da bir milyon 100 bine
ulasacag1 ongoriilmektedir.

4. Egitim Sektorii I¢in Politika Onerileri

Tiirkiye, her seyden 6nce bir “Egitim Ana Programi” olusturmalidir. Oncelik-
le Ana Programla iligkili ve tiim dénemleri kesen ortak konular sunlar olmalidir:

- Niifus ve egitim sektorii arasindaki ortakliklar: giiglendirme,

- MEB biinyesinde bir izleme ve degerlendirme sisteminin kurulmasi,
- Egitimin niteligini iyilestirme,

- Egitimde esitligi gelistirme,

- Cinsiyet esitligini saglama,

- Kamu kaynaklarinin artirilmasi ve egitim igin ek finansman saglama ve
etkin kaynak kullanim,

- Nitelikli 6gretmen gereksiniminin karsilanmasi

- Ozel 6gretimin tegvik edilmesi.
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POPULATION AND EDUCATION IN TURKEY:
LONG-TERM (2010-2050) POPULATION

PROJECTIONS AND REPERCUSSIONS ON
TURKISH EDUCATION SYSTEM*

Yiiksel KAVAK

Abstract

The aim of this study examining the repercussions of long-term (2010-
2050) population projections on Turkish education system is to guide the edu-
cation administrators about how to benefit from the data in the education field
more effectively provided through the demography and contribute to build up
a data driven management culture in education sector. The target group of the
study involves the education policymakers, educational planners and educa-
tional administrators in every level from school principals to executives. When
the last decade of education in Turkey is examined, significant developments
have been observed. For example, pre-school education has quadrupled and
there has been growth over 60 percent in higher education. Despite the growths,
the enrolment rates especially in pre-school and higher education are still far
from the developed countries. The long-term projections, organized considering
the goals in national and international policy documents and the developments
and trends with the opportunity to be created via the decrease in school-age
population, indicate that significant quantitative developments will occur in
pre-school, secondary school and higher education levels in the period of 2010-
2023. In this regard, within the frame of assumption concerning the continuation
of existing trends, the rise of enrolment rates to %70 in pre-school education and
to %60 in higher education are expected.

Key Words: Turkey, demography, population and education, educatio-
nal planning, growth in education, school-age population projection
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OKUL ONCESI EGITIM ALAN COCUKLARIN
EBEVEYNLERININ COCUK KiTABI SECME
OLCUTLERINE iLiSKIN GORUSLERININ
BELIRLENMESi
A.Oguzhan KILDAN*

Bahar GUMRIUKCIU BILGICi**

Ozet

Bu arastirma, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk
kitab1 segme olgiitlerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin calis-
ma grubunu, Kastamonu il merkezinde alt1 ana simnifina devam eden 102 ¢ocu-
gun ebeveyni olusturmaktadir. Arastirmada bilgi toplamak icin; (a) Kisisel Bilgi
Formu (b) Gériisme Formu kullanilmistir. Aragtirmada nitel aragtirma yontem-
lerinden “betimsel analiz” kullanilirken ayrica ebeveynlerin verdikleri cevapla-
rin ylizdesi de sayisal olarak ifade edilip yorumlanmistir. Aragtirmanin verileri-
nin analizi sonucunda, ebeveynlerin ¢ocuklarma ilk kitaplarin1 genellikle dort
ve bes yaslarinda aldiklari, ¢ocuklarina kitap satin alirken kitabin boyutunu ve
agirligimi dikkate almadiklary; fakat zellikle yas grubu, yazar ve yaymnevini
6nemsedikleri bulunmustur. Aym zamanda kitap secerken en 6nemli kriter ola-
rak, ¢ocuk kitabinin “hangi yas araligindaki ¢cocuklara hitap etmesi gerektigi” ve
“konusu” oldugunu ifade etmisler, “fiyat ve dayaniklilik durumunu” ise en son
iki kriter olarak belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ebeveynler genel olarak,
cocuk kitaplarmin egitici ve ders verici nitelikte olmasi gerektigini savunurken,
kitaplarin cocuklarin hayal diinyalarim gelistirirken, 6zellikle ilgi ve ihtiyaclari-
na hitap etmesi gerektigini de belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk kitaplari, ebeveyn gortigleri, okul 6ncesi
egitim

Giris

Bilgi cag1 olarak adlandirilan giiniimiiz zaman diliminde, ytizyillardir yegane
bilgi kaynagi olarak kullanilan kitaplar, eski 6nemini kaybetme tehlikesiyle karg: kar-
styadir. “Bilgisayar, TV, Video vb. teknolojik araclar kitaplarin yerini tutabilir mi?”
sorusu, bir¢ok arastirmacinin ilgisini ¢gekmektedir. Bu arastirmacilarin bir kismi, bu
araclar1 6gretim teknolojisi olarak adlandirirken, bu araglarin giintimiiz egitim siste-
mi igerisinde 6énemli bir yeri oldugunu ve gorselligin 6grenmeyi énemli diizeyde
etkiledigi gerceginden yola ¢ikarak, bundan sonra da formal egitim ve 6gretim stire-
cinde kullamimlarinin giderek artacagini ifade etmektedir. Ozellikle cocuklarm 6gren-

*  Yrd. Do¢. Dr.; Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali,
Kastamonu

Anasinifi Ogretmeni; Seydiler Sehit Ersin Yenel Ilkogretim Okulu, Kastamonu
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me seklinin somutlastirma ve gorsellige dayandig1 dikkate alindiginda, ¢ocuk kitap-
larinin ve erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocukla kitab1 paylasacak olan ebeveynlerin bu
durumu g6z ardi etmemesi gerekmektedir.

Bir cocugun sosyal iligkiler agisindan ilk tecriibeleri, aile ortamu igerisinde olu-
sur. Bu yiizden, ¢ocugun sosyallesmesinde aile ¢ok énemli bir rol oynar. Aile hayat,
sosyal tecriibeler agisindan ¢ok zengin firsatlar sundugu icin, ebeveynler ve kardes-
ler arasindaki iligkilerin, bir cocugun sosyallesmesi agisindan etkili oldugunu bekle-
mek miimkiindir. Cocugun, ebeveynleriyle olan giinliik etkilesimleri, onun kendi
sosyal diinyasi igin bir laboratuvar islevi gormektedir (Akt. Laible vd., 2004, 552).
Ciinkii ¢ocuklar diger insanlarla kuracaklari iligkilerinin temelini aileleri igerisinde
atmaktadir.

Cocugun sosyallesmesini belirlemede en 6nemli fakt6r, ebeveynlerin davra-
niglar1 oldugu diigiiniildiigiinde, ebeveynlerin ¢ocuk biiyiitmeye yonelik sahip
olduklar: tutumlarin ¢cocugun 6z giiveni iizerinde dogrudan bir etkiye sahip oldugu
unutulmamalidir. Cocugun 6z giiven gelisimini etkileyen ise ebeveyn ve ¢ocuk ara-
sindaki iliskinin kalitesidir (Akt. Warash ve Markstrom, 2001, 486). Bu iligki ve ileti-
sim diizeyi ¢ocugun gelecekteki biitiin sosyal ve akademik hayatin1 dogrudan etkile-
mektedir.

Cocuklarin gelisimleri hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmayan yetig-
kinler, kendilerinin soyledigi her ciimlenin ¢ocuklar tarafindan aynen algilandig:
diigtincesine sahiptir. Birgok yetigkinin kendi aralarindaki iletisiminde bile béyle bir
siirecin s6z konusu olmadig varsayildiginda, iletisim siirecindeki mesajlarin alictya
tam ve net olarak ulasmasi, 6zellikle yetiskin-¢ocuk iletisiminde tam anlamiyla miim-
kiin goziikmemektedir. Oncelikle ¢ocuklarin kelime dagarcig1 ve aha dil becerileri-
nin yetigkinlerden farkli oldugu dikkate alinacak olursa yetiskin-gocuk iletisiminde
sadelik ve anlagilabilirlik daha da énem kazanmaktadir.

3—4 yaglarindaki ¢ocuklar, benmerkezci diistinceye sahiptirler. Sahip oldukla-
r1 diinya, gordiikleri, duyduklari, dokunduklar: ve isittikleridir. 5-6 yaslarindayken
¢ocuklar kavramsal iligkileri, diin, bugtin ve yarinin ger¢ek anlamini anlamaya basla-
malarina ragmen, bunlar1 zihinlerinde 6zetlemekte zorlanir ( Cohen, 1998).

3-6 yas arasindaki ¢ocuklar, diinyay1 anlama ve algilamaya iliskin yasantiya
yeterince sahip degildir. Kitaplar, onlara farkli kisi ve zaman dilimlerindeki dene-
yimleri aktaran ve diinyay: anlama ve algilama konusunda onlara rehberlik edebile-
cek ¢ok onemli araglardir.

Iyi bir gocuk kitabi, ¢ocugun ilgisini ve ruhsal ihtiyaglarini kargilayan; fakat
her seyden 6nce ¢ocugun zevkle okudugu bir eserdir. Cocuklar kendi yetenek ve ¢ev-
relerinin etkisine gore degisik yaslarda degisik konulara ilgi duyarlar. Okul &ncesi
donemde, yetenekler gelisir ve aliskanliklar sekillenir. Konusma da bu dénemde bas-
ladigindan, kitaplarda yeni kelimelerin 6gretilmesine ve bol kelime tekrar1 olmasina
dikkat edilmelidir (Génen, 1994, 91).

Yetiskinler i¢in yazilan eserlerde oldugu gibi ¢ocuklar igin yazilan eserlerde de
tema bulunmalidir. Yazarin ¢ocuklara ne gibi mesajlar ulagtirmak istedigini; hangi
tavir ve hedef davraniglar1 kazandirmak istedigini belirleyerek yola ¢ikmas: gerekir
(Konar, 2004, 56). Cocuklar icin hazirlanan eserlerde planlama yapilirken, okurlarm
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bilgi seviyeleri, anlayis giicleri ve ilgileri hesaba katilmalidir. Genel bir kural olarak
¢ocuk eserlerinde planin son derece basit olmasina ¢alisilmalidir. Plan, kisa bir giris
boliimii ile entrikal1 olaylar1 kapsayan bir gelisme ve diigiim boliimiinii ve beklen-
medik bir ¢6ziimle sonuglanan bir bitis boliimiinti kapsamalidir (Oguzkan, 2000,
369). Konu, bir biitiin olarak ele ainmali, dagitilmadan, gereksiz ayrintilara inilme-
den sunulmaly, islenmeli ve sonuglandirilmalidir. Kelimeler 6zenle segilmeli, ¢ocu-
gun yas ve bilgi diizeyine uygun olmali, kelime hazinesini zenginlestirici nitelikte
bulunmalidir (Zengin ve Zengin, 2007, 124). Cocuklarin yag ve gelisim diizeyleri dik-
kate alinarak, kitap okuma siirecine ¢ocuklar da dahil edilmelidir.

Kitap okuma siirecinde gocuklarin elleri ile kitap sayfalarmi ¢evirmeleri onla-
r1 mutlu edecektir. Kitaptaki farkli karakterlerin farkli ses tonlariyla seslendirilmesi
kitap okumay1 daha eglenceli hale getirir. Daha 6nce okunmus kitaplarin gocuklar
tarafindan 6zellikle ilgi ¢ekici boltimlerinin ezberlendigi goriiliir. Bu durumda ¢ocuk-
lar, 6zellikle bu ilgi gekici boltimlere tekrar geri donmek isteyebilir ve bunu yapmak-
tan mutluluk duyar ( Latimore, 2002, 5) .

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda hikaye 6ncesinde ve sonrasinda kitaptaki
resimler hakkinda konugmak hikayenin anlagilmasini destekleyecektir. Ayrica gocuk-
lara “Ne hissediyorsun, bu durum hakkinda ne diisiiniiyorsun? Ni¢in?” gibi sorular
sormak, ¢ocuklarin duygularini tanimlama agisindan da doniit olacaktir (House ve
Rule, 2005, 290).

Dyer-Seymour ve vd. (2004) okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan
Amerikan ve Japon ¢ocuk kitaplarini psikolojik icerik agisindan incelemisler ve ¢cocuk
kitaplarmin tek bir kiilttirel 6zellik tasimadig1 sonucuna varmiglardir.

Tour-Gonen (2000) tarafindan ¢ocuk kitaplari igerisinde bulunan degerler ana-
liz edilip su baglklar altinda tanimlanmustir: (a) Kisisel-bireysel degerler, (b) kisiler-
arasi degerler, (c) igsel, toplumsal degerler (Akt.Court ve Rosental, 2007, 409).

Kigisel-bireysel degerler igerisinde; (1) kendini kabul ve bireysellik, (2) ¢alis-
kanlik, azim ve girisimcilik, (3) 6grenme ve anlama, (4) duyarhilik ve nezaket, (5) ger-
cekgilik, olgunluk ve uyumluluk, (6) mutluluk ve maneviyat, (7) yaraticilik, mizah ve
oyun, (8) elestirel diisiince ve sosyal elestiri yer alirken, kisiler arasi degerler arasin-
da; (1) kargilikli saygt ve arkadaslik, (2) sevgi ve aile igerisinde saygy, igsel, toplumsal
degerler icerisinde ise; (1) gelenekler, (2) kanun ve diizene saygili olma, (3) tilkesini
ve milletini sevme, (4) dogay1 koruma ve sevme yer almaktadir.

Cocuk kitaplar: yetigkinler i¢in yazilan kitaplardan bir¢ok agidan farklilik gos-
termektedir. Ciinkii ¢ocuk kitaplarinin verecegi mesajlarin o dénemdeki ¢ocuklarin
gelisim ozellikleri agisindan, diinyay1 ve olaylar1 anlama ve algilamalarina negatif
mesajlar vermemesi gerekmektedir.

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklara kitap segerken bazi noktalara dikkat edil-
melidir (Turla, 2001, 423): (1) Hikayedeki plan basit, akici ve ilging olmaldir. (2)
Karakterler inandirici, diirlist ve tam tanimlanms olmalidir. (3) Bilgi veriliyorsa
cocugun deneyimini gelistirecek ve katki saglayacak sekilde verilmelidir. (4) Kitap
bir¢ok kullanima uygun malzemeden yapilmalidir. (5) Kitap igerigi ile cocuga nese
vermelidir. (6) Dil, cocugun yasina ve hikayeye uygun olmalhidir. (7) Cocuklar mutlu
sonlar1 ve anlamli, tatmin edici sonuglar1 severler. (8) Degisik kiiltiirlerin ve insan

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Okul Oncesi Egitim Alan Cocuklarin Ebeveynlerinin Cocuk Kitab1 Se¢gme Olgiitlerine ...

Tablo 1: Aragtirmada Yer Alan Ebeveynlerin Demografik Ozellikleri

DEMOGRAFIK OZELLIKLER CALISMA GRUBU
N %
1. lkokul Mezunu 38 37,3
Ebeveynlerin Ogrenim 2. Ortaokul Mezunu 10 9,8
Diizeyi 3. Lise Mezunu 22 21,6
4. Universite Mezunu 32 31,3
Toplam 102 100.00
1. Isci 21 20,6
Ebeveynlerin Meslekleri| 2. Memur 37 36,2
3. Serbest Meslek 16 15,7
4. Diger 28 27,5
Toplam 102 100.00
Ebeveynlerin Ortalama 1. 0-600 36 35,4
Gelir Diizeyi (Aylik) 2. 601-1200 34 33,3
(TL) 3. 1201 ve tistii 32 31,3
Toplam 102 100.00

Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin 6grenim diizeyi agisindan en fazla olduk-
lar1 grubun ilkokul mezunu % 37,3, en az oldugu grubun ise ortaokul mezunu % 9,8
oldugu goriilmektedir. Meslekler igerisinde memurlar % 36,3’tinti olustururken, ser-
best meslek % 15,7’sini olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan ebeveynlerden
600 TL ve altinda geliri oldugunu ifade eden ebeveynlerin oran1 % 35,3 iken, % 31,3t
1200 TL ve iizerinde geliri oldugunu ifade etmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin calisma grubunu olusturan ebeveynlerin demografik 6zellikleri-
nin tanimlanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmis-
tir. Bu formda ebeveynlerin meslekleri, egitim durumlar ve gelir diizeyleri gibi bil-
giler yer almaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan olus-
turulan “Goriisme Formu” ile toplanmigtir. “Gortisme Formu”, ilgili kaynaklarin
taranmasi, konu ile ilgili uzmanlarin goriislerinin alinmasi ile olusturulmustur.
Gortisme formu 8 sorudan olugsmaktadir. Bu sorular ebeveynlerin genel olarak, (a)
¢ocuk kitaplarini satin alirken kitaplarin fiziksel ozellikleri ile ilgili gortisleri, (b)
¢ocuk kitaplarmi satin alirken, kitaplarin igerik ve ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine
uygunlugu agisindan goriisleri, (c) gocuk kitaplarini satin alirken, kitaplarin gretici-
lik ve egiticiligi acisindan goriislerini icermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin temel amaci ile ilgili kaynaklar tarandiktan sonra, probleme ilis-
kin alt problemler olusturulmus ve gortisme sorular1 belirlenmistir. Ebeveynler ile
gorlisme yapildiktan sonra elde edilen veriler gruplandirilmig ve organize edilmistir.
Son olarak elde edilen veriler organize edildikten sonra ilgili arastirmalarla destekle-
nip, yorumlanmustir.
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ozelliklerinin tanitilmasini saglayan yansiz ve 6n yargisiz resim ve konular1 igeren
kitaplar secilmelidir.

Mevlana, yiizyillar énce; “Ne anlatirsan anlat, anlattigin sey karsidakinin
anladigr kadardir” derken, sadece yetiskin-cocuk iletisiminde degil, yetiskinler ara-
sindaki iletisimde de benzer problemler oldugu gergegini ortaya koymustur. Ciinkii
kelimelere verilen anlam, her birey icin farkli semalardan olugsmaktadir. Tletigim siire-
cinde kullanilan kelimelerin anlami bireyden bireye fark ederken, cocuklarin bu keli-
melerle ilgili anlamlandirma stireglerinin biraz daha basit oldugu s6ylenebilir. Piaget,
bu durumu biligsel gelisim kuraminda, somutluk ve soyutluk acisindan ele alirken,
yapilandirmaci yaklasim baglaminda ise, bilissel yapilandirmanin anlamlandirma
stirecinin her birey i¢in farkli oldugunu vurgulamaktadir.

Amag

Bu arastirmanin amaci erken ¢ocukluk déneminde okul 6ncesi egitim alan
¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ocuk kitabi se¢gme Olgiitlerinin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmuigtir:

1. Ebeveynler, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarina ilk kitaplarint ne
zaman almiglardir?

2. Fiziksel ozellikleri agisindan ¢ocuk kitaplart nasil olmalidir? Ebeveynler
kitap satin alirken bu 6zellikleri dikkate almakta midir?

3. Igerik ve gocuklarin gelisim 6zellikleri agisindan gocuk kitaplari nasil olma-
Iidir? Ebeveynler kitap satin alirken bu 6zellikleri dikkate almakta midir?

4. Egiticilik ve oOgreticilik agisindan ¢ocuk kitaplart nasil olmalidir?
Ebeveynler kitap satin alirken bu 6zellikleri dikkate almakta midir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “betimsel analiz” kullanilmis-
tir. Betimsel analizde dort asama vardir (Yildirim ve Simsek, 1999, 159): (1) Betimsel
analiz icin bir gergeve olusturma, (2) tematik gerceveye gore verilerin iglenmesi, (3)
bulgularin tanimlanmasi, (4) bulgularin yorumlanmasi. Bu aragtirma; verilerin 6nce-
den belirlenen temalara gore diizenlenip, yorumlandig: igin betimsel analiz olarak
tanimlanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 6gretim yilinda Kastamonu il mer-
kezinde alti ilkdgretim okuluna (Vali Aydmn Arslan {lkégretim Okulu, 23 Agustos
[Ikogretim Okulu, Ali Fuat Darende [lkogretim Okulu, Serife Baci Ikggretim Okuly,
Cumbhuriyet {lkdgretim Okulu, Gazipasa [lkégretim Okulu) bagh ana siniflarma
devam eden ¢ocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Bu arastirmada toplam 102 ebe-
veynle gorlisme yapilmis ve veriler bu goriismeler sonucunda elde edilmistir.
Aragtirmada yer alan ebeveynlerin demografik bilgileri Tablo 1" de verilmistir.
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Bulgular ve Tartigsma

Aragstirmada kullanilan sekiz adet goriisme sorusunun analizi sonucunda bul-
gular dort baghik altinda toplanmuistir.

1. Cocuk ve Kitapla Tanisma

Bir¢ok ebeveyn ve okul 6ncesi egitimcisi, gocuklarin ¢evresine uyum sagla-
masi ve ileride kullanacag1 akademik, sosyal bilgi ve becerileri kazanmasi igin endi-
seli bir yars igerisindedir. Bu ytizden gegirilen her zaman dilimi 6grenme igin bir fir-
sat olarak algilanmakta ve cocuklarin oyunlari bile onlarin sosyal becerileri icin kritik
bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.

Cocuk kitaplari, oncelikle evde ebeveyn ve ¢ocuk arasinda, daha sonra ise
okul 6ncesi egitim kurumunda 6gretmen ile ¢ocuk arasinda pozitif bir etkilesim stire-
cini igeren, amaci ¢ocuklarin dil gelisimi igin yeni kelimeler 6grenmelerinin yaninda,
egitici ve dgretici bilgi aktariminin oldugu ve ebeveynin ya da 6gretmenin becerisine
gore eglenceli olabilen 6nemli araglardir.

Cocuklarin erken yaslardan itibaren kitaplarla tanigtirilmasi onlarin éncelikle
dil ve biligsel gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir. Duygu paylasimi, duygular: ifade
edis bi¢imi, toplumsal davramglarin kazanilmasi, hayal giiciiniin zenginligi ile yaga-
min renklenmesi kitaplar yolu ile kolaylasabilmektedir (Ttir, 2001, 416).

Ebeveynlerin ¢ocuklarina her giin birkag¢ dakika kitap okumalar: ¢ocuklarmn
ileride okuma ve yazmay1 6grenmelerini ve diger 6grenme becerilerini olumlu yénde
etkileyecektir (Latimore, 2002, 5). Okul 6ncesi dénemde kitapla ilgili deneyimler,
cocuklarin daha sonraki yillarda okumay1 6grenmeye kars: duygu ve tutumlarim
olusturmada ilk adimdir. Bu yasta tutumlar genellikle diger cocuklar1 ya da yetiskin-
leri 6rnek alarak kazanildig: icin okul 6ncesi 6gretmeninin de kitap sevgisi kazandir-
mada énemli bir rolii vardir (Giirkan, 1993, 50).

Giiniimiizde ebeveynlerin ¢ocuklarmnin egitimi ve gelisimi hakkinda daha
fazla ilgili olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda ebeveynlerin “¢ocuklariniza ilk
kitab1 ne zaman satin aldiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar ve ytizdesi Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2: Ornekleme Alman Ebeveynlerin Cocuklarina Kitap Satin Almaya
Basladiklart Yaglar

Cocuga Kitap Alinmaya N %
Baslanan Yas

1 yas ve alt1 7 6.9
2 yas 11 10.8
3yas 16 15.7
4 yas 23 225
5 yas 42 41.2
6 yas 3 29
TOPLAM 102 100.0
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Tablo 2 incelendiginde ebeveynlerin % 97,1’inin ¢ocuklarina aldiklarr ilk kita-
bin alti yagindan daha kiiciik olduklar1 zaman diliminde oldugu gériilmektedir. 1S
kitab1 bir yasinda alanlarin orani ise % 6,9'dur. Arastirmada okul 6ncesi dénemde
¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarina kitap almaya basladiklar1 yas en yiiksek oran-
da bes yas olarak (% 41,2) ortaya ¢ikmistur.

2. Fiziksel Ozellikleri Acisindan Cocuk Kitaplars

Cok kiictik yaslardan itibaren kitapla tanisan ¢ocuk, ona dokunmak isteyecek,
onun sayfalarini gevirecek, bazen yere firlatacak ya da dtistirecek, dolayisiyla bir
oyuncakla oynuyormus gibi kitab1 ile zaman gegirecektir. Bu ytizden ¢ocuklarin kitap
ile tanisma stirecinde kitabin dayanakli olmasi ve gabuk yirtilmamasi gerekmektedir.

Kitaplarin yapiminda saglam, kolay yipranmayan malzemelerin kullanilmig
olmasi gerekir. Ik yillardaki kitaplarda bez, vinileks ya da karton sayfalarin olmasi
hem dayaniklilik hem de sayfalarin ¢ocuk tarafindan kolaylikla ¢evrilebilmesi agisin-
dan oldukga yararhdir (Ttir, 2001, 416).

Tablo 3’te ebeveynlerin “gocuk kitabini satin alirken ne tiir malzemelerden
yapilmis olmasimna dikkat edersiniz? Dayarukli olmas: igin nasil 6zelliklere sahip
olmasi gerekir?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 3: Ornekleme Alinan Ebeveynlerin Cocuk Kitabi Satin Alirken Kitabin Dig Yap:
Ozelligine Iliskin Goriigleri

Kitapta D1s Yap1 Ozelligi N %
Dayanikli malzeme kullanilmis olmalt 50 49
Kaliteli kagittan olmali 26 25
Iyi ciltlenmis olmali 6 6
Onemli degil 20 20
Toplam 102 100.0

Tablo 3 incelendiginde ebeveynlerin % 49 unun kitaplarin dayanikli malze-
melerden yapilmas: gerektigi, % 25’inin kaliteli kagit kullanilmas: gerektigi, % 6’sinin
iyi ciltlenmis olmasi gerektigi konusunda fikir belirtmelerine karsin, % 20’si ise kitap-
ta kullanilan malzemelerin 6nemli olmadig: gortistinti ifade etmistir.

Sackesen (2008)'in yaptig1 aragtirmaya gore, ebeveynlerin kitap se¢im kriterle-
rinde fiziksel 6zellikler konusunda meslekler arasinda herhangi bir fark bulunma-
mistir. Ancak kitaplarin 6zellikle igerik (konu ve tema) belirlenmesi konusunda
memur meslek grubundan olanlarin diger meslek gruplarina gére daha bilingli dav-
randiklar1 ve daha bagarili olduklar: goriilmiigtiir. Bu durumun memur kesiminin
egitim ve sosyal kiiltiir seviyesinin yiiksek olmasinin, kitap se¢iminde daha etkin ve
basarili oldugundan kaynaklandig: varsayilmugtir.

Kitaplarin alicilar tarafindan fark edilmesi, okuyucuya ulasmasi igin ¢ok
6nemlidir. Giiniimiizde yetigkinlere hitap eden bir¢ok kitap bile bu kriteri dikkate
alarak tasarlanirken, ¢ocuk kitaplarmin dis yap1 6zelliginin 6nemi yadsinamaz. Bu

konuda bir ebeveyn;
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“Kolay kirigmayan, yipranmayan ve diigiik gramajli kagidin kullanilmadigi kitaplar:
tercih ederim. Kitabin dayanikli olmast icin kapaginin ozellikle kalin olmasi, kaliteli malzeme-
den yapilmas: gerekmektedir” diye goriis belirtirken, bagka bir ebeveyn;

“Kullamlan kagidin ozellikle beyaz olmasina ¢ok dikkat ederim. Ciinkii bazi kdgitlar gozii
yormaktadir ve okuyucu bundan olumsuz etkilenmektedir. Kitabin dayanikli olmast icin ise iyi
ciltlenmis olmast ve kapaginin ozellikle kaliteli olmas: gerekir” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 4’te ebeveynlerin “kitap satin alirken, kitabin boyutunu, agirlhigini dik-
kate alir misiiz?” ve “satin alacaginiz kitapta yazar, cizer, yaymevi ve hangi yas
grubu c¢ocuguna gore hazirlanmis oldugunun kitapta belirtilmesi gerekir mi? Siz
buna dikkat ediyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 4: Ornekleme Alman Ebeveynlerin Cocuk Kitabt Satin Alirken Bazi Fiziksel
Ozelliklere Iliskin Goriigleri

EVET HAYIR TOPLAM
N % N % N %
Kitap satin alirken, kitabin 46 45 56 55 102 100.0
boyutunu, agirhgimi dikkate alir misiniz?
Satin alacaginiz kitapta yazar, cizer,
yaymevi ve hangi yas grubu ¢ocuguna 90 88 12 12 102 100.0

gore hazirlanmig oldugunun kitapta

belirtilmesi gerekir mi? Siz buna dikkat

ediyor musunuz?”

Tablo 4 incelendiginde ebeveynlerin % 45’inin ¢ocuk kitaplarint satin alirken
kitaplarin boyutuna ve agirhigma dikkat ettikleri goriiliirken, % 55’1 kitaplarin boyu-
tuna ve agirligina dikkat etmedigini ifade etmistir. Ayrica ebeveynlerin % 88'i cocuk
kitab1 satin alirken, yazar ve yayimnevine dikkat ettigini, 6zellikle yas grubuna bakti-
gin1, % 12’si ise bu 6l¢titlere dikkat etmedigini belirtmistir.

Ik gocukluk olarak da adlandirilan 2-6 yas déneminde, gocuklar degisik
boyutlardaki kitaplarla karsilagtiriimalidir. {lk yillarda cocugun bir oyuncag: gibi
diledigi yere tasiyabilecegi hacim ve agirlikta olan, el ve goz yapisina uygun kiigtik
kitaplar; gittikge 6zel bicimli ve degisik boyutlardaki kitaplarla da desteklenmelidir
(Sever ve dig., 2007, 41). Okul 6ncesi ¢ocugu oyun déneminde oldugu i¢in baglangigc-
ta kitaplara bir oyun araci olarak bakabilmektedir. Bu yiizden kitaplarin boyutu ve
agirligs cocuklarin ilk kitaplar icin bu 6l¢tit dikkate alinarak belirlenmelidir. Bu
konuda bir ebeveyn;

“Boyut, agirlik gibi ozellikler, cocugun kitabr eline alip inceleyebilmesi icin ¢ok onem-
lidir. Hafif, kolay acilabilir, zararli boyalarin kullanilmadigi, yipranmaya karst dirvengli kitap-
lar1 tercih ettigini” ifade etmistir.

Tablo 5'te ebeveynlerin “cocuk kitabi satin alirken, (a) fiyat, (b) konu, (c)
resim, (d) kitap kapagy, (e) yazar, (f) dayamiklilik ve (g) yas araligi kriterlerini 6nem
sirasina gore siralasaydimiz en 6nemli kriteriniz hangisi olurdu?” sorusuna verdikle-
ri cevaplar yer almaktadir.

@ Milli Egitim 4 Say1192 & Giiz/2011



¢ A.Oguzhan Kildan / Bahar Giimriikgii Bilgici

Tablo 5: Ornekleme Alinan Ebeveynlerin Cocuk Kitabi Satin Alirken En Onemli
Kriterlerine liskin Goriigleri

Kitap Alirken En Onemli Kriter N %
1. Yas Aralig 45 44
2. Konu 27 26
3. Yazar 14 14
4. Resim 7 7
5. Kitap Kapag1 6 6
6. Fiyat 2 2
7. Dayaniklilik 1 1
Toplam 102 100.0

Tablo 5 incelendiginde ebeveynlerin % 44’tintin kitap alirken en 6nemli kri-
terlerinin yas aralig1 oldugunu belirttikleri gortilmektedir. Yas araligini siras1 ile konu
% 26 ve yazar % 14 takip etmektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin en 6nemsiz
kriterleri ise dayaniklilik %1 ve fiyat % 2 olarak ortaya ¢tkmusgtir.

Giindiiz Saglam (2007)'1n yaptig1 arastirmada, okul oncesi dénemde olan
¢ocuklarin anne-babalarinin cinsiyetleri ile ¢ocuk kitaplarini degerlendirmeleri ara-
sindaki farkliliklara bakilmistir. Buna gore, babalarin kitap kapag, kitapta yazidan
¢ok resim bulunmasi, siddet ve korku unsurlarinin bulunmamasi, hikdyenin bir plan
dahilinde anlatilmasi, farkl kiiltiirlere yer verilmesi, cocugun sebep-sonug iligkilerini
kavramasi, hayal diinyas: ile gercek diinya arasinda bir koprii kurmas: ve kitabin
¢ocuga drama yapmasina imkan vermesi konusunda annelere gére daha az duyarli-
Iik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

3. Cocuklarin Gelisim Ozellikleri ve Cocuk Kitaplart

Kitaplarin ¢ocuga yararli olabilmesi igin ona sunulan kitaplarin éncelikle yas
ve gelisim diizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Kitabin géze hitap eden 6zellikle-
ri ve igerigi de ¢ok onemlidir. Ciinkii yasa bagh olarak kitabin 6zelliklerinde de bir
takim farkliliklar vardir (Tiir, 2001, 416). iyi bir gocuk kitabi, ¢ocugun kendisini daha
iyi tanimasini, davranislarini degistirebilmesi ve kisiligini gelistirebilmesi i¢in ona
kilavuzluk eder. Ayni zamanda ¢ocugun resme, miizige ve diger sanat dallarina karsi
ilgi duymasina da yardim edebilir (Sirin, 1994).

Tablo 6’da ebeveynlerin gocuk kitabi satin alirken, “kitaptaki dil 6zelliklerinin,
¢ocugunuzun gelisim doénemine uygun olup olmadigina dikkat eder misiniz? Buna
hangi kriterlere gore karar verirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 6: Ornekleme Alinan Ebeveynlerin Cocuk Kitabt Satin Alirken Bazi Gelisimsel
Ozelliklere Tliskin Goriisleri (I)

EVET HAYIR TOPLAM
N % N % N %

Kitaptaki dil 6zelliklerinin, cocugunuzun
gelisim donemine uygun olup olmadigina
dikkat eder misiniz? 97 95 5 5 102 100.0

Buna hangi kriterlere gore karar verirsiniz?
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Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin % 95inin g¢ocuk
kitaplarindaki dil 6zelliklerinin kendi ¢ocuklarinin gelisimlerine uygun olup olmadi-
gina dikkat ettiklerini belirttikleri goriilmektedir.

Ebeveynler, kitaplarin ¢ocuklarinin gelisim 6zelligine uygunlugunu belirle-
mede genelde (a) yaz1 ve resimlerin biiytikliigi, (b) bilinen klasik kitaplar olmalari,
(c) gocuklarin anlayabilecegi kelimelerin kullanimi, (d) uzun ctimleler yerine, kisa ve
basit ctimle kullanimi kriterleri kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu bir ebe-
veyn;

“Uzun ciimleler yerine, ¢ocugumun anlayabilecegi, yalin bir tislubun kullamldig:
kitaplar: segmeye ¢alisirim” diye ifade ederken, bagka bir ebeveyn;

“Cocugun ana dilini kazanmasina katk: saglamasi, dogru diisiiniip dogru algilar elde
edebilmesi, dilini tiim yonleriyle dogru olarak 6grenebilmesi agisndan gocuk kitaplarimi gok
onemsiyorum. Bu yiizden ¢ocuguma kitap alirken, kitabin bu ozelligine mutlaka dikkat ede-
rim” seklinde goriis bildirmistir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk kitaplarinda resim ¢ok 6énemli bir yer tutmak-
tadir. Ctinki resimler duygulari, diistinceleri ve olaylari tam ve dogru olarak yansit-
mak zorundadir. fletigim siirecinde jest ve mimikler ne kadar nemli ise, cocuk kitap-
larindaki resimler o kadar ¢nemlidir. Cocuklar kitaplardaki resimlerle diisiinsel
stirecler yasayacak ve bu sayede yaraticiliklar: da artacaktir.

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin niteligini siayabil-
mek igin su sorular sorulabilir (Sever ve dig., 2007, 49): (1) Cocugun yakin gevresin-
deki nesne ve varliklari, yalin cizgilerle, renklerle gorsellestirebilmis mi? (2) Cocugun
ilgisini cekebilecek, cocukla kitap arasinda sevgi bagi olusturabilecek 6zellikler tasi-
yor mu? (3) Yazili metin destegi olmaksizin, ¢ocuklarin izleyerek Sykiiler/masallar
olusturmasina olanak sagliyor mu? (4) Yazili metnin anlam evrenini gorsel 6gelerle
destekleyerek ¢ocuk icin ¢ok uyaranl bir iletisim ortami yaratiyor mu? (5) Cocugun
diis ve diiglince giiciinii uyariyor mu? (6) Giildiiren, diisiindiiren, hiiziinlendiren
kurgulariyla, cocuklarin degisik duygu durumlarini tanimasina olanak sagliyor mu?

Tablo 7’de ebeveynlerin ¢ocuk kitab1 satin alirken, “kitabin i¢indeki resimlerin
gercek hayata uygunluk gostermesi sizin i¢in 6nemli midir? Kitaptaki resimler,
¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi igin nasil tasarlanmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplar
yer almaktadir.

Tablo 7: Ornekleme Alinan Ebeveynlerin Cocuk Kitabi Satin Alirken Bazi Gelisimsel
Ozelliklere Iliskin Goriisleri (II)

EVET HAYIR TOPLAM
N % N % N %
Kitabin igindeki resimlerin gergek hayata uygunluk
gostermesi sizin igin 6nemli midir? Kitaptaki resimler, | 83 81 19 19 102 100.0
cocuklarin ilgisini gekmesi igin nasil tasarlanmalidir?

100.0 Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin % 81’inin
cocuk kitaplarindaki resimlerin gergek hayata uygun olmasim bekledikleri goriil-
mektedir. % 19’u ise bu durumun 6nemli olmadigini ifade etmiglerdir.
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Ebeveynler kitaplardaki resimlerin genel olarak, (a) anlagilabilir, (b) kitaptaki
karakterleri dogru temsil eden, (c) canli renkler kullanilarak, (d) resimlerin ¢ocukla-
rin yaslarma gore biiytikliigii ayarlanarak ve (e) resimlerin ilgi gekici ve eglenceli ola-
rak tasarlanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu durumu bir ebeveyn;

Cocuk kitaplarida renklerin gercek hayata uygunlugu onemlidir. Fakat oncelikle
renklerin bilingli kullanilmast ve resimlerin anlagilir ¢izilmesi gerekir. Ayrica gereksiz ayrin-
tilardan da kagimilmalidir” seklinde ifade ederken, baska bir ebeveyn;

Cocuk kitaplarmdaki resimler, giinliik yasamdan tasarlanmali, abartil olmamali ve
cocugun diinyasina seslenmelidir” demistir. Baska bir ebeveyn ise;

Gergek¢i olmasindan ¢ok anlasilir olmast gerekir. Ayrica biitiin resimler gercek¢i
olmayabilir. Hayal giiciinii gelistirecek ¢esitli resimler de olmalidir. Fakat resimlerin biiyiik-
liigii yasa gore ters orantili olmali, renkler mutlaka canli, i¢ agict olmahidir. Ciinkii renkler
insan ruhunu etkiler” seklinde goriis bildirmistir.

4. Egiticilik ve Ogreticilik A¢isindan Cocuk Kitaplart

Masallarin ya da edebiyatin ¢ocuklar: hayatin gergeklerinden uzaklagtirmadi-
g1, tersine masalla biiyiiyen ¢ocuklarin hayal giicleri gelistigi icin gercegi algilamada
daha bagarili olduklari bilinen bir gergektir (Erdogan, 1993, 37).

Giintimiiz egitim sisteminde, ¢ocuklarin égretimin ilk kademelerinden itiba-
ren test sinavlariyla karsilagmalar: ve yasitlariyla hayat boyu siirecek ve smavlar dizi-
sinin oldugu bir yarigla kars1 karsiya olmalari, ebeveynleri, ¢ocuklar icin eglenceyi
ifade eden bir¢ok etkinlik ve oyuna bile kullanishlik ve 6greticilik agisindan bakma-
ya yoneltmistir. Bu durumdan ¢ocuk kitaplarimin da etkilenmesi muhtemeldir.

Tablo 8'de ebeveynlerin ¢ocuk kitab1 satin alirken, “kitap, konu bakimindan
cocugunuzun daha ¢ok hayal diinyasini mu1 gelistirmeli, yoksa ilgi ve ihtiyaglarina
cevap mi1 vermelidir?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 8: Ornekleme Alman Ebeveynlerin Cocuk Kitabi Satin Alirken Bazi Egiticilik
ve Ogreticilik Ozelliklerine Iliskin Goriigleri

Hayal Diinyasin1 ilgi ve ihtiyaglar Her ikisi de TOPLAM
Geligtirmeli Kargilamalx Olmalx
N % N % N % N %

“Kitap, konu bakimindan
¢ocugunuzun daha ¢ok ha-
yal diinyasini mu gelistir- 21 21 56 55 25 24 102 100.0
meli, yoksa ilgi, istek ve
ihtiyaglarina cevap mi

vermelidir?

100.0 Tablo 8 incelendiginde aragtirmaya katilan ebeveynlerin % 55'inin
kitaplarin ¢ocuklarinn ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermesi gerektigi, % 21’inin hayal
dinyasin gelistirmesi gerektigini ifade ederken, % 24’ her ikisinin de olmas: gerek-
tigini ifade etmistir.

Ilgi ve ihtiyaglarin én planda olmasini savunan ebeveynler, gocuk kitaplarin-
da ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasi gerektigini, bu sayede hayata kars
daha bilingli bir sekilde bakabilmeyi 6greneceklerini ifade ederken, hayal diinyasim
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gelistirmeyi 6n planda tutan ebeveynler; cocuklarin gelisim dénemleri itibariyle
hayallere ihtiyaclar1 oldugunu ve bu sayede yaratici diistincelerinin artacagini ifade
etmislerdir. Her ikisinin de 6nemli oldugunu ifade eden ebeveynler ise, iki olgunun
da dengeli bir sekilde olabilecegini, cocugun gelisiminin her ikisine de ihtiyaci oldu-
gunu, hayatta hem hayallerin hem de istek ve gereksinimlerin oldugunu belirtmis-
lerdir. Bu konuda bir ebeveyn;

“Cocuk igin hayal giiciiniin gelisimi, zihinsel ve bedensel gelisimi kadar siirekli ve
mutlaka beslenmesi ve islenmesi gereken bir olgudur. Fakat ¢ocuklarin 6grenme thtiyaclarima
cevap verilmelidir. Bu konuda mutlaka dengeli olunmalidir. Ciinkii hayal kuramamak nasil
bir eksiklikse, agir1 hayalperestlik de bir olumsuzluktur” demistir. Bagka bir ebeveyn ise;

Oncelikle hayal diinyasina hitap etmelidir. Ciinkii cocuklar hayallerle cok mutlu olur-
lar. Ayrica hayal diinyasinin gelistivilmesi demek, yaraticiliin da olumlu yonde etkileyecek-
tir” demistir. Bagka bir ebeveyn ise;

Cocuk kitaplar1 gercek¢i olaylar iizerine insa edilmelidir. Fakat cocugun gercek¢i olma-
st kaydwyla hayal kurmasma da yardim etmelidir” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 9’da ebeveynlerin ¢ocuk kitab1 satin alirken, “satin alacaginiz kitabin
egitici olmasina ve kitapta saldirganlik, ¢ikarcilik gibi 6gelerin verilis bi¢cimine dikkat
eder misiniz? Bu durumdan ¢ocugunuzun nasil etkilenmesini beklersiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 9: Ornekleme Alman Ebeveynlerin Cocuk Kitabi Satin Alirken Bazi Egiticilik
ve Ogreticilik Ozelliklerine Iliskin Goriigleri

EVET HAYIR TOPLAM
N % N % N %

Satin alacaginiz kitabin egitici olmasina ve kitapta
saldirganlik, gikarailik gibi 6gelerin verilis bigimine 87 85 15 15 102 100.0

dikkat eder misiniz? Bu durumdan ¢ocugunuzun

nasil etkilenmesini beklersiniz?

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin % 85inin c¢ocuk
kitaplarinin egitici olmasina dikkat ettiklerini ifade ettikleri goritilmektedir.
Ebeveynlerden bir kismi isim belirtmemekle birlikte kitaplardaki bazi karakterlerin
¢ocuklar1 olumsuz yonde etkiledigini, cocuklarin bazi olumsuz karakterleri 6rnek
alabileceklerini, bu yiizden 6rnek davramglarin sergilendigi kitaplar: tercih ettikleri-
ni ifade ederken, bir kisim ebeveynler ise olumsuz 6rneklerin televizyonlarda yete-
rince oldugunu, boyle bir biling diizeyinin televizyon izleme konusunda olmasi
gerektigini, kitaplarin daha ¢ok eglenceli yaminin alinmasi gerektigini ifade etmigler-
dir. Bu konuda bir ebeveyn;

“Cocuk kitaplarimin igeriginde genel olarak iyilik, hosgorii gibi egitici ozellikler tagi-
masini, ayrica giildiiriicii ve eglenceli olmasini tercih ederim” diye goris bildirirken, baska
bir ebeveyn;

“Cocuk yalan soyleme, hirsizlik gibi hayatin negatif yanlarini da kitaplarda gorebil-
melidir. Fakat burada dikkat edilecek husus, sonucta ¢ocuga bir ders vermesidir” demistir.
Bagka bir ebeveyn ise;
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“Cocuk kitaplarinda kavga eden hayvan resimlerine bile tahammiil edemiyorum. Kotii
insan, ozellikle abartilmig kotii karakterlere dayanamiyorum. Bu tiir karakterlerin ¢ocuklarin
ruhlarmi tahmin edemeyecegimiz kadar tahrip ettigini diigtiniiyorum” demistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci ¢ocuklart okul 6ncesi egitim alan ebeveynlerin ¢ocuk-
larmna kitap alirken hangi 6lgiitleri kullandiklarini ortaya gikarmaktir. Aragtirmaya
katilan ebeveynlerle yapilan miilakatlarda genel olarak su sonuglara ulasilmigtir:

® Ebeveynlerin ¢ocuklarina ilk kitaplarini genellikle dért ve bes yaslarinda
aldiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug, Sackesen (2008)'in yaptig1 aragtirma ile de
ortiismektedir.

e Arastirmaya katilan ebeveynler, cocuk kitaplarinda dis yapi 6zellikleri agi-
sindan dayanikli malzeme kullanilmas: gerektigi, kitaplarda kaliteli kagit
olmasmin yaninda, kitaplarin iyi ciltlenmis olmas: gerektigini ifade etmis-
lerdir.

¢ Ebeveynler, cocuklarina kitap satin alirken kitabin boyutunu ve agirligin
genel olarak dikkate almadiklarii, fakat 6zellikle yas grubu, yazar ve
yaymevini 6nemsediklerini belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda kitap secerken en
onemli kriter olarak, ¢ocuk kitabinin “hangi yag araligindaki ¢ocuklara hitap
etmesi” ve “konusu” oldugunu ifade etmisler, “fiyat ve dayaniklilik duru-
munu” ise en son iki kriter olarak belirtmislerdir.

® Aragtirmaya katilan ebeveynler cocuk kitaplarindaki dil 6zelliklerine ve
¢ocuklarmin gelisimine uygunluguna 6zellikle dikkat ettiklerini, bu konuda
yazi1 ve resimlerin biiyiikliigti, cocuklarin anlayabilecegi kelimelerin kulla-
nimy, bilinen klasik kitaplar olmasi, kitapta kisa ve basit anlagilir ciimlelerin
kullanilmasi gibi olgtitler olusturduklarini ifade etmiglerdir.

e Ebeveynler genel olarak, c¢ocuk kitaplarindaki resimlerin gercek hayata
uygunluk gostermesi gerektigini savunurken, bu durumu resimlerin anlasi-
labilir, karakterleri dogru temsil etme, canli renkler kullanilmasi, ¢ocuklarin
yaslarina gore tasarlanmasi, ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi ile desteklemek-
tedirler.

® Aragtirmaya katilan ebeveynler genel olarak, ¢ocuk kitaplarimin egitici ve
ders verici nitelikte olmasi gerektigini savunurken, kitaplarin gocuklarin
hayal diinyalarim gelistirirken, 6zellikle ilgi ve ihtiyaglarmna hitap etmesi
gerektigini belirtmiglerdir.

Yukarida belirtilen sonuglar cercevesinde asagidaki oneriler siralanabilir:

¢ Ebeveynler dort bes yaglarinda degil de daha kiigiik yaslarda iken ¢ocukla-
rini kitapla tamigtirmali, onlarla mutlaka kitap okuma veya kitaptaki olayla-
r1 dramatize etme gibi stirecleri yasamalidirlar.

e Ebeveynler cocuklarina kitap okurken, ebeveynle cocuk arasinda farkl bir
iletisim ve etkilesim stireci olusacaktir. Bu stire¢ ebeveynle cocugun baglan-
ma ve bagimsizlik dengesini de olumlu yonde etkileyecektir. Bu yiizden
¢ocuklara hemen hemen her giin belirli saatlerde kitap okunmalidur.
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® Ebeveynler, okul 6ncesi cagdaki ¢ocuklarma kitap okurken bu siireci olabil-
digince eglenceli hale getirmeli ve cocugun kitap okunmasindan zevk alma-
sin1 saglamalidir. Bu sayede kitap okumay1 talep eden ¢ocuk olmalidir.

e Televizyonun etkisinin biiytik oranda hissedildigi giintimiiz toplumlarinda
cocuklart kitaplarmn buyli, egitici ve eglendirici diinyasindan mahrum
birakmamak igin tiim aile {iyelerinin etkin bir sekilde kitap okumalar1 sag-
lanmali ve bu durum ¢ocuk i¢in yasam tarzi haline getirilmelidir.

¢ Yayincilar ve yazarlar konu olarak egiticiligi 6n planda tutuyorlarsa, giinti-
miiz ¢ocuklarmin siklikla karsilastiklart davranig ve uyum bozukluklarina
da kitaplarinda yer vermelidirler.

* Yayimncilar ve yazarlar, kitaplarda kullanabilecekleri cesitli teknolojik gelis-
meleri takip etmeli ve 6zellikle erken yaslarda ¢ocuklarin kitapla tanigmasi-
na katkida bulunmalidirlar.

¢ Cocuk kitaplarinin konu ve igerigi farkli ve zengin olmalidir. Yazarlar ¢ocuk-
lar1 dogrudan ilgilendiren konulardaki giincel temalar1 da kitaplarinda ele
almalidirlar.
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THE DETERMINATION OF PRESCHOOL
CHILDREN’S PARENTS’ CRITERIA FOR
SELECTING CHILDREN’S BOOKS
A.Oguzhan KILDAN*

Bahar GUMRUKCU BIiLGICi**

Abstract

This study has been conducted for the purpose of determining pre-
school children’s parents’ criteria for selecting children’s books. The population
of the research is made up of the parents of 102 children attending the six
kindergartens in the center of Kastamonu province. A Personal Information
Form and an Interview Form were used to collect data. In the research, of the
qualitative research methods, a descriptive analysis method was used. The per-
centage of the responses of the parents was given quantitatively and they were
commented on. As a result of the analysis of the data of the research, it was
found that the parents bought their children children’s books especially at the
age of four or five, they did not usually take the size and weight of the book into
consideration, but they paid attention to especially the age group, authors and
publishers. Furthermore, the parents expressed that the most important criteria
was which age group children’s books should address. However, they stated
the price and durability of children’s books as the last two criteria. While the
parents who took part in the research usually defended that children’s books
should be instructive and didactic, they stated that books should address espe-
cially children’s interests and needs while developing their imagination.

Key Words: Children’s books, parents’ views, preschool education

*  Asist. Prof. Dr.; Kastamonu University, Education Faculty, Early Childhood Education, Kastamonu.
**  Kindergarten Teacher; Seydiler Sehit Ersin Yenel Primary School, Kastamonu.
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4-5. SINIFLARDA TURKCE DERSININ SINIF
OGRETMENiI Mi YOKSA TURKCE OGRETMENI Mi
TARAFINDAN OKUTULMASI GEREKTIGINE

YONELIK GORUSLER
Hatice DEMIRBAS* Seher ULUTAS**

Semra BAYRAKTAR*** Betiil KORKMAZ****
inci TURKER*****

Ozet

Ilksgretim Tiirkge dersinin temel amact &grencilere Tiirk dilinin giizel-
lik ve inceliklerini kavratarak iletisim becerilerini gelistirmek, duygu ve diisiin-
ce diinyalarini zenginlestirmektir. Bu amaca ulagilmasinda ilk6gretimde verilen
dil egitimi btyiik onem tagimaktadir. lkégretimin ilk kademesinde Tiirkge
dersleri simif 6gretmenlerince verilmektedir. Tiirkiye’de ilgili mevzuat geregin-
ce beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, yabanc dil
ve bilisim teknolojileri dersleri brang dgretmenlerince okutulabilmektedir. Bu
calismada ilkogretiminin 4-5. smiflarinda Tiirkge derslerinin de brang ogret-
menlerince mi yoksa -mevcut sekliyle- sinif gretmenleri tarafindan mi veril-
mesi gerektigi konusunda egitimcilerin goruslerinin belirlenmesi amaglanmig-
tir. Aragtirmaya, Ankara ilinde gérev yapan 10 akademisyen, 4 gelisim psiko-
logu, 12 dgretmen, 6 ilkogretim miifettisi ve 5 MEB yoneticisi olmak tizere 37
kisi katilmigtir. Aragtirmanin verileri gortisme yoluyla elde edilmistir. Toplanan
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda Tiirkge dersinin
smuf ogretmeni mi yoksa Tiirkge 6gretmeni mi tarafindan verilmesi gerektigi
konusundaki goriisler belirlenerek bu konuya yonelik 6neriler ortaya konul-
mustur.

Anahtar Sézciikler: [Ikogretim, Tiirkge 6gretimi, siuf 6retmeni, brang
Ogretmeni

Giris

Dil egitimi, iletisimin oldugu kadar diistinmenin de temelini olusturarak bire-
yin kendini gergeklestirme stirecinde 6nemli bir yer tutar. Belli bir toplum ve kiiltiir
igerisinde 6ncelikle aile ve yakin ¢evrede kazanilan dil becerisi, planl ve programli
bir egitim stireciyle gelistirilip bireyin yasam boyu kullanacag etkili bir iletisim aract

Millf Egitim Bakanligy; Talim Terbiye Kurulu Baskanligi
Millf Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1
** Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligt
e Millf Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi
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haline gelir. Dil egitiminin temel amac bireylerin iletisim ve diigiinme becerisini
gelistirmektir. Diigiinme ve dil becerisi gelisen bireylerin gerek okul hayatinda gerek-
se sosyal hayatta daha bagarili olabilecekleri g6z 6niine alindiginda dil égretiminin
onemi daha iyi anlagilacaktir. Demirel (1999)'e gore dilini, yasimun gerektirdigi sinir-
lar iginde, yeter derecede 6grenmemis bir 6grencinin, ilkdgretimin 1-3. smiflarinda
sosyal bilgiler ile fen bilgisinin gesitli ilgi alanlarina, diger siniflarinda ise 6teki ders-
lerin konularina ilgi duyabilmesi, 6gretmenlerin smifta anlattiklarini, ders kitaplarin-
da okuduklarini anlayabilmesi, anladiklarin1 anlatabilmesi, dolayisiyla bu derslerde
bagarili olabilmesi imkéansizdir.

Tiirkiye’de yapilan ulusal (Seviye Belirleme Sinavi-SBS) ve uluslararasi
(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi-PIRLS gibi) sinavlarda 6grencile-
rin dil becerilerini yeterince kullanamadiklar: goriilmektedir. PIRLS 2001 sonuglarina
gore Tiirkiye okuma becerilerinde 35 tilke arasinda 28. sirada yer almaktadir (MEB,
2003). Bu smav sonuglarina gore dgrenciler sinirh bir soz varlig: ile konugmakta, oku-
duklarini anlayip yorumlamakta zorluklar yagsamakta ve kendilerini tam olarak ifade
edememektedir. Birlesmis Milletler Insani Gelisim Raporu'na gore de Tiirkiye, kitap
okuma orani bakimindan 173 tilke arasinda 86. sirada yer almakta, buna bagh olarak
da 6grencilerin okudugunu anlama becerileri uluslararas: seviyenin gerisinde kal-
maktadir (BM, 2007).

Ttirkiye’de zorunlu egitim stirecini kapsayan ilkogretim, 6grencilere temel
bilgi ve becerilerin kazandirildig1 en 6nemli stiregtir. Bu stire¢ ne kadar verimli kul-
lanilirsa bireyin yasam boyu kullanacag1 beceriler de o oranda gelisir. Ogrencilere
Ttirkgenin gtizellik ve inceliklerini kavratmak ve onlarin iletisim becerilerini gelistir-
mek amaciyla resmi dil egitimine ilkégretim okullarinda baglamir. {lkégretim okulla-
rinda 6grencilerin dil ve diisiinme becerilerini gelistirmeye y6nelik hazirlanan Tiirkge
Dersi Ogretim Programu (1-8.Sinuflar)'nda 6grencilerin dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma becerilerini, dolayistyla da anlama ve anlatma becerilerini gelistirme-
leri, dilin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, gtizel ve etkili
kullanabilmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2005). Giines (2007), Tiirkge dgretiminin
amaglariny; 6grencinin dil, zihinsel, sosyal, kiiltiirel ve duygusal yonden gelisimini
saglamak olarak ifade etmistir.

Tiirkiye’de Tiirkge dersi 6gretimi 1-5. smif seviyelerinde siif 6gretmenleri
tarafindan yiiriitiilmektedir. [lkégretim Kurumlar1 Yénetmeliginin 64. maddesinde,
4 ve 5. simflarda beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
yabanca dil ve biligsim teknolojileri derslerinin brang 6gretmenlerince okutulabilecegi
belirtilmistir. Bu dersler disindaki dersler ise simif 6gretmenleri tarafindan okutul-
maktadir.

Avrupa tilkelerinde ise farkli uygulamalarla karsilagsilmaktadir. Almanya ve
Hollanda’da ilkdgretimin ilk kademesi 4 yil olup 5. siniftan itibaren tiim derslere brang
ogretmenleri girmektedir. Belgika'da ise sinif 6gretmenleri arasinda belli bir sinif diize-
yinde uzmanlasma goriilmekte olup 6gretmenler 1. sinif, 2. sinif, 3. sinif 6gretmeni ola-
bilmekte ancak okul yonetimlerinin kararma bagli olarak dersini vermekte olduklar:
sinuf diizeyi degisebilmektedir. Finlandiya’da ise temel egitimin ilk alt1 yilinda tiim
derslere simif 6gretmenleri girmekte, son ti¢ yillik déonemde ise branslasmaya gidil-
mektedir. Ingiltere’de ise temel egitim 5-11 yaglar aras1 olup smif 6gretmeni tiim ders-
leri vermekte, 11-18. yas grubuna ise brang 6gretmenleri girmektedir (Eurydice, 2009).
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Ulkemizde dil egitiminde Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)'nda
belirtilen amaglara ulasilmasinda program kadar 6gretmen de 6nemli bir faktordiir.
Ogretmenin aldig1 egitim, iletisim becerileri, kisiligi ve ilgi alanlar1 dgrencilerinin
derse ilgisini ve basarisimi dogrudan veya dolayli sekilde etkilemektedir.
Cocuklarimizin 6grenimleri boyunca derslerle ilgili calismalarinda 6grenmelerini
kolaylagtiracak, bagkalariyla saglikli iletisim kurmalarinda yararlanacaklar1 temel dil
becerilerini amaclanan diizeyde kazandiracak olan etkili bir Tiirk¢e 6grenimi igin
ogretmenlerin gerekli bilgi ve becerilerle donanmis olmas: kaginilmaz bir ihtiyagtir
(Kavcar ve digerleri, 2005). Dolayisiyla tilkemizde 1-5. siniflarda verilecek Ttiirkge egi-
timinde de 6gretmenlerin bu bilgi ve becerilerle donanmig olmasi gereklidir.

Ikogretimin birinci kademesinde Yoénetmelikte belirtilen derslerin diginda
Tiirkge, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji gibi derslerde de branglasmaya gidilip gidil-
memesi tartisilan bir konudur. 17. Millf Egitim Surasi'min 51 numarali kararinda da
“sinif 6gretmenliginin 1, 2 ve 3. siiflara kadar olmasi, 4 ve 5. sinuflarda derslerin
brang 6gretmenleri tarafindan verilmesi” tavsiye edilmistir (MEB, 2006). Bu konuyla
ilgili Kili¢ (2005)'1in yaptig1 aragtirmada 6grencilere simif mu yoksa Tiirkge 6gretmen-
lerinin mi kendilerine daha ilgili davrandigi sorulmus, 6grencilerin %52,3'ti birinci ve
ikinci kademede Tiirkge derslerine giren 6gretmenlerinin her ikisinin de ilgili oldu-
gunu ifade etmistir.

Cepni ve digerleri (2003) siuf dgretmenlerinin ilkogretim I. kademedeki fen
bilgisi derslerini okuturken karsilastiklar1 sorunlari belirlemek, bu derslerin en etkili
sekilde alan 6gretmenleri mi yoksa sinif 6gretmenleri tarafindan mi islenebilecegini;
her iki durumda ortaya ¢ikabilecek olumlu ve olumsuz sonuglari incelemek amactyla
yaptiklart arastirmada “fen bilgisi derslerinin, sinif 6gretmenleri tarafindan verilme-
sinde ¢ok sayida problemin yasandig1 ve etkili fen temelinin ilkégretimin I. kademe-
sinde atilamadig1” sonucuna ulasmislardir. Ayrica “ilkogretim I. kademedeki fen bil-
gisi 4 ve 5. sinif derslerinin brang 6gretmenlerince verilmesinin 6grenci basarisini artir-
mada daha etkili olacagl” yoniinde sonuglar elde etmiglerdir. Diger bir galismada
Tagkaya ve Musta (2008) “ Sinif Ogretmenlerinin Tiirkge Ogretim Yéntemlerine Iliskin
Gortigleri” baghigi altinda yaptiklari arastirmada, katilimer sinif 6gretmenlerinin dort-
te birinin kendilerini Tiirkce 6gretiminde yetersiz gordiiklerini belirlemislerdir.

Tiirkiye’de 4 ve 5. smuflarda Tiirkge, fen ve teknoloji gibi derslerin brang 6gret-
menleri tarafindan verilmesi ile ilgili yapilan arastirmalar genelde, brans 6gretmenleri-
nin girdigi derslerdeki bagarisina, 6grencilerin ise derse ve 6gretmenlere y6nelik tutum-
larina odaklanmugtir. Bu aragtirmada 6gretmenlerle birlikte Tiirkge dgretimi ile ilgili
farkl1 kesimlerden uzmanlarin goriislerinin belirlenmesi problem olarak almmustir.

Amag

Bu arastirmanin asil amaci; brang 6gretmenlerinin 4-5. siniflarda derse girme-
si konusunda egitimcilerin gortislerini belirlemektir. Arastirmada egitimin farkl
alanlarinda calisan egitimcilerin, 4 ve 5. siniflarda Tiirkge dersinin sinif ya da brang
dgretmeninin hangisi tarafindan okutulmas: gerektigi ile ilgili goriiglerinin belirlen-
mesi amaglanmuigtir.

Konu ile ilgili literatiir taranarak ve uzman goriisleri alinarak arastirmanin
genel amac1 dogrultusunda 4-5. sinuflarda derse giren 6gretmenlerle ilgili asagidaki

sorulara cevap aranmaktadir:
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1. Sinif 6gretmenleri mi yoksa Tiirkge 6gretmenleri mi seviyeye daha uygun
ders igslemektedirler?

2.Smif 6gretmenleri mi yoksa Tiirk¢e 6gretmenleri mi 6grencilerle daha iyi
iletigim kurmaktadir?

3. Sinif 6gretmenleri mi yoksa Tiirkge 6gretmenleri mi Tiirkgeyi dogru, giizel
ve etkili kullanmada daha iyi bir model olmaktadir?

4. Siuf 6gretmenleri mi yoksa Tiirk¢e 6gretmenleri mi ders siiresini amaca
daha uygun kullanmaktadir?

5. Smif 6gretmenleri mi yoksa Tiirkce 6gretmenleri mi Tiirkge alaniyla ilgili
yeterliklere daha ¢ok sahiptir?

Yontem

Aragtirma betimsel bir ¢alisma olup veri toplamak icin arastirmacilar tarafin-
dan gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmagtir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2009-2010 egitim 6gretim yilinda, Ankara ilinde, 4 ve 5. sinuflarda
derse giren ve tesadiifi yontem ile belirlenen 6 sinif 6gretmeni, ilkdgretim 6, 7 ve 8.
smiflarda derse giren 6 Tiirkge 6gretmeni, Ankara ilindeki tiniversitelerin sinif 6gret-
menligi boliimiinde gorev yapan 5 akademisyen ile Tiirkge 6gretimi boliimiinde
gorev yapan 5 akademisyen, 4 gelisim psikologu, 6 ilkdgretim muiifettisi, 5 Millf
Egitim Bakanlig yetkilisi (en az sube mudiirii diizeyinde) olmak tizere toplam 37 kisi
ile ytrtatilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu kullanilarak
aragtirmacilarin katilimcilar ile yaptig1 gortismelerle elde edilmistir. Goriismeler sira-
sinda katilimcilara aragtirma sorular: dogrultusunda hazirlanmis beg soru sorulmus
ve verilen cevaplar gortismeciler tarafindan not alinarak kaydedilmistir. Arastirmada
“4 ve 5. siniflarda Tiirkce dersini Tiirkge 6gretmenleri mi yoksa sinif 6gretmenleri mi
vermeli?” sorusuna egitimcilerin “evet” ve “hayir” seklinde verecekleri cevaplar
yeterli goriilmemistir. Bu soruya cevap aranirken egitimcilerin bu cevaplart ile birlik-
te gerekge belirtmeleri de hedeflenmistir.

Verilerin analizi igerik analizi yoluyla yapilmigtir. Bu amagla, hazirlanmig
sorularla ilgili bes genel kategori belirlenmistir. Genel kategoriler, “seviyeye uygun
ders isleme”, “6grencilerle iletisim kurma”, “Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullan-
mada model olma”, “ders siiresini amaca uygun kullanma” ve “Tiirkce alaniyla ilgi-
li yeterliklere sahip olma” seklinde diizenlenmistir. Bu genel kategoriler altinda alt
kategorilere yer verilmistir. Olusturulan kategorilerin islevsel olup olmadigini belir-
lemek igin farkli gruplardan rastgele secilen yedi katihimcinin goriisme formuna ige-
rik analizi uygulanmistir. Bu uygulama sonunda kategoriler ve kodlama yeniden
gozden gegirilerek genel kategorilerden ii¢ tanesine birer alt kategori eklenerek kod-
lama yapilmig ve veriler aragtirmanin amaglarina gore analiz edilmistir. Calismanin
glivenirligini belirlemek icin arastirmacilardan ikiser kisilik iki grup olusturularak
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bilecegini, Tiirkce 6gretmeninin ise 6grencileri simif 6gretmeni kadar ayrintih tani-
madigindan biitiin 6grencilere esit sekilde yaklasabilecegini belirtmistir.

Smif ve Tiirkge 6gretmenlerinin tamamina yakini smnif 6gretmeninin dersi
Ogrenci seviyesine daha uygun isleyebilecegini ifade etmistir. Smuf Ggretmenleri
“dgrencilerle birlikte bulundugu siire goz 6niine alindiginda sinif 6gretmeninin 6gren-
ci seviyesine daha uygun ders isleyebilecegini” belirtmigtir. Tiirk¢e 6gretmenleri de
“Tiirkge 6gretmeni dgrencilere seviyesinin {isttinde bilgiler verebilir.” demektedir.

Alani smif 6gretmenligi olan miifettislerin 3'ti de dersi, sinif 6gretmenlerinin
dgrenci seviyesine daha uygun igleyebilecegini ifade ederken “Sinuf 6gretmeni 6gren-
ciyi taudi@ igin Tiirkee ile ilgili yeterliklerini daha iyi bilir. Boylece 6grencinin bu
konudaki eksikliklerini gidermeye y&nelik ¢alismalar yapabilir.” seklinde yorumlar-
da bulunmustur.

MEB yoéneticilerinin 3'ii, siuf 6gretmenlerinin seviyeye daha uygun ders igle-
yebilecegini belirtirken bu goriisii “Sinuf 6gretmeni alan siirliligr icinde bakmaz.
Daha genel ve digaridan bakar. Objektif goriir, grenciyi devamli gézlemler ve 6gren-
ci psikolojisini daha iyi anlar.” gibi ifadelerle desteklemektedir. 2 MEB yoneticisi ise
Tiirkge 6gretmeninin dersi 6grenci seviyesine daha uygun isleyebilecegini belirtmis,
4-5. smif 6grencilerinin farkli 6gretmenlerle karsilasmasinin onlarin sosyallesmesi ve
bilgi kaynaklarinin gesitlenmesi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Genel olarak 37 katilimcinin 20’si (%54) sinif 6gretmenlerinin dersi 6grencile-
rin seviyesine daha uygun isleyebilecegini belirtirken 12’si (%33) Tiirkce 6gretmenle-
rinin dersi 6grenci seviyesine daha uygun isleyebilecegini ifade etmistir.

fletisim Kurma ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

4 ve 5. smiflarda “Sinuf 6gretmenleri mi yoksa Tiirkge 6gretmenleri mi 6gren-
ciler ile daha iyi iletisim kurar?” konusunda goriisme yapilan 37 katilimcinin goriis-
lerinin dagilimi Tablo 2’de verilmisgtir.

Tablo 2. Egitimcilerin iletisim Kurma Becerisi ile Ilgili Goriislerinin Dagilim1

Akademisyen Ogretmen Tlkogretim MEB Genel
Miifettisi Yoneticisi | Top.
o L (%)
B.Iletisim kurma becerisi
Sinuf Tiirkge | Psikolog | Swuf | Tiirkge | Siuf | Brang
Ogrt.BL Ogrt.BL Ogrt. | Ogrt.
Akadem. | Akadem.
B.1. Sinuf 6gretmenleri 6grenciyle 3 1 1 5 3 3 1 3 20
daha etkili iletisim kurar.
(%654)
B.2. Tiirkge 6gretmenleri 6gren-
ciyle daha etkili iletigim kurar. 1 2 1 2 6
(%16)
B.3. Iletisim kurma bransa gore 1 1 3 1 1 2 9
degil 6gretmenin becerisine gore
degisir. (%624)
B.4. Her ikisi de 6grenci ile etkili 1 1 2
iletisim kurar.
(%5)

Sinif ve Tiirkge 6gretmenligi boliimiindeki 10 akademisyenin 4'ti sinif 6gret-
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farkli gruplardan rastgele secilen formlardan 7 tanesini kodlanmis ve giivenirlik
diizeyini belirlemek i¢in agagidaki formiil kullanilmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001):

Giivenirlik= Uzlagma Sayisi/ (Uzlagsma + Uzlagsmama Sayisi).

Ikiser uzmamn yaptigi degerlendirmeler sonucunda kodlamalar arasindaki
tutarhiga bakilarak giivenirlik dtizeyinin % 92 oldugu belirlenmis, sonrasinda da
gorlismelerden elde edilen icerigin tiimiintin kodlanmasina devam edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirma sonuglarina iliskin elde edilen bulgular tablolarla da
desteklenerek sunulmus ve yorumlanmustir.

Seviyesine Uygun Ders isleme ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

4-5. siniflarda simuf 6gretmeninin mi yoksa Tiirkge 6gretmeninin mi 6grencile-
rin seviyesine uygun ders igledigi ile ilgili gériismeye katilan 37 katilimcinin goriigle-
rinin dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Egitimcilerin Seviyeye Uygun Ders Isleme ile Ilgili Goriislerinin Dagilimi

Akademisyen Ogretmen Ik gretim MEB Genel
Miifettisi Yoneticisi | Top.
. . (%)
A.Seviyeye uygun ders isleme
Siruf Tiirkge |Psikolog | Smuf | Tiirkge | Swiuf | Brang
OgrtBl. | Ogrt.BlL Ogrt. | Ogrt.
Akadem. | Akadem.
A.1. Sinuf 6gretmenleri Tiirkce 3 1 5 5 3 1 3 20
dersini seviyeye daha uygun igler.
(%54)
A.2. Tiirkge 6gretmenleri Tiirkge
dersini seviyeye daha uygun igler. 1 4 1 1 1 1 2 12
(%33)
A.3. Seviyeye uygun ders isleme 1 2 3
bransa gore degil, 6gretmenin
becerisine gore degisir. (%8)
A.4. Her ikisi de Tiirkge dersini 1 1 2
seviyeye uygun isler.
yeye uygun 1y (%5)

Katilimailarla yapilan gortismelere gore simif 6gretmenligi boliimiindeki 5
akademisyenin 3’4t “Siuf Ogretmeni seviyeye daha uygun ders isler.” derken
“Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklar1 egitim o yas grubuna yonelik degil. Biz nasil 6-8.
smiflarda seviyeye cikma konusunda zorlanirsak Tiirkge 6gretmenleri de 4-5. sinf-
larda seviyeye inmede zorlanirlar. Ayrica sinif 6gretmeni 3. smniftan 4. sinifa gecisi
daha iyi yapabilir.” seklinde degerlendirmeler yapmugtir. Tiirk¢e boliimiindeki aka-
demisyenlerden 4'ti Tiirkge 6gretmeninin 6grenci seviyesine daha uygun ders igleye-
bilecegini belirtirken “Tiirkce 6gretmenleri dil egitimi aliyor, 6gretmenlik formasyo-
nu da aliyor. Seviyeyi de ayarlayabilir.” diyerek dersi Tiirkge dgretmenlerinin ver-
mesi gerektigini ifade etmistir.

Gelisim psikologlarindan 2’si dersi 6grenci seviyesine gore isleme konusunun
Ogretmenin becerisine gore degisebilecegi gortisiinde iken diger ikisi farkli goriis bil-
dirmistir. Psikologlardan biri Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirkce dersini 6grencilerle
oyun oynayarak ogretmeye hazir olmadiklarim belirtirken digeri 5 y1l boyunca derse
smif 6gretmeni girdigi icin 6grenciye karsi 6n yargili davranmasinin séz konusu ola-
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Ttirkceyi dogru glizel, etkili kullanmada sif ya da Tiirkce 6gretmeninden
hangisinin daha iyi model olabilecegine yénelik goriisii sorulan 10 akademisyenin
6’s1 “Ogretmen olmanin temelinde Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma vardir. Bu
durum 6gretmenin ilgi, istek ve becerisi ile ilgilidir. Konuya daha ¢ok zaman ayiran
daha bagarili olur. Ogretmenin kendisini yetigtirme derecesine baglidir.” seklinde bir
yaklasimla bu durumun 6gretmenin becerisine gore degisebilecegi diistincesinde
oldugunu belirtmistir. Ancak Tiirk¢e 6gretmenligi boliimiindeki akademisyenlerden
311 Turkgeyi dogru, giizel, etkili kullanmada Tiirkce 6gretmenlerinin daha iyi model
olacag1 goriistinii dile getirmistir. Gelisim psikologlari ise Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanmada model olma durumunun 6gretmenin becerisine gére degisebilece-
g1 gortisiindedir.

12 6gretmenin 6's1 Tiirkceyi dogru, gtizel ve etkili kullanmada model olmanin
Ogretmenin becerisine gore degigebilecegini belirtirken 6 Tiirkce 6gretmeninin 3’1,
Tiirkge 6gretmenlerinin daha iyi model olabilecegi yoniindeki goriislerini “Tiirkge
Ogretmeni bir alanda yogunlastig1 icin brangina uygun hareket eder. Ogrenciye daha
iyi model olur. Tiirkge 6gretmenligi boliimiinde konusma becerisine yonelik yeterin-
ce ders var.” seklinde ifadelerle desteklemislerdir.

[Ikogretim miifettislerinden 31 Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma
becerisinin 6gretmene gore degisebilecegi yoniinde goriis belirtirken diger 3t “Bir
alanda yogunla§t1g1 i¢in Tiirkge 6gretmenleri brangina uygun hareket eder. Ogrenc1—
ye daha iyi model olur. Tiirk¢e 6gretmeninin aldig1 egitim bunu gerektiriyor.” gibi
ifadelerle Tiirkge 6gretmeninin Tiirkgeyi kullanma konusunda daha iyi bir model ola-
bilecegini belirtmiglerdir.

MEB yoneticilerinden 2’si “Tiirkge 6gretmeni Tiirkgenin inceliklerine vakif
olma, dili kullanma, diksiyon, telaffuz, bogumlama bakimindan daha etkilidir.
Dolayisiyla daha iyi model olabilir.” seklinde goriis belirterek Tiirkge gretmeninin
daha iyi model olabilecegini ifade etmistir. MEB yoneticilerinden 3'ii ise bunun 6gret-
menin becerisine gore degisebilecegini belirtmistir.

Genel olarak bakildiginda goriisii alinan 37 kisinin 21'i (%57) Tiirkgeyi kul-
lanma konusunda iyi bir model olma becerisinin 6gretmenin bransina gore degil,
kisisel becerisine gore degisebilecegini belirtirken 14'ti (7%38) Tiirkge 6gretmeninin
Tiirkgeyi kullanma konusunda daha iyi model olabilecegi gériistindedir.

Dersin Siiresini Amaca Daha Uygun Kullanma ile flgili Bulgular ve
Yorumlar

“4 ve 5. smiflarda sinf 6gretmenleri mi Tiirkge 6gretmenleri mi dersin stiresi-
ni amaca daha uygun kullanir?” sorusuna y6nelik katithmailarin goriigleri Tablo 4 ile
desteklenerek asagida agiklanmusgtir.

Tablo 4. Egitimcilerin Siireyi Amaca Uygun Kullanma ile Ilgili Gériislerinin
Dagilim1

Akademisyen Ogretmen IIkogretim MEB Genel
Miifettisi 'Y 6neticisi Top.
(%
C. Siireyi amaca uygun kullanma | Siuf Tiirkge | Psikolog| Smuf | Tiirkge | Smuf | Brang ’
OpgrtBL. | Ogrt.BL Opgrt. | Oprt.
Akadem. | Akadem.
C.1. Siuf 6gretmenleri siireyi 2 1 2 2 2 9
amaca daha uygun kullanir.
(%024)
C.2. Tiirkge 6gretmenleri siireyi
amaca daha uygun kullanur. 1 5 1 3 5 1 2 3 21
(%57)
C.3. Siireyi amaca uygun kullanma
bransa gore degil, 6gretmenin 2 2 1 1 1 7
becerisine gore degisir. (%17)
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ozelliklerini tamdig: icin 6grencilerle daha iyi iletisim kurdugu gériisiinii dile getirir-
ken 3 akademisyen Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerle daha iyi iletisim kurabilece-
gini ifade etmistir. Gelisim psikologlari ise seviyeye uygun ders islemede oldugu gibi
ogrencilerle iletisimin de 6gretmenin becerisine gore degisebilecegini belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katilan 6 sinif 6gretmeninin 5i siif 6gretmenlerinin 6grencilerle
daha iyi iletisim kurabilecegi konusundaki goriiglerini “Simf 6gretmeni 6grencilerle
daha fazla birlikte olur. Ogrenci sinif §gretmenine duygu ve diistincelerini daha rahat
ifade edebilir. Sinuf 6gretmeni velilerle de daha etkili iletigim kurabilir.” ciimleleriyle
desteklemistir. 6 Tiirkge 6gretmeninin 3'ii 6grencilerle iletisim kurmada sinf 6gret-
menlerinin daha bagarili oldugunu belirtirken bir Tiirkge 6gretmeni “Diger brans
dgretmenleri (miizik, resim, beden egitimi, Ingilizce vb.) 4 ve 5. siniflarda 6grenci ile
iletisim kurabiliyorsa Tiirk¢e 6gretmenleri de kurabilir.” seklinde goriistinii dile
getirmigtir.

Alani sinif 6gretmenligi olan miifettislerin 3'ti de sinif 6gretmenlerinin 6gren-
cilerle daha iyi iletisim kurabilecegini belirtirken alani Tiirkge olan miifettiglerin 2’si
iletisim kurma becerisinin 6gretmene gore degisebilecegini ifade etmistir.

MEB yoneticilerinden 3’1, “Sinif 6gretmenleri ¢ocuklarla anne-baba diizeyin-
de iletisim kurar. Tiirkce 6gretmenlerinde dersini anlatip ¢tkma anlayis: vardir. Struf
Ogretmenleri 6grencilerinin sorunlarina kars: kendini daha sorumlu hisseder.” gerek-
gesi ile siuf 6gretmeninin daha iyi iletisim kurabilecegini belirtirken 2 MEB y6netici-
si Tirkce 6gretmeninin Ggrencilerle daha iyi iletisim kurabilecegini belirtmis ve
diigiincelerini “Insanin iletisimini bilgi hazinesi ve bilgi evreni belirledigine gore
Ogrencinin birden fazla 6gretmenle ve dolayisiyla farkli mimiklerle karsilasmasi, ile-
tisim kurma becerisinin gelismesine de katki saglar. Ayrica bir 6grenci bes y1l boyun-
ca bir 6gretmene bagli kalmamali.” seklinde ifade etmistir.

Genel olarak bakildiginda goriisii alinan 37 kisinin 20’si (%54) sinf 6gretmen-
lerinin 6grencilerle daha iyi iletisim kurabilecegini belirtirken 6's1 (%16) Tiirkge 6gret-
menlerinin 6grencilerle daha etkili iletisim kurabilecegini belirtmistir.12 6gretmenin
8'inin sif 6gretmeninin 6grencilerle daha iyi iletisim kuracagini belirtmesi de énem-
li bir bulgudur.

Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanmada Daha fyi Model Olma ile flgili
Bulgular ve Yorumlar

4 ve 5. siiflarda Tiirkceyi dogru, gtizel ve etkili kullanmada sinuf 6gretmeni-
nin mi yoksa Tiirkge 6gretmeninin mi daha iyi model oldugu ile ilgili goriisler Tablo
3'le desteklenerek asagida agiklanmistir.
Tablo 3. Egitimcilerin Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanmada Model Olma
ile Ilgili Goriiglerinin Dagilimi1

Akademisyen Ogretmen lIk6gretim MEB Genel
Miifettisi Yoneticisi Top.
(%
C. Tiirkgeyi dogru, giizel ve Simif Ttiirkce Psikolog | Simf Tiirkge| Smuf | Brang
etkili kullanmada model olma | Ogrt.Bl. | Ogrt.BL Ogrt. | Oprt.
Akadem. | Akadem.
C.1. Smuf 6gretmeni Tiirkgeyi 1 1 2
kullanmada daha iyi modeldir.
(%5)
C.2. Tiirkge 6gretmeni Tiirkceyi
kullanmada daha iyi modeldir. 1 3 1 1 3 1 2 2 14
(%38)
C.3. Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma bransa gore degil, 4 2 3 4 2 2 1 3 21
Ogretmenin becerisine gore degisir. (%57)
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Tablo 5. Egitimcilerin Tiirkge Alaniyla flgili Yeterliklere Sahip Olma ile ilgili
Goriiglerinin Dagilim1

Akademisyen Ogretmen ko gretim MEB Genel
Miifettisi 'Y6neticisi Top.
(%
D. Tiirkge alaniyla ilgili Simif Tiirkge | Psikolog | Smuf | Tiirkge| Smuf | Brang ’
yeterliklere sahip olma OgrtBlL | Ogrt.BL Ogrt. | Ogrt.
Akadem. | Akadem.
D.1. Sinif &gretmenleri Tiirkge 1 1 3 1 1 7
alanyla ilgili yeterliklere daha
cok sahiptir. (%19)
D.2. Tiirkge 6gretmenleri Tiirkge > 5 > 2 5 2 3 4 05
alamyla ilgili yeterliklere daha (%38)
ok sahiptir.
D.3. Her ikisi de Tiirkge alaniyla
ilgili yeterliklere sahiptir. 1 1 1 3
(%8)
D.4. Her ikisi de Tiirkge alaniyla 1 1 o
(%5)

ilgili yeterliklere sahip degildir

Alan ile ilgili yeterlikler konusunda Tiirkce 6gretmenligi boliimtindeki akade-
misyenlerin tamami Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkge alanuyla ilgili yeterliklere daha
¢ok sahip oldugunu belirtmis ve “Programda agirlik Tiirkce alaninda oldugu icin
brang 6gretmeni tiim yeterliklere sahiptir.” Tiirkge devletin resmi dilidir. Bu ders
uzman &gretmen tarafindan verilmelidir. {lkégretim diizeyinin birinci kademesinde
alg1 diizeyi ¢ok ytiksektir. Bu nedenle ¢cocukta bu alanla ilgili gerekli beceriler, Tiirkce
Ogretmeni tarafindan gelistirilebilir. Ayrica yeterlik sadece Tiirk¢e metni islemek
degildir. Tiirkge 6gretmenleri anlam bilimi agisindan daha ¢ok bilgiye sahip oldugu
igin bu dersi Tiirkge 6gretmenleri vermelidir.” seklinde goriislerini dile getirmistir.

Sinif 6gretmenligi boliimiindeki akademisyenlerden 2’si Tiirkge 6gretmenleri-
nin Tiirkge alaniyla ilgili yeterliklere daha ¢ok sahip oldugunu ifade etmis ve “Dersin
igerigini derinlestirmek bakimindan Tiirkge 6gretmeni dersi daha iyi verebilir.” sek-
linde goriiglerini dile getirmigtir. Sif gretmeninin Tiirkge alanuyla ilgili daha gok
yeterlige sahip oldugunu séyleyen 1 akademisyenise “Sinuf 6gretmeni de Tiirkge ala-
nina yonelik ek bir egitim alarak bu dersi verebilir.” demektedir.

Geligim psikologlarindan 2’si Tiirkge 6gretmenlerinin bu konuda daha yeterli
oldugunu belirtirken 1 psikolog simif 6gretmeninin daha yeterli oldugu gériisiinde-
dir. Psikologlardan 1'i ise “Alan yeterliginin 6gretmenin kendisini yetigtirmesine
bagl oldugunu ve yeterligin sadece alanla degil genel kiiltiir, pedagoji ve sosyalles-
meyle de ilgili oldugunu” ifade etmistir.

Gortigleri alinan 12 6gretmenden 7’si, Tiirk¢e 6gretmeninin Tiirkce alaniyla
ilgili daha ¢ok yeterlige sahip oldugunu belirtmigtir. Baz1 Tiirkge 6gretmenleri, 5.
smiftan gelen 6grencilerin Tiirkce dil becerileri bakimindan yetersiz oldugunu belir-
terek dersi Tiirkge Ggretmenlerinin vermesi gerektigini vurgulamistir. Bu goriis
Ozbay (2003)1n yaptig1 aragtirmada ogretmenlerin “Ilkégretim birinci kademe
sonunda 6grencilere dil becerileri kazandirilamadig1” gortistiinti desteklemektedir.
Ayrica Cepni ve digerlerinin (2003) yaptiklari aragtirmada “Orneklemdeki stmif 6gret-
menlerinin % 85’1, ilkogretim 4 ve 5. simif fen bilgisi derslerini tam anlamiyla okuta-
madiklarini belirtmiglerdir. Bununla birlikte, 6rneklemin % 84’1, bu dersleri fen bil-
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Stireyi amaca uygun kullanma konusunda Tiirkce 6gretmenligi boltimiindeki
akademisyenlerin 5’i de Tiirkge 6gretmenlerinin siireyi amaca daha uygun kullana-
bilecegi gortisiinti dile getirmistir. Bu akademisyenler “Tiirk¢e 6gretmeni sadece
kendi alanini verir. Tamamen Tiirkgeyi diistinerek ders igler. Tiirkce 6gretmeni ders
saatinin tamamini Tirkge icin kullanir. Sinif 6gretmeni dersler arasinda kaydirma
yapabilir. Bu olumlu bir durum degildir. Ciinkii bu kaydirmalar1 yaparken dengeyi
kuramayabilir. Bu nedenle baz1 dersler amacina ulagsmayabilir. Ayrica Tiirkge 6gret-
meni alanina daha hakim oldugu i¢in kisa zamanda daha ¢ok bilgi verebilir.” seklin-
de ifadelerle gortislerini agiklamislardir.

Alani sinuf 6gretmenligi olan akademisyenlerden 2’si, “Diger derslerle de ilis-
kilendirme yaptig: i¢in sinuf 6gretmeni bagka derslerde de Tiirkgeye zaman ayurir.
Miizik islerken Tiirk¢enin amacini da gergeklestirebilir.” seklindeki goriislerle smif
Ogretmeninin zamani daha etkili kullanacagim ifade ederken diger 2 akademisyen
“Bu durum dgretmenin isin bilincine varmast ile ilgilidir. Kisiye gore degisir. Ogret-
men etik degerlere sahipse, Tiirkceyi etkili kullaniyorsa ve gretme giicii yiiksek ise
zamaru gerektigi sekilde kullanir.” degerlendirmesini yapmustir.

Psikologlardan 2’si ders siiresini amacina uygun kullanmanin 6gretmene gore
degisebilecegini belirtirken 1’i “Brang 6gretmenleri daha planhdir.” seklindeki gori-
stiyle Tiirkge 6gretmenlerinin siireyi amaca daha uygun kullandigini ifade etmigtir.

12 6gretmenden 81, Tiirkge 6gretmeninin siireyi amaca daha uygun kullana-
bilecegi goriisiindedir. Buna gerekge olarak da “sinif 6gretmeninin 6grencilerin duru-
muna gore dersler arasinda kaydirma yapabilecegini” gostermektedir. Sinif 6gretme-
ninin siireyi amaca daha uygun kullanacag: goriistinde olan siuf 6gretmenleri “Simf
Ogretmeninin 6grencilerin durumuna goére dersler arasinda kaydirma yapmasi esnek-
ligi de beraberinde getirir. Bu olumlu bir durumdur. Zaten sinif 6gretmeni Tiirkce
ders saatini bagka dersler igin kullanmaz. Bu da Tiirkgenin lehine bir durumdur.
Uyulmasi gereken miifredat var.” demektedirler.

[kogretim miifettislerinden 2'si sinif §gretmeninin, 3'ii ise Tiirkge gretmeni-
nin siireyi amaca daha uygun kullandigini ifade etmistir. Burada miifettiglerin daha
¢ok alanlarina gore tercih yaptiklar: goriilmektedir.

MEB yoneticilerinden 3'ii Tiirkge 6gretmeninin siireyi amaca daha uygun kul-
lanabilecegini belirtirken “Her insan en iyi oldugu alanda calismak ister. Sinif 6gret-
meni kendisini matematikte iyi hissediyorsa o derse yonelir. Fen alaninda iyi hisse-
diyorsa o alana yonelir. Tiirkce 6gretmeni sadece o dersi Tiirkge icin kullanir. Brang
Ogretmeni dersi amaca uygun kullanur. Ayrica tiyatro, drama, siir okuma vb. etkin-
likleri daha iyi uygulayabilir.” seklinde degerlendirmeler yapmugtir. Yoneticilerden
2’si siuf §gretmenlerinin siireyi amaca daha uygun kullanabildigi gériisiindedir.

Genel olarak bakildiginda goriisi alinan katihmalardan 21'i (%57) Tiirkge
dgretmenlerinin, 9'u (%24) ise siuf 6gretmenlerinin siireyi amaca daha uygun kulla-
nabilecegini belirtmistir.

Tiirkce Alaniyla flgili Yeterliklere Daha Fazla Sahip Olma ile flgili
Bulgular ve Yorumlar

4-5. smiflarda sinif Sgretmenlerinin mi yoksa Tiirkge 6gretmenlerinin mi
Tiirkge alamiyla ilgili yeterliklere daha fazla sahip oldugu ile ilgili 37 egitimcinin
goriisti Tablo 5 ile desteklenerek asagida agiklanmistir.
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Sonuc ve Oneriler

[kogretim okullarinin 4 ve 5. siuflarinda Tiirkge dersinin daha etkili bir sekil-
de verilmesi amaciyla bu dersin Tiirkge 6gretmeni tarafindan mu yoksa sinif 6gret-
meni tarafindan mi1 okutulmasi gerektigi konusunda belirlenen sorular gercevesinde
ulagilan sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Yukaridaki sorunun cevabina ulasmak icin sinif ya da brans 6gretmeninden
hangisinin 6grencilerin seviyesine daha uygun ders isleyebilecegi konusunda 37 kati-
Iimcilarin 207si (%54) sinuf 6gretmeni, 12’si (% 33) ise Tiirkge 6gretmeni seklinde gortis
bildirmistir.

Ogrencilerle iletisim kurma bakimindan da smif 6gretmenlerinin daha bagari-
I oldugu katthmalarm 20'si (%54) tarafindan ifade edilmisken bu durumun bransa
gore degil, 6gretmenin becerisine gore degisebilecegi katilimcilarin 9'u (%24) tarafin-
dan dile getirilmistir.

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmada model olmanin bransa gore degil,
Ogretmenin becerisine gore degisebilecegi katilimcilarin 21i (%57) tarafindan ifade
edilmistir.

Katiimalardan %57’si Tiirkge 6gretmeninin ders siiresini amaca daha uygun
kullanabilecegini ifade etmistir.

Tiirkge alaru ile ilgili yeterliklere sahip olma agisindan katithmalarin %68’
Tiirkge 6gretmenini daha yeterli gérmiigtiir.

Sonug olarak “4-5. siniflarda Tiirkge dersini smif 6gretmeni mi yoksa Tiirkce
Ogretmeni mi okutmali?” sorusunu cevaplamak icin elde edilen verilere biitiin olarak
baktigimiz zaman katilimcr goriislerinden kesin bir yargiya varmanin giig oldugu
soylenebilir. Ciinkii sinif 6gretmeni ile brang 6gretmeninin birbirine gore farkl alan-
larda yeterliklere sahip oldugu ifade edilmigtir. Katilmcilardan gelisim psikologlar
ise genelde s6z konusu yeterliklerin bransa degil, kisiye gore degisebilecegini ifade
etmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki 6neriler sunulmustur:

Giizelbey (2006)'in yaptig1 arastirmada belirttigi ve 6gretmenlerin de katildig:
“likogretim okullarinin 1. kademesinde sinif gretmenliginin 1, 2 ve 3. smif 6gret-
menligi ile 4 ve 5. simif 6gretmenligi seklinde uzmanlik alanlarina dontistiirtilmesi”
Onerisi basarmin ytiikseltilmesinde etkili olabilir. Sinif 6gretmenlerinin 1-3 ve 4-5.
smiflar olmak tizere ayrilarak bir alanda uzmanlagmalari: buna bagli olarak da egitim
fakiiltelerinin siuf 6gretmenligi alaninin programlarinin yeniden diizenlenmesi fay-
dal1 olabilir.

4-5. siuflarda siuf ya da Tiirkge 6gretmeninin hangisinin derse girmesinin
daha verimli olacagina yonelik deneysel ¢alisma ya da pilot uygulama yapilabilir.

Bu konuya y6nelik daha fazla akademik ¢alisma yapilmali ve MEB tarafindan
hangi derse, hangi siuf diizeyinde, hangi 6gretmenin girmesi gerektigine yonelik
kararlar alimirken bu veriler esas alinmalidir.

Bakanlik tarafindan hazirlanan §gretmenlik meslegi 6zel alan ve meslek bilgi-
si yeterlikleri gercevesi, 6gretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin 6gretim
tiyeleri tarafindan titizlikle degerlendirilmelidir.
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gisi brang 6gretmenlerinin vermesinin daha uygun olacagini belirtmiglerdir.” bulgu-
suyla orttismektedir. Smif 6gretmenlerinin 3'ti “4-5. smiflarda dersler igerik yontin-
den ¢ok agir olmadigindan sinf 6gretmeni de gerekli yeterligi gosterebilir.” seklinde
goriistini ifade etmistir.

6 ilkogretim miifettisinden 5i Tiirkce 6gretmeninin Tiirkge alaniyla ilgili
yeterliklere daha ¢ok sahip oldugunu belirterek goriislerini “Lisansa dayandirirsak
Tiirkge 6gretmeni alanda daha yeterlidir, dersi yeterli diizeyde verebilir. Simf 6gret-
menleri bu dersle ilgili yanlis 6l¢me sorular1 hazirlayabiliyorlar. Bir isi herkes yapar.
Ancak isi ehlinin yapmasi bagkadir. ” seklinde ifade etmistir.

5 MEB yoneticisinden 4’11 Tiirkge 6gretmeninin Tiirkce alaniyla ilgili yeterlik-
lere daha ¢ok sahip oldugu goriistinii “Tiirkge 6gretmeni alan yeterliklerinde iyi
ancak siif Ogretmeni bilgiyi 6grenciyle paylasma bakimindan daha iyidir. Simf
dgretmeni teghisi koyar ama tedavi edemez. Yani 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarin bilir
ancak rehberlik edemez.” seklinde dile getirmistir.

Genel olarak bakildiginda goriisii alinan 37 egitimcinin 7’si sinif 6gretmenle-
rinin Tiirkge ile ilgili alan yeterliginin daha iyi oldugunu belirtirken 251 (%68) Tiirkge
ogretmenlerinin Tiirkge alamiyla ilgili yeterliklere daha ¢ok sahip oldugunu ifade
etmistir. Bu durum Sahin (2008) “in aragtirmasinda elde ettigi “siuf 6gretmeni olarak
caligan brang dgretmenlerinin, 6gretmenlik meslek bilgilerinin, sinif 6gretmenligin-
den mezun olan dgretmenlerden farkli olmadig1 ancak alan bilgilerinin farkli oldu-
gu” gorusiiyle Ortiigmektedir. Ayrica Tagkaya ve Musta (2008)'nin, aragtirma sonu-
cunda “Sinif 6gretmenlerinden %26.22’si mezun oldugu okulu, Tiirk¢e yontemlerini
ogretme konusunda yeterli bulurken %73.78'i yetersiz gormektedir.” bulgusuyla des-
teklenmektedir.

Bunlarin disinda aragstirmada 8 6grenci ile de goriisme yapilmistir. Gortisme
sonucunda 5. sinif 6grencileri verdikleri cevaplarda 4 ve 5. siniflarda diger brans
derslerine giren 6gretmenleri ile ilgili degerlendirmelerden hareketle ¢tkarimda bulu-
narak 4 ve 5. siuflarda Tiirkge dersine Tiirkce 6gretmeninin girebilecegini ifade
etmistir. Bir 6grenci ise “okula eglenmek icin degil, egitim amaciyla geldiklerini bu
nedenle iyi olanin derslerine girmesi gerektigini” belirtmistir.

6. sinuf 6grencileri ise sinif ve Tiirkge 6gretmenleri ile ilgili karsilastirma yapa-
rak 6. smifta daha eglenceli ve farkli etkinlikler yaptiklarimi ve iyi olduklari alana
yoneldiklerini belirtmigtir. Smif 6gretmenlerine duygusal yoénden bagl olduklar:
goriilmekle birlikte 6grenciler zamanla Tiirkge 6gretmenine de alisabildiklerini ifade
etmistir. 2 6grenci ise Tiirkce dersine sinif 6gretmenlerinin girmesi yontinde goriis
bildirmistir. Ogrenciler siif §gretmenlerinin iletisim kurma ve seviyeye uygun ders
isleme konusunda daha iyi oldugunu ifade etmisgtir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerde, tiim sorularin sonunda yoneltilen
“Ttirkge dersini kim vermeli?” sorusuna toplam 37 katilimcinin 17’si sinif 6gretmeni,
16’s1 ise Tiirkge 6gretmeni cevabini vermistir. Gelisim psikologlari ise bu konunun
kisisel becerilere gore degisebilecegini ve smif 6gretmenlerinin branglasmasindan
yana olduklarini ifade etmistir.
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THE OPINIONS ABOUT THE TURKISH COURSES AT
theB 4th AND 5th GRADES SHOULD BE GIVEN BY
CLASS TEACHERS OR BRANCH TEACHERS

Hatice DEMIRBAS* Seher ULUTAS**

Semra BAYRAKTAR*** Betiil KORKMAZ"***

inci TURKER*****

Abstract

The basic aim of primary grade mother tongue courses are developing
language skills, and enriching the students both emotionally and cognitively by
means of showing them the elaborateness and beauty of language. Therefore,
the mother tongue instruction at primary grades has great importance. The pri-
mary grade mother tongue courses are given by class teachers. As it is the case
with other subjects, the field knowledge, occupational qualities, communication
skills and language use of a teacher have a direct effect on students’ success. In
Turkey, physical education, music, visual arts, religion, foreign language, infor-
mation technology lessons can be given by branch teachers in accordance with
the related legislation. This study based on the opinion of teachers and admin-
istrators deals with the following question: Should the Turkish courses at 4. and
5. grades be given by class teachers or branch teachers? Fort his purpose we
received opinion from 10 academics, 4 developmental psychologists, 12 teach-
ers, 6 primary school inspectors, 5 educational administrators, and 8 primary
school students. Data was obtained via oral interview. After analyzing the con-
tent of the data, the opinions and suggestions of participants were specified.

Key Words: Primary school, mother tongue instruction, class teacher,
branch teacher

Ministry of Education; Board of Education
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“GOKCEN KIZ CESMESI” ADLI COCUK
OYKUSUNUN GREIMAS’IN EYLEYENLER MODELINE
GORE INCELENMESI

Zeynep CETINKAYA*

Ozet

Bir metni ¢oztimlerken metnin derin yapisini anlamak igin 6ncelikle
ylizey yapisini irdelemek gerekir. Bu galismada da bir gocuk &ykiisii olan
“Gokgen Kiz Cesmesi” adli Oykiiniin yiizey yapisini, Greimas'in eyleyenler
modeline gore belirlemek amaglanmistir. Bu amagla 6ykii, kesitlere ayrilarak
eyleyenler arasindaki iligkiler ve anlatinin igleyis semas: ortaya konmustur.
Cozlimlemeye bagh olarak 6znenin durum 6znesinden edim 6znesine dogru bir
degisim gosterdigi; anlatinin igleyisinde “eyletim, eding, edim ve yaptirrm” asa-
malarinin hepsinin gergeklestigi; yetilendirici, sonuglandirici ve onurlandirict
deneyimlerinin de olustugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Greimas, yiizey yapi, eyleyenler modeli, anlati
semasl, cocuk Oykiisii

Giris

Bu ¢alismada, Giilten Dayioglu'nun “Gokgen Kiz Cesmesi” adli gocuk oykii-
sti, Greimas’in eyleyenler modeline gore incelenmistir. Gokgen Kiz, bacaklar: tutma-
yan bir kéylii kizidir. Kéylii, harman zamani ¢calismaya gittigi i¢in Gokgen Kiz koyde
yalniz kalir. Bu durum, onu ¢ok mutsuz eder. Annesi ve ninesinin istegi tizerine bug-
day saplarindan sepet 6rmeye baslar. Bir giin, koytin yolundan gegen bir turist, bu
sepetlerden birini begenerek satin alir. Bunun tizerine Gékgen Kiz, daha fazla siis
esyasl1 yaparak onlar1 satar. Bu durumu goren koyliiler de turistler igin el tirtinleri
yapmaya basglar. Elde edilen gelirlerle kdye elektrik ve su getirilerek ¢esme yaptirilir.
Bunlari baslatan kisi, Gokgen Kiz oldugu i¢in cesmeye onun ad1 verilir.

Anlati, gegmisten giintimiize kadar insanoglu tarafindan kullanilan etkili bir
aktarim tiiri olmustur. Metin teriminin es anlamlisi olarak kabul edilen bu tiir igin
“gercek ya da diigsel olaylarin, degisik gosterge dizgeleri araciligiyla anlatilmasi
sonucu ortaya ¢ikmug biitiin” (Rifat, 1999, 15) ya da “bir kiginin (anlatic1) belli bir
bakis agis1 ile birbiriyle ilintili olaylar dizisini belli bir uzam ve zaman igine koyarak
kurguladifi metin tipleri” (Giinay, 2001, 156) big¢iminde bir agiklama getirebilir.
Anlatinin 6ztinde bir kurgu vardir. Bu kurgunun i¢inde olaylar, uzam, zaman ve kisi-
ler yer alir. Anlatinin bu bilegenleri de anlam {tiretme stirecinde belli bir diizen igeri-
sinde verilir.

Anlatiy1 olusturma stirecinde yazar, anlami, dykiileme zinciri i¢inde vererek
bir diizen igerisinde sunar. “Anlatilardaki anlamlar, gesitli asamalardan gegerek, bir-

*  Yrd. Dog. Dr.; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi
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birleriyle biitiinleserek, birbirleriyle karsitlasarak, baska yapilara dontiserek olusur-
lar.” (Rifat, 1999, 16). Bu durumda anlati, tipki: tiimce sdzdizimine benzer bigimde bir
sozdizimsel yap1 gosterir. Yazarin olusturdugu sézdizimsel yapiya baglh olarak okur,
“metinlerde hep belli bir diizenleme 6rnekgesi bulmaya alismugtir.” (Kiran ve Kiran,
2003, 263). Okuma eylemi sirasinda okur, metne bagh olarak uygun semalarini hare-
kete gecirir ve yazarin anlat1 semasi ile ilgili degerlendirmelerde bulunur. Dolayisiyla
bir metnin anlam evrenine ulagilmasi i¢in 6ncelikle metnin anlati semasinin belirlen-
mesi gerekir.

2. Greimas'in Eyleyenler Ornekgesi ve Anlat1 izlencesi

Metnin anlat1 semasin belirleme tizerine kuramsal temelleri atan 6nemli kisi-
lerden biri V. Propp’tur. Propp (2001), Rus halk masallar: iizerinde yapisal bir incele-
me yaparak degismeyen 31 islev belirlemistir. Ona gore bu islevlerin masal kisileri ile
iliskisine bagli olarak eylem alanlari olusmaktadir. Masallarda “saldirgan, bagisci,
yardimei, aramilan kisi, génderen, kahraman ve diizmece kahraman” olmak tizere
yedi tiir eylem alani vardir.

Propp’un eylem alani ile ilgili agtklamalari, A.J. Greimas tarafindan “eyleyen”
agisindan degerlendirilir. Eyleyen, “eylemin belirttigi olusa etken ya da edilgen
bicimde katilan varlik ya da nesnelerin her biri” (Vardar, 1998, 102) olarak ele alin-
maktadir. Greimas, eylemleri alt1 eyleyene dontistiirerek aralarindaki iligkileri su
sekilde gosterir (Yiicel 1999, 119):

Tablo 1: Greimas’in Eyleyenler Modeli

GONAErici - -> NESNE ~-vororrverseroroernens > Alia
Destekleyici - > Ozne < Engelleyici

Ozne, nesne, gonderici, alici, destekleyici ve engelleyici 6geleri, anlat1 6rnek-
gesini olusturur. Bu 6rnekge, “tiim anlatilar i¢in degismeyen ortak ve soyut bir yap1
Onerir.” (Kiran ve Kiran, 2003, 215). Eyleyensel 6rnekgenin tiim 6geleri bir arada
olmak zorunda degildir. Bir anlatida alt1 eyleyen de olabilir birkact da (Yticel, 1999,
121). Ayrica eyleyen kavrami sadece kisi ile simirhi degildir. Eylem agisindan 6nem
tastyan nesneler, somut ve soyut dzellikler de eyleyen olarak kabul edilebilir (Kiran
ve Kiran, 2003, 216).

Genel olarak anlatida yer alan kisiler, yaptiklar1 islevlere gore betimlenmekte-
dir (Giinay, 2002, 188). Greimas da kigilerin eylemlerini, alti eyleyene indirdikten
sonra bunlari iglevleri agisindan kendi aralarinda ikigerli bigimde birlegtirir (Kiran ve
Kiran, 2003, 216):

1. Isteyim ekseni: 6zne ve nesne kargitlhig1.
2. {letisim ekseni: génderici ve alic1 kargitlig.

3. Giig ekseni: destekleyici ve engelleyici karsitlig:.
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Anlatida izlenen bu sema ve eyleyenlerin isleyisi, anlatinin s6zdizimini olus-
turur. Metnin derin yapisina ve anlamina ulagmak icin éncelikle s6zdizimsel yapisi-
na bakmak gerekir. Alanyazindaki calismalara bakildiginda anlatisal tirtinlerde s6z-
dizimsel yapiy1 ortaya koyma c¢alismalarmin oldugu goriilmektedir. Iseri (2000),
“Yolcu ile Yilan” adli masalin gostergebilimsel ¢oziimlemesinde 6znelerin degisim
igerisinde olduklarini; biri i¢in olumlu olan bir durumun digeri i¢in olumsuzluk
yarattigini; degisim sirasinda konumlarin degiserek ayni zithgin devam ettigini ve bu
durumun da anlatinin genel izlegini olusturdugunu belirlemistir. inceledigi metinde
egemen olan izlegin “can” oldugunu ifade etmisgtir.

Kuzu (2004), Greimas'in eyleyenler modelinin bir durum-kesit dykiistinde
nasil islenecegine iliskin bir ¢éziimleme yapmustir. Inceleme sonucunda déniistiiriicii
ogenin gerceklesmedigini; sonu¢ durumu ile baslangi¢ durumunun ayni 6zellikte
oldugunu; 6znenin amacina ulagamadigini; insanin insanla ve kendisiyle catismasi-
nin yansitildigini belirlemigtir. Bu metnin “zorbaliga karsi koyma”, izlegi tizerine
kurulu oldugunu belirtmisgtir.

Atan (2008), “Tilki ile Yilan” masali tizerine bir inceleme yapmuis, anlatida
onurlandirict deneyimin gerceklestigi sonucuna ulasmustir. Calismaya gore baslan-
gicta 6zneler arkadastir, doniistim asamasinda 6znelerin izlenceleri farklilasir, sonug-
ta tilki, yilan1 kendi izlencesine ¢ekerek bagariya ulasir.

Arikan (2009) da Samuel Richardson’in Pamela adli romanin gostergebilimsel
agidan degerlendirmis; anlatidaki temel izlegi, “olmak” ile “gértinmek” arasindaki
ugurum olarak belirlemistir. Calismada, baslangi¢ durumunda 6znelerin farkli deger
nesnelerine sahip olmak istedikleri ve doniisiim sirasinda 6znelerin bazi kiplikleri
edinerek eksikliklerini giderdikleri, béylece bir dengenin saglandig: belirtilmistir.

Daniel Defoe’'nun Moll Flanders adli romanini ¢éztimleyen Cakir (2009) da
anlatinin temelinin aidiyet eksikligine dayandig1 sonucuna ulagsmistir. Makalede, bas-
langigta 6znenin kimsesiz ve yalniz oldugu; aidiyeti bir eksiklik olarak gordiigii;
eding asamasinda bu eksikligin giderilmeye calisildig1; edimde bunlarla ilgili dene-
yimlerde bulunuldugu; sonunda da bu eksikligin giderilerek onurlandirici deneyime
ulagildig1 ifade edilmistir.

Goruldugi gibi Greimas'in eyleyenler modeline gore ¢oziimlemelere bagl
olarak calismalarda incelenen metnin 6zelligine iliskin farkli sonuglara ulagilmustir.
Inceleme igin &ykii, roman, masal gibi gesitli anlat1 tiirleri secilmistir. Alanyazina
bakildiginda ¢ocuklar igin yazilan {triinlerde béyle bir incelemenin yapilmadig:
gortilmistiir. Bu nedenle g¢alismada, gocuklara yonelik yazilmis bir 6ykiiniin
Greimas’'in eyleyenler modelindeki stireci yapisinda barmndirip barindirmadigini
ortaya koyma amaglanmistir. Bu amagla ¢ocuklar igin 6ykii ve roman yazan Giilten
Dayioglu'nun “Gokgen Kiz Cesmesi” adli 6ykiisti incelenmistir. Anlat1 izlencesini
belirlemenin metni okuma stirecinde kolaylik saglayacag: diistintilmiisttir.

3. Oykiiniin Eyleyenler Modeli

Incelenecek olan &ykii, oncelikle kesitlere ayrilarak Greimas'in eyleyenler
ornekgesine gore ele alinmigtir. Coztimleme sirasinda eyleyenler ve aralarindaki ilig-
kiler su sekilde simgelenmistir: Ozne= O, Nesne= N, Gonderici= G, Alici= A,
Destekleyici= D ve Engelleyici= E, Anlatt zlencesi= Al, Edim Sézcesi= [ ], Durum
Sozcesi= (), Edim Islevi ya da Déniistim= — , Baglagim= N, Ayrisim= U.
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3.1. Oykiiniin Birinci Kesiti

Anlatinin ilk kesitinde, Gokgen Kiz tanitilmaktadir. Gokgen Kiz, bacaklar: tut-
mayan, kdyde yasayan bir kizdir. Cocuklar da dahil biitiin kdy, harman zaman ¢alig-
maya gitmektedir. Gokgen Kiz, yiirtiyemedigi i¢in kdyde yalniz kalir ve bir ise yara-
madigini digiiniir. Bu durum onda hem can sikintis1 yaratir hem de onun mutlu
olmasini engeller. Kizinin bu durumuna {tiziilen annesi, kizinin can sikintisini gider-
mek ve mutlu olmasini saglamak i¢in bugdaydan sepet 6rmesini ister. Gokgen Kiz’a
zamaninda ninesi de ayni seyi 6nerdigi ve bugday saplarindan siis esyas1 érmeyi
Ogrettigi icin bir siis sepeti orer. Birinci kesitte yer alan bu eyleyenler arasindaki ilis-
kiler su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2: Birinci Kesitteki Eyleyenler Modeli

Gonderici e > Nesne - -> Alict
anne (Gy) bugday sap1 (N7) Gokgen Kiz (A1)
nine (G,) sepet 6rme (N,)

can sikintisi (Gz) bir ise yarama (N3)

mutlu olma (Ny)

?

Destekleyici - 07 - — -Engelleyici

nine (D;) Gokeen Kiz (O;) sakathk (E;)

Ozne ile nesne arasindaki iligki, isteyim ekseninde gergeklesir. Buradaki 6zne,
eylemlere katilan kahraman, nesne de kahramanin elde etmek istedigi bir sey ya da
bir kimsedir. Ozne ile nesne arasindaki iligkiye bagli olarak bir anlat1 sézcesi olusur.
Bu s6zce de durum ve edim olmak tizere ikiye ayrilir (Kiran ve Kiran, 2003, 217, 218).
Durum s6zcesinde duraganlik, edim s6zcesinde ise devingenlik vardir. Durum s6z-
cesi, baglasim ve ayrisim olmak tizere iki tiir 6zellik gosterir. Baglasimsal durum s6z-
cesi, nesnenin sahip olma 6zelligi ile ilgilidir. Ayrisimsalda ise 6zne ve nesne birbi-
rinden ayridir (Yiicel, 1999, 122). Ozne icin de durum 6znesi ve edim 6znesi olma
ozelligi vardir. Ozne, baglangicta durum 6znesi 6zelligi gosterirken degisimler yoluy-
la edim 6znesine dontisebilir.

Bu anlatinin baglangicinda Gékgen Kiz (O;), durum 6znesi olma 6zelligi gos-

termektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi durum soézceleri duraganlik gosterir ve
Ozne, nesneye sahipse baglasim, degilse ayrisim 6znesi adim alir. Burada durum

dznesi olan Gokgen Kiz (O;), bugday sap1 (N;) ve sepet 6rme (N,) ile baglagim (O; N
Nl, N,); bir ise yarama (N3) ve mutlu olma (N) ile ayrisim &zelligi gostermektedir
(O;U Ny, Ny).
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Gonderici ve alicl arasinda, iletisim iligkisi bulunmaktadir. Gondericinin igl-
evi, aliciya bir sey -nesne- iletmektir (Yiicel, 1999, 120). iletisim ekseninde yer alan
anne (Gy), nine (G,), can sikintisi (G3) ile Gokgen Kiz (A ;) arasinda bir iligki s6z konu-

sudur. Bu eksende “gonderici 6zneyi bir sey yapmasi igin gorevlendirir, alic1 ise bu
eylemden yarar saglar.” (Kiran ve Kiran, 2003, 224). Anne (Gy), Gokgen Kiz'dan (A;)

bugday saplarindan bir seyler 6rmesini ister, nine (G,) de zamaninda onu bu y6nde
tesvik eder. Gokgen Kiz'in i¢indeki sikint1 (G3) da onu harekete gegirir.

Gii¢ eksenindeki destekleyici, 6zne ve engelleyici arasinda da istenen duru-
mun gerceklesmesi igin gereken giictin olusmast yer almaktadir (Yiicel, 1999, 120).
Anlatida 6znenin isin kolaylastiran bir destekleyici ve ona kars1 gelen bir engelleyici
olabilir. Birincisi 6zneye gii¢ verirken ikincisi onun amacina ulagsmasini engeller
(Kiran ve Kiran, 2003, 228). Bu anlatida nine (D;), sadece 6giit vermekle kalmamus,
Gokgen Kiz’a (O;) bugday sapindan orgii 6rmeyi de dgretmistir. Gokgen Kiz igin
engelleyici olan unsur da sakatlig: (E;) olmugtur. Sakat olmasi, onun mutlu olmasini
engellemektedir.

3.2. Oykiiniin Ikinci Kesiti

Anlatimin ikinci kesitinde Gokgen Kiz, bir sepet ve nazarlik 6rer. Bunlari sokak
kapisinin tokmagina asar. Yoldan gegen bir turist, onun sepet oriistinti izler. Sepeti
ordiikten sonra nazarlikla beraber ona hediye eder. Ancak turist, bunlar1 hediye olarak
kabul edemez ve satin alir. Bu kesite iliskin eyleyen iliskileri su sekilde gosterilebilir:

Tablo 3: ikinci Kesitteki Eyleyenler Modeli

Gonderici  ---eeeeeees -> Nesne --------------- = Alha
anne (Gy) bugday sap1 (N;) Gokgen Kiz (A;)
nine (G,) sepet 6rme (N,)

can sikintis1 (G3)  bir ige yarama (N3)

mutlu olma (N)

ﬁ

Destekleyici - > Ozne < - Engelleyici
turist (D,) Gokeen Kiz (O) sakatlik (E;)

Bu kesitte, gii¢ ekseninde belirgin bir degisiklik s6z konusudur. Yoldan gegen
turist (D,), Gokgen Kiz'in (O;) 6rdiigii iirtinleri begenerek satin alir ve ona destek

olur.
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3.3. Oykiiniin Ugiincii Kesiti

Uclincti kesitte, Gokcen Kiz, giin boyunca bugday saplarindan nazarhiklar ve
sepetler 6rmeye baglar. Eliglerini, kdytin yakimindaki tarihi kalintimin yaminda sergiler.
Orada tiriinlerini satarak ¢ok para kazamir. Artik yalnizliktan, can sikintisindan ve
sakathigini diistiniip tiziilmekten kurtulur. Bu kesitteki eyleyenler, soyle gosterilebilir:

Tablo 4: Ugiincii Kesitteki Eyleyenler Modeli

Gonderici s -> Nesne - = Alha
i istek (Gy) bugday sap1 (N;) Gokeen Kiz (A7)
sepet orme (N,)
bir ise yarama (N3)

mutlu olma (Ny)

ﬁ

Destekleyici-—- -> Ozne < - Engelleyici

turistler (D3) Gokeen Kiz (O,) Yok.

Birinci kesitte durum 6znesi 6zelligi gosteren Gokgen Kiz (©y), eylemlerde
bulunarak kendi kendini bir degere kavusturur ve boylece edim 6znesi (O,) olma

Ozelligi tasir. Anlatilarda “iki ayr1 6znenin bulunmasi iki ayri ‘kisi'nin varligini ier-
mez her zaman, her iki iglevi tek bir varhigin yiiklendigi ¢ok olur.” (Yiicel, 1999, 124).
Burada da ayn1 6zne, el tirtinleri yapip satarak bir doniistim gecirir.

Isteyim eksenine bakildiginda da ilk kesite gére bir degisim oldugu goriiliir.
Gokeen Kiz (02), el tirtinlerini satarak ¢ok para kazandig1 igin istedigi nesnelere kavu-
sur, kendisinin bir ise yaradigin diistindiigi i¢in mutlu olur (Al=[(O; UN3, Ny) —
(O, NN, NYD.

Iletisim ekseninde yer alan 6zne, kimi zaman géndericiye gereksinim duyma-
dan eyleme gegebilir (Kiran ve Kiran, 2003, 224). Bu metinde de gonderici ve alic igl-
evini Gokgen Kiz gergeklestirir. Artik el dirtinlerini yapmak Gokgen Kiz'in iginden
gelmektedir (G,). Bu durumda Gokgen Kiz hem eyleyen 6zne hem de eyleyen gon-

derici konumuna gelir.

Bazen bir anlatida sadece destekleyici ya da sadece engelleyici olabilir (Kiran
ve Kiran, 2003: 228). Bu kesitin gii¢ ekseninde de turistler (D3) el tirtinlerini satin ala-

rak destekleyici iglevi goriirken artik, sakatlik (E;) Gokgen Kiz igin bir engel degildir.

3.4. Oykiiniin Dérdiincii Kesiti

Opykiiniin son kesitinde biitiin kdy, turistler igin el isi yapmaya baglar. Gokgen
Kiz'in kiictik sergisi, biiytik bir diikkdna dontistir. Satistan elde edilen parayla koye
elektrik tireteci alinir, kdye igme suyu getirilerek meydana bir ¢esme yaptirilir. Biitiin
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bunlar1 kéye Gokgen Kiz sagladigi icin gesmeye onun adi verilir. Son kesitte yer alan
iligkiler, su sekilde gosterilebilir:

Tablo 5: Dordiincii Kesitteki Eyleyenler Modeli

Gonderici > Nesne > Alict
Gokeen Kiz (Gs) bugday sap1 (Ny)  Koylii (A,)
sepet orme (N,)
bir ise yarama (N3)
mutlu olma (Ny)
para (N5)
elektrik (Ng)

cesme (N)

Destekleyici - BN Q)7 [P — - Engelleyici
turistler (D3) Gokeen Kiz (O,) Yok.

Eyleyenler arasindaki iligkilere bakildiginda iglevler agisindan bir degisiklik
gortilmektedir. Onceki kesitlerde isteyim ekseninde yer alan nesnelerin yanina para
(N5), elektrik (Ng) ve ¢esme (N;) eklenmistir. Gokgen Kiz (O,) ve Koyli (O3) edim
ozneleri ile bu nesneler arasinda bir iligki s6z konusudur. Ozneler bu nesnelerle de
baglagim 6zelligi gosterir (O, ve O3 N N5 Ng Ny).

[letisim ekseninde de Gokgen Kiz (Gs), gonderici konumuna gegmistir. Yapip
sattig1 elisleri ile koyliileri (A,) eyleme gegcirir. Turistler (D3) bu tirtinleri satin alarak

Oznelerin amaclarina ulasmasini saglar. Anlatinin son kesitinde de engelleyici bir
eyleyenden s6z edilememektedir.

4. Oykiiniin Anlat: izlencesi

Durum so6zceleri arasinda bir gegis s6z konusudur. Bu gecisler de eylem
yoluyla, diger bir ifade ile edim s6zcesi yoluyla saglanir. Durum sézcesinden ve onu
yonlendiren edim s6zcesinden olusan anlati yapisi da anlati izlencesini (Al) olugturur
(Yiicel, 1999, 122). Anlat: izlencesi, “eyletim, eding, edim ve yaptirim” olmak tizere
dort temel agsamada gergeklesir. ilk ikisinde génderen ve 6zne, diger ikisinde de 6zne
ve nesne etkilesim halindedir (Giinay, 2002, 188). Greimas’a gore anlatilarda baglan-
gi¢ ile bitis arasinda bir gegis ve doniisiim vardir. Baslangictan bitise dogru devam
eden anlati izlencesinde eyleyenler de degisime ve doniigiime ugrarlar (Kiran ve

Kiran, 2003, 245).
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Anlati, bir eksikligin ortaya ¢ikisiyla baslar, gonderici de bu eksikligi gider-
mesi i¢in 6zneyi yonlendirir. Eyletim agsamasinda gonderici ile 6zne arasinda bir s6z-
lesme yapilir. Gonderici, doniigiimii gerceklestirecek olan 6zneyi etkileyerek hareke-
te gegirir (Kiran ve Kiran, 2003, 249).

Bu calismadaki anlati, “bir ise yarama” ve buna bagli olarak da “mutlu olma”
tizerine kurulmustur. Baslangi¢ durumunda Gokgen Kiz, sakat oldugu igin bir ise
yaramadigin diistinmektedir. Herkes harman yerinde calisinca yalmzlig: iyice artar
ve mutsuz olur. Annesi ve ninesi, can sikintisindan kurtulmasi i¢in bugday sapindan
sepet 6rmesini soylerler. Boylece eyletim asamasinda gondericiler, dontisiimii ger-
geklestirecek olan 6zneyi harekete gegirmis olur.

Eding asamasi, dontisiim siirecinin ilk asamasidir. Bu asamada 6zne, bir eyle-
me gegebilmek icin gerekli yetenekleri kazanmaya calisir. Bunun igin 6znenin yap-
mak zorunda olmasi, yapmay1 istemesi, yapabilmesi (gii¢) ve yapmay: bilmesi (bilgi)
gerekir. Bunlardan birinin eksik olmasi, 6zneyi bagarisiz olmaya iter (Kiran ve Kiran,
2003, 249). incelenen metnin eding asamasinda 6zne, gerekli yetileri kazanmaya cali-
sir. Ozne basarili olabilmek icin “yapmak zorunda olma, yapmay1 isteme, yapabilme
ve yapmay1 bilme” yetilerine sahip olmalidir. Oykiide anne ve nine, 6zneye sepet
ormesini sdylemekte, bu durum da yapmak zorunda olmay1 gerektirmektedir. Ozne
de i¢ sikintisin1 gidermek igin bir giin sepet 6rmeyi, diger bir ifade ile eylemi yapmak
ister. Zamaninda ninesi ona bugday saplarindan sepet 6rmeyi 6grettigi icin bu bilgi-
ye sahiptir ve eylemi yapabilmektedir. Béylece 6zne, yetilendirici deneyimi gergek-
lestirmis olur.

Dontistimiin ikinci asamasi olan edimde de 6zne, eding asamasinda edindigi
yeteneklerden yararlanarak doniisme eylemini gergeklestirir (Kiran ve Kiran, 2003,
250). Yoldan gegen bir turistin, 6znenin el triinlerini begenmesi, onu déntisiimiin
ikinci asamast olan edime gegirir. Bu asamada 6zne, eding asamasinda edindigi yete-
neklerden yararlanarak dontisme eylemini gerceklestirir. Gokgen Kiz artik, el tirtinle-
rini satmaya ve para kazanmaya, dolayisiyla can sikintist giderek mutlu olmaya bas-
lar. Bu eylemi basarabildigi i¢in de sonuglandirici deneyimi yasamis olur.

Son asama olan yaptirimda ise baglangictaki eksiklik giderilir (Kiran ve Kiran,
2003, 250). Metnin bitis durumunda, 6znenin baslangigtaki eksikligi giderilir. Bunun
yani sira 6zne, gonderici islevini yiiklenir ve kéyliiniin de el tiriinleri satarak para
kazanmasin saglar.

Anlatilar, “yetilendirici, sonuglandirici ve onurlandirict” olmak {tizere {ig
bicimde gelisip sonuglanir. {lkinde 6znenin belirli bir edimi gegeklestirebilmesi igin
gerekli edinci kazanmasi, ikincisinde gerekli eylemi basarmasi, tiglinciistinde de
bagarisinin taninmasi gerekir (Yticel, 1999, 127). Baz: anlatilarda bu ti¢ deneyim bir-
likte gerceklesirken bazilarinda da sadece biri gerceklesir. Metinde, kazanilan para-
larla koye elektrik getirilir ve bir gesme yaptirilir. Biitiin bunlar, 6zne sayesinde oldu-
gu i¢in ¢esmeye onun adi verilerek 6diillendirilir. Boylece 6ykii, onurlandirici dene-
yimle sonuglandirilir.
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Opykiiniin anlati gizgesi, semalagtirarak su sekilde gosterilebilir:

Tablo 6: Anlat1 izlencesi

Gokgen Kiz Cesmesi

Basglangi¢ Durumu Doniigiim Bitis Durumu
Eyletim Yetilendirici Sonuglandirict Onurlandirict
Deneyim: Eding Deneyim: Edim Deneyim: Taninma ve
Yaptirim
Oznenin bir ige yaramay1 Oznenin yapmak zorunda | Oznenin yaptig Oznenin baglangigtaki
ve mutlu olmay: istemesi. olmasi, yapmayi istemesi, | tirtinleri satarak eksikliginin giderilmesi.

yapabilmesive yapmay1 | para kazanmasi.
bilmesi.
Gondericilerin, ona sepet Can sikintisini Koye elektrik tireticinin
Ormesini sdylemesi gidererek mutlu alinmas1 ve gesme
olmast. yaptirilmast.

Oznenin admin

cesmeye verilerek

onurlandirilmasi.

Goriildiigii gibi ykiide, dort asama da bulunmaktadir. Ozne, bir doniisiim
gecirdigi icin Sykiintin baglangici ile sonucu arasinda bir fark vardir. Boylece 6ykiide
yetilendirici, sonuglandirici ve onurlandirict olmak iizere {i¢ deneyim de gerceklesir.
Kisacas1 Gokgen Kiz, bir dontistime ugrar. Baslangigta can sikintist ¢eken mutsuz
biriyken anlatinin sonunda neseli, tiretken ve diger insanlari etkileyen biri olur.

5. Sonug

Gokgen Kiz'mn can sikintisini gidermeyi ve mutlu olmay: istemesi, anlatinin
temel izlencesini olusturmaktadir. Ozne, baglangigta bir durum 6znesi olma zelligi
tagimaktadir. Bugday sap1 ve sepet 6rme nesneleri ile baglasimsal bir iligki gosterir-
ken bir ise yarama ve mutlu olma ile ayrigimsal bir iliski gostermektedir. Anne ve
nineden olusan gondericiler, alicty1 sepet 6rmesi igin tegvik eder. Sakatlik, baslangig-
ta 6zne igin bir engeldir. Daha sonra sepet 6rmeye baglar ve bir turistin tirtinlerini
begenmesi, onu cesaretlendirerek ona destek olur. Bunun tizerine 6zne, edim asama-
sina geger. Cesitli el tirtinleri yaparak turistlere satar ve para kazanir. Bylelikle 6zne,
bir dontistim gecirerek durum 6znesinden edim 6znesine biirtintir. Artik, onun igin
bir engelleyici s6z konusu degildir. Oykiiniin sonunda 6zne, génderici iglevi de tist-
lenir. Koyliileri etkileyerek paraya, elektrige ve suya ulagsmalarini saglar. Kéylia de
meydana yapilan ¢esmeye 6znenin adini vererek onu onurlandirir.

Biittin bu 6zellikleri ile Gokgen Kiz Cesmesi adli 6ykiintin tipik bir anlatisal
metin 6zelligi gosterdigi sdylenebilir. Kuzu (2004), inceledigi 6ykiide dontstiirticii
ogenin gerceklesmedigi, sonu¢ durumu ile baslangi¢ durumunun ayni 6zellikte oldu-
gu, Oznenin amacma ulagsamadigl sonuglarina ulagmugstir. Atan (2008), inceledigi
masalda onurlandirici deneyimin gergeklestigini belirtmistir. Arikan (2009) ve Cakar
(2009) da inceledikleri anlatilarda dort asamanin da gergeklestigini ifade etmiglerdir.
Goriildiigi gibi her anlatida farkli sézdizimsel bilgilere ulasilmaktadir. Bu 6ykiide ise
hem 6zne durumdan edime dogru bir degisim gostermekte hem eyletim, eding, edim
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ve yaptirim agamalarinin hepsi gerceklesmekte hem de yetilendirici, sonuglandirict
ve onurlandirict deneyimler olusmaktadir.

Calismada, ¢ocuklara yonelik yazilmis bir éykiiniin Greimas'in eyleyenler
modelindeki siireci yapisinda barindirip barindirmadigini ortaya koyma amaclan-
migtir. Bu acidan incelenen 6ykiintin Greimas’in eyleyenler 6rnekgesindeki tiim
stiregleri yansittig1 sdylenebilir. Bu ¢alisma, ¢ocuk edebiyati tirtinlerini incelemek icin
bir model niteliginde diisiintilebilir. Ayrica metnin ytizey yapisin belirleyen calis-
malarin metnin anlam evrenine ulasmada kolaylik saglayacagi sdylenebilir.
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AN ANALYSIS OF “GOKCEN KIZ CESMESI”
CHILDRENS’ STORY ACCORDING TO GREIMAS’
ACTANT MODEL

Zeynep CETINKAYA*

Abstract

While analyzing a text, it is necessary to consider about the surface
structure of a text to understand the deep structure of it. In this study, determi-
ning of surface structure of “Gékgen Kiz Cegmesi”, which is a children’s story,
according to Actants model of Greimas was aimed. The flow sheet of the narra-
tive and the relations between actants were obtained by seperating the story to
segments. These results were observed: “subject changes from stative subject to
performance subject”, “manipulation, competence, performance and sanction
phases occur in flow sheet of a narrative” and “ability-enhancing, concluding

and honorific experiences also occur.”

Key Words: Greimas, surface structure, actants model, narrative
shema, children’s story
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Vitamin Egitsel Destek Hizmetine iliskin
Ogretmen Algilan

Ozgen KORKMAZ*
Mustafa AYGIUN**

Ozet

Bu arastirmanin amaci Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin etkililigi ve
kullanighiligina iligkin 6gretmen algilarmi belirlemektir. Bu g¢alisma tarama
modelinde tasarlanmis betimsel bir aragtirmadir. Aragtirmanin galisma grubu-
nu Kirgehir ili merkezinde ilkégretim okullarinda gorev yapan gesitli branglar-
dan 209 6gretmen olusturmaktadir. Veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
Ogretmen Alg: Anketi (2=0,956) kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler fre-
kans, ytizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, Anova, LSD ve kore-
lasyon istatistikleri kullanilarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda elde edi-
len bulgulara gore ise 6gretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmetine karsi
tutumlarinin olumlu olmasimin yaninda, olumsuz diistincelerinin de oldugu,
dgretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin bi hizmeti kullanmadig: ortaya ¢ikmigtir.
Bu verilerin yaninda 6gretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmetine karsi
tutumlarinin brang, gorev stireleri ve Vitamin Egitim Destek Hizmeti'ni kulla-
nim siklig1 bazinda degistigi gozlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Bilgisayar, internet, egitim, vitamin, 6gretmen

Giris

Bilgi teknolojilerinde yaganan hizli gelismenin sonucu olarak ¢evrimici 6gren-
me-6gretme ortamlarinin hizla yayginlastigi s6ylenebilir. Ancak ¢evrimigi 6grenme-
Ogretme ortamlarinin, yiiz yiize ortamlardaki pek ¢ok énemli avantajdan mahrum
olmasi, harmanlanmig 6grenme kavramimn ortaya ¢ikmasmna neden olmustur
(Korkmaz ve Karakus, 2009, 51). Bu yiizden, ¢evrimici 6grenme ile geleneksel 6gren-
me ortamlarinin birlestirilerek uygulanmasi, egitsel problemlerin ¢éztimiinde ve egit-
sel ihtiyaglarin kargilanmasinda ¢ok daha faydali olabilecegi ifade edilmektedir
(Murphy, 2003). Harmanlanmus egitim siuftaki ytiz yiize egitim ortamlari ile uzaktan
egitim ortamlarmin gesitli modellerini birlestirirken teknolojinin biitiin gesitlerinin
kullanilmasina olanak verip, her iki ortamin giiclii ve avantajli yanlarinin birlegtiril-
mesiyle en verimli ve etkili 6gretimin saglanmasidir (Signh, 2003, 6; Usta, 2007, 28;
Horton, 2000, 62). Morgan (2002) ve Young (2002) ise harmanlanmig 6grenmeyi, basit-
¢e “her iki diinyanin da en iyisini kullanma”, bir bagka ifadeyle ¢evrimici ortamlarla
yliz ylize 6grenme ortamlarinin avantajlarini birlikte kullanma sansi olarak ifade
etmektedirler.

*  Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Boliimii Kirgehir
** Ahi Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii BOTE Boliimii Kirsehir

@ Milli Egitim & Say1192 ¢ Giiz/2011



¢ Ozgen Korkmaz / Mustafa Aygiin

Tiirkiye’de bu tiir uygulama 6rneklerine bakildiginda, egitim ihtiyaciru karsi-
lamada e-teknolojilerin sagladig1 egitsel potansiyelden yeterince yararlanilamadig:
ifade edilmektedir (Ozkul, 2004). Ote yandan Tiirkiye’de bu konuda yiiriitiilen 5nem-
li projeler de mevcuttur. Bu projelerden birisine Vitamin Egitim Destek Hizmeti
(VEDH) 6rnek verilebilir. VEDH, MEB 6gretim programiyla uyumlu, Internet tize-
rinden ulagilan, 6gretmen ve &grenciler igin hazirlanmig egitim destek hizmetidir.
VEDH'nin amaci, 6grencilerin dersleri daha iyi anlayarak tam §grenmenin gergek-
lesmesi olarak ifade edilmektedir (SEBIT, 2010). Vitamin ile Ogrenci ve 6gretmenlere,
en gelismis gorsel icerik ve etkilesimle harmanlanmig ve kigisellestirilmis 6grenme
siireci yagatan e-egitim ¢oziimleri sunmaktadir (SEBIT, 2010).

VEDH'nin pek ¢ok farkli tilkeye hitap eden farkh siirtimleri mevcuttur. Bu
uygulamalardan “Adaptive Curriculum” ABD siirtimii, “form2” Malezya siirtimii,
“Tianyi” Cin striimii ve “m3com” Suudi Arabistan stirtimii ornekleri verilebilir
(SEBIT, 2010; Adaptive Curriculum, 2010). Buna ek olarak SEBIT, Avrupa Birligi iilke-
lerinden 25 Egitim Bakanliginin 2012 yilinda uygulamaya koyacag: ve Tiirkiye’den
koordine edilen tek proje olan iClass adli platformun alt yapisin1 olusturma faaliyet-
lerini de stirdiirmektedir (SEBIT, 2010).

Tiirk Telekom ile MEB arasinda yapilan anlasma geregi Vitamin igerigine
6gretmenler http:/ /www.mebvitamin.com internet adresi tizerinden her yerden eri-
sebilirken, 6grenciler sadece MEB’e bagli okullardan erisebilmektedir. Ogretmen gir-
isleri igin ILSIS giris bilgileri kullanilmaktadir. Ogrenciler ise gretmenler tarafindan
sisteme tanimlandiktan sonra giris yapabilmektedirler. VEDH ilkogretim ve lise
olmak {izere iki farkli icerik sunmaktadir. Vitamin flkégretim, Tlkégretim okullarmin
4 - 8. sinif seviyesindeki Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler ders-
lerini kapsamaktadir. Igerisinde bu dersler ile ilgili konu anlatimlarinin yani sira
6grenci icin hazirlanmig deneyler, alistirmalar, 6rnekler ve tarama testleri bulunmak-
tadir. SEBIT (2010) VEDH'nin tiim igeriklerinin, Milli Egitim Bakanlig1 6gretim prog-
ramiyla uyumlu oldugunu ve bu 6grenme ortaminin, 6grencinin bireysel farklhilikla-
11 ve degisik 6grenme stilleri goz 6niinde bulundurularak tasarlandigini ifade etmek-
tedir. Buna ek olarak 6grenciyle ilgili detayli performans takibi gibi akilli 6zelliklerin
yani sira Tiirkiye capinda diizenledigi sinavlarla binlerce dgrencinin bu sinavlara
katilmasini ve 6grencinin kendini okul, il, tilke diizeyinde saglikli degerlendirebil-
mesi saglandig1 ifade etmektedir. Vitamin Lise’yi ise SEBIT (2010) kisiye 6zel 6gren-
me yolu sunan, genglerin ihtiyaglarini anlayan akilli bir egitim destek araci olarak
tanimlamaktadir

VEDH'ne yapilan yatirimlar géz ontinde bulunduruldugunda, bu sistemin
etkililigi ve faydaliliginin arastirilmasinin, arastirma bulgular: paralellinde gelistiril-
mesinin saglanmasi agisindan oldukga 6nemli oldugu sdylenebilir. Ancak alanyazin
incelendiginde, alanyazinda bu sisteme doniik yeterli diizeyde arastirmanin olmadi-
g1 gortilmektedir.

Kugkusuz bu sistemin yararli olabilmesinin 6n sartlarindan birisinin, hedef
kitleye ulagabilirligi oldugu soylenebilir. VEDH'nin hedef kitlesine ulagabilmesi,
hedef kitlenin VEDH'nin nasil algiladigiyla dogrudan iligkili olabilir. Ayrica 6grenci-
lerin bu sistemden yararlanabilmeleri igin, sistemin 6gretmenler tarafindan takip edi-
liyor ve benimseniyor olmasi da dogal bir gerekliliktir. Ayrica sistemin harmanlan-
mug Ogrenme modeli cergevesinde kullanilabilmesi i¢in nasil bir harmanlamanin
yapilmasi gerektigi ve yapilan harmanlamanin nasil uygulanmasi gerektigi saglan-
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mast, hig siiphesiz 6gretmenlerin tizerine diigsen bir gorevdir. Bu yiizden 6gretmenle-
rin sistemin yararlilig1 ve verimliligine iliskin gortislerinin, sistemin kullanilma dtize-
yini dogrudan etkiledigi s6ylenebilir. Bu sayiltidan hareketle aragtirmanin problemi-
ni “Ogretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmetine iliskin algilar1 nasildir?” sorusu
olusturmaktadir.

Amag: Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin Vitamin Egitim Destek
Hizmetine iligkin algilarinin nasil oldugunu ortaya koymaktir. Bu gergevede su soru-
lara cevap aranmustir:

1.Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin etkiligine iliskin 6gretmen algilar1 nedir?
2. Ogretmenlerin Vitamin Egitim Destek Hizmeti'ni kullanim sikliklar1 ndir?
3. Ogretmen Algilar:

a. Bransa gore farklilasmakta midir?

b. Kideme gore farklilasmakta midir?

c. Vitamin Egitim Destek Hizmeti'ni kullanma sikligina gore farklilasmakta
midir?

Yontem

Aragtirma Modeli

Bu arastirma, betimsel nitelikli tarama modelinde ytriitilmistiir. Bilindigi
gibi betimsel arastirmalar, ilgilenilen durumu tanimlamay1 amaclamaktadir. Bu ¢alis-
mada da, 6gretmenlerin Vitamin konusundaki algilar1 betimlenmeye calisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin Calisma grubunu Kirsehir ili merkezdeki ilkégretim okullarinda
gorev yapmakta olan 209 olusturmaktadir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerin brans-
lar1 Fen ve Teknoloji ile Matematik icin “sayisal”, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi i¢in “s6zel”, Vitamin kapsaminda olmayan diger tiim brans-
lar ise “diger” seklinde gruplandirilmigtir. Siif 6gretmenligi brang: ise aynen yansi-
tilmigtir. Ogretmenlerin brang ve kidemlerine gore dagilimi Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Brang ve gorev siirelerine gore 6gretmen dagilimlari

Gorev Siireleri Toplam
Brang Gruplan 151 610Yil  11-15%1  16-20 il _20'den fazla
Smif Ogretmeni 9 9 5 16 45 84
Sayisal Alan Ogretmenleri 8 9 6 4 7 34
Sozel Alan Ogretmenleri 2 24 8 0 2 36
Diger Brang Ogretmenleri 31 18 5 0 1 55
Toplam 50 60 24 20 55 209

Veri Toplama Araglar

Aragtirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Vitamin Egitim
Destek Hizmeti'ne iligkin Ogretmen Alg1 Anketi (VOAA) aracithigiyla toplanmustir.
Anketin hazirlanma agamasinda, 6gretmenlere yoneltilen yedi agik uglu sorunun
oldugu bir goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formu dokiiman incelemesi yone-
timi ile incelenerek ve uzman goriigleri alinarak 73 maddelik bir madde havuzu olug-
turulmustur. Anketin yap1 gecerliligi ¢alismasi igin ilk olarak, Kaiser-Meyer-Oklin
(KMO) ve Bartlett testleri yapilarak, faktor analizi yapilip yapilamayacag: arastiril-
mustir. Tablo 2’de KMO ve Bartlertt sonuglar1 6zetlenmektedir.

@ Milli Egitim & Say1192 ¢ Giiz/2011



¢ Ozgen Korkmaz / Mustafa Aygiin

Tablo 2. KMO ve Barttlet Testi Sonuglari

KMO ,944
Bartlet 6174,611 7302,893

820 | 1176

,000 | ,000

Anketin KMO degeri 0,944 (p<,001) dtir. Buna gore anket tizerinde faktor ana-
lizi yapilabilecegi sOylenebilir. Anketin 73 maddelik formunun, yap1 gegerliligini
belirlemek igin veriler tizerinde fakttr analizi yapilmistir. Anket icin ilk asamada, tek
boyutlu olup olmadiklarint belirlemek tizere Temel Bilesenler Analizi yapilmistir.
Anketin birbirinden iligkisiz faktorlere ayrismasi i¢in de Varimax Dik Déndiirme
Teknigi uygulanmustir. Faktor analizi sonuglarini degerlendirmede temel 6lgtit, 6lgtit-
te yer alan ve degiskenlerle faktorler arasindaki korelasyonlar olarak yorumlanabilen
faktor yiikleridir (Harmani, 1976; Rummel, 1988). Faktor yiiklerinin yiiksek olmasi,
degiskenin s6z konusu faktor altinda yer alabileceginin bir gostergesi olarak gortiliir
(Biiytikoztiirk, 2002, 51). Faktor yiikleri. 30'un altinda olanlar ve birden ¢ok faktérde
yer alan maddeler (toplam 32 madde) anketten ¢ikartilarak ayni iglem tekrarlanmis-
tir. Bu islemler sonucunda ankette kalan toplam 41 maddenin, fakt6r analizi sonugla-
r1 Tablo 3’de sunulmusgtur.

Tablo 3. VEDH'ne iligkin Ogretmen Algi Anketi Faktor Analizi Sonuglart

Faktorler
Maddeler F.Y
F1 F2
Vitamin, ¢ocuklar icin ders ¢alismayi eglenceli hale getirir. ,675 ,819
Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin gorsel olarak ders anlatimi, oldukga faydalidir. 670 ,817
Vitamin, okuldaki eksikliklerin tamamlanmasma yardim eder. ,671 ,816
Vitamin kullanimi, okuldaki bagariy: arttirir. ,651 ,802
Vitamin, dogru bilgiye ulasmada bir aragtir. ,635 797
Vitamin, 6gretmen icin yardima bir kaynaktir. ,631 ,793
Vitamin’den ders sirasinda, sunum yapmak igin faydalanilabilir. ,629 ,792
Vitamin’den 6gretmen, gorsel olarak faydalanir. ,618 ,786
Vitamin 6grencide merak uyandirarak, 6grenmesini kolaylagtirir. ,604 777
Ogrenci, Vitamin ile derse hazirlanir. ,588 ,766
Vitamin, 6grenciler icin bilgi kaynagidir. ,580 ,758
Vitamin, bakanlik¢a desteklendiginden olumlu bir seydir. ,574 ,756
Vitamin, okuldaki konular i¢in destekleyicidir. ,555 ,745
Vitamin, 6grencilere 6devlerinde yardimcidir. ,536 ,728

Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin okuldaki miifredata paralel gitmesi onemlidir. 528 727

Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin Yararlihgt

Ogrenci Vitamin ile dersleri tekrar ettiginde, grendiklerini unutmasini 6nler. ,536 ,725
Vitamin, kalic1 6grenme saglar. ,527 722
Vitamin’den ¢ocuklar kendilerine gore yararlanabilirler. ,524 ,719
SBS agisindan Vitamin, daha fazla soru igermelidir. ,512 714
Vitamin, 6grenci seviyesine hitap eder. /513 713
Vitamin, sikilmadan ders tekrari saglar. ,517 712
Vitamin 6grencilerin okuma, anlama ve dinleme becerilerini gelistirir. ,518 ,710
Vitamin 6grenmede zaman sorununu ortadan kaldirir. ,524 ,703
Vitamin, soru gesitleri ve daha énce gikan SBS sorularma ulagsma ,547 ,692
agisindan faydalidir.

Vitamin’de 6grenciler, deneyleri ve doga olaylarini laboratuar ortami ,486 ,691

gerektirmeden gozlemleyebilmektedirler.
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Vitamin, gocugun evrensel diistinmesini saglar; dil, din, irk gézetmez. ,515 ,674
Vitamin igeriginin daha fazla geligtirilmesi gerekmektedir. 437 ,660
Vitamin derse ilgisiz 6grencilerde, derse karsi ilgi uyandirir. 465 ,655
Vitamin, grencinin soru bankasi sahibi olmasini saglar. ,435 ,650
Vitamin, 6grenciye daha sessiz bir ¢alisma ortami saglar. A71 ,647
Vitamin soru sormaya gekinen, igine kapark cocuklar i¢in daha faydaldir. ,396 ,625
Vitamin’de 6grenciler 6nceki yillarin SBS sorularini ¢ézebilirler. 412 ,605
Vitamin, ¢izgi film benzeri egitici filmler igerse daha iyi olur. ,308 ,555
Vitamin igerigine, herkes kendi oraninda katki yapmalidur. ,306 490
Vitamin, ¢ocugu arkadaglarindan koparir ve makinelestirir. ,617 ,781

% Vitamin, 6grencilerin bilgisayar basinda fazla vakit kaybetmelerine ,533 ,730

é neden olmaktadr.

:g Vitamin, égrencilerin yorum giiciinii zayiflatir. ,528 ,725

ii Vitamin 6grencileri, kitaplardan aragtirmadan sogutmaktadir. ,517 ,710

553 Vitamin, 6grencilerin bos zamanlarini calmaktadir. ,517 ,702

> Okulda uygulamali 6grenim saglanmaktadir, yazilimlarla bu yapilamaz. ,419 ,646
Vitamin bahane edilerek, bagka sitelere girilebilmektedir. ,365 ,502

Ozdeger 17,78 3,82

Agiklanan Varyans 43,35 9,31

VEDH'ne iligkin 6gretmen algilar1 anketi kendi igerisinde iki fakttre ayrildig:
belirlenmistir. Olumlu maddelerin toplandig: fakt6ére “Vitaminin Yararlili$1”, olum-
suz maddelerin toplandig: faktore ise “Vitamin Egitim Destek Hizmeti’nin Olumsuz
Etkilerine fligkin Alg1” isminin verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu iki faktor toplam
varyansin %52,657’sini agiklamaktadir. Birinci faktor ytikleri 0,819 ile 0,490 arasinda
degismekte ve toplam varyansa %43,347’lik bir katki saglamaktadir. Tkinci faktor
ytikleri 0,781 ile 0,502 arasinda degismekte ve toplam varyansa %9,310'luk bir katki
saglamaktadir. Sosyal bilimlerde tek faktorlii bir 6lgek igin agiklanan varyansin %40
olmasi yeterli olmakla birlikte, bu 6lcekte VEDH'nin yararliligina iliskin olumlu algi-
larin yani sira, bu sistemin olasi olumsuz etkilerinin de gozlenebilmesi agisindan ikin-
ci faktor olcekten atilmayip, korunmustur. Anketin i¢ tutarlilik galismalarinda
Cronbach Alpha katsayilar1 hesaplanmigtir. 41 maddeden olusan anketin tamamu igin
i¢ tutarlilik katsayist 0,956, birinci faktor igin 0,971, ikinci faktor igin ise 0,827 olarak
bulunmustur.

Verilerin Analizi

Vitamin 6gretmen ve 6grenci algi anketi ile toplanan verilerin analizinde bes
aralikli Likert tipi ankete verilen yamtlar toplanarak her bir alt faktor i¢in ham puan-
lar hesaplanmis ve bu ham puanlar en diisiik 20 ve en yiiksek 100 degerini alan bir
standart puana cevrilmistir. Alg1 anketleri ile toplanan veriler iizerinde frekans,
ylizde, aritmetik ortalama, t, varyans, LSD, Pearson’s r korelasyon istatistikleri kulla-
nmilmugtir. Fark ve iligkilerin anlamlilik testlerinde. 05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

Verilerin analizinde 6gretmenlerin verdikleri tepkilerin bes dereceli anketten
elde edilmis olmasi nedeniyle puan araliklar;
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1,00-1,79  Kesinlikle Katilmiyorum
1,80-2,59 Katilmiyorum
2,60-3,39  Kismen Katiliyorum (5-1=4/5=0.80)
3,40-4,19 Katiliyorum
4,20-5,00 Tamamen Katiliyorum
seklinde belirlenmistir. Ogretmenlerin tepkilerine dayali olarak hesaplanan
ortalama puanlar yukarida verilen diizeyler ile aciklanmustir.
BULGULAR ve YORUM
1.Vitamin Egitim Destek Hizmeti’nin Etkiligine Iliskin Ogretmen Algilar1
a. Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin Yararliligina iliskin Alg:

Ogretmenlerin VEDH'nin yararlihigma yonelik olumlu algilarina iliskin bul-
gular Tablo 4'de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin VEDH'ne iligkin Olumlu Algilart

Olumlu Goriigler X Ss

Vitamin, okuldaki konular i¢in destekleyicidir. 4,13 ,850
Vitamin, bakanlik¢a desteklendiginden olumlu bir seydir. 4,10 ,823
Vitamin, ¢izgi film benzeri egitici filmler igerse daha iyi olur. 4,04 ,935
Vitamin, 6gretmen igin yardimei bir kaynaktir. 4,07 ,860
Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin gérsel olarak ders anlatimi, oldukga faydalidir. 4,16 ,851
Vitamin Egitim Destek Hizmeti'nin okuldaki miifredata paralel gitmesi 6nemlidir. 4,32 ,788
SBS agisindan Vitamin, daha fazla soru icermelidir. 4,19 ,935
Vitamin, 6grencilere 6devlerinde yardimcidir. 3,87 ,883
Vitamin’den ders sirasinda, sunum yapmak icin faydalamlabilir. 4,10 ,835
Vitamin’den 6gretmen, gorsel olarak faydalanir. 4,15 ,800
Vitamin’den ¢ocuklar kendilerine gore yararlanabilirler. 4,07 ,820
(")grenci Vitamin ile dersleri tekrar ettiginde, 6grendiklerini unutmasim &nler. 4,07 ,784
Vitamin kullanimi, okuldaki basariy: arttirir. 4,04 ,792
Vitamin, kalic1 6grenme saglar. 3,85 ,875
Vitamin, 6grenci seviyesine hitap eder. 3,85 ,852
Vitamin, ¢ocuklar icin ders calismay1 eglenceli hale getirir. 4,06 ,797
Vitamin, 6grenciler icin bilgi kaynagidir. 3,98 ,802
Vitamin, dogru bilgiye ulasmada bir aractir. 3,98 ,793
Vitamin, okuldaki eksikliklerin tamamlanmasina yardim eder. 3,94 ,836
Vitamin, soru gesitleri ve daha 6nce ¢ikan SBS sorularina ulagsma agisindan faydalidur. 3,89 ,886
Vitamin’de 6grenciler, deneyleri ve doga olaylarini laboratuar ortami gerektirmeden 3,87 ,883
gozlemleyebilmektedirler.

Vitamin 6grencilerin okuma, anlama ve dinleme becerilerini gelistirir. 3,79 ,851
Vitamin, 6grencinin soru bankas: sahibi olmasini saglar. 3,81 ,893
Vitamin, cocugun evrensel diisinmesini saglar; dil, din, irk gézetmez. 3,65 ,934
Vitamin, 6grenciye daha sessiz bir caligma ortamu saglar. 3,78 ,959
Vitamin 6grencide merak uyandirarak, 6grenmesini kolaylagtirir. 3,91 ,847
Ogrenci, Vitamin ile derse hazirlanr. 3,83 ,875
Vitamin, stkilmadan ders tekrar saglar. 3,85 ,873
Vitamin soru sormaya gekinen, igine kapanik ¢ocuklar icin daha faydalidur. 3,76 ,946
Vitamin 6grenmede zaman sorununu ortadan kaldirir. 3,77 ,953
Vitamin derse ilgisiz 6grencilerde, derse kars1 ilgi uyandurir. 3,75 ,903
Vitamin’de dgrenciler 6nceki yillarm SBS sorularini ¢ézebilirler. 3,81 ,924
Vitamin iceriginin daha fazla gelistirilmesi gerekmektedir. 4,11 ,853
Vitamin igerigine, herkes kendi oraninda katki yapmalidur. 3,88 ,904
Genel Ortalama 3,95 ,619

N=209

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Vitamin Egitsel Destek Hizmetine fligkin Ogretmen Algilar1 &

Tablo 4’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin VEDH'ne iligkin olumlu algilar
¥=3,65 — 4,32 arasinda degismektedir. Genel ortalama ise ¥=3,95'dir. Buna gore 6gret-
menler VEDH'ni “katillyorum” diizeyinde yararli bulmaktadir. Ote yandan genel
ortalamanin standart sapmaya oranina (bagil degiskenlik katsayisi) bakildiginda
VEDH'nin yararliligina iliskin algilarinin normal dagildig1 gortilmektedir. Buna bili-
sim teknolojileri kullanilarak igerigin gorsel ve isitsel olarak igslenmesi, canlandirma-
lar, sinavlar gibi 6zelliklerden faydalanilabilmesi ve 6gretmenlerin bilisim teknoloji-
lerine kars: sahip olduklar: olumlu bakiglar: neden olmus olabilir. Alan yazinda da bu
sonugla paralellik gosteren aragtirmalara rastlamak miimkiindiir. Nitekim Celik ve
Bindak(2005, 37)'1n yapmug oldugu bir ¢calismada 6gretmenlerin bilisim teknolojileri-
ne olumlu yaklastig1, bilgisayarlar: 6gretim i¢in bir ihtiyag ve arag olarak gérdiikleri
belirtilmistir. Seferoglu ve arkadaglar1 (2008, 280) tarafindan yapilan bagka ¢alismada
ise 6gretmenlerin, bilgisayarlarin 6gretim amagh kullanilmasinin olumlu sonuglar
doguracagina inandiklar1 ifade edilmistir.

b. Ogretmenlerin VEDH'nin Olumsuz Etkilerine Tliskin Algilart

Ogretmenlerin VEDH'nin olumsuz etkilerine yénelik algilarina iligkin bulgu-
lar Tablo 5'de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin VEDH'ne {liskin Olumsuz Algilar:

Olumlu Gériigler X ss
Vitamin 6grencileri, kitaplardan aragtirmadan sogutmaktadir. 3,36 1,052
Vitamin, 6grencilerin bilgisayar basinda fazla vakit kaybetmelerine neden olmaktadir. 3,23 1,187
Okulda uygulamali 6grenim saglanmaktadir, yazilimlarla bu yapilamaz. 3,57 1,142
Vitamin bahane edilerek, bagka sitelere girilebilmektedir. 3,82 ,978
Vitamin, ¢ocugu arkadaglarindan koparir ve makinelestirir. 3,25 1,113
Vitamin, 6grencilerin yorum giictinii zayflatir. 3,29 1,102
Vitamin, 6grencilerin bos zamanlarim calmaktadir. 2,78 1,213
Genel Ortalama 3,33 ,78

N=209

Tablo 5'de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin VEDH'nin iliskin olumsuz algila-
11 x =2,78 — 3,82 arasinda degismektedir. Genel ortalama ise ¥=3,33" diir. Buna gore
dgretmenlerin VEDH'nin olumsuz etkilerine kismen katildiklar1 sdylenebilir. Ote
yandan genel ortalamanin standart sapmaya oranina (bagil degiskenlik katsayisi)
bakildiginda VEDH'nin olumsuz etkilerine iligskin algilarinin normal dagildig: goriil-
mektedir.

Buna gore 6gretmenlerin VEDH'ni genellikle yararli bulduklari, ancak ayni
zamanda VEDH'nin 6grencileri tizerinde olumsuz etkilerinin de oldugunu diistin-
diikleri s6ylenebilir. Buna VEDH'nin 6grencileri kitaplardan, arastirmadan sogutabi-
lecegi, 6grencilerin yorum giiglerini zayiflatabilecegi ve 6grencilerin VEDH'ni baha-
ne ederek, bagka sitelere girilebilecekleri gibi diistinceler neden olmus olabilir.
Nitekim Tor ve Erden (2004, 129) tarafindan yapilan bir aragstirmada 6grencilerin bil-
gisayarlar1 genelde internette gezinme, oyun oynama, chat yapma ve ders ¢alisma
amaciyla kullanmakta olduklari, egitsel yazilimlari kullanma oranlarmin ise diisiik
oldugu ortaya ¢ikmustir. Aktas (2005, 65)'1n yapmus oldugu bir diger calisma ise evle-
rinde bilgisayar bulunan ailelerin bazilarinda bilgisayarin ¢ocugun odasinda bulun-
dugu ve eve bilgisayarin daha ¢ok gocuklarin okul 6devlerini yapmast (ders galig-
mak) amaci ile alindig1 saptanmigtir. Ancak ¢ocuklarin biiyiik bir boliimiiniin bilgi-
sayar1 internet sitelerine girmek, eglenmek, chat yapmak ve oyun oynamak amact ile
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kullandiklar1 goriilmiistiir. Yalgin (2010, 4) tarafindan yapilan bir aragtirmanin bul-
gular1 da bu durumu onaylar niteliktedir. Ayni aragtirmada interneti kotii amaglarla
kullananlarin ¢ocuklar: hedef sectigi de ifade edilmektedir.

2. Ogretmenlerin VEDH'ni Kullanim Sikliklart
Tablo 6’da 6gretmenlerin derslerine yonelik olarak VEDH'ni kullanma siklik-
lar1 6zetlenmektedir.
Tablo 6. Ogretmenlerin VEDH'ni Kullanma Sikliklart

Kullanim Siklig1 f %
Hicg 97 46,4
Ayda Bir Kez 53 25,4
Haftada Bir Kez 37 17,7
Haftada 1’den fazla 22 10,5
Toplam 209 100,0

Tablo 6'da gorildiugu gibi 6gretmenlerin yarisina yakinimn (%46,4) VEDH'ni
hi¢ kullanmadiklari, %25,4'litk kismimn ise ayda bir kez kullandig: gériilmektedir.
Bu hizmeti haftada birden fazla kullanan 6gretmenlerin orani yalmzca %10,5 dir.
Buna gore 6gretmenlerin biiyiik bir béltimiintin VEDH'ni kullanmadig1 séylenebilir.
Buna 6gretmenlerin Vitamin hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmemis olmalari
ve yapilan tanitim ¢aligmalarinin yetersizligi ve VEDH'ne iliskin olarak 6gretmenle-
re yeterli hizmet i¢i egitim ¢aligmalarimin yapilmamig olmasi neden olmus olabilir.
Ote yandan 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanmadaki yetersizlikleri de
o6nemli bir neden olabilir. Alan yazinda bu diistinceyi destekler nitelikte bulgulara
rastlamak miimkiindiir (Ciire, Ozdener, 2008, 47; Seferoglu vd., 2008, 280).

3. VEDH'ne iligkin Ogretmen Algilarindaki Bazi Degiskenlere Gore
Farklilagsmasi
a. Brang Gruplarina Goére Ogretmen VEDH'ne iliskin Algilarindaki
Farklagsma
Tablo 7’de branglara gore 6gretmenlerin VEDH'ne yonelik algilarindaki fark-
Iilagmaya iligskin bulgular 6zetlenmistir.
Tablo 7. Brans Gruplarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne ligkin Algilar:

Branglar N X ss.

Sinuf O, 84 79,80 13,22

L. Diger Branglar 55 79,38 10,90
VE]ﬁi}é{k?rinO?glrléﬁganigiiﬁna Sayisal Branglar 34 79,65 13,94
Sozel Branglar 36 76,42 11,02

Toplam 209 79,08 12,38

Sinuf O, 84 68,30 14,44

L. Diger Branglar 55 61,56 14,85
VEﬁgk?énO?&’]I-gﬁgg Egi(gllalglga Sayisal Branslar 34 68,32 17,32
Sozel Branglar 36 68,65 16,62

Toplam 209 66,59 15,61

Tablo 7 incelendiginde branglara gore 6gretmenlerin VEDH'nin hem olumlu
hem de olumsuz etkilerine iligkin alg1 puan ortalamalar1 arasinda farkliliklarin oldu-
gu gortilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan varyans
analizi sonuglar1 Tablo 8'da sunulmustur.
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Tablo 8. Branglara Gére Ogretmenlerin VEDH'ne ligkin Algilar1 Arasindaki

Farklilasma
. Kareler Kareler
Varyans Kaynag: Toplam SD Ortalamast F P Anlaml Fark
Gruplar Arast 313,734 3 104,578 ,679 ,566
Olumlu ..
Algt Grup Ici 31589,900 205 154,097 Yok
Toplam 31903,634 208
Gruplar Arast 1892,408 3 630,803 2,651 ,050 Sinif, Sayisal ve Sozel
ghimsuz Grup Ici 48788,424 205 237,992 branslar ile diger
g Toplam 50680,832 208 branglar arasinda

Tablo 8'de gorildiugi gibi 6gretmenlerin branslara gére VEDH'ne iligkin
olumlu algilar: farklilasmazken, olumsuz algilar1 anlamli diizeyde farklilasmaktadir
(F(3_205):2,651; p<0,05). Branglara gore 6gretmenlerin VEDH'nin olumsuz etkilerine
iliskin algilar1 arasindaki anlamli fark; diger brang grubu ile sinif, sayisal ve s6zel
brans gruplarindan kaynaklanmaktadir. Sinif, sayisal ve s6zel brang gruplarmnin orta-
lamalar1 68 civarinda gergeklesirken diger branslara iliskin grubun ortalamas:
x=61,56"d1r. Buna gore diger brans grubundaki 6gretmenlerin VEDH'nin olumsuz
etkilerine iligkin algilarinin, sinif, sézel ve sayisal brans gruplarindaki 6gretmenlere
gore daha olumsuz oldugu séylenebilir. Alan yazinda 6gretmenlerin bilgisayara kars
tutumlarinda branglara gore farklilasmanin olmadigini ortaya koyan arastirmalara
rastlamak miimkiindiir. Deniz(2005, 201)'in yapmis oldugu bir aragtirmada brans ve
smif ogretmenlerinin bilgisayara karsi tutumlarmun farklilasmadigi goriilmiistiir.
Birgin ve arkadaglar1 (2008, 877) tarafindan yapilan bir arastirmada sayisal ve sozel
agirlikli boltimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik genel
tutumlarinin olumlu oldugu ve béliimlere gore anlamli bir farklilik olusturmadig:
ifade edilmektedir. Asan (2002) tarafindan yapilan aragtirmada ise Fen Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler alaninda 6grenim goren 265 6gretmen adaymnin bilgisayara yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu, cinsiyetin 6nemli bir etkisinin olmadigini, ancak bil-
gisayar deneyiminin tutum puanini olumlu yénde etkiledigini ortaya koymustur.
Ogretmenlerin VEDH kars1 algilarin farklilasmasina da, VEDH'nin kapsaminda
bulunan ders dgretmenlerinin, igerik analizi yapma firsatina sahip olmalari, diger
Ogretmenlerin branglarinin ise Vitamin kapsaminda yer almiyor olasi bu duruma
neden olmus olabilir.

b. Kideme Gore Ogretmen VEDH'ne iligkin Algilarindaki Farklagma

Tablo 9’da kidem gruplarina gore 6gretmenlerin VEDH yo6nelik algilarindaki,
farklilasmaya iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 9. Kidem Gruplarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne Tliskin Algilarina

Kidem Gruplar N X ss.
1-5 Yil 50 80,18 13,45
VEDHnin Olumlu Katkil 6-10 Y1l 60 76,02 11,00
‘nin Olumlu Katkilarina
DNigkin Ogretmen Algilart 11-15 ¥l 24 80,22 9,82
16-20 Y1l 20 84,56 10,98
20’den fazla 55 78,94 13,70
Toplam 209 79,08 12,38
1-5 Y1l 50 63,43 15,66
VEDHnin O Tkl 6-10 Y1l 60 68,24 16,54
nin Olumsuzluklarma
Tligkin Ogretmen Algilart 11-15 ¥d 24 66,43 17,68
16-20 Y1l 20 69,57 12,0
20’den fazla 55 66,65 14,73
Toplam 209 66,59 15,61
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Tablo 9’da kidemlerine gore incelendiginde 6gretmenlerin VEDH'nin hem
olumlu hem de olumsuz etkilerine iligkin alg1 puan ortalamalari arasinda farklihikla-
rin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlaml olup olmadigina iliskin yapilan
varyans analizi sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo10. Kideme Gore Ogretmenlerin VEDH'ne {ligkin Algilar1 Arasindaki

Farklilagsma
Varyans Kaynag1 ?:}r)ell;r“ SD 1(():::11:11351 F P Anlaml1 Fark
Gruplar Arast 1254,704 4 313,676 2,088 ,052
Olumlu Grup fci 30648,930 204 150,240 6-10 Yl ile 16-20 Y1l
Alg! Toplam 31903,634 208
Gruplar Arast 841,302 4 210,325 ,861 ,488
2;‘“5“2 Grup ici 49839,530 204 244,311 Yok
Toplam 50680,832 208

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin kidem gruplar;; VEDH'ne iligkin
olumlu algilar1 iizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olurken (F,4=2,088;
p<0,05), olumsuz algilar1 iizerinde anlamli bir farklilagmaya neden olmamusgtir.
Kidem gruplarmin ortaya ¢ikardigi 6gretmenlerin VEDH""nin olumlu etkilerine ilis-
kin anlaml fark; 16-20 Yil ile 6-10 y1l arasindadir. 16-20 yil kideme sahip 6gretmenle-
rin ortalamas:t ¥=84,56 iken 6-10 yil kideme sahip Ggretmenlerin ortalamas: ise
¥=76,02’dir. Buna gére 16-20 yil kideme sahip olan gretmenlerin VEDH'nin iligkin
algilarinin, diger kidem gruplarindaki 6gretmenlere gore ve dzellikle 6-10 Y1l kideme
sahip olan 6gretmenlere gore daha olumlu oldugu séylenebilir. Buna 6gretmen tec-
riibelerinin fazla olmas: ve VEDH'nin yararliligini daha iyi algilamalari neden olmus
olabilir.

¢. VEDH'ni Kullanim Sikligina Gére Ogretmen Algilarindaki Farklagsma

Tablo 11’de kullanim sikliklarina gére 6gretmenlerin VEDH yonelik algilarin-
daki, farklilasmaya iliskin bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 11. Kullanim Sikliklarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne {ligkin

Algilarma
Kullanim Sikligr N X ss.
Hig 97 75,79 11,79
L. Ayda Bir Kez 53 80,14 12,84
VEDH'nin Olumlu Katlalarna 56042 Bir ez 37 83,40 842
Iliskin Ogretmen Algilar1
Haftada 1’den fazla 22 83,80 15,64
Toplam 209 79,08 12,38
Hig 97 66,16 16,13
VEDHmin Ol - Ayda Bir Kez 53 67,22 1531
nin umsuzlukiarina n
liskin Opretmen Algilar Haftada Bir Kez 37 66,80 15,02
Haftada 1’den fazla 22 66,62 1598
Toplam 209 66,59 15,61

Tablo 11’de kullanim sikliklarina gore incelendiginde o6gretmenlerin
VEDH"'nin hem olumlu hem de olumsuz etkilerine iligskin alg1 puan ortalamalari ara-
sinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamh olup olmadigina
iliskin yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo12. Kullanim Sikliklarina Gére Ogretmenlerin VEDH'ne iligkin Algilart
Arasindaki Farklilasma

. Kareler Kareler
Varyans Kaynag1 Toplami SD Ortalamast F P Anlaml1 Fark
Gruplar Arast 2293,635 3 764,545 5,293 ,002
2}“‘““'“ Grup fci 29609,999 205 144,439 Hig kullanmayanlar ile
8 Toplam 31903,634 208 digerleri arasinda
Gruplar Arasi 41,131 3 13,710 ,056 ,983
gl‘imm Grup ici 50639,701 205 247,023 Yok
& Toplam 50680,832 208

Tablo 12'de goriildiigi gibi 6gretmenlerin kullanim sikliklar;; VEDH'ne ilis-
kin olumlu algilar: tizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olurken (F3 55=5,293;
p<0,05), olumsuz algilar1 tizerinde anlamli bir farklilasmaya neden olmamustir.
Ortaya ¢ikan bu anlaml fark; hi¢ kullanmayanlar ile diger gruplar arasindadir. Hig
kullanmayanlarin ortalamasi ¥ =75,79 iken ayda bir kullananlarin ortalamasi x =80,14,
haftada bir kullananlarin ortalamas: x =83,40 ve haftada birden fazla kullananlarin
ortalamasi ise ¥ =83,80’dir. Buna gore kullanim siklig1 arttikca Ogretmenlerin
VEDH'ne iligkin olumlu alg: diizeylerinin yiikseldigi ve hi¢ kullanmayanlarin alg:
diizeylerinin digerlerine goére oldukga diisiik oldugu soylenebilir. Nitekim alan
yazinda da bilgisayar kullanma siklig1 ile bilgisayara yonelik olumlu tutumlar ara-
sinda pozitif ve anlamli iligkiler bulunmustur (Celik ve Bindak, 2005, 37). Birgin ve
arkadaglar1 (2008, 877) tarafindan yapilan arastirmada da sayisal ve sozel boliimlerde
O0grenim goren 6gretmen adaylarmin bilgisayara yonelik genel tutumlarinin bilgisa-
yar kullanma sikligina gore olumlu yonde degistigi saptanmistir. Ancak alan yazin-
da farkli sonuclara rastlamak da miimkiindiir. Ornegin Gergek ve arkadaglar1 (2006,
138) tarafindan 6gretmen adaylari tizerine yapilan aragtirmada bilgisayara yonelik
tutumlarin bilgisayar kullanma sikligina gore degismedigi ifade edilmektedir.

SONUCLAR

1.0gretmenler VEDH'ni genellikle yararli bulmaktadir. Bunun yani sira gret-
menler VEDH'nin 6grenciler tizerinde olumsuz etkilerinin de oldugunu diistinmek-
tedirler.

2. Ogretmenlerin biiyiik bir bsliimii VEDH'ni kullanmamaktadir.

3. Diger brans grubundaki 6gretmenlerin VEDH'ne iligkin algilari, sinif, s6zel
ve sayisal brang gruplarindaki 6gretmenlere gére daha olumsuzdur.

4. 16-20 Y1l kideme sahip olan égretmenlerin VEDH'ne iligkin algilari, diger
kidem gruplarindaki 6gretmenlere gore ve 6zellikle 6-10 Y1l kideme sahip olan 6gret-
menlere gore daha olumludur.

5. Kullanim siklig1 artik¢a 6gretmenlerin VEDH'ine iliskin olumlu alg: dtizey-
leri yiikselmektedir. Ayrica hi¢ kullanmayanlarin olumlu alg: diizeyleri digerlerine
gore oldukca diistiktiir.

ONERILER

1. Internetin olumsuz etkilerini en aza indirebilmek icin ebeveynlerin ¢ok dik-
katli olmalari, bu olumsuz etkilere karsi ebeveynler ve kamuoyunun biling diizeyinin
yiikseltilmesi gerekli oldugu soylenebilir.
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2. Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine iligkin yeterlilik diizeylerini artirmaya
yo6nelik hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenmelidir. Bu faaliyetlerin yam sira bili-
sim teknolojileri 6gretmenlerinden, bu teknolojilerin programlarla biittinlestirilmele-
rinde yararlanilmasi, diger 6gretmenlere bu teknolojilerin etkin kullanilmas1 konu-
sunda katkida bulunabilirler. Bu ¢ercevede 6gretmenlerin VEDH'ni daha etkin ve
yaygin kullanmalarina yonelik okullarda bulunan bilisim teknolojileri 6gretmenleri-
nin desteginde siirekli bir egitim faaliyeti ytirtitilebilir.

3. VEDH'nden yeterince yararlanmasini saglamaya doniik olarak, ders kitap-
larinda ve 6gretmen kilavuzlarinda harmanlanmus etkinliklere ver verilmesi 6nerile-
bilir.
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TEACHERS’ PERCEPTIONS TOWARD
THE VITAMIN EDUCATION SUPPORT SERVICE
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Abstract

This study aims to identify teachers’ perceptions toward Vitamin’s
effectiveness and usefulness. It is a descriptive study designed on the basis of
the survey model. The study group consists of 209 teachers from various
branches employed in the primary schools in the central province of Kirsehir.
The data were collected using the Scale on Teachers’ Perceptions toward
Vitamin («=0.956) developed by the researchers. The collected data were sub-
jected to frequency, percentage, arithmetic means, standard deviation, t-test,
Anova, LSD and correlation statistics. The results of the analyses revealed that
the teachers had both positive and negative attitudes toward Vitamin and that
a great majority of them did not use Vitamin. In addition to these results, it was
also observed that the teachers’ attitudes toward Vitamin changed with their
branches, duration of employment and frequency of Vitamin use.

Key Words: Computer, internet, education, vitamin, teacher
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OSMANLI DEVLETI’NDE OKUL ONCESI EGITIM
ibrahim Caner TURK*

Ozet

Bu ¢aligmada; Osmanli Devleti'nde okul 6ncesi egitimin tarihi geligimi
analiz edilmeye calisildi. Klasik Osmanli egitim-6gretim kurumlarinda bugiin-
kii manada yer almayan okul 6ncesi egitim diistincesi, batili 6rneklerine paralel
olarak Tanzimatla birlikte yerini bulacaktir. Gayri Miislim azinlik bu konuda
hemen harekete gecerken, Osmanli Anaokullar1 gerek 6zel gerekse resmi mana-
da II. Mesrutiyetle(1324-1908) birlikte kurulacaktir. Kanunlar ¢ikarilip, nizam-
nameler yayimlanacak, stanbul Ogretmen Okulu dahilinde anaokulu 6gretme-
ni subesi acilacaktir.

Ancak alt yap1 olusturulmadan ve hazirliksiz olarak girisilen bu ¢abalar
yeterli olmayacaktir. Nihayet I. Diinya Savasi'min sonucu olarak ortaya ¢ikan
sosyal ve siyasi sorunlar ve iktisadi ¢okiis, bu miiesseseler tizerinde de etkisini
gosterecek, 1920 baslarinda kapatilacaklardir.

Calismada ayriyeten Istanbul Ogretmen Okulu, Terbiye ve Psikoloji
ogretmeni Ibrahim Alaaddin’in Tedrisat Mecmtasinda yaymlanan
“Anaokullari-Cocuk Bahgeleri” baglikli makalesi dogrultusunda bu safahat
aktarilmakta, gerek okul 6ncesi egitim gerekse Osmanli Devleti'ndeki uygula-
malart hakkinda degerlendirmelerde bulunulmaktadir.

Anahtar Sézciikler: Egitim tarihi, Osmanli Devleti, okul 6ncesi
egitim

Giris

Okul 6ncesi egitim uygulamalar ilk ¢aglara kadar uzanmakla birlikte esash
gelisim 17. ytizyil ve sonrasindadir. Osmanli Devleti de bu gelismelerden etkilenmis-
tir. Biraz geg¢ olmakla birlikte II. Mesrutiyet doneminde ilk okul éncesi kurumlar agil-
mugtir. Ancak bunlar bagarisiz denemeler olmugtur. Bu safahati kismen aktaran ¢alig-
malar bulunmakla birlikte esasli olarak aktaran ¢alismalar bulunmamaktir. Bu ¢alig-
ma bu ag1g1 kapatmaya matuftur. Caligma, belge tarama yontemiyle yiirtitiilmdistiir.

II. Okul Oncesi Egitimin Kokenleri

Okul 6ncesi egitim uygulamalar ilkcaglara kadar uzanmaktadir. flkcag diisii-
niirleri Platon ve Aristo bu konuda fikir ytiriiten baglica sahsiyetlerdi(Aytag, 1998, 40).

Ortagagda ise egitim gerek doguda gerekse batida dinin golgesindeydi.15- 16.
ytizyil Avrupasinda Rénesans ve Reform hareketleri sonucunda kilisenin giicii azal-
mis, Hiimanizma ile insanin deger kazanmasiyla ¢ocuk- aile kavramlari 6nem kazan-
maya baglamuist.

*

Yrd. Dog.Dr., Erzincan Universitesi, Uziimlii Meslek Yiiksekokulu
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Comensky (1592-1670), Fenelon (1651-1715), Rousseau (1712-1778) okul 6nce-
si donem egitimiyle ilgili diistinceler gelistirdiler (Aytag, 1998, 148,155,189). Rousseau
etkisindeki Pestalozzi'nin (1746-1827) diisiinceleri ise 19. yiizyiln ilk yarisina dam-
gasini vurdu. 19. ytizyilin ilk 50-60 y1l1 boyunca temel egitim bunun diistinceleri tize-
rine kuruldu. Yagaminin ilk kisminu fakirlere hizmet vermeye c¢alisarak geciren
Pestalozzi yasaminin sonraki kisminda ise ¢ocugun dogal gelisimine dayanan bir
Ogretim yontemi ve teorisi gelistirmisti (Rufer, 1962, 184; Bagal, 1998, 29; Cubberly,
2004, 78,85).

Pestalozzi ilkelerine bagl Froobel (1782-1852) 3-6 yas ¢ocuklari i¢in 1816 yilin-
da “Kinder Garten” (Cocuk Bahgesi) adinu verdigi ilk anaokulunu ag¢mustir. Froobel,
gelisimin bir siire¢ oldugunu ve biitiin gelisim kademelerinin sihhatli olmasinin 6nce-
ki kademenin durumuna bagh oldugunu soyler. Bireysel farkliliklara inanir ve ¢ocuk
egitiminde oyunun en 6nemli egitim vasitasi oldugunu soyler. Cocuklara yas grupla-
rina gore farkli materyaller vermek ve egitimde miizikten yararlanmak ta Froobel'in
temel gortislerindendir (Hadley, 1959, 23; Basal, 1998, 29; Ellwood, 2004, 284).

Okul 6ncesi egitime olan katkilart glintimtize 151k tutan bir diger egitimci de
Maria Montessori (1870-1952) idi. Zihnen geri kalmis ¢ocuklarin egitimiyle ilgili ¢alig-
malarda bulunan Montessori, elde ettigi sonuglarin normal ¢ocuklarin gelisimine de
katkida bulunacaginu ileri stirdii. 1898’de ilk “Cocuk Evi” ni act. Miifredat programi-
nin her bir ¢ocugun bireysel ézelliklerine gére ayarlanmas gerektigi tizerinde durdu.
Okuma, yazma ve aritmetife hazirlamak amaayla duyularin egitilmesini 6nerdi.
“Montessori Yontemi” olarak bilinen egitim anlayisi: Cocugun taninmasi, duyularmn
egitilmesi, deneyimde tekrari, disipline yonelten 6zgitirliik ortamy, ilgi ¢ekici ve mutlu
bir olay olarak sunulan ¢alisma, egitime toplumsal bir olay olarak yaklasim gibi ilke-
leri kapsamaktaydi (Basal, 1998, 30; Tos, 2001, 14; Oguzkan-Oral, 2003, 26-27).

Okul 6ncesi egitimde gergeklesen tiim bu gelismelere kargin politik nedenler-
le de anaokullarinin 19.yiizyil ilk yarisinda yayilma alam bulamadig: hatta yasaklan-
dig1 goriilmektedir (Aytag, 1998, 27; Ellwood, 2004, 284). Yayilma ve genigleme
19.ytizy1l ikinci yaris1 ve 20.ylizy1l baglarinda olacaktir.

III. Osmanli Devleti Egitim Kurumlar1 ve Okul Oncesi Egitim

Osmanli Devleti egitim-6gretim kurumlarinin baglicalarini; Sibyan mekteple-
ri(mahalle mektepleri), medreseler, Enderun Saray Okulu, Sehzadegan Mektepleri
gibi kurumlar olusturmaktadir.

Osmanli Devleti'nin kurulugundan beri agag: yukari her kéy ve mahallede en
az bir tane olan ve ilkégretimin birinci basamagini olusturan sibyan mekteplerinde
sabi denilen 5-6 yasindaki kiz ve erkek ¢ocuklari Kuran, namaz kilinmasi, namazda
okunacak ayetler ve dualar ve biraz da yazi yazmay: dgrenirlerdi (Aksoy, 1968, 13;
Koger, 82, 86). Kisaca egitim-6gretimin esasi, dinin ve ahlakin 6gretilmesinden iba-
retti (Ergin, 1977, 6; Kodaman, 1999, IX; Basg6z, 1999, 3-10).

Sehzadegan Mektebi programi da aynen sibyan mekteplerininki gibiydi
(Aksoy, 1968, 39; Ergin, 1977, 6). Okula baglama yas1 ise islami gelenekteki gibi 4 yas
4 ay 4 giindii. Esterabadli Aziz B. Erdesir’in Sivas Sultami Kadi Burhaneddin namina
yazdig1 Bezm-ii Rezm’de Kad1 Burhaneddin’in 1348’de 4 yas 4 ay 4 giinliikken okula
bagladig1 yazilmaktadir (Aksoy, 1968, 20). Ahmet Refik de Sehzade Cem'in fikri ter-
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biyesine heniiz 4 yagin gectiginde baglandigin yazar (Eroglu, 2004, 83). Islami gele-
nekte bu yas 6l¢iisti ugurlu sayilmusgtir.

Egitime bu kadar erken yaslarda baslanmasina ragmen goriildiigii gibi bu yas
¢ocuklarina verilen egitim bugiinkii okul 6ncesi egitim anlayisindan uzaktir. Osmanl
Devleti'nde bugtinkii manada erken dénem ¢ocukluk egitimine iliskin diisiinceler
Avrupa’ya paralel olarak Tanzimatla birlikte ortaya ¢itkacaktir. Gayrimiislim azinlk
topluluklar ve yabanci okullar bu diistinceyi hemen benimseyip harekete gecerken (
Ermenilerde 1874 tarihi itibariyle 469 adet anaokulu) (T.C. Milli Egitim Bakanlig:
Talim Terbiye Kurul Bagkanligi Ondordiincti Milli Egitim Surasi, 1993, 234; Basal,
1998, 32; Tekeli-Ilkin, 1999, 107). Osmanli Devleti'nde 6zel girisimlerin II. Mesrutiyet
oncesi donemde tegebbiise gectigi yine kurumsal ¢alismalarin bu dénemde basladigi
gortilmektedir.

IV. Osmanli Devleti'nde Anaokullarinin Kurulus ve Geligsmesi

Osmanli Devleti'nde anaokullarimin kurulus ve gelisimini 6zel anaokullarimin
kurulus-gelisimi ve resmi anaokullarmin kurulus - gelisimi olmak tizere iki alt bas-
likta analiz edebiliriz.

A. Ozel Ana Okullar

1913 senesine gelinceye kadar Tiirk olmayan unsurlarla yabancilarin ana mek-
tebi adinda kurumlar1 bulunmaktaydi.

Okul 6ncesi kurumlarin Tiirk unsurca Osmanli Devleti'nin gesitli illerinde
acilmaya baglamas: ve yayilmasi ise II. Mesrutiyet'in hemen 6ncesindeki donemlere
rastlar. 23 Temmuz 1908’den 6nce baz illerde, bu tarihten sonra da Istanbul’da 6zel
ana mekteplerinin agildig1 bilinmektedir. Ancak resmi ana mektebinin agilis1 Balkan
Savagi’'ndan sonradir (M.Sat1, 1918, 663; Ergin, 1977, 1330).

Nitekim dénemin egitimci ve diistiniirlerinin bu konuda faaliyetleri goriil-
mektedir. Edhem Nejat, “Memlekette anaokullarina agirlik verilmeli, buralara 6§retmen
yetistirmek icin de Anaokullar: Dar-iil-Muallimat: agilmalidir. Bu okula riisdiye mezunlari
alinmalr iki-ti¢ (1-1.5 yil) donemlik bir siirede mutlaka bir Avrupa iilkesinin yardum ile
miikemmel bir egitim vermelidir” demekteydi (Kurnaz, 1996, 93).

Egitimci Kazim Nami Duru da 1909’da Avusturya-Macaristan’a giderek cocuk
bahgesi 6gretmeni (okul éncesi egltlm) yetistiren okullar1 gezmis, doniiste Selanik’te
bir ana mektebi sinift agmistir. Ofretmen bulmadaki zorluk nedeniyle, Allians
Israelit’ten yetismis iki bayan1 6gretmen olarak almus, Froobel usuliintin ilk bilgileri-
ni de onlara kendisi vermistir. Ancak, Balkan Savaslar1 bu ¢alismalar1 yarim biraktir-
mustir. Daha sonra Izmit'te 6nce bir Ermeni bayan, sonra bir Tiirk bayanla Ana
Mektebi agmigtir. Kendisi ayrica Fransizca’dan Cocuk Bahgesi Rehberi (okul 6ncesi
egitim rehberi) adl bir de kitap gevirmistir (Akytiz, 1993, 231).

II. Mesrutiyet donemi egitimine damgasini vuran Sat1 Bey de Dariilmuallimin
midirlagiinden istifa ettikten sonra 1914 Temmuzunda yaptig1 4 aylik Avrupa gezi-
sinde ¢ocuk sanatoryumlari, acik hava okullars, tatil kolonileri ve bilhassa Montessori
usiiliinii uygulayan okullar1 ziyaret etmis, bu gezi, ertesi yil kuracag: yeni mektebin
esaslarinda ve sekillenmesinde ¢ok etkili olmustu. 1915’de Bayezit'ta “Yeni Mektep”
adli bir 6zel anaokulu ve ilkokul agmig, hatta bir de anaokulu 6gretmenleri yetistiren
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“Dariilmiirebbiyet” acmisti. Yeni Mekteb’e Istanbul’'un zengin ailelerinin gocuklar1
devam etmigtir. Boylelikle de acilan anaokulu sadece sosyo ekonomik yonden tist
diizey geliri olan ailelerin ¢ocuklarina hizmet etmigtir (Ergiin, 1987, 6).

Maarifci bir firka olma iddiastyla ortaya cikan ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin
de bu konuda onciiliik gabalariyla agtig1 okullarda ana simniflara yer verdigi goriil-
mektedir. 1911 tarihli Osmanl Ittihat Mektepleri Cocuk Bahgesi ve Ibtidai Program
“Kindergarden-Cocuk Bahgesi Programi” (okul 6ncesi egitim programi) su sekildedir:

Birinci Sene:

Cocuklara kitapla higbir ders okutturulmaz. Cocuklar1 oynatmak, eglendir-
mek suretiyle, uygulamali olarak sithhat ve bedeni gelisimlerine, ahlaklarina, fikirle-
rinin aydinlatilmasina hizmet edilir.

Oyun: Hava miisait ise bahgede, hava miisait olmadig: vakitler sinifta piya-
noyla veya sozlii sarkilarla ve hareket ederek el ele hafif ve nazik danslarla oynar, hep
bir agizdan sarki soylerler.

Bu senede ¢ocuklarin cismen gelisip biiyiimelerine ve istifadelerine hizmet
etmek birinci derecede 6nemli oldugu igin her ders arasinda ¢ocuklar yarim saat bu
danslar ve nagmelerle oynatilir. Ve muallimenin nezareti altinda zararsiz ve bu mek-
teplere mahsus oyuncaklar verilerek eglendirilir.

Sarki Séyleme: Piyanoyla, yahut muallimenin nezaretinde tatbik-i ahenge alig-
tirllarak masumane siirler ve sarkilar talim ettirilir ve nagmelerle soylettirilir.

Bahgivanlik: Hava miisait oldugu zamanlar, ¢ocuklar hergiin bir saat kadar
bahcede mesgul edilerek kendilerine bitkiler alemi hakkinda birinci basit bilgiler veri-
lir. Ciceklerin nasil yasadigi ve biiytidtigti anlatilir. Tiirkce isimleri &gretilir.
Bahgivanlikta kullanilan aletlerin isimleri talim ettirilir ve kullanim sekilleri gosterilir.

Jimnastik: Isve¢ usulii muntazam, beden hareketleri icra ettirilmesi suretiyle
talim olunur.

El igleri: Froobel usulii hazirladiklar1 mukavvalar {izerine ve renklerine dikkat
ederek kurdelalar: diigiimlemek, kagitlari muntazam surette kirmak, katlamak, yirt-
mak. Muntazam sekillerde tahta parcalarindan resimlerine uygun olarak sekiller
meydana getirmek gibi uygulamalar.

Bunlar smifta tedris olunur.
Iyi havalarda bahgelerde kumlarda gesitli sekiller tegkil ettirilir.
Resime mahsus defterler iizerine hatlardan baglanarak basit resimler yaptirilir.

Ahlak: Ahlaki faziletlerin birinci esaslar1 miigfik bir anne nasihatleri suretin-
de, kiigiik hikayeler de hisseler, ibretler ¢ikarilarak giizel misaller gésterilerek uygu-
lamal1 bir surette 6gretilir. Cocuklara iyiligin ruh tizerindeki giizel tesirleri yticeltilir.
Babalarina, annelerine, kardeslerine, akrabalarina, 6gretmenlerine, arkadaslarina vel-
hasil biitiin insan alemine kars: olan vazifeleri derece derece tayin ve talim olunur.
Biitiin 6gretim esnasinda her firsattan istifade ile ¢ocuklara giizel ahlak dersi verme-

ye itina edilir.
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lmi egya: Maddelerin isimleri, mahiyetleri, hangileri tercih olundugu, viicut
azalarinin, giysilerin, ev egyalarinin, binalarin taksimat ve teferruati, pek bilinen hay-
van ve bitki cisimleri yahut resimleri gosterilerek isimleri talim ettirilir.

Bu dersin hakkiyla 6gretilmesi i¢in dershanede biitiin bu seylerin kiigiik oyun-
cak gibi modellerinin koleksiyonlar1 bulunur. Her model ¢ocuga gosterilerek gtizelce
anlagtirilir.

lmi Hesap: Evvela birden ona kadar, bir de ondan yiize kadar, esya gosteril-
mek suretiyle sayma 6gretilir.

Tiirkge: Kiigiik siirler belletilerek kelimenin manasi kavratilir ve hakkiyla
telaffuz ve ahenkli okuma talimi yaptirilir.

Kirdat: Mevcut harfler 6gretilip yalniz bir heceli kelimeler olugturulur.

Fransizca: Viicudun, elbiselerin, esyanin en miihim olanlarinin isimleri 6greti-
lir. Ve birden ona kadar say1 talimi yaptirilir.

Birinci smifta biitiin dersler yalniz Tiirkce olarak dgretilir. Cocuklarin dimag-
n1 isgal eden dersler yarim saatten fazla uzatilmaz. Bu gibi derslerin arasinda uzun
teneffiislerde dans ve sark, el isleri gibi ¢cocuklar1 eglendiren derslerle aralar verilir.
Ikinci senede:

Sarki Soyleme: Birinci senede oldugu gibi fakat bazi Fransizca sarkilar da
ogretilmeye baslamak suretiyle devam olunur.

Bahgivanlik: Cocuklara Tiirkgelerini 6grenmis olduklari alet, bitki, ¢icek isim-
lerinin Fransizcalar 6gretilerek bah¢ivanlik uygulamast basit sekilde yaptirilir.

Jimnastik: Birinci sinifla beraber devam olunur.

El isleri: Birinci senede 6grendikleri seylerin daha muntazamlari yaptirilir.
Resim: Kurgun kalemle kagt iizerine hatlardan olugan resimler yaptirilir.
Ahlak: Birinci sinifta baglanmig usule daha genis surette devam olunur.

flmi Esya: Birinci sinifta Tiirkge isimlerini 6grendikleri esya numunelerinin
Fransizcalar1 6gretilir.

Hesap: Yiize kadar olan rakamlarla toplama ve okuma 06gretilir. Ve ellerine
verilecek kiigtik seyler saydirilarak toplama islemine aligtirilir.

Tiirkge: Siir okumaya, mana ve ahenkli telaffuz gretilmesine devam olunur.

Kirdat: Harfler ile iki heceli kiiciik kelimeler olusturulup okutturulur. Ve
gocuklara hece tegkil ettirilir.

Fransizca: Bildikleri kelimelerden kiiciik ctimleler tegkiline aligtirilir.

. Ikinci senede oyunlar dq ¢ogunlukla Fransizca telaffuz ettirilir (Osmanl
Ittihat Mektepleri Cocuk Bahgesi Ibtidai Programi, 1911, 10-12).

Ozel (Geceli ve Giindiizlii-Erkek ve Kiza Mahsus) Sems Mektebi 1916 yili
programindan, nizamnamesinden anlagildigina gére de Ana kism1 5 yasindan 7 yasi-
na kadar erkek ve kiz ¢ocuklarina mahsustu. Ana sinifi ve birinci seneler icin 6grenim
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ticreti senevi “5” lira idi. Ve fiicret ya pegin veya 3 taksit halinde aliird: (Sems
Mektebi Program Nizamnamesi, 1334/1918, 1-3).

B. Resmi Ana Okullan

Son dénem Osmanli aydinlari, egitime iliskin degerler ve uygulamalar: toplu-
mun ve devletin iginde bulundugu felaketlerin temel nedenlerinden biri olarak
yorumlamakta, kurtulusun ve gelismenin yeni bir egitim sistemiyle saglanabilecegi-
ne inanmaktayd1. Nitekim Osmanli Devleti'nde 20. ytizyilin baslarinda ana mektep-
lerinin ortaya ¢ikmasi da bu gelismenin dogal bir sonucu sayilabilir (Akytiz, 1996, 11).

II. Mesrutiyet'in temel slogami “Devletin yikiligin1 ancak egitim kurtarir”
olmustu. Ittihat Terakki Firkasi'nin siyasi programinin 42. maddesi, bizde ilk kez egi-
timi hedef gostermekteydi (Kansu, 1932, 111; Sakaoglu, 1993, 126). Balkan savaglarin-
da Bulgarlar'in Catalca’ya kadar gelmeleri (1912) Osmanli halk: ve aydinlarim diis-
manin bagarisi ve kendi yenilgilerinin nedenlerini arastirmaya da itmigtir. Bismark’'n
yillar nce 1866 ve 1870 zaferlerini Alman ilkokul 6gretmenlerine mal eden sozii bir-
den ortaya ¢ikarilmistir. Artik aranan en 6nemli neden bulunmustu. Bulgarlar ve
oteki Balkan uluslar1 da bagarilarini askeri etmenlerden ¢ok dgretmenlerine ve egitim
sistemlerinin tsttinliigiine borglu idiler; Osmanlilar’in yenilgisi de 6gretmenlerinden
ve egitim sistemlerinden ileri gelmisti (Akytiz, 1993, 253).

Nitekim Nail Bey’den sonra nezaret makamina gelen Emrullah Efendinin
nazirligt sirasinda yaptigi esash iglerden biri de Tedrisat-1 Ibtidaiyye
Kanunu(ilkﬁ)’gretim Kanunu)'nun ¢ikarilmasidir (Ergin, 1977, 1277; T. C. Milli Egitim
Bakanlig: Talim Terbiye Kurul Bagkanligi Ondérdiincti Milli egitim Surasi, 1993, 234)).

Tedrisat1 Ibtidaiyye Kanunu'ndan beklenen asil netice milleti olusturan fert-
lerin karanlik yolunu hayatta biraz megale ile aydinlatmak ve bastig1 yeri bilerek hem
kendilerine hem vatana faydali uzuvlar olacak surette yetigtirilmelerini saglamaktan
ibarettir (Ergin, 1977, 1303).

101 madde 10 fasildan olusan kanunun ana mektebiyle ilgili maddeleri sun-
lardir:

Madde 3: Tedrisat- 1 [btidaiyyeye mahsus olan miiesseseler atideki mekteplerdir:
Ana Mektepleri ve Sibyan siniflari.

Madde 4: Ana mektepleri ve sibyan siniflari ¢ocuklarin yaslarina uygun ola-
rak faideli oyunlar ve tenzihler, el igleri ve ilahiler, vatani manzumeler, durus-u
esyayla ilgili konugma ve sohbetler ile ruh ve bedeni gelisimlerine hizmet eden miies-
seselerdir. Ana mektepleri 4 yagindan 7 yasina kadar olan ¢ocuklara mahsus olarak
tesis edilir. Bunlarin tegkilat ve diizenlenmesiyle ilgili nizamname ve talimatlar
Meclis-i Kebir-i Maarif'de tezekkiir edilerek ¢ikarilacaktir.

Madde 5: Ana mektebi bulunmayan yerlerde 5-6 yasindaki gocuklar igin
Mekatib-i ibtidaiyye dahilinde ayrica sibyan simiflari agilabilir.

Madde 33: 5-6 yasindaki ¢cocuklarin adedi 20"yi gegen yerlerde bir sibyan sini-
f1 olusturulur.

Madde 43: Dariilmuallimin mezunlar1 kifayet etmeyen yerlerde Vilayet-i
Tedrisat-1 Ibtidaiyye Meclisleri bos muallimlikler veya muallim muavinlikleri i¢in her
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sene tatil giinlerinde bir ehliyetname imtiham olugturur ve talipleri talimatina uygun
olarak imtihan ederek muvafik olanlara gegici ehliyetname verir.

Madde 44: Bu ehliyetnameler 3 sene igin gegerli olup, tigiincii sene sonunda
Dariilmuallimin derslerinden imtihan vererek sehadetname almak garttir. Bu imtiha-
na dahil olmayanlarin gegici ehliyetleri geri alinir. flkogretim miifettislerinin raporu
dogrultusunda da vilayet maarif miidiirii ehliyetnameyi geri alabilir.

Madde 91: Ana mekteplerini, miifettisler, maarif miudtrleri, Tedrisat-1
Tbtidaiyye Miifettigleri, kaza kaymakamlari, nahiye miidiirleri, teftis edebilir.(6 Ekim
1913/5 Zilkade 1331, Maarif Nazir1 Ahmet Siikrii, Sadrazam Mehmet Sait) (Maarif-i
Umumiye Nezareti Tedrisat-1 1btidaiyye Kanun-u Muvakkati, 1914/1329, 3-23)

15 Mart 1915/2 Mart 1331de gikarilan bir nizamname ile de bu miiesseselerin
maksat ve gayeleri tayin ve tespit olunmustur.

Bu nizamnameden anlasildigina gore:

Ana mektepleri iptidai siniflar1 bulunan bir kiz mektebine ek olarak agildig:
gibi ayrica da agilabilir.

Ana mektebi agilabilmesi igin:

11k bagta: Binanin mektebe elverisli ve sihhat kaidelerine uygun olmast,
ikinci olarak: Cocuklarn sayistyla miitenasip genislikte bahgesi bulunmas,
Uclincii olarak: Her tiirlii terbiye levazimimin hazirlanmas: garttir.

Ana mektepleri ticretli veya ticretsiz olarak acilabilir.

Ucretli resmi anaokullarma parasiz ¢ocuk alinmaz.

Ana mekteplerine 4-5-6 yasindaki ¢ocuklar alinir. Erkek ve kiz ¢ocuklari bir-
likte bulundurulabilir.

Cocuklar anaokullarina almirken doktor tarafindan muayene edilecek, bulasi-
c hastaliklar: olmadig: ve agili olduklar: tespit edilecektir.

Ana mekteplerinde ¢ocuklar yaglarina goére siniflara ayrilirlar. Her smifa en
¢ok 30 ¢ocuk alimnir.

Ana mekteplerinde sagliga uygun ve ahlaki oyunlar, okul iginde yiiriiytigler
ve diizenli beden egitimi, dini ve milli 6ykii okumalar ve konusmalar, resimlerin
incelenmesi ve el isleri yaptirilir.

Ana mektepleri en az haftada bir kez saglik incelenmesine tabi tutulacak ve
gocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek goriiliirse bu denetimler hakkinda
¢ocuklarin velilerine bilgi verilecektir.

Ana mekteplerinde sinif sayisi kadar bayan 6gretmen ve yardimci bayan
ogretmen bulunur. Yonetim gorevi birincilere verilir.

Bir ana mektebinde muallim olmak i¢in de:
1. Kiz Muallim Mektebi Ana Subesi'nden ¢ikmis olmak,

2. Yahut bir ana mektebini iyi idare etmis olduguna dair vesikalar1 bulunmak,
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3. Veyahut ana muallimligini yapabilecek iktidarda oldugunu imtihanla ispat
etmek,

4. Tirkgeyi iyi konusabilmek ve agik¢a yazabilmek lazimdir.

Ana mektebi 6gretmenleri Osmanli uyruguna sahip olacaklar ve higbir bula-
sic1 hastaliklar: bulunmadig doktor raporu ile belirlenecektir.

Ana mektebi 6gretmenlerinin terfi ve meslekte ilerlemeleri ilk6gretim kanu-
nundaki hiikiimlere tabidir

Tedrisat-1 [btidaiyye Kanunu Muvakkati geregince agilacak sibyan siniflari da
bu nizamname hiikiimlerine tabidir.

Bu nizamname yayinlandif tarihte yiiriirliige girer (Bagbakanlik Osmanli
Arsivi Meclis-i Kebir-i Maarif Tasnifi: Dosya 210, Gomlek 63. Ana Mektebine Ait
Nizamname).

Bu gelismeler dogrultusunda gerek Istanbul’da gerek biiyiik gehirlerde bir
hayli ana mektebi veya ¢ocuk bahgesi agilmigtir (Unat, 1964, 154). Siikrii Bey’in nazir-
liginda(1913-1917) resmi anaokullarmin sayist bir hayli artmistir.1913'te Istanbul
madrif miidtrinin, ilin ihtiyag duydugu okullarla ilgili olarak hazirladig: bir rapor-
da da, resmi egitim makamlarmin anaokullarina bakis: ve ilk acilan resmi anaokulla-
r1 hakkinda 6nemli bilgiler vardir. Buna gore: 1914 yili egitim bakanlhif: biitgesi
dtizenlenirken Avrupa’da pek ¢ok faydasi goriilen, ¢ocuklarin maddi ve manevi
durumlarini uygulama icinde gelistirip onlar1 okula hazirlayan ve ¢ocuk bahgesi
denilen okullarin agilmasina girisilmistir. Bu senelik, bu ¢esit okullardan dérdiintin
Fatih, Sehremini, Sultanahmet, Eyiip’te olarak Istanbul tarafinda, ikisinin Nisantag
ile Kastmpasa’da olmak iizere Beyoglu tarafinda, ikisinin Uskiidar tarafinda, ikisinin
de Kadikdy’'de toplam 10 adet okulun acilmasi icin biitgeye gerekli 6denek konmus-
tur. Bunlar, evlerinde ev isleriyle ugrasip ¢ocuklarina yeteri kadar bakamayan aileler
ile cocuklara daha kiigiik yasta uygulamal: bigimde ilk bilgileri veremeyen ve egitim
niteliginden mahrum bulunan ailelerin ¢ocuklarini egitip hazirladiklar: ve gocuklar
buralarda pek kiictik yaglarda iken diizen ve sosyal hayata aligtiklar: igin ¢ok gerekli
ve yararli okullardir. Bu gesit okullar ¢ocuk egitimi bilimini bilen ve anne sefkatine
sahip bayan 6gretmenler elinde bulundugu ve ¢ocuklar siirekli genis bahgelerde bir
takim hiiner ve becerileri eglenceli ve acik havali yerlerde el igleri ile kazanmakla
mesgul edildikleri i¢in, gocuklar hig stkilmadan bir¢ok yararl: bilgi edinip ilk6gretime
hazirlanmaktadirlar (Akyiiz, 1996, 11).

1914 tarihinde de Maarif Nezéreti tarafindan anaokullari ¢gretmenleri ve
yoneticileri igin anaokullarinn ilk programlarini ve bu programlarda yer alan dersle-
rin agiklamalarini ve uygulamaya konmasina iligkin resmi goriis ve istekleri kapsa-
yan ayrintili bir belge yayinlanmuistir.

Bu belgenin anaokullarina iliskin ¢agdas egitim goriisleri acisindan diizenlen-
digi gortilmektedir. Belge anaokullarinin derslerini ve uygulamalarim ilk kez son
derece ayrintih olarak belirlemigtir (Akytiz, 2004, 17).

1916 sonlarina kadar Istanbul’da resmi anaokullarinin sayisimin 30’a ulagtigi
goriilmektedir. Begiktas Ittihat ve Terakki Mektebi Anaokulu ( Ogretim arag ve gereg-
leri Avrupa’dan getirilmistir), Kadikéy Osmanl Ittihat Mektebi'nin bir yillik ¢ocuk
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bahgesi, Erenkdy Valide Mektebi, Hasan Tahsin ve Mustafa Celal’in agtifi Osmanl
Cocuk Bahgesi bunlarin baslicalaridir. Izmir'de de Hadika-i Maarif Mektebi'nin bir
yillik anaokulu kismi, Sark Mektebi'nin iki yillik anaokulu kismi, Menba-1 Fiiyuzat
Mektebi'nin iki y1llik anaokulu kismi bulunmaktaydi (Akytiz, 1996, 14).

1915(1333) senesi maarif biitgesi miizakere olunurken, Nazir Siikrii Bey:
“Memlekette maarif cihetile noksan olan geyler diigiiniilerek tetkik edildi. O noksanlar iizeri-
ne yiiriinerek tegkilat itibarile hemen ciimlesi ikmal edildi. Tegkilat, Tedrisat-1 Ibtidaiyye,
Taliye ve Aliye olmak iizere 3 kisma ayrilabilir. Tedrisat-1 [btidaiyye 4 yasindaki cocuklardan
baslayarak 12 yagini bitiren ¢ocuklara kadar devam eden bir miiddeti tahsil olmakta. Bu 4
yasindaki ¢ocuklar 7 yagina gelinceye kadar mektep terbiyesi almak, mektep inzibatina alig-
mak, fikirlerini tahsil ile alistirmak iizere terbiye edilen mekteplerde toplaniyor ki, bu mektep-
lere biz Ana Mektebi diyoruz. Bunlar memleketimizde hig tesis edilmemisken 4 seneden beri
viicuda getirilmeye baslandi. Ve binlerce cocuk bu mekteplerde gerek Istanbul’da gerek tagra-
da, sokak terbiyesinden, aile icinde bulundugu zaman gerek sihhi gerek sair suretle maruz
kalacagr mahzurlardan kurtarilarak mekteplere alindi. Ana mektepleri icin talimatnameler
yapuldi. Ve ana muallimesi yetistirmek iizere Dartilmuallimatta bir sube kiigad edildi. Bu sube
bugiine kadar 100’e yakin muallime yetistirdi. Oniimiizdeki sene de bu kistmdan 150 mualli-
me yetisecektir.” Demekteydi (Ergin, 1977, 1366). Bu durum bize okul éncesi egitimin
az-¢ok sistemli hale getirildigini gostermektedir.

V.Anaokullarina Ogretmen Yetistirme Cabalart

Anaokullarint agilip-yayginlasmasinda karsilasilan en biiytik problem yetis-
mis anaokulu dgretmeninin olmayisiydi. Alt yap1 olusturulmadan hazirliksiz olarak
okullar agilmaya baglanmisti. Ana mekteplerine muallime hazirlanmamis oldugun-
dan Ermeni, Yahudi muallimeler konuldu. Fazla olarak okullarin her isi onlara teslim
edildi. Sarkilar1 ve manzumeleri bile onlar yapiyorlardi. Sonra 6gretmenler yetistiril-
meye baglandi. Bunlar iki kaynaktan yetisip geliyorlardi: Allians Israelit'in yani
Yahudiler'in Ana Mektebi, Istanbul DAr-iil-Muallimat’ndaki Ana Muallime Sinifi.
Birinciler Musevi, ikinciler ise bir Ermeni muallimeden 6rnek aliyorlardi. Her iki
kisimda Avrupa’da ¢oktan beri terkedilmis bir usulii nesrediyorlard: (Sati, 1918, 654;
Ergin, 1977, 1338-1339).

Kazim Nami de anaokulu agma ¢abasina girdiginde bu azinlik unsurlara bas-
vurmak zorunda kalmigti. Kazzim Nami Ermeniler'in tamamen uygulama iginde
yetigsmis olduklarini, teorik temelden ve bilimsel kuramlardan haberdar olmadiklari-
n1 ve kii¢iik ¢ocuklarimizi egitmede bagarili olamadiklarini ve 6zellikle de bozuk
Tiirkgeleriyle onlarin dillerini bozduklarini gézlemlemistir (Akytiz, 1996, 14).

Sayilar1 her gegen giin artan anaokullarina 6gretmen yetistirme gereksinimi
ortaya ¢itkinca devletin bir takim ¢alismalar baglattigs da goriilmektedir. Nihayet
1914-1915’ te yayinlanan Dariilmuallimat programu ile Istanbul Dariilmuallimati'na
bagh bir Ana Muallime Mektebi acilmas: saglanmis ve boylece Tiirkiye’de anaokulu
ogretmeni yetistirme yolunda ilk somut adim atilmig oldu. Bu program ile Istanbul
Dar-iil-muallimati, 1. Kismu ibtidai, 2. Dariilmuallimat-1 ibtidéiye, 3. Ana Muallime
Mektebi ve 4. Ana Mektebi’'nden ibaret olarak dort birime ayriliyordu. Ana Muallime
Mektebi'nin 6gretim stiresi bir yildi. Ana mektebi ise onun uygulama okuluydu
(Oztiirk, 2005, 59).
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Mektebin dersleri de soyleydi: flm-i Rtth-u Etfal (Cocuk Psikolojisi), Terbiye,
Froobel Tedrisati ve El Islerinin Nazari Kismi, Imla, Kirdat, Ulim-i Tabiiye(Doga
Bilimleri), Hifzisthha, Hesap, Geometriye Giris, Gina (Miizik) ve Piyano, Osmanl
Tarihi, Osmanli Cografyasi, Beden Egitimi ve Ders Uygulamalar1 (Akyiiz, 1996, 16).

Okulun egitim kadrosunda, Vantura Harmim, Makruhi, Atamyan, Nevart
Arakelyan Hanim gibi gayrimiislimler de yer almaktaydi. Bu durum gayrimiislim
etkisinin devam ettigini gostermektedir.

5 Temmuz 1915 tarihli Darulmuallimin ve Dariilmuallimat Nizamnamesinde
Ana Muallime Mektebi'ne 6grenci olarak girme sartlar belirtilmektedir. Bu kuruma
Dariilmuallimat-1 1btidaiyye’nin(Klz Ogretmen Okulu'nun) ikinci yilini bitirenler
sinavsiz kabul edilecekleri gibi bu diizeyde bilgi sahibi olduklarini sinavla ortaya
koyanlar da kabul edilirler. Bu kiz 6grencilerin yaslar1 17’den asag1 ve 24’ten yukari
olamaz.

I. Diinya Savasi'nin sikintilar1 ve 1918’de savastan yenilgi ile gikilmasi, devle-
tin her yerinde ortaya gikan sosyal ve siyasal sorunlar ve Iktisadi ¢okiis, 6gretmen
okullar1 tizerinde de etkili olmus ve yavag yavas 1918-1919 6gretim yilindan itibaren
Ogretim kadrosu daraltilmaya baglanmigtir. Bu zaman igerisinde, iilkenin icinde
bulundugu sartlar ytiztinden yeteri kadar anaokulunun agilamamas1 ve ana 6gret-
men okulundan c¢ikan 6gretmenlerin is bulamamalar1 yiiziinden, 1919°da Ana
Muallime Mektebi'nin kapatilmasina karar verilmistir. Boylece bes yillik calisma
sonunda 370 Ana Muallimine diploma verilmigtir (T.C. Milli Egitim Bakanlig: Talim
Terbiye Bagkanligi Ondérdiincii Milli Egitim Surasi, 1993, 235; Akyiiz, 1996, 15).

VI. Okul Oncesi Egitim ve Osmanli Devleti'ndeki Uygulamalariyla flgili
Bir Degerlendirme

1919 yilinda 6zellikle de Ana Muallime Mektebi'nin kapatilmasiyla birlikte
Osmanl Devleti’'ndeki okul 6ncesi egitim uygulamalar: nihayete ermisgtir.

Tiirkiye’deki en eski ve ciddi egitim dergilerinden birisi olan ve Istanbul
Dariilmuallimin’i( Istanbul Ogretmen Okulu) Ogretmenleri tarafindan cikarilan
Tedrisat Mecmuasi’'nda, Miidiir Muavini-Terbiye ve Ruhiyat Muallimi(Terbiye ve
Psikoloji Ogretmeni) Ibrahim Alaaddin imzasiyla Kanuni Evvel-Kanuni Sani 1919-
1920 tarihinde ¢gikan “Ana Mektepleri-Cocuk Bahgeleri” baglikli makale okul 6ncesi
egitim ve Osmanl Devleti'ndeki uygulamalar: hakkinda degerlendirmelerde bulun-
maktadir.

Ana Mektepleri-Cocuk Bahgeleri

“Bizde ana mekteplerini, cocuk bahgelerini kiigtiklere miimkiin mertebe ¢abuk tahsil
vermek icin icat edilmis miiesseseler halinde telakki edenler var. Nitekim Izmir'de bundan 3-
5 sene kadar evvel epeyce miktarda ana mektebi yapmak istemisler ve bunlarin idaresini
Tlkokul 6gretmenliklerinden ihtiyarliklarina veya iktidarsizliklarina binaen ¢ikarilms olan
ogretmen eskilerine vermigler. Muhakkak diisiinmiigler ki bu miiesseseler daha kiigiik ¢ocuk-
lart igerecegi icin onlarm idaresine ait sorumlulugun daha az olmasimda mahzur yoktur.
Nihayet medeni memleketlerde geng, cevval ¢ocuklara kars: tesir eden ve sevgi dolu ogret-
menlerle idare olunan bir aile yuvas: halindeki ana mekteplerine bedel eski mahalle mekteple-
rinden beter bir siirii “Baba Mektebi” ortaya ¢iknug. Bilahere bu miinasebetsizlik hissedilerek
hepsi birden ortadan kaldirilmis. Sevgili arkadagimiz ve miidiiriimiiz zavallr Servet Bey mer-
hum bu mektepleri ne kadar teessiirle anlatirds.
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Ayn1 mesele Istanbul’da da bundan daha cok miikemmel bir sekilde cereyan etmemig-
tir. Gegen seneye kadar mevcut olan resmi ana mekteplerini cogunlukla meselenin ehemmiye-
tinden habersiz hanimlara veya Tiirkce'yi gayet fena soyleyen Ermeni Madamlari'na vermek
zorunda kalmiglardir. Bu is icin hazirlanmig 6gretmenlerimiz maalesef heniiz yoktur. Ve onla-
rin yetigmesi beklenmeden resmi ana mektepleri lagvedildi. Bu geriye doniis fevkalade iiziicii-
diir. Fakat en 1yi esaslarin ehil olmayan ellerde ne kadar zavalli neticeler verdigi diigiiniiliirse
yine merci ad olunmak zaruriyedir.

Istanbul’da ilk miikemmel ana mektebi siiphesiz Sati Bey'in baslangicta Bayezit'ta ve
birkag sene sonra Nigantasi'nda tesis ettigi “Yuva”dir. “Yuva” maksadr tamamen kavramig
olan Sat1 Bey'in idaresi altinda bulundugu ve pek zengin vasitalara sahip oldugu igin Avrupa
sehirlerinde bile pek nadir tesadiif olunur miikemmel bir numune idi. Ancak meslekine tama-
men vakif ve agik 0gretmenler orada bile bulunamadig icin Sati Bey'in nezareti eksildikce
yuvanm da kiymeti diigiiyor ve ¢ogunlukla ziyaretciler icin siislii bir meshur mahiyetinde
kalryordu. Zaten miiesseseyi iyice tantyan insaf erbabi itiraf eder ki “Yeni Mekteb” in faali-
yetlerinde siis ve gOsteris ciheti biraz fazlaydi. Fakat ne olursa olsun bugiin ondan da mahru-
miyet Istanbul icin biiyiik bir ziyandur.

Gegen seneye kadar Dariilmuallimatta sonradan eklenmis bir ana muallime kismi
vardi. Tahsili bir seneyle sumirlanmig olan bu kisma belki tamamen okuyup yazamayan,
umumi ve fenni malumat itibariyle siiphesiz pek yayan hanimlar alinir ve bunlar bir sene zar-
finda meydana ¢ikarilirdi. Bugiin hamdolsun o gayri tabiilik ortadan kalkti. Fakat ayni ihti-
yact karsilayacak heniiz bagka bir tegebbiisde bulunulmadi.

Herhalde surasi muhakkakdir ki Dariilmuallimatlar ana muallimesi yetistirmez.
Ciinkii [lkokul ogretmenligiyle anaokulu 0gretmenligi arasinda cok fark vardir. Bizde
Dariilmuallimata sonradan ilave bir ana muallime mektebi tesisi ok miinasip temennidir.
Buraya ilk tahsilini tamamen ve miikemmelen yapmis hanimlar kabul edilmeli. Mektebin tah-
sil siiresi en az 3 sene olmali. Programda uygulamali fenni derslerine, Tecriibi Psikoloji ders-
lerine, el islerine, musikiye ve tatbikata cok zaman ayrilmali. Tlk teskilat icin Avrupa’dan
mesela Isvigre’den bu meslekte uzman bir kadin getirtilmesi elbette arzulanan bir uygulama-
dir (Ibrahim Alaaddin, 1919-1920: 439-446).

VII. Sonug

Osmanli Devleti'nde de bugtinkii manada erken dénem ¢ocukluk egitimine
iliskin diistinceler Avrupa’ya paralel olarak Tanzimatla birlikte ortaya c¢ikacaktir.
Gayri Miislim azinlik topluluklar bu diigiinceyi hemen benimseyip harekete geger-
ken, Osmanli Anaokullar1 gerek 6zel gerekse resmi manada II. Mesrutiyetle birlikte
kurulmustur. Ik planda 6zel anaokullarinin kuruldugu goériilmektedir. Dénemin egi-
timcileri ve diistintirleri 6n plandadir. “Devletin yikilisin1 ancak egitim kurtarir” fel-
sefesi tetikleyici etkendir. Maérifci bir firka olma iddiasiyla ortaya gikan Ittihat ve
Terakki Cemiyeti ilk uygulayicidir.

Resmi anaokullarinin agilmasi ise felaketle neticelenen Balkan Savaglarimi
miiteakiptir. Bismark'mn yillar 6nce 1866 ve 1870 zaferlerini Alman ilkokul 6gretmenle-
rine mal eden sozii birden ortaya gikarilmigtir. Osmanhlar'in yenilgisi de 6gretmenle-
rinden ve egitim sistemlerinden ileri gelmisti. Nitekim Emrullah Efendi'nin nazirhgin-
da yapilan ilk iglerden biri de Tedrisat1 Ibtidaiyye Kanunu(ilkégretim Kanunu)nun
¢ikarilmasidir. Kanunda ana mektepleriyle ilgili maddeler de yerini alacakti. 1915'te
¢ikarilan bir nizdimnameyle de bu miiesseselerin amaglar: tespit edilmisti.
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Anaokullarinin agilip-yayginlagsmasinda kargilagilan en biiytik problem yetis-
mis anaokulu gretmeninin olmayistydi. Alt yap: olusturulmadan hazirliksiz olarak
okullar agilmaya baslanmisti. Bu durum Gayri Miislimlere bagvurulmasma neden
olmustu. Anaokullarinin ihtiyaci olan 6gretmenlerin yetigtirilmesi igin Istanbul
Dariilmuallimat1(istanbul Ogretmen Okulu) biinyesinde bir “Ana Muallime” subesi
kurulmustur. Ancak bu da Gayrimiislim etkisinde kalmis, bir miktar mezun verdik-
ten sonra I. Diinya Savasi'nin sonucu olarak ortaya ¢tkan sosyal ve siyasi sorunlar ve
iktisadi ¢okiisten etkilenerek kapanmistir. Bunun neticesi olarak ta Osmanli Devleti
okul 6ncesi uygulamalar: nihayete ermistir.

Istanbul Dartilmuallimini Terbiye ve Psikoloji Ogretmeni Ibrahim Alaaddin,
Tiirkiye’deki en eski ve ciddi egitim dergilerinden Tedrisdt Mecmfiasi'nda 1920'de
yaymnlanan “Ana Mektepleri-Cocuk Bahgeleri” baghikli makalesinde bu safahati
aktarmakla okul oncesi egitim ve Osmanli Devleti'ndeki uygulamalar1 hakkinda
degerlendirmelerde bulunmaktadir. Buna gore ana mektepleri zaruridir. Yalniz ana
mekteplerinin gayelerinin iyice dogru tespit edilmis olmasi ve 6gretmenlerin istenen
seviyeyi kazanmis olmasi gereklidir. Bizde ise ana mektepleri, kiigiiklere miimkiin
mertebe cabuk tahsil vermek i¢in icat edilmis miiesseseler olarak goriiliiyor. Ve uygu-
lamalarda bu goriiliiyor. Okullar meselenin ehemmiyetinden habersiz kisilere veril-
mek zorunda kaliniyor.

Gortldugi tizere Osmanli Devleti okul 6ncesi egitimi uygulamalar: bakimin-
dan Cumbhuriyet dénemine pek i¢ agic1 bir miras birakmamustir. Bununla birlikte okul
oncesi egitimin fikri bazda gelisme gostermis olmasi 6nemli bir sonug olarak karsi-
miza ¢gtkmaktadir.
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PRESCHOOL EDUCATION IN OTTOMAN
EMPIRE

ibrahim Caner TURK*

Abstract

In this research, the historical development of preschool education in
Ottoman State is tried to be analyzed. In Classic Ottoman Education-Instruction
Institutes, the thought of preschool education, which didn’t mean the same as
we understand today, took place with the Tanzimat in parallel with the western
examples. Non-Muslim minority started to work on that issue immediately but
on the other hand Ottoman Kindergartens are established with the
Constitutional II (1324-1908) in both private and public meaning. The new law
is established, regulations are made and a section for kindergarten teachers is
founded in Istanbul Teacher Training School.

Yet these efforts which were attempted without preparation and sub-
structure weren't sufficient enough. At last, social and political problems and
economical collapse which are occured as a result of World War I affected these
institutions and they are abolished in early 1920s.

Furthermore, in this research, the progress is quoted in the direction of
Ibrahim Alaaddin’s article, which was published in Tedrisat Magazine, head-
lined as “Kindergartens-Gardens of Children”, and there are some assessments
about in both preschool education and its applications in Ottoman State.

Key Words: Education history, Ottoman Empire, preschool education

*
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerde su farkindaligi olusturmak igin
Ogretim materyalleri gelistirmek ve etkinligini aragtirmaktir. Aragtirmaya, 17
ogretmen katilmigtir. Ogretmenler 5 giin boyunca 25 saatlik su egitimi dersi
almigtir. Su Okulunda kullanilan materyallerin etkinligi, 6n test-son test ve kali-
calik testi olarak uygulanan nicel veri toplama araglari (su kavrama testi, su
kulanim tutum 6lgegi ve cevre bilinci 6lgegi) ile ortaya konulmustur. Ayrica,
ogretmenlerin su egitimine yonelik olarak goriiglerini almak igin agik uglu soru-
lar kullamilmigtir. Sonuglar, su okulunun 6gretmenlerin suyu anlama, su kulla-
nimina yonelik tutum ve gevre farkindalik diizeylerine olumlu etki yaptigini
gOstermistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin su egitimine yonelik olumlu gorii-
se sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica égretmenler herkes i¢in bu egitimin
gerekli oldugunu ifade etmiglerdir

Anahtar Sozciikler: Su farkindaligi, su egitimi, fen ve teknoloji dersi
Ogretmeni

* Bu ¢aligma, TUBITAK tarafindan desteklenen 107K291 No'lu projenin bir boliimiidiir.
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Giris

Giintimiizde gevre sorunlari her gegen giin artmaktadir. Ozelikle son on yilda
gevreye yonelik ¢ok biiytik tahribatlar gergeklestirilmistir. Kisa donemli ¢6ziimler ise
cevre sorunlarini yalnizca telemektedir. Bu nedenle cevreye yonelik stirdiirtilebilir
bir korumanin saglanmasi ve bunun toplumun tiim kesimleri tarafindan uygulan-
mast 6nem tagimaktadir. Ancak diinya niifusunun halen énemli bir bsliimiiniin bu
sorunlarin farkinda olmadigi ya da gereken onemi vermedigi goriilmektedir
(Ttirkman, 2000). Bu durum, toplumda gevre bilincinin olugmast igin gesitli girisimle-
re neden olmustur. Bu girisimlerin yer aldig1 alanlardan biri de cevre egitimidir.
Cevre egitiminin temel amaglari, 6grencileri yasadig: cevreye kars1 duyarli, cevresel
kaynaklar1 korumada daha istekli bireyler haline déntistiirmek ve kargilagtigi sorun-
lara ¢6ziim 6nerebilmesini saglamaktir (Howe & Desinger, 1988; Habib, 1998). Cevre
egitimi yoluyla bilinglendirilmesi amaglanan bireylere sunulmas1 gereken konular-
dan biri de su egitimidir. Niifusun ve plansiz endiistrilesmenin hizla arttig giinii-
miizde, bu artis insanlik icin vazgecilemez bir kaynak olan suyun hem tiiketimini
hem de kirliligini etkilemektedir (Brelet-Rueff, 2000). Kisaca, insanlarin gerceklestir-
digi eylemlerin, kullandigimiz su tizerinde énemli bir etkiye sahip olmasi, bu alan-
daki egitimi de 6nemli hale getirmektedir (Amend & Armold, 1983; Brelet-Rueff,
2000). Su egitiminin temel amaglarindan biri, bireylerin suyun 6nemi ve saglhga
uygunluguyla ilgili farkindaliklarini artirmak ve béylece suyla ilgili davranislarinda
bir degisiklik olusturabilmektedir (Brelet-Rueff, 2000). Calismalarin ¢ogu, az egitimli
insanlarin gevre ve dogal kaynaklara yo6nelik olarak daha az ilgi gosterdiklerini orta-
ya koymustur (Bates, 1985). Bu nedenle insanlarin, suyun kullanimina ve tasarrufuna
kars1 olumsuz bir davranis gelistirmeden 6nce, kiigiik yaslardan itibaren egitilmeleri
6nemlidir. Eger bu biling olusturulmazsa, daha sonra olumsuz davramglarmn birakil-
mast veya degistirilmesi daha zor olacaktir. Bunun igin grencilere erken yaslarda
cevre sorunlart konusunda egitim vermek ve daha sonra bunu stirdiirmek gerek-
mektedir (Al-Shayaa, 2004; Armagan, 2006). Ozellikle gelismis iilkelerde bu amagla-
rin gergeklestirilmesine yonelik “su korunumu ve kaynaklar1” konusunda bircok
proje ve uygulamalar gergeklestirilmekte ve gesitli etkinlikler igeren kitaplar hazir-
lanmaktadir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletlerinde, 1984 yilinda baglayan ve 20
y1ili agkin siiredir devam etmekte olan WET (Water Education for Teachers) projesi de
bu calismalardan biridir (Nelson, 2008). WET projesinin amaci 6gretmenleri, gengleri
ve halki etkili su yonetimi ve tiiketimi konusunda bilinglendirmektir.

Uluslararas: diizeyde yapilan arastirmalar incelendiginde, bazi tilkelerin
erken yaslardan itibaren su egitimini 6rgiin egitim programlari igerisine aldiklari
goriilmektedir (Massachusetts State Water Resources Authority, 1999; Environmental
Protection Agency, 1999). Programlar, 6grencilere kavramsal diizeyde bilgiler sunar-
ken, ilave olarak ¢ok sayida etkinlige de yer verilmistir. Bu programlar, yapilacak
etkinlikleri 6grencilerin bizzat kendilerinin gerceklestirecekleri ve yaparak-yasayarak
6grenmeye dayali olacak bicimde hazirlanmistir. Ayrica programlarin tek bir derse
yonelik hazirlanmadigy, fen, matematik, cografya, miizik ve sosyal bilimler konula-
rindan secildigi ve bu nedenle su egitiminin ¢ok disiplinli bir yaklasimi icerdigi
gortilmektedir. Ayrica su egitimine ilgili bu programlarin 6grenci, yetiskin ve 6gret-
menlere yonelik bir¢cok uygulamalar: yapilarak, uygulamalarin farkli yonlerde (su
konumu, su tasarrufu, su kirliligi vb.) etkinligi ortaya konulmustur (Aird &
Tomera,1977’den aktaran AL-Shyaa, 2004; Middlestadt vd., 2001; Bouchillon, 2003).
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Ancak, su konusunda Tiirkiye’de yapilan calismalar incelendiginde, su egiti-
mi ayr1 bir baglik olarak ele alinmamus, gevre egitimiyle ilgili yapilan arastirmalarla
birlikte incelenmigtir (Cabuk & Karacaoglu, 2003; Kabag, 2004). Hkégretim Hayat
Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersleri 6gretim programlari incelendigin-
de, suyu tamima, su kirliligi ve suyun tasarrufuyla ilgili baz1 kazanimlarin sinirl
dtizeyde oldugu ve olmasi gereken bir¢ok kazanimin da bulunmadig1 gortilmiistiir
(Ergin, 2008). Ayrica su egitimi veremeye yonelik 6gretim materyallerinin ¢ok az
sayida oldugu belirtilmis ve cesitli calismalarin yapilmasinin gerekliligi ortaya konul-
mustur (Kabasg, 2004; Celik, 2005). Tiirkiye'nin 2030 yilinda su kitlig1 ceken tilkeler
smifina girebileceginin belirtilmesi ve giintimiizde yasanan su kitlig1 sebebiyle Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan resmi bir yazi ile ilkogretim okullarinda su ile ilgili egi-
timlerin verilmesinin istenmesi, su egitimi konularinda calismalar yapilmasiin 6ne-
mini bir kez daha ortaya koymaktadir. Buna paralel olarak, iilkemizin jeopolitik
konumu ve su kaynaklar1 dikkate alindiginda “su egitiminin” 6rgiin egitimin bir par-
cas1 olmasi zorunlu olmaktadir. Su farkindalig1 yaratmada 6ncelikle bu egitimi vere-
cek olan 6gretmenlerin egitilmesi ve bu egitimin gereksinimleri konusunda bilgilen-
dirilmeleri gerekmektedir. Ayrica bu aragtirmanin, 6zelikle tilkemizde ¢ok az sayida
olan su egitimine yonelik yapilacak olan uygulamali ¢alismalara temel olusturmasi
beklenmektedir.

Amag

Bu arastirmada, Su farkindaligi olusturmak icin Fen ve Teknoloji dersi 6gret-
menlerinin yaparak-yagsayarak ve zihinsel becerilerini kullanarak bilgiye ulagabile-
cekleri 6gretim materyalleri hazirlamak ve bu materyallerin égretmenler tizerindeki
etkinligini aragtirmak amaglanmistir. Hazirlanan su egitimi etkinliklerinin en énemli
hedefi su farkindalig1 yaratmaktir.

Arastirmada, Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerine yonelik 25 saatlik bir su
okulu adi altinda hizmet igi egitimi diizenlenmistir. Bu aragtirmada gelistirilen mater-
yal 6rneklerine ve yapilan uygulamaya yonelik bilgilere yontem kisminda yer veril-
mistir. Ogretmenlerle iligkili olarak incelenen aragtirma sorulari asagida sunulmustur.

Su Egitimi Konusunda 25 saatlik Hizmet i¢i Egitim’e (Su Okuluna) katilan Fen
ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin;

1. Su Kavram Testi'nden aldiklar1 puanlara gore 6n test-son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2.Su Kullamimi Tutum Olgegi'nden aldiklari puanlara gore 6n test-son test ve
kalicilik testi sonuglar: arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Cevre Biling Olgegi'nden aldiklar1 puanlara gore 6n test-son test ve kalicilik
testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Su Egitimine ve uygulamada kullanilan 6gretim materyallerinin nitelikleri-
ne yonelik goriisleri nasildir?

Sinirliliklar
Bu aragtirmanin uygulama kismi1 22 fen ve teknoloji 6gretmeni ile yiirtittilmiis-
tiir. Ancak, bazi 6gretmenlerin 6n test, son test ve kalicilik testinin yapildig1 zamanda

olmamalar1 nedeniyle ontest-sontest verileri 17, sontest-kalicilik testi verileri ise 16
ogretmen tizerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirmada sadece deney grubu bulunmaktadir.

@ Milli Egitim 4 Say1192 & Giiz/2011



¢ Ercan Akpinar / Evren Kiiciikcankurtaran / Giil Unal Coban / Eylem Yildiz / Can Oztiirk
Yusuf Yilmaz / Abdulkadir Karadeniz / Omer Ergin

2. Yontem

Aragtirma tek gruplu 6n test-son test modeline dayanmaktadir (Balci, 2001;
Karasar, 2002). Buca flge Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan igbirligi sonucu, Izmir
ili Buca ilgesine bagh 11 farkl ilkégretim okulundan 22 (17 6gretmenden elde edilen
veriler dikkate alinmigtir) 6gretmen ile 16-20 Subat 2009 tarihleri arasinda proje uygu-
lamasi gergeklestirilmistir. Uygulama DEU Buca Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali'na ait Fen laboratuvarinda 3-4 kisiden olusan gruplarla gtinde yakla-
stk 5 ders saati (40’ar dakikalik) olmak tizere haftada toplam 25 ders saati tizerinden
gerceklestirilmistir. Arastirmacilarin dérdi ve bir yiiksek lisans 6grencisi uygulama-
ya biitiin siire¢ boyunca gozlemci-yardimci olarak katilmistir. Uygulama yapilmadan
6nce, hazirlanan 6gretim materyallerine yonelik olarak ti¢ fen egitimi uzmaninn
gortisleri alinmistir. Fen egitimi uzmanlarinin tamami 6gretim materyallerini uygun
bulmuslardir. Hazirlanan materyallerin anlasilir, agik, yapilabilirlik vb. 6zeliklerine
yonelik olarak da yedi fen ve teknoloji dersi 6gretmeninin gortisii alinmustir. Elde edi-
len goriislere gore materyallerde bazi degisiklikler yapilmigtir. Ayrica, hazirlanan
Ogretim materyallerinin pilot calismasi Buca Egitim Fakiiltesine devam eden 4 6gret-
men aday1 ile yapilmigtir. Pilot calisma haftada 3 giin olmak tizere yaklasik 2 haftada
tamamlanmigtir. Ofretmen adaylar1 galisma yapraklar iizerinden galismuglardir.
Calisma sirasinda 6gretmen adaylarinin ¢alisma yapraklarini ve materyalleri
(sunumlar, animasyonlar, videolar, modeller, deneyler vb.) nasil, ne kadar ve hangi
dtizeyde kullandiklarin1 belirleyebilmek amaciyla, arastirmacilar tarafindan 6nceden
hazirlanan gozlem formlar: kullanilmigtir. Ayrica, 6gretmen adaylar: ¢alisma stire-
since gozlemlenerek, zorlandiklar: yerlerde gerekli destek verilmis ve ¢alisma yap-
raklarmin anlasilirhigi kontrol edilmistir. Pilot uygulama sirasinda, arastirmacilar
tarafindan her bir etkinlik i¢in doldurulan gézlem formlarindan ve 6gretmen adayla-
rindan alian déntitlerden yararlanilarak ¢alisma yapraklari, kullanilan etkinlikler ve
her bir ¢alisma yaprag icin belirlenen stireler yeniden diizenlenmistir. Bu kapsamda
bazi deneyler yeniden diizenlenmis, videolardan uzun olanlar béltinerek kisaltmalar
yapilmistir. Animasyonlarla ilgili belirlenen eksikliklerin giderilmesinin yani sira
bazi animasyonlara ses eklenmistir. Metinlerde ve sunumlarda iyi anlagilmadig: sap-
tanan boltimler gézden gegirilerek yeniden yazilmig ve tiim materyallere son halleri
verilmistir. Tim materyaller bilgisayar ortaminda “su farkindalig1” adli bir yazilima
entegre edilmistir (TUBITAK destekli bir proje kapsaminda yiiriitiilen bu galismada,
6gretmenlerin diginda hem ilkégretim 6grencilerine hem de yetigkinlere yonelik de
Ogretim materyalleri gelistirilmistir).

2.1. Ornek Ogretim Materyali: Asagida, 6gretmen egitiminde kullamilan gre-
tim materyallerinden (¢alisma yapraklari, video, animasyon, sunum vb.) érnekler
verilmigtir. Yapilan uygulamanin ve gelistirilen materyallerin daha kolay anlagilma-
st igin “Suyu Tanima” baghg: altindaki “Sehir igme Suyunun Aritilmasi” adli konu
ornegi ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Ana sayfadan bir 6rnek Resim
1’de verilmis ve konularin igerikleri ag¢iklanmaya ¢alisilmistir.
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Resim 1 Su Farkindaligi Ana Sayfasi (Su Egitimi; Suyu Tanima, Su Kirliligi ve Su Tasarrufu ana bashk-
larindan olugmaktadir).

Suyu Tanuma: Ambalajli icme sularinin 6zellikleri, sehir igme suyunun aritil-
masi, su aritma araglari, su depolari, su dongtisii, su kaynayinca, su ve saglik, su yer-
kiirenin neresindedir?, kéytimtiziin yer alt1 sulari, yerin altindaki sular nasil olusur?

Su Kirliligi: Atik su icilir mi?, atik su nasil aritilir?, atik suyun rengi, bizim koy-
deki salga fabrikasi, deniz suyu kirliligi, igme suyu tiretim yollari, petrol kirliligi,
suyla gelen salgin hastalik, suyun kirlenme yollar1 nelerdir?, yer alt1 sular1 nasil kir-
lenir?

Su Tasarrufu: Bir damlacik su, degisen gevre ve su, musluktaki suyun hikaye-
si, su sayaci, su tesisatiniz saglam mi?, siirdiiriilebilir yagsam, suyu kim yo6netiyor?,
tarimda ve endiistride su tasarrufu

Resim 1’deki Suyu Tanima baghgma tiklandiginda yukarida belirtildigi gibi
Resim 2’deki konu basliklar: ekrana gelmektedir.
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SUYLI TAMNIMA

Resim 2 Suyu Tanima konular1

Resim 2’deki konu bagliklarindan “Sehir igme Suyunun Aritilmasi” konusuna
tiklandiginda ise resim 3’deki ekran gelmektedir. Resim 3’deki ¢alisma yapraginda,
“Sehir Icme Suyunun Aritilmasi” ile ilgili kazanimlar, 6grenilecek kavramlar, kulla-
nilan yontemler, iligkili konular, iliskili dersler, stire, gerekli ise 6n bilgilendirme,
varsa deney calisma yapragi, animasyonlar, videolar, konu ile ilgili sorular ve ne
kadar 6grendik boltiimii yer almaktadir.

Calisma

yapragni
yazdir

Calisma
yapragt

Ana Sayfa

Resim 3 Sehir Ime Suyunun Aritilmasima Ait Calisma yaprag1 drnegi
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Resim 3’deki ¢alisma yapraginda bulunan Video 1'e tiklandiginda Resim
4’deki ekranda goriinen “ytizey su {iretimi” konusunda bir uzmanin verdigi bilgiler
yer almaktadir. Aragtirmadaki tiim videolar alan uzmanlarinin kurumlarindan resmi
izin alindiktan sonra proje ekibi tarafindan gekilmis ve yazilima entegre edilmistir.

HACAN ALPSETYICAN - &

Animasyon
Diigmesi

Resim 4 Yiizey suyu tiretimi konusunda uzmanin bilgi vermesi

Resim 4’deki animasyon diigmesine (butonuna) tiklandiginda, temiz su arit-
ma basamaklarinin etkilesimli bir gekilde anlatildigi animasyon bulunmaktadir
(Resim 5).

el
0T

e [

Resim 5 Temiz su aritma basamaklarinin anlatildig etkilesimli ve sesli animasyon (kullanicr istedigi
sekil tizerine tiklayarak bu asamada gerceklegen aritma iglemi hakkinda sesli ve animasyonlu bilgi elde ede-
bilmektedir)
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2.2. Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Analizi: Arastirmada veri toplama

v Ry

araci olarak “Su kavrama testi”, “Su kullanim Tutum 6lgegi” ve “Cevre bilinci 6lge-
gi” kullanilmistir. Veri toplama araglar1 22 6gretmene uygulanmistir. Ancak, bes
Ogretmenin 6n testin veya son testin birinde bulunmamasi nedeniyle éntest-son test
karsilastirmalar1 17 6gretmenin verileri {izerinden, bir 6gretmenin ise kalicilik testin-
de bulunmamasi nedeniyle son test- kalicilik testi karsilastirmalar1 16 6gretmenin

verileri tizerinden yapilmustir.

2.2.1. Su Kavrama Testi (SKT): Katilimcilarin su ve iligkili oldugu konularla
ilgili bilissel 6grenme diizeylerini 6n dlgiim, son Slgiim ve kalicilik 6l¢timii seklinde
yoklayarak uygulanan materyallerden kaynaklanabilecek bilissel diizeydeki farkli-
liklar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. 24 madde-
den olusan testin ortalama giicliigii 0.43 ve KR20 giivenirlik katsayisi ise 0.66 olarak
bulunmustur. Test maddeleri 1 dogru ve 3 yanlis olmak tizere 4 segeneklidir.

2.2.2. Su Kullanim1 Tutum Ol¢egi (SKTO): Aragtirmacilar tarafindan gelisti-
rilen Su kullanimi tutum 6lgegi tek faktorlii bir yapida olup, likert tipi besli derecele-
me sistemine sahip 26 maddeden olusmustur. Olgegin giivenirlik katsayisi 0.85
(Cronbach a ) olarak bulunmustur

2.2.3. Cevre Bilinci Olgegi: Ozdemir (2003) tarafindan gelistirilen Cevre
Bilinci Olgegi kullanilmigtir. Toplam 24 maddeden olusan 6lgegin giivenirligi 0.86
olarak belirtilmistir. Bu 6lgek likert tipli ve begli derecelendirmeye (tamamen katili-
yorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum) sahiptir.

2.2.4. Agik Uglu Sorular: Ogretmenlere, su egitiminin énemi ve yapilan calis-
may1 degerlendirmelerine yonelik olarak 4 agik uglu sorulmustur. Sorulara yonelik
olarak 3 fen egitimi uzmanmnin gortisii alinmustir. Agik uglu sorular calismanin
“Bulgular” bolimde “4. Alt problem ctimlesi” baslig1 altinda verilmistir.

2.3. Verilerin analizi: Fen ve Teknoloji Dersi 6gretmenlerinin 6ntest-sontest
ve kahcilik testi seklinde uygulanan Su Kavram Testi, Su Kullanimi Tutum Olgegi ve
Cevre Biling Olgeginden aldiklar1 puanlar karsilagtirilirken 6rneklemin 30'dan az
olmasi nedeniyle (n=17) Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamilmigtir. Bu teknik sos-
yal bilimlerde az ¢rneklemli yiiriitiilen gruplar igi arastirmalarda siklikla kullanil-
maktadir (Biiytikoztiirk, 2007). Tim kargilastirmalarda anlamhilik diizeyi 0.05 olarak
alimusgtir.

Acgik uglu sorular, 3 aragtirmaci tarafindan igerik analizine tabi tutularak ana-
liz edilmistir. Analiz sonucunda baz1 kodlar belirlenmis ve elde edilen veriler tablo-
lastirilarak bulgular boliimde sunulmustur.

3.Bulgular

3.1. Birinci problem ciimlesi; “Su Egitimi konusunda hizmet ici egitim’e
katilan fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin, Su Kavram Testi (SKT)'nden aldiklar
puanlara gore 6n test-son test ve kalicilik sonuglar1 arasinda anlaml bir fark var
mudir?” seklinde ifade edilmistir. On test-son test ve kalicilik testi sonuclar: arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi kargilagtirmasi sonucu Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1’den 6ntest-sontest sonugclar1 incelendiginde; Su Egitimi konusunda
hizmet ici egitim’e katilan fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin, egitim sonrasinda
suyla ilgili kavramlar1 6grenmelerinde anlamli bir farkin oldugu gortilmiistiir
(z=2,378, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar: dikkate alindiginda, gézlenen bu
farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir.

. Tablo 1: Su Kavrama Testi On Test-Son-Kalicilik Test Puanlari icin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglart™

Karsilagtirilan testler N Sira ortalamasi  Sira toplami z P
On test Negatif sira 3 5,00 15,00 2,378 017
Son test Pozitif sira 11 818 90,00
Esit 3
Son test Negatif sira 8 8.44 67,50 9,55 ,340
Pozitif sira 6 6.25 37,50
Kalicilik testi
Esit 2

*Kaliailik testine bir 6gretmen katilamamustir. Analiz 16 6gretmenin verileri tizerinden yapilmustir.

Bu sonuglara gore, Su Egitimi Konusunda yapilan hizmet i¢i egitim 6gret-
menlerin suyu tanima, su kirliligi ve su tasarrufu ile ilgili kavramlar: 6grenmelerinde
etkili olmustur. Yine Tablo 1’den su egitimi konusunda hizmet i¢i egitim’e katilan fen
ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin egitimin hemen sonrasinda (son test) ve uygula-
madan 3 ay sonra yapilan kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik goril-
memistir (z=9,55, p>.05). Bu sonug, su egitimi konusunda yapilan hizmet i¢i egitimin
Ogretmenlerin suyu tanima, su kirliligi ve su tasarrufu ile ilgili kavramlari 6grenme-
lerine ve bu kavramlarin kalicihgma olumlu etki ettigi ve dolayisiyla da hatirda
kalma diizeyinin ytiiksek oldugunu gostermistir.

3.2. Ikinci problem ciimlesi; “Su Egitimi Konusunda Hizmet ici Egitim’e kati-
lan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6n test-son test ve kalicilik testi olarak
uygulanan “Su Kullanimi Tutum Olgegi” (SKTOY nden aldiklar: puanlarin sonuglar1
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. On test-son test ve
kalicilik testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
amactyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi karsilagtirmast sonucu Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2: Su Kullanum Tutum Olgegi On Test-Son-Kalicilik Test Puanlari igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar1*

Karsilagtirilan testler N Sira ortalamasi  Sira toplami1 z P
On test Negatif sira 2 4,25 8,50 3,079 ,002
Son test Pozitif sira 14 911 127,50
Esit 1
Son test Negatif sira 9 7.67 69,00 1,044 ,297
Pozitif sira 5 7.20 36,00

Kalicilik testi
Esit 2

*Kalicilik testine bir 6gretmen katilamamustir. Analiz 16 6gretmenin verileri tizerinden yapilmigtir.
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Tablo 2'ye gore, Su Egitimi Konusunda Hizmet Ici Egitim’e katilan Fen ve
Teknoloji dersi 6gretmenlerinin SKTO’den aldiklar: 6n test ve son test puanlar1 ara-
sinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (z= 3,079, p<0.05). Fark puanlarinin sira
toplamlar: dikkate alindiginda gézlenen bu farkin son test lehine oldugu gériilmek-
tedir. Egitimde yer alan “gezegenimizde ve tilkemizde kullanilabilir su kaynaklarinin
simdiki ve gelecekteki durumu, tilkemiz kosullarina uygun su tiretme-biriktirme yol-
lar1, su yonetimi, su ile ilgili yeni tiiketme becerileri” etkinliklerinin 6gretmenlerin su
kullanimina yonelik tutumlarinda ve davranislarinda olumlu bir etkisinin oldugu
goriilmektedir. Tablo 2'ye gore sontest ve kalicilik testi sonuglar1 incelendiginde ise,
ogretmenlerin su kullanimina y6nelik son test tutum puanlari ile kalicilik testi puan-
lar1 arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir (z =1,044; p>0.05). Bu bulgu, Su
Okulunun fen ve teknoloji 6gretmenlerinin su kullanimina y6nelik tutumlarinda kali-
c1 ve olumlu etki yaptig1 seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ugiincii problem ciimlesi; “su egitimi konusunda hizmet ici egitim’e kati-
lan Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6n test—son test ve kalicilik testi seklinde
uygulanan Cevre Biling Olcegi'nden (CBO) aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
var mudir?” seklinde ifade edilmistir. On test—son test ve kalicilik testi sonuclari ara-
sinda anlaml bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi karsilastirmasi sonucu Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Cevre Bilinci Olgegi (CBO) On Test-Son-Kalicilik Test Puanlari igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart*

Karsilagtirilan testler N Sira ortalamasi  Sira toplami z P
On test Negatif sira 2 6,00 24,00 2,048 041
Son test Pozitif sira 14 873 96,00
Esit 1
Son test Negatif sira 12 9.17 110,00 2,846 ,004
Pozitif sira 3 3.33 10,00

Kalicilik testi
Esit 1

*Kalicilik testine bir 6gretmen katilamamustir. Analiz 16 6gretmenin verileri tizerinden yapilmigtir.

Tablo 3'deki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6gretmenlerin CBO’den
aldiklar1 6ntest ve sontest puanlar: arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermekte-
dir (z= 2,048, p< 0.05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen
bu farkin son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara goére, yapilan uygula-
manin (su okulu) 6gretmenlerin gevreye yonelik bilinglerinde olumlu bir etkisinin
oldugu goriilmektedir. Tablo 3’den 6gretmenlerin sontest ve akilcilik testinden aldik-
lar1 puanlarin karsilastirilmasina yonelik sonuglar incelendiginde ise Cevre Bilincine
yonelik son test puanlari ile kalicilik testi puanlar: arasinda son test lehine anlaml bir
farkliigin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (z =2,846; p<0.05). Bu bulgu, Su Okulunun
ogretmenlerin gevre bilinglerinde kalic1 etkisinin anlaml diizeyde olmadigini goster-
mektedir.
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3.4. Dordiincii problem ciimlesi; “Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin Su
Egitimine ve uygulamada kullanilan 6gretim materyallerinin niteliklerine yonelik
goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problemle ilgili olarak 6gretmenlere
sorulan sorular ve elde edilen cevaplar asagida sunulmustur.

Soru 1: Ulkemiz su kosullar1 diisiiniildiigiinde, ilkégretimde su egitimini
gerekli buluyor musunuz? Cevabinizi gerekgesiyle birlikte yaziniz. Ogretmenlerin bu
soruya vermis olduklari cevaplar icerik analizi yapilarak asagida sunulmustur.

Su farkindalig1 yaratmada onceligi bu egitime verecek olan 6gretmenlerin bu
egitimin gereksinimleri konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle
agik uglu sorularin ilki 6gretmenlerin su egitimine verdikleri 6nemi belirleyebilmek
igin hazirlanmigtir.

Ogretmenlerimizin tamami (17/17) su egitiminin iilkemiz sartlarinda gok
gerekli oldugunu distinmektedirler. Bu sorunun degerlendirilmesi Tablo 4’de sunul-
mustur. Asagidaki tablolarda bir 6gretmen birden fazla kategoride yer almis olabilir.

Tablo 4: Su Egitiminin Onemi

Ogretmen

Su Egitiminin goriisii Ornekler
Oneminin Nedenleri (n=17)
O15: Su kithgima karst su egitimi cocuklarda su tasar

Su sikintist 6 rufu bilincini yiikseltecektir.
Su tasarrufu 4 O13:Tasarrufu ogrenmeleri i¢in
Su egitimi/bilinci 10 O1:0grenciler bu konuda bilinglendirilmeli.
Suyun daha iyi O17: Var olant korumak i¢in daha da gecikmeden bu
kullanimi1 2 calismalar yapilmal.
Kiiresel 1sitnma O5:Kiiresel 1sinma, su kaynaklarinin yetersizligi

2 iilkemizdeki maddi imkdnsizliklar nedeni ile ilkogre

timde su egitimi kesinlikle gereklidir.

O11:Suyun siirdiiriilebilir kullanimi kaynaklarin

Stirdirilebilir kalkinma 1 L
korunmasi, yasam kalitemizin artmas: agistndan su
egitimine onem verilmelidir.
T O6:Gerekli giinkii egitimli kisi suyun kullanimi ve
Su kdrliligi 2 kirliligi konusunda ozenli ve dikkatli davranir.
Bilimsel/kritik diisiinme 1 02:Su egitimi 6grencilerin bu konuda daha akademik

diisiinmelerine ve yorum yapmalarina neden olacaktir.
Cevre bilincinin gelismesine katkida saglayacagini diistiniiyorum.

Ogretmenlerin yaridan fazlasi (10/17) 6grencilerin bilinglenmesi veya egitimi
agisindan egitimin gerekliliginden bahsederken bunun nedenini iyi agtklayamamig-
lardir. Ogretmenler yasanan su sikintist nedeniyle (6/17) bu egitime ihtiyag oldugu-
nun altini gizerken, su tasarrufu yapilmasinimn (4/17) ancak egitimle saglanabilecegi-
ni diigiinmektedirler. Sadece ¢ok sinirl sayidaki 6gretmen (2/17) kirlilik ile dogal
dengenin bozuldugunu ve kirlenmeyi onleyici tedbirlerin 6grencilere anlatilmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Soru 2: a)Su gretiminde kullanilan 6grenme yaklasimlar: yapilandirmact
anlayisa uygun mudur?

b)Su 6gretiminde izlenen yollarin niteligi ve gesitliligi sizce nasildir?
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Bu soruya verilen 6gretmen yanitlarindan elde edilen yaklasimlar Tablo 5 ve
6’da sunulmustur.

Tablo 5: Ogretim yaklagimlarinin degerlendirmesi (soru 2 (a))
Ogretmen

B goriisii Ornekler
Ogrenme Yaklasimlar: (n=17)

Uygun 13 O1:Uygun. Ozellikle deneyler-etkinlikler ve animasyonlar.
Aktiflik / Ogrenci Merkezli 4 OB:Ogrenci merkezli etkinlikler yapildi.
Keyifli/ Zevkli 3 010:...Ayrica herkes etkinliklere katildig1 iin zevkli
O17:Yaparak yasayarak yapilan bu etkinlikler 6grenmeyi
Yaparak Yasayarak 5 kolaylagtirir.
O11:0grencilere deney yapabilme ve gézlemleme olanagt
Deneyler/Gézlemler 5 sagladig icin yapilandirmact yaklagima uygundur.
o . O2:Bana gore uygun. Konunu aktarilmasinda bana gore
Gesitlilik/ Zengin 5 biitiin §grenme-dgretme ydntemleri kullamlmus.
O11:...Daha gesitli caligmalar yapilabilir. Proje gelistirme
Proje/Gezi Yapilabilir 1 leri istenebilir veya gezi ilave edilebilir.

Ogretmenlerin biiytik bir béliimii etkinlikler icerisinde uygulanan 6gretim
yaklagimlarinin yapilandirmact yaklagim ile uyustugunu belirtmiglerdir (13/17).
Kullanilan metotlarin 8grenci merkezli (4/17) ve dgrencilerin yaparak ve yagayarak
(5/17) 6grenmelerini yapilandirmaci yaklagimla uyumlu bulmusglardir.

Tablo 6: Yontem ve tekniklerin nitelik ve gesitlilik yonlerinden degerlendir-
mesi (soru 2 (b))

Ogretmen

Yontem ve teknikler goriisii Ornekler

Nitelik ve ¢esitlilik (n=17)

Cok iyi/ giizel 6 O15:Yapilan sunular, video gosterimi ve
etkinlikler giizeldi.

Cesitlilik / zenginlik 7 020:0gretim yontem ve teknikleri nitelik
ve ¢egitlilik agisindan zengindi

Seviyeye uygun/yeterli 7 05:0gretim yontem ve teknikleri nitelik ve
cesitlilik olarak yeterlidir.

Daha bagka yontemler de kullarulabilir 2 06: Eksik yonleri vards.

Ogretmenler etkinliklerde kullanilan yéntem ve teknikleri olumlu yénde
degerlendirmiglerdir (17/17). Sadece 2 gretmen, kullanilan yéntemlerin bazilarinn
kalabalik sinif ortaminda uygulanma gticliigtinden dolays, farkli yontemlerin de goz
ontinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir.

Soru 3: a) Bu calisma yapraklarinin sonunda yer alan “ne kadar 6grendik?”
baslikli sorular1 ve genel 6l¢me degerlendirme araglarini igerik ve gesitlilik acisindan
degerlendiriniz.
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Bu sorunun degerlendirilmesi Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7: Olgme degerlendirme yontemlerinin degerlendirmesi

Ogretmen
Olg¢me Degerlendirme goriisii Ornekler
(n=17)

Anlagilir 5 05:0grenilen konularla ilgili net sorular sordugun
dan konunun oziine kadar indiginden agik, anlasila
bilir oldugundan sorular giizel hazirlanmis.

Uygun 13 O1:Konuyu toparlamak igin uygun sorular.

Ogrencilerin hatalarmin diizeltilmesi

/sonuglarinin kargilagtirilabilmesi 2 0O6:Cok gesitli oldugundan yorum yapabilme,
sonuglart kargilastirabilme imkdni vermektedir.

Pekistirici 6 O11:Calismay: daha iyi anlamamizi ve

pekistirmemizi sagladi.

Daha agiklayici ve gesitli olmaliydi 2 020: Soru gesidi olarak dogru-yanls, eslestirme,
bogluk doldurma, segenekli sorular da olabilir.

Ogretmenler, 6lgme degerlendirme yontemlerinin etkinliklerinin amaglari
dogrultusunda hazirlandigini ve uygun metotlar kullanildigini (13/17), sorularin
pekistirmeye yardimar (6/17), agik ve anlagilir (5/17) oldugunu cevaplarinda vurgu-
lamuglardir.

Soru 4: Calisma yapraklarinda degisik etkinliklere ayrilan stirelerin yeterliligi
konusunda ne diistiniiyorsunuz? Bu sorunun degerlendirilmesi Tablo 8'de sunul-
mustur.

Tablo 8: Etkinliklere ayrilan siirenin degerlendirmesi

Ogretmen
Etkinliklere Ayrilan siire goriisii Ornekler
(n=17)
Yeterli 15 O2: Bana gire yeterli
Daha uzun olabilirdi 1 O13: Siire daha uzun tutulabilirdi.
Yetersiz 2 O14: Siireler yeterli degil. Bu etkinligin daha uzun
siirede yapilmas: gerekir.
Kisaltilmali/ ders saatine 2 O15: Her etkinlik igin bence 40dk ayrilabilir
indirgenmeli (1ders saati) Ancak etkinliklerin yapima siklig1 ¢ok

onemli. Cok stk olmamali

Ogretmenlerin biiytik bir kism1 ayrilan siireleri yeterli (15/17) bulmakta iken,
birkagi kalabalik siniflar igin etkinlik stirelerinin daha uzun tutulmasini 6nermekte
(3/17), iki 6gretmen ise siirelerin ders saatlerine uygun hazirlanmasmin daha uygun
olacag fikrinde oldugunu belirtmiglerdir (2/17).

Sonug, Tartisma ve Oneriler
3.1 Sonug

Ogretmenlerin; suyu tamima, su kirliligi ve su tasarrufu konularinda temel
kavramlarla ilgili kendilerini gelistirdikleri “Su Kavrama Testi” sonuglarinin deger-
lendirilmesinden (Tablo 1) agikca goriilmektedir. Ayrica su kavrama kalicilik testi
sonuglarma gore de 6grendikleri bilgilerin kalict oldugu gortalmdisttir.
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Ogretmenlerin, suyla ilgili duyussal alanda tutum ve davraniglarinda gelisme
oldugu ve bu gelismenin uygulama bitiminden sonra da btiytik bir oranda stirmekte
oldugu gortlmistiir (Tablo 2).

Gevre Bilinci Olgegi verilerinin sonuglarinin degerlendirilmesinden (Tablo 3)
ogretmenlerin aldiklar1 su egitiminin, onlarin ¢evre bilinglerine olumlu yénde ve
anlamli bir sekilde katkis1 oldugu goriilmektedir. Ancak, kalicilik testi sonuglarina
gore Cevre Bilinci agisindan anlamli diizeyde hatirda tutmanin gelismedigi goriilm-
tigtiir (Tablo 3)

Ogretmenlerin, egitim sonunda sorulan agik uglu sorularla “hazirlanan d§retim
materyallerinin; su egitimindeki 6nemi, calisma yapraklarinda kullanilan 6gretim yak-
lagim, yontem ve teknikleri, 6lgme-degerlendirme yéntemlerini ve etkinliklerin stire-
lerini degerlendirmeleri istenmistir.

Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin genel bir
degerlendirmesi soyle 6zetlenebilir:

Ogretmenler, iilkemizde su kitligina karst su tasarrufu yapilmasi ve su kay-
naklarinin korunmasi konusunda, ilkégretimde su egitiminin yapilmasinin énemli
oldugunu belirtmiglerdir (Tablo 4).

Hazirlanan 6gretim materyallerinde kullanilan 6gretim yaklasimlari, yontem
ve tekniklerini, yapilandirmaci anlayisa uygun ve materyal ¢esitliligi bakimindan
(deney, video, animasyon, sunum) zengin bulmusglardir (Tablo 5 ve 6). Ayrica, etkin-
likler igerisinde ve sonunda yapilan 6l¢me ve degerlendirmelerle ilgili materyallerin,
konuyu pekistirici ve 6lgmeye uygun oldugunu belirtilmislerdir (Tablo 7).

Calisma yapraklarinda ayrilan siirenin yeterliligi konusunda, 6gretmenlerin
cogu olumlu goriis bildirmiglerdir. Ug 6gretmenin ise siirenin daha uzun tutulmasi-
n1 6nerdigi gortlmiigtiir. (Tablo 8).

3.2 Tartisma

Su egitimi tizerine dogrudan 6gretmenlere yonelik uygulamali ve tarama tiirti
calismalar olmadigindan, bu arastirmanin verileri, bagska arastirmalarin verileri ile
karsilagtirilamamis ve dolayisiyla da tartisma farkli 6rneklem tizerinde yapilan der-
leme-tarama ve uygulamali aragtirmalarla simirh kalmistir.

Yeterli ve kaliteli su, saglikli insan ve kaliteli tiretim igin gerekli ihtiyaclarmn
basinda gelmektedir. Bu nedenle, gelecek kusaklar1 zor durumda birakmamak ve
bugtinden kullanilabilir suyu artirmaya, var olan suyu tasarruflu kullanmaya yo6ne-
lik ¢oztimler bulmak zorunlu hale gelmistir. Bu arastirmada da, 6gretmenlerden bas-
layarak su farkindaligini olusturma amaclanmig ve bu amag dogrultusunda 6gretim
materyalleri hazirlanarak, 6gretmenlerle uygulamali calisma gerceklegtirilmigtir.
Arastirmanin sonuglari, su egitimine yonelik yapilan uygulamanin, 6gretmenlerde su
farkindalig1 olusturmada etkili oldugunu ortaya koymustur.

Ulkemizde su egitimi {izerine yapilan ¢alismalar incelendiginde; daha 6nce de
belirtildigi gibi bu ¢alismalarin ¢ogunun gevre egitimi icinde su kavramin ele aldik-
lar1 ve yapilan ¢alismalarin ¢ogunun tarama (survey) tiirii aragtirmalar oldugu goriil-
mektedir Ornegin Armagan (2006), ilkogretim II. kademe 6grencileriyle yapmis oldu-
gu calisgmada, 6grencilerin gevre sorunlaria neden olan olaylardan (su kirliligi, asit
yagmulari vb.) ¢ok fazla haberdar olmadiklarini géstermektedir.
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Celik (2005) tarafindan yapilan aragtirma ise, halkin su ile ilgili farkindaligin
ortaya koymasi agisindan ilgi cekicidir. Calismanin amaci, igme suyu kalite problem-
leri hakkinda halkin diisiincelerini ve olasi ¢éziimlerini tartismak olarak belirtilmig-
tir. Antalya’da gergeklestirilen arastirmada, anket sonuglari, insanlarin % 50’den faz-
lasinin icme suyu dagitim sebekesinden su i¢medigini gostermistir. Bunun disinda
anketin sonuglari, cinsiyet, yas, egitim seviyesi ve gelir diizeyi ne olursa olsun insan-
larin su kalitesi ve etkileri hakkinda bilgi almak istediklerini ortaya koymustur.

Yukaridaki tarama tiirti calismalardan farkli olarak, icersinde su temasinin da
yer aldig1 cevre egitimi konusunda Kabag (2004) tarafindan bir uygulama yapilmustir.
Kabasg (2004) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci; kadinlara gevre konusunda egi-
tim programi uygulayarak, kadinlarin ¢evre konusundaki bilgi diizeylerini arttirmak
ve onlarda gevre bilinci olusturmaktir. Kadinlara uygulanan anketler sonucunda,
cevre bilgisi, cevre sorunlarmin sebepleri, etkileri ve bu sorunlar1 énleme yollarina
iliskin konularda bilgi dtizeylerinin anlamli olarak artti1 ortaya ¢ikmustir. Egitimden
once dogru cevaplarmn orant %60 iken egitimden sonra dogru cevap orani %90 olarak
belirlenmistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), ¢evre duyarliligina iliskin 6grenci goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yaptig1 arastirmada, 6grencilerin yariya yakinmin su kirliligi,
su kullaniminda tutumluluk, kimyasal maddelere dikkat etme gibi konularda dik-
katli olmadiklar1 gortilmiistiir.

Cevre egitime yonelik yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde, tilke-
mizdekilerle benzer ¢alismalarin (Lewis, 1993; Clinch-Powell Resource Conservation
and Development Council, 1995; South Carolina Department of Health and
Environmental Control, 1996) diginda “su temas1” bagh@ altinda ¢alismalarin da
oldugu ve bu c¢alismalarin da agirlikli olarak uygulamali yapildig gortlmiistiir
(Bates, 1985; Heimlich, Oberst & Spitler,1993; Friday, 1996, Lev vd., 1998;
Massachusetts State Water Resources Authority, 1999; Environmental Protection
Agency, 1999; Suvedi vd., 2000; Middlestadt vd., 2001; Bouchillon, 2003; AL-Shyaa,
2004). Bu caligmalarin diginda su temasi iceren programlarin da gelistirildigi belir-
lenmistir (Ward, 1991). Ornegin, su egitimiyle ilgili Heimlich, Oberst ve Spitler
(1993)'in 6grencilere yonelik hazirladig “Iki Hidrojen ve Bir Oksijen: Su Egitimiyle
[lgili Kaynak Bir Ogretim Paketi” baglikli etkinlikler bes boliim olarak sunulmaktadir.
Bu béliimler: suyun incelenmesi, su doéngiisti, su kaynaklari, suyun korunumu ve su
kirliligidir. Etkinlikler, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine dayali olarak,
gevre bilim konulariyla fen dersini giinlitk yasamda daha iyi biitiinlestirmek amacry-
la hazirlanmigtir

6. Sinif 6grencileri ve 6gretmenleri i¢in “Doga Sinifinda Bir Gtin” baglikli bir
calismada ise gevre egitimiyle ilgili ele alinan pek ¢ok konudan biri de suyun kalitesi
ve kirliligidir (Clinch-Powell Resource Conservation and Development Council,
1995). Calisma kitabinda konular calisma yapraklar: seklinde hazirlanmis, 6grenciler
suyun Kkalitesinin Sl¢iimiinde kullanilan arag-gereglerin nasil kullanildigini 6gren-
misler, bununla birlikte suyun kalitesiyle ilgili islemleri bizzat deneyerek g6zlem
yapmuglardir. Ayrica, bu ¢alismada tarimda kullanilan bazi kimyasal maddelerin
suyun kalitesini olumsuz etkileyebilecegiyle ilgili bir ¢calisma yapragina da yer veril-
migtir.
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Birch ve Schwaab (1983, aktaran AL-Shyaa, 2004) tarafindan yapilan deney ve
kontrol gruplarmin yer aldig1 arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin suyun
korunumuyla ilgili materyaller araciligiyla egitim aldiklar1 belirtilmektedir. Bununla
birlikte, deney grubundaki 6gretmenler de, suyun korunumuyla ilgili egitim almis-
lardir. Aragtirmanin sonunda, deney grubundaki 6grencilerin suyun korunumuyla
ilgili bilgi ve tutumlarmin, kontrol grubundakilere gore anlamli bigimde daha olum-
Iu oldugu belirtilmektedir. Ayrica, arastirmada &grencilerin suyun korunumuna
yonelik bilgi ve tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki elde edilmistir. Middlestadt ve
digerleri (2001) tarafindan yapilan arastirmada, “Suyun Korunumu Egitimi Projesi”
gerceklestirilmistir. Projede, suyun korunumuyla ilgili bes boliimden olusan bir 6gre-
tim programi gelistirilmis ve 10. smif diizeyindeki 424 6grenciye uygulanmistir.
Ayrica, aragtirmanin gerceklestigi okullarda 6gretmenler islik calismalarina katilmis-
lardir. Bununla birlikte, 247 6grencinin yer aldig1 kontrol grubundaki 6grenciler
suyun korunumuyla ilgili herhangi bir egitim almamig, ancak biyogesitlilik konusun-
da ders almiglardir. Ogrencilerin korunumla ilgili bilgi, tutum, inang, sosyal davra-
niglar ve evde suyun korunumuyla ilgili davranislarinin incelendigi arastirmada,
tutum boyutunda deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda anlamli farklilik-
lar elde edilmezken, kalan ii¢ alanda deney grubu lehine anlamli farkliliklar elde edil-
mistir. Kisaca, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine goére suyun
korunuma yonelik yiiksek seviyede bilgiye sahip olduklar: ve istenen davramglari
daha fazla gosterdikleri goriilmiigtiir.

Bouchillon (2003) tarafindan resmi bir kurum o6nderliginde yapilan 6rnek
calismada “su temas1” calisma konusu olarak segilmistir. Bu ¢alismada tip, teknoloji
ve diger alanlarda 6grenim goren 6grenciler yasadiklar: bolgede su ile ilgili farkl
durumlari incelemigslerdir. Bununa birlikte ¢calismanin yapildig: bolgede yasayanlar-
la su konusunda goriismeler yapilmistir. Bu ¢alismada, 6gretmenler ve 6grenciler
disiplinlerarasi 6gretimin yararlarimi ve bunun sonucunda da suyun 6nemini kavra-
muglardir. Ayrica, 6grenciler projeler hazirlamuslar ve projelerine maddi destek sag-
lamiglardir. Ogrenciler, sudaki toksit madde miktar1 fazla olan bir bolgeyi galisma
yeri olarak se¢misler ve burada bazi arastirmalar gerceklestirmislerdir. Bu arastirma
sirasinda, Ogrencilerin toplumla ve arkadaslariyla iyi iligkiler gelistirdikleri ve bu
problemi ¢6zmek i¢in cesitli yollar ortaya koyduklar: goriilmiistiir. Bu sekilde, 6gren-
ciler derslerin yasamdaki yerini, toplumda aktif olmanin gerekliligini ve c¢evrenin
korunmasinin 6énemini daha iyi anlamiglardir.

3.3. Oneriler

Yukaridaki arastirmalarin ve gergeklestirilen bu arastirmanin gerek sonuglar:
ve gerekse Onerileri dikkate alindiginda, su egitimi {izerine yeni calismalarin yapil-
masinin gerekliligi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bununla birlikte, yurt digindaki ¢alis-
malarin yaklagik 30 y1l 6ncesine dayanmasi ve {ilkemizde ise bu alanda yapilan ¢alis-
malarin agirlikli olarak son yillarda yapiliyor olmasi, tilkemizde bu alanda yapilacak
caligmalara 6ncelik verilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica bu arastir-
manin sonuglar dikkate alindiginda, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerine yonelik
yapilan uygulamanin etkili oldugu sdylenebilir. Ancak, bu arastirma 17 fen ve tekno-
loji dersi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. {leriki calismalarda daha fazla dgretmene
ulagilarak, 6gretmenlerin su farkindalik diizeyleri benzer uygulamalar yapilarak arti-
rilabilir. Bu sekilde egitim alan 6gretmenler meslektaglarina, velilere ve 6grencilerine

su konusunda egitimler verebilirler.
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Abstract

The purpose of this study is to develop instructional materials in order
to create water awareness of teacher and examine these materials’ effects. 17 in
service teacher participated in this study. These teachers took water education
for 25 lecture hours in totally 5 days by using originally developed instruction-
al materials. The effectiveness of the materials used at water school was tested
by using the quantitative data collection instruments by administering to the
teachers as pretest-posttest and delayed test. The data instruments consisted of
“Water Comprehension Test”, “Attitude Scale towards Water Usage”,
“Environmental Awareness Scale”. In addition, “Open-ended Questions” were
used in order to take the teachers’ view about this education, The results
showed that the Water School is generally effective on the teacher’ comprehen-
sions about water, attitudes towards water usage, awareness’ of environment.
The teachers’ general opinions related to the water education are very positive
and they stated that this education is necessary for all.

Keywords: Water awareness, water education, science teacher
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COKLU ZEKA KURAMI iLE OGRETIMIiN 7.SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK BASARILARINA

VE KALICILIK DUZEYLERINE ETKIiSi
Sare SENGIIL**

Nurcan ALTUNTAS**

Ozet

Bu calismanin amaci, Matematik dersinde Coklu Zeka Kuramina uygun
Ogretimin 7.smuf dgrencilerinin matematik basarilarina ve kalicilik diizeylerine
etkisini aragtirmaktir. Bu amagla arastirma, Istanbul ili, Anadolu yakasindaki bir
ilk6gretim okulunun 7. siifinda 6grenim goren toplam 65 6grenci tizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu kullanilmugtir.
Calisma baslangicinda 6grencilere 6n test uygulanmustir. Kontrol grubunda
“Simetri, diizlemde bir noktanin koordinatlar1 ve dogru grafikleri” konular
geleneksel yontemle islenirken, deney grubunda Coklu Zeka Kurami dogrul-
tusunda hazirlanmig ders planlart ile islenmigtir. Uygulama sonunda 6n test; son
test ve kalicilik testi olarak yeniden kullamilmigtir. Elde edilen veriler dogrul-
tusunda Coklu Zeka Kurami dogrultusunda hazirlanmig ders planlari ile yapilan
Ogretimin, geleneksel anlatim yontemine gore 6grencilerin matematik basarilari
ve kalicilik diizeyleri arasinda olumlu yonde etkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Coklu zeka kurami, koordinat, simetri, dogru
grafikleri, matematik 6gretimi

Giris

Bilgi ve teknolojinin daha ¢ok 6nem kazandig1 giintimiizde toplumlarin fark-
Iilagan ihtiyaglari, hemen her alanda yeni uygulamalar: da beraberinde getirmektedir.
Dolayisiyla bilgi ve teknoloji toplumunda zekdnin degisik boyutlarina (problem
¢dzme yetenegi, derinlemesine diisiinme, kigiler arasi iligkiler vb.) giderek daha ¢ok
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle egitim-6gretim stireci de gelisen diinyada insan-
larin ihtiyaclar1 dogrultusunda sekillenip gelismek durumundadir. Gelecegin
diinyasina yon verecek bireylerin bilgiyi yalnizca 6grenen degil, 6grendigini sorgu-
layan, uygulayan ve ayni zamanda yeni bilgiler de tireten 6grenciler olmalar1 bek-
lenmektedir (Nacakci, 2006).

1900’1 yillarin baglarindan 1980°1i yillara kadar diinya egitimcileri ¢cogunluk-
la insanlarda zekad boliimii denilen yalnizca matematiksel ve sozel becerilerin
islendigi zeka kavramimi dikkate alarak egitim-Ogretim siirecini gelistirmeye

* Yrd.Dog.Dr. Marmara iiniversitesi, AEF, [lksgretim Matematik Ogretmenligi A.B.D.
Goztepe/ Istanbul,

Camlik fikogretim Okulu Matematik Ogretmeni Camlik Mah Gaziler Cad Bagak sok
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calismuglardir (Yavuz, 2005). XX.yiizyilin son geyreginde ise zeka boliimiine dayali
gelistirilen yaklasim ve egitim sistemlerinin insanlarin yetenek ve egilimlerini yeter-
ince agiklayamadig, bilgi ve teknoloji toplumunun bireylerini yetistirmede yetersiz
kaldig1 goriilmiistiir. Bu nedenle egitimci ve aragtirmacilar, zekanin ve 6grenme yol-
larinin farkli sekillerde ifade edilebilecegi arayislarin igerisine girmislerdir.

Noropsikolog ve gelisim uzmani olan Howard Gardner, geleneksel zeka
anlayislarini inceledikten sonra 70’li ve 80’li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini
aragtirmaya baslamistir. Yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal
kazalarin etkisini belirlemeye ugrastigi aragtirmalarimin yani sira Harvard Univer-
sitesinde “Project Zero” adli bir projede normal ve {istiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili
aragtirmalar yapmus, biligsel yeteneklerin geligsimini incelemistir (Biimen, 2002).

Gardner’a (1983) gore birbirimizden bu kadar farkli olusumuz, hepimizin
farkli zekd kombinasyonlarina sahip olmamizdan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
bireyin yeteneklerini gelistirmesine ve kendini gerceklestirebilmesi olanak tanryan
Coklu Zeka Kuramini gelistirmistir. Kuram, 1993’ den itibaren bircok egitimci tarafin-
dan 6nemli 6l¢tide benimsenerek egitim alanlarinda bir takim yeniden yapilanmalara
yol agmustir. Gardner, okullarda uygulanan egitim sistemlerini de elestirerek, farkl
zeka alanlarma dayali 6gretim etkinlikleri icin yeni stratejiler gelistirilmesine olanak
saglamuistir.

Gardner, yetigkinlerle yapmis oldugu calismalarinda bir insanin en az yedi
temel zeka cgesitlemesinden olusan genis yetenekler yelpazesine sahip oldugunu 6ne
stirmektedir. Gardner, yedi tiir zekayi, dilsel zekd, gorsel zekd, matematik zekasi,
bedensel zekd, miizik zekasi, sosyal zeka ve kisinin kendine doniik zekas: olarak
adlandirmaktadir. Ancak Gardner, bu saymin insan yeteneklerinin ¢oklugu kargisin-
da asla yeterli olmadigini ve daha fazla zeka alanlarimin olabilecegine dikkat ¢ekmis-
tir. 1997 yilinda Gardner, saptadig1 zeka alanlarina doga zekasimi da eklemistir
(Saban, 2001).

Coklu Zeka Kuraminin egitime uygulanabilirligi ile ilgili bir¢ok calisma yapil-
mustir. Bu ¢alismalar sonucunda Coklu Zeka Kurami'nin; eger 6gretmen kendi 6gren-
ci profilinin ihtiyaclarina yo6nelik olarak esnek ve dogru sekilde egitime uygulayabil-
mesi halinde gercek 6grenmeyi saglayabildigi ve dgrencilerin akademik basarilarin-
da manidar fark olusturdugu (As¢1 ve Demircioglu, 2002; Campbell ve Campbell,
1999; Coskungoniilli, 1998; Koroglu, Canttirk ve Yesildere, 2002; Sengtil ve Oz, 2008;
Patterson, 2002; Temur 2004); 6grencilerin kavramlar1 anlamasim saglamada g¢ok
farkli yaklagimlar sundugu, insanin biligsel zekasini kategorilere ayirdig: ve 6gren-
mede bireysel farkliklar: dikkate aldig1 (Haggarty, 1995, Baki ve dig., 2009); Coklu
Zeka Kurami tabanl: fen etkinliklerinin uygulandig: siiftaki 6grencilerin, bilgi, kav-
rama, problem ¢6zme, bilimsel stire¢ becerileri ve toplam test puanlariin ortalama-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik olusturdugu (Ozdemir ve dig., 2002); kavrama ve
uygulama dtizeyleri erisileri, toplam erisiler, derse yonelik tutum puanlar1 ve kalici-
lik testi puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar olusturdugu (Biimen, 2002; Kaptan ve
Korkmaz, 2001; Sengiil ve Oz, 2008); ogrenme-6gretme durumlarmin olusturulma-
sinda olumlu katki saglamakta oldugu (Acat 2002; Saydam, 2005, Kutluca ve dig.,
2009) belirlenmistir. Diger yandan, Coskungoniillii (1998) Coklu Zeka Kuraminin,
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda, Ozdemir (2002) ise 6grencilerin fen
dersine kars1 tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymuslardir.
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de ¢ikmis sorularindan ve benzer yapida olanlardan 60 soruluk bir soru havuzu olus-
turulmustur. Alan uzmani ve arastirma yapilan okuldaki matematik 6gretmenlerinin
de gortigleri alinarak bu sorulardan 40 tanesi segilerek pilot ¢calismada kullanilmustir.
Pilot uygulama sonucunda test maddeleri i¢cin madde toplam (item-total), madde
kalan (item-reminder) ve madde ayirt edicilik indeksleri ayri ayri hesaplanmigtir
(Ek1). Bu inceleme sonucunda 2, 5, 12, 16, 17, 22, 25, 27, 28, 40 sorularin istatistiksel
olarak 0.05 diizeyinde ayirt edici ozellige sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Bu 10
madde atilarak soru sayis1 30" a diistirtilmiistiir. Yapilan uygulamada KR-20 formdi-
lityle hesaplanan testin giivenirligi 0.77 olarak bulunmustur.

Coklu Zeka Belirleme Anketi

Deney grubunda uygulamadan 6nce 6grencilerin zeka alanlarini belirlemek
amactyla kullanilan bir ankettir (Selguk, Kayili ve Onat, 2002). Bu anket 5'li Likert
tipinde olup Coklu Zekd Kuramindaki zeka tiplerine ait sekiz alt boliimden olus-
maktadir. Anket, Sézel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Sosyal-Kisilerarasi, Igsel ve
Doga Zekalari igin 10’ar madde, Bedensel-Kinestetik Zeka igin 11 madde, Miiziksel-
Ritmik Zeka i¢in 12 madde, Gorsel-Uzamsal Zeka icin 13 madde olmak tizere toplam
86 maddeden olugsmaktadir.

Uygulama ve Siireg

Calismaya baslamadan 6nce ilkogretim okulunun 7-A, 7-B ve 7-E smiflarinda
Ogrenim gérmekte olan 6grencilerine 6n test uygulanmustir. Yapilan istatistiksel ana-
liz sonucunda 6n test sonuglarina gére matematiksel basarilar: birbirine denk olan 7-
B ve 7-E siniflar1 ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Bu iki gruptan rastgele segimle,
7 -B smufi “deney grubu” ve 7-E sinift “kontrol grubu” olarak belirlenmistir. Gruplar
belirlendikten sonra deney grubuna ayrica Coklu Zeka Belirleme Anketi uygulan-
mistir.

Kontrol grubu 6grencilerine dersler diiz anlatim, soru-cevap gibi klasik metot-
larla deney grubuna 2551 say1ili Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi'nde (Agustos,
2003) yayimlanan ve Coklu Zeka Kuramina goére hazirlanmis gergeve plan kullanila-
rak islenmistir. Uygulama esnasinda “Simetri, diizlemde bir noktanin koordinatlar1
ve dogru grafikleri” {initesinin Milli Egitim Bakanligiin Hkégretim Matematik
Programinda (2003) ongordiigii hedefler ve davrams sayilari dikkate alinarak
“Simetriyi kavrayabilme (6 ders saati)”, “Diizlemde bir noktanin koordinatlarini kav-
rayabilme (6 ders saati)”, “Grafik ¢izebilme (4 ders saati)” seklinde boliimlere ayril-
migtir.

Planlar hazirlanirken ve uygulama esnasinda ihtiya¢ duyulan materyaller,
ders arag- geregleri ve etkinlikler igin, Aslan ve digerleri (2005), Bryant- Mole (1999),
Dogancioglu, Caglar ve Aybars (2004)’ Wahl (1999)" 1n ¢alismalarindan, matematikle
ilgili internet sitelerinden, 2005-2006 dersimiz.com egitim CD’sinden ve Vitamin Ders
Destek Programi CD’sinden yararlanilmis ve fikir edinilmistir.

Coklu Zek4 Kuramina uygun ders planlar1 hazirlanirken 6ncelikli olarak bu
konuda yapilmis tezler ve makaleler incelenmistir. Sonra, bu calismalari yapan
uzmanlarla goriisiilerek ders planlarinin hazirlanmasi sirasinda nelere dikkat edil-
mesi gerektigine dair gortisleri alimustir. Bu gortisler dogrultusunda ders planlari
hazirlanmigtir. Hazirlanan ders planlart ¢oklu zeka tiirlerine uygunlugu konusunda
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Coklu Zeka teorisinin okullarda 6gretmenler tarafindan uygulanmasi ¢ocuk-
larin tistiin olan zekalarini (yonlerini) ortaya ¢ikaracak ve bu yonlerini gelistirip kuv-
vetlendirmelerini saglayacaktir. Ayrica sinifta kendilerine saglanan Coklu Zeka teo-
risine goére hazirlanmig ders ortamlarinda diger zeka tipleri de geligecektir (Vural,
2005). Egitimde bireysel farkliliklar ilkesine dikkat ¢eken Coklu Zek& Kurami yoluy-
la 6gretmenler, 6grencilerini daha iyi taniyabilecekler, onlar1 daha iyi anlayabilecek-
ler ve onlara sunacaklari egitimin niteli§ini arttirabileceklerdir (Saban, 2000).
Armstrong (1994) a gore Coklu Zeka Kuramini program gelistirmede kullanmanin en
iyi yolu 6gretilecek konunun bir zekddan digerine nasil uyarlanabileceginin diisii-
niilmesidir.

Aragtirmanin Amaci

Coklu Zeka Kurammin egitim ortamina getirmis oldugu yeni yaklasim ve
cesitlilik g6z ontine alinarak 7.sinif matematik dersinde “ Simetri, dik koordinat sis-
temi ve dogru grafikleri” konularinin 6gretilmesinde kullanilmasmin &grencilerin
basari ve kalicilik diizeylerine etkisinin incelenmesidir.

Bu amac dogrultusunda; “ Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ntest,
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki anlamli fark var midir?” alt
problemine cevap aranmuistir.

Yontem

Bu arastirmada 6n test-son test ve kalicilik testi kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Bu modelde bagimsiz degisken etkisinde kalan deney grubunun
yan1 sira bagimsiz degisken etkisinde kalmayan ilave bir grup bulunmaktadir. Bu
desen bir deney ve bir kontrol grubu igerir ancak katilimcilar rastgele belirlenmez.
Gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoksa goreceli olarak grupla-
rin denkliginden bahsedilebilir. Denencelerin test edilmesinde, her iki grubun 6n test-
ten son teste degisim gosteren puanlari, anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek
icin kargilagtirilir (Bulduk, 2003; Christensen, 2004).

Calisma Grubu

2005-2006 egitim-6gretim yili Istanbul ili Anadolu yakasindaki bir ilkégretim
okulunun iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 65 yedinci smif 6grencisi olus-
turmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde “Matematik Bagar1 Testi”
on test puanlar1 dikkate alinarak matematik basar1 puanlar arasinda istatistiksel ola-
rak manidar bir fark bulunmayan iki simif ¢alisma grubu olarak segilmistir. Bu iki
gruptan rastgele secimle biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubunda 33 ve kontrol grubunda 32 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar:
Matematik Basar1 Testi (On Test-Son Test ve Kalicilik Testi)

Calisma gruplariin uygulama 6ncesi “simetri, diizlemde bir noktanin koor-
dinatlar1 ve dogru grafikleri” konusu ile ilgili 6n biligsel bilgi seviyelerinin birbirine
yakin olup olmadiginin belirlenmesinde kullanilan Matematik Basar1 Testi ¢oktan
secmeli 30 sorudan olugmaktadir. Oncelikle belirtilen konu ile ilgili Milli Egitim
Bakanlig1 (2003) tarafindan belirlenen hedef davramglar goz 6niine alinarak ilkégre-
tim 7. stnuf matematik ders kitaplar: ve 6nceki yillarda Milli Egitim Bakanliginin LGS’
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Bulgular

Bu boltimde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test ve kalicilik
testlerinden elde edilen bulgular verilmektedir.

Tablol. Matematik Basar1 Testi Ontest-Sontest ve Kalicilik Puanlarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test Kalicilik Testi

Gurup
N X S N X S N X S

Deney 33 26.879 10.649 33 50.272 17. 506 33 50.061 18. 673
Kontrol 32 25.562 9.844 32 40.562 15. 686 32 40. 156 20. 782

Tablol’de goriildiigii gibi deney grubunun uygulamaya baslamadan 6nce
ortalama puani 26.88 iken Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmig ders planlariyla
ders islendikten sonra sontest ortalama puani 50.27, kalicilik testi ortalama puani ise
50.061 olmustur. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle ders iglenen
ogrencilerin 6n test ortalama puani 25.56 olup son test ve kalicilik testleri ortalama
puanlar ise sirasiyla 40.56 ve 40.156 dir. Bu bulgulara gore her iki gruptaki 6grenci-
lerin matematik basarilarinda bir artis oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik bagarilarinda uygulama
oncesine gore uygulama sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan tekrarli Slctimler igin iki faktorli
ANOVA sonuglari Tablo2” de verilmistir.

Tablo 2. Matematik Basar1 Testi Ontest Sontest ve Kalicilik Testi
Puanlarinin Anova Sonuglari

Varyansin Kaynag: KT sd KO F p
Denekler Arasi 39661. 815 64

Gurup (Deney/Kontrol) — 2372.487 1 2372.487 4.008 p<0.05
Hata 37289. 328 63 591. 894

Denekler Ici 27818. 333 65

Olgtim 15712. 579 1 7856.289 87411 p<.05
(Ontest-Sontest -Kalicilik)

Gurup*Olgiim 781. 174 1 390.587  4.346 p<0.05
Hata 11324. 580 63 89. 878

Toplam 67480. 148 129

Tablo 2’ de gortildtigii gibi, iki ayr1 6gretim yontemine katilan 6grencilerin
matematik basarilar1 deney 6ncesinden sonrasina 6nemli farklilik gostermistir. Bir
baska deyisle farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarl: 6lgtimler faktorlerinin 6gren-
ci bagarisindaki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F=390.587, p<.005].
Bu bulgu Coklu Zeka Kurami ve geleneksel 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin
matematik bagarilarim artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu
sonucu daha iyi yorumlayabilmek i¢in agsagidaki grafik diizenlenmistir.
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uygulamadan 6nce yine uzmanlara gosterilerek, gerekli gortilen diizenlemeler yapil-
mugtir. Daha sonra aragtirmay: organize eden 6gretim iiyesinin de gozetiminde uygu-
lamalar yiiriitiilmiistiir. Ayrica hazirlanan ders planlarina déniik uygulama sonugla-
11 diger arastirmacilarin goriislerine agik olmak tizere kayit altina alarak saklan-
magtir.

Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmis planlarla ders islenirken tiim zeka
tiplerine hitap eden etkinliklere yer verilmeye calisgilmistir. Calismada kullanilan
etkinliklerden iki tanesi Ek2 ve Ek3’ de 6rnek olarak verilmistir. Bir zeka alan1 icin
hazirlanan etkinlik tim simfa uygulanarak biitiin 6grencilerin bu zeké alanlarinin
gelismesi hedeflenmistir. Bu yolla 6grencilerin zeka alanlar1 gelistirilmis ve 6gren-
diklerinin zeka alanlar ile iliskilendirmesi saglanmis olur. Arastirmada uygulanan
etkinlikler ve ¢alismalar, Wahl (1999)' 1n matematik 6gretiminde hangi zeka alani igin
ne gibi etkinlikler kullanilabilecegine dair verdigi érnekler dogrultusunda gruplan-
dirilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragstirmada karisik desenlerde tekrarh Slctimler igin iki yonli 2x3 faktorli
ANOVA kullanilmigtir. Birinci faktor iki ayri deneysel islemi (1. Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogretim Yéntemini, 2. Geleneksel Ogretim Yontemini), ikinci fak-
tor ise deney oncesi ile deney sonrasi Slgiimleri (6n test- son test ve kalicilik testi)
ifade etmektedir. Aragtirma hipotezinde &grencilerin basarilar1 bagimh degisken,
uygulanan 6gretim yontemleri ise bagimsiz degiskendir. Bagimsiz degiskenin yuka-
rida da ifade edildigi gibi iki diizeyi vardir. Analizden 6nce tek faktor tizerinde tek-
rarli 6lgtimler igin iki faktorli ANOVA olarak da isimlendirilen istatistiksel modelin
asagida Dbelirtilen varsayimlarmin karsilanip karsilanmadigimma bakilmigtir
(Buyiikoztiirk, 2003). Bagimh degiskene ait puanlar (Slgiimler) en az aralik dlgegin-
dedir. 2) Bagiml degiskene ait puanlar, her bir alt grupta normal dagilim gosterir. 3)
Gruplarm aym zamanda elde edilen puanlarimn varyanslar esittir. 4) Olgtim setleri-
nin ikili kombinasyonlar: i¢in gruplarin kovaryanslar: esittir. 5) Herhangi bir denek
i¢in hesaplanan fark puani, diger denekler icin hesaplanan fark puanindan bagimsiz-
dir. Matematik Bagsar: Testi esit aralikli bir 6lgek oldugundan birinci varsayimi karsi-
lanmistir. Tkinci varsayim igin bagimh degiskende faktériin her bir diizeyinde normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin 6n test ve son test puanlarmin z
degerine bakilmigstir. Bu deger 6n test igin .417, son test igin .144 ve kalicilik testi .140
i¢in bulunmusgtur. Dolayisiyla bagiml degisken fakt6riin her bir diizeyinde normal
dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir. Gruplarin elde edilen puanlarinin varyans-
lar1 esit olmasimi igeren {igiincii varsayim igin Levene’s F degerine bakilmistir. On test
igin .63, son test i¢in .29 ve kalicilik testi i¢in .095 bulunmus olup istenilen varsayim
bu galisma igin saglanmistir. Olgiim setlerinin ikili kombinasyonlari igin gruplarin
kovaryanslarimin esit olmasini igeren dérdiincii varsayim igin Box’s M degeri .817
bulunmusgtur. Dolayisiyla bu varsayimda karsilanmugtir. Herhangi bir denek igin
hesaplanan fark puami, diger denekler icin hesaplanan fark puanindan bagimsiz
oldugu i¢in bu varsayimda Matematik Basar1 Testi i¢in karsilanmistir. Verilerin grup-
lar arasinda farkli olma durumlar1 p<.05 anlamlilik seviyesinde test edilmistir.
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Sekil 1. CZK ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Etkilesimlerinin
Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkileri

Sekil 1 deki grafik; deney ve kontrol gruplarinda kullanilan 6gretim yéntem-
lerinin matematik bagarisi sontest puanlarini artirmada etkili oldugunu fakat bu
farkin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Yani Coklu Zeka Kuram: etkin-
likleriyle iglenen dersin geleneksel yonteme gére matematik bagarisini tizerinde daha
etkili oldugu soylenebilir. Diger yandan deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki &grencilere gére daha kalici diizeyde 6grenme gerceklestirdikleri de
goriilmektedir.

Sonug Tartisma ve Oneriler
Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonugclar elde edilmistir:

v Coklu Zeka Kuramu ile yapilan derslerin 6grencilerin matematik bagarila
rinda geleneksel yonteme gore daha fazla etki ettigi elde edilmistir.

v Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik testi ortalamalar1 arasindaki
far kin anlamli oldugu, dolayisiyla Coklu Zeka Kuramu ile 6grenme yonte-
minin kaliciligt olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

v Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmis planlarla ders iglenirken tiim
zeka tiplerine hitap eden etkinlikler yapildig: icin siuftaki dgrencilerin
derse katilimimin artti1 gézlemlenmistir. Yilmaz ve Fer (2003) tarafindan
yapilan bir arastirmada da ¢ok yonlii zekd alanlarma gore diizenlenen
etkinliklerin hem 6grencilerin ilgisini ¢ektigi hem de akademik bagarilari-
n1 etkiledigi vurgulanmaktadir.
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Bu calismanin Coklu Zekd Kuramina dayali 6grenme modellerinin, kalict
ogrenmeyi destekledigi ve etkili bir 6gretme ve 6grenme yaklasimi oldugunu ortaya
koyan sonucu; Vialle (1997); Coskungéniillii (1998); Campbell ve Campbell (1999);
Gates (2004); Noble (2004); Kéroglu ve Yesildere (2004); Kuloglu (2005); Saydam
(2005); Oz (2005); Aydogan (2006); Ugak (Isik) (2006) literatiir verileri ile de destek-
lenmektedir.

Elde edilen bulgular 1s1ginda, Coklu Zekd Kuraminin uygulanabilmesi igin
kalabalik siniflarin 6grenci sayilarinin azaltilarak 6gretmenlerin degisik zeka tipleri-
ni kapsayacak etkinliklerle derslerini zenginlestirmeleri saglanmalidir. Cevre kosul-
larmin uygun olmadigr durumlarda, 6gretmenlerin tek diize ders anlatmak yerine
sekiller, haritalar, farkl gorsel materyallerle ve ellerini, bedenlerini, jest, mimik ve ses
tonlarimi kullanarak 6grencilerin farkli zeka alanlarina hitap edebilmeleri; 6zellikle
kaynagtirma ¢ocuklarimin bulundugu smuflarda bu 6grenciler igin okullardaki reh-
berlik 6gretmenlerinin, brang 6gretmenleriyle isbirligi ile ¢alisarak 6grencilerin farkl
ozelliklerine uygun materyaller hazirlamalarinin saglanmasi oldukga énem tagimak-
tadur.

Coklu Zeka Kurami1 kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin ¢ok yonlii olma-
st ve derse 6grenci katthiminin artmig olmast 6gretmene 6grencilerini daha yakindan
tanima firsat1 da saglamaktadir. Bu nedenle ilk6gretimin ilk kademe 6gretmenlerinin
dgrencileri daha uzun siire gézlemleme sansi olacagindan, bu kademedeki 6gret-
menlerin 6grenci gozlem formlarini her sene diizenli olarak doldurup bu bilgileri bes
yilin sonunda ilkogretim ikinci kademedeki 6gretmenlere iletmeleri ¢ok yararli ola-
caktir. Bu sayede, ilkogretim ¢agindaki 6grencilerin giiclii ve zayif olduklart yonleri
kesfedilerek meslege yoneltme ¢alismalari yapilmasi saglanabilir.

Matematik dersinin diger konularinda da daha biiytik érneklemler alinarak ve
daha uzun siireli bir uygulama yapilarak Coklu Zekd Kuraminin 6grencilerin man-
tiksal diistinme yetenekleri ile matematik 6zyeterlilik ve tistbilis diizeylerine etkisinin
incelenmesi, 6grencilerin kavramsal 6grenme ve problem ¢dzme siireglerine yansi-
masinin yamsira Coklu Zekda Kurami ile 6grenmeye iligkin arastirma sonuglarinin
gecerliligini arttirmak ve daha kesin genellemeler yapabilmek i¢in bu yéntemin fark-
It yontemlerle de kargilastirilmasinin yararli olacag: diisiintilmektedir.
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Coklu Zeka Kurami ile Ogretimin 7.Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarina ...

Ek1. Matematik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuglar:

Ayirt Edicilik Madde Toplam Madde Kalan
Soru Sayisi
t P r P r P

Soru 1 -2.244 0.029 0.251 0.004 0.181 p<0.05
Soru 2 -0.192 0.867 -0.026 0.874 -0.097 p>0.05
Soru 3 -1.421 0.163 0.194 0.058 0.110 p<0.05
Soru 4 -2.185 0.034 0.233 0.021 0.163 p<0.05
Soru 5 -0.518 0.607 0.028 0.784 -0.058 p>0.05
Soru 6 -2.874 0.007 0.339 0.001 0.252 p<0.05
Soru 7 -2.000 0.041 0.233 0.021 0.150 p<0.05
Soru 8 -3.517 0.001 0.392 0.032 0.345 p<0.05
Soru 9 -2.143 0.037 0.216 0.032 0.133 p<0.05
Soru 10 -2.656 0.011 0.232 0.023 0.147 p<0.05
Soru 11 -2.948 0.005 0.341 0.001 0.251 p<0.05
Soru 12 0.273 0.776 0.002 0.984 -0.089 p>0.05
Soru 13 -1.459 0.154 0.242 0.025 0.147 p<0.05
Soru 14 -1.905 0.05 0.243 0.017 0.193 p<0.05
Soru 15 -2.268 0.037 0.234 0.028 0.148 p<0.05
Soru 16 -0.959 0.343 0.104 0.334 0.052 p>0.05
Soru 17 -0.878 0.386 0.025 0.841 -0.052 p>0.05
Soru 18 -2.405 0.030 0.284 0.005 0.205 p<0.05
Soru 19 -1.328 0.195 0.247 0.012 0.224 p<0.05
Soru 20 -1.430 0.163 0.224 0.024 0.156 p<0.05
Soru 21 -2.344 0.026 0.325 0.001 0.243 p<0.05
Soru 22 -0.776 0.438 0.146 0.154 0.067 p>0.05
Soru 23 -3.187 0.003 0.348 0.001 0.254 p<0.05
Soru 24 -2.039 0.047 0.175 0.068 0.103 p<0.05
Soru 25 0.126 0.898 0.013 0.892 -0.071 p>0.05
Soru 26 -2.500 0.017 0.198 0.050 0.127 p<0.05
Soru 27 -0.215 0.840 -0.022 0.835 -0.106 p>0.05
Soru 28 -0.481 0.640 0.087 0.398 0.014 p>0.05
Soru 29 -2.542 0.014 0.275 0.008 0.207 p<0.05
Soru 30 -2.174 0.034 0.234 0.027 0.150 p<0.05
Soru 31 -2.304 0.028 0.245 0.016 0.157 p<0.05
Soru 32 -2.12 0.035 0.226 0.03 0.135 p<0.05
Soru 33 -2.098 0.043 0.204 0.045 0.117 p<0.05
Soru 34 -1.473 0.146 0.173 0.091 0.105 p<0.05
Soru 35 -2.336 0.024 0.246 0.014 0.164 p<0.05
Soru 36 -3.672 0.002 0.245 0.014 0.156 p<0.05
Soru 37 -1.868 0.068 0.192 0.057 0.115 p<0.05
Soru 38 -2.847 0.006 0.220 0.031 0.162 p<0.05
Soru 39 -1.550 0.127 0.191 0.060 0.124 p<0.05
Soru 40 -1.989 0.052 0.160 0.117 0.072 p>0.05
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EK 2.

Sozel-Dilsel Zekaya Yonelik Kullanilan Etkinlikler

Ogrencilerle giinliik hayatta simetri kavraminin kullanildigi sekliyle “nesnelerin
simetrik ya da asimetrik olmas1” ile ilgili konusmalar yapilarak simetri kavramini 6grencilerin
kendi ctimleleriyle ifade etmeleri ve cevrelerinden simetriye 6rnekler yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin biyiik cogunlugunun simetri kavramini anlamis olmalarma ragmen, bu kavrami
kendi ctimleleriyle ifade ederken sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir. Yine benzer sekilde koordinat
kavramini dgrencilerin kendi ciimleleriyle ifade etmeleri ve dgrencilerden herhangi bir seklin
noktaya ve dogruya gore simetrisinin nasil alindiginin adim adim anlatmalari istenmistir.

Konularda gegen kavramlarla ilgili sozlii bilgilendirmeler yapilmig, nemli bilgiler ytik-
sek sesle okutularak kavramlara dikkat ¢ekilmistir. Bunun yan1 sira koordinat sistemi ile iligk-
ilendirilmis bir masal okutulmus, 6grencilerden konularla ilgili hikaye ve siir yazma calismalari
istenmisgtir.
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Coklu Zeka Kurami ile Ogretimin 7.Smif Ogrencilerinin Matematik Basarilarmna ...

Ek 3.

Bedensel-Kinestetik Zekaya Yonelik Kullanilan Etkinlikler

Ogrencilerin hazirladiklari geometri tahtasi tizerinde bir noktanin koordinatini, eksen-
lere ve orijine gore simetrisini renkli ip ve lastiklerle 6grencilere buldurma, noktanin eksenlere
olan uzakliklarina dikkat ¢gekme calismalar1 yaptirilmistir.

Bazi konularda canlandirmaya (dramatizasyona) uygun durumlar hazirlanarak bun-
larin &grenciler tarafindan canlandirilmast saglanmigtir. Ug noktay: temsil edecek {i¢ 6grenci
tahtaya kaldirilmugtir. Birisine “simetri merkezi” rolii verilip diger ikisine de bu merkeze gore
simetrik olacak sekilde konum belirlenmistir. Iki 6grenci stirekli yer degistirerek bu merkeze

(noktaya) gore simetri olusturmuslardir ve bu iki 6grenciden biri merkeze gore 1800
dondiirtlerek diger 6grenciyle cakistirilmistir.
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THE EFFECT OF LEARNING PROCESS
ACCORDING TO MULTIPLE INTELLIGENCES

THEORY ON 7TH GRADE STUDENTS’ SUCCESS
AND RETENTION LEVEL IN MATHEMATICS

Sare SENGIIL*

Nurcan ALTUNTAS**

Abstract

The purpose of this study is to research and find out whether the mul-
tiple intelligences theory convenient instructions in Grade 7 Mathematics les-
sons have any effect on the students’ mathematical success and retention level.
For this purpose, the research was conducted in two 7th grade classes which
have 65 students in the Anatolian side of Istanbul. The researchers used one
experimental group and one control group. At the beginning of the study, the
experimental and control groups were given preliminary test. While the
“Symmetry, Coordination of a Point on a Plane, Line Graphics” units were
taught using the traditional methods in the control group, Multiple Intelligences
Theory based lesson plans were used in the experimental group. The prelimi-
nary test was used again as a post test and a retention test. Afterwards, com-
parisons were made to determine whether the instruction where lesson plans
based on Multiple Intelligences Theory are used resulted in a difference
between the mathematical success and retention level of these two groups.

Key Words: Multiple intelligence theory, coordinate symmetry and line
graphics, mathematics teach

*  Assist. Prof. Dr. Marmara University, Department of Primary School Maths Teaching, Goztepe/
Istanbul, ]
** Ministry of National Education Camlik Primary School, Maths Teacher, Istanbul,
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN iLKELERI

Milli Egitim, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alanda-
ki calisma sonuglarm ilgililere duyurarak iletisim iglevini yerine getiren, egitimin
paydaglar: arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen
ti¢ aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligkin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisilmasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme Olctitleri dikkate alina-
caktir.

Aragtirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi i¢in daha 6nce bir bagka yayimn orgaminda yayimlanmanus veya yayimlan-
mak tizere kabul edilmemis olmas1 gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir aragtirma kurumu veya kurulugu tarafindan desteklenen calismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arasi anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kuralla-
11 ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir.
Segilen yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur.
Yayin Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalartyla taninmus iki
hakeme gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve beg y1l siireyle saklanir. Hakem rapor-
larindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz tiglincii bir hakeme gonderile-
bilir.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yaymn Kurulunun elestiri, 6neri ve dtizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklar: hususlar oldugunda bunlar: ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agtklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.
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Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
dtizeltmeler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanur.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranini gecmeyecek
sekilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkge 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar) ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, galismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris
boliimtiyle baslamali; veriler, gézlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tar-
tismalar) boltimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yaziin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Bashik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
gecmemeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(larh ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler
normal italik karakterde yazilmalidir.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin timiinti en kisa ve 6z
olarak (6zellikle caligmanin amacini ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Oze-
tin baglig1 ve metin kismi farkli karakterle yazilmahdir. Ozet iginde, yararlanilan kay-
naklar, sekil ve gizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en
az iig, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.
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4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralik-
la ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarin-
da 3 cm'lik bogluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin keli-
meyi ya da otuz sayfay: asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana bagliklar kiigiik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiigiik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbag: yapi-
lacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, basligin ilk kelimesinde-
ki birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmali ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve
her ¢izelgenin tstiine bashigiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklari,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiigiik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayict dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve cizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmaldir.
Ayrica sekiller icin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, ¢izelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkéna sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlegtirebilirler. Bu imkéna sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin igin-
de ayn1 boyutta bosluk birakarak igine sekil, gizelge veya resim numaralarini yazma-
Iidar.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki 6rnek-
lere uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarli kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)
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Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarli yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri i¢in vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kigisel gortismelere metin icinde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgi, 2004)

5) Katk: Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazinin sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)1, tarih, makalenin baghg, siireli yayin adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bélgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, S5.161, ss5.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)', tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editor(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

¢) Kitaplar

Yazar ad(lar)', tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig sehrin
adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanh@: Yayinlari, Istanbul.
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d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin baghigi, kurulus veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti,
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve EZitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortistilen kisi veya kisilerin ady, tarih, gortisen kisi(ler), gériismenin yapildi-
g1 sehrin adu.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May1s, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas: istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimin CD’si ile
Yayimlar Dairesi Bagkanligina hitaben yazilmig dilekge egliginde dergi adresine gon-
derilir. Yayima kabul edilen yazilarin son dtizeltmeleri yapilmus bilgisayar CD’si ile
sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan yazi-
larin hakemlerine, inceleme ticreti, yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut
telif haklar1 yonetmeligi hiikiimleri ¢ercevesinde denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issu-
ed. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scienti-
fic meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not chan-
ge the whole meaning.

Milli Egitim & Say1 192 & Giiz/2011 @



Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
should be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.
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Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/ printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The
same rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(Ipekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
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6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), pub-
lisher, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Ilgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1I1. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik

Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda ' ahislar Kadrosu,
Millf Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if
published or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayi1s University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references
Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celél (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.
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g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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