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TAKDIM

Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi yirmi birinci yilinin bu ilk sayisini bilim ca-
miasina sunmaktan kivan¢ duymaktadir. Dergimiz yayin hayatina atildig1 glinden
bugiline miimkiin oldugu kadar sosyal ve egitim bilimlerin her dalinda yapilmis
calismalara yer vermektedir. Bu sayimizda da Egitim Bilimleri, Tarih, Edebiyat,
Sosyoloji alanlarinda Tiirkiye’nin farkl {iniversitelerinden degerli akademisyen-
lerimizin yazilar1 bulunmaktadir.

Bunlar; Ugur Baloglu’nun “Masumiyet Filminde Cocuk, Televizyon ve Baglan-
ma liskisi”, Mohammed Qasim Mustafa Alramadhani ve Sami Sahin’in “Sosyal
Aglarda Elektronik Ogrenci Uriin Dosyast Kullaniminin Incelenmesi: Yiiksekog-
retimde Bir Durum Calismas1”, Fatih Aydogdu ve Figen Giirsoy’un “Cocuk Evi
ve Ailesinin Yaninda Kalan Ergenlerin ihtiyag¢ Doyum Diizeylerinin Incelenme-
si”, Volkan Demir’in “Biligsel- Davranis¢1 Yaklasima Dayali1 Grup Terapisi Prog-
raminin Gorme Engelli Bireylerde Depresif Belirti ve Umutsuzluk Diizeylerine
Etkisi”, Onur Akbulut ve Yakin Ekin’in “Savas Alanlar1 Turizmi: Birlesik Kral-
lik (Ingiltere) Savas Alanlar1 Kaynak Merkezi (Uk Battlefield Resource Center)
Ornegi ve Kurtulus Savas1 Savas Alanlar1 Turizm Potansiyeli”, Ercan Aksoy ve
Duygu Saniye Oztiirk’iin “Ogrencilerdeki Okuma Aliskanliginin Ogrenci ve Og-
retmen Goriiglerine Gore Belirlenmesi”, Bahadir Kilcan ve Biilent Akbaba’nin
“Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan Dayanigma Degerine Iliskin Og-
renci Algilarmin Incelenmesi”, Sule Firat Durdukoca’nin “Ogretmenlerin Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Uygulamalari Igin Ogretim Tekniklerinin Segimine Y 6ne-
lik Yeterlik Algilar1 ve Goriisleri”, Betiil Keray Dingel ve Ahmet Yilmaz’in “Or-
taokul Ogrencilerinin ve Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Tiirkge Dersi ve Tiirkge
Ogretmeni Kavramlarma Iliskin Metaforlar1”, Siileyman Celik, Giircii Erdamar
ve Kevser Celik’in “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterligi Olgegi: Bir Olgek
Gelistirme Calismas1”, Nezih Onal’m “Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylar
Mesleki Egitimleri igin Neler Diisiiniiyor?” ve Filiz Cetin’in “Deger Egitimine
Yonelik Tutum Olgegi (Detd) Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adli makaleler-
dir.

Dergimiz uzun sayilabilecek yayin hayatini daha giiclii bir sekilde gelecege tasi-
makta saygideger sosyal ve egitim bilimcilerimizin katkilarini bekliyor. Bu zama-
na kadar katki yapmus olanlara tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Editorler Kurulu






MASUMIYET FiLMINDE COCUK, TELEViZYON
VE BAGLANMA ILiSKiSi

Ugur BALOGLU"
oz
Cekirdek aile yapisinin 6nemli bir 6gesi olan g¢ocuk, Tiirk sinemasinda hemen her
filmde yer alir. Ozellikle 1960 sonrasinda Tiirk sinemasinda yasanan canlanma ¢o-
cuk yildizlarin sinemayla tanigmasina paraleldir. Bu dénemde c¢ekilen filmlerdeki
cocuk imgesi, donemin diger filmlerinde temsil edilen kahramanlarla ayn1 6zellik-
ler tagir. Klasik anlati yapisina uygun yaratilan ikili karsitliklar baglaminda iyi, saf,
masum olan1 temsil eden gocuk ilerleyen yillarda farkli cocuk imgeleriyle karsimi-
za ¢ikar. 90’11 yillar Tirkiye i¢in hem sinemada hem de toplumsal alanda biiyiik bir
degisimin yasandig1 bir donemi niteler. Yesilcam’in klasik film anlatim tarzlarinin
ve dykiilerinin inandiriciligini yitirmesi, sinematografik dilin yetersiz kalis1 yeni si-
nemacilarin ortaya ¢ikmasinda itici gii¢ olmus ve geleneksel anlat1 tarzinin diginda
bireysel karakterlerin sorunlart ile ilgili filmler liretilmeye baslanmistir. Bu dénemde
¢ocuk imgesi genellikle ana hikayenin tamamlayict 6gesi olarak kullanilmistir. Reel
toplumsal yasama yakin anlatim dili agisindan bu dénemde iiretilen filmler, toplum-
sal yasamda beliren kimi sorunlari gézlemlemek ve anlamak agisindan 6nemlidir.
Bireyin yasami boyunca karsilastigi sorunlarin temelinde baglanma sorunu goz-
lemlendiginden ¢ocukluk donemlerinde kurulan baglanma tipleri iizerine calismalar
yapmak gerekmektedir. Cocugun iletisim becerisi iizerinde 6nemli bir etkisi olan
baglanma, Zeki Demirkubuz’un ikinci uzun metraj filmi Masumiyet’te bir¢ok farkli
anlamda karsimiza ¢ikar. Ozellikle ¢ocuklarin televizyon ile kurdugu bag dikkat ce-
kicidir. Bu ¢aligmada Masumiyet filmindeki ¢ocuk baglanma stilleri baglanma kura-
mi ¢er¢evesinde transaksiyonel analiz yontemiyle incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk imgesi, baglanma, televizyon, ego durumu, transaksiyo-
nel analiz

* Yrd. Dog. Dr., Istanbul Gelisim Universitesi, Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu,
Televizyon Haberciligi ve Programciligi, Istanbul, ubaloglu@gelisim.edu.tr

Makalenin Gelis Tarihi: 15.08.2017 Kabul Tarihi: 09.03.2018
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CHILD, TELEVISION AND ATTACHMENT
RELATION IN THE FILM MASUMIYET

ABSTRACT

The child being an important element of the core family structure appears in almost
every film of Turkish cinema. Especially after 60s, rise of Turkish cinema shows
parallelism with appearance of child stars in cinema. The image of children in mov-
ies shot in this period has same characteristics with the film heroes represented in
other films in that period. The child representing the good, pure, innocent charac-
teristics in the context of dichotomies being suitable for classic narrative structure
appears with different child images in the advancing years. 90s is a period in which
Turkey faces a big change both in cinema as well as in social field. The loss of cred-
ibility of the classic film narrative style and story of Yesilcam, inability of the cine-
matographic language has been a driving force in the emergence of new filmmak-
ers, and therefore, it has started to shoot films apart from traditional narrative style
concerning problems of individual characters. During this period, child image is of-
ten used as complementary elements of the main story. Narration of films produced
in this period, is close to the real social life and is important in regard to observe
and understand some problems in social life. It is necessary to study on attachment
styles carried out during childhood as the problem of attachment has been observed
at the basis of the problems that the individual has encountered throughout his/her
life. Attachment, a significant influence on the child’s communication skills, emerges
in many different meanings in Zeki Demirkubuz’s second feature film Masumiyet.
Especially, the rapport that children build with television is important. In this study,
child’s attachment styles in the film Masumiyet will be examined using transactional
analysis methodology within the framework of attachment theory.

Key Words: Child image, attachment, television, ego state, transactional analysis.
GIRIS

Sinema icat edildigi ilk yillardan bugiine diger sanat dallar ile siirekli etki-
lesimde bulunmustur. Edebiyat, tiyatro, siir gibi farkli tiir sanat dallarindan
yararlanarak dilini zenginlestirmis ve izleyicilere farkl tiirlerde iirlinler ver-
mistir. Bunun i¢in diger sanat dallar ile kurdugu bagi ¢esitli yontemlerle iz-
leyiciye aktarmaya ¢alismistir. Bu baglamda sinemanin psikoloji ile kurdugu
iligki 6ne ¢ikmaktadir. Sinemanin psikoloji ile iligkisini ilk kez Miinsterberg

incelemis ve bununla ilgili ¢caligmalar yapmistir. Sinemanin plan, sekans,
sahne gibi parcalara ayrildigini ve bunlarin daha sonra montaj teknigi ile bir
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araya getirilip birlestirilerek izleyiciye sunuldugunu belirten Miinsterberg’e
gore, biitlin, parcalardan hem farklidir hem de daha fazlasidir (Buyan, 2013,
s. 23). Zira ekranda beliren imgeler insan zihninde -kendi yasantilariyla ya-
kinlik, benzerlik kurarak- yeniden inga edilmektedir. Bu durum insanin kendi
geemisi ile kurdugu bagin ekrandaki goriintiilerle birlestirilip yeni bir anlam
insa edilmesini saglar. Bu baglamda sinema-psikoloji iliskisi ele alindigin-
da sinemanin salt teknolojik bir ara¢ olmadigi, zihinsel pratiklerin yansitici-
s1 olarak kendini konumladig1 sonucuna ulasilabilir. Sinemanin psikoloji ile
kurdugu bu denli yakin iliski, gorsel-isitsel yayimlarin izleyiciler tarafindan
neden tercih edildigi konusunda bulgulara ulasmamiz icin yol gostericidir.
Bireylerin, ¢ocukluktan yasliliga kadar deneyimledigi televizyon izleme alis-
kanliklar1 da, teknolojik bir arag ile kurduklar1 bagin incelenmesi gerekliligi-
ni dogurmaktadir.

Baglanma, cocukluktan baslayip yasamimizin her aninda karsilastigimiz,
‘besikten mezara’ insan davranisinin biitiinleyici bir pargasidir (Hazan ve
Shaver, 1998, s. 14). Yasamin her alaninda karsilasilan sorunlarin temelinde
baglanma veya baglanamama sorunu gozlemlendiginden baglanma, sosyal
psikolojide 6nemli bir calisma alan1 haline gelmis ve son yillarda arastirma-
cilarin yogun ilgi gosterdigi alanlardan birisi olmustur. Cogunlukla ¢ocugun
bakicist ile kurdugu iliski baglaminda arastirmalara konu olan baglanma, ye-
tigkinler arasindaki romantik iligki, bir nesneye ya da esyaya baglanma gibi
farkl sekillerde de karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu nedenle hayatin basindan
sonuna kadar insanla birlikte siirekli var olan baglanma kavraminin irdelen-
mesi son derece dnemlidir. Ozellikle teknolojinin giin gectikte gelismesi ve
bireylerin giindelik yasam pratiklerinde dnemli bir yer edinmesinden sonra
birey-birey ve birey-nesne arasinda kurulan iletisim ve baglanma bigimlerin-
de degisim gozlenmektedir.

Modern toplumsal yasamda ebeveynlerin ¢ocuklartyla zorunlu veya zorunlu
olmayan bir¢ok nedenden dolay1 daha az zaman gecirmesi ¢ocuk ile kuru-
lan duygusal bag iliskisini zedeleyebilmektedir. Ebeveyn ile gerekli duygusal
bag1 kuramayan ¢ocuklar, duygusal bosluklarini farkli yollarla gidermeye ca-
lisarak nesnelerle iletisimlerini kuvvetlendirme egilimi sergileyebilmekte; bu
egilim sonucu teknolojik cihazlar araciliiyla kurulan giiglii bag, ¢cocuklarin
teknolojik cihazlarla siirekli temas halinde olmalarina neden olabilmektedir.
Ozellikle modern yasamin iirettigi ¢ekirdek aile ile kapitalist ekonomik sis-
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tem ic¢inde anne ve babanin ¢alismak zorunda olmasi' aile i¢i iletisimde an-
ne-baba ile gocuk arasinda iletisim eksikligini dogurmaktadir. Bu baglamda
ailesi ile saglikli iletisim kuramayan ¢ocuklarin kisilik ve toplumsal gelisim-
leri de eksik kalmaktadir.

Anne, baba, ¢ocuk, aile gibi toplumun 6nem verdigi temel kavramlar ve
iligkiler her ne kadar psikolojinin konusu olarak goriinse de sinemanin ilk
yillarindan bugiine isledigi ana konular igerisinde yer almaktadir. Ozellikle
1960’11 yillardan sonra Tiirk sinemasinda basrole yiikselen ¢ocuk oyuncular,
gecmisten giinlimiize farkli gocuk imgeleri ve islevleri yiiklenerek perdeye
yansitilir. Buna kargin yerli sinemanin en iiretken doneminde gocuk imge-
sinin sinemadaki konumu ilerleyen yillarda ikinci plana diiger. Tiirkiye’nin
70°1i yillarda televizyon ile tanigmasi sinema endiistrisinin sikintili bir déne-
me gireceginin sinyallerini verir. Yeni teknolojik aracin evlerde izler kitlenin
yeni eglence araci olmasi sinemaya ilginin azalmasina neden olur. Yasanan
sikintili donemin atlatilmasi i¢in yaklagik yirmi yil ge¢mesi gerekmis, bu
siiregte Tiirkiye’de Yesilcam’dan bagimsiz farkli iiriinler veren yonetmenler
yetismistir. Ulkemizde ozellikle 90 sonrasi ‘yeni sinemacilar’ ile baslayan
yeni anlatim teknikleri, sinema-psikoloji iliskisi baglaminda bireyin modern
diinyada yasadig1 sikintilar, varolus sorunu gibi ¢esitli konular iizerinde se-
killenmistir. Bireysel, toplumsal ve politik konulara agirlik veren Avrupa sa-
nat sinemasi anlayigina yakin iiretilen bu filmlerde ¢cocuk imgesi hikayenin
her zaman bir yerine eklemlenmistir. Zeki Demirkubuz’un Masumiyet filmi
incelendiginde ¢ocuk, hikdyenin ana ekseninde yer almasa da hikayenin alt
katmanlara ayrimlanmasinda 6nemli bir yere sahiptir.

Demirkubuz’un filmleri i¢inde melodramin, ihanetin, tesadiiflerin yer aldig:
psikolojik dram tiirii igerisinde degerlendirilebilir. Genellikle birey iizerinden
var olan toplumsal sorunlar1 yansitma yolunu se¢en yonetmenin filmlerin-

1 Geleneksel aile tipinde erkek ve kadinin rolleri modern yasama gecis sonrasi yeni-
den diizenlenmek zorunda kalmistir. Geleneksel ailede erkek calisan ve evinin maddi
yonden bakimini saglarken kadin ev islerini organize edip ¢ocuklarla ilgilenir. Sa-
nayilesme, go¢, kentlesme gibi modern yasam kavramlarinin ortaya ¢ikmasi aile ti-
pinde degisikligi zorlayarak anne ve babanin aile i¢indeki rollerinde degisime neden
olur. Ozellikle 1980 sonra uygulanan ekonomi politikalarin modern kent yasaminda
bireylere daha fazla baskisi ve kiiresellesme ile birlikte bireylerin ihtiyaglarinin de-
gismesi kadinin ev diginda ailesine maddi katki yapmasi yoniinde zorlamigtir. Ca-
lisan anne ve babanin eskiye oranla sayisinin artmasi modern aile tipindeki rolleri
degistirmistir. Bu durum &zellikle kadinlarin is hayatina ayirdiklar1 zaman nedeniyle
ailelerine ayirdiklar1 vakti sinirlamistir (Duxbury & Higgins, 1991).
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de ‘televizyon’ ¢ok onemli bir yer tutar. Hemen her filminde karakterlerin
televizyon izledigi goriilmektedir. Televizyon izleme pratigi Masumiyet fil-
minde ¢ocuk karakterlerin televizyonla kurdugu iligki ile Yesilgam filmleri
iizerinden sekillenir. Calismada Masumiyet filmindeki ¢ocuk imgeleri bag-
lanma kurami gergevesinde degerlendirilip ebeveynleri ile kurduklari iletisim
siirecinde ebeveynlerin ego durumlari ile ¢ocuk baglanma stilleri arasindaki
iligki incelenecek ve ¢ocuklarin televizyon ile kurduklar1 bagin nedenleri an-
lagilmaya calisilacaktir.

Filmin Konusu

Filmin ana karakterlerinden Yusuf’un hapis cezasi sona ermistir. Ancak ken-
disi on yildir ayn kaldig1 disaridan hem korktugu hem de gidecek hicbir yeri
olmadig1 i¢in hapishane miidiiriine dilek¢e yazar ve ¢ikmak istemedigini be-
lirtir. Talebi miidiir tarafindan reddedilen Yusuf, son care izmir’e ablasinin
yanina gitmeye karar verir. Sehre vardiginda ikinci sinif ucuz bir otele yer-
lesen Yusuf burada pavyonlarda sarki séyleyen Ugur ve onun bir nevi koru-
mast olan Bekir’le tanigir. Ertesi giin Yusuf enistesini ziyaret eder ve aksam
onlara misafir olur. Ablasi Yusuf’un gelisine olumlu ya da olumsuz bir tepki
vermez. Gegmiste yasanan olaylardan dolayr kendini disg diinyaya soyutla-
yan karisina kars1 acimasiz davranan enistenin ablasin1 dovmesi iizerine Yu-
suf, evden haber vermeden ayrilir. Otele geri donen Yusuf, burada Bekir ve
Ugur’la zaman gecirmeye baslar. Yusuf, Bekir ve Ugur, zaman icinde gec-
mislerinden konusarak birbirlerini daha iyi tanirlar. Bu konusmalardan Be-
kir’in Ugur’a saplantili bir sekilde asik oldugunu ancak bu agkin karsiliksiz
oldugunu 6greniriz. Ciinkii Ugur’un hapiste Zagor adinda bir sevgilisi vardir
ve o da Zagor’a saplantili bir sekilde asiktir. Zagor, hapishanede siirekli so-
run ¢ikardigindan yurti¢inde farkli hapishanelere siiriiliir. Sehir degistirdikce
Ugur’da onun pesinden stiriiklenir, Bekir de Ugur’un pesinden gider. Bir giin
karsiliksiz agkin acisina daha fazla dayanamayan Bekir kendini vurur. Be-
kir’in 6limiinden sonra Yusuf, Bekir’in konumuna geger ve Ugur’u koruma-
ya baglar. Sonrasinda o da Ugur’a asik olur. Ugur sevgilisiyle kaginca Yusuf,
Cilem’i annesine goétiirmek iizere yola diiser ancak bulamaz.

Baglanma Kuram

Baglanma kavrami, psikolojide ¢ocuk ve ¢ocuga bakan kisi arasindaki iligki-
ye dayali, cocugun bakicisi ile kurmaya ¢alistigi duygusal yakinlik arayisidir.
Bu yakinlik arayist 6zellikle baski altinda kendini gosterirken, tutarli ve da-
imi bir 6zellik gosterir. Baglanmanin siireklilik gostermesi, bireyin ilerleyen
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yillarda diger insanlarla kuracagi iligki bigimi belirler.(Kesebir vd., 2011,
s. 322) Bu baglamda baglanma, bireylerin erken donemlerinde anneleri ve/
veya bakicilari ile baglayan, gelisimlerini ve ¢evre ile kurduklari iletisimleri
etkileyen ve yasamlari boyunca devam eden iki tarafl1 bir iliskidir (Tiiziin
ve Sayar, 2006, s.31). Baglanma kurami, John Bowlby’in psikoanalitik ku-
ramlarin kavramlarina dayanarak olusturdugu bir kisilik gelisim kuramidir.
Bowlby’in baglanma kuramina iligkin ¢aligmalarinin baslangict uyum sorunu
olan g¢ocuklarla yaptig1 caligmalar sirasindaki gozlemlerine dayanmaktadir
(Sar1, 2008, s. 26). Bu gozlemleri ve daha sonraki incelemeleri sonucunda
Bowlby, anneyle olan iliskisinin ¢ocuk i¢in ¢ok 6nemli olduguna ve anne-go-
cuk iligkisindeki 6nemli kopmalarin gelecekteki psikopatolojinin habercisi
olduguna inanmigtir (Bahadir, 2006, s. 3). Cocuk dogdugu andan itibaren
biliylime stireci igerisinde ailesiyle kurdugu etkilesimlerden ¢ikardig: sonug-
lart 6ziimseyerek kisiliginin ve ruhsal yapisinin® temellerini olusturmaktadir
(Islam, 2009, s. 39). Bu baglamda baglanma iliskilerinde ¢ocugun anne ile
kurdugu sicak iligki, gelecek yillarda kendi ¢ocuklari ile kuracagi iliskisinin
temellerini olusturmaktadir. Baz1 arastirmacilar ¢ocukluk donemindeki so-
runlu iliskilerin yetigkinlik déneminde yasadiklar1 sorunun temelinde oldu-
gunu bulgulamiglardir (Fraley & Shaver, 2000, s. 133).

Bowlby’in temellerini attigi baglanma kurami, Ainsworth ve arkadaglarinin
yaptiklari aragtirma ve deneylerle gelistirilmistir. Yapilan denerlerde bebegin
anneden ayrildig1 ve tekrar bulustugu anlara énem verilmis, bu anlarda be-
begin tepkileri gdzlemlenerek baglanma tarzlari belirlenmeye ¢aligilmugtr.
Ainsworth ve ¢aligma arkadaslari, yabanci bir ortamda anne, bebek ve ya-
banci ile gergeklestirdikleri deney sonucu (Ainsworth vd., 1978), bebeklerin
anne ve yabanciya verdigi tepkilere karsilik {i¢c farkli davranis tiirii belirle-
mistir. Buna gore ayrilma ve kavusma anlarinda ¢ocuklar temelde giivenli ve
giivensiz olmak tizere iki baglanma tarzini sergilemekte; giivensiz baglanma
sergileyen bebekler ise kendi iclerinde kararsiz ve kaginmaci olarak ikiye ay-

2 Cocukluk yillarinda sekillenen kisilik ve ruhsal yapi, ¢evresel faktorlerden de etki-
lenmektedir. Bowlby, ¢ocuklar ve ergenler iizerinde yaptig1 incelemelerde; psikolo-
jik sorun yasayan kisilerin ge¢miste anneleri ile yeterince vakit gecirmedigini ve bu
nedenle duygusal baglanma eksikligi sonucuna ulagmistir. Bowlby, yaptig: arastirma
ve ulastigi sonuglara gore anne-bebek ya da ¢ocuk iligkisinin sadece aglik giidiisii
tizerine temellenmedigini belirtir. Boylece baglanma, bebeklerde i¢gdiisel bir davra-
nigsal egilim olarak ortaya ¢ikar. Erken yasta eksik birakilan bu duygusal gereksinim
ilerleyen yillarda bireylerin toplumsal iliski bigimlerinde sorun yasamalarini saglar
(Bowlby, 1979; Bowlby, 1973).
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rilmaktadir. Glivenli baglanma davranisi sergileyen ¢ocuklar anneden ayril-
ma anida normal bir gerilim yasarken, anneyi mutlu ve sevingli bir sekil-
de karsilarlar. Kararsiz baglanmada c¢ocuklar, anne ile ayrilma aninda asirt
lizlintli davranisini sergilerken, anne ile tekrar bulugma aninda anneye karsi
ofkelidir. Kaginmaci ¢ocuklar ise, anneden sakin ve tepkisiz ayrilirken, bu-
lusma aninda anneye yakin olmaktan kacinan, ilgisiz bir goriiniim sergilerler
(Tiiziin ve Sayar, 2006, s. 27).

Baglanma iizerine yapilan g¢aligmalar, baglanmanin ebeveyn ve ¢ocuk arasin-
da karsilikli bir uyum siireci oldugunu ve bu uyum siirecinin kargilikli et-
kilesim sonucu her bir {iyenin diger {izerinde biraktig1 iz ile gelistigini gos-
termektedir. Ozellikle annenin bebek ile kurdugu duygusal bag, baglanma
dinamiklerini belirlemede énemli bir dlgiittiir. Bu baglamda ¢ocugun kendini
kesfetmesi ve tanimasi, karsilikli etkilesim iginde bulundugu baglanma figii-
rine 6nem atfetmektedir. Boylece ¢ocugun fiziksel ve duygusal ihtiyaglari-
nin kargilanmasi, kendisinin degerli ve 6zel hissetmesini saglayacaktir. Tersi
durumda ¢ocuk ihmal edilirse veya tamamen reddedilirse kendisini degersiz
hissedecek, benlik duygusu zedelenecektir (Arslan ve Teze, 2016, s. 74).

Baglanma davraniglari, anne ile ¢ocuk arasinda kurulan iliskiye ve deneyim-
lere gore sekillenir.* Bebek, dogumundan sonra giiven duygusunu anne ile
kurdugu iliski ¢ercevesinde temellendirir. Bu da gelecek yillarda ¢ocugun
hayata kars1 giiven duymasini saglayacaktir. Ozellikle aile igi iletisimde te-
sis edilen kisileraras1 baglanma bicimi, rasyonel olmaktan ¢ok duygusaldir.
Bu durum, anne ve ¢ocuk iliskisinde sadece fiziksel varligin yetmeyecegi an-
lamina gelmektedir. Ciinkii anne ve ¢ocuk iligskisinde kurulan baglanma bi-
cimleri, annenin hangi duyguyla ¢ocuguna yaklastig1 ile degismektedir. Bu
baglamda anne ve ¢ocuk arasindaki duygu aligverisi baglanma bigimlerinin
temelini olugturmaktadir. Bu durumda annenin gocugunun yaninda duygusuz
bir bigimde bulunmasi, ¢ocugun kendisini makine gibi hissetmesine neden

3 Cocugun ruhsal ve duygusal gelisiminde anne ile kurdugu iligki iizerine bircok
aragtirma yapilmis olmasina ragmen babanin rolii ile ilgili yapilan ¢aligmalar olduk-
ca azdir. Genellikle baba-¢ocuk arasindaki iliski arastirma konusu yapildiginda ba-
banin “bakic1” rolii izerine yogunlasiimistir. Hayvanlar {izerinde yapilan ¢aligmalar
erkegin, aile i¢indeki temel gorevinin “koruma” iizerine sekillendigini gostermekte-
dir. Bu nedenle ¢ogunlukla anne-gocuk arasindaki baglanma iizerine odak c¢alisma-
lar1 yapilmaktadir. Ayrica baba ile cocuk arasindaki baglanma, genellikle anne-baba
arasindaki iligkinin olumluluk derecesine gore sekillenmektedir. Diger bir deyisle,
anne ile baba arasindaki gerilim, baba ile ¢ocuk arasinda “olumsuz duygulanima”
neden olabilmektedir (Soysal vd., 2005: 93).
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olabilmektedir (Ruppert, 2011). Ainsworth ve ¢aligma arkadaglarinin yaptigi
deneyler sonucu ortaya ¢ikan bulgular1 degerlendiren Masterson baglanma-
bicimlerini su sekilde kategorize eder (Masterson, 2008, s. 25, 26):

Giivenli Baglanma: Bebeklerin anneleriyle giivenli bir bag gelistirmesi s6z
konusudur. Ebeveynlerinin yokluklarinda az huzursuzluk yasadiklar1 fark
edilmistir. Ancak ayrilma siralarinda 6zledigini ifadeleyen tepkiler verir ve
ikinci ayrilmalarda genellikle aglar.

Kagmmaci Baglanma: Bu tiirde bebekler anneleri odadan ¢iktiginda ¢ok faz-
la tepki gostermezler. Yakinlik ve temas aramaz ya da ¢ok az ister. Bu siirec-
te genellikle oyuncaklarima odaklanir.

Direngli Baglanma: Bebekler anneleri odadan ¢iktiginda endigelidir. Siireg
boyunca yogun bir sikinti, kaygir ve kizginlik sergiledikleri gézlenmistir.
Ebeveyn ile bir araya geldiginde rahatlar.

Diizensiz Baglanma: Genellikle ebeveyn ile bir aradayken bebekler diizensiz
hareketler sergiler, gecici bir siire nasil davranacagini bilmez bir haldedir.

Baglanma kavrami, ¢alismanin basinda da belirtildigi gibi “besikten mezara”
devam eden bir olgu oldugundan ¢ocukluk dénemi i¢in yapilan arastirmalar
haricinde bireyin ilerleyen donemlerinde de arastirma yapilmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmistir. Son yillarda yetiskinler {izerinde yapilan ¢aligmalar ise ‘bi-
reysel farkliliklarin’ baglanma kavraminda siiflandirilmas: sonucunu dogur-
mugtur. Bartholomew ve Horowitz, baglanma stillerini, gelistirdigi yetiskin
baglanma modelinde benlik ve digeri olarak ayrimladigi modellerle birbirini
tamamlayic1 ve her iki modelin birbirini dogrulayici bi¢imde tekrar tanim-
lamiglardir. Burada bireyin benlik ve digeri hakkinda olumlu ya da olumsuz
temsillerine sahip olmasindan yola ¢ikarak iki boyutun caprazlanmasiyla
dort kategorili baglanma modelini tanimlamiglardir (Bartholomew ve Ho-
rowitz, 1991, s. 227, 228);

Giivenli Baglanma: Bu baglanma tarzinda bireyler, hem kendilerini hem de
bagkalarini olumlu gérme egilimindedirler. Yakin iligkilere deger verirler, bu
tiir iligkileri baslatmakta ve stirdiirmekte basarilidirlar.

Terkedebilen Baglanma: Bireyler, kendilerini olumlu, baskalarini olumsuz
gorme egilimindedirler. Bagimsizliklarina diiskiindiirler, kimse ile kolayca
yakin iligki gelistirmezler.

Takintili Baglanma: Bireyler, kendileri hakkinda olumsuz, baskalar1 hakkin-
da olumlu diisiinme ve hissetme egilimindedirler. Bagkalarinin onayim ka-
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zanmak bu kisiler i¢in ¢ok dnemlidir. Bagkalarini zihinlerinde idealize eder-
ler.

Korkulu/Kaygili Baglanma: Bireyler, hem kendini hem de bagkalarini olum-
suz gorirler. Kendilerine de bagkalarina da glivenmezler.

Benlik Modeli
(Bagimhhk)
Pozitif (Yiksek) (g}tl(l)\llleolglli Takintili
Newatir Viiksek ve yakmlik liskilere
egati (Yiiksek) konusunda rahat saplantili
Terkedebilen Koékﬂluill((?yglh
Digeri Modeli  Pozitif (Diisiik) Yakimlig: vorkan |
. onemsemeyen / Sosyallikten
(Sakinma) Negatif (Yiiksek) Kargi-bagimlh cekinen

Sekil 1. Yetiskin Baglanma Modeli (Bartholomew ve Horowitz, 1991, s. 227)
Televizyon ve Cocuk

Giliniimiiz dijital ¢aginda ¢ocuklar birden fazla iletisim araciyla etkilesim ku-
rabilmekte ve bu araglara kolaylikla erisebilmektedirler. Bu durum yurtigi ve
yurtdiginda ¢ocuk ve teknolojik arag iliskisi iizerine yapilan aragtirmalarda
gozlemlenmekte; bu teknolojik araglar iginde televizyonun en cok iletisim
halinde olunan ara¢ oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye’de Radyo ve Tele-
vizyon Ust Kurulu (RTUK) ve Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan
gerceklestirilmis arastirmalar konu hakkinda detayl veriler sunar. RTUK ’iin
1999 yilinda yaptigi kamuoyu arastirmasinda c¢ocuklarin giinde 3.42 saat
televizyon izledigi, 2006 yilinda yine RTUK tarafindan yapilan gocuklarin
televizyon izleme aligkanliklarini 6lgen bir arastirma 7-10 yas arasi ¢ocukla-
rin %67.2, 11-14 yag arasi ¢ocuklarin %62.4’liik diliminin bos zamanlarinda
televizyon izledigini saptamistir (RTUK, 1999; RTUK, 2006). Aym sekilde
TUIK’in 2014 y1l1 verileri incelendiginde Tiirkiye’de gocuklarmn dijital tek-
nolojilerle tanigmasi ve kullanima baglama yaslari diisme egilimi gostemek-
tedir. Buna gore ¢ocuklar bilgisayari 8 yasinda, interneti 9 yasinda ve cep te-
lefonunu 10 yasinda kullanmaya baslamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin %92.51ik
kism1 hemen her giin televizyon izleme pratigini gergeklestirmekdir (TUIK,
2014). Bu durum gelisen teknoloji ile birlikte televizyon izleme siiresini ki-
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saltmig olsa da diger iletisim araglarinin kullanim miktari ile birlikte biitiin
iletisim araglariyla harcanan zamanda artig oldugunu gostermektedir.

Ozellikle 90’1 yillarin ikinci yarisindan sonra giderek artan televizyon ka-
nallar1 ve programlari, aile, okul, dini kurum gibi toplumsal kurumlarin
online gegerek cocuklar tizerinde etkili bir araca donilismiis, oyun ¢aginda-
ki ¢ocuklar1 goz alici renklerle ve cekici yontemlerle kendine baglamay1
basarmigtir. Televizyonun giindelik yasam pratiklerinde birinci sirada erken
yaslarda yer almasi literatiirde televizyon ile ilgili farkli goriislerin ortaya
¢ikmasina neden olmaktadir. Bu bakimdan televizyona olumlu ve olumsuz
yaklasan goriisler mevcuttur. Televizyona olumlu yaklagan aragtirmalar ge-
nellikle ¢ocuklar igin liretilmis programlarin ¢ocuklarin zihinsel ve ruhsal
gelisimlerine katki saglayabileceklerini, sosyal etkilesim becerilerini art-
tirmalaria ve paylasma, isbirligi gibi olumlu &zelliklerini desteklemeleri-
ne yardimci olabileceklerini savunurlar. Buna karsin televizyona olumsuz
yaklasanlar 6zellikle durus ve oturus bozukluklar1 ve goz saglig1 agisindan
cocuklara zararli oldugunu iddia ederler. Bununla birlikte televizyondan ak-
tarllan enformasyonlarla birlikte cocuklarin davranislarinda negatif yonde
egilim gozlenen arastirmalar da mevcuttur. Ozellikle cocuklar igin iiretilme-
yen televizyon programlarindaki siddet igeriklerine* maruz kalan g¢ocukla-
rin reel yasamlarinda da aym egilimde davranig sergilediklerini gostermistir
(Mares ve Woodard, 2010; AAP, 2001). Televizyonun g¢ocuklar {izerindeki
olumsuz etkilerine Neil Postman farkli bir yaklagimla “gocuklugun yok olu-
su” olarak deginir. Cocuklugun tarihsel agsamalarini iletisim teknolojisindeki
gelisim siiregleri ile iliskilendirerek televizyon gibi kitle iletisim araglarinin
sosyo-kiiltiirel etkileri ¢ercevesinde degerlendirir. Postman, televizyon gibi
herhangi bir beceri gerektirmeyen teknolojik araclarin erisilebilirliginin ko-
lay olmasiyla nesiller arasi siirlarin kayboldugunu, ¢ok yogun enformasyon
bombardimanina maruz kalan ¢ocuklarin kendilerini koruyamayip ¢ocukluk-
larin1 yitirdiklerini ileri siirer. Bu yitikligi yetiskinlere 6zenme ile agiklamaya
calisgan Postman, ¢ocuklarin beslenme, giyim-kusam gibi temel isteklerin-
deki degisme iizerinden yorumlar (Postman, 1995). Bu baglamda basta te-
levizyon olmak iizere higbir iletisim araci tamamen olumlu ya da olumsuz
olarak degerlendirilemez. Ancak giderek dijitallesen diinyada toplumsal ¢ev-

4 Televizyon ve ¢ocuk arasindaki iliskiyi temel alan arastirmalar genelde televiz-
yonun ¢ocuklar iizerindeki etkisini siddet haricinde cinsiyet¢i sdylemler, beslenme,
basmakalip yargilar, irk¢r sdylemler ve ¢evre gibi degiskenlerden olustugunu gos-
termektedir. Bununla birlikte televizyonun okuma aliskanligini ve hayal giiclinii de
etkiledigini tartisan bazi arastirmalar mevcuttur (Tekinalp, 2011: 357).
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renin medya ile kusatilmasi, medyay1 bireylerin 6zel ve kamusal yagamlari-
nin merkezinde yerlestirmektedir. Bu durum ¢ocuk ve televizyon arasindaki
iligkiyi zamansal acidan etkilemekte ve ¢ocuklarin televizyon ya da farklh
iletisim araglariyla vakit gecirme siirelerini arttirmaktadir. Ancak televizyon
karsisinda gecirilen siirenin artma egilimi anne ve babanin kontrolii altinda
faydali igeriklerle destekleniyorsa televizyonun fiziksel, toplumsal, biligsel
ve zihinsel olumsuz etkileri engellenebilir. Buna karsin modern toplumsal
yasamin zorlayici kosullar1 ve yiikselen yasam standartlari ile birlikte aile igi
iletisimde kopukluklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum giindelik yasam pratik-
leri degisen aile fertlerinin birbirine ayirdig1 zaman da etkiler.

Modern diinyada aile fertlerinin ¢aligmak zorunda olmalari ve bunun zorunlu
sonucu olarak ¢ocuklara gosterilen ilgisizlik ve zaman ayiramama durumu?’,
cocuklarin uzun siire boyunca televizyon karsisinda kalmalar1 i¢in bir neden
olarak gdsterilebilir. Ayrica 6zel televizyon yayimnciliginin ortaya ¢ikmasi ve
yayginlagmasi ile birlikte artan tematik kanallarin ¢ocuklar i¢in programlar
iiretmesi, yeni nesil ¢gocuklari ekrana baglayan diger etmenlerdendir. Biiyiik-
baykal’a gore televizyon cocuklart birgok baglamda etkilemektedir. Ozellik-
le 1980 sonrasi neoliberal politikalarm uygulanmaya baslamasi ile birlikte
belirginlesen tiiketim toplumu olgusu, kitle iletisim araclarimin yeni nesli bu
bilingle yetistirilmesini neden olmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarin “cin-
sel kimliginin olugsmasi ve karsi cinsle olan iligkileri” de televizyon program-
lar1 araciligiyla inga edilmektedir. Ayrica televizyonun “anne-baba ile iligkisi
lizerine, siddet egilimlerine, okumaya, diislinmeye ve basariya, kiiltiirel ya-

maktadir (Biiyiikbaykal, 2007, s. 35).

Cocugun televizyon ile kurdugu iligki birgok farkli etken ile degismektedir.
Ailenin sosyo-kiiltiirel yapisi ve gocugun televizyonu hangi aile bireyleri ile
hangi programlar izledigi, cocugun televizyon izleme pratigini etkileyen de-
giskenlerdir. Ayrica bu degiskenlere cocugun yasi ve televizyon izleme sii-
resi de dahil edilmelidir. Televizyondaki goriintiilerin gegis hiz1 ve televiz-

5 Aile ve ¢ocuk arasindaki iletisim kopukluguna iinlii yazar Grigory Petrov, Beyaz
Zambaklar Ulkesinde adli yapitinda iilkenin gelismesine engel olan en énemli sorun-
lardan biri olarak bakar. Petrov’a gore bir iilkenin gelisimi o iilkenin gelecegi olan
¢ocuklarla miimkiindiir. Bu baglamda ¢ocuga yiiklenen gelecegin kurtaricist misyo-
nu reel toplumsal diizlemde ¢ocugun 6nemini artirmaktadir. Cocugun ilk olarak aile-
sinde egitildigini, bu nedenle ihmal edilmemesi gereken bireyler olduklarini séyler
(Petrov, 2010).

11



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Masumiyet Filminde...

yondan aktarilan enformasyonlarin yogunlugu, ¢cocugun takip etme hizindan
oldukga fazladir. Bu durum ¢ocugun dikkatini kirarak televizyondaki enfor-
masyonu anlamlandiramamasina neden olur. Bdylece televizyona kendini bi-
rakan ¢ocuk reel yasamdaki katilimciliktan koparak kurgusal diinyay: seyre-
den pasif izleyici haline geger. Yetiskin bir birey ile ayni fiziksel 6zelliklere
sahip olmayan ¢ocuk, ekrandan gecen goriintiileri birbirine baglama yetisine
sahip degildir. Ayrica yapilan aragtirmalar, giinde 4 saatten fazla televizyon
izleyen ¢ocuklarda dikkat eksikligi oldugunu, ¢ocuklarin televizyon karsi-
sinda giderek tembellestigini ve dikkat biitiinliigiinii kaybettigini belirtir (Er-
tiirk, 2004, s. 271-274). Cocugun televizyon ile kurdugu bagi anlayabilmek
icin yapilacak ¢aligmalar cesitlidir. Bunu sanatsal diizlemde gerceklestirmek
gerceklige en yakin anlatim diline sahip sinema sanatinda miimkiin goriin-
mektedir. Bu nedenle sinemada ¢ocugun temsil edilis bigcimi 6énem kazan-
maktadir.

Sinemada Cocuk

Insanoglu var oldugundan beri farkli dénemlerde ve toplumlarda ¢ocuk fark-
I1 misyonlar yiiklenmistir. Ilkgagda diinyaya gelen gocuk ile sanayi devri-
minden sonra diinyaya gelen ¢ocuk arasinda nasil belirgin farkliliklar varsa
Afrika’nin bir kabilesinde diinyaya gelen ¢ocuk ile Istanbul’da diinyaya ge-
len ¢ocuk arasinda da farkliliklar vardir. Bu nedenle ‘sinemada ¢ocuk’ kavra-
m1 zamansal ve ¢evresel faktorler goz 6niinde bulundurularak incelenmelidir.
Cocuk kavraminin uzun yillar boyunca yasamin ilk yillarin1 kapsadigi dii-
siiniilmiis ancak iizerinde yapilan arastirmalarla 6zelliklerinin belirlenmesiy-
le birlikte, glinlimiizde bebegin olusmaya baslamasiyla birlikte bir cocukluk
doneminin basladigi ve bu donemin 18 yasinda ya da ergenlikte sona erdigi
kabul edilmektedir (Milliyet Biiyiik Larousse, 1986, s. 7666). Bu donem ice-
risinde ¢ocuklar, biiyilidiikleri aile ve ¢evresel faktdrlerden etkilenerek kendi
kimlik ve deger yargilarini olusturmaktadirlar.

Sinemada ¢ocuk imgesinin arastirilabilmesi i¢in dncelikle sinema ve ¢ocuk
iligkisini tiim yonleriyle gorebilmek gereklidir. Cocuklar: ailelerinden ve
aileleri toplumdan soyutlayarak degerlendirmek miimkiin degildir. Toplum-
larin degerlendirilmesinde de onlarin iginde yasadiklari iletisim ortamindan
koparilmasi, soyutlanmasi olasi degildir. Bu bakimdan gitgide genisleyen bir
cember icinde degerlendirdigimizde ¢ocuk, ¢cemberin iginde ve hatta merke-
zinde yer almaktadir (Pembecioglu, 2006, s. 28). Sinema tarihsel baglamda
incelendiginde belirli dénemlerde ¢ocuklara ihtiyag duydugu goriilmektedir.
Bu ihtiyaci Deleuze, ¢ocugun eylemde bulunmayan ancak seyreden bir var-
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lik olmasi tizerinden tanimlar. Cocugun bu 6zelligi sinemasal uzamda olay
oOrgiisii i¢inde gesitli durumlara “maruz kalmasi”na neden olur (Baker, 2017,
s. 314). Bu baglamda eyleme gecemeyen ve gelisen olaylara maruz kalan ¢o-
cuklar filmin anlatisinda iglevsel olarak degisik gorevler iistlenerek anlatinin
O6nemli bir pargasini olustururlar. Charlie Chaplin’in The Kid filminde anla-
tinin merkezinde yer alan ¢ocuk karakterler, Eisenstein’in Potemkin Zirhli-
si’nda hikayenin ana ekseninde yer almasada Odessa merdivenlerinden asagi
dogru yuvarlanan, iizerine basilan ya da ugurumdan asagiya atilan hikdyenin
tamamlayici 6gesine doniismiistiir. Filmlerde farkli gorevler iistlenen ¢ocuk-
lar, filmdeki uygunluk ve biitiinliigiin saglanmasi, filmin amagliliginin, bil-
giselliginin, kabul edilebilirliginin ve metinler arasi gecisin saglanmasina
yardime1 olur. Filmin genel anlaminin yani sira, alt anlamlarinin ve yan an-
lamlariin da anlasilabilmesi i¢in, zaman zaman ¢ocuk imgesi kagimilmazdir
(Pembecioglu, 2006, s. 74). Bu baglamda ¢ocuk imgesi, kimi yonetmenler
tarafindan sosyo-politik kosullar ve kiiltiirel formlarla bagmtinin saglam te-
mellendirilmesi i¢in sembolik, teorik ve felsefi a¢idan Onemlidir (Olson,
2014, s. 4).

Diinya sinema tarihinde ¢ocuk ¢ok farkli islevler yiiklenerek izleyici karsisi-
na ¢ikmustir. Ozellikle bagimsiz sinema ve Avrupa sinemasinda ¢ocuk, klasik
anlat1 yapilarinin sik¢a kullandig1 “cocugun masumiyeti”ne vurgu yapmadan
reel diinyada var olan sorunlara egilerek gercekei bir bigimde yansitmaya ca-
lismustir. Ornegin, Rossellini’nin Almanya, Sifir Yili’nda savasm yikict etki-
sinden kurtulmaya c¢abalayan bir ailenin hikayesinde intihar eden ¢ocuk, “De
Sica’nin Bisiklet Hirsizlari’nda babasinin asagilanmasina sahit olan ¢ocuk”
islevi yiiklenir (Baker, 2017, s. 312). Yakin dénem sinema 6rneklerine bakil-
diginda M. Night Shyamalan’in filmleri ¢ocuk imgesi agisindan oldukc¢a zen-
gindir. Filmlerinin ortak 6zellikleri incelendiginde 151k kullanimi, mizanseni
ve anlat1 yapisi ¢cocuklar “6teki” olarak konumlandirir (Wisniewski, 2015, s.
3).

Diinya sinemasinda farkli temsil bigimleriyle karsimiza ¢ikan g¢ocuk imge-
si, Tiirk sinemasinin ilk yillarindan bugiine farkl islevler yiiklenmistir. Kimi
zaman Aysel Batakli Damin Kizi filmindeki gibi gayrimesru ¢ocuk imgesi
olarak, kimi zaman da Bos Besik filmindeki gibi kacirilan ¢ocuk imgesi ola-
rak kargimiza ¢ikar. Selvi Boylum Al Yazmalim gibi bazi filmlerde ise ¢ocuk
birden fazla imge yiiklenebilir. Filmde Samet’e, baba tarafindan terk edilen
cocuk, annesinin bakmak zorunda kaldig1 ¢cocuk, bir yabancinin baktigi ¢o-
cuk, bir yabancinin bakacagi cocuk gibi farkli imgeler yiiklenmistir.
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ARASTIRMA ALANI ve YONTEM

Bu ¢alismada Masumiyet filmindeki ¢ocuk karakterler ele alinacaktir. Co-
cuklarin gosterildigi sahnelerle sinirlandirilan ¢aligmada oncelikle hangi ¢o-
cuk imgelerinin yaratildigi, sonrasinda ¢ocuk imgelerinin ebeveynleriyle ve
diger kisi ve nesnelerle arasinda kurulan ‘bag’ lizerinde durulacaktir.

Ulkemizde gesitli toplumsal simflarin arasindaki ayrimim iyice belirginles-
meye baglamasi 90’11 yillarin basina rastlamaktadir. Ulkenin siyasi ve ekono-
mik yapisindaki degisiklikler bireylerin kabuk degistiren toplumsal yapiyla
bag kurmasini zorunlu kilmig ve bu degisim siirecinde de ¢esitli sancilar1 be-
raberinde getirmistir. Zengin ile fakir arasindaki ugurumun giin be giin artti-
g1 Tiirkiye’de ekonomik sikintilarla bogusan toplumun alt ve orta kesiminde
kadinin ¢aligmasi da zorunlu hale gelmistir. Ataerkil aile yapisinda ‘anne’nin
gorev tanimi ‘ev hanimi’ ¢ergevesinde sinirli iken bugiin erkegin yapabildi-
gi her isi yapan bir kadin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Biitiin bunlar olur-
ken bunlardan en fazla etkilenen ¢ocuk olmustur. Ev hanimiyken ¢ocugu ile
siirekli iletisim halinde olan, aciktiginda mamasini veren, uykusu geldiginde
ninni soyleyip uyutan veya agladiginda kucagina alip 6piip koklayan, anne
caligmaya bagladiktan sonra ¢ocukla ¢ok fazla vakit gegiremez olmustur.

Modern ¢ocugun temel sorunu olarak kargimiza ¢ikan anne baba zamansiz-
l1g1 kisisel ve ruhsal gelisimi temelden etkilemektedir. Giiniin biiyiik bir bo-
limiinii model almas1 gereken kisiler olan anne ve babadan ayr1 gegiren ¢o-
cuk, degisen toplumsal yasam ve gelisen teknoloji ile birlikte farkli islevler
yliklenmektedir. Bu baglamda ailede ve toplumda gocugun degisen kimligi,
onun iletisimini de farklilagtirmaktadir. Bunlarla birlikte hemen hemen biitiin
evlerde kullanilan televizyonun da kisilerarasi iletisimi etkiledigini unutma-
mak gerekir. Ozellikle dzel televizyonlarm yaymn hayatina baglamalarindan
sonra televizyon, sabahtan aksama kadar farkli tiirde programlarla insanlari
kendisine bagiml kilmaya baglamistir.

Bu bilgiler 1s18inda ¢alismada genellikle psikoloji alaninda kullanilan tran-
saksiyonel analiz yontemi kullanigmistir. Bu yonteme gore ebeveyn — ¢ocuk
arasindaki iligki ile ¢ocugun kurdugu baglanma stili arasindaki iliskiyi ¢o-
ziimlemek i¢in sinirlanan sahnelerde yetiskinlerin {i¢ benlik durumu incelen-
mis ve elde edilen bulgular sonucu ¢ocugun ebeveyn ve nesneler ile kurdugu
baglanma stilleri anlagilmaya ¢alisilmistir. Bdylece ¢cocugun kurdugu baglan-
manin ebeveynin ego durumuna gore sekillenip sekillenmedigi gézlemlen-
mistir.
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Transaksisyonel Analiz

Transaksiyonel Analiz, Eric Berne tarafindan gelistirilmis, psikolojinin ile-
tisim, psikopatoloji, egitim gibi alanlartyla ilgili bilgiler veren kuramsal bir
yaklagimdir (Akkoyun, 1995). Transaksiyonel Analiz, genellikle kisilik kura-
mi1 olarak arastirmalarda kullanilsa da bireylerin gevre ile kurduklari iletigimi
anlayabilmek i¢in iletisim ¢aligmalarinda da oldukga faydali bulgular sagla-
maktadir. Bu yaklagima gore her insanin kisiligi ‘Ebeveyn Ben’, ‘Yetigkin
Ben’ ve ‘Cocuk Ben’ olmak iizere ii¢ benlik durumundan olusur (Dékmen,
1985, s. 54). Ebeveyn benlik durumu, bireylerin kendi anne ve babalar1 gibi
insanlara 6glitler veren, davraniglari konusunda onlar1 uyaran kisimdir. Buna
gore bireyler, ebeveynliklerini kendi anne-babalarindan nasil gordiilerse o
sekilde gergeklestirmeye egilimlidirler. Ebeveyn benlik durumu kendi i¢in-
de ikiyi ayrilir: Elestirici ebeveyn ve Koruyucu ebeveyn. Elestirici ebeveyn
benlik durumu, belirli normlar dahilinde belirlenmis kurallar ¢ergevesinde
bireyleri elestirme s6z konusudur. Koruyucu ebeveyn benlik ise karsisindaki
bireyi hi¢ bliylimemis kabul eder, ne olursa olsun ona 6giitler verip stirekli
onu ¢esitli zararlardan korumaya calisir. Cocuk Ben, bireyin yasi ne olursa
olsun ¢ocukluk donemine benzeyen davranislar sergiler. Cocuk benlik duru-
mu, Dogal ¢ocuk ben ve Uygulu ¢ocuk ben olmak iizere ikiye ayrilir. Dogal
cocuk ben, genellikle fiziksel ihtiyaglarin1 6n planda tutup iginden geldigi
gibi davranir. Literatiirde kisiligin egitilmemis yani olarak kabul edilir. Uy-
gulu cocuk ben ise, kendi iginde ‘asi ¢ocuk ben’ ve ‘uslu gocuk ben’ ola-
rak ikiye ayrilir. Uslu ¢ocuk ben, kurallara bogun egen ve c¢evrenin istedigi
sekilde davranan, otorite tarafindan egitilmis benlik durumudur. Asi ¢ocuk
ben ise uslu ¢cocugun tersine otoriteye karsi gelen, kurallar1 dinlemeyen ben-
lik durumudur. Yetiskin Ben, ebeveyn ben ile ¢cocuk ben arasindaki dengeyi
kuran genellikle problemleri ¢6zmeye yonelik davraniglar sergileyen benlik
durumudur. Bern’e gore yetiskin benlik durumu, ebeveyn benlik durumunun
Onyargilarindan ve ¢ocuk benlik durumunun akilci olmayan tutumlarindan
bagimsiz, reel diinya ile rasyonel bir iliski kurup gerekli siire¢ ve olasiliklar
hesaplar (Odabasi, 2012, s. 87,88; Keler, 2008, s. 22,23; Dokmen, 1985, 54).

Transaksiyonel Analiz’e gore, her birey kendi yagantisinda bu ii¢ benlik du-
rumunu secip ona gore davranabilir. Ornegin, kendisinden yasca kiiciik kar-
desi olan bir birey, kardesine ebeveyn benlik durumunda davranis sergiler-
ken, anne-baba ya da yasca kendisinden biiyiik olan bireylere karsi ¢ocuk
benlik durumunu sergileyebilir. Ayn1 sekilde anne-baba gibi yasca biiyiik
aile fertleri, genellikle ebeveyn ve yetiskin benlik durumunda kalsalar da,
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kimi zaman g¢ocuk benlik durumuna gegis yapabilirler. Bu nedenle saglikl
bir birey i¢in benlik durumlarinda 6nemli olan dengesel biitlinliigli sagla-
maktir. Diger bir deyisle, siirekli olarak ayni benlik durumunda kalmamaktir.
Ornegin, siirekli ebeveyn benlik durumunda kalan kisi, cevresi ile kurdugu
iletisim bakimindan siirekli elestiren, yargilayici, sert bir kimlik yapisi insa
ettiginden cevre ile kurulan iletisimi negatif yonde etkiler. Aynmi sekilde sii-
rekli ¢cocuk benlik durumunda kalan bireyler ¢evre ile kurduklari iletisimde
sosyopatik egilim sergilediklerinden sorun yasarlar. Yetiskin bireyler i¢in en
saglikli benlik durumunu niteleyen yetiskin benlik durumunda kalan biri,
olay ve durumlan siirekli rasyonel bir ¢ercevede diisiinmeye calisan meka-
niklesmis bir insana doniigebilir. Bu bakimdan ¢evre ile saglikli iletisim ku-
rabilmek i¢in her {li¢ benlik durumunda davranis sergilenmesi gerekmektedir.
Ozellikle ebeveynlerin ¢ocuklari ile iletisimleri sirasinda bulunduklari benlik
durumlar ¢ocuklarin baglanma bigimleri iizerinde etkili olabilmektedir.

BULGULAR ve YORUM

Aragtirmamiz kapsaminda incelenen Masumiyet filminde Ugur’un kizi
ve Yusuf’un ablasinin oglu olmak iizere iki ¢ocuk karakter bulunmaktadir.
Filmde ebeveynlerin ¢ocuklar ile iligkisindeki ego durumlari transaksiyonel
analiz ¢ercevesinde ¢oziimlenecek ve ¢ocuklarin baglanma stilleri bulgula-
nacaktir. Filmde yapilacak olan analiz bu iki ¢ocuk karakterin bulundugu se-
kanslara gore smirlandirilacaktir. Bunun i¢in 6ncelikle iki ¢ocuk oyuncunun
filmde hangi imgelerle izleyiciye yansitildig arastirilacak, devaminda ebe-
veynin ¢ocuk ile iliskisinde bulundugu ego durumu saptanip ¢ocugun gelis-
tirdigi baglanma stili ile iliskisi incelenecektir.

Cocuk Imgeleri ve Baglanma — Baglan(a)mama Sorunu

Islevsel gocuk imgesinin Masumiyet filmdeki goriiniimlerine bakildiginda
cocuk karakterler hem goriintiiniin hem de konunun bir parcasi olarak go-
rlintlilenir. Film bagladiktan yaklasik on dakika sonra ilk ¢ocuk karakteri ‘Ci-
lem’ goriiniir. Bu sahnede Cilem otel lobisinde tek basina televizyonun karsi-
sinda uyuyakalmig veya bayilmistir. ‘Yalniz kalan ¢cocuk imgeleri’ genellikle
kendisine bakacak kimsenin olmayisi ile izleyiciye aktarilmaktadir. Cilem,
anne ve babasi polis tarafindan tutuklandigi i¢in o gilinli yalniz gecirmistir.
Filmin ana kahramani Yusuf otele giris yaptiktan sonra lobide Cilem’i rahat-
s1z bir sekilde uyuklarken goriir, sasirir ancak ilkin herhangi bir eylemde bu-
lunmaz. Sonrasinda ¢ocugu kipirdamadan ayni pozisyonda gordiikten sonra
cocukla ilk temasini gerceklestirip atesine bakar. Yusuf’un kimsesiz goriinen

16



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ U. Baloglu

cocuga yaklagip onunla ilgilenmesi ‘Koruyucu Ebeveyn Benlik’ durumu-
na gectigini gostermektedir. Sonrasinda hemen otel gorevlisini bu durum-
dan haberdar eden Yusuf, ¢ocugun hasta oldugunu ve doktora gotiiriilmesi
gerektigini belirtir. Buna karsin otel gorevlisi gayet sakin ailesinin birazdan
gelecegini, hep bdyle ge¢ kaldigim sdyler. ‘Thmal edilen gocuk imgesi’nde,
genellikle galisan annenin ¢ocuk bakiminda is saatlerinde ¢ocugun yaninda
olamamasindan kaynakli bir ihmal s6z konusudur. Bekir ve Ugur’un bir 6n-
ceki sahnede polis tarafindan karakola gétiiriilmesi, kanuna uygun olmayan
bir seyler yaptiklarin1 gostermektedir. Bu durumda ¢ocugunu ihmal eden
Ugur, “Cocuk Benlik” durumunda davranmaktadir. Cocuk benlik durumu,
cogunlukla Freud’un id ego olarak tanimladigi, kurallara uymayan, asi ka-
rakterli benlik durumunu nitelemektedir. Ugur’un film boyunca baskin ola-
rak i¢inde bulundugu ego durumu olan “Cocuk Benlik” durumu, Ugur-Cilem
arasindaki iligkiyi anlamak agisindan da 6nemlidir. Ugur, hem ¢ocuguna hem
de hapishanedeki aski ‘Zagor’a bakmak icin pavyonlarda sarki sdyleyen ve
fahiselik meslegini icra eden bir kadindir. Bu nedenle 6zellikle aksam ve ge-
celeri ¢ocugunun yaninda olamamaktadir. Filmin ayni sahnesinin devamin-
da Yusuf odasina yerlestikten sonra otel gorevlisinin panik halde odaya girip
kizin durumunun iyi olmadigim séylemesiyle Cilem, Yusuf ve otel gorevlisi
tarafindan hastaneye kaldirilir ve tedasi yapildiktan sonra otele geri doniiliir.
Bu durumda otel gorevlisi ve Yusuf, “Ebeveyn Benlik” durumunda davran-
maktadir.

Ertesi giin Yusuf enistesiyle birlikte ablasinin evine gider. Evde Cilem’le
asagl yukari ayni yasta bir erkek cocuk vardir. Cilem gibi hi¢ konusmayan
ve ‘siirekli televizyon izleyen’ ¢ocuk karakter filmde, yardimci oyuncu ve
hikayenin biitiinleyici bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ikinci gocuk
oyuncunun goriintiilendigi ilk sahnede ¢ocuk, dizleri iizerinde hipnotize ol-
mus bir sekilde televizyon izlemektedir. Bu sahnede baba-¢ocuk arasindaki
iligki babanin sdylem ve eylemleri iizerinden incelendiginde televziyonun
cocuk icin bir siginak veya kagis alani1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Babanin
cocuk ile ilk sozlii diyalogu “Dayina hosgeldin dedin mi, oglum? ”dur. De-
vaminda ¢ocugun tepkisizligine sinirlendikten sonra ayagi ile gocugu uyarip
“Kalk lan kalk, hoggeldin de. Elini 6p” diye ekler. Toplumsal normlar cer-
cevesinde eve gelen misafire hosgeldin deme zorunlulugunu ¢ocuguna zorla
dayatan baba, bu sahnede “Ebeveyn Benlik” durumunda ¢ocuga davranmak-
tadir. Sonrasinda annesini isaret ederek “Insan bu kadar yabani olur mu, Yu-
suf ? Cocugu da kendine benzetti. Her gece biri geciyor televizyon karsisina,
biri de odaya. Ses yok, seda yok” seklinde yaptigi1 konugmada “Elestirel Ebe-

17



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Masumiyet Filminde...

veyn Benlik” durumunda davranir. Ayni sahnede yine belirli normlar ¢erge-
vesinde diisiinen baba, sofra kurulduktan sonra gocugun masaya gelmesini
beklemektedir. Ancak ¢cocuktan herhangi bir tepki alamadigi icin ilkin “Gel-
sene lan! Davetiye mi ¢ikaralim” diye sozIi uyarisin1 yapar. Cocugun tepki-
sizligine giderek daha fazla sinirlenen baba, hem normlara karsi geldigi hem
de soziinii dinlemeyip otoritesini sarstif1 icin ¢ocuga “Inadina mi yapiyor-
sun lan, gel buraya!” dedikten sonra ensesinden sert bir sekilde tutarak zorla
yemek masasina oturtur. Bu sahnede babanin ¢ocuga karsi sdylemleri “Otur
sOyle”, “Yemegini ye” gibi ne yapmasi gerektigi konusunda emir climlelerini
icermektedir. Bu baglamda baba ¢ocuga karsi hala “Elestirel Ebeveyn Ben-
lik” durumunda davranmaktadir. Gordiigii siddetten dolay1 veya televizyon-
dan koparildig1 i¢in aglamaya baglayan ¢ocuga iyice sinirlenen baba kiifredip
onu masadan kovar. Babanin ¢ocuga konusma tarzi ve davraniglari ile anne-
nin ¢ocugu goérmezden gelmesi ‘ihmal edilen ¢cocuk imgesini’ ve ‘siddet go-
ren ¢ocuk imgelerini’ pekistirmektedir. Babanin anne ile iletisimi de “Eles-
tirel Ebeveyn Benlik” durumunda devam etmektedir. Babanin karisina “A/
gotiir sunu yerine!” seklinde kurdugu emir kipli ciimle ve annenin kocasinin
emrine itaatkar bir sekilde uymasi, annenin “Uslu Cocuk Benlik” durumunda
davrandigimi gostermektedir. Bu sahnede anne, evin otoritesinin istedigi se-
kilde kurallara uyan bir birey olarak davranmaktadir.

Ertesi giin Bekir, Yusuf’un yanina gelip ¢ocukla ilgilendigini ve atesinin diis-
tiigiinii soyler. Bekir’in ¢ocuk ile kurdugu iletisime bakildiginda Cilem’le
ilgilenmesi, yemek yerken sefkatle ona bakmasi, giilimsemesi “Koruyu-
cu Ebeveyn Benlik” durumunda davrandigini gostermektedir. Aym giin Ci-
lem’in yaninda olmayan annesi Ugur hapishaneye sevgilisini géormeye gider-
ken “Dogal Cocuk Benlik” durumunda i¢inden geldigi gibi davranmaktadir.
Toplumun belirledigi kurallarin diginda i¢inden geldigi gibi davranan Ugur,
cevresel baskiy1 bu benlik durumunda goz ardi eder. Ayni aksam Cilem yine
anne ve babasi yaninda olmadan televizyon izlerken goriintiilenir. Yusuf’un
kendisiyle konugmaya ¢abalamasina tamamen kayitsiz kalan Cilem i¢in otel
gorevlisi kizin 6ziirlii oldugunu soyler. Genellikle ‘bakim gerektiren ¢ocuk
imgesi’nin yer aldig1 filmlerde, cocuk kimsesiz degilse ya da c¢ok kiigiik bir
bebek ve sahipsiz degilse, bakim gerektirmesinin 6zel bir sebebi bulunur. Bu
ya ¢ocugun dogustan getirdigi bir hastalik ya da 6ziir olarak karsimiza ¢ikar
(Pembecioglu, 2006, s. 264).

Ilerleyen zamanlarda Bekir, Yusuf ve Cilem’i gezmeye ¢ayirlik bir alana go-
tiirlir. Ancak Ugur yorgun oldugu i¢in geziye katilmak istemez. Ugur’un ¢o-
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cugu ile vakit gecirmeyip dinlenmeyi tercih etmesi “Dogal Cocuk Benlik”
durumunda davrandigini géstermektedir. Ayn1 zamanda Cilem’i diisiindiigii-
nii de belli eden Ugur, Bekir’e “Dikkat et ¢cocuga, icip icip oralarda unut-
ma!” dedikten sonra Yusuf’a “Bana bak Yusuf. Cilem’e dikkat et. Bu deliye
giiven olmaz” seklinde tembihte bulunur. Ugur’un Cilem’le dolayli kurdugu
bu iletisim “Koruyucu Ebeveyn Benlik” durumunda davrandigini gdsterir.
Bu sahnede Bekir’le Yusuf’un konusmalarindan Cilem’in neden sagir ve dil-
siz oldugunu ortaya ¢ikar. Ugur, Zagor’a kactig1 i¢in hamileyken eski koca-
sindan dayak yemistir. Burada Cilem’in 6z babas1 tarafindan daha dogmadan
terk edildigi anlasilir ve ‘babanin terk ettigi cocuk’ olarak konumlandirilir.

Film boyunca Cilem aksam saatlerinde anne ve babasi yaninda olmadan
televizyon izler. Yusuf’un otele yerlesmesinden sonra anne ve baba rolii-
nii daha ¢ok Yusuf iistlenmistir. Cilem televizyon izlerken uyuyakaldiginda
Yusuf, kucaklayip yatagina gotiiriir. Bu durumda Yusuf, Cilem’le iletisime
gecerken genellikle “Koruyucu Ebeveyen Benlik” durumda davranmakta-
dir. Ancak Bekir’in intiharindan sonra Yusuf da Cilem’i televizyon izlerken
yalniz birakir. Bu durumda Yusuf “Koruyucu Ebeveyn Benlik”ten “Uygulu
Cocuk Benlik”e gecer. Ugur’un otoritesine boyun egen Yusuf, onun direk-
tifleri dogrultusunda hareket etmeye baslar. Bu durum Yusuf’un kisiliginde
de degisimi gerceklestirir. Filmin bagindan Bekir’in intiharina kadar genelde
“Yetigkin Benlik” ya da “Ebeveyn Benlik” durumunda davranan Yusuf, bir
sahnede sokak ¢ocugunun “Abi 100 lira versene” sdzi lizerine “Yiirii lan!”
seklinde sert bir cevap vererek sokak ¢cocuguna karsi “Dogal Cocuk Benlik”
durumunda davranir.

Filmde Ugur’un benlik durumu Yusuf ile yaptig1 konugmada belirgin bir se-
kilde ortaya ¢ikar. Yusuf’un “Sen neyine giiveniyorsun, herkese rest. Hi¢cbir
seyi taktigin yok. Ben ¢ocugu diisiiniiyorum” demesi lizerine Ugur’un “Sana
ne lan, tasast sana mi diistii?” seklinde cevab1 Ugur’un film boyunca “Asi
Cocuk Benlik” durumunda davrandigim gostermektedir.

Filmin ilerleyen sahnelerinde Ugur, Zagor’la birlikte kagip hi¢ diisiinmeksi-
zin agkini ¢cocuguna tercih ederek “Dogal Cocuk Benlik” durumuda davranig
sergiler. Burada Cilem terk edilen ¢ocuk imgesinin farkli bigiminde ‘annenin
terk ettigi cocuk’ olarak konumlandirilir. Otel gorevlisi araciligiyla Ugur’dan
haber alan Yusuf, Cilem’le birlikte Ugur’a ulasmak icin yola koyulur. Once
Aydin’a sonrasinda Ankara’ya giderler. Cilem filmin bu noktasinda ‘annesini
arayan ¢ocuk’ figiirii olarak karsimiza ¢ikar.
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Ankara’da Mehmet Gonca isimli birini bulmak i¢in bir pavyona gelen Yusuf
pavyonun Oniinde karsilastiklari biriyle konugsmaya baslar. Yusuf, Mehmet
Gonca’nin alti kardesinin Zagor’u bulmaya ¢aligtiklarini ve hatta Cilem’in
onun kizi oldugu 6grendiklerinde Cilem’e bile acimayacaklarini 6grenir. Yu-
suf’un Cilem’i korumaya ¢aligmasi ve bunun iizerine diismanlarindan kagir-
mas1 yeniden “Koruyucu Ebeveyn Benlik” durumunda davrandigini gosterir.
Bunun iizerine Cilem’le birlikte otobiisle Istanbul’a gider. Bu sahneden son-
ra Cilem, ‘kacirilan ¢ocuk imgesi’ islevini yiiklenir. Genellikle Tiirk sinema-
sinda kotii amagh kullanilan ‘¢ocuk kagirma’ eyleminin tersine bu filmde iyi
niyetli bir ka¢irma eylemi s6z konusudur. Zagor ile birlikte kagan Ugur’un
cocugunu aramamasi “Cocuk Benlik” durumunun devam ettiginin bir gos-
tergesidir. Dogal ¢ocuk benlikte insan kendini diger insanlardan daha fazla
diisiiniir. Bu baglamda ¢evrenin ya da iletisimde bulundugu kisilerin ne dii-
stiniidiigiinii oGnemsemez. Bu durum anne ile ¢ocuk arasindaki iletisim eksik-
ligini ortaya ¢ikaran en 6dnemli unsurlardandir.

Yusuf’la Cilem dinlenme tesislerinde yemek yerken televizyondan Ugur ve
Zagor’un 6ldiigli haberi verilir. Hem annesini hem de babasini1 kaybeden Ci-
lem artik kimsesiz kalmistir. Ugur’un ortadan kayboldugu andan itibaren ‘bir
yabancinin bakmak zorunda kaldig1 ¢ocuk’ olarak konumlandirilan Cilem,
Ugur oldiikten sonra da ayni sekilde ‘bir yabancinin bakacagi ¢cocuk’ olarak
konumlandirilir. Ayni sahnede Cilem gozlerini ayirmadan televizyon izledigi
icin yemegini Yusuf yedirir. Yusuf’un yola koyulduktan sonra Cilem’e kar-
s1 koruyucu tavr siireklilik saglayarak “Koruyucu Ebeveyn Benlik” durumu
devam etmektedir. Cocuklarin ekranda goriinmedigi sahnelerde diger karak-
terlerin konugmalarinda ve eylemlerinde ‘olmasi istenmeyen ¢ocuk imgesi’
ve ‘ugruna fedakarlik yapilan cocuk imgesi’ de hikayenin tamamlayici dgesi
olarak verilir.

Tartisma

Masumiyet filminde ¢ocuk imgeleri yedi farkli sahnede on bir iglev yiikle-
nerek izleyiciye aktarilmistir. Bu islevlerden ‘ihmal edilen cocuk imgesi’ her
iki ¢ocuk karakter tarafindan yiiklenilmistir. Bu bakimdan film boyunca ¢o-
cuklarin aileleri ile kurdugu iletisim imgesel 6zellikleri ile anlasilabilmekte-
dir. Diger bir deyisle ebeveynlerin ¢ocuklarini ihmal etmeleri, ¢cocuklariyla
kurulan iletisimsizligin basat nedenidir. Ayrica Masumiyet filminde baglan-
ma kavrami anne-baba ve c¢ocuk arasinda olusan yakinlik arayisimi asarak
farkl1 nesnelerle kurulan baga dogru evrilmistir. Ozellikle nesne (televizyon)
ile kurulan bag filmin en dikkat ¢ekici 6zelliklerinden biridir.
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Bowlby’nin baglanma kuraminda ¢ocugun kisisel 6zelliklerinden, baglanma
bi¢imlerinden, ebeveynlerin ¢ocuklara yaklagim bigimlerinden s6z edilmek-
tedir. Bu baglamda Cilem’in televizyona baglanmasii ¢odziimleyebilmek
icin onun psikolojik, fizyolojik ve sosyo-ekonomik alanlarda incelenmesi ge-
rekmektedir. Daha dogmadan 6nce gordiigii siddetten dolay1 sagir ve dilsiz
olan Cilem ¢evresindeki insanlardan fizyolojik olarak eksik biiyiimektedir.
Ayrica stirekli sehir degistirdiklerinden kismen gocebe hayati yasamaktadir.
Gezdigi sehirlerde cocuklarla arkadaslik kursa bile bu arkadasliklar1 kalici
olmamig annesinin pesinden sehir sehir dolasmistir. Annesinin ve babasinin
yaptigi islere bakildiginda biiyiik ¢ogunlugu miisliiman olan Tiirkiye’de ¢cev-
re tarafindan hos karsilanmayan islerdir. Cilem’in annesi ve babasi ile ileti-
simsizligi, kendi bireysel kimligini olustururken iletisim eksikliginin ortaya
cikmasina neden olur. Bu nedenle ¢evresindekilerle iletisim kurma sorunu
yasayan Cilem i¢in televizyon, reel diinyanin zor, sikic1 ve bunaltict atmosfe-
rinden kagis1 simgelemektedir. Bu baglamda televizyon ile kurdugu bag, onu
kisisellestirip en yakin arkadasi konumuna sokmaktadir. Bu durum Cilem’in
stirekli Yesilcam klasiklerini izlemesiyle desteklenmektedir. Genellikle mut-
lu sonla biten Yesilcam filmlerinde Cilem kendini karakterlerle 6zdeslesti-
rip o hayali diinyanin i¢ine dahil etmekte ve sonunda da mutlu olmaktadir.
Cilem’in ilk goriindiigii sahnede yiiklendigi “yalniz kalan ¢cocuk imgesi” de
bunu desteklemektedir. Ayni sahnede anne ve babasinin yaninda olmadigi
Cilem tek basina televizyon izlerken goriintiilenir ve yine ayn1 sahnede has-
talandig1 anlagilan Cilem’in yaninda anne ve babasi yoktur. Cilem’in annesi
ile kurdugu bag, Ainsworth’un dort baglanma tipinden “Kaginmaci Baglan-
ma”ya uymaktadir. Buna gore yakinlik ve temas aramayan c¢ocuk karakter
genellikle oyuncagina yani televizyona odaklanmaktadir. Cilem’in bu tiir bir
baglanma stili gelistirmesinde Ugur’un benlik durumlar ile paralellikler var-
dir. Film boyunca analizi yapilan sahnelerde Ugur {i¢ kez dogal ¢ocuk ben-
lik, bir kez asi ¢ocuk benlik, bir kez koruyucu ebeveyn benlik durumlarinda
davranmustir. Yapilan ¢aligmalar saglikli bir iletisimin gelistirilmesinin ben-
lik durumlarinin dengesi ile miimkiin oldugunu gostermektedir (Berne, 2016;
Clarkson, 2013, s. 15). Masumiyet filminde Ugur ve Cilem’in ego ve baglan-
ma stilleri anlamli iligkiler mevcuttur. Buna gore annenin dogal ve asi gocuk
ego diizeyi yiikseldik¢e gocugun “kagimmmact baglanma” diizeyinin de yiik-
seldigi gdzlemlenmektedir.

Filmdeki diger cocuk karakterine bakildiginda ise Cilem’le ayn1 eylemi —te-
levizyon izleme- uyguladig1 goriliir. Tek sahnede karsimiza ¢ikan erkek ¢o-
cuk, televizyonla arasindaki bagin babasi tarafindan koparilmasina aglayarak
reaksiyon verir ve tekrar televizyon izlemesine izin verildiginde higbir sey
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olmamig gibi izlemeye devam eder. Aslinda bu noktada televizyonun ¢ocuk-
larin sosyal ve psikolojik gelisimleri bakimindan ¢ok biiyiikk dnem tasiyan
oyun veya arkadasg ortamlarindan uzak tuttugu goriiliir. Biitiin bu ortamlar-
dan uzak kalan ¢ocuk yetiskin bir birey oldugunda toplumsal iliski kurmada
zorluk ¢ekmesi kagmilmazdir. Ayrica saatlerce ekran karsisinda hareketsiz
bir sekilde televizyon izlemek cocuklarin fizyolojik gelisimlerini de etkile-
mektedir. Bunlarla birlikte televizyon, 6zdesim kurma egiliminde olan ¢o-
cuklara sundugu rasyonel ve ger¢ek¢i olmayan 6zdeksel modellerle olum-
suz yonde etkilemektedir (Arslan, 2004, s. 5). Babanin ¢ocuga karsi siirekli
elestirel ebeveyn benlik modelinde davranmasi ¢ocugun “kaginmaci baglan-
ma” stilini gelistirmesinde en dnemli etmenlerdendir. Bu bakimdan elestirel
ebeveyn ego durumu ile kaginmaci baglanma arasinda da anlamli bir iligki
kurulabilir. Ayn1 zamanda annenin baba otoritesi altinda kalmas1 ve uslu ¢o-
cuk benlik durumunda davranmasi, ailede ¢ocuk ile saglikli iletisim kuran
ebeveynin olmadigini gostermektedir. Bununla birlikte babanin anneye sid-
det uygulamas1 ¢ocugun saglikli bir ortamda biiylimediginin gostergesidir.
Bu baglamda yukarida Cilem’in reel diinyanin zor ve sikict atmosferinden
kagigini simgeleyen televizyon erkek ¢ocuk karakteri iginde ayni1 gérevi gor-
mektedir.

Gilinlimiizde, baglilik noktasindaki sorun, anne-baba-cocugun artik birbiri-
ne bagl olmaksizin bagimsiz duygular i¢inde yasamim siirdiirebilmesidir.
Bu da zamanla toplumsal yalmzlik dedigimiz olguyu dogurur. Bu, herkesin,
kendi soyutlanmig diinyasinda yasadigi, kimsenin kimseden haberinin ol-
madig1 yapay bir diinyadir. Anne-babalarin ¢ocuklarina kaliteli zaman ola-
rak giinde neredeyse 10 dakika ayirdigi boyle ortamda, baglilik hissinin de
yavas yavas ortadan kalkmaya basladigi goriilmektedir (Pembecioglu, 2008,
s. 14). Bu baglamda, filmde gelencksel anne-gocuk iligkisine rastlanmaz.
Ainsworth’un ‘Cocugun Yabanci Durumdaki Davranislariyla Benzer Mo-
deller’ isimli calismasina bakildiginda Cilem’in ‘kag¢inmaci baglanma’ stili
gelistirdigi goriiliir. Kaginmaci davranis modelinde ¢ocuk, ebeveynden ayri-
lirken aglamaz, yakinlik veya temas aramaz ya da ¢ok az ister, endiseli veya
kizgin degildir. Ebeveyne karsi duygusuzdur. Siire¢ esnasinda oyuncakla-
ra veya ortama odaklanir (Masterson, 2008, s. 25). Film boyunca Cilem’in
anne, baba ya da Yusuf’a kars1 duygusuz iletisimi, televizyon izledigi sirada
oyuncagina yani televizyona odaklanmasi ve anne-babasinin gelmedigi giin-
lerde yokluklarimi yadirgamamasi kagimmaci baglanma stili gelistirdiginin
gostergesidir . Bu durumun anne-baba ve ¢ocuk iletisimsizliginin ¢ocuk ile
televizyon iligkisini tetikledigi sdylenebilir. Bu baglamda Cilem’in televiz-
yon ile iliskisi sirasinda goziinii ayirmamasi, giiliimseyip tepki vermesi gii-
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venli baglanma stilini gelistirdigini gostermektedir. Biraz 6nce sdylendigi
iizere televizyon, Cilem igin giivenli bir ortam saglamaktadir.

SONUC

Masumiyet filminde ebeveynlerin Berne’in kuramsallagtirdig: ii¢ benlik du-
rumundan ¢ocuk benlik ve ebeveyn benlik durumlart gézlenmistir. Bu benlik
durumlarinda ¢ocuk karakterlerin anne ya da babalarinin ¢ogunlukla dogal
cocuk ve elestirel ebeveyn benlik durumunda kaldiklar1 ve ¢ocuklar ile ile-
tigsimlerini bu benlik durumlari tizerinden gelistirdikleri anlasilmistir. Cocuk-
lar ile kurulan iletisim sirasinda gézlemlenen benlik durumlarimin ¢ocuklarin
baglanma stilleri {izerinde etkileri oldugu goriilmiistiir. Ayrica aile i¢i ileti-
sim eksikliginin televizyon ile kurulan baglanmay: tetikledigini sdylemek
miimkiindiir. Buna gore dogal cocuk ve asi ¢cocuk benlik durumunda davra-
nan Ugur ile Cilem arasinda kaginmaci baglanma stili gelistigi gézlenmistir.
Bununla birlikte Yusuf’un koruyucu benlik durumunda davranmasi bakici
konumunda olmadig1 icin kaginmaci baglanma stilinde bir degisiklige ne-
den olmamistir. Erkek cocugun babasinin elestirel ebeveyn, annesinin uslu
cocuk benlik durumunda davranmalar1 da ¢ocugun kaginmaci baglanma sti-
lini gelistirmesinin nedenlerinden sayilabilir. Buna goére ebeveynlerin benlik
durumlari ile ¢ocuklarin baglanma stilleri arasinda bir iliski oldugu varsayi-
labilir.

Anne ve babalarin ¢ocuklari ile kurduklar iletisim bigimleri ¢ocuklarin sag-
liklh gelisimlerinde etkisi ¢ok biiyiiktiir. Calismadan elde edilen veriler 151-
ginda ¢ocugun anne ve babanin kendisi ile ilgilenmesine, zaman gegirme-
sine, oynamasina ihtiyacit vardir. Bununla birlikte fiziksel olarak yalnizca
¢ocugun yaninda bulunmak yeterli olmamaktadir. Calismanin birinci bolii-
miinde Ruppert’in belirttigi iizere annenin ¢ocugunun yaninda duygusuz bir
bicimde bulunmasi, ¢ocugun kendisini makine gibi hissetmesine neden ola-
bilmektedir. Filmde erkek gocuk karakterinde belirginlesen bu davranig bi-
¢imi baba ile ¢ocuk arasinda iletisim ¢atismasini dogurmaktadir. Bu bakim-
dan ¢ocuk ile kurulan iletisimin oncelikle yetiskin ego kontroliinde ¢ocuk
ego durumunda olduguna dikkat edilmelidir. Ayni sekilde ¢ocugun yaninda
olmayip koruyucu ebeveyn benlik durumunda kalmak c¢ocuk ile fiziksel te-
mas kurulmadig: siirece etkili olmayacaktir. Filmde Ugur’un Yusuf ve Be-
kir’e gocuga dikkat etmelerini tembihlemesi Cilem’in yaninda bulunmadig:
ve onunla zaman gec¢irmediginden giivenli baglanma icin yeterli degildir.

Glinlimiiz modern toplumsal yasami teknolojinin gelismesiyle birlikte hizla
degismektedir. Bu degisimle birlikte aile, is, arkadaslhk kavramlar1 yeni an-
lamlar kazanmaktadir. Ozellikle modern sehir yasaminda her iki ebeveynin
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calistig1 ailelerde aile i¢i iletisim farklilasmig ve gocugun aile igindeki ko-
numu degistirmistir. Giiniimiizde anne ve babanin ¢ocuk ile kurdugu iletigim
zamansal agidan giderek azalmis, kadinin toplum igindeki konumu degismis
ve is hayatina entegresiyle zayiflamaya baslamistir. Ekonomik agidan bir
ailenin gecinebilmesi glinimiiz sartlarinda &zellikle biiyiik sehirlerde ka-
ri-kocanin ¢alismasi ile miimkiin olmaktadir. Bu bakimdan giliniimiizde an-
ne-baba-¢ocugun birbirleriyle gegirdikleri vakit is veya okul arkadaglariyla
gecirdikleri vakitten daha azdir. Hatta daha ileri gidilecek olursa insanlarin
bilgisayar, telefon, televizyon gibi cihazlarla gecirdikleri vakit insanlarla ge-
cirdikleri vakitten daha fazla olmaya baslamistir. Bu da beraberinde psikolo-
jik sorunlar1 getirmekte ve sagliksiz bir toplum dogurmaktadir. Bu durumdan
en ¢cok anne ve babanin ilgisi ve sevgisine muhta¢ ¢ocuklar etkilenmekte-
dir. Bir ¢cocugun kendi kisilik ve sosyal gelisimi ailesinin ¢ocuk ile kurdu-
gu iletisimin kalitesi ile dogru orantili oldugundan ebeveynlerin g¢ocuklar ile
kurdugu iletisim ¢ocuklarin gelecek yillardaki sosyallesme becerilerini etki-
lemektedir. Bu bakimdan ¢ocuklarin televizyon, bilgisayar, tablet gibi dijital
cihazlarla kurdugu giiclii bagin en 6nemli nedenleri aile igi iletisim eksikligi
ve ¢ocuklarla gecirilen verimli zamanin giderek azalmasi goriinmektedir.

Modern toplum teknoloji ile i¢ ige bir haldedir. Oyle ki; televizyon, bilgisa-
yar, telefon vb. biitlin cihazlarin hayatin her alanina s1zdig1 ve onsuz hicbir
sey yapamadigi bir toplum olma yolunda ilerlemektedir. Bu durum g¢ocuk-
larin teknoloji ¢aginda 6zellikle anne ve babalariyla iletisimsizlik sorunuyla
karg1 karsiya kalmasina neden olmaktadir. Giiniimiizde bilgisayar oyunla-
rinin ¢ocuklarda oynama yasi iki yasina kadar diistiigii géz oniine alinacak
olursa, gelecek yillarda bireyselcilik yiikselen bir olgu olarak karsimiza ¢ika-
caktir. Cocuklarin sosyal alanlarda diger ¢ocuklarla oyun oynamaya ihtiyag-
lar1 vardir. Eger ki bu ihtiya¢ cansiz nesnelerle gecistirilmek istenirse etrafi-
na yabancilagsmig yetiskinlerin oldugu bir toplum ufukta géziikmektedir. Bu
nedenle teknolojik gelismelerin olumlu ydnleri ele alinarak bunlardan fay-
dalanmak ve giindelik hayati destekleyici sekilde kullanmak gerekmektedir.
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Extended Abstract

Cinema has been in constant interaction with other art branches since the
first years it was invented. Utilizing different kinds of arts such as literature,
theater and poetry, it has enriched its language and gave different kinds of
products to the audience. For this it tried to convey the connection with other
art branches to the audience through various methods. In this context, the
relationship established by the cinema with psychology is of importance.
The icons that appear on the screen are rebuilt in the human mind - with
similarities and closeness to their own experiences. This makes it possi-
ble for a person to build a new meaning by combining the images of his/
her past with the images on the screen. In this context, when the relation-
ship between cinema and psychology is considered, it is clear that cinema
is not a purely technological tool, but it is a reflection of mental practices.
This close relationship that Cinema has with psychology is the guideline
for reaching the findings about why audiovisual broadcasts are preferred
by viewers. The television viewing habits experienced by individuals from
childhood to old age also necessitate the examination of the bonds they es-
tablish with a technological tool. In modern social life, parents spend less
time with their children for many reasons, both compulsory and non-compul-
sory, which can damage their emotional connection with the child. Children
who cannot make the necessary emotional connection with the parent can
exhibit a tendency to reinforce object communication by trying to move their
emotional gaps in different ways; the strong link established through these
trending technological devices can cause children to be in constant contact
with technological devices. Especially the core family produced by modern
life and the fact that mother and father have to work in capitalist economic
system causes the lack of communication between mother-father and child
in family communication. In this context, children who cannot communi-
cate well with their family show some lack in their personality and social
development. In order to understand the connection that the child has with
television, there are a variety of activities to be done. Realizing this in the
artistic plane seems possible in the art of cinema, which has the nearest nar-
rative language. For this reason, the way the child is represented in cinema
is very important. In this study, children characters in the film Masumiyet
are discussed. In the study, that is limited to the scenes in which the children
are depicted, the primary focus is on how children’s characters are created,
secondly how these characters have a ‘bond’ with the parents, other people
and objects. The main problem of the modern child is the lack of time of
their parents which affects their personal and spiritual development. The
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child who needs a model to look at in a large part of the day but lives away
from mother and father shows different functions with changing social life
and developing technology. In this context, the changing identity of the child
in family and society differentiates its communication. It is important to re-
member that television, which is used in almost all houses, affects interper-
sonal communication. Especially since the start of the broadcasting of pri-
vate TVs, television has begun to make people dependent on it with different
kinds of programs, from morning to evening. In the light of this information,
in this study transactional analysis method has been used which is generally
used in psychology field. According to this method, the three self-states of
the adults were examined, in the limited scenes, to analyze the relationship
between the parent-child relation and the child’s attachment style, and from
the obtained findings it was tried to understand the attachment styles that the
child made with the parent and the objects. Thus, it has been observed that
the connection established by the child is shaped according to the ego con-
dition of the parent. In the film Masumiyet, which is examined in the scope
of the research, there are two child characters, the daughter of Ugur and the
son of Yusuf’s elder sister. The analysis of the study is limited by the se-
quences in which these two child characters are present. For this, first of all,
it was researched how the two child players were reflected in the film, the
ego status of the parent in relation to the child was determined and the re-
lationship with the attachment style developed by the child was examined.
In the film Masumiyet children’s images was transferred to the audience by
loading eleven functions in seven different scenes. The function ‘neglected
child image’ is showed by both child characters. In this respect, the commu-
nication that children establish with their families throughout the film can be
understood with their imaginative characteristics. In other words, negligence
of parents for their children is the dominant cause of lack of communica-
tion with their children. In addition, the concept of attachment in the film
Masumiyet has evolved into a bond established with different objects, ex-
ceeding the closeness between parents and children. Especially the bond es-
tablished with object (television) is one of the most striking features of film.
In the film Masumiyet, child self-state and parent self-state were observed in
three self-conceptualized theories of parents by Berne. In these self-states,
it has been understood that the mother or father of the child characters are
mostly natural children and have a critical parental self-states and develop
their communication with their children through these self-states. During
communication with children, observed self-esteem was found to have an
impact on children’s attachment styles. It is also possible to say that the lack
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of communication within the family triggers a child’s connection with the
television. According to this, it has been observed that the avoidant attach-
ment style developed between Ugur and Cilem, who acts as a natural child
and rebellious child self. However, since Yusuf’s behavior in the case of
a protective self is not in the position of a caretaker, the avoidant has not
caused a change in attachment style. The fact that the father of a boy is a
critical parent and that mother’s behavior is one of the reasons for his/her
improvement in the avoidance of attachment style. Accordingly, it can be
assumed that there is a relationship between parents’ self-esteem and chil-
dren’s attachment styles. The way parents communicate with their children
has a great impact on the healthy development of children. In the light of
the data obtained in this study, the child needs the attention of his/her moth-
er-father, needs their time and needs them to play with him/her. In addition
to this, only being physically available with the child is not enough. Having
a mother in a non-sentimental form alongside the child can cause the child
to feel himself/herself like a machine. This behavior, which is evident in the
character of the boy in the film, shows a communication gap between the fa-
ther and the child. In this respect, it should be noted that the communication
with the child is primarily important for the development of control of ego in
the childhood which will go along through adulthood. In the same way, be-
ing a very protective parent but not being physically available with the child
will not be effective unless there is physical contact with the child. In the
film, Ugur’s instructions to Yusuf and Bekir to watch out for the child is not
enough to make a secure connection because he is not with Cilem and does
not spend any time with him.
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oz

Bu aragtirmada 6gretmen egitiminde sosyal aglarda elektronik 6grenci iiriin dosyast
(EOUD) kullanimi &grenci ve dgretim elemani deneyimleri ve etkililik bakimindan
incelenmistir. Arastirmanin deney grubunu Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogre-
tim Teknolojileri Egitimi bolimii Ozel Ogretim Yontemleri dersini alan 30 dgrenci
olusturmustur. Bu ama¢ dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin ve 6gretim elemanin
sosyal aglarda EOUD kullanimda yasadig1 deneyimler; egitsel fayda, yasanilan zor-
luklar ve simirliliklar, simf igi etkilesim, derse katilim, sosyal aglarda EOUD kulla-
nimina yonelik tutum ve ders basarisi kapsaminda incelenmistir. Arastirmada kar-
ma aragtirma yaklasimi benimsenmis, nitel ve nicel verilerin analizi ile yontemsel
cesitlilige gidilmistir. Arastirma verileri; gozlem, goriisme, gonderiler, goriis 6lgegi
ve tutum dlgegi ile elde edilmistir. Orneklemede ulasilir durum 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Gozlemler katilime1 gézlem yontemi ile elde edilmistir. Arastirma so-
nuglarma gore sosyal aglarda EOUD’nin ders ici etkilesimi olumlu yénde etkiledi-
8i, derse katilimi arttirdig1 ve ders basarisina olumlu katkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmen adaylarinin sosyal aglarda EOUD’ye yénelik genel goriisii olumlu olmak-
la beraber bu sosyal aglarda EOUD’nin derste kullanimina ydnelik tutumlarinda
artis dlciilse de istatistik olarak anlamli bulunmamustir. Ogretim eleman da sosyal
aglarda EOUD uygulamasim faydali bulmus, derse katilimi arttirdig, derse yonelik
tutumu ve basariy1 olumlu etkiledigi yoniinde kanaat edinmistir. Ogretim elemanimin
sosyal aglarda EOUD’de baz1 zorluklar yasadig1 da gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik egitimi, elektronik dgrenci iiriin dosyasi, Facebo-
ok
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EXAMINATION OF USE OF ELECTRONIC
PORTFOLIO IN SOCIAL NETWORKS: A CASE
STUDY IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

In this research, using electronic portfolio (EP) through social networks for teacher
education has been examined with respect to student and instructor experiences and
effectiveness. The experimental group of the research consisted of 30 students who
received Special Teaching Methods course in the department of Computer and In-
structional Technology Education in the Faculty of Education. In line with this pur-
pose, experiences of teacher candidates and instructors using EP have been analyzed
within the scope of educational benefit, difficulties and limitations which have been
experienced during the use of EP, classroom interaction, class participation, attitude
towards using EP and academic achievement. A mixed method approach has been
adopted for the research and methodological triangulation was acquired though an-
alyzing qualitative and quantitative data. Research data have been obtained through
observation, interview, posts, opinion and attitude scale. Convenience sampling has
been used for the sampling. Observations were conducted through participant obser-
vation method. According to the research results, it has been revealed that EP im-
pacts interactions during the lesson in a positive way, increases the participation in
classroom discussions and contributes positively to the academic achievement. Al-
though the general view of the teacher candidates towards the EP was positive, an
increase in the attitudes of the teacher candidates towards the use of EP for class-
rooms was measured but it was not found statistically significant. Instructor has also
the opinion that EP practice was beneficial and stated that it enhances the participa-
tion in the classroom discussions and influences attitudes towards the lesson and ac-
ademic achievement in a positive way. In addition, it was observed that the instruc-
tor had also some difficulties in the EP.

Key Words: Teacher education, electronic portfolio, Facebook

GIRIS

Egitimde Degerlendirme

Egitim programinin ve egitsel hedeflerin ne 6l¢iide gerceklestirildiginin bir
gostergesi olan degerlendirme, egitimin baginda, siire¢ i¢inde ve sonunda ya-
pilmaktadir (Karaagacl, 2002). Olgme ve degerlendirme, egitimin etkililigi-
ni belirlemek i¢in ilgili verileri toplamay1 ve bu verilerden anlam ¢ikararak

Olciilen nesneler hakkinda bir deger yargisina ulagmayi amaglayan bir¢cok
asamadan olusan kademeli bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Tekin, 2008).
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Geleneksel degerlendirme yontemleri (¢oktan se¢meli, kisa cevapli, bosluk
doldurma, dogru/yanlis sorulari, eslestirme, acik uglu sorular) zaman, mali-
yet ve tarafsizlik gibi temel avantajlar nedeniyle hala ¢cok yaygin olarak kul-
lanilmaktadir (Dogan, 2001). Degerlendirme bir siire¢ gerektirir. Bu siireg
icinde 6grencinin geligimini gézlemlemek i¢in degerlendirmeye 6grenciyi de
dahil etmek gerekir. Degerlendirme kiiltiiriinde hem siirecin hem de sonucun
degerlendirilmesi ve Ogrencinin degerlendirme siirecinde sorumluluk alan,
aktif katilim gosteren, yansitan, 6z degerlendirme ve isbirligi yapan konumu
s0z konusudur. Bu durumda, 6lgme ve degerlendirme c¢aligmalarinda gele-
neksel yontemlerin yani sira alternatif yaklagsimlarin kullanilmasi agirlik ka-
zanmigstir. Etkili ve bireysel bir 6gretimin tamamlayicisi olan degerlendirme
yaklasimlarindan biri 6grenci iiriin dosyasi olarak bilinmektedir.

Ogrenci Uriin Dosyas1 (OUD)

Ogrenci iiriin dosyas1, 6grencilerin belirli bir siirecte belirli bir amaca ydne-
lik gosterdikleri performans, gelisme, calisma ve ¢abanin bir arada bulundu-
gu gelisim dosyalaridir. OUD 6grencinin ¢abalarini, ilerleme ve basarilarini
sergileyen ¢aligmalarinin amach bir koleksiyonu ve 6grencileri biitiinsel an-
lamda degerlendirmeyi hedefleyen bireysel gelisim dosyalaridir. Geleneksel
degerlendirme yontemleri daha ¢ok Ogrenme eksikliklerini ortaya g¢ikarir-
ken OUD basarili oldugu yonlerini de ortaya koymaktadir (Baki ve Birgin,
2004). OUD, 6grencinin kendi yaptig1 her tiirlii galisma ve dokiimani igeren,
“stire¢ gelisim dosyas1” ya da “tlimel degerlendirme” dosyasi gibi isimler de
verilebilen dosyalardir. Ogrencinin kendisine gére en iyi ¢alismalarmin giig
ve zayif noktalarini géz Oniine serer. Bir dgrenci iiriin dosyasinda, d6grenci-
lerin bitmis 6devlerinin yani sira, bu 6devi olustururken ortaya koyduklar
taslak caligmalar, karalamalar da yer alabilir. Ogrencilerin tamamladiklar1 bir
projenin ses ya da goriintii kayitlari, taslak caligmalari, projenin tamamlan-
dig1 hali bulunabilir. OUD icinde dgretmen degerlendirmelerinin yani sira
ogrencilerin kendi degerlendirmeleri ve arkadaslarinin degerlendirmeleri de
bulunabilir. OUD, &grencilerin basarilar1 ve gelisimleri hakkinda biitiinciil
bilgi saglar ve gelisimsel bir perspektifle 6grenme siirecini net olarak goste-
rebilir. OUD degerlendirmede, 6grencinin en iyi calismalarina odaklanilmasi
ve diger O0grencilerin ¢aligmalari ile degil, kendisinin 6nceki ¢aligmalari ile
karsilagtirilmasi 6grenciyi motive edici etkiye sahiptir. Ogrenciler, egiticiler
ve digerleri (aileler, akranlar, hastalar vb.) arasinda iletigimi gii¢clendirir (Da-
vid ve Davis, Harden, Howie, Ker, Pippard, 2001). OUD kullanmak elestirel
diisiinmeye tesvik eder, yansitici stratejilerin kullanimina uyararak, ge¢mis
deneyimlerin kullanilmasini kolaylastirir. Deneyimleri algilama ve yorumla-
madaki farkliliklar, 6grencinin profesyonel gelisimini anlamasi gelistirir.
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Elektronik Ogrenci Uriin Dosyas1 (EOUD)

Ogrenci iiriin dosyas: (OUD) degerlendirme, egiticileri de dgretme strateji-
lerini yeniden degerlendirmeye motive eder (David vd, 2001). Kagit kalem
kullanimina dayanan geleneksel 6grenci tiriin dosyasi bilisim teknolojilerinin
gelismesiyle elektronik ortama aktarilmis ve elektronik dgrenci {iriin dosyast
(EOUD) ad1 verilen bilgisayar destekli 6grenci iiriin dosyalarmin kullanimi
s6z konusu olmustur. Chang’a (2001) gére EOUD, “tiim 6grenen uygula-
malarinin bilgisayardan okunabilen forma doniistiiriilmiis halidir”. EOUD,
OUD’lerin tiim olumlu yonlerini tagimalar1 ve dgrenmenin daha zengin,
tam ve gercek resmini sunmaya katki sagladigi gibi, bunu daha tasimabilir
bir formda da gergeklestirebilmektedirler (Pullman, 2002). Ogrenciler do-
kiimanlarin elektronik ortam ile (grafikler, sesler, yansitmalar ve kompozis-
yonlar) sunarak siirekli gelisimi ve degisimi yansitirlar. EOUD calismalari
gelisi gilizel olusan bir dosyalama degildir. Tersine, 6grenenin amach ve se-
cici olarak yaptig1 calismalarin bir araya getirdigi tirlinlerden olusmaktadir
(Barrett, 2000). EOUD, 6grencilerin dgrenme alani ile ilgili yeteneklerini,
giiclii ve zay1f yonlerini ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ken-
di 6grenme sorumluluklarini almalarina ve bireysel gelisimlerini takip etme-
lerine de olanak saglamaktadir (Hewett, 2004). Bir baska ifade ile EOUD,
O0grenme siirecinin sonucundan ziyade, parcasidir (Garthwait & Verrill,
2003). Bundan dolayr EOUD’ler farkl: iiriinler igerebilirler. Animasyonlar,
videolar, ses dosyalari, grafikler, resimler, kavram haritalari, posterler gibi
birgok iiriinil icerebilir. Gergek Srnekler icerdigi ve yansitma olanagi tani-
dig1 icin EOUD’ler, otantik degerlendirme ile dzellikle, grenme acisindan
yetigkin bireyler i¢in yarar saglamaktadir (Carliner, 2005). Bireysel geligimi-
ni kendisi izleyip, kontrol edebilen birey 6grenme siirecine daha aktif olarak
katilabilecek ve 6grenmesini kendisi degerlendirebilecektir.

Ogretmen Egitiminde EOUD Kullanimi

Lorenzo ve Ittelson (2005) 6gretmen EOUD’lerinin, dgretmenlerin kariyer
basamaklarinda sahip olduklan yeterlilikler ve basarilarmin bir dokiimiinii
sunmak araciligtyla tipki 6grenci iirlin dosyalarinda oldugu gibi degerlendir-
me amach kullanilabileceklerini belirtmislerdir. Bunun yani sira EOUD’ler
ogretmenler arasinda igbirlikli 6grenme ve bilgi paylasimim artirarak; 6g-
retme amaglarinin kritiginin de yapilmasinda bir tiir yansitma araci olarak
da kullanilabilirler. Swan’a (2009) gore de diinya iizerinde bilgisayar tek-
nolojilerinin egitsel amagli yaygmn kullanimlar1 neticesinde EOUD’nin egi-
timde kullanimim yiiksek oranda destekleyen bir siire¢ vardir. Jeevaratnam
(2013) ise 6gretmen &grenci iirlin dosyasinin, ydneticiler veya denetenlerce
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Ogretmenlerin mesleklerine yonelik yaklasimlarini, diisiincelerini, arastir-
mact Ozelliklerini ve etkililiklerini gérmede yardimei olacagini belirtmistir.
EOUD’ler, geleneksel dgrenci iiriin dosyalarmin tiim olumlu yonlerini tasi-
maktadirlar ve bununla birlikte 6gretmenler EOUD araciligi ile dokiimanla-
rin1 ¢oklu ortam unsurlarindan yararlanarak cesitli formatlarin kullanimiyla
(grafikler, sesler, metinler vb.) sunabilirler boylece siirekli gelisim ve degi-
simlerini net bir sekilde yansitabilmeleri miimkiindiir (Balta ve Tiirel, 2013).
Karaoglan ve Ertaul’a (2010) gore EOUD iyi bir degerlendirme aracidir. Bu
anlamda EOUD degerlendirme sistemini yansitic1 6zelligi geregi bir gesit
0z degerlendirme araci olarak da gormek miimkiindiir (Dipace, 2009). Bar-
ker’da (2005) giinlimiiz 6gretim etkinliklerinin her seviyesinde teknoloji des-
tekli bir degerlendirme araci olarak EOUD kullanimina yénelik bir egilimin
var oldugunu ifade etmistir.

Elektronik 6grenci iiriin dosyalarinin 6gretmen egitiminde kullanimi, teorik
ogrenmeleri ve pratigi bir araya getiren bir uygulamadir. Ogrenciler dgret-
menlerinden teorik bilgiyi edinip, problem ¢6zme, elestirel diisiinme gibi be-
cerileri gelistirirken, diger taraftan deneyimli 6gretmenlerden pratik beceriler
ve deneyimler kazanirlar. EOUD sayesinde &gretmen adaylar1 kendi 6gren-
melerini takip etmeyi 6grenirler. Bilgi ve becerilerini ve kendilerini ortaya
koyabilirler (Hill, 2003). Bu anlamda agik u¢ludur ve adayin bilgi, beceri ve
goriisleri ile ilgili siirekli gelisime aciktir. EOUD’ler yetistirilecek olan yeni
Ogretmen adaylarmin egitimi konusunda 6gretmenlere 151k tutacaktir. sosyal
aglarda EOUD kullanimmin getirdigi avantajlarin ortaya konulmast; var olan
sosyal aglarda EOUD uygulamalarinin degerlendirilmesi ve eksikliklerin gi-
derilmesi adina ¢aligmalar yapmak 6nemlidir. Bu 6nem dahilinde bu arastir-
mada sosyal aglarda EOUD kullanimimin deneyimler ve etkiliginin arastiril-
masinin yararli olacag: diisiiniilerek Sosyal aglarda elektronik 6grenci iiriin
dosyast kullaniminin incelenmesi, yliksekdgretimde bir durum galigsmasi
kapsaminda amagclanmistir. Arastirmada sosyal aglarda EOUD uygulamasi
Facebook iizerinden gergeklestirilmistir.

Ilgili Arastirmalar

Crutchfield (2004) 6gretmen adaylarinin yaptiklari etkinlikler ile OUD ara-
sinda oldukga yakin bir iliski oldugu, OUD degerlendirme siirecinde yansi-
tic1 diisiinme becerilerinin ve kendilerine giivenlerinin gelistigi yoniinde bul-
gular elde etmistir. Okan (2005), ilkdgretim 7. smif fen bilgisi dersine dayali
olarak olusturulan OUD ¢alismalarinin 6grenci performansina katkisi ile bu
caligmalarla ilgili 6grenci ve veli goriisleri alinarak mevcut durumun ortaya
konulmasimi amaclanmistir. Calisma sonucunda uygulanan OUD degerlendir-
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me c¢aligmalarinin énemli ve gerekli oldugu, duyussal 6zelliklerin OUD de-
gerlendirilme siirecinde ¢ok daha kolay dlciilebildigi, klasik 6lgme ve OUD
degerlendirmeleri arasinda anlamli bir iliski oldugu, OUD degerlendirmede
kazandirilmak istenen davranislarm dgrencilere kazandirildigi ve OUD de-
gerlendirme uygulamalarmin 6grenci basarisini etkiledigi bulmustur. Birgin
(2008) ise OUD’nin mevcut egitim sistemimizde geleneksel dlgme degerlen-
dirme etkinliklerine gore 6grencinin degerlendirilmesinde, 6grencinin kendi-
sine ve 6gretmenine daha detayl1 bilgi sundugu, 6grencinin 6grenmesini ve
O0grenmede sorumluluk almasimi tesvik ettigi, 6grenci 0gretmen arasindaki
iletisimi artirdigim bulmustur. Ote yandan Zou (2002) OUD’nin 6gretimi na-
s1l diizenledigini, etkililigini, 6gretimsel uygulamalar1 OUD’ye gére diizen-
lemenin faydalarini ve zararlarini, uygulamalardaki degisikliklerin sonugla-
rina gore 0grenci 6z yeterliginin ve genel performansmin artip artmadigim
ve OUD’ye yénelik 6grenci tutumlarmin degisip degismedigini incelemistir.
Siireg igerisinde OUD’leri olustururken dgrenci 6z yeterligi ve yeteneginin
olduk¢a arttig1 ve Ogrencilerin 6grenme siireci konusunda farkindaliginin
arttigini gdzlemlemistir. Ogrenciler ayrica kaliteli iiriin elde etmek igin daha
¢ok ¢abalamislardir.

Funk (2005) 6gretmen egitimi programlarinda EOUD’nin nasil kullanildi-
gmmin belirlenmesi amaciyla yaptig1 arastirmasinda, dgretmen adaylarinin
EOUD degerlendirmeyi genellikle 6gretmenlik standartlar1 igin gereken
bilgi, beceri ve degerleri kazanmada bir arag olarak kullandiklarimi belirle-
mistir. Korkmaz ve Kaptan (2005) ise fen egitiminde 6grencilerin gelisimini
degerlendirmek i¢in EOUD kullanimi {izerine ¢alismislardir. Calisma sonu-
cunda, EOUD degerlendirme yonteminin fen egitiminde 6grenci niteliklerini
belirlemek, 6grenme ve Ogretme siirecini gelistirmek ve bilimsel gelisme-
yi izlemek amaciyla kullanilabilecegi sonucuna varmiglardir. Giilbahar ve
Kose (2006) ise dgretmen adaylarmin EOUD kullanimina iliskin goriislerini
inceledigi caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin egitiminde degerlendirme
amactyla EOUD’lerin kullanilmasimin etkilerini arastirmislardir. Lisans dii-
zeyinde proje tabanli olarak islenen bir derste EOUD degerlendirme yonte-
mini kullanmislardir. Arastirma sonucunda bu degerlendirme yonteminin
Ogrenciler tarafindan ¢ok benimsendigini ve proje tabanli dgretim yontemi
ile islenen bir dersin degerlendirilmesi i¢in uygun ve yararli olabilecegini
belirlemislerdir. Ayrica, EOUD degerlendirme ydnteminin dgrenciler agisin-
dan farkli yararlar sagladigma iliskin gériislerini de tartigmiglardir. Ozyen-
giner (2006) bilgisayar dersinde EOUD kullanimini inceledigi ¢aligmasinda,
Meslek Lisesi Bilgisayar Boliimiinde okuyan dgrencilerin Bilgisayar/Dona-
mm dersinde, EOUD hazirlama, EOUD’lerine yansitma ifadeleri yazma ve
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EOUD degerlendirme ile ilgili goriislerini ve basar1 durumlarini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin keyifle ¢alistiklari, sorum-
luluk hissetmede ve yaraticilik ile ilgili hususlarda gelistikleri, teknolojiyi
kullanma becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda tiim &grenci-
ler gecer not almis ve ortalamanin tistiinde bir basar1 gostermislerdir.

Demirli (2007) EOUD’nin grenen tutumlarina ve 6grenme algilarina etki-
sini inceledigi arastirmasi sonucunda dgrencilerin, EOUD 6gretim siirecini
bircok agidan arzulanan niteliklere sahip bir 6gretim siireci olarak algila-
diklan ve siirece yonelik olduk¢a olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmiis-
tiir. Bunun yaninda 6gretimi yapilan konularda, 6grenen merkezli bir tutuma
sahip olduklari, kavramlar1 ve aralarindaki iligkileri derinlemesine ve dogru
bicimde anlamlandirdiklar1 goriilmiistiir. Sulzen ve Young’un (2007) calis-
masinda stajyer 6gretmenlerinin EOUD’lerinin hizli ve giivenilir degerlen-
dirilmesi ¢alismalarinda, dereceli puanlama anahtar1 kullanarak stajyer 0g-
retmenlerinin EOUD’lerinin hizli ve giivenilir bir sekilde degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmaya katilan degerlendirmeciler OUD’leri kisa sii-
rede degerlendirmisler ve puanlayicilar arasi korelasyon yiiksek bulunmus-
tur. Arastirmacilar farkli branslardaki stajyer dgretmenlerin OUD’lerinin
puanlanmasina kolayca adapte oldugunu belirtmiglerdir. Wang (2004) ise
ogrencilerin EOUD siireclerini incelemeyi hedeflemistir. Durum calismasi
yontemini kullandig1 ¢alismada, verileri OUD gelistirme siirecinin farkli za-
manlarinda gerceklestirdigi yiizytize gorlismeler, kendi gozlemleri ve 6gren-
cilerin hazirladiklar1 EOUD yoluyla toplamistir. Arastirma sonunda, EOUD
gelistirmenin, &grencilerin aktif, bagimsiz ve 6grenmeleri konusunda yara-
tict olmalarimi sagladigi, edindikleri becerilerin yeniden gozden gecirilmesi
ve sentezlenmesi imkénin1 sundugu ve yeni seyler 6grenmeleri konusunda
motivasyonu arttirdig1 bulgusu elde edilmistir. Wang (2007) EOUD olustu-
rurken &grencilerin igbirliginin degerlendirilmesi ile ilgili ¢alismasinda, tek-
nolojiyi birlestirme dersinde 6grencilerin EOUD’lerini olustururken isbirlik-
li ¢aligmalarini, degerlendirme arastirmasi yaklagimi ile ele almistir. Kazan
(2006) ise EOUD uygulamalarinin egitim ve dgretim amagl nasil kullanil-
digmi detayli bir sekilde 6gretmen ve 6grencilere tanitmak icin 6rnek teskil
etmesi bakimindan bir uygulama yapmis ve sonuglarini degerlendirmistir.
Arastirma, “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi” alaninda lisans dii-
zeyinde 6grenim goren 4. siif 0grencilerinden, 40 kisilik bir 6grenci gru-
bu iizerinden yiiriitiilmiistiir. “Ogretmenlik Uygulamas1” dersinde yiiriitiilen
caligmalar sonucunda, goriis anketi, SWOT analizi ve goriisme teknikleri
kullanilarak veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda, EOUD’nin egitim
sistemi igerisinde olumlu karsilandigi ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinde
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teorik bilgi ile pratigi birlestiren bir unsur olarak kullaniminin uygun oldugu
sonucuna varilmistir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, sosyal aglarda elektronik 6grenci iiriin dosyasi’nin 6g-
retmen egitiminde bir uygulamasini yaparak deneyimler ve etkililigini 6gret-
men adaylar1 ve 6gretim elemani agisindan degerlendirmektir. Bu amag¢ dog-
rultusunda, 6gretmen adaylarinin ve dgretim elemanin sosyal aglarda EOUD
kullanimda yasadig1 deneyimler; egitsel fayda, yasanilan zorluklar ve sinir-
liliklar, sinif i¢i etkilesim, derse katilim, sosyal aglarda EOUD kullanimina
yonelik tutum ve ders basarisi kapsaminda incelenecektir.

YONTEM
Arastirma Deseni, Orneklemi ve Uygulamasi

Arastirmada, nitel aragtirma yontemi temel alinmig ancak nicel yontemin 6n-
gordiigii, gerektiginde bilimsel yontemler ¢ercevesinde sayisallastirmalara ve
bilimsel sorulara cevap verecek gereklilikler yerine getirilerek yontem cesit-
lemesine gidilmistir. Aragtirmaya nitel aragtirma desenlerinden durum ¢alig-
mas1 yaklagimi yon vermistir. Durum calismasinda veri toplamak i¢in gesitli
kaynaklar kullanilir. Bu arastirmada verilerde g¢esitlemeye gitmek i¢in goz-
lemler, goriismeler, anketler, sosyal aglarda EOUD iiriinleri ve basar testle-
rinden elde edilmistir. Orneklemede tipik durum ornekleme yontemi kulla-
nilmigtir. Bu arastirmada hem arastirma siirecinin tasarimlanmasinda hem de
veri toplama araglarinin hazirlanmasinda, nicel ve nitel arastirma anlayiglar
cergevesinde gerekli gegerlik ve giivenirlik analizleri/stratejileri ylriitilmiis-
tiir.

Arastirma siirecinde sosyal aglarda EOUD, arastirmanin yapildigi donemde
en yaygin bulunan sosyal ag (Facebook) lizerinden gerceklestirilmistir. Face-
book’ta ders etkinliklerinde kullanilmak {izere her 6gretmen aday1 bir hesap
acarak dersin Facebook gurubuna {iye olmustur. Uygulamaya baslamadan
once Facebook ortaminin sosyal aglarda EOUD olarak kullanilmasr ile ilgili
ogretmen adaylarina hazir bulunusluluk 6lgegi uygulanmustir. Olgek madde-
leri Facebook yardim merkezinden elde edilmistir. Olgek sonuglarina gore
ogrencilerin eksik bulunduklar1 konularda ilk dersin bir boliimiinde sosyal
aglarda EOUD ve Facebook tanitim1 yapilmustir. Sosyal aglarda EOUD nin
Ogrenci Uriinlerine dayali olmas1 nedeniyle arastirma igin uygulamasi olan
bir dersin secilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin yapildi-
g1 donemde (2014-2015 Sonbahar dénemi) goz dniinde bulundurularak Gazi
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Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dali 3.Smifinda Ozel Ogretim Yontemleri dersi arastirma igin uy-
gun bulunmustur. Derse ilgili donemde 33 6gretmen aday1 kayith iken dersin
devam zorunlulugunu saglamadiklar igin 3 6grenci analizlere dahil edilme-
mis ve ¢alisma grubu 9’u erkek, 21’1 kadin toplam 30 6gretmen adayimndan
olusmustur.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, toplanan verilerin inandiriciligini arttirmak i¢in veri, kay-
nak, yontem ve araglarda cesitlilige gidilmistir. Aragtirma verileri; gdzlemler,
goriismeler, anketler, sosyal aglarda EOUD iiriinleri ve basari testlerinden
elde edilmistir. Gozlemde, arastirmaci donem boyu derse katilarak 6gretim
eleman1 ve 6gretmen adaylarini izlemistir. Gozlem sirasinda, 6gretmen aday-
larinin ortam ve sinif iginde sosyal aglarda EOUD’ye iliskin davranislari,
birbirleriyle iligkileri, grup ¢alismalarinda karsilasilan zorluklar ve sinirlilik-
lar, getirdikleri ¢oziimler ve bu ¢ozlimleri diger 6gretmen adaylar ile pay-
lagmalari takip edilmis ve alan notlar1 tutulmustur. Goriisme sorulart sosyal
aglarda EOUD’nin sinifta yararlari, zorluklar1 ve sinirhiliklari, siiregte yasa-
nan sikintilar, derse katilim, ders igi etkilesim, ders basarisi ve diigiincelerini
icermistir. Gozlem ve goriismelerde ses kayitlar1 kullanilmistir. Sayisal veri
olarak Demirli (2007) tarafindan gelistirilen bir derse yonelik tutum 6lgegin-
den yararlanilmistir. Tutum i¢in veriler Ontest ve sontest olarak toplanmastir.

Goriigmeler, yar1 yapilandirilmig goriisme tiiriinde tasarlanmigtir. Goriisme-
ler, sosyal aglarda EOUD &gretim siirecinin son haftalarinda ders bitiminden
sonra 27 0gretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Goriismeler yar1 yapilandi-
rilmig goriisme formu kapsamimda gergeklestirilmistir. Siire¢ baginda form-
da 53 soru maddesi yazilmistir. Ancak siire¢ i¢inde 6zgiin veri saglamadig
ya da tekrara diisiildiigii goriilen sorular ¢ikarilarak ve digerleri de gézden
gecirilerek giincellemelere gidilmis ve veriler 37 soru maddesi ile toplanmis-
tir. Gortisme formu; kolay anlagilabilen, her sorunun bir odag: oldugu, her
bir sorunun ag¢ik uglu, yonlendirici olmaktan uzak, alternatif sondalar, tek
boyutlu, fakat farkli tiirden (dolayli, varsayima dayali) oldugu bir bigcimde
hazirlanmistir. Sorular dgretmen adaylarinin sosyal aglarda EOUD siirecine
yonelik deneyimleri ve etkililigini ortaya ¢ikarmaya ydnelik hazirlanmistir.
Calismadaki gorlismelerin her biri 45-60 dakika siirmiistiir. Gorlismelerin
tiimii arastirmaci tarafindan yonetilmistir. Gorlismenin sicak bir ortam ige-
risinde yiiriitiilmesine calisilmistir. Ogretmen adaylarinmn bazilar1 gériintiilii
kayit alinmasin istemedikleri i¢in goriismeler sesli kayit altina alinmis, daha
sonra arastirmaci tarafindan ses kayit cihazindaki goriismeler yazili dokii-
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man haline doniistlirilmiistiir. Verilerin kaydinda ¢alisma etigi ¢ergevesinde
katilimeilarin ismi kullanilmamig, gdriisme yapilan 6gretmen adaylart alfa
niimerik olarak kodlanmistir (01, 02, 03...). Goriismeler esnek bir yapida
yiirtitiilmistiir. Gergek ve derinlemesine bilgi edinebilmek i¢i; bazi durumla-
rin agikliga kavugmasina yonelik ek sorular sorulmus, agik olmayan yanitla-
ra yonelik dogru algiy1 alabilmek i¢in teyitler saglanmistir. Goriismelerin ya-
ninda arastirmada, alan galigmasi tiiriinde gozlem yapilmistir. Arastirmacinin
ortama katildigi, “katilimci1 gézlem” yontemiyle gergeklestirilmistir. Burada
arastirmaci, donem boyu derse katilarak gozlem notlar1 tutmustur. Arastirma-
c1 gozlem araci olarak bir gozlem formu kullanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda nicel ve nitel veriler elde edilmistir ve her iki tiir-
deki verilerin ¢ézlimlenmesi bilgisayar destekli gerceklestirilmistir. Coziim-
lere baslamadan Once, yari yapilandirilmis goriisme verileri ses kayitlart ve
not alma bigiminde kaydedilmistir. Calismada gozlem ve goriigme kayitlar
icin not alma ve ses kayitlar1 kullanilarak veri kayit ¢esitlemesine gidilmistir.
Verilerin yazili hale getirilmesi ve diizenlenmesi amaciyla Microsoft Word
kelime iglemci programi kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmigtir. Betimsel analizde goriisiilen ve gozlenen 6gretmen
adaylarmin goriislerini yansitmaya yonelik dogrudan alintilara yer verilmis
ve analiz i¢in arastirma sorularindan, betimsel bir ¢erceve olusturulmustur.
Bu ¢gergeveye gore verilerin hangi temalar ve kodlar altinda organize edilece-
g1 ve sunulacagi belirlenmistir. Coziimlemeler sonucunda ortaya ¢ikan kod-
lar listesi belirtilmistir. Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oklugu ne-
deniyle ve nitel veri ¢oziimlemelerinde kaliteyi tehdit edebilecek unsurlarin
Oniine gecilmesi amaciyla ¢oziimlemeler bilgisayar destekli bir bi¢imde ya-
pimistir. Tlim bu unsurlar goz 6niinde bulundurarak yanl ve kismi ¢oziim-
lemelerden kacinmak i¢in nitel veri toplama araglarindan elde edilen veriler
elektronik formata doniistiiriilmiistiir. Gorlisme ve gozlem verilerini destek-
lemek amacl elde edilen veri sonuclardan sosyal aglarda EOUD anketi olus-
turulmus ve goriismelerde bireysel olarak ifade edilen hususlar arastirmaya
katilan tiim 6gretmen adaylarina uygulanmistir ve genel durum betimlenmek
istenmistir. Sosyal aglarda EOUD anketinin analizi madde madde yapilmis-
tir. Analizlerde “SPSS 18” istatistik paket programi kullanilmis ve istatistik-
sel anlamlilik seviyesi 0.05 alinmigtir. Ortalamalarin yorumlanmasinda 6lgek
aralig; 1-1.80: Kesinlikle Katilmiyorum, 1.81-2.60: Katilmiyorum, 2.61-
3.40: Kararsizim, 3.41-4.20: Katiliyorum, 4.21-5: Kesinlikle Katiliyorum
olarak almmustir. Aragtirma kapsaminda tutum igin veriler dntest ve sontest
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olarak toplanmigtir. Verilerin betimsel analizinde, aritmetik ortalama ve stan-
dart sapmalar hesaplanmistir. Grup ¢alismasi i¢in ise frekansa bakilmigtir.

Gegerlilik ve Giivenilirlilik

Aragtirmanin gecerliligi ve giivenilirligi aragtirma yontemi gerektigince yii-
ritiilmiistiir. Bu kapsamada, alan yazin incelemesi, uzman goriisleri, nicel ve
nitel yontemlerinden yararlanilmistir. Tiim siireglerde ¢esitlemeye gidilmis-
tir. Tutum 6lgedi igin Demirli (2007) Ogretim Siirecinin Ogrenen Tutumla-
rina ve Ogrenme Algilarina Etkisi Doktora Tezi ¢alismasinda kullamlan tu-
tum Olgeginden yararlanmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda 6lgegin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist da 0,932 bulunmustur. Arastirma so-
nuglartyla gercegin dogru bigimde temsil edilebilmesi i¢in, diger bir deyis-
le nitel aragtirma yaklagiminda yer alan inandiricilik unsuruna yonelik; uzun
stireli etkilesim, derin ve odakli veri toplama ve ¢esitleme yontemlerinden
yararlanilmigtir. Sonuglarin uygulanabilirligi noktasinda aktarilabilirlik 6zel-
ligini saglamak i¢in amagl 6mekleme yontemlerinden tipik durum 6rnek-
leme ve ayrintili betimleme yontemleri kullanilmistir. Tutarliligi saglamak
icin; tutarlik incelemesi ve katilimci teyidi yontemlerinden yararlanilmistir.
Ayrica goriismelerin analizinde arastirmaci tarafindan gergeklestirilen tema
ve kodlamanin bir boliimii i¢in baska bir kodlayici da bagimsiz olarak calis-
mis ve kodlayicilar arasi tutarliligin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Goriisme ve Gozlemlere Iliskin Bulgular

Dénem boyunca, ddevlerin tiim sinifa agik olarak sosyal aglarda EOUD’de
paylasilmasi 6gretmen adaylari i¢in motive edici bir durum olusturmustur.
Ogrenciler ¢alismalarimi karsilastirma, benzerlikleri ve farkliliklar1 gdrme
imkan1 bulmustur. Sosyal aglarda EOUD nin paylasilabilir bir ortam olmasi
Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarini ders igerigi ve uygulamalari etrafin-
da izleme tanima imkani1 sunmustur. Ogrencilerin bu ortam sayesinde eles-
tirel diislinceyi kazanma yoniinde de ilerlemeler kaydettigi gézlemlenmistir.
Gorlismeler ve gozlemler, 6gretmen adaylarinin sosyal medyayi1 bir uzaktan
egitim arac1 olarak kabullenebildiklerini gdstermistir. Ogretmen adaylari ile
yapilan goriismeler ve gdzlemler neticesinde sosyal aglarda EOUD’ nin uy-
gulanmasinda bazi zorluklar oldugu da goriilmiistiir. Oncelikle, siirecin bas-
langicinda sosyal aglarda EOUD’ye uyum saglamada zorluklar yasanmustir.
Yasanilan bu zorluklardan bazilari; internetin yavasligi, dosya yiikleme (dos-
ya boyutu, kayit tiirii, zaman almasi vb.), dosya arama/bulma, gonderileri ta-
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kip etme ve yiiklenen ddevlerin yogunlugu olmustur. Fakat siirece ve ortama
uyum sagladik¢a karsilasan zorluklar agilmig ve ¢ozlimler iiretilmistir,

Sosyal aglarda EOUD’m smif igi etkilesim etkisine iligkin; dgrencilerin der-
se katilim, ddevler hakkinda yorum yapma, sohbet ortam1 olusturma, 6dev-
lerde diizeltme yapabilme, ortamin elektronik olmasi, 6gretim elemaninin
yonlendirme ve degerlendirmeleri gibi egitim durumlarinin etkilesimi artir-
dig1 yoniinde 6grenciler goriisler belirtmislerdir. Sinif i¢i gézlemler de bunu
teyit eder niteliktedir. Yine de bazi dgretmen adaylarinin ise ders i¢i etkile-
sim konusunda kararsiz olduklar1 da goriilmiistiir. Sosyal aglarda EOUD
ortamimin kullanigh olmasi, etkin 6grenmeyi saglamasi, dersi eglenceli hale
getirmesi, zaman kisitlamasinin olmamasi ve dgrenciye dzgiirliik saglamasi
ogretmen adaylariin, devamsizliginin azalmasina derse olan isteklerini art-
masina ve derse daha hazirlikli gelmelerine de katki saglamistir. Bu durum
Ogretim elemaninin yonlendirme ve uyarilariyla daha da pekismistir. Fakat
yine de zaman zaman 6devlere yorum ve begenide bulunma ve derse kati-
limda diisiisler gézlemlenmistir. Ogretmen adaylar1 sosyal aglarda EOUD
uygulamasinda siirekli olarak &gretim siirecinin i¢inde etkin olmuslardir.
Sosyal aglarda EOUD galismalar1 6gretmen adaylarina; derse katilim, 6nceki
bilgileri tekrar ve pekistirme, eski programlari tekrara etme, erisim kolayligi,
inceleme yapabilme, gelisme asamalarini ve 6grenmelerini gdzden gegirebil-
me imkani sunmustur. Bunlardan dolay1 sosyal aglarda EOUD’nin ders basa-
risin1 olumlu etkileyecegi dngoriilebilir.

Goriisme ve Gozlem Bulgularindan Olusturulan Ankete Dair Bulgular

Sosyal aglarda EOUD’ye dair 6gretmen adaylarmin bireysel olarak ifade
ettikleri ve yukarida bir incelemesi sunulan goriislerini ve arastirmacinin
gozlemlerini nicel olarak degerlendirmek icin bu verilerden olusturulan bir
goriis anketi hazirlanmig ve tiim sinifa uygulanmistir. Tablo 1°de goriis an-
ketine ait genel durum ozeti verilmektedir. Madde ortalamalarma bakildigin-
da sosyal aglarda EOUD kullaniminin kolay olduguna dair goriislere yiiksek
oranda bir katilim oldugu, buna karsin zorluguna iliskin goriislere katilimin
diisiik oldugu goriilmektedir. sosyal aglarda EOUD’ nin yararlarina dair ifade
edilen bireysel goriislere sinif genelinde katilimin oldugu goriilmektedir. An-
cak sosyal aglarda EOUD kapsaminda kullanilan akran degerlendirmelerinin
yararli olduguna dair elde edilen nitel bulgulara sayisal katilim noktasinda
bir kararsizlik oldugu goriilmiistiir. Bu durum akran degerlendirmesinin ba-
zen not kaygilari ile yapilmasindan ve doyurucu yorumlar icermemesinden
kaynaklanmig olabilir.
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Standart sapmalara ve dagilimlarin carpiklik ve basiklik degerlerine bakil-
diginda ise genel olarak olumlu goriislerde standart sapmanin kiiciildiigii
ve daha ¢ok sola ¢arpikligin ve dik dagilimin oldugu goriilmektedir. Bu du-
rum 6gretmen adaylarinin olumlu goériislerde daha homojen ve ortalamanin
lizerinde goriislere sahip oldugunu gostermektedir. Buna karsin uygulama-
nin icerdigi zorluklara iliskin goriislerde dagilimin saga ¢arpik ve basik ol-
dugu, standart sapmanin ise arttig1 goriilmektedir. Bu durum bu ifadelerde
sinifin daha heterojen ve goriiglere daha diisiik bir katilm sagladigini orta-
ya koymaktadir. Ornek olarak, “ortam iginde direk arama yapilamamasi bir
eksiklikti” ifadesine katilimin yiiksek bir degerde (ortalama = 4,10) oldugu
ve dagilimin yiiksek katilim degerlerine dogru bir egilime (¢arpiklik<-1) ve
homojen bir sekilde bir yayilima (basiklik>1) sahip oldugu dikkat ¢ekmek-
tedir. Benzeri bir durumun “bilgisayar becerisine sahip oldugum i¢in zor-
lanmadim”, “igerige uygun her tiirlii faydal bilgi paylasiminda 6zgiirdiik”,
“etiketleme araglan isimizi kolaylastirdi” ve “Odevleri saklama, diizenleme
vb. agidan yararliydi” ifadeleri i¢inde gegerli oldugu goriilmektedir. Bu bul-
gular ifade edilen sorunu sinifin genelinin yasadigini géstermektedir. Sonug
olarak, sosyal aglarda EOUD siirecine iligkin simif genelinde olumlu bir alg
oldugu, kullanimin kolay ve yararli bulundugu soylenebilir. Akran degerlen-
dirmesi ve geri doniitlerin daha doyurucu olmasi ise dikkat edilecek bir hu-
sus olarak not edilebilir.

Tablo 1. Sosyal aglarda EOUD &grenci goriisii anketi betimsel istatistikleri
(N=30).

Ort. [SS. |Crp. |Bsk.
Ortami1 daha dnceden bildigimiz i¢in kullanim1 kolaydi. (4,20 |,85 |-1,14 1,28

Bilgisayar becerisine sahip oldugum i¢in zorlanmadim. (4,17 |,75 |-1,35 (3,27

Igerige uygun her tiirlii faydali bilgi paylagiminda 413 |68 |-87 |23
Ozgiirdiik. > > > )
Yapilan gorsel ve isitsel 6devler bilgileri somut hale

getirdi. 4,13 1,63 |-,10 [-,32

Gelisimimizi digerlerininki ile karsilastirabildik. 4,13 [,68 |-,17 |-,71

Paylasimlar1 gormek bilgimizi zenginlestirdi. 4,10 [,76 |-1,19 12,50

Ortam i¢inde direk arama yapilamamasi bir eksiklikti. 4,10 |,88 |-1,49 |3,92

Siirece alisinca zorluklar1 kolayca agabildim. 4,10 [,76 |-,68 |,66

Odevlerde bilgisayar programlarini kullanmak faydali 410 | 76 63 | 66
oldu. E - ’

43



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Sosyal Aglarda...

Etiketleme araglari isimizi kolaylastirdi. 4,07 |,74 |-1,20 12,77
Elektronik ortama giris/¢ikis kolaydi. 4,03 1,89 |[-1,01 |.82
Sinirliliklart giderilirse iyi bir 6lgme-degerlendirme 4,00 | 1,08 |-1.22 1,04
ortami olurdu.

Odevlere geri bildirim almak igin faydaliydi 4,00 {,59 [,00 |,23
Ogretimin etkililigini arttirds. 3,97 {,81 |[-,78 |[,77
Ell:is&?(hklerlml gorebilme ve diizeltme agisindan 6nemli 397 |72 |-55 |.83
Odevleri saklama, diizenleme vb. agidan yararliydi. 3,90 {,92 (-1,20 2,35
Siire¢ degerlendirmesi olmas1 6grenmeyi daha ¢ok 3.87 | .86 |-43 |-26
arttirdi.

Bilgisayar temelli uygulama ddevleri 6grenmeyi arttirdr. (3,83 [,95 [-,68 [-,21
Odev yogunlugu nedeniyle zorlandim. 3,83 11,09 |-1,21 | 1,47
Ortamin bazi uzantilari kabul etmemesi bir eksiklikti. 3,80 (1,06 [-1,05 {,60
Karsilagtigim zorluklara kolayca ¢6ziim buldum. 3,80 (1,00 (-,69 [-,40
Qgrgztmenligjmizde yararl olabilecek bir uygulamada 3.80 |81 |-88 |.85
bilgi ve tecriibe kazandik.

Gonderileri takipte zorlandim. 3,77 {1,07 |-, 76 |,14
Aragtirmaci kimligimi ve yeni seyler ortaya ¢ikarma 377190 |-42 |-36
diisiincemi gelistirdi. ’ ’ ’ ’
Ogrenmede daha etkin olmami sagladi. 3,73 {91 |[-91 |[,18
Swurliliklart olsa da sistem ihtiyaglarimizi karsiladi. 3,73 {,91 [-91 [1,68
Grup c¢aligmalar1 derse katilimi arttirdi. 3,67 1,99 |-.84 |[,61
Donem siiresince bireysel gelisimimizi takip edebildik. |3,67 [,96 |-,51 |-,55
Digerlerinin paylagimlarina begenide bulunabilmeyi

sevdim. 3,63 1,89 |-,43 |-,37
Digerlerinin paylasimlarima begeni de bulunmasi beni

motive etti. 3,63 11,07 1,65 [-10
Degerlendirme etkinliklerinde gesitlilik olmas1

Ogrenmemi arttirdi. 3,60 1.93 |45 |57
Bazi Odevlerin dosya boyutunu diisiirerek yeniden 3.60 [128 |-67 |-74
yiiklemek zorunda kaldim.

Elektronik ortami ddevlerin paylagilmasi agisindan 3.60 |77 |-60 |.14
yeterli buldum.

Digerlerinin yaptiklarini gérmek rekabeti arttirdi. 3,50 [,97 |-48 |,24
Sinif ortaminda ifade edemediklerimizi ortam tizerinde 350 [1,01 |-11 |-1,01
edebildik.

Ortamu kisisel olarak giivenli buldum. 3,50 1,97 [-,72 |[,24
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Smif i¢i etkilesimi arttirdi. 3,43 (1,17 |-,53 [-,51
Bazi 6devlerin dosya tiiriinii degistirerek yeniden

yiiklemek zorunda kaldim. 3,30 11.211-37 |-1,04
Odevlere yorum ve begenide bulunma derse katilimi 327 1128 |-33 |-1.07
arttirdi. ’ ’ ’ ’
Digerlerinin paylasimlarima yaptiklar1 yorumlar

faydaliydu. 3,20 |1,21 |-,29 |-,83
Yaptigimiz paylagimlar ve 6devlerde herhangi bir

kisitlama ile kargilasmadim. 317199 |-12 153
Digerlerinin paylasimlarina yorum yapabilmek

gelisimim igin faydaliydi. 3,13 (1,25 |-,161-1,10
Dosya yiikleme zaman aldi. 3,07 11,14 |,16 [-1,27
Istedigim tiirde dosyalar1 yiikleyemedim. 3,00 (1,36 |,00 |-1,21
Internetin yavaslig1 zorluk yasatti. 290 (1,24 |-,26 |-1,39
Benzeri uygulamalar1 diger derslerimiz i¢in de

kullanilmasini isterim. 2.831.95 1,10 1-21
Dosya aramada/bulmada zorlandim. 2,70 11,26 [,28 |-1,23
Dosya yiiklemede zorlandim. 2,47 1,04 |,88 ,74
Paylasilan 6devleri agmakta zorlandim. 2,40 11,00 [,40 |-,85

Sosyal Aglarda EOUD Kullanimina Y6nelik Tutum Anketine Dair Bulgular

Sosyal aglarda EOUD’nin derste kullanimma yénelik tutumdaki degisime
Ontest ve sontest Olciimleri yapilarak bakilmistir. Ortalamalara bakildigin-
da (Tablo 2) genel olarak, d6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarinin
olumlu ifadeler i¢in katiliyorum (3,40-4,20) olumsuz ifadeler igin ise kara-
sizim (2,60-3,40) ya da katilmiyorum (1,80-2,60) diizeyinde olduklar1 goriil-
mektedir. Sontest genel ortalamasinin (3,69) dntest genel ortalamasina (3,53)
gore daha yiiksek oldugu ancak genel ortalamalar arasindaki farkin (Tablo
3.3) istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (t=1,38, p>0,05). An-
cak her iki 6l¢iimde de genel ortalama bakimindan 6gretmen adaylarinin ka-
tiliyorum diizeyinde anlamli tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Demirli
de (2007), 6grencilerin sosyal aglarda EOUD 6gretim siirecini bir¢ok agidan
arzulanan niteliklere sahip bir 6gretim siireci olarak algiladiklar1 ve siirece
yonelik olduk¢a olumlu tutumlar gelistirdiklerini ifade etmistir.

Anlamli farkin oldugu maddeler incelenmek istendiginde, “derste daha fazla
caba sarf edecegim i¢in sikilirnm” yoniindeki ifadeye katilimin sosyal aglar-
da EOUD uygulamasi sonunda anlamli diizeyde azaldig1 (t=-4,44, p<0.001)
ve katiliyorum (Ortalama=3.40) diizeyinden katilmiyorum (Ortalama=2.13)
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diizeyine ¢ekildigi goriilmektedir. “Degerlendirilmemin ¢ok yonlii yapilacak
olmasindan mutlu olurum” ifadesine katilimin ontest’den (Ortalama=3,43)
sontest’e (Ortalama=3,80) anlamli olarak arttigi da (t=2,08, p<0.05) goriil-
mektedir. “Dersle ilgili ¢alismalarimi sahiplenirim” ifadesine katilimin da
yine Ontest’den (Ortalama=3,83) sontest’e (Ortalama=4,20) anlamli olarak
arttign goriilmektedir (t=2,16, p<0.05). Son olarak, “gelisimime bakilarak
degerlendirilme yapilmasindan rahatsizlik duyarim” ifadesine katilimin an-
laml1 diizeyde azaldigi (t=-3,22, p<0.01) ve karasizim diizeyinden (Ortala-
ma=2,77) katilmiyorum diizeyine (Ortalama=1,93) ¢ekildigi de tablodan go-
rilmektedir. Bu sonuglardan 6gretmen adaylarinin tutumlarinda genel olarak
olumlu bir yonde artis oldugu ancak bunun agiklanan maddeler disinda ista-
tistiksel olarak anlamli diizeyde olmadig1 bulunmustur. Bu durum 6rneklem
sayisiin diistikliigi ile de iliskili olabilir ve ¢aligmanin miimkiin olabilecek
daha genis drneklemlerde tekrari tutumdaki degisimi sayisal olarak agikla-
makta fayda saglayacaktir.

Tablo 2. Derste sosyal aglarda EOUD kullanimina yonelik tutum ontest son-
test karsilastirmasi.

Ontest | Sontest | T P

Siire¢ iginde degerlendirme beni derse daha ¢ok 350  |3.40 .55 | 586
giidiiler. i ’ ’ ’

Degerlendirmemin donem igine yayilacak olmasi 347 |3.63 84 |.407
hosuma gider.

Arastirmaya daha istekli olurum. 3,33 3,40 35 (,730
Derse daha ¢ok motive olurum. 3,30 3,33 ,13 ,899
Dersle ilgili iletisim kurmak i¢in elektronik

ortamlar1 kullanmak hosuma gitmez. 2,70 12,13 -201 1,054
Olaylar1 ve olgular1 anlamam artar. 343 (3,37 =32 |,752
o) grenmem daha etkili olur inancindayim. 3,17 3,20 17 1,865
Derste daha fazla gaba sarf edecegim igin sikilirim. | 3,40 |2,23 -4,44 |,000
Kendi amacimi olusturma firsat1 verilmesi hosuma

gider. 3,67 3,73 )33 |,745
Degerlendirilmemin ¢ok yonlii yapilacak

olmasindan mutlu olurum. 3.43 3,80 2,08 1,046
Firsat esitliginin sunulmasi bana giiven verir. 3,70 3,97 90 |,374
Saglanan hareket serbestisi (bir mekana bagl 373 |3.67 232 |75
olmama) daha verimli olmami saglar. ’ ’ ’ ’
Simif i¢inde daha rahat olurum. 3,37 |3,17 -1,03 {,312
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Derse yonelik cabamin artacagi inancindayim. 3,20 (3,30 45 1,655

gz(llléimalanml kontrol etme imkani olmas1 hosuma 373 |4.00 1,03 | 310

Dersle ilgili ¢alismalarimi sahiplenirim. 3,83 4,20 2,16 |[,039

Caligmalarimla ilgili sorumluluk almak beni

rahatsiz eder. 2,77 (1,90 -3,50 {,002

Dersteki gelisimimi daha iyi yansitabilirim. 3,57 3,77 1,03 |[,312

Konular igerisindeki kavramlart daha iyi kavrarim. 3,47 |3,47 ,00 1,000

Cesitli teknolojileri kullanma becerim artar. 3,87 14,00 ,64  [,526

Gelisimime bakilarak degerlendirilme

yapilmasindan rahatsizlik duyarim. 2,77 |1.93 -3,22 1,003

Kararlarimda bana verilen sorumluluk kendime

giiven duymanu saglar. 3,80 3,90 =0 1,620

Kendimi disipline etmeme katk1 saglar. 3,40 3,30 -36 |,725
Ogrenmeyi 6grenmem daha kolay olur. 343 |3,53 38 |,708
Farkli bakis agilarina sahip olmama yardimci 3.67 |3.67 00 |1,000

olmasindan hoslanirim.

Daha fazla 6grenme sorumlulugu vermesi

nedenliyle kendimi gergin hissederim. 3,23 2,67 -1,77 1,088

Farkli goriislerimi arkadaslarimla daha rahat

3,63 3,57 =27 |,791
paylasirim.

Kendi gelisimimde nelere dikkat edecegimi daha

> > . 3,63 13,70 28 1,783
iyi tespit ederim.

Ogretim ortaminin kendime 6zgii oldugunu

hissetmek bana giiven verir. 3.80 13,67 38 1,564

Olaylar1 ve olgular1 yorumlayabilmede daha rahat

olurum 3,47 3,63 ,76  |.,455

Yorumlama kabiliyetimin artacagi inancindayim. 3,83 3,63 =77 |,448

Daha etkilesimli ortamda bulunmaktan zevk alirim. | 3,70  |3,33 -1,41 1,170

Kendi anlamlarimi olusturmada bana firsat

verildigini hissederim. 3,63 13,80 87 1,393

Kendi gelisimime karar vermek hosuma gider. 3,67 4,00 1,84 |,077

Dersle ilgili birden fazla kaynaktan yararlanmak

. 3,57 |3,83 1,07 |,293
hosuma gider.

Hangi kriterlere gore degerlendirilmeye tabi 417 1430 63 536
tutulacagimi bilmek isterim. ’ ’ ’ ’

Caligmalarimda nelerin olacagina karar verme

firsatinin verilmesinden hoglanirim. 413 14,10 -14 1,887

Caligmalarimi sinif ile paylasim kendime olan

giivenim arttirir. 3,83 13,80 -13 1,899

Genel Ortalama (Olumsuz ifadeli maddeler ters

kodlanarak alinmistir): 3,53 13,69 1,38 10,179
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Ogretim Elemanin Sosyal Aglarda EOUD Siirecindeki Gozlem ve Deneyim-
leri

Ortamin elektronik olmasi nedeni ile 6grenciler olusturduklari ¢aligmala-
1 ¢ikt1 almak ya da bir CD’ye yiikleyip getirmektense daha kisa siirede ve
daha az ¢aba ile elektronik olarak sisteme yilikleme imkani bulmuslardir. Bu
durum O6grenciler agisindan bir kolaylik oldugu kadar &gretim elemam agi-
sindan da kolaylik olmustur. Ogretim elemani bu durumu “6grenci calisma-
larina daha hizli ve kolay yoldan erisme ve aynm sekilde geri doniit verme
sans1 elde ettim” diyerek ifade etmistir. Ogretim eleman1 ayrica 6grencilerin
birbirlerine olan doniitlerini gérme ve bunlara begeni ve yorumda bulunma
imkanima da sahip olmustur. Ogretim elemanina gére, “6grenciler birbirle-
rinin ¢aligmalarina begeni ve yorumlarda bulundular ve bunda bir zorluk
yasamadilar”. Gordiigli bagka bir fayday1 ise “bu ortami 6grencilere anlat-
mak gibi bir gereklilik olusmadi ¢iinkii 6grencilerin hepsi Facebook ortamini
baslangicta aslinda benden daha iyi biliyor ve kullanabiliyorlardi” seklinde
aciklamustir. Dolayisi ile dgretim elemanin sosyal aglarda EOUD ortamini
Ogrencilere anlatmak icin ayrica bir zaman harcamasina gerek kalmamaistir.
Facebook ortaminin herkes tarafindan bilinen yaygin bir ortam olmasi bdyle
bir kolaylik saglamistir. Ogretim elemaninin ifade ettigi bir diger husus ise,
“istenirse, internetteki videolar, birtakim gorseller, baska sosyal paylagim ag-
larindaki ¢alismalar da Facebook ortamina kolayca entegre edilebilir, gruplar
olusturulabilir ve dersle ilgili olabilecek diger Facebook gruplar ile iletisim
kurulabilir” olmustur. Ogretim elemani, Facebook ortamini ¢ok kullanmadig1
icin bu ortam1 6grenmek icin baslangicta belli bir ¢aba sarf ettigini belirtmig-
tir. Ona gore, “bu biiylik bir zorluk degildi ama yine de 6grenmek i¢in belirli
bir zaman harcamast bir zorluk olarak degerlendirilebilir”. Ogretim elamant,
sosyal aglarda EOUD’de Facebook ortamimi kullanmak i¢in baslangicta orta-
min dzeliklerinin iyice 6grenilmesinin daha sonra yasanabilecek bazi zorluk-
lar1 agmak i¢in yararli olabilecegini de ifade etmistir.

Ogretim elemanma gére, sosyal aglarda EOUD ortamiin Facebook’tan eri-
silebilir olmasinin sagladigi kolayligin dgrencilerin derse daha etkin katili-
mina katkis1 olmustur. Ogrenciler uygulama geregince ders boyunca dgren-
me etkinliklerine yonelik ¢ok sayida gonderi ve yorumda bulunmuslardir. Bu
durum o kadar yogun olmustur ki dgretim elemaninin dgrencilerin yorumla-
rin1 ve gonderilerini takip etmekte ve degerlendirmekte zorlanmasina neden
olmustur. Diger taraftan 6gretim elemaninin yasadigi bir diger zorluk ise 6g-
rencilerin uygulamaya dayali etkinliklere motive edilmesi ve siirekliliginin
saglanmas1 olmustur. Cilinkii netice de uygulama dersi i¢i 6grenci yiikiinii de
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arttirmigtir. Ona gore, “formal egitimde 6grenciler miimkiin olan en az is gii-
ciiyle mezun olmak istiyorlar, sosyal aglarda EOUD calismasi ise yogun 98-
renci etkinligine dayali bir uygulama olarak 6grencileri zorlayan bir siireg”.
Odevlerin yam sira dgrencilerin sisteme girerek birbirlerine degerlendirme-
ler vermelerinin zorunlu olmasi da 6grenciler tarafindan fazladan bir is yiikii
olarak algilanmistir. Bu durumu o, «bu is yiikiinde onlar1 etkili kilabilmek
icin onlarin siirekli gerekli uyarilar ile motive edilmeleri gerekiyor. Ancak
zaman zaman bunda zorlandigini ifade etmistir. Bu durum, uygulamanin 6g-
retim elamam icin de yeni olmasina baglanabilir. Ogretim eleman1 6grenci
dosyalarin1 ve gonderilerini takip etmekte de zorluklar yagamistir. Ona gore
Facebook’da arama/sorgulama/filtreleme ozellikleri 6grencilerin tim gon-
derilerini ve yorumlarini istenilen bir diizende gérmek icin olduk¢a sinirli.
Bu durumu “bir 6gretim elemani olarak benim gonderiler i¢inde sorgulama
yapabilmem lazim, 6rnegin degerlendirme yapmak istedigimde herhangi bir
Ogrencinin gonderilerini filtrelemek ve génderi y1gim1 iginde sadece onunkini
gormek isterim ama boyle bir 6zellik yok” seklinde agiklamistir.

Ogretim eleman, derse katilimin ve sinif ici etkilesimin dnceki yillara gore
yiikseldigini gozlemlemistir. Bu durumu “6grencilerin birbirlerine Facebo-
ok’da sagladiklar1 yazili doniitler siniftaki yiiz yiize etkilesimi de tetikledi”
seklinde agiklamigtir. Ogrenciler sosyal aglarda EOUD ortamindaki yazili
doniitlerini sinifta da devam ettirmislerdir. Bu, 6gretim elemanina gore “hem
sinif i¢i etkilesimi arttirmis hem de o6grencilerin demokratik bir ortamda
elestirme ve savunma becerilerinin gelismesine katki saglamistir”. Ogretim
eleman1 derse katilimin arttigini, 6grencilerin daha az devamsizlik yaptiklari-
n1 ve derse daha istekli geldiklerini diisiinmektedir. Bu durum, sosyal aglarda
EOUD uygulamasmin dgrencilerin derse yonelik motivasyonlarina olumlu
etkisi oldugunu gostermektedir. Ogretim elamani1 6grencileri derse katmanin
zorlugunu “formal egitimde 6grencilerin derse yiiksek bir motivasyonla gel-
melerini bekleyemiyoruz, biitiin sinifin ayn1 giin ayni saate ayni derse ve 08-
retmene ilgili ve istekli olmas1 beklenemez tabi, cogu defa 6rgiin egitimin bir
geregi olarak ogrenciler derslere zorunlu olduklari igin geliyorlar” seklinde
ifade etmistir. Ogretim elemanima gére, dgrencilerin ders basaris1 uygulama
doneminde arttirmistir. Onceki dénemlerle karsilastirildiginda &grencile-
rin ara smav ve final smavi basarilarinda sayisal bir artis olmustur. Ogretim
eleman1 “dersi ayn1 igerik ve benzeri etkinliklerle islememe ragmen sosyal
aglarda EOUD’nin dgrencilerin smav basarilarina olumlu etki sagladigini
soyleyebilirim, siif ortalamasi artmistir. Sosyal aglarda EOUD’nin sinif ici
etkilesimi arttirmasmin 6zellikle zayif 6grencilerin ders basarisina daha faz-
la katki sagladig1 kanaatindeyim” seklinde ifade etmistir. Ogretim elemant,
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sosyal aglarda EOUD ortamimin tasarimina iliskin olarak, “Facebook ortami-
nin tasarimi bir egitsel ortam yoniinde olsaydi kullanimi daha kolay olurdu.
Bir sosyal aglarda EOUD ortam1 olarak tasarlanmamasi onu ¢ok islevsel bir
sosyal aglarda EOUD ortami1 yapmiyor ama basitligi kullanilabilirliligini de
bir taraftan arttirtyor. Kullandigimiz kadart ile ise yaradigimi ve ogrencile-
rin de bu yonde olumlu algilar1 oldugunu rahatlikla sdyleyebilirim. Pek cok
Ogrenciden ortamin kullanilmasina dair olumlu doniitler aldim” seklinde go-
riis belirtmistir. Buradan Facebook ortamini bir sosyal aglarda EOUD ortami
olarak ya da destekleyici bir ortam olarak kullanilabilecegi sonucunu ¢ika-
rabiliriz. Ozellikle yaygin ve herkes tarafindan biliniyor olmasi énemli bir
avantaj olarak goriilmektedir. Ogretim elemani ayrica “tercih yapma 6zellik-
leri var, yani grup olusturup bu grubu yonetebiliyorsunuz ve disariya kapata-
biliyorsunuz. Giivenlik agisinda da kullaniminin belirli bir giivenlik derece-
sinin oldugunu sdyleyebilirim” ifadeleriyle sosyal aglarda EOUD ortamimin
dogru tedbirler alindiginda giivenli bir ortam olabilecegini belirtmektedir.
Ona gore, “eger sistemdeki giivenlik ve gizlilige ait 6zeliklere yeterince dik-
kat edilir ve tercihler dogru sekilde yapilirsa herhangi bir giivenlik sikintisi
olusmaz.

Sonug olarak 6gretim elemani, Facebook ortamini tavsiye edebilecegini
ve bundan sonra da kullanmay1 diislindliglinii belirtmistir. Sosyal aglarda
EOUD’yi diger derslerde de kullanmaya basladigini ve oralarda da &zellikle
derse katilimi1 saglamada faydasimi gordiigiinii belirtmistir. Ona gore “formal
bir sosyal aglarda EOUD ortamina sahip olmayanlar i¢in iyi bir alternatif
olabilir, sosyal bir ortam olmas1 6grenme iiriinlerinin sosyal paylasimi i¢in
de 1iyi olabilir, ders alan1 ile ilgili amatdr ya da profesyonel ¢alisma gruplari
ile de etkilesim saglanabilir”. Ogretim elemanma gére Facebook, kullanim
kolayligi, kullanigliligi, yayginlig1 ve ticretsiz olusu ile de pek g¢ok Ogretim
eleman: icin uygun bir sosyal aglarda EOUD ortami ya da destekleyicisi
olabilir. Ogretim elemanma gore, sosyal aglarda EOUD kullanimi ile 6g-
rencilerin derse olan tutumlar1 da olumlu etkilenmistir. Onceki dénemlerle
karsilagtirdiginda 6grencilerin derse olan tutumlarinin daha olumlu oldugu-
nu gozlemlemistir. Ogretim eleman1 “cikt1 almak ve CD»ye yiiklemek yeri-
ne calismalarini sosyal aglarda EOUD ortamda yayinlayabildiler. Ben de bu
caligmalar1 aninda gorebildim, ¢alismalarini sinifa getirmelerine bile gerek
kalmaz. Sinifta biitiin ¢aligmalari takip edemiyorum, daha sonra ¢aligsmalar
Facebook’da kayith oldugu icin takip edebiliyorum. Ayrica caligmalarin kay-
bolma riski yok. Sosyal aglarda EOUD nin siirece dayali olmasi siireg iginde
doniit ve diizeltmeleri gerekli kiliyor, dolayisiyla ortam bu anlamda ise yari-
yor. Ogrenciler déniitler neticesinde calismalarina ve gonderilerine daha son-
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ra glincelleme yapabiliyor ve altiklar1 puanlarim yiikseltebiliyorlar. Biitiin bu
avantajlar1 gordiigiimde ogrencilerin derse yonelik tutumlaria etkisi bence
olumlu olmustur. G6zlemlerime gore de 6nceki donemlerle karsilastirdigim-
da 6grencilerin derse olan tutumlarinin daha iyi oldugunu soyleyebilirim.”
seklinde ifade etmistir.

SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda gorilmiistiir ki Ogretmen adaylar1 sosyal aglarda
EOUD’de fazla zorluk yasamamislardir. Bunun temel nedeni Facebook’un
yaygin kullanimda olan bir sosyal ag olmas1 ve 6grencilerin pek cogunun ha-
lihazirda bu ortam1 kullantyor olmalaridir. Ancak bir diger nedeni de 6gren-
cilerin bilgisayar egitimi alaninda olmalar1 ve bdylece karsilattiklar1 zorluk-
lara zorlanmadan kisisel ¢ozlimler {iretebilmeleridir. Facebook’da elektronik
ortama girig ¢ikig i¢in ve paylasilan ddevleri agmak i¢in 6grenciler zorluk
yasamamiglardir. Ancak az sayida da olsa baz1 6gretmen adaylan ilk hafta-
larda ortama uyum saglamada sikintilar yagsamislardir. Buna karsin siirece
alisinca bu sikintinin da asildigi goriilmiistiir. Yine bazi 6gretmen adayla-
r1; dosaya yiklemede, ortami siirekli takip etmede, dosya arama bulmada,
Odevlerin yogunlugu, ortamda fazla vakit harcanma gibi bazi zorluk ve si-
nirliliklar yasamiglardir. Bunun nedenleri olarak internetin yavasligi, dosaya
yiikleme boyutunun simirli olasi, istenilen gonderilerini ekranin bagina sa-
bitlenememesi, sorgulama ve filtreleme 6zelliklerinin yetersiz olmasi goriil-
mistiir. Ayn1 zamanda yasanilan zorluklara ¢oziimler getirilmistir. Benzer bir
sekilde Kazan’da (2006) yaptig1 arastirmada elektronik gelisim dosyasinin
sinirliliklart arasinda boyut smirlamasi, gorsellerin fazla yer kaplamasi, ca-
lismalarin eklenmesi, dosyalar1 internet ortamina aktarmada yasanilan sorun-
lar olarak saymustir.

Sosyal aglarda EOUD’de ddevlerde dgretim elemam tarafindan herhangi ki-
sitlamaya gidilmesi zorunlu olmamustir. Ogrenciler ders etkinliklerinin ge-
rektirdigi paylagimlar1 yapabilmiglerdir. Bu kapsamda sinif i¢i etkilesimin
arttiginin gbzlemlenmesi arastirmanin onemli sonuglarindan biridir. Gele-
neksel olarak dgretimin yiiriitiilmesi sorumlulugu 6gretim elemanin iizerin-
dedir ve bu durum giinliimiiz ileri teknolojilerine ragmen yaygilikla hala
bdyledir. Ancak sosyal aglarda EOUD, 6grenciler igin derse katilma, ddev
gonderme ve sunma, ders konu ve etkinliklerine yonelik gonderilerde bulun-
ma, diisiince ve yansitmalarimi ifade edebilme, digerlerinin 6dev gonderileri-
ni degerlendirme, yorum yapma ve tiim bunlar tartigma i¢in uygun bir ortam
olmustur. Ogretim elemanin ifadeleri ile sosyal aglarda EOUD ders basari-
sin1 da arttirmistir ancak bu durumun sayisal olarak test edilmesi miimkiin

51



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Sosyal Aglarda...

olmamistir; gelecek arastirmalar igin saglanabilmesi halinde kontrol gruplu
bir deneysel desende bu durum test edilebilir. sosyal aglarda EOUD’de; uy-
gulama ortaminin 6gretmen adaylarina her zaman agik olmasi, yapilan biitiin
caligmalarin goriilmesi, 6gretmen adaylarinin kendi gelisimlerini takip etme
imkanin olmasi, ortam iizerinde Odevleri saklama, eksikliklerini gorebil-
me ve diizeltebilme, etkinlikler i¢inde yer alan bilgisayar temelli uygulama
Odevleri ve bunlarin elektronik ortamda olmasi 6gretmen adaylar1 agisindan
yararli olmustur. Benzer sekilde Kazan da (2006) yaptig1 arastirmada, elekt-
ronik gelisim dosyasi olusturmanin orgencileri en fazla mutlu eden yonleri;
kendini ifade etmede kolay olmasi, ¢alismalarin dijital ortama aktarilabilme-
si, eksiklikleri gérmeyi saglama, materyalleri diizenli bir seklide bir arada
tutma, gelisimi izleme ve kisiye 6zgii olma olarak agiklamistir.

Sosyal aglarda EOUD kullanimina yonelik 6grenci tutumlar1 baslangigta ve
uygulama sonunda olumlu olmakla beraber anlamli yonde bir artis da goriil-
memistir. Genel olarak tutum bakimindan 6n-test ve son-test puanlari arasin-
da anlaml bir fark bulunmamistir. Diger taraftan ders etkinliklerinde sosyal
aglarda EOUD kullanimi 6gretim elemam: i¢in de bazi yararlar saglamustir,
Ogretim eleman:1 agisindan 6grenci calismalarinin elektronik olarak depo-
lanmis olmasi, anlik doniit verebilme, Facebook ortaminin herkes tarafindan
bilinen yaygin bir ortam olmas1 ve bundan dolay1 bu ortami 6gretmek icin
ayrica bir zaman ve emegin gerekmemesi, istenirse internetteki videolar, bir
takim gorseller, bagka sosyal paylasim aglarindaki ¢aligmalarin da kolaylikla
Facebook ortamina taginabilmesi, gruplar olusturulabilmesi ve diger Face-
book gruplari ile iletisime gecebilme imkani olmasi 6nemli yararlar arasin-
dadir. Diger taraftan 6gretim elemani agisindan ortam &zeliklerini 6grenmek
belli bir zaman gerektirmistir. Ayrica etkilesim yogunlugu hem 6gretim ele-
manin bunlar1 takibinde doniitler saglamasinda hem de bazi 6grencilerin bu
yogunluga uyum saglamasinda zorluk olmustur. Bu durumla Facebook’un
paylasimlar i¢in arama, sorgulama ve filtreleme gibi destekleyici ozellikle-
rinin yetersiz kalmasi arasinda iliski kurulabilir. Diger taraftan ¢ikti almak
veya tasimali bir elektronik ortama yliklemek yerine ¢aligmalarin 6zellestiri-
lebilir bir sosyal medya ortaminda paylasilabilmesi, diizeltme ve glincelleme
yapilabilmesi, kaybolma riskinin olmamas1 6gretmen adaylariin derse yo-
nelik tutumlar1 olumlu etkilemistir. Genel olarak bakildiginda sosyal aglarda
EOUD &gretmen adaylarinin gelisim ve bagarilarini olumlu yénde etkiledi-
g1 ortaya ¢ikmistir. Facebook; acik erisim, kullanma kolayligi, kullanighlik,
yayginlik ve tlicretsizlik gibi 6zelikleri dikkate alindiginda 6gretim elemanla-
rmnin sosyal aglarda EOUD kullanimina hazir gériilmektedir. Bununla birlik-

52



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ M. Q. M. Alramadhani, S. Sahin

te mevcut 6gretim aligkanliklarindan dolayi siirecin baglangigta bir adaptas-
yon donemi gerektirdigi de degerlendirmeler arasinda yer almistir.

Son olarak, benzeri ¢aligmalar1 yapacak arastirmacilar igin birka¢ hususta
oneriler yapilmasi yararli olur. Sosyal aglarda EOUD uygulamasi dncesi 6g-
rencilerin uygulama ve siirece dair bir haftalik bir aligtirma siireci bu ¢alis-
mada yasanilan baz1 zorluklar azaltabilir. Sosyal aglarda EOUD ortamu igin
uygun dosya formatlar1 ve boyutlarinin belirlenmesi dosya yiikleme, goriin-
tilleme ve indirmede yasanilan bazi zorluk ve aksakliklar1 en aza indirebilir.
Uygulamada sinifin kalabalik olusundan dolay1 yasanan bazi zorluklar azal-
tilmasi ig¢in uygulamanin kalabalik olmayan siniflarda uygulanmasi, asistan
destegi alinmasi ya da sinifin subelere boliinerek uygulanmasi onerilir. Ayri-
ca diger sosyal medya ortamlarinin entegre kullanilmasi etkililigi arttirabilir.
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Extended Abstract

In this research, using an electronic portfolio through social networks (EP)
for teacher education has been examined with respect to student and instruc-
tor experiences and effectiveness. The experimental group of the research
consisted of 30 students who received Special Teaching Methods course
during 2014-2015 academic year in the department of Computer and Instruc-
tional Technology Education at Gazi University’s Faculty of Education and
an instructor. In line with this purpose, experiences of teacher candidates
and instructors using EP have been analyzed within the scope of educational
benefit, difficulties and limitations which have been experienced during the
use of EP, classroom interaction, class participation, attitude towards using
EP and academic achievement. A mixed research approach has been adopted
for the research and methodological variation was acquired though analyzing
qualitative and quantitative data. In the research, Facebook was used as the
social network. Every student opened a Facebook account to use in the class-
room activities and became a member of the Facebook group of the course.
Teacher candidates were applied a readiness scale for using Facebook envi-
ronment as the EP. Scale items were obtained from the Facebook help center.
In accordance with the results of the scale, EP and Facebook were introduced
to the students in one part of the first lesson on the subjects that students
did not have competence in. Although 33 teacher candidates were registered
in the course during the relevant period, 3 students were not included in
the analysis as they did not meet the attendance requirement of the course.
Therefore the study group consisted of 30 teacher candidates, 9 of whom
were males and 21 were females. Research data have been obtained through
observation, interview, Facebook posts, opinion scale and attitude scale.
Convenience sampling has been used for the sampling. Observations were
conducted through participant observation method. During the observation,
behaviors of the teacher candidates related to EP in the environment and
classroom, their relationships with each other, difficulties and limitations en-
countered in group work, their solutions to these situations and sharing these
solutions with other teacher candidates were followed and field notes were
taken. Interviews were held with all students as semi-structured. Questions
have been prepared to find out the experiences of the teacher candidates re-
lated to EP process, their attitudes towards using EP in the classroom and
the extent to which EP affects the learning process. Interviews lasted for ap-
proximately 50 minutes. All the interviews were conducted by the research-
er. Within the frame of working ethics, names of the participants were not
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used in the data recordings and the teacher candidates who were interviewed
were alphanumerically coded. Within the scope of the research, quantitative
and qualitative data were obtained and both types of data were handled with
computer aided analysis. In the study, note-taking and voice recording meth-
ods were used for observation and interview records in order to supply re-
cord variation. Microsoft Word word processing program was used with the
aim of putting the recorded data in writing and editing. In the analysis of the
data, descriptive analysis method was used. In the descriptive analysis, quo-
tations were used directly in order to explain the points of view of the par-
ticipantsand a descriptive framework was drawn from the research questions
for the analysis. According to this framework, themes and codes under which
the data will be organized and presented have been determined. A codes list
arising from the analysis was stated. The analyses were carried out in a com-
puter-aided way in order to avoid the elements that could threaten the qual-
ity in qualitative data analysis and due to the numerousness of qualitative
data obtained in the research. An EP opinion survey was formed from the ob-
tained data results in order to support the interview and observation data and
issues individually expressed in the interviews were applied to all the teach-
er candidates that participated in the research. Therefore, the general situa-
tion was desired to be described. Analysis of the EP survey was conducted
item by item. SPSS 18 statistical package program was used in the analysis
and the statistical significance level was taken as 0.05. The attitude scale was
prepared based on the attitude scale towards classroom which was developed
by Demirli (2007). The Cronbach’s Alpha reliability coefficient was found to
be 0,93 according to the measurements obtained from the sample. Data were
obtained from long-term participant observation, interviews and following of
the posts in order to keep credibility high in qualitative findings. Detailed de-
scription was used to ensure the transferability of results. In order to ensure
consistency, consistency assessment and participant confirmation method
were used. Besides, another encoder independently worked for some of the
themes and codes formed by the researcher in the analysis of the interviews
and coding consistency was found to be high. According to the results of the
research, various benefits of EP were observed in social networks. On the
other hand, some difficulties were encountered in adapting to EP. It has been
revealed that EP impacts interactions during the lesson in a positive way, in-
creases the participation in classroom discussions and contributes positive-
ly to the academic achievement. Although the general view of the teacher
candidates towards the EP was positive, an increase in the attitudes of the
teacher candidates towards the use of EP for classrooms was measured but
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it was not found statistically significant. Instructor has also the opinion that
EP practice was beneficial and stated that it enhances the participation in the
classroom discussions and influences attitudes towards the lesson and aca-
demic achievement in a positive way. In addition, It was observed that the
instructor had also some difficulties in the EP.
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COCUK EVI VE AILESI YANINDA KALAN
ERGENLERIN IHTIYAC DOYUM DUZEYLERININ
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Arastirma, cocuk evi ve ailesi yaninda kalan ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin
incelenmesi, ihtiya¢ doyum diizeyleri tizerinde cinsiyet, yas, kardes sayisi, dogum
sirasi, anne ve baba 0grenim durumunun farklilik yaratip yaratmadiginin belirlen-
mesi amactyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Erzincan, Erzurum ve Sivas’ta
bulunan otuz iki ¢ocuk evinde kalan 14-18 yas grubundaki ergenlerin tamamu ile
karsilastirma grubu olarak ayni illerde bulunan sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yap1
yoniinden ¢ocuk evinde kalan c¢ocuklarla benzerlik gosterdigi diisiiniilen ergenle-
rin devam ettigi ayn1 illerdeki liseler arasindan tesadiifi olarak segilen ii¢ liseye de-
vam eden ayni yas grubundaki ergenler olusturmustur. Aragtirmaya 85 ¢ocuk evin-
de kalan, 115 ailesi yaninda kalan olmak iizere toplam 200 ergen dahil edilmistir.
Arastirmaya dahil edilen ergenler ve ailelerine iliskin bilgileri elde etmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen genel bilgi formu ile ihtiya¢ doyum diizeylerini
belirlemek amaciyla Deci ve Ryan (1991) tarafindan gelistirilen, Cihangir-Cankaya
ve Bacanli (2003) tarafindan uyarlama calismasi yapilan Thtiyagc Doyumu Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; ailesi yaninda kalan ergenlerin ihtiya¢ doyum
diizeylerinin, ¢ocuk evinde kalan ergenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldu-
gu; cinsiyet ile kaldig1 yer etkilesiminin, baba 6grenim durumu ile kaldig: yer etki-
lesiminin, baba 6grenim durumunun ve kardes sayisinin anlamli farklilik gdsterdigi
saptanmigtir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, ailelerin gocuklarini yetistirmede
cinsiyetlerini gbz 6niinde bulundurmalari, ailelerin ¢ocuklarinin kardesleriyle iliski-
lerini gelistirmeleri ve gocuk evlerinin ergenlere 6nleyici, uyum saglayici, yonlendi-
rici ve gelistirici gibi degisik rehberlik hizmetleri sunarak gelisimlerine destek suna-
cak sekilde yapilandirilmalar1 gerektigi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.
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INVESTIGATION OF NEED SATISFACTION
LEVELS OF ADOLESCENTS LIVING IN
CHILDREN’S HOMES AND WITH FAMILY

ABSTRACT

The research has been conducted with the aim of investigating the need satisfaction
levels of the adolescents living in children’s home and with family, and determining
whether gender, age, number of siblings, birth order, and educational background
of parents create a significant difference on the level of need satisfaction. All of the
14-18 year-old adolescents living in the thirty-two children’s homes in Erzincan, Er-
zurum and Sivas, and as a comparison group, the adolescents, and chosen randomly
from the three high schools where adolescents attend who are thought to be similar
to the children living in the children’s home due to the socio-economic and cultural
structure, constitute the sample of the research. Totally 200 adolescents, 85 living
at children’s home and 115 living with their families, have been included in the re-
search. General Information Form developed by the researchers has been used with
the aim of obtaining data, related to the adolescents and their families included in
the research; and Need Satisfaction Scale developed by Deci and Ryan (1991) and
adapted by Cihangir-Cankaya and Bacanli (2003) has been used with the aim of de-
termining the need satisfaction levels of the participants. As a result of the research;
it was found that the need satisfaction levels of the adolescents living with their fam-
ily were significantly higher than the adolescents living at the children’s home; the
interaction between the gender and the place of residence, interaction between the
father’s education status and the place of residence, the father’s educational status
and the number of the siblings showed a significant difference. In accordance with
the obtained results, it has been suggested that families should take into account the
gender in raising their children, develop their relationships with children, and chil-
dren homes should be structured in a form that provides support to children’s devel-
opment by offering preventive, adaptive, directive and improving guidance services.

Key Words: Adolescent, need satisfaction, children’s home, child in need of protec-
tion

GIRIS

Aile, cocuklarin saglikli bir yagam siirmesinde onemli etkiye sahiptir. Ebe-
veynler, cocuklarin gelisimi ve okul basarisinda 6nemli rol listlenmektedir
(Patrikakou, 2016). Cocukla kurulan iliskiler, cocugun dil gelisimini ve dav-
raniglarint sekillendirmesinde etkili olmaktadir (Menashe ve Atzaba-Poria,

2016). Aile, ¢ocugun ihtiyaglarini karsilayarak saglikli bir kisilik olusturma-
sina katkida bulunur. Thtiyaglarm doyurulmasi bireylerin yasama uyum sag-
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lamalari, kigilik gelisimleri ve 6znel iyi oluslarini olumlu yonde etkilemekte-
dir (Baard, Deci ve Ryan, 2004).

Bireyler, ihtiyaglarinin karsilanmasinda oncelikli olarak hayati 6nem tasiyan
gereksinimlerinin giderilmesi egilimindedirler. Bu ihtiyaclar giderilmeden
bireyin diger ihtiyaglarmin doyurulmasi olanaksizdir (Bayraktar ve Kuru,
2007). Bu ihtiyagclar karsilandiktan sonra psikolojik ihtiyaglar da doyurulma-
lidir. Psikolojik ihtiyaglarin doyurulmamasi hayati tehlike olusturmasa da bi-
reyin yagamini etkilemektedir (Ciiceloglu, 2004). Bireyin sosyal hayat igcinde
gelisimi ve biitiinlesmelerini istenilen diizeyde gergeklestirebilmesi, temel
psikolojik ihtiyaglarin doyurulmasina ve sosyal ¢evrenin de bu egilimleri ve
davraniglar1 desteklemesine baghidir (Yarkin, 2014).

Psikolojik ihtiyaglar, zihin ve duygularla ilgili bir insandan digerine degi-
sebilen ihtiyaglardir (Deveci, 2007). Birey, zaman zaman ¢esitli duygu du-
rumlari ile kars1 karsiya kalabilmektedir. Ani ve hizli meydana gelen bu de-
gisimler bireyin ruh halini 6nemli derece etkilemektedir. Bu durum bireyin
psikolojik ihtiyaglarmin doyurulmasimi daha da 6nemli hale getirmektedir.
Bireyin psikolojik olarak ihtiya¢ duydugu oriintiilerin eksikligi, organizma-
da fizyolojik dengenin bozulmasina da neden olabilmektedir (Oksal, 1986).
Ornegin, bireyin sevgi eksikligi hissetmesi onun beslenmesini olumsuz bir
sekilde etkileyebilmektedir (Kuru ve Giiven Karahan, 2008).

Psikolojik ihtiyaclar1 doyuma ulasmis bireyler, kendilerini daha saglikli his-
sedebilmekte ve hayatla barigik, mutlu, hedef belirleyip bunlar1 uygulamaya
koyan, arkadaslik iligkileri giiglii ve bagimsiz bireyler olabilmektedir. Psiko-
lojide ihtiya¢ kavrami, insanin gelisimi ve c¢evresiyle bir iligski kurabilmesi
icin gerekli onemli kogullarin eksikligi anlamina gelmektedir (Celikkaleli ve
Giindogdu, 2005). Psikolojik ihtiyaglar bireyden bireye ve kiiltiirden kiiltiire
degismekle birlikte (Ozaydim, 2011), i¢inde bulunan aile yapis1 bu ihtiyag-
larin doyurulmasinda etkili olabilmektedir. Bu acidan degerlendirildiginde
korunmaya muhtag¢ ¢ocuklar, ihtiyaclarinin karsilanmasi konusunda dezavan-
tajli konumda olabilirler.

Korunma karar1 alinan ¢ocuklarin, 6z aile, koruyucu aile ve evlat edindir-
me yontemleriyle aile ortami iginde ya da ¢ocuk yuvalari, yetistirme yurtlari,
sevgi evleri ve ¢ocuk evleriyle kurum bakimi altinda bakimlar1 saglanmak-
tadir. Bu bakim yontemleri igerisinde yeni bir kurum bakim ydntemi olan
cocuk evleri, her ilin sosyal, kiiltiirel agidan ¢ocuk yetistirmeye uygun bol-
gelerinde tercihen il merkezinde okul ve hastanelere yakin apartman dairesi
veya miistakil dairelerde bes ile sekiz cocugun kaldig1 evler olarak tanimlan-
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maktadir (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Midiirligii
Cocuk Evleri Caligma Usul ve Esaslari Hakkinda Y 6netmelik, 2008).

Cocuk evleri, ¢cocuklarin toplu yasamin getirdigi olumsuzluklari yasamadan
yetisebilecekleri aile ortamina benzer yapilar olarak tanimlanmaktadir (Ya-
sar ve Dagdelen, 2013). Ancak, kiz ve erkek kardeslerin bir arada kalmasinin
miimkiin olmamasi, ¢ocuklarla bakici annelerin arasinda herhangi bir kan
bagimin olmamasi, komsuluk iligkilerine kapali bir sistem olmasi, akrabalik
iligkilerini destekleyici bir bakim hizmeti olmamasi gibi sorunlar ¢ocuk evi
uygulamalarinin dezavantajlari olarak belirtilmektedir (Giirsoy ve Aydogdu,
2016). Baser (2013) yaptig1 arastirmada, ¢ocuk evlerinin ¢ocuklarin gelisi-
mini olumlu yonde destekleyen bir hizmet modeli oldugunu ancak ¢ocuklar
hakkinda gerekli mesleki ¢aligmalarin uygun sekilde yapilarak aile odakli
hizmetlerden yararlandirilmasina gereken 6nemin verilmedigini vurgulamis-
tir. Cocuk evinde kalan ¢ocuklar, akranlarla anlasmazlik yasama, kat1 kural-
larin olmasi, okul basarilarin1 destekleyici yardimci dgretmenlerin yetersiz
olmasi ve haberlesme imkanlarinin kisitl olmasi gibi sorunlarla karsilagmak-
tadirlar (Aydogdu, 2016). Ergenlik doneminin sikintilariyla basa ¢ikmakta
giicliik ¢eken ergenler, kendilerini anlayan ve kendilerine destek veren bir
aileye ihtiya¢ duymaktadirlar. Ailenin eksikligi ergenlerin sosyal ve duygu-
sal gelisimini olumsuz yonde etkilemekte ve yalmizlik duygusu yasamasina
neden olmaktadir (Aral, Giirsoy ve Yildiz Bigakei, 2006). Aile yaninda yasa-
ma imkani bulamayan ergenler yalnizlik, gelecege yonelik olumsuz beklenti-
ler, sosyal destek yoksunlugu gibi olumsuz duygu durumlar ile kars1 karsiya
kalabilirler. Aileden ayri yasama sosyal destek algilarinin diismesine, siirekli
kaygi ve psikolojik belirti gibi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmek-
tedir (Ozdemir, 2013).

Kurum bakimi altinda, ¢ocuk evleri disindaki bakim yontemlerinde yetistiri-
len korunmaya muhta¢ ¢ocuklarla ilgili pek ¢ok arastirma yapilmistir (Kok,
2000; Spratt, 2001; Ersoy ve Aral, 2001; Ustiin ve Akman, 2002; Smart,
2003; Powell ve digerleri, 2004; Aral, Giirsoy ve Yildiz Bigakgi, 2005; Ka-
ratas, 2007; Mehta, 2008; Kése, 2009; Calikoglu, 2010; Caman ve Ozce-
be, 2011; Masuka ve digerleri, 2012; Durulalp ve Cigekoglu, 2013; Sucak-
I1, 2015; Nalbant, 2016; Martin ve Zulaika, 2016; Ogel ve digerleri, 2016;
Sarialtin, 2017; Hiiseyinoglu, 2017). Cocuk evlerinde kalan ¢ocuklarla ilgili
aragtirmalarin ise sinirli sayida oldugu belirlenmistir (Morgan, 2009; Berrid-
ge, Biehal ve Henry, 2012; Yazici, 2012; Yasar ve Dagdelen, 2013; Yildirim,
2013; Bagser, 2013; Kosay, 2013; Aydogdu, 2016; Aslan, 2016; Giirsoy ve
Aydogdu, 2016; Darkwah, Asumeng ve Daniel, 2017). Cocuk evleri ile ilgi-
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li yapilan aragtirmalar incelendiginde, ¢ocuk evinde kalan ¢ocuklarin ihtiyag
doyum diizeyleri ile ilgili bir arastirma tespit edilememistir. Tiim bu belirti-
lenler 15181nda, ailesi yaninda ve ¢ocuk evinde kalan ergenlerin ihtiya¢ do-
yum diizeylerinin incelenmesi ve ihtiyag doyumunu etkileyen etmenlerin be-
lirlenmesinin, ¢ocuklarin ihtiya¢ doyum diizeylerinin artirilmasi i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilmasina imkan saglayacagi diisiiniillmektedir. Bu amagcla
caligmada ¢ocuk evlerinde ve ailesi yaninda kalan ¢ocuklarin psikolojik ihti-
yag¢ doyumlarinin incelenmesi amaglanmaistir.

Alt Amaclar

1. Cocuk evi ve ailesi yaninda kalan ¢ocuklarin ihtiyag doyum diizeylerinde
farklilik olup olmadigini belirlemek.

2. Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinde cinsiyetin anlamli farklilik yaratip
yaratmadigini belirlemek.

3. Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinde yasin anlaml farklilik yaratip ya-
ratmadigini belirlemek.

4. Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinde kardes sayisinin anlamli farklilik
yaratip yaratmadigini belirlemek.

5. Ergenlerin ihtiyag doyum diizeylerinde dogum sirasinin anlamli farklilik
yaratip yaratmadigini belirlemek.

6. Ergenlerin ihtiyag doyum diizeylerinde anne 6grenim durumunun anlamli
farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek.

7. Ergenlerin ihtiyag doyum diizeylerinde baba 6grenim durumunun anlamli
farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek.

YONTEM

Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, tarama
modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile be-
timlemeyi amag edinen arastirmalarda kullanilabilen bir modeldir (Karasar,
2006).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Erzincan, Erzurum ve Sivas’ta bulunan otuz iki ¢ocuk
evinde kalan 14-18 yas grubundaki ergenlerle, bu illerdeki diisiik sosyo-
ekonomik diizeyi temsil eden yerlesimlerde bulunan ve aileleriyle birlikte
yasayan ayni yas grubundaki ergenler olusturmaktadir.
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Arastirmanin ¢aligma grubunu, Erzincan, Erzurum ve Sivas il merkezlerin-
de bulunan otuz iki ¢ocuk evinde kalan 14-18 yas grubundaki ergenlerin ta-
mamu ile karsilastirma grubu olarak ayni illerde bulunan sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel yap1 yoniinden ¢ocuk evinde kalan ¢ocuklarla benzerlik gosterdigi
diisiiniilen ¢ocuklarin devam ettigi aymi illerdeki liseler arasindan tesadiifi
olarak secilen {i¢ liseye devam eden aymi yas grubundaki ergenler olustur-
mustur. Aragtirmaya 85 ¢ocuk evinde kalan, 115 ailesi yaninda kalan olmak
iizere toplam 200 ergen dahil edilmistir. Cocuk evinde kalan ¢ocuklarin 15’1
(% 17.6) Erzincan, 28’1 (% 32.9) Erzurum ve 42’si (% 49.5) Sivas illerinden
aragtirma grubuna alinmistir. Ilesi yaninda kalan ¢ocuklari ise 40’1 (% 20)
Erzincan, 63’1 (% 31.5) Erzurum ve 97’si (% 48.5) Sivas ilerinden arastir-
maya dahil edilmistir. Orneklem belirlenirken ergenlerin herhangi bir enge-
li olmama ve arastirmaya goniillii olarak katilma durumu dikkate alinmistir.
Aragtirmaya dahil edilen ergenlere iliskin demografik bilgiler Tablo 1’ de su-
nulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya dahil edilen ergenlere iliskin demografik 6zellikler

Cocuk Evinde | Ailesi Yaninda Toplam
Degisken Kategori Kalan Kalan
N % n % n %
Kiz a4 | 51,7 | 67 | 582 | 111 | 55,5
Cinsiyet Erkek 41 | 483 | 48 | 41,8 | 89 | 445
Toplam 85 |100,0| 115 | 100,0 | 200 |100,0
14 18 [ 212 ] 14 | 122 ] 32 | 160
15 19 | 223 ] 33 | 287 | 52 | 260
vas 16 18 | 212 ] 27 | 235 | 45 | 225
17 12 | 141 ] 35 | 304 | 47 | 235
18 18 | 212 ] 6 52 | 24 | 120
Toplam 85 | 1000 | 115 | 1000 | 200 |100,0
ilk cocuk 21 | 247 | 30 | 261 | 51 | 255
Dogum Orzﬁi:;ig:nd;ﬁ a4 | 518 | 34 | 206 | 78 | 390
strast Son ¢ocuk 20 | 235 ] 51 | 443 | 71 | 355
Toplam 85 | 1000 | 115 | 100,0 | 200 |100,0
2 ve daha az 31 | 364 | 29 | 252 | 60 | 30
i*;gles 3 ve daha fazla s4 | 636 | 86 | 748 | 140 | 70
Toplam 85 | 1000 | 115 | 100,0 | 200 |100,0
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Tablo 1 incelendiginde ¢ocuk evlerinde kalan ¢ocuklarin %51.7’sinin kiz ol-
dugu, %22.3’{inlin 15 yasinda, %21.2’sinin 14 yasinda, %21.2’sinin 16 ya-
sinda, %21.2’sinin 18 yasinda ve %14.1’inin 17 yasinda oldugu, % 51.8’inin
ortanca ya da ortanca kardeslerden biri oldugu, % 63.6’sinin ii¢ ve daha
fazla kardese sahip oldugu goriilmektedir. Ailesi yaninda kalan g¢ocukla-
ri %55.5’inin kiz oldugu, %26’sinin 15 yasinda, %23.5’unun 17 yasinda,
%22.5’unun 16 yasinda, % 16’sinin 14 yasinda ve %12’sinin 18 yasinda ol-
dugu, %39’unun ortanca ya da ortanca kardeslerden biri oldugu ve %70’inin
iic ve daha fazla kardese sahip oldugu saptanmaistir.

Arastirmaya dahil edilen ergenlerin anne ve babalarina iliskin demografik
bilgiler Tablo 2’ de sunulmusgtur.

Tablo 2. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin anne ve babalarina iligkin de-
mografik 6zellikler

Cocuk Ailesi Yaninda
. Toplam
Degisken |Kategori Evinde Kalan Kalan
N % n % n %
Ilkokul ve alt1 58 68,2 74 64,3 132 | 61,0
Anne Orta dereceli okul ve
ogrenim |. . 27 31,8 41 30,4 68 39,0
ustu
Durumu
Toplam 85 100,0 (| 115 | 100,0 | 200 | 100,0
[lkokul ve altt 53 62,4 39 33,9 92 46,0
Baba Orta dereceli okul ve
ogrenim |. . v 32 37,6 76 66,1 108 | 54,0
ustu
Durumu
Toplam 85 100,0 (| 115 | 100,0 | 200 | 100,0

Tablo 2 incelendiginde ¢ocuk evinde kalan gocuklarin annelerinin %68.2’si-
nin ve babalarimin %62.4’{iniin ilkokul ve altinda 6grenim diizeyine sahip ol-
dugu goriilmektedir. Ailesi yaninda kalan ¢ocuklarin annelerinin %61 inin il-
kokul ve alt1, babalarinin %54 {inlin ortaokul ve {istii 6grenim diizeyine sahip
olduklari belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada ergenlerin kendilerine ve ailelerine iliskin bilgileri elde etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” ve ergenle-
rin ihtiya¢ doyum diizeylerini degerlendirmek amaciyla Deci ve Ryan (1991)
tarafindan gelistirilen ve Cihangir-Cankaya ve Bacanli (2003) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan “Thtiyag Doyum Olgegi” kullanilmistir.
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Genel Bilgi Formu

Aragtirmada ergenlerin kendilerine ve ailelerine iliskin bazi bilgileri toplaya-
bilmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve cinsiyet, dogum sirasi,
kardes sayisi, kardes iligkisi, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim duru-
munu belirlemeye yonelik sorulardan olusan “Genel Bilgi Formu” kullanil-
migtir.

Ihtiya¢ Doyumu Ol¢egi

Oz-belirleme kurammin temel kavramlarindan olan psikolojik ihtiyaglarin
Ol¢limiinde kullanilan, orjinali ABD’de ayni aragtirmacilar tarafindan gelisti-
rilen (1991), Cihangir-Cankaya ve Bacanli (2003) tarafindan uyarlama calis-
mas1 yapilan Thtiyag Doyumu Olgegi kullanilmustr.

Olgekte bireyin {i¢ temel psikolojik ihtiyacin1 dlgen 21 madde bulunmakta-
dir. Ozerklik, yeterlik ve iliskili olma olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmak-
tadir. Her madde 7 aralikli 6lcek kullanilarak derecelenmektedir. Ozerklik alt
Olceginde yedi, yeterlik alt 6lgeginde alti, iliskili olma alt 6l¢eginde ise sekiz
madde bulunmaktadir. Her alt 6l¢ekteki maddelerin puanlarinin toplanma-
st ile alt 6lgek puanlar, biitiin 6lcegin puanlarinin toplanmasi ile de toplam
puan elde edilmektedir. Denekler yanitlarin1 “hi¢ dogru degil” ve “cok dog-
ru” ranjin1 kapsayan yedi dereceli bir dlgek iizerinde vermektedir. Olgekten
elde edilebilecek puanlar, dlgegin tiimii icin 21-147; Ozerklik Alt Olgegi igin
7-49; Yeterlik Alt Olgegi i¢in 6-42; Iliskili Olma Alt Olgegi i¢in ise 8-56 ara-
sinda degismektedir. Olgekten alinan yiiksek puan bireylerin temel psikolojik
ihtiyaglarin doyuruldugunu, diisiik puanlar ise ihtiyag doyumunun diistiigiinii
gostermektedir (Cihangir, Cankaya ve Bacanli, 2003).

Olgegin giivenirlik ¢alismalarinda i¢ tutarlik katsayilari Ozerklik Alt Olge-
gi icin .71, Yeterlik Alt Olgegi icin .60, iliskili Olma Alt Olgegi igin .74 ve
toplamda Ihtiyag Doyumu Olgegi igin ise .83olarak saptanmustir. Olgegin
madde-toplam korelasyon degerleri ise .33 ile .64 arasinda degismektedir.
Olgegin gecerligi calismalarinda elde edilen faktér yiikleri .30 ile .77 arasin-
da bulunmustur. Olgegin dl¢iit gecerligi kapsaminda, 6zerklik alt dlgegi igin
Sosyotropi-Otonomi Olgeginin otonomi alt dlgegi, yeterlik alt dlgegi icin
Genelllestirilmis Oz-Yetki Beklentisi Olcegi ve iliskili olma alt dlgegi i¢in
ise, Ucla Yalnizlik 6lgegi kullanilmistir. ihtiyag doyumu olgeginin 6zerklik
alt boyutu ile sosyotropi-otonomi 6lg¢eginin otonomi alt dlgegiyle .199, ye-
terlik alt 6lcegi ile genellestirilmis 6z-yetki beklentisi 6lgegi arasinda .506 ve
iligkili olma alt 6l¢egi ile ucla yalmizlik 6lgegi arasinda ise -.705’lik bir iligki
bulunmustur (Cihangir-Cankaya ve Bacanli, 2003).
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Uygulama

Arastirmaya dahil edilen ergenler igin Ihtiyag Doyum Olgegi 2015-2016
egitim-6gretim yilinda Erzincan, Erzurum ve Sivas ilinde bulunan 32 ¢o-
cuk evinde bulunan 85 ergen ile ayni illerde bulunan {i¢ okuldaki 115 ergene
uygulanmustir. Aragtirma i¢in katilimcilardan sézel, kurumlardan yazili izin
alinmistir. Ergenlere arastirmayla ilgili bilgiler verildikten sonra genel bilgi
formunu ve 6l¢egi doldurmalari istenmistir. Olgek ergenler tarafindan doldu-
rulduktan sonra toplanmaistir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Verilerin degerlendirilmesi ve analizi iki asamada gergeklesmistir. Oncelikle
Ihtiyag Olgegi puani elde edilmis, daha sonra da bu puanlarla diger degis-
kenler istatistiksel agidan karsilastirilmigtir. Genel bilgi formu ve ihtiyag¢ do-
yumu 0Olcegi kullanilarak toplanan veriler SPSS istatistik progranmu ile bilgi-
sayara kaydedilmigtir.

Bu aragtirmada, arastirmaya katilan ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinin
cocuk evi ve ailesi yaninda kalma durumlar ile birlikte ¢esitli demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigi Iki Yonlii Varyans Analizi ile
belirlenmistir. Yapilacak istatistiklerde anlamlilik diizeyi olarak .05 se¢ilmis-
tir. Kategori sayis1 2’den fazla olan degiskenlerde grup farkliliklarinin belir-
lenmesinde post hoc testlerinden Bonferroni testi yapilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmada ilk olarak, ¢esitli sosyo-demografik degiskenlere ve ergenlerin
ihtiya¢c doyum diizeylerini belirlemeye yonelik Ihtiyag Doyum Olgegi puan-
lar1 degerlendirilmis ve gruplar arasindaki farkliliga gore incelenmistir. Bu
boliimde, yapilan analiz sonuglarina yer verilmis, bu sonuglara iligkin topla-
nan veriler ve verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri ¢izelgeler halinde sunul-
mustur.

Aragtirmaya dahil edilen ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin kaldikla-
11 yerlere gore farklilasip farklilasmadigi t testi ile incelenmistir. Analize ait
bulgulara Cizelge 36’da yer verilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin kaldiklar1 yere gore ihtiya¢ do-
yum diizeyi puanlarina iligkin standart sapma ve t testi sonuglari

Kaldig1 yer n X SS sd t p

Cocuk evi 85 99.18 | 17.6
Aile yaninda | 115 | 108.98 | 14.9

198 4.51 .000*
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Tablo 4 incelendiginde arastirmaya dahil edilen ergenlerin ihtiya¢ doyum dii-
zeylerinin yasadiklar1 ortama gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir
(t,0s=-4.246, p<.01). S6z konusu farkliliga bakildiginda, aile yaninda kalan
ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinin ( X = 108.98), ¢ocuk evinde kalan
ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinden anlamh diizeyde yiiksek oldugu dik-
kat cekmektedir.

Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin cinsiyet ve kaldig1 yere gore farklila-
sip farklilasmadig iki Yonlii ANOVA ile incelenmistir. Analize ait bulgulara
Tablo 5’de yer verilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin cinsiyetlerine gore ihtiya¢ do-
yumu diizeyi puanlarina iliskin ortalamalar, standart sapmalar ve varyans
analizi sonuglari

Cocuk evinde kalan
Cinsiyet N X SS
Kiz 44 102.1228 18.16177
Erkek 41 96.0322 16.65320
Ailesi yaninda kalan
Kiz 67 106.7122 13.25354
Erkek 48 112.1635 16.69430
TOPLAM
Kiz 111 104.8930 15.47322
Erkek 89 104.7322 18.44711
Vflryans ) Kareler «d Kareler F p
Bilesenleri Toplami Ortalamasi
Cinsiyet 4931 1 4.931 .019 .890
Kaldig1 yer 5180.558 1 5180.558 | 20.320 .000*
Iféiglsil];er 1607.365 1 1607.365 6.305 013*
Hata 49968.910 196 254.943
Toplam 2253790.246 200

Tablo 5’te c¢ocuk evinde ve ailesi yaninda kalan ergenlerin cinsiyetleri-
ne gore ihtiya¢c doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve
varyans analizi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 5’de goriildiigii gibi, ergen-
lerin ihtiyag doyumu diizeylerinde kaldig1 yere gore fark elde edilirken
(F, 0=20.320, p<.01), cinsiyete gore (F1_196)=.019, p>.05) anlamli fark olma-
dig1 gozlenmektedir. Cinsiyetin ve kaldig1 yerin etkilesiminin (F,_,,=6.305,
p<.05) ise ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde anlaml farklilik olustur-
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dugu saptanmigtir. Buna gore ¢cocuk evinde kalan kiz ¢ocuklarin ihtiya¢ do-
yum diizeyleri puan ortalamalar erkek ¢ocuklara gore yiiksek oldugu, ailesi
yaninda kalan erkek ¢ocuklarin ihtiyag doyum diizeyi puan ortalamalarinin
ise kiz ¢ocuklara gore yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ergenlerin ihtiyag doyum diizeylerinin yas ve kaldig1 yere gore farklilasip
farklilasmadig: Iki Yonlii ANOVA ile incelenmistir. Analize ait bulgulara
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin yaslarina gore ihtiya¢ doyumu
diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve varyans analizi sonuglari

5 Ihtiyag Doyumu Diizeyi Puanlari
Kaldigi yer *Yas N X% SS
Cocuk evinde kalan
14 18 95.4358 12.25464
15 19 99.3904 17.25689
16 18 100.0960 18.18851
17 12 95.0175 25.09385
18 18 104.5846 16.44587
Ailesi yaninda kalan
14 14 113.8248 14.42513
15 33 108.0744 14.12266
16 27 112.6884 15.10756
17 35 104.3704 14.14390
18 6 113.0014 20.65004
TOPLAM
14 32 103.4810 15.98494
15 52 104.9014 15.75056
16 45 107.6515 17.36684
17 47 101.9824 17.76055
18 24 106.6888 17.50634
Yaryans . Kareler «d Kareler F p
Bilesenleri Toplam Ortalamasi
Yas 1329.188 4 332.297 1.288 | .276
Kaldig yer 5181.584 1 5181.584 20.085 | .000*
Kaldig1 yer * Yas 566.189 4 141.547 .549 700
Hata 49017.518 190 257.987
Toplam 2253790.246 | 200
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Tablo 6’da ¢ocuk evinde ve ailesinin yaninda kalan ergenlerin yaglarina gore
ihtiya¢ doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve varyans
analizi sonuglar goriilmektedir. Tablo 6’da goriildiigi gibi, ergenlerin ihti-
yag¢ doyumu diizeylerinde kaldigi yere gore (F,_,,=20.085, p<.01) fark oldu-
gu belirlenirken, yasin (F 4_190)=1.288, p>.05) anlaml farklilik olusturmadig:
gozlenmektedir. Yagin ve kaldigi yerin etkilesiminin (F, ,=.549, p>.05) ise
ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde anlamli farklilik olusturmadig sap-
tanmistir.

Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin dogum sirast ve kaldig1 yere gore
farklilagip farklilasmadigi Iki Yonli ANOVA ile incelenmistir. Analize ait
bulgulara Tablo 7’de’da yer verilmistir.

Tablo 7. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin dogum siralarina gore ihtiyag
doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve varyans analizi so-
nuglari

Cocuk evinde kalan
Dogum Sirasi N X SS
Ik cocuk 21 102.5096 16.69196
Ortancalardan biri 44 96.2382 18.73307
Son ¢ocuk 20 102.1770 15.57399
Ailesi yaninda kalan
Ik ¢ocuk 30 104.6174 16.60626
Oorrtzic;ﬁ:sbiﬁ 34 112.0221 15.51057
Son ¢ocuk 51 109.5351 13.17994
TOPLAM
Ik gocuk 51 103.7495 16.50732
Ortancalardan biri 78 103.1184 19.00348
Son ¢ocuk 71 107.4624 14.17834
V&llryans ‘ Kareler sd Kareler F p
Bilesenleri Toplami Ortalamasi
Dogum sirasi 159.440 2 79.720 310 734
Kaldig: yer 3145.307 1 3145.307 |12.230 .001*
gzlgdﬁ ver® 1498225 | 2 | 749.112 | 2.913 057
Hata 49892.646 194 257.179
Toplam 2253790.246 | 200
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Tablo 7°de ¢ocuk evinde ve ailesinin yaninda kalan ergenlerin dogum sira-
sina gore ihtiyag doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve
varyans analizi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 7°de goriildiigii gibi, ergen-
lerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde kaldig1 yere gore fark elde edilirken (F,
10,=12.230, p<.01), dogum sirasinin (F2_194)=.310, p>.05) anlamh farklilik
olusturmadigi gézlenmektedir. Dogum sirasinin ve kaldig1 yerin etkilesimi-
nin (F, ,,=2.913, p>.05) ise ergenlerin ihtiyag doyumu diizeylerinde anlamli
farklilik olugturmadigi saptanmaistir.

Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin kardes sayist ve kaldig1 yere gore
farklilagip farklilasmadigi Iki Yonli ANOVA ile incelenmistir. Analize ait
bulgulara Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin kardes sayilarina gore ihtiyag
doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve varyans analizi so-
nuglari

Cocuk evinde kalan
Kardes Sayisi N X SS
2 ve daha az 31 89.2471 13.54253
3 ve daha fazla 54 104.8901 17.23468
Toplam 85 99.1850 17.61492
Ailesi yaninda kalan
2 ve daha az 29 99.5755 11.69113
3 ve daha fazla 86 112.1613 14.65719
Toplam 115 1089875 14.96288
TOPLAM
2 ve daha az 60 94.2392 13.60924
3 ve daha fazla 140 109.3567 16.03895
Toplam 200 104.8214 16.81761
Bilegenteri Kareler Toplams | sd | o il | F |
Kardes sayisi 8224.627 1 3586.516 | 37.201 .000*
Kaldigr yer 3196.991 1 30.479 14.460 .000*
Eijleg; gaeyrl; 96.462 1| 10324 | 436 510
Hata 43332.759 196 | 263.024
Toplam 2253790.246 200
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Tablo 8’de ¢ocuk evinde ve ailesinin yaninda kalan ergenlerin kardes sayi-
larina gore ihtiyag doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar
ve varyans analizi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 8’de goriildigi gibi, ¢o-
cuklarm ihtiyag doyumu diizeylerinde kaldigi yerin (F,_,=14.460, p<.01)
ve kardes sayisiin (F,_, = 37.201, p<.01) fark olusturdugu gozlenmektedir.
Kardes sayis1 ve kaldigi yerin etkilesiminin (F, ,=.436, p>.05) ise ergenle-
rin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde anlamli farklilik olusturmadigi saptanmustir.
Ortalamalar incelendiginde, kardes sayisi ii¢ ve daha fazla olan ergenlerin,
iki ve daha az kardese sahip olan ergenlere gore ihtiyag doyum diizeyi pu-
anlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlen-

mistir.

Ergenlerin ihtiyag doyum diizeylerinin anne 6grenim ve kaldigi yere gore
farklilagip farklilasmadigi Iki Yonli ANOVA ile incelenmistir. Analize ait
bulgulara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin anne 6grenim durumuna gore
ihtiya¢ doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve varyans
analizi sonuglari

Cocuk evinde kalan
Anne Ogrenim Durumu N X SS
[lkokul ve alt1 58 98.7209 17.12566
Ortaokul ve iistii 27 100.1819 18.92011
Toplam 85 99.1850 17.61492
Ailesi yaninda kalan
[lkokul ve alt1 74 108.5572 14.08181
Ortaokul ve iistii 41 109.7642 16.58997
Toplam 115 108.9875 14.96288
TOPLAM
[lkokul ve alt1 132 104.2352 16.19044
Ortaokul ve tstii 68 105.9594 18.04269
Toplam 200 104.8214 16.81761
Varyans Bilesenleri ?:;Sfr; sd Of‘izf::i;ﬂ F p
Anne Ogrenim Durumu 77.217 1 77.217 294 | 588
Kaldig1 yer 4090.598 1 4090.598 |15.565| .000%*
giﬁﬁlyer *Anne Ogrenim .700 | 700 003 | 959
Hata 51509.443 |196| 262.803
Toplam 2253790.246 | 200
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Tablo 9°da ¢ocuk evinde ve ailesinin yaninda kalan ergenlerin anne 6grenim
durumuna gore ihtiyag doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapma-
lar ve varyans analizi sonuglar1 goriilmektedir. Tablo 9°da goriildiigii gibi,
ergenlerin ihtiyag doyumu diizeylerinde kaldig: yerin (F, ,=15.565, p<.01)
farklilik olusturdugu, anne 6grenim durumunun (F,_,=.294 p>.05) anlamhi
farklilik olusturmadigi gézlenmektedir. Anne 6grenim durumu ve kaldigi ye-
rin etkilesiminin (F,_,=.003, p>.05) ise ergenlerin ihtiyag doyumu diizeyle-
rinde anlamli farklilik olusturmadigi saptanmustir.

Ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin baba 6grenim durumu ve kaldig1 yere
gore farklilasip farklilasmadig: iki Yénlii ANOVA ile incelenmistir. Analize
ait bulgulara Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10. Arastirmaya dahil edilen ergenlerin baba 6grenim durumuna gore
ihtiya¢ doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve varyans
analizi sonuglari

Cocuk evinde kalan
Baba Ogrenim Durumu N % SS
[lkokul ve alt1 53 95.1300 16.76725
Ortaokul ve iistii 32 105.9011 17.16129
Toplam 85 99.1850 17.61492
Ailesi yaninda kalan
[lkokul ve alt1 39 108.3062 15.87746
Ortaokul ve iistii 76 109.3371 14.56766
Toplam 115 108.9875 14.96288
TOPLAM
[lkokul ve alt1 92 100.7156 18.20494
Ortaokul ve iistii 108 108.3190 15.43822
Toplam 176 104.8214 17.13020
Varyans Bilesenleri ,II,<0 2;)2‘21116::1 sd OE:;::E;SI F P
Baba Ogrenim Durumu 1566.486 1 1566.486 | 6.235 | .013*
Kaldig1 yer 3103.658 1 3103.658 |12.353| .001*
Kaldig1 yer *Baba Ogrenim 1066.962 1 1066.962 | 4.247 | .041*
Durumu
Hata 49244946 | 196 | 251.250
Toplam 2253790.246 | 200

Tablo 10°da ¢ocuk evinde ve ailesinin yaninda kalan ergenlerin baba &gre-
nim durumlarina gore ihtiyag doyumu diizeylerine ait ortalamalar, standart
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sapmalar ve varyans analizi sonuglari goriilmektedir. Tablo 10°da goriil-
diigii gibi, ergenlerin ihtiyag doyumu diizeylerinde hem kaldig1 yerin (F,
10s—12.353, p<.01) hem de baba 6grenim durumunun (F,_,=6.235, p<.05)
anlamli farklilik olusturdugu gézlenmektedir. Baba 6grenim durumu ve kal-
dig1 yerin etkilesiminin (F_,=4.247, p<.05) ise ergenlerin ihtiya¢ doyumu
diizeylerinde anlamli farklilik olusturdugu saptanmistir. Ortalamalar incelen-
diginde, baba 6grenim durumu ortaokul ve iistii olan ergenlerin, ilkokul ve
alt1 olan ergenlere gore ihtiya¢c doyum diizeyi puanlarinin istatistiksel olarak
anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

TARTISMA

Bu calisma ile ¢ocuk evi ve ailesi yaninda kalan ergenlerin ihtiya¢ doyum
diizeylerinin incelenmesi, ihtiya¢ doyum diizeyleri lizerinde cinsiyet, yas,
dogum sirasi, kardes sayis1 ve anne ve baba 6grenim durumu gibi degisken-
lerin anlamhi diizeyde farklilik yaratip yaratmadiginin belirlenmesi amaglan-
migtir.

Aragtirmaya dahil edilen ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinin kaldikla-
11 yere gore anlaml diizeyde farklilik gdsterdigi goriilmektedir. S6z konusu
farkliliga bakildiginda, aile yaninda kalan ¢ocuklarin ihtiyag doyumu diizey-
lerinin, ¢ocuk evinde kalan ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeylerinden anlamh
diizeyde yliksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ailesi yaninda kalan ergenler le-
hine farklilik olusmasi, ailesi birlikte yasayan ergenlerin kendilerini giivende
hissetmeleri ve ihtiyaglarini daha iyi kargilayabilmeleri ile agiklanabilir. Aile,
¢ocugun hem ruhen hem de bedenen saglikli ve mutlu bir ortamda yetigsmesi
icin gerekli koruma ve bakimi saglamaktadir (Ezen ve A¢ikgoz, 2017). Co-
cugun toplum iginde tutarli davraniglar sergilemesi, kendi kendine yetebil-
mesi, saglikli sosyallesmesi, bagimsizligini kazanmasi, diga doniik bir birey
olmasinda anne babasiyla kurdugu saglikli iligkiler etkili olmaktadir (Peksen
Akga, 2012). Franz (2004), 6rneklemini Hirvatistandaki ¢ocuk evlerinden
sectigi 10-14 yas arasi ¢ocuklar iizerinde yaptig1 arastirmada ¢ocuk evlerin-
de yasayan ¢ocuklarin ailesi yaninda kalanlara gore daha ¢ok davranigsal ve
duygusal sorunlar yasadigini saptamistir. Tiimkaya (2005) yetistirme yur-
du ile ailesi yaninda kalan ergenlerin umutsuzluk diizeylerini karsilastirdig
aragtirmasinda, yetistirme yurdunda kalan ergenlerin umutsuzluk diizeyle-
rinin ailesi yaninda kalan ergenlere gére anlamli diizeyde yliksek oldugunu
kaydetmistir. Gelen ve Cinar (2014) ¢ocuk evi ve ¢ocuk yuvasinda gorev
yapan bakim elemanlari ile goériigme yaptigr arastirmasinda, bakim eleman-
lar1; problemli ¢ocuklarin normal ¢ocuklarla bir arada olmasi, akademik ola-
rak cocuklarla yeterince ilgilenilmemesi, ilgi ve iletisim eksikligi yaganmasi,
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beslenme yetersizligi ve yuvalarin ve evlerin fiziksel olarak yetersizligi ve
merkezden uzak oluslarini sorun olarak bildirmiglerdir. Kok (2000) yetistir-
me yurdundaki Ogrencilerin psikolojik belirti diizeylerini degerlendirildigi
aragtirmada, 6grencilerin obsesif-kompulsif, kisilerarasi duyarlilik, depres-
yon, anksiyete, 6fke ve diismanlik, paronid ve psikotizm gibi ruhsal sorun-
larda belirti diizeylerinin yiiksek oranda oldugunu belirlemistir.

Ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde, cinsiyetin anlamli farklilik olustur-
madig1 belirlenirken, cinsiyet ile kaldig1 yerin etkilesiminin anlaml farklilik
olusturdugu saptanmigtir. S6z konusu farkliliga bakildiginda, ¢ocuk evinde
kalan kiz ¢ocuklarin erkeklere gore ihtiya¢c doyum diizeyi puan ortalamala-
rinin yiiksek oldugu, ailesi yaninda kalan erkek ¢ocuklarin ise kiz ¢ocukla-
ra gore ihtiyag doyum diizeyi puan ortalamalarinin yiiksek oldugu belirlen-
mistir. Kiz ve erkeklerin yasadiklar1 sorunlar karsisinda verdikleri tepkiler,
olaylara bakis agilar1 ve bos zamanlarimi degerlendirme sekilleri farkli ola-
bilmektedir. Hamurcu (2011) yaptig1 arastirmada basar1 ve iligki ihtiyaclar
boyutlarinda cinsiyete gore farklilasma bulunamazken, 6zerklik ve basatlik
ihtiyaclar1 boyutlarinda erkeklerin kizlara gore ihtiyag doyum diizeylerinin
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu belirlemistir. Ancak bu durum ¢ocuk evin-
de kalan ¢ocuklar igin farkli olarak bulunmustur. Cocuk evinde kalan kiz ¢o-
cuklarin ihtiyag doyum diizeylerinin erkek ¢cocuklara gore yliksek olmasi, kiz
cocuklarm kendi temel gereksinimlerini karsilama, duygularini ifade etme
ve sosyallesme yeterliliklerinin daha iyi olmasi ile agiklanabilir. Ocal ve Ke-
merkaya (2014) yaptiklar aragtirmada yetistirme yurdunda kalan kiz ¢ocuk-
larin sosyallesme becerilerinin erkeklere gore daha yiliksek oldugunu sapta-
miglardir. Benzer sekilde yetistirme yapilan baska bir aragtirmada, yetistirme
yurdunda kalan kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore sosyal destek algilarinin
yiiksek oldugu saptanmistir (Bayoglu ve Purutguoglu, 2010).

Ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde kaldig1 yerin etkili oldugu belirle-
nirken, yasm anlamli farklilik olusturmadigi gézlenmektedir. Yasin ve kal-
dig1 yerin etkilesiminin ise ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde anlamh
farklilik olusturmadigi saptanmigtir. Yasa gore ihtiya¢c doyum diizeyleri ara-
sinda anlaml farklilik olmamasi, ergenlerin benzer yas ve 6zelliklere sahip
olmasiyla agiklanabilir. Atalay (1994), yuva 6gretmenlerinin psikolojik ihti-
yag Oriintiilerini inceledigi arastirmasinda, yaslar1 18-27 arasi olan 6gretmen-
lerin gosteris ihtiya¢ puanlarinin yetiskin gruptaki 6gretmenlerden anlamli
diizeyde farklilik gosterdigini kaydetmistir.

Ergenlerin ihtiyag doyumu diizeylerinde, dogum sirasinin ve dogum sirasi
ile kaldig1 yerin etkilesiminin anlamli farklilik olusturmadigi saptanmistir.
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Bu sonug, ¢ocuklarin ihtiya¢ doyum diizeylerinde dogum sirasindan ¢ok kar-
deslerle arasindaki yas farki ve kardes iligkilerin etkili olabilecegini diigiin-
diirmektedir. Yigit (2010) yaptig1 arastirmada ergenlerin benlik saygilarinin
dogum sirasina gore farklilasmadigini ortaya koymustur.

Ergenlerin ihtiya¢ doyumu diizeylerinde, kardes sayisinin etkili oldugu belir-
lenirken, kardes sayisi ile kaldig1 yerin etkilesiminin anlamli farklilik olus-
turmadig1 saptanmistir. Ortalamalar incelendiginde, kardes sayis1 lic ve daha
fazla olan ergenlerin, iki ve daha az kardese sahip olan ergenlere gore ih-
tiya¢ doyum diizeyi puanlariin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum kardes sayisi daha c¢ok olanlarin,
kardeslerinden destek almasi ve birbirlerinin fikir ve deneyimlerinden daha
¢ok yararlanmasi ile agiklanabilir. Kardes iliskileri, ¢ocuklarin sosyal, duy-
gusal, ahlaki ve kiiltiirel diinyalarinda gelisimlerini anlayabilmek i¢in 6nemli
baglamlar olusturur (Volling, Kennedy ve Jackey, 2010). Nur Sahin (2011)
iniversite 6grencileri arasinda yaptig1 aragtirmada kardes sayisinin, 6znel iyi
olus, kendini agma ve algiladiklar1 sosyal destek {izerinde etkili olmadigini
saptamigtir. Diger yandan Kose (2009), yurtta kalan ¢ocuklar {izerinde yap-
tig1 arastirmada yalnizlik ve sosyal destek diizeylerinin kardes sayisina gore
anlamli olarak farklilagtigin1 bulmustur. Buna goére tek ¢ocuk olan gocukla-
rin yalmzlik diizeyleri, iki kardes olan 6grencilere gore daha yiiksek; bes ve
iistli kardesi olan ¢ocuklarin sosyal destek diizeyleri iki kardesi olanlara gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ergenlerin ihtiyag doyumu diizeylerinde, anne 6grenim durumunun ve anne
Ogrenim durumu ile kaldig1 yerin etkilesiminin anlaml farklilik olusturmadi-
&1 saptanmistir. Bu sonug, ¢cocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda annenin
Ogrenim durumundan ¢ok annenin ¢ocugun ihtiyaglarini fark etme ve gelisi-
mini destekleme yoniinde bilingli olma gibi durumlarm etkili olabilecegini
akla getirmektedir. Ayrica aragtirma grubunda yer alan ¢ocuk evinde kalan
cocuklarm annelerini kaybetmis olmalari, tanimamalar1 ya da birlikte az za-
man gecirmeleri gibi durumlarin da etkili olabilecegi sdylenebilir. Sorhan
(2014) yaptig1 aragtirmada anne egitim durumuna gore ihtiyag doyumlarin-
da anlamli farklilagma bulamazken, Celikkaleli ve Giindogdu (2005) ve Yigit
(2012) yaptiklar1 aragtirmada 6zerklik ihtiyaci agisindan anne 6grenim duru-
mu yiiksek olanlar Iehine anlamli farklilagma saptamislardir.

Ergenlerin ihtiya¢g doyumu diizeylerinde, baba 6grenim durumunun ve baba
6grenim durumu ile kaldig1 yerin etkilesiminin anlaml farklilik olusturdugu
saptanmistir. Ortalamalar incelendiginde, baba 6grenim durumu ortaokul ve
tistli olan ergenlerin, ilkokul ve alt1 olan ergenlere gore ihtiyag doyum dii-
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zeyi puanlarinin istatistiksel olarak anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Baba 6grenim diizeyindeki farkliligin olugmasinda babalarin
cocugu ile kuracag iligkinin ve gecirdigi zamanin niteligi, kisisel 6zellikle-
ri ve ¢ocuk yetistirme tutumlarindaki farkliliklarin etkili oldugu sdylenebilir.
Bayraktar (2011) giires egitim merkezlerinde egitim goren giiresgilerin temel
psikolojik ihtiyaglar1 ile depresyon diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amagladig1 arastirmada 6zerklik ihtiyaci boyutunda anlamli fark-
lilasma bulunamazken; baba 6grenim diizeyi ortaokul olanlarin, ilkokul ve
lise olanlara gore yeterlik ihtiyaclarinin; baba 6grenim diizeyi ortaokul olan-
larin ilkokul ve tiniversite olanlara gore iliski ihtiyaglarinin yiiksek oldugunu
belirlemistir. Diger yandan baba 6grenim diizeyi ortaokul ve iistii olan ¢ocuk
evinde kalan ¢ocuklarin ihtiyag doyum diizeylerinin, baba dgrenim diizeyi il-
kokul ve altinda olan ¢ocuklara gore yiiksek oldugu goriiliirken, ailesi yanin-
da kalan ¢ocuklarin baba 6grenim diizeylerine gore ihtiyag doyum diizeyleri-
nin birbirine yakin oldugu saptanmistir. Cocuk evinde kalan ¢ocuklarda baba
ogrenim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin ihtiyag doyum diizeylerinin yiiksek
olmasi, babalarin bilingli olmasindan dolay1 ¢ocuklarin ihtiyaglariyla yakin-
dan ilgilenebildigi, cocuga daha fazla zaman ayirabildigi akla gelmektedir.
Yapilan bir arastirmada baba 6grenim diizeyi diisiik olan ¢ocuklarm saldir-
ganlik egilimlerinin daha fazla oldugu saptanmistir (Dizman ve Giirsoy,
2005).

SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda; ¢ocuk evi ve ailesi yaninda kalan ergenlerin ihtiyag
doyum diizeyleri iizerinde kaldig1 yer ile cinsiyet etkilesimi, kaldig1 yer ile
yas etkilesimi, kaldig1 yer ile dogum siras1 etkilesimi, kaldig1 yer ile kardes
sayist etkilesimi ve kaldig1 yer ile anne 6grenim durumu etkilesiminin an-
laml1 olmadig1 belirlenirken; cinsiyet ile kaldig1 yer etkilesiminin, baba 6g-
renim durumu ile kaldig1 yer etkilesiminin, kardes sayis1 ve baba dgrenim
durumunun anlamh bir farklilik gdsterdigi saptanmistir. Ayrica ¢cocuk evi ve
ailesi yaninda kalan ergenlerin ihtiya¢ doyum diizeyi puanlar arasindaki ilis-
kinin anlamli oldugu saptanmistir. Bu sonuglar dogrultusunda,

e (Cocuklar yetistirmekle sorumlu kisi ya da kurumlar, kiz ¢ocuklarinin er-
kek ¢ocuklardan farkli gelisim 6zelliklerine sahip olduklarini gz oniinde
bulundurarak gelisimlerinin desteklenmesi,

e Ebeveynlerin ¢ocuklarin kardesleriyle olan iligkilerini gelistirmeleri ko-
nusunda tutarsiz ve dengesiz aile tutumu yerine demokratik tutumu be-
nimsemeleri,
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e Cocuk evinde kalan ergenlere onleyici, uyum saglayici, yonlendirici ve
gelistirici gibi rehberlik hizmetleri sunarak gelisimlerinin desteklenmesi,

e Cocuk evinde kalan ergenlerin kendilerini iyi hissetmelerini saglamak ve
yasam doyumu ve ihtiya¢ doyumlarini yiikseltmek i¢in gesitli etkinlikler
diizenlenmesi,

e (Cocuk evinde kalan ergenlere yonelik cesitli aktiviteler ve sanatsal faali-
yetler diizenleyerek ergenlerin bu tiir etkinliklere katilimlariin saglanma-
s1,

e Cocuk evinde kalan ergenlere yonelik mesleki kurslar acilarak ve okul
bagarilar1 desteklenerek iyi bir gelecek hazirlanmasi,

e (Cocuk evinde kalan ergenlerin toplumla kaynasmalarini saglamak i¢in
cesitli kurum ve kuruluslarla isbirligine gidilmesi,

e Cocuk evlerinde gorev yapan bakici anneler ve grup sorumlulara yonelik
egitim programlar gelistirerek bu programlarin bakici anne, grup sorum-
lular1 ve ¢ocuklar iizerindeki etkilerine bakilmas1 gibi 6nerilerde bulunu-
labilir.
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Extended Abstract

In this research, descriptive scanning model was carried out in order to in-
vestigate the need satisfaction levels of the adolescents staying with their
families and in children’s homes, and to determine whether gender, age,
number of siblings, birth order, and educational status of parents created a
significant difference upon need satisfaction levels. The research sample
included adolescents from 14-18 age group staying in thirty-two children’s
homes in Erzincan, Erzurum and Sivas provinces, and the adolescents at the
same age group studying at randomly selected three high schools in the same
provinces including students with socio-economic status and cultural struc-
ture considered to be similar to the ones staying in children’s homes. Totally
200 adolescents, 85 staying in children’s homes and 115 staying with their
families, were included into the research. When the sample is determined,
it is taken into account that the adolescents do not have any disabilities and
voluntarily participate in the research. After informing the researchers about
the research, they are asked to fill the scale. The scale was collected and
checked after filling by the adolescents. Incomplete scales were given to the
children to be completed again. Despite this, the missing data were obtained
from the institutions. General Information Form that was developed by the
researchers was used in order to obtain data related to the adolescents in-
cluded into the research and their families; and Life Satisfaction Scale that
was developed by Deci and Ryan (1991) and adapted into Turkish by Ci-
hangir-Cankaya and Bacanli (2003) was performed in order to determine the
life satisfaction levels of the participants. At the end of the research, it was
determined that the residential area, gender, age, birth order, number of sib-
lings, and educational status of mothers did not create a significant differ-
ence upon the need satisfaction levels of the adolescents staying with their
families and in children’s homes; however, the residential area, number of
siblings and educational status of fathers created a significant difference.
Furthermore, the relationship between need satisfaction level scores of the
adolescents staying with their families and in children’s homes was deter-
mined to be significant. In accordance with obtained results, it was offered
that families should consider the gender while bringing up their children, de-
velop the relationships of their children with their siblings, children’s homes
should provide various preventive, directive, developing and adaptive guid-
ance services.
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BILISSEL-DAVRANISCI YAKLASIMA DAYALI
GRUP TERAPISi PROGRAMININ GORME
YETERSIZLIiGI OLAN BIREYLERDE DEPRESIF
BELIRTi VE UMUTSUZLUK DUZEYLERINE
ETKISI*

Volkan DEMIR*

oz

Bu caligmanin amaci, depresif belirti ve umutsuzluk diizeylerine yonelik bilig-
sel-davranigg1 bir grup terapi programi hazirlamak ve gérme yetersizligi olan birey-
lerde programin etkililigini degerlendirmektir. Bu etkinin degerlendirilmesi i¢in yar1
deneysel bir yonteme basvurulmus, kontrol grupsuz ontest - sontest deneme modeli
kullanilmigstir. On oturumdan olusan 90 dakika siiren programda, kendini gézlem-
leme, yarar zarar analizi, kanitlar1 inceleme, kendi kendini elestirmeye karst ¢ik-
ma, nefes egzersizleri, olumsuz otomatik diislinceleri yakalama, psiko-egitim gibi
bilissel yontemler kullanilmigtir. Program, istanbul ilinde gérme engellilere hizmet
veren bir rehabilitasyon merkezinde 18-34 yaslar1 arasinda 4 kadin 8 erkek toplam
12 gorme yetersizligi olan bireye uygulanmistir. Miidahale programini degerlendir-
mek amaciyla katilimcilarin depresif belirti diizeylerini belirlemek amaciyla “Beck
Depresyon Olgegi (BDO)”, umutsuzluk diizeylerini belirlemek amaciyla ise “Beck
Umutsuzluk Olgegi (BUO)”, kullanilmustir. Olgme araglar1 ¢alisma grubuna program
oncesinde On test, programin bitiminde ise son test uygulanmistir. Verilerin anali-
zinde Wilcoxon isaretli sira testi kullanilmistir. Yapilan analizler ¢alisma grubundaki
gorme yetersizligi olan bireylerin depresif belirti ve umutsuzluk diizeylerinin bilis-
sel-davranig¢1 grup terapi programi sonrasinda anlamli diizeyde azaldigi saptanmis-
tir.

Anahtar Kelimeler: Gorme engelli, grup terapisi, bilissel-davranis¢i terapi, depres-
yon
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EFFECTIVENESS OF COGNITIVE BEHAVIORAL
APPROACH-BASED GROUP THERAPY
PROGRAM ON DEPRESSIVE SYMPTOMS AND
HOPELESSNESS IN VISUALLY IMPAIRED
INDIVIDUALS

ABSTRACT

The aim of this research is preparing a program in accordance with depressive
symptom and hopelessness levels of the visually impaired individuals and testing
its efficacy. To examine this efficacy, a quasi-experimental method is applied and
a pretest-posttest design without the control group is used. In the program which is
composed of 10 sessions and 90 minutes per each session, observing oneself, bene-
fit and harm analysis, investigating proofs, resisting criticisms of individual’s one-
self, breathing exercises, catching negative automatic thoughts, psycho-education
and similar cognitive techniques are used. Program is applied in a rehabilitation
centre servicing for the visually impaired individuals in Istanbul. Sample group is
composed of 12 visually impaired individual separated as 4 female and 8 male be-
tween the ages of 18-34. To examine the effects of the program, measurement scales
are used as pre-test before the application of the program and as post-test after the
program. To clarify the depressive symptom levels of the individuals “Beck Depres-
sion Inventory (BDI)” and to clarify the hopelessness levels of the individuals “Beck
Hopelessness Inventory (BHI)” are used. Wilcoxon signed rank test is used for the
analysis of the data. According to the results depressive symptom and hopelessness
levels of the visually impaired individuals’ in the sample group are decreased signifi-
cantly after the application of the cognitive-behavioral group therapy program.

Key Words: Visually impaired, group therapy, cognitive-behavioral therapy, depres-
sion

GIRIS

GoOrme, bireylerin ruhsal ve biligsel gelisimleri basta olmak {iizere biitiin ge-
lisim alanlarina etki eden onemli bir duyudur. Gérme yetersizligi; hi¢ gor-
meyenler ve az gorenler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Okuturlar, 1968,
s. 186). “Gerekli biitiin diizeltmeler yapildiktan sonra iyi goren géziinde ola-
gan gorme giictiniin en fazla onda biri bulunan ve goriis agist yirmi dereceyi
gecmeyenlere kor denilmektedir” (Eng vd., 1981, s.35). Az gorenler, “biitiin
diizeltici tedbirlere ragmen gérme giicii 20/70 veya daha az gérenler (gérme

keskinligi 20/70-20/200 arasinda olan)” olarak tanimlanmistir (Okuturlar,
1968, s. 187). Diinyada 39 milyon tam goérme kayb1 olan birey, 246 milyon

86



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ V. Demir

az goren olmak tizere 285 milyon gorme engelli birey bulunmaktadir (Ner-
giz, 2013, s. 3).

Uzun yillardan bu yana engellilik kavrami birgok kisinin yakindan ilgilendi-
gi onemli konulardan biri olmustur ve gliniimiizde de 6nemli olmaya devam
etmektedir. Engelli bireyler hem kamusal alanda, hem de 6zel alanda pek
cok sorunla karsilasmaktadirlar. Engelli bireylerin egitim, saglik, is, ulasim,
psikolojik ve sosyal destek gibi ¢oziim bekleyen sorunlari bulunmaktadir.
Ayrimeilik, toplumdan dislanma gibi sorunlar ile birlikte fiziksel ve ¢evresel
zorluklar gibi psikososyal stres faktorleriyle de bas etmeleri gerekmektedir
(Arikan, 2001, s. 46). Askari, Safaroudi, Kamali ve Khalafbeigy (2010) son-
radan gorme kaybi1 yasayan 21 yetigkin gérme yetersizligi olan bireyin giin-
lik yasam aktivitelerini gerceklestirmede ¢evre faktoriiniin etkisini sorgula-
mislardir. Arastirmada, toplumda bireyler arasinda gérme yetersizligi olan
bireylere karsi olumsuz davranislar sergilendigi, bireylerin engellerinden
dolayi ise giremedikleri ve bu nedenle ekonomik zorluklar yasadiklar1 ifade
edilmistir. Tim bu sorunlar engelli bireylerde 6zkiyima varan basta depresif
belirtiler olmak {izere ¢esitli ruhsal sorunlar1 da beraberinde getirebilmekte-
dir (Arikan, 2001, s. 46).

Depresyonun Tiirkge karsiligi ruhsal ¢okiintiidiir. Bir duygu durum bozuk-
lugu olan depresyon bireyin kendisine dair diigiincelerini olumsuz bir sekil-
de etkiler ve benlik degerini diisiiriir (Koroglu, 2009, s. 138). Tiikkenmis ruh
hali, isteksizlik depresyonun en 6nemli belirtileri arasindadir. Karamsarlik,
hiiziin, elem ve yalnizlik gibi olumsuz duygular1 barindirmaktadir (Sayar,
2009, s. 141). Kisilerin uyku diizeni ve beslenme aligkanliklari ile birlikte
duygulanimlarini da olumsuz bir bi¢cimde etkileyen depresyon cinsel ilgide
de azalmaya neden olmaktadir (Kdroglu, 2009, s. 137). Bununla birlikte bi-
reyin kendisini giligsiiz ve degersiz hissetmesi, yineleyen 6liim diislinceleri
depresyonda goriilen belirtiler arasinda yer almaktadir. Bahsedilen bu belir-
tiler kiginin davraniglarinda da degisime neden olur. Ortaya ¢ikan halsizlik,
enerji kayb1 nedeniyle daha 6nce sevilerek yapilan seyler gbzde biiyiir, sos-
yal olarak ice ¢ekilme ihtiyact hissedilir (Giileg, 2009, s. 33).

Gorme bozuklugu ve ruh saghg ile ilgili literatiire bakildiginda, gérme yeti-
sinin kaybi ile depresyon arasinda énemli bir iligkinin oldugu tespit edilmis-
tir. Bununla birlikte korliigiin depresif belirtilerde artisa neden oldugu go-
rilmiistiir (Bazargan ve Hamm-Baugh, 1995). Koenes ve Karshmer (2000)
tarafindan 22 gérme engelli ve 29 gérme engeli olmayan ergenler ile yaptik-
lar1 galigmada gérme engelli ergenlerde depresyonun goriilme sikliginin daha
yiiksek oldugunu rapor etmiglerdir. Evans, Fletcher ve Wormald (2007) tara-
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findan yapilan ¢alismada ise gorme engelli yaslt bireylerde depresyon goriil-
me siklig1 % 13.5 iken gérme engelli olmayan yash bireylerde bu oranin %
4.6 oldugu goriilmektedir.

Ummaktan dogan giiven duygusu olarak tanimlanan ve gelecege yonelik ola-
rak olumlu beklentilere sahip olma duygusunu belirten umut, bireye gelecek-
te karsilasabilecegi olumsuz yasantilarla bag edebilecegi duygusunu vererek,
ruh sagligini olumlu etkiler (Celikel ve Erkorkmaz, 2008, s.123). Umudun
kargiti olan umutsuzluk kavraminin temelini ise gelecekte olabilecek her se-
yin simdikinden daha iyi olmayacagi ve gelecege yonelik olumsuz inanglar
olusturmaktadir (Bayam, Okay, Dilbaz ve A¢ikgdz, 2002, s. 7). Umutsuzluk,
bireyin gelecege yonelik hedeflerine ulasamamasi, basarili olmaya yonelik
olumsuz inanglara sahip olmasi ve gelecege dair motivasyonunu kaybetme-
sidir (Geng0z, Vatan ve Lester, 2006, s.22). Olumsuz yasam olaylarina ilis-
kin olumsuz ¢ikarsamalar, umutsuzluk duygularini besleyen baslica nedenler
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Umutsuzluk bazen bilissel bir bozukluk, bazen bir
duygu, bazen gelecege iliskin beklentilerin kaybi ya da bireyin gelecege ilis-
kin olumsuz beklentileri olarak ele alinmigtir (Odag, 1995, s. 41).

Abramson, Metalsky ve Alloy (1989) tarafindan yapilan arastirmada, umut-
suzlugun bireyin sagligi ve iyilik hali tizerinde olumsuz etkilerinin olabile-
cegi saptanmustir. Psikolojik iyi olus halini belirlemede 6nemli bir 6l¢iit olan
umutsuzluk genel anlamda ruhsal sorunlara neden olmaktadir (Celikel ve Er-
korkmaz, 2008, s. 123). Kisilerin ruh sagligini olumsuz bir sekilde etkileyen
umutsuzluk, depresyonda klinik tablonun bir pargasi olarak tanimlanirken,
ayrica intihar girisimi (Beck, 1963), sizofreni (Drake ve Cotton, 1986), ilag
ve alkol bagimlilig1 (Beck ve ark., 1976), sosyopati (Williams, 1986) gibi
ruhsal bozukluklarda da goriilebilecegi vurgulanmistir (Seber, Dilbaz, Kapta-
noglu ve Tekin, 1993, s. 139). Kashani, Reid ve Rosenberg (1989) ¢ocuk ve
ergenler ile yaptiklar1 ¢aligmada yiiksek umutsuzluk skorunun depresyon ve
intihar riski ile birlikte genel psikopatoloji riskinide artirdigini rapor etmis-
lerdir.

Bireylerin davranislarinin basglamasinda diisiinceler 6nemli bir yere sahiptir.
Bilissel yaklasima gore diisiincede olusacak degisiklikler ile duygu ve dav-
raniglarda da degisim meydana gelebilir. Bireyin duygularini ve bununla ilis-
kili davraniglarina yon veren seyin, herhangi bir durumun kendisi degil, ge-
nellikle otomatik diislincelerle kendisini belli eden, o duruma iligkin yaptig:
yorumlar oldugu vurgulanmaktadir (Davison ve Neale, 2004, s.555). Bilissel
yaklagima gore diisiincede olusacak degisikliklerle duygu ve davranislarda
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da degisim meydana gelebilir. Biligsel yaklagim; 1) bireyin kendi otomatik
diisiincelerini tespit etmesi, 2) diisiince, duygu ve davranis arasindaki bag-
lantry1 fark edebilmesi, 3) kisinin otomatik diisiincelerini destekleyen ve des-
teklemeyen kanitlar1 sinamasi, 4) otomatik diislincelerin daha gergekei dii-
siinceler ile yer degistirmesi, 5) fonksiyonel olmayan inanglari tanimay1 ve
degistirmeyi hedeflemektedir (Arkar, 1992, s. 39).

Depresyon ile ilgili alan yazin incelendiginde, bir¢ogunun biligsel-davranigei
yaklagimlar ile tedavi edildigi goriilmektedir. Biligsel kurama gdére umutsuz-
luk depresyonun temelidir. Biligsel-davranig¢1 yaklasimi benimseyen psiko-
terapistler, psikopatoloji ile kognisyonlar arasindaki iligkiyi incelemektedir-
ler (Silverman ve DiGueseppe, 2001, s. 121). Depresyonda olan bireylerin
diisiince igerigini, Beck’in bilissel ti¢lisii olan kendileri, diinya ve gelecek
hakkindaki kotiimser diigiinceler olusturur (Yalom, 2006, s. 59). Beck’in
depresyona dair temel diisiincesi, depresyondaki bireyin olumsuz diisiince-
lerinin olumsuz duygulara yol actig1 seklindedir. Beck’e gore depresyondaki
bireyler cocukluk donemlerinde yasadigi olumsuz olay ve durumlar netice-
sinde olumsuz semalar gelistirler. Bireylerin ¢ocukluk dénemi olumsuz ya-
santilar sonucu gelistirmis oldugu olumsuz semalar yetiskinlik donemlerinde
de benzer yasantilar sonucu harekete gecer (Davison & Neale, 2004, s. 242).

Bu calismada gérme yetersizligi olan bireylerin diislince iceriklerinin bilissel
Ogeler cergevesinde ele alinmasi, psikolojik belirtilere yol agan akilc1 olma-
yan inanglarini degistirerek, rasyonel bir inang sistemi gelistirmeleri, “-meli,
-mal1” gibi mutlaklastiric1 diisiincelerin, hata yapmak diinyanin sonu degildir
gibi dnermelere doniistiiriilmesi, baskalarinin onlar hakkinda ki diistindiik-
lerinin, kendi diisiindiiklerinden daha az 6nemli oldugunu fark etmeleri ve
olumsuz yasam deneyimlerinin nedenini sorgulamak yerine onlar1 oldugu
gibi kabullenmeleri depresyon ve umutsuzluk diizeylerini azaltacagi beklen-
tisinden hareket edilerek bilissel-davranisci terapi programi uygulanmaistir.

Alanyazinda gérme yetersizligi olan bireylerin ruhsal belirtilerine yonelik
yapilan calismalarin azlig1 dikkati ¢ekmektedir. Tiirkiye’de bu konuda yapi-
lan arastirmalar oldukga azdir. Ulkemizde yapilan terapi calismalarinm bii-
yiik bir ¢ogunlugunun engelli olmayan bireylere yonelik oldugu ve ozellikle
gorme yetersizligi olan bireylerin ihmal edildigi goriilmektedir. Elde edilen
bilgiler sonucunda, yapilan bu ¢aligmanin, gérme yetersizligi olan bireylerin
depresif belirti ve umutsuzluk diizeyleri {izerinde biligsel-davranig¢1 terapi
programimin etkisinin olup olmadigini belirlemeye katkida bulunacag diisii-
niilmektedir.
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Arastirmanin Amaci: Bu aragtirmanin temel amaci, psikososyal miida-
halelerden biri olan biligsel-davranig¢1 yaklasima dayali terapi programinin
gorme yetersizligi olan bireylerin depresif belirti ve umutsuzluk diizeyleri
iizerindeki etkisini incelemektir. Bu genel amaca dayali olarak aragtirmanin
problem ciimlesi su sekilde belirlenmistir.

Problem Ciimlesi: Bilissel-davranisci yaklasima dayali grup terapi progra-
minin gorme yetersizligi olan bireylerin depresyon ve umutsuzluk diizeyleri-
ni azaltmada etkisi var midir?

YONTEM

Biligsel-davranisc1 yaklagima dayali grup terapisi programinin gérme engel-
li bireylerde depresif belirti ve umutsuzluk diizeylerine etkisini sinayan bu
arastirmada “Tek grup Ontest - sontest kontrol grupsuz yar1 deneysel desen”
uygulanmustir.

Katihmeilar: Program, istanbul ilinde gérme engellilere hizmet veren bir
rehabilitasyon merkezinde uygulanmistir. Arastirmaya baglamadan Once
kurumdan izin alinmistir. Aragtirmaya katilacak olan bireylere, ¢alismanin
amaci ve yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Calisma grubunu 4 kadin 8 er-
kek olmak iizere toplamda 12 katilimci olusturmaktadir. Programa 15 kati-
limcr ile baslanmistir. Uygulama siirecinde {i¢ katilimci gesitli sebeplerden
dolay1 programa devam etmemistir. Katilimcilar 18 - 34 yaglar1 arasinda bu-
lunmaktadir. Katilimcilarin egitim diizeylerine bakildiginda 1 kisinin 6n li-
sans, 7 kisinin lise, 2 kisinin ortaokul, 2 kisinin de ilkokul mezunu oldugu
saptanmistir. Grup liyelerinin hepsinin bekar oldugu goriilmektedir.

Grup {yelerinin se¢iminde; bireyin c¢aligmanin yapildigi esnada
rehabilitasyon merkezinde bulunmasi ve ¢alismaya katilmaya goniillii olmasi
kriter olarak belirlenmistir. Gorme engeli disinda ikinci bir engeli (zihinsel

ya da fiziksel) olan, kronik tibbi bir hastaligi olan bireyler ¢aligma kapsami
disinda birakilmistur.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada, Beck Umutsuzluk Olgegi ve Beck Depresyon Olgegi kullanil-
mustir. Olgeklerin psikometrik dzellikleri, asagida yer almaktadir.

Beck Umutsuzluk Olgegi

Beck ve arkadaglar1 (1974) tarafindan bireylerin ileriye yonelik olumsuz
inang ve tutumlarini belirlemek amaci ile gelistirilmistir. Beck Umutsuzluk
Olgegi, 20 maddeden olusmakta olup, puan ranji 0-20 arasindadir. Olgekten
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alinan 0-3 puan normal aralik, 4-8 puan hafif umutsuzluk, 9-14 puan orta
diizey umutsuzluk, 14-20 puan yogun umutsuzluk seklinde degerlendiril-
mektedir. Olgegin puanlanmasi, her dogru cevap igin ‘1’ puan, hayir cevap
icin ‘0’ puan seklindedir. Elde edilen aritmetik toplam ‘umutsuzluk puanimi
olusturur. Alman puanlarin yiiksekligi bireydeki umutsuzlugun yiiksek ol-
dugunu gosterir. Olgegin Tiirkce’ye adaptasyon ve giivenirlik-gecerlik calis-
malar1 Seber (1991) ve Durak (1994) tarafindan yapilmistir. Dilbaz ve Seber
(1993), olgegin giivenirlik ¢aligmalarinda i¢ tutarlilik katsayisimi .86, mad-
de-toplam korelasyonlarini .07 ile .72 test-tekrar test giivenirlik katsayisi
.74 olarak bulmustur. Benzer ¢alismalar yapan Durak (1994) i¢ tutarlilik kat-
sayisini .85, madde toplam korelasyonlarini .31 ile .67 arasinda, yariya bol-
me giivenirliligini ise .85 olarak bulmustur.

Beck Depresyon Olcegi

Depresif belirtilerin siddet diizeyini 6lgmek ve bedensel, duygusal, bilis-
sel degisimleri izleyebilmek nedeniyle Beck tarafindan gelistirilen bir ken-
dini degerlendirme Olcegidir. Tiirkge gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Hisli
(1989) tarafindan tiniversite 6grencilerinde yapilan uyarlamada kesme puani-
nin 17 olarak kabul edildigi belirtilmistir. Test iki esdeger yariya bolme yon-
temi ile elde edilen giivenirlilik katsayis1 .74 olarak bulunmustur. Olgekten
almabilecek en yiiksek puan 63’tiir. Toplam puanin yiiksek olusu depresif be-
lirti diizeyinin gosterir. Olgekten alinan 0-9 puan minimal, 10-16 puan hafif,
17-29 puan orta, 30-63 puan siddetli diizeyde depresyonu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan gérme engelli bireylerin depresif belirti diizeylerini be-
lirlemek amaciyla Beck Depresyon Olgegi, umutsuzluk diizeylerini belirle-
mek amaciyla da Beck Umutsuzluk Olgegi kullamilmistir. Nisan 2015 - Ha-
ziran 2015 tarihleri arasinda toplam 10 hafta siireyle, hazirlanan program
katilmecilara uygulanmadan Once arastirmaci, rehabilitasyon merkezinde
calismakta olan personel ile birlikte tek tek uygun olan her katilimer ile go-
riserek ¢aligmanin amacini anlatmis, izinlerini almig ve her iki dlgegi arka
arkaya katilimcilara uygulamigtir. Programin uygulamasinin ardindan calis-
ma grubunda yer alan bireyler son oturum olan 10. oturumun sonunda Beck
Depresyon Olgegi ve Beck Umutsuzluk Olgegi'ni bir kez daha doldurmus-
lardir.

Islem

Arastirmada, gorme engelli bireylerin depresif belirti ve umutsuzluk diizey-
lerini olumlu yonde degismesini saglamak amaciyla, bilissel-davranisci te-
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rapi programi uygulanmigtir. Her bir oturumu 90 dakika olmak lizere sekiz
oturumdan olusmaktadir. Program, arastirmaci tarafindan bircok kaynaktan
yararlanilarak gelistirilmigtir (Demir, 2014, s. 39-52; Demir, 2015a, s.82-84;
Demir, 2015b, s.19-20). Her grup oturumunun ortak noktasi, oturumlardan
sonra grup Uyelerinin o giinkii oturum ile ilgili izlenimlerinin alinmasi ile
oturumlar sirasinda elde ettikleri kazanimlarin giinliik yasama nasil uyarla-
nabileceginin tartisilmasi biciminde gerceklesmistir. Ayrica, tiim {iyelerin bir
sonraki grup oturumuna kadar o oturumda iizerinde durulan konularin giin-
liik yagsama uygulamasina ve her oturumun basinda bu yasantilarin paylasil-
masina ¢alisilmistir.

1. Oturum

Grup tiyeleri “hos geldiniz” denilerek giiler ylizle karsilanmis ve daire bigi-
minde oturmalari saglanmustir. Uyeler ile birlikte kurallar belirlenmistir. De-
vam, gizlilik, aligtirmalara ve 6devlere katilim, belirlenen kurallar i¢indeydi.
Gruba iligkin diisiincelerini, duygularini, beklentilerini paylasilmasi i¢in grup
tiyeleri tegvik edilmis ve grup programinin igerigi ve genel amaglari ile ilgili
bilgi verilmistir. Grup iiyelerinden geribildirimler alinarak oturum sonlandi-
rilmastir.

II. Oturum

Katilimcilarin benzer olaylar karsisinda farkli davranmalarina sebep olan dii-
siinceleri degistirerek, duygu ve davranislarin nasil degisebilecegi iizerinde
durulmustur. Grup iiyelerine simdi ve burada olmanin, an’da yasamanin 6ne-
mi aciklanmis ve olumsuz duygu ve diisiincelerle bas edebilmek icin nefes
egzersizleri uygulatilmigtir. Egzersizin sonunda katilimeilarin uygulama sira-
sinda nasil hissettikleri tartisilmis ve nefes egzersizleri 6dev olarak verilmis-
tir.

III. Oturum

Bir 6nceki haftanin 6zeti yapilmis ve bir hafta 6nce verilen 6dev hakkinda
konusulmustur. Bu oturumda bilissel-davranis¢t yaklagimin temel 6zellikleri
anlatilmis ABC modeli {izerinde durulmus ve katilimcilarin diisiince, duygu
ve davranig arasindaki iliskiyi anlamalar1 hedeflenmistir.

IV. Oturum

Grup {lyelerine olumsuz duygulara yol acan ‘otomatik diisiinceler’ hakkin-
da bilgi verilmis ve bu otomatik diislincelerin kendilerinde var olup olmadi-
g1 sorgulanmistir. Zihinlerini mesgul eden olumsuz otomatik diisiincelerden
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uzaklagabilmeleri icin uygulayabilecekleri DOS yontemi (Durdurun - Yeni-
den Odaklanin - Soluk Alip Verin) uygulatilmig ve 6dev olarak verilmistir.

V. Oturum

Katilimcilarin depresif belirtileri ile bas etmelerini kolaylastirmak amaciyla,
bu belirtilere sebep olan olumsuz kognisyonlar ile ¢alisilmistir. Grup iiyele-
rinin olumsuz diisiinceler ile nasil bas edeceklerini fark etmeleri amaciyla bu
diisiinceleri destekleyen ve desteklemeyen kanitlarin olup olmadig iizerinde
calisilmustir.

VI. Oturum

Olumsuz kehanetlerde bulunma ydniinde bir egilimlerinin olup olmadigim
anlamak i¢in, gecmisteki olumsuz 6ngoriileri gozden gegirilmis ve daha son-
ra gercekte ne oldugu yoniinde tartigilmistir. Bu oturumda ayrica su andaki
olumsuz inanglart ile ¢elisen bazi1 gegmis kanitlarin neler oldugu tartigilmig-
tir.

VII. Oturum

Olumsuz otomatik diisiincelerin yerine fonksiyonel alternatif diisiinceler ge-
ligtirilmesi iizerinde durulmustur. Depresif duygulanima ve umutsuzluga ne-
den olan olumsuz temel inanglar, ABC modeli kullanilarak bilissel yeniden
yapilandirma iizerinde calisilmistir. Katilimcilara olumsuz otomatik diisiin-
celerin ve semalarin gercekei, akile1 ve islevsel olmadigi durumlarda depre-
sif belirtilere neden olabilecegi tekrar hatirlatilmistir.

VIII. Oturum

Bu oturumda grup iiyelerinin duygusal gerilimle basetme becerileri gézden
gegirildi. Sorunu nasil ¢ozersin? Sorunun ¢oziimiinde segenekler nelerdir?
Seceneklerin avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir? sorularina cevap aranmistir.
Katilimcilarin paylagimlarinin ardindan imajinasyon uygulamasi ile birlikte,
duygu degistirme egzersizleri yapilmistir. Uyelerin kendilerini yargilamis ol-
duklar1 6zellikleri kabullenmeye yonelik ¢alisma yapilmistir. Alistirmadan
¢ikan sonug; her bir katilimcinin, kendilerininkine benzer yasam deneyimleri
karsisinda benzer diisiinceler gelistirdikleri yoniinde idi.

IX. Oturum

Bu oturumda olumsuz diisiince ve duygular ile bas etmek i¢in; olumsuz bek-
lentilerin gercekte olma olasiliklarinin diisiik oldugunu fark etmeye yardimei
olan “ge¢miste buna benzer bir sonugla karsilastin m1?”” Olumsuz beklentinin
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gerceklesecegine iliskin herkes tarafindan bilinen bir kural olmadigimi orta-
ya koyan “bu duruma dair genel bir kural var mi1?” Bu durumu agiklamanin
bagka yollar1 olabilecegini gosteren “alternatif agiklamalar olabilir mi?” Ayn
durumda bagka kisilerin farkli davranabilecegini diisiindiiren “senin yerinde
bir bagkasi olsa nasil diisiiniir ve davranird1?” Sorular tartigilmigtir

X. Oturum

Katilimcilar ile 6nceki oturumlarla ilgili diigiinceleri, duygulari, yasamlarin-
da bir degisiklik olusup olusmadigi, eger degisiklik oldu ise bunlarin ne se-
kilde ve hangi degisiklikler oldugu iizerine konusulmustur. Onceki oturumla-
11 pekistirmek amaciyla diisiince, duygu, davranis ve sonug iizerine calisilip
ardindan veda edilerek oturum kapatilmis ve geri bildirimler alindiktan sonra
son test uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Literatiirde denek sayisinin diisiik oldugu durumlarda dagilimin normal ol-
mayacagl ve bu nedenle parametrik olmayan testlerin kullanilmasi oneril-
mektedir. Bu nedenle, arastirmada verilerin normal dagilim gdstermemesi ve
denek sayisinin azligi da dikkate alinarak parametrik olmayan testlerin kul-
lanilmasi tercih edilmistir (Drew, Hardman & Hard, 1996). Verilerin anali-
zinde Wilcoxon Isaretli Sirali Testi kullanilmis olup SPSS 16.0 paket prog-
ramindan yararlanilmistir. Grup yoneticisi bilissel-davranis¢1 terapi teorik ve
siipervizyon egitimini tamamlamis ve birgok grup calismasini yiirtitmiistiir.
Grup oturumlarini yiiriitiirken danismanindan her oturum igin goriis ve 6ne-
rilerini almastir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, arasgtirmanin hipotezlerine gore elde edilen verilerin istatiksel
analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Table 1. Beck Depresyon ve Beck umutsuzluk 6lceklerinin ontest ve sontest
puan ortalamalari

n Ortalama Ss
%?;‘;Z{““ 12 11,74 6,55
S Tost 12 9,41 4,94
%‘L“}t;‘iz'“k 12 4,75 3,194
S Tost 12 3,50 2,195
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Tablo 1°de goriildiigii gibi calisma grubunun Beck Depresyon Olgegi ve
Beck Umutsuzluk Olgegi’nden aldiklar1 puanlarmn aritmetik ortalamasi 6n-
test puanlarmin aritmetik ortalamasindan diisiiktiir. Ontest - sontest puan or-
talamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile analiz edilmis, sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Depresyon ve Umutsuzluk ontest ve sontest Wilcoxon isaretli sira-
lar testi sonuglari

. . Sira Sira
Sira Isaretleri T Ortalamast Toplam1 “ ’

Negatif Sira 9
Depresyon  p itifsra 2 ©2% 26,50 2,128,033
. 4,75 9,50
Esit 1
Negatif Sira 7
Umutsuzluk Pozitif Sira 1 4,64 32,50 -2,058 ,040
Esit 4 3,50 3,50

Tablo 2’ de gorildiigii gibi, ¢alisma grubunun depresyon ve umutsuzluk
On-test ve son-test puanlari bakimindan anlamli bir farklilik gdsterip gos-
termedigine iliskin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore,
caligma grubundaki gérme engelli bireylerin ontest — sontest puanlar1 arasin-
da anlamh diizeyde farklilasma oldugu bulunmustur (depresyon; z=,-2,128
p<.05, umutsuzluk; z=,-2,058 p<.05).

TARTISMA ve YORUM

Bu aragtirmada, yasamis olduklari psiko-sosyal sorunlarin iistesinden gele-
bilmeleri ve ¢ozliimlemelerine yardimci olma amaciyla gérme engelli birey-
lerin depresif belirtilerini ve umutsuzluk diizeylerini azaltmaya yonelik bir
biligsel-davranisg1 grup terapi programi hazirlanmig ve gorme engelli birey-
lerin depresif belirti ve umutsuzluk diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir.
Bu amagla 12 kisilik ¢alisma grubu olusturulmus ve ¢alisma grubunda bulu-
nan bireylere 10 oturum siiresince bilissel-davranige1 yaklasima dayali grup
terapi programi uygulanmigtir. Bu ¢alisma, terapi programinin gérme engelli
bireylerin depresif belirti ve umutsuzluk diizeylerini azaltmada istatistiksel
olarak anlaml1 bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Yasanan sosyal ve ekonomik sorunlar, igsizlik ve egitim sorunlar1 gérme en-
gelli bireylerin ruhsal gelisimlerini ve ruh sagliklarini olumsuz yonde etki-
lemektedir. Engelli olmanin ve engelli olarak yasami siirdiirmenin, saglikli
bireylere gére hem bedensel hem de duygusal olarak oldukg¢a zor oldugu-
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nu bildiren ¢aligmalar bulunmaktadir (Biringen, Fidler, Barrett ve Kubicek,
2005, s. 370; Luftig ve Muthert, 2005, s. 317). Burlingham gérme engelinin
bireylerde ige doniikliige ve bununda bu bireylerde giivensizlige neden oldu-
gunu belirtmektedir. Gulliford ise gérme engelinin bireylerin sosyal ilgisini
kisitladigini ve kisilik gelisimini engelledigini belirtmektedir (aktaran Ozge-
lik, 1982, 5.48).

Demir (2015), tarafindan 18-41 yas arasinda degisen 21 gérme engelli birey-
ler ile yaptig1 ¢alismada, bilingli farkindalik temelli biligsel terapi uygulama-
larinin depresif belirti diizeyleri {izerindeki etkisi aragtirilmis ve uygulama
sonrast depresif belirtilerde belirgin azalma oldugu saptanmistir. Bu arag-
tirmanin bulgular1 da, mevcut aragtirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.
Farkindalik temelli terapiler, biligsel davranig¢i terapilerin “Ugiincii dalgas1”
olarak degerlendirilmektedir. Bunun en basta gelen sebebi farkindalikla ilis-
kilendirilen psikolojik siire¢lerin diigiinceleri diizenleme, dikkat diizenleme,
maruz birakma gibi biligsel psikoloji kavramlariyla benzer olmasidir (Catak
ve Ogel 2010, s. 86).

Bilissel-davranigg1 terapide, olumsuz duygularin ortaya ¢ikmasinda diisiince-
lerin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada, progresif kas gevseme,
kendini gézlemleme, olumsuz otomatik diislinceleri yakalama, yarar zarar
analizi, kanitlar1 inceleme, kendi kendini elestirmeye kars1 ¢ikma gibi bilis-
sel terapi yontemleri uygulanmistir. Gergeklestirilen bu ¢aligmada gérme en-
gelli bireylerin duygu ve diisiincelerinin farkina varma, diisiincelerin duygu-
lar ve davranislarla olan baglantilarini farketme, islevsel ve islevsel olmayan
diisiinceleri ayirt etme, islevsel olmayan diisiinceleri sorgulama ve olaylara
olumlu bakis acis1 gelistirme gibi etkinliklere yer verilmistir. Bu gercevede
olumsuz otomatik diisiincelerin depresyon ve umutsuzluk ile iligkisine da-
yanarak katilimeilarin oncelikle kendileri, ¢evreleri ve gelecekleriyle ilgili
olumsuz diisiinceleri oturumlarda ele alinmistr.

Biligsel-davranig¢1 yaklasima dayali grup terapi programinin hazirlanmasin-
da; bir yandan gérme engelli bireylerin karsilastiklar1 sosyo-ekonomik so-
runlara, diger yandan da gelecege yonelik olumsuz inanglara odaklanilmistir.
Bu nedenle programin gergevesini, grup iiyelerinin fiziksel ¢evre, ulagim, is
ve egitim hayatlarini siirdiirememe, sosyal giivenlik, baskalarinin bakimina
muhta¢ olmalar1 gibi ortak sorunlar1 olusturmaktadir. Programin bitiminde
katilimcilarin degerlendirmeleri géz oniinde bulunduruldugunda, grup tera-
pisi siirecinde en fazla yararlandiklar1 unsurlarin diisiince ve duygularin ben-
zerlikleri yoniindeki farkindaliklari, grup miidahalelerinin en temel avantaji
olan “evrensellik” duygusunun bu uygulama siirecinde de olusmus olmasi
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calismaya katilan bireylerin depresif belirtilerini ve umutsuzluk diizeylerini
azalttigini diistindiirmektedir.

Literatiir incelendiginde, gorme engelliler ile yapilan ¢aligmalarin var oldugu
gozlenmekte fakat gdrme engelliler ile depresif belirtiler ve umutsuzlukla-
11 lizerinde kendilerini ifade edebilecek, ayn1 zamanda diger grup iiyelerinin
de yardimim alarak diisiince, duygu ve davranmiglar yeniden yapilandirma
yontemi ile yapilan deneysel c¢aligmalarin olmadigi goriilmektedir. Giinde-
lik hayatta oldugu gibi arastirma alaninda da gérme engelli bireylerin ihmal
edildigi gorilmektedir. Bu nedenle, bu tiir aragtirmalarin yayginlagsmasi son
derece onemli goriinmektedir. Bu baglamda, gorme engelliler okullarinda,
rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan uzmanlara énemli bir sorumluluk
diismektedir.

Her calismada oldugu gibi bu ¢aligmanin da bazi sinirliliklart oldugu géz
onilinde bulundurulmalidir. Calismada bir kontrol grubu bulunmamaktadir.
Ancak normal kontrol grubunun da olmasinin veri zenginligi saglayabilecegi
ve sonuglarin yorumlanmasinda 6nemli olabilecegi diisiiniilmiis ve olmayist
bu ¢alismanin smirlilig1 olarak kabul edilmistir. Caligmanin bir diger sinirli-
l1g1 izleme 6l¢limii yapilmamis olmasidir. Bu durum ¢alismanin sonuglarinin
uzun sireli etkisini degerlendirmeyi engellemektedir. Arastirmanin sonuglari
biligsel-davranis¢t yaklasima dayali olmayan, farkli igerige sahip, varoluscu,
gestalt gibi yontemler ile kiyaslanmamistir. Bu sebeple bu aragtirmanin bi-
ligsel-davranis¢1 yaklasima dayali grup terapisinin gérme engelli bireylerin
depresif belirtileri ve umutsuzluk diizeylerini azaltmada istatiksel olarak an-
lamli bir etkiye sahip oldugu ancak diger terapi yontemlerinden daha fayda
sagladig1 yoniinde bir fikir veremedigi sdylenebilir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda bu siirliliklarin dikkate alinmasinin uygun olacag: diisiintil-
mektedir.

Sonug olarak, bu arastirmada yukarida ifade edilen kisitliliklara ragmen, te-
rapi programinin gérme yetersizligi olan bireylerin depresif belirti ve umut-
suzluk diizeylerini azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir. Umutsuzlukla ilgili
literatiir olduk¢a zengin olmasina karsin, yapilan deneysel ¢alisma sayisi ol-
dukea azdir. Tiirkiye’de ise gorme engelliler ile yapilan umutsuzlugun bilis-
sel-davranis¢t yaklagimla ele alindigi bir arastirma ile karsilagiimamistir. Bu
arastirma alaninda 6zgiin bir konuma sahiptir.

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak asagidaki oneriler geligtirilmistir.

1. Son yillarda Tiirkiye’de gérme engelliler ile yapilan ¢aligmalarin arttigi
goriilmektedir; ancak konu ile iilkemizde yapilmig calismalarin yeter-
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li olmamasi elde ettigimiz sonuglari kargilagtirmamizi sinirlamaktadir.
Bu aragtirmada, gérme engelli bireylerin depresif belirti ve umutsuzluk
diizeyleri ele alinmistir. Benzer ¢alismalar, yasam kalitesi, sosyal uyum,
tikenmislik, problem ¢6zme becerileri, anksiyete bozukluklar1 gibi diger
konularda da yapilabilir.

2. Uygulanan program oturumlarinin daha ayrintili hale getirilerek ve otu-
rumlarm sayisi arttirtlarak programin kapsami genisletilebilir. Bu sayede
gorme yetersizligi olan bireylere hizmet veren rehabilitasyon merkezle-
rinde uzun bir donem boyunca uygulanabilecek bir rehberlik ¢aligmasi
haline getirilebilir.

3. Bu caligmada sadece goérme yetersizligi olan bireyler ile bir grup calis-
mast yapilmistir. Onlarin aileleri ile de iliski kurularak ruhsal belirtilerini
diizenlemeye yonelik daha kapsamli ¢aligmalar yapilabilir.

4. Psikolojik iyi olusa yonelik psikososyal miidahale programlarinin erken
yaslarda baslamasi bireylerin yetiskinlik dénemlerinde daha az sorun ya-
samalarina neden olacaktir. Buradan hareketle, benzer ¢aligmalar gérme
yetersizligi olan ¢ocuk ve ergenler ile de yiiriitiilebilir. Ayrica, benzer ca-
lismalar diger bedensel engeli olan bireylerle de gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

For many years, the term ‘disability’ has been an important concept that a
number of people have been interested in and it has continued its signifi-
cance (Arikan, 2001, s. 46). Disabled individuals’ education, health, em-
ployment, public mobility, psychological and social support are amongst
the issues which are awaiting a solution (Demir, 2015, s. 87). All of these
problems have the possibilities of causing a deep depression that may lead to
suicide, along with several other psychological symptoms. Additionally, be-
ing visually impaired also negatively effects the development of an individ-
ual, primarily their cognitive and spiritual development. It has been shown
that applied group studies generally excluded disabled individuals, and the
visually impaired had not been accounted for. On this basis, this study aims
to examine the effects of cognitive behavioural therapy on the depressive
symptoms and the hopelessness levels of visually impaired individuals. In
this study, the tested hypothesis was: the cognitive behavioural group thera-
py program which is composed of eight sessions, and its effectiveness on the
decrease in visually impaired individuals’ depression and hopelessness, and
what this score means. The program was applied in a private rehabilitation
centre in Istanbul for the visually impaired and before starting the research,
permission was obtained by the institution. Individuals who were going to
participate in the application were informed about the aim and the method of
the research. A sample group was composed of 12 individuals that consist-
ed of 4 females and 8 males. The program had originally been scheduled to
contain 15 participants however, for unspecified reasons, 3 participants were
not able to continue. The participants’ ages were 18-34 and the academic lev-
els of the participants were, 1 associate degree, 7 high school graduates, 2
secondary school graduates, 2 primary school graduates, and all were single.
To examine the participants’ depressive symptom levels, ‘The Beck Depres-
sion Inventory’ psychometric test was used, and to examine their hopeless-
ness levels, ‘The Beck Hopelessness Scale’ was applied. The program has
been developed by the researcher using many sources (Demir, 2014, s. 39-
52; Demir, 2015a: 82-84; Demir, 2015b, ss 19-20). The sessions were aimed
to transfer each session to real life application of the participants and at the
start of each session; these transfers were shared with the other participants.
It is advised in the literature that in cases where the participant number is
not enough, non-parametric tests should be used. Therefore, due to the ab-
normally distributed data along the small number of participants, non-para-
metric tests were preferred (Pallant, 2001). To analyze the data, ‘The Wil-
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coxon Signed Rank Test’ was applied and the SPSS 16.0 packaged program
was used. According to the results, the participants’ depression posttest score
mean was 9.41, their pretest score mean was 11.74; the hopelessness posttest
score mean was 3.50 and the pretest score mean was 4.75. Based on the sta-
tistical analysis, there is a significant difference between the depression pre-
test-posttest scores and hopelessness pretest-posttest scores (depression; z-,-
2,128 p<.05, hopelessness; z-,-2,058 p<.05). The socio-economic problems
with which visually impaired individuals come across daily, along with the
negative perception about their future, were important for the preparation of
the cognitive behavioural group therapy program. For this reason, the frame
of this program is composed of problems like group participants’ physical
environment, public mobility, termination of employment and education
goals, social security, and the dependency of a constant caregiver. After fin-
ishing the program, according to the assessment of the participants, the areas
in which were most benefited were between the emotion and psychological
connection to ‘universality’, which is a monumental effect of the group ther-
apy intervention. This may have an impact on the decrease of an individual’s
depressive symptoms and hopelessness levels. Demir (2015), studied with
21 visually impaired individuals between the ages of 18-41, examined the
effects of a mindfulness based cognitive therapy application on individuals’
depressive symptom levels and found that there is a significant decrease in
individuals’ depressive symptom levels after the application. This study’s re-
sults support the current research’s findings. According to the literature, there
is plenty of research which involves visually impaired individuals, howev-
er, visually impaired individuals’ expression about depressive symptoms
and hopelessness, while at the same time reorganization of their emotions,
thoughts, and behaviours with the assistance of equally impaired peers, had
not been examined in an experimental research study. Just as in most cas-
es of life, visually impaired individuals are often neglected in research stud-
ies. Therefore, popularization of these kinds of research is crucial and should
be implemented into the obligations for the administrators of rehabilitation
centres and schools for the visually impaired. As a result, despite the limita-
tions previously mentioned, there is a significant impact of therapy programs
on the decrease of visually impaired individuals’ depressive symptoms and
hopelessness levels. Although there is an abundant amount of literature on
hopelessness for the visually impaired, the amount of experimental research
is a few. In our country, there are not any studies about hopelessness of the
visually impaired with cognitive behavioural approaches. Therefore, this
study is authentic in its area. According to the main concept and the sample
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group, the variables are about psychological wellbeing. There is a significant
increase in the studies about the visually impaired in Turkey, however, the
subject studied here is not popular so thus it is difficult to compare our study
with other experimental researches. In this study, visually impaired individ-
uals’ depressive symptoms and hopelessness levels were examined, but the
same format can be done for other subjects such as; life quality, social adap-
tation, burnout, loneliness, and anxiety disorders.

104



SAVAS ALANLARI TURIZMi: BIRLESIK KRALLIK
SAVAS ALANLARI KAYNAK MERKEZI ORNEGI
VE KURTULUS SAVASI ALANLARININ TURIZM

POTANSIYELI

Onur AKBULUT*
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oz

Bu aragtirmada tarih boyunca var olan fakat akademi diinyasinda yeni ele alinmaya
baslanan savag alanlar1 turizmi arastirilmigtir. Tiirkiye’de yer alan savas alanlarina
yonelik turizm potansiyeli de gdz oniinde bulundurularak bu turizm tiiriine yonelik
Ingiltere’de yer alan “Battlefield Trust” orgiitii ve bu érgiitiin savas alanlart merkezi
kendine has benzersiz 6zellikleri nedeniyle 6rnek olay arastirmasi ile detayli bir se-
kilde incelenmistir. Orgiitten ve web sitesinden elde edilen belgeler ve bilgiler icerik
analizi yontemiyle arastirilmistir. Ayrica Tirkiye’nin yakin tarihinde yasanmis Kur-
tulus Savagmin gegtigi belli bashi savas alanlarmnin listesi ¢ikarilmig ve bu alanla-
ra yonelik potansiyel turizm talebine iligkin cesitli Oneriler getirilmistir. Arastirma
konusu olan Battlefield Trust 6rgiitii tescilli savas alanlari ile ilgili bilgi biitiiniiniin
olusturulmasini Ingiltere’de saglamisken Tiirkiye’de benzer bir sivil toplum kurulu-
sunun eksikligi vurgulanmis ve hangi tiir savag alani bilgilerinin bu turizm tiirQi i¢in
envanter olarak kaydinin yapilmasi ve belge haline getirilmesi geregi tartigilmistir.
Bu ornege benzer bir diisiince yapisiyla mekanlar saptanmali, konuyla ilgili gorsel
ve basili dokiimantasyon pazarlamada kullanilacak nitelikte zenginlestirilmelidir.
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BATTLEFIELD TOURISM: THE CASE OF UK
BATTLEFIELD RESOURCE CENTER AND THE
POTENTIAL OF TOURISM OF INDEPENDENCE

WAR

ABSTRACT

In this research, the battlefields that existed throughout history but which have be-
gun to be discussed recently in the academic world have been explored. The Bat-
tlefield Trust organization in Great Britain, which is based on such kind of tourism
strategy, and its battlefield centers have been studied in detail through a case study
due to their unique features, taking into account the historical battles in the histo-
ry of Turkey and the potential of tourism for the related battlefields. The informa-
tion and documents obtained from the organization and the battlefield center web
site were investigated by content analysis method. In addition, a list of the major
battlefields of the Independence War that took place in the recent history of Turkey
has primarily been prepared and some suggestions have been put forward about the
potential tourism demand for these areas.

Key Words: Culture, heritage, death and dark tourism, battlefield tourism

GIRIS

Turizm diinyanin en biiyiik endiistrilerinden biridir. Diinya Seyahat ve Tu-
rizm Konseyi (The World Travel and Tourism Council-WTTC) diinya gay-
ri safi milli hasilasinin %12’sini turizmin olusturdugunu tahmin etmektedir.
Aragtirmalar devam eden biiyiimeyi Ongoriirken, artan turizm hareketleri
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu gibi kurumlarin (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization-UNESCO) kiiltii-

rel miras alanlarinda planlama ve ydnetimin 6nemi {izerine yogunlagmasina
neden olmustur (“Managing Cultural World Heritage”, 2017).

Diinya genelinde 163 iilkede 1000’den fazla diinya miras alan1 bulunmak-
tadir ve bunlarin bircogu 6nemli turistik destinasyonlardir (“World Herita-
ge List”, 2017). Diinya capinda, kiiltlirel miraslar1 ziyaret etmek i¢in seya-
hat edenlerin sayist 2000 yilinda 15.148.000°den 2014 yilinda 19.619.000
sayisina ulagmistir. Bir baska deyisle %30’luk bir artig gostermistir (“Cul-
tural Heriatage Traveler”, 2014). Getirdigi 6liim ve yikim felaketlerine rag-
men hatirlanan ve anilan savaglarla ilgili ayni tiirden tiriinler diinyada biiyiik
olasilikla turizmle ilgili ayr tek bir turistik c¢ekicilik sinifin1 olugturmaktadir
(Smith, 1998, s. 203).
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Urry’nin (1990, s. 33), “Tourist Gaze-Turist Bakis1” olarak adlandirdig: de-
neyimlerin ve materyallerin metalagtirilmasi modern toplumda bir¢ok turizm
deneyimi yaratmaktadir. Cagdas toplumda gelisen iletisim araglariyla bir-
likte turisti giideleyen ve turizme iten birgok secenek bulunmaktadir. Savas
alanlar1 turizmi, miras turizmi endiistrisinin bir parcasi olarak genis anlamda
miraslara yonelik bir turizm hareketi olarak goriilebilir (Miles, 2011, s. 3).
Savaslar ve vahsgetle anilan alanlar yorumlayici yonden uzun zamandir ge-
nis bir baglamda miras turizmi yoniinden ele alinmaktadir (Sharpley, 2009,
s. 24). Olaylar neticesinde yasanilan aci, iizlintii, dert, sikinti, 1stirap, korku
ve Oliim insanlari etkilemekte ve bu olaylarin yasandig1 yerlere yonelen bir
turizm hareketi goriillmektedir (Kurnaz vd., 2013, s. 57).

Uluslararasi kaynaklarda dark tourism ya da thana tourism olarak adlandiri-
lan karanlik turizm; ulusal ¢alismalarda hiiziin, keder, karanlik ve 6liim turiz-
mi olarak gegmektedir (Celik, 2017, s.44), Alili, 2017, s.40). Turistik dene-
yimleri daha genis bir anlamda gruplandiran karanlik turizm kavrami iginde
yer edinmis olan savas alanlar1 turizmi 6nemli bir turizm etkinligi kazanmis-
tir (Lennon ve Foley, 2000, s. 5). Hapishaneleri, gaz odalarini ya da iinliilerin
mezarlarin1 kesfetmek icin seyahat eden binlerce ziyaretgi artan bir sekilde
belirginlesen miras turizminin karanlik ve boslukta kalmis (niche) tarafi yay-
gin bir sekilde 6liim turizmi (thanatourism) ya da karanlik turizm (dark tou-
rism) tanimlanmaktadir (Seaton, 1996, s. 235).

Tarih boyunca birbirlerine hasim olan uluslarda savagla ilgili alanlar1 ziyaret
etme diirtlisii birgok insan tarafindan paylasilmaktadir (Lloyd, 1998, s. 17).
Turizm sektoriinde yeni g¢ekicilikler ortaya ¢ikarmak i¢in siiregelen gabalar
ve savag alanlarii ziyaret etme ilgisi, savas alani turizmine odaklanmis bir
miktar ikincil bir turizm fenomeni ortaya ¢ikarmistir (Prideaux, 2007, s. 18).

Rose’a (1995, s. 127) gore savas alanlari, insanlarin onlara yiikledikleri an-
lamlar olmaksizin bir sey ifade etmemektedir. Lloyd’un (1998, s. 21) calis-
masindaki tanima gore savas alanlarini ziyaret edenler, savas ve ona katilan-
lar icin belirli bir tiirde duygusal, zihinsel ya da dini duygular besleyen ve
ifade eden bir grup ziyaretcidir. Bu faaliyetleri geceklestirenlerce olusturulan
turizm hareketliligi de genellikle hac turizmi, savas alani turizmi, 6lim turiz-
mi ve miras turizminin bir birlesimidir (Basarin, 2011, s. 12).

Savaslar insanlik tarihi kadar eski olmasina ragmen, savas alani turizminin
baslangicina kanit olarak 19. yiizyilda ger¢eklesen Mont-Saint-Jean (Wa-
terloo) muharebesinin gergeklestigi alani ziyaretler gosterilebilir (Basarin,
2011, s. 14). Diinyada benzersiz 6zellikleri olan Waterloo, Normandiya, Pe-
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arl Harbor, Verdun, Gettysburg, Iwo Jima ve benzeri birgok savas alani bu-
lunmaktadir.

Tiirkiye’de ise yerli ve yabancilarin ziyaret ettigi bircok alan bu kapsamda
degerlendirilebilir. Biiyiik Taarruz’un gerceklestigi alanlar1 kapsayan Afyon,
Kiitahya ve Usak’taki Bagkomutan Milli Parki, Sakarya Meydan Muharebesi
Tarihi Milli Parki, Gelibolu Yarimadasi Tarihi Milli Parki vb. birgok savas
alan1 da bu tiir alanlar arasinda sayilabilir.

Bu arastirmada diinyada savas alani turizmi olgusunu olusturan savas alan-
lar1 konu olarak ele alinmistir. Ulusal ve uluslararasi ¢aligmalara bakildigin-
da bu konunun derinlemesine incelenmesinin ¢ok yeni oldugu soylenebilir.
Savas alanlar1 turizmi olgusunun literatiirde kavramsallagtirilmasiyla ilgili
farkli tammlamalar géze ¢arpmaktadir. Arastirmada ilk olarak kapsamli bir
literatiir taramas1 yapilarak savas alanlari turizmi arastirilmastir. Ikincil ola-
rak literatiir taramasindan yola gikarak Ingiltere’de yer alan Battlefield Trust
oOrgiitii ve caligmalarinin savas alanlari turizmi ile ilgili olarak aragtirilmasi
kararlagtirilmistir. Buradan yola ¢ikarak Birlesik Krallik (Ingiltere) Savas
Alanlar1 Kaynak Merkezi (UK Battlefield Resource Center) 6rnek olay calis-
masi ile incelenmistir. Battlefield Trust 6rgiitiiniin internet sayfasinda orgiitle
ilgili izleyen bilgiler yer almaktadir.

Savas Alanlar1 Neden Onemlidir? Birlesik Krallik’taki hemen hemen her-
kes, herhangi bir savag alanina yarim saatlik uzaklikta yasamaktadir. Has-
tings, Bosworth ve Culloden gibi savas alanlarindan bazilar1 bir¢ok Birle-
sik Krallik vatandaginin agina oldugu alanlardir. Bunlarin diginda digerleri
nispeten pek bilinmemektedir. Yine de bu alanlar bugiinkii yasam bi¢iminin
sekillendirilmesinde rol oynamiglardir. Bu nedenle bu tarihsel alanlarin hem
simdi hem de gelecekte herkesin anlayacagi ve keyfini siirmesini saglayacak
sekilde korunmasini saglamak 6nem arz etmektedir.

Savas Meydanlarim1 Koruma: Kurum aracilifiyla savas alanlarini uygun-
suz gelismeden ve yok olmaya karsi korumak i¢in yerli ve ulusal kampan-
yalar diizenlenmektedir. Egitsel ve rekreasyonel potansiyellerinden en iyi
sekilde yararlanmak icin calismalar gerceklestirilmektedir. Uyeler ingiltere
genelinde sitelerde bilgilendirme panolarinin kurulmasina yardimei olmustur
ve ziyaret sirasinda izlenecek savas parkurlart hazirlamigtir.

Internet sayfasindaki kaynak merkezi, bir savas alanini okurken ya da ziyaret
esnasinda kullanish bir bilgi kaynagi olarak ilgililere yardim edebilmektedir.
Savas Alanlar1 Kaynak Merkezi internet sayfasi iceriginde merkezle ilgili iz-
leyen bilgiler yer almaktadir.
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Savas Alanlarim1 Kesfetme: Battlefield Trust orgiitiine katilmak, savaslar ve
savas alanlariyla ilgili daha fazla grenmenin énemli bir yoludur. Uyelerin
cogu kendi alanlarinda uzman kisilerdir ve bilgilerini paylasmaktan mem-
nuniyet duymaktadir. Diizenli goriismeler ve ¢alisma giinleri diizenlenmekte
ve bazen halk tarafindan erisilemeyen alanlarda, tam bir savas ylirliylsleri
programi hayata gecirilmektedir. Ger¢ek bir savas alaninin bakimina ve yo-
rumlanmasina adanmis yerel bir grubun pargasi olmak bir¢ok kisi i¢in yeni
arkadagsliklar kurduklar1 ve {iyelikleri sonucunda yeni beceriler kazandiklari
bir siireci de beraberinde getirmistir.

Bahsedilen kaynak merkezi, Birlesik Krallik ¢apinda ¢atigma alanlar1 hak-
kinda bilgi saglamak i¢in gelistirilmistir. Bir savas alanimi ziyaret eden
herkes i¢in 6nemli bir bilgi ve paha bi¢ilmez bir egitim kaynagidir. Savas
alanlar1 arastiran ya da muhafaza edenler i¢in 6nemli bilgiler igermektedir.
Haritalar, resimler, hava fotograflar, yiiriiyiis ve siirlis turlari, 6gretmenler
icin kaynaklar ve ¢ok daha fazlas1 bu web sitesinde bulunmaktadir (“Why
Battlefiels Matter”, 2017).

Battlefield Trust orgiitiiniin Birlesik Krallik (Ingiltere) Savas Alanlar1 Kay-
nak Merkezinde yer alan 74 savas icerik analizi ile ¢dziimlenmeye ¢aligil-
mistir. Son olarak da Tirkiye’de Kurtulus Savasi’nda yasanan belli bash
savaslarin listesine yer verilmis ve savas alanlar turizminin ilgi odagi olma
potansiyeli bulunan bu (niche) alanla ilgili ¢esitli 6neriler sunulmustur.

Yazin Taramasi

Kiiltiirel ve tarihsel agidan 6nemli olan bir¢ok alan vardir. Ancak bunlarin
bazilar1 turistik alanlar olabilmektedir. Izleyen alt1 asama, kiiltiirel ve tarihsel
acidan dnemli olan alanlarin nasil turistik alanlara donistiigiinii gostermekte-
dir:

Asama. Adlandirma: Tam olarak ne adlandirilacak?

Asama. Sergileme ve artma: Bir seyin sergilenmesi, bir kaide {izerine otur-
tulmasi ya da ziyarette acilmasi. Sergileme bir seyin resmi siirlar ¢ergeve-
sinde konumlandirilmasidir.

Asama. Kutsallastirma: Sergilenen malzemenin kendisinin kutsallastirmanin
birinci agamasina girmesi.

Asama. Mekanik reprodiiksiyon: Kiiltiirel fenomenin turistik destinasyonlar
ve c¢ekicilikleri kapsayarak zayiflamasindansa kutsallagtirilmasimin esas ko-
sulu olarak yogunlasmasi ve artmasi.
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Asama. Sosyal reprodiiksiyon: Kiiltiirel nesnelerin esas kaynaklarindan
uzaklagarak giinliik uygulamalarda yer almasi. Yazar burada Singapur’da yer
alan Waterloo caddesini 6rnek olarak vermistir. Waterloo savasi 1815’te Wa-
terloo Belgika’da gerceklesmistir. Ama cadde ismi Singapur’daki bir cadde-
ye verilmistir.

Asama. Sosyal kosullar: Alanin kutsallagtirilmast bir mekanin ziyaret edil-
mesine yonelik bir egilim yaratmaktadir ama o mekanin ziyaret edilmesini
garanti etmemektedir. Bu egilim motive olmus ziyaretcilerin finansal ve eri-
silebilirlik vesilesiyle olumlu sosyal kosullarda meydana gelirse harekete do-
niismektedir. Yazar burada 1820’li yillarda buhar giiciiyle ¢aligsan araglarin
Waterloo’ya seyahatleri miimkiin kildigin1 6rnek olarak vermistir (MacCan-
nell, 1999, s. 46).

Alanlarin kutsallagtirilmasi teorisi kiiltiir ve miras turizmi kapsaminda yer
alan savas alani turizmi konusunun incelenmesi agisindan énemli bir yakla-
simdir. Tiirkiye’nin gegmisinde bir¢ok savaslar vuku bulmustur. Ancak, bu
savaglarin gectigi alanlara yonelik turizm hareketi derinlemesine incelenme-
mistir. Buradan yola ¢ikarak literatiir taramasi1 kisminda savas alani turizmi
ile ilgili yapilan kapsamli taramanin, ileride yapilacak ¢aligmalar igin bir te-
mel olusturabilecegi diisliniilmektedir.

Kiiltiir ve Miras Turizmi : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Kurumu (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organizati-
on-UNESCO) Diinya Kiiltiirel ve Dogal Mirasinin Korunmasi toplantisinda
(1972), kiiltiirel miras1 evrensel olarak tarih, sanat ya da bilim alaninda 6ne
cikan anitlar, arkeolojik alanlar ve yapilar olarak tanimlanmigtir. Diinya Tu-
rizm Orgiitii’niin (The World Tourism Organisation-WTO) kiiltiirel turizm
igin iki tanimi bulunmaktadir. Bunlar dar anlamda kiiltiirel turizm arastirma
turlari, sanatsal faaliyetler ve kiiltiirel turlar, festivaller ve diger kiiltiirel et-
kinliklere seyahatler, anit ve alanlara ziyaretler, dogayi, folkloru ya da sa-
nat ve hac vecibesini yerine getirmek i¢in kisilerin seyahatlerini icermektedir
(UNESCO, 2017).

Genig anlamda kiiltiirel turizm kisilerin insan ihtiyaci olan farklilif1 tatmin
etmek icin kiiltiirel seviyelerini yiikseltmeye yonelik yeni bilgiye, deneyim-
lere ve karsilasmalara ulasmak i¢in yapilan tiim seyahatleri icermektedir.

Kiiltiirel turizm diinya ¢apinda dikkate deger bir gelisme gdstermis ve miras
turizmi 6nemi kitleler tarafindan fark edilmistir (Mckrecher vd., 2002, s. 23).
Kiiltiirel turizm ¢ekicilikleri turizm i¢in 6nemli bir kaynaktir (Gunn, 1997, s.
4). Ornek olarak Avustralya’da 2012°de yapilan uluslararasi ziyaretci profil
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aragtirmasina gore kiiltiir ve miraslar1 gérmek i¢in 2.8 milyon ziyaret¢i iilke-
yi ziyaret etmis ve bu ziyaretgilerin %57’si tarihi miras kapsamindaki yapi-
lar1, alanlar1 ve anitlar1 ziyaret etmistir (“Arts and Culture”, 2014). Nuryanti
(1996, s. 252) mirasin kapsamli taniminin nesilden nesille nakledilen mirasla
iligkili oldugunu 6ne slirmiistiir. Kiiltiirel mirasin arastirmalarda kavramlasti-
rilmasi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kiltiirel miras ve kiiltiirel miras turizmi tanimlamalar1

Kiiltiirel Miras

Literatiir Kavramsallagtirma
Hewison Kiiltiirel miras yapmacik bir tarihtir ve bir¢ok tiriinii aslinda hi¢ var
(1987,s. 4) olmayan bir diinyanin fantezileridir.

Kiiltiirel miras genis anlamda sadece belli bash alanlar1 ve kurumlart

kapsamakla kalmamali ayrica giftlik ve arazi dokusu, yollar,
Bowes T 1 diistrivel . kévl ddeler. ticari isl 1
(1989, s, 37) |limanlar, en istriyel yapilar, koyler, ana caddeler, ticari isletmeler

’ ve tabii ki insanlar ve onlarin etkinlikleri ve faaliyetleri gibi cografi

temelli belirli bir bélgenin sundugu biitiin goriintliyli kapsamalidir.
?Egﬁ; (i)g[gléve Kiltiirel miras ¢agdas toplumun miras almay1 ve birakmay1 sectigi
(1990, 5. 23) seylerdir.
Johnson ve Kiltiirel miras gegmis tarafindan belli belirsiz ya da yanlis islenmis
Thomas bir gesit baglantilt her seydir
(1995, s. 175) gesit bag seydir.
Prentice Kiltiirel miras, bir deger olarak bir nesilden diger nesle aktarilan
(1993,s.4) vasiyet ve mirastir.
Schouten Kiiltiirel miras mitoloji, ideoloji, yerel gurur, romantik diisiinceler
(1995, s.24) |ya da sade pazarlama vasitasiyla tarihin metalastirilmasi siirecidir.
Kirshenblatt- | Kiiltiirel miras, yanlislarin, 6limiin, modasi ge¢mis ve artik
Gimblett kullanilmayan seylerin yeniden degerlendirilmesidir. Simdiki
(1998, s. 34) |zamandaki kiiltiirel iiretimin gegmige bagvuran seklidir.

Kiiltiirel] miras ge¢misten bize uzandigimi varsaydigimiz her sey
Lowenthal anlamina gelmektedir. Doganin ham maddesinden iiretilmis yapilar,
(2005, s. 83) |miihendislik caligmalari, hiiner ve sanat, diller, gelenekler insanlarin

kendilerini kapsamaktadir.
E:ﬁiteezms V€ | Miras bir uzman tarafindan yapilmis kesiften daha ¢ok sosyal bir
(2007, 5. 678) |Yapdir

Kiiltiirel Miras Turizmi

Literatiir Kavramsallagtirma
Ashworth Gecmisteki anilarin ve deneyimlerin metalagtirilmis eserler, yapilar

araciligiyla kiiltiirel miras treticileri, turizm endiistrisi ve yerel
(2000, s. 21) My e R

ydneticilerin igbirligi halinde olmasi durumudur.
18};221036 Sosyo-kiiltiirel varliklar ziyaretgileri ¢ekmek i¢in kullanan bir
(1998, 5. 214) ekonomik aktivitedir.
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Hollinshead Yerel gelenekler ve toplumsal kiiltiirel mirasin folklorik gelenekler,
(1988, 5. 185) sanat ve el isleri, etnik tarih, sosyal gelenekler ve kiiltiirel etkinlikleri
> kapsayacak sekilde ¢ekicilikler olarak hizmet verebilmesidir.

Kiiltiirel miras turizmi gegmisi, insanlar1, mekanlari ve kiiltiirleri bir

araya getirerek edimsel bir yaris ve diyaloga ¢evirmektedir. Kiiresel,
kisisel ve yerel sosyal hayat agisindan 6nemli bir fenomendir.

Jamal ve Kim
(2005, s. 56)

Kaynak: Yazarlar tarafindan tabloda belirtilen kaynaklardan derlenmistir.

Tablo 1°de goriilecegi {izeri kiiltiirel miras ve kiiltiirel miras turizmi birgok
farkli bilim dalindan gelen yazarlar tarafindan tanimlanmistir. Kiiltiir turizmi
basglig1 altinda siniflandirilan miras turizmi, tarihte seyahatlerin en eski bi-
cimlerinden biridir (Timothy ve Boyd, 2006, s. 2). Kiiltiir ve miras turizmi
sanatin, kiiltiiriin ve mirasin ziyaret¢iler i¢in anahtar bir ¢ekicilik ve faaliyet-
lerinin odak noktasi olan bir turizm tiiriinii isaret etmektedir (“Cultural and
Heritage Tourism Development”, 2014).

Karanhk Turizm (Dark Tourism) ve Oliim Turizmi (Thanatourism):
Oliime iliskin ilk turizm deneyimlerine Roma’nin gladyatdr oyunlari, hac zi-
yaretleri ya da ortacagdaki halka agik idamlar 6rnek olarak verilebilir (Sto-
ne ve Sharpley, 2008, s. 576). Oliim, yikim, savas ve trajediyle ilgili alanla-
ra yapilan ziyaretler, son yirmi yilda 6liim turizmi (thanatourism), karanlik
turizm (dark tourism), 6liimii sagma (milking the macabre), siyah noktalar
(black spots), dehset verici turizm (morbid tourism), Sliimciil ¢ekicilikler
(fatal attractions), hiiziin turizmi (grief tourism) ve acimasizlik mirasi (atro-
city heritage) gibi tanimlamalarla akademik ¢aligmalarda yer almistir (Dann,
1995, s. 36, Seaton, 1996, s. 236, Rojek, 1997, s. 54, Blom, 2000, s. 32, As-
hworth, 2004, s. 97, (“Archives for the Types of Grief Tourism”, 2017).

Karanlik turizm kavrami ilk defa Lennon ve Foley (2000, s. 9) tarafindan
kullanilmistir. Karanlik turizm 6liim, keder, felaket, yikim ve insanlik tra-
jedilerinin yasandig1 yerlere seyahati icermektedir (Timothy, 2011, s. 19).
Lennon ve Foley’in (2000, s. 9) “Dark Tourism: The Attraction of Death and
Disaster”, isimli ¢aligmasindan sonra konu iizerine yapilan akademik calig-
malar artmistir. Akademi ve medya alanlarinda karanlik turizm terimi en ¢ok
kabul edilen tanimlama olarak goériilmektedir.

Lennon ve Foley’e (2000, s. 10) gore karanlik turizm 6liimiin metalastirildi-
g1 ve bazilarm tartistigma gore sunumunun gergek ya da kurgusal olmasina
bakilmaksizin kiiresel iletisim pazarinda 6liimiin tiiketim icin bir meta haline
geldigi bir turizm tiiriidiir. Karanlik turizm, turizm arastirilmalarinda dikkat
¢eken bir kavramdir. Ancak agir1 kapsamli ve teorik olarak zayiftir (Dunkley,
2007, s. 372). Karanlik turizmin siiflamasi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Karanlik turizm smiflamasi

Karanlik Turizmi Boliimleri

Karanlik Turizmin Alt Boéliimleri

Riskli yerler (perilous places):
Giincel ve gegmisten gelen tehlikeli
destinasyonlar

Korku kasabalari (towns of horror)
Tehlikeli destinasyonlar (dangerous
destinations)

Korku evleri (houses of horror):
Glinlimiizden ya da ge¢misten korku
ve Oliimle baglantili yapilar

Oliim zindanlar1 (dungeons of death)
Kotii oteller (heinous hotels)

Oliimciil alanlar (fields of fatality):
Oliim, korku, sohret ya da kotii
sohretle anilan topraklar ve bolgeler.

Kanli savag alanlar1 (bloody battlegrounds)
Soykirim cehennemi (hell of the
holocaust)

Unliilerin yatt1ig1 mezarliklar (cemeteries
of celeberties)

Azap turlari (tours of torment): Oliim,
cinayet ve sucla iligkili ¢ekiciliklere
turlar ve ziyaretler

Sug ve cinayet (murder and mayhem)
Kotiiliigi tin saldigi igin (the now
notorious)

Oliim temali (themed thanatos):
Oliim ve ¢ekilen eziyetler gevresinde
temalinmis koleksiyonlar ve miizeler.

Korkung miizeler (morbid museums)
Ahlak anitlar1 (monuments to morality)

Kaynak: Stone (2006, s. 147)

Karanlik turizm ¢ekiciliklerine John F. Kennedy’nin suikastta ugradigi Dal-
las, San Fransisco’daki Alcatraz Hapisanesi, Ingiliz i¢ savastyla ilgili gos-
terimlerin yapildigr Sealed Knot Toplulugu gosterilebilir (Seaton, 1996, s.
235, Blom, 2000, s. 33, Wilson, 2008, s. 23). 11 Eyliil 2001’de New York
sehrindeki Diinya Ticaret Merkezine diizenlenen teror saldirilarinin meydana
geldigi Ground Zero olarak adlandirilan alan giiniimiizde bir turizm ¢ekicili-
gine doniismiistiir. Ground zero Olenlerin térenlerle anildigi, saticilarin hatira
esyalar sattig1, turistlerin ve hacilarin ziyaret ettigi bir ¢ekicilik yaratmistir
(Adams, 2007, s. 69).

Savas Alam1 Turizmi (Battlefield Tourism): Savas sozciigii “devletlerin
diplomatik iligkilerini keserek giristikleri silahli miicadele, harp, cenk, ug-
ragsma, kavga, miicadele” ve “hayvanlarin birbirleriyle yaptig1 miicadele, bir
seyi ortadan kaldirmak, yok etmek amaciyla girisilen miicadele” seklinde ta-
nimlanmigtir (“Tiirk Dil Kurumu”, 2017).

Tanimlardan da anlagilacag lizere savaslarin vuku buldugu dénemlerde cep-
heler boyunca yasanan korkung oliimler dogal ve yapay ¢evredeki yikim ve
tahribatlariyla daha onceleri belki de turizm hareketlerine hedef olan bir¢ok
kiiltiirel mirasin harabeye déonmesine ya da yok olmasina neden olmustur. Bu
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kadar 6liim, yikim ve tahribatin yasandigi bu alanlarin kendileri de ilging bir
bigimde birer turizm ¢ekiciligine doniigmiistiir.

Savas alanlar1 fiziki cografyanin savas, seyyahlik, anma ve turizm ile sem-
bolik mekanlara doniistligli ve yitip gidenlerin yasayan birer mezar1 olma an-
lam karmasasi ile karsi karsiyadir. Savas alanlariin belirgin i¢giidiisel tasviri
ile sehitlikler ve anitlar, tarihsel biling ve savasin kiiltiirel anilarindan etki-
lenmistir (“National Park System”, 2017).

Savag alanlarina yapilan ziyaretler insanlik tarihi kadar eskidir. Tarihte bir-
cok tinlii kisilik savas alanlarina ziyaretler gerceklestirmistir. Barigsever se-
yahat acentacist Thomas Cook’un ilk deniz asir1 girisimi Belgika’da yer alan
Waterloo savas alanina yapilan turdur. Ayrica Thomas Cook’un Amerika’da
gerceklestirdigi ilk turu Gettysburg savas alania diizenlenmistir. Amerikan
I¢ Savasi giiniimiizde y1lda iki milyona ulasan azimsanmayacak sayida asker,
eski muharip, haci ve turiste Gettysburg’u ziyaret etmek i¢in ilham kaynagi
olmaktadir (Adams, 2007, s. 72).

Seaton’in (1996, s. 236) calismasinda savas alanlar1 turizmi 6liim turizminin
bir tiirli olarak tanimlanmistir. Antropolog Verdery (1999, s. 47) savas alan-
larina ziyareti kapsayan 6zel bir turizm tiirlinii analiz etmistir. Bu alanlan zi-
yaret edenlerin bireysel olarak kutsal alanlar1 ziyaret etme ihtiyacinda olan
ve ahlak konusunda belli bir durus sergileyen kisiler oldugunu Onermistir.
Lennon ve Foley (2000, s. 10) tiikketim kiiltiiriiniin evrimleserek savas, 6liim
ve yikim dahil her seyi metalagtirdigini gdzlemlemistir. Birinci Diinya Sava-
s1 savas alanlarinin ilk karanlik turizm alanlar1 olarak nitelendirilebilecegini
onermislerdir. Ciinkii Avrupa merkezli bu biiyiik diinya savasi zaman igersin-
de Avrupa’da yasayan tiim aileleri gazeteler, mektuplar, diyaloglar ve erken
donem sinema filmleri ile etkilemistir.

Modern diinyada savas alanlarina, {inlii kisilerin mezarlarina, kotii olaylar
nedeniyle meshur olan yerlere turizm hareket olduk¢a ¢oktur ve bu alanlara
yonelen turizm hareketi tartismasiz bir fenomendir (Seaton, 1996, s. 236).
Hiiziin turizmi alaninda hizmet veren web sitesi “grief-tourism.com”a gore
hiiziin turizmi tiirleri Tablo 3’te siniflandirilmaktadir.

Tablo 3. Hiizlin turizmi tirleri

Savag Alani Turizmi (Battlefield Tourism) |Mezarlik Turizmi (Cemetary Tourism)

Felaket Turizmi (Disaster Tourism) Hayalet Turizmi (Ghost Tourism)

Soykirim Turizmi (Holocaust Tourism) Hapishane Turizmi (Prison Tourism)

Oliim Turizmi (Thanatourism)

Kaynak: (“Archives for the Types of Grief Tourism”, 2017)
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Literatiirde savas alan1 turizminin kiiltiirel miras turizmi kapsaminda 6lim
turizmi ya da karanhik turizm icerisinde yer aldigi1 goriilmektedir. Oliim tu-
rizmi ya da karanlik turizm Birinci Diinya Savasi savag alanlar1 gibi birincil
alanlara ziyaretleri ya da oliimler ve dldiiriilenlerin anildig1 Birinci Diinya
Savag1 anitlar1 gibi ikincil alanlar kapsayan 6liim ile dogrudan ya da dolayl
baglantili alanlar1 kapsamaktadir (Kenneth, 2003, s. 7).

Savag alanlarina yapilan turizm hareketine 6rnek olarak her sene 25 Ni-
san’da Avustralya ve Yeni Zelandali turistlerin Safak Ayini i¢in Canak-
kale’ye gelmeleri ornek gosterilebilir. Anadolu Ajansi’na gore 25 Nisan
2015’te Anzak Koyunda Avustralya ve Yeni Zelanda’dan gelen 10 bin kisi-
den fazla bir grup toplanmistir (“Anzaklardan Canakkale’de Safak Ayini”,
2017).

YONTEM

Yin (1984, s. 48) ornek olay arastirmasi metodunu gercek yasam baglami
icerisinde giincel bir fenomeni ampirik bir arastirma ile inceleme olarak ta-
nimlamis 6zellikle fenomen ve igerigi arasindaki sinirlarin agik olarak belir-
gin olmadig1 durumlarda ve birden fazla kaynagin kanit olarak kullanildig:
durumlarda kullanilmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirma Sorularinin Belirlenmesi ve Tanimlanmasi
Aragtirma kapsaminda izleyen aragtirma sorularina yanit aranmigtir:

Yasandiklar1 dénemlerde 6liim, yikim ve felaketlere neden olan savaslar ve
bunlarin gergeklestigi savas alanlarina gergeklesen turizm olgusunu destekle-
yecek ve bu alanlarin korunmasi ve tanitimina yardimci olacak kurumlar var
midir?

Bu ¢esit kurumlar var ise bu kurumlar bu alanlarin korunmasi ve tanitimini
nasil gerceklestirmektedir?

Tiirkiye tarihinde yer alan savaglar ve bunlarin gerceklestigi savas alanlari
turistik birer ¢ekicilik olarak degerlendirilebilir mi?

Ornek Olaymn Secilmesi, Veri Toplama ve Analiz Tekniklerinin
Belirlenmesi

Ornek olay arastirmasi icin séz edilen arastirma sorularindan yola ¢ikarak
Birlesik Krallik (Ingiltere) Savas Alanlar1 Kaynak Merkezi’nin (UK Batt-
lefield Resource Center) incelenmesi ve bir drnek olay olarak ele alinmasi-
na karar verilmistir. Bir 6rnek olay secilmesinin nedeni Ingiltere’deki savas
alanlaryla ilgili bu merkezin benzersiz bir merkez olmasidir.

115



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Savas Alanlari...

Ornek olay metodunun énemli avantajlarindan biri de veri toplama asamala-
rinda bir¢ok kaynagin ve teknigin kullanilmasidir. Arastirmaci aragtirma so-
rularin1 cevaplamak i¢in hangi verilerin toplanacagini ve analiz tekniklerini
kullanacagini belirleyerek arastirmada ilerleme saglayabilir. Toplanan veri-
ler normalde agirlikli olarak niceldir ama nitel de olabilir. Betimleme anali-
zi, goriismeler, belge incelemeleri, gozlem ve fiziksel eserler bile aragtirma
araclari olarak kullanilabilir (“Case Study”, 2017).

Bu arastirmada belge inceleme teknigi yontem olarak belirlenmistir. Ingilte-
re’deki savag alanlart merkezinin listeledigi savas alanlarmin web sayfala-
r1 ve bu sayfalarda erisime ve indirmeye agik belgeler ile bilgiler arastirma
kapsaminda incelenmistir.

Ornek olay metodunun énemli avantajlarindan biri de veri toplama asamala-
rinda bir¢ok kaynagim ve teknigin kullanilmasidir. Arastirmaci arastirma so-
rularin1 cevaplamak icin hangi verilerin toplanacagini ve analiz tekniklerini
kullanacagimi belirleyerek arastirmada ilerleme saglayabilir. Toplanan veri-
ler normalde agirlikli olarak niceldir ama nitel de olabilir. Betimleme anali-
zi, goriismeler, belge incelemeleri, gozlem ve fiziksel eserler bile arastirma
araglar1 olarak kullanilabilir (“Case Study”, 2017). Ornek olay yontemi, hem
bir aragtirma modeli (Karasar, 2017, s.17), hem de bir 6gretim ydntemi ola-
rak kullaniimaktadir (Giigliiol 1985, s.68, Kiiclikahmet 1994, s.21, Okutan
2015, s.37). Bu aragtirmada belge inceleme teknigi yontem olarak belirlen-
mistir. Ingiltere’deki savas alanlar1 merkezinin listeledigi savas alanlarmimn
web sayfalar1 ve bu sayfalarda erisime ve indirmeye acgik belgeler ile bilgiler
arastirma kapsaminda incelenmistir.

Veri Toplama Asamasi

Arastirmada veri toplanmasi i¢in ilk olarak Battlefield Trust ile baglantiya
gecilmis, arastirmanin amaci ve konuyla ilgili yardim talep edilmistir. Veri-
lerin toplanmasi ve analiz edilmesi icin gerekli belgelerin elde edilmesi, si-
niflandirilmasi ve saklanmasi i¢in Battlefield Trust orgiitiinden izin ve belge
kopyalari talep edilmistir. Orgiit tarafindan génderilen ve savas alanlar1 mer-
kezinin web sitesinden elde edilen belge ve bilgiler incelenmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Verilerin degerlendirilmesi igin icerik analizi yontemi segilmistir. Orgiit ve
internet sitesinden elde edilen savag alanlari ile ilgili bilgi ve belgeler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir.
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Icerik Analizi

Icerik analizi, metinden cikarilan gegerli yorumlarm bir dizi islem sonucu
ortaya konuldugu bir aragtirma teknigidir. Bu yorumlar, mesajin géndereni,
mesajin kendisi ve mesajin alicis1 hakkindadir (Weber: 1989, s. 5). Arastir-
macilar bu teknik ile bu ¢esit kelime ve kavramlarin niceligini belirler, mev-
cudiyetlerini, anlamlarini ve iliskilerini analiz ederler. Bu arastirmada Ingil-
tere Savas Alanlar1 Kaynaklar1t Merkezi’nin web sitesinde yer alip listelenen
savaslar igerik analizi ile ¢oziimlenmeye ¢alisilmustir,
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Sekil 1. Birlesik Krallik’taki Tescilli Savas Alanlar

Kaynak: (“Registered Battlefields”, 2017)
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Sekil 1’deki harita incelendiginde Birlesik Krallik’taki tescilli savas alanlari
ve isimleri kirmizi noktalar olarak gériilebilmektedir. Igerik analizinin kav-
ramsal ve iliskisel olmak {izere iki genel tiirii bulunmaktadir. Kavramsal ana-
liz metinlerde genellikle kelimelerle ifade edilen kavramlarin bulunmasi ve
sikliklarmin analiz edilmesi olarak diistiniilebilir. Bunun tam tersi olan ilis-
kisel icerik analizi ise analizi bir adim ileri gotiirerek metinler igerisindeki
kavramlar arasindaki iligkileri inceleme konusu yapar (“Case Study”, 2017).
Bu arastirmada Birlesik Krallik Savas Alanlar1 Kaynak Merkezi’nde yer alan
ve Tablo 3’te listelenen savaslar kavramsal icerik analizi ile incelenmistir. Bu
analizden elde edilecek sonuglarin Tiirkiye’de biiyiik bir savas alani turizmi
potansiyeli bulunan alanlarin turizm amagh degerlendirilmesi i¢in yol goste-
rici olmasi 6ngoriilmektedir.

Kavramsal igerik analizinde incelenen kavramlar net ve oOrtiikk olabilir. Net
kavramlar1 belirlemek kolay olurken gizli kavramlar1 belirlemek daha zor-
dur. Bu arastirmada savas alanlar1 kaynaklar1 merkezinin web sitesinde yer
alan savaslara ayrilmis her bir savas alan1 sayfasindaki savaslara ait verilen
bilgiler i¢in kullanilan kelimeler kodlanmis ve analiz edilmistir. Aragtirma
sorusu olarak asagidaki soru belirlenmistir:

Savas alanlar1 turizmine ilgi duyanlar Birlesik Krallik Savas Alanlar1 Merke-
zinin internet sitesine girdiklerinde savas alanlari ile ilgili hangi ana bilgileri
edinmektedirler?

Arastirma sorusu belirlendikten sonra arastirmaci yedi asamali kodlama
adimlari ile igerik analizine baglayabilir (Carley: 1993, s. 78). Yedi asama su
sekildedir.

Asama Analiz Seviyesinin Belirlenmesi

Arastirmada savag alanlar1 merkezinde yer alan savaslara ait internet sitesin-
deki her bir savas i¢in verilen ana unsur bilgileri incelenecektir.

Asama Kodlanan Kavramlarin Belirlenmesi

Igerik analizi arastirmasinda savas alanlari merkezi internet sitesinde yer
alan ana unsur bilgileri olarak Tablo 4’teki kavramlar analiz edilmistir.
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Tablo 4. Savaglarin ana unsur bilgileri

Savaslarin Isimleri Savaglarin Tipleri

Savaslarin Yer Aldig1 Seferler Savaslarin Yasandigi Dénemler
Savasglarin Sonuglari Savaslarm Yapildig: Ulkeler
Savaglarin Yapildig: Bolge Savaglarin Yapildigi Mekanlar
Savaglarin Yapildigi Araziler Savaglarin Yapildig: Tarihler
Savaglarin Baslangi¢c Zamani Savaglarin Gergeklestigi Siireler
Savasglarda Yer Alan Ordular Savaslarla [lgili Sayilar
Savaslarin Yapildigi Konumlar Savaglardaki Kayiplar

Kaynak: Yazarlar tarafindan derlenmistir.

Asama Kavramlarin Mevcudiyeti ya da Siklik Degerleri icin Kodlanmasinin
Kararlastirilmasi

Icerik analizi arastirmasinda savas alanlar1 i¢in verilen ana unsur bilgilerinin
siklik degerlerinin kodlanmasina karar verilmistir. Metin i¢inde gecen kav-
ramlarin siklik degerlerinin analiz edilmesi aragtirmacilara metinlerin daha
genis bir bakis acistyla incelenmesi avantajini saglayacaktir.

Asama Kavramlarin Ayirt Edilmesi

Igerik analizi aragtirmasinda ana bilgileri zaten ayirt edilmis olarak web site-
si araciligiyla ¢evrimigi ziyaretcilere saglandigindan buradaki metinler analiz
edilecektir.

Asama Metin Kodlamas: I¢in Kurallar Gelistirilmesi

Icerik analizinde her bir savas icin verilen ana bilgiler verilen simiflara gore
analiz edilecektir.

Asama Konuyla Ilgisiz Bilgilerin Ne Yapilacagimin Kararlastirilmast
Igerik analizinde konuyla ilgisiz bilgiler analize dahil edilmeyecektir.
Asama Metinlerin Kodlanmasi

Savas alanlar1 kaynak merkezinin internet sayfasinda yer alan 74 savasin her
birine ait temel bilgi metinleri kodlanmistir. Yapilan ¢eviriler iki arastirmaci-
nin gézetiminde TURENG s6zliigii kullanilarak yapilmistir. Savas alanlarina
ilgi duyan turistlerin ilk bagvuracagi yerlerden biri gliniimiiz enformasyon
caginda internettir. Bu agidan bu savaslara iligkin ¢evrimigi toplu bir kaynak
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niteliginde olan savas alanlar1 merkezindeki savas alanlari igerik analizi ile
incelenmistir. Aragtirmacilar tarafindan yapilan analizler tarihsel analizler
degildir. Sadece bu merkezi kullanarak savas alanlaryla ilgili bilgilere ulasip
ilgili alanlan ziyaret edecek turistlerin elde ettigi bilgilere 151k tutma amacin-
dadur.

BULGULAR ve YORUMLAR

Savaglardan geri kalan somut fiziksel eserler antik kentler, tapinaklar ve 6ren
yerlerinin kalintilartyla mukayese edilemez. Bu savas alanlarindan geriye
kalan somut fiziksel eserler mezar taglar1 ya da anitlardan ibarettir. Ama ta-
rihteki hikéyeleri glinlimiiz diinyasinda somut fiziksel eserler olmasa bile in-
sanlar1 bu alanlara gekmektedir. Bu agilardan igerik analizi yapilmasi arastir-
macilar tarafindan uygun goriilmiistiir. Igerik analizinde kavramlar bagliklari
altinda yer alan metinlerin kodlanmasina yo6nelik analiz su sekildedir:

Savaslarin isimleri ve Tarihleri

Tablo 5’te 74 savasin isimleri ve tarihleri sunulmustur. Bu savaslar kronolo-
jik siralamasina gore verilmistir.

Table 5. Savaslarin isimleri ve tarihleri

Brunanburh Savasi 937 (1)

Maldon Savasi 10 Agustos 991 (1)
Fulford Savast 20 Eyliil 1066 (1)
Stamford Bridge Savas1 25 Eyliil 1066 (1)
Hastings Savas1 14 Ekim 1066 (1)
Northhallerton Savasi 22 Agustos 1138 (1)
Largs Savasi 2 Ekim 1263 (1)
Lewes Savasi 14 May1s 1264 (1)
Evesham Savasi 4 Agustos 1265 (1),
Stirling Bridge Savasi 11 Eylil 1297 (1)

I. Falkirk Savasi 22 Temmuz 1298 (1)
Bannockburn Savasi 24 Haziran 1314 (1)
Myton Savasi 20 Eylil 1319 (1)
Borough Bridge Savasi 16 Mart 1322 (1)
Dupplin Moor Savasi 12 Agustos 1332 (1)
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Halidon Hill Savasi 10 Temmuz 1333 (1)
Neville’s Cross Savasi 17 Ekim 1346 (1)
Otterburn Savasi 5 Agustos 1388 (1)
Hamildon Hill Savasi 14 Eyliil 1402 (1)
Shrewsbury Savast 21 Temmuz 1403 (1)
Harlaw Savasi 24 Temmuz 1411(1)
Blore Heat Savasi 23 Eyliil 1459 (1),
Northampton Savasi 10 Temmuz 1460 (1)
Mortimer’in Gegidi Savasi 2 Subat 1461 (1)
Towton Savast 19 Mart 1461 (1)
Edgcote Savasi 26 Temmuz 1469 (1)
Barnet Savasi 14 Nisan 1471 (1)
Tewkesbury Savasi 4 Mayis 1471 (1)
Bosworth Savasi 22 Agustos 1485 (1)
Stoke Field Savasi 16 Haziran 1487 (1)
Flodden Savasi 9 Eyliil 1513 (1)
Solway Moss Savasi 24 Kasim 1542 (1)
Ancrum Moor Savasi 27 Ocak 1545 (1)
Pinkie Savagi 10 Eylil 1547 (1)
Newburn Ford Savasi 28 Agustos 1640 (1)
Powick Bridge Savasi 23 Eyliil 1642 (1)
Edgehill Savasi 23 Ekim 1642 (1)
Brentford Savasi 12 Kasim 1642 (1),
Turnham Green Savasi 13 Kasim 1642 (1)
Braddock Down Savasi 19 Ocak 1643 (1)
Hopton Heath Savasi 19 Mart 1643 (1)
Seacroft Moor Savast 30 Mart 1643 (1)
Stratton Savas1 16 Mayis 1643 (1)
Chalgrove Savasi 18 Haziran 1643 (1)
Adwalton Moor Savasi 30 Haziran 1643 (1)
Landsdown Hill Savas1 5 Temmuz 1643 (1)
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Roundway Down Savasi

13 Temmuz 1643 (1)

I. Newbury Savasi

20 Eyliil 1643 (1)

Winceby Savasi

11 Ekim 1643 (1)

Nantwich Savasi

25 Ocak 1644 (1)

Cheriton Savasi

19 Mart 1644 (1)

Cropredy Bridge Savasi

29 Haziran 1644 (1)

Marston Moor Savasi

2 Temmuz 1644 (1)

Lostwithiel Savasi

21 ve 31 Agustos 1644 (1)

II. Aberdeen Savasi

13 Eyliil 1644 (1)

II. Newbury Savas1

27 Ekim 1644 (1)

Auldearn Savasi

9 Mayis 1645 (1)

Naseby Savast

14 Haziran 1645 (1)

Alford Savasi

2 Temmuz 1645 (1)

Langport Savasi

10 Temmuz 1645 (1)

Kilsyth Savasi

15 Agustos 1645 (1)

Philiphaugh Savas1

13 Eyliil 1645 (1)

Rowton Heath Savasi

24 Eyliil 1645 (1)

Stow on the Wold Savasi

21 Mart 1646 (1)

II. Dunbar Savas1

3 Eyliil 1650 (1)

Worcester Savasi

3 Eyliil 1651 (1)

Drimclog Savasi

1 Haziran 1679 (1)

Bothwell Bridge Savasi

22 Haziran 1679 (1)

Sedgemoor Savasi

6 Temmuz 1685 (1)

Killiecranckie Savasi

27 Temmuz 1689 (1)

Sherrifmuir Savasi

13 Kasim 1715 (1)

Prestonpans Savast

21 Eyliil 1745 (1)

II. Falkirk Savasi

17 Ocak 1746 (1)

Culloden Savast

16 Nisan 1746 (1)

Savaslarin Tipleri

Tablo 6’da goriildiigli gibi icerik analizi sonuglarina gére savaslarin tipi ola-
rak 48 kere Savas, 2 kere Carpigma, 1 kere Egimli Savas kavramlar1 kullanil-
mistir. 23 savasa ait savas tipi ile ilgili bilgi yer almamaktadir.
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Tablo 6. Savaglarin tipleri

Savas (48) Carpigma (2)
Egimli Savas (1) Bilgi yok (23)

Savaslarin Yer Aldig1 Seferler

Analiz sonuglarina gore savaslarin yer aldigi 36 seferin isimleri Tablo 7°de
goriilmektedir. Bu seferler incelendiginde 4 savas Edgehill, 3 savas Giiney
Bati: 1643 ve 2 savas ikinci Newbury seferleri icerisinde yer almistir. 38 sa-
vasa iligkin sefer bilgilerine yer verilmemistir.

Tablo 7. Savaglarn yer aldig1 seferler

Gtiney Bat1 Seferi:

Edgehill (4) 1643 (3) Ikinci Newburry Seferi (2)
Maldon Kuzey Seferi: Norman Fethi Seferi . .
1066 (1) (1) Hastings Seferi (1)
Northhallerton Seferi (1) Evesham Seferi (1) 1319 Kuzey Seferi (1)
Borough Bridge Seferi (1) He}:vﬂle s Cross Seferi Bati Seferi: 1461 (1)
Edgcote Seferi (1) Bosworth Seferi (1) | Stoke Seferi (1)
Ikinci Bishop Savas1 Seferi (1) Kuzey Seferi: Reading Seferi (1)

1643 (1)
Kuzey Seferi: 1643 (1) Gloucester Seferi (1) Lincolnshire Seferi:

1643 (1)
Gtiney Seferi: 1643-1644 (1) Cropredy Seferi (1) |Kuzey Seferi: 1644 (1)

Gliney Bat1 Seferi:

Naseby Seferi (1) 1645-1646 (1)

Chester Seferi (1)

Monmouth isyani Seferi

Stow on the Wold Seferi (1) Worcester Seferi (1) (1)

Bilgi yok (38)

Savaslarin Yasandigi Donemler

Tablo 8’de goriildiigii gibi icerik analizi sonuglarma gore, 26 savas I¢ Savas,
9 savag Ortacag, 8 savas Giillerin Savasi, 3 savas Viking, 1 savas Norman
Fethi, 1 savas Ortagag: Stephan ve Matilda I¢ Savasi, 1 savas isko¢ Ozgiir-
liik Savasi, 1 savag Yiizyil Savaglar1 ve 1 savas Stuart Ayaklanmasi savas do-
nemlerinde gerceklesmistir. 23 savasin donemine iliskin bilgilere yer veril-
memistir.
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Tablo 8. Savaslarin yagandigi donemler

I¢ Savas (26) Ortagag (9) Gillerin Savag (8)

Viking (3) Norman Fethi (1) |Ortacag: Stephan ve Matilda I¢ Savasi (1)
Iskog Ozgiirliik Yiizyil Savaslar

Savasi (1) 0 Stuart Ayaklanmasi(1)

Bilgi yok (23)

Savaslarin Sonuclari

Tablo 9’da goriildiigii gibi icerik analizi sonuglarina gore 13 Kraliyet, 9 Par-
lamenter, 7 Ingiliz, 5 Yorkist, 3 Iskog, 3 Asi, 2 Viking, 2 Tartismali, 1 Nor-
man, 1 Baron, 1 Tartigmali Parlamenter, 1 Tartismali Kraliyet ve 1 Asi Or-
dusunun Yok Edilmesi zaferleri savaslarda yasanmigtir. 25 savasin sonucuna
iligkin bilgilere yer verilmemistir.

Tablo 9. Savaslarin sonuglari

Kraliyet Zaferi (13)

Parlamenter Zaferi (9)

Ingiliz Zaferi (7)

Yorkistlerin Zaferi (5)

Iskog Zaferi (3)

Asilerin Zaferi (3)

Viking Zaferi (2) Tartigmali (2) Norman Zaferi (1)
. Tartigmal1 Parlamenter | Tartismali Kraliyet
Baron Zaferi(1) Zaferi (1) Zaferi (1)

Asi Ordusunun Yok Edilmesi (1) | Bilgi yok (25)

Savaslarin Yapildig1 Ulkeler

Tablo 10°da goriildiigii gibi analiz sonuglarina gore 51 savas Ingiltere ve 1
savas ise Iskogya’da gergeklesmistir. 22 savasin nerde gerceklestigine ilis-
kin bilgilere yer verilmemistir. Agirlikl1 olarak savaslar ingiltere ana karasin-
da gerceklesmistir. Ingiltere’nin bu bilgiler 15131nda yakin gecmise ait savas
alanlaria sahip olmamasina karsin 6énemli bir savas alanlari turizmi desti-
nasyonu oldugu soylenebilir. Tiirkiye’nin genis tarihi ve kiiltiirel miras po-
tansiyeli gbz Oniine alindiginda savas alanlar1 turizmine yonelik énemli bir
destinasyon olma potansiyeli bulunmaktadir.

Tablo 10. Savaslarin yapildig: iilkeler

Ingiltere(51)
Iskogya (1)
Bilgi yok (22)
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Savaslarin Yapildig1 Bolgeler

Tablo 11°de goriildiigii gibi analiz sonuglarina gore 9 savas Yorkshire, 5 sa-
vag Worcestershire, 4 savas Northhumberland, 3 savas Somerset, 3 savas
Cornwall, 3 savag Northamptonshire, 3 savas Gloucestershire, 2 savas Berk-
shire, 2 savas Cheshire, 2 savas Oxfordshire, 2 savas Sussex, 2 savas Midd-
lesex, 2 savag Herofordshire, 1’er savas Essex, Durham, Shropshire, Leices-
tershire, Nottingamshire, Cumbria, Tyneside, Staffordshire, Isles of Scilly,
Wilshire, Lincolnshire ve Hampshire bolgelerinde gergeklesmistir. 20 sava-
sin gerceklestigi bolgeye iliskin bilgilere yer verilmemistir. Yorkshire, Wor-
cestershire ve Northhumberland’in savag alanlarinin fazlaligiyla 6ne ¢ikan
bolgeler oldugu sdylenebilir.

Tablo 11. Savaglarin yapildigi bolgeler

Yorkshire (9) Worcestershire (5) Northhumberland (4)
Somerset (3) Cornwall (3) Northamptonshire (3)
Gloucestershire (3) Berkshire (2) Cheshire (2)
Oxfordshire (2) Sussex (2) Middlesex (2)
Herofordshire (2) Essex (1) Durham (1)
Shropshire (1) Leicestershire (1) Nottingamshire (1)
Cumbria (1) Tyneside (1) Staffordshire (1)
Isles of Scilly (1) Wilshire (1) Lincolnshire (1)
Hampshire (1) Bilgi yok (20)

Savaslarin Yapildig1 Mekanlar

Savaglarin yapildigi mekanlar Tablo 12°de goriilmektedir. Gergekten de sa-
vaglarin bir¢ogu birden fazla mekadnda gerceklesmistir. Yasandigi donem-
lerde bu mekanlarda 6liim, yikim ve felaketlere neden olan savaslar modern
diinyada bu mekanlarin birer turizm destinasyonu olarak turist ¢ekmesini
saglayabilmektedir. Savaslarin yapildig1 mekanlar birbirinden farkli mekan-
lar oldugu i¢in igerik analizi uygulanmamaigtir.

Tablo 12. Savaslarin yapildigr mekanlar

Maldon Fulford Catton
Lewes/Southover Evasham Myton
Borough Bridge Berwick upon Tweed Mordington
Crossgate Bearpark Otterburn
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Troughend Humbleton Aked

Harlescott Hardingstone Northampton St Gilles
Mortimershire Kingsland Towtown

Saxton cum Scarthingwell Edgcote

South Mimms Enfield Monken Hadley
Tewkesbury Dadlington Stoke Golding
Shenton, Sutton Cheney | West Stoke Presse,
Crookham Heatherslaw Flodden

Arthuret Newburn Hall

Ryton Stella Worcester (Lower Wick)
Kineton Radway Brentford
Turnham Green Braddock St Pinnock
Hopton Coton Salt

Enson Seacroft Poughilll

Stratton Chalgrove Warpsgrove
Drighlington Adwalton Lansdown
Bishops Canning St James Heddington
Newbury Enbourne Sandleford Priory
Winceby Henhull Nantwich

Acton Hurleston Cheriton
Tichborne Hinton Ampner Bramdean
Bishop’s Sutton Cropredy Wardington

Long Marston Bilton, Tockwith Wilstrop
Lostwithiel Tywardreath Golant St Sampson
Fowey Speen and Shaw Newbury

West Berkshire Naseby Sibbertoft
Clipston Pibsbury High Ham

Pitney Rowton Waverton
Christleton Broadwell Upper Swell
Donnington Longborough Worcester
Westonzoyland Chedzoy

analizi yapilamamistir.

*Savaglarin yapildig1 mekanlarin ¢oklugu ve farkliligi goz oniine alinarak igerik
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Savaslarin Yapildig: Araziler

Tablo 13’te goriildiigii gibi savaglardan bazilar1 verilen bilgilere gore birden
fazla arazi iizerinde yapilmustir. Icerik analizi sonucu elde edilen bilgiler,
savaglarin yapildig: araziler ile ilgili genel bilgiler vermesi agisindan 6zel-
likle turistlerin bu alanlar ziyaretleri esnasinda dnemli olarak diisiiniilebilir.
Analiz sonuglarina gore savaslarin sayilari ve yapildiklari araziler su sekilde-
dir: Agik Alan (29), Cayir (15), Citlik Arazi (14), Bozkir (11), Sehir (8), Or-
manlik (5), Bataklik (3) ve Tarim Arazisi (2). Ingiltere’de yer alan savaslarin
cogu yakin gecmiste gerceklesmemistir. Tiirkiye’ye bakildiginda ise Canak-
kale savagiin gegtigi Gelibolu Yarimadasi Tarihi Milli Parki halen ayakta
olan siperleri, sehitlikleri ve hatta batik gemileri ile gliniimiiz diinyasinda bu
alanlar ziyaret edecek turistler icin somut ¢ekicilikler olusturmaktadir.

Tablo 13. Savaslarin yapildig1 araziler

Acik Alan (29) Cayir (15)

Citlik Arazi (14) Bozkir (11)

Sehir (8) Ormanlik (5)

Bataklik (3) Tarim Arazisi (2)
*Savaglarin bazilar1 birden fazla arazi tiirli izerinde gerceklesmistir.

Savaslarin Yapildig: Tarihler

Merkezde yer alan 74 savasin tarihleri Tablo 5’te goriilmektedir. One ¢ikan
yillara baktigimizda 1471 yilinda 2, 1642 yilinda 4, 1643 yilinda 10, 1644
yilinda 7, 1645 yilinda 7, 1679 yilinda 2 ve 1746 yilinda 2 savas meydana
gelmistir. Bu kadar eski ge¢mise ait alanlarin savas alanlari turizmi kapsa-
minda hatirlanip ziyaret edilmesi gercekten incelenmeye deger bir konudur.
Tiirkiye’nin bu konudaki tarihi potansiyeli diisiiniildiigiinde gergekten de bu
konunun iizerinde durulmas: 6nemli olarak diisiiniilebilir.

Savaslarin Baslangi¢c Zamanlari

Tablo 14’te goriilen analiz sonuglarina gére 26 savas sabah, 13 savas 6glen,
1 savag aksam ve 2 savas belirsiz olarak tanimlanmistir. Bu alanlari ziyaret
edecek turistlerin savaglarla ilgili bu detayl bilgilere sahip olmasi bu alanla-
rin merak edilmesi ve ziyaret edilme potansiyellerini artirabilir.
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Tablo 14. Savaslarin baglangi¢c zamanlari

Sabah (26) Oglen (13) Aksam (1)
Belirsiz (3) Bilgi yok (31)

Savaslarin Gerceklestigi Siire

Tablo 15°te goriilen analiz sonuglara gore savaslarin gergeklestigi siireler
Kisa (1-4 Saat) (16), Tiim Giin (15), Birka¢ Saat (8) olarak kodlanmisgtir. 35
savasin gerceklestigi siirelere iligkin bilgilere yer verilmemistir.

Tablo 15. Savaslarin gergeklestigi siire

Kisa (1-4 Saat) (16) Tim Giin (15)
Birkag Saat (8) Bilgi yok (35)

Savaslarda Yer Alan Ordular

Tablo 16’da goriilen analiz sonuglaria gore 31 ordu Kraliyet, 22 ordu Par-
lamenter, 12 ordu Ingilizler, 9 ordu Iskoglar, 8 ordu Asiler, 5 ordu Yorkistler,
5 ordu Lancastrian, 3 ordu Vikingler, 1 ordu Saksonlar ve 1 ordu Normanlar
ve Miittefikleri taraflarindan savaslarda yer almistir. Savaglarda yer alan 51
orduya iligkin bilgilere yer verilmemistir. Savaglarda yer alan ordularin savas
alanlar1 turizmindeki 6nemi incelenmesi gereken bir konudur. Canakkale’de
savagan ve Olen atalarini ziyarete gelen on binlerce Avustralyali ve Yeni Ze-
landal1 turist bu olguya 6rnek olarak gosterilebilir.

Tablo 16. Savaslarda yer alan ordular

ingiliz Kraliyet (31) f;zr;amemeﬂer ingilizler (12)
Iskoglar (9) Asiler (8) Yorkistler (5)
Lancastrian (5) Vikingler (3) Saksonlar (1)
. . o * Savagan karsilikli ordular
Normanlar ve Miittefikleri (1) | Bilgi yok (51) nedeniyle toplam 148’ dir.

Savaslarla Ilgili Sayilar

Analiz sonuglarma goére 50 savagla ilgili sayilar Tablo 17°de goriilmektedir.
Turistlerin bu alanlari ziyaret ederken savasi ve siddetini degerlendirmede bu
sayilar onem arz etmektedir. 24 savasa iligskin ise sayilarla ilgili bilgi veril-
memistir.
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Tablo 17. Savaslarla ilgili sayilar

Her iki Tarafta 3000-6000 Kisi (1)
Belirsiz (1)

Belirsiz Ama Ingilizlerin Say1s1 Fazla (1)

Ingilizler Muhtemelen 5000-7000 Kisi Normanlar Muhtemelen 8000’den az (1)
Belirsiz Ama Bazi Kaynaklarda 16000 Iskog10000 Ingiliz (1)

Ingiliz (Kraliyet) 10000, Asiler (Leicester Kontu)5000 (1)

Ingiliz (Kraliyet) Asilerin 3 Kat1, Asiler (Leicester Kontu) 6000 (1)

Iskoglar Muhtemelen 10000-15000, Ingilizler 10000-20000 (1)

Kraliyet 4000 Asiler 700 Sovalye ve Sayis1 Kesin Olmayan Silahli Takipgileri (1)

Ingilizler 8000 iskoglar 15000 (1)

Ingilizler 700 Silahli Asker 10000 Okgu ve Diger Piyadeler, iskoglar Yaklagik 10000-
15000 (1)

Ingilizler 8000, Iskoglar 6000 (1)
Iskoglar 10000 (1)

Ingilizler (Kraliyet) 14000 Asiler 10000 (1)
Yorkistler 60000 Kisi Olduklarmi Iddia Etti, Lancastrian 40000 Kisi Olduklarmn: Iddia

Etti (1)

Muhtemelen her iki tarafta 2000-3000 Kisi (1)
Yorkistler 40000 Kisi Lancastrian 40000 Kisi (1)
Ingilizler (Kraliyet) Muhtemelen 5000-6000 Asiler Belirsiz (1)
Yorkistler 10000 Kisi Lancastrians 15000 Kisi (1)
Yorkistler 4000 Kisi Lancastrians 5000 Kisi (1)
Kraliyet 10000-15000 Asiler 5000-8000 (1)
Kraliyet 15000 Asiler 8000 (1)

Ingilizler 26000 iskoclar 35000-40000 (1)
Ingilizler 3000 Iskoglar 18000 (1)

Ingilizler 5500 Iskoglar 20000 (1)

Kraliyet 1000 Siivari ve Agir Siivari Parlamenterler 1000 Siivari ve Agir Siivari (1)

Kraliyet Giiclii 15000 Kisi Parlamenterler 15000 Biraz Uzeri (1)

Kraliyet 12000 Kisilik Ordudan 4600 Piyade Savasa Katilan Parlamenterler 13000
Kisi (1)
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Kraliyet 12000 Parlamenterler 24000 (1)
Kraliyet 5000 Parlamenterler 4000 (1)
Kraliyet 1200 Parlamenterler 1500 (1)

Kraliyet 20 Siivari Parlamenterler Cogunlukla Silahsorler ve Sadece 3 Siivari (1)
Kraliyet 3000 Parlamenterler 5600 (1)

Kraliyet 1000 Siivari, Agir Siivari, Piyade Parlamenterler 1150 Siivari, Agir Siivari (1)

Kraliyet Siivari, Mizrake1, Silahgorlerden Olusan Dengeli Ordu, Parlamenterler
Silahsorler (1)

Kraliyet 4000 Piyade 2000 Siivari 300 Agir Siivariden Olusan Dengeli Ordu,
Parlamenterler 1500 Piyade 2500 Siivari (1)

Her ki Tarafta Yaklastk 15000 Kisi (1)

Kraliyet 2500-3000 Siivari Agir Siivari Parlamenterler 2000 Piyade 3000 Siivari Agir
Siivari (1)

Kraliyet 1000 Siivari, 2500 Piyade, Parlamenterler 2500-3000 Piyade 1800 Siivari
500 Agir Siivari (1)

Kraliyet 5000 Kisi, Parlamenterler 10000 Kisi (1)

Kraliyet 5000 Siivari 4000 Piyade Parlamenterler 5000 Siivari 4000 Piyade (1)
Kraliyet 18000 Kisi, Parlamenterler 28000 Kisi (1)

Kraliyet 7000 Siivari 12000 Piyade, Parlamenterler 2900 Siivari 6500 Piyade (1)
Kraliyet 4000 Siivari 5500 Piyade, Parlamenterler 7300 Siivari 9300 Piyade (1)
Kraliyet Yaklasik 12000 Kisi, Parlamenterler Yaklagik 15000 Kisi (1)

Kraliyet 7000 Kisi, Parlamenterler 10000 Kisi (1)

Kraliyet 4000 Kisi, Parlamenterler 4000 Kisi (1)

Kraliyet 1000 Stivari 1500 piyade Parlamenterler 1750 Siivari 2000 Piyade (1)

Kraliyet Cogunu Iskog Piyadelerin Olusturdugu 12000 Kisi, Parlamenterler 28000
Kisi (1) Kraliyet 2600 Kisi, Asiler 3600 Kisi (1)
Bilgi yok (24)

Savaslarin Yapildig1 Konumlar

Tablo 18’de goriildiigii iizere analiz sonuglarina gore 21 savasin konumu be-
lirgin, 10’u kesin belirgin, 9°u yaklasik belirgin, 5’1 muhtemelen belirgin, 3’1
alternatif alanlar, 1°i Thtilafli ve 1°i belirsiz olarak belirtilmistir. 24 savasa
iligkin konum bilgileri bulunmamaktadir. Uzak ge¢miste yagsanan bu savasla-
rin ve alanlarinin konumlarina iliskin somut kayitlarin bulunmasi giiniimiiz-
de bu alanlarin savas alanlar1 turistlerinin ziyaretine acik olmasi sonucunu
dogurmustur.
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Tablo 18. Savaslarin yapildigi konumlar

Belirgin (21) Kesin Belirgin (10)
Yaklagik Belirgin (9) Muhtemelen Belirgin (5)
Alternatif Alanlar (3) Belirsiz (1)

Thtilafl1 (1) Bilgi yok (24)

Savaslardaki Kayiplar

Savaglardaki kayiplarla ilgili bilgiler Tablo 19°da goriilmektedir. Literatiir
kisminda incelenen 6lim turizmi kavrami 1s1iginda bu alanlari ziyaret eden
turistler i¢in bu bilgilerin savaglarla ilgili merak uyandirmasi ve karsilastiril-
malar yapilmasi agisindan bu alanlarin yer aldigi destinasyonlar i¢in 6nemli
bir avantajdir. Analiz sonuglarina gore 39 savasin kayiplariyla ilgili bilgiler
yer alirken, 35 savasin kayiplariyla ilgili bilgilere yer verilmemistir. Yapilan
analiz sonucunda savaslarda galip olan taraflarin kayiplarinin kayitlara ge-
nellikle diisiik olarak gectigi saptanirken maglup olan taraflarin ise kayiplari-
nin fazlalig1 géze ¢arpmaktadir.

Tablo 19. Savaslardaki kayiplar

Belirsiz Ama Agir Viking Kayiplari (1)

Ingiliz (Kraliyet) Az Ama Belgelenen 7500-10000 Asi Kaybi Olas1 Degil (1)
Ingilizler 1000-4000 Kay1p Verdirdigini iddia Ediyor (1)

Iskoglar Az (1)

Ingilizler Az (1)

Iskoglar Agir (1)

Ingilizler Az Iskoglar 1000 Olii Bir¢ok Esir (1)

Hafif (1)

Belirsiz (400 Olii Iddialar Var) (1)

Miimkiin Goriinmeyen Kayitlarda Yorkistler 10000 Lancastrian 20000 Olii (1)

Belirsiz Ama Muhtemelen Yiiksek (1)

Her iki Taraftan 1500 Olii (1)

Yorkistler 500 Olii (1)

Lancastrians 2000 Olii (1)

Muhtemelen Kraliyet 1000 Olii Asiler 100 Olii (1)
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Kraliyet Muhtemelen Sadece 100 Olii (1)

Asiler 4000 Kadar Olii (1)

Ingilizler 4000 Olii (1)

iskoglar 10000 Olii(1)

Ingilizler Az (1)

Iskoglar 20 Savasta Olii, Birka¢ Yiiz Bogularak Olen, 1500 Tutsak (1)

Az (1)

Kraliyet Cok Az (1)

Parlamenterler 30-40 6lii 100 Yarali (1)

1000 Olii 2000-3000 Yarali (1)

170 Olii, Belirsiz Sayida Yarali, 400 Parlamenter Tutsak (1)

iki Taraftan 50 Olii Bilinmeyen Sayida Yarali (1)

Kraliyet Az (1)

Parlamenterler 200 Olii 1500 Tutsak (1)

Toplam 300-500 Olii (1)

Parlamenterler 300 Olii 1700 Tutsak (1)

Az (1)

Kraliyet Az Parlamenterler 500 Olii (1)

Kraliyet 200-300 Olii Birgok Yarali, Parlamenterler Sadece 20 Olii 60’dan Az
Yaral1 (1)

Kraliyet 200-300 Olii 800 Tutsak, Parlamenterler 20 Olii Birgok Yarali (1)

Kraliyet 200 Olii 1500 Tutsak Parlamenterler Az Olii (1)

Kraliyet 300 Olii Parlamenterler 60 Olii (1)

Kraliyet Az Olii Parlamenterler Asker Kagaklar1 Dahil 700 Kisi (1)

Kraliyet 4000 Olii 1500 Tutsak (1)

Kraliyet 100 6lii Parlamenterler 300 Olii 6000 Tutsak (1)

Kraliyet 500-700 6lii, Parlamenterler 500-700 Olii (1)

Kraliyet 1000 Olii, Parlamenterler 150’den Az Olii (1)

Kraliyet Az Olii 5000 Tutsak, Parlamenterler Az Olii (1)

Kraliyet 600 Olii, 800 Tutsak Parlamenterler Belirsiz (1)
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Kraliyet 200 Olii 1500 Tutsak Parlamenterler Kisith Olii (1)
Kraliyet 3000 Olii 7000 Tutsak Parlamenterler 200 Olii (1)
Kraliyet 80 Olii Asiler Muhtemelen 1000’den Fazla Olii (1)
Bilgi yok (35)

Battlefield Trust adli orgiitiin internet sitesinden elde edilen bilgiler ve sa-
vas alanlartyla ilgili ne tiir bilgilerin kayit altinda olmas1 gerektigine yonelik
yapilan bu c¢alismanin ardindan, bahse konu tarihsel veri ve bilgilerin ben-
zerlerinin bulunabilecegi, Tiirkiye cografyasinda gergeklesmis ve potansiyel
olarak ziyaret edilebilecek savas alanlarina 6rnekler bulunarak Tablo 20°de
siralanmustir. Bu savas alanlariin her biri ile ilgili kayitlar ortaya ¢ikarilmali
ve Ozel ilgi turizminin 6nemli ve yiikselen bir degeri olan savas alan1 turizmi
potansiyelleri ilerideki ¢alismalarda ele alinmalidir.

Tablo 20. Kurtulus Savasi’nda ger¢eklesen belli baglhh muharebeler

Adi Tarihi Bolgesi Taraflar
Bagkomutanlik . .
Meydan 26-30 Agustos 1922 gﬁi‘f’ a inar)-Afyon ?;i‘f;an
Muharebesi up Oft | Yunanis

Bugiinkii Yalova -

Bilecik - Eskisehir

- 26 Agustos-9 Eyliil - Afyon - Denizli - | Tirkiye-

Biiyiik Taarruz 1922 Aydin, Izmir illeri ve | Yunanistan

icinde kalan bolge.

(Bat1 Anadolu)
Gediz 24 Ekim-12 Kasim . . Tiirkiye-
Muharebeleri 1920 Katahya (Gediz) Yunanistan
Kiitahya-Eskisehir . L Tiirkiye-
Muharebeleri 10-24 Temmuz 1921 |Kiitahya-Eskischir Yunanistan
Sakarya Meydan |22 Agustos-13 Eyliil | Sakarya Nehri Tiirkiye-
Muharebesi 1921 Dogusu-Ankara Yunanistan
Tellidede . Ovaemir-Yenikdy- | Tirkiye-
Mubharebeleri 24-29 Haziran 1919 Kadikdy (Aydin) Yunanistan
Birinci Inénii . .o Tiirkiye-
Muharebesi 6-11 Ocak 1921 Inonii (Eskigehir) Yunanistan
ikinci Inénii . T — Tiirkiye-
Muharebesi 23 Mart-1 Nisan 1921 |Inonii (Eskisehir) Yunanistan
Glimrii L . Tiirkiye-
Muharebesi 7 Kasim 1920 Giimrii (Ermenistan) Ermenistan
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Kars Muharebesi |30 Ekim 1920 Kars Turkly.e-

Ermenistan
. |25 Temmuz-5 Eyliil Tiirkiye-

Oltu Muharebesi 1920 Oltu (Erzurum) Ermenistan

Sartkamis . Tiirkiye-

Mubharebesi 29 Eyll 1920 Sarikamis Ermenistan

Kovanbasi . . .l

Muharebesi 10 Ekim 1920 Osmaniye Tiirkiye-Fransa
Tiirkiye-Fransa

Maras Muharebesi 21 Ocak-12 Subat Maras Tiirkiye-

1920 .

Ermenistan

Urfa Muharebesi ?S;Bbat_” Nisan Urfa Tiirkiye-Fransa

Kaynak: Yazarlar tarafindan derlenmistir.
SONUC ve ONERILER

Ornek olay ve igerik analizi arastirmalarinda incelendigi iizere ingiltere’de
yer alan Battlefield Trust orgiitii ve onun savas alanlar1 kaynaklart merkezi
savas alanlarina gergeklesen turizm olgusunu desteklemekte ve bu alanlarin
korunmasina ve tanitimina yardimci olmaktadir. Savas alanlar1 kaynaklari
merkezinin internet sitesinde yer alan 74 savasa iligkin bilgiler bu alanlara
yonelik turizm hareketini desteklemektedir. igerik analizi ¢alismasinda ince-
lenen bu savaslara iliskin bilgilerin yer aldig1 metinler Tiirkiye’de yer alan
ornek savas alanlari iizerine yapilacak benzer bir ¢alisma ile bu alanlar iizeri-
ne turizm hareketine katkida bulunabilecektir.

Aragtirma konusu olan Battlefield Trust orgiitii tescilli savag alanlari ile ilgi-
li bilgi biitliniiniin olugturulmasini saglamistir. Béyle bir girisim uzak tarihte
yer almig savaglarin yasandig1 bu alanlarin hem yerinin saptanmasi, korun-
mas1 ve tanitimi igin 6nemli bir girisimdir. insanlarm bilgiye ulagsmak igin
internet olanaklarin1 kullandig1 glinlimiiz diinyasinda tarihte yasanmis sa-
vaglarin her biri i¢in kaynaklarin taranip bilgi edinilmesi zorlugu g6z 6niine
alindiginda bdyle bir merkezin varliginin savas alanlarinin tanitimi i¢in ¢ok
onemli islevler yerine getirdigi ongoriilebilir.

Tiirk tarihi géz oniine alindiginda ge¢misinde yasanmis destansi hikayeler
barindiran bir ¢ok savas ve savas alani bulunmaktadir. Arastirmada Kurtulus
Savasi’nda gerceklesen belli bash savaslar yer verilmistir. Tiirkiye Turizm
Stratejisi 2023 vizyonu: Turizmi, istihdamin artirilmasinda ve bolgesel gelis-
mede Oncii bir sektér konumuna ulastirmak ve Tiirkiye’yi 2023 yilina kadar,
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uluslararasi pazarda turist sayisi ve turizm geliri bakimindan ilk bes tilke ara-
sinda uluslararasi bir marka haline getirmektir. Vizyonu ile Tiirkiye’de kiiltiir
turizmi kapsaminda miras alanlar1 baghigi altinda genis bir potansiyele sahip
savag alanlarimiza yonelik turizm hareketlerinin artirilmasi ortaya konan he-
deflerin gergeklestirilmesinde 6nemli bir nokta olarak goriilebilir.

Aragtirma ile ilgili kisithiliklara bakilacak olursa Ornek Olay Arastirma-
s1 kapsaminda sadece Battlefield Trust orgiitii arastirnlmigtir. Bir 6rnegin
ele alinmasi savas alanlaria yonelik turizm hareketinin daha genis anlam-
da ele alinmasi gerekliligini 6nemini ortaya koymaktadir. Daha fazla sayida
aragtirmacinin ge¢gmisten giiniimiize var olmus savas alanlarini ziyaret etme
hareketini giiniimiiz diinyasinda ortaya ¢ikan ¢ok farkli ve yeni turistik ge-
kicilikleri gbz 6niine alarak arastirmasi bu alanla ilgili bilgi dagarcigimnin ge-
lismesine katkida bulunabilecektir.
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Extended Abstract

Commodification of the experiences and materials that Urry (1990, s. 33)
defines as “Tourist Gaze” has created many tourism experiences in today’s
modern society. There are many options that promote tourism and motivate
visitors together with the developing communication tools. Battlefield tour-
ism can be regarded as a tourism movement being part of the heritage tour-
ism industry (Miles, 2011, s. 3). Wars and the fields associated with conflicts
have long been discussed in terms of heritage tourism in a broad context
(Sharpley, 2009, s. 24). Pain, sadness, distress, anguish, fear and death ex-
perienced as a result of the war have been affecting people and a tourism
movement has been seen in such places (Kurnaz et al., 2013, s. 57). Wars
have led to terrible deaths along the fronts and the destruction of the natural
and artificial periphery. Wars also have led to the destruction of many cultur-
al heritages that had probably been the focus of tourism movements in pre-
war times. These areas of death, destruction and disappearance have become
contradictionally an attraction for tourism itself in the post-war periods. Bat-
tlefields are places where physical geography is transformed into symbolic
spaces through war, travel, commemoration, and tourism. At the same time
they are the graves of those who died in battle. This situation brings ambi-
guity for such places. The martyrdoms and monuments were influenced by
historical consciousness and the cultural memories of war, along with a clear
instinctual description of the battlefields. Visits to battlefields are as old as
the history of mankind. In the past many famous personages have made vis-
its to the battlefields. Peaceful travel agent Thomas Cook’s first offshore ini-
tiative is the Battlefield of Waterloo in Belgium. Thomas Cook’s first tour in
America was also organized to visit the battlefield of Gettysburg. The Amer-
ican Civil War is a source of inspiration to visit Gettysburg for a number of
troops, ex-combatants, pilgrims and tourists who reach two millions of peo-
ple annually today (Adams, 2007, s. 72). In the study of Seaton (1996, s.
236), battlefields are defined as a type of tourism death tourism. The anthro-
pologist Verdery (1999, s. 47) analyzed a special type of tourism involving
visits to battlefields. He suggested that visitors to these areas were individu-
als who needed to visit the sacred sites individually and had a certain stance
on morality. Lennon and Foley (2000, s. 10) have observed that consumption
cultures have evolved and commodified everything, including war, death,
and destruction. They suggested that battlefields of First World War can be
described as the first visiting areas of dark tourism. Because, this war affect-
ed all the families living in Europe in due course by newspapers, letters, dia-
logues and early motion picture films. In literature, battlefield tourism seems
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to be involved in death tourism or dark tourism within the scope of cultur-
al heritage tourism. Death tourism or dark tourism includes areas directly or
indirectly linked to deaths, including visits to primary areas, such as World
War 1 battlefields, or secondary areas such as the First World War memo-
rials of deaths and losses (Kenneth, 2003, s. 7). As an example of the tour-
ism movements to the battlefields, Australians and New Zealanders (Anzacs)
coming to Canakkale for “Dawn Rite” on 25" of April every year can be
given for Turkey. According to Anatolian News Agency, on April 25%, 2015,
more than ten thousand people from Australia and New Zealand gathered at
Anzac Bay. It was decided to realize a case study in order to underline the
importance of battlefield tourism. Examination of UK Battlefield Resource
Center was considered as a case study. One of the reasons for choosing this
center as a case study is its uniqueness in UK. To collect data, Battlefield
Trust Resource Center was contacted at first, and the purpose of the research
was explained. Copies of permits and documents have been requested from
the Battlefield Trust organization for the collection, classification and stor-
age of the documents required for the collection and analysis of the data.
The documents and information sent by the organization and obtained from
the website of the battlefield center were examined. Content analysis meth-
od was selected for the evaluation of the data. Information and documents
related to the battlefields obtained from the organization and the web site
were analyzed by content analysis method. As examined in the case study
and content analysis study, the Battlefield Trust in England and its battlefield
resources support the realization of tourism in the central war sites and help
to protect and promote these areas. The information of the 74 battles on the
website of the Center for the Battlefields, supports the tourism movement in
these areas. Texts with information on these kinds of wars could contribute
to a similar work on the exemplary battlefields in Turkey. When history is
taken into account, there are many wars that contain epic stories of the Turks
in the distant and recent past. Tourism Strategy of Turkey 2023 Vision is to
increase tourism and to become a pioneer sector in regional development
and to make Turkey an international brand among the first five countries in
terms of number of tourists and tourism revenue in international markets un-
til 2023. Vision can be seen as an important point in the realization of the
objectives of increasing tourism movements towards battlefields with a wide
potential under the title of heritage sites in Turkey in culture tourism.
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Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim Ogrencilerinin okuma aligkanligr kazanma du-
rumlarini, égretmenlerinin ve kendilerinin goriisleri dogrultusunda belirlemeye ca-
lismaktir. Tarama modelindeki bu arastirmanin calisma grubu, Bolu ilinden 110 il-
kogretim dgretmeni ve 252 ilkdgretim dgrencisinden olusturulmustur. Arastirmada
verilerin toplanmast igin aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma Aliskanligi Og-
renci Anketi” ve “Okuma Aliskanligi Ogretmen Anketi” kullanilmistir. Arastirmada
anket yoluyla toplanan verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen bulgulara dayal olarak su sonuglara ulasilmistir: Ogrencile-
rin tamamina yakini kendisinde okuma aligkanlig1 oldugunu, 6gretmenlerin tamami-
na yakini da 6grencilerinin okuma aliskanligi gelisimlerini takip ettigini belirtmistir.
Ogretmenlerin, okuma aliskanligi kazandirma konusunda velilerle galismalar yap-
tiklar1 ancak simif kitapliklarindaki yayn tiirlerinin ¢ok ¢esitli olmadigi, sinif olarak
yayin abonelikleri olmadig1 ve 6grencilerinin sinif kitapliklarindan aktif olarak fay-
dalanmalar igin cok caba gdstermedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin okumalarin
olumsuz etkileyen etmenler arasinda televizyon izlemeyi ve bilgisayar oyunlarini
okumaya tercih etme yer almistir.
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DETERMINATION OF READING HABITS OF
STUDENTS ACCORDING TO THE VIEWS OF
STUDENTS’ AND TEACHERS’

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the status of the reading habits of elementary
school students, according to their own opinions and teacher’s views. Descriptive
survey model is used in the study. The study was conducted with 110 primary teach-
ers and 252 students in Bolu. In the study, “Student Reading Habits Questionnaire”
and “Teacher Reading Habits Questionnaire” which prepared by the researcher were
used as data collection instruments. In the analysis of the collected data, question-
naire percentage and the frequency values were used. According to findings it is de-
termined that almost all of the students are in the view that they possess reading hab-
its. Almost all of the students have reading habits. Almost all of the teachers stated
that they followed their students’ reading habits development. The teachers do work
with the parents in having their students gain reading habits, but publication types in
the class library are not very varied, there is no subscription to publications in class-
es. At the same time, the teachers do not put effort to have their students use actively
the class library. Another finding is that the students have preferred computer games,
and watching TV instead of reading.

Keywords: Elementary school, reading skills, reading interest, reading habits
GIRIiS

Giliniimiizde bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden bireylerin bu gelis-
meler hakkinda aragtirma yapmasi, bilgi sahibi olmasi, sahip oldugu bilgileri
anlamasi, yorumlamasi ve kullanmasi i¢in dncelikli olarak okumay1 bilmesi
gerekir. Okumayi, Coskun (2002) “gérme, algilama, dikkat, hatirlama, an-
lamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel iglemle-
rin bir arada gergeklestigi, insanin kendisini, ¢evresini ve diinyay1 tanimak
icin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve elestirel bilince ulasmasinda rol oyna-
yan ¢ok onemli bir egitim araci ve dil becerisi” olarak tanimlamistir. Akyol
(2005, s. 1) ise okumayi; “on bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu ara-
sindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda dii-
zenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlamaistir.

Okuma kendi basina bir okul olarak diistintilebilir. Egitimcilerin gelecek icin
ongordiigl egitim modeli “yasam boyu egitim” ilkesi i¢inde yer alan kendi
kendine egitimdir. Bu modelde yalnizca okuldaki egitim yeterli olmamak-
tadir. Birey bilim, teknoloji ve sosyal alandaki gelismelere uyum saglamak
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icin stirekli kendini gelistirmek zorundadir. Bunun i¢in de birey siirekli oku-
maya gereksinim duyar. Her okur kendi egilimlerine, gereksinimlerine gore
kendini yetistirebilir. Diisiin ve diis giiclinii okuma ile gelistirebilir. Boylelik-
le okuma, insanin yasamin tekdiizelikten kurtarabilir (Ozdemir, 1983; Tosu-
noglu, 2002). Diger taraftan okuma eyleminin ger¢eklesmesinde biligsel, du-
yussal ve devinigsel boyutlar birbiriyle iligki i¢erisindedir. Okumanin bilissel
boyutu, okunan bir metindeki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlen-
mesi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel siireglerden olugmaktadir. Okumanin
duyussal boyutu; kisinin okumaya yonelik olan sevgi, korku, nefret, ilgi, tu-
tum ve giidiilenmislik gibi 6zellikleri kapsamaktadir. Okumanin devinissel
boyutu ise, okuma sirasinda kaslarin kasilma ve gevsemesiyle ortaya ¢ikan
devinim, kaslarin kasilma ve gevsemesine bagl etkinliklerin ele alinmasidir
(Giileryiiz, 2002). Buradan okuma eyleminde biligsel, duyussal ve psikomo-
tor boyutlarin her hangi birinin olmamasi durumunda okumanin gergekles-
meyecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Okuma eylemi bireylerin yasamlarinda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Hizli
teknolojik gelismeler ile bu gelismelerden kaynaklanan bir¢ok yenilik s6z
konusudur. Bireyler biitiin bu gelismelerden ve yeniliklerden en ¢ok okuma
yoluyla bilgi edinebilir. Bunun yaninda yasamin her alaninda gerekli olan
okuma eyleminin etkililigi i¢in yasam boyu siirdiiriilmesi 6nemlidir. Birey-
lerin okuma eyleminden gercek anlamda yararlanabilmeleri i¢in, okuma ilgi-
lerini genisletmeleri ve yasam boyu siirecek okuma aligkanliklar1 edinmeleri
onemlidir (Suna, 2006). Okuma aligkanlig, kisilerin okumay1 6grendikten
sonra bu eylemi zevkle yapmalarini saglamak igin kazanmalar1 gereken
o6nemli bir beceridir. Okuma aligkanlig1 temelde 6rgiin egitim sisteminde ka-
zanilan bir beceridir. Bir egitim sisteminin iiyeleri olan 6grenciler okul ca-
ginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik doneminde edinmeleri
cok gii¢ olur. Bu nedenle, egitim sistemi, 6grencilere hizli ve dogru okuma,
okudugunu anlama gibi becerileri kazandirabilecegi gibi, 6grencileri arastir-
ma yapmaya Ozendirerek 6gretmen ve ders dis1 bilgi kaynaklarina da yonel-
tebilir (Devrimci, 1993).

Cocuklarda okuma aliskanliginin kazandirilmasi, okuma aliskanliginin de-
vamlilig1 ve pekistirilmesi konusunda aile, okul, 6gretmen ve bunlar digin-
da da pek ¢ok énemli faktdr rol oynamaktadir (Inan, 2005). Cocugun okuma
aliskanlig1 kazanabilmesi oncelikle kendi yetenek, ilgi ve istegine, aile iligki-
lerine, aile bireylerinin ¢ocuga iyi 6rnek olmasina ve ¢ocuklarina elverisli bir
ortam hazirlamalarina baghdir. ikinci olarak okul ve sinif kiitiiphanelerinin
islevselligine, 6gretmenlerin bu konudaki ¢aligsmalarina, egitim programlari-
nin konu ile ilgili amaglarina baglidir. Son olarak da, ¢ok genel anlamiyla,
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cevresel faktorlerin tutumuna ve cocuklar igin sunduklar1 altyapinin kap-
samliligina baglidir. Cocuklarda okumaya kars ilgiyi ve okuma aligkanliginm
kazandiran etkenlerin, ¢cocugun kendi istegi, ailesi ve dgretmenleri ve hatta
kiitiiphaneciler de oldugu sdylenebilir (Bayram, 1990; Cakmak ve Yilmaz,
2009; Jones, 1996).

Cocuklara ilkdgretim okullarinda okuma becerisini biiyiik 6l¢iide 6gretecek
olan &gretmenlerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma aliskanhigi kazandir-
mada sahip oldugu yeterlilikler biiyiikk 6nem tasiyabilir. Cocuk okula bagla-
yana kadar ebeveyni, bagladiktan sonra da 6gretmenini taklit eder, cok oku-
yan ve okudugunu 6grencilerinin goérdiigli bir 6gretmenin ise okumaya tesvik
ve yonlendirme konusunda &grenciler iizerindeki etkisi biyiiktiir (Maragli,
2005). Okuma aliskanlig1 agisindan 6gretmenlere diisen temel gorev, 6gren-
cilerin bagimsiz dgreniciler ve yasam boyu okuyan ve yazan bireyler olma-
larin1 saglamaktir. Bazi ¢ocuklar okumayi sever, okuma ile ilgili 6devleri
zevkle yaparlar. Cocuklarin ¢ogu ise okumaya olumsuz bir bicimde yaklagir
ve bunun bir sonucu olarak okulda basarisiz olurlar. Ogretmenlerin ¢ocukla-
rin okumaya kars1 gelistirdikleri tutumu fark etmeleri, onu degistirebilmek
ve gelistirebilmek i¢in ¢aba sarfetmeleri gerekir (Garrett, 2002; Tompkins,
1997). Ornegin, 6gretmenlerin dgrencilerine, okumay1 sevdirmek ve okuma
aliskanlig1 kazandirmak icin, degisik icerik ve tiirlerde okuma gereclerini
tanitmasi, tanitilan okuma gereglerinin okunmasini saglamasi ve bunu ger-
ceklestirebilecekleri ¢evreleri diizenlemesi gerektigi vurgulanmaktadir (Wil-
helm, 1997). Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilerine okuma gereglerini ilgilerine
gore nasil segebileceklerini ve sectikleri geregleri nasil elde edebileceklerini
de dgretmesi gerektigi dnemlidir (Wilhelm, 1997). Ogretmenler kitap secer-
ken 6grencilerin zorlanmaksizin okuyabilecekleri seviyede gerecler secme-
lidir. Ogrencilerin kendi okuma gereglerini segmelerine izin vererek onlari
cesaretlendirmelidir. Insanlar karsilasacaklar1 seyler hakkinda ne kadar 6n
bilgiye sahiplerse, o denli heyecanlanirlar. Cocuklar da okurken, 6n bilgiye
sahip olduklar1 konulara daha fazla ilgi duyarlar. Bu nedenle 6gretmenler
okunacak gerecler hakkinda 6grencilerine 6nceden bilgi vermelidirler. Og-
renciler kendi okuma siireclerini yonetebilmeli ve 6gretmenler bu konuda
Ogrencilerini cesaretlendirmelidirler. Sinif iginde okuma gereglerine iliskin
sohbetler yapilmali, karakterler, kurgular, olaylar hakkinda konusulmalidir.
Ayrica 6gretmenler teknolojiden de yararlanmalidirlar (Hunter, 2005; Smith
ve Wilhelm, 2002; Snow, 2002).

Ogretmenin, ¢ocugun &grenme, arastirma ve incelemesine rehberlik eden
bir birey olmas1 gerekir (Keles, 2006). Ogretmenin sinif ve okul kiitiipha-
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nelerini esash bir sekilde incelemesi, hangi kitaplarin hangi seviyedeki 6g-
rencilere, hangi a¢ilardan uygun oldugunu, hangi kitaplardan hangi derslerde
yararlanilabilecegini tespit etmesi, bunlarin yaninda yeni yayinlar izleyip
yeni kitaplar temin etmesi gerekmektedir (Ipsiroglu, 1997). Okulun kiitiipha-
ne olanaklar1 da okuma aligkanligi kazandirma agisindan 6nem tagimaktadir.
Okul kiitiiphaneleri hem kitap okuma ve 6diing alabilme yeri olmasi, hem
de kiitiiphane kullanimina alisilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir. Siif kitaplik-
larindan 6grencilerin okuma gerecglerini 6zgiirce segmeleri, 6diing almalari
saglanmali ve kendi se¢imlerini okumalari i¢in zaman ve izin verilmelidir
(Sanacore, 1997; Yildiz, 2003).

Sinif kitapligr uygulamasi korunup gelistirilmesi gereken bir diizendir. Oku-
ma aligkanliginin kazandirilmasi, 6grencinin nitelikli okuma malzemesine
kolaylikla, dogrudan ulasabilmesine bagli olmakla birlikte, siif kitapligi,
cocuklarin kitapla yakindan tanisip kaynagmalaria firsat vermesiyle 6nem
kazanabilir (Giingdrdii, 2006). Ogretmenler, smif kitaphigina eklenecek oku-
ma gereglerini secerken, 6grenci sayilarini, 6grencilerin ilgi ve gereksinim-
lerini g6z Oniine almalhidir. Segilecek okuma gereglerinin uygunluguna karar
vermek i¢in en iyi yol, 6gretmenlerin bu okuma gereclerini okumasi, 6gren-
cileri ya da diger 6gretmen arkadaslari ile tartismasidir. Ogrencilerin okuma-
y1 yasam tarzi haline getirmeleri i¢in, romanlar, biyografiler, antolojiler, sesli
kitaplar, bilgisayar yazilimlari, dergiler, gazeteler ve diger kaynaklar1 incele-
meleri yararl olabilir, bu nedenle iyi kurulmus bir siif kitaplig1 6grencilerin
okuma aliskanhig1 edinmelerini destekleyebilir (Sanacore, 1997). Ogretme-
nin sinif i¢inde diizenleyecegi okuma saatleri, ¢ocuklarin zengin okuma be-
cerileri kazanmalarina yardim edebilir. Bu nedenle de 6grencilere, 6zellikle
kendi segtikleri okuma gereglerini okumalari i¢in, her giin en az otuz dakika
zaman verilmelidir. Ogrencilerin bu okuma saatlerinde tek baslarina sessiz
okuma yapmalari, daha sonra okuduklar1 okuma gerecleri hakkinda arkadas-
lartyla sohbet etmesi etkili olabilir. Cocuklar okuduklarini paylagsmay1 seve-
bilir, sevdigi bu paylasim ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirebilir ve oku-
ma aliskanlig1 kazanmalaria yardim edebilir (Calkins, 2001). Ogretmenlerin
temel rolleri, 6grencilerin degisik okuma geregleri kullanmalarini, sesli oku-
malarini desteklemesi ve okumadan uzaklastiracak ortamlarin 6niine gegme-
sini saglamaktir. Bu roller tiim ders 6gretmenleri i¢in gegerlidir ve en 6nemli
seyin yasam boyu okuma aligkanligi kazanmanin temel bir etkinlik oldugu
mesajimi 6grencilere vermektir (Sanacore, 1991). Okumay1 sevmeyen bir 68-
retmenin dgrencilerine bu mesaji vermesi ve d6grencilerinin okuma sevgileri-
ni ve aligkanliklarini giiclendirmesi beklenemez (Draper, Barksdale- Ladd ve
Radencich, 2000).
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Okuma aligkanliginin kazanilmasinda cinsiyet ve sosyoekonomik diizeyin et-
kili olmadigini belirten aragtirmalar olmasina ragmen (Cetinkaya, 2004; Go-
nen, Oncii ve Isitan, 2004; Ulper, 2011), etkili oldugunu belirten arastirmalar
da mevcuttur (Keles, 2006; Giingér, 2009; Siinbiil ve dig. 2010; Sever, Sa-
mur, Dogan, Cildir ve Bulut, 2013). Bu arastirmalarda kiz ¢ocuklarin erkek
cocuklara gore okumaya daha egilimli ve istekli olduklar1 ve erkek ¢cocuklar-
dan daha ¢ok kitap okuduklar1 saptanmistir. Cocuklarin okul yasantilarinda
O0gretmenlerinin yaninda diger okul calisanlar1 ve aile tarafindan da ¢ocuk-
larda okumaya kars1 ilgi ve merak uyandiracak, okumaya 6zendirecek, sev-
direcek ve okumay1 gelistirecek planlamalarin ve diizenlemelerin yapilmasi
onemlidir. Bunlar yapilirken &grencilerin meraklarini giderecek arac-gereg
ve ortamlarin 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde ayarlanmasi
onlarin okumaya kars1 olumlu bir tutum saglamalarina ve okuma aligkanlik-
larin1 gelistirmelerine katki saglayabilir. Jones (1996)’un bu konuda yaptig
arastirmada, ¢ocuklara okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6gretmen ve
kiitiiphanecilerin anahtar model olduklari ortaya ¢ikmistir. Aile ve ¢evrenin
cocugu okumaya tesvik etme konusunda ¢ok ¢aba gostermediklerini gos-
teren arastirmalar da bulunmaktadir ( Ulper, 2011; Giingér, 2009; Yilmaz,
1993; Yilmaz, 2004; Siinbiil ve dig. 2010; Jensen, Papp ve Richmond, 1998).
Ancak bu konuya diger taraftan bakildiginda ¢ocuklara okuma aligkanliginin
kazandirilamamasi durumu da s6z konusudur. Cocuklarin okuma aligkanli-
g1 kazanamamalarinda, televizyonun c¢ocuklarin i¢csel motivasyonlar icin
onemli bir caydirict olmasi, velilerin yeterince basarili bir model olamamasi,
¢ocuguna kitap hediye etmemesi, kitabevine gotiirmemesi, kitap se¢iminde
cocuguna yardimci olmamasi ve ¢ocugun okumalarina tepkisiz kalmasi gibi
etkenler neden olabilmektedir (Jensen, Papp ve Richmond, 1998; Siinbiil ve
dig., 2010; Yilmaz, 1993). Televizyon ¢ocuklara kolay bilgi edinme aligkan-
liklar1 vererek, okuma zevkini azalttigi, okuma siiresini kisalttig1 savunul-
maktadir (Sahin, 1989). Televizyon, internet, video oyunlar, bilgisayarlar ve
dijital medyaya ayrilan zamanin fazlalagsmasi, yazili medyaya ilgiyi azalttig
bilinmektedir (Zhiming, 2000; Yalikilic ve Ulper, 2011). Televizyon izleme
cocuklarm ders ¢alisma ve zevk i¢in okumalarimi engelledigi i¢in yogun bir
bicimde elestirilmistir. Bir¢ok aragtirma bulgusu bu elestirileri desteklemek-
te ve televizyon izleme ile okuryazarlik gelisimi arasindaki olumsuzlugun
altin1 ¢izmektedir. National Center for Education Statistics (NCES)’in 1998
yilinda, Amerika’da 4. 8. ve 12. sinif 6grencileri arasinda diizenledigi anket-
te; glinde 3 saat televizyon izleyen Ogrencilerin, 4 saat ve lizeri televizyon
izleyen 6grencilere gore okumada daha basarili olduklar1 ortaya c¢ikmistir
(Donahue, Voelkl, Campbell and Mazzeo, 1999). Dordiincii sinif 6grencile-
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ri lizerinde yapilan bir aragtirmada da gocuklarin okuma kiiltiirii diizeyleri
yiikseldikge, televizyon, bilgisayar/internet kullanimina ayirdiklari siirenin
azaldig1 ortaya ¢ikmustir (Sever ve dig., 2013). Bunlarin yaninda ¢ocuklarin
bilgisayar kullanimlarmin da okuma aligkanligi kazanamamalarinda 6nem-
li bir etken oldugu sdylenebilir. Ornegin Aksaglioglu ve Yilmaz (2007)’1n
Ogrencilerin televizyon izleme ve bilgisayar kullanmalarinin onlarin okuma
aligkanliklarina etkisini belirlemek iizere yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin
bos zamanlarinda kitap okumayi bilgisayar kullanma ve televizyon izleme
etkinliginden daha sonra tercih ettigi, bilgisayar kullanma stiresi ve televiz-
yon izleme siiresi ile kitap okuma siklig1 arasinda ters orantili bir iliskinin
oldugu saptanmigtir. Yapilan arastirmalarda bilgisayarin, okumadan alinan
zevkin azalmasina, okuma basarisinin diismesine, kitap okumaya ayrilan za-
manin azalmasina, hayal giicliniin gerilemesine ve sik televizyon izlenme-
sine de yol acabilecegi One siiriilmektedir (Beentjes, Koolstra, Marseille ve
Voort, 2001; Birkets, 2004; Brant, 2003; Markoff, 2000; O’Toole, 2000).

Tiirkiye’nin okuma becerisi ve okuma aliskanligiyla iligkili durumu ince-
lendiginde, Uluslararas1 Egitim Bagarilarin1 Belirleme Kurulusu’nun (IEA),
Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) cercevesinde, 35
iilkede ilkdgretim 4.sinif d6grencileri arasinda yapilan aragtirma sonuglarina
gore Tiirk 6grencilerin okuma becerilerinin Uluslararasi standartlarin altinda
oldugu saptanmistir (EARGED, 2003). PISA’nin 2003 yilinda otuzu OECD
tiyesi, on biri diger iilkelerden olmak iizere toplam 41 {ilkeyi kapsayan aras-
tirmasinda, okudugunu anlama alaninda Tiirkiye’nin ortalamasinin 441 puan
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu puanla Tiirkiye, projeye katilan iilkeler arasin-
da Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya ve Tunus gibi lilkelerden daha
yukarida goziikmekle beraber, Uruguay ve Tayland’dan farkli olmayan bir
performans sergilemistir. Tiirkiye bu arastirmanin neticesinde iyi bir geli-
sim ¢izgisi gosterememis ve 41 {ilke arasinda ancak 33. siray1 alabilmistir
(EARGED, 2005). 2006 PISA okuma becerileri testi sonuclarina gore iilke-
miz otuz OECD iilkesi arasinda 28. diger taraftan PISA’ya katilan 56 {ilke
igerisinde ise 37. siradadir. PISA okuma becerileri testi sonuglar1 kolaydan
zora dogru bes diizeyden olusmaktadir. Ulkemizden bu sinava giren dgren-
ciler ancak alttan 2. diizeye kadar ¢ikabilmislerdir (EARGED, 2007). 2009
PISA sonuglarina gore ise, lilkemizin okuma becerileri alanindaki ortalama
puani 464’tiir. Bu puanla Tiirkiye projeye katilan 60 iilke icerisinde 39. sira-
da, OECD tiyesi 33 iilke icerisinde ise 31. sirada yer almaktadir (EARGED,
2010). Kiiltir ve Turizm Bakanlhigi’nin iilke capinda 6212 kisiyle yaptigi
arastirmada 7-14 yas grubundaki bireylerin sadece %35.4’{inilin segici ve dii-
zenli okudugu ve halkimizin halk kiitiiphanelerinden yararlanma ihtiyacinin
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olmadig1 bunun nedenleri ise, kiitiiphane kullanma aligkanliginin olmamasi
(%43.5), okumay1 sevmeme (%16.2), bilgi ihtiyacin1 internetten karsilama
(%12.1) ve kiitiiphanelerin sevilmemesi (%9.4) olarak saptanmistir (Kiitiip-
haneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii, 2011).

Yukarida incelendigi iizere, Tiirkiye okuma becerileri alanindaki basarisiyla
diger iilkelere gore son siralarda yer almakta ve gen¢ niifusun okuma alig-
kanlig1 orani oldukga diisiiktiir. Bu durumda ¢ocuk ve genglerin okuma alig-
kanligin1 6zellikle 6grenim gordiikleri yaslarda kazanmalart bu aligkanligin
sonraki yasantilarinda da devam etmesine olanak saglayacaktir. Bu nedenle
ozellikle okul ¢aginda biitiin derslerin temeli olan okuma becerisini gelis-
tiren okuma aligkanligi kazanimi incelenmesi gereken 6nemli bir konudur.
Ogrencilere ilkdgretim doneminde okuma aliskanlig1 kazandirilmasi, onlarin
yasam boyu cevresini daha iyi tanimasina, kendisini daha iyi ifade edebil-
mesine, ¢evresiyle saglikli iliskiler kurabilmesine olanak saglayabilir. Ogren-
cilerin okuma aligkanligini incelemek igin, ilk dnce c¢evresindeki insanlara,
okuma kaynak ve araclarina, okuma ortamlarina ve 6grencilerin bunlarla
olan etkilesimine bakilabilir. Bu aragtirma ile ilkogretim 6grencilerinin oku-
ma aligkanligina iliskin kendilerinin ve 6gretmenlerinin goriislerinin alinma-
sina ihtiya¢ duyulmus ve okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ilkogretim
siirecinin etkisi ve onemi belirlenmeye calisilmistir. Ayn1 zamanda bu ca-
lisma, okuma aligkanlig1 kazandirmada kiigiik yaslarin 6nemi ve ilkogretim
stirecinin bu konudaki etkisinin ortaya konulmasi ve okuma aligkanlig1 ka-
zandirmada 6grencileri etkileyen olumlu ve olumsuz etmenlerin saptanmasi
acisindan da 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim O6grencileri ve 6gretmenlerinin okuma
aliskanlig1 durumlarimi ve 6grencilere okuma aligkanliginin kazandirilmasina
yonelik yapilan ¢alismalar1 (model olma, okuma arag-geregleri bulundurma,
okuma saati, okuma ortami, kiitliphane kullanim1 vb.) 6grenci ve 6gretmen
goriigleri yoluyla belirlemeye calismaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
aragtirmada asagidaki sorularla ifade edilen alt problemlere yanit aranmistir.

1. ilkdgretim 2., 3., 4. ve 5. smif dgretmenlerinin okuma aliskanhig durum-
lar1 ile 6grencilerine okuma aliskanligi kazandirmadaki uygulamalar1 ve
gorisleri nelerdir?

2. Tlkdgretim 2., 3., 4. ve 5. siif dgrencilerinin okuma aliskanligi durumlar
ile okuma aliskanligin1 kazanmaya karsi ilgi ve goriisleri nelerdir?

Arastirma; Bolu Ili Merkezi ve ilcelerinden 15 ilkdgretim okulu, bu okullar-
da 6grenim goren 2., 3., 4. ve 5. simif 6grencileri ve sinif 6gretmenleri, aras-
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tirmada veri toplama araci olarak kullanilan anketlerde sorulan sorular ve bu
sorulardan elde edilecek olan 6grenci ve 6gretmen goriisleri ile sinirhdir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modeli niteliginde bir ¢aligmadir. Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan birey ya da nesne,
kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 1999). Bu
baglamda, bu calismada ise ilkogretim 0grencilerinin okuma aligkanlig1 ka-
zanma durumlari, 6gretmenlerinin ve kendilerinin goriisleri alinarak belirlen-
meye calisilmistir.

Arastirma Grubu

[Ikogretim 2., 3., 4. ve 5. Smif dgrencilerinin okuma aliskanligi durumlari ile
bu 6grencilere okuma aligkanliginin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarin
belirlenmesi i¢in kendilerinin, 6gretmenlerinin goriisleri ile toplanacak veri-
ler arastirma grubu {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirma grubunu Bolu 1l
Merkezinden 10, Bolu ili ilgesi Gerede’den 1, Mudurnu’dan 2, Yeni¢aga’dan
1 ilk6égretim okulunun 2., 3., 4. ve 5. sinif 6grencileri ve bu siniflarda go-
rev yapan ilkogretim dgretmenleri olusturmustur. ilkdgretim 1. smif gren-
cileri okuma yazma 6grenme siirecinde olduklarindan ve anketi dolduracak
yeterlilikte olmadiklarindan dolay1 arastirmaya dahil edilmemislerdir. Bolu
il merkezinde toplam 35 ilkogretim okulu bulunmaktadir. Bolu ili ilgelerin-
de ise sirasiyla; Dortdivan’da 4, Gerede’de 7, GOyniik’de 7, Kibrisgik’ta 1,
Mengen’de 5, Mudurnu’da 8, Seben’de 2, Yenicaga’da 3 ilkdgretim okulu
bulunmaktadir. Arastirma grubuna dahil edilecek ilgelerin belirlenmesinde
Bolu iline uzakliklar1 esas almmustir. Tlgelerin Bolu’ya olan mesafeleri en ya-
kindan uzak olana gore su sekildedir; Yenicaga-Bolu: 38 km., Dortdivan-Bo-
lu: 45 km., Mudurnu-Bolu: 52 km., Gerede-Bolu: 54 km., Seben-Bolu: 55
km., Mengen- Bolu: 56 km., Kibris¢ik-Bolu: 66 km., Goyniik-Bolu: 96 km.
(KGM, 2011). Bu baglamda Bolu’ya en yakin olan ii¢ ilge arastirma grubuna
almmistir. Bu ilgeler yukarida da goriildiigii gibi Yenigaga, Dortdivan, Mu-
durnu’dur. Ancak arastirma oncesi arastirmacinin Dortdivan’daki okullarla
yaptig1 on goriismelerde 6gretmenlerin boyle bir ¢alismada genel olarak is-
teksiz olduklar1 kanaatine varmasi sonucu Bolu’ya en yakin doérdiincii ilge
olan Gerede’nin arastirma grubuna alinmasina karar verilmistir. Bu durum-
da, arastirma grubuna alinan il¢eler Yenicaga, Mudurnu ve Gerede olmustur.
Ayni zamanda bu ilgeler, niifusu en ¢ok olan ilk dort ilge arasinda da yer al-
maktadir.
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Verilerin toplanmasi igin Bolu merkez ve belirlenen {i¢ ilgedeki ilkogretim
okullar1 segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yo-
luyla belirlenmistir. Uygun &rnekleme, zaman, para ve isgiicii agisindan var
olan siirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapila-
bilir birimlerden segilmesidir. Ornegin, kolay uygulama yapilabilecek lisele-
ri se¢me gibi (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).
Bu sekilde kolay ulasilabilen ve arastirmaya katilmaya istekli olan Bolu mer-
kezden 10, Gerede ve Yenicaga ilgelerinden 1’er tane, Mudurnu ilgesinden
2 ilkdgretim okulu belirlenmistir. Mudurnu ilgesinden 2 okulun se¢ilmesinin
nedeni bu ¢ ilge arasinda en fazla ilkdgretim okuluna sahip olmasidir. So-
nug olarak arastirma grubu, Bolu merkez ve ilgelerden segilen 14 ilkogretim
okulunda gorev yapan 2., 3., 4. ve 5.sinif dgretmenleri ile bu dgretmenlerin
ogrencilerinden olusturulmustur. Arastirmada 110 6gretmen, 252 &grenci ol-
mak tizere toplam 362 kisiden veri toplanmistir. Arastirma grubundaki 6gret-
men ve dgrencilere uygulanan anketlerin geri doniis oranlari; 6gretmenlerde
%94,0 ve 0grencilerde %88,4 olmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin cinsiyeti, egitim durumu, hizmet siireleri ve yaslari

Demografik Ozellikler f %
Kadin 58 52,7
Cinsiyet Erkek 52 473
Toplam 110 100,0
Lisans 77 70,0
Egitim Durumu On Lisans 23 20,9
Lisansiistii 10 9,1
Toplam 110 100,0
0-5 y1l 13 11,8
6-10 y1l 22 20,0
Hizmet Y1l 11-15 y1l 30 27,3
16 y1l ve yukarisi 45 40,9
Toplam 110 100,0
20-25 y1l 04 3,6
26-30 y1l 24 21,9
Yas
31-35 yil 17 15,4
36 yil ve yukarist 65 59,1
Toplam 110 100,0
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Arastirmaya katilan dgretmenlerin %52,7°si kadin, %47,3’1i ise erkektir. Og-
retmenlerin %70’1 lisans, %20,9’u 6n lisans, %9,1°1 lisansiistii egitime sa-
hiptir. Ogretmenlerin %40,9’u 16 y1l ve yukaris1, %27,3%ii 11-15 yil, %20’si
6-10 y1l, %11,8’1 de 0-5 y1l aras1 mesleki kideme sahiptir.

Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyet, dgrenim goriilen okul yeri ve evde ders calis-
ma ortami bilgileri

Sinif 2 3 4 5 Genel Toplam
f % f % f % f % f %

Kiz 33 523 36 58,1 34 548 40 61,5 143 56,7

Cinsiyet Erkek 30 47,6 26 41,9 28 452 25 385 109 433

Toplam 63 100,0 62 100,0 62 100,0 65 100,0 252 100,0
[l Merkezi 41 65,1 53 855 41 66,1 44 67,7 179 71,0

Okulun %\I/E:rkezi 14 222 3 48 12 194 14 215 43 17,1
yeri Koy 8 127 6 97 9 145 7 108 30 119

Toplam 63 100,0 62 100,0 62 100,0 65 100,0 252 100,0
Evde  Var 60 952 59 952 59 952 61 938 239 948
gzlrlssma Yok 3 48 3 48 3 48 4 62 13 52

ortami  Toplam 63 100,0 62 100,0 62 100,0 65 100,0 252 100,0

Aragtirmaya katilan dgrencilerin %56,7’si kiz, %43,3’ii erkektir. Ogrenci-
lerin %71,0°1 il merkezi, %17,1°1 ilge merkezi, %11,9’u ise kdyde dgrenim
gordiiklerini belirtmistir. Ogrencilerden %94,8’i evde ders ¢alisma ortamlari-
nin oldugunu, %5,2’si ise olmadigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araci ve Analizi: Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in aras-
tirmaci tarafindan hazirlanan Okuma Aliskanhigi Ogrenci Anketi ve Okuma
Ahskanhigi Ogretmen Anketi, kullamlmstir. Anket formlarmm olusturulma-
s1 asamasinda Oncelikle konuyla ilgili kaynaklar (kitap, dergi, internet vb.)
ve arastirmalar (yiiksek lisans tezi, doktora tezi vb.) incelenmistir. Inceleme
sonrasinda dgretmene ve dgrenciye hitap edecek gorsel bir 6n kapak ile ka-
pagin arkasina ise anket yonergesi hazirlanmistir. Ogretmen ve dgrenci an-
ketleri kisisel bilgiler ile okuma alisgkanlig: ile ilgili sorular olmak iizere iki
boliimden olusturulmustur. Ogretmen anketinin kisisel bilgiler boliimiinde 7
¢oktan se¢cmeli, okuma aligkanligi ile ilgili boliimiinde 11 ¢oktan segmeli ve
19 bosluk doldurma olmak iizere toplam 30 soru hazirlanmistir. Ogrenci an-
ketinin kisisel bilgiler boliimiinde 11 ¢oktan se¢meli, okuma aligkanlig: ile
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ilgili boliimiinde 26 ¢oktan segmeli ve 14 bosluk doldurma olmak iizere top-
lam 40 soru hazirlanmigtir. Arastirmanin amaglarina uygun olusturulan anket
formlar1, okuma-yazma 6gretimi ve ilkogretim, program gelistirme ve 0lgme
degerlendirme alanlarinda sekiz uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlar-
dan denemelik anket formlarindaki maddeleri arastirmanin amaci dogrultu-
sunda degerlendirmeleri istenmistir. Anket formlari, uzmanlarin soru metin-
lerinin anlasilirligi, kullanilan dil, soru tiirii, soru se¢enekleri, soru sayilari,
soru siralamasi ve eklenmesini istedikleri sorular dikkate alinarak gerekli dii-
zeltmeler yapildiktan sonra 6n uygulama ic¢in hazir hale getirilmistir. Boyle-
ce anketin uzman kanisina dayali gecerlik kanitlar1 saglanmistir.

Anketlerde sorularin anlagilirligi, cevaplanabilirligi, amaca uygunlugu ve
giivenirliginin belirlenmesi i¢in yapilan 6n uygulamanin 6rneklem biiyiiklii-
giinilin yaklasik %5°1 kadar bir grupta yapilabilecegi belirtilmektedir (Biiyti-
koztiirk, 2005). Bu durumda hazirlanan anket formlari, 6 6gretmene ve 14
Ogrenciye arastirmaci tarafindan arastirma oOncesinde 6n deneme amaciyla
uygulanmistir. On deneme sonrasinda her iki anket formundaki soru sayi-
larinda bir degisiklik olmamis ancak bazi sorularin daha anlasilir olmasi ile
ilgili yapilan oneriler dogrultusunda ifade degisiklikleri yapilarak anketlere
son sekilleri verilmistir.

Anket formlar1 Bolu il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh ilkdgretim okulla-
rinda 2., 3., 4. ve 5. sinifta gorev yapan ogretmenlere ve bu 6gretmenlerin
Ogrencilerine aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir. Arastirmada anket yoluy-
la toplanan verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri kullanilmistir.

BULGULAR

[Ikogretim Ogretmenlerinin Okuma Aligkanligi Durumlari Ile Ogrencilerine
Okuma Aligkanlig1 Kazandirmadaki Uygulamalar ve Gortisleri

Tablo 3. Ogretmenlerde okuma aliskanlig1 olup olmama durumuna iliskin
dagilim

Okuma Aligkanligt Durumu f %
Okuma aligkanligim var 89 80,9
Okuma aliskanligim yok 21 19,1
Toplam 110  100.0

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu (%80,9) okuma
aliskanliginin oldugunu, az bir boliimii ise (%19,1) olmadigini belirtmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 gelisimlerini takip etme durumuna
iligkin dagilim

Okuma Aligkanlig1 Gelisimini Takip Durumu f %
Takip ediyorum 103 93,6
Takip etmiyorum 7 6,4
Toplam 110 100,0

Tablo 4’te 6gretmenlerin, %93,6°s1 6grencilerinin okuma aliskanlig1 gelisim-
lerini takip ettigini, %6,4’1i ise takip etmedigini belirtmistir.

Tablo 5. Okumaya kars1 ilgi ve merak uyandirici ¢aligmalara iliskin 6gret-
men goriisleri

Ogretmen Calismalari f %
Her hangi bir calismam olmadi 37 33,6
Hatasiz okuma, okunan kitap sayisi vb. yarigmalar diizenleyip

odiillendirme yapiyorum 23 20,9
Ben ve dgrencilerim yayi ve yazar tanitimlar1 yapiyoruz 16 14,5

Ogrencilerimle birlikte ben de okuyup, model olmaya galistyorum 13 11,8

Okuduklar1 metinler ile ilgili anlatim ve canlandirmalar yaptirtyorum 12 10,9
Okumanin énemli olduguna yonelik bilgiler veriyorum 8 7.3
Ilgilerini cekecek farkli tiirlerde renkli kitaplar bulunduruyorum 7 6,4
Yarim birakilan bir metni tamamlama etkinligi yaptirtyorum 6 5,5
Arastirma konular1 vererek ilgilerini ¢cekmeye ¢alisiyorum 4 3,6

Tablo 5’te 6gretmenlerin dgrencilerinde okumaya karsi ilgi ve merak uyan-
dirict ¢aligmalaria bakildiginda, %33,6’s1 her hangi bir ¢aligmasinin ol-
madigini, %20,9’u giizel konusma, hatasiz okuma, okunan kitap sayisi vb.
yarigmalar diizenleyip 6diillendirme yaptigini, %14,5’1 kendisinin ve 6gren-
cilerinin yayin ve yazar tanitimlar1 yaptigini, %11,8’1 dgrencileriyle birlikte
okuyup, model olmaya ¢alistigini, %10,9’u 6grencilerin okuduklart metinler
ile ilgili anlatim veya drama ¢alismasi yaptirdigini belirtmistir. Ogretmenle-
rin ¢ok az bir boliimii de 6grencilerine okumanin énemli oldugunu, okuyan
bir kiginin basarili olacagi ve daha genis diislinceye sahip olacagina yonelik
bilgiler verdigini (%7,3), 6grencilerinin dikkatini ve ilgilerini ¢ekecek farkl
tiirlerde renkli kitaplar bulundurdugunu (%6,4), yarim birakilan bir metni ta-
mamlama etkinligi yaptirdigimi (%35,5), arastirma konular1 vererek ilgilerini
cekmeye calistigini (%3,6) belirtmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin okuma ile ilgili etkinliklerde kullandiklar1 araclarin
dagilimi

Okuma Araglart f %

Basili Yaymlar (Gazete, Kitap vb.) 81 73,6
Bilgisayar/ Projeksiyon 75 68,2
Internet 54 49,1
Yazi tahtasi 49 445
Televizyon/Dvd,Vcd Oynatict 12 10,9

Tablo 6’da 6gretmenlerin okuma ile ilgili etkinliklerde kullandiklar1 okuma
araclarina bakildiginda, %73,6’s1 basili yayinlari, %68,2’si bilgisayar/pro-
jeksiyonu, % 49,1°1 interneti, % 44,5’1 yaz1 tahtasi, % 10,9’u televizyon/dv-
d,ved oynaticisini kullandigini belirtmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin okulda diizenlenen okuma saatinin etkilerine yonelik
goriisleri

Goriisler f %
Ogrencilerimde okuma heyecanini, istegini ve sevgisini artirtyor 72 65,4
Ogrencilerim daha sessiz ve diizgiin olma, okuma hizin1 artirma, 20 181
telaffuzlarda ilerleme becerisi kazaniyor ’
Her 6grenciye okumayi ihtiyag olarak hissettiriyor 13 11,8
Baz1 6grenciler sikildigi i¢in istekle okuduklarmi diistinmiiyorum 10 9,1
Ogrencilerimin kavramlarla ilgili bilgi ve becerileri artryor 5 4,5
Ogrencilerim okuduklarini anlatmak istedikleri igin olumlu 5 45

buluyorum

Tablo 7’de okuma saatlerine iligkin goriislerde 6gretmenlerin %65,4’1i oku-
ma saatlerinin 6grencilerinde okuma heyecanini, istegini ve sevgisini artirdi-
gin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin az bir boliimii (%18,1) okuma saatlerinde
Ogrencilerinin daha sessiz ve diizgiin olma, okuma hizini artirma, telafuzlar-
da ilerleme becerileri kazandigini1 ve okumayi ihtiyag olarak hissettiklerini
(%11,8) belirtmistir.
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Tablo 8. Okuma saatlerinde 6gretmenlerin yaptiklar ¢alismalara iliskin go-
rliglerin dagilim

Ogretmenlerin Okuma Saatindeki Calismalar f %
Ben de okumaya galisiyorum 90 81,8
Okumalar takip ediyorum 8 7,3
Okul evraklariyla ugrastyorum 7 6,4
Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agikliyorum 2 1,8
Arastirma yapryorum 1 0,9
Kitap degisimleri yaptirtyorum 1 0,9

Tablo 8’de goriildiigi gibi okuma saatlerinde Ogretmenlerin ¢ogunlugu
(%81,8) kendisinin de okumaya calistigim belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ok
az bir boliimil ise okuma saatlerinde 6grencilerinin okumalarimi takip ettigini
(%7,3), okul evraklariyla ugrastigini (%6,4), anlami bilinmeyen kelimelerin
anlamlarini agikladigini (%1,8), aragtirma yaptigin (%0,9), kitap degisimleri
yaptirdigini (%0,9) belirtmistir.

Tablo 9. Okuma aligkanligiyla ilgili velilerle yapilan ¢alismalara iliskin 6g-
retmen goriisleri

Ogretmen-Veli Caligmalari f %
Velilere gerekli o6nerilerde bulunuyorum 65 58,9
Velilere 6grencilerimin okumalarini takip ettiriyorum 28 254

Anlamli okuma, ses tonu, sessiz okuma hakkinda velileri

bilgilendiriyorum 14127

Velilerle birlikte sinif kitapligini zenginlestirme ¢alismalar1 yapryorum 9 8,2
Cocuklarmin okuduklart ile ilgili etkinlikler yapmalarini sdyliiyorum 7 6,3
Sik sik toplantilar yaprak velileri 6grenciler hakkindabilgilendiriyorum 3 2,7
Yapilan okuma yarigmalarina velileri de davet ediyorum 1 0,9

Tablo 9’da 6grencilerine okuma aligkanligini kazandirmak igin 6gretmenle-
rin yaridan fazlasi (%58,9) velilere gerekli onerilerde (alinacak yaym, oku-
maya tesvik, okuma ortami ayarlanmasi, okuma saatlerinin belirlenmesi
vb.) bulundugunu, 1/4°i (%25,4) velilere 6grencilerinin okumalarini takip
ettirdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin az bir boliimii (%12,7) kuralli ve
anlamli okuma, ses tonu, sessiz okuma, gozleri kullanma hakkinda velileri
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bilgilendirdigini, 6gretmenlerin ¢ok az bir boliimi ise velilerle birlikte sinif
kitapligin1 zenginlestirme ¢aligmalari yaptigini (%8,2), velilere gocuklarinin
okuduklar ile ilgili etkinlikler (anlatim, soru-cevap, yarigma vb.) yapmalari-
n1 soyledigini (%6,3), velilerle sik sik toplantilar yaparak velileri 6Zrenciler
hakkinda bilgilendirdigini (sozlii veya yazili) (%2,7) ve yapilan okuma ya-
rigmalaria velileri de davet ettigini (%0,9) ifade etmistir.

Tablo 10. Sinif kitapliginin olusturulmasina iliskin 6gretmen goriisleri

Goriisler f %
Ogrenci seviyesine uygunluguna 76 69,1
Icerigine 66 60,0
Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore 29 26,4
Yaynevine veya yazarina 17 154
Yazi puntosuna 12 10,9
Gorselligine 12 10,9
Kalitesine, saglamligina, baskisina 09 8,2
Dil — anlatim ve climle yapisina 07 6,4
Farkl tiirlerde kitaplar olmasina 06 5,5
Sayfa sayisina 04 3,6
Ogrencinin okumadig kitaplar olmasina 03 2,7
Kendi hayat goriisiine uygun olmasina 02 1,8
Fiyatina 01 0,9

Tablo 10’da 6gretmenlerin siif kitapligimi olustururken 6grenci seviyesine
uygunluk (%69,1), icerik (%60,0) ve 0grencilerin ilgi ve isteklerine gorelik
(%26,4) ozelliklerine daha cok dikkat ettikleri goriilmektedir. Ogretmenle-
rin okuma araglarinda dikkat ettikleri diger 6zellikler arasinda yazi puntosu
(%10,9), gorsellik (%10,9) ve kalitesi, saglamligi, baskist (%8,2) yer almak-
tadir. Ogretmenlerin smif kitapligii olusturmada ¢ok az dikkat ettikleri dzel-
likler ise, dil-anlatim ve climle yapis1 (%6.4), farkl tiirde kitaplarin se¢imi
(%35.5), sayfa sayis1 (%3,6), okunmamis kitap olmasi (%2,7), 6gretmenin ha-
yat goriisiine uygun olmast (%1,8) ve fiyat1 (0,9)dr.
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Tablo 11. Ogretmenlerin smif kitapliklarinda bulunan yayin tiirlerinin dagi-
lim1

Yayin Tiirleri f %
Hikaye 106 96,4
Masal 102 92,7
Siir Kitab1 88 80,0
Fikra 82 74,5
Tekerleme 62 56,4
Roman 60 54,5
Ders kitaplari 56 50,9
Dergi (Bilim, kiiltiir, sanat, ¢cocuk vb.) 46 41,8
Ansiklopedi 28 25,5
Dini Kitaplar 14 12,7
Gazete 07 6,4

Tablo 11°de smif kitapliklarinda bulunan yaymn tiirlerine iligkin 6gretmen
goriigleri incelendiginde tamamina yakini hikdye (%96,4) ve masal (%92,7)
kitaplar1 oldugunu belirtirken ¢ogunlugu siir kitab1 (%80,0), fikra (%74,5),
yaridan fazlasi tekerleme (%56,4), roman (%54,5) ve ders kitaplar1 (%50,9)
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yaridan azi ise kitapliklarinda dergi
(Bilim, kiiltiir, sanat, ¢ocuk vb.) (%41,8) ve ansiklopediler (%25,5) bulundu-
gunu belirtirken ¢ok az1 ise (%12,7) dini kitaplar ve gazeteleri (%6,4) belirt-
mistir.

Tablo 12. Yayinlara abonelik durumuna iligkin 6gretmen goriislerinin dagili-

mi1
Yayin Aboneligi f %
Ogrencilere yonelik yaynlara aboneligimiz yok 105 95,5
Ogrencilere yonelik yayinlara aboneligimiz var 5 4,5
Toplam 110 100,0

Tablo 12°de gorilldigi gibi, 6gretmenlerin %95,5’1 6grencilere yonelik ya-
yinlara aboneliginin olmadigini, %4,5’1 ise aboneliginin oldugunu belirtmis-
tir.
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Tablo 13. Ogrencilerin sinif kitapliklarindan faydalanmalari igin dgretmenle-
rin yaptig1 ¢alismalarin dagilimi

Ogretmen Calismalari f %

Diizenli olarak &grencilerin kitap degisimleri yapmasini sagliyorum 52 472

Okunan kitap ile ilgili anlatma, soru-cevap ¢aligmasi yapiyoruz 27 24,5
Haftalik-giinliik okuma saatleri yapiyoruz 25 22,7
En fazla okuyanlari 6diillendiriyorum 23 20,9
Kitap se¢iminde serbest birakiyorum 14 12,7
Sinif kitapligiyla gorevli 6grencilerin ilgilenmesini sagliyorum 14 12,7
Kitap tanitimlar1 yaparak okumaya 6zendirmeye ¢alisiyorum 12 10,9
Ilgilerini cekecek farkli tiirlerde kitaplar bulunduruyorum 06 5,5

Tablo 13’te 6gretmenlerin, 6Zrencilerin aktif olarak smif kitapligindan fay-
dalanmalar icin yaptig1 ¢aligmalara bakildiginda yariya yakinit (%47,2) dii-
zenli olarak her 6grencinin kitap degisimlerini yapmasini sagladigini, yakla-
sik 1/4’{iniin okunan kitap ile ilgili anlatma, soru-cevap ¢alismasi yaptigini
(%24,5), haftalik-giinliik okuma saatleri yaptigini (%22,7) ve en fazla oku-
yanlar1 &diillendirdigini (%20,9) ifade etmistir. Ogretmenlerin, égrencilerin
aktif olarak sinif kitapligindan faydalanmalari i¢in yaptig1 diger ¢alismalar-
da, az bir boliimii (%12,7) kitap seciminde serbest biraktigini ve smf kitap-
ligryla gorevli 6grencilerin ilgilenmesini sagladigini (%12,7) ifade etmistir.

Tablo 14. Ogrencileri kiitiiphaneye gotiirme durumuna iliskin dagilim

Kiitiiphaneye Gétiirme Durumu f %
Ogrencilerimi kiitiiphaneye gotiirdiim 56 50,9
Ogrencilerimi kiitiiphaneye gétiirmedim 54 49,1
Toplam 110 100,0

Tablo 14’te 6gretmenlerin dgrencilerini kiitliphaneye gotiirme durumuna ba-
kildiginda, yaris1 (%50,9) kiitiiphaneye gotiirdiiglinii, yaris1 (%49,1) gotiir-
medigini belirtmistir.

160



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ E. Aksoy, D. S. Oztiirk

Tablo 15. Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 kazandirmada karsilastig1 sorun-
lara iligkin goriigleri

Goriisler f %
Ogrencilerin kendilerinden kaynaklanan sorunlar 110 100,0
Aileden kaynakl1 sorunlar 60 54,5
Ogrencilerin televizyon, internet ve oyuna fazla zaman ayirmalari 27 245
Okul ve smif kitapliginin yetersizligi 04 3,6
Aile disindaki ¢evrenin okuma konusundaki olumsuz tutumu 04 3,6
Okul miifredatinin okuma aligkanlig1 kazandirmada engel olmasi 01 0,9
Onceki dénemlerinde gocu@a okumanin ceza olarak verilmesi 01 0,9

Tablo 15’te 6gretmenlerin Ogrencilerine okuma aligkanligi kazandirmada
karsilagtig1 sorunlara iligkin goriigleri incelendiginde, 6gretmenlerin tama-
mi1 (%100,0) 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan sorunlarla (6grencinin
okumaya karsi ilgisizligi ve isteksizligi, elindeki kitab1 bitirmeden baska
kitap isteme veya cabuk sikilma, dikkat daginikligi, okuma veya anlamada
sorun olmasi, saglik problemlerinin bulunmasi, dagmiklik ve diizensizligin
olmasi, akademik seviyelerinin diigilk olmasi, hizli okuma istegi vb.) karsi-
lastigini, 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%54,5) ise aileden kaynakli sorun-
larla (egitim diizeyinin diisiik olmasi, okuma aligkanliginin olmamasi, aile
baglarinin zayiflig1, okumaya olan isteksizlik veya ilgisizlik ve evde okuma
ortaminin olmamasi, maddi imkansizlik, cocugunun fikirlerine saygi duyma-
ma vb.) karsilastigini ifade etmistir. Ogretmenlerin 1/4’{i (%24,5) dgrencile-
rin televizyon, internet ve oyuna gereginden fazla zaman ayirmalar1 sorunu
ile karsilastiklarini ifade etmistir.

[Ikdgretim Ogrencilerinin Okuma Aligkanligi Durumlari fle Okuma Aligkan-
ligim Kazanmaya Karsi Ilgi ve Goriisleri

Tablo 16. Ogrencilerin kendilerinde okuma aliskanlig1 durumuna iliskin go-
riisleri

Gortigler f %
Okuma aligkanligim var. 240 952
Okuma aligkanligim yok. 12 48
Toplam 252 100,0
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Tablo 16’ya bakildiginda dgrencilerin %95,2’si okuma aligkanliginin oldu-
gunu, %4,8’1 ise olmadigini belirtmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin diizenli okuma yapma nedenlerine iliskin goriisleri

Okuma Nedenleri f %

Bilgi sahibi olmak 226 89,7
Kendimi gelistirmek 220 87,3
Okuma hizim1 artirmak 202 80,2
Hos vakit gegirmek 134 53,2
Mutlu olmak 124 49,2
Ailemi mutlu etmek 119 472

Tablo 17°de 6grencilerin diizenli kitap okuma nedenlerine bakildiginda, bii-
yik cogunlugu bilgi sahibi olmak (%89,7), kendisini gelistirmek (%87,3),
okuma hizinm1 artirmak (%80,2), yaridan fazlasi hos vakit gecirmek (%53,2),
yariya yakini mutlu olmak (%49,2) ve ailesini mutlu etmek i¢in (%47,2) dii-
zenli okuma yaptigini belirtmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin zevkle okudugu okuma aracina iliskin goriisleri

Okuma Araglari f %

Basili Yaymlar (Gazete, Kitap vb.) 180 71,4
Bilgisayar 116 46,0
Internet 112 444
Projeksiyon 87 34,5
Televizyon/Dvd-Vcd Oynatici 83 32,9

Tablo 18’e bakildiginda 6grencilerin yaklagik 3/4’i (%71,4) basili yayin-
lardan (gazete, kitap, dergi vb.), yariya yakini bilgisayardan ve internetten
(%46,0, %44,4) okumay1 zevkle yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
1/3’1 ise projeksiyondan ve televizyon/dvd-vcd oynaticidan (%34,5, %32,9)
zevkle okuma yaptigini belirtmistir.
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Tablo 19. Ogrencilerin kitap, dergi vb. alirken dikkat ettikleri kriterlere ilis-
kin goriisleri

Yayin Alma Kriterleri f %
Kitabin adina ve igerigine (egitici vb.) bakarim 227 90,0
Fiyatina, kalitesine ve saglamligina bakarim. 63 25,0
Gorsellerine bakarim 33 13,1
Yayinevine, yazarina ve sayfa sayisina bakarim 30 11,9
Diizeyine bakarim 24 9,5
flgimi gekmesine bakarim 15 6,0
Korsan olmamasina bakarim 1 0,4

Tablo 19’da 6grencilerin kitap, dergi vb. okuma materyali alirken dikkat et-
tigi ozelliklere bakildiginda, tamamina yakini (%90,0) kitabin adina ve ige-
rigine (egitici-eglenceli vb.), 1/4>i (%25,0) fiyatina, kalitesine ve saglam-
ligina baktigmi ifade etmistir. Kitap, dergi vb. yaym alirken dikkat edilen
diger o6zellikler olarak 6grencilerin az bir boliimii gorsellerine (%13,1), ya-
yinevine, yazarina ve sayfa sayisina (%11,9), cok az bir boliimii ise diizeyi-
ne (%9,5), ilgisini ¢ekmesine (%6,0) ve korsan olmamasina (%0,4) baktiginm
ifade etmistir.

Tablo 20. Evlerinde kendilerine ait kitaplik olup olmadigina dair 6grenci go-
rislerinin dagilimi

Kisisel Kitapligin Olma Durumu f %
Var 218 86,5
Yok 34 13,5
Toplam 252 100,0

Tablo 20’de goriildiigii gibi 6grencilerin %86,5’1 evlerinde kendilerine ait ki-
taplarin1 koyacaklari kitaplik ya da raf gibi bir yerin oldugunu, %13,5’1 ise
kendilerine ait boyle bir yerin olmadigin1 belirtmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerin kendilerine ait kitap, dergi vb. sayilarina iliskin go-
rliglerin dagilimi

Kitap, Dergi vb.Sayis1 f %
1-5 tane 72 28,6
6-10 tane 40 15,9
11-15 tane 23 9,1
16-20 tane 28 11,1
21-25 tane 12 4.8
26-30 tane 15 6,0
30-35 tane 4 1,6
36 ve fazlasi 58 23,0
Toplam 252 100,0

Tablo 21°de goriildiigii gibi, dgrencilerin %28,6’s1 1-5 tane, %23,0°1 36 ve
fazlas1 kitap, dergi vb. yaynlara sahip oldugunu ifade etmistir. Ogrencile-
rin %15,9’u 6-10 tane, %11,1°1 16-20 tane, %9,1°1 11-15 tane, %6,0’1 26-30
tane, %4,8’1 21-25 tane, %1,6’s1 30-35 tane kitap, dergi vb. yayinlar1 oldugu-
nu belirtmistir. Tabloda 6grencilerin kendilerine ait kitap, dergi vb. sayilarina
bakildiginda yariya yakininin (1-5 tane %28,6 + 6-10 tane %15,9= 1-10 tane
%.,44,5) 1-10 arasi1 kitap, dergi vb. oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ayni
tabloda 6grencilerin ancak 1/4»iiniin evinde 30 ve daha fazla sayida kendi
kitab1 oldugu goriilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin evlerine yayilarin alinma araliklarma iliskin goriis-
leri

Eve Yayin Alma Siklig1 f %
Istek ve ihtiyag halinde 142 559
Haftada bir 54 21,3
Ayda bir 32 12,6
Onbes giinde bir 14 5,5
Birkag ayda bir 12 4,7
Toplam 254  100,0
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Tablo 22’de 6grencilerin evlerine yaymnlarin alinma sikligina iligskin goriis-
lerine bakildiginda, yaridan fazlasi (%55,9) istek ve ihtiya¢ halinde, yakla-
sik 1/4°1i ise (%21,3) haftada bir yaymlarin alindigini ifade etmistir. Ogren-
cilerin ¢ok az bir boliimii ayda bir, on bes giinde bir veya birka¢ ayda bir
(%12,6, %5.,5, %4,7) evlerine yayin alindigini belirtmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin basili veya elektronik yayinlara abonelik durumuna
iligkin gorisleri

Abonelik Durumu f %
Aboneligimiz yok 206 81,7
Aboneligimiz var 46 18,3
Toplam 252 100,0

Tablo 23°te gorildiigi gibi, 6grencilerin biiyiik cogunlugu (%81,7) yayinlara
aboneliginin olmadigini, %18,3’1i ise aboneliginin oldugunu belirtmistir.

Tablo 24. Ogrencinin ailesiyle okuma etkinlikleri yapma durumuna iligkin
goriisleri

Okuma Yapma Durumu f %
Ailemle okuma etkinlikleri yapiyoruz 115 45,6
Ailemle okuma etkinlikleri yapmiyoruz 137 54,4
Toplam 252 100,0

Tablo 24’te 6grencilerin ailesiyle evde ya da disarida okuma etkinlikleri yap-
ma durumlaria bakildiginda, %54,4’0 ailesiyle birlikte okuma etkinlikleri
yapmadigini, %45,6’s1 ise okuma etkinlikleri yaptigini belirtmistir.

Tablo 25. Sif kitapliginin okumaya yonelik ilgi ve istek uyandirma duru-
muna iligkin 6grenci goriigleri

Sinif Kitaplhigia iliskin Gériisler f %
Kitapligimiz okuma igin ilgi ve istek uyandiriyor 209 82,9
Kitapligimiz okuma igin ilgi ve istek uyandirmiyor 43 17,1
Toplam 252 100,0

Tablo 25’te 6grencilerin sinif kitapliginin kendilerinde ilgi ve istek uyandir-
ma durumuna iliskin gortisleri incelendiginde, biiyiik cogunlugu (%82,9) ki-
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tapligin okumaya kars1 ilgi ve istek uyandirdigini, %17,1°1 ise uyandirmadi-
gin1 belirtmistir.

Tabloe 26. Kiitiiphane kullanimina iligkin 6grenci goriislerinin dagilimi

f %

Evet 98 389
Ailenle kiitiiphaneye gittin mi? Hayir 154 61,1

Toplam 252 100,0

Evet 87 345
Ogretmeninle kiitiiphaneye gittin mi? Hayrr 165 65,5

Toplam 252  100,0
Evet 52 206
Hayir 200 794
Toplam 252 100,0

Herhangi bir kiitiphaneden diizenli olarak faydalaniyor
musun?

Tablo 26’da 6grencilerin “Ailenle kiitliphaneye gittin mi?” sorusuna verdigi
cevaplara bakildiginda, %61,1’1 gitmedigini, %38,9’u ise gittigini belirtmis-
tir. Ogrencilerin “Ogretmeninle kiitiiphaneye gittin mi?” sorusuna verdigi ce-
vaplara bakildiginda, %65,5°1 gitmedigini, %34,5°1 ise gittigini belirtmistir.
Ogrencilerin “Herhangi bir kiitiiphaneden diizenli olarak faydalaniyor mu-
sun?” sorusuna verdigi cevaplara bakildiginda ise %79,4’l faydalanmadigi-
n1, %20,6’s1 ise faydalandigini belirtmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin okumalarin1 olumsuz etkileyen etmenlere iliskin go-
rusleri

Goriisler f %

Cevremde ilgimi ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bulamiyorum. 102 40,5

Televizyon izlemeyi tercih ediyorum. 78 31,0
Bilgisayar veya internetteki oyunlar1 okumaya tercih ediyorum. 77 30,6
Odevlerimin yogunlugundan okumaya firsat bulamryorum. 73 29,0
Cevremde okuyacagim kitap, dergi vb. bulamiyorum. 66 26,2
Okumayz sikict buluyorum. 52 20,6
Arkadaslarimin okuma aligkanliklar1 yok. 47 18,7
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Tablo 27°de 6grencilerin okumalarini olumsuz etkileyen etmenlere bakildi-
ginda, %40,5’1 ¢evresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bula-
madigini, %31,0°1 televizyon izlemeyi, %30,6’s1 bilgisayar veya internetteki
oyunlart okumaya tercih ettigini, %29,0’1 6devlerinin yogunlugundan oku-
maya firsat bulamadigimi, %26,2’si ¢evresinde okuyacagi kitap, dergi vb. bu-
lamadigini, %2,6’s1 okumayi sikici buldugunu, %18,7’si arkadaslarinin oku-
ma aliskanliklar1 olmadigini belirtmistir.

TARTISMA

Arastirmada, 6gretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugu (%80,9) kendilerinde okuma
aliskanliginin oldugunu, az bir boliimii ise (%19,1) olmadigini belirtmistir.
Okuma aligkanligina sahip olan 6gretmenler 6grencilerini okumaya yonelt-
me konusunda daha duyarli ve bilingli davranabilirler. Ayn1 zamanda bu
yOnlerini 6grencileriyle paylastiklarinda 6grencilerinin okumaya karsi olan
ilgileri ve meraklan ile okumaya verdikleri 6nem de artabilir. Jones (1996)
ve Ulper (2011)’in de vurguladig1 gibi, dgrencileri okumaya giidiileyici en
onemli etmenler arasinda 6gretmenin oldugu diisliniildiigiinde okuma alig-
kanligina sahip olmayan dgretmenlerin 6grencileri de bu durumdan olumsuz
yonde etkilenebilirler.

Ogretmenlerin, %93,6’s1 grencilerinin okuma aliskanligi gelisimlerini takip
ettigini, %6,4’{i ise takip etmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin tamamina
yakinimin &grencilerin okuma aligkanligi gelisimlerini takip ettigini belirt-
mesi dgrenci ve dgretmen acisindan ¢ok dnemlidir. Ogretmenler dgrencile-
rinin okuma aligkanligimi takip ettigi siirece dgrencilerine her tiirlii konuda
rehberlik edebilir, degisik tiirde ve icerikte yayinlar sunabilir. Arastirmada,
ogretmenlerin okumaya karsi ilgi ve merak uyandirici, 6grencilere katkisi
olabilecek calismalar1 az sayida dgretmenin yaptig1 ortaya ¢ikmustir. Orne-
gin o6gretmenlerin %33,6’sinin dgrencilerinin okumaya karsi ilgi ve merak-
larini artirmak i¢in higbir ¢alismasinin olmadigini ifade etmesi dikkat ceki-
cidir. Oysa O0gretmenler bunun i¢in ek zaman harcamadan dersler islenirken
ozellikle Tiirkce derslerinde diger 6gretmenlerin (%14,5) belirttigi gibi, kitap
tanitim1 yapma, okumanin 6nemiyle ilgili yeri geldik¢e konugmalar yapma,
okuma konusunda 6rnek kisilerden bahsetme gibi 6zendirici ¢aligmalar ya-
pabilirler. Ogrencilerin dikkatini farkli gériiniim ve tiirlerdeki gesitli okuma
arag-gerecleri ¢ekebilir ve bu okuma arag-gerecleriyle 6gretmeninin, arka-
daslarinin ve kendisinin yaptig1 etkinlikler onu etkileyebilir. Ogretmenlerin
ozellikle ilkokul diizeyinde dgrencilerde okumaya karsi ilgi ve istek olustu-
racak yonde caba gdstermeleri ¢ok dnemli ve gereklidir. Ogrenciler, okulda
Ogretmenleri tarafindan, ilgi alanlarina uygun, eglendirici ve ilgilerini ¢eki-
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ci kitaplarla karsilagtirilir ve kitap se¢gmelerine olanak sunulacak ortamlar
olusturulursa okumaya kars1 daha istekli olabilecekleri bilinmektedir (Ulper,
2011). Ornegin 6gretmenlerin, belli kriterler belirleyip bu kriterleri gercek-
lestiren Ogrencilere hediyeler vermesi 6grencileri okumaya tesvik edebilir,
ogrencilerin okumaya ayiracagi zamani artirabilir, 6grencilerle birlikte yapi-
lan yayin ve yazar tanitimlari ile 6grencilerin ilgisi ¢ekilebilir, yayin ve yazar
hakkinda paylasim yapilarak bir etkilesim ortami olusturulabilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin sinifta okuma ile ilgili etkinliklerde kullandik-
lar1 okuma araglar1 olarak ¢ogunlukla basili yayinlan tercih ettikleri bunun
yaninda bilgisayar, internet ve projeksiyon gibi elektronik araglari da yogun
olarak kullandiklar1 gériilmektedir. Burada oldugu gibi, 6grencilerin ilgi ve
meraklarini, dikkatlerini canli tutmak i¢in okunacak konulara ve 6grencile-
rin begenisine gore okuma arag-gereglerinin kullanilmasi grencinin okuma
etkinliklerine olan katilimlarin1 arttirabilir. Ogretmenlerin okulda diizenlenen
okuma saatinin etkilerine yonelik goriisleri incelendiginde genelde okuma
saatlerinin 6grenciler icin faydali oldugu goriisiinde birlestikleri sdylenebi-
lir. Nitekim, Milli Egitim Bakanlig1 5.6.7. ve 8. Sinif 6grencileri arasinda
ortak duygu ve bilincin olugmasi i¢in 100 Temel Eser belirlemis alt siniflar
i¢in eser se¢iminin serbest birakmis ve eserlerin okunmasi haftada idarece
belirlenecek bir giinde 30 dakika okuma saati yapilmas ile ilgili 11 Milli Egi-
tim Midiirliiklerine genelgeler gondermistir (MEB, 2005). Bu arastirmada
da okuma saatlerinin 6grencilerin okuma heyecanini, istegini ve sevgisini
olumlu yonde etkiledigine, 6grencilerin daha sessiz ve diizgiin olmalarini
sagladigina iligkin 0gretmen goriisleri, okuma saatlerinin yerinde ve devam
edilmesi gereken bir uygulama oldugunu gostermesi agisindan onemlidir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%81,8) okuma saatinde 6grencilerine okuma
yaptirirken kendisinin de okuma yaptigini belirtmesi kuskusuz olumlu ve
ornek bir davranis sergiledikleri i¢in ¢ok onemlidir. Nitekim 6gretmen her
tiirli davramisiyla ve sdylemleriyle dgrencilerine model olmaktadir. Ogren-
cilere kazandirilacak bir¢ok davranista oldugu gibi diizenli okuma yapmalar1
ve bunu aligkanliga doniistiirmelerinde de 6gretmenlerini model almalari ol-
dukea etkili ve giidiileyici olabilir.

Ogrencilerine okuma aliskanhigini kazandirmak igin Ogretmenlerin veli-
lerle yaptiklar1 ¢aligmalar incelendiginde, 6gretmenlerin yaptigi yedi farkli
calisma goriilmektedir. Bu ¢alismalardan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin
(%58,9) velilere gerekli onerilerde (alinacak yayin, okumaya tesvik, oku-
ma ortami ayarlanmasi, okuma saatlerinin belirlenmesi vb.) bulundugu, az
bir boliimiiniin ise (%25,4) velilere dgrencilerinin okumalarinin evde takip
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ettirdigi uygulamalar dikkat ¢ekmektedir. Bu uygulamalar gereken 6zen ve
planlama ile yapilabilirse amacina hizmet edebilir. Anne-baba ve dgretmen-
lerin ¢ocuklara elverisli bir 6grenme ortami yaratabilmek icin ortak bir ¢aba
gostermesi gereklidir. Cocugun evde olusan ilk 6grenme deneyimleri okulda-
ki 6grenme girisimlerini destekler ve bu da ¢ocugun smif i¢i uygulamalarda-
ki basar1 sansini yiikseltir. Bu ylizden 6gretmenlerin ¢ocugun aile ortamlarin
iyi degerlendirmeleri ve onun daha iyi egitimine olanak hazirlamak amaciyla
aile sorumlulartyla iletisim kurmalar1 6nemlidir (Burns, Roe ve Ross, 1992).
Celenk (2003), okul ile ortak program fiizerinde goriis birligi i¢inde diizen-
li iletisim icinde bulunan, bu ortak anlayis icinde ¢ocuguna egitim destegi
saglayan velilerin ¢ocuklariin okul basarilarinin daha da yiiksek oldugunu
belirtmistir. Bu durumun okuma aliskanlig1 kazandirma i¢in de gegerli oldu-
gu sdylenebilir. Ogretmen hem ders konulariyla hem de okuma konusunda
aileyi destekler, yonlendirir ve gerektiginde bilgilendirirse basariya ulasmak
daha kolay olabilecektir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siif kitapligina yayin alirken; yayinlarin
Ogrenci seviyesine uygun olmasina (%69,1), icerigine (%60,0) , dgrencile-
rin ilgi ve istegine gore olmasma dikkat ederken (%26,4) bircok ozellige de
ogretmenlerin oldukga az bir boliimiiniin dikkat ettigi ortaya ¢ikmistir. Oysa
smifa alinacak yayinlarda dil, anlatim, kalite ve saglamlik, yazin tiirii, yazar-
lar gibi unsurlara 6gretmenlerin daha fazlasinin dikkat etmesi beklenirdi. Co-
cuk yaymlarinda yaymlarin dis goriiniimlerinin, kapak resminin, kullanilan
renklerin, i¢indeki resimlerin ve ¢izimlerin, kagit kalitesinin, sayfa diizeni-
nin, arka kapaktaki tanitim yazisinin vb. belli bir kaliteyi tutturmasi gerek-
mektedir. Yayinin igerigi ne denli ¢ekici olursa olsun kotii kagida basilmigsa,
harfleri kiigiik ve silikse, kapak resmi 6zensizse yaym &grenciye hitap gii-
clinii hemen yitirir. Ciinkii 6grenciler dis goriiniime olduk¢a onem verirler
(Ipsiroglu, 1994). Ogrencilerin dis 6zelliklerine bakarak eline aldig1 kitapta
icerik ¢ok onemlidir. Bunun igin ¢ocuk kitaplarinda kelime se¢imine dikkat
edilmeli kullanilan sozciikler, cocugun s6zciik dagarcigina uygun ve iletisimi
saglayacak nitelikte olmalidir. Kullanilan sozciikler, ¢ocuklarin yas diizeyine
gore, basit, canli, sonug bildiren, iyi fark edilen, akilda kolay kalan ve kolay
okunan sozciiklerden olmalidir (Giilerytiz, 2002).

Aragtirmada, simif kitapliklarinda bulunan yaym tiirlerine iligkin 6gretmen
goriisleri incelendiginde tamamia yakini hikaye (%96,4) ve masal (%92,7)
kitaplar1 oldugunu belirtirken ¢ogunlugu siir kitab1 (9%80,0), fikra (%74,5),
yaridan fazlasi tekerleme (%56,4), roman (%54,5) ve ders kitaplar1 (%50,9)
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin her tiirden yayin1 tanimasi ve gormesi
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onlarin ilgi ve meraklarini gidererek ayni zamanda da bilgi sahibi olmalarim
saglamasi acisindan degerlendirildiginde, sinif kitapliklarinda ¢esitli roman-
lar, degisik tiirde dergiler, ansiklopedi ve gazetelere daha ¢ok yer verilmesi
gerektigi diistiniilebilir.

Siif kitapliginin 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmasi i¢in 6gret-
menler ¢esitli ¢aligmalar yaptiklarini belirtmisler ancak daha ¢ok kitaplik-
tan kitap degisimi yapilmasina, okunan kitaplarin anlattirilmasi, soru-cevap
calismalarina, haftalik ya da giinliikk olarak kitapliktan alinan kitaplarla dii-
zenli okuma saatleri yapilmasina ve en fazla okuyanlarin 6dillendirilmesine
yer verdikleri saptanmigtir. Oysa &grencilerin aktif olarak simif kitapligin-
dan faydalanmasini saglayabilecek okumaya 6zendirmek, okumay1 sevdir-
mek, okunacak yayinlara kars1 ilgi ve merak uyandirmak, okumay1 eglenceli
hale getirmek gibi dgrencileri duygusal yonde okumaya yakinlastirabilecek
caligmalarin 6gretmenlerin ¢ok az bir bolimii tarafindan yapildig:i ortaya
¢tkmustir. Sinif kitapliklariin aktif olarak kullanimi i¢in neler yapilabilece-
g1 hakkinda 6grencilerin de goriislerine yer verilerek sinif kitapligini sahip-
lenmelerinin saglanmasi, sinif kitapliginda 6grencilerin ilgi ve meraklarini
uyandirabilecek yayilarin bulundurulmasi, kitapligin kullanimiyla ilgili eg-
lenceli etkinliklerin yapilmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin dgrencileri kiitiiphaneye gotiirme durumuna iliskin goriis-
leri yar1 yarrya dagilim gostermistir. Ogretmenlerin yarisinin dgrencilerini
kiitiiphaneye gotiirmiis olmasi sevindirici olmakla birlikte diger yarisinin
ise kiitliphaneye gotiirmemis olmasi da endise vericidir. Ciinkii 6grencilerin
ozellikle ilkokul yillarinda kiitiiphane deneyimi yasamalar1 kitap bilincinin
olusmast agisindan ¢ok 6nemli olabilir. Yilmaz (2004) Ankara’da ilkogretim
S.siniflarla yaptigi bir arastirmada 6grencilerin kiitiiphane kullanma aligkan-
liklar1 konusunda bir nitelik sorunu bulmustur. Bu bulguya gore 6grencile-
rin biliylk ¢ogunlugu (%69,2) kiitiiphaneye 6dev yapmak i¢in gitmektedir.
Ogrencilerin sadece yaklasik dortte biri daha anlamli amaclarla (6diing kitap
almak-bos zamanlar1 degerlendirmek) kiitiiphane kullanmaktadir. Buna gore
Ogretmenlerin 6grencileriyle birlikte okul kiitliphanesine veya imkanlarin
elverdigi olgiide kendilerine yakin olan kiitiiphanelere 6grencilerini gotiiriip
buralarin zelliklerini, 6énemini, kullanim amaglarin1 dgrencilerine yerinde
uygulamali olarak gostermesi O6grencinin okumaya ve okunacak yayinlara
iligkin ilgi ve merakini da artirabilir.

Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada karsilasilan sorunlarda &gret-
menlerin tamami1 6grencilerin kendisinden kaynaklanan sorunlarin oldugunu

170



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ E. Aksoy, D. S. Oztiirk

ifade etmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmas: icin kendinden kay-
naklanan sorunlarin ortaya ¢ikarilarak ¢éziim yollarinin iiretilmesi dnemlidir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasi 6grencilerine okuma aliskanlig1 kazandirma-
da aileden kaynakli sorunlarla karsilastigini ifade etmistir. Boyle 6grenciler
okulda basladig1 veya okumak i¢in aldig1 bir yayini istekle ve i¢inden gele-
rek evde okuyacak bir ortam bulamadig1 i¢in okuma yaparken veya okuduk-
larin1 anlamada sorunlar yasayabilir. Bu durumda olan 6grencilerin velilerine
O0gretmen tarafindan okuma aligkanli§inin 6nemi, ¢ocuklarina nasil davran-
masi gerektigi, evdeki okuma ortaminin nasil olmasi gerektigi konusunda bi-
linglendirme ¢alismalar1 yapilabilir. Ogretmenlerin 1/4ii 6grencilerinin oku-
ma aligkanlig1 kazanmasinda karsilastig1 sorun olarak bilgisayar, televizyon
ve oyuna fazla zaman ayirmasini ifade etmislerdir. Oncelikle dgrencilere ve
ailelere zaman1 planlama ve uygulama konusunda bilin¢lendirme ¢alismalari
yapilabilir. Ogrenciler okuma eylemine gore televizyon, bilgisayar ve oyunu
daha eglenceli bulabilirler. Bunun i¢in 6grencilerin elektronik okuma arag-
larin1 kullanmalar ile okuma yapmalari Onerilebilir. Okuma yerine oyunlari
tercih eden 6grenciler igin yaylarla ilgili oyunlar veya etkinlikler yapilmasi
yoluyla hem okuma, hem de oyun oynamalar1 saglanabilir.

Arastirmada ilkogretim 6grencilerinin okuma aligkanligi durumlar ile oku-
ma aliskanligimi kazanmaya kars1 gortislerine iliskin bulgular incelendiginde,
ogrencilerin %95,2’si okuma aligkanliginin oldugunu, %4,8’1 ise olmadigim
belirtmistir. Ogrencilerin gogunlugu bilgi sahibi olmak (%89,7) kendileri-
ni gelistirmek (%87,3), okuma hizin1 artirmak (%80,2) i¢in diizenli okuma
yaptigini belirtmistir. Ancak yartya yakini da (%47,2) aileyi memnun etmek
i¢in okuma yaptigimi belirtmistir. Ogrencilerin tamamina yakini sanal ortam-
da okuma yapmaktan hoglandigini belirtmistir. Bunun karsit1 olan basili ya-
yinlardan okuma ise 0grenciler tarafindan yine 6nemli 6l¢iide tercih edilen
ve zevk alinan okuma araci olarak goriilmektedir. Bilgisayar ve internetin
cok yaygin ve hayatin vazge¢ilmez 6geleri oldugu giiniimiizde 6grencilerin
bu tiir araclarla okuma yapmay1 istemeleri olduk¢a dogal bir sonugtur. Buna
ragmen yine 6grencilerin %71,4 gibi 6nemli bir oranda basili yayinlar ter-
cih etmesi de ¢ok sevindirici bir durum olarak diisiiniilebilir. Okuma araglar
birbiriyle karsilastirildiginda her birisinin gorselligi, taginabilmesi, ulasilabil-
mesi, kullanilabilmesi, saklanabilmesi vb. agisindan giiclii ve zayif yonleri
olabilir. Onemli olan &grencinin okuma araglarmin giiglii ve zayif yonlerini
tanimasi ve zevkle okuma yapacagi arag-gereglerin ailesi, 6gretmeni, kendisi
tarafindan bilinmesi ve buna gore okuma yapilacak aracla isteyerek ve seve-
rek okuma yapilmasinin saglanmasidir.
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Ogrencilerin kitap, dergi vb. okuma materyali alirken dikkat ettikleri 6zellik-
lere iligkin goriigleri incelendiginde, tamamina yakininin (%90) kitabin adi-
na ve igerigine baktigini belirtmesi 6nemli bir bulgudur. Nitekim literatiirde
Ogrencilerin okuma aligkanliklariin ve okuma ilgilerinin sekillenmesinde
cocuk kitaplarmin 6zelliklerinin biliylik 6nem tasidigi belirtilmistir. Kitabin
fiziksel goriiniisiinden, kullanilan dile, i¢erigine, anlasilirligina kadar her sey
okuyucuyu etkilemektedir (Dokmen, 1994). Cocuklar 6zellikle fiziksel gorii-
niisli iyl ve uygun gorsellerle zenginlestirilmis kitaplar1 tercih etmektedirler.
Ozensiz hazirlanan, kalitesiz kagitlar kullanilan mat ve soluk renkli kitaplar
cocuklarn ilgisini ¢gekmemektedir. Bu nedenle okuyacaklari kitaplarin segi-
minde ¢ocuklara uygunluguna 6zen gosterilmelidir. Cocuklarin okuma ilgisi-
nin olusumunda etkili olan diger bir etmen ise kitabin sahip oldugu igeriktir.
Igerigin ¢ocugun seviyesine, ilgisine ve ihtiyacina uygunlugu, okunabilirli-
gine etki etmektedir (Dilidiizgiin, 2006). Yayin almada diger kriterler de ol-
dukca onemlidir. Kalite, saglamlik, gorselleri, yaz1 karakteri gibi kriterlere
dikkat edilmeden alinan yayinlar sonradan sorunlar yasanmasina, dolayisiyla
Ogrencilerin okumaya karsi isteksizlesmesine yol agabilir. Onun igin 6gren-
cilere yayin alirken dikkat etmesi gereken kriterlerin 6gretilmesi okuma alig-
kanligimin saglikli bir sekilde olusmasi ve devam ettirilmesine temel olustu-
rabilir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun (%86,5) evlerinde kendilerine ait bir ki-
tapliginin olmasma karsin kitapliklarinda yeterli kitap, dergi vb. olmadig
ortaya ¢ikmustir. Inan (2005) yaptigi bir arastirmada okuma aliskanliginin
kazanilmasinda ve gelistirilmesinde evde kitaplik bulunmasinin ve bu kitap-
likta gocugun kendine ait ¢cok sayida kitabin olmasimin etkisi biiyiik oldugu
sonucuna varmistir.

Ogrencilerin evlerine yayin alinma sikligina iliskin goriislerinde, genellikle
istek ve ihtiya¢ halinde (%55,9) evlerine yayin alindig1 ortaya ¢ikmistir. Bu
oranin daha yiliksek olmasi beklenirdi. Nitekim, ev bireyleri giinliik, haftalik
veya aylik yayinlar1 diizenli olarak alip okudugunda, okuduklanyla ilgili ai-
lesi veya gevresindeki bireylerle paylasimda bulundugunda ¢ocuklar okuma-
nin insanlar {izerindeki etkilerini dogal bir sekilde gozlemleyerek kendilerin-
de de okumaya karsi isteklilik olusabilecektir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda bulunan sif kitapliklarina ilis-
kin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%82,9) simif
kitapliklarinin okumaya kars1 ilgi ve merak uyandirdigini belirtmesi 6nem-
li bir sonugtur. Smif kitapliklarinin 6grencilerde okumaya karsi ilgi ve istek
uyandirmasi, sinif kitapligini daha diizenli, daha temiz tutmalarina, daha ¢ok
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kullanmalarina, aldiklar1 yayimlar1 benimseyerek ve 6ziimseyerek okumalari-
na olanak saglayabilir.

Ogrencilerin kiitiiphane kullamimlarma iliskin goriislerinde, yaridan fazlasi-
nin ailesiyle ve dgretmenleriyle birlikte kiitiiphaneye gitmedigi, ¢ogunlugu-
nun da herhangi bir kiitiiphaneden diizenli olarak faydalanmadig1 sonucu or-
taya ¢cikmistir. Sahin, Maden ve Yilmaz (2011)’1n ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin degerlendirilmesine yonelik yaptig:
aragtirmada da bu ¢aligmanin bulgusuna benzer sekilde, 6grencilerin %56°s1-
nin kiitiiphaneyi hi¢ kullanmadigi veya kiitliphaneye nadiren gittigi saptan-
mistir. Arastirmada Ogrencilere kiitiiphanenin 6nemini kavratic1 bilgilerin
verilmesi ve Ogrencilerin kiitiiphaneye gitmeleri tesvik edilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin kendileri ya da aile ve 6gret-
menleriyle birlikte kiitliphaneyi daha ¢ok kullanmalar1 beklenirdi. Okuma
aligkanliginin kazanilmasinda ve dogru bilgi kaynaklarina ulasmay1 6gren-
mede kiitliphanelerin 6nemi biiyiiktiir. Kiitiiphanelerin ihtiyaci olan insanlara
okuma kaynaklarint sunmak, okuma hizmeti vermek ve toplumun kiiltiir dii-
zeyini yiikseltmek gibi islevleri vardir. Kiitiiphaneler kitap se¢iminde, aras-
tirma yapilmasinda ve okuma aligkanliginin en saglikli bicimde gelistirilme-
sinde nemli bir yere sahip olabilir (Inan, 2005).

Ogrencilerin okumalarin1 olumsuz etkileyen etmenlere iliskin goriisleri in-
celendiginde, %40,5°1 cevresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb.
bulamadigini, %31,0°1 televizyon izlemeyi, %30,6’s1 bilgisayar veya inter-
netteki oyunlar1 okumaya tercih ettigini, %29,0’1 6devlerinin yogunlugundan
okumaya firsat bulamadigini, %26,2’si ¢evresinde okuyacagi kitap, dergi vb.
bulamadigini, %20,6’s1 okumay1 sikict buldugunu, %18,7’si arkadaslarinin
okuma aligkanliklari olmadigim belirtmistir. Ogrencilerin yasadigi bu so-
runlariin ¢ézlimiinde 6grenciye en yakin olan aile ve dgretmene 6nemli go-
revler diigmektedir. Aileler ¢cocuklarmi, 6gretmenler 6grencilerini yakindan
taniyarak onlarm ilgi alanlarini belirleyebilir. Bu ilgi alanlar1 dogrultusunda
cocuklarmi ve 6grencilerini kiitiiphane, yayinevi, kirtasiye vb. yerlere gotii-
rebilir ve yayinlarla ulagsmasi konusunda onlara yardimci olabilirler.

Ogrencilerin %31 inin televizyonu okumaya tercih ettigini belirtmesi onem-
li bir bulgudur. Ebeveyn ve egitimciler, asir1 televizyon izlemenin ¢ocuklar-
da birtakim olumsuz etkilere yol agtigini diisiinmektedir. Asir1 televizyon
izleme, ¢ocuklarin daha az yaratict olmasina ve ¢ocuklarda hayal giiciiniin
gelisememesine, dikkat eksikligine, okul derslerine karsi ilgisizlige, ders-
lerde edilgen bir tutum sergileyip dersin igerigini anlamaya yonelik caba
sarf etmemeye, televizyondaki gorsel mesajlara aligtiklar1 ig¢in okul dersle-
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rinde kullanilan basili materyal olan kitaplara yeterince ilgi gostermemeye
sebep olmaktadir (Evra, 2009). Televizyondaki hareketli goriintiiler ve hizli
gecislerden olusan gorsel uyaricilara alisan ¢ocuklar hayatin geri kalan ki-
simlarinda da hizli gegisler ile yenilikler gormeyi ve hemen memnun olmay1
istemektedirler. Bu anlamda okuldaki dersler, televizyonda akan hizli goriin-
tillere kiyasla yavas ilerleyen, yalin sekilde isleyen bir siirectir ve derslerde
uzun donemli hedefler belirlenmektedir. Televizyonda sunulan hizli gegislere
alisan ¢ocuklarda gercek yasama karsi bir sabirsizlik, ¢abuk sikilma, kendini
mutlu edecek seylerin hemen gergeklesmesini isteyip, bunlarin uzun dénem-
de olmasina uyum gostermede zorluk ¢ekme gozlenmekte; bu nedenle de
okuldaki egitime karsi olumsuz bir tavir gelistirilmektedir (Lemish, 2007).
Her ne kadar televizyon izlemenin, ¢ocuklarin ders ¢alismalarinin yerini al-
dig1 ve okuma aligkanliklarini olumsuz etkiledigi kabul edilse de, televizyo-
nun ¢ocuklarn ilgilerini yeni konular1 6grenmeye ¢ekmede ve okul galigsma-
lar1 ile projeleri igin bir bilgi birikimine sahip olmasini saglama konusunda
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yetiskinlere yonelik bilgilendirici prog-
ramlar1 anne babalar ile birlikte veya yalniz baslarina seyreden ¢ocuklarin
bunlarn izlemeyen ¢ocuklara gére daha ¢ok okudugu; bilgilendirici program-
lar1 seyreden ¢ocuklarin, ¢izgi film gibi ¢ocuklara yonelik eglence program-
larin1 veya yetiskinlere yonelik eglence iceriklerini izleyen ¢ocuklara kiyasla
kitap okumay1 daha ¢ok sevdigi de gozlenmektedir (Evra, 2009). Okuma ye-
rine televizyon izlemeyi tercih eden 6grencilerin bilgilendirici, 6Zretici yonil
olan, okumaya karsi ilgi ve merak uyandiracak programlar izlemesi saglana-
bilirse okuma aliskanlig1 kazanmalarina baslangi¢ yapilabilir. Diger taraftan
ogrencilerin %30,6’s1n1n ise bilgisayar veya internetteki oyunlari okumaya
tercih ettigini belirtmesi de 6nemlidir. Bu bulguya benzer olarak literatiirde
okul ¢agindaki ¢ocuklarin bilgisayar ve internet kullanmay1 okumaya tercih
ettikleri yoniinde c¢alismalar bulunmaktadir (Zhiming, 2000; Yalinkili¢ ve
Ulper, 2011). Her teknolojik iiriin gibi bilgisayarlarin da gocuklarin zihinsel,
bedensel, ruhsal ve toplumsal gelisimleri {izerinde olumlu ve olumsuz etkile-
ri olabilmektedir. Etkinin olumlu ve olumsuzlugunu belirleyecek unsurlarin
en bagta bilgisayar kullanim siiresi, bilgisayar kullanim amaclari, ailelerin ve
diger ilgililerin bu konudaki yaklasimlar1 oldugu sdylenebilir (Aksaglioglu
ve Yilmaz, 2007). Aileler, cocuklarinin okul disindaki zamanlarini ¢ocuk-
larinin istek ve ihtiyaglarini géz Oniine alarak planlamalidirlar. Aileler bu
planlamada ¢ocuklarinin bilgisayar, televizyon, oyun, okuma vb. etkinlikleri
gerceklestirmesinde ve zamana uymasinda {istiine diisen gorevleri yerine ge-
tirmelidir. Ayrica aileler ¢cocugunu bilgisayar ve internet kullanim1 hakkinda
bilgilendirmeli, bilgisayar1 ve interneti hangi amagla ne kadar siireyle kullan-
masi gerektigi konusunda onunla anlagmalidir.
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SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ilkogretim dgrencilerinin okuma aliskanligi durumlan ile
onlara okuma aligkanligi kazandirmada oOgretmenlerin yaptigi caligmalar
belirlenmeye calisiimistir. Ogrencilerin tamamina yakini kendisinde okuma
aligkanlig1 oldugunu, 6gretmenlerin tamamina yakini da &grencilerinin oku-
ma aliskanlig1 gelisimlerini takip ettigini belirtmistir. Ogretmenlerin dgren-
cilerine okuma aligkanlig1 kazandirmaya yonelik smif i¢i ¢aligmalar olarak;
okuma saatleri diizenledikleri, bu saatlerin 6grencilerin okuma heyecani-
ni, istegini ve sevgisini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin daha sessiz
olmalarint sagladigimi diistindiikleri ve okuma saatlerinde kendilerinin de
okuma yaparak model olmaya g¢alistiklar1 saptanmistir. Ayn1 zamanda oku-
ma aliskanlig1 kazandirma konusunda velilerle de ¢aligmalar yaptiklari belir-
lenmistir. Ancak smif kitapliklarindaki yayn tiirlerinin ¢ok gesitli olmadigi,
sinif olarak yayin abonelikleri olmadigi ve 6grencilerin sinif kitapliklarin-
dan aktif olarak faydalanmalari i¢in 6gretmenlerin ¢ok ¢abali olmadiklar
belirlenmistir. Smif dis1 ¢alismalar olarak, 6gretmenlerin yaris1 dgrencileri-
ni kiitiiphaneye gotiirdiiklerini belirtmistir. Ogretmenler, dgrencilerine oku-
ma aligkanlig1 kazandirmada en ¢ok 6grencilerin kendilerinden kaynaklanan
sorunlarla karsilagtiklarini belirtmislerdir. Bu sorunlar; 6grencinin okumaya
kars1 ilgisizligi ve isteksizligi, elindeki kitab1 bitirmeden baska kitap isteme
veya cabuk sikilma, dikkat daginikligi, okuma veya anlamada sorun olma-
s1, saglik problemlerinin bulunmasi, daginiklik ve diizensizligin olmasi, aka-
demik seviyelerinin diisiik olmasi vb.dir. Okuma aligkanligi kazandirmada,
ailenin egitim diizeyinin diisiik olmasi, okuma aligkanliginin olmamasi, aile
baglarinin zayifligi, evde okuma ortaminin olmamast ve maddi imkansizlik-
lar gibi aile kaynakli sorunlarla da karsilagildig: ortaya ¢ikmuistir.

Okuma aligkanligina iligkin 6grencilerin kendilerine yonelik goriislerinde,
genelde kendilerini gelistirme ve iyi zaman gegirmek icin diizenli okuma
yaptiklar1 ancak daha ¢ok sanal ortamda okuma yapmaktan hoslandiklar
ortaya ¢ikmistir. Basili yaymlardan okuma da 6grenciler tarafindan énemli
dlciide tercih edilen ve zevk alman okuma araci oldugu belirlenmistir. Og-
renciler okuma materyali alirken sadece kitabin adina ve icerigine bakmakta-
dirlar. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun evlerinde kitaplik olmasina karsin
yeterli sayida kitap, dergi vb. olmadig1 ve yine biiylik ¢cogunlugunun yayin-
lara aboneliginin olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin simf kitapliklarina
iligkin goriisleri ise genelde olumludur. Smif kitapliklar1 6grencilerin biiyiik
cogunlugunda okumaya karsi ilgi ve merak uyandirmaktadir. Buna karsin
ogrencilerin genellikle aileleri ve 6gretmenleriyle birlikte kiitiiphaneye git-
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medigi ve herhangi bir kiitiiphaneden diizenli olarak faydalanmadigi sonu-
cu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin okumalarini olumsuz etkileyen etmenler
arasinda en ¢ok cevresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bula-
mama, televizyonu ve bilgisayar veya internetteki oyunlar1 okumaya tercih
etme, ddevlerin yogunlugundan okumaya firsat bulamama gibi nedenler yer
almistir.

Ogretmenler, 6grencilerini okuma aliskanlig1 kazandiklarinda kisisel ve sos-
yal yonden neler kazanabilecekleri konusunda bilinglendirmeye yonelik ¢a-
ligmalar yapabilirler. Simif kitapliklarim1 yayin sayis1 ve ¢esidi bakimindan
zenginlestirerek 6grencilerin sinif kitapliklarimi aktif kullanmalarin saglaya-
bilirler. Sinif kitapligiin temizlik, gorsellik, yayin sayist olarak, 6grencinin
begenisine uygun olmasina 6zen gostermelidirler. Ogretmenler sinifta diizen-
li olarak okuma saati yapmali, 6grencilerine okuma saati zamanlarmin gok
degerli oldugu bilincini olusturmali ve bu degerli zamanin amacina ulasmasi
i¢cin konulacak kurallarin 6grencilerle birlikte belirlenme ¢alismasi yapmali-
dirlar. Okuma saati Oncesinde ve okuma saati zamaninda sinifin fiziki (ses,
151k, gorsellik, koku, temizlik, diizen vb.) olarak hazir olmasimi saglayarak
kendileri de okuyarak okuma atmosferi olusturabilmelidirler. Siniflarindaki
ogrencilerin okuma aliskanligi durumlarini takip etmeli, sorun yasayanlara
¢6ziim yollar iiretmelidirler. Ogretmenler, dgrencilerini kiitiiphanelere gotii-
rerek, kiitiiphanenin diizenli kullanim1 konusunda onlar1 bilinglendirmelidir.
Sinif 6gretmenleri, 6grencilerinin evde yayinlarini koyabilecekleri bir bolii-
miin olmasi ve diizenli okuma yapmalarini saglayacak yeterli sayida yayin
bulundurma ve alma konusunda ailelerle isbirligi yapmalidir.
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Extended Abstract

Reading activity occupies a salient place in human lives. There is the emer-
gence of rapid technological advancements and a wide collection of novel-
ties resulting from such developments. Reading is the most effective medium
for humans in learning about the latest developments and novelties. Further
to that reading, an indisputably essential component in all domains of life,
should be a lifelong sustainable activity so as to warrant its efficiency. To en-
sure that individuals are full-fledged to thoroughly utilize reading activity, it
is of significant value to expand their reading interests and adopt lifelong
lasting reading habits (Suna, 2006). Reading habit is a critical skill that peo-
ple should adopt immediately after learning how to read in order to joyfully
continue this activity for their entire life. Reading habit refers to any individ-
ual’s habitual and sustainable action of reading for a life time once the activi-
ty is internalized as a necessity. Reading habit is essentially one of the skills
acquired during formal school education. In the event that students, being the
members of any education system, fail to adopt essential reading skill during
their formal education period it becomes further challenging for learners to
acquire that particular skill in their adulthood age. On that account it is sug-
gested to equip students with the skills such as fast and correct reading, and
reading comprehension by the formal education system in addition to stimu-
lating students’ motivation for research to seek assistance from teachers or
extracurricular sources of information (Devrimci, 1993). The hardest respon-
sibility falls on the teachers as the main agents in having the members of ele-
mentary education system gain reading skills. The kind of competencies that
teachers possess in teaching reading habits to learners may be substantially
critical. A child mimics his/her parent till school age and parental role model
is then replaced with the teachers once formal education commences. A
book-loving teacher frequently monitored by students plays an undisputed
role in motivation and leading students to the direction of reading activity
(Maragli, 2005). With respect to reading habit, the key mission of teachers is
to raise students as independent learners able to read and write for a lifetime.
Provided that particularly during their formal education years, young learn-
ers and adolescents gain reading habit, this particular habit will most likely
to continue in the subsequent ages. Thus, the acquisition of reading skill in
particular, which is the pillar of all school courses, is a research domain that
deserves a comprehensive analysis. In this particular research it was required
to register students’ and their teachers’ personal views on the reading habits
of elementary education students and it was aimed to identify the impact and
gravity of elementary education process in the acquisition of reading habits
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to students. This study also manifested that in the acquisition of reading hab-
its, young age mattered and elementary education process played crucial
role. As was demonstrated, certain factors rendered either positive or nega-
tive effects in the acquisition of reading habits by young learners. The pur-
pose of this study is; via collecting students’ and teachers’ views identifying
the state of reading habits of elementary education students and teachers, and
specific activities conducted for the sake of inoculating reading habits to stu-
dents. In line with this general objective this research aimed to seek answers
for the sub-problems reported via the questions listed hereinafter: 1. What
are the reading habits of elementary education 2, 3, 4 and 5 grade classroom
teachers and the teachers’ practices and views as regards having their stu-
dents gain reading habits? 2. What are the reading habits of elementary edu-
cation 2, 3, 4 and 5 grade students and the students’ interests and views as re-
gards acquiring reading habits? This research has been conducted in survey
model. Accordingly, it has been aimed in this research to investigate upon
collecting teachers’ and students’ self-expressions- the elementary education
students’ reality on acquiring reading habits. To collect essential data, ele-
mentary education schools in the centre of Bolu city and three designated
districts have been selected to conduct the correct sampling method which is
a selective sampling method. Through this method 10 elementary education
schools from Bolu centre, 1 elementary education school respectively from
Gerede and Yenigaga districts and 2 elementary education schools from
Mudurnu district were designated by virtue of their easy access and willing-
ness to participate in the research. To conclude, population of the research
was composed of 2, 3, 4 and 5 grade teachers employed in 14 elementary ed-
ucation schools selected from Bolu centre and districts and their students.
Data were collected from 110 teachers and 252 students in this research. Re-
turn rates of the surveys conducted with teachers and students in the popula-
tion have been alternately 94,0% for teachers and 88,4% for students. To col-
lect the data Reading Habits Student Questionnaire and Reading Habits
Teacher Questionnaire devised by the researcher has been implemented.
Questionnaire forms were applied by the researcher in the group. In this re-
search percentage and frequency values were utilized to analyze the data col-
lected via the survey. The objective of this research has been to identify read-
ing habits of elementary education students and activities conducted by
teachers to teach certain reading habits to their students. Almost the whole
list of students reported to possess reading habits; nearly all teachers report-
ed to closely track the development of their students’ reading habits. Some of
the in-class activities teachers conducted to teach reading habits to their stu-
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dents are reportedly such; organizing reading hours that were effective in re-
inforcing students’ enthusiasm, desire and love for reading, reading hours en-
abled students to study more silently and properly and by reading on their
own during reading hours, teachers attempted to be a role model for their
students. It was also detected that teachers cooperated with parents to pro-
mote reading habits among their students. It is an acknowledged fact that
parents and teachers are required to cooperatively operate to create a favor-
able learning environment to pupils. The earliest learning experiences stu-
dents acquire at home are supportive of their learning attempts at school,
thereby elevating the contingencies of achievement in in-class activities of
the learners. It is thus of vital significance for teachers to truly evaluate any
child’s family setting and to communicate with responsible family members
for the sake of forging a better educational environment for the learner
(Burns, Roe and Ross, 1992). That being the case, it was unveiled in this re-
search that classroom library archives of teachers were rarely diversified in
terms of genre, and classroom members were not regular subscribers of any
given periodicals. More, teachers failed to demonstrate desired efforts to mo-
tivate students for using classroom libraries actively. As a component of non-
class activities, half of the teachers reported to take their students to a library
visit. It is an affirmative finding to view that half of the teachers reported to
take their students to a library visit but the fact that remaining half failed to
accomplish this task is worrisome, since experiencing a library visit during
elementary education period is significantly crucial to awakening reading
awareness amidst learners. One commonly-cited problem was that teachers
mostly faced student-based problems in their attempts to promote reading
habits. Some of these problems are such; lack of reading interest and motiva-
tion, asking to start a new book even before finishing what they already are
reading or getting bored from books easily, attention disorders, reading and
comprehension problems, health disorders, disorganization and chaos, low
academic levels etc. Family-based problems against their attempts to pro-
mote reading habits were listed such; low educational level of parents, ab-
sence of reading habits at home, loose family ties, lack of any suitable read-
ing environment at home and financial handicaps. As regards students’ self
expressions on reading habits, it was unveiled that they were engaged in reg-
ular reading activities for the aim of self-development and having fun but
they largely enjoyed reading from a virtual platform. It was identified in this
research that reading hard-copy publications was also one of the reading
tools students opted for significantly and enjoyed greatly. In buying any
reading material, students solely paid attention to book title and content. Rel-
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evant literature studies posited that in the process of shaping students’ read-
ing habits and reading interest, the features of children’s books played effec-
tive role. A wide array of factors including the physical outlook of the book,
employed language, context, and clarity are collectively effective on the
book perception of readers (Dokmen, 1994). Another equally-effective factor
in the promotion of children’s reading interest is the context of the book.
Parallelism of the context with students’ interests, aspirations and needs is
also a major player in its readability (Dilidiizgiin, 2006). It is a notable find-
ing that in this study nearly all of the students paid heeds to the book title
and context prior to purchasing any given reading material. It was manifest-
ed that a majority of participant students had home libraries which lacked
adequate quantities of books or magazines and journals and a considerable
ratio of participants were not subscribers of any periodicals. Students basi-
cally cited positive views on classroom libraries also known as effective
tools to awake reading curiosity and motivation among a heavy ratio of stu-
dents. On the other hand, it was identified that students quite rarely visited li-
braries with their parents and teachers and were not regular members of any
library. Among the factors negatively affecting students’ reading habits were;
absence of any books or magazines nearby to attract their curiosity; favoring
television programs and computer or Internet games in lieu of reading, fail-
ure to spare time for reading due to heavy loads of assignments. It is thus
suggested for teachers to conduct activities for raising students’ awareness
on the personal and social benefits of reading habits. By enriching the num-
ber and genre of publications in classroom libraries, students may be further
encouraged to actively use classroom libraries. Teachers should develop the
habit of paying regular visits to libraries with their students and heighten
their awareness on the value of frequent library visits. By further motivating
students to borrow and read library books and enriching their home-library
selections, teachers can forge a cooperative action with the families.
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oz

Bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler 6 ve 7. smif dgretim programinda yer alan dayanis-
ma degerinin sekizinci sinif 6grencileri tarafindan nasil algilandiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda; dgrencilerin ilgili degere iliskin gelistirdik-
leri metaforlar, ¢izdikleri resim/karikatiirler ve o degere iliskin 6grencilerle yapilan
yart yapilandirilmig goriismeler incelenmigtir. Nitel arastirma deseninde gergekles-
tirilmis olan arastirmada, liggenleme seklinde veri toplamaya uygun olarak nitelen-
dirilen nitel arastirma teknikleri (mecazlar yoluyla veri toplama, yar1 yapilandirilmis
goriigme ve dokiiman analizi) birlikte kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma gurubu;
sosyo-ekonomik diizey (SED) verileri gbz oniinde bulundurularak, 2011-2012 egi-
tim-6gretim y1l1 bahar doneminde Ankara ili merkez ilgelerden iist, orta ve alt SED’e
sahip yerlesim yerlerinde maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemiyle se¢ilmis olan
dokuz ilkdgretim okulunda ¢alismaya katilim gosteren 602 (317 kiz-285 erkek) seki-
zinci siif 6grencisinden olugsmaktadir. Katilimeilardan elde edilen verilerin ¢oziim-
lenmesinde ve yorumlanmasinda igerik analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda;
SED farki gozetilmeksizin katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun dayanismayi;
“birliktelikten dogan kuvvet” ve “aradaki bagi kuvvetlendirip fayda saglayan bir
mutluluk kaynag1” olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, deger, dayanigsma, resim/karikatiir, metafor
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AN INVESTIGATION OF STUDENT PERCEPTIONS
OF THE SOLIDARITY VALUE IN THE SOCIAL
STUDIES CURRICULUM

ABSTRACT

This study aims to investigate how 8"-grade students perceive the solidarity value
in the 6™- and 7"-grade social studies curricula. To this end, the study analyzed stu-
dents’ metaphors for the solidarity value, paintings and caricatures drawn by stu-
dents, and semi-structured interviews held with students. The study used qualitative
research design and data triangulation methods (data collection through metaphors,
semi-structured interviews, and document analysis). The study group consisted of
602 eight graders (317 girls and 285 boys) from nine different elementary schools
selected through a maximum variation sampling method and located in the areas of
upper, middle and lower socioeconomic status (SES) in the central districts of Anka-
ra in the spring term of the 2011-2012 academic year. Content analysis was used in
the analysis and interpretation of the data. The data analysis showed that, regardless
of SES, a majority of the participants perceive solidarity as “the strength born of
unity” and “a source of happiness that strengthens the bond and provides benefits”.

Key Words: Social studies, value, solidarity, painting/caricature, metaphor

GIRIS

Giliniimiizde bilgi iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler, kiiltiirlerarasinda-
ki etkilesim sinirlarinin kalkmasina ve kiiltlirlerarasinda daha hizli ve fazla
etkilesim kurulmasma sebep olmaktadir. Insanligin kiiltiirel etkilesimi, top-
lumlar i¢in fayda sagladigi gibi yine toplumlar i¢in istenmeyen sonuglarin
dogmasina da zemin hazirlamaktadir. Kiiltiirel etkilesimden kaynakli olum-
suzluklardan etkilenmemenin veya kurtulmanin bir yolu toplumu ayakta tu-

tan ve insanlarin bir arada kalmasinda ortak payda saglayan degerlerin top-
lum nezdindeki 6nemini akillara getirmektedir.

Degerler hedef ve nesnelerin yolunu isaret eden normlar ve oOlgiitler olarak
goriilebildigi (Fichter (2012) gibi genel olarak davraniglara rehberlik eden
ilkeler ve temel inanglar, eylemlerin iyi ya da istenilen olarak yargilandig
standartlar olarak da goriilebilmektedir (Halstead ve Taylor, 2000). Ayrica
ortaya ¢ikan bir durumu bir bagska duruma tercih etme egilimi, davraniglara
kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislar olarak tanimlanan
degerler, bireyin neyi 6nemli hissettiklerini tanimlayarak istenilen, arzu edi-
len, ilgi ve ihtiya¢ duyulan seyler hakkinda bilgi veren kavramlar olarak da
tanimlanabilir (Erdem, 2003, s. 56). Bunun yan1 sira Hokelekli ve Giindiiz
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(2007) degerleri, insanlarin davraniglarini kontrol etmede, belirlemede, in-
sanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede kullandiklart 6lgiitler, ideal ve arzu edi-
len davranis veya yasam bicimlerini ifade eden veya insanlarin dogru karar-
lara ulagsmasinda onlara yardimci olan genel ilkeler olarak ifade etmislerdir.
Aslinda bahsi gegen ilkeler hem bireylerin toplumsallagmasina destek olur-
ken hem de arzu edilen toplumun, devamliligina katki saglamis olmaktadir.

Toplum i¢in yukarida 6nemine deginilen ilkelerin kazanilmasinda 6nemli ve
ilk kurum ayn1 zamanda toplumun temelini olusturan ailedir. Aile kurumu
icerisinde kazanilmaya baslayan bu ilkeler zamanla aile ¢evresindeki olan
yasanti igerisinde gelisme gosterir. Bu gelisme daha sonraki yillarda bireyin
tanisacagl okul yasantisi igerisinde artarak devem eder (Aktepe, 2010). Sunu
belirtmek gerekir ki; bireyin okul hayati boyunca kazanmis oldugu ilkelerin,
onun hayati boyunca devam edebilmesi ve toplum i¢in ideal birey modeli-
ni siirdiirebilmesi i¢in en énemli sorumlulugu {istlenen kurum okuldur. Okul
kurumu, fertlerin bedenen ve ruhen saglikli bir sekilde i¢inde yasanilan top-
luma uygun, toplumun devamliligi i¢in gerekli olan gelismelere acik ve i¢in-
de bulundurdugu devleti olusturan toplumun gelecegini siirdiirebilmesi icin
bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmis yerler olarak tanimlanmaktadir (Binba-
s1oglu, 1991). Okul kurumunun amaglarina uygun bir sekilde hareket edebil-
mesi i¢in bu kurumda 6gretimi yapilan derslerin ve dgretim yontem/teknikle-
rinin i¢inde bulunulan topluma uygun olmasi gereklidir (Gutek, 2011).

Giiniimiiz okul kurumlarinda 6gretimi yapilan derslerin hepsi yapilandirma-
yici anlayis cergevesinde hazirlanan 6gretim programlarinin bir {iriiniidiir.
Yapilandirmayict anlayigla hazirlanan 6gretim programlari her 6grencinin
kendine 6zgii oldugu anlayisini1 benimsemislerdir. Bu anlayisin igerisinde ye-
rini alan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi da her 6grencinin kendine 6zgii
oldugu anlayisin1 savunarak 6grencilerin sinifta, okulda hatta okul disinda
bile etkin bireyler olarak yetismelerini saglama amaci tasgimaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi igerisinde kavram, beceri, 6grenme alani,
kazanim, deger gibi 6geler bulunmaktadir. Bu 6geler icinde yer alan deger-
ler; bireylerin hayatlar1 boyunca toplum i¢inde ihtiya¢ duyacaklar1 davranig-
larin karsilanmasinda, bireylerin toplum igerisindeki yerlerinin belirlenme-
sinde ve toplumun devamliliginda 6nemli pay sahibidir.

Degerlerin yukarida bahsedildigi sekilde yarar saglamasi, sosyal bilgiler 6g-
retim programinda deginilen deger egitim yaklasimlari ve bu yaklasimlari
gerektiginde tamamlayabilecek olan 6gretim yontem ve stratejileri ve bun-
lara uygun olarak kullanilabilecek arag/gereclerin kullanimina bagli oldugu
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gibi deger kazandirilmak istenilen 6grencilerin, degerler dgretimi icin hazir
bulunusluk diizeylerini, ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini gbz 6niinde bulundur-
maya da baghdir (Aktepe, 2010). Ciinkii 6grencilerin sahip olduklar1 deger-
lere ya da onlara kazandirilacak degerler hakkindaki diisiincelerine dikkat
etmeden bireylerin sorunlarini belirleyebilmek, anlamak ve ¢dzmek, bireyin
kendi bagina sorun karsisinda ¢oziimler iiretebilir hale gelmesini saglamak
olduk¢a zordur (Basaran, 2004 akt. Kunduroglu, 2010). Bu zorlugu agmak
degerlerin 6grencilerce kazanilmasina ve bu faaliyetin kolay, sistemli ve ba-
saril1 bir sekilde devam edebilmesine baglidir. Nitekim, bu bagliligin sagla-
nabilmesi de Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan degerler hakkin-
da 6grencilerin algilarini ortaya ¢ikarmayla miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler 6 ve 7. Smif Ogretim Programinda yer alan dayanisma de-
gerinin sekizinci sinif d6grencileri tarafindan nasil algilandiginin metaforlar,
metafor kategori ve yar1 yapilandirilmig goriisme bulgulariyla ortaya koy-
mak ve bunlarin sosyo-ekonomik diizeye (SED) gore degisiklik gdsterip gos-
termedigini belirlemek bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.

YONTEM

Sosyal Bilgiler 6 ve 7. Smif Ogretim Programinda yer alan dayanisma dege-
rinin sekizinci smif dgrencileri tarafindan nasil algilandigini ortaya koymak
amaciyla yapilan arastirmada nitel arastirma teknikleri (metaforla veri topla-
ma, yar1 yapilandirilmis gériisme ile veri toplama ve dokiiman analizi yonte-
mi ile veri toplama) kullanilmigtir. Caligmanin bu yoniiyle metot iiggenleme-
si seklinde veri toplamaya uygun oldugu sdylenebilir. Guion’a (2002) gore
metot iggenlemesi, ¢alismada farkli metotlarin birlikte kullanimini igermek-
tedir. Bu metotlarin kullanimina gézlem, goriisme, dokiiman analizinin degi-
sim belirleme amagli ayn1 anda kullanilmasi 6rnek olarak verilebilir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma gurubu Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (2012) sos-
yo-ekonomik diizey verileri goz oOniinde bulundurularak, 2011-2012 egi-
tim-6gretim yili bahar doneminde Ankara ili merkez ilgelerden iist, orta ve
alt sosyo-ekonomik diizeye sahip yerlesim yerlerinden maksimum c¢esitlilik
ornekleme yontemiyle secilmis olan dokuz ilkdgretim okulundaki; mecazlar
araciligiyla veri toplamak igin ¢aligmaya katilim gosteren (iist SED’den 200,
orta SED’den 194, alt SED’den 208) toplamda ise 602 (317 kiz - 285 erkek)
sekizinci simif 6grencisinden olugmaktadir. Aragtirmada maksimum ¢esitlili-
ge dayali 6rneklemeye, Yildirim ve Simsek’in (2006) de belirttigi gibi genel-
leme yapmak ve ¢esitliligi saglamak i¢in degil, tam tersine gesitlilik gdsteren

188



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/ B. Kilcan, B. Akbaba

durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadigim
bulmaya caligmak ve bu gesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya
koymak i¢in bagvurulmustur. Bagvurulan &rnekleme yonteminin Patton’a
(1987) gore iki tiirli yararindan bahsedilebilir. Bunlardan birincisi drnekle-
me iliskin her durumun kendine 6zgii boyutlartyla derinlemesine tanimlana-
bilmesi iken digeri ise farkli 6zellik gosteren durumlar arasinda ortaya ¢ika-
bilecek ortak kategorileri belirleyebilmektir.

Veri Toplama Araclan

Mecazlar Yoluyla Veri Toplama Formu: Katilimcilarin Sosyal Bilgiler 6 ve 7.
Sinif Ogretim Programinda yer alan dayanigma degerine yiikledikleri anlam-
lara iliskin mecazlar1 ortaya koymak icin farkli arastirmacilar (Saban, 2004;
2008a; 2008b; 2009; Oztiirk, 2007; Giiven ve Giiven, 2009; Aydin, 2010) ta-
rafindan kullanilan mecazlar yoluyla veri toplama formundan yararlanilmis-
tir.

Dokiiman Incelemesi: Arastirmada bir baska veri toplama arac1 olarak me-
tafor olusturulan dayanisma degeriyle ilgili olarak Ogrencilerin ¢izdikleri
resim/karikatiirlerden olusan gorsel dokiimanlardan yaralanilmistir. Arastir-
mada gorsel dokiimanin bir veri toplama araci olarak kullanilmasimin sebebi
olarak; cesitli ¢aligmalarda arastirmacilarin (Ersoy, 2010; Ersoy ve Tiirkkan,
2010) gorsel malzemelerin bireylerin duygu ve diisiincelerini yansittigini,
yorumlama ve ¢dzlim liretme becerilerini vurguladigini, karikatiirlerin 6zel-
likle sosyal icerikli deger, norm ve kurallara iligkin kazanimlarda bir durum
belirleme araci olarak kullanilabilecegini belirtmeleriyle agiklanabilir. Yapi-
lacak calismalar i¢in katilimcilar hakkinda bu sekilde ipuglari sunan gorsel
malzemeler hem tek baslarina nitel bir arastirmanin veri kaynagmi olustu-
rabilecegi gibi gozlem, goriigme ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama
yontemleri ile de ek veri kaynag1 olarak kullanilabilirler (Yildirim ve Sim-
sek, 2006).

Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu: Cahsmada kullamlan diger veri top-
lama arac1 ise veri toplama formunda yer alan dayanigsma degerine iliskin 6g-
rencilerle yapilmis olan yar1 yapilandirilmig goriis formudur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siireci “uygulama agamasi 1” ve “uygulama asamasit 2”
seklinde gerceklestirilmistir.

Uygulama Asamas: 1 (Mart — Mayis, 2012): Arastirmanin birinci uygula-
ma agsamasinda her bir 6grenciye, dayanisma degeriyle ilgili metafor formu
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dagitilmistir. Caligmaya baslamadan Once aragtirmacilar kendilerini ve arag-
tirmay1 yapma amaglart hakkinda kisa bilgiler sunmuslardir. Caligmanin
nasil yapilacagi konusuna gegmeden Once, 0grencilere verilen formda yer
alan yoOnerge okunarak arastirma konusunda bilgilenmeleri amaglanmaistir.
Elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan SED’e gore ayrilarak, dgrenci-
ler tarafindan dayanigmaya iliskin olusturduklari metaforlar, gerekgeleri ve
o gerekceye ve degere uygun olarak ¢izdikleri resim/karikatiirler bir alan uz-
mani esliginde gozden gegirilmis ve benzer resim/karikatiir ¢izenler, farkli
resim/karikatiir ¢izenler ve hi¢ resim/karikatiir ¢cizmeyenler belirlenmistir.
Bu belirlemelerde; resim ve karikatiirlerin 6grenciler tarafindan 6zenle ¢izi-
lip ¢izilmedigi, anlagilabilirligi, olusturulan metaforun gerekcesini yansitip
yansitmadig1 vb. etkenler uzmanlar tarafindan goriis birligi g6z oniinde bu-
lundurularak yapilmistir.

Uygulama Asamasi 2 (Mayis — Haziran, 2012): Arastirmanin ikinci uygu-
lama asamas1 olan yar1 yapilandirilmis goriismeye baslamadan 6nce arastir-
malar; her SED’den dayanisma degerine iliskin benzer, farkli ve hi¢ resim
cizmeyenlerden en az bir goriisme yapmak i¢cin maksimum cesitlilik 6rnek-
leme yontemine uygun olarak katilime1 belirlemisglerdir. Bu belirleme sonra-
sinda aragtirmacilar, 6grencilerle okuldaki miisait bir ortamda bir araya gel-
mis ve ortak bir agiklama yapmistir. Bu agiklamada; 6grencilere, yapilacak
olan gorligmenin ¢alismanin bir devami niteliginde oldugu, katilip katilma-
ma konusunda 6zgiir olduklar, istedikleri zaman goriismeyi birakabilecek-
leri ve katilmak istemeleri halinde yapilan gdriismenin ses kayit cihaz ile
kayit altina alinacagi hususlarinda bilgilendirmeler yapilmistir. Daha sonra
Ogrencilerin dayanisma degeri hakkinda olusturduklari metaforlar daha de-
rinlemesine incelenmek amaciyla dgrenciler tek tek goriigme mekanina alin-
mistir. Burada 6grencilere ilgili degerle ilgili neler diistindiikleri sorulmustur.
Ogrencilerle yapilan goriismede; ilgili degere iliskin benzer resim/karikatiir
cizenlerden bir goriisme, farkli resim/karikatiir ¢izenlerden bir goriigme ve
o degere iligkin hi¢ resim ¢izmeyenlerden bir gériisme olmak {izere goriis-
meler yapilmistir. Her bir gériisme yaklagik 1-2 dakika arasinda siirmiistiir.
Goriisme mekani olarak genelde sessiz ortamlar (idareci odasi, kiitiiphane,
Ogretmenler odasi vs.) tercih edilmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmanin uygulama basamagi sonrasinda elde edilen verilerin ¢6ziimlen-
mesinde igerik analizi kullanilmistir. Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel (2010) tarafindan igerik analizi, bireylerin davranis-
lar1 hakkinda dolayl1 yollarla galigmaya firsat sunan bir teknik olarak tanim-
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lanmaktadir. Buna ek olarak verilerin analizi ve yorumlanmasi Saban’dan
(2009) yararlanilarak bes asamada yapilmustir.

Bunlardan Kodlama ve Ayiklama Asamasinda; katilimcilardan elde edilen
veriler rakamlar verilerek kodlanmig ve bu formlarda, metaforun yer aldig
ancak gerekcesine yer verilmeyen 434 adet form (Dayanisma birlik beraber-
lik gibidir. Ciinkii ... (4, 80)”, “Dayanisma demokrasi gibidir. Ciinkii dev-
let... (O, 109)”, “Dayanmigma isbirligi gibidir. Ciinkii dayanisma isbirligi ile
bir seyin iistesinden gelmektir. (U, 152)” gibi ifadelerin yer aldig1 formlar)
ile bos birakilan 47 form yani toplamda 484 form elenerek degerlendirme
dist birakilmustir.

Omek Metafor Derleme Asamasinda; Saban (2009) tarafindan kullanilan
“metafor analizi” ve Yildirnm ve Simsek’in (2006) belirttigi “igerik analizi”
metotlar1 kullanilarak iiretilen her metafor ayristirilmistir. Boylelikle katilim-
cilarin trettikleri metaforlar tekrar gézden gecirilerek benzeyen, benzetilen
ve benzeyen ve benzetilen arasindaki bag degerlendirilmistir. Bu degerlen-
dirme sonucu zayif yap1 imgelerden olusan formlar ayiklanarak dayanigsma
degeri ile ilgili alt SED’den 50 katilimcidan toplam 39, orta SED’den 38 ka-
tilimeidan toplam 33, iist SED’den 30 katilimcidan toplam 29 adet gegerli

metafor elde edilmistir.

Kategori Olusturma Asamasinda; katilimcilar tarafindan dayanismaya iligkin
iiretilen metaforlar, gerekgelerine gore kategorilere ayrilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Asamasinda; Bu asamada, ulasilan kavramsal kate-
gorilerde yer alan metaforlarin, kavramsal kategorileri temsil edebilirligi-
ni belirlemek amaciyla arastirmacilarin ayr ayri goriislerine yer verilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayri olusturulan metafor listeleri ile kavram-
sal kategorileri igeren listeler Miles ve Huberman’in (1994) goriis birligi/go-
ris birligi+goriis ayriligr formiilii géz oniinde bulundurularak incelenmistir.
Daha sonra bir uzman ile (1. yazar) diger uzmanin (2.yazar) yaptigi eslestir-
meler sonucu olusan kategoriler karsilastirilmig ve list SED’de %97 (El Ele
Tutugmak metaforu 2. kategori ile eslestirilerek degistirildi), orta SED’de
%92 (Dernek ve Vakiflar ve Surt Sirta Vermek metaforu 2. kategori ile, Yar-
dimlagma metaforu 1. kategori ile eslestirilerek degistirildi) ve alt SED’de
%93 (Zorluklar Karsisinda Durmak, Odevi Beraber Yapmak ve Diisma-
na Beraber Barikat Kurmak metaforlar: 1. kategori ile eslestirilerek degis-
tirildi) giivenirlik saptanmistir. Bu degerler, Saban’in (2009) bu tiirlii nitel
arastirmalarda farkli degerlendiricilerin ortaya koyduklari degerlendirmeler
arasindaki uyumun %90’1n iistiinde oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir
giivenirlige sahip oldugu goriisiiyle ortiismektedir.
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Elde Edilen Verilerin Bilgisayara Aktarilmasi; Bu agamada kategorilere ay-
rilan metaforlar, bulunduklar1 kategoriyi temsil eden katilimcilarin sayisi (f)
ve ylizdesi (%) hesaplanmigtir. Metafor gerekgelerine ait aynen alintilarin
raporlastirilmasinda katilimcilara ait kodlamalar (U81-0102-A9) kullaml-
mustir. Ayrica katilimcilar tarafindan ¢izilmis, daha 6nceden elemeye tabi tu-
tulmus resim/karikatiirler, hem katilimcinin olusturdugu metaforu hem de bu
metafora ait gerekceyi desteklemesi agisindan bulgular kismina yerlestiril-
mistir. Bu islemden sonra aragtirmanin ikinci asamasi olan yar1 yapilandiril-
mig goriismelerden elde edilen veriler, arastirmanin birinci asamasindan elde
edilmis olan metafor gerekcelerini ve buna bagl olarak 6grenci tarafindan
cizilmis resim/karikatiirleri desteklemesi amaciyla bulgular kisminda resim/
karikatiirden sonra gelecek sekilde yerlestirilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Tablo 1. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki katilimeilarin “dayanisma” degerine
yonelik gelistirdikleri metaforlar

S;;;)a Metafor | % S;;)a Metafor | %
1 Agag 11050 21 Okul Siralari 1 ]0.50
2 Arkadaslik 3 |150| 2o | OQdeviBeraber |5,

Yapmak
3 Bir Demet Sopa | 1 | 0.50 | 23 Ogrenciler 1 |0.50
.o Oyle Bir Geger
4 Birlik Olma 1050 24 Z;’ma o Di;?isi 1 |050
5 Devlet 1 050 25 Paylagmak 1 |0.50
6 Dost 1] 050 26 Ta;i;f%?ﬁi‘:éml 1| 0.50
7 Duvar Ormek 11050 27 Sf 1 |0.50
8 El Ele Vermek 11050 28 Sohbet 1 | 0.50
9 Giiglii Olmak | 1 | 0.50 | 29 B?;;ﬁﬁﬂ“}fﬁ:ﬂ 1050
10 Giliven 11050 30 Stiriil 1]0.50
11 Hayvanlar 11050 31 Topluluk 1 ]0.50
12 Huzur 11050 32 Vakiflar 1 |0.50
Kapidaki Diigmana
13 Beraber Barikat 1 050 33 Yapboz 1 |0.50
Kurmak
14 Kardeslik 1 {050 34 Yardim Etmek 2 | 1.00
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15 Karincalar 6 [3.00]| 35 Yardimlagma 3 | 1.50
16 Kolumuz 1| 050 | 36 | YervizindekiBir | 5,
Dongii
17 Kopya 11050 37 Yildizlar 1 ]0.50
Kusla Agac .
18 Arasindaki Iliski 1 {050 38 Zincir 2 | 1.00
Zorluklar

19 Leylekler 11050 39 Karsisinda Durmak 1 ]0.50
20 Miizik Gurubu 1 ]0.50

Toplam 50 | 100

Tablo 1 incelendiginde, alt sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilar “dayanig-
ma” degerine yonelik 39 adet metafor gelistirmislerdir. Gelistirilen metafor-
larin tamamina yakini (34) yalniz bir katilimer tarafindan temsil edilmekte-
dir. Geriye kalan 5 metafor ise 2 — 6 katilimc tarafindan temsil edilmektedir.
Metafor bagina diisen ortalama katilimer sayis1 yaklasik olarak 1,3’diir. Bu
degere iligkin metaforlarin frekans dagilimina bakildiginda en sik kullanilan-
lar arasinda “karinca” (f:6) ,“arkadaslik” (f:3) ve “yardimlagma” (f:3) gel-
mektedir.

Tablo 2. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin “dayanisma” degerine
yonelik sahip olduklari metafor kategorileri

Sira . Metafor | Toplam
No Kategori Ad1 Metafor Sayisi | Metafor

Agag, Bir Demet Sopa, Birlik Olma,
Devlet, Dost, Duvar Ormek, El Ele
Vermek, Hayvanlar, Kapidaki Diismana
Beraber Barikat Kurmak, Karincalar,
. Kolumuz, Leylekler, Miizik Gurubu,

Birlikten - .

1 Dogan Kuvvet Okl{] Sll‘a]?.l‘l, Odevi Berabe'r Yaprpak, 25 31

Oyle Bir Geger Zamanki Dizisi,

Savasta Mermi Tastyan Tiirk Kadini,

Su Borularinin Birbirini Tutmasi, Siird,
Topluluk, Vakiflar, Yapboz, Yildizlar,
Zincir, Zorluklar Karsisinda Durmak

Arkadaslik, Giiglii Olmak, Giiven,

2 A(‘}r{?dﬁjk;(]?l?lil Huzur, Kardeslik, Kopya, Paylasmak, 10 14
¢ Sohbet, Yardim Etmek, Yardimlagma
Kusla Agac Arasindaki Iliski,
3 | Karsihg Olan | Ogrenciler, Simf, Yardim, Yeryiiziindeki 5 5

Bir Dongii
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Tablo 2 incelendiginde, alt sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin “daya-
nisma” degerine yonelik gelistirdikleri metaforlar ortak 6zellikleri bakimin-
dan 3 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Her metafor katilimcilarin
yaptiklari agiklamalar dogrultusunda metaforun gerekgesini olusturan diisiin-
ce kapsaminda gruplandirilmistir.

Kategori 1: Birlikten Dogan Kuvvet

Tablo 2 incelendiginde, “birlikten dogan kuvvet” kategorisinin toplam 25
metafor ve 31 katilimer (% 15.5) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu ka-
tegoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarma bakildiginda en sik
kullanilanlar1 “karincalar” (f:6) ve “zincir” (f:2)’dir. Asagida katihmcilarin
“birlikten dogan kuvver” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdik-
lerine yonelik gerekgelerine, bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri meta-
fora ait resme / karikatiire ve goriismeye yer verilmistir.

“Dayanisma karincalar gibidir. Ciinkii birbiriyle dayanisir, ekmeklerini pay-
lasirlar. Birbirlerini korurlar, basina buyruk hareket etmez, otlamazlar...”
(A, 23)

“Dayanisma zincir gibidir. Ciinkii beraberligin giiciidiir.” (A, 9)

(Goriisme A,9) Zincir bir halka oldugu icin birbirleri igin dayanisma igin-
dedir. “Dayanisma leylekler gibidir. Ciinkii leylekler go¢ ettiklerinde “V”
seklinde ucarlar, en éndeki yorulunca onun agirligini iistlenir biri.” (A, 24)
(Goriisme A,24) Leylekler go¢ yolunda lider belirlerler. Lider yorulunca biri

onun yerine lider olup one gecer.
Kategori 2: Aradaki Bag Giiclii Kilan

Tablo 2 incelendiginde, “aradaki bagi gii¢lii kilan™ kategorisinin toplam 10
metafor ve 14 katilimci (% 5.00) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kate-
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goride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kulla-
nilanlar1 “arkadaglik” (f:3) ve “yardimlasma” (f:3)’dir. Asagida katilimcilarin
“aradaki bag gii¢lii kilan” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistir-
diklerine yonelik gerekcelerine ve bazi katilimeilar tarafindan gelistirdikleri
metafora ait gériismeye yer verilmistir.

“Dayanisma arkadaslhk gibidir. Ciinkii arkadaslar arasinda swlar vardw.
Stkr arkadaslar birbirlerine diiskiindiir. Birbirlerini ele vermezler. Bu daya-
nismamin en giizel ornegidir.” (A, 85)

“Dayanisma giiven gibidir. Ciinkii ne kadar giiven duyarsak bulundugumuz
topluma o kadar dayanisma olur.” (A, 8)

(Goriisme A,8) Bulundugumuz topluma ya da bir kisiye giiven duygusu varsa
dayanismada vardir o toplumda.
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Kategori 3: Karsilig1 Olan

Tablo 2 incelendiginde, “karsilig1 olan” kategorisinin toplam 5 metafor ve 5
katilimer (% 2.50) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda her metafor bir katilimei ta-
rafindan temsil edilmektedir. Asagida katilimecinin “karsiligi olan” kategori-
sini olusturan metaforu neden gelistirdigine yonelik gerekgesine, yine ayni
katilimer tarafindan gelistirdigi metafora ait resme / karikatiire ve goriismeye
yer verilmistir.

“Dayanisma yeryiiziindeki bir déngii gibidir. Ciinkii yeryiizii hep bir seyle-
rin dongiisiiyle gidiyorsa hayat ta dayanmigmayla siirer.” (A, 6)

(Gériisme A,6) Yeryiizii dongiilerle siiriiyorsa, dongiilerden ibaretse, hayatta
dayamgmadan ibarettir. Dayanigma olmadan hayat siirmez.
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Dayanmigma degerine iliskin kategorilerle ilgili olusturulan metaforlarm ge-
rekgelerine bakildiginda; dayanigmanin canlilar arasindaki birlikten dogan
bir gii¢ haline geldigi, bunu yaparken de aralarindaki bagi giiclendirdigi ve
dayanigma halinde olmanin mutlaka bir karsiliginin oldugu gibi diislincelere
dayandigi goriilmektedir.

Tablo 3. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarm “dayanigma” degeri-
ne yonelik gelistirdikleri metaforlar

S;Iroa Metafor | % S;Jroa Metafor | %
1 Agag 1038 18 Iki Tane El 1 {0.38
) Annenin Yavrusunu 1 1o03g! 19 Iki Tastan Yapilmis 1 1038

Korumasi Duvar
3 Arkadaglik 1 1038 20 Kardeslik 1 {0.38
4 Aslanlar 11038 21 Karmcalar 1 1038
5 Baleciler 1 1038 22 Kopya Cekmek 3 11.14
6 Baliklar 1 {038 23 Ortak Calisma 1 {0.38
7 Besin Zinciri 1 | 038 | 24 | PenguenlerinYan )y 50
Yana Durmasi
8 Binani Temeli 1 [038] 25 Perde 1 10.38
9 Bir Gurup Caligmasi | 1 | 0.38 [ 26 Savas 1 {0.38
Serbest Vurus
10 Bir Kalemle-Silgi | 1 | 0.38 | 27 Sirasinda Baraj 1 ]0.38
Kuran Futbolcular
11 Dernek ve Vakiflar | 1 | 0.38 [ 28 Sirt Sirta Vermek | 1 | 0.38
12 Domino Taslar 11038 29 Seker 11038
13 Dostluk 1 | 038 | 30 | ToplucaPiknige )5
Gitmek

14 Ellerimiz 11038 31 Van Depremi 1 [0.38
15 Futbol Magi1 11038 32 Yardimlasma 1 10.38
16 Halat 11038 33 Zincir 4 11.52
17 Halay 1 |0.38

Toplam 38| 100

Tablo 3 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilar “da-

yanisma” degerine yonelik 33 adet metafor gelistirmislerdir. Gelistirilen
metaforlarm tamamina yakim (31) yalmz bir katilimer tarafindan temsil
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edilmektedir. Geriye kalan 2 metafor ise 3 — 4 katilimci tarafindan temsil
edilmektedir. Metafor bagina diisen ortalama katilimer sayis1 yaklagik olarak
1,1°dir. Bu degere iligkin metaforlarin frekans dagilimina bakildiginda en sik
kullanilanlar “zincir” (f:4) ve “kopya ¢cekmek™ (f:3)’tir.

Tablo 4. Orta sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin “dayanigma” degeri-
ne yonelik sahip olduklar1 metafor kategorileri

S;;)a Kategori Ad1 Metafor l\gztyalt::r l;rdoelzli'g;
Agag, Arkadaglik, Aslanlar,
Baleciler, Baliklar, Besin Zinciri, Bir
Gurup Calismasi, Bir Kalemle-Silgi,
Ellerimiz, Futbol Mag1, Halat, Halay,
iki Tane El, iki Tastan Yapilmis
1 Birlikten Dogan | Duvar, Karincalar, Kopya Cekmek, 25 2%
Kuvvet Ortak Calisma, Penguenlerin
Yan Yana Durmasi, Perde, Savas,
Serbest Vurus Sirasinda Baraj
Kuran Futbolcular, Topluca Piknige
Gitmek, Van Depremi, Yardimlasma,
Zincir
Annenin Yavrusunu Korumasi,
2 | Fayda Saglayan | Dernek ve Vakiflar, Dostluk, Kopya 5 6
Cekmek, Sirt Sirta Vermek
Olumsuzlugu
3 Baskasina Domino Taslari, Seker, Zincir 3 4
Yanstyan
4 (S}gilerlillsil gi::l Binanin Temeli, Kardeslik 2 2

Tablo 4 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki katilimeilarin “da-
yanigma” degerine yonelik gelistirdikleri metaforlar ortak &zellikleri baki-
mindan 4 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Her metafor katilimcilarin
yaptiklari agiklamalar dogrultusunda metaforun gerekgesini olusturan diisiin-
ce kapsaminda gruplandirilmistir.

Kategori 1: Birlikten Dogan Kuvvet

Tablo 4 incelendiginde, “birlikten dogan kuvvet” kategorisinin toplam 25
metafor ve 26 katilime1 (% 9.88) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kate-
goride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kulla-
nilani “zincir” (f:2)’dir. Asagida katilimcilarin “birlikten dogan kuvvet” kate-
gorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekgelerine,
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bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme / karikatiire ve
goriismeye yer verilmistir.

“Dayanigma zincir gibidir. Ciinkii herkes birbirine dayanir. Soz sahibi olur-
lar” (0, 120)

“Dayanisma yardimlagsma gibidir. Ciinkii dayanigsma yapilirken yardimlas-
ma da yapilmis olur.” (O, 8)

(Goriisme O,8) Bir konu hakkinda eksiklerimiz olabilir. Ailemizden ya da gii-
vendigimiz bir arkadasimizdan yardim aldigimizda onun diisiinceleri ile de
giizel seyler ortaya koyabiliriz.

“Dayanigma bir kalemle silgi gibidir. Ciinkii kalemle yanlis yazildiginda sil-
gi ona destek ¢ikar ve yanhst siler.” (0, 91)

(Goriisme O,91) Bence ayni bu resimde ki gibi birliktelikten dogruluk ¢ikar.
Yanhishiktan kurtulur kisiler.

Kategori 2: Fayda Saglayan

Tablo 4 incelendiginde, “fayda saglayan” kategorisinin toplam 5 metafor ve
6 katilimei (% 2.28) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarn frekans dagilimlarma bakildiginda en sik kullanilan1 “kopya
cekmek” (f:2)’tir. Asagida katilimcinin “fayda saglayan” kategorisini olustu-
ran metaforu neden gelistirdigine yonelik gerekgesine yer verilmistir.

“Dayanisma kopya cekmek gibidir. Ciinkii ilkokul, lise, iiniversite olsun, her
zaman sinavlarda iyi-kotii arkadaslar dahi birbirlerine dayanarak sinav so-
rularini ¢ézerler.” (0, 72)
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Kategori 3: Olumsuzlugu Baskasina Yansiyan

Tablo 4 incelendiginde, “olumsuzlugu bagkasina yansiyan” kategorisinin
toplam 3 metafor ve 4 katilimec1 (% 1.52) seklinde olustugu goriilmektedir.
Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en
sik kullanilan1 “zincir” (f:2)’dir. Asagida katilimeilarin “olumsuzlugu baska-
sina yansitan” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine yo-
nelik gerekgelerine, bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait
resme / karikatiire ve gériismeye yer verilmistir.

“Dayanisma zincir gibidir. Ciinkii biri koparsa hepsi dagilir.” (O, 65)

“Dayanisma domino taglart gibidir. Ciinkii bir insan yikilirsa digerleri de
yikilir” (O, 10)

(Goriisme O,10) Bir insan yikilirsa digerleri de ona yardim etmezlerse tiim
insanlar bir anda yikilir. Bu da domino tagina benzer.

Kategori 4: Sonrasi i¢in Gerekli Olan

Tablo 4 incelendiginde, “sonrasi i¢in gerekli olan” kategorisinin toplam 2
metafor ve 2 katilimei (% 0.76) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu katego-
ride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda her metafor bir
katilmer tarafindan temsil edilmektedir. Asagida katihimecmnin “sonrast igin
gerekli olan” kategorisini olusturan metaforu neden gelistirdigine yonelik
gerekgesine yer verilmistir

“Dayanisma binanin temeli gibidir. Ciinkii nasil bir binanin temeli olmadan
bina olmazsa, dayanisma olmazsa da toplum olmaz, olamaz.” (0, 102)

Dayanigma degerine iliskin kategorilerle ilgili olusturulan metaforlarin ge-
rekgelerine bakildiginda; dayanigmanin canlilar arasindaki birlikten dogan
bir gii¢ haline geldigi, bunu yaparken kisilere fayda sagladigi, toplumun de-
vamlilig1 i¢in yap1 tasi niteligi tagidigina ve toplumdaki ihtiyag sahibi ile da-
yanisma yapilmadiginda bundan biitiin toplumun zarar gorecegi gibi diigiin-
celere dayandig1 goriilmektedir.

‘ a9g
L Wanagag
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Tablo 5. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin “dayanisma” degeri-

ne yonelik gelistirdikleri metafor

S;Jroa Metafor | % Sl\‘lroa Metafor | %
1 | Aglarken Gilmek | 1 [0.30] 16 Insa“f‘gl‘nils? Sty 30
2 Aile 11030 17 Karincalar 110.30
3 AKUT 1030] 18 I;Z:;“;:E Eﬁgﬁﬁ’(‘ 1030
4 Bina 1 |030] 19 | [KolKolaGimmis )5

Insanlar
s | BIr Bi“aTZl‘sgrl“Sturan 11030 20 Mutluluk ve Giig 1{0.30
6 Bir Millet 1]0.30] 21 Miizik Gurubu 1{0.30
7 Canta 1 10.30| 22 | Oscar Odiilii Alan Film | 1 | 0.30
8 Cay ve Seker 11030 23 Savai}’z};‘:‘g‘sgfahp 1{0.30
9 Corap 11030 24 Takim Calismast 2 10.60
10 Demokrasi 11030 25 Tekerlek 1{0.30
11 Duvar 11030 26 Tiirkiye 110.30
12 El Ele Tutusmak 11030 27 Voleybol Takimi 110.30
13 Futbol Mag1 1030 28 Viicut 11030
14 | IkiKat Siiriilen Oje | 1 {0.30 | 29 Yardim Etmek 1{0.30
15 Insanlar /%ras"mda Bir 1 1030
Koprii
Toplam| 30| 100

Tablo 5 incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilar “daya-
nisma” degerine yonelik 29 adet metafor gelistirmiglerdir. Gelistirilen meta-
forlarin tamamina yakini (28) yalniz bir katilimei tarafindan temsil edilmek-
tedir. Geriye kalan 1 metafor ise 2 katilimci tarafindan temsil edilmektedir.
Metafor basina diisen ortalama katilimci sayis1 yaklagik olarak 1°dir. Bu de-
gere iliskin metaforlarin frekans dagilimina bakildiginda en sik kullanilanm
“takim caligmas1” (f:2)’dur.
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Tablo 6. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin “dayanisma” degeri-
ne yonelik sahip olduklari metafor kategorileri

Sira | Kategori Metafor | Toplam
No Adgl Metafor Sayisi MeI:afor
Aile, Bina, Bir Binay1 Olusturan
Taslar, Corap, Duvar, Futbol Mag, ki
Kat Siiriilen Oje, Insanlarin Sirt Sirta

Birlikten Vermesi, Karincalar, Kocaman Bir

1 Dogan Kayay1 Yerinden Kaldirmak, Kol Kola 17 18

Kuvvet Girmis Insanlar, Mutluluk ve Giic, Oscar

Odiilii Alan Film, Savas Alaninda Galip

Gelen Ordu, Takim Calismasi, Tekerlek,
Voleybol Takimi

Aglarken Giilmek, AKUT, Demokrasi,

Mutluluk

2 N El Ele Tutusmak, Insanlar Arasinda Bir 5 5
Kaynagi .
Koprii
3 Birbirini Cay ve Seker, Miizik Gurubu, Viicut 3 3
Tamamlayan vy -V HILbL, VHed
4 Fedalar Tiirkiye, Yardim Etmek 2 2
Olunan
5 Zorunluluk Bir Millet, Canta 2 2

Tablo 6 incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeydeki katilimcilarin “da-
yanigma” degerine yonelik gelistirdikleri metaforlar ortak &zellikleri baki-
mindan 5 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Her metafor katilimcilarin
yaptiklari agiklamalar dogrultusunda metaforun gerekgesini olusturan diisiin-
ce kapsaminda gruplandirilmistir.

Kategori 1: Birlikten Dogan Kuvvet

Tablo 6 incelendiginde, “birlikten dogan kuvvet” kategorisinin toplam 17
metafor ve 18 katilimer (% 5.40) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu ka-
tegoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kul-
lanilan1 “takim g¢aligmas1” (f:2)’dir. Asagida katilimcilarin “birlikten dogan
kuvvet” kategorisini olusturan metaforlart neden gelistirdiklerine yonelik
gerekgelerine, baz1 katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme /
karikatiire ve gorligmeye yer verilmistir.

“Dayanisma takim ¢alismasi gibidir. Ciinkii ikisinde de birlikten kuvvet do-
gar. Ortak ¢calisma vardir” (U, 12)

“Dayanisma iki kat siiriilen oje gibidir. Ciinkii ojenin ilk kati vengini belli
etmez. Ama ikinci kat daha dayanikli ve giizel olur” (U, 81)
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(Goriisme U,81) Ben oje siirmeyi sevdigim icin biliyorum. Ojeyi ilk siirdiigii-
miizde belli belirsiz oluyor ama bir kat daha siirersek daha dayanikli, kalici
oluyor.

“Dayanigma tekerlek gibidir. Ciinkii bir arabayr dayanisma igerisinde ilerle-
tirler.” (U, 6)

I: China ('J'tmi{

(Goriisme U,6) Bir tekerlek bir arabay: yiiriitemezler ama doért tanesinin her
biri iizerine diiseni yapar ve el birligiyle arabay: gétiiriirler.

Kategori 2: Mutluluk Kaynagi

Tablo 6 incelendiginde, “mutluluk kaynag1” kategorisinin toplam 5 metafor
ve 5 katilime1 (% 1.50) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulu-
nan metaforlarin frekans dagilimlaria bakildiginda her metafor bir katilim-
c1 tarafindan temsil edilmektedir. Asagida katilimcmin “mutluluk kaynagi”
kategorisini olusturan metaforu neden gelistirdigine yonelik gerekgesine yer
verilmistir.

“Dayanisma aglarken giilmek gibidir. Ciinkii aglayan insana moral verir.”
(U, 88)

Kategori 3: Birbirini Tamamlayan

Tablo 6 incelendiginde, “birbirini tamamlayan” kategorisinin toplam 3 me-
tafor ve 3 katilimcet (% 0.90) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategori-
de bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda her metafor bir
katilime1 tarafindan temsil edilmektedir. Asagida katilimeilarin “birbirini ta-
mamlayan” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik
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gerekgelerine ve bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait res-
me / karikatiire yer verilmistir.

“Dayanisma miizik gurubu gibidir. Ciinkii solist olmayinca bir eksik kalwr ve
o gurup ise yaramaz. Ciinkii her birinin gorevi farkhdwr.” (U, 45)

“Dayanisma ¢ay ve seker gibidir. Ciinkii ....yalniz baglarina bir sey ifade et-

mezler.” (U, 10)
(q g

Kategori 4: Fedakar Olunan

Tablo 6 incelendiginde, “fedakar olunan” kategorisinin toplam 2 metafor ve
2 katilimer (% 0.60) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulu-
nan metaforlarin frekans dagilimlaria bakildiginda her metafor bir katilimei
tarafindan temsil edilmektedir. Asagida katihimcinin “fedakdr olunan” kate-
gorisini olugturan metaforu neden gelistirdigine yonelik gerekgesine yer ve-
rilmistir.

“Dayanisma Tiirkiye gibidir. Ciinkii her yerde ve herkese yardim etmeye ¢a-
hiswor..” (U, 35)

Kategori 5: Zorunluluk

Tablo 6 incelendiginde, “zorunluluk™ kategorisinin toplam 2 metafor ve 2
katilmer (% 0.60) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda her metafor bir katilimei ta-
rafindan temsil edilmektedir. Asagida katilimeinin “zorunluluk” kategorisini
olusturan metaforu neden gelistirdigine yonelik gerekgesine ve yine ayni ka-
tilimer tarafindan gelistirdigi metafora ait gériismeye yer verilmistir.

“Dayanigsma ¢anta gibidir. Ciinkii hep sirtinizda olmas: gerekir” (U, 95)

(Goriisme U,95) Nasil cantamiz surtimizda yani yammizda olmadiginda
derste zorluk cekiyorsak. Dayanisma iginde olmadiginda da zorluk cekeriz.
Stirekli yanimizda olmali. Yani siirekli dayanisma icinde olmaliyiz.
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Dayanmigma degerine iliskin kategorilerle ilgili olusturulan metaforlarm ge-
rekgelerine bakildiginda; dayanigmanin birlikten dogan bir gii¢ haline gel-
digi, bunu yaparken fedakarlik gerektirdigi, dayanismanin bir zorunluluk
gerektirdigi ve sonucunda insanlart mutluluga sevk ettigi, yalniz bagina da-
yanismanin bir anlam ifade etmedigi ancak bir den fazla kisi ya da nesne ara-
sinda dayanigsma olacag gibi diisiincelere dayandigi goriilmektedir.

SONUC ve TARTISMA

Dayanisma degerine iliskin SED farki gozetilmeksizin katilimeilarin gelistir-
dikleri metaforlara, buna bagl olarak olusturulan metafor kategorilerine ve
katilimeilarca ¢izilen resim/karikatiire (A,24-0,91-U,6-U,81) bakildiginda;
katilimcilarin biiylik bir ¢ogunlugunun dayanismay1 “birliktelikten dogan
kuvvet” olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Buna bagli olarak katilimcilarla
(Goriisme A,24-0,8-U,81-U,6) yapilan goriismede; “Leylekler go¢ yolun-
da lider belirlerler. Lider yorulunca biri onun yerine lider olup one geger”,
“Bir konu hakkinda eksiklerimiz olabilir. Ailemizden ya da giivendigimiz
bir arkadasimizdan yardim aldigimizda onun diisiinceleri ile de giizel sey-
ler ortaya koyabiliriz” ve “.... ojeyi ilk siirdiigiimiizde belli belirsiz oluyor
ama bir kat daha siirersek daha dayanikl, kalict oluyor” seklindeki diisiin-
celer dayanigma degerinin katilimcilarca bilissel, duyussal ve psikomotor
diizeyde SED’e gore farklilasmaksizin kazanildiginin gdstergesi olabilir. Bu
sonug, Gelen, Yilmaz ve Kurtulmus (2010) tarafindan yapilan ¢alismadaki;
Ogrencilerin sahip olduklar1 dayanisma degerinin SED farkindan etkilenme-
digi yoniindeki ve Baydar (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada ogrencilerin
SED farkliliklarinin dayanigsma degerine baghiliklarimi etkilemedigi yoniin-
deki bulgularla ortiisiirken, Aktas (2010) tarafindan yapilan ¢alismada SED
yiikseldik¢e dayanisma faaliyetinin artacagi yoniindeki sonugla farklilasmak-
tadir.

Bu degere iliskin bir baska sonug ise; 6zellikle alt SED basta olmak {izere
katilimcilarin dayanisma degerini “aradaki bagi kuvvetlendirip fayda sagla-
yan bir mutluluk kaynagr” olarak algilamalaridir. Bu durumun katilimciyla
(A,8) yapilan “Bulundugumuz topluma ya da bir kisiye giiven duygusu varsa
dayanigsmada vardir o toplumda” seklindeki ifadeyle de desteklendigi goriil-
mektedir.

Ote yandan orta SED’deki katilimcilarca; dayanismanin “olumsuzlugunu
baskasina yansitan” seklindeki algilanmasi ve katilimcinin buna yonelik
resim/karikatiir (O,10) ¢izmesi ve katilimcilarla yapilan goriismede (Goriis-
me O,10-0,102) “Bir insan yikilirsa digerleri de ona yardim etmezlerse tiim
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insanlar bir anda yikilir. Bu da domino tasina benzer” ve “... nasil bir bi-
namin temeli olmadan bina olmazsa, dayanisma olmazsa da toplum olmaz,
olamaz” seklindeki ifadeler SED farki gozetilmeksizin dayanigma degerinin
dogru algilanmakta oldugunun gostergesi olabilir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to investigate how 8"-grade students perceive
the solidarity value in the 6™- and 7"-grade social studies curricula, to de-
termine what metaphors students use to describe solidarity, and to find out
whether student perceptions vary according to SES. For the purpose of the
study, different qualitative research methods were combined. Accordingly,
the study used methodological triangulation to collect data. The study group
consisted of 602 eight graders (317 girls and 285 boys) from nine different
elementary schools selected through a maximum variation sampling meth-
od and located in the areas of upper, middle and lower socioeconomic sta-
tus (SES) in the central districts of Ankara in the spring term of the 2011-
2012 academic year. The data collection tools used in the study are presented
below: The Form of Data Collection through Metaphors: It was used to ex-
plore metaphors the participating students used to describe the solidarity val-
ue covered in the 6"- and 7"-grade social studies curricula. Document Anal-
ysis: Visual documents including paintings/caricatures drawn by the students
to depict the solidarity value were used as another data collection tool in the
study. Semi-structured Interview Form: It was used in the interviews held
with students to explore their views of solidarity. During the first phase of
the research, each student was given the form of data collection through met-
aphors concerning the solidarity value. Before the application of this form,
the instruction in the form was read to the students to inform them about
the research. The collected data were classified according to SES. The met-
aphors created by the students, their reasons, and the paintings/caricatures
drawn by the students in accordance with the value and their reasons were
reviewed in company with a field expert and categorized into the groups in-
cluding those drawing similar paintings/caricatures, those drawing different
paintings/caricatures, and those drawing no painting/caricature. Another data
collection tool used in the study was the semi-structured interview form. Be-
fore starting the semi-structured interview, which was the second phase of
the research, the researchers selected participants using a maximum variation
method to make at least one interview with those drawing similar paintings/
caricatures, those drawing different paintings/caricatures, and those draw-
ing no painting/caricature. The researchers later met with the students in a
suitable environment in the school and offered an explanation to inform the
students that interviews are a continuation of the research, they are free to
participate or not, they can leave the interviews whenever they wish, and the
interviews will be recorded by a tape recorder if they agree to participate.
Later, the students were individually interviewed to thoroughly analyze the
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metaphors they created for the solidarity value. Content analysis was used to
analyze the data obtained in the application phases of the research. Addition-
ally, the analysis and interpretation of the data were performed in five phases
as proposed by Saban (2009). Accordingly, in the Coding and Sorting Phase,
the data were coded using numbers. However, a total of 484 forms includ-
ing 434 forms with metaphors but no reason and 47 unfilled forms were ex-
cluded from the analysis. In the Sample Metaphor Image Compiling Phase,
the “metaphor analysis” method proposed by Saban (2009) and the “con-
tent analysis” method suggested by Yildirim and Simsek (2006) were used
to sort each metaphor out. Thus, the metaphors created by the participants
were reviewed and the relationship between the compared and the compar-
ing was evaluated. In the Categorization Phase, the metaphors created by
the participants were categorized according to their reasons. In the Validi-
ty and Reliability Phase, the researchers individually evaluated the capacity
of the metaphors in the framed conceptual categories to represent these con-
ceptual categories. The metaphor lists and conceptual categories separately
created by the researchers were analyzed using the formula [Agreement /
(Agreement + Disagreement) x 100] developed by Miles and Huberman
(1994). Later, the categories created by one expert (first author) and another
expert (second author) were compared. The reliability was calculated 97%
for upper SES, 92% for middle SES, and 93% for lower SES. In the Data
Computerization Phase, for the categorized metaphors, the number (f) and
percentage (%) of the participants representing their relevant categories were
calculated. Participants’ coding (U81-0102-A9) was used to report the direct
quotations for the metaphor reasons. Additionally, the paintings/caricatures
drawn by the participants and sorted out were presented in the results section
to support both the metaphor created by the participants and their reasons
for these metaphors. Later, the data collected through the semi-structured in-
terviews were also presented in the results sections following the paintings/
caricatures to support the students’ metaphors and their relevant paintings/
caricatures. According to the data analysis; Among the metaphors that the
participants of lower SES created for the solidarity value, those with the
highest frequency include “ant” (f:6), “friendship” (f:3), and “cooperation”
(f:3). Among the metaphors that the participants of middle SES created for
the solidarity value, those with the highest frequency include “chain” (f: 4)
and “cheating” (f:3). Among the metaphors that the participants of upper
SES created for the solidarity value, the metaphor with the highest frequency
includes “teamwork” (f:2). Considering the metaphor categories defined us-
ing the metaphors created all the participants of different SES, the category
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that contains most of the metaphors is “the strength born of unity”. Consid-
ering the metaphors created by the participants regardless of SES, the met-
aphor categories accordingly defined, and the paintings/caricatures drawn
by the participants, a great majority of the participants perceive solidarity as
“the strength born of unity”. This resultis consistent with the literature re-
sults showing that SES differences have no influence on students’ solidarity
value (Gelen, Yilmaz & Kurtulmus, 2010) and that SES differences do not
affect students’ engagement in the solidarity value (Baydar, 2009). However,
it is inconsistent with the research result reporting that the higher SES is,
the greater solidarity is shown (Aktas, 2010). Another result of this study is
that especially the students of lower SES perceive the solidarity value as “a
source of happiness that strengthens the bond and provides benefits”.
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SINIF OGRETMENLERININ SOSYAL BiLGILER
DERSI OGRETIM UYGULAMALARI ICIN
OGRETIM TEKNIKLERININ SECIMINE YONELIK
YETERLIK ALGILARI VE GORUSLERI

Sule FIRAT DURDUKOCA"®

oz

Bu arastirmanin amaci siif égretmenlerinin ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6g-
retme-6grenme siirecinde kullanmak {izere 6gretim tekniklerinin se¢imine yodnelik
yeterlik algilarini belirlemek ve 6gretim tekniklerini uygulama durumlarina yonelik
goriiglerini almaktir. Arastirma bir karma yontem c¢aligmasi olup, gesitleme (liggenle-
me) deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin nicel verileri, Firat-Durdukoca,
Yardimciel, Beseren ve Ozbek (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylari-
nin Ogretim Tekniklerini Segme Yeterliklerine iliskin Alg1 Olgegi” kullanilarak; ni-
tel verileri ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Aras-
tirmanin sonucunda, 6gretmenlerin; sosyal bilgiler dersi 6gretim uygulamalari i¢in
ogretim tekniklerinin se¢imine yonelik yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugu,
derslerinde siklikla 6gretmen merkezli 6gretim tekniklerini kullanmay tercih ettikle-
ri, Ogretim strateji, yontem ve teknik kavramlarina yonelik kavram kargasasi i¢inde
olduklar tespit edilmistir. Ayrica arastirmada 6gretmenlerin; 6gretim tekniklerinin
seciminde 6gretmen kilavuz kitaplarinin kendilerini sinirlandirdigini, sosyal bilgiler
dersinde kullanmak iizere etkili 6gretim tekniklerinin se¢imine yonelik mesleki geli-
sim ihtiyact duymadiklarini ifade ettikleri sonuglarina da ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, 6gretim yontem ve teknikleri ve se¢imi

* Yrd. Dog. Dr., Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Bolimii, Kars,
drsulefirat@gmail.com

Makalenin Gelis Tarihi: 22.09.2017 Kabul Tarihi: 28.02.2018

211



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Smif Ogretmenlerinin...

PRIMARY SCHOOL TEACHER’S VIEWS AND
COMPETENCE PERCEPTION ON THE SELECTION
OF TEACHING TECHNIQUES FOR SOCIAL
STUDIES TEACHING PRACTICES

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the primary school teacher’s qualifica-
tion perceptions on the selection of teaching techniques for use in the teaching-learn-
ing process of the 4th grade social studies course and reveal their views on the ap-
plication of teaching techniques. The research is a mixed method study, conducted
using triangulation design. The quantitative data of the study were collected by us-
ing the “The Perception Scale of Teachers’ Applicants Capacity to Choose Teaching
Technics” developed by Firat-Durdukoca, Yardimciel, Beseren and Ozbek (2017);
the qualitative data of the study were collected by using semi-structured interview
technique. As a result of the research, it has been determined that the primary school
teachers’ qualification perceptions on the selection of teaching techniques for social
studies course teaching practices are high. They constantly prefer to use teacher-cen-
tered teaching techniques in their lessons, teachers are confused about the concepts
of teaching strategies, methods and techniques. In addition, it has also been found
out in the research that teachers have stated that teacher guide books limit them-
selves in selecting teaching techniques, and they do not need professional develop-
ment for the selection of effective teaching techniques in social studies lessons.

Key Words: Social studies course, teaching methods and techniques and selection
GIRIS

“Ogretmen rehberliginde dgrencilerin gegirdikleri tiim yasantilar” (Caswell
ve Campbell, 1935, 5.66) olarak tanimlanan egitim programinin hedefleri-
ne ulasabilmek i¢in 6nemle diizenlenmesi gereken program 6gelerinden biri
“dgretme-ogrenme siireci”dir. Ogretme-6grenme siireci, egitim programin
hedeflerine ulagsmayi saglayici konu icerigi, ders arag-gerecleri ile yontem ve
teknikleri kapsamakta, bu siliregte derste hangi 6gretim model, strateji, yon-
tem ve teknigin kullanilacagi hedef ve konunun diizeyine gore saptanarak
Ogrencilerde istenilen davranislar kazandirilmaya calisilmaktadir (Yilmaz ve
Stinbiil, 2007, s.87). Saglikli 6grenmelerin hayata gegirilebilmesi i¢in 6gret-
menlerin bu model, strateji, yontem ve teknikler konusunda yeterli bilgi ve

beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir (Demircioglu, Geng ve Demircioglu,
2015).

Ilgili literatiir incelendiginde dgretim model, strateji, ydntem ve teknik kav-
ramlarina yonelik farkli tanimlamalarin yapildig1, zaman zaman bu kavram-
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larin birbirine karistig1 ve bu kavramlara yonelik bazi 6gretmenlerin kavram
kargasas1 yasadiklar1 goriilmektedir. Esasen bir konunun anlasilabilmesi o
alanla ilgili kavramlarin agiklifa kavusturulmasma baghdir (Bilen, 2002,
s.79). Bu nedenle arastirmada adi gecen kavramlara agiklik getirilmesi-
ne ve tanimlanmasia ihtiya¢ duyulmustur. gretim etkinliklerinin okullarda
yiriitiilmesi siirecinde kullanilan dgretim modelleri, 6grenmeyi en etkili ve
verimli olarak saglayabilmek i¢in 6grenme diizeyini etkileyen onemli de-
giskeleri ve bunlar arasindaki iligkileri aciklamaktadir (Senemoglu, 2002,
5.432). Ogretim strateji, yontem, becerileri ve etkinliklerinin se¢imi ve ger-
ceklestirilmesinde kullanilan; davranigsal model, bilgi isleme modeli, sosyal
etkilesim modeli ve bireysel model olmak iizere baslica dort 6gretim modeli
tamimlanmaktadir (Taspmar ve Atici, 2002). Ogretim stratejisi ise konu se-
¢iminden analizine, 6gretimin psikolojik esaslarimin dikkate alinmasindan
uygulanacak 6gretim yonteminin se¢imine kadar 6grenme siirecindeki biitiin
etkinlikleri kapsamaktadir. Bir baska deyisle 6gretim stratejisi ders ile ilgi-
li 6gretme-6grenme siirecinin her boyutuna yon vermektedir (Emir, 2010,
s.201). Genel olarak egitimde; sunus, bulus ve arastirma yoluyla 6gretim
stratejisi olmak iizere li¢ temel strateji bulunmaktadir (Demircioglu, 2004,
5.138). Ogretim yontemi, bir dersin hedefine ulasmak ve konuyu 6gretmek
icin stratejiye uygun olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur (Yazar, 2016,
s.5). Ogretme-6grenme siirecinde kullanilan dgretim yd&ntemleri; anlatim,
tartigma, goriisme, Ornek olay, problem ¢6zme ve gdsterip yaptirma, birey-
sel ¢aligma, modiiler 6gretim, okuma ¢emberi, yaratici drama yontemi vb.
olarak ¢esitlenmektedir (Sonmez, 2008, s.236; Uzunboylu ve Hiirsen, 2011,
s.49; Cengizhan, 2016, s.223). Ogretim teknigi ise, d6gretim materyallerini
sunmada ve 6gretim etkinliklerini drgiitlemede izlenen 6zel bir yoldur (Bi-
len, 2002, s.81). Demirel (2012, s.150) &gretim teknigini, bir dgretme yon-
temini uygulamaya koyma bi¢imi olarak da tanimlamaktadir. Ogretme-63-
renme siirecinde Ogretim teknikleri; grupla 6gretim teknikleri (soru-cevap,
rol oynama, drama, beyin firtinasi, mikro-6gretim, alti sapkal diisiinme,
benzetim, akademik oyunlar ve yarigmalar vb.), bireysel dgretim teknikleri
(bireysellestirilmis 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim, programli 6gretim,
0zel ders teknigi vb.) ve siif dis1 6gretim teknikleri (gezi-gozlem, goriisme,
sergi) olmak iizere ii¢ grupta incelenmektedir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011,
5.49-50). Ogretme-6grenme siirecinde yukarida siralanan hangi dgretim mo-
del, strateji, yontem ve teknige basvuracagina karar verme asamasinda olan
bir 6gretmenin, bu karar siirecini etkileyen ve 6grenmeyi destekleyen fak-
torleri goz onilinde bulundurmasinda fayda vardir. Bu faktorler; dersin kaza-
nimlari, icerigi, zaman ve fiziksel imkanlar (derslik ve biyiikligi, arag-gerec
ve materyaller vb), 6grenci grubunun bilyiikligii, maliyet, 6gretmenin kisi-
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ligi, 6gretmenin benimsedigi felsefe, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyle-
ri, kullanim kolaylig1 vb. olarak siralanmaktadir (Kiigilkahmet, 2009, s.60;
Emir, 2010, s.202; Gokalp, 2016, s.135).

Teknik 6gretme yonteminin 6nemli dgelerinden biri olup Ogretim strateji
ve yontemlerinin diizenlenmesinde temel bir birim olusturmaktadir. Bu an-
lamda teknik, belirli bir egitimsel etkinligin 6gretiminde basvurulan 6zel
bir yol olarak da tanimlanabilir. Etkili 6grenme tekniklerinin; konu alanim
zenginlestirmek, ders ve kaynak kitaplarda yer almayan bilgileri sinif orta-
mina tasimak, dersin kazanimlar1 dogrultusunda 6grencilere gesitli beceriler
kazandirmak vb.farkli kullanim alanlari bulunmaktadir (Bilen, 2002, s.98).
Bu nedenle egitimciler 6gretim tekniklerinin ne oldugunu, islevleri ve rolleri
hakkinda bilgi sahibi olmali, tekniklerin hedefleri gerceklestirme diizeyleri,
icerikle baglantilar1, egitim etkinliklerine katilimi saglamaya yonelik rolle-
rine agina olmalidirlar (Bilen, 2010, s.247). Son yillarda iilkemizde egitim
Ogretim alaninda yapilan reform hareketleriyle; 6grencinin merkezde olma-
s1, bu siiregte 6gretmenin yol gosterici olmasi, 6grencinin dgrenme siirecinde
bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasi egitim programlarinin en énemli he-
defleri haline gelmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢cagdas 6gretim teknik-
leri olarak nitelendirilen 6grenci merkezli 6gretim tekniklerini derslerin 6g-
retme-0grenme siireci icerisinde secip kullanmalar1 gereklidir (Demirkan ve
Saragoglu, 2016).

Nitelikli bireyler yetistirmek amaciyla 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren tiim derslerde oldugu gibi ilkdgretim sosyal bilgiler dersi dgretim
programinda da 6nemli degisiklikler yapilmigtir. 2017 yilinda ise programda
redakiyon ve tahsis diizeyinde bir takim diizenleme ve diizeltme ¢aligmalar
daha yapilmis, ilkokul ve ortaokul kademelerine yonelik hazirlanan sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinin 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itiba-
riyle topyekiin uygulamaya konulacag: belirtilmistir (MEB, 2018). Ancak
2016-2017 egitim-6gretim yilinda ilkokul 4. sinif diizeyindeki sosyal bilgiler
dersi igin 2005 programi uygulandigindan bu ¢aligmada da 2005 sosyal bil-
giler dersi 6gretim programi temele alinmigtir.

2005 sosyal bilgiler dersi dgretim programinda 6gretmenlerin bilgi dagitici
rolii yerine dgrencilerin anlam kurmalarina yardimci roliinii benimsemele-
ri, olay ve olgular1 aktarmak ya da 6grencilere ders kitaplarini ezberletmek
yerine aktif 6grenme tekniklerini uygulamalar1 istenmistir. Programda 6g-
retmenlerin 6grenme siirecinde dgrencilerin diisiinmelerini, arastirmalarini,
sorun ¢dzmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip ya-
sama gecirmelerini destekleyen 6grenci merkezli yontem ve teknikleri ise
kosmalan gerektigi belirtilmistir (MEB, 2009). Kaynagimi yapilandirmaci
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yaklasimdan alan 6grenci merkezli dgretim yontem ve tekniklerini kulla-
nan &grenciler, bilginin kapali olmadigin1 aksine bireysel cabalar veya sos-
yal iligkiler yoluyla bilgi olusturabileceklerini fark ederler. Buna ek olarak
Ogrenciler, 6grenmenin temel olarak bir “olusum” siireci oldugunu kavrar,
kendi bilgilerini olugturma siirecine girer ve bu siiregte iirettikleri bilgileri,
yasadiklar1 deneyimleri 6nemserler (Holubova, 2010). Buna gore 6gretmen-
lerin sosyal bilgiler dersinde bilginin 6grenciler tarafindan yapilandiriimasin
saglayacak sekilde 6grenme ortamini diizenlemelerinin ve bu siiregte farkli
Ogretim tekniklerinden yararlanmalarinin olduk¢a 6énemli oldugu goriilmek-
tedir.

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim tekniklerinin belirlenmesine y6-
nelik yapilan calismalar incelendiginde, bu calismalarin ¢ogunlukla 6gret-
menlerin bu ders kapsaminda siklikla kullanmay1 tercih ettikleri 6gretim
tekniklerinin belirlenmesi ve bu teknikleri tercih etme sebepleri iizerine
odaklandig1 goriilmektedir (Akgiil, 2006; Altinordu, 2005; Caligkan, 2000).
Buna ek olarak sinif 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6gretim uygulamala-
11 stirecinde kullanmak {izere 6gretim tekniklerinin secimine yonelik kendi-
lerini ne derece yeterli hissettiklerini, bu ders stirecinde siklikla kullanmay1
tercih ettikleri 6gretim tekniklerinin yan1 sira tekniklerin se¢iminde dikkate
aldiklar1 faktorlerin neler oldugunu, 6gretim tekniklerinin segiminde ne tiir
sorunlar yasadiklarini ve bu konuda mesleki gelisim ihtiyaglarinin olup ol-
madigim belirlemeyi amacglayan ayritili ¢alismalarin sayis1 gorece azdir.
Belirtilen bu gerekgeler nedeniyle bu ¢alismada simif 6gretmenlerinin sos-
yal bilgiler dersi 6gretim uygulamalari i¢in 6gretim teknikleri segcme yeter-
liklerine yonelik algilarinin ve teknikleri uygulama durumlarinin (uygulama
siklig1, yasadiklar1 zorluklar, 6nerileri) incelenmesi amaglanmistir. Bu arag-
tirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda aragtirmaya katilan sinif 6gret-
menlerinin sosyal bilgiler dersinde 6gretim tekniklerinin se¢imi konusunda
kendilerini ne derece yeterli bulduklar tespit edilebilinecektir. Ayrica etkili
bir sosyal bilgiler 6gretimi igin gerekli olan faktorlerden biri olan 6gretim
teknigi cesitliliginin 6grenme siirecinde ne kadar saglanabildigi konusunda
ve aragtirmaya katilan dgretmenlerin goriislerine gore 2005 sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinin 6gretme-0grenme siirecinin uygulamadaki duru-
mu hakkinda da bilgi edinilmis olacaktir. Belirtilen bu amagclara ulasabilmek
adina asagidaki sorulara yanitlar aranmaktadir:

Sinif dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersi dgretim uygulamalarinda kullan-
mak fizere;

1. o6gretim tekniklerini segme yeterliklerine iliskin algilar1 nasildir?

2. siklikla segtikleri 6gretim teknikleri nelerdir?
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ogretim tekniklerinin se¢iminde dikkate aldiklar1 faktorler nelerdir?
ogretim tekniklerinin se¢iminde yasadiklari sorunlar nelerdir?

etkili 6gretim tekniklerinin se¢imine yonelik onerileri nelerdir?

S kW

ogretim tekniklerinin secimine yonelik mesleki gelisime olan ihtiyaglar
nasildir?

YONTEM
Arastirmanin modeli

Arastirma bir karma yontem calismasi olup, ¢esitleme deseni kullanilarak
yiirlitiilmistiir. Karma yontem arastirmalari, aragtirmacinin arastirma prob-
lemini kapsamli olarak incelemesi amaciyla nitel ve nicel yontemlerin bir
arada kullanilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Creswell, 2003, s.32). Karma
yOntem aragtirmalari, nitel ve nicel olarak boliinmiis olan arastirma yakla-
stmlarimi birlestirmede koprii gérevi goren liciincii bir aragtirma paradigma-
sidir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Bu arastirmada karma yontem arag-
tirma desenlerinden cesitleme deseni kullanilmigtir. Bu desen ayni olguya
iligkin nicel ve nitel verilerin es zamanl olarak ayr ayri toplandigi, analiz
edildigi ve elde edilen sonuglarin biitiinlestirilerek yorumlandigi bir karma
yontem desenidir (Creswell ve Clark, 2008). Bu desenle yapilan arastirma-
larda nitel ve nicel yontemler esit agirliga sahiptir, yani bir yonteme gore di-
ger yontem ikinci konumda degildir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.355).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontem-
lerinden maksimum c¢esitlilik 6rneklemesinden yararlanilmigtir. Amagli 6r-
neklemede arastirmaci kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisini kulla-
nir ve arastirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci, 2005,
5.90). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde ise amag, goreli olarak kiiciik bir
orneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Sim-
sek, 2013, s.36). Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu, Dogu Ana-
dolu bolgesindeki bir ilde, 10 farkli ilkokulda gérev yapmakta olan ve aras-
tirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 44 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve gorev yaptiklari okulun bulundugu
yerlesim birimi ¢esitliligi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin, 22’si erkek, 22°si kadin olup 10’u 1-5 yil, 12’si 6-10 yil, 13’ 11-15 yil
ve 9’u 16 ve lizeri y1l mesleki tecriibeye sahiptirler. Katilimcilarin 14’1 il
merkezinde, 14’1 ilge merkezinde ve 16’s1 da kasaba veya koyde gorev yap-
maktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 15’1 2005 ilkdgretim sosyal
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bilgiler dersi 6gretim programinin tanitimi ve bu program kapsaminda kulla-
nilabilinecek 6gretim teknikleri konusunda hizmet i¢i egitim aldiklarini, 29°u
ise almadiklarii belirtmislerdir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin nicel verileri Firat-Durdukoca, Yardimciel, Beseren ve Ozbek
(2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Ogretim Tekniklerini
Secme Yeterliklerine Iliskin Alg1 Olgegi” kullamilarak toplanmustir. 5°1i likert
tipi olarak tasarlanan ve 2 faktorlii yapiya sahip olan dlgek, toplam 22 mad-
deden olusmakta, maddeler ise toplam varyansin %49.36’sin1 agiklamakta-
dir. Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonuglarina gore; > (ki-kare=366.00),
y*/sd (ki-kare/serbestlik derecesi orani=1.80), RMSEA (yaklasik hatalarin
ortalama karekokii=0.04), SRMR (standartlastirilmis hata kareleri ortala-
masiin karekokii=0.04), NNFI (normlastirilmamis uyum indeksi=0.95),
CFI (karsilastirmali uyum indeksi=0.96), GFI (uyum iyiligi indeksi=0.93)
ve AGFI (diizeltilmis uyum iyiligi indeksi=0.91) degerlerinin “miikemmel
uyum” Olgiisiinde olduklari, NFI (normlastiriimamis uyum indeksi=0.91),
degerinin ise “kabul edilebilir uyum” 6l¢iisiinde oldugu belirlenmistir. Test
Ol¢iimlerinin Cronbach-Alpha giivenirlik katsayisi degerleri; Glglimlerin
biitiinii i¢in .90, alt boyut dl¢limleri i¢in ise sirasiyla .92, .82 olarak tespit
edilmistir. Olgegin 15 maddeyi kapsayan birinci alt faktorii, 6gretmen aday-
larinin 6gretim tekniklerinin se¢imine iligkin olumlu algilarini yansittigin-
dan“teknik secimine iligkin olumlu 6ngorii”, 7 maddeyi kapsayan ikinci
alt faktorli ise O0gretmen adaylarinin 6gretim tekniklerinin segimine iligkin
olumsuz algilarin1 yansittigindan “teknik se¢imine iliskin olumsuz 6ngorii”
olarak adlandirilmistir. Olgegin ikinci alt faktorii igin tersten puanlama isle-
mi yapilmaktadir.

Aragtirmanin nitel verileri ise yar1 yapilandirilmig gériisme yontemi kullani-
larak toplanmistir. Bu yontemde aragtirmact gorlisme sorularini1 6nceden ha-
zirlar; ancak goriisme sirasinda arastirilan kigilere kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir (Ekiz,
2003, s.62). Arastirmact goriisme siirecinde aragtirmanin amact dogrultusun-
da katilimcilardan derinlemesine bilgi edinmek amaciyla 5 adet agik uglu
sorulardan olusan bir gorligme formu hazirlamistir. Formda yer alan sorula-
rin olusturulmasi siirecinde ilgili literatiir taranarak benzer arastirmalar ince-
lenmis (Akgiil, 2006; Kan, 2006; Celikkaya ve Kus, 2009; Simsek, Hirca ve
Coskun, 2012; Demir ve Ozden, 2013; Demircioglu, Gen¢ ve Demircioglu,
2015; Kubat, 2016; Demirkan ve Saragoglu, 2016), 2005 sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinin 0gretme-0grenme siireci incelenmis ve hazirlanan so-
rular 3 smif 6gretmeninin ve 2 alan uzmaninin degerlendirmesine sunulmus-
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tur. Gerekli diizeltme c¢aligmalar1 yapildiktan sonra 5 sinif 6gretmeni ile pilot
caligma yapilmis, sorularin agik ve anlasilir olup olmadig1 kontrol edilerek
goriigme formuna son sekli verilmistir. Formda yer alan sorular soyledir:
Sosyal bilgiler dersi siirecinde uygulamak iizere; (1) Siklikla hangi 6gretim
tekniklerini tercih etmektesiniz? (2) Ogretim tekniklerinin se¢iminde hangi
faktorleri dikkate almaktasiniz? (3) Ogretim tekniklerinin se¢iminde ne tiir
sorunlar yasamaktasiniz? (4) Etkili 6gretim tekniklerinin se¢imine ydnelik
onerileriniz nelerdir? (5) Ogretim tekniklerinin segimine yonelik mesleki ge-
lisim ihtiyaciniz oldugunu diisiiniiyor musunuz, ni¢in?

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde ortalama ve standart sapma de-
gerleri, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Goriisme formunda yer alan agik uglu sorular katilimcilara yoneltilmis, go-
rismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Kaydedilen goriismeler
bilgisayar ortamia aktarilarak bir uzman tarafindan eksik ya da yanlis ak-
tarimlarin olup olmadigi incelenmistir. Ardindan verilerin betimsel analizi
icin bir tematik bir ¢ergeve olusturmus, veriler bu temalara gére okunmus ve
diizenlenmistir. Ayrica goriisleriyle bu temalara vurgu yapan 6gretmenlerin
sayilar1 belirtilmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Betim-
sel analizin gegerligini saglamak amaciyla, katilimcilarla gerceklestirilen her
goriismenin sonunda arastirmaci topladigi verileri 6zetleyerek goriismeci-
lerden bu 6zetlerin dogruluguna iliskin teyit almis ve eklemek istedikleri bir
sey olup olmadigini sormustur. Ayrica arastirma bulgularinin tanimlanmasi
siirecinde de katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Ni-
tel verilerin gilivenirligini saglamak amaciyla da bilgisayar ortamina aktari-
lan veriler arastirmaci disinda baska bir uzman tarafindan daha incelenerek
kodlama c¢alismasi yapilmistir. Arastirmaci ve uzman tarafindan yapilan kod-
lamalar bir araya getirilerek gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Arastirmanin
giivenirligini hesaplamak i¢cin Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6neri-
len giivenirlik hesaplamasi formiilii (Glivenirlik=Goris Birligi/ (Gortis birli-
gitgoriis ayriligl) kullanilmig ve giivenirlik diizeyi %83 olarak bulunmustur.
Miles ve Huberman’a (1994) gore, giivenirlik hesaplamalariin %70’in {ize-
rinde ¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir.

BULGULAR

Arastirmanin “Sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim uygula-
malarinda kullanmak iizere 6gretim tekniklerini segme yeterliklerine iliskin
algilar1 nasildir?” alt problemine yonelik toplanan verilerin analizinden elde
edilen sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogretmenlerin 6gretim tekniklerini segme yeterliklerine iligkin al-
gilar

Olgek alt | - . -
boyutlar: Olgek maddeleri X SS

Ogrencilerimin giinliik hayattaki iliskilerini (empati,
kendini dogru ifade edebilme, sosyallesme vb.) 4.56 | .84
gelistirebilecek 6gretim tekniklerini secebilirim.

Ogrencilerimde iist diizey beceriler (yaraticilik, elestirel
diisiinme, karar verme, problem ¢ozebilme, demokratik

diistinme vb.) gelistirebilecek 6gretim tekniklerini 4501 8
secebilirim.
Ogrencilerimde bagimsiz caligma aligkanlig1 becerisi 447 | 90
kazandirabilecek 6gretim tekniklerini segebilirim. ) )
Dersin hedefine uygun sinif dis1 6gretim tekniklerini

o 2.81 | .89
secebilirim.
Ogrencilerimin bireysel gelisimlerine olanak 434 | 1.09

saglayabilecek dgretim tekniklerini segebilirim.
Ogrencilerimin toplumsal yasama uyum saglayabilmeleri
icin gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirabilecek 4.4511.15
Teknik qgretim tekniklerini segebilirim.

Ogrencilerimin okul kiiltiirline uyum saglamalarini

segimine e i —_ 4.56 | .69
iliskin kolaylastiracak dgretim tekniklerini segebilirim.
olumlu | Ogrencilerimde “6grenmeyi 6grenme” becerisi 452 11.06

algt |Kkazandirabilecek ogretim tekniklerini segebilirim.

Ogrencilerimin ders veya kaynak kitaplarda yer almayan
bilgileri edinmelerine olanak saglayabilecek 6gretim 4.2511.18
tekniklerini segebilirim.

Sinif mevcuduna uygun dgretim tekniklerini secebilirim. 4.06 | 1.19

Ogrencilerimin &znel bilgiler iiretmelerine olanak
saglayacak 6gretim tekniklerini segebilirim.

Siifin fiziksel 6zelliklerine (sinifin biiyiikliigii, 1sist,
15181, dizayni, teknolojik donanimi vb) uygun 6gretim 431 ]1.25
tekniklerini se¢ebilirim.

Ogretme-6grenme siirecinde etkili zaman ydnetimine

4.15 | 1.31

olanak saglayacak 6gretim tekniklerini segebilirim. 443 | 1.16
Derse etkili bir giris yapmama olanak saglayacak 6gretim

S o 4.38 | 1.08
tekniklerini se¢ebilirim.
Ogrencilerimi ezberden uzaklastirabilecek 8gretim

S o 4.79 | .46
tekniklerini segebilirim.
Toplam 64.65|3.92
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Ogrencilerimin bir biitiin olarak (bilissel, duyussal,
devinigsel, sosyal vb) gelisimlerini saglayacak 6gretim 434 | 94
tekniklerini segemeyebilirim.

Ogrencilerimin derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerine

olanak saglayabilecek dgretim tekniklerini 4.77 | .60
secemeyebilirim.
., | Ogretme-6grenme siirecinde smif igi etkilesimi
Teknik . S B
.. | gelistirecegini diisiindiigiim 6gretim tekniklerini 4.77 | 47
se.1<;.1r1r{1.1 ne secemeyebilirim.
VIS e mf ici disiplin problemlerini azaltabilecek dgretim
olumsuz Ll e 4.50 | .97
tekniklerini secemeyebilirim.
algt =~ — — o ———————————
Ogretme-6grenme siirecinde 6grencilerimi aktif kilacak
. S 447 | 97
Ogretim tekniklerini secemeyebilirim.
Konunun dogasina uygun olan 6gretim tekniklerini 450 | 1.06

secemeyebilirim.

Ogretme-6grenme siireci sonunda dgrencilerimin
o0grenme diizeylerini tespit edebilecek 6gretim tekniklerini | 4.34 [ 1.05
secemeyebilirim.

Toplam 31.79] 2.13

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler der-
sinde kullanmak {izere ¢esitli 6gretim tekniklerinin se¢imine iliskin yeterlik
algilarmin, 6lgegin her iki alt faktor ortalama puanlarma gore ( e —04.81;
X e =31.79), oldukga yiiksek oldugu gorilmektedir. Olgegin teknik segi-
mine iliskin olumsuz 6ngorii alt boyutunda katilimer 6gretmenlerin yiiksek
ortalamaya sahip olmalari, dlgegin yapisi geregi, teknik secimine iliskin 6g-
retmenlerin olumsuz 6ngdrii diizeylerinin diisiik oldugu seklinde yorumlan-
maktadir. Tablo incelendiginde, dgretmenlerin en yiiksek ortalamalara sahip
olduklart maddenin, ,=4.79 ortalama puam ile, “6grencilerimi ezberden
uzaklastirabilecek 6gretim tekniklerini segebilirim” maddesi; en diisiik orta-
lamaya sahip olduklari maddenin ise x=2.81 ortalama ile “dersin hedefine
uygun sinif dist 6gretim tekniklerini segebilirim” maddeleri oldugu goriil-
mektedir.

Aragtirmanin “Sosyal bilgiler ders siirecinde uygulamak iizere siklikla han-
gi 6gretim tekniklerini tercih etmektesiniz?” sorusuna yonelik, goriisii alinan
ogretmenlerden elde edilen verilerin frekans (f) dagilimlar1 Tablo 2°de sunul-
mustur.
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Tablo 2. Sosyal bilgiler dersinde siklikla kullanilan 6gretim teknikleri

Ogretim teknikleri f Ogretim teknikleri f
Soru-cevap 17 Grupla caligma 7
Anlatim 15 Akran 0gretimi 5
Sunus 13 Gorsel sunu 4
Tartisma 13 Kavram haritasi 4
Ornek olay 11 Egitsel oyun 3
Drama teknigi 10 Sosyal empati 3
Bagimsiz caligma 10 Isbirlikli 6grenme 2
Proje calismasi 8 Benzetigim (simiilasyon) 1
Gozlem gezisi 8 Gosterip yaptirma 1

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenler sosyal bilgiler dersi siire-
cinde siklikla soru-cevap (f=17) teknigi kullandiklarini ifade etmislerdir.
Bu teknigin ardindan; anlatim (f=15), sunus (f=13), tartisma (f=13), 6rek
olay (f=11) strateji ve yontemleri 6gretmenler tarafindan sosyal bilgiler dersi
kapsaminda siklikla kullanilan “6gretim teknikleri” olarak belirtilmistir. Bu
bulgu katilimcilarin bu ders kapsaminda drama, sosyal empati, egitsel oyun,
proje ¢alismasi, benzetisim vb. 6grenci merkezli 6gretim tekniklerinden ¢ok,
anlatim yoOntemi ve soru-cevap teknigi gibi geleneksel Ggretim yontem ve
tekniklerini daha ¢ok kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmaya ka-
tilan sinif dgretmenlerinden biri; (022) “...Yapilandirmacilik 6Srenci kendisi
arastirsin, sorsun, bulsun diyor; ogretmen yol géstersin, rehber olsun diyor
ama ben yine de anlatmayt tercih ediyorum. Aslinda her ikisini de denedim.
Ogrenciye drama yaptirdim, egitsel oyun oynattim, isbirlikli 6grenme yaptir-
dim. Sonra test verdim, baktim ki sonu¢lar ¢ok kotii yine anlatima dondiim.
Anlatirken géorsel sunulardan, bazen kavram haritalarindan da faydalaniyo-
rum. Ogrencilerin dikkatini daha kolay ¢ekiyor.” diyerek goriisiinii agikla-
mistir. (O13) ise “Ben dersi once ¢ocuklara okuturum, herkes bir defa icin-
den sessizce okur, sonra ben anlatirim, cocuklara sorular sorarim, onlar da
yanitlarlar, giinliik hayatla baglanti kurarim, test ¢ozerim. Dersi boyle bitiri-
rim”, (03) “Cogunlukla dersi ben anlatirim, yani anlatim, sunus tekniklerini
agirlikli olarak kullanirim. Kavram haritasini ¢gok kullanirim. Tabii dikkatleri
dagilinca, sikilirsalar drama yaptiririm, oyun oynatirim, tartisma yaptiririm.
Dersi ben anlatinca daha iyi 6greniyorlar, farki test sonuglarinda bile goriiyo-
rum.” diyerek goriislerini belirtmiglerdir.
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Ayrica Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan bazi gretmenlerin dgre-
tim model, strateji, yontem ve teknik kavramlarini birbirlerine karistirdiklar:
goriilmektedir. Ogretmenler literatiirde 6gretim strateji ve yontemleri kapsa-
minda tanimlanan sunus stratejisi ile anlatim, tartisma, 6rnek olay, gdsterip
yaptirma gibi 6gretim yontemlerini sosyal bilgiler dersinde siklikla kullan-
may1 tercih ettikleri “dgretim teknikleri” kapsaminda siralamiglardir. Ogret-
menlerin strateji, yontem ve teknik kavramlarina yonelik yasadiklar1 kavram
kasiliklig1 sozlii ifadelerine de yansimmistir. Nitekim 6gretmenlerden biri;
“Sosyal dersinde ¢ogunlukla sunus teknigini kullaniyorum. Galiba yanlis
oldu, sunug bir yontemdi degil mi? Yontem olarak sunus, teknik olarak ise
soru-cevabi kullantyorum. (031)” diyerek goriisiinii belirtmistir. Ogretmen-
lerden (025) “Sosyal bilgilerde siklikla gésterip yaptrma teknigini kullani-
yorum, pardon yontemini kullantyorum, ¢iinkii program davranislarla dolu,
teknik olarak da ornek olayr kullaniyorum. Hayattan érnekler sunuyorum.”,
(043) ise “Anlatim yontemini, drama yontemini ve sunus teknigini kullani-
yorum. Siz teknigi sordugunuz icin sunus diyecegim tabii.” , (016) “Ogrenci
merkezli 6gretim tekniklerini kullanmaya dzen gésteriyorum. Drama, gozlem
gezisi ve proje tekniklerini siklikla kullanmaya gayret ediyorum. Bir de ge-
¢en sene KPSS'ye hazirlanmirken sosyal empati diye bir yontem 6grenmistim.
Teknik de olabilir. Yontem mi teknik mi tam bilemiyorum ama derste onu da
stk kullanmaya ¢alistyorum” diyerek strateji, yontem ve teknik kavramlarina
yonelik yasadiklar kavram kargasasini belirtmislerdir.

Tablo 3’te 6gretmenlerin “Sosyal bilgiler dersi siirecinde uygulamak iizere
ogretim tekniklerinin se¢iminde hangi faktorleri dikkate almaktasiniz?” so-
rusuna yonelik goriislerinden elde edilen verilerin frekans (f) dagilimlar1 su-
nulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin &gretim tekniklerinin se¢imini etkileyen faktorlere
yonelik goriigleri

Teknik secimini etkileyen faktorler f
Derste uygulanacak etkinlikler 40
Dersin siiresi 36
Smif mevcudu 30
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri 25
Dersin kazanimlari 21
Islenen iinitenin siiresi 20
Ogretmen kilavuz kitabinin dayatmasi 20
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Teknigin zorluk diizeyi 19
Ogretmenin teknige olan yatkinlig 16
Maliyet 4
Ogrencilerin dikkat siiresi 1

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim teknikleri-
nin se¢iminde Oncelikli olarak derste uygulanacak etkinlikleri (f=40) dikkate
aldiklar1 goriilmektedir. Etkinliklerin ardindan islenecek olan dersin siiresi
(f=36) ve 6grenci grubunun biiyiikliigii yani sinif mevcudu (f=30) 6gretmen-
lerin O6gretim tekniklerinin se¢iminde g6z oniinde bulundurduklari énemli
faktorler arasinda yer almaktadir. Tablo 3’e gore katilimci 6gretmenlerin sos-
yal bilgiler dersi kapsaminda kullanacaklar1 6gretim tekniklerinin se¢imin-
de en az dikkate aldiklar1 faktorler, teknigin maliyeti (f=4) ve 6grencilerin
dikkat siiresidir (f=1). Bu bulgular katilime1 6gretmenlerin teknik segiminde
oncelikli olarak; dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, dikkat siireleri gibi
ogrenci merkezli olan faktorlerden ¢ok, derste uygulanacak etkinlik ve der-
sin siiresi gibi dersi temele alan faktorleri dikkate aldiklar1 seklinde yorumla-
nabilir. Bu dogrultuda dgretmenlerin goriisleri soyledir: “Oncelikle o giinkii
dersin etkinligine bakarim. Bugiin ne islenecek? Eger konu hafifse ona gore
teknik secerim. Sonra dersin siiresi onemli. Dersi 40+40 dakika yapacaksam
uygulamast uzun siiren tartisma gibi, ornek olay gibi teknikleri kullanirim.
Ama konu zorsa ve dersi sadece 40 dakika yapacaksam o zaman drama gibi,
egitsel oyun gibi kolay teknikleri secerim. Bir de ogrencilerin hazirbulunug-
luklarina bakarim. (O3)”; “Ben énce etkinlige, sonra etkinligin siiresine son-
ra da o giin okula gelen égrenci sayisina bakarim. Smifimizin mevcudu 18,
ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun gelmedigi giinler oluyor, o zaman bagim-
siz ¢alisma teknigini daha ¢ok kullaniyorum. Eger sinifin tamamina yakini
gelmigse grupla ¢alisma, proje, sunus, anlatim, soru-cevap gibi teknikleri
tercih ediyorum. Ogrencilerin hazirbulunusluklar: da énemli tabi. Ona da
bakiyorum, dersin kazammlarina, teknigin bana uygun olup olmamasina ba-
kip uygun olan teknikleri secip uyguluyorum...(O11)”; “Benim i¢in program-
daki etkinlikler onemli, dersin siiresi onemli, kazammlart ve 6grenci 6nemli.
Ogrencinin teknik segerken nesi 6nemli derseniz hazirbulunuslugu derim.
Ogrencinin hazirbulunuslugu yoksa tartisma teknigini kullanamam mesela.
Bir de 6grencinin dikkat siireci 6nemli. Benimkilerin dikkati ¢abuk dagiliyor.
Dersin ilk on dakikasinda énemli bilgileri verdim verdim. Sonraki dakikalar-
da beni o ilk on dakikadaki gibi dikkatle dinleyemiyorlar. Iste 0 zaman farkli
teknikleri kullanmaya gecerim. Drama yaparim, konu uygunsa sosyal empati
yaparim, gsterip yaptirma yaparim (029) .
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Tablo 3’te dikkat ¢eken bulgu, katilime1 Sgretmenlerin sosyal bilgiler der-
si kapsaminda kullanacaklar1 6gretim tekniklerinin se¢iminde Ogretmen
kilavuz kitaplarimi da dikkate aldiklarmi (f=20) ifade etmeleridir. Ancak
ogretmenler kilavuz kitaplari, kendilerine belirli 6gretim tekniklerini uygu-
lamalar1 konusunda zorlayici bir unsur olarak gorerek elestirmektedirler. Og-
retmenlerden (036) “Teknik segerken ogretmen kilavuz kitaplarina bakiyo-
rum. O ne diyorsa onu uyguluyorum. Zaten kitaplar éyle bir hazirlanmus ki,
sanki bana emir veriyor, al sunug teknigini uygula, simdi de bulusu uygula
der gibi.” ; (040) ise “Kilavuz kitaplara goz atiyorum. Orada ne yapacagi-
miz 6yle bir yazili ki, tipki anayasa gibi. Ne zaman, hangi teknigi, adim adim
nasiul uygulayacagimiz zaten belli. Bunlar: bu sekilde kullan diyor kitap. Bu
teknikler bazen geleneksel bazen de ogrenci uygulamasina dayali olabiliyor.
Biz de anayasaya bagl kaliyoruz” diyerek kilavuz kitaplarm kendilerini si-
nirlandirdiklar yoniindeki goriislerini belirtmislerdir.

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin “Sosyal bilgiler dersi siirecinde
uygulamak iizere 6gretim tekniklerinin se¢iminde ne tiir sorunlar yasamakta-
sin1z?” sorusuna verdikleri yanitlarin frekans dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin 6gretim tekniklerinin segiminde yasadiklari sorunlar

Teknik seciminde yasanan sorunlar f
Ogrenciden i}
kaynaklanan |Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin farklilig: 41
sorunlar
Velilerden
kaynaklanan | Ailelerin ¢ocuklarin egitimine yeterli ilgiyi gostermemeleri | 35
sorunlar
Merkezi sinav sisteminin varligi 29
" Etkinliklerin agirlikli olarak 6gretmen merkezli hazirlanmasi | 23
sis?eilqtil:(lien Ders ve kaynak kitaplardaki bilgi eksikligi 21
kaynaklanan Ogretim programinin bélgesel farkliklara uygun 13
sorunlar hazirlanmamasi
Prosediirden kaynaklanan zorluklar 7
Okulun Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi 26
imkanlarindan
kaynaklanan | Arag-gere¢ ve materyal eksikligi 8
sorunlar
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Ogretmenden Ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyact duymamalari 12
kaynaklanan |Derse hazirliksiz girme 11

Sorunlar O3 o o e L
gretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin yiiksek olmasi 2

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretim tekniklerinin segi-
minde yasanan sorunlarin nedenlerinden birinin dgrenciden kaynaklanan so-
runlar oldugunu, bu kapsamda &grencilerin hazirbulunugluk diizeylerindeki
belirgin farkliliklarm (f=41) 6gretim tekniklerinin se¢iminde sorunlara yol
agtigin1 belirtmislerdir. Katilmcilardan (O7) “Ogrencilerin hazirbulunus-
luklari birbirinden ¢ok farkli. Kimisi konuya hakim kimisi de hi¢ duymamis,
bilmiyor. Bu da dersin sadece kullanacagim teknigini degil, komple islenisini
etkiliyor...”; (O1) “Bazen konuyu bilen dgrencilerin sayisi fazla oluyor ba-
zen de bilmeyenlerin. Ona gore teknik, yontem se¢mek zorunda kaliyorum.”
diyerek sorun ile ilgili goriislerini belirtmislerdir. Velilerden kaynaklanan
sorunlar kapsaminda 6gretmenler, ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine yeter-
li ilgiyi gostermediklerini (f=35) ifade ederek bu durumun 6grenme siireci-
ni etkiledigine vurgu yapmuslardir. Ogretmenlerden (024) “...cocuk okulda
defterini kitabini nasil kapatmissa ertesi giin de okula oyle geliyor. Evde der-
sin tekrart yok, édev var mi yok mu diye soran yok, ¢ocuk rahat aile ¢ocuk-
tan da rahat.” diyerek konuyla ilgili goriistinii ifade etmistir.

Tablo 4’e gore katilimcilar egitim sistemden kaynakli sorunlarin da 6gretim
tekniklerinin se¢iminde sikintiya yol actigini, bu sorunlarin basinda da egi-
timde merkezi sinav sisteminin varligimin yer aldigini (f=29) belirtmislerdir.
Nitekim (020) “Ogrencinin daha ¢abuk ve eglenceli 6grenmesine yarayacak
cok giizel ogretim teknikleri var, biliyorum, ama bir de sinavlar var. Cocuk-
lar ilkokul ikinci siniftan itibaren Tiirkiye geneli deneme sinavlarina giriyor-
lar, orta okulda TEOG var. Eglenerek 6grenmeye ayrilacak vakit yok. Sinav-
lar elimizi kolumuzu bagliyor, mecburen bilgi aktariyoruz...” diyerek sinav
sistemine yonelik elestiride bulunmustur. Baz1 6gretmenler ise sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin ¢ogunlukla 6gretmen mer-
kezli olarak tasarlanmasi (f=23), etkinliklerin 6grencileri 6grenme siirecine
aktif olarak katamamasi nedeni ile teknik se¢iminde sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden (020) “Ogretmen kilavuz kitaplarindaki et-
kinlikler genelde anlatim teknigini kullanmay1 gerektiriyor. Ogrencilere bilgi
verilmesi gereken etkinlikler. Béyle olunca teknik se¢iminde sorun yastyo-
ruz tabii. Tek tercih hakkimiz var o da anlatmak.” diyerek programin 6gret-
me-6grenme siirecine yonelik elestiride bulunmustur. Ayrica katilimci 6gret-
menler ders ve kaynak kitaplarda bilgi eksikligi (f=21) nedeni ile de teknik
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seciminde sorunlar yagadiklarmi ifade etmislerdir. Bu dogrultuda (O19)
“Ders kitabi, ¢alisma kitabi, bazi kaynak kitaplarda istedigim bilgiler yok.
Cocuklarin bilgisi yetersiz olunca nasil tartisma yapsinlar, proje yapsinlar.
Her teknigi her zaman segemiyoruz...” diyerek soruna yonelik goriisiinii be-
lirtmisgtir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden 13’ii 6gretim programinin bol-
gesel farkliliklara uygun olarak hazirlanmadigini ifade ederek uygulamadaki
programa yénelik elestirilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerden biri (038)
“Sosyal bilgiler programi ¢evre gezileri, sanal geziler ile dolu, arastirmaya
dayalr etkinlik ¢cok. Sanki Cankaya’daki bir ilkokul icin hazirlanmig. Kirsal
kesimlerdeki okullar, okulun cevresel sartlart hi¢ goz oniinde bulundurulma-
mig. Bolgesel farkliliklar: dikkate alan yeni bir programa ihtiyag var bence.”
diyerek goriis belirtirken bir diger 6gretmen ise (O18) “Yapilandirmacilik
geregi programda teknoloji gerektiren arastirmaya dayalr etkinlikler ¢ok.
Cogu ogrencimin hayatinda internet yok, bilgisayar yok, program ¢ocukla-
rin giindelik yagantisina uygun degil.” seklinde diisiincesini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 7’si ise, prosediirden kaynaklanan zor-
luklarin 6gretim tekniklerinin se¢iminde bazi sorunlar yasamalarina neden
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan (033) “...mesela ben miize gezisi
yapmak istiyorum. Bunun i¢in bir siirii yazi gerekli, giinlerce dilekge ile ug-
ras. Bu is miidiiriin tekelinde olsa sadece miidiir beye gezi yapacagim yer ve
saatleri bildirim, planimi yapar, uygularim. Prosediir beni teknikten sogutu-
yor.” seklindeki goriisii ile sorununu ifade etmistir.

Okulun imkénlarindan kaynaklanan sorunlar kapsaminda; katilimcilar sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi (f=26) ve okulun arag-gerec, materyal eksik-
liginin (f=8) derste kullanilacak 6gretim tekniklerinin se¢iminde sorunlara
neden oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan (O9) “II merkezlerinde
okullar ¢ok kalabalik. Benim sinifim 43 kisi. Herkese bir dakikalik bir konug-
ma firsati bile yok. Tartisma teknigini 43 kisi yiiriitmekle 23 kisiyle yiiriitmek
arasinda fark var.”, (014) ise “Okulda istegim araclar yok. Ben kendim si-
nifim igin bir seyler temin etmeye ¢alistyorum... Teknoloji isteyen teknikleri
pek kullanamiyorum mesela.” diyerek goriiglerini dile getirmislerdir.

Ogretmenden kaynakli sorunlar kapsaminda arastirmaya katilan dgretmenle-
rin goriislerinin; 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyact duymamalar (=12),
derse hazirliksiz girmeleri (f=11) ve tiikenmislik diizeylerinin yiiksek olmasi
(f=2) olmak iizere 3 kategoride toplandig1 goriilmektedir. Mesleki geligim ih-
tiyact duymama konusunda Ogretmenlerin goriigleri sdyledir: “Meslekte on
yilimi doldurunca kendini tekrar etmeye baslyorsun. Ozellikle meslege yeni
baslayinca birka¢ deneme yapryorsun. Mesela dramay: deniyorsun baktin ki
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basarili oldun, teknigi de sevdin, iste o zaman siirekli aym teknigi kullan-
mak istiyorsun. Kendini yormak, farkli teknik arayiglar icine girmek, de-
nemek istemiyorsun. Ogretmenlerin en biiyiik sorunu mesleklerinde gelisme
isteklerinin zamanla kor olmast (O13)”; “Yillarin égretmeniyim. Yillardr
kullandigim teknikler var. Bir de gezi, gozlem gibi hi¢ kullanmadiklarim. Og-
retmenlik meslegini bir oturtunca hep ayni sistemde ¢ok rahat ilerleyebilir-
sin. (02)”. Derse hazirliksiz girme konusunda katilimcilardan biri “...plan
yapmiyoruz, derse hazirliksiz geliyoruz. O zaman da nerde kaldik, ne anlata-
cagiz, yarin ne isleyecegiz pek de bilmiyoruz... (035)” diyerek goriisiinii be-
lirtmistir. Ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerinin yiiksek olmasi1 konusunda
katilimcilardan biri (034) “Tiikendim artik, 25 yillik égretmenim. Ozellikle
bu yul yoruldugumu iyiden iyiye hissediyorum. 25 yildir ayni seyleri anlati-
yorum miifredat degisti falan diyorlar ama ben agikcasi pek de degisen bir
sey goremedim. Miifredat aym da islenisi biraz farklilastirmaya ¢alisiyorlar
o kadar, bol bol kagit dolduruyoruz...” seklinde diisiincesini ifade etmistir.

Tablo 5’te “Sosyal bilgiler dersi siirecinde uygulamak {izere etkili 6gretim
tekniklerinin se¢imine yonelik onerileriniz nelerdir?” sorusuna yonelik kati-
limcilarin goriislerinden elde edilen verilerin frekans dagilimlari sunulmus-
tur.

Tablo 5. Ogretmenlerin etkili 6gretim tekniklerinin segimine y&nelik dnerileri

Etkili Ogretim Tekniklerinin Se¢imine Yonelik Oneriler f
Sinif mevcutlarinin ideal sayida olmasi 40
Okulun Simniflarin arag-gere¢ ve materyal agisindan donanimli 37
imkanlarinin | glmasi

1y"1lest.1r1{m I Okulun fiziki kosullarinin iyilestirilmesi 13
yonelik oneriler

Prosediirden kaynaklanan zorluklarin agilmast 7

Merkezi sinav sisteminde diizenlemeler yapilmasi 34

Egitim sisteminin
iyilestirilmesine |Ders ve kaynak kitaplardaki bilgi eksikliginin giderilmesi | 11

yonelik 6neriler [ Ogretim programinin bolgesel farkliklara uygun olacak
sekilde yeniden gelistirilmesi

Aile egitimine | Ailelere egitimin 6nemi konusunda bilgilendirme
yonelik Oneriler |¢aligmalarinin yapilmasi

8

34
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Ogretmen yetistirme programlarmin dgretmenlerde mesleki

Ogretmen gelisim ihtiyaci bilincini olusturacak sekilde yeniden 29
yetistirme sekillendirilmesi
. s1st'er'nlr11n' Hizmet i¢i egitim etkinliklerinin sayica arttirilmasi 11
iyilestirilmesine |—
yonelik éneriler | Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim etkinliklerine katilimlar 9
konusunda tesvik edilmesi
Ogretmen
. olden.elflerlm.n Ogretmenlerin aylik ve emeklilik iicretlerinin arttiriimast 3
iyilestirilmesine

yonelik 6neriler

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler der-
sinde kullanilmak iizere etkili 6gretim tekniklerini se¢ebilmek ic¢in oncelik-
le okulun imkanlarmin iyilestirilmesi gerektigi onerisinde bulunmusladir.
Bu dogrultuda katilimci 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu siif mevcutlari-
nin ideal sayida olmasi (f=40) ve siniflarin arag-gere¢ ve materyal agisindan
donanimli olmasi (f=37) 6nerisinde bulunmuslardir. Ogretmenlerden (026)
“Ise sumf mevcutlarini azaltarak baslamalart lazim. Sinifia 20-25 6grenci
olursa teknikler daha rahat ve uygun kullamlr.” ; (021) ise “Sinif mevcut-
larint azaltalim ve suifin eksikliklerini arag, gereglerini temin edelim. Sinif
mevcudu yeterli olur, materyal olmazsa, mesela bilgisayar, internet olmaz-
sa yine olmaz.” diyerek konuya yonelik Onerilerini belirtmislerdir. Egitim
sisteminin iyilestirilmesine yonelik oneriler kapsaminda arastirmaya katilan
Ogretmenler, merkezi sinav sisteminde diizenleme yapilmasini (f=34) iste-
mekte, ilkokul seviyesindeki 6grencileri merkezi smav sistemine hazirlayan
deneme smavlariin ilkokullarda uygulanmamasini talep etmektedirler. Ni-
tekim 6gretmenlerden biri (039) “...Bu cocuklar ilkokul ikinci siniftan beri
test ¢oziiyorlar, sadece kendi sunif arkadaslart ile degil tiim Tiirkiye ile yari-
swyorlar. Bu merkezi sinaviar bagaryt nasil olgiiyor? Cocugun netine gore.
Benim ¢ocuklar kasaba ¢ocuklar:. Cevresel imkanlart merkeze gére oldukga
kasith. Bu ¢ocuklarin 50 sorudan 47 sine degil 37 sine dogru cevap vermesi
benim icin ¢ok basarili olduklarmin kamitidir. Basari neye gére kime gére ol-
cliltiyor? Birakalim artik bu sinaviari, ya da oturalim kéye, kasabaya, ilgeye,
ile gore yeniden diizenleyelim” diyerek sinav sistemine yonelik elestirisini
ifade etmistir. Katilimc1 6gretmenlerin bir kismi1 da ders ve kaynak kitaplarda
gozledikleri bilgi eksikliklerinin giderilmesi (f=11) onerisinde bulunurken,
bir kism1 ise sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin bolgesel farkliklara
uygun olacak sekilde yeniden gelistirilmesi (f=8) onerisinde bulunmuslardir.
Ogretmen yetistirme sisteminin iyilestirilmesine y&nelik dneriler kapsamin-
da, katilimc1 6gretmenler gogunlukla (f=29) Ggretmen yetistirme sistemini
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elestirerek, bu sistemin 6gretmenlerde mesleki gelisim ihtiyaci bilinci olusg-
turmadigini, dolayisiyla dncelikle mevceut sistemin dgretmenlerde bu bilinci
olusturacak sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi 6nerisinde bulunmuslar-
dir. Ayrica 6gretmenler, hizmet i¢i egitim etkinliklerinin sayica arttirilmasi
(f=11) ve dgretmenlerin bu egitimlere katilmalar1 konusunda tesvik edilme-
lerinin (f=9), sosyal bilgiler dersinde etkili 6gretim tekniklerinin segimine
yol agacag1 goriisiinde olduklarini belirtmislerdir. Bu kapsamda 6gretmen-
lerden (O14) “Dért yil fakiilte okudum. Ogretim tekniklerinin neler oldugu-
nu ogrendim, ama sosyal bilgiler dersi icin hangi teknikler daha uygun olur
diye hig diistinmedim. Bana fakiiltede soran da olmadh, ileride dgretmen ola-
caksin bak bu konulari siirekli arasti, incele, yeni teknikleri 6gren, sosyalde
kullan diyen de olmadi. O yiizden daha ogrencivken mesleki gelisimin dne-
mini iyi kavratmak lazim...”; (O17) “Sadece sosyal i¢in degil, diger dersler
icinde hangi tekniklerin kullanimi daha iyi olur diye hizmet ici egitim semi-
nerleri sik sik diizenlensin...”; (028) “Hizmet ici egitimlere katilim, iistelik
goniillii katilim icin ogretmenler yonlendirilmeli, isteklendirilmeli, bu is zo-
rakilikten kurtariimali...” diyerek diisiincelerini belirtmislerdir.

Tablo 5’te dikkat ¢eken bir diger bulgu ise arastirmaya katilan 6gretmenle-
rin 6deneklerin iyilestirilmesine yonelik 6neride bulunmalari, bu kapsamda
ogretmenlerin aylik ve emeklilik iicretlerinin arttirilmasin talep etmeleridir
(f=3). Ogretmenlerden (06) “Ogretmenlerin tiikenmislik diizeylerini azalt-
mak lazim. Onun icinde maaglara zam lazim. Ogretmen emeginin karsiligini
aldigim diisiiniirse daha ¢ok ¢alismak ister farkl teknikler kullanmak ister.
Emeginin karsihigi alamazsa her gegen giin tiikendigini hisseder, bildiginin
disina ¢ok da ¢ikmak istemez” ; (034) “Aldigim maas verdigim emege deg-
meli. Emekliler sizlanp duruyorlar, ¢alisanlarda da durum aym. Maagslara
zam yapilmali, 6gretmen standartlar: yiikselmeli, 6gretmen isine motive ol-
mali sonra da verilen maasin karsiligi olarak ogretmen nitelikleri sorgulan-
mali, nerede farkli yontem, farkll teknik, 6grenci merkezli neler yaptin diye
sorgulanmali.” diyerek 6gretmenlere yapilan 6demelerin iyilestirilmesi 6ne-
risinde bulunmuslardir.

Tablo 6’da aragtirmanin son alt problemi olan “Sosyal bilgiler dersi siirecin-
de uygulamak tizere dgretim tekniklerinin segimine yonelik mesleki gelisim
ihtiyaciniz oldugunu diigiinilyor musunuz, ni¢in?” sorusuna yonelik &gret-
menlerin goriisleri analiz edilmis, elde edilen verilerin frekans dagilimlar
sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmenlerin 6gretim tekniklerinin segimine yonelik mesleki geli-
sim ihtiyaclari

Mesleki gelisim
ihtiyaci olup olmama | Nedenler f
durumu
2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 13
Mesleki gelisim tanitimina yonelik hizmet i¢i egitim almadim.
ihtiyacim var Bu ders kapsaminda kullanilan $gretim teknikleri 5
konusunda yeterli bilgiye sahip degilim.
Mesleki geligim Bu ders kapsaminda kullanilan 6gretim teknikleri 2%
ihtiyacim yok konusunda yeterli bilgiye sahibim.

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 26°s1 sosyal bilgiler dersi
kapsaminda kullanmak {izere 6gretim tekniklerinin se¢imine yonelik mesleki
gelisim ihtiyaci duymadiklarini, 18’1 ise tam aksine mesleki gelisim ihtiyaci
icinde olduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerden (O44) “Sosyal bilgilerde
kullandigim teknikler yeterli. Teknik bilgimin de iyi oldugunu diistintiyorum.
Tekrar bir egitime ihtivacim yok.” ; (027) “Yeni programlar hazirlanirken
galiba 2004 yilinda bir tanitim yapimisti. Ben katilamamistim. Ama ¢ok da
derin bir kaybim oldugunu diisiinmiiyorum. Yontemdir, tekniktir, bu konuda
bilgime giiveniyorum. Gelisim ihtiyacim yok.” diyerek mesleki geligim ihti-
yaci duymadiklarini belirtmislerdir. (O19) ise “Ogrenmenin yasi yok, siniri
yok, sosyal bilgiler dersinde kullanilan tiim teknikleri yiizde yiiz biliyorum
diyemem. Bu konuda bir hizmet ici eSitim almak isterim”; (O4) ise ““Yeni
programinda kullanilacak yontem-teknikler konusunda zamaninda hizmet ici
almadim, alamadim. Bu konuda eksikliklerim var agik¢asi. Mesleki gelisim
ihtiyact duyuyorum.” diyerek konuya yonelik duyduklari ihtiyaci ifade et-
mislerdir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arasgtirmanin sonucunda sinif 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersi dgre-
tim uygulamalarinda kullanmak {izere, 6gretim tekniklerinin se¢imine ilis-
kin genel olarak yeterlik algilarinin yiliksek diizeyde oldugu sonucuna ula-
silmistir. Ancak O0gretmenlerin bu ders kapsaminda, dersin hedefine uygun
smif dis1 6gretim tekniklerinin se¢imi konusundaki yeterlik algilarinin zayif
oldugu () =2.81) tespit edilmistir. Bu durum 2005 ilkdgretim 4. sinif sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinin hedeflerinin istenilen diizeyde gergekles-
mesi agisindan engel teskil edebilir. Ciinkii program incelendiginde, prog-
ramda yer alan bazi kazanimlarin agiklamalar kisminda “miize ile tabiat ve
kiiltiir varliklariin gezilmesi, incelenmesi ve buralarda etkinlik yapilmasi”
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ifadesine yer verildigi, etkinlik 6rnekleri kisminda ise “bir gezi yapalim; ge-
zelim Ogrenelim; pazara gidelim, kiitiiphaneye gidiyoruz vb.” okul ve simif
dist etkinlik 6rneklerinin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2009). Ogretmen-
lerin programda yer alan 6rnek etkinlikleri uygulayarak bu kazanimlara ula-
sabilmeleri i¢in siif dis1 6gretim tekniklerinin se¢imi konusunda kendilerini
yeterli hissetmeleri dnemlidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu konuda-
ki zayif yeterlik algilarinin nedeni, bu tekniklerin uygulanmasi i¢in gerekli
olan yasal prosediiriin zorlugu olabilir. Nitekim arastirmanin nitel verilerin-
den elde edilen sonuglar bu yorumu desteklemektedir. Katilimci 6gretmenler
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin gozlem gezileri ile dolu oldugunu,
ancak gezi yapabilmek i¢in yasal izinlerinin alinmasinin gii¢ oldugu ve uzun
zaman gerektirdigini belirterek, bu durumun bu ders kapsaminda smif dist
Ogretim tekniklerinin se¢iminde zorluk yasamalarina yol actigini ifade etmis-
lerdir. Benzer sonuglara; Avci ve Oner (2015), Memisoglu ve Oner (2013),
Yilmaz ve Tepebas (2011) ve Cetin, Kus ve Karatekin (2010) tarafindan yii-
ritiilen arastirmalarda da rastlanmaktadir.

Bu calismanin sonucunda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgi-
ler ders siirecinde siklikla soru-cevap teknigini, anlatim yontemini ve sunus
stratejisini kullanmay1 tercih ettikleri, 6grenci merkezli olarak adlandirilan
drama, benzetisim, egitsel oyun, sosyal empati gibi 6gretim tekniklerini daha
az kullandiklar1 tespit edilmistir. Aragtirmanin bu alt boyutundan elde edilen
sonug, literatiirdeki benzer arastirmalarin sonuglari ile ortiismektedir (Yaman
ve Demir, 2015; Celikkaya ve Kus, 2009; Akgiil, 2006; Kan, 2006). Alkan
ve Kurt (1998, s. 94), Tiirk egitim sisteminde sosyal bilgiler 6gretiminin ge-
nel kavram ve bilgileri 6grenene aktarmak ile sinirli oldugunu, uygulanan
Ogretim yontemlerinin genel olarak 6gretmen merkezli oldugunu, gézlem,
aragtirma, inceleme, konu alani ¢aligmasi ve katilim gibi uygulamaya dayali
aktivitelere fazla yer verilmedigini ifade etmektedirler. Ancak bu aragtirmada
katilime1 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6grenme siirecinde geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanirken; tartisma, 6rnek olay, drama, pro-
je caligmasi, gozlem gezisi, sosyal empati, isbirlikli 6§renme, gosterip yap-
tirma gibi 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri ile destekleyerek
kullanmay1 tercih ettikleri; fakat bu yontem ve tekniklerin siirli sayida 6g-
retmen tarafindan tercih edildigi belirlenmistir. Ayrica ¢aligmanin sonucun-
da, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve teknik kav-
ramlarini birbirinin yerine kullandiklar1 ve bu kavramlara yonelik bir kavram
kargasasi icinde olduklar1 da tespit edilmistir. Benzer olarak Demir ve Oz-
den (2013) tarafindan ytiriitiilen, sinif dgretmenlerinin 6gretimsel stratejile-
re, yontemlere ve tekniklere iligkin goriiglerinin incelendigi ¢aligmada, sinif
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Ogretmenlerinin strateji, yontem ve teknik kavramlarina iliskin bilgilerinin
yetersiz ve eksik olmakla birlikte bir kavram kargasasi i¢inde olduklari sonu-
cuna ulasilmistir. Ogretme-dgrenme siirecinde her ne kadar dgretmenler stra-
teji, yontem ve teknik kavramlarini birbirinin yerine kullansalar da 6nemli
olan bu kavramlar birbirini tamamlayan 6geler olarak gérmeleri ve 6grenme
siirecinde kullanarak ¢esitliligi saglamalaridir (Aykag, 2014; Kubat, 2016).
Ancak bu arastirmanin sonucunda katilimci 6gretmenlerin 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerin uygulanmasi konusunda 6grenme siirecinde istenilen
cesitliligi saglayamadiklari tespit edilmistir. Bu durum sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinin temel yaklasimlar1 ve 6gretmenlerden beklentileri ile
ortismemektedir. Ciinkii programda, 6grencilerin diisiinmelerini, arastirma-
larini, sorun ¢6zmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip
yasama gecirmelerini destekleyen cesitli yontem ve tekniklerin, uygulamala-
rin ise kosulmas1 onerilmekte, 6gretmenleri anlatim yontemini miimkiin ol-
dugu kadar az kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2009). Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinin belirlenen hedeflerine ulagmasi icin 6gret-
menlerin programda Onerilen gesitli 6gretim yontem ve tekniklerini, uygula-
malar1 6grenme siirecinde kullanmalar gerekli ve dnemlidir.

Bu c¢aligmanin sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sosyal bilgiler
dersinde Ogrencileri ezberden uzaklastiracak ogretim tekniklerinin segimi
konusunda yeterlik algilarinin oldukga yiiksek (- =4.79) oldugu tespit edil-
mistir. Ancak &gretmenlerin dersin 6grenme siirecinde siklikla dgrencileri
ezbere yonlendiren dgretmen merkezli 6gretim strateji, yontem ve teknikle-
rini kullanmay1 tercih ettiklerinin belirlenmesi, 6gretmenlerin 6gretim tek-
nikleri konusundaki bilgilerini uygulama ortaminda beceriye doniistiirmede
cesitli nedenlerle zorluk yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Nitekim arag-
tirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglar bu yorumu destekler nite-
liktedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu (f=26) sosyal bilgiler
dersinde kullanilacak 6gretim tekniklerinin se¢imi konusunda yeterli bilgiye
sahip olduklarini; ancak tekniklerin se¢ciminde ve uygulanmasinda &grenci-
lerden, velilerden, egitim sisteminden, prosediirden, okulun imkanlarindan,
ogretmen olarak kendilerinden kaynaklanan ¢esitli problemler nedeniyle so-
runlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bunun disinda 6gretmenlerin 6gretim
teknikleri konusundaki bilgilerini tam olarak uygulama ortamina yansitma-
malarinin veya yansitmamalarinin nedenlerinden biri de, 6gretmenlerin ge-
leneksel 6gretim tekniklerinin yaygin kullanimi konusundaki yillardir siire-
gelen aligkanliklar olabilir. Yapici ve Demirdelen (2007) ilkdgretim 4. sinif
sosyal bilgiler 6gretim programina iligkin 6gretmen goriislerini inceledikleri
calismalarinda, 6gretmenlerin daha onceki sistemin getirdigi aligkanliklarin
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yeni programin uygulanmasini zorlagtirdigini ifade ettikleri sonucuna ulas-
programlarinin temele aldig1 felsefe ve 6gretim kuramlariin degistirilmesi-
nin nispeten kolay, ancak bu degisimi 6ziimseyecek ve uygulayacak ogret-
menlerin bulunmasinin daha zor oldugu diisiincesini desteklemektedir.

Aragtirmanin sonucunda katilimer 6gretmenlerin 6gretim tekniklerinin segi-
minde sirasiyla su faktorleri dikkate aldiklari tespit edilmistir: Derste uygu-
lanacak etkinlikler, dersin siiresi, sinif mevcudu, 6grencilerin hazirbulunug-
luk diizeyi, dersin kazanimlari, islenen iinitesinin siiresi, 6gretmen kilavuz
kitabinin dayatmasi, teknigin zorluk diizeyi, 6gretmenin teknige yatkinligi,
maliyet ve dgrencinin dikkat siiresi. Ogretmenler tarafindan siralanan bu
faktorler genel olarak literatiirde tanimlanan “yontem-teknik se¢imini etki-
leyen faktorler” ile ortiismektedir (Gokalp, 2016, s.135; Bilen, 2010, s.248-
249; Erciyes, 2009 s.241). Ancak literatiirden farkli olarak, arastirmada 6g-
retmenler sosyal bilgiler dersi 0gretim uygulamalarinda kullanmak {izere
ogretim tekniklerinin se¢iminde 6gretmen kilavuz kitaplarinin da énemli bir
rol aldig1 ve bu kitaplarin 6gretmenleri 6gretim tekniklerinde cesitlilige git-
me noktasinda yonlendirmek yerine belirli teknikleri kullanmaya zorlayici
nitelikle hazirlandigini ifade etmislerdir. Ogretmen kilavuz kitaplari egitim
literatiirlimiize 2005 yilinda yapilan egitim reformu ile ders kitaplarindaki
degisiklik kapsaminda girmis ve “ilgili 6gretim programlarinda yer alan he-
def ve agiklamalar dogrultusunda dersin 6grenilmesini kolaylastiracak ve 6g-
rencilerin yeteneklerinin gelismesine yardimci olacak g¢esitli drnek, aligtirma,
okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi
icin hazirlanan eser” (MEB, 2004) olarak tanimlanmistir. Ancak baz1 aras-
tirmalarda bu eserin 6gretmenleri yontem-tekniklerin kullanimi, yaraticilig:
kullanma, plan yapma, vb. ¢esitli yonlerden sinirlandirdigi nedeniyle elesti-
rildikleri goriillmektedir (Goger ve Aktiirk, 2015; Ciftgi, Stinbiil ve Kdksal,
2013; Goger, 2011; Turan ve Karabacak, 2008). Kulantas (2007), Tekeli-Y1l-
dizhan (2010) ise ¢alismalarinda, {lkdgretim 4. simif sosyal bilgiler dersinde
kullanilan 6gretmen kilavuz kitaplarini1 6gretim yontem ve tekniklerinin kul-
lanim1 yoniinden elestirmisler, kilavuz kitaplarda 6gretmenlerin derslerinde
hangi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalar1 gerektiginin belirtildigi-
ni ancak belirtilen bu yontem ve tekniklerin nasil kullanilacagi konusunda
bilgi eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Esasen 6gretmen kilavuz kitaplari,
hazirlandiklart disiplinlerin hedeflerine ulasmak amaciyla 6gretmenlerin 6g-
retme-O0grenme faaliyetlerini diizenlemelerinde yardimci olan rehber niteli-
gindeki araglardir. Kilavuz kitaplar 6gretmenlerin derslerde yapacaklar et-
kinlikleri, bu etkinlikleri sirasin1 ve nasil yapilacagini gostererek 6gretmene
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yol gostermektedirler. Dolayisiyla bu kitaplarda yer alan etkinlik Onerileri,
etkiligin uygulanacagi yontem ve teknik Onerileri, bu yontem ve tekniklerin
nasil kullanilacagina dair yonergeler, 6gretmenleri farkli 6gretim teknikle-
rinin kullanimi konusunda simirlandirmanin aksine bilgilendirici nitelikte
olmalidir. Kilavuz kitaplar, 6gretmenlerin strateji, yontem ve teknik kulla-
niminda cesitlilige giderek dersi yliriitmelerine imkan tanryacak nitelikte et-
kinlik 6rnekleriyle, yonergelerle donanmis olmalidir.

Aragtirmanin sonucunda, katilimc1 dgretmenlerin, 6gretim tekniklerinin se-
ciminde; &grencilerden, egitim sisteminden, okulun imkénlarindan ve 6g-
retmen olarak kendilerinden kaynaklanan sorunlar yasadiklar tespit edil-
mistir. Ogretmenler; dgrencilerini bilgi agirlikli sorularm soruldugu merkezi
siavlara hazirlamak istemeleri, hizmet i¢i egitimlerden istedikleri verimi
alamamalar1 (hizmet i¢i egitim siirelerinin yetersizligi ve 6gretmenlerin bu
egitimlerin 6nemi konusundaki biling eksikligi), farkli 6gretim tekniklerini
uygulayabilecek ortamlarinin olmamasi (sinif mevcutlarinin uygun olma-
mast, okulun ve smifin fiziksel imkanlarinin yetersiz olmasi), velilerin ¢o-
cuklarinin egitime gereken Onemi gostermemeleri, dgretmenlerin aldiklar
Odeneklerden memnun olmamalari, yillar icerisinde mesleklerine olan say-
gilarinin azalmasi, 6gretmen yetistiren kurumlarda mesleki gelisimin énemi
konusuna dgretmen adaylarinda yeterli bir bilincin olusturulmamasi gibi ne-
denlerle 6gretim tekniklerinin se¢iminde sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Ayrica katilimer 0gretmenler etkili 6gretim tekniklerini segebilmek igin bu
sorunlarin ¢oziilmesi gerektigi onerisinde bulunmuslardir.

Bu arastirmanin sonucunda en ¢ok dikkat ¢eken bulgu, arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (f=26) sosyal bilgiler dersinde kullan-
mak iizere 6gretim tekniklerinin se¢imine yonelik mesleki gelisim ihtiyaci
duymadiklarini ifade etmeleridir. Aragtirmadan elde edilen bu sonug belki de
bu aragtirmanin en 6nemli ve en ¢ok iizerinde durulmasi gereken sonucudur.
Ciinkii hedefiyle, igerigi ile 0gretme-0grenme siireci ve sinama durumlari
ile kisaca tiim oOgeleri ile dort dort dortliikk bir programin hazirlanmasi pek
miimkiin gériinmemektedir. Kagit ilizerinde bdyle bir durumun varligindan
soz edilse bile uygulamada elbette ki bazi sorunlar yaganacaktir. Bu durum
her ders igin hazirlanan 6gretim programlari igin gegerli oldugu gibi 2005
ilkokul 4. smif sosyal bilgiler programi i¢in de gecerlidir. Ancak burada
programin miimkiin oldugu kadar amacina ulasmasini saglayacak, eksiklik-
leri kapatmaya galisacak olan dolayisiyla kurtarici roliinii {istelenecek olan
ogretmenlerimizdir. Ogretmenlerimizin programi basariyla uygulamadaki
rolii yadsinamaz. Ancak onlarin her seyden dnce mesleklerine olan saygila-
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rin1 koruyarak, daha iyi hizmet sunmanin, ister kdyde, ister kirsalda veya il
merkezinde olsun iilkenin gelecegini olusturan dgrencilerimizin ¢agin ge-
rektirdigi niteliklerle donanmalarini saglamak i¢in her gecen yil kendilerini
mesleki a¢idan nasil daha iyi gelistirebilecekleri iizerinde diigiinmeleri, mes-
leki gelisim igin ¢aba sarf etmeleri gerekli ve 6nemlidir. Yapilan arastirmalar
nitelikli mesleki gelisimin 6gretmenin bilgilerini arttirabilecegini, uygulama-
larin1 degistirebilecegini, 6grenci 6grenmesini pozitif bir hale getirebilecegi-
ni gostermekte; mesleki gelisim i¢in ¢aba sarf eden nitelikli 6gretmenlerin,
sinifta, okulda ve okul ¢evresinde dgrenci 6grenmesinde fark yaratabildigini
belirtmektedir (Darling-Hammond, 2000; Borko, 2004). Ogretmenlerimizin,
bu aragtirmanin sonucunda ulasildig1 gibi, 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinin tanitimina yonelik hizmet i¢i egitimlerinin yetersiz olmasini be-
lirtmelerine ragmen bu konuda mesleki gelisim ihtiyac1t duymamalari, hazir-
lanan 6gretim programin planlamadaki basarisinin uygulamadaki basarisiyla
ortlismemesine yol agabilmektedir. Bu durumda 6nemli olan faktoriin 6gret-
menlerin mesleki gelisim ihtiyact duymalarinin saglanmasinin gerekli oldu-
gu sOylenebilir.

21. ylizy1l 6gretmeni arastirmact 6gretmendir. Bu ¢agin dgretmenleri bilim-
sel bilgiye inanan, ona ulagmayi, yorumlamayi ve kullanmay1 bilen, daha
iyi bir egitim-6gretim ortami i¢in meslektaslariyla iletisim kuran, egitim se-
minerlerinden, stireli bilimsel yaymlardan, konferanslar ve kitaplardan ya-
rarlanan kimselerdir. Ancak Tiirkiye’deki 6gretmenlerin, mesleklerinin ge-
rektirdigi davraniglar, gerek 6gretime yonelik hazirlik bakimindan, gerekse
toplumsal yasama katilma noktasinda gosteremedikleri gozlenmektedir. Si-
nif i¢i 6gretim uygulamalari, siirekli gelismeyi ve egitim-6gretim alaninda
yapilan yeni ¢aligmalari izlemeyi ve bu yenilikleri sinifa yansitmay1 gerek-
tirmektedir (Mustan, 2002). Yapilan bu ve benzer galigmalarin sonucundan
elde edilen bulgular, 6gretmenlerin bu konuya gereken 6zeni gesitli gerekce-
ler ile gosteremediklerini gozler 6niine sermektedir. Dolayisiyla her seyden
once ise 0gretmenlerimizi, 6gretmen adaylarimizi mesleki gelisimin 6nemi-
ne inandirmakla baglamak gerekmektedir.

Sonug olarak caligsmada, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin sosyal bil-
giler dersi 6gretim uygulamalari i¢in 6gretim tekniklerinin segimine yonelik
yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu, ancak derslerde siklikla sunus stratejisi,
anlatim yontemi, soru-cevap teknigi gibi 6gretmen merkezli 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerini kullanmayi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ote
yandan aragtirma ile sosyal bilgiler ders siirecinde 6grenci merkezli 6gretim
tekniklerini kullanmay tercih eden 6gretmenlerin sayica az oldugu, 6gret-
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menlerin 6gretim tekniklerinin se¢iminde oncelikli olarak derste uygulana-
cak etkinlikleri, dersin siiresini, sinif mevcudunu ve 6grencilerin hazirbulu-
nusluk dizeylerini dikkate aldiklarini, 6gretim tekniklerinin se¢iminde bazi
sorunlar yagadiklari tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazi-
larinin 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 6gretme-6grenme sii-
recinin tanitimina yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim almamis olmasina
ragmen, bu ders kapsaminda kullanilan 6gretim teknikleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olduklarini diisiinmeleri ve mesleki gelisim ihtiyact duymadik-
larini bildirmeleri, 6gretmenlerin kendilerini mesleki agidan gelistirme ¢aba-
sindan uzak olduklarin1 géstermektedir. Bu sonuglardan hareketle asagidaki
Oneriler gelistirilmigtir:

1. Ilkogretim 4. Simif sosyal bilgiler dersi

a. Ogretim programinin kazanimlarina ulasma diizeyini yiikseltmek amacry-
la, stnif dis1 6gretim tekniklerinin kullanimi igin gerekli olan yasal prose-
diirler, bu tekniklerin uygulanmasini kolaylastiracak sekilde yeniden dii-
zenlenebilinir.

b. Etkinlikleri, 6grencilerin derse katilimini arttiracak, aktif, cagdas 6gretim
tekniklerinin kullanimina olanak saglayacak sekilde yeniden diizenlenebi-
lir.

c. Ogretmen kilavuz kitaplarinda, 6gretmenlerin 6gretim tekniklerinde cesit-
lilige gitmesine imkan taniyacak etkinlik 6rnekleri arttirilabilinir.

d. Ogretim programi, 6gretmenlerin okulun bulundugu bolgenin sartlarina
daha kolay uyarlamasina imkan taniyacak sekilde yeniden diizenlenebi-
linir.

2. Ogretmenler, 6gretmen adaylar1 ve egitim uzmanlarinn katilmi ile 63-
retmenlerin mesleki gelisimin 6nemini benimsemeleri ve mesleki gelisim

cabasi i¢inde olmalarin1 saglamanin yollarinin tespitine yonelik calistay-
lar diizenlenebilir.
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Extended Abstract

One of the elements of the curriculum that needs to be regulated in order
to reach the goals of the curriculum is the “teaching-learning process”. The
teaching-learning process includes the content of the subject that will lead
to reaching the goals of the curriculum, course tools and teaching methods
and techniques. In this process, the desired behaviors are tried to be given
to the students by determining which teaching model, strategies, methods
and techniques are used according to the target and the level of the subject
in the course. In order for perfect learning to take place, teachers need to
have sufficient knowledge and skills about these teaching models, strategies,
methods and techniques. The teaching technique has a privileged place for
all kinds of choice and practice because it is based on the classification in the
teaching process. For this reason, educators should have knowledge of what
teaching techniques, their functions and their roles are, and should know the
roles of teaching techniques in achieving the goals of the curriculum, and in
providing student participation in the educational activities. In recent years,
the most important goals of the curriculum in the reform movements in the
field of education and training in Turkey are as follows: The students should
be at the center of the educational period, the teachers should be guiding in
this process, and the students should use the scientific process skills in the
learning process. In this context, it is necessary for the teachers to select and
use the student-centered teaching techniques which are described as contem-
porary teaching techniques within the teaching-learning process. In order
to educate qualified individuals, important changes have been made in the
primary education social studies curriculum, as well as all the courses since
the 2005-2006 academic year. In that renewed program, it is demanded from
the teachers that they abandon the role of information distribution and take a
role to help students to understand the subject of the lesson. It is stated in the
program that teachers should use student-centered methods and techniques
that enable students to think, research, problem solving and to reconstruct
knowledge and skills which students acquire. In this study, it is aimed to in-
vestigate the primary school teachers’ qualification perceptions on the selec-
tion of teaching techniques for teaching social studies course and their prac-
tices of these teaching techniques (frequency of implementation, difficulties,
suggestions). According to the results obtained from this research, it can be
determined how well enough the primary school teachers who participated
in the research find themselves on the selection of teaching techniques in the
social studies course. In addition, information will be obtained about how
much diversity of teaching techniques can be achieved in the learning pro-
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cess, which is one of the factors necessary for effective social studies course
and about the state of the teaching-learning process of the social studies
course curriculum according to the the views of the teachers participating in
the research. The research is a mixed method study, conducted using triangu-
lation design. A sampling of the maximum diversity, which is a type of pur-
poseful sampling methods, has been used to determine the study group of the
research. The study group of the research is composed of 44 primary school
teachers who work in 10 different primary schools and want to participate
voluntarily in the research. Factors that make up the diversity are teachers’
gender, occupational seniority, and place of residence where they work. The
quantitative data of the study were collected by the use of “The Perception
Scale of Teachers’ Applicants Capacity to Choose Teaching Technics” devel-
oped by Firat-Durdukoca, Yardimciel, Beseren and Ozbek (2017), qualitative
data of the study were collected using semi-structured interview technique.
The mean and standard deviation values were used in the analysis of quan-
titative data of the study and the descriptive analysis technique was used in
the analysis of qualitative data. To calculate the reliability of the study, the
reliability calculation formula (Reliability = Opinion Unity / (Opinion Unity
+ Opinion Dispatch) proposed by Miles and Huberman (1994) was used and
the reliability level was found to be 83%. As a result of the research, it was
determined that the competence perceptions of the primary school teachers
participating in the research on the selection of various teaching techniques
to use in the social studies class were found to be very high, they frequent-
ly preferred to use teacher-centered teaching techniques in their lessons and
that they were confused about the teaching strategies, method and technique.
In the research, teachers stated that teacher guide books played an important
role in the selection of teaching techniques for use in teaching social studies
course. But teachers have indicated that these books are prepared to compel
teachers to use certain techniques, rather than to divert them to diversity in
instructional techniques. It was also determined that teachers did not need
professional development for the selection of effective teaching techniques
for use in the social studies course.
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oz

Diisiincelerin derinine inmede bir yol olarak goriilmesinin yaninda mevcut diisiin-
celerin agiklanmasina yon veren metafor ¢alismalarina son yillarda énem verildigi
ve ayrica sayilarinin da gittikge arttig1 goriilmektedir. Ancak Tiirkge egitiminde si-
nirli sayida ¢alismanin olmasi ve kesfedilecek pek ¢ok yoniin bulunmasi bu aras-
tirmanin yapilmasi gerektigini diigiindiirmiistiir. Bu arastirmanin amaci ortaokul (5,
6, 7 ve 8. smif) dgrencilerinin ve Tiirkge dgretmeni adaylarmin “Tiirkge dersi” ve
“Tiirkge Ogretmeni” kavramlarmna yonelik kullandiklart metaforlar1 kargilagtirma-
I1 olarak incelemektir. Arastirmaya 2016-2017 egitim-6gretim doneminde Kayseri
il merkezinde yer alan bir ortaokuldaki 280 6grenci ve Aksaray Universitesi Tiirk-
ce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 135 &gretmen aday1 katilmistir. “Tiirkce der-
) U gibidir, ¢linkd ...............cl ”, “Tirk¢e Ogretmeni
....................... gibidir, ¢iinkii .................." climleleri ortaokul 6grencilerine
birer kez Tiirk¢ce dgretmeni adaylarina ikiser kez verilerek 6grencilerden bosluklari
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilere yirmi dakika siire tanmnmustir. Arastirmada olgu
bilim (fenomenoloji) deseni esas alinmigtir. Elde edilen verilerin analizinde nitel
aragtirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Elemeler sonucunda “Tiirkge
dersi” kavramina iliskin ortaokul 6grencilerinin 259, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
243; “Tirkge 0gretmeni” kavramina iliskin ise ortaokul 6grencilerinin 253, Tiirkce
ogretmeni adaylarmin 252 metaforu incelemeye tabi tutulmustur. Veriler bilgisayar
ortamina aktarildiktan sonra katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar gruplandirilarak
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kategoriler altina yerlestirilmistir. Arastirmanin gegerligini saglamak i¢in her adim
ayrmtili bir sekilde anlatilarak katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilmis ve
bunlardan hareketle sonuglar ag¢iklanmistir. Calismada elde edilen verilerle bir alan
uzmani tarafindan da yapilan incelemeler sonucunda elde edilen veriler karsilagtiri-
lip kontrol edilerek analizlerin giivenirligi test edilmistir. “Tiirk¢e dersi” metaforuna
iliskin ortaya ¢ikan 16 kategori bilgi/6grenme kaynagi, biitiinlestirme, degerli olma,
gelisim, hayata 6zdes olma, gereksinim, milli unsur, 6zli yansitma, sikilma/zorlan-
ma, sonsuzluk, yol gosterme, zaman, zevk alma, hayal kurma, iletisim, 6zgiirliiktir.
“Tiirkge Ogretmeni” kavramina iliskin ortaya ¢ikan 10 kategori ise bigimlendiren,
bilgi/6grenme kaynagi, degerli olan, iyimser olan, milli unsurlar1 koruyan, ¢dziim/
care bulan, yakinlik kuran, yetenek sahibi, yol gdsteren ve eglendirendir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Tiirk¢ce 6gretmeni, Tiirkce 6gretmeni adaylart

METAPHORES RELATED TO THE CONCEPTS OF
“TURKISH LESSON” AND “TURKISH TEACHER”
OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS AND
TURKISH TEACHER CANDIDATES

ABSTRACT

In addition to being seen as a way to deepen the thoughts, the metaphor studies that
guide the explanations of the existing minds have been emphasized over the last
years and the number of such studies has been increasing. Despite this increase,
in the literature reviews there are only limited number of related studies found on
Turkish language education. This situation shows that there are many points to be
discovered on this subject. In this respect, the aim of the research is to comparative-
ly examine the metaphors used by the secondary school students (5th, 6th, 7th and
8th grade) and the Turkish teacher candidates for the concepts of “Turkish lesson”
and “Turkish teacher”. The study group of the research consists of 280 secondary
school students who were studying in a secondary school in Kayseri in 2016-2017
academic year and 135 Turkish teacher candidates who were studying at Aksaray
University. “The Turkish lesson is like ... because ...”, “The Turkish teacher is like
... because the ...” sentences were given to secondary school students once and to
Turkish teacher candidates twice and they were asked to fill in the blanks. In the
preliminary practice, the participants confirmed that there was no unrecognized di-
rection in the sentences and the application period was determined as 20 minutes. In
this study, the phenomenology is taken as the basis. In the analysis of the obtained
data, content analysis was used from qualitative research methods. As a result of the
eliminations, 259 of the secondary school students’ and 243 of the Turkish teacher
candidates’ metaphors related to the concept of “Turkish lesson”, and in relation to
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the concept of “Turkish teacher”, 253 secondary school students’ and 252 of Turkish
teacher candidates’ metaphors were examined and were grouped and placed under
categories. In order to ensure the validity of the survey, each step is explained in
detail, the direct citations from participants are ranked and the results are explained
in this direction. The reliability of the analyses was tested by comparing and check-
ing the data obtained in the study and the data received as a result of inspections
made by an area specialist. Related to the concept of “the Turkish lesson”, secondary
school students constituted 259, and Turkish teacher candidates constituted 243 met-
aphors. As a result of the research 16 categories emerged as (1) knowledge/learning
source, (2) integration, (3) valuation, (4) development, (5) being identical to life, (6)
necessity, (7) national element, (8) self-reflection, (9)boredom/strain, (10) infinity,
(11) guidance, (12) time, (13) pleasure, (14) imagination, (15) communication, (16)
freedom. Related to the concept of “Turkish teachers”, secondary school students
constituted 253, and Turkish teacher candidates constituted 252 metaphors. As a re-
sult of the research 10 categories occurred as (1) formulator, (2) knowledge/learning
source, (3) valuable, (4) optimist, (5) nationalist, (6) solution finder, (7) companion-
able, (8) talent, (9) guiding, (10) entertainer.

Key Words: Metaphor, Turkish teacher, Turkish teacher candidates

GIRIS

Metaforlar birbirine benzeyen iki fikrin, nesnenin veya kavramin birbirine
baglandig: dilsel yapilardir. Tiirk¢ede mecaz, benzetme, egretileme, istiare

gibi kelimelerin yerine Ingilizcede biitiin bu kavramlari igeren metafor kav-
ram1 kullanilmaktadir.

George Lakoff ve Mark Johnson’un 1980’lerden beri yaptiklari ¢alismalar
metafor iizerinde diigiinmeyi saglamistir. Metaforlarin siirsel araglar oldu-
gunu, yani normal dilden ziyade olaganiistii bir mesele oldugunu ileri siir-
mislerdir. Onlara gore, metaforlar temelde biligsel motivasyona sahiptir ve
yalnizca dilde sozciiklerle degil, gilindelik hayatimizdaki diisiincelerimiz-
de ve eylemlerimizde de yaygindirlar. Cilinkii metaforun 6zii, bir seyi baska
bir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir (Lakoff, Johnson, 2010). Clarken
ve Patton’un metafor tanimlamalar1 da Lakoff ve Johnson’un kuramimi des-
teklemektedir. Patton’a (2014) gore metaforlar temel olarak bir nesne veya
olaym belli 6zelliklerini aciklamaya yonelik bir aragtir. Clarken (1997) ise
metaforlarm fikirleri agiklamak, bilgi toplamak ve anlayis1 aydinlatmak igin
etkili edebi araglar ve bir seyi digeriyle karsilastiran ve tanimlayan bir siireg
oldugunu ifade etmistir.

Kittay’a (1987) gore metaforun yapist ve yorumlanmasiyla ilgili 6zellikler
ise su sekildedir: Metaforlar ciimlelerdir, izole kelimeler degildir. Bir meta-
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for iki bilegenden olusur. Bu iki bilesen arasinda bir iligki vardir ve bilegen-
lerin sistematik olarak anlasilmasi gerekir. Bir metaforun anlami bu iki bile-
senin etkilesiminden kaynaklanir, indirgenemez ve biligseldir (Kittay, 1987).
Bunun yani sira metaforlar benzetilene islevsellik kazandirir, onun daha is-
levsel ve anlagilir hale gelmesini saglar.

Morgan (1983) metaforun ortaklik kurarak bir olguyu digerinin araciligiyla
anlamamizi saglayan bir anlam yarattigini; ilkel insanlarin gok giiriiltiisiin-
de tanrilarin 6fkesini, glines 1s18inda ise samimiyetini bulduklarii belirtmis
dolayisiyla metaforun roliiniin sadece abartili degil, ilkel bir anlam tasimasi
oldugunu ifade etmistir. Danesi’ye (2017) gore giiniimiizde metafor, dil ve
bilis igindeki roliinli arastiran ve tartisan dilbilimcilerin ve psikologlarin il-
gisini ¢eken birincil hedeftir. Bu durumun, geleneksel anlamda dilsel anla-
min temeldeki dinsel ve metaforun edebi bir uzanti, siisleme veya ikna edici
sozIi terim gibi belirli sdylemlerde kullanilan aldatici bir ara¢ olarak goriin-
diigline ters diistiigiinii belirtir ve metaforun yalnizca belirli edebi yollarla
(siir ya da sozlii olarak) kullananlarin degil, tiim dillerin bir 6zelligi oldugu
gerceginin, halihazirda edebi hipotezin Ortiik bir karsiti oldugunu ileri siirer
(Danesi, 2017). Kisacas1 giiniimiizde metafor kavrami sadece edebi bir kav-
ram olmaktan ¢ikmis, giindelik dilin bir unsuru héline gelmistir. Clarken’e
(1997) gore de sekli ve anlami gerceklige aktaran arag¢ olarak kullanilan dil,
bir seyi bagka bir seyle karsilagtirarak metaforlar gercekligi agiklamak i¢in
stirekli kullanmakta hatta bazilar1 tiim dili metaforik olarak kabul etmektedir

Metaforlar, cesitli baglamlarla ¢ok cesitli bicimlerde gelir; metaforik model-
ler, temel dilsel iletisimde kullanilmalarindan baska, bilimsel kuramlarda ile-
tisimdeki yeni bulgularin iletilmesinde 6énemli rol oynamaktadir (Tang vd.,
2017). Metaforlar c¢esitli alanlarda da kullanilabildigi gibi egitimde de her
gecen giin artarak kullanilmaktadir. Bu durumun sebebini Cameron (1996)
su sekilde agiklamaktadir: Cilinkii metaforlar; toplumlar, gruplar ve bireyler
icin 6grenmede ve bilgiyi yeniden organize etmede giiglii bir ara¢ olma po-
tansiyeline sahiptir.

Clarken’e (1997) gore egitimin iki temel ilkesi bilinenden bilinmeyene ve
somuttan soyuta gegcmektir. Metaforlarin, soyut ilkeleri agiklamak i¢in somut
ornekler kullanarak bunu yaptigini, genellikle smirli bir kelime bilgisi ve
kavramanin, bir insaninin bir kavramin anlasilmasindan digerinin anlayisina
tasimak i¢in karsilagtirmalar yapmasi gerektigini belirtmektedir. Lakoff ve
Johnson (2010) da soyut fikirlerin ancak somutlagtirilarak kavranabilecegini
ileri stirmektedir. Birinin zaten bilinen veya kavranmis olan bir bagka (6n-
ceki) kavramm anlayist ile bir seyi kavrayabilecegi agiktir. insanimn diinyay:
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diisiinme ve algilama siireci ¢ogunlukla metaforiktir. Dahasi metaforlar, an-
cak bilingsizce, insanlarin sadece gilinliik kullanim faaliyetlerinde degil, aym
zamanda diisiince ve olusum doneminde de kullanilmaktadirlar. Bu nedenle,
bir kisinin metaforun nasil kullanilacagina bakarak 6tekinin diisiincesini or-
taya ¢ikarabilecegini ileri siirmiiglerdir.

Metaforlar kisilerin diigiincelerinin derinine inmede ise yaradigi gibi 0gre-
timi zor konularda da kavramlarm bir seylere benzetilerek 6gretilmesinin
Ogretimi kolaylastirmasi yoniinden ise yarar. Carter’a (1990) gore de meta-
forlara egitimde ihtiyac vardir ¢iinkii metaforlar 6gretimin gerektirdigi zihin-
sel aktiviteyi tanimlarken kullanighdir; imkansiz olmasa da zor olan, gergek
anlamda araglarla iletisim kurma faaliyetini saglarlar. Fraser’e (2000) gore
metaforlarla dolu bir yazi, duygularim, hayallerin, korkularin ve inanglarin
derinlemesine anlasilmasini saglayabildigi gibi ¢ocuklarin duygularini ve dii-
siincelerini nispeten giivenli bir sekilde gdsterebilecekleri bir arag olarak kul-
lanilabilir. Bunlardan hareketle ¢ocuklarin giinliik hayatlarinin ¢ogu aninda
karsilastiklart metaforlarin dil becerileri ile dogru orantili gelistigi ve meta-
forlar kullanilarak ¢ocuklarin ve yetigkinlerin diisiincelerinin derinine inile-
bilecegi ileri siiriilebilir.

Alanyazin incelendiginde genel olarak “Ggretmen” (Oxford vd., 1998; Sa-
ban, 2004; Clarken, 1997; Gillis ve Johnson, 2002; Aydin ve Pehlivan, 2010;
Yilmaz, Gocen ve Yilmaz, 2013; Kog, 2014), “yapilandirmaci 6gretmen”
(Kiigiiktepe ve Giiriiltii, 2014), “uygulama 6gretmeni (Yildirim ve Haciib-
rahimoglu, 2016); “egitimci” (Tao, 2017) kavramlarina iliskin metaforlarin
arastirlldigi goriilmektedir. “Rehber 6gretmen” (Altun, Camadan, 2012),
“tarih 6gretmeni” (Culha Ozbas, Aktekin, 2013), “gdrsel sanatlar 6gretme-
ni” (Kalyoncu, 2012; Yalgin Wells, 2015) gibi brans 6gretmenlerine yonelik
caligmalar da bulunmaktadir. Mertol, Dogdu ve Yilar (2013) sadece “sosyal
bilgiler dersi”ne iliskin metaforlar1 incelerken Akca Berk, Giiltekin, Cengen
(2015) “sosyal bilgiler dersi” ve “sosyal bilgiler 6gretmeni”’; Afacan (2011),
Soysal ve Afacan (2012) ise “fen ve teknoloji dersi” ile “fen ve teknoloji 6g-
retmeni” kavramlaria iligkin metaforlari incelemistir.

Yapilan arastirmalarda calisma grubu olarak genellikle 6gretmen adayla-
rinin kullanildigr goriilmektedir. Sadece Mertol, Dogdu, Yilar (2013) istiin
zekal ve yetenekli 6grencileri, Soysal ve Afacan (2012) ilkdgretim 6gren-
cilerini ¢alisma grubu olarak kullanmistir. Ancak bu calismalarin da Tiirkge
Egitimiyle ilgili olmadig1 tespit edilmistir. Tiirkiye’de dil becerileri egitimini
dogrudan veren 6gretmenler Tiirkce dgretmenlerimiz ve verildigi dersler ise
Tiirkge dersleridir. Ogrenciler ders saati olarak en fazla Tiirkce dersi almak-
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ta ve Tiirkge 6gretmenleriyle iletisim i¢inde bulunmaktadir. “Tiirk¢e dersi”
ve “Tiirk¢e dgretmeni” metaforlarina yonelik yapilan alanyazin taramasinda
sadece Karabay’in (2016) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin “Tiirk¢e 6gretmeni”
kavramina iligkin metaforlarini inceledigi goriilmektedir.

“Tiirkge dersi” metaforuna iliskin herhangi bir arastirmanin ve “Tiirk¢e 6g-
retmeni” metaforuna iliskin ortaokullar lizerinden bir ¢alismanin olmamasi
aragtirmanin bir tarafinin ortaokul 6grencileri olmasi1 gerektigini diistindiir-
miigtlir. Arastirmanin bir ayagini Tiirkge dersleri goren ortaokul 6grencileri
bir ayagini da ileride Tiirk¢e dersleri verecek olan Tiirkge 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Dolayisiyla karsilagtirmali bir ¢alisma yapilmast planlan-
migtir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin ve Tiirkge dgret-
men adaylarimin Tiirk¢e dersi ve Tiirkge 6gretmeni kavramlarina iligkin me-
taforlarini belirlemektir. Arastirmanin problem ciimleleri ise su sekildedir:

» Ortaokul 6grencilerinin ve Tiirkce Ogretmen adaylarimin Tiirk¢e dersi
kavramina iliskin metaforlar1 nelerdir?

* Ortaokul 6grencilerinin ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e 6gretme-
ni kavramina iligkin metaforlar1 nelerdir?

YONTEM

Bu aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenome-
noloji) deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayritili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklan-
maktadir (Yildirim, Simsek, 2011). En temel felsefi varsayimi, bilingli far-
kindaligimizi uyandiran algilara ve anlamlara dikkatimizi vererek “sadece
deneyim ettigimiz seyleri bilecegimizdir” ve ilk olarak, tiim anlayiglarimiz,
fenomenlerin duyusal deneyimlerinden kaynaklanmaktadir, fakat bu dene-
yim betimlenmeli, agiklanmali ve yorumlanmalidir (Patton, 2014). Bize tii-
milyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz
olgular1 arastirmay1 amaglayan calismalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma
zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilindaki Kay-
seri’deki bir ortaokulda 6grenim goéren 280 ortaokul 6grencisi ve Aksaray
Universitesinde 6grenim goren 135 Tiirkce 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Ortaokul 6grencilerinden 67 6grenci besinci, 65 6grenci altinci, 72 6grenci
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yedinci, 76 6grenci sekizinci sinifta 6grenim gérmektedir. Besinci siniftaki
ogrencilerin 36’s1 kiz, 31’1 erkek; altinct siniftaki 6grencilerin 3471 kiz, 31°1
erkek; yedinci smiftaki 6grencilerin 38’1 kiz, 34’1 erkek; sekizinci siniftaki
Ogrencilerin 42’si kiz, 34’0 erkektir. Aragtirmaya katilan Tirkc¢e Ggretmeni
adaylarindan ise 89’u kiz, 46’s1 erkektir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak metaforlarin kullanilmasinin nedeni
bir kavramin betimlenerek diislincelerin derinine inmeye calisilmak isten-
mesidir. Yildirnm ve Simsek’e (2011) gore de kisilerin belirli konular hak-
kinda i¢ diinyalarim1 anlamak, belirli olay, kisi, olgu, durumlar hakkinda ne
diistindiiklerini 6grenmek, yine belirli olay, kisi, olgu ve durumlara ne tepki
verdiklerini 6grenmek i¢in metaforlar en etkili veri toplama yontemlerinden
birisi olabilir. Ayrica metaforlar, birgok parcay1 alip tek bir genel haline geti-
ren veri-azaltici, oriintii olusturan, miikkemmel bir merkezsizlestirme aragla-
11 olduklart gibi kuramlar1 bulgulara baglama yollaridir (Miles, Huberman,
2015).

Metaforlarla ilgili aragtirmalarda “like” (gibi) ifadesinin kullanilabilecegi be-
lirtilmistir (Kittay, 1987; Cameron, 1996; Vosniadou ve Ortony, 1982; Win-
ner, 1979, 1980). Bu yiizden 6lgme araci olarak kullanilacak climlelerin ilk
kisimlar1 “Tiirkge dersi .............. gibidir.” ve “Tiirk¢e 6gretmeni ............
gibidir.” seklinde olusturulmustur. Pinder ve Bourgeois’e (1982) gore uygu-
lamada sadece kavramin bir seye benzetilmesi yeterli degildir, ihtiyag du-
yulan ¢ikarimlarin yapilabilmesi i¢in agiklamaya ihtiyag vardir. Bu ylizden
“ciinkii” ifadesi verilerek 6grencilerin yazdiklari metaforu neden kullandik-
larin1 belirtmeleri istenmistir. Bu sekilde kisa bir yonergede eklenerek “Tiirk-
cedersi ......oooiiiiiiiiiiiinn, gibidir; ¢linkii ..................... ” ve “Tirkce
ogretmeni ................... gibidir; ¢linkti ................coa ” climlelerin-
den olusan bir veri toplama araci elde edilmistir. Ciimleler ortaokul 6grenci-
lerine birer kez, Tiirk¢e 6gretmen adaylarina ise ikiser kez verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Uygulama 6ncesinde 10 ortaokul 6grencisi ve 10 Tiirkge 0gretmeniyle on
uygulama yapilmistir. Katilimeilardan climlelerde anlasilmayan bir yon bu-
lunmadigina dair doniit alinmis ve uygulama siiresi 20 dakika olarak belir-
lenmistir. Asil uygulamada 280 ortaokul 6grencisi ve 135 Tiirk¢e dgretmen
adayindan veri toplanmistir. Ortaokul dgrencileri Tiirkge dersi ve Tiirkce 6g-
retmeni kavramlarina yonelik 560 metafor, Tiirk¢e 6gretmen adaylari ise 520
metafor olusturmustur.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi ve NVivo 11 Pro programi kulla-
mlmstir. Ogrencilerin olusturduklar: ciimleler higbir degisiklik yapilmadan
bilgisayar ortamia aktarilmigtir. Ciimleler tek tek okunarak metaforu olup
aciklamasityla ilgisi olmayan veya hi¢ agiklamasi olmayan ciimleler elen-
mistir. Ornegin “Tiirkce dersi findik gibidir; ciinkii cok iyi oldugu icin.” ve
“Tiirkce 6gretmeni bir zeka gibidir, ¢iinkii 6gretmenler bir¢ok zeka verirler.”
gibi ifadeler analize dahil edilmemistir. “Tiirk¢e dersi” kavramina iligkin or-
taokul 6grencilerinin 280 metaforundan 21°i, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
260 metaforundan 17’si; “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramina iligkin ortaokul 6g-
rencilerinin 280 metaforundan 27’si, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ise 260
metaforundan 8’i ayiklanmistir. Toplamda “Tiirk¢e dersi” kavramina iliskin
502, “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramina iligkin ise 505 metafor analize tabi tu-
tulmustur. Bunlarin disinda kalan metaforlara hicbir sekilde kisaltma gibi
miidahalelerde bulunulmayarak ifadeler dogrudan alinmistir. Ortaokul 6gren-
cilerinin verileri “001, 002...”, Tiirkge dgretmeni adaylarinin verileri ise
“TOA1, TOA2...” seklinde kodlanmustir. Sonrasinda kullandiklar1 metafor-
lara gore alfabetik siralama yapilmistir.

Metaforlar 6zellikle agiklamalar1 goz 6niinde bulundurularak tasnif edilmeye
ve gruplandirilmaya calisilmis, kategoriler olusturulmustur. Kategorilendir-
me (siniflandirma) asamasindan sonra ciimleler incelenerek kategorilere uy-
gunlugu tekrar kontrol edilmis ve kategorileri ifade edecek drnek ciimleler
secilmistir. Yildirirm ve Simsek’in (2011) de belirttigi gibi toplanan verile-
rin ayrmtili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigim
aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer al-
maktadir. Bu sebeple gecerligi saglamak i¢in arastirmanin her adimi ayrintili
sekilde anlatilarak arastirma yapilan kisilerden dogrudan alintilara yer veril-
mis ve bunlardan hareketle sonuglar agiklanmustir.

Arastirmada giivenirligi saglamak icin analizler tamamlandiktan sonra diger
arastirmaci tarafindan da analizler tekrarlanmig “Tiirk¢e dersi” kavramina
iligkin 20, “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramina iligkin 13 metaforun farkli kate-
gorilere yerlestirildigi belirlenmistir. Uyusum yiizdesi formiiliine (Giivenirlik
= GOris birligi sayis1 / toplam goriis birligi + goriis ayrilig: sayisi) (Miles ve
Huberman, 2015) gore giivenirlik “Tiirk¢e dersi” kavrami i¢in 0,96; “Tiirkce
Ogretmeni” kavrami i¢in 0,97 ¢ikmigtir. Sonrasinda ise farkliliklar tartisilarak
en aza indirgenmistir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde “Tiirkge dersi” ve “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramlarina iligkin or-
taokul 6grencilerinin ve Tiirkge 0gretmeni adaylarinin olusturduklari meta-
forlarin frekans ve yiizde degerleri ile ayrica katilimeilarin dogrudan ifadele-
ri verilmistir. Hem ortaokul 6grencileri ve hem de Tiirkge 6gretmeni adaylar
tarafindan olusturulan metaforlar kalin ve italik olarak gosterilmistir. Grup-
lar bashgindaki “O0” kisaltmas1 ortaokul &grencilerini, “TOA” kisaltmasi
ise Tiirkge 6gretmeni adaylarini temsil etmektedir.

“Tiirkce Dersi” Kavramina iliskin Bulgular

“Tiirkge dersi” kavramina iligskin ortaokul 6grencileri 259, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylari ise 243 metafor olusturmuslardir.

Tablo 1. Bilgi/6grenme kaynagi ve biitiinlesme kategorilerine iligkin olustu-
rulan metaforlarin frekans ve yilizde degerleri

Gruplar | Kategori 1. Bilgi/Ogrenme Kaynag f |%

Agacg (2), Anlam bilgisi (1), Ansiklopedi (1), Bakkal (1),
Bilgi (4), Bilgi alani1 (1), Bilgi kutusu (2), Bilgi kiipii (2),
Bilgi sandig1 (1), Bilgileri icine ¢cekmek (1), Bilgilerin
kaynagi (2), Bilgisayar (2), Canta (1), Elbise dolab1 (1),
0.0. Hediye (1), Hikaye (3), Kelime dagarcigi (1), Kelimeler (1), |50 [ 19,30
Kelimelerin diinyasi (1), Kitap (5), Kumbara (1), Kiitiiphane
(1), Magaza (1), Market (1), Meyve agac1 (1), Meyve sebze
(1), Nar (1), Ogrenme (2), Sokak (1), Sézliik (4), Siirpriz bir
kutu (1), Yer alt1 madeni (1)

Agac (5), Ansiklopedi (1), Arastirma (1), Beyin (1), Bir
agacin koklerini aragtirmak (1), Canta (1), Corba (1), Dilin
kaynagi (1), Kavramlar ve gostergelerin cesitliligi (1),
T.O.A. |Kelime kavanozu (1), Kelime kutusu (1), Kiitiiphane (3), 29111,93
Matruska (1), Onsdziinii okudugun bir roman (1), Renk
tablosu (1), Renkler (1), Renkli renkli sayfalar (1), Roman
(3), Sozliik (2), Tiirkgenin kullanim kilavuzu (1)

Gruplar | Kategori 2. Biitiinlesme f |%

Bilmece ¢dzmek (1), Birbirine bagl zincir (1), Bulmaca (1),
Edebiyat (1)

. Bosluk doldurma (1), Bulmaca (1), Bulmaca ¢ézmek (1),
T.O.A. |Masal (1), Nar (2), Sema (1), Tablo (1), Tugla (1), Yapboz 156,17
(3), Yollar (2), Zevkli bir bulmaca (1)

0.0. 4 1,54
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Kategori 1. Bilgi / ogrenme kaynag

Bilgi/6grenme kaynagi kategorisinde ortaokul Ogrencileri tarafindan 50
(%19,3), Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan 29 (%11,93) metafor olustu-
rulmustur. Bu kategoride katilimcilarin Tiirk¢e dersini bilginin, 6grenmenin
kaynagi olarak gordiikleri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkge dgret-
meni adaylarimin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar agag, ansikloped;,
canta, kiittiphane ve sozluktir. Bu kategoride ortaokul 6grencilerinin en faz-
la bilgi, hikdye, kitap, sézliik;, Turkce 6gretmeni adaylarinin ise agag, kiitiip-
hane, roman metaforlarini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriye iligskin
bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirkce dersi bilgi kutusu gibidir, ¢iinkii her sey onda sakhidwr kipler, fiiller,
zarflar, noktalama isareti...” (00152), “Tiirk¢e dersi canta gibidir; ciinkii
cantada her sey vardir Tiirkce dersinde de her sey vardir.” (0072), “Tiirkce
dersi sozlitk gibidir; ¢iinkii aradigimiz her seyi 6grenebiliyor ve arastirryo-
ruz.” (00125), “Tiirkce dersi agag¢ gibidir; ciinkii her dalindan yeni bir bil-
gi ogreniriz.” (TOAS3), “Tiirkce dersi kiitiiphane gibidir; ciinkii istedigim
her seyi 6grenebilirim.” (TOA89)

Kategori 2. Biitiinlesme kategorisi

Biitiinlesme kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 4 (%1,54), Tiirk-
¢ce Ogretmeni adaylan tarafindan 15 (%6,17) metafor olusturulmustur. Bu
kategoride katilimcilarin Tiirk¢e dersini pargalarin biitiine ulagsmasi, biitiin-
lesik bir yap1 olarak gordiikleri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar yalmizca bul-
macadir. Bu kategoride ortaokul 6grencileri birer metafor olusturmuslardir.
Tiirkge 0gretmeni adaylari ise en fazla yapboz metaforunu kullanmiglardir.
Bu kategoriyi olusturan bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkce dersi birbirine bagh zincir gibidir, c¢iinkii bir bilgiden mahrum
kalirsan sonu gelmez.” (OOI 47), “Tiirkce dersi bulmaca ¢ézmek gibidir,
¢clinkii kelimelerde meydana gelen olaylari, kelimeleri olusturan ekleri par-
ca parca gosteririz.” (TOA41), “Tiirkce dersi nar gibidir; ciinkii bir biitiin
halinde gériiniip binbir parcast vardir.” (TOA46), “Tiirkce dersi yapboz gi-
bidir; ciinkii parcalar: tamamladik¢a biitiinii anlayabiliyoruz.” (TOA78)
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Tablo 2. Degerli olma, gelisim ve hayata 6zdes olma kategorilerine iligkin
olusturulan metaforlarin frekans ve ylizde degerleri

Gruplar | Kategori 3. Degerli Olma f |%

) Altin (3), Bulunmaz bir ders (1), Derslerin anas1 (1), Hazine
0. 0. (3), Hayatimizdaki en degerli ders (1), Diinyanin yedi 12 14,63
harikasi (2), Bardagin dolu kismini gérmek (1)

Alan (1), Bagkent (1), Binanin temel tagi (1), Binanin temeli
(4), Biitiin derslerin bagkani (1), Cocuk (1), Cok gelismis bir
teknoloji (1), Colde yer alan kuyu (1), Define haritasi (1),
TOA Ders programinin bas taci (1), Dilin bel kemigi (1), Dilin
"7 |yapi tast (1), Evin temeli (1), Gizli bir hazine (1), Gokkusagi
(1), Hali (1), Hazine (1), lyi bir insan yetistirmenin araci
(1), Miizayede (1), Okyanustaki bir gemi (1), Tiim derslerin
temel tas1 (1)

24 19,88

Gruplar | Kategori 4. Gelisim f (%
Adim atmak (1), Demir kap1 (1), Hayati ilk adimi (1), s

0-0- 1(1), Kazak (1), Kazanmak (1), Yiikselmek (1), Zenginlik (1) S |30°
Basamak (1), Cigek (2), Cigek bahgesi (2), En bastan
TOA ogrenmek (1), Hayata gdzlerini agan bebek (1), Ilk adim (1), 13 1535
7 [Kalem (1), Kaya (1), Konusmay yeniden 6grenmek (1), ’
Sanat (1), Uzun ince bir yol (1)
Gruplar | Kategori 5. Hayata Ozdes Olma f (%

) Diinya (1), Diinyay1 anlatan bir ders (1), Film (1), Hayat
0. 0. (15), Hayatin kurallari (1), Hayatin sana verdigi bir hediye |28 [10,81
(1), Omiir (2), Yasam (4), Yasamak (2)

Doga (2), Diinya (3), Gozlik (1), Hayat (11), Hayata agilan
kapi (1), Hayatin bir parcasi (1), Hayatin i¢inden bir kesit
T.O0.A. |(1), Hayatin kendisi (1), Mantik dersi (1), Yasam (3), Yasam |29 |11,93
kaynagi (2), Yasantimiz (1), Zaman zaman altini ¢izdigimiz
notlar (1)

Kategori 3. Degerli Olma

Degerli olma kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 12 (%4,63), Tiirk-
¢e Ogretmeni adaylar tarafindan 24 (%9,88) metafor olusturulmustur. Bu
kategoride katilimecilarin Tiirkge dersinin ¢ok degerli olduguna iliskin me-
taforlar kullandiklar1 belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkge 6gretme-
ni adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar a/tin ve hazinedir. Bu
kategoride ortaokul 6grencilerinin en fazla alfin ve hazine; Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin ise binamin temeli metaforlarini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
kategoriye iliskin baz1 ifadeler su sekildedir:

253



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Ortaokul Ogrencilerinin...

“Tiirkce dersi altin gibidir; ¢iinkii Tiirk¢e dersi paha bigilemez bir ders.”
(00105), “Tiirkge dersi hazine gibidir; ciinkii derinliklerine inince size ver-
dikleri ¢ok degerlidir.” (TOA46), “Tiirkce dersi ders programimin bas taci
gibidir; ¢iinkii o olmazsa diger dersleri anlayamayiz bile.” (TOA34)

Kategori 4. Geligim

Gelisim kategorisinde ortaokul Ogrencileri tarafindan 8 (%3,09), Tiirkce
Ogretmeni adaylar tarafindan 13 (%35,35) metafor olusturulmustur. Bu ka-
tegoride katilimcilarin Tiirk¢e dersini kendilerini gelistiren bir silire¢ olarak
gordiikleri belirlenmistir. Bu kategoriye iliskin bazi katilimcr ifadeleri su se-
kildedir:

“Tiirk¢e dersi adim atmak gibidir; ciinkii yeni ogrenilen her sey gelecege
bir adimdir.” (00120), “Tiirkce dersi en bastan 6grenmek gibidir; ¢iinkii
siirekli yeni bilgiler eklenerek bizi gelistirmektedir.” (TOA49), “Tiirkce dersi
uzun ince bir yol gibidir, ¢iinkii Tiirkcemizi ne derece ogrenirsek o kadar yol
almis oluruz.” (TOA70)

Kategori 5. Hayata Ozdes Olma

Hayata Ozdes olma kategorisinde ortaokul oOgrencileri tarafindan 28
(%10,81), Tiirkce dgretmeni adaylar tarafindan 29 (%11,93) metafor olus-
turulmustur. Bu kategoride katilimcilarin Tiirkge dersini gergekligin, hayatin
kendisi olarak gordiikleri belirlenmigtir. Hem ortaokul hem de Tiirkge 0gret-
meni adaylariin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar Diinya, hayat ve
yasamdir. Bu kategoride ortaokul 6grencilerinin en fazla hayat, yasam; Tirk-
¢e 6gretmeni adaylarinin ise Diinya, hayat, yasam metaforlarini kullandiklar
goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirkge dersi film gibidir; ciinkii hayatin her halini bize gésterir.” (00196),
“Tiirk¢e dersi hayat gibidir; c¢iinkii hayatimizin her yerinde bulunur.”
(00126), “Tiirkce dersi yasam gibidir; ciinkii her yerde karsimiza ¢ikar’
(00223), “Tiirkce dersi diinya gibidir; ciinkii hayata dair her seyi icinde
barindirir.” (TOA19), “Tiirkce dersi hayatin kendisi gibidir; ciinkii hayatla
i¢ icedir.” (TOA60), “Tiirkce dersi zaman zaman altini ¢izdigimiz notlar gi-
bidir; ciinkii insanin hayatina izler birakir.” (TOA31)

’
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Tablo 3. Gereksinim, milli unsur ve 6zii yansitma kategorilerine iligkin olusg-
turulan metaforlarin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar |Kategori 6. Gereksinim f |%

) Cay (1), Evin temeli (1), Musluktan akan su (1), Soguk kis
0.0. giinlerinde bizi saran ortii (1), Solunum (1), Su (3), Yemek |10 |3,86

)

Baslangig (1), Beslenme barinma ihtiyaci (1), Bir yemegin
tuzu (1), Demir (1),

TO.A. Ekmek (1), Ev (1), Evimiz (1), Gereksinim (1), Hava (1), 239,46
Insan beyni (1), Insanin kalbi (1), Kofte ekmek (1), Nefes
almak (1), Oksijen (1), Sicak hava (1), Su (7), Yemek (2),

Yemek yemek (1)
Gruplar |Kategori 7. Milli Unsur f |%
0. 0. Tirkiye (1), Vatan (4) 5 11,93

Anadolumuz (1), Bayrak (2), Gegmisimize tutulan bir

ayna (1), Ge¢misle gelecegi baglayan koprii (1), Kiiltiir ve
medeniyet (1), Kiiltlir ve medeniyetin besigi (1), Medeniyet
T.O.A. (1), Medeniyet ve geleneklerin aktaricisi (1), Milli unsur 23 19,46
(1), Tarih (5), Tarihi bir giizellik (1), Viicuttaki iskelet (1),
Milletimizin kokli bir yapisi (1), Vatan (4), Vatan sevgisi
(1)

Gruplar |Kategori 8. Ozii Yansitma f | %

) Insan (1), insanin gdlgesi (1), insanin ruhu (1), Kendi 6ziin
0. 0. (1), Kendini 6grenmek (1), Kendini tanima formu (2), 8 13,09
Kimligimizi 6grenmek (1)

Ayna (2), Gen (1), Gélge (1), Her sey (1), Insan (1), insanin

T.O.A. kendini bulmast (1), Insanin ruhu (1), insanligin kendisi (1),
Kisilik testi (1)

[

014,12

Kategori 6. Gereksinim

Gereksinim kategorisinde ortaokul dgrencileri tarafindan 10 (%3,86), Tiirkce
Ogretmeni adaylar tarafindan 23 (%9,46) metafor olusturulmustur. Bu kate-
goride katilimcilarin Tiirkge dersini muhakkak olmasi gereken bir gereksi-
nim olarak gordiikleri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar su ve yemektir. Bu kate-
goride ortaokul 6grencilerinin ve Tiirkge 0gretmeni adaylarinin en fazla su
metaforunu kullandiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan bazi kati-
limcr ifadeleri su sekildedir:
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“Tiirkge dersi cay gibidir; ¢iinkii Tiirklere iic 6giin gerekir.” (00220),
“Tiirk¢e dersi solunum gibidir; ¢iinkii her yerde bize en fazla gereken sey-
dir.” (00216), “Tiirkce dersi yemek gibidir; ciinkii yemek olmadiginda ag
kaliriz. Tiirkce dersi olmadiginda ise bilgiye a¢ kaliriz.” (00123), “Tiirk-
¢e dersi beslenme barinma ihtiyaci gibidir, ¢iinkii Tiirkce dersi gérmez-
sem iletisimimi diizgiin bir sekilde gerceklestiremem. Iletisim bir ihtiyactir.”
(TOA72), “Tiirkge dersi ekmek gibidir; ¢iinkii Tiirkge dersi almazsak ruhen
ag¢ kaliriz, kullandigimiz dilden habersiz oldugumuz icin. Ekmek gibi bizi do-
yurur.” (TOA74), “Tiirk¢e dersi insan beyni gibidir; ciinkii nasil beynimiz
olmadan bilingli seyler yapamazsak Tiirkce dersi olmadan da yapamayiz her
sey eksik kalir.” (TOA52)

Kategori 7. Milli Unsur

Milli unsur kategorisinde ortaokul &grencileri tarafindan 5 (%1,93), Tiirkce
Ogretmeni adaylar tarafindan 23 (%9,46) metafor olusturulmustur. Bu ka-
tegoride katilimcilarin Tiirkge dersini millete ait veya milli bir unsur olarak
gordiikleri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkge dgretmeni adaylari-
nin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar vatandir. Bu kategoride ortaokul
Ogrencilerinin en fazla vatan; Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin ise tarih ve va-
tan metaforlarini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin baz1 ifa-
deler su sekildedir:

“Tiirk¢e dersi vatan gibidir, ¢iinkii benim dilimi, bayragimi, vatanimi 6gre-
tir.” (00109), “Tiirkce dersi tarih gibidir; ciinkii Tiirkce onu konusan in-
sanlarin gecmisinden izler tasir.” (TOA45), “Tiirkge dersi viicuttaki iskelet
gibidir; ¢iinkii bir milletin kimlik bulmus halidir.” (TOA50)

Kategori 8. Ozii Yansutma

Ozii yansitma kategorisinde ortaokul dgrencileri tarafindan 8 (%3,09), Tiirk-
ce Ogretmeni adaylan tarafindan 10 (%4,12) metafor olusturulmustur. Bu
kategoride katilimecilar Tiirk¢e dersinin insanin 6ziinii yansittigini belirtmis-
lerdir. Hem ortaokul hem de Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin olusturdugu me-
taforlardan ortak olanlar insan ve insanin ruhudur. Bu kategoriyi olusturan
bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkce dersi kendini tamima formu gibidir; ¢iinkii ben kendimi Tiirkc¢e der-
sinde tamdim.” (00142), “Tiirkge dersi ayna gibidir; ¢iinkii bize éziimiizii
yansitir.” (TOA23), “Tiirkce dersi golge gibidir; ciinkii benligimizi yansitir.”
(T 0A25), “Tiirkge dersi insanin ruhu gibidir, ¢iinkii kendi oziinii 6greneme-
yen insan kendini ifade edemez.” (TOA4)
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Tablo 4. Sikilma/zorlanma, sonsuzluk ve yol gdsterme kategorilerine iligkin
olusturulan metaforlarin frekans ve ylizde degerleri

Gruplar |Kategori 9. Sikilma/Zorlanma f |%

Alti saat (1), Bir asir (1), Bos bos yazi (1), Bozuk miifredat
(1), Bozuk plak (1), Cocugun elinden oyuncagini almak
(1), Ciiriik elma (1), Elektrikli siipiirge sesi (1), Gereksiz
0.0. bir sey (1), Kabus (2), Kalabalik bir magaza (1), Kaos (1), |24 9,27
Kaplumbaga (2), Kara delik (1), Korku (1), Matematik (1),
Oliimciil tehlike (1), Oykii (1), Pembe dizi (1), Spor (1),
Uzun bir saat (1), Yolculuk (1)

Bilgileri tekrar tekrar yinelemek (1), Huysuz bir adam (1),

TOA. Sabir tasi (1), Soyut (1), Zorunluluk (1) > 2,06
Gruplar |Kategori 10. Sonsuzluk f | %
0.0 Gékyiizii (1), Koca bir diinya (1), Sakiz (1), Bir kamyona 6 |2.32

yiiklenen yiik (1), Sonsuzluk (1), Biiyiik bir gezegen (1)

. Gokyiizii (1), Kalabalik bir sehir (1), Koca bir buzdagmin
T.O.A. goriinen yiizi (1), Okyanus (6), Ucsuz bucaksiz cografya 11 14,53
(1), Uzaydaki bosluk (1)

Gruplar |Kategori 11. Yol Gosterme f | %

) Acan bir giines (1), Atasozii (1), Cami (1), Giinesin
0. 0. aydinlatmasi (1), Giizel ahlak (1), Kullanma kilavuzu (1), 103,86
Lamba (1), Saygi, terbiye (1), Silgi (1), Terciiman (1)

Aile (1), Anne (3), Bir kurallar biitiinii (1), Doniim noktasi
(1), Geceyi aydinlatan ay (1), Giines (2), Hayatimiza yon 16
veren pusula (1), Isik (1), Kilavuz (2), Ogiit (1), Silgi (1),
Yolumuzu aydinlatan 1s1k (1)

T.O.A. 6,58

Kategori 9. Stkilma/Zorlanma

Sikilma/Zorlanma kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 24 (%9,27),
Tiirk¢e 6gretmeni adaylari tarafindan 5 (%2,06) metafor olusturulmustur. Bu
kategoride katilimcilarin Tiirkge dersinden sikildiklari, gereksiz bulduklari,
ogrenmede zorluk g¢ektikleri belirlenmistir. Bu kategoriye iliskin bazi ifade-
ler su sekildedir:

“Tiirkge dersi spor gibidir; ¢iinkii bizi hep terletir.” (00220), “Tiirkce dersi
kabus gibidir; ¢iinkii yazi yazmak kétiidiir.” (0070), “Tiirkce dersi kalaba-
hik bir magaza gibidir; ¢iinkii fazla konu var.” (00157), “Tiirkge dersi kap-
lumbaga gibidir; ciinkii Tiirkce dersi ¢ok yavas geciyor.” (0024), “Tiirk-
ce dersi matematik gibidir; ciinkii anlamasi zor.” (00181), “Tiirk¢e dersi
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oliimciil tehlike gibidir; ciinkii Teog’da ¢ikiyor.” (00199), “Tiirkce dersi
pembe dizi gibidir; ciinkii dinledikce sikilirsin.” (00128), “Tiirkge dersi bo-
zuk plak gibidir; ciinkii her sene ayni sey anlatilir.” (00154), “Tiirkce dersi
¢ocugun elinden oyuncagini almak gibidir; ¢iinkii cocuk aglar ve biz de ag-
liyoruz. Tiirk¢e neden bu kadar zor?” (00217), “Tiirkce dersi gereksiz bir
sey gibidir; ciinkii bazi konularin ileride isimize yaramaz.” (00172), “Tiirk-
¢e dersi bilgileri tekrar tekrar yinelemek gibidir, ciinkii ilkokuldan itibaren
Tiirk¢e dersi hayatin her aminda var.” (TOA2), “Tiirkge dersi zorunluluk gi-
bidir; ¢iinkii hi¢ kimse tam olarak kurallart bilmiyor ve 6grenmek zorunda.”
(TOA2), “Tiirkge dersi soyut gibidir; ¢iinkii anlarsin bazi seyleri ama anla-
tamazsin.” (TOAS), “Tiirkce dersi sabir tast gibidir; ciinkii 6grenmek sabir
gerektirir.” (TOAIS)

Kategori 10. Sonsuzluk

Sonsuzluk kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 6 (%2,32), Tiirkge
Ogretmeni adaylari tarafindan 11 (%4,53) metafor olusturulmustur. Bu ka-
tegoride katilimcilarin Tiirk¢e dersini ucu bucagi olmayan sonsuz bir kav-
ram olarak gordiikleri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar gékyiiziidiir. Bu katego-
ride ortaokul 6grencileri hep ayni sayida metafor olusturmuslardir. Tirkce
O0gretmeni adaylarinin ise en fazla okyanus metaforunu kullandiklar1 goriil-
mektedir. Bu kategoriyi olusturan bazi katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkge dersi gékyiizii gibidir, ¢iinkii gokyiiziindeki oksijen gibi bilgileri hi¢
bitmez.” (0049), “Tiirkce dersi gékyiizii gibidir, ciinkii stmrlart yoktur.”
(TOA75), “Tiirkce dersi okyanus gibidir; ciinkii ucu bucagi yoktur. Ogren-
dik¢e dibini goremezsin.” (TOA68)

Kategori 11. Yol Gosterme

Yol gosterme kategorisinde ortaokul Ogrencileri tarafindan 10 (%3,86),
Tiirkge 6gretmeni adaylar1 tarafindan 16 (%6,58) metafor olusturulmustur.
Bu kategoride katilimcilar Tiirk¢e dersinin kendilerine yol gosterdigini be-
lirtmislerdir. Hem ortaokul hem de Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin olusturdu-
gu metaforlardan ortak olanlar yalnizca silgidir. Bu kategoride ortaokul 6g-
rencileri hep ayni sayida metafor iiretirken Tiirkgce 6gretmeni adaylarinin ise
en fazla anne metaforunu kullandiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriye iligskin
bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirkce dersi atasozii gibidir; ¢iinkii bize Ogiit verir.” (00210), “Tiirk-
¢e dersi giizel ahlak gibidir, ciinkii iyiyi ve kotiiyii ayirt etmemize yarar.”
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(00190), “Tiirkge dersi giines gibidir; ciinkii hayatimiza her anlamda yol
gosterir, yolumuzu aydinlatir.” (TOA73), “Tiirkge dersi 6giit gibidir; ciin-
kii yasamimiz boyunca bize verilen ogiitlerden daha ¢ok yénlendiricidir.”
(TOA47), “Tiirkce dersi silgi gibidir; ciinkii yanlislarimizi diizeltmede bize
yardimer olur.” (TOA66)

Tablo 5. Zaman ve zevk alma kategorilerine iliskin olusturulan metaforlarin
frekans ve yiizde degerleri

Gruplar |Kategori 12. Zaman f | %

0.0 Akarsu (1), Hizli tren (1), Isik hiz1 (1), Kosan bir at (1), Para 7 12,70
(1), Selale (1), Yilan (1)

T.O.A. Buzullar (1), Zaman (1) 2 10,82

Gruplar |Kategori 13. Zevk Alma f | %

Araba (1), Ask (2), Baklava (1), Bomba patlamasi (1), Can
(1), Cennet (2), Ceviz (1), Cumartesi Pazar (1), Cikolata
(2), Cocuk (2), Drama (2), Eglence (15), En giizel sifatlar
kullanilan bir nesne (1), Film izlemek (2), Futbol (1), Gece
(2), Gokkusagi (2), Giil bahgesi (1), Hacivat ile Karag6z
0. 0. (1), Heyecan (2), Hobi (1), Huzur veren bir yol (1), Karpuz |78 30,12
(1), Kelime oyunu (1), Kus (1), Limonata (1), Lunapark
(4), Mutluluk (2), Orman (1), Oyun (4), Oyun parki (1),
Oyuncak (1), Pamuk (1), Pamuk seker (2), Sanat (1), Sevgi
(3), Sevmek (1), Sarki (3), Serbet (1) Tatile gitmek (1), Tatl
(1), Zevk (2)

Aci bir yemek (1), An1 (1), Betonda agmis papatya (1),
Bulutlarin altinda 1slanmak (1), Denize bakan bankta
oturmak (1), Dinlenmek (1), Hobi (1), 1lag (1), Kadin
T.O.A. (1), Kulaga hos gelen miizik (1), Lise (1), Lunapark (1), 26 (10,70
Lunaparkta eglenmek (1), Masaj koltugu (1), Miizik (1),
Oyun (3), Oyuncakli ¢ocuk mentisii (1), Sevda (1), Siir (5),
Tiyatro (1)

Kategori 12. Zaman

Zaman kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 7 (%2,70), Tiirk¢e 68-
retmeni adaylar tarafindan 2 (%0,82) metafor olusturulmustur. Bu katego-
ride katilimcilar Tiirkge dersinde zamanin ¢ok hizli gectigini belirtmislerdir.
Bu kategoriyi olusturan bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkce dersi 151k Wiz1 gibidir, c¢iinkii dersin nasil gectigini anlamayiz.”
(0030), “Tiirkce dersi kosan bir at gibidir; ciinkii zaman hizli gecer.”
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(0041), “Tiirkge dersi selale gibidir; ¢iinkii bir seyler 6grenirken ders sular
seller gibi ¢cabucak gecer.” (0048)

Kategori 13. Zevk Alma

Zevk alma kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 78 (%30,12), Tiirkce
Ogretmeni adaylar: tarafindan 26 (%10,70) metafor olusturulmustur. Bu ka-
tegoride katilimcilarin Tiirk¢e dersinden zevk aldiklarini gésteren metaforlar
kullandiklar1 belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirk¢e 6gretmeni adayla-
rinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar hobi, lunapark ve oyundur. Bu
kategoride ortaokul Ogrencilerinin en fazla eglence, lunapark, oyun, sevgi,
sarki; Tirkce 6gretmeni adaylarmin ise oyun, siir metaforlarini kullandiklar
goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirk¢e dersi cumartesi pazar gibidir, ciinkii Tiirkce dersini sabirsizlikla
bekliyorum.” (00105), “Tiirkce dersi eglence gibidir; ¢iinkii hichir zaman
bikmam ders ¢ok komik gecer.” (0055), “Tiirkce dersi lunapark gibidir;
ciinkii onunla eglenir ve ilging seyler égrenirim.” (0093), “Tiirkge dersi ta-
tile gitmek gibidir; ¢iinkii stres atmamizi saglar.” (00227), “Tiirkce dersi
bulutlarin altinda 1slanmak gibidir; ciinkii o giizel kelimeler siirler altinda
islanmak ister insan.” (T 0A56), “Tiirk¢e dersi oyun gibidir,; ¢iinkii ekleri,
kokleri, fiilleri, isimleri, noktalama isaretlerinin her biri birer zevk aracidir.”
(TOA38)

Table 6. Hayal kurma, iletisim ve 6zgiirliik kategorilerine iliskin olusturulan
metaforlarin frekans ve ylizde degerleri

Gruplar |Kategori 14. Hayal Kurma f| %
0.0 Gokyiiziinde ugmak (1), Hayal kurmak (1), Macera (1), 9 | 347
T Masal (3), Riiya (1), Riiya gormek (1), Yeni bir diinya (1) ’
Gruplar |Kategori 15. iletisim f| %
Arkadaglarla sohbet etmek (1), Hitap (1), He_tisim araci (1),

TOA Iletisim kurmak (1), Iletisimin kendisi (1), Insanin kendini 10l 412
T ifade edebilmesini saglayan vasita (1), Kelimelerle konusmak ’
(1), Medya araci (1), Samimi bir insan (1), Zarif bir elbise (1)

Gruplar |Kategori 16. Ozgiirliik f| %
TOA Bagimsizlik (1), Havada siiziilen kus (1), Kus (3), Ozgiirliik 71 288
e (1), Sonsuz boslukta 6zgiirce ugan kus (1) >
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Kategori 14. Hayal Kurma

Hayal kurma kategorisinde yalmzca ortaokul Ogrencileri tarafindan 9
(%3,47) metafor olusturulmustur. Tiirkce 6gretmeni adaylarina iligkin her-
hangi bir metafor bulunmamaktadir. Bu kategoride katilimcilarin Tiirkge der-
sini hayal kurma araci olarak gordiikleri belirlenmistir. Ortaokul dgrencile-
rinin en fazla masal metaforunu kullandiklar1 gériilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkce dersi gokyiiziinde u¢mak gibidir, ¢iinkii Tiirkce dersinde hayallere
dalip gideriz.” (0078), “Tiirk¢e dersi hayal kurmak gibidir; ciinkii Tiirkce
dersinde metin, siir dinlerken hep bunlarla hayal kurariz.” (00224)

Kategori 15. Tletisim

Iletisim kategorisinde yalmizca Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan 10
(%4,12) metafor olusturulmustur. Katilimeilarin Tiirkge dersini iletigimi sag-
layan ara¢ olarak gordiikleri belirlenmistir. Bu kategoriye iligkin bazi ifade-
ler su sekildedir:

“Tiirkge dersi iletisim aract gibidir, ¢iinkii duygular, diigiinceleri ifade ede-
bilmek icin dili iyi kullanmak gerekir.” (TOA41), “Tiirkce dersi iletigsimin
kendisi gibidir, ¢iinkii insanlarla dogru ve etkili iletigim kurmamizi saglar.”
(TOAI12), “Tiirkce dersi insamin kendini ifade edebilmesini saglayan vasita
gibidir; ¢iinkii ne kadar ¢ok kelime ogrenir ve onlart dogru kullanirsak ken-
dimizi daha iyi ifade edebiliriz.” (TOA20)

Kategori 16. Ozgiirliik

Ozgiirliik kategorisinde yalnizca Tiirkge Ogretmeni adaylari tarafindan 7
(%2,88) metafor olusturulmustur. Bu kategoride katilimcilar Tiirk¢e dersinin
kendilerini 6zgiir hissettirdiklerini belirtmislerdir. Tiirkce 6gretmeni aday-
larinin en fazla kus metaforunu kullandiklan goriilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkge dersi havada siiziilen kus gibidir, ¢iinkii Tiirkce insana ozgtirliik
verir. Stnirlarint asmasint saglar.” (TOA68), “Tiirkce dersi dzgiirliik gibidir;
¢linkii kisinin kendi fikir ve diistincelerini ozgiirce dile getirip tartisabildigi
bir ortam saglar Tiirkge dersi.” (TOA28)

“Tiirkce Ogretmeni” Kavramina iliskin Bulgular

“Tiirkge 0gretmeni” kavramina iligkin ortaokul dgrencileri 253, Tiirkce 6g-
retmeni adaylar1 ise 252 metafor olusturmuslardir.
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Tablo 7. Bigimlendiren ve bilgi/6grenme kaynagi kategorilerine iligkin olus-
turulan metaforlarin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar

Kategori 1. Bicimlendiren

%

0.0.

Bahgivan (1), Duygu agaci (1), Fabrika (1), Meyve agaci
(1), Mimar (1), Parkeci (1), Su (1)

2,77

T.O.A.

Asg1 (1), Baharda yeseren gigekler (1), Binanin temeli (1),
Bir neslin beyni (1), Bukalemun (1), Cat1 (1), Cicek (2),
Civi (1), Dokumaci (1), Fidanlar1 biiyiiten bir bahg¢ivan (1),
Gokkusagi (2), Halic1 (1), Her seyi bilen bir miineccim (1),
Heykeltiras (1), Irmak (1), insaat mithendisi (1), Kalem (2),
Merdivenin ilk basamagi (1), Su (1), Vazo (1)

23

9,13

Gruplar

Kategori 2. Bilgi/Ogrenme Kaynag

%

0.0.

Agacg (2), Akl kiipii (3), Akilli bilgisayar (1), Akill: tahta
(1), Ansiklopedi (2), Banka (1), Batarya (1), Baykus (2),
Beyin (2), Bilgi (1), Bilgi cihazi (1), Bilgi hazinesi (2), Bilgi
kaynagi (1), Bilgi kutusu (6), Bilgi kiipii (1), Bilgi makinesi
(1), Bilgin (1), Bilgisayar (8), Ci¢ek bahgesi (1), Diinya

(6), Harflerin kral1 (1), Kainat (1), Kalem (2), Kalorifer (1),
Kasiyer (1), Kaynak kitab1 (2), Kitap (17), Kumbara (1),
Kiitiiphane (3), Magaza (1), Makale (1), Oluk (1), Ogrenme
kaynagi (1), Sozliik (8), Su kaynagi (1), Stirahi (1), TDK (1),
Telefonun hafiza karti (1), Tiirkgenin rehberi (1), Yagmur
(1), Zeka kiipii (5)

96

37,94

T.O.A.

Agac (2), Ansiklopedi (1), Ayakli ansiklopedi (1), Bilge (1),
Bilgi dolu kiip (1), Bilgin (1), Cnar (1), Dilin kurucusu (1),
Dipsiz bir kuyu (1), Google (1), Gokyiizii (2), igne (1), imla
kilavuzu (5), Kapali kutu (1), Kara tahta (1), Kelime defteri
(1), Kuy1 (1), Kitap (11), Kiitiiphane (4), Mesaj getiren ulak
(1), Meyve agaci (1), Paylagsmay1 seven gocuk (1), Sir kiipii
(1), Sihirli kapali kutu (1), Sozlitk (11), Yiriiyen bir sozliik
(1), Yiiriiyen kitap (1) Yiiriiyen kiitiiphane (1), Zaman (1)

23,01

Kategori 1. Bicimlendiren

Bi¢imlendiren kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 7 (%2,77), Tiirk-
¢e Ogretmeni adaylari tarafindan 23 (%9,13) metafor olusturulmustur. Bu ka-
tegoride katilimcilarin Tiirk¢e 6gretmeninin bigimlendirme 6zelligi lizerinde
durduklar belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirk¢e dgretmeni adaylari-
nin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar sadece sudur. Bu kategoriye ilis-
kin bazi ifadeler su sekildedir:
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“Tiirkge dgretmeni mimar gibidir; ¢iinkii bize emek verir.” (00140), “Tiirk-
¢e O6gretmeni su gibidir; ¢iinkii biz fidan gibiyiz onlar da bizi sular ve bii-
yiiriiz.” (0073), “Tiirkge égretmeni fidanlar biiyiiten bir bah¢ivan gibidir;
ctinkii 6grencileri en iyi sekilde yetistirmeye ¢alisir ve iyi bir fidan olmasini
amag edinir.” (TOA43), “Tiirkge éSretmeni insaat mithendisi gibidir; ¢iinkii
bir insamn diinyasin kelimelerle insa eder.” (TOA35), “Tiirkce ogretmeni
wrmak gibidir; ciinkii gittigi yere sekil verir.” (TOA37)

Kategori 2. Bilgi/Ogrenme Kaynag

Bilgi/6grenme kaynagi kategorisinde ortaokul Ogrencileri tarafindan 96
(%37,94), Tiirkge 6gretmeni adaylar tarafindan 58 (%23,01) metafor olustu-
rulmustur. Bu kategoride katilimcilarin Tiirkge 6gretmenini bilginin, 6gren-
menin kaynagi olarak gordiikleri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar agag, ansik-
lopedi, bilgin, kitap, kiitiiphane ve sozliiktir. Bu kategoride ortaokul 6gren-
cilerinin en fazla akil kiipii, bilgi kutusu, bilgisayar, Diinya, kitap, kiitiipha-
ne, sozliik, zekd kiipii; Tirkce 6gretmeni adaylarinin ise imla kilavuzu, kitap,
kiitiiphane, sozliik metaforlarimi kullandiklart goriilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirk¢e ogretmeni ansiklopedi gibidir, ¢iinkii her giin baska seyler ogreti-
yor.” (0064), “Tiirkce 6gretmeni banka gibidir; ¢iinkii ne kadar bilgi ¢ceker-
sen ¢ek onda bilgi tiikenmez.” (00147), “Tiirkce ogretmeni bilgisayar gibi-
dir; ciinkii icinde biitiin bilgiler saklidir.” (0023), “Tiirkge ogretmeni kitap
gibidir; ciinkii égretmende bilmedigin her sey olabilir.”” (0044), “Tiirkce
ogretmeni kumbara gibidir,; c¢iinkii bilgileri ¢cocuklarin beynine biriktirir.”
(00239), “Tiirkce 6gretmeni sozlitk gibidir; ¢iinkii ne sorarsan sor her se-
yin cevabini verir.” (0068), “Tiirkce dgretmeni siirahi gibidir; ciinkii bar-
dak olan égrenciye bilgi aktarir.” (00198), “Tiirkce égretmeni dipsiz bir
kuyu gibidir; ciinkii ¢cogu seyi ondan ogreniriz. Derinlerde bir¢ok sey sak-
lar.” (TOA78), “Tiirkce 6gretmeni Google gibidir; ciinkii merak ettigimiz
bilgileri ondan ogrenebiliriz.” (TOAS52), “Tiirkce Ggretmeni yiiriiyen kitap
gibidir, ciinkii soyledikleri, bildikleri ve séylemek istedikleri kitabin bize an-
latmak istedikleri gibidir.” (TOA46)
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Tablo 8. Degerli olan, iyimser olan ve milli unsurlar1 koruyan kategorilerine
iligkin olusturulan metaforlarin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar |Kategori 3. Degerli Olan f| %

Hazine (3), Hazine kutusu (1), Hazinenin anahtar1 (1), Can

0.0 | (1), Degerli bir esya (1), Diinyanin 8. harikas1 (1), Hediye (1)

913,56

) Baskent Ankara (1), Miicevher (1), Okulun en temel siitunu
T.O.A. (1), Sayg1 duyulan bir insan (1), Soluk (1), Toprak (1), Sarraf| 12| 4,76
(1), Yemek (2), Atmosfer (1), Okyanus (2)

Gruplar |Kategori 4. iyimser Olan f| %

) Bal (1), Cikolata (1), Ev (1), Hayatin tuzu biberi (1), Insan
0.0. (1), Kar (1), Melek (10), Mutluluk (1), Miizik ¢alar (1),|26]10,28
Pamuk (2), Sabir tas1 (1), Sevgi (3), Soba (1), Sark: (1)

T.O.A. Melek (3), Sabir timsali (1) 411,59
Gruplar |Kategori 5. Milli Unsurlar1 Koruyan f| %
0.0. Asker (1), Atatiirk (2), Kahraman (2), Muhafiz (1) 6 | 2,37

Asker (1), Dilin bekgisi (1), Gelecek (1), Kiymetli tarih
kitabi (1), Kiiltiir (1), Kiiltiir aktaricis1 (1), Milletin temsilcisi
T.O.A. (1), Milli bir kiiltiir tasiyicist (1), Tarihgi (2), Tirkgenin| 17| 6,75
koruyucusu (1), Tiirkiye (1), Vatan (2), Vatan sevdalis1 (1),
Vatansever (1), Yabanci dillere karsi savagan savage1 (1)

Kategori 3. Degerli Olan

Degerli olan kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 9 (%3,56), Tiirkce
Ogretmeni adaylar: tarafindan 12 (%4,76) metafor olusturulmustur. Bu kate-
goride katilimcilarin Tiirkge 6gretmeninin degerli oldugunu belirten metafor-
lar kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu kategoriye iliskin bazi ifadeler su sekilde-
dir:

’

“Tiirk¢e ogretmeni hazine gibidir, ¢iinkii Tiirk¢e 6gretmeni ¢ok degerlidir.’
(00182), “Tiirkge dgretmeni degerli bir esya gibidir; ciinkii onu hi¢ kaybet-
mek istemezsin, o hep degerlidir.” (0080), “Tiirk¢e 6gretmeni Diinyanin 8.
harikast gibidir, ¢iinkii esi benzeri olmayan ve olunamayacak bir basyapit-
tr.”(00185), “Tiirkge 6gretmeni miicevher gibidir; ciinkii degerlidir. Top-
lumda degeri bilinmesi gereken kiymetli bir meslege sahiptir.” (TOA47)
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Kategori 4. Iyimser Olan

Iyimser olan kategorisinde ortaokul dgrencileri tarafindan 26 (%10,28),
Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan 4 (%1,59) metafor olusturulmustur. Bu
kategoride katilimcilarin Tiirkge 6gretmeninin iyi insan olma 6zelligini ifade
ettikleri goriilmektedir. Hem ortaokul hem de Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
olusturdugu metaforlardan ortak olanlar melektir. Bu kategoride hem ortao-
kul 6grencilerinin hem de Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin en fazla melek me-
taforunu kullandiklan goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan bazi katilimei
ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkge 6gretmeni bal gibidir; ¢iinkii ¢ok tatlh davramr.” (0095), “Tiirkge
ogretmeni melek gibidir; ciinkii bize deger verir.” (0078), “Tiirkce dgret-
meni pamuk gibidir; ¢iinkii o her seye yumusak davranmir.” (0043), “Tiirkce
ogretmeni sabir tagi gibidir; ¢iinkii kim ne yaparsa yapsin herkesin yaptigina
karsi cok saburlidir.” (00234), “Tiirkce 6gretmeni melek gibidir; ciinkii ba-
zen gerektiginden fazla sabir gosterebiliyor.” (TOA2)

Kategori 5. Milli Unsurlar1 Koruyan

Milli unsurlar1 koruyan kategorisinde ortaokul &grencileri tarafindan 6
(%2,37), Tiirkge 6gretmeni adaylar1 tarafindan 17 (%6,75) metafor olustu-
rulmustur. Bu kategoride katilimcilarin Tiirkge 6gretmeninin milli unsurlar
korudugunu belirten metaforlar kullandiklar1 goriilmektedir. Hem ortaokul
hem de Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olan-
lar yalnizca askerdir. Bu kategoriye iligkin bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirk¢e Ogretmeni asker gibidir, c¢iinkii Tiirkceyi korur ve gozetir.”
(00] 78), “Tiirkce ogretmeni kahraman gibidir; ¢iinkii bize vatanimizi nasil
korumamiz gerektigini ogretir.” (00193), “Tiirkce ogretmeni dilin bekgisi
gibidir; ciinkii dili korur yabanci etkilerden uzak tutar.” (T 0A5 7), “Tiirk-
ce ogretmeni kiiltiir aktaricist gibidir; ¢linkii dili ogretir ve dilde kiiltiiriin

’

aktaricist oldugu icin ogretmen de kiiltiiriin aktaricist ve ogreticisi olur.’

(TOA39)
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Tablo 9. Coziim/care bulan, yakinlik kuran ve yetenek sahibi kategorilerine
iligkin olusturulan metaforlarin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar | Kategori 6. Coziim/Care Bulan f %

0.0. Hastane (1) 11039

Anahtar (2), Doktor (2), Egitmen (1), En zor anda alan ilag (1),
T.O.A. |insanlar aras: etkilesimde diizenleyici (1), Kagit (1), Psikolog (3),| 13 | 5,16
Sevgi yumagi (1), Sirdas (1)

Gruplar | Kategori 7. Yakinhik Kuran f{ %

Abi kardes (1), Abimiz ablamiz (1), Aile (1), Aile bireyi (1), Akraba
0.0. (1), Anne (1), Anne baba (15), Arkadas (9), Baba (5), Dost (6),| 45| 17,79
Kardes (2), Sirdas (1), Yakinimiz (1)

Aile (2), Akraba (1), Anne (11), Anne baba (9), Aramizdan biri
T.0.A. (1), Arkadas (6), Baba (2), Dost (1), Kardes (1), Karsisindakine | 35 | 13,89
samimiyetle yaklasan biri (1)

Gruplar | Kategori 8. Yetenek Sahibi f %

Bilim insani (1), Karinca (2), Profesor (2), Ressam (1), Sair (5), Yazar
®))

Arastirmaci (1), Arkeolog (1), Cahit Sitki siiri (1), Diksiyon (1),
Dilbilimci (2), Edebiyat¢1 (1), Gardiyan (1), Hatip (4), Kasif (1),
T.O.A. |[Kitap kurdu (1), Yonetici (1), Organizator (1), Planh biri (1), Ressam | 31 | 12,30
(2), Sanat¢i (4), Sezai Karakog (1), Sair (3), Sarkic1 (1), Yazar (2),
Yonetmen (1)

0.0. 13| 5,14

Kategori 6. Coziim/Care Bulan

Coziim/care bulan kategorisinde ortaokul 6grencileri tarafindan 1 (%0,39),
Tiirkge Ggretmeni adaylari tarafindan 13 (%5,16) metafor olusturulmustur.
Katilimcilarin Tiirkge 6gretmenini sorunlarina ¢éziim, ¢are bulan kisi olarak
gordiikleri belirlenmistir. Bu kategoriyi olusturan bazi katilimci ifadeleri su
sekildedir:

’

“Tiirk¢e oOgretmeni hastane gibidir; ¢iinkii hep yaralarimizi sarar.’
(00220), “Tiirkce Ogretmeni anahtar gibidir; ciinkii sorunlara ¢éziim yolu
bulmaya ¢alisir.” (TOAS50), “Tiirkce 6gretmeni en zor anda alinan ilag gibi-
dir; ciinkii biitiin her seyi ¢ozer ve caredir.” (TOA3), “Tiirkge égretmeni psi-
kolog gibidir; ruhu dindirir, armdirir.” (TOA64), “Tiirkce 6gretmeni sirdas
gibidir; ¢iinkii her konuda empati kurup yardimci olma yetenegine sahiptir.”
(TOA23)
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Kategori 7. Yakinlik Kuran

Yakmlik kuran kategorisinde ortaokul ogrencileri tarafindan 45 (%17,79),
Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan 35 (%13,89) metafor olugturulmustur.
Bu kategoride katilimecilarin Tiirkce dgretmenini kendilerine yakin hissettik-
leri belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin olusg-
turdugu metaforlardan ortak olanlar aile, akraba, anne, anne baba, arkadas,
baba, dost, kardestir. Bu kategoride ortaokul Ogrencilerinin en fazla anne
baba, arkadag, baba ve dost; Tirkge O6gretmeni adaylarmin ise anne, anne
baba, arkadas metaforlarin1 kullandiklar1 goriilmektedir. Bu kategoriye ilis-
kin bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirk¢e ogretmeni akraba gibidir; ¢iinkii bize ¢ok yakin sekilde davrani-
yor.” (0031), “Tiirkce dgretmeni anne baba gibidir; ciinkii bize bir sey ol-
dugunda hemen yardimct olur.” (0026), “Tiirkce éSretmeni anne baba gi-
bidir; ciinkii bizi kendi cocuklar: gibi goriir.” (00166), “Tiirkce Ogretmeni
arkadas gibidir; ciinkii kendime cok yakin hissederim.” (0098), “Tiirkce
ogretmeni baba gibidir; ciinkii beni daima korur kizi gibi sever.” (0088),
“Tiirk¢e ogretmeni kardes gibidir, ¢iinkii iyi giinde kotii giinde hep yani-
mizda bulunurlar.” (00192), “Tiirkgce dgretmeni anne gibidir, ¢iinkii bazen
oyle sicak oyle samimi ifadeler kullanir ki kendinizi ona yakin hissedersiniz
aileden biri olarak gériirsiiniiz.” (TOA13), “Tiirkce ogretmeni arkadas gi-
bidir; ciinkii bir sorunun olursa ona rahathikla damsabilirsin, sicakkanhdur-
lar.” (TOA47), “Tiirk¢e 6gretmeni karsisindakine samimiyetle yaklagan biri
gibidir; ¢iinkii insanlara yakin kisiliklerdir ve insanlarla muhabbet etmeyi
severler.” (TOAI)

Kategori 8. Yetenek Sahibi

Yetenek sahibi kategorisinde ortaokul &grencileri tarafindan 13 (%5,14),
Tiirkge 6gretmeni adaylari tarafindan 31 (%12,30) metafor olusturulmustur.
Bu kategoride katilimcilarin Tiirkge 6gretmeni kavramina iligkin farkli farkli
yetenekleri iceren metaforlar kullandiklari belirlenmistir. Hem ortaokul hem
de Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar
ressam, sair ve yazardir. Ortaokul 6grencilerinin en fazla sair; Tiirkge 6gret-
meni adaylarinin ise hatip, sanat¢t ve sair metaforlarini kullandiklart goriil-
mektedir. Bu kategoriyi olusturan bazi katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tiirk¢e dgretmeni profesor gibidir; ¢iinkii dersi ¢ok iyi ve ¢ok giizel anla-
tr.” (00152), “Tiirkce Ogretmeni yazar gibidir; ciinkii Tiirk¢e 6gretmeni
cok giizel yazar.” (0038), “Tiirkce 6gretmeni sair gibidir; ¢iinkii bir sair
kadar miikemmel siirler kurgular ve bunu dile getirir.” (00191), “Tiirkce
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ogretmeni ressam gibidir, ¢iinkii ogrettikce Tiirkce giizellesir, aym ressamin
resmini boyadikca giizellestigi gibi.” (00204), “Tiirkce 6gretmeni hatip gi-
bidir, c¢iinkii genellikle konferanslarda, toplantilarda ve tabi ki ¢ogunlukla
sinifta konusmact olarak yer alir.” (TOA28), “Tiirkce ogretmeni organizator
gibidir; ciinkii her seyi planlar.” (TOA34), “Tiirkce égretmeni sanatgt gibi-
dir; ¢tinkii o da aynt sanat¢i gibi elinde olan malzemeyi iyi kullanmak zorun-
dadir.” (TOA45), “Tiirkce 6gretmeni yonetmen gibidir; ciinkii Tiirk dilini en
iyi sekilde karsiya aktarmasi gerekir.” (TOA33)

Tablo 10. Yol gosteren ve eglendiren kategorilerine iliskin olugturulan meta-
forlarin frekans ve yiizde degerleri

Gruplar |Kategori 9. Yol Gosteren f |%

Ates bocegi (1), Fener (1), Gemi kaptani (1), Harita (2),

Hayat (5), Hayat kurtarici (1), Hayat 6gretmeni (1), Hayat
0.0. rehberi (2), Istk (6), Kalp (1), Kilavuz (2), Mum (1), Pusula |39 (15,41
(3), Rehber (2), Silgi (3), Terciman (2), Vezir (1), Yardimci
(1), Yol gosteren levha (1), Yol gésterici (1), Yol tabelasi (1)

Alarm (1), Ay (1), Ay ile yildiz (1), Ay¢icegi (2), Bir
toplumun yoneticisi (1), Etrafina 151k sacan giines (1),
Evrenin giinesi (1), Gemi kaptani (1), Geminin rotasi (1),
Giines (5), Hayal kahramani (1), Hayallere agilan kapi (1),
Hayat (1), Isitk (1), Ilham kaynagi (1), Karanhig1 aydinlatan
mum (1), Karanligin i¢inden ¢ikan 151k (1), Karanlikta 1g1k
(1), Kilavuz (2), Kutup yildiz1 (1), Kuyruklu yildiz (1), Lider
(1), Medeniyetin 15181 (1), Model (1), Mum (5), Polis (1),
Politikact (2), Pusula (2), Rehber (7), Sonmeyen 151k (1),
Tur rehberi (1), Tiinelin sonundaki 151k (1), Ufuk ¢izgisi (1),
Yetigen neslin yardimeisi (1), Yol (1), Yol gosterici (5), Yol
tabelasi (1)

T.O.A. 59 |23,41

Gruplar |Kategori 10. Eglendiren f |%

Fikra kitabi (1), Komedyen (5), Lunapark (1), Palyaco (3),

0.0. Sakaci (1)

11 14,35

Kategori 9. Yol giosteren kategorisi

Yol gosteren kategorisinde ortaokul Ogrencileri tarafindan 39 (%15,41),
Tiirkge 6gretmeni adaylar1 tarafindan 59 (%23,41) metafor olusturulmus-
tur. Bu kategoride katilimeilarin Tiirk¢e gretmeninin yol gosterici olmasina
iligkin metaforlar kullandiklar1 belirlenmistir. Hem ortaokul hem de Tiirkge
O0gretmeni adaylarinin olusturdugu metaforlardan ortak olanlar gemi kapta-
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ni, hayat, 151k, kilavuz, mum, pusula, rehber, yol gosterici ve yol tabelasidir.
Ortaokul 6grencilerinin en fazla hayat, 151k, pusula, silgi; Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin ise giines, mum, rehber, yol gosterici metaforlarini kullandiklar
goriilmektedir. Bu kategoriye iliskin bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirk¢e ogretmeni fener gibidir, ¢iinkii senin gelecegini pil giicii yiiksek-
se daha iyi aydinlatir.” (00122), “Tiirkce égretmeni harita gibidir; ciinkii
onun gosterdigi yere gittikce amacimiza ulasacagiz.” (00153), “Tiirkce
ogretmeni pusula gibidir; ¢iinkii bizlere ne yapmamiz gerektigi konularda
tecriibelerinden de yola cikarak yol gosterir.” (00228), “Tiirkge ogretmeni
yol tabelas: gibidir, ciinkii gelecekteki yolumuzda nasil ilerleyebilecegimizi
gosterir.” (00189), “Tiirkce ogretmeni kilavuz gibidir; ciinkii hayati nasil
yasamamiz gerektigini bakis acimizi gelistirir yonlendirir.” (TOASS), “Tiirk-
¢ce 6gretmeni medeniyetin 15181 gibidir, ¢iinkii ogrencilere giizel bir gelecek
tayin etmede yol gosterir.” (TOA41), “Tiirk¢e 6gretmeni yol gésterici gibi-
dir; ¢iinkii bizim kendi hedefimiz dogrultusunda zirveye ulagmamizi saglar.”
(TOAG65), “Tiirkce 6gretmeni yol tabelast gibidir; ¢iinkii 6grencileri yonlen-
dirir hayatlarina yon verir.” (TOA76)

Kategori 10. Eglendiren

Eglendiren kategorisinde yalnizca ortaokul 6grencileri tarafindan 11 (%4,35)
metafor olusturulmustur. Ogrencilerin Tiirkge 6gretmeninin eglendirici ol-
masina iligkin metaforlar ve en fazla komedyen ve palyago metaforlarini kul-
landiklar1 gériilmektedir. Bu kategoriye iliskin bazi ifadeler su sekildedir:

“Tiirkce 6gretmeni komedyen gibidir, ¢iinkii o bizi hep giildiiriir ve eglendi-
rir.” (0040), “Tiirk¢e ogretmeni palyaco gibidir, ciinkii hem giildiiriir, hem
ogretir.” (00214)

“Tiirkce dersi” ve “Tiirk¢e 0gretmeni” kavramlarina iligkin ortaya ¢ikan ka-
tegoriler sema héline getirilerek sekil 1’de gosterilmistir:
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Sekil 1. “Tiirkge Dersi” ve “Tiirkge Ogretmeni” Kavramlarina iliskin Kategoriler
TARTISMA / SONUC ve ONERILER

“Tiirkge dersi” kavramina iligkin ortaokul 6grencileri 259, Tiirkge 6gretme-
ni adaylar1 243 metafor olusturmuslardir. Bilgi/6grenme kaynagi, biitiinles-
me, degerli olma, gelisim, hayata 6zdes olma, gereksinim, milli unsur, 6zii
yansitma, sikilma/zorlanma, sonsuzluk, yol gésterme, zaman, zevk alma, ha-
yal kurma, iletisim, 6zgiirlik olmak tizere 16 kategori ortaya ¢ikmistir. Bii-
tiin kategorilerde iki gruba ait metaforlar bulunurken hayal kurma kategorisi
sadece ortaokul Ogrencilerinin, iletisim ve ozgiirliik kategorileri de sadece
Tiirkce 0gretmeni adaylarinin metaforlarindan olusmaktadir. En fazla me-
tafora sahip kategoriler zevk alma, bilgi/6grenme kaynagi ve hayata 6zdes
olmadir. En fazla kullanilan metaforlar ise hayat, su, vatan, oyun ve yasam-
dir. Metafor sayisi en az olan kategoriler ise 6zgiirliik, hayal kurma, iletisim
ve zamandir. Arastirmadaki hayata 6zdes olma, sonsuzluk, zevk alma kate-
gorileriyle Afacan’in (2011) aragtirmasindaki hayatin kendisi olarak fen, bi-
linmez-sonsuzluk olarak fen, zevk verici-eglendirici olarak fen kategorileri
benzesmektedir. Ayrica Soysal ve Afacan’in (2012) “fen ve teknoloji dersi”
kavramina iligskin yaptig1 arastirmadaki bilgilendirici, kolay/eglendirici, ha-
yatin kendisi, biitlinliik, yon gosterici/rehber kategorileriyle bu aragtirmadaki
bilgi/6grenme kaynagi, zevk alma, hayata 6zdes olma, biitiinlesme, yol gos-
terme kategorileri benzesmektedir. Ak¢a Berk, Giiltekin, Cencen’in (2015)
“sosyal bilgiler dersi” kavramina iliskin yaptiklar1 arastirmadaki bilgi ve ile-
tisim kategorileriyle de bu arastirmadaki bilgi/6grenme kaynagi ve iletisim
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kategorileri ortiismektedir. Arastirmadaki degerli olma, gelisim, gereksinim,
milli unsur, 6zii yansitma, sikilma/zorlanma, zaman, hayal kurma ve 6zgiir-
liik kategorileriyle ise benzesen herhangi bir aragtirma bulunamamustir.

Katilimcilarin Tiirkge dersini bilgi/ 6grenme kaynagi olarak gordiikleri, de-
ger verdikleri, hayatla 6zdeslestirdikleri, gereksinim olarak goriip 6zii yan-
sittigin1 ve dersten zevk aldiklarin1 metaforlarla agiklamalar1 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik olumlu diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.
Ancak bu goriislerin yani sira 6zellikle ortaokul 6grencilerinin sikilma/zor-
lanma kategorisindeki dersin zorluguna, miifredatin tekrar etmesine, sikici
olmasina, dersin gereksiz olmasina yonelik ifadeleri Tiirk¢e dersinin igerigi-
ne ve Ozellikle siire¢ diizenlemesine iligkin diizenlemeler yapilmas1 gerekti-
gini gostermektedir.

“Tiirkge dersi” kavramina iligskin ortaokul 6grencilerinin ve Tirkce dgretme-
ni adaylarmin metaforlar1 kargilastirildiginda bilgi/6grenme kaynagi, sikil-
ma/zorlanma, zaman, zevk alma, hayal kategorilerinde ortaokul 6grencileri-
nin, biitiinlesme, degerli olma, gelisim, gereksinim, milli unsur, sonsuzluk,
yol gosterme, iletisim, 6zgiirliik kategorilerinde Tiirkge 6gretmeni adaylari-
nin metaforlarinin daha yogun oldugu hayata 6zdes olma ve 6zii yansitma
kategorilerinde ise iki grubun metafor sayisinin hemen hemen yakin oldugu
gorilmiistiir.

“Tiirk¢e 0gretmeni” kavramina iligkin ise ortaokul 6grencileri 253, Tiirkge
Ogretmeni adaylart 252 metafor olusturmuslardir. Bigimlendiren, bilgi/6g-
renme kaynagi, degerli olan, iyimser olan, milli unsurlar koruyan, ¢éziim/
care bulan, yakinlik kuran, yetenek sahibi, yol gdsteren, eglendiren olmak
iizere 10 kategori ortaya ¢ikmuistir. Biitiin kategorilerde iki gruba ait metafor-
lar bulunurken eglendiren kategorisi yalnizca ortaokul 6grencilerinin meta-
forlarindan olusmaktadir. En fazla metafora sahip kategoriler bilgi/6grenme
kaynagi, yol gosteren ve yakinlik kurandir. En fazla kullanilan metaforlar ise
kitap, anne baba, sozliik, arkadas, melek ve rehberdir. Metafor sayisi en az
olan kategoriler ise eglendiren, ¢dziim/¢are bulan ve degerli olandir.

Afacan’in (2011) sekillendirici, bilgi saglayici, yol gosterici-yonlendirici
olarak fen ve teknoloji 6gretmeni; Soysal ve Afacan’in (2012) sekillendiri-
ci, bilgi saglayici, yon gosterici/ydnlendirici; Clarken’in (1997) anne-baba,
bahgivan, doktor; Saban’in (2004) sekillendirici ve bigimlendirici, bilgi sag-
layici, tedavi edici, yol gosterici/yonlendirici ve eglendirici olarak 6gretmen;
Altun ve Camadan’in (2013) gelistiren, bilgi kaynagi, problem ¢dzen, yol
gosteren; Akca Berk, Giiltekin, Cengen’in (2015) dgrencilerini sekillendi-
ren ve bilgi aktaran kisi olarak dgretmen, Kalyoncu’nun (2012) tedavi edici
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ile egitici, O6gretici ve yol gosterici olarak gorsel sanatlar 6gretmeni; Yalgin
Wells’in (2015) sekillendirici, bilgi kaynagi, tedavi edici, yol gdsteren/yon-
lendirici olarak O6gretmen; Yilmaz, Gocen, Yilmaz’in (2013) sekillendirici,
bilgi kaynagi olan, yol gosterici 6gretmen; Ko¢’un (2014) bilgi kaynagi, yol
gosterici, yetistirici ve gelistirici, tedavi edici ve iyilestirici olarak 6gretmen
kategorileri ile bu arastirmayla daha yakindan iligkili olan Aydin, Pehlivan’in
(2010) bilgi kaynagy, iiretici ve bi¢gimlendirici, iyilestirici ve onarici, yol gos-
terici ve yonlendirici olarak 6gretmen; Karabay’m (2016) bilgi saglayici,
yetistiren, 6gretici ve yonlendirici, bigimlendirici, tedavi edici kategorileri
bu arasgtirmadaki bigimlendiren, bilgi/6grenme kaynagi, ¢6ziim/¢are bulan,
yol gosteren, eglendiren kategorileriyle ortiismektedir. Degerli olan, iyimser
olan, milli unsurlar1 koruyan, yakinlik kuran, yetenek sahibi kategorileriyle
oOrtlisen herhangi bir arastirma ise bulunamamastir.

Ortaokul 6grencilerinin ve Tiirkge 6gretmeni adaylarinin “Tiirk¢e dgretme-
ni” kavramina iliskin metaforlan karsilastirildiginda bilgi/6grenme kaynagi,
iyimser olan ve eglendiren kategorilerinde ortaokul dgrencilerinin; bigimlen-
diren, milli unsurlar1 koruyan, ¢oziim/¢are bulan, yetenek sahibi, yol goste-
ren kategorilerinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin metaforlarinin daha yogun
oldugu; degerli olan ve yakinlik kuran kategorilerinde ise iki grubun metafor
sayilarinin hemen hemen yakin oldugu goriilmiistiir.

Bu aragtirmanin ortaokul 6grencileri ve Tiirkge dgretmeni adaylarinin bakis
acisindan “Tiirkge dersi” ve “Tiirk¢e 6gretmeni” kavramlarina iligkin litera-
tiire bir katki saglayacagi diistintilmektedir.
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Extended Abstract

Metaphors are linguistic constructs in which two similar ideas, objects, or
concepts are interconnected. Instead of the words used in Turkish language
such as figurative expression, analogy, figure of speech, an English con-
cept “metaphor” that includes all of these concepts is being used. In addi-
tion to being seen as a way to deepen the thoughts, the metaphor studies that
guide the explanations of the existing minds have been emphasized over
the last years and the number of such studies has been increasing. Despite
this increase, in the literature reviews there are only limited number of re-
lated studies found on Turkish language education. This situation shows
that there are many points to be discovered on this subject. The lack of a
study on the metaphor of “Turkish lesson”, and on secondary school for the
metaphor of “Turkish teacher” suggest that one side of this research should
be related to secondary school students. One of the subjects of the research
is secondary school students who study Turkish lessons, and the other one
is Turkish teacher candidates who will give Turkish lessons in the future.
Therefore, a comparative study was planned between these two groups. In
this respect, the aim of the research is to comparatively examine the met-
aphors used by the secondary school students (5th, 6th, 7th and 8th grade)
and the Turkish teacher candidates for the concepts of “Turkish lesson” and
“Turkish teacher”. In this study, the phenomenology is taken as the basis.
The study group of the research consists of 280 secondary school students
who were studying in a secondary school in Kayseri in 2016-2017 academ-
ic year and 135 Turkish teacher candidates who were studying at Aksaray
University. 67 of the students in the secondary school were in the fifth, 65 in
the sixth, 72 in the seventh and 76 in the eighth grade. Fifth grade students
were 36 girls and 31 boys; students in the sixth grade were 34 girls and 31
boys; 38 of the students in the seventh grade were girls, 34 were boys, 42
of the students in the eighth grade were girls, and 34 were boys. The partic-
ipating Turkish teacher candidates in the research consisted of 89 females
and 46 males. The reason for using metaphors as a data collecting tool in the
study is to describe a concept and try to dig deeper into the minds. “Turk-
i1sh lesson is liKe ........coouuneeeee. , because ......coeeevveiiiiinnn. ” “Turkish teacher
1S lKE wevvveeeiiin, , because the ............ ” sentences were given to second-
ary school students once and to Turkish teacher candidates twice and they
were asked to fill in the blanks. Pre-application was made with 10 secondary
school students and 10 Turkish teachers before the application. In the pre-
liminary practice, the participants confirmed that there was no unrecognized
direction in the sentences and the application period was determined as 20
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minutes. In the actual application, data were collected from 280 secondary
school students and 130 Turkish teacher candidates. Secondary school stu-
dents have 560 and the Turkish teacher candidates have created 520 meta-
phors for the Turkish lesson and Turkish teacher concepts. In the analysis
of the obtained data, content analysis was used from qualitative research
methods. NVivo 11 Pro program was used in the analysis process. The state-
ments made by the participants were transferred to the computer stage with-
out any change. All the sentences were read individually and the sentences
which had metaphor but not relevant to their explanation or not explained
at all were eliminated. As a result of the eliminations, 259 of the second-
ary school students’ and 243 of the Turkish teacher candidates’ metaphors
related to the concept of “Turkish lesson”, and in relation to the concept of
“Turkish teacher”, 253 of secondary school students’ and 252 of Turkish
teacher candidates’ metaphors were examined and were grouped and placed
under the categories. In order to ensure the validity of the survey, each step
is explained in detail, the direct citations from participants are ranked and
the results are explained in this direction. The reliability of the analyzes was
tested by comparing and checking the data obtained in the study and the data
received as a result of inspections made by an area specialist. Related to the
concept of “Turkish lesson” secondary school students constituted 259, and
Turkish teacher candidates constituted 243 metaphors. As a result of the re-
search 16 categories occurred as (1)knowledge/learning source, (2)integra-
tion, (3)valuation, (4)development, (5)being identical to life, (6)necessity, (7)
national element, (8)self-reflection,(9)boredom/strain, (10)infinity, (11)guid-
ance, (12)time, (13)pleasure, (14)imagination, (15)communication,
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oz

Ogretmen 6zel alan yeterligi, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi sorumluluklari et-
kili bir sekilde yapabilmesi i¢in sahip olmast gereken bilgi, beceri, anlayis ve tutum-
lar olarak tanimlanabilmektedir. Ogretmenlerin yeterliklerini bilip gelistirmesi egiti-
min kalitesini dolayistyla da 6grenci basarisini olumlu etkileyecektir. Bu vesileyle,
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Teachers who know and develop their competencies will affect the quality of educa-
tion, and in turn, student success positively. Therefore, the purpose of this study is
to develop English Teacher Subject Area Competency Scale (ETSACS). It is con-
sidered that data to be collected with this scale will affect education positively. Be-
sides, the data will contribute to the planning of education. In consequence of the
exploratory and confirmatory factor analysis, it was determined that ETSACS has a
three-factor structure. The Cronbach Alpha internal consistency and reliability coef-
ficient indicates that the scale is reliable.

Key Words: Subject area competency, teacher training, English teacher, scale devel-
opment

GIRIS

20 ve 21. ylizyillar bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizli yasandigi bir
donem olmustur. Teknolojik aletlerin kullanimi globallesen diinyada insan-
larin egitsel, kiiltiirel ve ekonomik olarak paylasim yapmasini arttirmis, bu
durum da toplumlar1 dolayisiyla da bireyleri bazi konularda kendini gelis-
tirme zorunlulugu ile kars1 karsiya getirmistir. Ortaya ¢ikan kiiltiir, teknoloji
ve ekonomik paylasimlarin verimli yapilmasi toplumsal ve bireysel gelisme
gibi konularda yabanci dil 6grenme de bir zorunluluk haline gelmistir. Nite-
kim bu konuda Altun (2012) “kiiresellesen diinyada iletigsimin artan 6nemi,
yabanci dil 6grenme gereksinimini dogurmustur” seklinde goris belirtmek-
tedir. Tiirk kiiltiiriinde de yabanci dil 6grenmeye dair “Bir lisan bir insan”
seklinde atasozleri ile de bu 6neme dikkat ¢ekilmektedir.

Kiiresel gapta egitimine énem verilen dillerden biri de Ingilizce’dir. Diinya
genelinde 700 milyondan fazla insanin Ingilizce’yi yabanci dil olarak konus-
tugu diisiiniilmektedir.! Tiirkiye de Ingilizce 6gretimine énem veren iilkeler
arasindadir. Ulkemizde 19. yiizyildan itibaren yabanci dillere dnem gosteril-
meye baslanmis ve bu énem giiniimiizde de kendine yer bulmustur (Ozde-
mir, 2003). Giiniimiizde ise Ingilizce dgretimine 2. simiftan itibaren zorunlu
ders olarak baslanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2014).

Onemi bu denli artan bir konuda bu dersi veren dgretmenlerin yeterliligi
iizerinde durmak da faydali olacaktir. Yeterlik, Tiirk Dil Kurumu’nca [TKD]
“Goérevini yerine getirme giicii” olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen yeterlik-
leri ise 6gretmenlerin “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bigcimde yeri-
ne getirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak
ifade edilmektedir (MEB, 2008). Ogretmenlik mesleginde yeterlilik biiyiik
oranda &grenci motivasyonu ve basarisi gibi 6grenme ¢iktilari ile ilgilidir

1 http://www.englishlanguageguide.com/facts/stats/ sitesindeki veriler baz alinmistr.
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(Fives, 2003). Ogretmen agisindan ele alindiginda 6gretmen yeterligi, gret-
menlik mesleginin gerektirdigi sorumluluklarin etkili bir sekilde yapilabil-
mesi i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar; 6gretme-
nin, 6grenci davranig ve basarisini etkileyen yetenekleri olarak tanimlanabilir
(Sahin, 2007; Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2007).

Ogretmenlik meslegini icra edeceklerde aranacak nitelik ve ozelliklere ilis-
kin 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, “Ogretmen adaylarinda ge-
nel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak
nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tespit olunur.” seklinde ifade yer almak-
tadir (MEB, 2002). Milli Egitim Bakanlig1 bu sorumlulugu yerine getirme
maksadiyla Mart 1999°da MEB ve iiniversite temsilcilerinden olusan “Og-
retmen Yeterlikleri Komisyonunca”, “egitme-6gretme yeterlikleri”, “genel
kiiltiir bilgi ve becerileri” ve “0zel alan bilgi ve becerileri” ana bagliklarindan

olusan yeterlilikler belirlemistir.

Bunun yaninda Milli Egitim Bakanlhigi Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Ge-
nel Miidiirliigii Temel Egitime Destek Projesi “Ogretmen Egitimi Bileseni”
kapsaminda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri baslhig1 altinda bir ¢alis-
tay gerceklestirmis ve 6gretmen genel yeterligine iligkin 6 ana yeterlik alani,
bu yeterliklere iligkin 39 alt yeterlik ve 244 performans gostergesi belirlen-
mistir. Bu 6 ana yeterlik alani ise su sekildedir (MEB, 2006):

A. Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim
B. Ogrenciyi Tamima

C. Ogrenme ve Ogretme Siireci

D. Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme
E. Okul-Aile ve Toplum iliskileri

F. Program ve Icerik Bilgisi

Bu yeterliliklere paralel olarak Ingilizce dgretmenlerine yonelik belirlenen
ozel yeterlikler ve alt basliklar ise su sekildedir (MEB, 2008):

Ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama ve Diizenleme

Ingilizce 6gretimine uygun planlama yapabilme, Ingilizce 6gretimine uygun
ogrenme ortamlar1 diizenleyebilme, ingilizce dgretim siirecine uygun mater-
yaller ve kaynaklar kullanabilme, Ingilizce 6gretim siirecine uygun ydntem
ve teknikleri kullanabilme, Ingilizce dgretiminde teknolojik kaynaklar1 kul-
lanabilme.
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Dil Becerilerini Gelistirme

Ogrencilerin etkili dil 6grenme stratejilerini gelistirmelerine yardim edebil-
me, dgrencilerin Ingilizceyi dogru, anlasilir bir sekilde kullanmalarim sagla-
yabilme, 6grencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirebilme, 6grencilerin
konugma becerilerini gelistirebilme, 6grencilerin okuma becerilerini gelisti-
rebilme, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirebilme, Ingilizce 6gretiminde
0zel gereksinimli ve 6zel egitime gereksinim duyan ogrencileri dikkate alan
uygulamalar yapabilme.

Dil Gelisimini izleme ve Degerlendirme

Ingilizce dgretimine iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin amag-
larin1 belirleyebilme, Ingilizce 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme arag ve
yontemlerini kullanabilme, &grencilerin dil gelisimini belirlemeye yonelik
6lgme sonuglarimi yorumlama ve geri bildirim saglayabilme, 6grencilerin dil
gelisimlerini belirlemeye yonelik 6lcme ve degerlendirme sonuglarini uygu-
lamalaria yansitabilme.

Okul, Aile ve Toplumla is Birligi Yapma

Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle is birligi yapabilme,
Ogrencilerin yabanct dil kullanmanm 6nemini kavramalarinda ilgili kurum
ve kurulus ve kisiler ile ig birligi yapabilme, 6grencilerin, ulusal bayram ve
torenlerin anlam ve 6neminin farkina varmalarini ve aktif katilimlarini sag-
layabilme, ulusal bayram ve torenlerin yonetim ve organizasyonunu yapa-
bilme, okulun kiiltlir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde toplumla is
birligi yapabilme, toplumsal liderlik yapabilme.

Ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama

Mesleki yeterliklerini belirleyebilme, ingilizce 6gretimine iliskin kisisel ve
mesleki gelisimini saglayabilme, mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda
bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden yararlanabilme, mesleki gelisi-
mine yonelik arastirmalarini uygulamalarina yansitabilme.

Ogretmen yeterlik ve etkililigi bir gereklilik oldugundan, 6gretmenleri de-
gerlendirip onlara destek olacak aktiviteler yapmak, 6gretim kurumlarindaki
performanslarini 6l¢iip bunu gdérmelerini saglamak 6grenci basarist i¢in bii-
yiik 6nem tagimaktadir (David ve Macayanan, 2010). Benzer sekilde, 6gren-
cilerin Ingilizce okuryazarligmi kazanmasi ve bu dili geregi gibi kullanabil-
mesinde Ingilizce dgretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir (Kararmaz
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ve Arslan, 2014). Bu nedenle Ingilizce 6gretmeninin dzel alan yeterliklerini
caligmak, ¢alismalar kapsaminda geri bildirimlerde bulunmak gerekmektedir.

Ingilizce dgretmeni yeterligine yonelik alanyazin incelendiginde ¢ok az sa-
yida ¢aligmanin oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarin genel itibariyla aday 6g-
retmenlerin 6zel alan yeterlikleri ve 6z-yeterlik algisina odaklandig1 goriil-
miigtiir (Baykara, 2011; Biiylikduman, 2006; Cakir ve Alici, 2009; Kiilekei,
2012). Hismanoglu (2012) Ingilizce 6gretmeni adaylarinin Ingilizce 6gret-
meni yetistirme programi ile ilgili goriislerini anket vasitasiyla belirlemeye
calismustir. Ingilizce 6gretmenlerinin dgretmenlik meslegi 6zel alan yeterlik-
lerine iliskin algilarinin belirlenmesine yonelik en dikkate deger ¢aligma Ka-
rarmaz ve Arslan’in (2014) calismasidir. Bu calisma ilkdgretim 6gretmenle-
ri diizeyinde gerceklestirilmistir. Dolayisi ile tiim kademelerde gorev yapan
Ingilizce dgretmenlerine uygulanmasi durumu hedef kitleyi degistirebilece-
ginden, dogrulayici faktor analizi yapma gerekliligi olusabilecektir. Ayrica
Olgek incelendiginde faktdr analizi yapilmadigi, MEB tarafindan belirlenen
0zel alan yeterliklerinin basliklandirilarak birer alt boyut olarak kabul edil-
digi goriilmiistiir. Ancak MEB tarafindan yapilan siniflandirmanin alanda
caligan Ingilizce 6gretmenleri tarafindan nasil algilandiginm incelenmesi
gerekmektedir. Bir dlgegin gelistirilmesinde alanyazinin onerilerine uygun
olarak gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin eksiksiz olarak uygulanmasi ge-
rekir. Alanyazin incelemesi ve yukarida agiklananlar dogrultusunda gegerlik
ve giivenirlik dzellikleri belirlenmis, faktdr yapist ortaya konulmus Ingilizce
ogretmeni dzel alan yeterlikleri dlgeginin Ingilizce 6gretimine ve bu alanda
yapilacak caligmalara katki saglanacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmada, Ingilizce 6gretmenlerinin &zel alan yeterliklerini belirlemek
lizere hazirlanmis olan “Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri Olgegi-
nin (I00AY)” teknik 6zelliklerinin (gegerlik ve giivenirlik) belirlenmesi
amaglanmigtir. Bu amaca ulasilabilmesi igin asagidaki sorulara yanit aran-
migtir:

1. 100OAY Olgeginin gegerlik sonuglari nedir?
2. I00AY Olgeginin giivenirlik sonuglari nedir?
YONTEM

Arastirma Olgek gelistirme arastirmasidir. Arastirma kapsaminda, Ingilizce
ogretmenlerinin kendi alanlarindaki yeterlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in
bir dlgek gelistirilerek deneme uygulamasi yapilmasi ve dlgegin teknik 6zel-
liklerinin (gegerlik ve giivenirlik) betimlenmesi esas alinmistir.
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Olcek Gelistirme Siireci

Alanyazinda dlgek gelistirmenin belirli agamalar1 takip etmesi gerektigi be-
lirtilmistir. Bu arastirmada 6l¢ek gelistirme siirecinde siralanan asagidaki si-
ralamaya uyulmustur (Cohen ve Swerdlik, 2013; Crocker ve Algina, 1986;
DeVellis, 2014; Secer, 2015; Seker ve Gengdogan, 2014). Bu asamalar sira-
styla:

1. Olgegin amacini belirleme, kimlere, neden uygulanacagini saptama
. Olgegin kapsamina ve icerigine karar verme
. Belirlenen kapsam ve igerik dogrultusunda madde yazma

. Madde kontrolii ve 6l¢ek formu olusturma

. Gelistirilecek 6lgegi, dlgek gelistirme grubunda uygulanma

2
3
4
5. Maddelerin puanlama yontemi ve verilerin analiz yontemini belirlenme
6
7. Maddeleri puanlama ve analiz etme

8

. Elde edilen sonuglar dogrultusunda 6lgege son halini verme
Arastirma Gruplan
Bu arastirmada iki farkli grupla calisma yapilmistir. Bunlar:
Olcek Gelistirme Grubu I

Arastirmada IOOAY Olgeginin teknik dzelliklerinden yap1 gecerligi ve giive-
nirligini belirlemek amaciyla veri toplanan gruptur. Bu grupta toplam 311 in-
gilizce dgretmeni yer almistir. Bu 6gretmenlerin 188’1 kadin, 123’# erkektir.
Grup olusturulurken kidemde dengeli bir dagilim olusturulmaya c¢aligilmistir.
66 6gretmen 1-5 yil, 82 6gretmen 6-10 yil, 67 6gretmen 11-15 yil, 76 6gret-
men 16-20 y1l ve 20 6gretmen 21 ve tistii y1l gorev yapmaktadir. 246 6gret-
men kamuda gorev yaparken 65 dgretmen 6zel sektdrde gorev yapmaktadir.
59 6gretmen ilkokulda, 110 6gretmen ortaokulda, 110 6gretmen lisede ve 32
Ogretmen lniversitede gorev yapmaktadir. Katilimc1 6gretmenlerin 193’ li-
sans, 1181 lisansiistii mezunu, 293’# egitim fakiiltesi ve 18’1 fen edebiyat
fakiiltesi mezunudur. Bu gruptan veriler 2016 yil1 Aralik ay1 1. haftasinda
toplanmustir.

Olcek Gelistirme Grubu II

Gelistirilen IOOAY Olgeginin ortaya konulan yapisinin agiklayici faktdr ana-
lizi sonucunda dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi i¢in olusturulan
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gruptur. Bu grupta toplam 217 Ingilizce dgretmeni yer almistir. Bu &gret-
menlerin 129’u kadin, 88’1 erkektir. 170 d6gretmen kamu sektoriinde galisir-
ken, 47’si 6zel sektorde calismaktadir. 46 6gretmen ilkokulda, 68 6gretmen
ortaokulda, 81 dgretmen lisede ve 22 §gretmen iiniversitede gorev yapmak-
tadir. 144 6gretmen lisans, 73 6gretmen yiiksek lisans mezunudur. 205 6gret-
men egitim fakiiltesi, 12 6gretmen ise fen ve edebiyat fakiiltesi mezunudur.
Ingilizce dgretmenlerinin kidem dagilimi dengelidir. Bu gruptan veriler 2017
yil1 Ocak ay1 4. haftasinda toplanmustir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada gelistirilen 6lgek alanyazin okunarak ve alanda ¢alisan bes
uzmanin gorisleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Deneme uygulamasi dncesi
Olcekte 74 madde yer almistir. Bu maddelere verilecek tepkiler “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle
katiliyorum” seklinde 5°1i Likert yapida dlgeklendirilmistir. Olcegin gecerlik
ve glvenirlikle ilgili analizlerinin detaylar1 bulgular boliimiinde aktarilmistir.
Analiz sonucunda 6l¢ekten 38 madde ¢ikarilmistir. Nihai formunda o6lgekte
36 madde kalmistir. 36 madde iic alt boyutta yer almistir. Olcekte kalan mad-
deler, olusturdugu alt boyutlar ve 6zellikleri Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Alt boyutlar, maddeleri ve 6zellikleri

Alt Boyutlar Maddeler Tersten | Alinabilecek | Alinabilecek
Puanlanan | en yiiksek en diigitk
Madde puan puan
Dil Becerilerini 19, 20, 21, 22, Yok 80 16
Destekleme Yeterligi | 23, 24, 25, 26,
27, 28, 29, 30,
31,32,33,71
Yok 55 11
Olgme ve 35, 38, 41, 50,
Degerlendirme 51, 52,53, 54,
Yeterligi 60, 61, 62 Yok 45 9
1,6,7,10, 12,
Ogrenme-Ogretme 45, 46, 48, 57
Ortami1 Diizenleme
Yeterligi
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Verilerin Analizi

Elde edilen veriler IBM—SPSS 22 ve AMOS 22 programlarina aktarilmis-
tir. [I0OAYO nin gelistirilmesi ¢alismasinda 6lgege iliskin yapr gegerliginin
hesaplanmasi, giivenirlik adina ise 6lgege iliskin i¢ tutarhilik anlaminda gii-
venirlik gostergesi olan Cronbach Alpha katsayisi ve madde toplam korelas-
yonlar1 hesaplanmistir. Yap1 gecerligi kapsaminda kanitlar elde etmek icin
acimlayici faktor analizi uygulanmistir. Agiklayici faktor analizi igin, temel
bilesenler analizi (faktorlesme yapisini belirlemek i¢in) Kaiser—Meyer—Ol-
kin (KMO) test, Bartlett Sphericity test, varimax eksen dordiirmesi (rotation)
(olusan faktorleri daha net bigimde ortaya koyabilmek i¢in), dogrulayici fak-
tor analizi gibi teknikler kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013).

BULGULAR
Gecerlige iliskin Kanitlar

Olgegin yapisini agiklamak amaciyla agiklayici faktor analizi uygulanmustir.
Bu analizle veri dosyasmin faktér analizine uygun olup olmadigini deger-
lendiren “Kaiser—-Meyer—Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity test” yapilmais,
maddelerin hangi boyutlar altinda toplandigin1 gosteren temel bilesenler ana-
lizi ve “Varimax Rotasyon YoOntemi” uygulanmis, olusan alt boyutlarla ilgi-
lenilen 6zelligin (Ingilizce dgretmeni &zel alan yeterlikleri) varyansmin ne
kadarinin aciklandigi tespit edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013).

Faktor analizi 6ncesinde madde toplam korelasyonlart incelenmistir. Madde
toplam korelasyonlar1 0,300’iin altinda olan ve dlgege ¢ok az katki saglayan
maddeler, ek olarak faktor analizi sirasinda diistik faktor yiikii gdsteren, bir-
ka¢ faktor altinda binisik yap1 gosteren 2, 3, 4, 5, 8, 9, 11, 13, 14, 15, 16,
17, 18, 34, 36, 37, 39, 40, 42, 43, 44, 47, 49, 55, 56, 58, 59, 63, 64, 65, 66,
67, 68, 69, 70, 72, 73 ve 74. maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Geriye kalan36
maddeye iliskin istatistiki bilgiler Tablo 2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2. Aciklayici faktor analizi ve giivenirlik analizi sonuglari

Dondiirme Sonucu

Yer Madde- Faktorlerdeki Madde
Madde No Aldig1 Toplam Yiik Degerleri
Faktor | Korelasyonu | pak¢sr | Faktor | Faktor
| 11 111
Ogrencilerinin konusma
becerilerini gelistirecek Faktor 0,610 0.818
kazanimlara uygun hazirliksiz 1
konusma gorevleri verebilir.
Ogrencilerinin konusma
becerilerini gelistirecek Faktor 0.636 0.798
kazanimlara uygun hazirlikl 1
konusma gorevleri verebilir.
Ogrencilerinin dinleme
becerilerini gelistirecek Faktor
kazanimlara uygun kisa 1 0,669 0,766
konusmalar ve video kayitlart
bulabilir.
Ogrencilerinin
dinlediklerinden anladiklarin1 | Faktor
belirleyebilecek SN1K sorulart 1 0,597 0,760
sorabilir.
Ogrencilerinin konusma
becerilerini gehstlrec;k Faktor 0356 0.760
kazanimlara uygun diyaloglari 1
baglatabilir.
Ogrencilerinin okuduklarryla Faktor
ilgili gorselleri eslestirmesine ) 0,723 0,726
olanak taratabilir.
Ogrencilerinin okuma
becerilerini gehstlrecek. Faktor 0,703 0.714
kazanimlara uygun metinler 1
bulabilir.
Ogrencilerinin konusmasi .
sirasinda konusmayi Fal;tor 0,728 0,700
yonlendirecek sorular sorabilir.
Gorsellerden yolan ¢ikarak
6grencilerinin tahminleri Faktor 0.727 0.686
ortaya koymalarini 1
saglayabilir.
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Ogrencilerinin dinleme

becerilerini gellstlrecek. Faktor 0,650 0.675
kazanimlara uygun metinler 1

bulabilir.

Ogrencinin kendisine uygun

bir 6grenme stratejisi (tekrar, Fakior

dikkat, anlamlandirma vb. ) 0,700 0,655

stratejiler) belirlemesine katki
saglayabilir.

Ogrencinin kendi 6grenme
stili (gorsel, isitsel, bedensel) | Faktor
hakkinda farkindaliginin 1

olugmasina katki saglayabilir.

0,700 0,630

Ogrencilerinin hazirlikli ya

da hazirliksiz yazmalarini Fal;tor 0,676 0,624
saglayacak gorevler verebilir.

Ogrencilerinin yazma

becerilerini gelistirecek Faktor 0.626 0.619
kazanimlara uygun yazma 1

gorevleri verebilir.

Mesleki gelisimi saglayacak
etkinlikler diizenleyebilmek Faktor

amactyla ziimresini harekete 1 0,681 0,616
gegirebilir.

Ogrencilerinin okuduklarindan Faktor

anladiklarini belirleyebilecek 1 0,737 0,600

5N1K sorulart sorabilir.

Olgme ve degerlendirme

islemi sonuglarindan Faktor

ogretimi gelistirecek sekilde 2 0,665 0,738
yararlanabilir.

Olgme sonuglarma gore | Faktor | -9 0,689
6grencilerine doniit verebilir. 2

Ogrencilerin dinleme-izleme Faktor

becerilerini gelistirmelerine > 0,774 0,675
yardimct olabilir.

ngme sonuglarini et.k‘lll bir Faktor 0,694 0,672
bicimde yorumlayabilir. 2

Kazanimlart 6lgmeye doniik .

6l¢me yontem teknik ve Fal;tor 0,619 0,668

yaklagimlarini planlayabilir.
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Ogrencilerinin hazirliksiz Fakidr

konusma yapmalarina 5 0,481 0,657
yardimct olabilir.

Kazanimlart élgm.eye doniik Faktor 0.526 0.624

sorular hazirlayabilir. 2

Farkl1 soru tiplerinde (dogru-

yanlis, agik uglu, tamamlama, Faktor

kisa cevapli, goktan segmeli > 0,592 0,615

gibi) kazanima uygun soru

yazabilir.

Kazanimlari 6lgebilecek Faktor

6lgme yontem, teknik ve 5 0,612 0,604
yaklagimlarini kullanabilir.

Alternatif 6lgme ve

degerlendirme (6grenci tiriin Fakidr

dosyasi, performans gorevi, 5 0,659 0,589

proje, giinliikler vb.) yontem

ve yaklagimlarimi kullanabilir.

Ogrencilerinin zorluk ¢ektigi | Faktor

dil becerilerini belirleyebilir 2 0,438 0,562

Dilde etkilesimci yaklagimi Faktor

etkin sekilde kullanabilir. 3 0,499 0,776
Ogrencilerin Ingilizceyi "

dogru, anlagsilir bir sekilde Fal;tor 0,591 0,770
kullanmalarini saglayabilir.

Ihtiyag oldugunda ders kitabi Faktor

disinda 6grenci seviyesine 3 0,542 0,762
uygun materyal tasarlayabilir.

Farkli 6grenme giiciine sahip Faktor

6grencilerinin dil becerilerini 3 0,614 0,738
gelistirebilir.

Ogretim ortaminda bulunmasi

ge?reken uyaranlari (gqrsel, Faktor 0.651 0.678
isitsel materyaller gibi) 3

olusturabilir.

Farkli 6grenme giiciine sahip Faktor

6grencilerine uygun soru 3 0,594 0,654
hazirlayabilir.

Mgt;ryallerle ogre.nvcﬂerlmn Faktor 0,596 0.648
ilgisini canli tutabilir. 3
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Ogretim ortaminin sahip Fakidr

olmas1 gereken 6zellikleri 0,624 0,646
. 7 3

belirleyebilir.

Ogrencilerin dil becerilerini

gehstlr?gek ogrenci seviyesine Faktor 0,685 0,535

uygun 0gretim etkinliklerini 3

planlayabilir.

KMO = 0,870Cronbach Alpha = 0,961
BartlettSphericity (X?) = 9984,598; sd=630, p<0.01
Birinci Faktoriin A¢ikladigl Varyans = %25,363
Ikinci Faktoriin Agikladig1 Varyans = %18,176
Ucgiincii Faktoriin Agikladig1 Varyans = %16,130

Ug Faktériin Birlikte Agikladig1 Varyans = %59,669

IOOAY Olgeginin yap1 gegerligi temel bilesenler analizi kullanilarak belir-
lenmistir. Temel bilesenler analizinde veri dosyasinin faktor analizine alin-
masi i¢in uygun olup olmadigim belirleyen Kaiser-Meyer—Olkin (KMO)
testi, yine aym1 konuda bilgi veren Bartlett Sphericity test yapilmaktadir.
Tablo 2’de goriildiigii gibi KMO degeri 0.870 olarak belirlenmistir. Bu de-
gerin en az 0.50’nin {izerinde olmas1 veri setinin faktor analizi i¢in uygun
oldugunu gostermektedir. Bartlett testi sonucu X?=9984.598; sd=630(p<0.01)
olarak bulunmusgtur. Bartlett testi sonucunda elde edilen anlamlilik degerinin
anlamli ¢ikmasi, faktor analizinin yapilabilecegini gostermektedir. Agiklanan
varyans ise %59 dur. Bu deger sosyal bilimlerde 6lgek gelistirme ¢aligmala-
rinda kabul edilir diizeyde bir degerdir. Agiklayici faktdr analizinde, 6lgekte
alt boyutlar olup olmadigi, alt boyutlar var ise hangi maddelerin hangi alt bo-
yutlar altinda toplandigina karar verebilmek i¢in veri setine “Varimax” eksen
dondiirme yontemi uygulanmistir (Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). Uy-
gulanan “Varimax” eksen dondiirmesi sonucunda olgekte ii¢ faktor (boyut)
oldugu belirlenmistir. Bunlar:

Madde 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33 ve 71’in bir
alt boyut olusturdugu (birinci alt boyut) belirlenmistir. Bu boyuttaki madde-
lerin, dil becerilerini destekleme yeterligiyle ilgili oldugu saptanmistir.

Madde 35, 38, 41, 50, 51, 52, 53, 54, 60, 61 ve 62’nin bir alt boyut olustur-
dugu (ikinci alt boyut) belirlenmistir. Bu boyuttaki maddelerin, 6lgme ve de-
gerlendirme yeterligiyle ilgili oldugu saptanmustir.

Madde 1, 6, 7, 10, 12, 45, 46, 48 ve 57 nin bir alt boyut olusturdugu (liglincii
alt boyut) belirlenmistir. Bu boyuttaki maddelerin 6grenme-6gretme ortami
diizenleme yeterligiyle ilgili oldugu saptanmaistir.
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IOOAY O niin agiklayici faktor analizi sonuclarina gére ortaya ¢ikarilan ya-
pisiin dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla dogrulayici fak-
tor analizi yapilmigtir. Analiz sonucu belirlenen model Sekil 1’de gosteril-
mistir.

el

Coe
-

Sekil 1. IOOAYO’nin dogrulayic: faktor analizi modeli (standartlastirilmis
degerler). DBDY: Dil Becerilerini Destekleme Yeterligi, ODY: Olgme ve
Degerlendirme Yeterlikleri, OOODY: Ogrenme-Ogretme Ortami Destekleme
Yeterligi

Sekil 1 incelendiginde, dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda belirle-
nen ki-kare ve serbestlik derecesi degerlerinin ;(2 =439.35, (sd=206, p<.01)
oldugu ve ;(2 /sd=2.13 oranmin elde edildigi goriilmektedir. Se¢ilen 6rnek-
lemden elde edilen bu oranin 3’iin altinda ¢ikmasi miikemmel uyuma isaret
etmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2005; Siimer, 2000). Bu arag-
tirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri arasindaki uyumun mii-
kemmel uyuma karsilik geldigi sdylenebilir. Diger belirlenen uyum degerleri
Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4. DFA sonucunda belirlenen uyum degerleri

e sd y/sd RMSEA  AGFI RMR CFI

439,35 206 2,13 0,052 0,91 0,052 0,98

DFA’da en yaygin kullanilan uyum indekslerinden birisinin RMSEA (Root
Mean Square Error of Approximation) oldugu sdylenebilir. DFA analizinde
RMSEA indeksinin 0.05 ve daha kii¢iik bir deger olmas1 model-veri uyumu-
nun bir gostergesidir; ancak bu degerin 0.08’e kadar da kabul edilebilecegi
belirtilmektedir. DFA’da AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) degerinin
0,80’den yiiksek ve RMR (Root Mean Square Residual) degerinin “0.10”dan
diisiik olmas1 modelin gergek verilerle uyumu i¢in kabul edilebilir oldugu
sOylenebilir. DFA’da CFI (Comparative Fit Index) degerlerinin 0.95 ve iize-
rinde olmasi model veri uyumunun “miikemmel uyuma” karsilik geldiginin
gostergesidir (Anderson ve Gerbing, 1984; Bentler, 1990; Browne ve Cude-
ck, 1993; Cokluk, Giiglii ve Biiyiikoztiirk, 2008; Hu & Bentler, 1999; Marsh,
Balla ve McDonald, 1988; Siimer, 2000; Simsek, 2007; Vieira, 2011).

DFA’nin temel amaci 6nceden tanimlanan bir modelinin, elde edilen veriler
ile uyum diizeyini belirlemektir (Siimbiiloglu ve Akdag, 2009). Bu baglam-
da dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda belirlenen uyum indekslerine gore
IOOAY 6lgeginin ii¢ boyutlu yapismin dogrulandig: sdylenebilir. Ayrica fak-
tor ile maddeler arasindaki faktor yiiklerinin anlamli ¢ikmasmin yakinsak
(convergent) gegerligin gostergesidir. Bu aragtirmada faktorler arasindaki ko-
relasyonun da .85’den kii¢iik oldugu i¢in 1raksak (divergent) gecerligi sagla-
dig1 sdylenebilir.

Giivenirlige Iliskin Kamtlar

Aciklayict faktdr analizi sonucunda 6lgekte kalan maddelerin madde toplam
korelasyonlarmin 0.356 ile 0.774 arasinda oldugu goriilmektedir. Olusan
ii¢ alt boyutun ayr ayr giivenirlik diizeyleri incelenmistir. Analiz sonuglar
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. IOOAY 6l¢eginin alt boyutuna ait Cronbach Alpha sonuglar

Alt Boyut (Maddeler) Cronbach Alpha
19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 71 0,96
35, 38,41, 50, 51, 52, 53, 54, 60, 61, 62 0,90
1,6,7,10,12,45,46,48, 57 0,91
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Tablo 3 incelendiginde, ilk alt boyutun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi-
nin 0.96, ikinci boyutun giivenirlik katsayis1 0.890 ve li¢lincii boyutun giive-
nirlik katsayis1 0.91 oldugu belirlenmistir. Olgekler icin 0.70 {istii giivenirlik
katsayis1 degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir (Ozdamar,
2013).

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Ingilizce yabanci dil olarak son yillarda énem kazanmus dillerin basinda gel-
mektedir. Hizli teknolojik ve sosyal gelismeler bu dilin 6grenim degerini art-
tirmistir. Tiirkiye de bu éneme odaklanan iilkeler arasinda yer almistir. Ul-
kemiz kalkinma planlarinda nitelikli isgiiclinliin en 6nemli 6zelliklerinin bir
hatta daha fazla yabanci dili etkin bi¢imde kullanma yer almaktadir (DPT,
2007). Bu amaca ulagabilmek i¢in yabanci dil 6gretmenlerinin hizmeton-
cesinde iyi yetigmis olmas1 ve dgretmen yeterliklerine sahip olmasi1 gerek-
mektedir. Iyi bir ingilizce 6gretmeninin genel kiiltiir ve dgretmenlik meslek
bilgisi becerilerinin yaninda alaninda uzman olmasi, alani ile ilgili bilgi ve
becerilerle donanmis olmasi beklenir. Demirel’in (1990) ¢aligmasinda Ingi-
lizce 6gretmenlerinin kendi Ingilizce konusma ve dinleme becerilerini yeterli
bulmadiklar1 saptanmigtir. Okan ve Basaran’in (2007) ¢alismasinda da sonug
cok farkli degildir. Celik ve Arikan’mn (2012) ¢aligmasinda ise arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yalnizca % 8’i lisans programlarini kendilerini ¢ocuk-
lara yabanci dil 6gretmeye hazirlamada yeterli bulmaktadir. Oysa ii¢ alan-
da da yeterlik kazanmig 6gretmenler sayesinde, iilkemizde yasanan ingilizce
ogretimindeki basarisizlik azaltilabilir. Haznedar’in da (2010) belirttigi gibi
yabanci dil i¢in belirlenen hedefler 6grencinin ulagmasi gereken diizeyi be-
lirttigi gibi 6gretmen yeterliklerini de icermek durumundadir.

Ingilizce dgretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri ile ilgili olarak alanyazin in-
celendiginde, sinirh sayida ¢alismaya ulasilmaktadir. Bu ¢aligmalardan biri
Kiilekei’ye aittir. Kiilek¢i (2012) 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlikler
acisindan kendilerini gelistirme istekleri ile ilgili yaptig1 calismada, Fran-
sizca ve Ingilizce dgretmenliginde okuyan 6gretmen adaylarmin kendilerini
gelistirme isteklerinin Almanca dgretmenliginde okuyanlardan daha yiiksek
sonucuna ulagmustir. Bir diger calismada ise Ingilizce dgretmenlerinin dzel
alan yeterlikleri algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Kararmaz
ve Arslan, 2014). Calismada, 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerine iliskin
yeterlik algilarinda hizmet-i¢i egitim alma ve kidem yili degiskenlerine gore
yeterlik alanlarinin hi¢birinde anlamli bir fark bulunmazken; cinsiyet degis-
kenine gore Dil Becerilerini Gelistirme ve Okul, Aile ve Toplumla Isbirligi
Yapma yeterlik alaninda kadin 6gretmenler lehine bir sonug elde edilmistir.
Ancak bu calismalar Ingilizce 6gretmenlerinin dzel alan yeterlikleri hakkin-
da genel bir sonuca ulagsmak i¢in yeterli degildir.
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Ingilizce dgretiminde Ingilizce dgretmenlerinin rolii biiyiiktiir. Bu konuda
yeterli ve etkili bir 6gretmen siirecin olmazsa olmazlarindandir. ingilizce 63-
retmenlerinin yeterlik seviyelerinin farkinda olmasi bu siirecte onlara destek
olacak siirecin planlanmasinin daha saglikli olmasini saglayacaktir. Bu vesi-
leyle bu calismada Ingilizce Ogretmeni Ozel Alan Yeterligi (I00OAY) Olge-
ginin gelistirilmesi amaclanmig ve 6lgegin giivenirlik ve gecerlik galismasi
yapilmaistir.

IOOAY Olgegi 36 maddeden olugmaktadir. Analizler éncesinde 74 madde-
den olusan 6lgekten madde toplam korelasyonlart 0.300’lin altinda olan ve
Olcege az katki saglayan maddeler ¢ikarilmistir. Cikarilan maddeler arasinda
“2.Etkinliklerin kazammlara uygunlugunu belirleyebilir”, “8.Ingilizce dgre-
timine uygun (diyalog, soru-cevap, etkilesim, rol oynama, simiilatif ortamlar
gibi) ortamlart olusturabilir’, “15.0gretimi zenginlestirecek teknolojik im-
kanlart kullanabilir”, “36. Zorluk ¢eken égrencilerin dil becerilerini gelig-
tirici onlemler alabilir”, “59. Gelistirdigi olgme aracimin (yazili, performans
gorevi, proje vb.) gecerlik ve giivenirligini saglayabilir’ve“73. Etkili bir
meslek ¢alisant olabilmek icin siirekli mesleki gelisimin gerekliligi konusun-
da meslektaslarin bilinglendirebilir ” gibi maddeler yer almaktadir.

IOOAYO 3 faktorden (boyut) olusmaktadir. Dil Becerilerini Destekleme Ye-
terligi [DBDY] 16 maddeden olusmaktadir ve Cronbach Alpha degeri 0.957
olarak saptanmistir. Ogrenme-Olgme ve Degerlendirme Yeterligi [ODY] 11
maddeden olusmaktadir ve Cronbach Alpha degeri 0.899°dir. Ogrenme-Og-
retme Ortami Diizenleme Yeterligi [OOODY] 9 maddeden olugmaktadir ve
Cronbach Alpha degeri 0,910 olarak saptanmistir. Analizler ve uygulamalar
sonucunda IOOAYO’ye son sekli verilmis ve IOOAYO yeniden numaralan-
dirilmigtir. Nitekim Kararmaz ve Arslan (2014) Ingilizce dgretmenlerine yo-
nelik yaptiklar1 ¢aligmada 6lgek boyutlarini 5 maddelik Ogretim Siireglerini
Planlama ve Diizenleme (I0OSPD); 7 maddelik Dil Becerilerini Gelistirme
(DBG; 4 maddelik Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme (DGID); 6 mad-
delik Okul, Aile ve Toplumla igbirligi Yapma (OAITY); 4 maddelik Mesleki
Gelisimini Saglama (MGS) olarak belirlemistir.

IOOAYO’nin Ingilizce 6gretmenlerinin yeterlilikleri konusunda gelecek
arastirmalarda degisik veri toplama araglariyla kullanimi ve elde edilecek
bulgularin birlikte yorumlanmasi ¢alismanin énemini arttiracak ve IOOA-
YO nin gelisim siirecini tamamlamasina katki saglayacaktir. Ayrica Ingilizce
ogretmenligi 6zel alan yeterliklerinin belirlenmesi, hizmetdncesi dgretmen
yetistirme programlarinin yeterlikler agisindan degerlendirilmesine olanak
saglayacaktir.
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Extended Abstract

English is one of the most widespread languages in the world. It is thought
that more than 700 million people speak English as a foreign language. Tur-
key is also one of the countries that pay attention to English teaching. Turkey
has been giving importance to learning foreign languages since 19* centu-
ry (Ozdemir, 2003). Today in Turkey English is a compulsory lesson from
the 2™ grade (Ministry of Education [ME], 2014). It will be wise to give
importance to teachers’ competences who give this course which is of vi-
tal importance throughout the world. Teacher competences are “information,
skills and attitudes necessary for implementing teaching effectively and ef-
ficiently” (ME, 2014). Regarding teachers, competencies are information,
skills, understanding and attitudes necessary to implement responsibilities
the occupation requires; abilities teacher possesses that affect student behav-
iors and success (Sahin, 2007; Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2007).
Teachers who know and develop their competencies will affect the quality of
education, and in turn, student success positively. In this study, it is intended
to determine technical features (validity and reliability) of English Teacher
Subject Area Competencies Scale (ETSACS) which is developed with the
purpose of identifying English teachers subject area competencies. With this
purpose, it is aimed to find answers to the following questions: 1.What are
the results of explanatory and confirmatory factor analyses of ETSAC scale?
2.What are the results of reliability test of ETSAC scale? This research is a
scale development study. Within the scope of the research, in order to iden-
tify English teachers’ subject area competencies level, it was necessitated to
develop a scale, conduct a trial application of the scale and determine techni-
cal features (validity and reliability) of the scale. This study was conducted
with two different groups. 311 English teachers participated in the process
of determining construct validity and reliability and 217 English teachers
participated in the process of determining confirmatory factor analysis. The
scale developed as a result of this study was prepared via reading the regard-
ing literature and according to five field experts’ opinions. Before trial ap-
plication the scale consisted of 74 items. The items were prepared accord-
ing to five point likert scale as “Strongly disagree, disagree, partially agree,
agree and strongly agree”. Details about validity and reliability analyses
were given in findings. As a result of the analysis, 38 items were extract-
ed. In the final form of the scale remained 36 items. These 36 items were
under 3 sub-components. In order to explain the structure of the scale, ex-
planatory factor analysis was made. The construct validity of ETSACS was
determined via principal components analysis. The value observed as a result
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of Bartlett’s test was an indicator for conduction of the factor analysis. To-
tal item correlation of the remaining items as a result of explanatory factor
analysis was 0.356 and 0.774 while variance was 59%. This value is an ac-
ceptable one for developing a scale in social sciences. Varimax rotation was
applied in explanatory factor analysis for the purpose of determining possi-
ble sub-components, and possible items under sub-components of the scale
(Biiyiikoztiirk, 2013; Ozdamar, 2013). As a result of Varimax rotation three
sub-components were determined in the scale. These were:

Items 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33 and 71 were
determined to form a sub-component (first sub-component) It was deter-
mined that these items were related to supporting language skills competen-

cy.

Items 35, 38, 41, 50, 51, 52, 53, 54, 60, 61 were determined to form a
sub-component (second sub-component). It was determined that these items
were related to assessment and evaluation competency.

Items 1, 6, 7, 10, 12, 45, 46, 48 and 57 were determined to form a sub-com-
ponent (third sub-component). It was determined that these items were relat-
ed to organizing learning-teaching environment competency.

Furthermore, reliability of the three sub-components was measured one by
one and found respectively as 0.96, 0.90 and 0.91. In order to confirm the
construct of ETSACS after explanatory factor analysis, confirmatory factor
analysis (CFA) was made. The basic aim of CFA is to determine the adapta-
tion level of the obtained data with a previously defined model (Siimbiiloglu
ve Akdag, 2009). In this context, according to fit index as a result of con-
firmatory factor analysis, the construct of ETSAC scale’ there sub-compo-
nents were confirmed. The use of ETSACS for determining English teachers’
competencies with different data collecting instruments and interpretation of
the data to be collected will increase the importance of the scale and con-
tribute to its developmental process. Besides, determining English teach-
ers’ subject area competencies will be beneficial for evaluation process of
pre-service teacher training programs in terms of teacher competencies. (16)
freedom. Moreover, it has been observed that the categories of imagination
are composed only of the metaphor of secondary school pupils, and that the
categories of communication and freedom are composed of metaphor of
Turkish teacher candidates. Categories with the most metaphors are plea-
sure, knowledge/learning source, and being identical to life. The categories
with the least number of metaphors are freedom, imagination, communica-
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tion and time. The most commonly used metaphors are life, water, home-
land, game and life. When the metaphors of secondary school students and
Turkish teacher candidates are compared, it is seen that metaphor of second-
ary school students is more intense in knowledge/learning source, boredom/
strain, time, pleasure and imagination categories, the metaphor of Turkish
teacher candidates is more intensive in terms of integration, valuation, de-
velopment, necessity, national element, infinity, guidance, communication
and freedom categories. In the categories of the ‘being identical to life’ and
‘self-reflection’ the both group’s metaphors were found to be close to each
other. Related to the concept of “Turkish teachers” secondary school stu-
dents constituted 253 and Turkish teacher candidates constituted 252 meta-
phors. As a result of the research 10 categories occurred as (1)formulator, (2)
knowledge/learning source, (3)valuable, (4)optimist, (5)nationalist, (6)solu-
tion finder, (7)companionable, (8)talent, (9)guiding, (10)entertainer. Meta-
phors belonging to two groups are found in all categories. But as an excep-
tion category of entertaining is composed only of metaphors of secondary
school students. Categories with the most metaphors are knowledge/learning
source, guiding and companionable. The categories with the least number of
metaphors are entertainer, solution finder and valuable. The most commonly
used metaphors are book, mother father, dictionary, friend, angel and guide.
When the metaphors of secondary school students and Turkish teacher can-
didates are compared, it is seen that metaphor of secondary school students
is more intense in knowledge/learning source, optimist and entertainer cate-
gories, the metaphor of Turkish teacher candidates is more intensive in terms
of formulator, nationalist, solution finder, talent, guiding categories. In the
categories of the *valuable’ and ‘companionable’ the both group’s metaphors
were found to be close to each other. It is thought that this study will make a
literary contribution to the concepts of “Turkish lesson” and “Turkish teach-
er” in the eyes of secondary school students and Turkish teacher candidates.
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BiLiSIM TEKNOLOJILERi OGRETMEN
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Nezih ONAL*

oz

Bu aragtirmada, bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin mesleki egitimlerine ilig-
kin goriislerini, bu siirecte kazandiklar1 bilgi ve beceriler ¢ercevesinde incelemek
amaglanmistir. Nitel arasgtirma ydntemi fenomenoloji deseni ile gergeklestirilen
arastirmaya I¢c Anadolu Bélgesi’nde bir iiniversitede Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii dordiincii sinifta 6grenim goren 29 dgretmen
adayr katilmistir. Arastirmanin verileri katilimcilarla gerceklestirilen yar1 yapilan-
dirtlmig goriismelerle toplanmistir. Elde edilen verilerin igerik analiziyle ¢6ziim-
lenmesi sonucunda; katilimeilarin aldiklari derslerin 6gretmenlik meslegi ile ilgili
bilgilerini artirip becerilerini gelistirdigini, derslerin alan bilgisi ve teknik beceriler
kazandirma acisindan yetersiz oldugunu ve pedagoji derslerinin kendilerine en fazla
katk1 saglayan dersler oldugunu diisiindiikleri gibi sonuglar tespit edilmistir.
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a qualitative study whose participants are 29 fourth-grade teacher candidates from IT
Department of a state university in the Central Anatolia Region. Data was collected
through semi-structured interviews and analyzed through content analysis. Results
show that the courses the participants have taken and have been taking increased
their knowledge and skills on teaching whereas they aren’t good enough to help
them develop their technical knowledge and skills. They also indicate that pedagogi-
cal courses contribute to their career more than the other courses.

Key Words: CEIT, phenomenology, pre-service education, professional education,
teacher candidates

GIRIS

Bilim ve teknolojide yasanan ilerlemeler sonucu bas gosteren kiiresel reka-
bette geri kalmak istemeyen toplumlarin ihtiya¢ duydugu insan profili de-
gismistir. Bugiin toplumlarin hazir bilgiyi 6grenen degil, bilgiye ulasabilme
becerisine sahip, bilgi iiretebilen, arastiran, sorgulayan, elestirel, yaratici ve
yansitic1t diigiinme becerilerine sahip, kendisini siirekli yenileyen bireylere
ihtiyac1 vardir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Bu niteliklere sahip
bireylerin yetistirilmesinde ise egitim sistemi igerisindeki 6gretmenler 6nem-
li bir rol oynamaktadir (Saracaloglu ve Kumral, 2007). Ciinkii egitim prog-
ramlarimin uygulayicilar1 olan 6gretmenler, egitim hizmetlerinin kalitesini
belirleme noktasinda gorev ve sorumluluk sahibidirler (Mahiroglu, 2009).
Ayrica dgretmenler dijital cagin gerektirdigi gibi teknoloji okuryazar birey-
lerin yetistirilmesinde de gorev sahibidirler. Teknoloji okuryazari bireylerin
yetistirilmesinde bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 itici giictiir (Albion,
2000). Bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin onlara yiiklenen gérev ve so-
rumluluklar1 yerine getirebilmeleri i¢in hizmet 6ncesi donemde mesleki bilgi
ve becerileri edinecek sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir.

Bu baglamda 6grenciler ve 6grenme siireci lizerinde bu denli etkiye sahip
Ogretmenlerin yetistirilmesi, {izerinde 6nemle durulmasi gereken bir konu-
dur. Glinlimiizde 6gretmen yetistiren ana kurum, 6gretmenlerin hizmet 6n-
cesi egitim aldiklar1 egitim fakiiltesi lisans programlaridir. Ogretmen aday-
larinin lisans egitimlerinde 6gretmenlerin sahip olmasi gerektigi diisiiniilen
genel ve 6zel alan yeterliklerine sahip olmalar1 beklenir. MEB Ogretmen Ye-
tistirme Genel Miidiirliigii’niin (2006) belirledigi 6gretmenlerin genel yeter-
lik olgiitleri; kisisel ve mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme ve dgret-
me siireci, 6grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul-aile ve toplum
iliskileri ve son olarak program ve igerik bilgisi seklindedir. Ozel alan ye-
terlikleri ise 6gretmenlerin alanlarina gore belirlenmektedir. Bilisim tekno-
lojileri 6gretmenleri i¢in belirlenen 6zel alan yeterlikleri sunlardir: Ogretim
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siirecini ve ortamini tasarlama, planlama, diizenleme, teknolojik kavramlar
ve uygulamalar, 6gretme-6grenme-program, geligimi izleme ve degerlendir-
me, okul aile, toplum iligkileri, etik ve sosyal konular ve mesleki gelisim. Bu
0zel alan yeterliklerinin 6gretmenlere hizmet dncesi egitimlerinde kazandiri-
lacag1 lisans programi, egitim fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi (BOTE) boliimiidiir. BOTE béliimii lisans programi incelendiginde,
derslerin alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiir dersleri olarak siniflandi-
rildig1 bilinmektedir (Arikan, 2009). Bir baska ifade ile bilisim teknolojileri
Ogretmenlerinin konu alan bilgisi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir bil-
gisine sahip olmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu,
2003). Ogretmenlerin bilgi ve beceri diizeyleri kuskusuz yetistirdikleri 6g-
rencileri dogrudan etkileyecektir. Nitekim Karacaoglu’na (2008) gore ogret-
men ne kadar yeterli ise 6grenci o kadar yeterli ve 6grenmeleri de o kadar
kalic1 olur. Bu nedenle egitim fakiiltelerinde verilen egitime iligkin 6gretmen
adaylarindan 6gretim siiregleriyle ilgili doniitler alinmasi, lisans programla-
rinin degerlendirilmesi ve ihtiya¢ duyulursa bu programlarin giincellenmesi
acisindan Onemli olacaktir. Bununla birlikte gelecek nesillere yon verecek
ogretmenlerin yetistirildigi egitim fakiiltelerinde uygulanan programlarin
aksayan taraflarinin bulunmasi ve uygulamadaki sorunlarin tespit edilmesi,
sistemdeki sorunlarin giderilmesi igin atilacak ilk adimdir. Ancak alan yazin-
daki program degerlendirme arastirmalari incelendiginde, bu ¢alismalarin il-
kokul ve ortaokul programlarinin degerlendirilmesi alanlarina yogunlastigi,
egitim fakiiltelerindeki programlarin degerlendirilmesi ile ilgili aragtirmala-
rin ise siirh kaldig goriilmektedir (Kumral ve Saracaloglu, 2011). Dolayi-
styla egitim fakiiltesi BOTE programimi meslek bilgisi dersleri baglaminda
inceleyen bu arastirmanin alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Ayrica aragtirma sonucunda ulasilan sonuglarin tilkemiz bilisim teknolojileri
Ogretmen yetistirme politikalari i¢cin 6nemli veriler saglayacagina inanilmak-
tadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, BT 6gretmen adaylarinin mesleki egitimlerine ilis-
kin goriiglerini bu siirecte kazandiklari bilgi ve beceriler gergevesinde ince-
lemektir. Bu arastirma ile BOTE programinin uygulanisi, uygulamadaki so-
runlar ve programin hedeflerin ne kadarina ulasabildigi ile ilgili bilgi sahibi
olmak hedeflenmistir. Bu amagla gergeklestirilen arastirmada cevap aranan
sorular ise sunlardir:

1) Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi donem egitimle-
rinin meslekbilgilerine katkis1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

301



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018/Bilisim Teknolojleri...

2) Biligim teknolojileri 6gretmen adaylarinin servisteki (MEB’e bagh okul-
larda ¢aligmakta olan) 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerle il-
gili goriisleri nelerdir?

3) Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlama, 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerini uygulama, sinif yonetimi ve dlgme deger-
lendirme faaliyetlerine iligskin 6z degerlendirmeleri nasildir?

4) Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarmin hizmet dncesi donem 6zel egi-
tim dersi ile ilgili goriigleri nelerdir?

5) Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi
ile ilgili goriigleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma yontemi fenomenoloji (olgubilim) deseni ile
gerceklestirilmistir, Arastirmada katilimcilarin deneyimlerini arastirmak ve
0ze ulagmak hedeflendigi i¢in bu arastirmada fenomenoloji deseni tercih
edilmistir (Creswell, 2007). Saglam felsefi temelleri olan fenomenoloji; bir
fenomenle ilgili bireylerin yasadiklar1 deneyimlerin betimledigi bir arastirma
desenidir. Bu betimlemeler, incelenen fenomen ile ilgili ¢esitli deneyimlere
sahip bireylerin deneyimlerinin 6ziine ulasilmasi ile sonuglanir (van Manen,
1990; Moustakes, 1994). Bu arastirmada incelenen fenomen, katilimcilarin
lisans 6grenimleri hakkindaki goriisleridir. Bu arastirmada katilimcilarin egi-
timleri siirecinde arastirilan konu ile ilgili deneyimleri olugsmustur.

Katilimcilar

Fenomenolojik aragtirmalarda incelenen olgu ile ilgili belirli ve anlamli de-
neyimleri olan katilimcilarla ¢aligilmasi gereklidir (Creswell, 2007). Bu aras-
tirmada incelenen olgu olan, katilimcilarin lisans 6grenimleri hakkindaki
goriisleri konusunda &gretmen adaylarinin dogrudan deneyimlere sahip ol-
duklar1 agiktir. Aragtirmanin katilimer havuzu 2017-2018 egitim-6gretim yili
birinci déneminde I¢ Anadolu Bélgesi’nde bir {iniversitenin egitim fakiilte-
sinde O6grenim goéren BT Ogretmen adaylar1 olarak belirlenmistir. Katilimc1
havuzundan arastirmaya katilacak katilimcilarin se¢ciminde ise amagli 6rnek-
leme tiirlerinden ol¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bu arastirmada belirlenen
Olgiitler sunlardir:

e BOTE béliimiinde okul deneyimi dersi almig olmak,
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e Bu yaryilla kadar BOTE béliimii programinda yer alan meslek bilgisi
derslerini almig olmak,

e Arastirmaya katilmaya goniillii olmak.

Sonug olarak; bu arastirmanin katilimeilart yukaridaki 6l¢iitlere uyan 29 BT
O0gretmen adayidir. Katilimcilardan 12’si kadin ve 17’si erkektir. Katilimeila-
rin ortalama yasi ise 0 =22,00°dir.

Veri Toplama Araclan

Bu fenomenolojik arastirmanin verileri katilimcilarla gerceklestirilen yar
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Fenomenolojik goriis-
melerin amaci, fenomenin farkli katilimeilar i¢in ne anlama geldiginin ta-
nimlanmasi seklinde belirtilebilir (Marshall ve Rossman, 2006).

Goriismeler 6ncesinde arastirmacinin katilimeilardan elde etmek istedigi bil-
giler dogrultusunda katilimcilara yoneltilecek sorularin yer aldigi goriisme
kilavuzu hazirlanmigtir. Gériisme kilavuzunda yer alan sorular aragtirmacilar
tarafindan ilgili alanyazin taranarak arastirma sorular1 dogrultusunda hazir-
lanmistir. Hazirlanan kilavuzlar, kilavuzdaki sorularin arastirma sorularina
ve katilimer gruplarina uygunlugu gibi ¢esitli agilardan degerlendirilmesi
icin alan egitiminde doktora derecesine sahip {li¢ alan uzmanina sunulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitlere sonucu goriisme kilavuzundaki iki maddeden
birinin sonda olarak kullanilmasi seklinde revize islemi yapilmistir. Kila-
vuzlarin revize edilmis hali uzmanlar tarafindan bir kez daha kontrol edilip
onaylandiktan sonra uygulamalara gecilmistir. Nihai olarak sekiz maddenin
ve sondalarin yer aldigi yar1 yapilandirilmig gériisme formunda yer alan or-
nek maddeler su sekildedir:

e Egitim fakiiltesinde devam ettiginiz lisans 6greniminizi 6gretmenlik mes-
legi agisindan degerlendirir misiniz? Neden boyle diisiinliyorsunuz?

e Sizce bir 6gretmenin sahip olmasi gereken 6zellikler nelerdir? Neden?

e Ogreniminiz siirecinde aldigimz dersleri dzel egitim gereksinimi olan 63-
rencilere 6gretmenlik yapabilmek agisindan degerlendirir misiniz? Neden
boyle diisliniiyorsunuz?

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi asamasinda ilk olarak katilimcilarin be-
lirlendigi ve katilmecilara erisimin saglandigi ve katilimcilarin segilmesinde
0l¢iit drnekleme yonteminin tercih edildigi ifade edilebilir. Arastirmada yar1
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yapilandirilmis formlarla veriler toplanirken katilimcilarin kendilerini rahat
ve gilivende hissetmeleri saglanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada veri analizi siirecine baslamadan Once toplanan veriler anali-
ze hazirlanmistir. Bu kapsamda oncelikle toplam 29 kisi ile gergeklestirilen
gorliismeler arastirmacilar tarafindan kelimesi kelimesine ¢6ziimlenmis ve
Microsoft Word dokiimani haline doniistiiriilmiistiir. Sonrasinda her bir kati-
limciya OA1’den baslayarak OA29’a kadar kod verilmistir. Nihai olarak 6n
hazirliklar1 tamamlanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Analizlere
ilk olarak aragtirmacinin 6znelligini paranteze almasi ile baglanmistir. Bu ig-
lem arastirmacilarin fenomene iliskin 6n yargilarini ve durusunu bir kenara
koymasini ifade eder (Moustakas, 1994).

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel bir aragtirmada i¢ gecerligi saglamanin en 6nemli yolu ¢esitleme yap-
maktir. Bu kapsamda arastirmada toplanan verilerin iki uzman tarafindan
analiz edilmesi arastirmaci ¢esitliligidir. Aragtirmacinin veri toplama islemi-
ni katilimcilarin dogal ortaminda yapmasi da i¢ gecerligi saglamanin bagka
bir yoludur (Lincoln ve Guba, 1985).

Arastirmada dis gecerligin saglanmasi igin ise arastirma sonuglarinin trans-
fer edilebilir olmasi gerekir. Mevcut arastirmada dis gegerligi saglamak icin
arastirmacinin arastirma siirecinde kendi roliinii tanimlamasi, katilimcila-
r1 detayli sekilde tanimlamasi, arastirmanin ortamini tanimlamasi, verilerin
toplanmasi ve analizi siireglerinin detayli bir sekilde anlatilmasi tedbirleri
almmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2006). Bu sayede aragtirmayi tekrar etmek
isteyen bagka bir aragtirmaci benzer uygulamalar ve kabuller ile benzer so-
nuclara ulasabilir.

Arastirmada i¢ giivenirligi saglamak igin veriler betimlenmis ve bulgular
basgliginda yorum katilmadan sunulmustur. Ayni zamanda bulgular basliginda
katilimcilarin dile getirdikleri fikirlerine iliskin dogrudan alintilara yer veril-
migtir. Glivenirlik igin aragtirmada her bir katilimer ile gerceklestirilen go-
rismelerden elde edilen veriler ¢dziimlendikten sonra arastirma katilimcisina
okutularak verilerin onlar1 dogru ve tam bir sekilde ifade edip etmedigi husu-
sunda katilimeilarin fikirleri alinmistir (Uye Kontrolii). Yine benzer sekilde
veri analizi tamamlandiktan sonra da katilimcilara ulagilarak analizin dogru-
lugu hakkinda katilimcilardan doniit alinmistir.
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Etik

Nitel bir arastirma siirecinin tamaminda arastirmacilarin dikkate almasi ge-
reken etik konular s6z konusudur (Creswell, 2007). Bu ¢ergevede bu aras-
tirmanin her asamasinda etik konularin tizerinde hassasiyetle duruldugu
sOylenebilir. Gerekli izinler alinarak baglanan bu arastirma sonucunda arag-
tirmacilara bir menfaat saglanmayacaktir. Arastirmada elde edilen veriler
iizerinde kesinlikle oynama yapilmamis, katilimeilarin kigisel bilgileri gizli
tutulmus ve arastirma rapor edilirken bulgulara higbir miidahalede bulunul-
mamigtir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Katilimcilarin lisans 6grenimlerine iliskin goriislerini kazandiklar bilgi ve
becerileri ¢ergevesinde incelemek amaciyla yari1 yapilandirilmis goriismeler
araciligryla toplanan veriler, tematik olarak analiz edilmistir. Analizler so-
nucunda ulasilan bulgular; meslek bilgisi, 6gretmen 6zellikleri, 6z degerlen-
dirme, 6zel egitim ve 6gretmenlik uygulamasi olmak iizere bes tema altinda
toplanmustir.

Meslek Bilgisi

Katilimcilarin lisans egitimlerinin 6gretmenlik meslek bilgisine katkilart ile
ilgili goriisleri incelendiginde carpici bulgular elde edilmistir. Katilimcilar
lisans 6grenimlerinin mesleki gelisimlerine katki sagladigini diisiinmektedir.
Bununla birlikte derslerinin teorik bilgi agirlikli oldugunu ve alan dersleri-
nin yetersiz oldugunu belirten katilimeilar, egitimleri siirecinde teknik beceri
kazandiran derslerin yetersiz kaldigini dile getirmiglerdir. Katilimcilarin yal-
nizca ikisine gore aldiklar1 dersler onlarin 6gretmenlik meslegini sevmelerini
saglamistir. Bu tema altinda derslerin mesleki gelisimlerine katki sagladigini
ve dgretmenlik meslegini sevdirdigini dile getiren OA10 ve OA24’iin goriis-
leri sirasiyla su sekildedir:

“Egitim fakiiltesinde o6grenim kapsaminda bize verilen egitim, 6gretmenlik
meslegi dersleri agirlikli. Yaptigimiz ¢alismalar, uygulamalar bence bir 6g-
retmen adayini gelistirmeye ve topluma kazandirmaya yénelik. Bence meslek
agisindan bizleri gelistiren bir egitim aliyoruz.”

“...Ogretmenlik agisindan diisiindiigiimde ben aldigim derslerle ézellikle de
dordiincii simifin ilk doneminde dgretmenligi cok sevdim ve nasil 6gretmenlik
yvapildigint 6grendim. Bu meslek siralarda oturularak ogrenilecek bir meslek
degil...”
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Derslerin kuramsal bilgi agirlikli oldugunu ve teknik beceri kazandiran
alan derslerinin yetersiz oldugunu savunan OA25 diisiincelerini “Ug¢ bucuk
dort yillik egitimimde aldigim derslerin egitim derslerinde dersler hep so-
zel agirlikli oldugu i¢in ¢ok zorlandim. Bir de alan dersleri agikgasi yetersiz.
Ben meslek lisesi ¢ikish oldugum igin alan dersleri bana ¢ok yetersiz gel-
di.” ciimleleri ile agiklamistir. Ayrica yine benzer diisiincelerde olan OA11,
“Dort yillik bu stirecte nasil bir egitimci olunur onu ogrenmis olsam da alan
konusunda kendime bir sey kazandiramadim. Bu dersler ¢ok yetersiz bence.”
seklinde goriis bildirmistir.

Katilimcilara aldiklar1 derslerden onlara 6gretmenlik meslegi adina en fazla
katki sagladigimi diigiindiikleri dersler ve bu diisiincelerinin gerekgeleri so-
rulmustur. Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarina gére bu derslerin basin-
da 6gretim ilke ve yontemleri, 6l¢me degerlendirme, egitim psikolojisi, sinif
yOnetimi, 6zel 0gretim yontemleri, 6zel egitim, okul deneyimi ve materyal
tasarimi dersleri gelmektedir. Bununla birlikte Tiirk egitim sistemi ve okul
yOnetimi, grafik tasarim ve 6gretim tasarimi derslerinin de etkili oldugunu
bildiren katilimcilar vardir.

Katilimcilarin bu diisiincelerinin gerekgeleri ise bu dersler yardimiyla 6gren-
ciye davranis sekli, 6grenciyi tanima ve nasil 6gretmen olunacag: ile ilgili
bilgi sahibi olma noktalarinda yogunlastig1 goriilmiistiir. Ayrica katilimcilar
s0z konusu derslerden 6gretim materyali hazirlamay1 ve meslek hak ve so-
rumluluklarim1 6grendiklerini bildirmislerdir. Ogretmen adaylaridan belirt-
tigi dersler sayesinde 6gretmenligin nasil yapilacagini 6grendigini ifade eden
OA2’nin diisiinceleri su sekildedir:

“Bana ogretmenlik agisindan en fazla katki sagladigim diisiindiigiim dersle-
rin basinda ogretim ilke ve yontemleri, sinif yonetimi, olgme-degerlendirme,
ozel ogretim yontemleri ve ozel egitim dersi gelir. Bu derslerin hepsi 6gret-
olmaz. Ornegin simif yonetimi dersinde sinifi nasil kontrol edecegimi égren-
dim. Olgme ve degerlendirme dersinde él¢me tiirlerini ve 6lgmede hatayr da-
hast bunlart nasu uygulayacagimi ogrendim.”

Bununla birlikte aldig1 dersler araciligiyla hem &gretmenligi hem de 6gren-
ciye nasil davranilmas: gerektigini 6grendigini bildiren OA13, “Hocam ben
sinif yonetimi, ozel egitim, 6zel ogretim yontemleri derslerinden ¢ok sey og-
rendim. Mesela 6gretmen oldugumda ogrenciyi tanmimayi, bir sorunda nasil
davranmam gerektigini, kaynastirma ogrencilerine nasil davranmam gerek-
tigini, okul idaresinde bir ogretmen olarak bana diisen gorevleri ve ogret-
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menlik nasil yapur bunlar: égrendim.” seklinde diislincelerini savunurken;
OA22 “Swmif yonetimi dersinin bana ¢ok katki sagladigim diisiiniiyorum.
rencilere nasil davranmam gerektigini ogrendim. O yiizden bu dersin katk
sagladigimi diigiiniiyorum.” demistir.

Grafik tasarimi ve Ogretim tasarimi derslerinden bu derslerde materyal ha-
zirlama, tasarim ile ilgili bilgiler ve dgretmenlik diginda bilgisayar okurya-
zarhig1 becerileri kazandigim ifade eden katilimcilardan OA10 diisiinceleri-
ni “Ogretmen olmaya hazirlanirken ben aldigim derslerden ikisi var ki ¢ok
ozel. Biri grafik tasarimi biri de oOgretim tasarimi. Neden? Diyeceksiniz.
Clinkii bu derslerde ben hem bir konuyla ilgili 6zellikle bilgisayar ortaminda
materyal hazirlamayi, hem ihtiva¢ analizi yaparak ders tasarlamayr ogren-
dim. Hem de ogretmenlik disinda da bana katki sagladigini. Ben ¢ok rahat
bir sekilde bir egitim danigsmanlik firmasinda ya da bir grafik tasarimct ola-
rak ¢aligabilirim.” seklindeki sozleriyle dile getirmistir.

Katilmcilarin aldiklar1 derslerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilere etkileri
noktasindaki goriisleri ise oldukga ilgi ¢ekicidir. Katilimcilar, 6grenimleri sii-
recinde aldiklar1 derslerin mesleki gelisimlerine katki sagladigini diisiinmek-
tedir. Ancak bilisim teknolojileri 6gretmen adaylari, bu 6grenimde teknik
derslerin yetersiz oldugunu ve bu nedenle teknik becerilerinin geriledigini
ve alanda bildiklerini de unuttuklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki ilging
bir diger nokta ise katilimcilarin BOTE béliimiindeki dersleri teorik agirlikl
bulmalar1 ve elde yazi yazmay1 unuttuklarmi dile getirmeleri olmustur. Og-
retmen adaylarina gore siirekli bilgisayar ile ugrasmak onlarin yazi yazma
pratiklerini olumsuz etkilemistir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarindan boliimlerinde aldiklari derslerin
mesleki gelisimlerine katki sagladi1 yoniinde goriis bildiren OAS, “Egitim
fakiiltesinde aldigim derslerin bana ogretmenligi icra etme becerisi kazan-
dirdigim diigtiniiyorum” seklinde agiklamada bulunurken diger bir katilimct
OA29 “Burada aldigim dersler bendeki gizli égretmenlik becerilerini gelis-
tirmistir” demistir. Ogrenimlerinin teorik bilgi agirlikli oldugunu ve teknik
beceriler agisindan yetersiz oldugunu dile getiren OA12 ve OA18’in konu ile
ilgili goriisleri ise sirasiyla su sekildedir:

“Teknik acgidan bazi dersler beni olumsuz etkiledi. Pratikte yaptigim islerin
burada sadece teorik olarak verilmesi agik¢asi bilginin havada kalmasina
neden oluyor. Teknik derslerin 6devden ziyade uygulama merkezli olmasinin
alinan egitimin kalitesini artiracagin diistiniiyorum.”
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“Ben liseden teknik bir béliimiinden mezun oldum. Ama aldigim egitim sii-
reci boyunca teknik alanda pek bir ¢alisma olmadigi ya da az ders oldugu
icin teknik alanda bu becerilerim korlesti. Ctinkii bu alanda lisede inaniimaz
aktiftim. Ama tiniversitede uygulayamadigim igin ¢ogu becerimi kaybettim,
veni teknik beceri kazanmak bir yana.”

Ogretmen Ozellikleri

BT 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklere ilis-
kin goriisleri temasi; 6gretmenlerin basta dgrencilerle olmak iizere iletisim
becerilerinin iyi olmasi ve kuvvetli bir genel kiiltiir, alan ve pedagoji bilgi-
sine sahip olmalar1 gerektigi diislincelerinden olugmaktadir. Bununla birlikte
katilimcilara gore 6gretmenlerin; yenilik¢i, derslerinde teknolojiyi kullanan,
karakteri diizgiin, adil, sabirli, diirlist, giivenilir, sevecen, fedakar ve merha-
metli bireyler olmalar1 gerekir. Ogretmen adaylardan yalmizca iki katilimei
ideal bir 6gretmen meslegini sevmelidir seklinde goriis bildirmislerdir. Buna
gore katilimcilarin 6gretmenlerin mesleklerini sevmelerini bir 6gretmende
olmazsa olmaz bir 6zellik olarak degerlendirmemis olmalar1 ve bir gretme-
nin otoriter olmasi gerektigi seklinde goriis bildirmeleri konu ile ilgili dikkat
ceken bir diger bulgu olarak ifade edilebilir. Katilimcilarin konu ile ilgili dii-
siincelerinin gerekgeleri ise meslegi iyi bir sekilde icra edebilme ve 6grenci-
lere rol model olma noktalarinda gruplanmaktadir. Bilisim teknolojileri 6g-
retmen adaylaria gore 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler, Sekil
1’deki mezuniyet kepi kelime bulutunda gosterilmistir.
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Sekil 1. Bilisim Teknolojileri Ogretmen Adaylarina Gére Ogretmen Ozellikleri
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Ogretmen adaylarindan bir 6gretmenin yenilik¢i ve alan/pedagoji bilgisine
sahip olmasi gerektigini vurgulayan OAS5 diisiincelerini “Bir égretmen yeni-
lik¢i olmalidir. Kendini geligen ve yenilenen hayat sartlarina, gelisen tekno-
lojiye gére yenilemeli ve ona gore derslerini islemelidir. Ogretmen alaninda
bilgili olmall ve 6grenciye nasil davranmasi gerektigini de bilmesi gerekir.
Bilgisiz olup dgrencisinin sordugu soruya cevap veremeyen 6gretmen sinifta
zor durumda kalw. Ayrica ogretmen, ogrencilerine de bu konuda model ol-
mus olur” ciimleleriyle agiklamistir. Ogretmenlerin iletisim becerisine sahip
olmas1 gerektigini vurgulayan katilimcilardan OA13 ve OA27’nin diisiince-
leri sirasiyla su sekildedir:

“Ogretmen sakin olmali, televizyonda tekme tokat 6grencilerine dalan 6gret-
menler goriiyoruz. Bu kabul edilemez. Bir 6gretmen hem ogrencileriyle hem
ziimresiyle etkili iletisim icinde olmali. Ogretmen égrenciyle iletisim kurami-
yorsa o ogrencinin de iletisim sorunu olur. Ciinkii balik bastan kokar.”

“Ogretmen dgrencisiyle iyi bir iletisim icinde olmali. Ogrencinin sorunlarin
onunla iletisim kurarak ¢ozmeye ¢alismall. Bu sayede dgretmen ogrencileri-
nin davranislarinda etkili olur. Ogretmen karakterli olmalidir.”

Oz Degerlendirme

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarina suan i¢in goérev yapan bir 6gretmen
olduklarini diigiindiiklerinde ders plani hazirlama, 6gretim strateji, yontem
ve tekniklerini uygulama, siif yonetimi ve 6l¢cme degerlendirme faaliyetleri-
ni nasil uygulayacaklar1 sorulmus ve kendilerini degerlendirmeleri istenmis-
tir.

Ders Plant Hazirlama

Katilimcilar anlatacaklar1 konu ve hitap edecekleri 6grencilerin 6zellikleri-
ne uygun bir sekilde sinif diizeyini esas alarak ders plani hazirlayacaklarim
belirtmislerdir. Ayrica dersin kazanimlarini, sinifta varsa 6zel egitime ihtiyag
duyan 6grencileri, miifredat1 ve dersin siiresi gercevesinde bir ders plani ha-
zirlayacaklarimi dile getiren dgretmen adaylart mutlaka bir ders plani olus-
turmay1 tercih edeceklerini ve bu konuda lisans egitimleri sayesinde yeterli
olduklarini diisiinmektedirler. Ornegin konuya ve dersin siiresine uygun bir
ders plan1 hazirlayacagini ifade eden OA1: “Isleyecegim konuya uygun, ko-
nunun isleyis oriintiistinti ve stireye gore bir ders plant hazirlarim.” seklinde
goris bildirmistir.

Ogrencilerin dzelliklerine, siireye ve kazanimlara gére bir ders plani hazirla-
yacagim ifade eden OA26 kendisini “Ogrenci ihtiyaclari, ders siiresi, kaza-
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nmimlart belirleyerek bir ders plami hazirlayabilirim. Ben bu konuda gerekli
egitimi ozellikle ozel ogretim yontemleri dersinde aldim.” sozleriyle ifade et-
mistir.

Ogretim Strateji, Yontem ve Tekniklerini Uygulama

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 6gretim strateji, yontem ve teknikle-
rini uygulama hususunda ise derslerinde sunus, bulus ve arastirma inceleme
stratejilerini takip edeceklerini, bunlarin se¢ciminde ise 6grenci ve konu 6zel-
liklerini Ol¢iit alacaklarini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilar; derslerinin
dogas1 geregi gosterip yaptirma, soru cevap ve isbirlikli 6grenme yontemle-
rini derslerinde sikca kullanacaklarini belirtmektedirler.

Derslerinde sunus, bulug ve aragtirma inceleme stratejilerini takip edecegini
bildiren OA16 “Dersi anlatirken bir 6gretmen olarak ben sunus, bulus ve
arastirma incelemeyi kullanirim. Mutlaka soru cevap boliimii yaparim ders-
te. Geleneksel olan sadece sunusla 6gretimi devam ettirmem biz bunu og-
rendik. Ogrencileri arastirmaya diisiinmeye yéonlendiririm.” seklinde goriis
bildirmistir. Dersi i¢in 6gretim yontemini belirlemek adina konu ve dgrenci
ozelliklerini 6lgiit alacagi seklinde goriis bildiren OA23’iin konu ile ilgili dii-
stinceleri ise “Konuya en uygun strateji, yontem ve teknigi belirlerim. Bunun
icin de konu kadar ogrencilerin ozelliklerini de dikkate alirim.” seklindedir.

Stnif Yonetimi Faaliyetleri

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylart bugiin 6gretmen olsalar sinif yone-
tim kurallarin1 bagtan koyarak, tutarli davranarak, ceza vererek, bir oturma
plan1 hazirlayarak, biitiinsel ve tepkisel dnlemsel modellerle simif yonetimi
gerceklestireceklerini sdylemislerdir. Bununla birlikte sinifinda 6grencileri-
ne sevgiyle yaklasan, esitlik¢i ve adaletli bir yonetim sergileyecegi seklinde
aciklamalarda bulunan 6gretmen adaylari, 6grencileri aktif kildiklar1 takdir-
de smif yonetiminin daha kolay olacagina inanmaktadirlar. Siniflarinda bir
sorun ¢ikmasini engelleyememislerse meydana gelen sorunlarda 6grencilerle
g0z temasi kurarak, beden dili ve géz temasiyla 6grencileri uyararak sorunla-
1 gidermeye c¢alismanin en iyi yol oldugu yoniinde goriis bildiren katilimci-
lar eger olay biiyiikse sorunlara dogrudan miidahalede bulunacaklarmi ifade
etmislerdir. Bu konudaki dikkat gekici bir diger bulgu ise 6gretmen adaylari-
nin kendilerini smif yonetiminde yetersiz bulmalari olmustur. Bu temay1 en
iyi 6rneklendiren katilimeilarin konu ile ilgili agiklamalari su sekildedir:

“Ben okul deneyimi dersinden once bir sinifi asla idare edemem diye diigii-
niiyordum. Suan biraz gelistim ama yine de yetersizim yani. Ki zaten stajinda
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ilk zamanlart ¢cok sorun yagsadim bu sorunlar giderek azalsa da ben oldum
diyemem. Ama sinif yonetiminde bence en énemli husus ogrencilere sevgiyle
vaklagmak. Bir sorun ¢ikarsa basit sorunlardan beden dili filan oyle seyler
etkili olur ama biiyiik sorunlarda miidahale ederim hemen.” (OA15)

“Swtnif yonetimi aslinda ogrencilerle tanmigma amnda baslar. Bu yiizden og-
rencilere bastan kurallar koyulmali ve yapilmamas: gerekenler sinifta yani
bastan belli olmalidir. Boylece onlem alinmig olur. Bir de dgrenciler hep ak-
tif olursa sorun ¢ikarmaya vakitleri olmaz. Ama bunu yapmak ¢ok kolay de-
gil. Ben sahsen yani sahsi fikrim ben de dahil olmak tizere sinifimizda ¢ok az
kisinin bunu basarabilecegini diisiiniiyorum belki de hi¢.” (OA17)

“Ilk olarak égrencilere kural koymak gerekir ki ¢ikmas: muhtemel sorunlar
engellensin. Ama yetmez kurallara uymayanlara da ceza vermek gerekir.
Sorunlart engellemek adina bir oturma plani da olusturulursa fayda saglar.
Model olarak ise sinif yonetimi tiirlerinden ben biitiinsel yonetim bigimini se-
cerim.” (OA23)

Ol¢me ve Degerlendirme Faaliyetleri

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 suan mesleklerini icra eden bir 6g-
retmen olsalar hatasiz bir 6l¢gme degerlendirme yapmaya dikkat edeceklerini
objektif olmaya calisacaklarini belirtmektedirler. Bununla birlikte teknik ola-
rak ¢oktan secmeli testleri, bosluk doldurma, eslestirme, soru cevap, dogru
yanlis ve agik uglu soru tiplerini tercih edeceklerini belirten 6gretmen aday-
lar1 kapsam gegerliligi saglamaya da gayret gostereceklerini soylemislerdir.
Ote yandan bilisim teknolojisi dersinde uygulamalarin énemli bir yer tuttu-
gunu disiinen katilimeilar uygulama sinavlarinin da derslerine uygun bir 6l¢-
me faaliyeti olacagina inanmaktadirlar. Katilimeilarin 6lgme degerlendirme
faaliyetleri agisindan kendilerini kismen yeterli gordiikleri ifade edilebilir.
Bu temayi en iyi 6rneklendiren bazi katilimcilari konu ile ilgili agiklamalari
su sekildedir:

“Ogrencilere kapsam gecerliligine dikkat ederek sinav sorulari hazirlarim.
Bosluk doldurma, eslestirme, dogru yanlis soru tiirlerinden olusan bir sinav
olur. Ik baslarda zorluk yasarim belki ama tecriibe ettikce daha iyi olurum
diye diisiiniiyorum.” (OA13)

“Bu konuda itiraf etmeliyim ki kendimi cok yeterli gériiyorum. Olgme isle-
minde seviyeyi ayarlamakta sorun yasiyorum. Ama genel olarak kapsam ge-
cerliligi yiiksek testler hazirlarim. Bir de olmazsa olmaz tabi agik u¢lu klasik
dedigimiz sorulardan hazirlarim.” (OA15)
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“Her konunun ardindan soru cevap yaparim. Ders esnasinda sorular sora-
rim tinite sorunda ise genel bir sinav yaparim. Yazili yaparim klasik. Cikan
sonug sayesinde konularin anlasilip anlasiimadigint anlarim. Objektif olma-
va gayret gosteririm.” (OA20)

Ozel Egitim

Bu tema altinda bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 6zel egitime ihti-
ya¢ duyan ogrencilere 6gretmenlik yapabilmek agisindan kendilerine yone-
lik degerlendirmeleri ve suan gorev yapan bir 6gretmen olsalar bu 6grenciler

icin siniflarinda gerceklestirecekleri uygulamalara iliskin goriisleri bulun-
maktadir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin 6zel egitim &grencilerine 6gret-
menlik yapmak konusundaki 6z degerlendirmeleri iki gruba ayrilmaktadir.
Bunlardan ilki kendisini 6zel egitim konusunda yeterli goren katilimcilardan
olusmaktadir. Bu sekilde diisiinen 6gretmen adaylar siniflarinda 6zel egiti-
me ihtiya¢g duyan bir 6grenci olmast durumunda; bireysellestirilmis 6gretim
programi uygulayacaklarini, 6zel egitim dgrencilerine 6zel bir ilgi gostere-
ceklerini, onlar1 ¢ok seveceklerini ve sabirli davranacaklarini ifade etmisler-
dir. Ote yandan 6zel egitim konusunda kendilerini yetersiz olarak degerlen-
diren katilimcilar ise tiniversitede 6zel egitim ile ilgili tek bir ders aldiklarim
ve bu tek dersin hem ders saati hem de igerik agisindan yetersiz oldugunu
vurgulamiglardir. Ayrica katilimeilar teorik ders seklinde islenen bu derste
uygulama yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Gergeklestirilen goriisme-
lerde dikkat ¢ekici bir diger bulgu ise bilisim teknolojileri 6gretmen aday-
larinin istiin yetenekli ¢cocuklar1 6zel egitim ihtiyact olan 6grenciler olarak
gormemeleri olmustur.

Katilimcilardan siniflarinda 6zel egitim ihtiyaci olan bir 6grenci olmasi duru-
munda bireysellestirilmis 6gretim programi uygulayacaklarini ve 6grencile-
rini sevip ilgi gosterecegini bildiren OA4 ve OAS sirasiyla sunlar1 sdylemis-
lerdir:

“Universitede izel egitim dersi aldigim icin sinifimda rehabilitasyon ihtiya-
ct olan bir 6grencim oldugunda zorlanacagimi diigiinmiiyorum. Ciinkii onlar
akranlarina gore farkl gelisim gosteren bireyler ve daha fazla sevgiye ve il-
giye muhtaglar. Bu yiizden ben bu ogrencilere ozel bireysel program uygula-
rim. Egitmek zor evet, evet ugrasmak zor ama nihayetinde profesor olmalart
da beklenmiyor.”

“Sinifimda bulunan ozel egitim 6grencilerine gére bir 6gretim plant hazirla-
rim. Ozel egitim ogrencilerinin diger ogrenciler hari¢ ayri bir ilgiye ihtiyaci
vardw.”
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Biligim teknolojileri 6gretmen adaylarindan kendilerini 6zel egitime ihtiyag
duyan Ggrencilere 6gretmenlik yapmak hususunda kendilerini yetersiz his-
seden katilimcilardan lisans egitimlerindeki Ozel Egitim dersini bu alandaki
tek ders olmas1 ve ders saati agisindan yetersiz bulan OA3 ve OA11’in dii-
stinceleri sirasiyla su sekildedir:

“Bence ozel egitim dersi ¢ok yetersizdi. Atandigimiz okullarda kaynastirma
ogrencileri her gecen giin artmakta. Her sinifta en az iki tane oluyorlar ge-
nelde. Onlart topluma kazandirmal, onlara uygun egitim yapilmal. Ozel
egitimle ilgili daha ¢ok ders almaliyiz. Dersler zenginlestirilmelidir.”

“Kendimi ozel egitime ihtiya¢ duyan ogrencilere ogretmenlik yapabilme agi-
sindan yeterli bulmuyorum. Ozel egitim dersi aldik fakat bu dersin yeterli ol-
dugunu diigiinmiiyorum. Cok yiizeyseldi. Ayrica da sadece bir donemlik bir
ders bununla olmaz.”

Ozel egitim dersinin uygulamali bir sekilde yapilmasi gerektiine inanan
0A26 diisiincelerini “Ozel egitime ihtiyag duyan égrencileri tamimaya yo-
nelik tek bir ders aldik. Bu ders kapsaminda bu tiir ogrencilerle deneyim
yasamadik sadece teorik bilgi aldik. Bu yiizden ben bu tiir ogrencilere dog-
ru bir 6gretim yapabilecegimden emin degilim. Bunun sebebi dersin sadece
anlatim igermesi uygulama olmamasidwr.” seklinde goriis bildirirken; benzer
sekilde diisiinen OA28 kendisini “Bence aldigimiz 6zel egitim dersi yeter-
sizdir. Ciinkii sadece teorik olarak ders aldik. Bu 6grencilerle karst karsiya
geldigimizde bir siire ne yapabilecegimizi bilemeyiz. Ozel egitim derslerinde
okullarda pratik yapma imkdnmimiz olmalidwr.” ciimleleriyle ifade etmistir.

Okul Deneyimi

Ogretmen adaylarinin okul deneyimi dersinden edindikleri kazanimlara
iliskin gorisleri incelendiginde katilimcilarin bu konuda iletisim ve sosyal
beceriler, pedagoji ve okulun orgiit yapisi ile fiziki 6zellikleri noktalarinda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 okul de-
neyimi dersi sayesinde sinif yonetimini, 6grencilere nasil davranmalari ge-
rektigini, idare ve diger 6gretmenlerle iletisimi, 6grenciyi tanima, ders is-
leyisini, dgretim yontemlerini, okulun orgiit yapisim ve fiziki 6zelliklerini,
ogrencilerle ve velilerle nasil iletisim kurulmasi gerektigini ve ders oncesi
hazirliklar1 6grendiklerini diisinmektedirler. Dahas1 katilimcilar okul deneyi-
mi dersi ile 6gretmenligin 6nemini anlayarak mesleklerini sevdiklerini, ders
plan1 ve sinav hazirlamayi ayrica 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere na-
s1l davranmalar1 gerektigini 6grendiklerini bildirmislerdir. Asagida bu tema-
daki diistlinceleri en iyi sekilde agiklayan 6rnek alintilar yer almaktadir:
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OA10: “Okul deneyimi dersi kapsaminda yaptigimiz gézlemler ve etkinlikler
sonucunda,; okul ortaminda ogrencileri ve dgretmenleri tamma firsati bul-
dum. Dersler nasil islenir, sinav sorusu nasil hazirlanmir, sinifia kaynastirma
ogrencisi varsa ne yapiulwr? Bunlart 6grendim. Okulda neler vardir? Yani
hangi imkanlar, okul miidiirii ve 6gretmenlerle hatta velilerle bir ogretmenin
nasil iletisim kurmasi gerektigini 6grenip ogrencileri ve 6gretmenleri tani-
dim. Bir dersi ve sinifi yonetebilmeyi de ogrendim.”

OAL17: “Iik olarak ben ogretmenlikte iletigimin onemini anladim. Idareci,
ogretmen ve ogrencilerle saglikli iletisim kurmay, bir 68renciye nasil yakla-
stlacagini, sumf yonetimini, derslerin ogrencilere hitap edecek sekilde iglen-
mesini, meslegi sevmeyi, ders plani hazirlamayr ogrenmek i¢in bu ders ¢ok
onemli.”

OA20: “Ogrencilerin okulda derste ve ders disinda nasil davrandiklarini
gozlemleyip égrencileri tamma firsati buldum. Ogrencileri tamdigim icin Og-
rencilerle iletisimim giiclendi. Ogretmen olarak dersi islemeyi, soru sormay,
ogretmenlik siirecini dgrendim. Ogretmenin 6grencileri nasil susturabilece-
gini ogrendim. Ama bence bu dersin en biiyiik kazanimi 6gretmenligin dne-
mini anlayip égretmenligi sevmem oldu. Okuldaki islerin nasil yiiriidiigiinii,
ogretmenlerin idareye karst gorevlerini ogrendim. Bir bilgisayar ogretmeni
olarak bilgisayar laboratuvarinda neler var? Bilgisayarlarin durumu nasil?
Bunlart deneme sansim oldu.”

TARTISMA ve SONUC

BT 6gretmen adaylarimin mesleki egitimlerine iligkin goriislerini, bu siirecte
kazandiklar1 bilgi ve beceriler ¢ergevesinde incelemeyi amaglayan bu aras-
tirmada garpici bulgular elde edilmistir. ilk olarak aragtirmaya katilan bili-
sim teknolojileri 6gretmen adaylari, lisans 6grenimlerinde aldiklar1 derslerin
ogretmenlik ile ilgili bilgilerini artirip becerilerini gelistirdigini diislinmekte-
dirler. Bu sonu¢ Kumral ve Saracaloglu’nun (2011) sinif 6gretmenligi mes-
lek bilgisi programini degerlendirdikleri arastirmanin sonuglart ile farklilik
gostermektedir. Yazarlar aragtirmalarinda, sinif 6gretmeni adaylarinin meslek
bilgisi derslerinin programin igeriginde belirtilen bilgi ve beceri diizeyine
ulasamadiklarini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Tki arastirma arasindaki fark,
smif dgretmenligi ve bilisim teknolojileri 6gretmenligi boliimlerinin farkin-
dan kaynaklaniyor olabilir. Ote yandan elbette programin uygulayicilart olan
Ogretim iiyeleri de derslerin hedeflerine ulagsmasinda etkendir. Arastirma-
da ortaya konulan bir diger sonuca gore katilimcilar, egitim fakiiltesindeki
derslerin alan bilgisi ve teknik beceri kazandirma agisindan yetersiz oldugu
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inancindadirlar. Bunu destekler sekilde Dursun ve Cuhadar (2009), 6gretmen
adaylarinin lisans egitimlerinde oncelikle alan derslerine ikincil olarak 6g-
retmenlik meslegine iliskin derslere agirlik verilmesini ve teknik bilgiler te-
melinde diizenlenmis bir egitim almak istediklerini belirtmiglerdir. Bu duru-
mun muhtemel sebebi bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla
meslek lisesi mezunu olmalari ve lisede aldiklar1 teknik derslere asinaliklar
olabilir.

Katilimcilar BOTE béliimiindeki dersleri teorik agirlikli bulmaktadirlar.
Buna paralel sekilde Altiok, Kutlu ve Yiikseltiirk (2017) de 6gretmen aday-
larinin aldiklar derslerin sadece teorik bilgi igermemesi, uygulamaya dayali
yiiriitiilmesi gerektigi noktasina temas etmislerdir. Ogretmen adaylarina gore
siirekli bilgisayar ile ugragsmak onlarin yazi yazma pratiklerini olumsuz etki-
lemektedir. Literatiirde de teknolojiye fazla maruz kalmanin yazma acisindan
birtakim olumsuzluklara yol agabildigi belirtilmektedir (Yousaf ve Ahmed,
2013).

Katilimcilarin 6gretmenlik adina kendilerine en fazla katki sagladigini dii-
stindiikleri dersler ise 6gretmenlik pedagojisi ile ilgili derslerdir. Bu dersler
arasinda Ogretim ilke ve yontemleri, dlgme degerlendirme, egitim psikolo-
jisi, smif yonetimi, 6zel dgretim yontemleri, 6zel egitim, okul deneyimi ve
Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersleri sayilabilir. Benzer sekilde
Kumral ve Saracaloglu’nun (2011) caligmalarinda da 6gretim ilke ve yon-
temleri ve 0gretim teknolojileri ve materyal tasarimi derslerinin igerik agi-
sindan oldukc¢a yararli bulundugu ileri siiriilmiistiir. Ayrica alan derslerinden
grafik tasarim ve Ogretim tasarimi derslerinin de gelisimlerini destekleyen
dersler oldugunu diistinen katilimcilar mevcuttur. Bilisim teknolojileri 6gret-
men adaylar1 bu diigiincelerini ad1 gegen dersler sayesinde 6grenciyi taniya-
rak ideal 6gretmen olmay1 6grenmeleri seklinde gerekgelendirmislerdir. Ka-
tilimcilarin bu diisiincelerinin gerekgeleri ise bu dersler yardimiyla 6grenciye
davranig sekli, 6grenciyi tamima ve nasil 6gretmen olunacagi ile ilgili bilgi
sahibi olma noktalarinda yogunlasmistir. Ogretmen adaylar1 grafik tasarmmi
ve Ogretim tasarimi derslerinin ise hem dgretmenlere etkili 6gretim materyal-
leri hazirlamakta yardimci olacagina hem de bilgisayar ile ilgili becerilerini
gelistirerek 6gretmenlik diginda bir is yaptiklarinda katkis1 olacagimna inan-
maktadir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarina gore iyi bir 6gretmen; dgrenciler-
le ve diger paydaslarla iyi bir iletisim i¢inde olmali ve genel kiiltiir, alan ve
pedagoji alanlarinda bilgili olmalidir. Dursun ve Cuhadar (2009) ve Dursun
(2013) de bu noktaya deginerek dgretmenlerin genel kiiltiir, alan bilgisi ve
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meslek bilgisine sahip olmalar gerektigini vurgulamislardir. Bu sayede dgre-
timin kalitesinin artacagini diisiinen 6gretmen adaylari ayrica 6gretmenlerin;
yenilik¢i, derslerinde teknolojiyi kullanan, karakteri diizgiin, adil, sabirli, dii-
rlist, glivenilir, sevecen, fedakar ve merhametli bireyler olmalar1 gerektigini
diistinmektedirler. Ciinkii bilisim teknolojileri 6gretmen adaylari, 6gretmen-
lerin kisilik 6zelliklerinin 6grencilere rol model olmalar1 yoniiyle 6nemli ol-
dugunu savunmaktadirlar. Bu bulgular1 destekler nitelikte Dursun ve Cuha-
dar (2009) ile Demirli ve Kerimgil’in (2009) arastirmalarinda dgretmenlerin
bilgi ve kisilik 6zellikleri boyutlar1 vurgulanmaktadir. Ote yandan bu aras-
tirma sonuglarindan farkli olarak, alan yazinda problem ¢ézme, elestirel dii-
siinme ve karar verme gibi 6zelliklere sahip (Yurdugiil, Erdem ve Seferoglu,
2008); ogrencilerine kendi deneyimleri ile 6grenme firsati taniyan (Chana,
Tanb ve Khoo, 2007); 6grencileri aktif 6grenmeye yonlendiren, isbirlikli ¢a-
lisan (UNESCO, 1996) 6gretmen dzellikleri iizerinde durulmaktadir. Burada
belirtmek gerekir ki 6gretmen adaylariin iyi 6gretmen algisi onlarin ileride
nasil bir 6gretmen olacaklarinin ipuglarini verebilecegi i¢in dnemlidir.

Bu arastirmada bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 kendilerini &gre-
tim strateji, yontem ve tekniklerini uygulama konusunda yeterli gordiikleri-
ni belirtmislerdir. Bu sonugtan farkli olarak Demircioglu, Gen¢ ve Demir-
cioglu (2015) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6gretim strateji, yontem
ve teknikleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmislerdir.
Bu aragtirmada ulasilan katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme 6z degerlen-
dirmelerine iligkin sonuglarina paralel bir sekilde Pektas (2010), 6gretmen
adaylarinin 6lgme ve degerlendirmede kendilerini orta diizeyde yeterli ola-
rak algiladiklarini belirtmistir. Ancak farkli olarak Caligkan, Uymaz ve Tekin
(2013) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme konu-
sunda kendilerini yeterli bulmadiklarini tespit etmislerdir. Bu durum bolim
farkliligindan kaynaklaniyor olabilecegi gibi sosyal bilgiler 6gretmen aday-
larinin s6zel boliim 6grencilerinden olmalarindan da kaynaklaniyor olabilir.
Bu aragtirmada bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin sinif yonetiminde
kendilerini yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Oysa Denizel Giiven ve Cev-
her’in (2005) aragtirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi be-
cerilerinin yeterli diizeyde oldugu ortaya konmustur. Ogretmen adaylar1 ve
Ogretmenler arasinda bir deneyim farki oldugu bu farkinda sinif yonetimi be-
cerilerine yonelik algiy1 etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica katilimcilara gore ders planlart; konunun yapisina uygun, égrenci
ozellikleri dogrultusunda, konunun kazanimlar1 ve ders siiresi dikkate ali-
narak hazirlanmalidir. Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 derslerinde
sunus, bulus ve arastirma inceleme stratejilerini takip edeceklerini bunla-
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rin se¢iminde de 0grenci ve konu 6zelliklerini dlgiit alacaklarini agiklamig-
lardir. Stif yonetimi agisindan yetersiz olarak 6z degerlendirmede bulunan
Ogretmen adaylart sinifta kurallar1 bastan koyma, tutarli davranma, sorun
cikmadan 6nce olasi sorunlara karsi 6nlemler alma gibi faaliyetler gercekles-
tireceklerdir. Olgme degerlendirme hususunda ise kendilerini kismen yeterli
olarak degerlendiren bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 derslerinde; ¢ok-
tan segmeli testleri, bosluk doldurma, eslestirme, soru cevap, dogru yanlis ve
acik uclu soru tiplerini kullanarak 6lgmede bulunmayi tercih etmektedirler.
Nitekim Giiven Yildirim, Kokliikaya ve Aydogdu (2016) da fen bilgisi 6gret-
men adaylarinin diiz anlatim ve soru-cevap gibi geleneksel dgretim teknikle-
rini tercih ettiklerini bildirmislerdir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin bazilar1 6zel egitime ihtiya¢ du-
yan Ogrencilere dgretmenlik yapabilmek agisindan kendilerini yeterli bul-
makta ancak bazilar1 da bu konuda yetersiz olduklarimi diistinmektedir.
Kendisini yeterli goren dgretmen adaylar1 smiflarinda 6zel egitime ihtiyag
duyan bir 6grenci oldugunda bireysellestirilmis 6gretim programi uygulaya-
caklarini, 6zel egitim O6grencilerine 6zel bir ilgi gostereceklerini, onlar1 ¢ok
seveceklerini ve sabirli davranacaklarini ifade etmislerdir. Ote yandan &zel
egitim konusunda kendilerini yetersiz olarak degerlendiren katilimcilar ise
tiniversitede 6zel egitim ile ilgili tek bir ders aldiklarint ve bu dersin hem
ders saati hem de icerik agisindan yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Ay-
rica katilimcilar teorik ders seklinde islenen bu derste uygulama yapilmasi
gerektigi inancindadirlar. Nitekim Kumral ve Saracaloglu’nun (2011) siif
Ogretmeni adaylar ile gerceklestirdikleri arastirmalarinda, katilimcilarin 6zel
egitim dersinin d6gretmen adaylarina yeterli bilgi ve beceri kazandirmadigi
goriigiinde olduklart ileri stirtilmiistiir.

Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylar1 okul deneyimi dersinde sinif yoneti-
mini, 6grencilere nasil davranmalari1 gerektigini, idare ve diger 6gretmenler-
le iletisimi, 6grenciyi tanimayi, ders isleyisini, 6gretim yontemlerini, okulun
orgiit yapisim1 ve fiziki 6zelliklerini, 6grencilerle ve velilerle nasil iletisim
kurulmasi gerektigini ve ders oncesi hazirliklar1 6grendikleri goriigiinde-
dirler. Bu sonucu destekler nitelikte Hergiiner, Arslan ve Diindar (2002) ile
Kose (2014) 6gretmen adaylarinin okul deneyimi dersinin ¢ok 6nemli oldu-
gunu diigiindiiklerini belirtmektedirler. Hergliner, Arslan ve Diindar (2002),
Ogretmen adaylarinin okul deneyimi dersinin 6gretmenlik meslegini tanima
icin 6nemli bir ders oldugu algisina sahip olduklarini belirtirken; Altiok,
Kutlu ve Yiikseltiirk (2017) okul deneyimi dersinin &gretmen adaylarina
okulun orgiitsel yapisini ve organizasyonunu tanima firsati sagladigini vur-
gulamiglardir.
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ONERILER
Arastirma sonuclar1 dogrultusunda su Oneriler getirilebilir:

e BOTE programinda bulunan alan dersleri ve BT 6gretmen adaylarinin
teknik becerilerini gelistirecek uygulamalar ¢ogaltilmalidir.

e Derslerin teorik agirlikli yiiriitiilmesinden ¢ok uygulamaya dayali yiirii-
tiilmesi tercih edilmelidir.

e BT 0§gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme ve smif yonetimi gibi
meslek bilgisi derslerinde daha ¢ok deneyime dayanan bir 6grenme orta-
m1 olusturulmalidir.

e BT Ogretmen adaylar alternatif 6l¢me degerlendirme yontemleri hakkin-
da bilgilendirilmeli ve bu yontemleri uygulamali sekilde 6grenmeleri sag-
lanmalidir.

e BOTE programinda 6zel egitim dersinin ders saati artirilmal ve dzel egi-
tim ile ilgili farkl1 dersler programa eklenmelidir.

e BT ogretmen adaylarina, 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerle etkile-
sim imkan1 saglanmalidur.
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Extended Abstract

Qualified teachers must be trained in order to be able to raise qualified in-
dividuals. For this reason, the education of the candidate teachers is very
important. The best way to analyze the education for undergraduate teach-
er candidates is to evaluate the program already exist or to reorganize it if
needed. This study aimed to investigate the opinions of the IT teacher can-
didates about their education system and check whether the knowledge and
skills that they have gained in this process is good enough for their career,
considering that the teachers of information technology play important roles
in educating digital natives. This research is one of the qualitative methods
designed with phenomenology. The reason for choosing this method in the
research is to reach the essence of the experiences of the participants. Par-
ticipants of the research are 29 candidate teachers (12 women and 17 men)
from IT department in an education faculty of a state university in the Cen-
tral Anatolian Region. Purposeful sampling is done to select the participants
during the first semester of 2017-2018 academic year. Data was collected
through semi-structured interviews with participants. The interviews consist
of eight items plus some open-ended questions at the end to collect the infor-
mation about the participants. The data collected from the interviews were
analyzed using content analysis. Findings are categorized as professional
knowledge, teacher characteristics, self-evaluation, special education and
teaching practice. Results show that participants think that their undergrad-
uate studies contribute to their professional development. However, partici-
pants pointed out that their lectures were almost the theoretical and that field
courses were inadequate. Similarly, they believe that the courses that give
information about technical skills were also inadequate. Moreover, they be-
lieve pedagogical courses make the most contribution to themselves in terms
of teaching principles and methods, assessment and evaluation, educational
psychology, classroom management, special teaching methods, special edu-
cation, school experience and material design. With those courses, they also
think that they can understand how students behave, how to recognize stu-
dents and learn how to become a good teacher. According to participants;
teachers’ communication skills must be developed and teachers should have
a strong general culture, knowledge of field and pedagogy. They also should
use technology in their lessons, In addition, they should be innovative, fair,
patient, honest, reliable and compassionate. The self-evaluation theme is
sufficient for the teacher candidates of information technology to apply the
lesson plan and teaching methods and techniques; they are considered to be
partially adequate for measurement and evaluation and insufficient for the
classroom method. The special training theme consists of the participants
who see themselves as sufficient and inadequate to teach the students who
need special education. Participants who assessed themselves as inadequate
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in special education emphasized that they had received a single course in
special education at the university and that this single course was inadequate
both in terms of course time and content. In addition, participants think that
more practice should be done during this course which is performed only
in theory. Finally, teacher candidates also have common point in describing
a good teacher as follow believing that they should also have them as fol-
lows: Teacher candidates of information technology have the opportunity
to learn how to manage classroom, how to behave towards students, how to
communicate with administration and other teachers, how to become aware
of students, how to communicate with students and parents, and how they
think, and learn the knowledge about courses, work-load, teaching methods,
organization, and physical characteristics of school, IT teacher candidates
participating in the research believe that the courses they have taken during
undergraduate years have increased their knowledge about teaching and
developed their skills. This result differs from the results of the research in
which Kumral and Saracaloglu (2011) evaluated the program of professional
education for classroom teachers. Ano another result of that study is that the
participants believe that the courses in the education faculty are inadequate
in terms of field knowledge and technical skills. Similarly, Dursun and Cuha-
dar (2009) stated that prospective teachers prefer to focus on teaching cours-
es related to the teaching profession. Participants find that the lessons in the
department are theoretical. The lessons that participants think beneficial for
their career is pedagogy courses. Similarly, Kumral and Saracaloglu (2011)
suggested that teaching principles and methods and teaching techniques and
materials design courses are very useful in terms of content. According to IT
teacher candidates, a good teacher should be in good communication with
students and they should be knowledgeable in general culture, field and ped-
agogy. Dursun (2013) also emphasized that teachers should have general cul-
ture, field knowledge and profession knowledge. IT teacher candidates are
sufficient to apply the lesson plan and teaching strategy methods and tech-
niques. However, they are considered to be inadequate in terms of measure-
ment and evaluation, and in terms of classroom methods. In this research,
IT teacher candidates stated that they find themselves good enough to apply
teaching strategy methods and techniques. In line with the results obtained
in the research, here are some of the suggestions for the field: increase the
field knowledge courses in the CEIT department, increase the applications in
which the students can improve their technical skills and apply them to the
teacher candidates in the course of measurement assessment and classroom
management. In addition, the results of the research show that the special
education course should be carried out practically rather than theoretically,
and that the number of lessons related to the teaching hours and special edu-
cation should be increased.

322



DEGER EGITIMINE YONELIK TUTUM OLCEGI
(DETO) GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Filiz CETIN’

oz

Bilim ve teknoloji alaninda son yillarda bag dondiiriicii ilerlemeler yasanmaktadir.
Bu ilerlemeler siiphesiz ki insan hayatin1 kolaylastirici birgok etkiye sahiptir. An-
cak bu gelismelerin insanlar1 bir takim manevi ve insani degerlerden de uzaklas-
tirdig1 gozlenmektedir. Dolayisiyla bu degisim, etkisini degerler egitiminde de ge-
sitli sekillerde ciddi anlamda hissettirmektedir. Ortaya ¢ikan bu durum degerler
egitimine giderek onem kazandirmaktadir. Bu yoniiyle 6zellikle okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin ve gorev yapacak olan 6gretmen adaylarinin deger egitimine
yonelik tutumlart deger egitiminin niteliginin arttiritlmasi agisindan biiyiik 6nem arz
etmektedir. Bu calismada, 6gretmen adaylarimin deger egitimine yonelik tutumlari-
nin belirlenmesini saglayacak gecerli ve giivenilir bir dlgme aracinin gelistirilme-
si amaglanmistir. Arastirmada ilk olarak ilgili literatiire dayali konuyla ilgili 6l¢ek
maddeleri olusturulmus ve kapsam ve goriiniis gecerliginin belirlemek amaciyla
alanda uzman akademisyenlerin goriisiine bagvurulmustur. Alman goriisler dogrul-
tusunda 43 maddelik bir yapidan olusan én deneme formu Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesinde 2015-2016 egitim &gretim yili giiz doneminde dgrenim goren
200’1 kiz ve 108’1 erkek olmak iizere farkli boliimlerde 6grenim goéren toplam 308
Ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama sonucu elde edilen veriler lizerinde yapi
gegerligi i¢in Agimlayict Faktdr Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
uygulanmistir. Agimlayici faktor analizi sonucu, 6lgegin {i¢ faktorlii bir yapida ol-
dugu gozlenmistir. Analizler sonucunda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0.95 1.
Alt faktor icin .91, Il.alt faktor i¢in .87, III. Alt faktdr icin .71 olarak tespit edilmis-
tir. Modele iligkin degerler RMSEA, .052; ¥2/df=1.6; NFI=.94; NNFI=.97; CFI=.97;
GFI=.83; AGFI=.81 olarak belirlenmistir. Elde edilen degerlerin uyum indeksleri re-
feranslarma dayali olarak yeterli oldugu kabul edilmistir. Sonug olarak deger egiti-
mine yonelik tutum Slgeginin gerekli psikometrik 6zelliklere sahip bir dlgme aract
olduguna karar verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger egitimi, deger egitimine yonelik tutum, tutum olgegi ge-
ligtirme

* Ogr.Gor.Dr Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve Ogre-
tim Anabilim Dali. ficetin@gazi.edu.tr

Makalenin Gelis Tarihi: 14.03.2017 Kabul Tarihi: 14.03.2018
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VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF
THE ATTITUDE SCALE TOWARDS VALUES
EDUCATION (ASTVE)

ABSTRACT

Unprecedented developments have been seen in the fields of science and technol-
ogy in recent years. It is certain that these developments have various impacts that
ease human life. However, it has been observed that these developments detract peo-
ple from a number of moral and humanistic values. Therefore, this transformation
makes its impact apparent in terms of values education substantially. The emerging
situation brings values education into prominence. From this aspect, the attitudes
of teachers who work in schools and prospective teachers towards values education
have become more of an issue in terms of enhancing the quality of values education.
In this study, it has been aimed to develop a valid and reliable assessment instrument
which will enable to determine the attitudes of prospective teachers towards values
education. In the research, scale items related to the subject that based on the litera-
ture have been created at first and the opinions of expert academics have been asked
in order to determine the scope and face validity. In the direction of the opinions
taken, a preliminary test that consists of a 43 items structure has been applied on
308 students, including 200 female and 108 male students, who receive education
in Gazi University Education Faculty, in different departments in the fall semester
of the 2015-2016 academic year. Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirma-
tory Factor Analysis (CFA) have been applied to the data obtained through the pilot
implementation for construct validity. As a result of exploratory factor analysis, it
has been observed that the scale has a three-factor structure. As a result of the anal-
yses, Cronbach Alfa internal consistency coefficient has been determined as 0.95,
as .91 for the sub-factor I, .87 for the sub-factor II, and .71 for the sub-factor III.
The values regarding the model have been determined as RMSEA, .052; y2/df=1.6;
NFI=.94; NNFI=.97; CFI=.97; GFI=.83; AGFI=.81. The obtained values have been
regarded as sufficient based on the consistency index references. As a result, it has
been determined that the attitude scale towards values education is anassessment in-
strument with required psychometric features.

Key Words: Values education, attitude towards values education, developing an at-
titude scale

GIiRiS
Bilim ve teknolojideki gelismeler insan hayatinda biiyiik etkiye sahip olmak-
la birlikte; degerler, toplumsal ve bireysel davranisi sekillendirme, yonlen-

dirme ve toplumsal kurumlarin igleyisini etkileme bakimindan ¢ok daha 6n
planda yer almaktadir (Erkenekli, 2013).
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Ciinkii degerler, duyussal alan igerisinde yer alan diislince ve eylemlerimi-
zi etkileyen, onlara yon veren zihinsel olgulardir (Demircioglu ve Tokdemir,
2008).

Degerler, genel anlamda davranislarimiza rehberlik eden ilkeleri ve inangla-
rimiz1 igerisinde barindirir. Bu anlamda degerlendirildiginde, standart bir an-
lay1s ve davranis kaliplarini olusturur. Bu yoniiyle birlestirici, biitiinlestirici
ve diizenleyici bir 6zellige sahiptir (Halstead& Taylor, 2000).

Bu nedenle, bireyin belirli degerlerin farkina varmasi, yeni degerler {iretme-
si, benimsemesi ve kisiligine mal ederek davraniglar ile sergilemesi egitimle
ilgilidir. Bu konuda yapilan egitime degerler egitimi denilmektedir (Yesil ve
Aydin, 2007).

Degerler egitiminin bazi 6zellikleri su sekildedir (Kale, 2007, s. 319):

1. Bireyleri evrensel (etik) ve kiiltiirel degerlere ve bunlarin énemine iligkin
bilin¢lendirmek,

2. Demokratik tutumlarla, hosgoriiyle ¢ok kiiltiirliiliigii iliskilendirmek,

3. Tim degerleri insanin varlik sartlart ve olanaklarimi gelistirme Olgiitiiyle
degerlendirmek,

4. Etik degerlere iliskin somut problemlerden hareketle hayati bilgiye ve/
veya bilgiyi hayata doniistiirmek.

Degerler egitiminin temel ilkeleri incelendiginde, bu ilkelerin ahlaki sadece
bilgi boyutunda 6grenen degil, ayn1 zamanda duygu-davranig boyutunu da
iceren bir yaklagimi benimsedigi goriilmektedir. Bu anlamda artik giiniimiiz-
de 6zellikle okulda uygulanan degerler egitimi programlarinda, daha ¢ok de-
gerlerin i¢sellestirilmesi tizerinde durulmaktadir (Turan, 2014).

Okullarda bireylere hangi degerlerin ne sekilde kazandirilacagi konusu Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve bu amaglara uygun hazirlanmig 6gretim
programlar1 dogrultusunda sekillenmektedir. Bu dogrultuda 2005 y1l1 6ncesi
egitim programlarinda degerler ortiik olarak yer alirken, 2005 yili1 ve sonra-
sinda gelistirilen programlarda cesitli sekillerde agik olarak yer almaya bag-
lamistir (Yasaroglu, 2014).

Ailede baslayan deger egitimi okullarda daha sistemli bir siire¢ kazanmak-
tadir. Okul 6grencilerin, i¢inde bulunduklari toplumun yerel degerleri ile
birlikte evrensel degerlerini de kazanmasina yardimer olmaktadir (Akkiprik,
2007). Bu nedenle okullar ve 6gretmenler deger egitimi siirecinde énemli bir
role sahiptir.
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Ancak 6gretmenin kendisinde, dgretim faaliyetlerinde uygulanmasi istenilen
degerler yoksa ogrencilere iyi bir model degil, tam tersine dgrencilerde bu-
lunan mevcut degerlerin bile kdrelmesine ve hatta ortadan kalkmasina sebep
olabilecek kotii bir model olabilir (Yazici, 2006).

Bu nedenle egitim sisteminin igerisinde gorev alacak 6gretmen adaylarinin
deger egitimine dair etkin rol alabilmeleri onlarin bu ydndeki bilgi ve be-
cerilerinin yam sira olumlu yondeki tutumlarma da baglidir. Clinkii bilgi ve
becerinin yaninda tutum da 6gretimi etkileyen en dnemli unsurlardandir (Ka-
gitcibasi, 1988).

Tutum arastirmalari, tutum degisikliklerinin belirlenmesi ve bu konuda orta-
ya ¢ikmasi olas1 davranis veya tepkilere iliskin birtakim 6ngoriilerde bulunu-
labilir. Bu 6ngoriilerden hareketle belli durumlar karsisinda beklenilen ya da
istenilen tutumlarin olusturulmasi ve davranig bigimlerinin ortaya konulmasi
icin gerekli onlemler almabilir, kosullar saglanabilir (Inceoglu, 2010).

Tutumlarin, 6zellikle 6gretmen adaylarinin farkli 6gretim alanlarindaki tu-
tumlariin belirlenmesi, onlarin bu alanlarin 6gretimine dair meslek hayat-
larinda gosterecekleri davranis oriintiilerinin 6nceden belirlenmesinde ve bu
yonde istenilen tutum ve davranig egilimlerinin olusturulmasina katki sagla-
yacaktir. Bu nedenle dgretmen adaylarimin, deger egitimine dair duyussal ha-
zir bulunusgluklarint belirlemeye yardimci olacak Slgiim gilivenirligine sahip
Olcme araglarinin gelistirilmesine ihtiyag vardir.

Bu calismada 6gretmen adaylarinin deger egitimine yonelik tutumlarinin be-
lirlenmesini saglayacak gecerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi
amaclanmistir.

YONTEM

Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Bu bu yoniiyle arastirma betim-
sel bir 6zellik tasimaktadir. Tarama ¢aligmalar1 gegmiste veya halen mevcut
olan bir durumu, olayi, bireyi, toplumu veya nesneyi kendi kosullar1 iginde
ve oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir (Biiyiikoz-
tirk vd., 2008).

Calisma Grubu

Aragtirma, 2015-2016 egitim 6gretim yili giiz doneminde Ogrenim go-
ren 200’1 kiz ve 108’1 erkek olmak iizere farkli boliimlerde 6grenim goren
toplam 308 6grenci ile yapilmistir. Calisma gurubunda yer alan 6grenciler
random olarak se¢ilmis ve goniilliiliik esasina gore uygulamalar yapilmistir.
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Grupta yer alacak 6grenci sayisinin belirlenmesinde, Tabachnick ve Fidell’in
(2007) faktor analizi icin verdigi olgiitler dikkate alinmigtir. Elde edilen fak-
tor analizi i¢in minimum 300 kisinin “yeterli” olarak degerlendirildigi 6lgiit
skalas1 kapsaminda uygulama yapilacak gruba iligkin saymin yeterli oldugu
kabul edilmistir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Ol¢me aracinin gelistirilmesinde oncelikle ilgili literatiir taranmis, bununla
birlikte 60 kisilik bir 6grenci grubundan deger egitimi konusunda diisiince-
lerini kagida dokmeleri istenmistir. Sonrasinda her iki kaynaktan elde edi-
len verilerden yararlanilarak 50 maddelik bir deneme formu olusturulmus-
tur. Hazirlanan 6lgek maddeleri {i¢ alan uzmaninin goriiglerine sunulmus,
uzmanlardan elde edilen geri doniitler degerlendirilerek deneme formu iize-
rinde diizenlemeler yapilmistir. Ayrica uzman goriisleri dogrultusunda belir-
lenen maddeler deneme formuna doniistiiriilerek ifadelerin cevaplayicilar ta-
rafindan dogru anlasilip anlasilmadigini belirlemek igin 25 kisilik bir 6grenci
grubuna uygulanmis, alinan doniitler dogrultusunda yeniden diizenleme ya-
pilmistir. Bu siire¢ sonunda kesinlesen 6lgek formu 43 maddelik sekliyle 308
kisilik 6grenci grubuna uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Degerlendirmeler sonucunda son seklini alan 6l¢ek formun uygulanmasi
sonucunda elde edilen veriler iizerinden 6lcegin gecerlik ve giivenirlik ca-
lismalar1 yapilmigtir. Veriler IBM-SPSS 22 veri analizi programina aktaril-
mustir. Oncelikle Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ve madde toplam
korelasyonlart hesaplanmistir. Madde toplam korelasyon degerleri 0.30’un
altinda ve eksi degere sahip maddeler dlgekten ¢ikartilmistir. Bunun yanin-
da KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) drneklem uygunlugu testi ve Bartlett’s testi
yapilmustir. Yapilan analizler sonucunda yiik degerleri .45°den diistik ¢ikan,
faktor yiik degerleri farkli faktorlerde birbirine yakin olan, ayirt ediciligi dii-
siik olan 12 madde 6lcek disinda birakilmistir. Olgekte yer alan her madde-
nin deger egitimine yonelik tutumlart ayirt etmede ne derece yeterli oldugu
belirlemek igin iist-alt %27°lik grup madde puanlar arasindaki farkin an-
lamlilig: test etmede bagimsiz gruplar igin t-testi tekniginden yararlanilmig-
tir. DETO’niin asil uygulama formu 31 maddeden olusmustur. Arastirmanin
aciklayici faktdr analizi ve madde analizi ¢aligmalar1t SPSS 22.0 paket prog-
ramiyla gerceklestirilirken; dogrulayici faktor analizi ¢aligmalari, Lisrel 8.50
(Linear Structural Relation Statistics Package Program) programi ile ger¢ek-
lestirilmistir.
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BULGULAR ve YORUMLAR
Yap1 Gecerligi

Bu béliimde, DETO’nin yap1 gegerligi kapsaminda agimlayici ve dogrulayici
faktor analizi uygulanmistir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Olcegin yap1 gecerligi, agimlayic1 faktor analizi (AFA) ile incelenmistir.
Elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu tespit etmek amaciyla Ka-
iser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 hesaplanmis ve Barlett Spehericity testi
yapilmigtir. KMO degerinin .70’den yiiksek olmasi ve Bartlett Kiiresellik
Testinin anlamli olmasi gerektigi ifade edilmektedir KMO testine iligkin kul-
lanilan o6lgiit degerleri, .90-1.00 aras1 ,miilkemmel®, .80-.89 arasi ,cok iyi‘,
.70-.79 aras ,iyi‘, .60-.69 aras1 ,orta‘, .50-.59 arasi ,zayif", <.50 olmasi du-
rumunda kabul edilemez olarak belirtilmektedir (Tavsancil, 2005; Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Yapilan analiz sonucu 31 maddenin fak-
tor analizi igcin KMO degerinin .91 oldugu goriilmiistiir. Barlett testi sonucu
3337,460 (p<.001) olarak tespit edilmistir. Olgegin alt faktdrlerini belirlemek
icin varimax dik dondiirme yontemi kullanilmigtir. Faktor yiiklerinin alt kes-
me noktasi olarak 0.45 degeri olgiit olarak alinmistir. Varimax rotasyon yon-
temi kullanilarak yapilan temel bilesenler faktor analizi islemi sonucunda 6z-
degerleri 1°den biiylik olan 3 faktor elde edilmistir. Bu faktorlerden sirasiyla
ilkinin 6zdegeri 5,92’dir ve agiklanan toplam varyansa %19.08 diizeyinde bir
katki saglamaktadir. Ikinci faktoriin 6zdegeri ise 4,63 diir ve agiklanan top-
lam varyansa katkis1 %14.94°dir. Ugiincii faktoriin 6zdegeri 4,62 ve agikla-
nan toplam varyansa %14.91 diizeyinde bir katki saglamaktadir. U¢ faktoriin
toplam varyansin % 48.93’{inii agikladig1 tespit edilmistir.

Faktor analizinden elde edilen degerler incelendiginde, dlgekteki baz1 mad-
delerin ayn1 anda farkli iki faktorde de yiiksek yiik degerine sahip oldukla-
11 gdzlenmistir. Bu nedenle bu 6zellige sahip 12 madde dlgekten ¢ikarilarak
faktor analizi tekrarlanmistir. Analiz sonucunda ii¢ alt faktor ve 31 maddeden
olusan DETO son seklini almistir. Faktor dondiirme sonrasinda, dlcegin bi-
rinci alt faktoriiniin 13 maddeden , ikinci alt faktoriiniin 7 ve ti¢lincii alt fak-
toriiniin de 11 maddeden olustugu gozlenmistir. Tablo 1’de gorildigi gibi
Olcekte yer alan ii¢ alt faktor igin faktor yiikleri .46 ile .74 arasinda degis-
mektedir.
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Tablo 1. Deger egitimi tutum dlgegi (DETO) faktdr yapist

faaliyetleri siirekli olmalidir.

Faktor | Varimax O AFlil;;?;n
Faktorler Ortak | Faktor deser \S/:a ans
Varyans | Yiikleri £ 13
0
Faktor 1: Deger egitiminin geregine inang 5,917 19,088
30.Deger egitimi konusunda yapilacak 760 708
etkinliklerin sayist arttirilmalidir. ’ ’
2.Deger egitiminin programlar i¢erisindeki
- N ,561 ,652

yogunlugu arttirilmalidir.
13;Eg1t1m pr'ograml?r}ndalfl putun dersler 624 640
degerlerle iligkilendirilmelidir.
25.Deger egitimi konusunda basarili 561 628
caligmalar 6dillendirilmelidir. ’ ’
5.Deger egitiminin dgrencilerin
davraniglarinda olumlu sonuglar ,653 ,616
doguracagina inantyorum.
24 Deger eglt}ml konusupda proje 697 615
yarigmalari diizenlenmelidir.
1.Bir¢ok sosyal problemin deger egitimiyle

- M 475 ,612
¢ozlimlenebilecegini diistiniiyorum.
14.Degerlere uygun davranan insanlar
dikkatimi ¢eker. 704 602
23.Bed§11 ne olprga olsun deger egitiminden 672 591
vazgeg¢ilmemelidir.
12. Deger egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim 597 573
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anlayisla bakilmasi beni rahatsiz ediyor.

Faktor | Varimax 5 AFS(l;t?lr n
Faktorler Ortak | Faktor de Vzer \g;a E:mas
Varyans | Yiikleri & I(Z
(]
Faktor 1: Deger egitiminin geregine inang
42.Insavnlar1r.1. degerleri yasadigi ve 670 570
yasattigini gormek ¢ok hosuma gider.
32. Degerlerin yasanildigi ¢evreler, yerlesim
alanlar1, beldelerle ilgili aragtirmalar
yapilmalidir.
22.Deger egitimine emek harcamaya deger. , 736 ,493
Faktor2: Deger egitimini igsellestirme 4,633| 14,945
16.Ana temasi dege?r olan etkinliklere 690 735
katilmak hosuma gider.
18.Deger temal: filmleri takip ederim. ,566 , 728
19.Deger egitimi konusunda arkadaglarimla 502 720
sohbet etmekten hoslanirim. ’ ’
17.Deige'3r.eg1t1m1 icin siirekli zaman 652 719
ayirabilirim.
15.Deger konulu kitaplar1 okumaktan zevk 613 697
alirim.
7.Deger egltlml icin zaman harcamak 585 655
hosuma gider.
35.Arkadaslarimi degerlere uygun
,561 ,593

davranmalar1 konusunda uyaririm.
Faktor 3: Deger egitimine yonelik olumsuz 4622| 14910
inang
37.Herkesin deger egltlm} kgnusunda 643 697
sorumluluk tagimasi yersizdir.
31.Herkesin deger egitimi konusunda

. ) . ,608 ,668
seferber edilmesi hosuma gitmez.
38. Deger egitimine olmazsa olmaz bir 569 660
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olurdu.

Faktor | Varimax 5 AFS(l;t?lr n
Faktorler Ortak | Faktor de Vzer \g;a E:mas
Varyans | Yiikleri & 1;;
0

Faktor 3: Deger egitimine yonelik olumsuz
inang
39.Deger egitimi ile ilgili konulari sikict 623 617
buluyorum.
2(3.I?eger egitiminin abartildigini 570 616
diigiintiyorum.
21.Derslerde dege'r egitimi i¢in harcanan 466 592
zaman bosa gecmis zamandir.
41.Degerlerin edinilmesi i¢in egitime gerek

N o 479 ,539
oldugunu diistinmiiyorum.
29.Degerlerden bahsedilmesi beni rahatsiz 520 515
eder.
40.Degerler, egitimle diizelmeyecek kadar 561 513
yipranmigtir.
9.Deg§r egltlml konusunda yapilanlar 611 492
gereksizdir.
28.Egitim-6gretim konusunda yetkili olsam,
deger egitimi aklima gelecek en son konu ,538 ,456

Agiklanan Toplama Varyans: % 48,943

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Yapilan agimlayic1 faktor analizi sonucuna gore belirlenen ii¢ faktorlii yapi-
nin dogrulanip dogrulanmadigini test etmek icin dogrulayici faktdr analizi

(DFA) yapilmistir.

Model uygunlugunun degerlendirilmesinde dogrulayici faktor analizi kapsa-
minda Tablo 2’ de yer alan indeksler dikkate alinmistir (Schermelleh-Engel

ve Moosbrugger, 2003).
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Tablo 2. Model uyumuna iligkin indeks degerleri

Uyum Olgiileri | fyi Uyum Degerleri Ié;ﬂ:ﬂ g‘:;:zgz %;Xﬁfi)?gﬁffﬁ
RMSEA 0.00<RMSEA<0.05 |0.05<RMSA<0.10 0.052
SRMR 0.00<SRMR<0.05 | 0.05<SRMR<0.10 0.052

GFI 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI1<0.95 0.83
AGFI 0.90<AGFI<1.00  |0.85<AGFI<0.90 0.81

NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.94

CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95 0.97

RFI 0.90<RFI<1.00 0.85< RFI <0.90 0.93

Yapilan analizler sonucunda elde edilen degerler referans olarak alinan tablo
degerleriyle karsilastirildiginda, bulgular, DETO niin faktér yapisini dogru-
lamaktadir. Olgekle ilgili dogrulayici faktdr analizine iliskin path diagrami
ve faktor yiikleri sekil 1’de yer almaktadir.

Cha-Fqeare=&73.00,

F
2,18

di=42%, F-val=e=0.00000,

FHIER=T. B33

Sekil 1. Deger egitimi tutum 06l¢egi birinci diizey (DFA) diagrami
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Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular
DETO ’nin giivenirlik analizlerine dair bulgulara tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Giivenirlik analizi sonuclari

Faktor 1-Madde Madde Toplam  Alt%27-Ust%27 ) Cronbach Alfa
no Korelasyonu t I¢ tutarlik Katsayist
Faktor 1 91
Madde30 , 167 9,333
Madde2 ,553 7,024
Maddel3 ,608 7,694
Madde25 ,648 8,547
Madde5 ,625 7,144
Madde24 ,673 10,317
Maddel ,509 6,478
Maddel4 ,677 9,865™"

Mdadde23 ,659 9,934™"
Madde12 ,578 8,049
Madde42 ,668 8,965
Madde32 ,620 8,750™
Madde22 ,675 8,838""
Faktor 11 87
Maddel6 ,745 11,595™
Maddel8 ,634 7,712™
Maddel9 ,652 9,967
Maddel7 ,705 9,566™"
Madde7 ,615 8,316™
Madde35 ,557 8,527
Faktor 111 71
Madde37 ,591 8,097
Madde31 ,619 6,957
Madde38 ,567 8,236™"
Madde39 ,621 8,185™
Madde20 ,538 6,775
Madde21 ,530 5,100""
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Madde41 433 6,282

Madde29 ,529 5,119*

Madde40 ,459 3,631

Madde9 ,535 6,226™

Madde28 457 5,347

Olgek Toplam ,95
***%p<.001

Tablo 3’te dl¢egin glivenirligine iliskin analiz sonuglar1 yer almaktadir. He-
saplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.95°dir. Alt faktorlere dair he-
saplanan i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla .91, .87 ve .71 dir. Olgegin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi; .80< a <1.00 araliginda ise dlgek yiiksek derecede
giivenilirdir (Ozdamar, 1999). I¢ tutarlhiligin belirlenmesinde dlgekte yer alan
maddelerin kisileri ne kadar ayirt ettiini incelemek amaciyla; diizeltilmis
madde toplam korelasyonlarinin hesaplanmasinin yani sira list %27 ile alt
%27 gruplarin ortalama puanlart arasindaki farkin anlamliligin1 belirlemek
amactyla t-testi yapilmistir. Olgegin diizeltilmis madde toplam korelasyonu
degerleri 0.48-0.77 arasinda degismektedir. Ust-alt %27’lik gruplarm puan-
lar1 arasinda yapilan t-testi sonucunda tiim sorular i¢in iki grup arasindaki
farkliligin a=.000 diizeyinde anlamli oldugunu tespit edilmistir.

Testin esit iki yariya ayrilmasi ile hesaplanan Spearman-Brown i¢ tutarlilik
katsayisi ise 0.85 olarak tespit edilmistir.

Olgegin 6lgiim kararliligini belirlemek amaciyla 150 dgrenciye 25 giin arayla
uygulanan 6l¢ekten elde edilen puanlar arasindaki Pearson korelasyon katsa-
yist .78 olarak belirlenmistir.

Faktor analizinden sonra belirlenen alt faktdrlerin birbiriyle ve 6lgegin biitii-
niiyle olan korelasyonlar1 incelenerek ulasilan degerler tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deger egitimine yonelik toplam tutum ve alt faktorler arasindaki
korelasyon degerleri

Olgek toplam 1.Alt faktor 2.Alt faktor
1.Alt faktor S Y/
2.Alt faktor ,892* 770" | -
3.Alt faktor 881" 772 684

**P<.01
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Tablo 4’ incelendiginde Slgekten elde edilen puanlarla alt faktorlere ait pu-
anlar arasindaki korelasyon degerleri 0,68 ile 0,95 arasinda degismektedir.
Olgegin alt faktorleri ve faktdrlerin birbirleriyle a=0.01 anlamlilik diizeyinde
yiiksek oranda pozitif iligki i¢cerisinde olduklar1 gézlenmektedir.

Tiim analizler sonucunda deger egitimi tutum 6lgegi, 11 olumsuz, 20 olum-
lu olmak iizere toplamda 31 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri “Ta-
mamen Katiliyorum”, “Biiyiik Olgiide Katiltyorum”, “Kismen Katiliyorum”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde 5°li likert tarzinda derecelen-
dirilmis olup, 6lgekte yer alan olumsuz maddeler, olumlu maddelerin tersi
yoniinde puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 155 en dii-
siik puan ise 31°dir. Olgekten alinacak puanlarin yiiksekligi deger egitimine
yonelik olumlu tutumun bir gostergesidir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin deger egitimine yonelik tutumlar1 be-
lirlemek amaciyla ii¢ faktdrlii bir yapida toplamda 31 maddeden olusan bir
Olcek gelistirilmistir.

Literatiire, 6grenci gorlisii ve uzman goriisiine dayali olarak olusturulan 43
maddelik uygulama formu 308 kisilik 6grenci grubuna uygulanmistir. Ha-
zirlanan deneme formu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goéren farkli sinif ve
boliimlerdeki goniillii 308 6gretmen adayina uygulanmig ve elde edilen ve-
rilere dayali olarak ilk asamada aciklayici faktor analizi yapilmis, faktor yiik-
leri 0.45’in altinda olan, madde toplam korelasyonu .30’un altinda olan ve
eksi degere sahip maddeler lgek disinda birakilmistir. Olgege dair Cronba-
ch Alfa i¢ tutarhlik katsayis1 0.95 1. Alt faktor icin .91, IL.alt faktor icin .87,
III. Alt faktor igin .71 olarak tespit edilmistir. Nihai olarak 31 maddeden ve
ii¢ faktorli bir yapidan olusan 6lgege dogrulayici faktor analizi uygulanmis-
tir. Modele iliskin olarak (RMSEA, .052; y2/df=1.6; NFI=.94; NNFI=.97;
CFI=.97; GFI=.83; AGFI=.81) iyi ve kabul edilebilir degerlere ulagilmistir.

Olgege iliskin olarak gecerlik ve giivenirligine dair yapilan agimlayici (AFA)
ve dogrulayici (DFA) faktor analizi sonuglar1 6lgegin istenilen diizeyde 6zel-
liklere sahip bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir.

Duyussal 6zelliklerin belirlenmesinde tutum o6lgekleri siiphesiz 6nemli bir
yere sahiptir. Bu anlamda konuyla ilgili literatiir incelendiginde; degerler ko-
nusunda degisik calismalara rastlanmakla (Senemoglu ve Iscan, 2009; Yan-
par Yelken and Yalar, 2011; Aran ve Demirel, 2013; Meydan, 2014; Cetin,
2015; Oztiirk ve Dilmag, 2016 ) birlikte dogrudan dlgek gelistirmeyi konu
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edinen c¢aligmalarin (Bakag, 2013; Yasaroglu,2014; Beldag ve digerleri,
2016) sinirli oldugu gézlenmektedir.

Sonug olarak, dlgek gelistirme siirecinde verilere dayali olarak yapilan ana-
lizler dikkate alindiginda, gelistirilen deger egitimine yonelik tutum dlcegi-
nin bu yondeki tutumlar belirlemek amaciyla kullanilabilecegi sdylenebilir.
Gelistirilen bu 6l¢me araci konuyla ilgili farkli aragtirmalarda kullanilarak ig-
levsellik kazanacaktir. Ayrica dlgegin farkli ¢aligmalarda kullanilmasi sonu-
cunda elde edilecek verilerin deger egitiminin niteliginin arttirilmasina katki
saglayacagi diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

When the general purposes of the Turkish National Education has been ex-
amined, it is seen that it includes the purpose of raising individuals who
adopt the national, ethical, humanistic, moral and cultural values, who are
balanced in terms of body, morals, spirit and emotions and respectful to the
human rights (MEB, 2005) In the direction of making this general aim more
functional, the subject of “Values Education” was discussed in 18" National
Education Council, within the framework of “2023 Vision in Education. In
this direction, “values education” has been included in the content of various
courses through curriculums. Values are concepts that provide behaviors and
moral perspectives to people. “Values function as standards that direct the
selection or transformation of behaviors, people and events” (Fidan, 2009).
The most important function of the values education is to enable people to
regain the values that lost their function or degenerated. “Values are relat-
ed to the goals of an individual and the behavior patterns that are effective
(protecting rights, helpfulness) in terms of achieving these goals (Keskinog-
lu, 2008). It is required to protect and enhance both universal and nation-
al values and provide them to the next generations. The role of the schools
is too important to underestimate. Teachers also have an important role in
terms of students’ processes of gaining values due to their positions. Howev-
er, if the teacher does not have the values that are required to be delivered in
education activities, the teacher himself/herself can be a bad role model who
will give rise to atrophy or even disappearance of the values instead of being
a good role model(Yazici, 2006). Therefore, the competences of teachers in
terms of values education and their attitudes towards values education play a
fundamental role in terms of the increasing quality of the studies that will be
conducted in this direction and healthy functioning of values education pro-
cess. In this study, a scale which consists of 31 items and three sub-factors
has been developed in order to identify the attitudes of candidate teachers
towards values education. In the process of scale developing, the literature
on the subject has been reviewed and statements that reflect the cognitive,
sensory and behavioral dimensions have been prepared respectively. It has
been paid attention to construct the positive and negative features of the pro-
spective scale items equally. In this direction, a 50-item item pool has been
created by taking expert opinions. The items identified according to the ex-
pert opinions have been converted to a test form and applied on a student
group of twenty-five in order to determine whether the questions are under-
stood accurately by the answerers and re-arrangement has been made ac-
cording to the feedbacks. As a result of the evaluation processes, it has been
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determined to include 43 items to the test-scale. The validity and reliability
analyses of the ASTVE have been conducted through the data obtained from
308 students, including 200 female and 108 male students, who receive edu-
cation in Gazi University Education Faculty, in different departments in the
fall semester of the 2015-2016 academic year. While the exploratory factor
analysis and item analysis studies have been performed via SPSS 22.0 pack-
age program, the confirmatory factor analysis has been performed through
Lisrel 8.50 (Linear Structural Relation Statistics Package Program) program.
The exploratory factor analysis has been made on the obtained data at first
and the items with factor loads below 0.45, items with item total correlation
below 30 and the items with minus values have been eliminated (Biiyiikoz-
tiirk, 2013). As a result of the analyses, Cronbach Alfa internal consistency
coefficient has been determined as 0.95, as .91 for the sub-factor I, .87 for
the sub-factor II, and .71 for the sub-factor III. With the purpose of deter-
mining in which extent the items included in the scale discriminate individ-
uals in terms of determining the internal consistency of the items, first of all,
the total correlations have been calculated and afterwards a t-test has been
performed in order to determine the significance of the difference between
the mean scores of the top %27 and bottom %27. As a result of the t-test
performed between the top-bottom %27 groups, it has been determined that
the difference is significant at 0=.000 level. The Spearman-Brown internal
consistency coefficient calculated by dividing the test into two equal parts
has been determined as 0.85. According to this result, it can be said that there
is an evidence that the items of ASTVE assess the same feature. A test-retest
has been conducted in the reliability study to identify the measured stability
of the scale and the scale has been applied on 150 students in every 25 days
and the Pearson correlation coefficient has been determined as .78. A confir-
matory factor analysis has been applied to the three-factor structure that con-
sists of 31 items and the values regarding the model have been found as RM-
SEA, .052; y2/df=1.6; NFI=.94; NNFI=.97; CFI=97; GFI=.83; AGFI=.81.
The consistency indexes have been regarded as sufficient based on the ref-
erences. Consequently, the scale has taken its final shape with its 31-items
three-factor structure. The EFA and CFA results obtained through the devel-
opment process of the scale demonstrate that model is at acceptable levels
and the analyses results performed on reliability demonstrate that the scale
has a score reliability and high item discrimination. When the literature is
reviewed, the studies on values education can be found (Senemoglu, and Is-
can, 2009; Yanpar Yelken and Yalar, 2011; Aran and Demirel, 2013; Meydan,
2014; Cetin, 2015; Beldag et al., 2016; Ozturk and Dilmac, 2016 ); however
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it is hard to argue that the studies conducted in this field are very sufficient.
Consequently, the findings obtained regarding the scale demonstrate that the
assessment instrument can be used in identifying the attitudes towards values
education. With this study, an assessment instrument, which will enable to
identify the attitudes of prospective teachers, has tried to be developed. It
is thought that the data that will be obtained by using the scale in different
studies will contribute to increasing the quality of values education.
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