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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ MUZIiK EGIiTiMi
DERSLERINE iLiSKiN GORUSLERi"

OPINIONS OF PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES ABOUT MUSIC
EDUCATION LESSONS
Gokay YILDIZ?

0z

Okul éncesi egitimin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarimi kapsayacak sekilde diizenlenmesi ve
uygulanmast iyi yetismis, donammli okul oncesi 6gretmenlerinin varligi ile miimkiindiir. Okul éncesi
donemde, tiim gelisim alanlarimi desteklemesi bakimindan amacglart ve hedefleri ¢ocuklarin miiziksel
gelisim ozelliklerine gére belirlenmis miizik egitimi verilmesi biiyiik bir énem tasimaktadir. Bunun
gergeklesebilmesi ise kapsaml, dengeli, ¢ocuklarin miiziksel gelisim ozelliklerini gozeten bir egitim
programi ve bu programi yiiriitebilecek diizeyde miizik donanimina sahip okul éncesi ogretmenleri ile
miimkiindiir. Okul Oncesi ogretmen adaylarinin, lisans diizeyinde almis olduklart miizik egitimi
sonucunda miiziksel agidan ne dlgiide yeterli olarak yetistirildikleri, kendilerini ne dlgiide yeterli
gordiikleri ve algiladiklart 6nem tasumaktadir. Buradan hareketle bu ¢alismada okul dncesi dgretmen
adaylarimin, lisans egitimlerinin iiciincii yilinda iki yarwyil boyunca aldiklari Miizik Egitimi I ve Miizik
Egitimi Il derslerine ydnelik goriislerinin belirlenmesi amacglanmigtir. Bu ¢alisma, tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilmis betimsel bir arastirmadwr. Arastrmamin ¢alisma grubunu, 2016-2017
egitim-6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali son simifinda 6grenim géren 210 égrenci olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama aract olarak Sehriban (2013) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi
yapilmis ve giivenirlik katsayisi a= 0.90 olarak bulunmus likert tipi anket kullamilmistir. Aragtirmanin
amact dogrultusunda toplanan veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmis, frekans ve yiizde
degerler ile madde aritmetik ortalamalart kullanilarak yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Miizik Egitimi, Ogretmen Adaylart.

Abstract
Organization and application of preschool education to encompass all developmental areas in
children is possible with well-trained and well-equipped preschool teachers. In the preschool period

providing music education determined according to the aims and targets of musical development
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characteristics of children is very important in terms of supporting all developmental areas. For this to
occur, a comprehensive, balanced education program following the musical development characteristics
of children provided by preschool teachers with a sufficient level of musical training to run the program
is required. It is important to determine how preschool teacher candidates feel about music after the
music education received at undergraduate level; how sufficient do they think the training was, how
sufficient do they see and perceive themselves as being. Moving from this point, this study aimed to
determine the opinions of preschool teacher candidates related to the Music Education I and Music
Education II lessons received during the second semester of the third year of undergraduate education.
This study is descriptive research completed using a screening model. The study group for the research
comprised 210 students attending the final year of the Preschool Teaching Departments of the Faculties
of Education at Mehmet Akif Ersoy University and Pamukkale University in the 2016-2017 educational
year. The data collection tool used in the research was developed by Sehriban (2013) and is a Likert-type
survey with validity and reliability studies completed and a reliability coefficient of a= 0.90. In light of
the aim of the research, the SPSS program was used to analyze the data, interpreted with frequency and
percentage values and arithmetic means of items.

Keywords: Preschool, music education, teacher candidates

1. GIRiS

“Cocugun saglikli bir sekilde biiyliyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirebilmesi i¢in nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal-duygusal
deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve ¢ocugun bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina
ihtiya¢ vardir. Bu ise ancak saglikli bir aile ortami ve nitelikli bir okul dncesi egitimi ile miimkiindiir”
(MEB, 2013:12). Nitelikli bir okul Oncesi egitimin bir diger Onemli unsurunu ise Ogretmen
olusturmaktadir. Okul Oncesi egitimin, c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 kapsayacak sekilde
diizenlenmesi ve uygulanmasi iyi yetismis, donanimli okul dncesi 6gretmenlerin varligi ile miimkiindiir
(Yildiz, 2017).

“Ogretmen &zellikleri okul dncesi egitimin niteligini ve gocugun gelisimini etkileyen en temel
belirleyicilerden biridir. Cocuklar sadece deger gordiikleri, sevildiklerinden emin olduklar1 ve kendilerini
giivende hissettikleri destekleyici ortamlarda kesfederler ve sunulan 6grenme firsatlarini degerlendirirler.
Bu destekleyici ortamin en 6nemli bileseni ise dgretmen ile gocuk arasinda kurulan tutarli ve giivenli
iliskidir” (MEB, 2013:13).

Okul oncesi donemde, tiim gelisim alanlarint desteklemesi bakimindan amaglar1 ve hedefleri
¢ocuklarin miiziksel gelisim ozelliklerine gore belirlenmis miizik egitimi verilmesi bilyikk bir énem
tasimaktadir. Ozkut ve Kaya’ya (2012) gére “okul dncesi egitimde miizik egitiminin amaglari, gocuklarin
biligsel, duyussal, devinigsel ve sosyal gelisimlerine yardimei olmak, duygu, diisiince ve izlenimlerini
estetik bir anlatim dili olan miizikle ifade etmelerini saglamak, ¢ocukta var olan yaraticilif1 ortaya
¢ikarmak ve ana dilin gelisimini saglayarak onlar1 temel egitime hazirlamaktir”.

Mavesky’e (2002) gore miizik, “okul oncesi ¢ocuklarin yagsamlarinda ortak bir paydadir. Bir

¢ocuk i¢in sarki sdyleme, ritim tutma ve miizige gore hareket etme icgiidiisel olarak yaptiklar
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eylemlerdir. Miizik etkinlikleri, ¢ocuklarin gelisim alanlarint destekledigi i¢in ve kendi deneyimlerine
firsat verdigi i¢in okul 6ncesi gocuklarin yasaminda kullanilmasi gerekmektedir. Ayrica yaratict gocuk
etkinlikleri i¢inde ¢ocuklara sagladig1 genis ve uyarici ortam nedeniyle okul dncesi donem g¢ocuklariin
yasaminda 6nemli bir yeri vardir”.

“Kiiglik yaslardan itibaren miiziksel aktivite icinde bulunarak miizikle beslenen ve desteklenen
¢ocuklarin ruhsal ve bedensel yonden daha saglikli bir gelisim sergiledikleri gézlenmektedir” (Yildiz,
2002). Bu nedenle okul dncesi egitim kurumlarinda gérev alacak olan okul 6ncesi 6gretmen adaylariin
egitimleri ve bu egitimin sonucunda elde ettikleri miiziksel donanim 6nem kazanmaktadir. Esraoglu ve
dig.’ne (2003) gore “okul dncesi egitim kurumlarinda miizik etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi
okul 6ncesi 6gretmenine diismektedir. Okul 6ncesi déonemde ¢ocuklara miizik egitimi verilirken, onlarin
yas ve gelisimsel Ozelliklerinin iyi bilinmesi ve buna paralel olarak uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmast son derece dnemlidir”.

Okul 6ncesi donemde nitelikli bir miizik egitimi, kapsamli, dengeli, ¢ocuklarin miiziksel gelisim
ozelliklerini gozeten bir egitim programi ve bu programi yiiriitebilecek diizeyde miizik donanimina sahip
okul dncesi 6gretmen ile miimkiindiir. Altag’a (2006) gore anasinifi 6gretmeninin ¢ocuk gelisimi ile ilgili
donaniminin yani sira miizik egitimine yonelik belirli bir yeterlilige ve bu yeterliligi dogru sekilde
kullanma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Gates (1999) miiziksel yeteneklerin gelisimini etkili,
belli bir siraya gore diizenlenmis ve eksiksiz bir sekilde igeren miizik programlarini, ancak yetenekli
Ogretmenlerin olusturabilecegine vurgu yapmustir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, lisans egitimlerinin 5. yartyilinda Miizik Egitimi I, 6. yariyilinda
ise Miizik Egitimi II adiyla bir yil siireyle miizik egitimi almaktadirlar. Miizik Egitimi I dersi haftada 3
saat, Miizik Egitimi II dersi ise haftada 4 saat olarak lisans programinda yer almaktadir.

Miizik Egitimi I dersi, “lilkemizde ve diinyadaki miizik tiirlerinin ve calgilarin tanitimi ve
ozellikleri, temel solfej egitimi (nota 6gretimi, degerler, tartim calismalari, ses araliklari, major-mindr
diziler, basit Tirk miizigi dizileri, 6l¢ii, tempo, niians kavramlari, ses degistirici isaretler), sesi dogru
kullanma ve dogru sarki s6yleme teknikleri, ¢ocuk sarkilart tizerinde dikte ve desifre ¢alismalari, eslik
calgist egitiminden”, Miizik Egitimi II dersi ise “Okul oncesi egitimde miizigin 6nemi, miizik ve egitim
iligkisi, 0-8 yas cocugunun miizik gelisimi ve miizikal becerileri, okul Oncesi egitim programindaki
hedeflere ulasmada miizigin kullanim1 ve buna uygun repertuar olusturma, ¢ocuk sarkilarinin tanitimi ve
analizi, ¢ocuk sarkilarinin se¢iminde dikkat edilecek oOlgiitler, okul oncesi ¢ocuklarina sarki dgretme
teknikleri, okul Oncesi egitim kurumlarinda miizik egitimi ile ilgili egitim ortami ve donanimin
olusturulmasi, diinyada okul Oncesinde miizik egitimi ile ilgili farkli yaklasimlar” konularindan
olugmaktadir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin, lisans diizeyinde almis olduklart miizik egitimi sonucunda
miiziksel agidan ne olgiide yeterli olarak yetistirildikleri, kendilerini ne 6lgiide yeterli gordiikleri ve
algiladiklari 6nem tasimaktadir. Buradan hareketle bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin, lisans
egitimlerinin tigiincii yilinda iki yartyil boyunca aldiklart Miizik Egitimi I ve Miizik Egitimi II derslerine

yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmustir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Bu caligma, tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmis betimsel bir arastirmadir. Karasar’a
(1998) gore tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmada tarama modeli tiirlerinden olan genel tarama modeli ve
buna bagl olarak tekil tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak
bir grup lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iliskisel
taramalar yapilabilir. Degiskenlerin, tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaci ile
yapilan aragtirma modellerine ise tekil tarama modelleri denir. Bu tiir bir yaklasimda, ilgilenilen olay,
madde, birey, grup, kurum, konu vb. birim ve duruma ait degiskenler ayr1 ayri betimlenmeye ¢aligilir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
Universitesi ve Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali son
smifinda grenim goren 210 6grenci olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi ve Uygulama

Aragtirmada veri toplama aract olarak Sehriban (2013) tarafindan gelistirilen, gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve giivenirlik katsayisi a= 0.90 olarak bulunmus anket kullanilmistir.
Ankette dgrencilerin lisans doneminde almis olduklar1 Miizik Egitimi I ve Miizik Egitimi II derslerinin
igeriklerini yansitan 16 maddeden olusan sorular yer almistir. Sorular “Miizik Egitim Dersine Yo6nelik
Genel Bilgiler” (4 madde), “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miiziksel Yeterlikleri” (8 madde), “Okul
Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Derslerinde Kullanilan Calgilara Iliskin Yeterlikleri” (2
madde), “Miizik Egitimi Derslerinde Yapilan Uygulamalarin Meslek Yasamlarina Yansimalari” (2
madde) olmak iizere dort alt boyuttan olugmaktadir. Veri toplama araci 5°li likert tipi olup, “Tamamen,
Biiyiik Olgiide, Kismen, Az, Hi¢” seceneklerinden olusmaktadir. Maddeler, Tamamen (5), Biiyiik Olciide
(4), Kismen (3), Az (2), Hig (1) seklinde 1’den 5’e kadar puanlanmustir.

Olgme aracinda yer alan araliklarin esit oldugu diisiincesinden hareket edilerek dlgme aracinin
seceneklerine ait aritmetik ortalamalar igin sinirlar soyle ifade edilmistir: 4,21-5,00 Tamamen, 3,41-4,20
Biiyiik Olgiide, 2,61-3,40 Kismen, 1,81-2,60 Az, 1,00-1,80 Hig.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda toplanan veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin analizinde frekans ve yiizde degerler ile madde aritmetik ortalamalar1 kullanilmistir.

3. BULGULAR
Aragtrmanin bu boliimiinde, okul Oncesi Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren

Ogrencilerin, ankette yer alan sorulara verdikleri yanmitlarin verileri yer almaktadir. Yapilan analiz
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caligmalart sonucunda veriler, frekans, yiizde degerleri ve aritmetik ortalamalari igeren tablolar halinde
verilmigtir.

Tablo 1°de okul dncesi 6gretmen adaylarinin miizik egitimi derslerine iliskin genel goriiglerinin
dagilimina yer verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Derslerine Yonelik Genel Goriisleri

Biiyiik
Tamamen . Kismen Az Hig
Sorular Olgiide
0/ X
f % f % f ° f % f %
Miizik derslerini siire
bakimindan ne lgiide yeterli 66 31,3 86 40,8 52 246 7 33 - 0 400
buluyorsunuz?
Miizik derslerini igerik
bakimindan ne 6lgiide yeterli 42 19,9 94 445 55 26,1 19 9 1 0,5 3,74
buluyorsunuz?
Miizik derslerindeki
uygulamalari yapmada 19 9 77 365 76 36 35 166 4 19 3734
kendinizi ne dl¢iide yeterli
goriiyorsunuz?
Miizik dersleri, miizik
6gretimi konusunda 34 161 101 479 52 246 20 95 4 19 3,66
beklentilerinizi ne 6lgiide
kargilad1?

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylari, miizik derslerini siire bakimindan %31,3 oraninda
“tamamen”, %40,8 oraninda “biiylik dl¢iide”, %24,6 oraninda “kismen”, %3,3 oraninda ise “az” yeterli
gormektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =4,00’dir. Elde edilen bulguya gore dgretmen adaylari
miizik derslerini siire bakimindan “bliyiik 6l¢tide” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylart miizik derslerini icerik bakimindan %19,9 oraninda “tamamen”, %44,5
oraninda “biiyiik 6l¢iide”, %26,1 oraninda “kismen”, %9 oraninda “az”, %0,5 oraninda “hi¢” diizeyinde
yeterli gérmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,74’diir. Buna gore O6gretmen adaylart miizik
derslerini icerik bakimindan “biiyiik 6l¢iide” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Miizik derslerindeki uygulamalart yapma konusunda 6gretmen adaylari kendilerini %9 oraninda
“tamamen”, %36,5 oraninda “biiyiik 6l¢lide”, %36 oraninda “kismen”, %16,6 oraninda “az”, %1,9
oraninda “hi¢” diizeyinde yeterli gérmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,34’diir. Bu sonuca
gore 0gretmen adaylar1 miizik derslerindeki uygulamalar: yapma konusunda kendilerini “kismen” yeterli
gordiikleri yoniinde goriis bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylari, miizik derslerinin miizik &gretimi konusunda beklentileri karsilamast
konusunda ise %16,1 oraninda “tamamen”, %47,9 oraninda “biiyiik 6l¢iide”, %24,6 oraninda “kismen”,
%09,5 oraninda “az”, %1,9 oraninda “hi¢” diizeyinde yeterli gormektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi
X =3,66’dir. Buna gore Ogretmen adaylar1 miizik derslerinin miizik ogretimi konusunda beklentileri

karsilamasi konusunda “biiyiik 6l¢lide” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 2’de okul Oncesi oOgretmen adaylarinin miiziksel yeterliklerine iliskin goriislerin
dagilimina yer verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miiziksel Yeterliklerine Iligkin Gériisleri

Biiyiik
Tamamen Kismen Az Hic¢

Sorular Olgiide

f % f % f % f % t % X

Solfej yapabilme bilgi ve

becerisine ne dlgiide 17 8,1 72 34,1 71 33,6 40 19 11 52 320
sahipsiniz

Cocuk sarkilarini

ogretebilmek igin gerekli olan

miiziksel ozellikleri, terimve 23 10,9 88 41,7 77 36,5 21 10 2 0,9 3,51
isaretleri ne o6l¢iide

biliyorsunuz

Yardim almadan ¢ocuk

sarkilarini ne Slciide desifre 8 3,8 76 36 84 398 39 185 4 1,9 321
edebiliyorsunuz

Cocuklara dgretilebilecek

sarkilar konusunda yeterli 8 38 60 284 96 455 44 209 2 09 3,13
repertuvara ne 6lgiide

sahipsiniz

Cocuklarin yas ve gelisim

dénemlerine uygun sark: 19 9 96 455 82 389 14 66 - 0 3,56
seciminde ne 6lgiide bilgi

sahibisiniz

Cocuklarda igitme duyusunun

gelisimine iliskin bilgi ve 14 66 79 374 8 408 29 137 2 09 335
donanima ne 6l¢ilide

sahipsiniz

Okul 6ncesi donemdeki

¢ocuklara sarki 6gretebilme 53 199 76 36 92 436 19 9 1 05 347
tekniklerini ne dlgiide

biliyorsunuz

Cocuklari miizik

etkinliklerine aktif

katilimlarini saglayici gesitli 26 123 8 422 78 37 17 81 - 0 359
bilgileri ne 6lgiide

edindiginizi diisiiniyorsunuz

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylari, solfej yapabilme bilgi ve becerisine %8,1 “tamamen”,
%34,1 “biiyiik dlgiide”, %33,6 “kismen” sahip olduklarini, %19 “az”, %5,2 ise “hi¢” sahip olmadiklarini
bildirmislerdir. Maddenin aritmetik ortalamas1 X =3,20’dir. Elde edilen bulguya gore dgretmen adaylari
solfej yapabilme bilgi ve becerisi konusunda kendilerini “kismen” yeterli gordiikleri yoniinde goriis
bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylari, ¢cocuk sarkilarini 6gretebilmek igin gerekli olan miiziksel ozellikleri, terim ve
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isaretleri %10,9 “tamamen”, %41,7 “biiyiik ol¢lide”, %36,5 “kismen” bildiklerini, %10 “az”, %0,9 ise
“hi¢” bilmediklerini bildirmislerdir. Maddenin aritmetik ortalamas1 X =3,51"dir. Elde edilen bulguya gore
ogretmen adaylari ¢cocuk sarkilarini 6gretebilmek icin gerekli olan miiziksel zellikleri, terim ve isaretleri
bilme konusunda kendilerini “bilyiik 6lgtide” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylar, yardim almadan ¢ocuk sarkilarini desifre edebilme konusunda kendilerini
%3,8 “tamamen”, %36 “biiyiik ol¢iide”, %39,8 “kismen” yeterli gormekte, %18,5 “az”, %1,9 “hi¢”
oraninda yetersiz gérmektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,21’dir. Bu sonuca goére 6gretmen
adaylart yardim almadan ¢ocuk sarkilarimi desifre edebilme konusunda kendilerini “kismen” yeterli
gordiikleri yoniinde goriis bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylari, ¢ocuklara &gretilebilecek sarkilar konusunda yeterli repertuvara %3,8
“tamamen”, %28,4 “biiyiik 6lgiide”, %45,5 “kismen” sahip olduklarini, %20,9 “az”, %0,9 ise “hi¢” sahip
olmadiklarin1 bildirmiglerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,13’diir. Elde edilen bulguya gore
ogretmen adaylari c¢ocuklara dgretilebilecek sarkilar konusunda yeterli repertuvara sahip olma
konusunda kendilerini “kismen” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylari, cocuklarin yas ve gelisim dénemlerine uygun sarki se¢imi konusunda %9
“tamamen”, %45,5 “biyiik olgiide”, %38,9 “kismen”, %6,6 “az” bilgi sahibi olduklart yoniinde goriis
bildirmislerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi1 X =3,56’dir. Elde edilen bulguya gore dgretmen adaylari
¢ocuklarin yas ve gelisim donemlerine uygun sarki se¢imi konusunda kendilerini “biiyiik 6l¢iide” yeterli
gordiikleri yoniinde goriis bildirmiglerdir.

Ogretmen adaylar, cocuklarda isitme duyusunun geligimine iliskin bilgi ve donamma %6,6
“tamamen”, %37,4 “biiyilik 6lgiide”, %40,8 “kismen” sahip olduklarini, %13,7 “az”, %0,9 ise “hi¢” sahip
olmadiklarin1 bildirmiglerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,35’dir. Elde edilen bulguya gore
o0gretmen adaylar1 ¢ocuklarda isitme duyusunun gelisimine iliskin bilgi ve donanima sahip olma
konusunda kendilerini “kismen” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylar1, okul éncesi dénemdeki cocuklara sarki Ggretebilme tekniklerini %10,9
“tamamen”, %36 “biliylik o6l¢iide”, %43,6 “kismen” bildiklerini, %9 “az”, %0,5 “hi¢” bilmediklerini
bildirmislerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi1 X =3,47’dir. Elde edilen bulguya gore dgretmen adaylari
okul oncesi dénemdeki ¢ocuklara sarki 6gretebilme teknikleri konusunda kendilerini “biiyiik olglide”
yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylar, cocuklarin miizik etkinliklerine aktif katilimlarimi saglama konusunda
kendilerini %12,3 “tamamen”, %42,2 “biiylik 6l¢iide”, %37 “kismen”, %8,1 “az” yeterli gordiiklerini
bildirmislerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,59’dur. Elde edilen bulguya gore 6gretmen adaylari
cocuklarin miizik etkinliklerine aktif katilimlarini saglama konusunda kendilerini “biiyiik 6l¢lide” yeterli
gordiikleri yoniinde goriis bildirmiglerdir.

Tablo 3’de okul Oncesi 6gretmen adaylarmin miizik egitimi derslerinde kullanilan ¢algilara
iligkin goriislerinin dagilimina yer verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Derslerinde Kullanilan Calgilara

Iliskin Gériisleri
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Bityiik
Tamamen . Kismen Az Hic
S Olgiide
orular
X
[
f % f % f A R 7 S A
Blok fliitii etkin bigimde
ne dlgiide 23 10,9 63 29,9 69 32,7 38 18 18 8,5 3,16
calabiliyorsunuz
Blok fliit disinda
herhangi bir miizik 5 24 29 137 52 246 61 289 62 294 230

aletini ne 6l¢tide
calabiliyorsunuz

Aragtirmaya katilan dgretmen adaylari, blok fliitii etkin bi¢imde ¢alabilme konusunda kendilerini
%10,9 “tamamen”, %29,9 “biiyiik 6l¢iide”, “32,7 “kismen” yeterli gormekte, %18 “az”, %38,5 ise yetersiz
gormektedir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,16’dir. Elde edilen bulguya gore 6gretmen adaylar
blok fliitii etkin bi¢imde ¢alabilme konusunda kendilerini “kismen” yeterli gordiikleri yoniinde goriis
bildirmiglerdir.

Blok fliit disinda herhangi bir miizik aletini ne édlgiide ¢alabiliyorsunuz? Sorusuna Ogretmen
adaylar;, %2,4 “tamamen”, %13,7 “biiylik ol¢iide”, %24,6 “kismen”, %28,9 “az”, %29,4 “hi¢” yanitini
vermistir. Maddenin aritmetik ortalamas1 X =2,30’dur. Elde edilen bu sonuca gore 6gretmen adaylar1 blok
fliit disinda herhangi bir miizik aletini ¢alabilme konusunda kendilerini “az” yeterli gordiikleri yoniinde
goriis bildirmislerdir.

Tablo 4’de okul dncesi dgretmen adaylarinin miizik egitimi derslerinde yapilan uygulamalarin
meslek yagsamlarina yansimalarina iligkin goriislerinin dagilimina yer verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Miizik Egitimi Derslerinde Yapilan Uygulamalarin

Meslek Yasamlarina Yansimalarina liskin Gériisleri

Biiyiik
Tamamen Kismen Az Hic¢

Sorular Olciide

f % f % f % f % f %

Meslek yasaminizda
kullanabileceginiz

miiziksel donanima ne 10 47 49 232 113 536 36 17,0 2 09 3,13

6lciide sahip oldugunuzu
diistinliyorsunuz?

Iyi bir miiziksel donanima
sahip olmanin mesleki

basariniza ne 6lgiide katki 75 355 101 479 30 14 5 24 - 0 4,16

saglayacagini
diistinliyorsunuz?

Ogretmen adaylari, meslek yasamlarinda kullanabilecekleri miiziksel donamma %4,7
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“tamamen”, %23,2 “biiyiik 6lgiide”, %53,6 “kismen” sahip olduklarini, %17,1 “az”, %0,9 ise “hi¢” sahip
olmadiklarin1 bildirmiglerdir. Maddenin aritmetik ortalamasi X =3,13’diir. Elde edilen bulguya gore
ogretmen adaylart meslek yasamlarinda kullanabilecekleri miiziksel donanima sahip olma konusunda
kendilerini “kismen” yeterli gordiikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.

Ogretmen adaylari, iyi bir miiziksel donamma sahip olmamn mesleki basarilarina %35,5
“tamamen”, %47,9 “bliylik olgiide”, %14 “kismen”, %2,4 “az” katki saglayacagini bildirmislerdir.
Maddenin aritmetik ortalamas1 X =4,16’dir. Elde edilen bulguya gore dgretmen adaylari iyi bir miiziksel
donamima sahip olmanmin mesleki basarilarina saglayacagt katki konusunda “biiylik Olgiide” goriis

bildirmiglerdir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve onerilere yer
verilmistir.

Miizik egitimi derslerine yonelik genel goriisler kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmen adaylari,
lisans diizeyinde aldiklar1 miizik derslerini siire ve igerik bakimindan yeterli diizeyde gérmektedirler.
Ogretmen adaylar1, miizik derslerindeki uygulamalar1 yapma konusunda kendilerini kismen yeterli; miizik
derslerinin miizik 6gretimi konusundaki beklentilerini karsilamas1 konusunda ise yeterli gérmektedirler.

Miiziksel yeterliklere iliskin goriisler kapsaminda, 6gretmen adaylari, solfej yapabilme bilgi ve
becerisine sahip olma; yardim almadan ¢ocuk sarkilarini desifre edebilme; gocuklara ogretilebilecek
sarkilar konusunda yeterli repertuvara sahip olma; ¢ocuklarda isitme duyusunun gelisimine iliskin bilgi ve
donanima sahip olma konularinda kendilerini kismen yeterli gérmektedirler. Bununla birlikte, ¢ocuk
sarkilarint 6gretebilmek i¢in gerekli olan miiziksel 6zellikleri, terim ve isaretleri bilme; ¢ocuklarin yas ve
gelisim donemlerine uygun sarki segebilme; sarki 6gretim tekniklerini bilme ve cocuklarin miizik
etkinliklerine aktif katilimlarini saglama konusunda ise kendilerini yeterli gormektedirler.

Miizik egitimi derslerinde kullanilan calgilara iligkin goriisler kapsaminda, 6gretmen adaylari,
blok fliitii etkin bi¢imde galabilme konusunda kendilerini kismen yeterli; blok fliit disinda bir miizik aleti
calma konusunda ise az yeterli gormektedirler.

Miizik egitimi derslerinde yapilan uygulamalarin meslek yasamlarina yansimalarma iligkin
goriisler kapsaminda, 6gretmen adaylari, meslek yasamlarinda kullanabilecekleri miiziksel donanima
sahip olma konusunda kendilerini kismen yeterli gdrmektedirler. Iyi bir miiziksel donanima sahip
olmanin ise mesleki basarilarina biiyiik dlgiide katki saglayacagi goriisii sonug olarak ortaya ¢ikmuistir.

Aragtirma sonuglarina gore oneriler su sekilde siralanmistir;

Miizik egitimi derslerinde uygulamalara agirlik verilmeli, 6gretmen adaylarinin uygulamalardan
esit diizeyde yararlanmalari saglanmalidir.

Ogretmen adaylarmin solfej yapabilme bilgi ve becerileri gelistirilmeli, bdylece yardim almadan
¢ocuk sarkilarini desifre edebilmeleri saglanmalidir.

Ogretmen adaylarimin, meslek yasamlarinda kullanabilecekleri say1 ve nitelikte ¢ocuk sarkist
dagarcigina sahip olmalar1 saglanmalidir.

Ogretmen adaylarinin, gocuklarda isitme duyusunun gelisimiyle ilgili bilgiye ve uygulama
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becerisine sahip olmalari saglanmalidir.

Ogretmen adaylarina lisans diizeyinde meslek yasamlarinda kullanabilecekleri diizeyde bir calgt
ogretilmelidir. Bununla birlikte Orff ¢algilar1 konusunda yetkinlik kazanmalar1 saglanmalidir.

Ogretmen adaylarmin meslek yasamlarinda kullanabilecekleri bir miiziksel donanima sahip
olmalari i¢in miizik egitimi ders icerikleri ve uygulama alanlar1 bu alanda yapilan ¢aligmalar 1518inda

yeniden gozden gegirilmelidir.
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INFORMAL OGRENME ORTAMLARININ ORTAOKUL OGRENCILERININ
MATEMATIK TUTUMUNA ETKIiSI!

THE EFFECT OF THE MATHEMATICAL LEARNING AREAS TO THE
ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS

Sezgin CAGLAR?, Yusuf UNAL?’, Biisra CALISKAN*, Ramazan GUREL’, Burcu DURMAZ®

0z

Bu arastirmanmin amact matematik dersine yonelik informal 6grenme ortamlarimin ortaokul
ogrencilerinin matematik dersine yénelik tutumlarina olan etkisini incelemektir. Bu amagla Akdeniz
bolgesinde yer alan bir ilin merkezindeki ortaokullardan sosyoekonomik agidan birbirine denk iki
ortaokul segilmistir. Bu okullar segilirken ilgili okullarda bu tiir matematik ogrenme alanlarinin
olmamasi ve 6grencilerin matematikle ilgili oyun, etkinlik vb. gorsel materyalle karsilagma ihtimallerinin
diigiik oldugu gorece daha diisiik sosyoekonomik diizeye sahip okullarin segimine dikkat edilmigtir.
Dolayisiyla arastirmanin yiiritildiigii okullar ve arastirmaya dahil edilen égrencilerin belirlenmesinde
amagl ornekleme yoluna gidilmistir. Aragtirma on test son test deney kontrol gruplu yart deneysel
modelindedir. Deneysel siirecte deney grubundaki égrencilerin okullarindaki ortak kullanim alanlarina
matematikle ilgili formiil, kural, karikatiir, modelleme ve oyun vb. ¢alismalar yapildiktan sonra 2016-
2017 egitim 6gretim yilmin ikinci doneminde yaklasik iki ay siireyle se¢meli matematik dersleri ve
teneffiislerde matematikle alakali oyunlar tamitilip oynanmistir. Kontrol grubundaki égrenciler igin ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her iki okulda da 5. smiftan 8. suifa kadar tim simif
diizeyindeki 369 grencive uygulama éncesinde ve sonrasinda Onal (2013) tarafindan gelistivilen 5°li
likert tipindeki 22 maddelik “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi (OOYMTO)”
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach Alpha
katsayilart her iki élgiim icin de kabuledilebilir diizeydedir. Deney ve kontrol gruplarinin matematige
yonelik tutum puanlart iizerinde olusturulan informal 6grenme ortaminin etkisini test etmek iizere iliskili

ve iliskisiz gruplar t testleri kullamilmistir. Arastirma sonucunda matematige yonelik tutum o6l¢eginin
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kaygi ve gereklilik alt boyutlarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamili bir farkin oldugu
goriilmiis ve bulgulara dayali olarak bazi onerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: informal 6grenme, matematik egitimi, sinifdisi 6grenme.

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of informal learning environments for the
aimed mathematics course on the attitudes of middle school students towards mathematics lessons. For
this purpose, two middle schools, which are equal to each other in socioeconomic terms, were selected
from the middle schools in the province center in the Mediterranean region. In the selection process of
the schools, it has been considered that the likelihood of encountering with visual materials, games and
activities on mathematics is relatively lower, there are no such kind of mathematics learning areas, and
schools are preferred by students for relatively lower socioeconomic level. Therefore, purposeful
sampling was opted for to determine the schools where the research was conducted and the students
included in the research. The research has a semi-experimental model in pre-test, post-test control group.
In the experimental period, the social areas are equipped with mathematical equations, rules, cartoons,
modeling and games. In the second semester of 2016-2017 academic year, mathematical related games
were introduced and played in elective mathematics classes and breaks for about two and a half months.
For the students in the control group, no intervention was made. In both schools, the 22 item
"Mathematics Attitude Scale for Middle School Students" developed by Onal (2013) was applied to 369
students at all class levels from 5th to 8th grades. The Cronbach Alpha coefficients calculated for the
reliability of the data obtained from the study are acceptable for both measurements. Dependent and
independent group t-tests were used to test the effect of the informal learning environment on attitude
scores on mathematics of experimental and control groups. As a result of the research, it was found that
attitude scale towards math was a statistically significant difference in the anxiety and necessity sub-
dimensions for the experimental group and some suggestions were made based on the findings.

Keywords: Informal learning, attitude towards mathematics, out-of-class learning

1. GIRiS

Giinliik hayatin akis1 icerisinde deneyimler sonucu kendiliginden ortaya ¢ikan 6grenmelerin
tamami olan informal 6grenmeler miize, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi, oyun sahalari, sivil toplum
orgiitleri, genglik kuliipleri, medya vb. gibi sosyal hayatin devam ettigi her yerde gergeklesebilmektedir
(Turkmen, 2010). Bu tiir ortamlar &grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini saglayarak aktif katilimlarimi
destekledigi i¢in hem tek basina hem de formal 6grenmeyi desteklemek iizere kullanilabilir (Lakin; 2006;
Tatar ve Bagriyanik, 2012). Farkli yollarla 6grenmeyi tesvik etmesi ve kendi hizinda ilerlemeye olanak
tanimas1 gibi yonleri bu tiir ortamlar1 geleneksel simiflardan farkli kilmaktadir (Melber ve Abraham,
1999). Zengin 6grenme firsatlar1 sunarak kinestetik ve sosyal deneyimleri beraberinde getirdiginden
okullarin ve informal smif ortaminin aksine bireylere ve gruplara nasil, ne, nerede ve kiminle
Ogrenecegine dair se¢im yapma konusunda ise daha esnektirler (Cooper, 2011; Falk ve Dierking, 2013;

Wright ve Parkes, 2015). Alanyazinda hem sinif dist hem de okul dist ortamlarin informal 6grenme
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ortamlar1 olarak degerlendirilmesi ve ayrimin ¢ok keskin bir sekilde yapilmayisi nedeniyle bu caligmada
her iki 6grenme ortamina iligkin ¢aligmalar birlikte ele alinmistir. Ogrencilerin  duyular1 ve kesif
yeteneklerinin gelisimini sinif diginda saglayan ve orgiin egitimin tamamlayicist olarak kabul edilen sinif
dis1 egitimin (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013) gergeklestigi informal 6grenme ortamlarinin genellikle
formal egitimle karsilagtirildigr goériilmektedir (Yavuz ve Balkan Kiyict, 2012). Sinif disi egitimde
katilimcilar etkinliklere dogrudan katildiklar1 ve gergek nesneler {izerinde caligtiklari igin birden fazla
duyu organi kullanmaktadirlar. Bu olumlu taraflarinin yani sira sinif dig1 egitimin amacina ulagabilmesi
icin etkinliklerin programa uygun olarak secilmesi; 6grenenlerin aktif katilimi ve konularin biitiinliik
igerisinde sunulmasi gibi bazi dlgiitleri saglamasi gerekmektedir (Tsai, 2006). Sinif disinda yapilan planh
etkinlikler 6grenmeyi eglenceli hale getirerek (Malko¢ ve Kaya, 2015) bu matematik 6gretimi i¢in de yeni
alternatifler saglamaktadir (Weng Kin, 2008). Bu etkinliklerin yiiriitiilebilecegi ve erisimi okul dis1
alanlara gore daha kolay olan smif digi okul ortamlarindan 6gretmenlerin kullanmay1 en ¢ok tercih
ettikleri okul bahgesi, kiitiiphane, spor salonu, ¢ok amagli salon, koridor, laboratuvar vb.dir (Malkog ve
Kaya, 2015).

Okul ve smif dist 6grenme ortamlariyla ilgili ¢aligmalara genel olarak bakildiginda bu
calismalarin genellikle Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri kapsaminda yiiriitildiigi goriilmektedir
(Bozdogan ve Kavei, 2016; Cavus, Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan, 2013; Ertas Kilig ve Sen, 2014;
Malkog¢ ve Kaya, 2015; Oner, 2015; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalcin Ozdilek, 2013; Sontay,
Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Sahin ve Saglamer Yazgan, 2013). Bu ¢alismalarin genellikle miize,
bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri, ibadethane, planetaryum, bilim ve doga kamplar1 vb.de yapildig:
goriilmektedir (Bozdogan, 2008; Bozdogan ve Yalgin 2009; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Giiler,
2011; Riegel ve Kindermann, 2016; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016; Yavuz ve Balkan Kiyici,
2012). Bu ortamlarda yapilan c¢alismalarin sonuglari dikkat gekicidir. Ornegin okul bahgesi programia
katilan ilkokul 6grencilerinin geleneksel 6gretime tabi olan 6grencilere gore fen dersinde daha basarili
olduklar1 (Klemmer, Waliczek ve Zajicek, 2005); ibadethanede yapilan din egitiminin de simiftakinden
daha etkili oldugu goriilmistir (Riegel ve Kindermann, 2016). Benzer sekilde fen bilgisi 6gretmen
adaylart planetaryumlarin 6gretici, ilgi ¢ekici ve motivasyon artirici etkilerinin oldugunu belirtmistir
(Bozdogan ve Ustaoglu, 2014). Yine online olarak yiiriitiilen bir paleontoloji programina katilan
ogretmenler informal 6grenme ortamlarinin 6grenmeyi artirdigi ve disiplinler arasi bir bakis sundugu
goriisiindedir (Clary ve Wandersee, 2009). Bilgievlerinin ¢evre bilinci kazandirmada etkili olmasi (Cavus,
Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan, 2013) ve 6gretmen adaylarmin teknik gezinin birinci elden 6grenme
ve gozlem yapmayi, kalict ve anlamli 6grenmeyi saglama gibi fikirlere sahip olmalar1 (Balkan Kiyic1 ve
Atabek Yigit, 2010) bu durumu destekleyen galigmalardir. informal 6grenme alanlarinin olumlu
Ozelliklerini ortaya koyan birgok arastirma mevcutken ogretmen adaylari ve Ogretmenlerin goriis ve
pratiklerine iligkin tablonun pek i¢ agici olmadig1 sdylenebilir. Bu arastirmalarda 6gretmen adaylarmin
alan gezilerini degerli bulduklar fakat zaman ve uzaklikla ilgili kaygilarinin oldugu goriilmiistiir
(Djonko-Moore ve Joseph, 2016). Ayrica dgretmenler okul ve smif dis1 6grenme ortamlarina iligkin
yeterince bilgi sahibi degilken (Oner, 2015) 6grencilerin bu tiir ortamlarin daha fazla kullanilmasi

gerektigini diisiinmeleri ve etkinlikleri eglenceli ve ilging bulmalar1 (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu,
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2016; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgin Ozdilek, 2013) dikkat cekicidir. Genel olarak
bakildiginda informal 6grenme ortamlarinin akademik basari, ¢evre bilinci kazandirma, 6grenme, elestirel
disiinme, derse yonelik tutum ve ilgi, bilimsel okuryazarlik, motivasyon, iletisim, igbirligi, bilimsel siire¢
becerileri, hatirda tutma, deger ve inanglar, kisisel 6zerklik, 6grenilenlerin kaliciligi, iist diizey beceriler
ve bilim ve teknolojiye yonelik farkindalik {izerinde olumlu etkileri oldugu gériilmektedir (Bozdogan ve
Kavci, 2016; Cavus, Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan, 2013; Ertas Kilic ve Sen, 2014; Ertas, Sen ve
Parmaksizoglu, 2011; Erten ve Tasc1, 2016; Fagerstam ve Blom, 2013; Lakin, 2006; Sahin ve Saglamer
Yazgan, 2013; Tatar ve Bagriyanik, 2012). informal 6grenme ortamlarinin uzun vadeli getirilerine
bakildiginda ise bu tiirden uzun vadeli amaglar tasiyan calismalarin daha ¢ok kamp ortaminda
yiriitiildiigi goriilmektedir. 1580 orta okul 8. sinif 6grencisinin yaz bilim programlarina katilimlari ve
bilim ve miihendislik alanlarinda kariyer beklentileri arasindaki iliskiyi arastiran iki yillik bir ¢calismada
katilimcer 6grencilerin bilim ve miithendislik alanlarinda kariyer tercihleri yapmaya diger 6grencilere gore
daha egilimli olduklar1 goriilmiistiir (Kong, Dabney ve Tai, 2014). Bunlarla birlikte farkli sonuglart olan
calismalarla karsilasmak da miimkiindiir. Ornegin See Blue STEM isimli kampa katilan 6grencilerin bu
alanlara iligkin ilgi ve motivasyon diizeylerinin sadece %3 oraninda arttig1 sonucuna ulasilmistir (Mohr
Schroeder vd., 2014). STEM'i odagma alan baska bir ¢alismada ise okul dig1 egitimin dezavantajl
bolgelerden gelen 6grencilerin STEM’le ilgili mesleklere olan ilgilerinin devamini sagladigi (Baran,
Canbazoglu Bilici, Mesutoglu ve Ocak, 2016; Young, Ortiz ve Young, 2017) ve kiz 6grencilerin bilime
iligkin tutumlarin1 ve giiven duygularini olumlu yonde etkiledigi (Gribble, 2004) goriilmiistiir.

Bir¢ok olumlu yonii bulunan bu ortamlari etkili kilanin 6grencilerin de belirttigi gibi aktif olarak
calismaya imkan vermesidir (Es, Oztiirk Geren ve Bozkurt Altan, 2015; Sénmez, Gokbulut ve
Sapasaglam, 2015). Bu tiirden interaktif matematik sergileri de matematiksel diisiinmeyi ve dgrenmeyi
desteklemek ve tesvik etmek agisindan umut vaat eder goriinmektedir. Bu baglamda miizeler ve bilim
merkezlerinde sayilar1 giderek artan matematik odakl sergiler (Cooper, 2011) yine informal bir 6grenme
ortami olarak diisiiniilebilecek online oyunlar (Pattison, Rubin ve Wright, 2016) ve uygulamalarin giderek
¢ogalmasi bu durumun bir yansimasi olarak diisiintilebilir. Benzer sekilde STEM (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) egitimine olan 6nemin artmasiyla birlikte (National Research Council, 2009,
2015) informal deneyimlerin matematiksel diisiinmeyi, 6grenmeyi ve daha genis agidan saglikly,
stirdiirtilebilir ve ekonomisi canli toplumlarin nasil saglanabilecegi arastirmaci, egitimci vb. gibi birgok
kisinin dikkatini ¢ekmektedir (Pattison, Rubin ve Wright, 2016). Matematik 6zelinde bakildiginda
informal 6grenme ortamlar1 ve matematigi birlikte ele alan ¢aligmalarin diger alanlara gore kisitli oldugu
gbze ¢arpmaktadir. Matematik dgretimini konu alan galismalarda okul bahgesi programi gelistirme (Urey,
Cepni, Kogce ve Yildiz, 2012); matematik yaz kampina katilan 6grencilerin kazanimlarini inceleme
(Sozer, 2013) ve Pi giinii kapsaminda diizenlenen yarigmaya iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
alindig1 (Kurtulus, 2015) goriilmektedir. Informal 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen matematik
ogretimi 6grencilerin fikirlerini paylasma ve isbirligi girisimini desteklemekte (Mueller ve Maher, 2009);
matematikle baglantil stres ve kaygi, benlik ve yeterlik lizerinde olumlu etkiler yaratmakta (Grothérus ve
Fagerstam, 2017); okul matematigiyle baglantili olarak zengin deneyimler sunan egitimsel bir baglam

saglamaktadir (Kelton, 2015). Smif dig1 6grenme ortami olarak diisiiniilebilecek okul bahgesi
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programlarinin matematik basarist lizerinde etkili oldugu (Williams ve Dixon, 2013) ve olmadigin
raporlayan calismalara da rastlanmaktadir (Pigg, Waliczek ve Zajicek, 2006). Baska bir ¢calismada okul
dis1 otantik gercek yasam etkinlikleri ve cep telefonlarinin matematik &gretiminde kullanilmasmin
dgrenci katitlmini etkiledigi goriilmiistiir (Baya'a ve Daher, 2009). Ogrenciler kadar 6gretmenler adaylart
ve 0gretmenler i¢in de otantik olan informal 6grenme ortamlarindan biri olan savas gemisinde 6gretmen
adaylarindan lise diizeyinde ders plan1 yazmalarmin istendigi arastirmada 6gretmen adaylar: informal
o6grenme deneyimlerine iligkin daha fazla farkindalik kazandiklar1 ve bu tiir bir alan gezisinde
ogrencilerin dikkatinin dagilabilecegine dair gorlis bildirmislerdir (Johnson ve Chandler, 2009).
Alanyazindaki caligmalar degerlendirildiginde hem ulusal hem de uluslar arasi platformda informal
O6grenme ortamlart ve matematik egitimini birlikte inceleyen g¢alismalarin oldukga sinirli oldugu (Yildiz
ve G6l, 2014) goriilmektedir. Bu nedenlerden yola ¢ikilarak aragtirmanin hem alanyazina hem de simif
dist okul ortamlariin daha etkin bir sekilde nasil kullanilabilecegine iliskin bir fikir vermesi agisindan
katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi "Sinif dig1 informal 6grenme
ortamlarmin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine iligkin tutumlarina etkisi var midir?" seklinde

belirlenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma informal 6grenme ortamlarimin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini belirlemeyi amagladigindan arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni informal 6grenme ortami, bagimli degiskeni ise
matematige yonelik tutumdur. Arastirmaya ait desen Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Grup On 6l¢iim Deneysel iglem Son dlgiim
Deney Tl Siif dig1 6grenme ortami: ve T2
Kontrol Tl uygulamalar T2

Aragtrmada deneysel islem baslamadan once ve deneysel islemin bitiminde "Ortaokul
Ogrencilerine Yénelik Matematik Tutum Olgegi (Onal, 2013)" 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
T1 6n test 6l¢iimiinii; T2 son test dl¢limiini géstermektedir.

2.1. Calisma Grubu

Bu aragtirma, Akdeniz Bolgesi’nde bulunan illerden birinin sosyoekonomik durumu diisiik
diizeyde olan Ogrencilerinin devam ettigi iki ortaokulda gergeklestirilmistir. Okullarin belirlenmesi
stirecinde Oncelikle 6grencilerin 6grenme ortamlarinda sunulan matematiksel oyun, materyal vb. asina
olmamalarina dikkat edilmistir. Arastirma i¢in se¢ilen okullardaki 6gretmenlerle goriisiilmiis ve bu
goriismelerin sonucunda benzer diizeyde (sosyoekonomik diizey ve TEOG basarisi) olduguna karar
verilen iki okul belirlenmistir. Kura yontemi ile bu okullardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
atanmistir. Calisma grubunu olusturan deney ve kontrol grubundaki &grencilerin cinsiyete gore

dagilimina iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Deney 113 48.7 119 51.3 232 62.9
Kontrol 89 65 48 35 137 37.1
Toplam 202 54.4 169 45.6 371 100

Tablo 2’ye gore deney grubunda kiz ve erkek dgrencilerin dagilimmin dengeli oldugu ancak
kontrol grubunda kiz dgrencilerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin 113’1
kiz, 121’1 erkek, kontrol grubundaki 6grencilerin ise 89’u kiz, 48’1 erkektir. Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin sayist kontrol grubundaki 6grencilerin sayisindan fazladir. Calisma grubunu olusturan deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimina iligkin bilgiler ise Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif 5 6 7 8 Toplam

f % f % f % f % f %
Deney 83 35.8 53 22.8 47 20.3 49 21.1 232 62.9
Kontrol 36 26.3 27 19.7 34 24.8 40 29.2 137 37.1

Toplam 119 322 80 21.7 81 22.0 89 24.1 371 100

Tablo 3’e gore deney grubundaki 6grencilerin yaklasik iigte birinin 5. sinif diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin 6., 7 ve 8. simiflardaki dagilimlarinin benzer oldugu
sOylenebilir. Kontrol grubunda ise en fazla Ogrencinin 8. smif diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan biitiin 6grencilerin dagilimma bakildiginda 5. simif diizeyindeki &grencilerin tiim
ogrencilerin yaklagik iigte birini olusturdugu, 8. smif 6grencilerinin ise tiim O6grencilerin dortte birini
olusturdugu goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama

Her iki okulda da 5. smiftan 8. sinifa kadar tiim smif diizeyindeki 6grencilere uygulama
oncesinde ve sonrasinda Onal (2013) tarafindan gelistirilen 5°1i Likert tipindeki 22 maddelik “Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi [OOYMTO]” uygulanmistir. Olgekte esit sayida olumlu
ve olumsuz madde bulunmaktadir. Onal (2013) tarafindan dlgegin gelistirilmesi safhasinda yapilan faktor
analizi sonucunda Olgegin dort alt boyuttan olustugu gdzlemlenmistir. Birinci faktdr olan ilgi alt
boyutunda 10 madde, ikinci faktor kaygt alt boyutunda 5 madde, ligiincii faktor ¢aligma alt boyutunda 4
madde ve son olarak dérdiincii faktor olan gereklilik alt boyutunda 3 madde yer almaktadir. Olgekte yer
alan segenekler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde siralanmaktadir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6lgege ait Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi 6n test ve son test i¢in sirasiyla .908 ve .918 olarak hesaplanmistir. Her iki 6l¢iim igin
de Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .90’dan yiiksek oldugu goriilmektedir (Can, 2013).

2.3. islem

Veriler 2016-2017 egitim 6gretim yili giiz doneminin son haftasinda deneysel islem 6ncesinde
her iki okulda da aragtirmacilar tarafindan OOYMTO ile 6n test olarak toplanmistir. Yariyil tatilinde
deney grubu olarak secilen okulda informal grenme ortaminin hazirlanmasi siireci tamamlanmistir.
Informal &grenme ortami arastirmacilar tarafindan diizenlenmistir (Bkz: Sekil 1, Sekil 2). Bu siiregte okul

koridoruna g¢okgenlerin bazi 6zelliklerine dikkat ¢ekmek tizere sekiller ¢izilmis; Pisagor teoremi gibi
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gosterim ve matematiksel ifadeler uygun yerlere islenmis; duvarlara Napier'in kemikleri, Eratosthenes
kalburu vb. hakkinda bilgilendirici posterler asilmig ve secilen oyunlarin (Hanoi kuleleri vb. gibi)
oynanacagi bir alan hazirlanmistir. Deneysel islem siireci i¢in de Ogrencilere tanitilmasi ve birlikte

oynanmasi planlanan matematiksel oyunlar hazirlanmistir.

Sekil 1. Okul Koridoru (Once) Sekil 2. Okul Koridoru (Sonra)

Bahar déneminin baslamasiyla birlikte deneysel islem siirecine gecilmistir. Haftada bir giin
etkilesimli olarak informal 6grenme ortamlarinda 6grencilerle birlikte etkinlikler yapilmis (Bkz: Sekil 3)
ve 6grencilere segilen kavram, kural, bilim adam1 vb. {izerine hazirlanan posterler hakkinda tartisiimistir.

Sekil 3. informal Ogrenme Ortaminda Ogrenciler
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Son teste iligkin veriler 10 hafta sonunda toplanmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen okulda ise
normal dgrenme siireci devam etmis ve bu okuldaki 6grencilere deney grubunda uygulanan iglemlerin ve
benzerlerinin uygulanmamasi i¢in gerekli 6nlemler alinmuistir.

2.4. Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS 20.0 programindan yararlanilarak yapilmistir. Veriler bilgisayar ortamina
tasinmadan Once rastgele isaretleme yapilan kagitlar elenmis ve analize gegmeden dnce kayip veri analizi
gerceklestirilmistir. Olumsuz niteliklere karsilik gelen maddeler ters kodlanmistir. Ik olarak analizde
hangi testlerin kullanilacagina karar vermek igin, test sonuglarinin normal dagilim sergileyip
sergilemediklerine bakilmistir. Ilk asamada 6n test ve sontest puanlarima ait carpiklik ve basiklik degerleri
kontrol edilmistir. Carpiklik (Con=-.310 Cson:-.770) ve basiklik (B6n=.397 Bson=.472) degerleri 1’in
altinda oldugu igin veriler normal dagilim gostermektedir (Can, 2013). Veriler normal dagilim
gosterdiginden verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem Oncesinde ve sonrasindaki tutum puanlarmin birbirinden farklilasip
farklilagmadigini test etmek icin iligkisiz 6rneklemler t-testi; deney grubundaki 6grencilerin Ontest ve
sontest puanlarmin farklilagip farklilasmadigini kontrol etmek iginse iligkili 6rneklemler t-testi
kullanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6ncelikli olarak hem 6l¢egin tamaminda hem de her bir alt boyut ayr1 ayr olacak
sekilde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem Oncesinde durumlarinin belirlenmesi
amactyla matematik tutum 6lgegi Ontest puanlart karsilastirilmistir. Ayni islemler son testten elde edilen
veriler i¢in de yapilmistir. Son boliimde ise deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin 6lgegin
tamamindan aldiklart puanlarinin karsilagtirilmasima yer verilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem 6ncesinde matematik tutum 6lgeginin tamami ve her bir alt boyuttan aldiklar
puanlara goére farklilagip farklilasmadigint belirlemek igin iligkisiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu

testlerden elde edilen bulgular Tablo 4°te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Alt Boyut  Grup N Ortalama S sd t p

Toplam Deney 232 77.67 16.19 367 0.164 .870
Kontrol 37 77.36 17.22

flgi Deney 232 36.73 9.13 367 -.196 .845
Kontrol 137 36.93 9.67

Kaygi Deney 232 13.11 4.03 367 -.101 919
Kontrol 137 13.16 4.07

Calisma Deney 232 15.50 3.62 367 905 366
Kontrol 137 15.14 3.87

Gereklilik  Deney 232 12,33 3.05 367 .507 .613
Kontrol 137 12,13 3.28

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin matematik tutum 6lgeginin tamami

ve her bir alt boyuttan aldiklar1 puanlarin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan
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karsilastirmalarda iki grubun dlgegin tamami ve her bir alt boyutlarina iliskin puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir. Sonug olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
matematik tutum Olg¢eginin hem biitiiniine iliskin puanlarmin hem de her bir alt boyuttaki (ilgi, kaygi,
calisma ve gereklilik) ayr1 ayr1 puanlarmin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya
dayanarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney dncesinde matematik tutumlarina yonelik benzer
ozelliklere sahip olduklart sdylenebilir. Calismanin basinda uygulanan tutum olgeginden elde edilen
sonuglara gore deney ve kontrol grubunun benzer diizeyde tutumlarla ¢alismaya basladigi belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin matematik tutum 6lgegi son test puan ortalamalarinin anlaml
derecede farklilagip farklilagmadigini belirlemek icin iliskisiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bu testin

uygulanmasindan elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Sontest Puanlarmin Karsilastiriimasi

Alt Boyut  Grup N Ortalama S sd t p

Toplam Deney 232 82.70 14.78 367 2.231 .026*
Kontrol 137 79.01 16.25

Ilgi Alt Deney 232 39.26 8.18 367 1.059 290

Boyutu Kontrol 137 38.31 8.63

Kaygi Deney 232 14.38 3.39 367 2.881 .004*
Kontrol 137 13.29 3.65

Calisma Deney 232 16.09 3.35 367 1.614 107
Kontrol 137 15.48 3.76

Gereklilik  Deney 232 12.95 2.50 367 3.504 .001*
Kontrol 137 11.91 3.13

Tablo 5 incelendiginde tutum 6l¢eginin her bir alt boyutunda ve 6lgegin biitiiniinden deney grubu
ogrencilerinin puanlarmin kontrol grubundaki &grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak yapilan karsilastirma sonucunda sadece kaygi ve gereklilik alt boyutu ile dlgegin biitiiniinden
alman puanlar i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin puanlart arasindaki farkliliklarmn istatistiksel
olarak anlaml oldugu (Olgegin tamamn icin t(367)= 2.231 p=.026; Kayg alt boyutu i¢in t(367)= 2.881
p=.004; Gereklilik alt boyutu igin t(367)= 3.504 p=.001) tespit edilmistir. Bu bulguya dayanarak deney
sonrasinda Ogrencilerin, matematik dersine yonelik tutumlarinin farklilastigi sdylenebilir. Bir bagka
ifadeyle deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grenciler benzer tutumlara sahip
oldugundan informal &grenme ortami ve bu ortamda gergeklestirilen ¢aligmalarin deney grubundaki
ogrencilerin matematik tutum puanlarini (kaygi ve gereklilik alt boyutlar1 ve 6lgegin biitiinii) anlamh
diizeyde artirdigi goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin Ontest ve sontest matematik tutum
puanlarinin farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin iliskili gruplar t-testi uygulanmistir. Bu testin

uygulamasindan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olgiim N Ortalama S sd t p
Ontest 232 77.67 16.19 231 -10.67 .000*
Sontest 232 82.70 14.78
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Tablo 6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin matematik tutum 6lgegine ait 6n ve son test
puan ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak son test lehine anlamli bulunmustur (t(231) = -
10.675, p= .00). Bu sonuca gore informal 6grenme ortami: ve bu ortamda gergeklestirilen etkinliklerin

deney grubu 6grencilerinin matematik tutum puanlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin sonucunda informal 6grenme ortamlarinin ortaokul dgrencilerinin matematige
yonelik tutumlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu gorilmiistiir. Alanyazinda
matematik egitimi ve informal 6grenme ortamlarini birlikte inceleyen hem ulusal hem de uluslar arasi
¢aligmalarin oldukga sinirli oldugu goériilmektedir. Bu agidan ¢aligmanin bu sonucu 6nem arz etmektedir.
Okul i¢inde smif dis1 bir 6grenme alani olarak kullanilan okul koridorlarinda yapilan matematiksel
etkinlikler deneysel islem Oncesinde matematige yonelik tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farkin olmadig1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi puanlarini deney
grubu lehine olumlu yonde etkilemistir. Aragtirmanin bu bulgusu yine informal bir 6grenme ortami1 olan
SMART programina katilan 6-18 yasindaki kiz 6grenciler ile gergeklestirilen (Gribble, 2004) ¢aligmanin
sonucu ile Ortligmektedir. Ayrica iilkemizde yapilan farkli caligmalardaki (Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgm Ozdilek, 2013) dgrencilerin bu tiir
6grenme ortamlarini eglenceli ve ilging olarak niteleyen ve daha fazla kullanilmasi gerektigi yoniindeki
goriislerini destekler niteliktedir. Matematik tutum olgeginin alt boyutlarinda yapilan analizlerden de
ilging sonuglar elde edilmistir. Deneysel islem dncesinde benzer tutumlara sahip deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda deneysel islem sonrasinda ilgi ve ¢alisma alt boyutlarinda bir farklilasmanin olmadig:
tespit edilmistir. Caligma alt boyutuna iligkin analizlere gore informal 6grenme alanlarinin 6grencilerin bu
maddelere verdikleri cevaplarmi etkilemedigi goriilmektedir. informal 6grenme alanlarmin 6grencilerin
diizenli olarak konular tekrar etme, 6gretmeni dikkatle dinleme, diisiikk not almay1 umursama ve sinav
oncesinde konu tekrar1 yapma gibi maddelerin yer aldigi ¢alisma alt boyutuna yonelik durumlarina iligkin
disiincelerinde olumlu yonde etkili bir degisim gergeklestirmedigi goriilmektedir. Benzer sekilde
informal 6grenme ortamimin 6grencilerin ilgi alt boyutuna iliskin maddelere yonelik disiincelerini de
onemli sekilde attirmadig1 gozlenmistir.

Deneysel islem 6ncesinde benzer tutumlara sahip deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
deneysel islem sonucunda kaygi ve gereklilik alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Bir baska ifadeyle 6grencilerin bu alt boyutlardaki diisiincelerine
yonelik degerlendirmelerinde informal dgrenme ortamlarmin etkili oldugu goriilmektedir. Bu 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin karsilastiklar1 uygulamalarin 6grencilerin kaygi alt boyutundaki maddelere
yonelik degerlendirmelerini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Bu bulgu Grothérus ve Fagerstam
(2017)'m ¢aligmalarinda ulastiklari uzun siireli diizenli okul dig1 matematik 6grenmenin matematikle
baglantili stres ve kaygiy1 olumlu yonde etkiledigi yoniindeki bulguyu desteklemektedir. Benzer sekilde
informal 6grenme ortamindaki uygulamalarin 6grencilerin gereklilik alt boyutundaki maddelere iliskin

degerlendirmelerini olumlu yénde etkiledigi goriilmiistiir. Ozellikle “Matematigi sosyal hayatimin higbir

20



INFORMAL OGRENME ORTAMLARININ ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK TUTUMUNA ETKISI
Sezgin CAGLAR, Yusuf UNAL, Biisra CALISKAN, Ramazan GUREL, Burcu DURMAZ

alaninda kullanmam.” maddesinde dnemli diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir. Informal 6grenme
ortamlarinda matematigin farkli alanlardaki uygulamalarina iligkin afislerin ve matematiksel oyunlarin bu
noktada etkili olmus olabilecegi sdylenebilir.

Matematik dersi dgretim programlarinda da duyussal alana ait kazanimlara yer verilmekte ve
o6nemi lizerinde durulmaktadir (MEB, 2007). Matematik dersine iligkin tutumu artan &grencilerin
matematik basarilarmmin da artmasi beklenmektedir. Alanyazinda tutumlar ile derslere yonelik basari
arasinda anlaml iliskiler olduguna yénelik calismalar mevcuttur. Ogrencilerin matematik dersine karsi
olumlu goriislere sahip olmasi, matematik dersini sevmesi ve dersle ilgili olarak olumlu duyussal
davraniglarina  sahip olmasi &grencinin  matematik dersindeki basarisint  olumlu etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle matematigi o6grencilere sevdirecek farkli uygulamalara okullarda yer
verilmesi matematik basarisi agisindan onem arz etmektedir. Bu noktada bu g¢alisma kapsaminda
olusturulan 6grenme ortaminin &grencilerin matematik tutumlarimi olumlu ydnde artirdigir goéz Oniine
alindiginda okullarda olusturulacak matematik 6grenme ortamlari 6grencilerin basarilarinin artirilmasinda
bir etken olarak diigiiniilebilir.

Aragtrmanin belirli smurliliklart bulunmaktadir. Bunlardan ilki deney grubu olarak segilen
okulun g¢aligmanin yapilmasi i¢in en uygun olan koridorunun her sinif diizeyindeki 6grenciye aym
uzaklikta olmayisidir. Ogrencilerin her giin kullandigi yerlerden ziyade belirli smiflarin oldugu bir
boliimiin kullanilmasi deneysel iglemin etkisini olumsuz yonde etkilemis olabilir. Bu nedenle okul igi
simif dis1 informal dgrenme ortamlari olusturulurken her 6grencinin faydalanabilecegi ve ulasabilecegi
yerlerde secilmesi 6nerilebilir. Yine baska bir smirlilik olarak ele alinabilecek deneysel islem igin segilen
matematiksel oyun ve afis iceriklerinin 2,5 ay gibi kisa sayilabilecek bir siire yerine 6gretmen goriisleri ve
ogretim programi dogrultusunda biitiin bir yila yayilacak ve belirli araliklarla yenilenmesi 6grencilerin
ilgilerini daha canli tutabilir. Alanyazinda cep telefonu, tablet vb. gibi teknolojik arag¢ gereglerden
faydalanilarak interaktif 6grenme ortamlarinin da kullanildigi goriilmektedir. Bu galismada maddi
imkanlar ve teknolojik altyapr gibi kisitlamalar nedeniyle teknolojiden yeterince faydalanilamamustir.
Bagka bir ¢aligmada okul i¢i sinif dist informal 6grenme ortamlarinda teknoloji kullaniminin 6grencilerin
biligsel ve duyussal degiskenlerinde meydana gelen degisimine etkisi incelenebilir. Son olarak daha uzun
sireyle ve derinlemesine arastirmalar yapilarak informal 6grenme ortamlarmin matematik dersine
olabilecek katkilart incelenebilir.
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CUMHURIYET ONCESIi HAKKARI’DE EGIiTIM'

EDUCATION AT PRE-REPUBLIC PERIOD iN HAKKARI

Ozden OZGEN?

Oz

Bu ¢alismada 19. yiizyil ve 20. yiizyil baglarina kadar olan dénemde Hakkari'deki egitim ve
ogretim stireci ele alinacaktir. Bu siiregte Hakkari’deki okullarin ¢esidi ve sayilart ile egitim sistemleri
tizerinde durulacaktir. Osmanli Devleti’nin 19. yiizyilda egitim alamindaki gelismelerin ilk basamagini 1
Eyliil 1869 tarihinde uygulamaya giren Maarif-i Umumiye Nizamnamesi teskil etmektedir. Bu
nizamnameyle birlikte érgiin egitim ilk, orta ve yiiksek olarak ayrilmistir. Iptidai mektepler Hakkari
genelinde olmakla beraber eski usulle egitim yapmaktaydilar. Riisdiyeler, Célemerik, Bagskale ve
Yiiksekova’'da bulunmaktaydi. Tanzimat Fermani ve Islahat Fermant ile Osmanli 'daki gayrimiislim tebaa
egitim ve égretimde ézerk duruma kavustular. Ozellikle Ermenilerin yogunlukta bulundugu okullarda
devlet idaresine bagkaldirilarin egitimi ve provalar: yapilmaktaydi. Hakkari niifusu itibariyle Ermenileri,
Nasturileri ve Yahudileri igerisinde barindirmaktaydi. Bu ise ézellikle misyonerler agisindan ¢ok cazip
bir durum yaratmaktaydi. 20. yiizyilin baslangict olan yillarda ézellikle Amerikalt misyonerler Yahudi,
Ermeni ve Nasturi okullarimin sayisini artirmak i¢in yogun ¢aba sarf ettiler.

Anahtar Kelimeler: Iptidai, riisdiye, gayrimiislim, maarif, sancak

Abstract

In this study the period of education and training among nineteenth century and till the begining of
the twentieth century at Hakkari will be tackled. At this period it will be dwelled on sorts and numbers of
the schools and systems of the education. The first step of the developments of education of Ottoman State
at nineteenth century had been the basis of statute on general education that practised at 1 September
1869. The formal education with this constitution had been seperated with preliminary, medium and high.
Rudimentary schools had been educating with old style in Hakkari. Ottoman junior high school were just
in Colemerik, Baskale and Yiiksekova. The non-muslim citizen in Ottoman State reached autonomous

situation with reorganizations and reformations edicts. Especially intensity of Armenians at schools
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rebellion to the state administration and rehearsal was being done. In terms of population Hakkari had
been contained Armenians, Nestorians and Jewish. It had been creating attractive situation for the
missionary. Especially American missionary scrabbled on increasing of Jewish, Armenain and Nestorian
schools at the begining of the twentieth century.

Keywords: Rudimentary, Ottoman junior high school, non-muslim, education, sanjak

1. GIRiS

Osmanli Devleti, kendinden onceki Tiirk-islam devletlerinin tecriibelerinden de faydalanarak
egitim alaninda, 6zellikle Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman déneminde sistematik bir
yapinin olusmasii saglamistir (Tagkin, 2013, 1329). Tanzimat ile birlikte yonetim anlayisinda dnemli
degisiklikler yasanmasi nedeniyle bu degisikliklere uyum saglayabilecek nitelikte biirokrasinin
yetismesine ihtiya¢ duyulmaya basladi (Akimei, 2014, 3). Cogu yerde medreseler de olmadigi i¢in bu
ihtiya¢ cami ve kiliseler tarafindan karsilaniyordu (Taskin, 2013, 1329).

Devlet, egitim faaliyetlerinin saglikli yiiriitiilebilmesi igin bu isi teskilatli hale getirdi ve 1857
yilinda kurulan Maarif Nezareti her vilayete bir maarif midiirii atadi. 1 Eyliil 1869 tarihinde yaymlanan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Ziircher, 2005, 96), teskilatin idare ve gorevlerini kanuni bir hitkkme
bagladi (Taskin, 2013, 1329). Egitimi bir devlet meselesi olarak miitalaa eden ve orgiin egitimi ilk, orta
ve yiiksek olarak derecelendiren bu nizamname (Ortayli, 2010b, 214; Akyiiz, 2011, 13), son seklini
1881°de alarak Tiirk egitim tarihinde en kapsamli diizenleme ve 1slahat hareketi olarak iz biraktt (Altin,
2008, 273; Aydin, 2013, 5).

1.1. iptidai Mektepleri

Iptidai mekteplerin temelini sibyan mektepleri olusturmaktadir. Osmanli devrinde ilkdgretim
kurumlarini sibyan mektepleri temsil ediyordu. Sibyan mektepleri padisahlar tarafindan yaptirildigi gibi
valide sultanlar ve haywrsever kisiler ile mahalle halki tarafindan da kurulabilmekteydi. Sibyan
mekteplerinin giderleri mahalle ve kdy cemaati tarafindan karsilaniyordu (Ortayli, 2010b, 215). Bu
mekteplerin baglica amaglari, ¢ocuklara Kur’an okutmak, namaz kilma usullerini, namazda okunacak
ayetleri ve dualar1 &gretmek ve biraz da yazi yazdirmak idi. Sibyan mektepleri, 1862’de iptidai
mekteplere donistiiriilerek yeni usulde egitim ve Ogretime basladi ve bu 1slahat 1871°de genisleyerek
devam etti (Taskin, 2013, 1330).

1872 tarihli Erzurum Vilayeti Salnamesine gore Hakkari’deki Miislim ve gayrimiislim olmak

tizere 11 sibyan mektebi ile egitim yapilmaktaydi.
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Tablo 1: 1872 Tarihli Erzurum Vilayeti Salnamesine Gore Hakkari’deki Miislim ve
Gayrimiislim Sibyan Mektepleri (1289 Erzurum Vilayet Salnamesi, 1289/1872, 148)

Yeri Miislim Hiristiyan Yekiin
Albak (Baskale) Kazas1 1 2 3
Cal (Cukurca) Nahiyesi 1 - 1
Colemerik Kazasi 3 - 3
Semdinan (Semdinli) Nahiyesi 4 - 4
Toplam 9 2 11

Sibyan mektepleri 1862°de iptidailere doniistiiriiliirken tamamen kapatilmadilar. Bir taraftan
sibyan mektepleri kendi iginde 1slahata tabi tutulurken diger taraftan da iptidaiye programlar: gelistirildi
(Taskin, 2013, 1330). 1872 yilinda Sibyan mekteplerinin iilke genelinde oldugu gibi Hakkari’de de iptidai
mekteplere doniistiiriilmedigini gormekteyiz. Hakkari’de temel egitim sibyan mekteplerinde yapilmaya
devam ediyordu. Hakkari kaza ve nahiyeleri icinde Miislim sibyan mekteplerinden en fazla Semdinan’da
(Semdinli) bulunmaktadir. Bunu {i¢ mekteple Colemerik kazasi takip etmektedir. Bu tarihte Hakkari’nin
kazasi olan Gever (Yiiksekova) ve Beytiigsebap’da sibyan mektebinin olmadigini gériiyoruz. Hiristiyan
sibyan mektebi iki tane olup sadece Albak’ta (Baskale) egitim Ogretim yapmaktaydi. Albak’ta 4.800
Hiristiyan, 2.100 Miisliman niifusu vardi. Albak kazasi, Van ve Hakkari bolgesindeki diger kaza ve
nahiyelere gore en fazla Hiristiyan niifusa sahip olan kazaydi (1289 Erzurum Vilayet Salnamesi,
1289/1872, 143).

Tablo 2: 1894-1895 Yillar1 Van Vilayeti ve Hakkari Sancagindaki Islam iptidai ve Ogrenci
Durumu (Alkan, 2000, 96; Giiran, 1997, 107)

Vilayet/Liva OKkul Tiirii Ogrenci I1. Abdiilhamit

(Bagimsiz Eski Yeni Devrinde Ac¢ilan
Toplam| E K Toplam

Sancak) Usul Usul Okul

Van 66 5 71 1.218 151 1.369 16

Hakkari 54 - 54 585 - 585 Bilinmiyor

Toplam 120 5 125 1.803 151 1.954 16

Tablo 2’ye baktigimizda Hakkari’deki 54 iptidai mektebin hepsi eski usulle egitim yapmaktaydi.
Van’da bulunan 71 iptidai mektebin 5’inde yeni usulle egitim yapiliyordu. Bu yilda sibyan mekteplerinin
iptidai mekteplere donistiiriilmesinin 6zellikle Hakkari’de hi¢ yapilamadigi goriilmektedir. 1894-1895
yilinda Hakkari’deki 54 iptidai mektepte sadece erkek 6grenciler vardi. Van’da ise az sayida kiz cocugu

mektebe gidiyordu.
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Tablo 3: Sultan Abdiilhamid Devrinde Agilan iptidai Mektepler (1317 Maarif Salnamesi,
1317/1901, 1430; 1318 Maarif Salnamesi, 1308/1902, 1598; 1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 926;

1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 691)

Liva Kaza Bulundugu Yer Tiirii Kurulus Tarihi Masrafi
Van Van Havasor Nahiyesinde | iptidai 15 Aralik 1898 1.200
Van Van Cafer Bey Koylinde Iptidai 13 Kasim 1898 1.200
Van Van Edremit Kdyiinde Erkek iptidai 1899 1.200

Bahgelerde Boya .
Van Van Erkek Iptidai 1894 3.720
oglu Camiinde
Hatuniye .
Van Van Erkek Iptidai 1892 1.200
Mabhallesinde
Hatuniye .
Van Van Iptidai 13 Mayis 1899 Meghul
Mabhallesinde
Hatuniye .
Van Van Kiz Iptidai 1893 1200
Mabhallesinde
Kasabada Katirc ,
Van Van Erkek Iptidai 1893 600
Mabhallesinde
Bahgelerde Hacj .
Van Van Erkek Iptidai 1893 600
Mehmet Efendi
Bahgelerde Sabaniye .
Van Van Erkek Iptidai 1893 960
Mabhallesinde
Bahgelerde Halil Aga .
Van Van Kiz Iptidai 1894 5.484
Mabhallesinde
Bahgelerde Halil Aga .
Van Van Erkek Iptidai 1899 600
Mabhallesinde
Kasabada Hiisrev .
Van Van Erkek Iptidai 1897 1.200
Pasa Camiinde
Van Gevas Vastan Kasabasinda Erkek iptidai 1898 1.200
Van Gevas Orman Koyiinde Iptidai 13 Nisan 1899 Meghul
Van Bargiri Bargiri Kasabasinda | iptidai 13 Subat 1899 1.200
Van Mahmudi | Sanhanesi Koyilinde Iptidai 1898 1.200
Van Ercis Egnesi Kasabasinda Kiz iptidai 13 Ekim 1898 1.200
Hakkari | Albak Tuvani K8yiinde Erkek iptidai 1898 1.200
Kara Balyan .
Hakkari | Albak Erkek Iptidai 1898 1.200
Koyiinde
Hakkari | Albak Bagkale Kasabasinda | Erkek Iptidai 1892 762
Hakkari | Albak Sikefti Nahiyesinde Iptidai 13 Eyliil 1898 Meghul
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Tablo 3’e gore, Van kazasinda 13, Gevas’ta 2, Bargiri’de 1, Mahmudi’de 1, Ercis’te 1, Hakkari’de
4 iptidai mektep Sultan II. Abdiilhamit doneminde agildi. 1317 yili Maarif Salnamesinde 11 iptidai
mektep varken 1318, 1319 ve 1321 yili Maarif Salnamelerinde iptidai mektep sayis1 22’ye ¢ikmistir. 1317
yili Maarif Salnamesinde Hakkari Albak kazasi Sikefti nahiyesi, Gevas kazast Orman kdyii, Van kazasi
Hatuniye Mabhallesindeki 13 Mayis 1899 tarihinde agilan iptidai mekteplerinin kaydina 1318, 1319 ve
1321 yili Maarif Salnamelerinde rastlanmamaktadir. Yeterli sayida 6grenci olmadig: i¢in bu mekteplerin
kapatilmak zorunda kalindig1 akla gelmektedir. Iptidai mekteplerin 3’ii kiz, 12’si erkek iptidai mektebidir.
Kiz iptidai mektepleri, Van Ercis Egnesi kasabasi, Van merkez Hatuniye Mahallesi ve Bahgeler de Halil
Aga Mabhallesinde bulunmaktadir. 12 erkek iptidai mektebin 3’ Hakkari Albak kazasinda, 9’u Van’in
kaza, nahiye ve mahallelerindedir. 7 iptidai mektebin kiz ya da erkek mektep oldugu hususunda kesin
bilgi yoktur.

1.2. Riisdiyeler

Riigdiyeler, sibyan mekteplerinin programinin takviyesi ile meydana gelen orta seviyedeki
okullardir (Taskin, 2013, 1334). Sultan Mahmut, ¢ocuklarin Kur’an’1 ezberledikleri (Berkes, 2008, 183)
ve kimi zaman da okuma ve yazmay1 6grendikleri geleneksel ilk mekteplerden mezun olmus 10-15
yaslarindaki erkek ¢ocuklar i¢in riisdiyeleri 5 Subat 1839 tarihinde agti. Riisdiyeler, mektep ile mesleki
okul yahut devlet dairelerindeki meslek egitimi arasinda bir koprii olusturuyordu. Riisdiyeler, ilk
acildiginda 4 yillik bir egitim amaglanmigti. Fakat 21 Mart 1850°de Daru’l-Maarif’in agilmasiyla bu siire
6 yila ¢ikarildi, 1863°te 5, 1869°ta 4 ve son olarak 1892’de 3 yila indirildi (Ziircher, 2005, 96; Tagkin,
2013: 1334). 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi 500 ev bulunan kasabalarda riisdiyelerin
acilmasini sart kosuyordu (Altin, 2008, 275).

1867’ye kadar riisdiyelere yalnizca Miisliiman 6grenciler alinirken bu tarihten sonra gayrimiislim
¢ocuklarda alinmaya baglamistir. Ayrica riisdiyeler, erkek, kiz, karisik, askeri ve oOzel statiilerde
acilabiliyordu (Taskin, 2013, 1334).

Hakkari vilayetinde riisdiye egitimi 1883 senesine kadar yoktu fakat donem donem Hakkari’nin
merkez kazasi konumuna getirilen Bagkale’de bu tarihe kadar bir adet riisdiye egitim yapiyordu ve 1871
senesinde 21 &grenci, 1873, 1874 senelerinde 50 6grenci, 1875 senesinde 63 &grencisi vardi (1288
Erzurum Vilayet Salnamesi, 1288/1871, 134; 1290 Erzurum Vilayet Salnamesi, 1290/1873, 138; 1291
Erzurum Vilayet Salnamesi, 1291/1874, 138; 1292 Erzurum Vilayet Salnamesi, 1292/1875, 132). 1883
senesinde Gever ve Albak kazalarinda iki adet riistiye bulunmaktaydi. Gever riisdiyesinde 35, Albak
riigdiyesinde 40 6grenci egitim goriiyordu (Alkan, 2000, 46).

31



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Cilt.10 Say1.23 2018 - Mart (s.27-47)

Tablo 4: 1894 Yilinda Hakkari Sancaginda Riistiye, Ogrenci, Ogretmen ve Memur Durumu
(Alkan, 2000, 85)

HAKKARI SANCAGI

Ders Yih
Okulun Basindan Sinav Sonrasi g
Ders Yili Sonuna E
1893 Sonuna 1895-1896 g
Kadar Bir  [Sinavla Diploma 20
Kazalar Yilindan Kadar . Ders Yilina O
Nedenle Okuldan| Alan Ogrenci 2
Kalan Kabul . Devren Kalan =
. Ayrilan Ogrenci . E
Ogrencisi Edilen Ogrenci é}

Ogrenci
Albak 20 - 9 2 9 2
Colemerik 42 - - 5 37 2
Gever 23 - - 3 20 1
Toplam 85 - 9 10 66 5

Tablo 4’e gore, 1894 senesinde Hakkari sancagmin Colemerik, Gever ve Albak kazalarinda
riigdiye vardi. En fazla 6grenci Colemerik riigdiyesinde bulunuyordu. Bu okullarda basarili olabilen
Ogrenci sayisi ise ¢cok azdi. Riigdiyelerde okuyan 85 6grencinin 10’u diploma almaya hak kazanmisti,
Albak riigdiyesindeki 9 6grenci herhangi bir nedenle okuldan ayrilmis, 66 6grenci ise sinavi gegemeyerek
basarisiz olmustu. Bu okullarda ise toplam 5 memur ve gretmen gorev yapiyordu.

1897 senesinde Osmanli Devleti’nin ilk istatistik yilliginda Van vilayeti ve sancaklari ile
kazalarinda 10 riistiye mektebi mevcuttu. Bu mekteplerde 25’1 kiz, 313 erkek olmak iizere 338 &grenci
egitim gérmekte (Giiran, 1997, 107) ve 16 dgretmen gorev yapmaktaydi. Van vilayetinde 1897 yilinda bir
adet askeri riistiye bulunmaktaydi ve 139 6grencisi, 10 dgretmeni, 4 memuru, 6 hademesi vardi (Giiran,

1997, 127).
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Tablo 5: 1900-1905 Maarif Salnamelerine Gore Van Vilayeti ve Hakkari Sancaginda Bulunan
Riisdiye Mektepleri Ogrenci, Ogretmen ve Hademe Sayilart ‘1316 Maarif Salnamesi, 1316/1900, 1206-
1207; 1317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1422-1423; 1318 Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1594-1595;
1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 922-923; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 688-689’

Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi Hademe Sayisi
i S | = IS o | |= |a | e v = — N 150 v
S | o S S o ||l | |2 |2 S S S S S
x| R = N R L = - - = = = = = =
o o o o o o o o o o o o o o o
)
§ % |30 2721 |17 (1733|333 | 1 | 1| 1| 1] 1
> 8
=
g 16|25 15|17 |17 |1] 2|2 2 2 1 1 1 1 1
3
&5}
2
3 22 | 21 | 21 17 |17(1]1 1 1 2 1 1 1 1 1
=
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% 8 15|25 |21 |21 |1 1]2 2 2 1 1 1 1 1
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Tablo 5’e gore Van vilayetinin 5 kazasinda, Hakkari sancaginin ise 3 kazasinda riisdiye mektebi
oldugunu goriiyoruz. 1901 Maarif Salnamesindeki Hakkari sancagindaki riisdiye mektebi diger higbir
Maarif Salnamesinde yer almamaktadir. Hakkari sancaginin merkez kazasi olan Colemerik’te ise Maarif
salnamelerine gore sadece bir riisdiye mektebi bulunmaktadir. 1901 Maarif Salnamesinde Hakkari
sancaginda belirtilen riisdiyenin Colemerik kazasindaki riisdiye ile karistirilarak tekrar yazim oldugu
diistiniilmektedir. Riisdiyeler i¢inde sadece Albak riisdiyesinde dgrenci sayis1 devamli artma gdstermistir.

Van merkez ve Adilcevaz kazalarinda 6grenci sayilarinda her yil bir dnceki yila gore azalma vardir.
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Albak kazasi riisdiyesinde Ogrenci sayist Van merkezdeki 0grenci sayisindan {i¢ kat fazla olmasina

ragmen Ogretmen sayist aynidir. Riisdiyeler de hademe sayis1 ayn1 olup bir gérevli vardir.

Tablo 6: Riisdiyelerde Gorevli Ogretmenler 1316 Maarif Salnamesi, 1316/1900, 1206-1207;
1317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1422-1423; 1318 Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1594-1595; 1319
Maarif Salnamesi, 1319/1903, 922-923; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 688-689’

1901 1903 1905
1900 Maarif 1902 Maarif
Yer Ad1 Gorevi Maarif Maarif Maarif
Salnamesi Salnamesi
Salnamesi Salnamesi | Salnamesi
Muallim-i Bekir Bekir Bekir
Bekir Efendi Bekir Efendi
Evvel Efendi Efendi Efendi
Van Muallim-i Mustafa Mehmet Mehmet Mehmet Mehmet
Merkez Sani Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi
Giizel Yazi . ilyas . . .
. Ilyas Efendi Ilyas Efendi | Isa Efendi | Isa Efendi
Ogretmeni Efendi
Muallim-i
Evvel
Mehmet Mehmet
Muallim-i Mehmet Emin Mehmet Abdulhalim
Edremit Emin Emin
Sani Efendi Emin Efendi Efendi
Efendi Efendi
Giizel Yaz1 Nuri Nuri
. - Nuri Efendi Nuri Efendi
Ogretmeni Efendi Efendi
Muallim-i
Evvel
Muallim-i Mehmet Mehmet Mehmet Mehmet
Adilcevaz -
Sani Efendi Efendi Efendi Efendi
Giizel Yaz1 Halil
Ogretmeni Efendi
Muallim-i
Evvel
Muallim-i Mehmet Mehmet Mehmet Mehmet
Sani Efendi Efendi Efendi Efendi
Gevas _
Ogretmen Hac1 Yusuf
Vekili Efendi
Giizel Yaz1 Cemal Cemal Cemal
Ogretmeni Efendi Efendi Efendi
Ahmet Ahmet Ahmet Ahmet
. Ahmet Hamdi
Ercis Ogretmen Hamdi Hamdi Hamdi Hamdi
Efendi
Efendi Efendi Efendi Efendi
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Giizel Yazi Mustafa Mustafa Mustafa Necip
Ogretmeni Efendi Efendi Efendi Efendi
Muallim-i Nuri
Hakkari Sani Efendi
Sancagi Glizel Yazi Dervig
Ogretmeni Efendi
Muallim-i Omer Liitfi Taha Taha
Evvel Efendi Efendi Efendi
Nuri Efendi
Ziya Ziya
Muallim-i Ziya
Albak - - Alaaddin Alaaddin
Sani Alaaddin
Efendi Efendi
Efendi
Gizel Yazi Dervis Dervig Dervig
. Dervis Efendi -
Ogretmeni Efendi Efendi Efendi
.. Salih Salih
Gever Ogretmen Salih Efendi - Salih Efendi
Efendi Efendi
Muallim-i Hasan Hasan Hasan Hasan
Hasan Efendi
Sani Efendi Efendi Efendi Efendi
Colemerik Mehmet Mehmet Mehmet
Giizel Yaz1 Mehmet
. Hamdi Efendi Ferit Ferit Ferit
Ogretmeni Ferit Efendi
Efendi Efendi Efendi

Tablo 6’ya baktigimizda Hakkari sancagindaki riigdiyede gorevli Nuri Efendi’nin 1902 tarihli
salnamede ve Dervis Efendi’nin ise 1900-1905 tarihli salnamelerde Albak riisdiyesinde gorevli olduklar
goriilmektedir. Tablo 5 ve Tablo 6’ya bakildiginda Hakkari sancagi merkezi ve Colemerik’te iki riigdiye
oldugu algis1 olugsmaktadir. Halbuki 1901 Maarif Salnamesinde Hakkari sancaginda var olarak gosterilen
rigdiye Colemerik merkezdeki riisdiyenin kendisidir ve tekrar yazim hatasi yapilmistir.

Tablo 6’ya gore merkez ve merkeze yakin riigdiyelerde dgretmen sayisi fazladir. Merkeze uzak
olan kazalarm riigdiyelerinde dgretmen sayisi 6grenci sayist ile orantili degildir. Merkeze uzak olan bu
rigdiyelerde 6grenci sayisi fazla olmasina ragmen gorevlendirilen 6gretmen sayis1 merkezdeki 6gretmen
sayisindan disiiktir.

Riigdiyelerde Tiirkge, Tuhfe ve Nuhbe, Siibha-i Sibyan gibi dil, Birgivi Risalesi ve diger ahlak
kitaplari, hat ve kitabet dersleri olarak programlandi. 1846 talimatnamesine gore, Kur’an-1 Kerim, Akaid,
Arapga, Hesap ve yazi 6gretilmekteydi. 1848’de bu programa Fars¢a, Cografya ve Hendese ilave edildi
(Taskin, 2013, 1334).
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Tablo 7: Sultan Abdiilhamid Devrinde Agilan Riisdiye Mektepleri ‘1318 Maarif Salnamesi,

1318/1902, 1598; 1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 926; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 691’

Kurulus Masraf
Liva Kaza Bulundugu Yer Tiiri
Tarihi Miktar
Bahgelerde Hafiziye
Van Van Riisdiye - 10.840
Mabhallesinde
Van Van Edremit Karyesinde Riisdiye - 8.200
Van Gevas Vastan Kasabasinda Riisdiye - 8.200
Van Ercis Egnesi Kasabasinda Riisdiye - 8.200
Van Adilcevaz | Adilcevaz Kasabasinda Riisdiye - 8.200
Hakkari Albak Bagkale Kasabasinda Riisdiye - 10.840
Hakkari Gever Dize Kasabasinda Riisdiye - 5.800
Hakkari | Colemerik Colemerik Kazasinda Riisdiye - 8.200

Tablo 7’ye gore, riisdiye Hakkari sancaginda Albak, Gever ve Colemerik kazalarinda vardi. Sultan
Abdiilhamit devrinde agilan riigdiyelere 1900 ve 1901 Maarif Salnameleri haricinde 1902, 1903 ve 1905
Maarif Salnamelerinde rastlanmaktadir. Van vilayetinin 5 kazasinda, Hakkari sancaginin ise 3 kazasinda
riisdiye mektebi agilmistir.

1.3. Medreseler

Osmanli klasik doneminde ilkogretim kurumunu ifade eden sibyan mektebinin istiinde, orta ve
yiiksek egitim veren kurumlara medrese denilmistir (Taskin, 2013, 1342). Medreseler Islam diinyasinda
Siiler ve Siinniler arasinda egitim alaninda yasanan kutuplasmanin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikmislardir.
Misir Sii Fatimileri, dariil-ilim veya dariil-hikme adin1 verdikleri egitim kurumlarinda $ii mezhebinin
propagandasini yapmalari ve Kahire’de bazi Siinni bilginlerin 6ldiirilmesi, Siinniligin 6zellikle Safi’i ve
Hanefi mezheplerinin agirlikli oldugu tilkelerde medrese ad1 verilen egitim kurumlarinin kurulmasina yol
agmugtir. Islamiyet’in kabulilyle egitimimiz ilk kez medrese denilen planli ve diizenli bir érgiin egitim
kurumuyla tanismis ve medrese egitimi Osmanli Devleti’nin son yillarinda gittikge kéhneleserek Tiirkiye
Cumbhuriyeti devrinde 1924 yilina kadar devam etmistir (Candan, 2013, 107; Anamerig, 2006, 66; Zengin,
2002, 308). 1869 Maarif Nizamnamesi medreselerle ilgili herhangi bir diizenleme getirmemistir. II.
Mesrutiyet doneminde medreseler 1slah edilmeye calisilmig fakat I. Diinya Savasi siirecinde basarili
olunamamistir (Zengin, 1998, 447; Atay, 1982, 43; Ergiin, 1982, 88). Bu durum ise egitimi medresenin
dolayisiyla dinin etkisinden kurtararak laiklestirmek olarak yorumlanmaktadir. Bu sekilde Osmanli egitim
hayatinin en 6nemli kurumu olagelen medreseler 1slah edilme sansini yitirmis, yaygin ve kiymetli bir
egitim miessesesi gozden ¢ikarilmistir (Berkes, 2008, 231; Ortayli, 2010a, 109; Altin, 2008, 275; Saffet,
15 Tesrinisani 1326/28 Kasim 1910, 1642). Medreselerin biiyiikk bir ¢ogunlugu kisisel yardim ve
bagislarla kurulurken bulunduklari yerin ya da kurucusunun adiyla anilirlardi (Birbudak, 2007, 310).
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Tablo 8: Van ve Hakkari’deki Medreseler 1317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1426; 1318
Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1596; 1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 924; 1321 Maarif Salnamesi,
1321/1905, 690; 1288 Erzurum Vilayet Salnamesi, 1288/1871, 148; 1289 Erzurum Vilayet Salnamesi,
1289/1872, 148; 1290 Erzurum Vilayet Salnamesi; 1290/1873, 138; 1291 Erzurum Vilayet Salnamesi,
1291/1874, 149; Evkaf Defterleri, Ev.d., 16257, 11; Evkaf Defterleri, Ev.d., 16668>

7]
Medresenin R Medresenin
Liva Kaza ) Yeri 2 e
Ismi = = Kurucusu
= )
Van Van Hiisrev Pasa Hiisrev Paga Cami 1 5 Hiisrev Pasa
Van Van Topguoglu | Topguoglu Mahallesinde | 1 12 Topguoglu
Van Ercis Yahya Bey Kasaba Ortasinda 1 7 Yahya Bey
Van Adilcevaz Hatuniye Kasaba Ortasinda 1 15 Hatuniye
) Hakkari Beylerinden
Van Gevasg Izzeddin Sir Kasaba Ortasinda 1 17 .
Izzeddin Sir Bey
Van Van Iskender Pasa | Sanayine Mahallesinde | 1 5 Iskender Pasa
Van Van Cami Kebir Cami Kebir 1 17 Abdiirrahman Bey
Hakkari Beylerinden
Hakkari Albak Piran Cami Kebir 1 12
Hiisrev Bey
Hakkari Beylerinden
Hakkari | Colemerik Meydan Cami Kebir 1 15 .
Izzeddin Sir Bey

Tablo 8’ e gbre, Van vilayetinde yedi, Hakkari sancaginda ise Albak ve Co6lemerik’te birer tane
olmak iizere iki medrese bulunmaktadir. Albak’taki Piran medresesi Hakkari beylerinden Hiisrev Bey,
Colemerik’teki Meydan medresesi de Hakkari beylerinden Izzeddin Sir Bey tarafindan kurulmustur.
Medreselerdeki 6grenci miktarlarinda herhangi bir degisiklik bulunmamaktadir.

1.4. Gayrimiislim Mektepler

Gayrimiislimler, Tanzimat Fermani’nin kendilerine tanidig1 imtiyaz ile mekteplerini gelistirme ve
sayilarini gittikge artirma imkanina sahip olmuslardir. 1856 Islahat Fermani’nin ilani ile gayrimislimlere
egitim-6gretim konusunda birgok haklar tanimmustir. Islahat Fermani’nin getirmis oldugu “din serbestligi”
ilkesi ¢ercevesinde Hiristiyan unsurlar egitimde 6zerk hareket ediyorlard: (Elove, 1953, 315; Sezer, 1999,
173). Her ne kadar Babiali 1 Eyliil 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Akinci, 2014, 8; Aslan,
2012, 102;) gibi yasal diizenlemeler getirse de Hiristiyan unsurlarin bu &zerkliginin oniine gegemedi
(Aydin Mithat, 2006, 87). Gayrimiislim okullarin 6gretim bi¢imi ve dgretmenlerinin se¢imi padisahin
sececegi iyelerden olugsan muhtelit bir maarif meclisinin kontrolii ve denetimi altinda olacakti. Fakat
kanun tarafindan diizenleme getirilmesine ragmen azinliklarin mektep ve programlarina karisilamiyordu
(Taskin, 2013, 1347). Gayrimiislim okullarda ayrilik¢1 ve milliyetgi hareketler kendini gdstermeye basladi
(Akyiiz, 1970, 122). Ozellikle Hiristiyan unsurlardan Ermenilerin XIX. yiizyilin sonlarinda Dogu’da

¢ikarmis oldugu ayrilik¢i hareketler kapsaminda kendi okullarinda da bu ayrimeiligi vurgulamaktan geri
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kalmamislardi. Ermenilerin ¢ogunlukta oldugu Baskale’de 1871 yilinda iki Hiristiyan Okulu, on kilise,
Colemerik’te bes kilise, Gever’de on kilise vardi (1288 Erzurum Vilayet Salnamesi, 1288/1871, 148;
Derderian, 2009; 38). 1888 yilinda Bagkale kasabasinda Ermenilere ait mektebin muallimi Vani Banciyan
koylere giderek buralarda niifus yazimi yapiyordu. Ayrilik¢t hareketlerin koriiklendigi bu Ermeni
mekteplerinde her ne kadar tedbirler alinsa da “muzir” sarkilar 6gretilmekteydi. (BOA, MF. MKT. 94).
Tablo 9: 1897 Y1li Van Vilayeti ve Sancaklari {le Kazalarindaki Gayrimiislim Riistiye ve Iptidai

Okullarinin Durumu (Gﬁran, 1997, 137

Gayri Miislim Riisdi Mektepleri

Mektep Talebe adedi Ogretmen Adedi
Adedi Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
Van 8 1.585 735 2.320 58 18 76
Gayri Miislim Iptidai Mektepleri
12 285 159 444 14 1 15
Toplam 20 1.870 894 2.764 72 19 91

Tablo 9’a gore, 1897 yilinda Van vilayeti sancak ve kazalarinda 8’1 riisdiye, 12’si iptidai olmak
tizere 20 mektep vardi. Bu mekteplerde kiz 6grenci sayisit erkek dgrenci sayisinin yari oranindaydi. 1897
yilindaki kiz Sgrenci sayisi Islam mekteplerinde bulunan kiz dgrenci sayisindan ¢ok fazladir. Van
vilayetinde 1897 yilinda Miisliimanlara ait 125 iptidai, 10 riisdiye olmak tizere 135 mektepte 176 kiz
olmak iizere 2.292 6grenci egitim goriiyordu. Miisliiman okullarinda okul bagma 17 6grenci, gayrimiislim
okullarinda ise 138 &grenci diismektedir. Hiristiyanlar egitim konusunda Miisliimanlardan ¢ok daha

iyiydiler.
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Tablo 10: Van ve Hakkari’de Gayrimiislim Mektepler (1316 Maarif Salnamesi, 1316/1900,
1210; 1317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1426; 1318 Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1596; 1319 Maarif
Salnamesi, 1319/1903, 925; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 690)

. Mektebin Mensup Mektebin
Liva Kaza | Mektebin Ismi Kurulus Tarihi
Oldugu Cemaat Derecesi
Van Van Hamparsum Ermeni Riisdiye 20 Eylil 1892
Van Van Hamparsum Ermeni Idadi 1879
Van Van Erek Kilise Ermeni Riisdiye 17 Mart 1894
Van Van Erek Kilise Ermeni Idadi 1894
Van Van Iki Kilise Ermeni Idadi ve Riisdiye Ruhsatsiz
Van Van Iki Kilise Ermeni Riisdiye 20 Kasim 1894
Van Van Haysusyan Ermeni Riisdiye 13 Eyliil 1897
Van Van Haysusyan Ermeni Idadi Ruhsatsiz
Van Van Posantiyan Ermeni Riisdiye ve iptidai | 11 Haziran 1894
Van Van Posantiyan Ermeni Riisdiye 1893
Hakkari | Albak Narsisyan Katolik Iptidai 30 Mart 1899
Van Van Ermeni Katolik Katolik Iptidai 11 Nisan 1899
Van Van Sosanyan Ermeni Iptidai 20 Kasim 1899
Van Van Sandukyan Ermeni Riisdiye 13 Kasim 1894
Van Van Sandukyan Ermeni Idadi ve Riisdiye Ruhsatsiz

Tablo 10 incelendiginde, 1900 tarihli Maarif Salnamesinde riisdiye ve idadi olarak egitim veren

Erek Kilisesi, iki Kilise, Hamparsum, Sandukyan mektepleri diger maarif salnamelerinde idadi egitimi

vermeyip sadece riisdiyesi egitim vermektedir. 1900 tarihli Maarif Salnamesinde Haysusyan mektebi

idadi olarak egitim veriyor iken idadi olma vasfi ortadan kalktig1 i¢in diger maarif salnamelerinde riisdiye

olarak egitim verdigi goriilmektedir. 1900 tarihli Maarif Salnamesinde Posantiyan mektebinin kurulus

tarihi 1893 ve riisdiye derecesinde egitim verirken diger maarif salnamelerinde riigdiye ve iptidai olarak

egitim vermektedir. Hakkari sancaginin Albak kazasinda ise Katoliklere ait bir iptidai mektebi vardir.

Van vilayetinin merkezindeki Hamparsum idadi mektebi en erken tarihte agilan mekteptir.
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Tablo 11: Van ve Hakkari’de Gayrimiislim Mektepleri Ogrenci Sayilart (1316 Maarif
Salnamesi, 1316/1900, 1210; 1317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1426; 1318 Maarif Salnamesi,
1318/1902, 1596; 1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 925; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 690)

1900 1901 1902 1903 1905
Maarif Maarif Maarif Maarif Maarif
Liva Kaza Ad1 Tiirii
Salnamesi | Salnamesi | Salnamesi | Salnamesi | Salnamesi
E K | E K E K E K E K
Van Van Hamparsum | Riisdiye | 10 - | 150 - 150 - 150 - 150 -
Van Van | Hamparsum | [dadi 160 | - - - - - - - - -
Van Van Erek Kilise | Riigdiye - - | 160 - 160 - 160 - 160 -
Van Van Erek Kilise | Idadi 95 - - - - - - - - -
. Idadi ve
Van Van Iki Kilise 155 - - - - - - - - -
Riigdiye
Van Van iki Kilise | Riisdiye - - 1210 - 210 - 210 - 210 -
Van Van Haysusyan | Riisdiye - - | 160 - 160 - 160 - 160 -
Van Van Haysusyan | Idadi 120 | - - - - - - - - -
Riisdiye
Van Van Posantiyan , - - - 180 - 180 - 180 - 180
ve Iptidai
Van Van Posantiyan | Riisdiye - 85 - - - - - - - -
Hakkari | Albak | Narsisyan Iptidai - - 35 - 35 - 35 - 35 -
Ermeni .
Van Van Iptidai - - 15 - 15 - 15 - 15 -
Katolik
Van Van Sosanyan | Iptidai - - - 75 - 75 - 75 - 75
Riigdiye
Van Van Sandukyan , 160 - - - - - - - - -
ve Idadi
Van Van Sandukyan | Riisdiye - - 85 - 85 - 85 - 85 -

Tablo 11’e goére gayrimiislim okullardan sadece ikisinde kizlar egitim goérmektedir. Bu

mekteplerden Posantiyan mektebi 1900 tarihinde 85 kiz 6grenci ile riisdiye mektebi olarak egitime

basladiktan sonra diger maarif salnamelerinde kiz 6grenci sayis1 180°e ulasmis ve iptidai ve riisdiye

olarak egitime devam etmistir. Kizlarin egitim gordiigii bir diger mektep ise Sosanyan iptidai mektebi

olup 1901 tarihi itibariyle 75 kiz 6grenci ile egitim verilmistir. Yabanci okullarin gogunda 6grenci miktari

baslangig yillarina gore artis gostermistir.
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Tablo 12: 1905-1908 Yillart Arasinda Van Vilayeti ve Hakkari Sancagindaki Resmi ve Ozel
Okul Sayilar1 (Alkan, 2000, 156)

Vilayet/Liva Resmi Ozel Okullar
Okullarin
(Bagimsiz Okullar Ermeni Musevi | Nasturi | Amerikan
Derecesi
Sancak) E | K| KR | E | K| KR KR KR E K
Iptidai 11 (2] 15 1| 2| 27 - - - -
Riisdiye |1 - 3 1 1 - - 1 1
Idadi 1 |- - 2 |1 - - - - -
Van
Dariilmuallimin-i | -
Iptidai
Toplam 14| 3] 15 6 | 4 28 - - 1 1
Iptidai 2 -1 3 - - 1 1 7 - -
Riisdiye 3 |- - - - - - - - -
Idadi 1 |- - - - - - - - -
Hakkari
Dariilmuallimin-i |
Iptidai
Toplam 71-1 3 - - 1 1 7 - -

Tablo 12’ye gore, Ermeni okullart Van’da ¢ogunluktadir. Nasturi okullar1 ise yedi tane olup
¢ogunlukla yasadiklar1 Hakkari sancagindadir. Van ve Hakkari’deki okullarin ¢ogunlugunu ise iptidai
okullar olusturmaktadir. Van’da 38 mektep Ermenilere aittir. Bu tarihte Van’daki resmi okul sayisi ise
32’dir. Ermeni okullar1 Misliman okullarindan fazladir. Musevilere ait olan tek bir okul ise
Hakkari’dedir. Hakkari ve Van’da daha 6nceki yillarda idadi derecede mektep yokken 1905-1908 yillar
arasindaki donemde birer idadi mektep bulunmaktadir. Van ve Hakkari’deki okul dagilimlarmin
gayrimiislim niifusla dogru orantili oldugu yukaridaki tablodan anlagilmaktadir.

1907 yilinda Hakkari sancaginin Gever kazasmin merkezi Dize kasabasinin ¢ogunlugu Nasturi idi.
Burada bir adet riistiye bulunmaktayd: ve bu okuldan Nasturiler faydalaniyordu. Hakkari sancaginin
dahilinde bulunan Semdinan kazasinda ise seksen ¢ocuk mevcudu olan bir riistiye bulunmaktaydi.
Gever’deki cemaat burada bir adet iptidai okulunun agilmasini tertip ettiklerinden Gever’deki riistiyenin
hademesiyle birlikte maaslari ve masraflari da dahil olmak {izere Semdinan’a getirilmesi i¢in Maarif
Nezaretinden istekte bulunuldu (BOA, MF. MKT. 857).

1.5. Yabanc1 Okullar

Yabanci okullari kurulmasi ve yayginlagsmasinda misyonerlerin etkisi ¢oktur. 1856 tarihli Islahat
Fermani’nin getirdigi vicdan hiirriyeti ile mezhep degistirme serbestliginden de yararlanarak misyonerler
¢aligmalarina hiz verdiler. 1878°de Osmanli Devleti’ne dikte ettirilen Berlin Antlasmasi da misyonerlerin
daha rahat hareket etmelerini sagladi (Aydin Mithat, 2006, 87). Anadolu’ya ilk gelen Amerikali Protestan
misyonerler 1810°da Boston’da kurulan ve kisaca American Board olarak anilan American Board of

Commissioners for Foreign Missions (ABCFM) (American Board Of Commissioners For Foreign
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Missions, 1839: 16) isimli teskilatin okullarini agtilar (Sezer, 1999, 173; Yigitoglu, 2012, 106; Akgiin,
1992: 2; American Board Of Commissioners For Foreign Missions, 1851: 6). American Board dncelikle
Miislimanlar ve Yahudiler i{izerinde etkili olmaya calismis fakat basarili olamayinca Ermenilere
yonelmislerdir (Creagh, 2010; 179). Bu toplum iizerinde 6nemli bir etki ve bagimsiz bir Ermenistan
kurulmasi yoniinde bir bilinglenme yaratmigtir. Misyoner okullarindan mezun olan Ermeniler gerek bu
okullarda gerekse kendi cemaat okullarinda ogretmenlik yapmak suretiyle toplum iizerindeki
etkinliklerini artirmiglardir (Ozdemir, 2012, 120; Aydm Mithat, 2006, 98).

Osmanli Devleti, yabanci devlet okullarimin sayi, yayginlik ve faaliyet agisindan siyasi amach ve
zarar verici boyutlardaki gittikge artan ¢abalarini onlemek i¢in yasal tedbirler almaya caligti fakat yasalari
¢ikartma ve uygulama siirecinde hem kendi zayif durumundan hem de yabanci devletlerin baskisindan
kaynaklanan bir dizi engel nedeniyle beklenen basariy1 elde edemedi (Haydaroglu, 2005, 159).

Yabanci okullar ne yonetim ne de program agisindan Osmanli maarif sistemiyle hicbir biitiinlesme
kuramamislardir. Hatta bunlarin bazilari uzun siire ruhsatsiz ¢aligmistir. Yabanct okullarin Osmanli
cografyasi tlizerindeki dagilimi dikkat ¢ekicidir. Daha ¢ok uluslagma siirecine giremeyen veya geg¢ giren
bolgelerde kurulmuslardir (Ortayli, 2010b, 218).

Misyonerler kendi okullarmnin agilmasina gayret gosterirken gayrimiislimlerin okullarinin
agilmasinda da onciiliik ediyorlardi (Anderson, 1863: 326). 1887 yilinda iki ingiliz 6gretmen Nasturilerin
kendilerine ait okulun ingasinin yerinin belirlenmesi igin Colemerik’e gelmis ve Maarif Nezareti Hakkari
vilayetine durumu bildirerek gonderilen iki ingiliz gretmene yardime1 olunmasini istemisti (BOA, MF.
MKT. 91, 1303). Colemerik ve Levin nahiyesinde oturan Misliimanlar ile Tiyari Nasturileri (Badger,
1850: 188) arasindaki ¢atismanin Oniine gecilebilmesi i¢in 17 Ocak 1901 tarihinde hazirlanan raporda ise
Ingiliz misyoner Mr. Brown tarafindan Nasturi ruhanisi Marsimon namia Hakkari’de 19 okul agildig1
belirtilmektedir. Bu okullardan 1’i merkez livada, 2’si Koganis’de, 4’ii Gever’de, 3’ii Tuhub’da, 2’si Cilo
nahiyesinde, 3’1 Tiyar-1 Siifela’da, 4’ii Dize nahiyesinde faaliyete gecti (BOA, Y.PRK.KOM.,, 10).

Cesitli dini ve etnik unsurlar biinyesinde yagsatan Hakkari’de misyonerler okullarni agmak igin
seferber oldular. 1905 yilinda Hakkari sancagi Colemerik kazasinda Ingiliz Mr. Bravdon iptidai
derecesinde bes okul, Amerikan vatandast Mr. Mc Dowell, biri riistiye, diger dordii iptidai derecesinde
olmak tizere bes misyoner okulunu Nasturilerin yogunlukta oldugu Colemerik kazasinda hiikiimetin izni

olmadan agtilar (BOA, MF.MKT. 1058, 8; Vine, 1937: 198).
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Tablo 13: Van’da Yabanct Okullar (1316 Maarif Salnamesi, 1316/1900, 1210; 1317 Maarif
Salnamesi, 1317/1901, 1427; 1318 Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1598; 1319 Maarif Salnamesi,
1319/1903, 925; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 690)

= N
0 S = =
. = = 2 = 3 g = g
Mektebin = 3 = é o = 2 32 S = Kurulus
Liva | Kaza . S = - 2 = g 8 = g
Ismi < 5 S = E = < 5 3 = Tarihi
4 - = 7 = =
2 = = 5 2 2 = =
) =] > E ~
= z
Van Van Amerikan Ermeni Kibriz Riigdiye 1874 1874
Van Van Amerikan Ermeni Kibriz Riigdiye 1873 1873
Van Van Amerikan Ermeni Kibriz Idadi 1873 1873
Van Van Amerikan Ermeni Doktor Rabtus | Riigdiye - 1892
Van Van Amerikan Ermeni Doktor Rabtus Iptidai - 1892

Tablo 13’e gore yabanci okullar sadece Van vilayetinde egitim veriyorlardi. 1900 tarihli Maarif
Salnamesinde iki riisdiye, bir idadi derecesinde olmak {izere {i¢ okul bulunmaktadir. Diger salnamelerde
ise bir riigdiye, bir iptidai derecesinde olmak iizere iki okul egitim vermektedir. Bu okullar Van
vilayetinde Amerikan Protestan Okulu olup okullar Ermenilere aittir.

Tablo 14: Van Vilayetinde Yabanci Okullarda Ogrenci Sayilari ‘1316 Maarif Salnamesi,
1316/1900, 1210; 1317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1427; 1318 Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1598;
1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 925; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 690’

1900 Maarif 1901 Maarif 1902 Maarif 1903 Maarif 1905 Maarif

Ad1 Salnamesi Salnamesi Salnamesi Salnamesi Salnamesi
E K E K E K E K E K
Amerikan - 90 - - - - - - - _

Amerikan 80 - - - - - - - - _

Amerikan 41 - - - - - - - - -
Amerikan - - 210 180 210 180 210 180 210 180
Amerikan - - 170 105 170 105 170 105 170 105

Tablo 14’deki okullarin &grenci sayilar1 tablo 13’deki siralamaya gore verilmistir. 1900 tarihli
salnamede verilen ii¢ okul ile ilgili bilgiler diger salnamelerde gdsterilmemistir. Yabanci okullarda kiz
6grencilerin sayisinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

1.6. Kiitiiphaneler

Kiiltiir hayatimizdaki tarihi bilinen ilk yazili belgeler, Goktiirkler donemine ait olmasina ragmen
egitimimizde kiitiiphanelerin tarihsel temelleri Tiirklerin Islamiyet’i kabulii sonrasi Karahanlilar
doneminde atilmistir. Selguklular devrinde fikir hayati gelistikge yaygin egitim kurumu olarak hizmet

veren kiitiiphaneler de ¢ogalmis, o donemde iiretilen bircok yeni eserle zenginlesmistir. Anadolu’ya
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yeniden birlik ve beraberligi getiren Osmanlilar, Selguklulardan devraldiklar1 Tiirk kiltiirindeki
kiitiphane mirasin1 daha da gelistirmislerdir. Ozellikle Fatih dénemi ve sonrasinda kiitiiphaneler, diger
bilim ve egitim kurumlariin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir (Candan, 2013: 120).

Tablo 15: Van Vilayetindeki Kiitiiphaneler 1316 Maarif Salnamesi, 1316/1900, 1210; 1317
Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1427; 1318 Maarif Salnamesi, 1318/1902, 1598; 1319 Maarif Salnamesi,
1319/1903, 926; 1321 Maarif Salnamesi, 1321/1905, 691’

Kiitiiphanenin Kitap Tesis
Liva | Kaza . Yeri Kurucusu
Ismi Adedi Tarihi
Van | Van Iskender Pasa Kaza I¢inde Iskender Pasa 43 Eski
Van | Albak Sah Kaza I¢inde Abbasiden 300 Eski
. Sananiye .
Van | Van Iskender Pasa Iskender Pasa 162 Eski
Mabhallesinde
Cami Kebir Abdurrahman
Van | Van Cami Kebir 60 Eski
Mabhallesinde Pasa

Tablo 15’e gore kiitiiphaneler Van vilayetinde bulunmaktadir. Maarif salnamelerinde Hakkari’de
kiitiiphane ile ilgili bir kayit bulunmamaktadir. Van vilayeti merkez kaza igindeki Iskender Pasa
Kiitiiphanesi 1900 tarihli Maarif Salnamesinde yer alirken diger salnamelerde kiitiiphane yeri olarak
Sananiye Mabhallesi olarak gegmektedir. 1905 tarihli Maarif Salnamesinde Cami Kebir Mahallesindeki
kiitiphanede kitap miktar1 alt1 adet olarak gosterilmistir, bu miktarin yanlis yazilarak gergekte ise diger
salnamelerdeki kitap miktar1 olan 60 adet oldugu degerlendirilmektedir.

1.7. Matbaa

Osmanli’nin son doneminde Hakkari’de kiitiiphanenin varligindan bahsetmek miimkiin olmadigina
gore burada matbaanin bulunmamasinda yadirganacak bir durum yoktur. Hakkari’de matbaanin varligina
dair bir kaydin yer almadig1 Maarif Salnamelerinde sadece Van’da vilayet matbaasi kaydi1 bulunmaktadir.

Tablo 16: Van Vilayetinde Matbaa 317 Maarif Salnamesi, 1317/1901, 1427; 1318 Maarif
Salnamesi, 1318/1902, 1598; 1319 Maarif Salnamesi, 1319/1903, 926; 1321 Maarif Salnamesi,
1321/1905, 691’

=
- E
g 3 S 5
= = Sz Kurulus
Liva | Kaza = Yeri 3 Tiirii 2 o
s N - s Tarihi
] ] o i
2 > )
3 £ 2 3
= £ =g =
) Hiikiimet
Vilayet
Van | Van Konagi Resmi | Tas Basmas1 | Tiirkce 1891
Matbaast
Civarinda

44



Cumbhuriyet Oncesi Hakkari'de Egitim
Ozden OZGEN

Tablo 16’ya gore, vilayet matbaasi 1891 tarihinde kurulmus tas-hurufat ve Tiirk¢e bask: yapan

bir matbaadir.

2. SONUC

Hakkari’deki egitimin tiirli ve sistemi ile ilgili bilgiler Erzurum Vilayet Salnameleri, 1894 yili
istatistik y1llig1 ve 1901 ve 1905 yillan arasindaki maarif salnamelerinde detayli olarak verilmektedir.
flkokul seviyesindeki okullar Hakkari genelinde olmasina ragmen riisdiyeler ile medreseler sadece belli
basli yerlerde egitim yapmaktaydi. Bu okullarda géze ¢arpan en dnemli 6zellik ise kiz ¢ocuklarinin okula
gitmemesiydi. Farkli dini topluluklara sahip olan Hakkari’de yabancilarin egitime daha ¢ok dnem verdigi
goriilmektedir. Niifus yoniinden zenginligi olan Hakkari misyonerlerin ¢alisma sahasi olmustur. Bu
misyonerlerin ¢abalartyla 6zellikle 19. yiizyilin baslarinda yabanci okullarin sayist artig gostermistir.
Misyonerlerin kiskirtmalariyla Ermeniler Kiirtlerle olan birlikteliklerini kaybetmis ve yasadiklari yerlerde

huzursuzluklar ¢ikarmiglardir.
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KLASIK MUZiK DINLEMENIN RESiM-iS OGRETMENLIGI 1. SINIF
OGRENCILERININ TASARIM BECERILERINE ETKISi

EFFECTS OF LISTENING TO CLASSICAL MUSIC ON THE DESIGN SKILLS
OF FIRST YEAR STUDENTS OF ART TEACHING DEPARTMENT

Armagan KONAK', Elvan GUN DURU?, Elmas GUN?

0z

Sanat egitiminin en énemli amaglarindan birisi, 6grencilerin tasarim becerilerini gelistirmektir.
Tasarim siireci, klasik dgretim yontemleri disinda, farkli 6gretim yontemleriyle eglenceli ve aktif hale
getirilebilir. Klasik miizik dinleme etkinligi bu yontemlerden birisi olarak kullanilabilir.

Bu arastirmamn amaci, klasik miizik dinlemenin Resim-Is Ogretmenligi 1. Sumif 6grencilerinin
tasarim becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag, dogrultusunda toplam 36 &grenci yansiz
olarak deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna Temel Tasarim [
dersinde, arastirmacilar tarafindan belirlenen Klasik Miizik par¢alart 8 hafta boyunca dinletilirken,
kontrol grubuna hicbir miizik dinletilmemigtir. 8 haftalik siire sonunda 6grencilerden tasarim ilkeleri
dogrultusunda 6zgiin tasarimlar yapmalary istenmistir. Elde edilen tasarimlara iliskin tasarim ilkeleri
kullaniminin tespitinde ve degerlendirilmesinde iki uzman gériisiine bagvurulmus ve kapsam gecerliligi
saglanmstir.

Aragtirma bulgulari analiz edilerek guruplar arast farkin belirlenmesi icin Mann Whitney U-testi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda; klasik miizik etkinligine katilan 6grencilerin tasarim
becerileri grup ortalamalarinin, béyle bir etkinlige katilmayan 6grencilere gére anlamh bir sekilde daha
yiiksek olmadig1 saptanmigtir. Ancak; tasarim esnaswnda, klasik miizik dinlemenin; ‘ritim’ ve ‘denge’
ilkelerinin kullaniminda etkili oldugu bulunmustur. Klasik miizik dinlemenin ‘zithk’, ‘armoni’, ‘vurgu’
‘oran-oranti’ ve ‘biitiinliik’ ilkelerinin kullaniminda etkili olmadig: tespit edilmistir.

Arastirmanmin sonuglart dogrultusunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinlemenin, tasarim
ilkelerinin hepsinin kullaniminda etkili olmadig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda, bu etkinligin diger
miizik tirleri ile de yapimasi énerilir. Ayrica, etkinlik dncesinde 6grencilere klasik miizik hakkinda
bilgiler verilerek, etkinlik yeniden uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: Temel Tasarim, Tasarim Becerisi, Resim-is Egitimi, Miizik Dinleme, Klasik Miizik.
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Abstract

One of the most important aims of art education is to improve the design skills of students.
Besides the classical teaching methods, the design process can be enjoyable and active with different
teaching methods. Listening to classical music activity can be used as one of these methods.

The aim of this research is to reveal the effects of listening to classical music the design skills of
1st year students of Art Teaching Department. For this purpose, a total of 36 students were divided into
two groups, experiment and control group umevenly. Classical Music pieces determined by the
researchers were listened for 8 weeks in the experimental group and no music was played in the control
group in Basic Design I Lesson. At the end of 8 weeks, students were asked to make unique designs in
accordance with design principles. The classical music pieces was listened to the experimental group,
and not listened to the control group. Two expert opinions were used in the determination and evaluation
of the use of design principles for the designs obtained and the scope validity was provided.

Mann Whitney U-test was used to determine the results in terms of group averages In the
direction of the findings obtained; it was determined that the average of the design skill group of the
students who participated in the classical music activity was not significantly higher than the students
who did not participate in such activity. But; during the design, it was found that listening to classical
music is effective in the use of 'rhythm' and 'balance' principle. it has been found that listening to
classical music is not effective in the use of 'contrast, 'harmony', 'emphasis', 'proportion' and
‘completeness' principles.

In the light of the results of the research, it was determined that the listening to classical music
during design was not effective in the use of all of the design principles. In this direction, it is
recommended that this activity be performed with other musical genres. In addition, some information
about classical music can be provided to students before the experiment and it can be done again.

Keywords: Basic Design, Design Skill, Art Teaching, Listening to Music, Classical Music.
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Klasik Miizik Dinlemenin Resim-Is Ogretmenligi 1. Sinif Ogrencilerinin Tasarim Becerilerine Etkisi
Armagan KONAK, Elvan GUN DURU, Elmas GUN

1. GIRiS

Sanat, bir toplumun ge¢misten getirdigi kiiltiirel degerleri aydinlatirken gelecegine 151k
tutmaktadir. Bu nedenle toplumu olusturan bireylerin sanatin kiiltiirel degerinin farkinda olan ve bu
degeri zenginlestiren bilince sahip olmasi1 beklenmektedir. Bu bilince sahip olma yolu, iyi bir sanat
egitimi siirecinden gegmektedir. Sanat egitimi siirecinin iyi planlanip programlanmasi gerekmektedir. Bu
baglamda sanatin ve sanat egitiminin iyi tanimlanmasi1 onem tasimaktadir.

Ugan (2002) sanatt; insanin duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini, belli durum, olgu ve
olaylar1 belli bir amag ve yontemle, belli bir giizellik anlayisina gore islenen gereglerle anlatan 6zgiin ve
estetik bir biitiin olarak tanimlamaktadir. Bu tanimdan da sanatin, insanin ‘6zgilinii ve giizeli’ arama,
bulma, olusturma, anlama ve anlatma giidiisii, dirtiisi ve arayisindan kaynaklandigi sonucuna
varmaktadir.

Bu arayis siireci igerisinde insanlar giizeli olusturmada, yani sanatsal iriinler ortaya koymada
sanat egitimi siirecine gereksinim duyabilmektedirler. Burada s6zii edilen sanat egitimi siireci Ugan’a
(2002) gore; insanlara kendi yasantilar1 yoluyla amacgli ve yontemli olarak belirli sanatsal davraniglar
kazandirma ya da insanlarin sanatsal davranislarin1 kendi yasantilar1 yoluyla amagli ve yontemli olarak
degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir.

Bu siiregte var olmasi gereken en dnemli 6zelliklerden birisi yaratici-iiretici giiclin etkinligidir.
Bu etkinligin saglanabilmesi i¢in yaraticiligin 6zgiir birakilmas: gerekmektedir. Bunun yani sira
Lowenfeld (Erbay, 1997), sanatsal yaraticilik siirecinin okutulamayacagmi uygulamalarla ortaya
¢ikarilmast ile gelistirilmesi gerektigini diiglinmektedir.

San (2003), yaratici siiregte yer alan sezgi, imgelem, deneme, uslamlama, arastirma, sinama,
bulma, kaliplardan kurtarma, yeniden kurma gibi bir takim yeti, olgu ve niteliklere, merak gibi bir ¢ikis
ve Ozgiinlik gibi bir sonucun da eklenmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu nedenle sanat Ogretimi
ortamindaki uygulamalarda kullanilan yontemler 6grencinin yaraticiligini ve tasarim becerisini gelistirici
niteliklere sahip olabilmelidir. Uygulama g¢alismalar1 esnasinda, bu yontemler arasinda sayilabilecek olan
miizik dinletme etkinligi de siklikla kullanilmaktadir.

Calisma ortaminda miizik dinlemek insan zihnini 6zgiirlestirdigi yoniinde literatiirde pek ¢ok
arastirma yer almaktadir. Beynin 6zgiirlesmesinin nedeni ise, beyin ve miizik arasindaki etkilesimden
kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda yapilan arastirmalar, klasik bati ve klasik Tiirk miiziginin, insan beyni
tizerindeki olumlu etkileri oldugunu ve beyin aktivitelerini belirgin bir sekilde arttirdigini géstermektedir
(Yener, 2011).

Almanya’da, Friedrich Schiller Universitesi’nde yiiriitiilmiis arastirmalar neticesinde profesyonel
ve amatdr olarak miizikle ugrasan insanlarin beyinlerinin daha biiyiik oldugu belirlenmistir (Yener, 2011).
Diizenli olarak bir miizik aleti ¢almanin beynin gérme, duyma, hareket etme ve koordinasyonla ilgili
boliimlerinin biiyiimesini sagladigi kesfedilmistir.

Gorme ile ilgili olan bdlimlerin geligsimini destekleyen arastirmalar bulundugu goriilmektedir.
Bunlardan birisi de, miizigin de tipki matematik ya da satrang gibi yiliksek beyin fonksiyonlar: gerektiren

bir ugras oldugunu vurgulayan ve uzamsal (gorsel) zekanin temelini attig1 yoniinde bulgulara sahip olan,
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piyano derslerinin sinirleri egiterek beynin korteksindeki algisal gelismeyi sagladigi yoniindedir
(Rauscher, 1995).

Bu arastirmalar gergevesinde diisiiniildiiglinde, 6grencilere uygulama ¢alismalart esnasinda
miizik dinletmek, gorsel sanatlar dersinde uzamsal zekdnin bir sonucu olan, tasarim becerisini
gelistirmede kullanilabilecek 6gretim yontemlerinden biri olabilir.

Tasarim becerisi, bir kompozisyondaki parcalarin tutarli bir biitlinliik i¢inde toplanma yetisi
olarak da tanimlanabilir. Hurtwitz ve Day (1995), tasarimi, spesifik bir amact basaracak bicimde materyal
ve bigimlerin bir organizasyonu olarak aktarmaktadir. (Akt. Alakus, 2005).

Toplumun ihtiyaglari ¢ergevesinde belirlenen egitim programlarinin iginde gorsel sanatlar
egitimi dersinin genel amaglarina bakildiginda, yaygin sanatsal uygulamalar1 ve tasarim g¢aligmalarin
elestirel bir anlayisla ¢oziimleyerek yorumlama ve degerlendirme yetenegini kazanmis bireylerin
yetistirilmesi yer almaktadir (Ozsoy ve Alakus, 2009).

Tasarim becerisinin gelismesinde tasarim ilkelerindeki yetkinlik ©6nemlidir. Uygulama
calismalarinda, tasarim ilkelerinin iyi 06ziimsendigi uygulama galismalar1 6n planda olmasi gerektigi
sOylenebilir. Gorsel sanatlar dersinde, uzamsal zekanin bir pargasi olan, tasarim ilkelerinin iyi kurgulayan
tasarim becerisinin gelistirilmesinde hangi &gretim yontemlerinin etkili olabilecegi iyi bir bigimde tespit
edilmelidir

Bu baglamda, arastirmanin amaci, klasik miizik dinlemenin Resim-Is Ogretmenligi 1. Siif
Ogrencilerinin tasarim becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ‘“Resim-is
ogretmenligi 1. Sinif 6grencilerinin klasik miizik dinlemelerinin tasarim ilkeleri kullanimina etkisi var
midir?” sorusuna yanit aranmigtir. Arastirmada yanit aranan diger sorular asagidaki gibidir.

1. Klasik miizik dinlemenin Resim-is 6gretmenligi 1. Sinif 6grencilerinin ritim ilkesini kullanma
becerilerine etkisi var midir?

2. Klasik miizik dinlemenin Resim-is 6gretmenligi 1. Sinif 6grencilerinin zitlik ilkesini kullanma
becerilerine etkisi var midir?

3. Klasik miizik dinlemenin Resim-ig 6gretmenligi 1. Smf O6grencilerinin armoni ilkesini
kullanma becerilerine etkisi var midir?

4. Klasik miizik dinlemenin Resim-is 6gretmenligi 1. Siif 6grencilerinin denge ilkesini
kullanma becerilerine etkisi var midir?

5. Klasik miizik dinlemenin Resim-is &gretmenligi 1. Sinif 6grencilerinin vurgu ilkesini
kullanma becerilerine etkisi var midir?

6. Klasik miizik dinlemenin Resim-is dgretmenligi 1. Smif 6grencilerinin oran-oranti ilkesini
kullanma becerilerine etkisi var midir?

7. Klasik miizik dinlemenin Resim-is 6gretmenligi 1. Simif 6grencilerinin biitinliik ilkesini

kullanma becerilerine etkisi var midir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma amagli yar1 deneysel desen modeline gore tasarlanmis ve aragtirmada kontrol
gruplu son test desenine basvurulmustur. Bu desende deney ve kontrol gruplari bulunmaktadir ve her iki
gruba da 6n test verilmez. Deney grubunda denel iglem kullanilir, kontrol grubunda kullanilmaz. Her iki
gruba da ayn1 anda son test uygulanir ve puan ortalamalar1 karsilagtirilir (Sonmez ve Alacapinar:2014)

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunun, 2016-2017 egitim-6gretim yili ikinci yariyilda, Akdeniz
Bolgesinde yer alan bir {iniversitede Resim-is Ogretmenligi 1. Simifa devam eden 36 &grenci
olusturmaktadir. 1-C smifinda yer alan 18 &grenci deney grubunu, 1-B grubunda yer alan 18 6grenci
kontrol grubunu olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplanma agamasinda deney grubuna denel islem uygulanmis kontrol grubunda
uygulanmamuistir. Deney grubuna, belirlenen Klasik Miizik parcalari, Temel Tasarim I dersinde 8 hafta
boyunca dinletilirken, kontrol grubuna hi¢bir miizik dinletilmemistir. Klasik miizik pargalari olarak, 17.-
19. yiizyillar arasinda bestelenmis olan temel pargalar belirlenmistir. Bu pargalar; 1.Monteverdi/Orfeo,
2.Monteverdi/L’Incoronazione di Poppea, 3.Monteverdi/Lamento d’Arianna, 4.Monteverdi/Laudate
Dominum, 5.Cavalli/La Calisto, 6.Schiitz/Psaumesde David, 7. Schiitz/Kleine geistliche Konzerte,
8.Biber/Sonata Representativa, 9.Blow/Venus&Adonis, 10.Purcell/Muzik of a while, 11.Purcell/King
Arthur, 12.Lully/Atys, Lully/Le Bourgeois gentihomme, 13.Charpentier/Te Deum, 14.Corelli/Concerto de
Noél, 15.Haendel/Water Music, 16.Haendel/Guilio Cesare, 17.Haendel/Messiah, 18.F.Couperin/Legons
de Téneébres du Mercredy, 19. F.Couperin/Deuxiéme Livre de piéces de clevecin,
20.Rameau/Castor&Pollux, 21.Rameau/Les Indes galantes, 22.Caldara/Maddalena ai piedidi Cristo,
23.Vivaldi/l quattro stagioni op.8, 24.D.Scarlatti/Sonate K.444, 25.J.S.Bach/Magnificat BWV 243, 26.
J.S.Bach/Suite BWV1068, 27. J.S.Bach/Le Clavier bien tempéré, 28. J.S.Bach/Passion selon Saint
Matthieu, 29.Pachelbel/Canon, 30.C.P.E.Bach/Symphonie pour cordes et continue, 31.Schobert/Sonate
pour pianoforte et violon op.XIV no:4, 32.Haydn/Trio pour pianoforte, violon&violoncelle no:27
Hob.XV:14, 33.Mozart/Cosi fan tutte, 34.Mozart/Concerto pour clarinette et orchestre, 35.Mozart/Sonate
pou piano no:11, 36.Mozart/Requiem, 37.Beethoven/Missa Colemnis, 38.Beethoven/Sonata pour piano
no:30, 39.Beethoven/Symphonie No:9 isimli pargalar dinletilmistir.

8 hafta siiresince her iki guruptan da tasarim ilkeleri gergevesinde tasarimlarini yapmalari
istenmistir. Bu ilkeler; ritim, zitlik, armoni, denge, vurgu, oran-orant1 ve biitiinliiktiir. 8 haftalik siire
sonunda 6grencilerden bu tasarim ilkeleri dogrultusunda 6zgiin tasarimlar yapmalar1 beklenmistir. Her iki
gruba da ayni anda ayni tasarim ilkeleri ¢ergevesinde serbest konulu 6zgiin tasarimlar yapmalari son test
olarak verilmistir. Son test olarak, 1. Sinifa devam eden, deney ve kontrol gruplarinda yer alan toplam 36
Ogrencinin tasarimina basvurulmustur. Elde edilen tasarimlara iligkin tasarim ilkeleri kullaniminin
tespitinde ve degerlendirilmesinde 2 uzman goriisiine bagvurulmus ve kapsam gecerliligi saglanmistir.

Aragtirmada, Ogrencilerin tasarim puanlarinin anlamli  bir sekilde farklilik gosterip
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orneklemden elde edilen puanlarin anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin
kullanilir (Biiylikoztiirk, 2002). Analizde ilk olarak iki iliskisiz 6rnekleme ait puanlara, gruba
bakmaksizin en kiigiikten en yiiksege dogru sira sayilari verilmistir. En kii¢iik puana, en kiiciik sira sayisi
olan 1 degeri verilerek en yiiksek puana dogru siralama yapilmistir Analizde, iki gruba ait puanlarin sira
sayilar1 toplamlarini temel alinmistir. Elde edilen sira toplamlari, grup biiytikliiklerine boliinerek gruplarin
sira ortalamalart bulunmustur. Tasarimin alt boyutu olarak; ritim, zitlik, armoni, denge, vurgu, oran-oranti
ve biitiinliik ilkeleri degerlendirmeye alinmistir. Degerlendirmeler; “var=3, kismen=2 ve yok=1" olmak

lizere puanlanmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda tasarim ilkeleri kullanimlarindan aldiklari toplam
puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Tasarmm Ilkeleri Kullanimimin Gruplararasi U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira U p
Toplam1

Deney 16 17,78 284,50 107,500 ,438

Kontrol 16 15,22 243,50

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel calisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen 6grencilerin tasarim ilkeleri kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
bulunmustur (U=107.50, p>.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin tasarim ilkeleri
kullaniminda etkili olmadigini gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmanin alt problemleri ¢ercevesinde asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Deney ve kontrol gruplarimin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “ritim” ilkesini

kullanma durumlarina iligkin aldiklart puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ritim ilkesi Kullanimimin Gruplararasi U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 20,38 326,00 66 ,02
Kontrol 16 12,63 202,00

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel ¢alisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen 6grencilerin tasarim ilkelerinden ‘ritim’ ilkesi kullanimlart arasinda anlamli bir
fark oldugu bulunmustur (U=66, p<.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin tasarimin
‘ritim” ilkesini kullaniminda etkili oldugunu gosterir.

Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “zitlik” ilkesini

kullanma durumlarina iligkin aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Zitlik {lkesi Kullaniminin Gruplararast U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 19,50 312,00 80 ,07
Kontrol 16 13,50 216,00

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel calisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen dgrencilerin tasarim ilkelerinden ‘zitlik’ ilkesi kullanimlari arasinda anlamli bir
fark olmadigi bulunmustur (U=80, p>.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin
tasarimin ‘zithik’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigimi gosterir.

Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “armoni” ilkesini
kullanma durumlarina iliskin aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Armoni ilkesi Kullaniminin Gruplararas1 U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 19,38 310,00 82 ,06
Kontrol 16 13,63 218,00

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel ¢alisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen dgrencilerin tasarim ilkelerinden ‘armoni’ ilkesi kullanimlart arasinda anlamli
bir fark olmadigr bulunmustur (U=82, p>.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin
tasarimin ‘armoni’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigini gosterir.

Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “denge” ilkesini
kullanma durumlarina iliskin aldiklari puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Denge ilkesi Kullaniminin Gruplararast U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 20,03 320,00 71,50 ,03
Kontrol 16 12,97 207,50

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel ¢alisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen Ogrencilerin tasarim ilkelerinden ‘denge’ ilkesi kullanimlari arasinda anlamli
bir fark oldugu bulunmustur (U=71,50, p<.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin
tasarimin ‘denge’ ilkesini kullaniminda etkili oldugunu gosterir.

Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “vurgu” ilkesini
kullanma durumlarina iliskin aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Vurgu ilkesi Kullanimimin Gruplararasi U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 19,03 304,50 87,50 ,12
Kontrol 16 13,97 223,50

p<.05
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Yukaridaki tabloya gore, deneysel ¢alisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen 6grencilerin tasarim ilkelerinden ‘vurgu’ ilkesi kullanimlart arasinda anlamli bir
fark olmadigi bulunmustur (U=87,50, p>.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin
tasarimin ‘vurgu’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigini gosterir.

Deney ve kontrol gruplarmin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “oran-orant1” ilkesini
kullanma durumlarina iliskin aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglari Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Oran-Oranti ilkesi Kullaniminin Gruplararasi U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 17,75 284,00 108,00 46
Kontrol 16 15,25 244,00

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel calisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen Ogrencilerin tasarim ilkelerinden ‘oran-oranti’ ilkesi kullanimlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi bulunmustur (U=108, p>.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik
dinlemenin tasarimin ‘oran-orant1’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigini gosterir.

Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda tasarim uygulamalarinda, “biitiinlik” ilkesini
kullanma durumlarina iliskin aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Biitiinliik ilkesi Kullanimimin Gruplararas1 U-Testi Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 16 18,00 288,00 104,00 ,38
Kontrol 16 15,00 240,00

p<.05

Yukaridaki tabloya gore, deneysel ¢alisma sonunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinleyen
ogrenciler ile dinlemeyen 6grencilerin tasarim ilkelerinden ‘biitiinliik’ ilkesi kullanimlari arasinda anlamli
bir fark olmadigi bulunmustur (U=104, p>.05). Bu bulgu, tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin

tasarimin ‘biitiinliik’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigini gosterir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki sonuglar elde edilmistir.
Tasarim esnasinda, klasik miizik dinlemenin;
*  Tasarim ilkelerinin hepsinin birlikte kullaniminda etkili olmadigi,
*  Tasarimin ‘ritim’ ilkesini kullaniminda etkili oldugu,
e Tasarimn ‘zitlik’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigi,
*  Tasarimin ‘armoni’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigi,
* Tasarimin ‘denge’ ilkesini kullaniminda etkili oldugu,
*  Tasarimin ‘vurgu’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigi,
* Tasarimn ‘oran-orant1’ ilkesini kullaniminda etkili olmadigi,
e Tasarimin ‘biitiinliik’ ilkesini kullaniminda etkili olmadig: tespit edilmistir.

Konu ile ilgili literatiir taramasit yapilmis ve klasik miizik esliginde tasarim ilkelerinin
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kullanimina yonelik olarak hazirlanmis ¢aligmanin yer almadigi gozlenmistir. Elde edilen sonuglar ile bu
alanda gergeklestirilmis benzer aragtirmalara bakildiginda ise, ¢caligma ortaminda miizik dinlemenin insan
zihnini Ozgiirlestirdigi yoniinde arastirmalarin yer aldigi goriilmistiir. Klasik bati ve klasik Tiirk
miiziginin, insan beyni {lizerindeki olumlu etkileri oldugu ve beyin aktivitelerini belirgin bir sekilde
artirdigma iliskin sonuglar bulunmustur (Yener, 2011). Ayrica, Almanya’da, Friedrich Schiller
Universitesi’nde yiiriitiilmiis aragtirmalar neticesinde profesyonel ve amatdr olarak miizikle ugrasan
insanlarin beyinlerinin daha biiylik oldugu belirlenmistir (Yener, 2011). Diizenli olarak bir miizik aleti
¢almanin beynin gérme, duyma, hareket etme ve koordinasyonla ilgili béliimlerinin biiyiimesini sagladigi
kesfedilmistir. Gorme ile ilgili olan uzamsal zekanin, yiiksek beyin fonksiyonlar1 gerektiren miizik
araciligl ile temelini attig1 yoniinde bulgular da bulundugu ayrica, piyano egitiminin sinirleri egiterek
beynin korteksindeki algisal gelismeyi sagladig: tespit edilmistir (Rauscher, 1995). Bu arastirmada da,
tasarim ilkelerinden “denge” ve “ritim” ilkelerinin kullaniminda klasik miizik dinlemenin olumlu y6nde
etkili oldugu tespit edilmistir.

Aragtrmanin sonuglart dogrultusunda, tasarim esnasinda klasik miizik dinlemenin, tasarim
ilkelerinin hepsinin kullaniminda etkili olmadig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda, bu etkinligin diger
miizik tiirleri ile de yapilmasi Onerilir.

Ayrica, etkinlik dncesinde 6grencilere klasik miizik hakkinda bilgiler verilerek, etkinlik yeniden
uygulanabilir.
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TURKIYE EKONOMISININ KIRILGAN YAPISI!
FRAGILE STRUCTURE OF TURKISH ECONOMY

Emek Asli CINEL?

0z

Tiirkiye’nin kiiresel dalgalanmalardan en ¢ok etkilenen iilkelerden biri olmasi nedeniyle en
o6nemli giindemini ekonomi olusturmaktadir. 2000°1i yillarda yasanan kiiresel krizlerin etkisiyle daralan
Tiirkiye ekonomisi, takip eden yillarda iyilesme siirecine girse de genel olarak olasi dis soklara karsi
kirilgan yapisint siirdiirmektedir. Tiirkiye ekonomisinin bu kirtlgan yapisinin temel nedenini aslinda 24
Ocak 1980 kararlartyla birlikte uygulamaya gecirilen yapisal uyum politikalar1 olusturmaktadir. Yapisal
uyum politikalar1 ile Tiirkiye ekonomisinde disa doniik ve ihracata dayali sanayilesme stratejileri
uygulanmig boylece ithal ikameci politikalarla dis ticaret bask: altina alinmstir.

Bu c¢aligmada amag¢ Tirkiye ekonomisi iizerine genel bir degerlendirmede bulunmak,
ekonominin kirilgan yapisinin altinda yatan nedenleri arastirmak, ortaya koymak ve Tirkiye
ekonomisinin uzun vadeli ekonomik performansinin istikrarli bir yapiya kavusmasimni saglamak igin
onerilerde bulunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Ekonomisi, Ithalat, Ihracat, Istikrar, Kriz.

Abstract

Because Turkey is one of the countries which are most affected by global fluctuations, economy
is the most important agendum of Turkey. Shrank with the effect of the global crises which were
experienced in 2000s, Turkish economy maintains its fragile structure against the potential external
shocks in general terms even though it proceeded with enhancement in the following years. The main
reason for such fragile structure of Turkish economy is in fact the structural adjustment policies which
were implemented upon the decision on January 24, 1980. Along with the structural adjustment policies,
external and export based industrialization strategies were applied in Turkish economy and thus foreign
trade was suppressed through import substitution policies.
The purpose of this study is to make a general assessment on the Turkish economy, research, present the
reasons underlying the fragile structure of the economy, and make suggestions to make the long term
economic performance of the Turkish economy reach a consistent structure.

Keywords: Economy of Turkey,Import, Export, Stability, Crisis.
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1.GIRIS

Son yillarda Tirkiye’nin en 6nemli giindemini ekonomi olusturmaktadir. Tirkiye ekonomisi
temel dengelerini 1990’11 yillarin basindan itibaren kaybetmis goriinmekte ve giderek siddetlenen bir
bunalim siireci yasamaktadir. Bu siirecin en belirgin 6zellikleri biiyiime ve daralma araliklarinin giderek
siklagmas1 olarak belirlenmektedir. Ekonomide siireklilik kazanan istikrarsizlik sadece son yillarda
uygulanmakta olan yanlis politikalarin sonucu degil, 1980°den bu yana uygulanan denetimsiz
uygulamalarin sonucudur.

1980 yili Tirkiye ve diinya agisindan onemli yapisal doniisimlerin meydana geldigi bir yil
olmustur. Kiiresellesmenin hizla yanki buldugu bu dénemde tipki diger diinya {ilkeleri gibi Tiirkiye de
ekonomisini disa doniik sanayilesme politikalarina yoénlendirmis olup bu siire¢ giliniimiize kadar
stiregelmistir. 1980 dncesi Tiirkiye ekonomisi kapali ve ithal ikameci sanayilesme modelinden sonra 1980
sonras1 serbest piyasa ekonomisine ge¢is yapmis ve IMF (uluslararasi para fonu) destekli bir istikrar
programi uygulanmasi amag¢lanmistir. Bu siiregte bliylime hizinin azaldigi ve oldukga dalgali bir egilim
igerisinde oldugu gozlenmistir.

Tiirkiye ekonomisinde genel olarak olusan bu durum ve ortaya ¢ikan krizler, etkilerini
ekonominin reel kesiminde gostermis olup {retim kapasitesinin azalmasi, yeterli istithdamin
saglanamamas1 ve tasarruflarin diismesi ile sonuglanmustir. Ozellikle 1980’lerden sonra, kiiresellesme ve
teknolojik ilerleme sebebiyle yiikselen issizlik, gelir dagilimi adaletsizligi ve yatirim yetersizligi
olusmustur.

Bu caligmanin temel amaci, Tiirkiye ekonomisinin genel yapisini incelemek, ekonomide mevcut
olan sorunlari ve bu sorunlarin nedenlerini ortaya koymak, sorunlara yonelik uygulanan politikalar
tartismak, Tirkiye ekonomisinin daha iyi bir yapiya kavugmasi ig¢in hangi politikalarin daha verimli
olacagint tespit etmektir. Bu amacgla c¢aligmada Oncelikle, Tirkiye ekonomisinin yapisi ortaya
konulmaktadir. Daha sonra, 1980 yilindan giiniimiize kadar Tiirkiye’de uygulanan politikalar genel
hatlartyla incelenerek bu politikalarin ne kadar basarili olduklari tartisilmaktadir. Son kisimda ise genel
bir degerlendirme yapilmakta ve ¢aligma, 6nerilerin sunulmasi ile sona ermektedir.

2. TURKIYE EKONOMISININ YAPISI

Tiirkiye, 1980 oncesi donemde ithal ikamesine dayali bir ekonomi politikasi izlemis ve bu
dogrultuda oncelikli olarak ithal edilen mallarmn iilke iginde iiretilmesi hedeflenmistir. Kurulumu yeni
gerceklesmis olan sanayi kollari, uzun siire boyunca giimrik ve benzeri vergilerle korunmustur.
Ekonomide hedefleri oldukga genis yelpazeye yayilan istikrar Programi 1980°li yillarin ilk doneminde
ortaya konulmus ve 24 Ocak 1980 tarihinde yiiriirliige girmistir. Bu sekilde, ithal ikameci sanayilesme
stratejisi birakilmig, onceligi ihracat olan strateji 6n plana ¢ikarilmistir. Bu anlamda 24 Ocak 1980
kararlar1 Tiirkiye ekonomisine getirdigi yenilikler ve agilimlarla iilkemiz ekonomisinin kirilma noktasini
olusturmaktadir. Bu kararlardan sonra Tiirkiye’nin ekonomi anlayis1 degiserek piyasa ekonomisiyle
bulusmustur.

Parasiz (1995)’e gore 1980°1li yilarn ikinci ¢eyrek doneminden itibaren, Tiirkiye’de ekonomi

politikalar1 arz yonlii olarak uygulanmigtir. Ozel sektoriin aktiflestirilmesi amaciyla yapilan vergi
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indirimleri nedeniyle ortaya ¢ikan vergi kayiplari i¢ ve dis piyasalardan karsilanmaya ¢aligilmistir. Ulkede
borg yonetimine dnem veren politikalar &n plana ¢ikmustir. Ozellikle 1985 yili sonrasi iilkemizde mali
sektorde olusan farkliliklar, yeni ortaya ¢ikan finansal araglarin arz edilmesi ve hanchalklarina
getirilerinin oldukga iyi seviyelerde olmasi bu politikanin 6nemini artirmistir (Parasiz, 1995:152).

Tiirkiye’de 1980°’den itibaren ulusal ve uluslararasi bor¢ faiz ve anapara geri ddeme
zorunluluklar1 artmistir (Kirmanoglu ve Arikboga, 2003:463-464). 1990 yillarinda kamu mali
disiplinindeki yipranmanin reel faizleri yiikseltmesiyle kamu borg stoku artis gostermistir (Erdem,
2001:15). 1990 yillarinda goriilen disa bagimli yapinin beraberinde getirdigi bitylime politikalari, i¢ ve dis
sermaye yatirimlarint engellemis, faizde ortaya ¢ikan yiikselis ekonomide gerilemeye yol a¢mistir
(Sahindz, 2002:44). Bu durumu ortadan kaldirmak igin ortaya konulan 1994 yili istikrar programi yetersiz
kalmis ve kriz olmustur (Iyibozkurt, 2001:289).

1994 Krizinde, kamu bor¢lanma gereginin biiyiidiigii bir asamada faizlerin diisiiriilmesi, Tiirk
lirasindan kagis1 ve dovize yonelisi baglatmis ve Tirk lirasi, yabanci paralar karsisinda biiyiikk degerler
kaybetmistir. ‘‘Doviz kurlarindaki yiikselmeler karsisinda geri donmeyen krediler nedeniyle batik krediler
yiikselmis, ithalata dayali islem yapan ve doviz cinsinden yiikimliilikleri bulunan sirketlerin birgogu iflas
etmistir’’(Alp, 2001:679). Bunun neticesinde krizin etkisiyle; doviz fiyatlart yiikselmis, faizler ¢ok
yiikselmis, olumsuz beklentiler olugmus ve sermayede ortaya ¢ikan kisa vadeli girig-¢ikiglar ekonomiyi
sarsmugtir (Sadiklar, 2001:37).

1997 yilinda Tiirkiye’de dis borg, dis agik ve cari agik artmistir. Kredilerin 6zel sektore yonelik
olarak sunulmasi ve bdylece 6zel sektoriin bankalara yiikiimliiliiklerinin yiikselmesi, yerli paranin asiri
deger kazanmasiyla cari islemler ag¢igmin yiikselmesine yol agmistir. Sermayenin tilkemizden g¢ikisina
bagli olarak olusan devaliiasyonlar hisse senedi fiyatlarinin asir1 diismesine neden olmustur. Tayland’da
ortaya ¢ikan kriz kiiresellesmenin etkisiyle Tiirkiye’de de ekonomiye iliskin giivensizligi beraberinde
getirmis ve iilkemizde de kriz yaganmistir.

Tiirkiye 2000 yilinda IMF ve diinya bankasinin destegini alarak enflasyonu diisiirmek igin
gerekli olan politikalar1 uygulamaktaydi. Asiri degerli TL, yiliksek cari agik/gsmh orani, yiiksek
enflasyon, yabanci paraya yonelis ve devaliiasyon Tiirkiye ekonomisinin yapisal sorunlarini
olusturmaktaydi. Bu sorunlar ortadan kaldirilmadan kalict biiyiime ve istikrarin saglanmasi, enflasyonun
sona ermesi olanaksizdi. 2001 krizinden sonra uygulanan makro ekonomik politikalar ekonomiyi
iyilestirmis, ekonomik biiylimede daha istikrarli ve uzun vadeli bir siire¢ baglamistir. “Acil eylem plani ile
baslayip mali politikalarla devam eden istikrar programlari sonucunda 2002-2007 arasinda kesintisiz bir
bliylime donemi yasanmis, enflasyon ve biitce agiklari 6nemli oranda azalmistir”. Ancak ekonomide
agirlikli olarak tarim ve sanayi kollarinda ortaya ¢ikan iretim diisiisleri ve ¢ift haneli igsizlik oranlar
degismemistir. Disa bagimli ekonomik yapi1 borglanmay1 artirmistir (Yiiceol, 2014:1).

2008 kiiresel krizinin etkilerini ekonomide hisseden iilkemizin kirilgan yapisi devam etmis,
soklar karsisindaki korunmasiz yapisin devam ettirmistir. Uretim olanaklar1 zayiflamis, istihdam azalmus,
tasarruflar diismis ve gelir dagilimi1 adaletsizligi yiikselerek 2014 yilina girilmistir (Yiiceol, 2014:1).

Tiirkiye, 2000 ve 2001 yillarinda ortaya ¢ikan krizlerle kur ¢apasina dayali enflasyonu diisirme

politikasmin sonug vermemesi ile birlikte yeni bir ekonomi politikasini faaliyete gegirmistir. i1k olarak
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“ulusal program” (Uygur, 2001:36), sonra da “giiglii ekonomiye gegis programi” (GEGP) olarak ortaya
konulan program ekonomide kemiklesen istikrarsiz yapiyir sona erdirmeyi amaglamistir (Hazine
Miistesarligi, 2001: 5).

Tiirkiye ekonomisi kriz sonras1 donemde istihdami artiramamis, hizla yiikselmekte olan igsizlige
¢ozlim getirememistir. 2003-2004 yillarinda ortaya ¢ikan 6zel sektor kaynakl yiiksek biiyiime istihdama
yansimamistir. Bunun baslica nedeni uygulanan gii¢lii ekonomiye gegis programi olup bir diger neden de
tarim sektoriine yonelik olarak yapilan yapisal reformlardir. Reformlar istihdamin biiyiik ¢ogunlugunu
yapisinda barindiran tarim sektoriinden kentlere, hizmet ve sanayi sektorlerine kayisi zorunlu kilmistir.
Sanayi ve hizmet sektorlerinin yeni istihdam yaratma kapasitelerinin yetersiz olmasi ve tarim sektoriinden
ayrilan isgliciniin bu sektorlerin talep ettigi niteliklere sahip olmamasi issizlik oraninin azalmasim
onlemistir.

Tiirkiye’de 2005-2010 donemine baktigimizda gerceklesen enflasyon rakamlarinin yiiksek
oldugu, tiretimde yiiksek oranli ve verimli artiglarin saglanamadig, ithalatin halen ¢ok yiiksek diizeyde
oldugu ve issizlik oranlarindaki artigin devam ettigi goriilmektedir. 2009 yili iilkemiz i¢in zor bir yil
olmustur. 2008 yilindaki krizden tiim iilkeler gibi iilkemiz de etkilenmis ve hedeflenen biiylime rakamina
ulagilamamistir. 2009 ve 2010 yillarinda enflasyonda gergeklesen rakamin hedefin altinda kalmasimin
esas nedeni kiiresel krizdir. Kiiresel krizin bir sonucu olarak tiiketim ve harcama kaliplarinda 6nemli
derecede diisiisler giindeme geldigi i¢in enflasyon da hedefin altinda gergeklesmistir. 2010 ve 2011
yillarinda siirekliligi olmayan biliyiime hizlart yakalanmis olup issizlik, cari agik, enflasyon
kalemlerindeki artislar siirekliligini korumustur. I¢ ve dis talebi dengelemeye yonelik olarak uygulanan
politikalar sonucunda 2012 y1l1 ve 2013 yilinda biiyiime hizlar1 yavaglamistir.

Tiirkiye ekonomisinde 2013-2017 dénemini inceledigimizde ekonomide biiyiimenin arttig1 ancak
igsizligin, enflasyonun, kurlarin, faizlerin yiikseldigi ve kisi basina diisen gelirin azaldigi1 goriilmektedir.
Yani, biiylime gerceklesmesine ragmen ekonomide yer alan temel sorunlarin devam ettigi

gozlenmektedir. Ekonominin belirli bir 6l¢iide kriz yasadigi kabul edilmelidir.
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Tablo 1.Tiirkiye Ekonomisine Ait Temel Gostergeler

GSYH Kisi Basi Biitce Cari Denge
Yillar (Milyar Gelir Biiyiime Enflasyon issizlik Dengesi (%)

USD) (USD) (%) (%) (%) (%)
2002 231 3.492 6,2 29,8 10,8 -11,2 -0,3
2003 305 4.565 53 18,4 11 -8,8 -2,5
2004 390 5.775 9,4 9,3 10,8 -5,4 -3,7
2005 482 7.036 8,4 7,7 10,4 -1,5 -4,6
2006 526 7.597 6,9 9,6 9,5 -0,5 -6,1
2007 649 9.247 4,7 8,4 9,9 -1,6 -5,9
2008 742 10.444 0,7 10,1 12,7 -1,8 -5,7
2009 617 8.561 -4,8 6,8 12,6 -5,5 -2,2
2010 732 10.079 9,2 6,4 10,6 -3,6 -6,2
2011 774 10.444 8,8 10,5 9 -1,3 -9,7
2012 786 10.497 2,2 6,2 9,3 -2,2 -6,1
2013 823 10.822 4,2 7.4 9,6 -1,2 -7,4
2014 800 10.404 2,9 8,2 10,9 -1,3 -5,8
2015 856 10.877 6,1 8,8 10,8 -1 -4,5
2016 857 10.807 2,9 8,5 10,9 -1,2 -4
2017 919 11.760 11,1 11,9 10,2 -1,4 -4,6

Kaynak: TUIK, IMF (2017)

Tablo incelendiginde son 15 yilda borg stokunun hizla arttig1 gériilmektedir. GSYH rakamlarimin
ve kisi basina diisen gelirin yiikseldigi, biiylimenin gergeklestigi, enflasyon ve biitce a¢igmin ciddi
oranlarda diistiigli ortaya c¢ikmaktadir. Ayni donemde igsizlik oranlari artmakta ve cari acik
yiikselmektedir. Tiirkiye bu 15 yilda GSYH’sin1 ortalama 4 kat, kisi basina gelirini yaklasik 3 kat
artirmistir. Ortalama olarak yiizde 4,8 oraninda bir biiylime orani yakalamistir. Enflasyonu ortalama
yiizde 10,4’de tutmustur. Issizlik oram ortalamas: yiizde 10,7 olarak gerceklesmistir. Biitce dengesini
yiizde 3,2’ye indirmistir. Cari agik ortalamasi yiizde 5 olmustur.

Bor¢lanmanin arttigi bir ekonomide biiyiimeyi siirekli kilmanin mimkiin olmadigi kusku
gotiirmez bir gergektir. Bilylimenin disiis seyrine, issizligin artmasina ve enflasyonun yiikselisine
baktigimizda 6zel kesim ile hane halkinin satin alma giiciiniin distiigl, tiiketimin azaldig1
anlagilmaktadir.

2000’11 yillardan giiniimiize kadar Tiirkiye ekonomisinde goze ¢arpan temel ekonomik sorunlar;
yiiksek enflasyon orani, yiiksek cari agik, dis ticaret acigi, ddemeler dengesi, diisiik tasarruf oranlari, fiyat
degismeleri ile ilgili ve gelecege yonelik belirsizlik, mali sektordeki dengelerin yiiksek enflasyon
nedeniyle bozulmasi, bor¢lanmaya bagli bilyliime artisi, denetimi olmayan rekabet, kredi talebindeki
yiikselisler, TL degerindeki farkliliklar, dévizdeki istikrarsizlik, yiiksek igsizlik oranlari ve bankacilik
kesimindeki sorunlar olarak gézlenmektedir.

3. TURKIYE’DE UYGULANAN EKONOMIi POLITIKALARINA GENEL BiR BAKIS
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197011 yillar sona ererken Tiirkiye’de ortaya ¢ikan 6demeler dengesi sorunlar1 sonucunda 1980
yilinda 24 Ocak kararlar1 giindeme gelmistir. Ekonomiye istikrar kazandirmak amaglanmigtir. Sonraki
donemde tekrar liberal politikalar yiiriirliige girmistir. Ulkemizde kambiyo denetimleri azaltilmis, sabit
kur rejiminden dalgali kur rejimine gegilmistir. KiT’lerin (kamu iktisadi tesebbiisleri) zararlari
diistirilmiistiir. Kamu harcamalarindaki yiikselis karsisinda 1980’lerin ikinci ¢eyreginden itibaren kamu
bor¢lanmasina agirlik verilmis, bor¢lanma ¢ok yiiksek boyutlara ulagmistir. Artan agiklar enflasyonu,
artan enflasyon faiz oranlarini artirmistir. Bu durum borg diizeyinin daha da yiikselmesine neden
olmustur. 1990°lar {ilkemiz i¢in ¢ok zorlu gegmistir. 1994 yilinda kriz yagsayan ekonomi dig destekle
krizden kurtulmus ancak bu kriz ekonomide derin yaralar agmistir (Egilmez, 2012a:1).

1990’11 yillarda uygulanan yanlis ekonomi politikalar1 sonucunda iilkemiz 2000°1i yillarin ilk
doneminde tekrar krizle karsi karsiya gelmistir. 2001y1linda goriilen kriz iilkemizin gecirdigi en agir kriz
olmustur. Krize daha ¢ok yiiksek oranli bor¢lanmalar neden olmustur. Bu donemde dis destek ile ayakta
kalabilen Tiirkiye farkli politikalara bagvurmus ve kamu kesiminin yerini 6zel kesim almistir. Dalgali kur
rejimi, 6zellestirme ve piyasanin karar merci olmasi giindeme gelmistir (Egilmez, 2012a:2).

Merkez Bankasi, 1996 ve 1997°de uyguladigi para programlarinda yiiksek oranli biitge agiklari
nedeniyle basarili olamamis, temel gorevi olan fiyat istikrarini saglayamamistir. Bunun dogal sonucu
olarak enflasyon diisiiriilememistir. Merkez Bankasi kisa vadeli faiz oranlarinda ve doviz kurlarinda
istikrart amaglamistir. Biitgede ortaya cikan agiklarin Merkez Bankasi kaynaklarindan saglanmasi
sebebiyle olusan yiiksek oranli para arzi artisi enflasyonu tetiklemistir. 1998°de ililkemizde uygulanan
para ve maliye politikalarinda ciddi farkliliklar gériilmistiir. Hikiimet yeni bir istikrar programiyla
enflasyonu azaltmak istemistir. Bu sebeple siki para ve maliye politikalar1 giindeme gelmistir. Bu durum
kiiresel krizin de etkisiyle ekonomide durgunluk yaratmig ve 1999 yili ilk déneminde iiretimi olumsuz
yonde etkilemistir. (Morgil, 1999,157).

2002 yilindan giiniimiize Tiirkiye’de uygulanan maliye politikalar1 incelendiginde ve biitge agig1
/GSYH orani ile kamu borg stoku /GSYH oranina bakildiginda; biitge agiklarinin yillar itibartyla azaldig:
ve GSYH’ nin %1’ine yakin bir diizeye ulastig1 goriilmektedir. Literatiirde kabul gormiis tek uluslararasi
6l¢ii olan Maastricht kriterlerine gore bu oran %3’{in altinda olmalidir. Diger taraftan kamu borg stoku /
GSYH oraninin ilgili doénemde azaldigi, GSYH’nin % 30-35’i arasinda bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Bu oranlar bize Tirkiye’de uygulanan maliye politikalarinin basarili oldugunu
gostermektedir.

2002 yilindan giiniimiize Tiirkiye’de uygulanan para politikalari inceledigimizde oncelikli olarak
Merkez Bankasi’nin hedef gergeklestirmedeki performansina bakmak gerekmektedir. Merkez Bankasinin
temel amaci fiyat istikrarini gergeklestirmek ve siirdiirmektir. Merkez Bankasi bu amacina ulagsmak igin
enflasyon hedeflemesi politikasini siirdiirmektedir. Tiirkiye ekonomisi igin 2000 yilindan 2017 yilina
kadar olan doénem igin enflasyon hedeflemesi sonuglarina bakildiginda hedef ile gergeklesen rakamlarin
2005, 2009 ve 2010 yillarinda birbirine yaklastigi goriilmektedir.

Son 15 yilda Tirkiye’de uygulanan maliye politikas1 basarili, para politikas1 ise basarisiz
olmustur. Kamu bor¢ stoku azalirken 6zel kesim bor¢ stoku ve hane halklarmin borgluluk diizeyi

artmistir. Biitge agigimin disiiriilmesinde sicak para girislerinin oldukea etkili ancak kisa vadeli oldugu
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i¢in de son derece riskli oldugu gozlenmektedir. Dolayisiyla maliye politikasinin basarisinin uzun vadeli
olup olmayacagi belirsizligini korumaktadir.

2010 yilindan sonra Tirkiye’de uygulanan maliye politikast ve makro ihtiyati politikalar
haricindeki politikalarda ( para politikasi, yapisal reformlar, dis politika, sosyal politikalar) basarili
olunamamustir. Tirkiye ekonomisinde yillardir bir taraftan durgunlugun diger taraftan yiiksek
enflasyonun yarattig1 sikintilar yasanmaktadir. Dolayisiyla uygulanan ekonomi politikalar1 yetersiz
kalmaktadir. Ekonominin ihtiya¢ duydugu yapisal diizenlemelere gegilememistir.

Bugiin iilkemizde iiretim ve istihdamin diigmesi ve buna bagli olarak issizligin artmasi en 6nemli
sorundur. Ekonominin kirtlgan bir yapida oldugu goézlenmektedir. Bu nedenle, Tiirkiye’de ekonominin
kirilgan yapisinin altinda yatan nedenleri ve yiiriirliige girmesi gerekli olan makro ekonomi politikalarini
incelememiz yararli olacaktir.

4. TURKIYE EKONOMISINDEKI KIRILGAN YAPININ TEMEL NEDENLERI VE
UYGULANMASI GEREKLI EKONOMIK POLITIKALAR

Tiirkiye ekonomisinin bugiinkii temel ekonomik sorunlar1 daha 6nce de sz edildigi gibi diisiik
biiylime orani ya da potansiyel biiylimenin siirdiiriilememesi, yiiksek cari agik, yiiksek biit¢e acig1, yiiksek
enflasyon, yiiksek oranli dis finansman ihtiyaci, vergi yapisinin bozuklugu, diisiik tasarruf oranlar1 olarak
kisaca zetlenebilir.

Tiirkiye diinyanin en kirllgan bes ekonomisi arasinda yer almaktadir. Ulke kirilganlik diizeyi
tespit edilirken o tilkenin biiyiime oranlarina, faiz seviyelerine, enflasyonuna, cari agigina, biitge a¢igina
ve yerli paradaki degisime bakilarak degerlendirme yapilmaktadir. D1s yatirimeilar iilkenin riskine gore o
tilkeye yatirim yapmaktadirlar. Tirkiye, cari agiginin (doviz acigmin) fazlaligi ve doviz fiyatindaki
yiiksek dalgalanmalar sebebiyle kirilgan iilkelerin basinda yer almaktadir ( Uras, 2014).

Biiyiimenin olmazsa olmazi dretimdir. Ancak Tirkiye {iretim ic¢in gerekli sartlart
saglayamamistir. Uretim igin gerekli olan sartlar sirasiyla; enflasyon oranmni diisiirmek ve ekonomide
istikrar1 saglamak, tretimi ithalati diislirlip ihracati yiikseltecek bir yapiya koymak, ekonomiyi disa
bagimli yapidan ¢ekip ¢ikarmak, tasarrufu yiikseltmek, kemiklesen dis ticaret agig1 ve cari agig1 azaltmak,
uluslararasi kredileri tiikketim ve dis alim igin degil, iiretimi yiikseltmek igin talep etmek bdylece
uluslararasi borcu azaltmaktir. Ulkemizde ihracat yapilarak kazanilan dévizden daha fazlasi ile ithalat
yapilmaktadir. Ithalat i¢in harcanilan déviz ile ihracat geliri farki olan dis ticaret agi1 her gegen giin
bliylimektedir. Doviz gelirleriyle giderleri arasindaki fark doviz agigini yani cari agig1 olugturmaktadir (
Uras, 2014).

Cari aciga neden olan ithal ikamesinin gelistirilememesi s6z konusudur. Tiirkiye’de mevcut
imkanlarla iiretilebilecek olan iirlinler daha ucuz oldugu i¢in disaridan ithal edilmektedir. Tiirkiye’de uzun
yillardir gesitli tegvikler sektdrel, iiriin bazinda ya da bolgesel olarak yapilmaktadir. Ancak bu tesvikler
cari agik diizeyini asagiya ¢ekmekte yeterli olan ithal ikamesini olusturmaya yénelememektedir. Ornegin
Cin’den daha ucuza mal ettigimiz bir iiriiniin ithalatina gidilmekte ve sonugta o iiriiniin tilkemizde {iretimi
durmaktadir. Dolayisiyla tesvik sistemi bu durumu ortadan kaldirmaya yonelik olarak islese yani
Tiirkiye’de bu iiriinii daha diisiik tutarda retebilecek imkanlar1 yaratabilsek ithalatimiz ve haliyle cari

acik rakamlarimiz da azalacaktir.
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Bir iilkenin uyguladigi uluslararas: politika o iilke ekonomisi igin olduk¢a dnemlidir. Ciinkii dis
politika o iilkenin dogrudan yatirimlari ve sermayeyi iilke ekonomisine sokabilmesi i¢in anahtar
konumundadir. Ulkemizde 1980 yilinda ihracata dayali biiyiime stratejisi uygulanmis ve uluslararas
iligkilerin ilerletilmesi hedeflenmistir. Ulkemizin dogal kaynaklar bakimindan ¢ok zengin olmamasi ve
tasarruf diizeyinin yetersiz olmasi yatirimlara olan Onemi artirict etkide bulunmaktadir. Tasarruflar
yiikseltilerek yatirima kanalize edilmelidir. Ulkemizde mevcut olan disa bagimli biiyiime devaml olarak
cari acigmn yiikselmesine, dis borglarin faizinin artmasmna ve iiretimin zorlasip daralmasina sebep
olmaktadir. I¢ tasarrufun yetersiz kaldigi Tiirkiye’de dis finansman ihtiyacinin artmis olmasi iilkemizin
kirilgan ekonomilerin basinda yer almasina yol agmaktadir.

Diger o6nemli husus iilkede yatirrmin artirilmasinin 6niindeki engellerin yok edilmesidir.
Disaridan iilkemize sermaye girislerinin olmasi ve bilylimeyi saglayacak seviyeye varmasi ise ancak
ekonomik istikrar ile olasidir. Ancak iilkemiz maalesef yabanci yatirimeciyr cezp etme hususunda
yetersizdir. Bu durum iilkedeki yatirim seviyesinin yiikselmesini bilyiik 6l¢iide engellemektedir.

Kiiresel dalgalanmalar Tiirkiye gibi ekonomisi giiglii olmayan ilkeleri oldukg¢a yiiksek diizeyde
etkilemektedir. TL dolar karsisinda diinya iilkelerine gore oldukea yiiksek diizeyde deger kaybetmektedir.
Tiirkiye ekonomisine uzun vadeli olarak bakildiginda ekonominin iyiye gitmedigi goézlenmektedir.
Kiiresel ekonomik dengelerin farklilastig1 bir yeryiiziinde bu farkliliklardan en fazla avantaj saglayacak
tilkelerden biri de tilkemizdir. Alt yapisi saglam olursa ve sicak para girisli bilyiime stratejisi birakilirsa,
Tiirkiye ekonomisinin giiglenecegi siiphesizdir. Uretime katki saglayan kamu harcamalari, dogru egitim
ve saglik politikalar1 beseri sermayenin ve mevcut kaynaklarin verimli kullanimiyla daha saglam ve
saglikli bir ekonomik istikrari getirebilir (Yiiceol, 2014: 5).

“Tirkiye, artig hiz1 yavaglasa da niifusu artan ve asiri-plansiz kentlegsme olgusu ile karsilagan bir
tilke oldugu i¢in sosyo-ekonomik agidan dnemli kararlar alma ya da gelecege yonelik stratejik onlemler
almak zorundadir. Bu yap1 igerisinde liretime daha fazla 6nem verilmesi, istihdam {izerindeki vergi
yiiklerinin azaltilmasi, tarimdaki ¢dziilmenin kontrol altina alinmasi, kaynaklarin sadece ingaat sektoriine
aktarilmamasi, teknolojiyi igsellestiren ve katma degeri yiiksek {riinler dogrultusunda uzmanlagma
cabasina odaklanilmasi gerekmektedir. Aksi takdirde ne % 10’larda kemiklesen issizlik orani ile (gergekte
bu oran ¢ok daha yiiksektir) ne de gelir dagilimi dengesizligi ve yoksulluk ile miicadelede basarili
olunmasi, toplumun biitiiniiniin daha fazla refah, hukuk, adalet ve demokrasi taleplerinin kargilanmasi
miimkiin gériinmemektedir’” (Yiiceol, 2014: 6).

Tiirkiye’nin bugilinkii ekonomik tablosuna bakildiginda artik kisa vadeli ve giinii kurtarici
¢oziimlerin yeterli olmadig1 goézlenmektedir. Borglanma ve ozellestirme ile bilyiime gerceklesmektedir.
Bu biiyiimeye siireklilik kazandiracak yapisal reformlar géz ardi edilmektedir. Tiirkiye’de yapisal
reformlarin hizla uygulanmaya baslanmas: gerekmektedir. Tiirkiye’nin son on yilda, 2001 krizi sonrasi
zorunlu olarak yaptigi bankacilik reformu diginda ciddi yapisal reform yapmadigi goézlenmektedir.
Ulkemizin gereksinim duydugu temel ekonomik reformlarin en énemlileri su sekilde siralanabilir; Disa
bagimli biiyiimeden vazgecilmesi ve cari agigin azaltilmasi igin iilke i¢indeki tasarruflart yiikseltmek ya
da retimin disa bagimli olan yapisin1 bozarak yerli girdilere olan talebi artirmak gerekmektedir. Bu

onlemlerin gergeklesmesi uzun zaman alsa da ekonominin performansi i¢in zorunludur. Ekonominin disa
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bagimli yapist giderilip i¢ talep canlandirildigt halde reform gerceklestirilemiyorsa biiyiime hizi
azaltilmalidir. Bunun yam sira iilkemizde uygulanan vergi sistemine yonelik diizenlemeler de
yapilmalidir. Adaletli bir vergi sisteminin var olmasti i¢in on sart dolaysiz vergilerin yogunlukta olmasidir.
Ciinkii dolayli vergiler yoksul kesimden daha fazla oranda vergi alinmasini saglamaktadir. Dolaylh
vergilerin sistem igindeki agirhigi azaltilirsa disa bagli vergi geliri yiikselisi de son bulacaktir. Ayrica
tilkemizde boyutlar1 ¢ok yiiksek diizeyde olan kayit disilik orani da bu sekilde 6nlenebilecektir. Bunun
yant sira enerji maliyetinin diigiiriilmesi amagli ihtiya¢ duyulan tasarruf tedbirlerinin de yiiriirliige girmesi
sarttir. Ulkemizin enerjiyi digaridan temin etmesi nedeniyle cari agik artmaktadir. Dolayistyla ithalati
diistiricti etkide bulunacak olan tiim bu 6nlemleri almak olmazsa olmazimiz olmalidir (Egilmez, 2012b).

Tiirkiye’de acil olarak uygulanmasi gerekli olan daha birgok yapisal reform bulunmaktadir.
Tiirkiye’nin ekonomik reformlarin yani sira egitimden adalete kadar daha birgok konuda yapisal
reformlara ihtiyaci bulunmaktadir.

5. SONUC

Tiirkiye’nin son on bes yillik donemdeki ekonomik performansini degerlendirdigimizde
tilkemizin kirillgan besli grubunda yer aldigi gozlenmektedir. Son bes yilda 2016 yili hari¢ potansiyel
biiylimenin istiinde bir ortalama yakalamasina ragmen diger ekonomik gostergelerinde herhangi bir
diizelme olmadip1 goriilmektedir. Ozellikle issizlik, enflasyon, faiz, biitce dengesi ve dis borg
stoku/GSYH gostergelerinde bozulmalar s6z konusudur. Cari agik déonem donem diismiis olmasina
karsilik son donemde yine artis egilimine girmis bulunmaktadir. Diger taraftan doviz agigr 2017 yili
itibariyla yeniden hizli bir yilikselise gegmistir.

Ulkelerin kirilgan besli grubuna girmelerinin altinda yiiksek cari agik ve enflasyon oranlari ile
biiylime seviyelerindeki dalgalanmalar yatmaktadir. Uluslararas1 alanda egemen olan genisleyici para
politikasinin uygulanmasinin birakilmasi halinde bu iilkelerin ekonomilerinin dis finansmanda giigliikle
karsilasacaklar1 ongoriilmektedir. Tiirkiye’nin son yillarda devamli olarak kirilgan ekonomiler arasinda
yer almasi iilkemize finansman giigliigii yaratmakta olup kaynak saglayicilarin yiiksek oranli faiz talep
etmesine yol agmaktadir. Yiiksek oranli faizler ekonomi iizerinde maliyet artirict etkide bulunmaktadir.
Ulkemizde cari agik diizeyinin ne kadar yiiksek boyutta oldugunu dikkate aldigimizda dis finansman
ihtiyacimizin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Dig finansman ihtiyaci arttik¢a kirilganlik
artmakta, dig finansman gereksinimi azaldikg¢a kirilganlik azalmaktadir.

Tiirkiye’nin ekonomik gostergelerindeki bozulmalar haricinde uluslararas: siyasal iligkilerde de
sorunlu bir konumda bulunmasi ekonominin kirilganlik seviyesini daha da yiliksege tagimaktadir.

Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu temel ekonomik yapisal reformlarin acil olarak uygulanmasi gerekli
olanlar1 biiylimenin ithalata bagimli olmaktan ¢ikarilmasi, cari agigm diisiirilmesi, vergi sisteminin
iyilestirilmesi ve tasarrufun artirilmasidir. Ulkemizin ekonomik yapisal reformlarin haricinde siyasal ve
sosyal reformlara da ihtiyaci vardir. Uzun donemli ¢6ziim yolu arastirma gelistirme ve beseri sermayeye
deger veren, yatirimlart artirici kaynagr i¢ tasarruflar veya dogrudan yabanci sermaye olan bir yapimin

ortaya ¢ikmasidir.
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A “STRANGER” IN ISTANBUL: C. OF AYLAK ADAM
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0z

Yusuf Atilgan in Aylak Adam romani, yayimlandigi donemde ozellikle bir¢ok geng Tiirk aydinini
derinden etkilemistir. Soz konusu etkinin en belirleyici ogesi olarak aragtirmacilar genellikle romanin
merkezi kisisi iizerinde durmus ve onu flaneur ve alfranga ziippe kavramlariyla anlamlandirmaya
calismislardir. Bu makalede ise, Yusuf Atilgan’in Aylak Adam adli romanmimin merkezi kisisi C.’ye
atfedilen flaneur ve alafranga ziippe ifadelerinin dogrulugu sorunsallastirilacak ve her iki kavramin da
C. ’nin niteligini ortaya koymaktan uzak oldugu gosterilmeye ¢alisilacaktir. Bu makalede C.’nin dzgiin
karakterini anlamak agisindan Albert Camus niin Yabanci (L’Etranger-1942) romamin merkezi kisisi
Meursault ile bir karsilastirma yapilmis ve C.’nin abstirt bir tip oldugu ileri siiriilmiistiir. Makalenin
ikinci diizleminde ise C.’nin yasadig1 yer olan Istanbul 'un metropol oldugu kanitlanmaya ¢alisimustir.

Anahtar Kelimeler: Yusuf Atlgan, Aylak Adam, Albert Camus, Meursault, metropol.

Abstract

Yusuf Atilgan’s novel called Aylak Adam deeply influenced many young Turkish intellectuals at
the time it was published. The researchers generally focused on the main character of the novel as the
determinative factor of the mentioned influence and they tried to identify him with such concepts as
loiterer (flaneur) and Frankish (alafranga). In this article, the accuracy of epithets attributed to C. of
Aylak Adam will be questioned and it will be claimed that both epithets are far from presenting the real
quality of C. In order to reveal the original character of C., this article will make a comparison between
C. and Meursault, who is the main character of Albert Camus’ L Etranger and it will be argued that C. is
an absurd character. Secondly, it will be shown that Istanbul where C. lives in is a metropolis.
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1. GIRiS

Yusuf Atilgan’in Aylak Adam adli roman1 Baki’nin {inlii bir beyti ile baglar: “Mufassal kissa
anlatirsin garip efsane sdylersin.” (Atilgan, 2001: 9). Yusuf Atilgan gibi klasik roman tarzinin digina
¢ikarak modernist romanin Tirkiye’deki Onciilerinden biri olan bir yazarin, klasik Osmanli siirinin en
o6nemli isimlerinden birinin beytini epigraf olarak kullanmasi dikkat ¢ekicidir. Ancak Atilgan’in neden
Osmanl: siirine gonderimde bulundugu sorusundan ¢ok, burada 6nemli olan beytin igerdigi anlamdir.
Beyitte dile getirilen garip efsane sdylersin ifadesinin romanda karsiliginin ne oldugu sorusu, aslinda bu
yazida romanin modernizmle iliskisini ortaya koymasi agisindan ¢ok 6nemli bir isleve sahiptir. Bu
baglamda yazinin temel ¢ergevesini romanin estetik 6zelliklerinden ¢ok, Aylak Adam’in kente bakista ve
romanin merkezi kisisi olan C.’nin niteligi konusunda kendinden 6nceki romanlardan 6nemli farkliliklar
icerdiginin ispati olusturacaktir. S6z konusu farkliliklar ise romanda anlatilanin “garip efsane” olarak
nitelendirilmesini miimkiin kilmaktadir. Yazi boyunca romandaki olaylarin gectigi mekan olan
Istanbul’un metropol bir sehir olarak konumlandirildig1 diisiincesi ve merkezi kisi olan C.’nin Albert
Camus’niin Yabanci adli romaninin “anti-kahramani” olan Meursault’yla yakinliklari ortaya konulmaya
calisilacaktir. Ote yandan birgok farkli yazida ileri siiriilen C.’nin metropolde yasayan bir flaneur oldugu
diistincesi de tartigilacak ve C.’nin sdylenenin aksine flaneur olmadigi gosterilmeye c¢alisilacaktir. Ayn
sekilde C.’nin alafranga ziippelerin Cumhuriyet modernlesmesindeki devami olduguna iliskin diisiince de
sorunsallastirilacaktir. Ancak bu cabadan 6nce ilk olarak Istanbul’'un metropol olma &zelligine
deginilecektir. Daha sonra ise metropol bir sehirde yasayan C.’nin niteligi konusu sorunsallastirilacaktir.
Boylelikle romanin modernlik algisinin agimlanmasi saglanacaktir.

Orhan Kocak “Aynadaki Kitap/Kitaptaki Ayna” adli yazisinda, modernistleri ikiye ayirmistir.
Kogak’in, 6zellikle ilk modernistlerle ilgili sdyledikleri Yusuf Atilgan’in daha onceki edebi kusaktan
ayrildig1 noktay1 gostermesi agisindan 6nemlidir. Kogak ilk modernistleri sdyle degerlendirir:

Kisiligin basit inkar1 degil de daha dolayimli bir bireysellige dogru asilmasi anlaminda modernist
{islip, Hasim’in, Yahya Kemal’in, biraz Nahit Sur1 Orik’in, daha ¢ok Sabahattin Ali’nin ve asil
Tanpmar’m yazilarinda belirir. Kendi disindaki diinyaya degip de pargcalanmamis olmaktan gelen bir
genisleme, bir tiir 1is1ma ya da aydinlanma vardir yazilarda. (Kogak, 1991, s. 17). Yusuf Atilgan ve Oguz
Atay gibi ikinci modernistlerin dis diinyayla kurduklar iligki, ilk modernistlerden farkl bir ¢izgidedir.
ikinci modernistler dis diinyayla kurduklari iliskide bir “igima” ya da “aydinlanma”nin yerine
“pargalanma” ve “huzursuzluk” hakimdir. S6z konusu farkli iki yonelimin temel 6zelliklerinin Ahmet
Hamdi Tanpmar’m Huzur ve Yusuf Atilgan’mm Aylak Adam adli romanlarinda goriiniir oldugu
sdylenebilir. Bu agidan Huzur ve Aylak Adam’da Istanbul’un tasidig1 &zelliklerin birlikte sorgulanmasi

C.’nin niteliginin daha da somutlanmasi a¢sindan islevsel olacaktir.

2. MEDENIYET SEHRINDEN METROPOLE DOGRU iSTANBUL

Ahmet Hamdi Tanpimar’m Huzur’unda ve Yusuf Atilgan’in Aylak Adam’inda Istanbul’un nasil
konumlandirildig1 sorusunun cevabi, Tiirk modernliginin seyrinin izlenmesi agisindan dnemlidir. Ornegin
Ahmet Hamdi Tanpmar’m Huzur’unda Istanbul (&zellikle de Istanbul Bogaz’1), gérkemli Osmanli

medeniyetini yansitan bir ayna islevine sahiptir. Huzur’da, Istanbul gegmisteki kiiltiirel zenginligiyle
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alimlanir. Bu anlamda Istanbul’un farkli yerleri, gecmisi yansitan derinlikli bir icerige sahiptirler.
Romanda, Istanbul biiyiik ve ihtisamli bir medeniyetin izlerini tasir sekilde betimlenir. Buna karsilik,
Aylak Adam’da Istanbul’'un goérkemli gecmisle iliskisi tamamen kesilmistir. Metropol olarak
konumlandirilan Istanbul, “motor giiriiltiisii[yle], kalkik yakali, hizli yiiriiyen, kayitsiz insanlarla”
(Atilgan, 2001, s. 16) doludur. Istanbul, Huzur’da Itri’nin miiziginin sesini yansitirken, Aylak Adam’da
bu sehirdeki ses motor giiriiltiisii ve bilyiik “sehir gicirtis1”dir (Atilgan, 2001, s. 53). Huzur’da Istanbul
Bogaz’inin giizellikleri uzun uzadiya anlatilirken Aylak Adam’da anlaticinin Istanbul’la ilgili dikkatini
ceken oOzellik “asfalt, iist liste beton yapilar, otomobil siiriisiidiir.” (Atilgan, 2001, s. 15). Bu anlamda
Aylak Adam’da Istanbul’un gérkemli gegmisiyle iliskisinin tamamen kesildigi, istanbul’daki mekanlarin
ve nesnelerin ge¢misle iligkisini yansitacak cagrisimlarinin sona erdigi soylenebilir. Aylak Adam’da,
metropoliin 6zellikleri olan, hiz, kalabalik, giiriiltii, betonlar ve motorlarla dolu gevre dne ¢ikarilir. C.’nin
Istanbul’a ydnelik algisinda yer alan “Motor giiriiltiisii”, “kalkik yakali, hizli yiiriyen, kayitsiz insanlar”,
“asfalt”, “iist {iste beton yapilar”, “otomobiller siiriisii” Istanbul’un metropol olusunu kamtlar. Oturdugu
pastanenin camindan etrafi izleyen C., “Bu sehirde ne ¢ok insan vardi! Acaba gecenlerden birini eskiden
gormiis milydim?” (Atilgan, 2001, s. 52) diye diisliniir. Bahsedilen durum, metropollerde var olan ikincil
iligkilere gonderimde bulunur. Birbirini tanimayan kayitsiz insanlar siiriisii, birbirine bakmadan hizla
yiriirler. S6z konusu metropolde, insanlarin sevdigi kisiyle karsilagsmasit da ancak rastlanti sonucu
gerceklesebilir. Romanda, C.’nin aradig1 dzelliklere sahip B. ile karsilagsamamasi, yedi farkli yerde okura
sunulur.

Bu baglamda, Ahmet Hamdi Tanpinar’in Huzur’unda, bir medeniyetin simgesi olma 6zelligine
sahip Istanbul’un, Yusuf Atilgan’m Aylak Adam’inda gegmis medeniyetten ve her tiirlii kiiltiirel
anlamdan soyutlanmis, tarihsel bagini yitirmis bir metropole doniistiigii sdylenebilir. Bahsedilen durum
Aylak Adam’in yazildig: tarihsel kosullarla birlikte de diisiiniilebilir. Aylak Adam’in yazildig: tarih olan
1959 yili, Demokrat Parti ile birlikte 1950 yilindan itibaren baslayan kentlesmenin izlerinin derinden
hissedildigi bir donemdir. Ekonomik nedenlerle kirdan kente yapilan gog, kentte de yetersiz ekonomik
imkanlar nedeniyle gecekondulagma ve hizla kalabaliklasan kent niifusu, romanda bahsedildigi gibi
goriiniirlik kazanmistir. Ahmet Oktay’in Metropol ve Imgelem adli kitabinda soyledigi “Kentlesme,
1950’lerden itibaren gériilmeye baslayan, hiz1 1970’lerden sonra iyice artan bir olgudur. I¢ gdcle birlikte
kentler bir yandan gecekondu patlamasina sahne olurken, bir yandan da konut iiretiminde bir patlama
yasanmustir.” (Oktay, 2002, s. 50) ifadeleri de Aylak Adam’in yazildigi donemin ortamini anlamak

acisindan onemlidir.

3.AYLAK ADAM’IN C.’SI FLANEUR MU?

Bu noktada, metropolde yasayan C.’nin niteliginin ne oldugu tartisilabilir. Birgok yazida C.’nin
flaneur olarak konumlandirildig1 gériiliir. C.’nin metropol olan Istanbul’da ¢alismadan yasiyor olusu,
tiyatrocular ve ressamlarla olan iliskisi, yiizeysel bir okumada gercekten de onun flaneur oldugunu
diistindiiriir. Ancak C.’nin flaneur olusuyla ilgili ileri siiriilen kanitlar sorgulandiginda, s6z konusu
diistincenin gegerli olmadig: goriilebilir. Flaneur’iin 6nemli 6zelliklerinden biri yasadigi metropolii ev

gibi kabul etmesidir. Metropolde kendini evindeymis gibi hisseden flaneur huzur i¢inde ve zevk alarak
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burada dolasir. Flaneur’iin bahsedilen ozelliklerini Walter Benjamin, iinlii eseri Pasajlar’da su sekilde
somutlar:

Cadde, Flaneur i¢in konuta doniisiir; sokaktaki adam, kendi dért duvarmin arasinda nasil evinde
oldugunu duyumsarsa, Flaneur de bina cepheleri arasinda kendini evindeymis gibi duyumsar. Onun
goziinde emaye kapli parlak firma tabelalar1, asag1 yukari bir burjuva salonundaki yagliboya tablo gibi
duvar siisiidiir; duvarlar not defterini dayadig1 yazi masasidir; gazete kuliibeleri kitapliklaridir; café’lerin
balkonlari da, isini bitirdikten sonra egilip sokaga baktig1 cumbalardir. (Benjamin, 1995, s. 131)

C.’nin, Benjamin’in belirledigi unsurlarla ortiisen 6zelliklere sahip olmadigi sdylenmelidir.
Nitekim Nurdan Giirbilek de “Tagra Sikintis1” adli yazisinda, her ne kadar diisiincesini ¢ok fazla
temellendirme ihtiyacina girmese de, C.’nin yasadigi sehri bir i¢ mekén olarak gérmediginden sz eder.
Giirbilek’in s6z konusu yazis1 soyledir:

Yusuf Atilgan’in sikintist Baudelaire’deki gibi bir biiyiik sehir sikintisi, bir “Paris Sikintis1”
degildir. Atilgan’in aylagi da Baudelaire’deki anlamiyla bir flaneur degildir zaten; biiyiik sehir
yasantisinin gelip gecici heyecanlarina kapilmis, sehrin parlayip sonen 1siklarindan, ugucu zevklerinden
tat alan, sehri bir i¢ mekan gibi kullanan, orada kendini evinde hisseden biri degildir. Bu yiizden yazari da
yiizeyle, yanip sénen, ucucu, bu haliyle bile saire yol gosterebilecek bir imgeyle yetinemez. I¢sel diinyay1
konu edinmis her roman gibi o da onun 6tesine, daha derinine iner. (Giirbilek, 2007, s. 56)

Aylak Adam’m C.’si, metropol niteliginde olan Istanbul’u Benjamin’in ifadesiyle bir ev gibi,
Giirbilek’in ifadesiyle de i¢ mekan olarak gérmez. Ancak C.’nin Istanbul’da dolasirken kendini evinde
diisiiniip aym1 zamanda estetik bir haz almasi bir yana, Istanbul’a ¢ok olumsuz bir bakisinin oldugu
sOylenebilir. Daha 6nce ifade edildigi gibi C., asfalt, iist iiste beton yapilarin, otomobil siiriilerinin oldugu
bir mekanda hisseder kendini. C.’nin “biiyiikk sehrin gicirtis1” ifadesi de, onun yasadigi mekana karsi
olumsuz yaklagimini ortaya koyar. S6zii edilen 6zelliklerle diisiiniildiigiinde, yasadig: sehrin C. igin haz
ve huzur kaynagi olmaktan uzak oldugu vurgulanabilir. Yine flaneur’iin diger 6zellikleri olarak gosterilen
tiyatrocu ve ressamlarla iligki kurmanin da C. igin gegerli olamayacagi sdylenmelidir. Yiizeysel bir
okumada, C.’nin ressamlarla yakin bir iliski kurdugu sanilabilir. Fakat C., ressamlarin kendisiyle resim
aldig1 icin goristiiklerini diislinerek aslinda kendisini onlara pek de yakin hissetmez. Ayni sekilde
tiyatrocu arkadagiyla meyhanede karsilasmasina karsilik, C. onun ¢ok konusacagini diisiinerek ondan
uzaklagabilmenin yolunu bulmaya galigir (Atilgan, 2001: 35). Bir baska agidan flaneur’iin fahiselere
iliskiye girmesiyle, C.’nin sas1 kadinla olan birlikteligi arasinda paralellik kurmak olanaklidir. Fakat
C.’nin fahiselerle iliskisi romanda annesinin yerine konumlandirdigi Zehra Teyzesi dolayimindadir.
Annesini ¢ok kiigiikken kaybetmesi nedeniyle annesinin yerine teyzesini ikame eden C., sokakta gordiigii
fahigeyi teyzesine benzetir ve onunla cinsel iligki kurmanin yerine basini dizlerine koyarak onun goézlerine

bakmayi tercih eder. Bu nedenle s6z konusu iligkinin nevrotik oldugunu sdylemek olanaklidir.

4. AYLAK ADAM’IN C.’SI ALAFRANGA ZUPPE Mi?
C.’nin flaneur olma savinin yani sira alafranga ziippe olup olmadig1 da sorgulanmasi gereken bir
tartisma konusudur. Ozellikle Recaizade Mahmut Ekrem’in Araba Sevdasi adli romaminda Bihruz

29

merkezinde kavramsallastirilan “alafranga ziippe ” ile Aylak Adam romaninin merkezi kisisi olan C.
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arasinda yiizeysel benzerlikler ilk bakista kendisini hissettirmektedir. Ornegin genelde alafranga ziippeler
ve Ozelde Bihruz’da goriilen miras yedi olma durumunun C.’de de var oldugu sdylenmelidir. Bihruz,
calismayip babasindan kalan mirasla ge¢imini siirdiirmektedir. C. de aymi sekilde babasimnin mirasiyla
gecimini saglamaktadir. Ancak her iki roman kisisi arasinda temelli bir ayrimm bulundugu
vurgulanmalidir. S6z konusu ayrim ise C.’nin ¢aligma hayatina kargi var olussal bir durus gelistirmesidir.
S6z konusu durum romanda §6yle somutlanir:

Is avutur derdi babasi. O bdyle avuntu istemiyordu. Bir érnek yazilar yazmak, bir érnek dersler
vermek, bir drnek ¢eki¢ sallamakti onlarin ig dedikleri. Kornasini 6tekilerden farkli 6ttiiren bir sofor,
¢ekicisini baska ahenkle sallayan bir demirci bile iki giin sonra kendini tekrar ediyordu. Yagsamin amaci
aligkanlikti, rahatlikti. Cogunluk ¢abadan yenilikten korkuyordu. Ne kolayd:i onlara uymak. (Atilgan,
2001, s. 8).

Gorildigi gibi C.’nin ¢aligmama amaci, herkese benzememe arzusudur. Calismama arzusunun
kaynagini ise C.’nin babasi ile ilgli duygularinda aramak gerekir. Bu baglamda Aylak Adam’da C.’nin
¢ocukluguna yapilan 6zel vurgu dikkati ¢eker. C.’nin ¢ocuklugundan itibaren babasina karsi hissettigi
diismanlik, onun hayatinda belirleyici bir etkiye sahiptir. Oyle ki babasmnin o gocukken kulagini gizmesi
onda tike neden olur ve kulagma her dokunusunda babasini hatirlar. Bu sekilde babasiyla ¢ocuklugunda
yasadigi deneyimlerin onda kalict etkiler biraktigi goriiliir. Cocukken, C. eger babasi adamsa, kendisinin
adam olmay1 reddedeceginden bahseder. Lacan’in belirledigi sekilde, simgesel otoritenin temsilcisi olan
babaya karsi olus (Tura, 1996, s. 50), C.’nin, aynt zamanda simgesel diizenle belirlenmis kodlara karsi
olmasina da yol acar. Boylelikle babanin reddi, dolayli olarak sembolik diizenin reddine doniisiir. C. nin,
babam adamsa ben adam olmayacagim seklinde diisiinmesi, tam da Lacan’in babanin reddinin toplumsal
kodlarin reddi anlamina geldigine yonelik diislincesini akla getirir. C., sosyo-kiiltiirel Yasa’nin her tiirli
koduna, baglanimlarina karsidir. S6z konusu karst olusun iginde herhangi bir iste c¢alisma da
bulunmaktadir.

Ote yandan alafranga ziippenin belirleyici dgelerinden biri olan gésteris meraki C.’de higbir
sekilde goriilmez. Bihruz’un siradan halkla olan uyumsuzlugu gosteris merakindan ve elitist bakisindan
kaynaklanirken, C. i¢in diger insanlara benzememek kendini gergeklestirmenin bir yoludur. C., her tiirlii
toplumsal koda karsi olusla varligin1 anlamli héle getirir. C. romanda ku-ya-ra” ve “a-da-ko” olarak
adlandirdigi kavramlarla s6z konusu durumu somutlar:

Biitiin ¢aglarin trajedisi bu, Ku-ya-ra; ‘Kumda yatma rahathig’’. A-da-ko: ‘Aga¢ dali
kompleksi.’Simdi kumda yattigim i¢in kuyara diyorum. Daha da genisletilebilir. Kuyara, alisilmis tatlarin
stirlip gitmesindeki rahatliktir. Diislinmeden uyuyuvermek. Biteviye gecen giinlerin kolayligi. Ya adako?
Agac dalindaki, govdeden ayrilma egilimini fark ettin mi bilmem? Hep Oteye Oteye uzar. Govdenin
topraga kok salmis rahathgindan bir kacistir bu. Ozgiirliige susamisliktir. Buna ben ‘aga¢ dali kompleksi’
diyorum. Geng hastaligidir. Cogunlukla kuyara disidir. Adako erkek. Pek seyrek cins degistirdikleri de
olur. Aga¢ dali kompleksine tutulmus kisi tedirgindir. Insanlarin agac¢ dallarin1 budayip govdeye
yaklastirdiklar1 gibi, yakinlari onun ig¢indeki bu Adako’yu budarlar. Onu govdeden ayirmamak igin
ellerinden geleni yaparlar. Kimi insana ne yapilsa yarari1 olmaz. Asi daldir o. Ayrilir. Balta islemez ona.

(Atilgan, 2001, s. 132)
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Ayrica C. alafranga ziippeligin temsilcisi mahiyetinde olan Bihruz gibi ne eksik bir egitime
sahiptir ne de gosteris meraklisidir. Hatta C. gosteris meraklis1 Bihruz’un aksine g6z oniinde olmay1
sevmemektedir. Ayn1 sekilde miras yedi olan Bihruz’un marka giyme takintisi, mesire yerlerinde pahali
arabalarla dolagsma istegine karsilik C.’de sz konusu arzularm var olmadigini séylemek miimkiindiir. Ote
yandan hem Bihruz’da hem de C.’de ask unsurunun sorunlu bir nitelikte oldugu gézlemlenmektedir.
Bihruz, gosteris merakiyla kosut olarak peri gibi oldugunu diisiindiigii, ki onun diisiincelerinin tam tersi
ozelliklerdedir, Perives adli bir kiza asiktir ya da asik olmak istemektedir. Bihruz, asik olacak bir kiz
bulmus veya buldugunu sanmigtir. Halbuki C., metropol bir sehirde, kendisine hi¢ benzemeyen insanlarin
icinde, kendisine benzeyen kizi aramaktadir. Bu kisiyi bulmak, hi¢bir degere inanmayan C. igin hayat:
anlamli kilacak tek 6gedir.

Gosterilmeye calisildigr gibi C.’yi, hayatta gosterisi her seyden on plana alan yilizeysel
“alafranga ziippe” ile iliskilendirmek pek miimkiin degildir. Bu noktada herkese ve her yere (oidipus
kompleksi i¢inde oldugu teyzesi ve B. hari¢) yabanci olan C.’yi nasil anlamlandirmak gerektigi sorusu

sorulabilir.

5. 1Kl YABANCI: AYLAK ADAM’IN C.’SI VE YABANCI’NIN MEURSAULT’SU

Bu yazida ileri siiriilecek diisiince, var olus felsefesinin 6nde gelen isimlerinden Albert
Camus’niin  Yabanci (L’Etranger-1942) romanin merkezi kisisi Meursault’yla C.’nin birlikte
degerlendirilebilecegidir. Bu baglamda C.’nin var olusgu felsefe ile bircok O6zelliginin ortak oldugu
sOylenebilir.

Daha once alintilanan, C.’nin kornasini 6tekilerden farkli 6ttiiren soforiin, g¢ekicini ahenkle
sallayan bir demircinin bile iki giin sonra kendini tekrar ettigine dair diisiinceleri (Atilgan, 2001, s. 8)
absiird kavramini dogrudan diigiindiiriir:

Avuntu, aliskanlik ve 6zellikle tekrar sozciikleri, Camus’niin felsefesik diisiincelerini hatirlatir.
Bilhassa “aligkanlik” ve “tekrar” sozciikleri, Camus’niin felsefi diisiincelerini temellendirdigi Sisifos
sOyleni ile ilgilidir. Hatirlanacag: gibi Sisifos sdyleninde Sisifos tanrilar tarafindan tas1 daga ¢ikarmakla
cezalandirilmigtir. Ancak Sisifos’un tasi her yukari ¢ikariginda tas “tekrar” agagi diismektedir. S6z konusu
durum Camus’niin insanin siirekli tekrar eden aligkanliga dayali sikici yasaminin metaforu olarak
kullanilmistir. Sisifos sdyleninden hareketle sagma kavramini iireten Camus, sagmanin ortaya ¢ikigini,
birgok insanin iginde bulundugu yasamin mekanikliginin ve monotonlugunun insanlara varliklarinin
degerini sordurmasi ile ya da 6teki insanlardan temel ayriligin hissedildigi zaman olarak belirler.

C., hayatin mekanikligini duyar, ancak onun sagmay1 duyumsamasi, oteki insan varliklarindan
temel ayriligini keskin bir sekilde hissetmesiyle olusur. Bu noktada C., kendine benzer bir kiza asik
olarak s6z konusu sagma duygusunu agmaya calisir. Bir bagka ifadeyle C., sagma diinyada ancak askla
varligint anlamli hale getirebilecektir. Agskin C. i¢in islevi, onun Meursault’dan ayrildigi noktadir.
Meursault, yalniz oldugunu bilir, ama yasamini anlamlandirmaya ¢alismaz. Geg¢miste ya da gelecekte
yasamaz, yasaminin amaci ya da anlami yoktur. Bu nedenle simdi ebedi bir bosluktan ibarettir.
Meursault, birlikte oldugu kadin olan Marie igin sunlart diistiniir: “Simdi artik ayri1 kalmis bedenlerimiz

disinda higbir sey bizi birbirimize baglamiyor, animsatmiyordu” (Camus, 1999, s. 110). Meursault’ya
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atfedilen “anti-kahramanlik” 6zelliginin C. i¢in de s6z konusu edilebilecegi sdylenebilir. Pasif bir nitelik,
herhangi bir meslegi olmamak, biitiin toplumsal kurallar1 ve uzlasimlart géz ardi etmek konusunda
Meursault’yla C. benzer &zelliklere sahiptir. Gerek Meursault’nun gerekse C.’nin siradan eylemleri
romanlarda ayrimntili bir sekilde ele aliir. Meursault, geleneksel kahramanlardan ¢ok farkli olarak, en
basit giindelik gergekligin iginde okura goziikiir. Ornegin, Meursault yaptiklarii sdyle dzetler okura:
“Kurschen tuzlartyla ilgili bir ilan1 kestim, gazetelerden hosuma giden seyleri kesip koydugum eski
defterlere yapistirdim. Ellerimi yikadim, sonra balkona ¢iktim” (Camus, 1999, s. 28). Benzer ifadeler bes
sayfa sonra tekrarlanir: “Ogle yemegine gitmek igin biirodan ¢ikmadan dnce ellerimi yikadim. Ogle
vakitleri bu an ¢ok hosuma gider. Aksamsa ¢ok hoslanmam” (Camus, 1999, s. 32). Romanda benzer
sekilde, Meursault’nun ellerini yikama sahnesi sik sik tekrar edilir, ne yemek yaptig1 [“Kendime patates
haslamak niyetindeydim” (Camus, 1999, s. 33)], onu nasil kaldirdigindan soz edilir. Bu sekilde, hayatin
sikiciligt da cisimlesmis olur. C.’nin ayni sekilde elini yikamasi, “gigini yapmas1”, “sa¢int kestirmesi”,
“tirnagin1 kesmesi” romanda dile geirilir. Romanda C.’nin tirnagimi kesme sahnesinden soyle bahsedilir:
“Sedirden inerken ayak tirnaklarmi gordii: Biytimis. Isig1 yakip kiigiik bir makasla tirnaklarini kesti.”
(Atilgan, 2001, s. 30). Yine Aylak Adam’da kotii bir romancidan ve onun kahramaninin hig
isemediginden bahsedilir (Atilgan, 2001, s. 13). Her iki roman kisisi de absiird diinyada yapilacak ¢ok
onemli olaylar olmadig1 igin en siradan hélleriyle okura sunulurlar. Ote yandan her iki roman Kisisi
arasinda goriilen bir diger dikkat ¢ekici benzerlik, her ikisi i¢in de biitiin eylemlerin esdeger konumda
olmasidir. Meursault i¢in biitiin eylemler esittir: Sigara igmekle adam 6ldiirmek [“O anda igimden, insan
ates eder de edemez de, bence ikisi de bir diye gegirdim” (Camus, 1999, s. 60)], ylizmekle evlenmek
arasinda bir 6nem farki yoktur. Bu baglamda, annesinin 6liimii de onu aglatmaz. C.’nin de benzer
ozelliklere sahip oldugu diisiiniilebilir. Ornegin, C. sosyo-kiiltiirel Yasa'nin kodlarindan biri olan aile
kurumunu elestirir. Ug oda, bir mutfak sahibi olmayi, eli paketli olmay1 simgesel diizenin bir pargasi
oldugu i¢in reddeder. Giindelik hayatin gereklerini yerine getiren erkekleri “omuzu diisiik adamlar”,
bayanlart ise, “uzun tirnakli kizlar” (Atilgan, 2001, s. 14) olarak adlandirir. C.’nin aradigi kisiyi
bulduguna dair kanitinin, onun toplumca belirlenmis verili kodlarin disinda hareket etmesinin olusu bu
baglamda dnem kazanir. C.’nin ve onun aradig1 kisi olan B.’nin toplumsal ve kiiltiirel sistemin bir ifadesi
olan simgesel diizenin disinda olusu, bir adlarinin olmayislariyla da somutlanir. Ciinki C., adlar
konusunda sunlar1 sdyler: “Bence insanin adi onunla en az ilgili olan yanidir. Dogar dogmaz, o bilmeden
baskalar1 veriyor” (Atilgan, 2001, s. 63). C., her tiirlii aliskanliklara, baglanimlara karsidir. Bir yerin
miisterisi olmay1 bile istememesi, s6z konusu diisiince ile iligkilidir. Biitiin toplumsal degerleri reddeden
C. i¢in aski aramak disinda biitiin eylemler esdegerdedir. Sokaklarda dolagsmanin, tablo almanin,
insanlarin arasina katilmanin higbir degeri yoktur. Bu yiizden C.’yi metropolde dolagmaktan zevk alan bir
flaneur olarak degil, hayatin sikiciligindan bunalan ve askla var olusana anlam kazandirmaya g¢alisan

absiird bir tip olarak vasiflandirmak daha dogru olacaktir.

73



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Cilt.10 Say1.23 2018 - Mart (s.67-74)

6. SONUC

Bu makalede, Aylak Adam’da konularin gegtigi mekan olan istanbul’un, kendisinden &nceki
romanlardan farkli olarak, metropol niteligine biiriindiigii gsterilmeye galigilmigtir. istanbul bu romanda
geemis kiiltiirle iligkisinden siyrilmis; beton evler, kalabalik caddeler ve otomobil siiriisiinden ibaret hale
gelmistir. Bunun yani sira makalede, s6z konusu metropolde yasayan romanin merkezi kisisi C.’ye
atfedilen flaneur nitelendirmesinin ise yanlis oldugu gosterilmeye c¢aligilmistir. Ayni sekilde C.’nin
alafranga zlippenin doniismiis hali oldugu disiincesinin dogru olmadigi kanitlanmaya ¢alisilmistir. Bu
kavramlara karsilik, C.’nin Albert Camus’niin Yabanci adli romaninin merkezi kisisi olan Meursault’yla
“anti-kahraman” olmalari, giindelik eylemleri ile romanlarda goriilmeleri, toplumsal kurumlari ve
degerleri reddetmeleri, biitin eylemleri esdegerde gormeleri gibi benzer o6zelliklerinin oldugunun
kanitlamasi i¢in ugras verilmistir. Ancakiki roman kisisi arasinda goyle bir temel ayrim vardir: Her ne
kadar her iki roman kisisi igin de hayat absiird bir 6zellige sahip olsa da, Meursault bu durumu agmaya
caligmaz, fakat C. aradig1 kiz1 ve aski bularak hayati anlamlandirmaya ve var olugsunu gergeklestirmeye
calisir. Diger taraftan yazinin basinda deginilen, romanda “garip efsane” anlatildigina yonelik ifadenin C.
ile iligkilendirilebilecegi ileri siiriilebilir. C., biitiin toplumsal kurallar1 ve degerleri yok saydigt 6l¢iide

topluma yabanci kalmaktadir. ifade edilen durum onun garip olarak nitelendirilmesi sonucunu dogurur.
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BANKALARIN GRUP BAZLI KARLILIKLARININ GRi TAHMIN YONTEMIi
iLE DEGERLENDIRILMESI

EVALUATION OF GROUP BASED BANK PROFITS BY THE GREY
ESTIMATION METHOD

Vesile OMURBEK', Esra AKSOY?, Ozen AKCAKANAT?

0z

Son zamanlarda bankacilik sektorii giinden giine kendisini yenileyerek, yenilik ve degisimlere
agik bir sekilde adapte olarak faaliyet gostermektedir. Bankacilik sektirii dis iilkelerin ekonomisinde
oldugu gibi iilkemiz ekonomisi i¢in de onemli bir konumda yer almaktadir. Bununla birlikte bankalarin
temel amaglarindan biri karliliklarini artirmaktir. Bu ¢alismada fonksiyonlarina gore ele alinan
“mevduat” ve “kalkinma ve yatirnm” banka gruplaruun 2013 - 2016 yillart arasindaki verileri baz
alimarak 2020 yilina kadar ki karliliklar: temel GM (1,1) ile tahmin edilmistir. Bankalar fonksiyonlarina
gore grup bazinda ele alinarak mevduat bankalar: ve kalkinma ve yatirim bankalari olarak incelenmistir.
Calismada veri setleri karlilik rasyolarindan olusturulmus olup, her bir rasyo ayri ayri ele alinarak her
banka grubu icin karlilik tahmini yapumistir.
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Abstract

In recent times, the banking sector is actively adapting itself to innovation and change, renewing
itself from day to day. Just as the banking sector is in the economy of foreign countries, it is in an
important position in our country's economy. However, one of the main objectives of the banks is to
increase their profitability. In this study, the profitability of the "deposit" and "development and
investment" bank groups, which are considered according to their functions, up to 2020 based on the
data between 2013 and 2016, is estimated with the base GM (1,1).They are examined as deposit banks
and development and investment banks by group basis according to their banking functions. In the study,
data sets were formed from profitability ratios, and each ration was taken separately and profitability
estimation was made for each bank group.
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1.GIRIS

Bankalarin ekonomide iistlenmis oldugu gorevlerden biri fon akisini saglamaktir. Bununla
birlikte, kaydi para yaratmak, para ve maliye politikalarinin devamliligina katki saglamak ve
yiiriitiilmesine yardimci olarak ekonomi agisindan da bilyiik bir neme sahiptir. Bankacilik sektoriiniin iyi
bir konumda ve aktif olmasi, ililke ekonomilerinin de giiglii ve aktif bir yapiya sahip olmasini
saglamaktadir (Yetiz, 2016, s. 107). Bir iilke ekonomisinde dnemli bir yere sahip olan ve tasarruflarin
yatirimlara doniismesine araci rol oynayan bankalarin ekonomik gelisime biiyiik katkilarda bulunmasi
beklenmektedir. Ayn1 zamanda banka karlilik durumlari, yalnizca finans sektoriinii degil biitiin kesimleri
yakindan ilgilendiren bir durumdur (Demirhan, 2010, s. 157).

Karlilik kavrami isletmelerin varolus amaci olarak, sirketler kar yarattikga devamliliklarini
stirdiirtirler. Bankalar da kar amaci giiden isletmeler konumundadir. Bundan dolay1 bankalarin karliliklari,
banka yoOnetiminin basarisint ve bu dogrultuda gostermis oldugu performans: da ortaya koymaktadir
(Atasoy, 2007, s. 1).

Karlilik, iktisadi igletmelerin ana hedefi ve var olma kosuludur. Bankalarin karlilik performansi,
kurumsal basar1 gostergesidir. Hanehalki, isletmeler ve devlet olarak belirlenen iktisadi karar birimleri ile
belirli bir etkilesim igerisinde bulunan bankacilik sektoriinde yasanacak herhangi olasi ters bir durum
biitiin ekonomiyi etkiyebilmektedir. Bu sebeple, bankacilik sektoriinde karlilik ve karliligi etkileyen
belirleyicilerinin bilinmesi 6énemli bir konu olmaktadir (Giines, 2015, s. 266). Banka karliliginin ileriye
doniik tahminin yapilmasi, bankacilik sektoriinde ilerleyen dénemlerde daha iyi bir plan yapilmasina
katk: saglayabilir ya da olasi ters bir durumun 6nceden bilinmesi ve buna yo6nelik 6nlem alinmasini
saglayabilir.

Gelecegin gelisimini tahmin etmek, ekonomiden fizige; miihendislikten birgok alana kadar
uzanan onemli bir konudur. Giivenilir bir tahmin elde etmek igin, sistem gelisim fenomeni ile ilgili baz1
kanunlar, dogal ilkeler veya gercek gozlem temelinde kesfedilmelidir. Son yillarda, gri sistem teorisi GT,
tarim, sanayi, bilim ve teknoloji, tibbi bakim ve diger alanlarda basarili bir sekilde kullanilmaktadir ve gri
tahmin teorisi, gri sistem teorisinin 6nemli bir bolimiidiir (Cui vd., 2013, s. 4399).

Bu caligmanin amaci da banka karliliklarinin ileriye doniik tahminlemesinin yapilmasidir.
Karlilik tahmini i¢in Gri Teori temel GM(1,1) yontemi kullanilmistir. Bankalarin fonksiyonlarina gore
grup bazinda ele alarak “mevduat” ve “kalkinma ve yatirim” bankalarimin 2013-2016 yillar1 arasindaki
karlilik rasyo verileri kullanilmigtir. Bununla birlikte banka gruplarinin 2020 yilima kadar karlilik
degerleri tahmin edilmistir. Caligmada ilk 6nce GT yontemi detayli bir sekilde agiklanmistir. Daha sonra
ise 2013-2016 arasindaki veriler GT yontemi ile tahmin edilerek tahmindeki hata paylar1 hesaplanmis ve
giivenilirligi test edilmistir. Son olarak elde edilen giivenirlik testleri sonucunda ileriye doniik tahminler

yapilmistir.

2.GRi TEORI
Gri say1, degeri kesin olarak bilinmeyen fakat alabilecegi deger igin siurlart bilinen sayidir.
Uygulamalardaki gri sayi, aslinda, bir aralikta veya genel bir say1 kiimesinde olas1 degerini alabilen

belirsiz bir say1 anlamina gelmektedir (Liu ve Lin, 2010, s. 19).
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Gri sistem yaklasimi, bilinen bilgi miktarina gore adlandirmaktadir. Kesin olarak bilinen bilgiye
sahip olan sistemler beyaz, kesin olarak bilinmeyen bilgiye sahip sistemler siyah, kismi bilgiye sahip
sistemler gri renk ile temsil edilmektedir. (Lin vd., 2004, s. 196-197).

Son yillarda, gri sistem teorisi, belirsizlik problemlerini ayrik veriler ve eksik bilgi altinda
¢6zmek i¢in ¢ok yararlt bir yontem haline gelmistir. Deng (1982), Gri teorisinin; gri nesil, iligki analizi,
model yapimi, tahmini, karar verme ve sistem kontroli ile ilgilendigini belirtmistir (Mostafaei ve
Kordnoori 2012, s. 97).

Gri sistem teorisi birgok alanda basarilt bir gekilde kullanilmigtir. GM (1,1) tahmini gri teorisinin
temel modeli, yani birka¢ veri (dort veya daha fazla) ile olusturulmus ve yine de yiiksek hassasiyetli
sonuglar elde edebilen tek degiskenli birinci mertebeden gri modeldir. GM (1,1) modeli gri sistemde en
¢ok kullanilan tekniklerden biridir. Son yillarda ve ayni zamanda ¢esitli alanlarda basarili bir sekilde
caligmig ve tatmin edici sonuglar vermistir (Xie ve Liu, 2009, s. 1174).

Literatiire bakildiginda Gri tahminleme modeli ile ilgili yapilan bazi ¢alismalar Tablo 1.’de

goriilmektedir.
Tablo 1. Gri Tahminleme ile {lgili Yapilan Baz1 Calismalar
Calisma Alani Yazarlar
Havayolu Yolcu Trafigi Tahminlemesi (Hsu ve Wen, 1998, s. 87-107)
Satis Tahmini (Lin ve Hsu, 2002, s. 3-12)
Hisse Senedi Tahminlemesi ve Portfoy Se¢imi | (Huang ve Jane, 2009, s. 5787-5392)
(Yao vd., 2003, s. 2017-227)

Elektrik Enerjisi Tahminlemesi (Huang ve Jane, 2009, s. 2241-2249.)
Yedek Pargalarin Tahmini (Chiou, Tzeng and Cheng, 2004, s. 6-11)
Enerji Tiiketim Tahmini (Feng, Ma, Song and Ying, 2012, s. 376-389)
Co2 Emisyon Tahmini (Yilmaz ve Yilmaz, 2013, s. 141-148)
Komiir Madeninde Cokme Tahmini (Xu, Liu and Fang, 2014, s. 1181-1194)
Mezuniyet Not Tahmini (Kose, Aplak ve Kabak, 2015, s. 82-88)
Proje Maliyet Tahmini (Zhao, 2016, s. 367-372)
Maliyet Tahminleme (Ozer Kege, Omiirbek ve Acar, 2016, s. 453-461)
Dogal Gaz Talep Tahmini (Orug ve Celik Eroglu, 2017, s. 31-42)
Enerji Talebi Tahmini (Hu, 2017)

Bu ¢alismada ise, Gri Teori temel GM (1,1) modeli kullanilarak mevduat ve kalkinma ve yatirim
bankalarmin 2013-2016 yillar1 arasindaki karlilik rasyo verileri ile bu banka gruplarinin 2020 yilina kadar
karlilik degerleri tahmin edilmistir. Caligmada ilk olarak 2013-2016 arasindaki veriler GT yontemi ile
tahmin edilmis ve tahmindeki hata paylar1 hesaplanmistir. Daha sonra hesaplanan hata paylar ile
giivenilirligi test edilmistir. Son olarak elde edilen giivenirlik testleri sonucunda gelecek yillarin

tahminleri yapilmistir.
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3.GRi TAHMIN YONTEMI

Disiplinler arasi bir yaklasim olan gri sistem teorisi belirsizligi sayisal ifadeye doniistiiren
alternatif bir yontemdir. Bu yontemdeki temel fikir stokastik ya da bulanik metodlarla ¢6ziimlenemeyen
belirsiz sistemlerin davranislarini, ¢ok az sayida veri yardimi ile tahmin etmektir (Kése vd., 2015, s. 83).

Gri tahmini, sistemlerin gelecekteki durumlari hakkinda bilimsel ve niceliksel tahmin yapmak,
sistemlerin belirsiz Ozelliklerini anlamak igin orijinal veri dizileri iizerinde dizi operatdrlerinden
faydalanarak tahmin yapmaktadir (Liu ve Lin, 2010, s. 133).

Gri sistem teorisinin tiim yontemleri tahmin yapmak i¢in kullanilabilir. Verilen bir problem igin,
uygun Ongdérme modeli, yeterince dikkatli yapilan nitel analizin igeriklerinden yararlanilarak
secilmektedir. Segilen her model uygunlugunu ve etkililigini belirlemek i¢in birgok farkli yontemle test
edilmelidir. Sadece g¢esitli testleri gegen modeller tahmin yapmak igin anlamli bir sekilde
kullanilabilmektedir (Liu ve Lin, 2010, s. 133).

-Temel Gri Tahmin GM (1,1) Metodu

GM (1,1), tek degiskene sahip birinci dereceden tiirevlenebilir esitliklerin yer aldig1 gri modeli
ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Liu ve Lin, 2010, s. 107). Bu model tahmin modeli i¢in bir zaman
dizisidir. GM (1,1) modelinin diferansiyel denklemleri zamanla degisen katsayilara sahiptir (Mostafaei ve
Kordnoori, 2012, s. 97). Temel GM (1,1) modeli asagida detayli olarak agiklanan temel adimlarindan
olusmaktadir (Liu ve Lin, s. 2010, s. 107-108).

Adim 1: Uygulamada kullamlacak olan ham veri seti asagidaki gibi olusturulur ve X' negatif

olmayan orijinal veri serisidir.
X =(x"1),x"(2),...x 7 (n))
Adim 2: Birinci dereceden toplam iiretim operatérii kullanilarak X'V serisi olusturulur.
P (x“)(l),x(l) (2),,,_,x(1) (n)), X" serisi olusturduktan sonra,

XOk 4+ ax® (k) =b esitligi elde edilir ve GM (1,1) modelinin orijinal bigimi olarak
adlandirtlir; burada GM (1,1) sembolii "bir degiskende birinci dereceden gri model" anlamina

gelmektedir.

Adim 3: Elde edilen X'V serisi kullanilarak Z'" serisi olusturulur.
1
Z0 (k) = E(xm(k) +xO 4 (k=1)). k=23...n.

7" serisi olusturulmastyla birlikte; xVk +az (k) = b GM (1,1) modelinin temel bigimi

elde edilir.

A
Adim 4: X ve Z serilerini olusturduktan sonra Eger g = (a,b)Tparametrelerinin bir

dizilimiyse ve
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[x(2)] [-zP@2) 1]

x(3) -z03) 1
Y= ’ B=

_x(o)(n)_ = z®(n) 1]

ise en kiigiik kareler yontemi ile tahmin etmek i¢in xO% + az® (k) = b esitligi kullanilarak

A
GM(1,1)’ in parametrelerine karsilik gelen a vektorii hesaplanir.

a = (a,b)" asagida ki gibi hesaplanmaktadir.
a=(B"B)"'B'Y

T T pn-1 pT
Admm 5: Eger (a,b) _(B'B) " B'Y ise,

dx"
7 +axV = b, seklinde gosterilen birinci dereceden tiirevlenebilir esitlik elde edilir;
t

xV () = (x(l) - é)e_m + b ile verilir. Yani ;
a a

@ b b
x (k+D) =[x -Z|e™ += k=123..n
a a
Adim 6: Daha sonra elde edilen birinci dereceden tiirevlenebilir esitlige ters kiimiilatif islemi
uygulanir ve tahmin degerleri asagidaki model yardimu ile elde edilir.

NG A A A

x (k+D)=aPx(k+D)=x (k+1)-x (k)=(1—e”)(x(0)(1)—é)e_“k,
a

k=1,2,.n
Adim 7: Uretilen tahmin degerleri i¢in hata payr hesaplanir ve modelin gelecek tahmini igin

kullanip kullamlmayacag: test edilir. X ham veri setinin herhangi bir & eleman: i¢in tahmin hatas

e (k)ile gosterilir ve asagidaki gibi hesaplamir. (Liu ve Lin, 2010, s. 133-134).

e = (e(1),&(2),...e(n) = (x (1) = x(1),x* (2) = x(2),..x"" () — x(n))
X ham veri setinin herhangi bir k elemani i¢in hata orani ise A « 1le gosterilir ve asagidaki gibi
hesaplanmaktadir ve ylizdesi alinarak ifade edilir.

(e || e | | e [\ 50 W
Ak = ‘x(O)(l)’ x(O)(z) ""‘x(O)(n)| _{Ak}l

- 1 n
Ortalama goreli hata ise A = —ZA . olarak hesaplanir. Ortalama goreli hata orani
n =

hesaplandiktan sonra modelin test dogruluk skalasi kontrol edilir (Tablo 5.). Eger A < ¢xise gelecek
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tahmini yapilabilir ve 1 — A ise modelin giivenirlik oranini verir.

4.MEVDUAT ILE KALKINMA VE YATIRIM BANKALARININ GRi TEMELLI

KARLILIK TAHMINi

Biitiin iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de, finansal sektoriin basinda bankalar ve bankacilik
sektorii gelmektedir (Tunay ve Silpar, 2006, s. 1). Tiirk bankacilik sektorii, 5411 sayili Bankacilik
Kanunu’nun hiikiimlerine gore bankalar; “mevduat”, “katilim” ile “kalkinma ve yatirim” bankalar: olmak
tizere li¢ fonksiyonel grupta ele alinmaktadir (BDDK, 2010, s. 1). Bu ¢alismada ise; Tiirkiye Bankalar
Birligi istatistik raporlarinda yer alan ve Bankacilik Kanunu kapsaminda Tirkiye'de faaliyette bulunan
mevduat bankalart ile kalkinma ve yatirim bankalarinin "Bankalarin Kamuya Agiklanacak Finansal
Tablolar ile Bunlara iliskin Agiklama ve Dipnotlar Hakkinda Teblig" kapsaminda hazirladiklar ve
Tiirkiye Bankalar Birligine tevdi ettikleri denetlenmis, konsolide olmayan "Ortak Veri Gonderim Seti"
tablolarindan (www.tbb.org.tr) yararlanilarak hazirlanan veriler dikkate alinmis ve banka grup
bilgilerinde yer alan; “mevduat” ve “kalkinma ve yatirim bankalar1” olarak iki grup incelenmistir.

Calismada kullanilan veriler Tirkiye Bankalar Birligi yillik istatistiki raporlarindan elde
edilmistir (www.tbb.org.tr). Degerlendirme i¢in karlilik rasyo oranlari ele alinmis ve grup olarak dikkate

alian bankalarin ileriye doniik karlilik tahminleri yapilacaktir. Bu oranlar;

. Net Donem Kari (Zarar1)/ Toplam Aktifler,
. Net Dénem Kari (Zarar1)/ Ozkaynaklar,
. Siirdiiriilen Faaliyet Oncesi Kar (Zarar)/Toplam Aktiflerdir.

Mevduat bankalari i¢in ham veri seti Tablo 2.’de goériilmektedir.

Tablo 2. Mevduat Bankalari I¢in Karlilik Rasyo Oran Verileri
YILLAR

Karlihik Rasyolart 2013 2014 2015 2016

Net Donem Kart (Zarary)/ | 1,59914137 | 1,36105149 | 1,21474983 | 1,49381916
Toplam Aktifler
Net Dénem Kar (Zarari)/ | 13,8935472 | 12,4919586 | 11,1303719 | 13,9503745
Ozkaynaklar
Siirdiiriilen Faaliyet Oncesi Kar (Zarar) / | 1,73426685 | 1,61598744 | 1,40497526 | 1,76137648
Toplam Aktifler

Kalkinma ve yatirim bankalari i¢in ham veri seti Tablo 3.’de goriilmektedir.
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Tablo 3. Kalkinma ve Yatirim Bankalar1 Igin Karlilik Rasyo Oran Verileri

YILLAR

Karlihik Rasyolart 2013 2014 2015 2016

Net Donem Kari (Zarary)/ | 1,85612154 | 1,99041843 | 1,83665544 | 1,76499827
Toplam Aktifler
Net Donem Kari (Zarary)/ | 6,34253776 | 7,66569482 | 7,85572929 | 8,84436454
Ozkaynaklar
Siirdiiriilen Faaliyet Oncesi Kar (Zarar) / | 2,00087942 | 2,20202303 | 2,01742209 1,923378
Toplam Aktifler

Calismada Ornek olmasi agisindan sadece mevduat bankalarinin “net donem kari (zarari) /
toplam aktifler” rasyosu i¢in GM (1,1) modeli kurulup ¢6ziim adimlarina yer verilmis, ayni hesaplama
islemleri diger rasyolar ve “kalkinma ve yatirim bankalar” igin de ayr1 ayri uygulanip sonug tablolari
gosterilmistir.

Ornek modelde ilkdnce tahmin verileri ile gergek veriler karsilagtirilarak tahmindeki hata paylart
bulunacak ve modelin giivenilirligi test edilecektir. Daha sonra elde edilen giivenirlik testleri sonucunda
ileriye doniik tahminler yapilacaktir.

Mevduat bankalar1 Net Dénem Kari (Zarari) / Toplam Aktifler karlilik rasyosu igin;

= Ham veri dizisi:

X =(1.59914137,1.36105149,1.21474983,1.49381916)

= X 1 dizisini olusturmak i¢in X'” dizisinin kiimiilatif toplam1 olusturulmustur;

XY =(1.59914137,2.96019286,4.17494247,5.66876186)

= X © dizisi i¢in yar1 diizgiinliik (quasi-smooth) kontrolii (Liu ve Lin, 2010, s. 113),

(0)
X)) 1.21474983
p(3) )

- = 0.41036172
x) 2.96019286

X 149381916

4) = 4 —
P& xiy) 417494247

= (0.35780591

Kosul: k>3 oldugu durumlarda elde edilen degerler 0,5’den kiigiik olmak zorundadir.
p(4)<0.5 oldugundan dolayi i¢in X' yar1 diizgiinliik kuralina uygundur.
= X" dizisi igin yari iissellik (quasi exponentiality) kontrolii (Liu ve Lin, 2010, s. 113),

oV (3) = X 4.17494247

x® 7 2.96019286

=1.41036172

oV (4) = x((zlt)) _ 5.66876186

x0T 4.17494247

=1.35780591

Kosul: k>3 oldugu durumlarda 0(1)(1() € [1,1.5], ve 0(1)(4) € [1,1.5] oldugu i¢in X" dizisi yar1
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tissellik kuralina uygundur.
Model i¢in yar1 diizgiinliik ve yar1 Gissellik kosullar1 saglandigindan GM(1,1) modeli kurulabilir.
= X " dizisinden yararlanarak Z'" dizisinin olusturulmasi;

Z" =(1.59914137,2.27966712.,3.56756778,4.92185228)

= GM(1,1) parametreleri asagidaki gibi olusturulmustur;

x?@2)] [1.36105149 -z"(@2) 11 [-2.27966712 1
Y =[x“3)|=[1.21474983 B=|-z"@3) 1|=|-3.56756778 1
x(4) 1.49381916 -z0(4) 1 -4.92185228 1

= a ve b parametrelerinin bulunmas;

- 0.05158662]

a= (B"B)'B"Y =
1.17135988

= Elde edilen parametreler dogrultusunda modelin olusturulmas;

dx(l)
i 0.05158662x" =1.17135988
t

A
x (k+1)= (x<‘> () - Q)e-“k + b_ 24.30580026¢"%"3%5%* _ 22 70665889
a a

= Olusturulan modelle tahmin degerlerinin hesaplanmasi;

N Nt R (S O
X =@ ,x 2)x 3)x (4)

A @D
X  =(1.59914137,2.88589997, 4.24078008,5.66738808)

- Son olarak ters kiimilatif igleminin yapilmasi ve tahmini degerlerin

bulunmasi

RO \ N RO b
x (k+D)=a"xk+1)=x (k+1)-x (k)=(1—e“)(x(°)(l)——)e_“k
a

A (0)

x (1.59914137,1.2867586,1.35488011,1.42660799)

= Tahmin degerlerinin elde edilmesinden sonra hata paymin ve oraninin belirlenmesi bulunan

sonuglara gore model dogruluk kontroliiniin yapilmas;
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Tablo 4. Hata pay1 ve goreli hata oraninin hesaplanmast

Ham veri Tahmini Veri Hatalar Goreli hatalar %
0 A
“E ) =x" @) -3 A, =IOV
2014 1,361051 1,286758604 0,074293 5,458492243
2015 1,21475 1,354880109 -0,14013 11,53573146
2016 1,493819 1,426607994 0,067211 4,499284097

= Ortalama goreli hata;

_ 4
A= §2Ak = %7.1645026
=2

* Yaygin olarak kullanilan model dogruluk testi skalasina Tablo 5.’de oldugu gibidir (Liu ve Lin,
2010, s. 135).

Tablo 5. Yaygin Olarak Kullanilan Model Test Etmek I¢in Dogruluk Skalas

w Géoreli Hata
Dogruluk Olgegi 104
1. seviye 0.01
2.seviye 0.05
3.seviye 0.10
4.seviye 0.20

Tablo 5.’e bakildiginda A < ¢roldugundan dolayr bu model i¢in gelecek tahmin degerleri

tiretilebilir. Tablo 6.’da ise 2020’ye kadar tahmin degerleri verilmistir.

Tablo 6. Gelecek Tahmin Degerleri
‘ 2017 ‘ 2018 ‘ 2019 2020 ‘
Tahmini Degerler ‘ 1,50213318 ‘ 1,5816567 ‘ 1,66539023 ‘ 1,75355664 ‘
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Grafik 1. Mevduat Bankalarmin Aktif Karlilik Rasyo Oranlarinin Gergek ve Tahmini ve Gelecek

Degerlerinin Grafiksel Gosterimi

2
1.5
1
0.5
0
2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
gercek tahmin

Grafik 1.’de ise Mevduat bankalarinin aktif karlilik rasyosuna goére bulunan 2013-2016 yillar

aras1 gergek degerleri bu degerler i¢in test tahmin degerleri ve gelecek tahmin degerleri gosterilmektedir.
Asagida Tablo 7.’de ise mevduat bankalariin diger karlilik rasyolar1 ve ayn1 sekilde Tablo 8.’de

de kalkinma ve yatirim banka grubu i¢in yapilan uygulamanin sonug tablosu verilmistir.
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Tablo 7. Mevduat Bankalar1 Karlilik Tahmini Sonug Tablosu

Ham Veri Tahmin  Hatalar Goreli hatalar % Ortalama goreli
O 1Oy D=3 akHL he%

(k) A=

2014 1,3610515 1,286759 0,074293 5,458492243

2015 1,2147498 1,35488  -0,14013 11,53573146 7,164502601

2016 1,4938192 1,426608 0,067211 4,499284097

2017 1,502133

2018 1,581657

2019 1,66539

2020 1,753557

2014 12,491959 11,75547 0,736486 5,895681234

2015 11,130372 12,5022  -1,37183 12,32508424 7,63630525

2016 13,950374 13,29636 0,654015 4,688150279

2017 14,14097

2018 15,03922

2019 15,99454

2020 17,01054

2014 1,6159874 1,517106 0,098881 6,118928943

2015 1,4049753 1,592378 -0,1874 13,33848797 8,188882322

2016 1,7613765 1,671384 0,089993 5,109230058

2017 1,75431

2018 1,84135

2019 1,932709

2020 2,0286

Mevduat bankalarmin sonug tablosuna (Tablo 7.) bakildiginda gergek ile tahmin arasindaki

ortalama goreli hatalarin sirasiyla banka rasyolarina gore, %7,16, %7,63 ve %38,18 olarak bulunmustur.

Model test dogruluk skalasina bakildiginda (Tablo 5.) bulunan ortalama goéreli hatalarin A <
oldugundan dolay1 3. seviyeden gegerliligi goriilmektedir. Bundan dolay1 her bir rasyo i¢in ileriye doniik

tahmin hesaplamasi yapilmis ve ayni sekilde tahminler Tablo 7.’de verilmistir.
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Tablo 8. Kalkinma ve Yatirim Bankalar1 Karlilik Tahmini Sonug Tablosu

Ham Veri Tahmin  Hatalar Goreli hatalar %  Ortalama goreli
x9 (k) ;(0) ) e(k) =x" (k) Ak=‘8(’%.,)(k) itz 7 4

(k) A=

2014 1,990418 1,978025 0,012394 0,622668777

2015 1,836655 1,86117  -0,02451 1,334713256 0,9127164

2016 1,764998 1,751218 0,013781 0,780767134

2017 1,647762

2018 1,550417

2019 1,458824

2020 1,372641

2014 7,665695  7,526699 0,138996 1,8132166

2015 7,855729  8,102629 -0,2469 3,142920469 2,1108591

2016 8,844365 8,722627 0,121737 1,37644015

2017 9,390067

2018 10,10858

2019 10,88207

2020 11,71474

2014 2,202023 2,188586 0,013437 0,61019287

2015 2,017422  2,043648 -0,02623 1,299985426 0,8978884

2016 1,923378 1,908309 0,015069 0,783486883

2017 1,781932

2018 1,663924

2019 1,553731

2020 1,450836

Kalkinma ve yatirim bankalarinin sonug tablosuna (Tablo 8.) bakildiginda ise gergek ile tahmin
arasindaki ortalama goreli hatalarin sirasiyla banka rasyolarina goére, %0,91 %2,11 ve %0,89 olarak

bulunmustur. Model test dogruluk skalasina bakildiginda (Tablo 5.) bulunan ortalama géreli hatalarin

A <o 1. ve 2. seviyeden gegerliligi goriilmektedir. Bundan dolay1 her bir rasyo i¢in ileriye doniik

tahmin hesaplamasi yapilmis ve ayni sekilde tahminler Tablo 8.’de verilmistir.

5.SONUC VE DEGERLENDIiRME
Bankalarin temel hedefleri ve stratejileri dogrultusunda yer alan siirdiiriilebilir karlilik ve

biliylime ile mevcut baglarini giiglendirerek {ilke ekonomisi igerisinde iistlendigi 6ncii rollerini siirdiirmeyi
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amacglamaktadirlar ~ (Ziraat Bankasi1 Faaliyet Raporu, 2016, s. 34). Ayrica bankalarin; miisterileri
tarafindan en ¢ok tercih edilen ve sektoriin en karli kurulusu konumuna gelmek, temel stratejileridir
(Ziraat Bankas1 Faaliyet Raporu, 2016, s. 62).

Ayn1 zamanda bankalar etkin risk, gider ve sermaye ydnetimi ile hizmet maliyetlerinin
diistirilmesine odaklanarak ve faaliyet dongiisiinde siirdiiriilebilir karliligi ve verimliligi gozeterek
bilyiimeyi amaglamaktadirlar (Is bankas1 Faaliyet Raporu, 2016, s. 58). Bdylece bankalar karhilik analizi
yaparak da durumlarim1 degerlendirmektedirler. Yapilan degerlendirme sonucunda bankalar elde edilen
karliligin yeterli olup olmadigina ya da planlanan karliligin ne diizeyde gergeklestigini gorerek banka i¢in
bir karara varmaktadirlar. Alinan karar ve yapilan degerlendirmeye gore ileriye doniik plan belirlenerek
kisa ya da uzun vadeli stratejiler gelistirilir (Sonmez vd., 2015, s. 10). Bankalarin gelecek dénemler i¢in
gerceklesecek olan karliliklari Onceden tahmin etmeleri bu dogrultuda O6nemlidir. Bankalarin
gergeklesecek olan karliliklarini dnceden tahmin edebilmesi gelistirilen stratejinin ve banka igin alinacak
kararlarin 6nceden belirlenmesi bankanin lehine olacaktir. Herhangi bir plan ve beklenti dis1 kalan
durumun 6nceden bilinmesi bankalarin uzun vadede daha saglikli kararlar almasina katki saglayacagi
diigtiniilmektedir.

Bu ¢alismanin da amaci smirh sayida veri oldugu durumlarda gri tahmin metodunun etkinligini
test etmektir. Bu amagla fonksiyonel olarak ele alinan banka gruplarmnin karlilik tahmini elde edilmeye
caligtlmistir. Ulasilan sonuglara bakildiginda her bir banka grubu i¢in gri tahmin yonteminin sinirl veri
oldugu ortamda oldukga iyi sayilabilecek tahmin sonuglari {irettigi goriilmiistiir. Banka gruplarindan
mevduat bankalarma bakildiginda her bir karlilik rasyosu i¢in kurulan modelin giivenirlik oranlari
sirastyla; %92.8, %92.3, %91.8 oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde kalkinma ve yatirim bankalart i¢in ise
kurulan modelin giivenirlik oranlart sirastyla; %99.08, %97.8, %99.1 olarak hesaplanmistir. Calismada
kalkinma ve yatirim bankalarin mevduat bankalarina goére bulunan tahmin degerlerinin gergek degerlere
daha yakin oldugu ve bununla birlikte giivenirlik oranlar1 daha yiiksek ¢iktig1 goriilmistiir. Genel olarak
ise kurulan modelin giivenirlik oranlarinin %90’dan fazla olmasi yapilan c¢alismanin ileriye doniik
tahminleme i¢in gegerli sonuglar {iretebilecegini gostermektedir. Bu baglamda uygulamanin banka
sektorll icin 6nemli olan karlilik kavraminin ileriye doniik tahmininin yapilmasi i¢in kullanilacak bir
yontem oldugunu gostermektedir.

Sonu¢ olarak bankalarmm karliik performansi, kurumsal bagsar1 gostergesi olarak
degerlendirilmektedir. Bundan dolayi, yapilan uygulamada bankalarin, gelecek donemlerde karlilik

performansi igin 6nceden bir fikir sahibi olmalar1 yoniinde katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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SIDDET MAGDURU KADINLARIN ERKEKLIiK TANIMLAMALARI:
BURDUR iLI OZELINDE BIR CALISMA

MASCULINITY DEFINITION OF WOMEN VICTIMS OF VIOLENCE: A
CASE STUDY IN BURDUR, TURKEY
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Bu ¢alismanmin odagini, fiziksel, sozel, cinsel siddete maruz kalmis ve Burdur Aile ve Sosyal
Politikalar Il Miidiirliigiine bagh Kadin Konukevi Miidiirliigiinden hizmet almakta olan farkli (ekonomik
durum, yas, medeni durum, egitim durumu) kategorilerden kadinlarin, toplumsal cinsiyet kaliplar
anlaminda erkeklik rollerine iligkin anlamlandirma ve yargilarimin ortaya ¢ikarimasi; bu baglamda
siddet deneyimleri ile erkeklik algilari arasindaki iliskinin irdelenmesi olusturmaktadir. Yiiz yiize
derinlemesine goriismelere dayanan niteliksel arastirma modeliyle tasarlanan ¢alismada,  yar
yaptlandirilmis goriisme formu araciligiyla, hayatimin herhangi bir evresinde esinden/babasindan siddet
gormiis toplam on bes kadinla goriismeler gerceklestirilmistir.

Bu baglamda séz konusu kadinlarla yapilan goriismelerin ¢oziimlerinden elde edilen veriler;
yasam dykiileri, erkekligin kurgulanmasinda etkili olan aile iliskileri, egitim, yoksulluk, sosyal ¢evre, rol
model drnekleri, siddet dykiileri ile deneyimlerinden olusan drnekler ve anlatilar tematik olarak
kategorize edilmistir. Bdylece toplumsal iktidar oriintiileri, ataerkil sistem, erkeklik ve siddete iligkin
algilamalart yine kadinlarin kendi anlatilarindan hareketle giindelik yasam pratikleri, siddetle bas etme
yontemleri, sosyal yasamda kullandiklari, strateji ve pazarliklar toplumsal cinsiyet anlamindaki iktidar
iliskileri baglaminda ¢éziimlenmektedir. Siddet goren kadinlarin goziinden erkeklik algilari; erkekligin
iktidar ve siddet araciligiyla kurulduguna yénelik tanmimlamalari, evlilik, cinsellik, ekonomik ve sosyal
nedenlerle erkek iktidarinin mesrulastiriimasi, son olarak ev/is yasami, giindelik yasam pratikleri ile bu
algimin devam ettirilmesi durumu ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmigtir.
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Siddet Magduru Kadinlarin Erkeklik Tanumlamalar: Burdur Ili Ozelinde Bir Calisma
Goniil DEMEZ, Hale Nur SEVAL

Abstract

This study focuses on the perceptions and the attitudes of women concerning masculinity as a
gender category who have been exposed to physical, verbal and sexual violence and receive services from
the Women's Shelter under the Burdur Provincial Directorate of Family and Social Policies. The study
also seeks to illuminate the relationship between the ways of women conceptualize masculinity and their
experiences of violence. In this study, designed with a qualitative research model based on face-to-face
in-depth interviews, interviews were conducted with 15 women, by using a semi-structured interview
form, who have been exposed to violence by their husbands / fathers in any period of time of their lives.

In this regard, from the data obtained from the interviews with women, life stories, family
relationships that are influential in the construction of masculinity, education, poverty, social
environment, role models, violent stories and experiences are categorized thematically. Thus, considering
gender as power relations, perceptions of women regarding social power patterns, patriarchal system,
masculinity and violence are being analyzed with reference daily life practices, methods of coping with
violence, strategies, and negotiations used by these women in their social life. In this study, the aim is to
reveal the perception of masculinity of women who have been subjected to violence; their definitions of
that masculinity are being constructed through power and violence; the ways of women legitimate male
power through marriage, sexuality, and economic factors, and maintaining of this perception of everyday
activities of these women.

Keywords: Violence Against Women, Women’s Shelter, Masculinity, Perception of Masculinity

1. GIRiS: AMAC KAPSAM VE TEMEL TARTISMALAR

Bu ¢alisma siddet magduru kadinlarin siddete iliskin deneyimlerinden ve s6z konusu kadinlarin
“erkeklik” e iliskin algilarindan ve bu algilarin ifadesi olan sdylemlerden hareket etmektedir. Toplumsal
cinsiyet iligkileri baglaminda kadinlik ve erkeklige yiiklenen anlamlar ve bu anlamlarin ataerkil driintiiler
igerisinde her iki cins i¢in de mesrulastirdig1 ve pekistirdigi kalip yargilarin, erkek siddeti ve bu siddeti
tireten, yerlestiren ve mesrulagtiran dinamiklerini; siddete maruz kalan kadinlarin séylem ve
deneyimlerinden hareketle ¢oziimlemeyi amaglamaktadir. Buradan yola ¢ikarak caligma Orneklemini,
Burdur Ili Kadin Konukevine siddet magduru olarak basvuran ve belirli siire icerisinde buradaki
hizmetten faydalanan kadinlar olusturmaktadir. Calisma, kadinlarla yapilan derinlemesine goriisme ve
gbzlem notlarmin ¢éziimlenmesiyle elde edilen bulgularin tartisilmasinit igermektedir. Bu anlamda amag
netlestirilerek bu amaca uygun ve bilgilendirilerek rizalar1 alinmis kadinlarla yapilan yiiz ylize goriisme
notlari, ¢aligmanin alan bulgularini olugturmaktadir. Caligma igin gerekli izinler alindiktan ve katilimcilar
bilgilendirildikten sonra goriismeler yapilmaya baslanmistir. Amaca uygun se¢ilmis on bes katilimei ile
goriismeler gergeklestirilmis, goriigme notlar1 yazili olarak diizenlendikten sonra temalar esliginde
simiflandirilmis ve literatiirle iligkilendirilerek tartigilmistir.

Bu ¢ergeveden hareket eden ¢aliyma kuramsal olarak; toplumsal cinsiyet davranis kalip ve
anlayislar1 baglaminda “erkeklik” ve “kadinlik”a iligkin giindelik yasamin tiim alanlarinda i¢sellestirilmis
rutinler aracilifiyla normallestirilen ve her an yeniden iiretilen algilarin sorgulanmasini temel almaktadir.

Bu anlamda ozellikle sosyal olarak insa edilen erkeklik degerleri, erkeklik ve siddet olgusu iliskisi ele
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alinmaktadir. Ayrica arastirmanin alan ¢aligmasina kaynaklik eden Kadin Konukevleri ile ilgili kavramsal
ve kuramsal tartismalart igermektedir. Ancak c¢alisma, siddet magduru olarak bir kuruma gegici olarak
siginmak zorunda kalan kadinlarin erkeklik algi ve anlamlandirmalarina yogunlagmaktadir. Bu nedenle
Konukevlerinin islev ve isleyisine iligkin tartismalar ¢ok 6nemli olmakla birlikte bu ¢aligmanin kapsami
disindadir. Siddet ve siddete iliskin literatiir ise siddete maruz kalmis kadinlarin erkeklik ve siddet iliskisi
baglaminda ele alinarak sinirlandirilmistir.

Tiirkiye’de ataerkil sistemde kadinlik ve erkeklik rollerini belirlemeye dair literatiir
incelendiginde, Kandiyoti’nin (2015) ¢alismalart 6ne ¢ikmaktadir. Kiimbetoglu vd., arastirmalarinda
ataerkil iggilicli piyasasinda kayitdisi c¢alisan kadinlarin, ugradiklari hak ihlallerini, esitsizlikleri ve
ayrimciliga kargi anlam ve algilarini incelemis; kadinlarin, kadin istihdamina bakis agisini tespit etmistir
(2012, s. 20). Yavuz, arastirmasinda Trabzon ilinde yasayan kadmlar ile derinlemesine yaptigi
goriismelerde, ataerkil hegemonik erkekligin kurulus ve devam etme siire¢lerinde kadinlarin roliinii, ev
ve aile yagsami etrafinda inceleyerek, mevcut cinsiyet diizeninde bulunan erkeklik stratejileriyle kadinlarin
yaptigi isbirligini ortaya koymustur (2015, s. 118). Tirkoglu (2013), ataerkil sistem igerisinde erkeklerin
kendilerini bir 6zne olarak konumlandirigi ile erkekligin insa siirecinde ¢aligma yasaminin Onemini
vurgulayarak isgsizligin erkeklige olumsuz etkilerini aragtirmistir. Literatiirde, siddet ekseninde, erkeklerin
bakig agilarimi ortaya koyan c¢aligmalar mevcuttur (Sancar, 2016; Oztiirk, 2014; Groes Green, 2009).
Erkeklik algisina iligkin, Giines’in (2016), toplumsallagma siireci agisindan 6nem teskil eden iiniversite
egitiminin erkeklik algis1 {izerinde yarattig1 etkiyi inceledigi ve Bitlis Eren Universitesi’nde 6grenim
goren kadin ve erkek 6grenciler ile yaptig1 aragtirma mevcuttur. Kadin Konukevleri 6zelinde ise kadinlar
ile yapilan caligmalar arasinda; Taskale ve Soygiit (2016) tarafindan konukevlerinde kalan siddet
magduru kadinlarin demografik ve sosyoekonomik 6zelliklerinin ortaya ¢ikarildigi ¢alismanin yani sira
konukevlerinde kalan kadinlarin, depresyon, stres, umutsuzluk diizeylerinin, yasadiklar1 siddet olaylari ile
bas etme yaklagimlarinin arastirildigi ¢alismalar (Erdogan vd., 2009; Kili¢ ve Yildiz, 2017) yaninda kadin
konukevlerinin genis kapsamli olarak ele alindig1 ve meseleyi sosyolojik perspektifle tartisan aragtirmaya
dayali (Sallan Gil, 2013) caligmalar da bulunmaktadir. Diger taraftan, konukevlerinde kalan siddet
magduru kadinlarin, siddet ve erkeklik baglaminda erkeklik tanimlamalarina ve algilarna iligskin yapilan
siirli sayida arastirma bulunmasi durumu s6z konusu bu caligmayi konu ile ilgili alandan veri sunmast
bakimindan 6nemli kilmaktadir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de kadin ¢aligmalarina dair 6nemli somut kazanimlarla birlikte 6nemli bir
entelektliel birikim ve literatlire ek olarak kayda deger bir sosyal hareket niteligi kazanan Feminist
hareketin etkisiyle ortaya ¢ikan tartismalar 1980’lerden itibaren o doneme kadar tartisilmayan, adeta
tabulastirilan “erkeklik” caligmalarinin ve tartismalarinin zeminini hazirlamistir (Demez, 2005). Yalin
toplumlarda dahi cinsiyet ve yasa gore bir hiyerarsinin varlig: bilgisi, toplumsal cinsiyet alanindaki iktidar
iligkilerinin ¢esitli toplum bi¢imlerinde karsimiza ¢ikabilecegini ifade etmektedir. Toplumsal ve tarihsel
kosullara gore sekillendigi diisiiniilen toplumsal cinsiyete dair hiyerarsinin, kadmlar aleyhine isledigi
aciktir. Bu anlamda toplumda &tekilestirilen ve dezavantajli konumda bulunan kadinlar feminist hareketle
birlikte agirlikli olarak 1900’lerin ikinci yarisindan itibaren seslerini duyurabilmis ve bazi doniisiimlerin

olugmasi saglanmistir. 1980’lere gelindiginde sosyal, ekonomik ve politik doniisiimlerin de katkisiyla
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meselenin cinsler arasi ¢atigmadan ¢ok bu ¢atismayi ortaya ¢ikaran sistemin {iriinii oldugu diisiincesi daha
¢ok kabul goriir oldu. S6z konusu ataerkil sistem toplumsal ve politik dinamikleriyle kemikleserek
kadinlik ve erkekliklerin sosyal olarak insa edilmesi ve her yeni durumda yeniden {iretilmesi yoluyla
ayakta durmaktadir. Topluma katilan her birey kendisine bigilen ve igsellestirmek zorunda oldugu bir
takim toplumsal cinsiyet kalip yargilarinin igine dogar ve bu rollere uyumlu davrandig: 6lgiide toplumsal
olarak basarihidir ve onay goriir, ddiillendirilir. Cogu birey kendiligindenmis ve dyle olmasi kimligin
dogas1 geregi normalmis hissiyle bu kalip yargilari igsellestirir ve igine dogdugu toplumun kendisinden
bekledigi gibi kadinlara ve erkeklere doniisiirler.

1980’lerden itibaren ivme kazanan erkeklik ¢aligmalari bu argiimandan hareketle ataerkil sistem
tarafindan sosyal olarak insa edilen toplumsal cinsiyet kalip yargilarmin herhangi bir cinsin tercihinden
¢ok sistemin dayatmasi sonucu olustugunu iddia ederler. Boylece toplumsal cinsiyet hiyerarsisinde uzun
yillardir varsayildigi gibi erkeklerin avantajli taraf degil, tersine kadinlar gibi sistemin magduru
olabileceklerini dillendirmeye basladilar (Atay, 2004). Yani kadmlarin toplumsal cinsiyet hiyerarsisinde
maruz kaldiklar ikincillestirme, siddet gibi olgularin erkeklerin tercihlerinden ¢ok ataerkil sistemin
sonucu oldugu diislincesi hegemonik erkeklik (Connell, 2002) kavramiyla tartisilmaya baglandi. Her
hangi bir toplumda gegerli olan erkeklik degerlerine uymayan diger erkekliklerin de sistem tarafindan
disarida birakildiklari, ezildikleri dolayisiyla erkeklik kimligi anlaminda 6tekilestirildikleri igin sistemin
kurbani olabilecekleri vurgulandi. Yani hegemonik erkeklik anlayisi ve degerlerinin toplumun kiyisina
ittigi grup sadece kadinlar olmayabilirdi. Buradan hareketle siddet ve saldirganlikla tanimlanan erkeklik
kimliginin 6tekileri; yani diger erkekler bu durumu bertaraf etmek amaciyla daha ¢ok siddet ve baskiya
bagvurabilmektedir. Boylece sistem, bir basamak altindakine uygulanan siddeti mesrulastirarak
hegemonik erkeklikten diger erkeklere ve oradan da kadinlara dogru bir siddeti (fiziksel, psikolojik,
sosyal ve ekonomik) yeniden iiretmektedir. Ataerkil sistem i¢inde var olmaya g¢alisan bireyler ve gruplar
giindelik yasamlart i¢inde siradanlastirilan bazi taktik ve stratejilerle ayakta kalmaya caligmaktadirlar.
Kandiyoti (2015), “ataerkil pazarlik” kavramiyla kadinlarin erkek egemen toplumda ayakta kalma
stratejilerinden bahseder. Bu tiir giindelik yasam stratejileri bireyi sitem igerisinde tutar ama sistemi yani
ataerkil siddeti yeniden iliretmeye de hizmet eder. Yani ataerkil pazarlikta dezavantajli konumdakiler
esitsizlikle dogrudan miicadele etmek yerine sistemin sagladigi firsatlari kullanarak ve sistem iginde
kalarak stratejiler iiretmektedirler. Dolayisiyla ataerkil egemen degerler erkeklere ve kadinlara
igsellestirilmis degerlerinin yeniden {retimiyle ayakta durmaktadir. Alan ¢alismasi sirasinda da
karsilagilan 6rnekler bu anlamda ¢arpicidir. Siddet gorerek kuruma gelen kadinlardan bazilarinin bir siire
sonra yeniden baska bir erkegin “korumasina” gereksinim duymalarini ifade etmeleri gibi.

Calismanin  yapildigt  kurulustan  hizmet alan kadinlar ile ilgili  benzerlikler;
eslerinden/babalarindan/erkek kardeslerinden siddete maruz kalan kadinlarin erkeklige bakislarinda
nefret, 6fke sdylemleri géze ¢arpmakta olup, 6zellikle babalarindan siddet goren kadinlarin babalarina
benzeyen esleri segerek siddet dongiisiinde yeniden siddet goren olarak yer aldiklart paradoksal bir
durumun ortaya ¢ikmasi bu durumu ifade eden diisiindiiriicii durumlar arasinda sayilabilir. Bunun yani
sira kendilik tanimlarini “siddet ve erkeklik” iizerinden gergeklestirdikleri, umut yoksunlugu ve hayal

kirikliklart ile gelecege yonelik herhangi bir planlariin olmayisi, siddetle basa ¢ikma mekanizmalarindan
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yoksunluklar1 da benzer oOzelliktedir. Umutsuzlugun ve kayginin, kadinlari aslinda yeni arayislara
(sistemin kurallarina boyun egerek oyuna dahil olmak) sevk ettigi de goriilmektedir. Siddet gdren
kadinlarin, ilk etapta erkeklere karsi genellenmis bir o6fke sdylemleri, “asla bir daha evienmem,

1

erkeklerden nefret ediyorum, bir daha diinyaya gelsem evienmezdim” gibi ifadelerle hayat bulmakta,
ancak zaman gectikte, yeni bir evlilik yapma, esinden bosanmadan nikahsiz birliktelik yagama, carsi
izinlerinde esnaf erkekler ile tanigarak, “tanimadan” evlenmek isteme, kurulusta beraber kaldiklari
kadinlarin erkek akrabalar ile tanigmak isteme gibi durumlara siklikla rastlandigi goriilmiistiir. 1k esi ile
25 yasinda “severek” evlenen ev hanimi G11, esinden siddet gérmesi nedeniyle evinden ayrildigimi ve
sonrasinda yeni bir erkekle nikahsiz birliktelik yasadigini su sekilde dile getirmistir;

“Ya ben evienmem diyordum da, ilki 6yle oldugundan, buna da baktim farkli ya. Ilkinden farkl:.
Ilkine bosanma davasi actik. Daha umudum var umudumu kaybetmedim. Esimle (nikdhsiz birlikteligini
kastediyor) beraber olabilmek icin ¢ocuklarimdan vazgegecegim. Vazgecerim gercekten huzurum
bozulacagina. Mecbur gececegim. Gidecek bir yerim yok gergekten bir de ben bunu sevdim ayrilasim
gelmiyor gergekten.”

Ayni kadinlara ilk sdylemleri hatirlatildiginda ise ““...bir daha sansimi denemek istedim, ...belki
mutlu olurum, ...ilk kocamdan fayda yok ama bu defaki iyi gibi, bir umut var sanki, ...sicak bir yuvam
olsun yeter bana..’’ gibi ciimlelerle karsilagilmistir. S6z konusu kadinlarin egitim, meslek gibi sosyo-
ekonomik kosullar1 dikkate alindiginda ozellikle de kiiltiirel kodlar agisindan bakildiginda yeniden
topluma karismak i¢in hayatlarinda, “baska” “yeni” “daha iyi” bir erkegin varligi zorunluluk gibi

EEINT3

algilanmaktadir. S6z konusu kadinlar, “basinda bir erkek olmadan” “sahipsiz” yasayamayacaklari
bilgisini ¢ocukluktan itibaren igsellestirmis olduklarindan yeniden baslamak ancak yeni bir erkekle
miimkiin olabilmektedir. Boganmig, ¢ocuklu ve dul bir kadin olarak yagamanin zorluklarmnin yaninda
istihdam ve egitim, barinma gibi somut zorluklar birlesince ¢ogu zaman yeterince sorgulamadan yasanan
birlikteliklere zemin hazirlanmaktadir. Bagka bir ¢alismanin konusu olmakla birlikte, bu nedenlerden
dolay1 Kadin Konukevine kimi zaman tek basina kimi zaman ¢ocuklari ile gelen, en fazla birer hafta
kalan ve ¢ikan, bu durumu gesitli illerin konukevlerinde kalmak suretiyle sik sik tekrarlayan kadinlarin
ornegi carpicidir. Bu oOrneklerden yola ¢ikarak kadinlarin erkeklik algilart ile erkeklige yiikledikleri
anlamlar ve algilarinda zamanla nasil bir donilisim seyri yasanmaktadir? sorusu da giindeme gelmistir.
Siddete maruz kalma ile ailelerinde; “baba” rolii ¢ergevesinde gelisen ve olusan “erkeklik” algisinin,
evlilik ile nasil harmanlandigi, ardindan es roliinde hayatina giren erkegin bu algi ile iliskisi, katkisi,
ev/yasam pratikleri ile devamliligi, pekisme siireci merak konusu olmaktadir.

Bu temelden hareket eden s6z konusu c¢alisma; siddete maruz kalarak kolluk kuvvetleri
araciligtyla 6284 Sayili Ailenin Korunmas: ve Kadma Yonelik Siddetin Onlenmesine Dair Kanun’
kapsaminda tedbir karar1 aldirmig veya hayatinin herhangi bir evresinde siddete maruz kalarak Kadin
Konukevi hizmeti almak isteyerek kurulusa getirilen Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinden gelmis ve gesitli alt

kiiltir dinamiklerine sahip kadinlarin géziinden erkekligin nasil insa edildigini ve erkeklik algilarini; bu

? 20 Mart 2012 tarihinde Resmi Gazete yayimlanan “6284 Sayili Ailenin Korunmasi ve Kadina Kars1 Siddetin Onlenmesine Dair
Kanun Kanun ile “siddete ugrayan veya siddete ugrama tehlikesi bulunan kadinlarin, ¢ocuklarin, aile bireylerinin ve tek tarafli
wsrarl takip magduru olan kisilerin korunmasi ve bu kisilere yonelik siddetin dnlenmesi amaciyla alinacak tedbirlere iligkin usul ve
esaslart diizenlemek” amaglanmustir.
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algimin devamlilik siireglerini, bunun yani sira kadinlarin erkeklik ile iliskili temalardaki roliinii
arastirmaktir. Bu baglamda ataerkil degerler ve erkeklik ile ilgili iktidar oriintiilerine iligkin algilamalari,
mesrulastirma siiregleri ve toplumsal cinsiyet kalip yargilarna iligkin tutumlar1 ortaya g¢ikarilmaya
caligilmastir.

Aragtirma bu anlamda asagidaki temalar1 ve iliskileri sorgulayan sorulara kadmlarin kendi
anlatilarindan hareketle yanitlar bulmaya ve s6z konusu iliskileri ortaya ¢ikarmaya ¢aligmaktadir: Siddete
maruz kalmig ve kurulus hizmeti alan kadinlarin sosyo-demografik ozellikleri (yas, cinsiyet, medeni
durum, egitim, gelir vb.) ile siddet algisina dair iligkiyi sorgulamak; Demografik 6zellikler ile erkeklik
ve siddet algisina iligkin degerlendirmeler nelerdir; erkeklik algisinin insa siirecine iliskin ozellikler,
erkekten siddet gormiis kadinlarin erkeklik algilart ve erkeklige yiikledikleri anlamlar nelerdir;
sosyallesme asamalarinda siddet ve erkeklige dair anlatilar, kiiltiirel ve siifsal kurgular ve bu baglamda
aile ve yakin gevre iligkileri ekseninde erkeklik algilarmin bigimlenme siiregleri, bu siire¢lerde sosyal,
kiltiirel ve ekonomik olarak erkek iktidarinin kurulma ve megrulasma siireglerinin bireylere
icsellestirilme ve pekistirilme bigimleri, bu iktidar1 kuran toplumsal &geler, erkek iktidart ve siddet
iligkisinin ataerkil toplumda her iki cins tarafindan mesrulastirilma ve pekistirilme siiregleri ve yeniden
tiretilen ataerkil sistem, erkek iktidari ve mesrulastirilan siddetin giindelik yasam pratikleri igerisinde
siradanlastirilmast yoluyla mesrulastirilmasina dair sorgulamalardan hareketle irdelenecektir. Gorlisme
notlar1 ¢dziimlendiginde bulgular; demografik 6zellikler ve yasam &ykiilerinden hareketle toplumsal
cinsiyete dair iktidar iligkilerini ve dolayisiyla siddeti mesrulastiran dinamikleri anlatan demografik
ozellikler; aile, yakin gevre iliskileri ve siddet; toplumsal cinsiyete dair kalip yargilardan hareketle
kadinlik ve erkeklige yiikledikleri anlamlardan ve sdylemlerden yola ¢ikarak elde edilen toplumsal
cinsiyet algilar1 ve erkeklik miti; giindelik yasam pratiklerinin siradanlastirdigi erkeklik algisi ve son
olarak ideal aile, erkek, baba, kadin ve koca tanimlamalarindan hareketle olusan statii temelli erkeklik
algilari, yerlesik erkeklik degerlerine karsin goriisiilen kadinlarin beklentilerini igeren erkeklik modeli

olarak tanimlanan kategorilerde ¢ozlimlenmistir.

2. BULGULAR: ARASTIRMA EVRENI, ORNEKLEM ve YONTEM

Kadin ¢aligmalari, hem kadinlar hem de erkekler agisindan bir biling olusturulmasi ve sistemin
sorgulanmasina katki saglayarak Onemli bir islev istlenmistir. 1980’lerden itibaren yine kadin
calismalariin katkisiyla sorgulanmaz sanilan erkeklikler ve erkek kimligi ve erkek kimliginin
kurulmasindaki dinamiklerin tartigilmasi bu anlamda 6nemlidir.

Bu ¢ergeveden hareketle bu ¢alismada konu erkek siddetine maruz kalmig kadinlarin erkeklik ve
siddet algi ve tanimlamalartyla smirlandirilmistir. Bu anlamda siddete yiikledikleri anlam, erkeklik
algilart ve siddet ve erkeklik degerleriyle basa ¢ikma stratejilerine ulasilmaya g¢alisilmistir. Kadinlarin
kendi soylemlerinden hareket etmek Onemlidir ¢iinkii; sosyal olarak insa edilen toplumsal roller ve
kabuller sdylem yoluyla pekistirilirler. Toplumsal cinsiyet calismalarinda da sdylemin rollerin
kaliplasmasindaki etkisi reddedilemez. Bu ¢alismanin kapsami disinda olmakla birlikte siddete bagvuran
erkeklerin siddeti algilamalar1 ve mesrulastirma dinamikleri ve 6zellikle sdylemleri bu anlamda 6nemli

veriler sunacaktir. Siddet kiiltiirel, sosyal, toplumsal, cografi sinirlar1 asan kiiresel bir sorun haline
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gelmekle birlikte Diinya Saghk Orgiitii (2002), siddetin en fazla aile ortaminda ve kadma yonelik
oldugunu raporlamustir.

Siddet, insanin bedensel ve ruhsal agidan zarar gérmesine neden olan, gii¢ ve baski uygulayarak
gergeklestirilen bireysel ve toplu hareketlerdir (Sallan Giil, 2013, s. 17). Dolayistyla kadina y6nelik olarak
ev iginde ve sosyal yasamda fiziksel, psikolojik-duyusal, ekonomik, cinsel (Sallan Giil, 2013, s. 22)
alanlarda siddetten bahsedilebilir. Birlesmis Milletler’ in (1993, s. 183) tanimina goére, kadina yonelik
siddet, hem kamusal hem de 6zel hayatta tehdit etme, zorlama veya 6zgiirliikten keyfi olarak yoksun
birakma dahil olmak tizere, kadinlara fiziksel, cinsel veya psikolojik zarar veya ac1 verme sonucu doguran
veya bu sonucu dogurmasi muhtemel olan, cinsiyete dayali her tiirlii siddet eylemi anlamina gelir. 2013
yilinda Diinya Saglhk Orgiiti (DSO)’niin yayinladigi rapora gore, diinyada kadinlarin % 35’inin
hayatlarinda en az bir kez fiziki ya da cinsel siddete maruz kaldig: tespit edilmistir. Rapor, siddet
olaylarinda failin % 30 oraninda kadinlarin esleri olduguna isaret ederken, cinayetlerde ise bu oran % 38
olarak yine kadinlarin esleri tarafindan gerceklestirilmistir. Tiirkiye genelinde kadina yonelik siddete
iligkin yapilan ¢aligmalarda, her ii¢ kadindan birinin esinden fiziksel siddet gordiigii ortaya ¢ikmistir
(Altiay ve Arat, 2007, s. 105). Genel itibariyle yapilan ¢alismalara bakildiginda, yillardir kadina yonelik
aile i¢i siddetin bir kadin sorunu olmadigi, siddet boyutunun erkeklik rollerini de igerdigi, kaginilmaz bir
sonug olarak gézler oniindedir.

Toplumu olusturan bireyler, erkeklik veya kadinlik kimligini kazanma siirecinde bir takim
asamalardan gegmektedir. Bu siire¢ esnasinda, bireyin kimligini toplumsal cinsiyet rollerine gore
sekillendirmesi beklenmektedir. Bu kimlik, toplumun tanimladigi, bireylerinden de yerine getirmesini
bekledigi, insanlarin kendilerine “erkeksi” veya “kadinsi” olarak bakmalarini ve cinsiyetlerine 6zel
“uygun” veya “uygun olmayan” kaliplagmis rolleri 6grenmeleri olarak ortaya ¢ikmaktadir (Dokmen,
2014, s. 29). Bu asamada toplumun kadilik ve erkeklige yiikledigi bir takim rol ve sorumluluklar
giindeme gelir. Connell, her yerde bulunan tek bir erkeklik modeli olmadigini, “erkeklik” (masculinity)
hakkinda degil, “erkeklikler” (masculinities) hakkinda konusulmasi gerektigini belirtir. Her farklh
kdiltiiriin ve tarihin farkli donemlerinin toplumsal cinsiyeti farkli insa ettigine vurgu yapar (2000, s. 10).

Michael Scott Kimmel de ayni sekilde tek bir erkeklik algisi olmadigini ama bir tanesinin
egemen bir yapiyla istiinliik sagladigint belirtir. Biitiin erkekliklerin esit yaratilmadigini, ¢iinkii erkeklik
tanimlarinin toplumda esit degerlerde olmadigini ve bir erkeklik taniminin, siirekli &l¢iiliip tartilan diger
erkeklik formlara karg standart olarak kalmaya devam ettigini sdyler (2004, s. 184). Erkekligin tanim
ve erkeklik algisi, Connell ve Kimmel’in vurguladigi gibi, toplumdan topluma degisebilmektedir.
Kiiltiirel degerler ve geleneksel roller erkeklik algisini sekillendiren temel etmenlerdir.

Toplumsal olarak erkeklige ilistirilen anlamlarin Gzellikle aile kurumu c¢ergevesinde gii¢ ve
iktidar iizerine odaklanmasi, toplumsal cinsiyet iligkilerinin esitsizlik tizerine kurulu oldugunu anlamaya
11k tutmaktadir. Erkeklik, gii¢siizliikle tanimlanan kadinliktan {stiin olarak konumlandiriimaktadir.
Erkeklige verilen toplumsal yetki, kadin {izerinde iktidar kurmasi ve iktidarini siirdiirebilmesi i¢in siddet
uygulamasini da igermektedir (Oztiirk, 2014, s. 1).

Dolayisiyla, ailede iktidar kurma, toplumsal cinsiyet diizeniyle birlikte sinif, etnik kdken ve

kiiltir gibi toplumsal etmenlerin yaninda, erkegin 06znelligi ¢ergevesinde gelistirdigi bireyselligine,
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kadinlarin bakis acgilart ve erkeklik algilar1 6nemli bir katki sunmaktadir. Bu olusum siireci ile farkli
yasam deneyimleri dogrultusunda gelisen Oznelligin, birbiriyle etkilesim halinde oldugu da
goriilmektedir.

Kadmin aile igerisinde olan veya herhangi bir siddet ortamindan uzaklasmasinda ve yeni bir
hayat kurmasinda Tiirkiye’de ve diinyada kadin sigimaevleri' (konukevi) merkezi ve hayati bir rol
oynamaktadir (Maybek, 2017, s. 155). Basta Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ve tasra teskilatina bagh
mekanizmalar olmak iizere kadina yonelik siddetle miicadele eden belediyelerin, tiim resmi kuruluslarin,
sivil toplum orgiitlerinin, siddet magduru kadin ve beraberindeki ¢ocugu ile giiglenme konularinda
mesleki ¢aligmalarini siirdiiriirken, kadinlarin yasamis oldugu deneyimleri ve buna bagli olarak erkeklere
iligkin bakis ac¢ilarmin degisimi hakkinda farkindalik kazanmalari, bireysel ve sosyolojik ¢alismalarin
islevselligi adina onem arz etmektedir.

Tiirkiye’de 1990’11 yillarin basinda feminist kadin kuruluglar tarafindan onciiliigii yapilan kadin
siginma evleri siddet gérmiis kadinlara hizmet vermektedir (Sallan Giil, 2013, s. 89). Giinlimiizde kadin
konukevi olarak adlandirilan kurumlarin sayisi artarak bu alanda hizmet vermeye devam etmektedirler.
2017 verilerine gore Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’na ait kadin konukevi sayisi, 101; yerel
yonetimlere bagli konukevi sayist 33°diir. Bu ¢alisma Burdur ilinde bulunan kadin konukevinde kalan
kadimnlarla yapilmis ve ¢aligma evrenini Tiirkiye’de kadin konukevi hizmetlerinden faydalanan “siddet
goren kadmnlar” olusturmaktadir. Bu anlamda ¢alisma evreni olan kadin konukevleri ve 6zelde Burdur
Kadm Konukevi ile ilgili baz1 bilgiler ¢alisma alanini tanitmak agisindan faydali olacaktir. Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi Kadinin Statiisii Genel Miidiirliigii (KSGM)’niin verilerine gore; 2016 yilinda
icerisinde 29.612 kadin ve beraberindeki 17.956 ¢ocuk olmak iizere toplam 47.568 kisi; 17.01.2017 itibari
ile 1.276 kadin ve beraberindeki 585 g¢ocuk olmak iizere toplam 1.861 kisi konukevlerinden hizmet
almistir (Kadinin Statiisii Genel Midiirligii, 2017, s. 57).

Tablo 1. Kadinin Statiisii Genel Miidiirliigii Sayisal Verileri (KSGM, 2017)

YIL KADIN SAYISI COCUK SAYISI
2015 18.562 9.199

2016 29.612 17.956
2017(17.01.2017 itibariyle) 1.276 585

TOPLAM 49.450 27.740

2.1. Demografik Ozellikler ve Yasam Oykiilerinde Siddetin izleri

Konukevleri, istismara veya siddete ugrayan kadinlarin, korunmasi, psikolojik, sosyal ve
ekonomik problemlerinin ortadan kaldirilmasi, yeniden hayata uyum saglamasi ve varsa gocuklari ile
birlikte ihtiyaclarinin kargilanmasi i¢in gegici siireyle kalabilecekleri, kalis siiresi 6 ay olan, gerektiginde

komisyon karari ile siiresi uzatilabilen, gizlilik ilkesi ile ¢alisan kadin konukevi, sigmmaevi, kadin

4 12 Temmuz 1998 tarih ve 23400 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren “Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu’na Baghh Kadmn Konukevleri Yonetmeligi” uyarinca fiziksel, cinsel, duygusal ve ekonomik siddete ugrayan kadinlarin
psikososyal ve ekonomik sorunlarimin ¢oziimlenmesi sirasinda varsa g¢ocuklariyla birlikte ihtiyaglarin karsilamak amaciyla gegici
bir siire kalabilecekleri yatili sosyal hizmet kuruluslar: olan kadin konukevlerinde hizmet verilmesi resmi olarak saglanarak Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu biinyesinde kadin konukevleri/siginma evleri olusturulmaya baslanmistir.
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siginagi, kadinevi, sefkatevi gibi isimlere sahip kuruluslar (Resmi Gazete, 2013) olarak belirtilmektedir.
Bu anlamda g¢aligmanin gergeklestirildigi, alana dair gézlemlerin yapildig1 ve ylizyiize goriismelerin
gerceklestirildigi Burdur Kadin Konukevi Miidiirligiinde 2013- 2017 yillar1 arasinda kalan kadinlarin
demografik bilgilerine genel olarak bakildiginda, ¢cogunun kirsal yerlesim bdlgelerinden gelmekte oldugu,
ilkdgretim mezunu ve evli olup, yas araliginin 20-50 arasinda degisebildigi goriilmektedir. Kurulusta
kalan kadinlarin ortalama iki ¢ocuk sahibi olduklart ve, Burdur 6zelinde kurulusta kalig siiresi ortalama 40
ila 45 giin arasinda degistigi gorilmiistiir.

Tablo 2. Burdur Kadin Konukevi Midiirligiine Giris Yapan Kadmn ve Cocuk Sayilart

Kurulusa Giris
Yapan Kadin ve 2013 2014 2015 2016 2017 TOPLAM
Cocuk
Kadin Sayisi 65 75 62 89 101 392
Yabanci uyruklu 0 0 0 3 3 6
kadin
Cocuk Sayisi 49 47 28 66 50 240

Burdur Kadmm Konukevi Miidiirliigiinden hizmet alan kadinlarin mezuniyet durumlarina
bakildiginda; 37 kadinin ilkokul ve 35 kadinin ortaokul, 16 kadmnin lise, 2’sinin 6n lisans-lisans mezunu
oldugu ve 10 kadinin okur-yazar olmadigi goriilmektedir. Kadinlarin medeni durumlarinda ise evli
olanlarin oranlarmin bekar olanlara kiyasla daha yiiksek oldugu, 2017 yilinda 63 evli, 27 bekar, 11
bosanmis kadinin kaldig: bilinmektedir.

Bu genel bilgilerden sonra bu arastirma kapsaminda Burdur Kadin Konukevi Midiirliigiinden
hizmet alan siddet magduru 15 kadinla yapilan goriismelerden elde edilen metinlerin detayli analizlerine
bakildiginda; goriisiilen kadinlarin erkeklik tanimlari, erkeklige iliskin bakis agilari, aile yasantilari,
sosyal ve kiiltiirel deneyimleri, ev yasantilari ve giindelik yasam pratiklerine iliskin cevaplari, igerik
analizi tekniklerinden olusan kategorik igerik analiz teknigi ile ele almip degerlendirilmistir. Oncelikle
kadin konuk evinde kadinlarla gegirilen goriisme disindaki zamanlara ait gézlemler ve kadinlarla yapilan
informel sohbetlerden hareketle uygulanan yar1 yapilandirilmis sorular gériisme oncesi hazirlanmistir.
Gerekli kurumsal izinlerin alinmis oldugu da belirtilerek, kadinlar gériigmeler konusunda bilgilendirilmis
ve rizaya dayali olarak goriismeler gergeklestirilmistir.

Goriismelerde 6nceden hazirlanmis soru formu bulunmasina ragmen goriismelerin yapilmasi
asamasinda ve her goriigmede gerektikce eklenen veya ¢ikarilan sorular olmustur. Goriismeler belirlenen
gerceveyi agsmamak kaydiyla kadinlarin kendilerini ifade etmelerine firsat taniyan rahatlikta
gerceklestirilmistir. Sadece ilk yapilan goriigmelerde soru formu ¢ikti olarak goériismede yer almis,
digerlerinde goriisen-goriisiilen hiyerarginin miimkiin oldugunca kirilmasini saglamak, giiven olusturmak

ve goriismenin dogal havasini bozmamak amaciyla forma yer verilmemistir. Arastirmacinin siirece ve
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alana hakim olmasi ve alana iligkin bilgileri dogrudan elde etmesi i¢in miimkiin oldugunca aragtirmanin
yapildig1 kurumda zaman gegirilmis, gozlem yapilmis ve formel goriigsmeler disinda da sohbet ve iletisim
siirdiiriilmiistiir. Bu anlamda sohbet havasmin kurulmasi en ¢ok énem verilen konu olmustur. Ozellikle es
ile ilgili sorularda miimkiin oldugunca gergek cevaplara ulasabilmek i¢in samimi bir konusma ortaminin
kurulmasina 6zen gosterilmistir. Bu ¢aba sebebiyle goriismeler oldukca uzun, en kisa 45 dakika, en fazla
75 dakika, ortalama ise bir saat kadar slirmiistir.

Goriigiilen kadinlarin ise, altistnin ilkokul, tgiliniin lise, dordiiniin ortaokul, birinin iiniversite
mezunu, birinin de okur yazar oldugu; sekizinin iki ¢ocuk, ikisinin bir gocuk, {igiiniin iki ¢ocuk sahibi
oldugu; onbirinin ev kadini, birinin tekstil iggisi, birinin kuafor, birinin hemsire, birinin 6grenci oldugu
bilinmektedir. Ayrica iki kadinmn ikinci evliligini yaptigi, iki kadinin bosanmis oldugu ve nikahsiz
birliktelik yasadigi, birinin evli oldugu ve nikahsiz birliktelik yasadigi, sekizinin evli, birinin boganmis
ve birinin bekar oldugu bilinmektedir. Goriisiilen iki kadinin; 18-25 yas araliginda, on kadinin 26-45 yas
araliginda, li¢ kadinin ise 46-65 yas araliginda oldugu goriilmiistiir.

Cogu goriisme, sonunda kadinlarin “ne giizel oldu icimi doktiim” seklinde ifade ettikleri bir i¢
dokme, rahatlama seansina da donligsmiistiir. Goriismelerde kadinlar kimi zaman bazi sorularin cevaplarini
uzun uzun distinmisler, “bunu hi¢ diigiinmemistim” gibi ifadeler kullanmislar, bu anlamda ¢alismanin
hem katilime1r hem de arastirmacilar agisindan kendilikleri ve deneyimlerine iliskin farkindalik
diizeylerinin artmasina da katki sagladigi goriilmiistiir. Saha galigmasi arastirmact ve goriigmeci agisindan
bir 6grenme ve yeni sorgulamalara zemin hazirlayan bir ortama donlismiistir.

Kurulusta sahit olunan gozlem ve informel goriismelerden edinilen izlenimlerde, ¢ogu kadinin
eslerinin benzer ozellikte oldugunu vurgulayarak ve birbirleri ile paylagimlar arttik¢a, daha derinden
paylasimlarla deneyimlerini nesnelestirerek sorgulamaya ve genellemeye basladiklart goriilmistiir.
Boylece bu kotii duruma maruz kalan baskalarinin varligini bilmek duygusuyla kendilerine dair yalmizlik
ve basarisizlik duygusunu asarak dayanigmaya basladiklari sdylenebilir. Bu bilgiden hareketle ayrica
bireysel farkliliklar1 disarida birakmak kaydiyla siddete yonelen bireylerde siddet ortamini yaratan sosyal,
kiiltiirel ortak faktorlerden bahsedilebilir. Baska bir ¢alismanin konusu olacak bu durum derinlemesine
arastirilldiginda ve karsilagtirmali ¢alismalarla irdelendiginde benzer durumlarin ve sosyo-kiiltiirel
ortamlarin benzer davranis kaliplarini tirettigi ve kalip davranislara zemin hazirladigi gibi bir bilginin
ipuglarint vermektedir. Yani bireysel farkliliklar ve 6zel durumlar disarida birakildiginda siddet ve
toplumsal cinsiyet iliskisi kuruldugunda deneyimler benzer 6zellikler gostermektedir. Kadinlarin benzer
Ozellikler gosteren bu anlatilarindan hareketle, siddeti iireten, mesrulastiran ve yeniden fiireten
dinamiklerin ataerkil sistem ve sosyo-kiiltiirel yapiyla ilgili oldugu disiiniildiigiinde bu durumun temel
dinamiklerine dolayisiyla bilimsel genellemelere ulasmanin miimkiin olabilecegi iddia edilebilir. Ornegin;
siddet magduru kadmnlarin baslangicta, eslerine iliskin konularda ¢ogu zaman bilingli olmamakla beraber
gergedi yansitmakta direng gosterdikleri tespit edilmistir. ilk cevaplarinin daha sonrasinda “aslinda...” ile
baslayan ciimlelerle gergek ifadelerde bulunduklart gériilmiistiir. Bu durum, Rosalind Coward’ m (1995,
s. 139-145), pek ¢ok kadimin ayni adamla evlenmis olduklari yolunda belirttigi; “Birbiri ardina bir siirii
kadin, kocalari ya da sevgilileri ile ilgili aymi duygular: tekrarladilar. Basarili, giiven verici, nazik ya da

miikemmel babaydilar. Ev ici yetersizliklerini siralamak séyle dursun dokunakli bir sekilde minnetle
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karsiliyorlardi. Cogu yillar once feminizmin tammladigr ornek erkek sendromuna katiliyorlardi: Biitiin
erkekler birer felakettir sizin yasadiginiz hari¢” izlenimini dogrular niteliktedir.

2.2. Aile ve Yakin Cevre iliskileri Cercevesinde Erkeklik Algisi ve Siddet

Diinyaya eril veya disil bir bedenle dogariz. Ama bu bedenin bigimlendirilmesi igerisine dogulan
kiiltire 6zgii algilamalar vasitasiyla olur (Demren, 2008, s. 74). Bireyin i¢inde yasadig1 toplumun kiiltiirii;
bir kadin ve erkegin nasil davranacagi, nasil diisinecegi ve nasil hareket edecegine iliskin beklentileri
ortaya koyan, yani kadin ve erkegi sosyal olarak yapilandiran o6zellikleri belirlemektedir (Akin ve
Demirel, 2003, s. 74; Powell and Greenhaus, 2010, s. 1012).

Bir baska deyisle, insanlar disi veya erkek cinsiyeti ile dogarlar ancak yetistirilirken toplumun
cinsiyetlerine 6zgii bekledigi roller cercevesinde kadin veya erkek olmay1 6grenerek biiyiirler (Terzioglu
ve Tagkin, 2008, s. 63). Ailenin, icerisine girdigi toplumsal ¢evrenin ve alinan egitimin etkisiyle, kiz ve
erkek cocuklar cinsiyetlerine uygun roller kazanmakta ve toplumsal cinsiyet kimligini edinmektedirler.
Boylece kadmlar igin ev ile ilgili isleri yiiriitme ve ¢gocuk bakimi gibi isler one ¢ikarken, erkekler i¢in is
rolleri aile rollerinden daha 6nemli hale gelmektedir (Powell and Greenhause, 2010, s. 1012). Yani
kadinlar 6zel alanda yasamlarini idame ettirirken, erkekler kamusal alanda goriiniir haldedirler.

Kamusal alanda goriilen sosyo-politik bazi degisimlere ragmen giiniimiizde “aile iiyelerine
hizmet etmekten, onlart tozun, atiklarin kirletmesinden ve diizensizlikten korumaktan, ¢ig olani pismis
hale getirmekten ve kiigiik vahsileri uygar erigkinlere doniistiirmekten esas olarak sorumlu tutulanlar hala
kadmlardir. Hanelerin biliylik ¢ogunlugunda, patatesleri soyanlar, c¢oraplari yikayip yerlerine
yerlestirenler, ¢ocuk bezlerini carsaflari degistirenler kadinlardir” (Davidoff, 2012, s. 186). Diisiik gelir
grubundan, 52 yasinda, ilkokul mezunu, tekstil is¢isi bir kadin yukarida bahsedilen is boliimii ayrimini su
sekilde anlatmaktadir:

“Babam pazara gider, evin ihtiyacini alirdi, annem de pisirirdi, temizligini yapar bize bakard:.
Babam ev iginde is yapmazdi.”(G2)

Ayni durumu, diisiik gelir grubundan, 27 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini baska bir kadin da
su sekilde ifade etmistir:

“Annem herkesin oldugu gibi, ev hammiydi temizlik yapardi yemek yapardi. Babam soforliik
yapardi bir ayda bir eve gelirdi.”(G5)

“Herkesin oldugu gibi” ifadesi durumun normalligini ve igsellestirildigini agik bigimde
vurgulamaktadir.

Yine kadmlarin kendi anlatilarindan hareketle erkeklerin iste kadinlarin evde olmalari son derece
dogaldir. Erkeklerin eve gelir getiren ugraglar ile mesguliyeti, ev igerisinde kadin roliinde olan, anneden
sonra en biiyiik diger kadinin da ev islerine katki saglamasina ve bu gorevi kosulsuz yerine getirmesine
sebebiyet veriyordu:

“Babam zaten sabah kalkiyordu ahira gidiyordu. Mallarimiz vard: yirmi kadar. Benim annem
sadece ekmek pisiriyordu sadece yemek yapryordu. Sobay: ben doldururdum. O zaman zaten ablalarim
evilendi gitti. En biiyiik kiz olarak ben kaldim.” (G9, 32 yasinda, lise mezunu, ev kadini)

Boylece erkegin disariya ve ev disi alana iligkin sorumlulugu ve kadinin 6zel alana ait oldugu

bilgisi kirsal alanda da bu bigimde dolayl olarak da olsa normallestirilmistir.
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Kadmlarin anlatilarinda, babalar ev islerinde rol oynamamanin yam sira siddet uygulayan
pozisyonu ile de dikkat ¢ekmektedir. Susan Browmiller, tecaviizii ve erkeklerin uyguladig: siddeti,
ataerkil kiiltiirin ve erkek iktidarmin bir sonucu olarak feminist ¢alismanin merkezine koyar
(Brownmiller, 1993). Bu diisiinceye gore, erkek olmanin kendisi halihazirda kadina yonelik siddetin faili
olmak i¢in yeterli gériinmektedir. Brownmiller’in vurgusu, biyolojik potansiyellerinin yaninda erkeklerin,
kadinlart denetim altina almak, onlara hiikmetmek igin de siddeti bir ara¢ olarak kullanmakta olduklari
yoniindedir. Connell, erkekligin tarihsel ve iliskisel kurulumuna vurgu yaparak erkeklik ve siddetin her
tiiriiniin birbirinden ayrilamaz sekilde her zaman var oldugunu yineler (Connell, 2002).

Hem esinden hem babasindan siddet gormiis olan kadinin sdylemi, degismeyen erkeklik-siddet
iligkisini 6rneklemektedir:

“Babam c¢ok sertti. Bagirwr ¢agirirdi. Cocuklugumda ¢ok dayak yedim herkes sana giin yiizii
gostermediler sana diyorlar.” (G5, 27 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini)

“Babam ¢ok sinirli, kibirli, kinci bir insandi. Siirekli kavga eder, annemle kavga eder, bize
sarardi. Siirekli dayak yiyerek biiyiidiim desem yeridir. Babam bana ¢ok bask: yapiyordu, sabah 8:00’de
gidiyordum aksam 08:30’u bes dakika geg¢sin gelince dayak ye. Anlama dinleme yok, direk
saldirryordu. ”(G3, 30 yasinda, ilkokul mezunu, kuafor)

Cogunlukla erkeklik boyutuyla ele alinan aile iginde uygulanan siddetin, 6grenilebilen ve
¢ocuklar i¢in iktidar araci olarak kullanilabilen bir durum oldugu da goériilmiistiir.

Kadina karsi siddette ailenin, siddetten en fazla etkilenen ve siddetin olusumunu en fazla
etkileyen kurum olma 6zelliginden bahsedilebilir. Siddete maruz kalan kadinlarin genellikle babalarindan,
eslerinden siddet gordiikleri (Sallan Giil, 2013) ya da sevgili, kardes gibi yakin erkeklerin siddetine maruz
kaldiklart sdylenebilir. Aile i¢i siddetin bir sonucu olarak; aile, siddetin olusumunu etkiler ve sonrasinda
bundan etkilenir. Ciinkii aile i¢i siddet, toplumun gelecegini olusturacak olan g¢ocuklarin, psiko-sosyal
gelisim siireclerini olumsuz etkiler (Eren, 2005, s. 33). Bu baglamda ailede ¢ocuga uygulanan siddet
davranigmin ilk belirtileri umursamazlik seklinde kendini goéstermekte (Unal, 2005, s. 87) iken, kusaktan
kusaga aktarilan, her zaman kolaylikla siddetin kendisi degil; kisinin tutum ve davraniglarini yasam boyu
etkileyebilen ve bu durumu c¢evreleyen, igsellestirilen ofke, korku ve ¢okkiinlik duygulari olarak
goriilmektedir (Vahip, 2002, s. 314). 20 yasindaki G6, annesinin siddet uygulamaya esi dolayimiyla
basladigini ve annesinin doniigiim seyrinin devamliligi ile kardesinin bu durumdan etkilenmesini
aktarmistir:

“Annem ilk basta sakin biriydi. Sonra babamin hep siddet uygulamasi, bagirmasi, ¢cagirmasi.
Zamanla annemin de psikolojisinin bozuldugunu diistiniiyorum. Bize bagwrarak cagirarak kiifiir ederek
bir seyi yaptirmaya ¢alisiyor. Kiiciik kardesim bulasik yikamamis mesela niye yapmamas niye diistinmiiyor
diyerek terlikle déviiyor. Hatta buraya gelmeden once ayirmistim onlari. Sen niye aywiyorsun sana mi
benzesin diyor. Dov dov, vur vur. Yorulana kadar kendin hincini alana kadar. Ama o insan can yani bir
stire sonra uyusur viicudu dayaktan. Sonra dovsen de alisir, rutin bir spor halinde gelir o ¢ocuk igin.
Annem kiigiikken siddet wygulamazdr kiifiir etmezdi bagwmazdi, dovmezdi. Zamanla babam onun
psikolojisini bozdu. Ciinkii babam hep kiifiir eder. Babam mesela ¢ok kiictikken onun parfiimlerini

kullanirdim. Sarj aletiyle beni déverdi. Bir kere doverken evden kagtim o zaman komsular kurtard: beni.
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s

Hatirliyorum. On bir, on iki yasindayken.’

Bu ornekler siddetin erkeklikle 6zdeslestirildigini ve erkeksi bir 6ge olarak degerlendirildigini
ifade etmektedir. Siddete yonelen bir kadin erkege 6zenir ya da erkekten etkilenir.

Kadm giinliik yasamin nemsiz islerini iistlenirken erkek ise yorumlama yetenegi ile daha genis
alanda s6z sahibidir. Erkeklerin s6z hakk: sadece dis diinyay1 yorumlamak ve tanimlamakla kalmaz, ayn
zamanda kadinlarin 6zel alanda giindelik isleri {izerinde tasarruf etme yetkisinde de bulunurlar. Bunun
yant sira kadinin dis diinya ile baglantist erkek {izerinden sekillenmistir. Kimlik olarak erkege
baglanmakta ve birey olarak statiisii bulunmamaktadir (Berktay, 2016, s. 26-27). Kendilik tanimlarinda,
ev i¢i roller, annelik 6ne ¢ikmakta, bireysellik, es ile iliski ¢er¢evesinde sekillenmektedir:

“Tipik bir ev hamimiyim. Cocuklariyla ilgilenen igne oyasi dikis ile ilgileniyorum. Sakin bir
insamm. Once karsimdakini diigiiniiriim. Sinir olmayt ¢ok fazla sevmiyorum. Oldum mu adam gibi
oluyorum, adam gibi hir¢in oluyorum. Egime karsi. Bazen, sinirlendirince astim hastasiyim ya ilaglarimi
getiriyor sinirim gegsin diye.” (G4, 31 yasinda, lise mezunu, ev kadini)

2.3. Toplumsal Cinsiyet Kaliplar1 ve Roller Baglaminda Erkeklik ve Siddet

Goriistilen kadmlarin mahrem ve yakin iliski algilar1 ve toplumsal roller baglaminda erkeklik
tanimlamalarini sorguladigimizda kendi ifadeleriyle evlilik hikayelerinde; ii¢ tanesi “kacarak”, bes tanesi
“tanis1p goriiserek/severek”, alt1 tanesi “gdriicii usulii” evlenmis olup, ortalama evlilik yas1 20°dir. Esleri,
ingaat is¢isi, ¢ift¢i, kamu personeli, esnaf gibi gesitli mesleklere sahiptir.

Kadmlarin erkeklerden ne bekledigi sorusuna benzer cevaplar ortaya konmaktadir. Kadinlar,
erkeklerin sorumluluk sahibi ve kendilerine karsi saygili olmalarmi beklemektedir ki sorumlulugun
smirlart “evine, ¢ocuklarina bakmasi” seklinde ¢izilmekte iken saygi sinurlari, “bagirmama, uygun dil
kullanma, hakaret etmeme, yumusak dilli olma” geklinde dile getirilmistir:

“Bence biraz sorumsuz. Onlar: bir sey etse diizelecek her sey.” (G4, 31 yasinda, ilkokul mezunu,
ev kadint)

“Esini sevip saymali, saygi gostermeli, hatamda bagirip ¢agirmadan uygun dille anlatmali,
siddet uygulamamali ilgi gostermeli. (G5, 27 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini)

“Ilk énce bekdrken cok giizel olmasini beklerdim evlenecegim kisinin. Cebi iyi olsun zengin
olsun, imkanlart olsun, arabasi olsun beni gezdirsin isterdim. Simdi sorarsaniz, ilk énce merhamet,
vicdan istiyorum. Dili giizel olsun. Yumugsak dili olsun. Sevmesini de bilsin, yeri gelince kizmasim da
bilsin. Bekdrken, onemli olan onlar degilmis. Iyi olsaydi da gezdirmesin, tozdurmasmndi.” (G7, 47
yasinda, ilkokul mezunu, evli, ev kadini)

Bu ifadelerden hareketle siddete maruz kalmamak ve siddet uygulamayan bir erkek, es, baba gibi
son derece masum ve dogal bir talebin ideal erkek beklentisi i¢inde dile getirilmesi durumu agikga ortaya
sermektedir. Erkek ise karisinin iyi bir “zevce” olmasini, itaatkar, taleplerine boyun egen biri olmasini
beklemekte; karist ise kocasmin eksiklikleri karsisinda bir noktadan sonra bu beklentilere karsi
direnmektedir. Evde bunun gostergesi olan kadma gosterilen siddet erkek tarafindan karisini resit
olamayan bir ¢ocuk gibi kendisinden yagea kiigiik, kontrol edilmesi gereken ve saygi duymasi beklenen
birisi olarak tezahiir eder (Wade, 1994). Erkeklerin kadinlardan beklentisi, talepleri, “evde iyi bir es”

olmanin ilk kosullari, erkegin her tiirlii isinin yapilmasi ve cinsellik talebinin karsilanmasi olarak
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tanimlanmistir:

“Saygi ister. Hizmet ister. Hizmet, yemek, sirtini iitiileyecen. Aksam o hizmeti bulamadiginda da
olmuyor. O hizmeti kendine sorun biliyor. Sabahleyin kalkacan ¢ayr yemegi.”(G2, 52 yasinda, ilkokul
mezunu, tekstil is¢isi)

“Hizmet. Erkegin baska bir sey bekledigi yok. Siirekli hizmet edeceksin. -Hizmetten kast ettigin
nedir? “Siirekli evine bakacaksin, kendine bakacaksin, cocuguna bakacaksin. Bir dedigini iki etmiyceksin.
Stirekli eline bir seyler getirip gétiireceksin.”(G3, 30 yasinda, ilkokul mezunu, kuafor)

“Kocam benden ne istiyor. Sadece en ¢ok en ug cinsellik istiyor. Karsi ¢ikinca déviip, séviip,
zorla bunu yapmaya ¢alisiyor. Benden izin bulursa yiiz bulursa her giin.”(G7, 47 yasinda, ilkokul
mezunu, ev kadint)

Kadmlar, ayrica erkeklerin kadindan/esinden beklentilerini; “sevgi, saygi, ilgi” olarak da
nitelendirmistir:

“Sevgi bekler, mesela onun gonliinii hos edeceksin. Ben hos ettigim zaman benim yanima
yaklastyordu. Ama annesi bana laf séyledi mi annen bana béyle boyle dedi dedim mi ¢ikip gidiyordu
benim yanmima hi¢ gelmiyordu. Ben siivekli hos tutmaya calissam da. Iigi bekliyor ilgi gosterdim ama
olmadi.”(G8, 18 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

“Eve geldi mi aile ortami ister, Giileryiiz tatl dil, temizligini yapip, pantolonunu yikayip,
yemegini yapip, sevgi saygi gosterecek es arar.” (G5, 27 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini)

Taleplerin karsilanmasi ve iyi bir “zevce statiisii” ne erisildigi takdirde kadinlar yine de herhangi
bir olumlu karsilik alamamakta, takdir gorememektedir. Bunun yani sira kadinin asil gérevini, Demren
(2008, s. 88), erkegin iktidariin ve dolayisiyla “erkeklik”inin daimi tamamlayicisi olarak belirtir. Bir
erkegin kadinsiz yasayamayacagt bu nedenle disiiniilir. Kadmin erkegin iktidarint dolayisiyla
“erkeklik”ini tamamlayici, inga edici roliinii siirdiirmesi beklenir. Kadinin bu baglamda yaratacagi bir
catigma erkek tarafindan bir tehdit olarak algilanir ve erkek siddete bagvurur:

“Elbise yikaniyordu, yanina getiriyordum, gidip almiyordu bile, tesekkiir etmezdi, banyosunu
hazrlarim, iitiisiinii yaparim, “sagol hamim” hi¢ duymadim. En son ameliyat oldugumda geg¢mis olsun
bile demedi, bir de bana “Allah belani versin keske geberseydin’ dedi, benim de tepemin tasi atti, madem
bana saygi gostermiyon git kendi isini yap getir dedim. Stirekli ben getiriyordum aligsmis ya ona. Beni
anlamadi. Mallara bak F., ¢ocuklara bak F., yogurt mayala F.,. Borek yap, ocagt odunu hazirliyom
ekmegini hazirliyom benden kétii yok. Geziyor, doldurusa geliyor, kapuy tekmeleyip geliyor eve.
Cocuklardan da utanmiyor, onlar her seyi algiliyor” (G1, 32 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini)

“Annesine is yapip yapmayacagim umurunda olmazdi. Yapacaksin tabi annem yasl sen
yapacaksin ben seni kari diye aldim ne diye aldim diyordu.” (GS, 18 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

Aragtirmalarda ortaya ¢iktigi lizere, kadinin ev disindaki sosyal yagaminin “es” tarafindan baska
erkeklerle konusunca sinirlenme, kendisini aldattigindan siiphelenme, kiyafetlerine karisma vb. durumlar
ile izne baglandig1 ve kontrol edildigi (Kadmin Statiisii Genel Miidirligii, 2009, s. 56) aksi hallerde ise
esin, kadina psikolojik, fiziksel siddet uyguladig1 goriilmektedir:

“Bir elbise giydim mi, bunu giydin biriyle mi tanisacan, bir yere mi gidecen, diye elbisemi cart

cart keserdi. Kendi yapryor ya, ben de iyi bir sey giydim mi yapiyor zannediyor.”(G1, 32 yasinda, ilkokul
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mezunu, ev kadint)

Bourdieu’a (1990, s. 45) gore eril tahakkiim, dogrudan siddetin disinda, goniillii itaatin
saglandigi sembolik siddetle de kurulur. Akrabalik iligkilerinde ve evlilikte kadinin namusunun, erkege
sembolik sermaye katmasi, kadin bedeninin habitus’ olarak deneyimlenmesine neden olur. Kadin
bedeninin siirekli gbézetlenmesi yoluyla maruz kaldigr sembolik siddet, kadin {izerinde eril tahakkiim
kurulmasini saglamaktadir. Kadimin dis goriiniisii iizerinde kurulmaya calisilan denetim, sembolik siddet
ornegidir. Bunun arkasinda, kadin cinselliginin tehlikeli olarak goriilmesi vardir:

“Kiskanirdi. Seker hastasi, hiicresi uyanmadigindan dolayi, 90 yasinda adam gelse bile ondan
kiskanirdr beni. Eve arkadasi bile gelince beni oturtmaz iceriye katmaz zaten, disarda balkona oturtur.
Servis yaptirmaz. Adamin goziiniin igine bakiyon der, baktirmaz. Kiskanir. Telefonda erkek ismi olsa,
kiyamet kopar.” (G2, 52 yasinda, ilkokul mezunu, isgi)

“Asag1 komsum var, onla muhatap olmucaksin. Esime pasakl dedi diye. Kiskanglik zaten var.
Evime insan geldi mi onlardan fazla bana bakar. Giiliimsiiyor mu bakiyor mu, erkeklerde zaten.
Kadinlar: ben esim evdeyken c¢agirmiyorum. Hem giivenmiyorum hem rahat edemiyorlar.” (G4, 31
yasinda, lise mezunu, ev kadini)

Kilik kiyafet (neyi nasil giyecegine izin verme) ve davranis (erkekten izin almadan gitmemek)
kaliplari, (kiminle konusup, goriisiip goriisiilmeyeceginin karari) lizerinden gergeklestirilen bir iktidar
miicadelesi tahakkiim kurma bigimi goze ¢arpmaktadir:

“Cok kiskanirdi. A¢ik giyinmemi istiyordu istedigin gibi giyin diyordu ama mesela ablamin evi
yakin, abla senin yanina gelecegim diyordum, esimden telefonu kapatir kapatmaz bir tokat hocam, neye
ugradigimi sasirirdim. Niye bana tokat atryorsun diyorum, diyor ki ablana ben geliyorum deme Ali’den
izin alacagim gelecegim oyle de diyor.” (G8, 18 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

“Giyinmeme. Dar giyme, yazma ¢elinemiyordum. Normal salvar, etek giyiyordum. Yazma ag¢ik
filan yapmazdim. Babamgile gitmeme ¢ok kizardi, beraber gidip gelirdik. Ondan énce, de... beraber
biiyiidiik ondan konusuyorduk. Babamla karsi karsiya oturunca babamgile fazla gitmeme izin vermezdi.”
(G10, 26 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

Esleri ile en ¢ok hangi konuda tartistiklart sorusunda kadmnlarin aldatilmalarmna iliskin yanitlar
verdigi goriilmiistiir. Yerlesik ataerkil kaliplar erkeklerin ¢ok esliligine vurgu yaptigindan ¢ogunlukla bir
erkeklik gosterisi olarak sunulan aldatma kadinlarin en gok sikayet ettigi konudur:

“Aldatmasi, eve 2-3 saat gelir, sabah kalkar giderdi. Ben 20 giinliik gelinken aldatti beni. En
basindan vardi.”(G9, 32 yasinda, lise mezunu, ev kadini)

Aldatma kelimesini kullanmayan kadinlar bu durumu, “bayan”, “baska kadmn”, “diger iliskiler”
olarak tanimlamisglardir;

“Bayan konusunda. Siirekli evde yatiyor, siirekli elinde telefon, eve getirme yok yiyecek
yok.”(G14, 30 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

“Arkadaslarina takilirdi, internete giderdi. Kizlarla seylerle konusmaya. Bir tane yakaladim.

Kizdim epey bi. Bana hizmet yaptiriyorsun dedim bagskalariyla muhabbet ediyorsun dedim. Telefon

> Bourdieu, habitusu, “failleri (agents) belli bir bicimde davranmaya ve tepki gostermeye yonelten bir
egilimler kiimesi” olarak tanimlamaktadir (Bourdieu, 1991, s. 12).
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numarasini yakaladim, agtim kadina telefonu, o da senin kocan aciyor bize dedi. Iki cocuk var bak niye
muhatap oluyorsun dedim, senin esinde kabahat dedi bana. Kocama biz evliyiz bak siirekli zuliim yapma,
sorumlulugunu bil derdim.”(G1, 32 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini)

Evli kadmlarin, ilk yillardan beri, eslerinin farkli kadinlarla iligkisi oldugunu bilmelerine ragmen

PR

evliliklerini siirdiirmelerinin nedenleri arasinda; “gidecek baska yerim yoktu”, “babam c¢ocuklarla beni

o« TN

evde istemiyordu”, “onlarin basina kalmak istemedim”, “belki diizelir diye bekledim”, “cocugum yuvasiz
kalmasin istedim” gibi sdylemler dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira “gdz gérmeyince goniil katlanir”
ilkesini benimseyerek, aldatildigini “gdzii ile gérmeyen”, eslerinin ev disinda uzun siire vakit gecirmesini
kabul eden kadinlarin, evliligi devam ettirmede sikint1 yasamadiklari goriilmektedir.

2.4. Giindelik Yasam Pratikleri icinde Mesrulastirilan Erkeklik Algis1 ve Siddet

“Kadmlar ile erkekler esit midir” sorusuna ¢ogunlukla esit degildir ama esit olmali seklinde
cevap vermislerdir. Esitlik 6l¢iisii disar1 rahatga ¢ikabilmek olarak gosterilmektedir:

“Bence egittir. Erkeklere gore degil, onlar hiir, biz baski altinda, istedigi zaman disari ¢ikar,
icme igecem, ben sigara icecegim. Mahalle disinda bir yere gidecegim zaman soruyorum. Git derse
gidiyorum. Egim yiiziinden boyle. O da babasindan béyle gordiigii i¢in. Annesi de hi¢ disari ¢ikmiyor.
Kaywmpederim de disart ¢ikmasini istemez. O evine bakar ama. Cay yok mu diye sormaz gider alir gelir”
(G4, 31 yasinda, lise mezunu, ev kadini).

Aktarilan goriismede; babadan 6grenilen davranis 6zelligi, evlilikte es roliine yansimakta ve
yeniden iiretilmektedir. Onemli nokta, erkeklerin kendine giivenli, giiglii, cesur, cinsellik konusunda
etkin, zihinsel ve bedensel olarak sert ve dayanikli, gerektiginde siddet kullanabilen vb. erkeklik
Ozelliklerinin Parsons’ 1n belirttigi lizere bir kusaktan digerine kisilik 6zellikleri seklinde aktarilarak
tiretim meselesine doniismesidir (Carrigan vd., 1985, s. 555).

Esitlik 6l¢iisii, maddi kazancinin fazlaligi ve ekonomik 6zgiirliikle de vurgulanmaistir:

“Degil, erkekler giicliidiir. Erkekler ¢ok kurnaz. Kadina firsat vermeden elinde avcunda ne
varsa stiptiriiyor.” (G2)

Diger bir esitsizlik vurgusu ise erkek egemen toplumlarda erkek cinselligine taninan 6zgiirliik
olarak vuku bulmaktadir. Erkeklerin aksine kadin cinselligi iizerinde baskici ve denetleyici olan cinsel
ahlakin, erkek cinselligini 6zgiir kilarak, evlilik dncesi ve evlilik dis1 cinsel iliskiyi destekledigi ¢esitli
aragtirma bulgulariyla da ortaya konmustur (Sancar, 2016, s. 196- 197; Cankurtaran Ontas vd., 2011, s.
27-28). Bu durum, kadinlarin erkeklerle farkliligina iligkin soruda giindeme gelmistir:

“Erkek aldatinca bir sey olmuyor, o erkek yapar deniliyor, kadin yapti mi namussuz o... oluyor.
Kadinlar daha ezik ¢aresiz gibi mi acaba. Ben de aldattim. Herkes tepki gésterdi, kocan iyiydi dedi.
Kimse bunun da buna gonlii kaymis diyen olmadi. Kalbime séz gegiremedim. Diger adamda ilgi buldum
thmli yaklasti. Sevgi gordiim.” (G5, 27 yasinda, ilkokul mezunu, ev kadini)

Kiz c¢ocuk olmanin olumlu/olumsuz yonlerini hissedip hissetmedikleri ya da tersten
sordugumuzda erkek olmalari durumunda yasamlarinda ne degisecegi sorusuna kadinlar genellikle kiz
¢ocuk olmanin olumsuz yonlerini yasadiklarina dair cevaplar vermistir:

“Belki erkek ¢ocugu olsaydim bu kadar baski olmazdi. Béyle bir ailenin ¢ocugu oldugumdan

dolayr bu kadar baski olmazdi. Belki is hayatim olabilirdi. Saatleri takmazlardi, okuyabilirdim baski
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yapmazlardi. Onlar erkeklerin okumasina énem verirler. Istedigim ilde okuyabilirdim. Ama su an bayan
oldugum i¢in kendi iyiligim i¢in kisitlaniyorum aile de kisitlyyor bunalima giriyor insan. Cinsiyetim erkek
olsaydi daha iyi olurdu. Oyle diisiiniiyvorum.”(G6, 20 yasinda, lise mezunu)

30 yasindaki G14, ailesinin erkek kardesine olan diigskiinliigiinii su sekilde ifade ediyor:

“(....) Kiz cocugunu bir hakir gériirler. Kiymetlimiz bizim deger verdigimiz benim bir kiigiigiim
var, siddet de gosterdi anneme babama ama éyle bir seye sorumluluk sahibi de degil hayatta sadece yeme
icme anlamina gelmis gibi o basta su anda. Bir de sonradan dogdu benim evlendigim sene, on yasinda su
anda. O kiymetlileri. O da tabi kars: da geliyor kiigiik biiyiik kétii aliskanliklara da basladi. Ciinkii dogru
yanlis égretmiyorlar, dogru egri bu demiyorlar ben yaptigim zaman da bana kiziyorlar. Ilk basta sevgi,
davranig, anlayig. Ataligi onlara gésteriyorlardi. Baba profili atadir. Geg¢misimizden gelir. Bu zaten
Fars¢ada biiyiik onder demektir, anlamina gelir. Onu Onlar da sagliyor. Onlara da kiziyor. Mesela
Babam sirtina bindir bindir, abim de kiiciik bir sey yapsin derdi iste onu yaptim ettim ama aradigi zaman
da baslardi iste bir gézyasi dokse bir hapsirsa dort saatlik yol var Mugla’ ya, orayr bulurlar. Ama ben
olsem mutlu olacaklar.”

Bu anlatida “kiymetlimiz  bizim” ifadesiyle kadin da erkek kardesinin ayricaligini
onaylamaktadir. Ayrica “baba” ata olarak degerlendirilip, diizeni saglayan, kurali koyan konumundadir.
Kadin sdylemiyle bu durumu igsellestirmis ve babadan bu rolii gergeklestirmesini beklemektedir. Ancak
baba bagka bir erkek olan oglu karsisinda zaafi nedeniyle yeterince giiglii davranamamakta ve tarihsel
roliinii aksatmaktadir.

Kadm, geleneksel ailede once babasinin ve erkek kardeslerinin egemenligi ile baskisi altinda
toplumsallasir, evlendiginde ise bdylesi bir var olmayi kocasi ile olan iliskilerinde devam ettirir. Kadin ya
birinin kiz1 ya da karisidir; toplum igerisinde tek bagina var olabilmesi neredeyse miimkiin degildir. Bu
bagimlilik iligkisi, kiz ¢ocuguna c¢ok kiiciik yaslardan baslayarak igsellestirilirken, erkek ¢ocuk
“bagimsiz” bir bigimde, ileride evinin ekonomik yilikiimliiligiini ve biitiin sorumlulugu tek basina yerine
getirmeye yonlendirilerek, hazir hale getirilir (Tolan, 1991, s. 209). Bu durumun bir 6rnegini, G7,
babasinin sevgisini, maas kartlarini erkek kardesine vererek gosterdigini dile getiriyor:

“Bu konuda rahatsiz degilim. Benden kiiciik oglan var. Babam onu ¢ok seviyor. Hasa ama tévbe
deyim senin canmini verelim o yasayacak diyelim babam hi¢ géziinii kirpmadan verir yani. Cok seviyor.
Sevsin ya. Eviadi ya sevsin. -Sevgilerini nasil gosterirler? Babamin kartlari oglan kardesimde. Maas
kartlari. Evi ona verdi onun evi oldugu halde. Bak benim yok mesela. Buna iiziildiim ben mesela. Bu
mirastt aslinda. Hepimiz esit alaydik da ben vereydim kardesime. Bunu hep soylerim. O kadar ¢ok
seviyoruz hepimiz de onu. Bu olay olduktan iki ay sonra filan oldu. Babam anneme o kadar ¢ok iyi bakti
ki ¢ocuk iyi dogsun diye. Baliklar komserveler alp yediriyordu. Cilekler. Cilek yiyince akilli oluyor
denirdi. Cok sey yapti babam. Iyi bakti. Biz seviyoruz ¢ocugumuza biz baktik. Annem toparlanamadi bir
de dogum yapinca. Keske oglan olmayayd: da basimiza bu olay gelmeyeydi. Konu komsu kavgalarda
surekli “kar1 olsan oglan dogururdun” derdi herkes yani. ‘Sen kadin degilsin, kari olsan oglan
dogururdun’ dediler.”(G7, 47 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

Erkekler kadar kadinlar da diger kadinlara, annelik iizerinden deger bigmektedir. Kadinlarin

toplumda islerlik kazanabilmesi ve birey olarak kabul edilmeleri, erkek ¢ocuk annesi olmak ile esdeger
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goriilmektedir. Bu kurgu, once kadinlar1 degersizlestirir. Ve “...erkek merkezli bir toplumda kadinlar,
yerine getirdikleri islevlerle tanimlanirlar: Ureme” diyen Donovan (2013, s. 283), ¢ok dnemli bir noktay1
isaret etmektedir. Anne olmayan kadinlarin da “ciddiye alinmasi” ve birey olarak digerleriyle esit
degerlere sahip olabilmesi i¢in &ncelikle anneligin kutsalligin1 ve igerigini sorgulamak, sonrasinda da
toplumsal cinsiyete dayal isboliimiinii doniistiirmek gerekir (Sever, 2015, s. 72). Ileri merhalede ise, ilk
kosulu annelik ile yerine getiren kadinin degeri, ¢ocugun cinsiyetinin erkek olmasi ile toplum tarafindan
pekistirilir:

“Senin hep kiz oluyor, kiz doguruyon erkek doguramiyon derlerdi. Bizim kéyde kiz ¢ocuklarina
fazla 6nem vermezlerdi. Evkek, kiz ayirt yapiyorlardi. Onlara daha ¢ok sevgi gosterivorlar. Istediklerini
yapiyorlar. Ben kiz ¢ocuguma bebek arabas filan aldigimda kaynatam tepki gosterirdi. Elbise filan niye
aliyon derdi. Sonra oglan oldugunda kendisi alirdi oglana. Oriimcek filan. Bezini kendisi alirdi.
Kizlarima ne kaynanam bir sey alirdi ne kaynatam bir sey alirdi. Ana kucagim filan oglan olunca
almamiza izin verirdi.” (G10, 26 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

Aile igerisinde siddet goren kadimlarin “kol kirilir yen iginde kalir” sdyleminden hareketle
yasadiklarini, aile disinda duyulmasini istemedikleri ve fiziksel siddete sessiz kalmayi1 da tercih ettikleri
gorillmiistiir:

“Ieim kan aglasa da camm askim bitanem. Hep mutlu rolleri. Hep éyle yapiyorsun ne yalan
soyleyeyim. Korkudan. napican. Dayak yiyon sopa yiyon, camim askim. Nereye gitsen hep giiliiyom.
Dayak yedim hatta o giin. Akrabalar: geldi. Yirmi sekiz kisi diisiin. Yemegi i¢mesi bulasigi. Makinem yok
bir seyim yok. Onca insanmin. Dayak yedim, annelerindeydi onlar, al onlar: getir bizim eve. Ben dayak
yemisim. Yiiziim goziim kipkirmizi sis, aglamisim. O demis uyuyor biraz hasta demis. Halbuki dayak
yedim. Agladim agladim. Hi¢ kimseye belli etme diye diye. Kimseye soylemeyeceksin belli etmiyecen diye
diye.”(G12, 44 yasinda, ilkokulu mezunu, ev kadini)

Bu o6rnek ug anlatilar barindirsa da; kadinlarin ekonomik, sosyal, fiziksel ve psikolojik konumlari
erkegin siddetine boyun egmelerine, riza gostermelerine neden olabilmektedir. Cogunlukla caresizlikten
kaynaklanan bu durum, zaman zaman ataerkil séylemler araciligiyla mesrulastirilabilmektedir. Bourdieu’
a gore, kadinlar boyun egme durumuna kendi rizalartyla, bilingli olarak degil fakat zorlama da olmaksizin
kendiliginden razi olurlar. Kendiliginde riza burada ¢aresizligin ve toplumsal kosullarin sdylemsel olarak
mesrulagtirilmast anlamina da gelebilmektedir. O’na gore; eril tahakkiimii, kadinlar toplumsal diizenin bir
tirlinii ve devam ettiricisi olarak “dogal” ve “normal” olarak kabul etme egilimindedir. Kadmlar eril
tahakkiim fikrini {ireten semalar1 kendi habituslarinda, mesrulastirir ve yeniden tiretirler. Kisacasi, kadinin
egemenlik altina alimmma iliskisini kabul etmesi, kadinin bu egemenligin iretildigi ayrimlar1 kabul
etmesiyle ve bu ayrimlar1 dogal olarak benimsemesi ile iligkilidir (Bourdieu, 2016, s. 49-56). Nihayetinde
ise kadin, esine daimi baglilik duygusu igerisinde, ¢evresine karsi siirekli sakin, edilgen bir konumda,
etrafina mutluluk dagitan, esinin beklentilerini karsilayan bir hale gelir:

“Esim benim bir tek huyumu takdir ederdi, beni dovse, sévse, benim bogazimi siksa, ii¢ kere
bizim balkon ¢ok yiiksek beni salladi atacagim dedi, benim tek takdir ettigi yoniim, ben aileme highir sey
soylemezdim. Takdir ediyorum sen ailene hi¢chir sey séylemiyorsun diyordu baska bir sey demiyordu

hocam. Mesela ben seni mezarn igine soksam diri diri ii¢ saat topragin altina, gene ben séylemezdim.”
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(GS, 18 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadiny)

Bu anlati da her iki cinsin de erkege itaati mesru gormekte oldugunu ve kadinin siddete olan
tahammiiliiniin kadindan beklenilen bir meziyete doniistligiiniin garpici bir drnegini teskil etmektedir.
Aile ve 6zel alanda olana dair kadinin aleyhine isleyen bu ketum tavri bu 6rnekler ¢arpici bigimde ifade
etmektedir. Bu nedenle zamanla feminist hareketin sloganina doniisen “ézel olan politiktir” ciimlesi
kadinlarin canlar1 pahasina 6zel olan1 kamusal alanda dile getirmelerinin Oniindeki engelleri kaldirmak
icin kullanilmaktadir.

2.5. Yerlesik Kalip Yargilara ve Rollere Karsin Dile Getirilen Beklentiler

Siddete maruz kalmis kadmlarin toplumsal cinsiyet algilart ve ozellikle erkeklere dair
beklentilerini dile getirmeleri istendiginde her seye ragmen bir seylerin degisecegine dair umut tasidiklari
sOylenebilir. “Kadin ve erkegin aslinda esit oldugu”, “erkegin sorumluluk sahibi olmas1 gerektigi” ve
“erkeklere gilivenilmez” gibi birbiriyle ¢elisen ifadeler aslinda siddet magduru kadinlarin ideal olan ile
gercekler arasinda kaldigini gostermektedir.

Wade (1994, s. 128-129), Kolombiya’nin Pasifik bdlgesinin kirsal kesiminde yasayan erkeklerle
yaptig1 calismada; bir erkegin idealinde, karisinin evde kalmasini saglayacak kadar para kazanmak ve
arkadaslariyla diledigi kadar vakit gegirmeyi istemek olarak belirtmistir. Fakat genelde bu iki erkeklik
imgesini siirdiiriilmesi pek miimkiin olmamaktadir. Ornegin; erkek devamli bir ise sahip olamayip, eve
yeterli parayr getirememekte, karist da bunun sonucunda ¢aligmak istemekte, bu da ikisinin arasinda
stirtiismelere, ¢atismalara ve kocanin siddetine yol agmaktadir. Tam da bu noktada, “erkek nasil olmali”
sorusuna kadinlarin cevaplarinda, sorumluluk sahibi olma, evine sahip ¢ikma 6zellikleri vurgulanmistir:

“Ailesine sahip ¢ikmali. Cocuklarina sahip ¢ikmali, baskalarina ezdirmemeli. Gérevini bilmesi
mesela tam bir iste temelli ¢alismak. Bir giin gidiyor onunla kavga ettim ondan ayriliyor”(G1, 32
vasinda, ilkokul mezunu, ev kadini).

“Evini yuvasini yapict olmali.”( G2, 52 yasinda, ilkokul mezunu, is¢i)

“Sorumlulugunu bilecek. Sorumluluk alamayacaksa o sorumlulugun altina girmeyecek.” (G9, 32
yasinda, lise mezunu, ev kadini)

“Bir erkek de evine bagli olmali, isine, esine ¢ocuklarina bagl olmali. Ailesini tamamen
¢tkarmasin ama ailesine de bazen laf ettirmemesi agw konusturmamasi lazim.” (G10, 26 yasinda,
ortaokul mezunu, ev kadini)

“Ozii sozii bir olmal, sahip ¢ikmali, dogru diiriist olmali, emanet bilmeli, riyakdr yalanct
olmamali. Kiyafet esya benzerini aramam.” (G14, 30 yasinda, ortaokul mezunu, ev kadini)

Bu ifadeler geleneksel erkeklik tanimlamalarina referansla kendi eslerinde eksik olani ifade
etmektedir. Bir anlamda kadmnlarin beklentilerini de bigimlendiren bu tanimlamalar gériisiilen kadinlarin
erkeklerden temel taleplerine ve ideal erkek, es tanimlamalarina doniigmiistiir. Oysa saydiklart bir ¢ok
Ozellik insana dair ve olmasi gereken 6zelliklerdir.

Cocugunuza asiladiginiz-agilamaya calistiginiz en 6nemli ilke sorusuna G3’iin cevabi ¢ok
carpicidir:

“(Giilerek) Erkeklere giivenme kizim.”

“Babanizi érnek almaymn, baban boyle yapiyor ama ilerde siz yapmayin diyorum, aldiginiz
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esinize bile karigsmayacagim diyorum. Yuva kurunca kavgayla doviisle siirdiirmeyin diyorum.” (G1)

Esinden siddet goren kadinlarin ¢ocuklarmna verdikleri nasihatlerin basinda babalarmi 6rnek
almamalar1 gerektigine iligkin cinsiyet rol 6rnekleri; gelecek nesillerin erkeklik algilarinin olusumu, kendi
algilarinin devamliligi ile esdeger bigimde gergeklesir:

“En ¢ok babaniz gibi olman diyorum. Onlarin iyi birisi olmasini, ¢olugunu ¢ocuguna iyi
bakmasini, yarin. Béyle kavga etmemelerini. Ciinkii her giin duyuyorlar evde kavgalari. Tabi ki érnek
alacaklar. Oglan ¢ocugu babasini 6rnek alacak. Hangi anlamda ornek almamasini istersin? Cenesi,
boyle kavgasi. Her seye boyle karsi ¢cikmasi. Hi¢ kimselere sokulmamasi. Hep béyle perdenin arkasinda
oturmast. Bir giinde ¢ikip konuya komsuya ‘selamiinaleykiim abi nasilsin’ diye sormamasi. Bir eve
misafirlige gitmemesi bayram gelir seyran gelir bir yere géndermemesi ailelere.”(G7)

Siddet magduru kadinlar ataerkil degerler ve ideallestirilen erkeklik algilar1 arasinda kalsalar
dahi, her seye karsin sistemin taniklari ve kurbanlart olduklar: i¢in belki de sisteme ve siddeti besleyen
ideal erkeklik kalip yargilarina baskaldiran, evi terk eden bagka bir yere, merkeze, kuruma basvurarak

bazi seyleri degistirebilmenin sessiz bilgisini ve umudunu da tasimaktadirlar.

3. SONUC

Toplumsal cinsiyet kalip yargilart baglaminda ozellikle erkeklik ve siddet iliskisini siddet
magduru kadinlarin anlatilarindan ve deneyimlerinden hareketle tartigmayi hedefleyen bu galisma
erkeklik, kadin konukevleri ve siddet {iireten sosyo-kiiltirel dinamiklerin baglaminda konuyu
tartigmaktadir. Erkeklik ve erkeklige iliskin unsurlarin toplumsal olarak insa edildigi goz Oniine
alindiginda, iktidar iligkileri i¢inde buna bagli siddet ortaya ¢ikan temel noktadir. Bu baglamda aile
icerisinde siddete maruz kalan kadinlar, magdur kimligiyle ¢cogu zaman evden gitmek ve kadin
konukevlerinden hizmet almak durumunda kalmaktadir. Dolayisiyla, kadinlarin sahit oldugu, bizatihi
maruz kaldiklar1 olumsuz deneyimler sonrasindaki erkeklik algilari, hayatlarina uyum siireglerini
etkileyecek kadar giiglii bir yapidadir ve anlasilmasi, tartisilmasi onem arz etmektedir. Siddeti iireten
kosullar ve sosyal yapi s6z konusu oldugunda tek tarafli degerlendirmeler eksik kalmaktadir. Sorunun
¢oziimii her iki cinsi de ilgilendirmekte ve toplumsal cinsiyete dair kalip yargilarin sorgulanmasini
giindeme getirmektedir. Ciinkii somut siddete maruz kalmis kadinlar i¢in somut ve acil ¢oziimler tiretmek
elzemdir. Ancak uzun vadede sorunun ¢oziilmesi toplumsal cinsiyet kalip yargilarina iliskin algisal
doniisiimii zorunlu kilmaktadir. Tibbi ve psikolojik &rnekler disarida birakilmak kaydiyla siddeti iireten
ve mesrulastiran sosyo- kiiltiirel ve ekonomik kosullar ayn1 zamanda toplumsal cinsiyet kaliplarina dair
algisal donilisiimleri de zorunlu kilmaktadir. Bu anlamda siddet magduru kadinlarin erkeklik algilari ve
erkeklik rolleri baglaminda siddete yiikledikleri anlamlarin tartisilmast 6nemlidir. Calisma, goriigiilen
kadmlarin yasam Oykiileri ve deneyimlerinden hareketle erkeklik algisi ve siddeti mesrulagtirma
stireclerini tartismay1 hedeflemistir. Siddetten kagmak ve yeni bir baslangi¢ yapabilmek umuduyla kadin
konukevine gelen kadinlarin, ataerkil sistem igerisinde ¢ogunlukla yenilmeleri, geri adim atmalari,
umutlarmin kirilmasina neden olmalar1 ve ataerkil kaliplar1 yeniden iiretme yolunu segmeleri s6z konusu
olsa da tiim bu olumsuzluklara ragmen bir ¢ikis yolu arama cabasi olarak degerlendirilmelidir. Bu

anlamda gerekli destek verildiginde her iki cins i¢in de doniisiimiin ger¢eklesmesinin miimkiin oldugu
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diigtiniilmektedir.

Bir bagka deyisle kadinlar; anne, sevgili, es, is arkadasi vb. konumlari itibariyle, toplumsal
cinsiyete dair kaliplarin ve erkeklik rollerinin insa siirecindeki rolleri ve ataerkil sistemin yeniden
insasinda etkin olma potansiyeli kadar doniisiimii gergeklestirecek potansiyele de sahiptirler. Dolayisiyla
kadinlarin egemen erkeklik davranig kaliplarini ne olgiide kabullendigi, onaylandig1 ya da reddettigi
onemlidir. Ancak disil degerlerin giigsiizliigline atifta bulunan Sancar’a gore, annelerin ogullarini esitlik¢i
ve siddet karsiti yetistirmeleri zorluklara karsilik gelebilmektedir. Clinkii egemen erkeklik, degerleri
anneden Ogrenmeyi reddetmektedir. Kendini saglikli beslemeyi 6grenmek, diger insanlarla empati
kurabilmek gibi disil degerler toplumsal iliskilerin temeli haline gelememekte, bunlari toplumsal alana
katacak ¢ok fazla olanak ve uygun bir dil de bulunmamaktadir. Haliyle bu toplumsal kurgudan ortaya
¢ikan cinsiyetler arasindaki zitliklar ve karsithiklar da kadinlar oldugu kadar erkekleri de daha esit ve
Ozgiir insanlardan olusan bir toplumda yasamaktan mahrum birakmaktadir (Sancar, 2016, s. 309).
Sancar’a atifla, esitlikei, siddet karsitt ve empatik dil potansiyelini barindiran digil degerlerin 6ne ¢ikmasi
kadinlarin toplumsal yagama daha etkin ve aktif katilimiyla miimkiindiir. Bu anlamda toplumsal cinsiyet
kalip yargilarinin degismez, vazgegilmez degerler degil, toplumsal ve kiiltiirel insa siireclerinin {riinii

oldugu ve degisip doniisebilen dinamiklerin iriinii oldugu bilgisi vurgulanmalidir.
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Ulkelerin zenginliklerinin nitelikli iggiicii ile Slciildiigii bir donemde bulunulmakta ve ekonomik
hayatta yasanan degisim ve gelisim siirecinde, nitelikli isgiicii tilkeler i¢in ¢ok énemli bir kaynak haline
gelmektedir. Hizla globallesen diinyada mallarin ve hizmetlerin serbest dolagiminin artmasi, iilkelere
nitelikli isgiicii arzi saglamalart konusunda zorlayict bir gii¢ olusturmaktadir. Isgiiciinde verimliligin
artmasinda ve isgiicii piyasasindaki yetersizliklerinin giderilmesinde, mesleki teknik egitim énemli role
sahiptir. Meslek yiiksekokullari (MYO), belirli mesleklere yonelik ara eleman yetistirmeyi amaclayan iki
yillik mesleki ve teknik egitim veren kurumlardir. MYO d6grencilerinin, mezuniyet sonrasi ¢alismayt arzu
ettikleri ve bunun planmimi yaptiklar: bir islerinin olmasi gerekir. Ancak giiniimiiz Tiirkiye kosullarinda
sosyal imkanlarla donatilmis ve ticreti égrencileri tatmin edecek bir ise girmek kolay degildir. Benzer
boliimlerin mezunlar ile dolu bir ortamda mezunlarin is bulmalar: nerede ise imkdansiz goriinmektedir.
Bu nedenle hedef, alaninda marka olmus béliimlerden, piyasanin istek ve ihtiyaglart dogrultusunda ve
diger mezunlarda olmayan farkl bilgi, beceri ve ozellikler ile mezunu olabilmek olmalidir.

Bu ¢alismanin temel amact hem ingaat sektériiniin ekonomi icinde oneminin arttigi hem de geng
igsizlik oraminmin yiiksek diizeyde oldugu bir ortamda, MYO lar biinyesinde olusturulacak insaat ustalig
egitiminin ogrenciler tarafindan tercih edilip edilmeyeceginin belirlenmesidir.

Anahtar Kelimeler: Deprem, Marka, Marka imajt, Meslek Yiiksek Okulu, in,vaat Ustalig1

Abstract
There has been in an era that the wealth of nations is measured by qualified work force and
qualified work force has been become a crucial source for countries in the change and development

process experienced in economic life. Increasing free transfer of goods and services in the fast
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Deprem Zararlarmin En Aza Indirilmesine Yardimei Olmada, Onlisans Diizeyinde Eleman Yetistirerek Yeni Bir Yaklagim
Gelistirme: Ampirik Bir Calisma
Bilge DOGANLI, Osman BAYRI

globalizing World poses a coercive power in the issue of providing qualified work force for countries.
The Professional technical education has a major role in the increase of productivity and the overcoming
deficiencies in labour market. Vocational high schools are institutions which provide two-year education
that aims to educate intermediate staff for the determined vocations. The students of VHS should have
jobs which they planned previously and aspire to work after their graduation. However, in current
Turkey’s circumstances, it is not easy to get a job that is equipped by social opportunities and graduate
students are satisfied with its salary. It doesn’t seem possible for graduates to find a job in an
environment which is full of similar school graduates. For this reason, the goal has to be the graduates
who have a different knowledge, skills and qualifications in the direction of the interests and the
requirements of market, than the other graduates do not have.

The aim of this study is to determine, whether the education of construction foremen, which is
going to be constituted within the scope of Vocational High Schools, opted by the students, in a situation
not only increasing significance of the construction sector within the economy but also in case of the high
level of young unemployment.

Keywords: Earthquake, Brand, Brand Image, Vocational High Schools, Construction Foremen.

1.GIRIS

Meslek Yiiksek Okullar1 (MYO’lar), belirli mesleklere yonelik, ara insan giicii yetistirmeyi
amaglayan dort yariyil egitim-6gretim siirdiiren bir yiiksekogretim kurumudur (Mesleki Teknik Egitim
Yonetmeligi, 2002). MYO, 1975 yilinda iilkemizin yiiksekdgretim kapsamina alinmis ve gesitli konularda
1977 yilindan bu yana pek ¢ok mezun vermistir. Hemen her konuda egitim veren MYO sayisi baslangig
itibariyle 57 ve 258 boliim halinde organize edilmis (Kocaman ve Agikgéz, 2009) iken, giiniimiizde
bdliim sayisi artarak (yokatlas.yok.gov.tr/onlisans-anasayfa.php) 270’lere yaklagmistir ve sayisi da her yil
artis gdstermektedir. Is diinyasmna nitelikli eleman yetistirme konusu, mesleki egitimin her dénemde
kargilagilan bir sorunu olmustur. Bu sorunun ¢oziilmesine yonelik olarak kurulan MYO’nin amaci;
tiniversite kapilarindaki yigilmalari 6nlemenin haricinde, ger¢ek anlamda sanayinin ihtiyaci olan ara
kademe teknik elemanlarin egitilerek, yetistirilmesini gergeklestirmektir. Bu bakimdan MYO’lar,
yiiksekogretim kapsaminda dnemli yer ve géreve sahiptirler.

MYO’lar verilen mesleki teknik egitimin amaci, lretim ve hizmet endistrilerinin ihtiyag
duydugu insan giiciinii yetistirmektedir. Giiniimiizde arza dayali mesleki teknik egitimden talebe dayali
mesleki teknik egitime gecilmistir. Ancak 6grencilerin, ¢alisanlarin, igverenlerin ihtiyaglar1 géz oniinde
bulundurulmali ve bu ihtiyaglar dogrultusunda mesleki teknik egitim verilmelidir (YOK, 2007).

Tiirkiye’nin iginde bulundugu cografi sartlarda deprem gergegi ile yasamayr Ogrenmek
gerekmektedir. Genel ifade ile de “depremler degil yasanilan binalar dldiirmektedir”. Boylesi bir durumda
bu binalar da kullanilan malzemelerin kalitesi kadar, bu malzemeyi kullanan ustalarin egitim kalitesi de
bliylk 6nem arz etmektedir. Caligmanin ¢ikis noktasini olusturan bu gergeklik, bu ihtiyacin
kargilanmasina yonelik mesleki teknik egitim veren okullarin ag¢ilmasinin bir zorunluluk oldugu
diisiincesini olusturmustur. Ogrencinin is hayatindan beklentilerini etkileyen faktorler ¢ok cesitli olabilir

(Aytag, 1995). Bu beklentiler her ne kadar yiiksek {icretli bir iste ¢alismak olsa da, gergeklestirilen isin
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toplum iginde saygmliginin olmasi da bir o kadar 6nemlidir. Egitimsiz insanlarin gergeklestirdigine dair
toplumda genis bir kani olan insaat ustaligmin gesitli alanlar1t MYO okutulan béliimler oldugunda,
Ogrenciler iniversiteli bir ¢alisan olarak toplum iginde sayginliklarnin artacaklarint diigiinmektedirler.
Hem Tirk halki i¢in ¢ok 6nemli bir sorun olan “Deprem” in egitimli ¢aliganlarca sorun olmaktan
¢ikarilmasi, hem de ingaat gibi kazanci yiiksek olan bir sektoriin MYO boliim olarak okutulmasi sonucu,
mezunlarin yagsam standartlarin yiikselebilecegi de dngériilmektedir.

Meslek yiiksekokullarina program agmak igin, ME-TEB kapsaminda; programin yoredeki diger
meslek yiiksekokullarinda mevcut olup olmamasi, programin uygulandigi en yakin meslek
yiiksekokulunun s6z konusu yoreye mesafesi ve dgrenci sayisi, programin agilmasinin bir zorunluluk olup
olmamasi gibi kriterler bulunmaktadir. Programin hazirlanmasinda: iilkenin insan giicii yetistirme plani,
bes yillik kalkinma planlari, hiikiimetlerin kalkinma planlari, bilim-teknoloji-ulusal plani, sanayi ve ticari
isletmelerin ihtiyaglari, teknolojinin getirdigi yeni alanlar / branslar, bireylerin mesleki ve teknik egitim
ihtiyaglari, sanayide beklenen biiyiimedeki degismeler, iilkenin demografik egilimleri ve teknolojik
gelismelerin is yerlerinde meydana getirebilecegi gelismeler etkilidir. Programin ydreye sosyoekonomik
katkisi, yaratacagi isgiicii, ihracat imkani gibi faktorler agilma gerekgelerini olusturmaktadir. Program
ulusal ve bolgesel ihtiyaglara cevap verecek sekilde belirlenmeli, dncelikle diisiiniilecek olan husus
istihdam olmalidir. Bu nedenle hem ulusal hem de yoresel 6lgekte o programin istihdam analizinin
yapilmasi gereklidir (yok.gov.tr). Bu tanimda, acik¢a gdstermektedir ki, iktisadi ve idari programlar
etrafinda yogunlasan MYO programlarinin, bir o kadar da ayni alanda mezun veren fakiiltelerin
bulundugu tilkemizde, farklilik yaratarak agilacak olan ingaat ustaligt boliimleri, insaat sektoriiniin de
ihtiyact olan kaliteli eleman ihtiyacini kapatabilecek ve mezunlarina is bulma garantisi verebilecektir.

1.1. Tiirkiye ve Depremler

Yerkiire tizerinde olusan depremlerin biiyiikliigii ve neden olduklar1 zararlar géz Oniine
alindiginda iki ana deprem kusagi en cok ilgi ¢eken bolgelerdir. Bunlardan biri Bilyilk Okyanusu
gevreleyen ve Ozellikle Japonya iizerinde etkili olan Pasifik Deprem Kusagi, digeri ise Cebelitarik’tan
Endonezya adalarina uzanan ve Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu Akdeniz-Himalaya deprem kusagidir
(bu kusak aktif bir deprem kusagidir). Tirkiye’nin de bulundugu bu bolgede biiyiik levhalar arasinda
kiigiik bircok levhanin olmasi, Tiirkiye’nin bilylik bir boliimiiniin deprem kusag i¢inde yer almasina
neden olmaktadir (sayisalgrafik.com.tr/deprem/).

Deprem olgusu iilkelerde mevcut yapi diizeyi diisiikliigiinii ortaya koymaktadir. Yasanan
depremlerde olusan hasarlarin ¢ok biiyiik olmasinda hem tasarim hem de miihendislik hatalart ve
“ISCILIK KUSURLARI” belirlenmistir. Bu hatalar; malzeme kusurlar1 (agrega, beton, ¢cimento ve donati),

donati ve beton iiretimindeki is¢ilik kusurlaridir (megainsaatvemimarlik.wordpress.com, 2009).
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1.1.1. Tiirkiye Deprem Risk Haritasi

DEPREM BOLGELERI HARITAST®

Kaynak: http://www.deprem.gov.tr/tr/kategori/deprem-bolgeleri-haritasi-28841
1.1.2. Tiirkiye deki Deprem Kusaklar:

Tiirkiye’nin yiiz dl¢limiiniin % 42’si birinci derecede 6nemli deprem kusagindadir. Yapilmasi
gereken, depremin 6zelliklerini ¢ok iyi tantyip gerekli onlemleri almaktir.

1.1.2.1. Tiirkiye Deprem Kusaklari

Kuzey Anadolu Deprem Kusagi: Tiirkiye'nin kuzey kesiminde dogu-batt dogrultusunda uzanan
kuzey Anadolu deprem kusagi yaklasik 1500km uzunluga sahiptir. Marmara Bolgesinde, Saros
Kérfezinden baglayip, Dogu Anadolu Bolgesindeki Aras Vadisine kadar uzanmaktadir.

Giineydogu Anadolu Deprem Kusagi: Iskenderun Kérfezinden Van’in dogusuna kadar bir yay cizerek

uzanmaktadir. Hatay, Kahramanmarag, Adiyaman, Malatya, Elazig, Bitlis ve Van bu kusaktadir.

Bati Anadolu Deprem Kusagi: Ege Bolgesi'ndeki Bakirgay, Gediz, Kii¢iikk ve Biiyiilk Menderes ¢okiintii

ovalar1 boyunca uzanan bazi diri fay hatlar1 bulunmaktadir. Bu deprem kusagi; Ayvalik, Dikili, izmir,

Aydin, Denizli, Isparta ve Aksehir’i igine almaktadir (icisleriafad.gov.tr/ulkemizin-deprem-riski-haritasi).
1.1.2.2. Tiirkiye’nin Deprem Tehlikesi Bakimindan Bolgeleri

I Derece Deprem Bdlgeleri; basta Kuzey Anadolu ve Giineydogu Anadolu fay kusaklari
boyunca uzanan sahalar ile Ege Bolgesi ve Goller Y 6resini kapsar.

1I. Derece Deprem Bolgesi, 1. derece deprem bolgelerinin ¢evresini kusatir.

Ill. Ve IV. Derece Deprem Bolgesi; Trakya'min kuzeyi, Karadeniz kiyilari. I¢ Anadolu’nun gevresi ile
Giineydogu Anadolu’nun giineyini kapsamaktadir.

V. Derece Deprem Bdlgesi; Tuz Golii ile Akdeniz kiyisi arasindaki saha, deprem tehlikesinin en az
oldugu bolgedir.

I. Derece deprem bdlgesi lizerinde kurulu gehirler bulunmaktadir ve niifusun %50’sinden fazlasi
bu sehirlerde yasamaktadir. Tiirkiye, deprem riski yiiksek iilkelerindendir. Yasanabilecek depremler
sonucu olusabilecek hasarlarin azaltilmak igin, depreme dayanikli binalar yapilmali ve toplum depreme
karsi bilinglendirilmelidir. Son olarak ta deprem esnasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenler, can
kaybin1 azaltmak i¢in olduk¢a dnemlidir (ww.icisleriafad.gov.tr/ulkemizin-deprem-riski-haritasi).

1.1.2.3. Tiirkiye Deprem Bélgeleri Haritas: (iller Bazinda)

1. Derece Deprem Bélgeleri: Istanbul, Canakkale, Balikesir, Manisa, Izmir, Aydin, Mugla,
Denizli, Burdur, Isparta, Usak, Bursa, Yalova, Bilecik, Sakarya, Kocaeli, Diizce, Bolu, Karabiik, Cankiri,
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Bartin, Amasya, Tokat, Erzincan, Tunceli, Bing6l, Mus, Bitlis, Van, Hakkéri, Sirnak, Siirt, Adiyaman,
Kahramanmarag, Osmaniye, Hatay, Kirsehir, Kirikkale.
2. Derece Deprem Bélgeleri: Istanbul, Tekirdag, Zonguldak, Samsun, Erzurum, Ardahan, Kars, Igdir,
Agri, Van, Bitlis, Sirnak, Batman, Diyarbakir, Adiyaman, Elazig, Malatya, Kahramanmaras, Adana,
Antalya, Afyon, Kiitahya, Eskisehir, Usak, Cankir1, Corum.
3. Derece Deprem Bdlgeleri: Edirne, Tekirdag, Istanbul, Kastamonu, Sinop, Samsun, Ordu, Giresun,
Glimiigshane, Bayburt, Artvin, Mardin, Sanlwrfa, Gaziantep, Kilis, Adana, Kahramanmaras, Sivas,
Kayseri, Yozgat, Nevsehir, Corum, Ankara, Konya, Eskisehir, Antalya, Igel.
4. Derece Deprem Bolgeleri: Edirne, Kirklareli, Sinop, Giresun, Trabzon, Rize, Artvin, Ankara, Konya,
Aksaray, Nevsehir, Nigde, Adana.
5. Derece Deprem Bélgeleri: Aksaray, Konya, Karaman, Nigde.

1.derece deprem bolgesine giren iller 96.284 km? alan kaplamaktadir. Yiizél¢iimiiniin % 90’a
varan boliimiiniin 1., geriye kalan kisminin II. derece deprem bolgesinde bulundugu 23 il bulunmaktadir.
Bu illerin yiizolgiimii 184.051 km* dir. Boylece alanmin tamamn iki bolgede bulunan illerin yiizolgiimleri
(280.335 km?) Tiirkiye yiizl¢iimiiniin % 35,7 sini teskil etmektedir. Alaninm tamaminin IV. Derece
deprem bolgesinde yer aldigi Trabzon ili diginda kalan illerin yiizolglimleri, degisik oranlarda bes deprem

bolgesine dagilmis durumdadir (Tirkoglu, 2001: 139).

Tablo 1: Deprem Bolgelerine Gore Tiirkiye’nin Yiizolgiimii Ve Niifus Dagilimi

Deprem Bélgeleri Yiizolciimii (km’) (%) Niifus (1990) (%) Tahmini Niifus (1997) (%)
I.Derece 328995 42 25 052 683 44 28 498 740 45
II.Derece 186411 24 14 642 950 26 16 674 656 26
II1.Derece 139594 18 8257582 15 9334138 15
IV.Derece 97894 12 7534 083 13 8129711 13
V.Derece 32051 4 985 737 2 1107 757 2
Toplam 784945 56 473 035 63 745 000

Kaynak: Afet Isleri Genel Miidiirliigii

Tablo 2: Deprem Bolgelerindeki Il Sayis1 Dagilimi

Deprem Bolgeleri 11 Sayist (%)
I.Derece 34 43
II.Derece 22 28
I11.Derece 13 16
IV.Derece 9 11
V.Derece 2 3
Toplam 80

(Ozmen, Nurlu, Giiler, 1997: 17)

Son 40 yilda, tim diinyada 30 kez 8 ve daha yukari siddette deprem gergeklesmistir. 7-8 arasi
siddetteki depremlerin sayisi ise 530 civarindadir; yani diinyada meydana gelen depremlerin yaklasik,
binde 998’1, 7 den kiigiik siddetteki (zararsiz) depremlerdir. Geri kalmis lilkelerde ki ¢arpik yapilasma ve
ingaat teknolojisinin geriligi, 6-7 arasindaki depremler de bile biiyiik felaketlere yol agabilmektedir.
Asagida, tablo 3’te son yiizy1l igerisinde Tiirkiye’de gergeklesen ve siddeti 7°dn fala olan depremler ve
tablo 4’te de siddeti 7’den az olan depremler goriilmektedir. Son 100 yil igerisinde de bu depremler

sonucunda yaklasik 75 bin yurttasimiz hayatin1 kaybetmistir ( Ercan, Er: 2017).
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YIL SIDDET YUZEY MERKEZI OLUM
1912 7,3 Tekirdag 200
1914 7,0 Burdur 300
1939 7,8 Erzincan 33000
1942 7,0 Tokat 3000
1943 7,4 Ladik/samsun 4000
1944 7,5 Gerede 4000
1953 7,2 Yenice/Canakkale 300
1957 7,1 Fethiye 70
1957 7,1 Abant/bolu 50
1970 7,2 Gediz 1100
1976 7,5 Muradiye 3800
1999 7,6 [zmit 17000
1999 7,2 Diizce 900
2011 7,2 Ercig/Van 600
Tablo 4: Siddeti 7°den Kiigiik Olan Depremler

YIL SIDDET YUZEY MERKEZI OLUM

1966 6,7 Varto 2400

1971 6,8 Bingol 1000

1975 6,6 Lice 2400

1983 6,9 Erzurum 1200

2010 6,1 Elazig 60

Kargilagtirma yapabilmek amaciyla Japonya’da

meydana gelen 7 ve izeri siddetlerdeki

depremlerde ki 6lii sayilar1 asagida tablo 5’te verilmistir. Deprem riski Tirkiye’ye gére 5 defa daha

yiiksek olan Japonya’da siddeti 7 ve iizerinde olan 6 depremde toplam 7 kisi 6liirken, Tiirkiye’de 6-7 arasi

siddetteki 5 depremde 4600 kisi hayatini1 kaybetmistir (Ercan, Er: 2017). Bu durumdan da anlagilmaktadir

ki, depremler degil depreme karsi alinamayan Onlemler 6ldiirmektedir ve bunlarin basinda da binalar

gelmektedir.
Tablo 5: Japonya’da Meydana Gelen Depremler
YIL SIDDET OLUM

Mart 2005 7,0 1
Agustos 2005 7,2 -
Kasim 2006 8,3 -
Ocak 2007 8,1 -
Mart 2007 7,0 1
Agustos 2009 7,0 -
Subat 2010 7,2 1
Nisan 2011 7,1 4
Haziran 2011 7,1 -

1.2. Marka ve Marka imaji

Kotler & Keller (2006) markay1, ayni statiideki hizmetlerin/iiriinlerin diger hizmetler/iiriinlerden

ayrigmasini saglayan ve kendisine has dzellikleri olan iiriin/hizmet olarak tanimlamaktadir (Kotler, Keller,

2006: 274). Ancak, marka, sadece marka kimlik elemanlar1 olarak tanimlanabilecek olan isim, sembol,

logo, renk, reklam miizigi vb. degildir. Marka,

olusturdugu imajlar biitiinligidiir.

tiriinle 6zdeslesmis sifatlarin tiiketici belleklerinde
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2. ARASTIRMANIN AMACI, ONEMi, ANAKUTLESI

Aragtirmanin temel amaci, “Insaat ustalif1 egitiminin MYO biinyesine dahil edilirse dgrenciler
tarafindan tercih edilip edilmeyeceginin belirlenmesidir”. Aragtirmanin ana kiitlesini, Adnan Menderes
Universitesine (ADU) bagl Nazilli ve ¢evresindeki MYO dgrencileri olusturmaktadir. Calisilan konunun,
Insaat ustaligi ile ilgili bir boliimiin MYO tarafindan okutulmasi sonucu iilkenin deprem sorununa biiyiik
dlgiide olumlu katkilar saglayabilecek olmasi, baska higbir MYO biinyesinde bulunmamasi ve eger ADU
tarafindan agilirsa ADU’ne markalagma anlaminda da biiyiik bir farklilik saglayacak olmasi bakimindan
da 6nemlidir. Arastirmanin giivenilirligini artirmasi bakimindan anket, ADU Nazilli ve g¢evresinde
okumakta olan 555 6grenciye uygulanmistir.

2.1. Anket Formunun Hazirlanmasi

Anket formu, konu 6zgiin olmasi dolayist ile konusunda deneyimli insaat miihendisleri ve
mimarlar ile goriisiildiikten sonra onlardan edinilen bilgilerine dayanilarak hazirlanmistir.
Bu calisma ile dgrencilerin MYO’lar da insaat ustaligi boliimleri agilmasi hakkindaki diisiince ve olasi
talepleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amacgla Ogrenciler ile goriismeler yapilmis bu konuda
gergeklestirilen ¢alismalar, veriler incelenmis ve bu ¢alismalarin sonucunda 22 sorudan olusan anket hazir
hale getirilmistir. Sorularin tamami kapali uglu sorulardan olusmaktadir. Anketin ilk bolimiinde,
ogrencilere iliskin demografik sorular sorulmustur; devaminda 6grencinin okumakta oldugu 6n lisans
boliimiinii bitirmesi halinde ulasacagi is hayatina ait beklentiler ve agilma diislincesi olan boliimde okuma
isteklerine ve o bolimde okunsa idi ulasilabilecek konuma iliskin sorular yer almaktadir. Elde edilen
veriler SPSS (Statistical Package For Social Sciences- Sosyal Bilimciler icin Istatistik Paketi) For
Windows 20 ile analiz edilmistir. Analizlerde non-parametrik testlerden yararlanilmistir. Arastirmada,
veri toplama yontemi olarak, grup tipi anket yontemi secilmistir. Bu ydntem, anketin uygulanacag:
birimlere birka¢ seferde anketor (anketi uygulayan kisi) araciligi ile tamamen sistemlestirilmis ve
alternatif tiim cevaplari da iceren kapali uglu sorulardan olusmus bir anketin uygulanmasi ile
gergeklestirilir. Kapali uglu sorular, sorularin cevaplayicilar igin anlasilir hale getirilmesinin yani sira,
sayisal analizlerin gergeklestirilmesine izin verdigi i¢in de tercih edilmektedir (Bas, 2013: 52).

2.2. Temel Bulgular

Nonparametrik testler i¢inde en ¢ok kullanilan testlerden birisi olan ki-kare testi, 6rneklem
grubundaki degerlerin dagilimmin hipotezde ileri siiriilen ana kiitle dagilimi ile uyumlu olup olmadigim
6lgmektedir. Ki-Kare Bagimsizlik testi iki veya daha fazla degisken grubu arasinda iliski bulunup
bulunmadigini incelemek igin kullanilir. Yani degiskenler arasinda bagimsizlik olup olmadigini arastirir
(Kalayci, 2005: 90).

m n (Oij - El_j)2

2— _—

X" < X a1 ise Hy hipotezi reddedilir, H kabul edilir.

Xz > Xza;(r_l)(c_l) ise Hy hipotezi kabul, H, reddedilir.
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ADU, Nazilli ilgesi ve gevre ilgelerindeki MYO’da okumakta olan dgrencilere iliskin dagilimlar
asagida gosterilmektedir.

Cinsiyet %77,5’1 bay, %22,5’i bayan olmak iizere dagilim géstermistir. Yigilmanin %77,5’lik bir
yiizde ile baylarda oldugu goriilmektedir.

Yas, %1840 17, %42,9’u 18, %33,5’1 19, %2,5’1 20, %2,7’si 21 ve iizeri. Yigilmanin
%42,9’luk bir yiizde ile 18 yaginda oldugu goriilmektedir.

Mezun olunan lise %50,8’1 diiz, %49,2’si Meslek Lisesi olmak iizere dagilim gostermektedir.
Yigilmanin %50,8’lik bir yiizde ile diiz liselilerde oldugu goriilmektedir.

Tkamet sorusu i¢in, %40,4°{ il merkezi, %44,6’s1 ilce merkezi, %7,2’si kasaba ve %7,8’ininde
kdy olmak tizere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %44,6’lik bir yiizde ile ilge merkezinde oldugu
goriilmektedir.

Yasanilan bolge, %45,2°si Ege, %11,7°si Akdeniz, %21’i Marmara, %7,5’i Karadeniz, %7,5 i¢
Anadolu, %2,1’i Dogu Anadolu ve %5,1’i de Giineydogu Anadolu olmak {izere dagilim gostermektedir.
Yigilmanin %45,2’lik bir yiizde ile Ege bolgesinde oldugu goriilmektedir.

Ailelerinin geliri, %16,9’u asgari tcretli, %25,6’s1 asgari ticret—1000 TL arasi, %46,1°i 1001-
1500 TL arasi, %9’u 1501-3000 TL arasi, %1,6’s1 3001-6500TL aras1 ve %0,7.’si de 6501 TL ve
tizerinde olmak tizere dagilim gostermektedir. Yigilma %46,1°lik bir yiizde ile 1501-3000 TL
arasindadir.

Kag kardessiniz sorusu i¢in, %10,1’1 tek ¢ocuk, %36,8’1 2 kardes, %42’si 3 kardes, %7,2’si 4
kardes, %2,3’ii 5 ¢ocuk ve % 1,6’s1 6 ve lizeri kardes olmak iizere dagilim gdstermektedir. Yigilmanin
%42’lik bir ylizde ile 3 kardese sahip olma degiskeninde oldugu goériilmektedir.

Babalarmnin egitimi, %5,6’s1 okur-yazar degil, %42,3’0 ilkokul-ortaokul, %33,9’u lise, %18,2’si
tiniversite olmak tizere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %42,3’liik bir yiizde ile ilkokul-ortaokul
mezunu degiskeninde oldugu goriilmektedir.

Babalarinin meslegi, %2,9’u doktor-mithendis-avukat, %9,9°u tiiccar-esnaf, %6,7’si 6gretmen,
%25,9u is¢i, %54,6’s1 ¢iftci olmak ilizere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %54,6’lik bir yiizde ile
¢iftci degiskeninde oldugu goriilmektedir.

Annelerinin egitimi, %186’s1 okur-yazar degil, %51,4’1 ilkokul-ortaokul, %29,4’1 lise, %0,7’si
tiniversite olmak tizere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %51,4’likk bir yiizde ile ilkokul-ortaokul
mezunu degiskeninde oldugu goriilmektedir.

Annelerinin meslegi, %9,9’u tiiccar-esnaf, %25,9’u is¢i, %64,1’i ev hanimi olmak {izere dagilim
gostermektedir. Yigilmanin %64,1°lik bir yiizde ile ev hanimi1 degiskeninde oldugu goriilmektedir.

Boliimiin istenerek tercih edilmesi % 28,8°lik, istemeden tercih edilmesi %71,2’lik bir dagilim
gostermektedir. Yigilma %71,2’lik bir yiizde ile boliimiin istenmeden tercih edilmesi degiskenindedir.

Okul bitirilince caligilmak istenilen ig, %18,7’si fabrika, %25,9’s1 staj yapilan yer, %27,2’si
banka, %23,1°’1 KPSS ile memur ve %5,4’i mali miisavir yant olmak tizere dagilim gostermektedir.

Yigilmanin %27,2’lik bir yiizde ile banka degiskeninde oldugu goriilmektedir.
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Okul bitirilince alinabilecek iicret tahmini olarak %80,5 ile 1TL.-Asgari ticret ve %19.5 ile
Asgari ticret+1-1000TL olmak tizere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %80,5°lik bir yiizde ile 1TL.-
Asgari licret degiskeninde oldugu goriilmektedir.

Boliimiin istenilen ise girme imkanini vermesi sorusu, %45 ile katilmiyorum ve %55 ile
kesinlikle katilmiyorum segenekleri olmak {izere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %55 ile kesinlikle
katilmiyorum segeneginde oldugu goriillmektedir.

Boliimle iliskili olan fakiilte mezununun kendilerine gére avantajli olup olmadigi sorusu, %56,2
ile katiliyorum ve %43,8 ile de kesinlikle katiliyorum secenekleri olmak {izere dagilim gostermektedir.
Yigilmanin %56,2 ile katiliyorum segeneginde oldugu goriilmektedir.

Depremlerde yetersiz-kotii ustaliklara sahip isciler 6liime sebebiyet vermekte midirler sorusu,

%70.8 ile katiltyorum ve %29,2 ile de kesinlikle katiliyorum segenekleri olmak tizere dagilim
gostermektedir. Yigilmanin %70,8 ile katiliyorum seceneginde oldugu goriilmektedir.

Isinde basarili insaat ustalarinin aylik kazanci ile ilgili bir bilginiz var m1 sorusu, %76,6 ile evet
ve %23,4 ile de hayir segenekleri olmak tizere dagilim gostermektedir. Yigilmanmn %76,6 ile evet
biliyorum segeneginde oldugu goriilmektedir.

Universitelerde insaat ustalig1 ile ilgili boliimler olsa o béliimde okumayi tercih eder miydiniz
sorusu %43,2 ile kesinlikle evet, %29 ile evet, %18,1 ile hayir ve %9,7 ile de kesinlikle hayir segenekleri
olmak iizere dagilim gostermektedir. Yigilmanin %43,2 ile kesinlikle evet seceneginde oldugu
goriilmektedir.

Insaat ustalig1 boliim olarak iiniversitede okutulursa, toplum iginde saygin olarak kabul géren bir
konumda olur mu sorusu, %64,3 ile kesinlikle evet ve %35,7 ile de evet segenekleri olmak iizere dagilim
gostermektedir. Yigilmanin %64,3 ile kesinlikle evet segeneginde oldugu goriilmektedir.

Calisilmak istenilen is konfor (sadece fiziki anlamda) bakimindan iyi ama maddi bakimdan
yetersiz olabilir mi sorusu, %5 ile kesinlikle evet ve %5 ile evet, %58,7 ile hayir ve %9,7 ile de kesinlikle
hayir segenekleri olmak iizere dagilim gostermektedir. Yigilma %58,7 ile kesinlikle hayir se¢enegindedir.

Calisilmak istenilen is maddi bakimdan iyi ancak konfor bakimindan yetersiz olabilir mi sorusu,
%25,9 ile kesinlikle evet %73 ile evet, %6 ile hayir ve %S5 ile de kesinlikle hayir secenekleri olmak tizere
dagilim gostermektedir. Yigilmanin %73 ile evet segeneginde oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet Ile Universitelerde Insaat Ustaligi Ile Ilgili Bir Boliimler Olsa O Béliimde Okumanin
Tercih Edilmesi Degiskenleri Arasinda Iligki Var midir?

Ho: Cinsiyet ile iiniversitelerde ingaat ustalig: ile ilgili bir boliimler olsa o bdlimde okumanin
tercih edilmesi degiskenleri arasinda iligki yoktur.

H;: Cinsiyet ile iiniversitelerde ingaat ustalig: ile ilgili bir boliimler olsa o bdlimde okumanin

tercih edilmesi degigkenleri arasinda iligki vardir.
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Tablo 6: Case Processing Summary

Gegerli Kayip Veri Toplam
N Yiizde N Yiizde N Yiizde

Cinsiyet/Ingaat Ustaligi Ile Tlgili Bélimler Olsa O o o o
Boliimde Okumanin Tercih Edilmesi 335 100,0% 0 0% 335 100,0%

Tablo7: Crosstabulation
Cinsiyet Universitelerde Insaat Ustaligi On Lisans Boliimii Olsa Okumanin Tercih | Toplam

Edilmesi

Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir

Bay 193-%45 122-%28 73-%17 42-%10 430
Bayan 47 39 27 12 125
Toplam 240 161 100 54 555

Tablo 8: Ki-Kare Testi

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,607(a) 3 ,456
Likelihood Ratio 2,593 3 459
Linear-by-Linear Association 1,297 1 ,255
N of Valid Cases 555

a =0.05 Anlamhilik dizeyinde )7 = X300s = 7-82 > 2,607 (P>0.05) oldugundan hipotez

reddedilemez. Dolayis1 ile Cinsiyet ve Ingaat ustaligi ile ilgili bir béliimler olsa o bdliimde okumanin

tercih edilmesi degiskenleri arasinda iligki yoktur.

Isinde Basarili Insaat Ustalarinin Aylik Kazanci Ile Ilgili Bilgi Sahibi Olma Ile Universitelerde Insaat

Ustalig1 Ile Ilgili Béliimler Olsa O Béliimde Okumayr Tercih Etme Degiskenleri Arasinda Iliski Var

Midir?

Hy: Isinde basarili insaat ustalarinin aylik kazanci ile ilgili bilgi sahibi olma ile iiniversitelerde insaat

ustaligi ile ilgili bir boliimler olsa o boliimde okumay1 tercih etme degiskenleri arasinda iliski yoktur.

H;: Isinde basarili insaat ustalarinin aylik kazanci ile ilgili bilgi sahibi olma ile iiniversitelerde insaat

ustaligi ile ilgili bir boliimler olsa o boliimde okumayi tercih etme degiskenleri arasinda iliski vardir.

Tablo 9: Crosstabulation

Ustalarin Kazanci Hakkinda Bilgi Universitelerde Insaat Ustaligi On Lisans Béliimii Olsa Okumanin Tercih Toplam
Sahibi Olma Edilmesi
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Evet 240 151 34 0 425
Hayir 0 10 66 54 130
Toplam 240 161 100 54 555

Tablo 10: Ki-Kare Testi

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 377,606(a) 3 ,000
Likelihood Ratio 401,071 3 ,000
Linear-by-Linear Association 330,804 1 ,000
N of Valid Cases 555
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a =0.05 Anlamhlik dizeyinde y; = yi,,s = 7-82 < 377.606 (P<0.05) oldugundan

hipotez reddedilir. Dolayisi ile iyi bir ustanin kazancindan bilgi sahibi olma degiskeni ile ingaat ustalig
ile ilgili bir boliimler olsa o boliimde okumanin tercih edilmesi degiskenleri arasinda iliski vardir.
Okudugu Béliimii Tercih Etme Ozelligi lle Universitelerde Insaat Ustaligi lle Iigili Bir Béliimler Olsa
Okumay Tercih Etme Degiskenleri Arasinda Iliski Var Midir?

Hy: Okudugu Boliimii Tercih Etme 6zelligi ile ilgili bilgi sahibi olma ile iiniversitelerde insaat ustalig ile
ilgili bir béliimler olsa o bolimde okumay: tercih etme degiskenleri arasinda iligki yoktur.

H;: Okudugu Boliimii Tercih Etme 6zelligi ile ilgili bilgi sahibi olma ile iiniversitelerde insaat ustalig ile
ilgili bir boliimler olsa o bolimde okumay: tercih etme degiskenleri arasinda iligki vardir.

Tablo 11: Crosstabulation

Okudugu Béliimii steyerek Tercih Universitelerde Insaat Ustaligi On Lisans Béliimii Olsa Okumanin Tercih Toplam
Etme Edilmesi
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Evet 160 0 0 0 160
Hayir 80 161 100 54 395
Toplam 240 161 100 54 555
Tablo 12: Ki-Kare Testi
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 295,063(a) 3 ,000
Likelihood Ratio 361,152 3 ,000
Linear-by-Linear Association 199,578 1 ,000
N of Valid Cases 555
.. 2 2 _ -
a =0.05 Anlamllik diizeyinde y; = Xso0s = 7-82 < 295063 (P<0.05) oldugundan

hipotez reddedilir. Dolayisi ile okudugu bolimii isteyerek tercih etme degiskeni ile {iniversitelerde ingaat
ustaligi ile ilgili bir boliimler olsa o boliimde okumayi tercih etme degiskenleri arasinda iligki vardir.
Okunulan Béliimiin arzu edilen ise girmeyi saglama Ozelligi lle Universitelerde Insaat Ustahig lle ligili
Bir Béliimler Olsa O Béliimde Okumayt Tercih Etme Degiskenleri Arasinda Iliski Var Midir?

Hop: Okunulan Bolimiin arzu edilen ise girmeyi saglama ozelligi ile ilgili bilgi sahibi olma ile
tiniversitelerde insaat ustalig1 ile ilgili bir bolimler olsa o bdlimde okumay1 tercih etme degiskenleri
arasinda iligki yoktur.

H;: Okunulan Boliimiin arzu edilen ise girmeyi saglamayla ilgili bilgi sahibi olma ve iniversitelerde

ingaat ustaligiyla ilgili boliimler olsa o bolimde okumay: tercih etme degiskenleri arasinda iliski vardir.

Tablo 13: Crosstabulation

Okudugu Boliimii Isteyerek Tercih Etme | Universitelerde insaat Ustaligi On Lisans Boliimii Olsa Okumanin Tercih Edilmesi Toplam
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Hayir 240 10 0 0 250
Kesinlikle Hayir 0 151 100 54 305
Toplam 240 161 100 54 555

Tablo 14: Ki-Kare Testi

Value Df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 517,112(a) 3 ,000
Likelihood Ratio 688,992 3 ,000
Linear-by-Linear Association 370,301 1 ,000
N of Valid Cases 555
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a =0.05 Anlamlilik diizeyinde )7 = x300s = 7:82 < 517,112 (P<0.05) oldugundan

hipotez reddedilir. Dolayisi ile okunulan boliimiin arzu edilen ise girmeyi saglama 6zelligi ile ilgili bilgi

sahibi olma ile {iniversitelerde insaat ustalig: ile ilgili bir bolimler olsa o boliimde okumayi tercih etme

degiskenleri arasinda iligki vardir.

Bundan sonraki boliimde ¢alismanin kiigiik bir boliimiine karsilik gelen ancak geneli agiklayici 6zellik

tagidigini diisiindiigiimiiz baz1 karsilagtirmali tablolar araciligi ile sonuglar yorumlanmaya g¢alisilacaktir.

Tablo 15: Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Geliri Degiskeni ile insaat Ustaligi Boliimii Agilmasini Agiklamaya

Yonelik Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Isinde Basarili ingaat ustalariin Aylik Kazanci Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Toplam
Geliri Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
1-Asgari Ucret 0-%0 94- %100 0- %0 0-%0 94
A. Ucret+1-2000 0-%0 102-%71,8 40-%28,2 0-%0 142
2001-2500 0-%0 192-%75 64-%25 0-%0 256
2501-3500 0-%0 33-% 17-% 0-%0 50
3501-6000 0-%0 4-% 5-% 0-%0 9
6001 ve Uzeri 0-%0 0-%0 4-%100 0-%0 4
Toplam 0-%0 425-%76,6 130-%23,4 0-%0 555
Ogrencilerin  Ailelerinin Aylik | Universitelerde Insaat Ustaligi On Lisans Boliimii Olsa Okumanin Tercih Edilmesi | Toplam
Gelirleri Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
1-Asgari Ucret 94-%100 0-%0 0-%0 0-%0 94
A. Ucret+1-2000 103-%73 39-%27 0-%0 0-% 142
2001-2500 151-%59 105-%41 0-%0 0-%0 256
2501-3500 22-%44 10-%20 7-%14 11-%22 50
3501-6000 0-%0 6-%67 3-%33 0-%0 9
6001 ve Uzeri 0-%0 2-%50 0-%0 2-%50 4
Toplam 369-%67 162-%29 10-%1,8 14-%2,2 555
Ogrencilerin  Ailelerinin  Aylik Calisilmak Istenilen Isin Fiziki Olarak Tyi Ama Maddi Bakimdan Yetersiz Toplam
Geliri Olmasiin Kabuli
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
1-Asgari Ucret 0-%0 0-%0 94-%100 0-%0 94
A. Ucret+1-2000 0-%0 0-%0 102-%71,8 40-%28,2 142
2001-2500 2-%8 0-%0 101-%39,5 153-%59,7 256
2501-3500 0-%0 1-% 27-%54 22-%44 50
3501-6000 1-% 0-%0 2-%22,2 6-%66,7 9
6001 ve Uzeri 0-%0 2-%50 0-%0 2-%50 4
Toplam 3-%5 3-%5 326-%58,7 23-%40,3 555
Ogrencilerin  Ailelerinin  Aylik Calisilmak Istenilen Isin Maddi Bakimdan Iyi Ama Fiziki Bakimdan Yetersiz Toplam
Geliri Olmasimin Kabuli
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
1-Asgari Ucret 0-%0 94-%100 0-%0 0-%0 94
A. Ucret+1-2000 0-%0 142-%100 0-%0 0-%0 142
2001-2500 132-%51,6 122-%47,7 0-%0 2-%08 256
2501-3500 8-%16 41-%82 1-%2 0-%0 50
3501-6000 4-%44.,4 4-%44.,4 0-%0 1-%11,2 9
6001 ve Uzeri 0-%0 2-%50 2-%50 0-%0 4
Toplam 144-%25.,9 405-%73 3-%5 3-%5 555
Ogrencilerin  Ailelerinin  Aylik ingaat Ustaligt MYO Boliim Olarak Okutulsa Sayginligi Artar Goriisiine Katilma Toplam
Geliri Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
1-Asgari Ucret 94-%100 0-%0 0-%0 0-%0 94
A. Ucret+1-2000 102-%71,8 40-%28,2 0-%0 0-%0 142
2001-2500 130-%50,8 126-%49,2 0-%0 0-%0 256
2501-3500 29-%58 21-%42 0-%0 0-%0 50
3501-6000 2-%22,2 7-%77,8 0-%0 0-%0 9
6001 ve Uzeri 0-%0 4-%100 0-%0 0-%0 4
Toplam 357-%64,3 198-%35,7 0-%0 0-%0 555

125




Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Cilt.10 Say1.23 2018 - Mart (s.114-128)

Tablo 16: Mezun Olunacak Béliimiin Istenilen Ise Girme Imkanin1 Vermesi Gériisiine Katilma Degiskeni ile Insaat

Ustalig1 Boliimii Acilmasmi Agiklamaya Yénelik Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Mezun Olunacak Béliimiin istenilen Ise Girme Isinde Basarili insaat ustalariin Aylik Kazanc1 Hakkinda Bilgi Toplam
Imkanim Verecegi Goriisiine Katilma Sahibi Olma
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Hayir 0-%0 240-%96 10-%4 0-%0 250
Kesinlikle Hayir 0-%0 185-%60,7 120-%39,3 0-%0 305
Toplam 0-%0 425-%76,6 130-%23,4 0-%0 555
Mezun Olunacak Béliimiin Istenilen Ise Girme Universitelerde Insaat Ustaligi On Lisans Béliimii Olsa Okumanin Toplam
Imkanim Verecegi Goriisiine Katilma Tercih Edilmesi
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Hayir 240-%96 10-%4 0-%0 0-%0 250
Kesinlikle Hayir 129-%42 152-%50 10-%0,3 14-%04 305
Toplam 369%67 162-%53 10-%01 14-%03 555
Mezun Olunacak Béliimiin istenilen Ise Girme Caligilmak Istenilen Isin Fiziki Olarak Iyi Ama Maddi Bakimdan Toplam
Imkanim Verecegi Goriisiine Katilma Yetersiz Olmasimin Kabulii
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Hayir 3-%1,2 3-%1,2 243-%97,2 1-%04 250
Kesinlikle Hayir 0-%0 0-%0 83-%27,2 222-%72,8 305
Toplam 3-%05 3-%05 326-%58,7 223-%40,2 555
Mezun Olunacak Béliimiin istenilen Ise Girme Caligilmak Istenilen Isin Maddi Bakimdan Iyi Ama Fiziki Bakimdan | Toplam
Imkanim Verecegi Goriisiine Katilma Yetersiz Olmasinin Kabulii
Kesinlikle Evet Evet Hayir Kesinlikle Hayir
Hayir 1-%4 243-%97,2 3-%1,2 3-%1,2 250
Kesinlikle Hayir 143-%46.,9 162-%53,1 0-%0 0-%0 305
Toplam 144-%26 405-%73,5 3-%05 3-%05 555
Mezun Olunacak Béliimiin Istenilen Ise Girme Insaat Ustaligt MYO Béliim Olarak Okutulsa Sayginligi Artar Toplam
Imkanm Verecegi Goriisiine Katilma Goriisiine Katilma
Kesinlikle Evet Evet
Hayir 240-%96 10-%04 250
Kesinlikle Hayir 117-%38.4 188-%61,6 305
Toplam 357-%64,3 198-%35,7 555

3. SONUC

TUIK’ ten elde edilen verilerine gore, Tiirkiye genelinde 15 ve daha yukar1 yastakilerde issiz

say1st 2015 yilinda bir 6nceki yila gére 204 bin kisi artarak 3 milyon 57 bin kisi olmus, issizlik orani ise

0,4 puanlik artis ile %10,3 seviyesinde gerceklesmistir. Issizlik orani erkeklerde 0,2 puanlik artisla %9,2

kadinlarda ise 0,7 puanlik artigla %12,6 olmustur (TUIK, 2016). 15-24 yas arasi geng niifusta issizlik

oran1 2014°te %17,9 iken 2015 yilinda %18,5 olmustur. Universiteli igsizler ile bu say1 giin gectik¢e de

artmaktadir. Sonug¢ belki de pozitif ayrimcilik yapilmasi gerekerek caligma hayatina kazandirilmasi

gereken kadin ig giicii igin daha vahim bir sekilde %22,2 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Asagidaki temel is

giicli gostergeleri tablosundan da sonuglar anlasilmaktadir.

Temel Isgiicii Gostergeleri, 2014-2015
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Toplam Erkek Kadin

2014 2015 2014 2015 2014 2015

15 ve daha yukan yastakiler (Bin)
Nufus 56 986 57 854 28145 28573 28841 29281
isguci 28 786 29 678 20 057 20 453 8729 9225
istihdam 25933 26 621 18 244 18 562 7 689 8 058
Tanm 5470 5483 2937 2956 2533 2527
Tanm digi 20 462 21137 15 307 15 606 5156 55631
issiz 2853 3 057 1813 1891 1040 1167
isgiiciine dahil oimayanlar 28 200 28 176 8 089 8 120 20112 20 056

(%)
isguciine katlma orani 50,5 51,3 713 71,6 30,3 31,5
istihdam orani 455 46,0 64,8 65,0 26,7 27,5
issizlik orani 9.9 10,3 9.0 9.2 11,9 12,6
Tanm digi igsizlik orani 12,0 12,4 10,3 10,5 16,5 17,2

15-64 yag grubu

Isgucine katlma orani 55,1 56,1 76,6 77,0 33,6 35,0
istihdam orani 495 50,2 69,5 69.8 29,5 30,5
Issizlik orani 10.1 10,5 9.2 94 12,2 12,9
Tanm digi igsizlik orani 12,0 12,4 10,3 10,5 16.6 17,3
Gencg nufusta (15-24 yag) igsizlik orani 17,9 18.5 16,6 16,5 20,4 22,2

Tablodaki rakamlar yuvarlamadan dolayl toplami vermeyebilir.
Kaynak: http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=21567, Say1: 21567, 23 Mart 2016

Bu tablolardaki umutsuz durumu azaltmak adina Snemli buldugumuz birkag farkliliktan
bahsedilmesi gerekmekte. Adnan Menderes Universitesi ve devlet iiniversitelerinde smirli sayida ancak;
vakif tiniversitelerinde oldukga ¢ok sayida MYO bulunan farklilik temelinde egitim hayatina devam eden
“sa¢ bakimi ve giizellik hizmetleri” bulunmakta. Ayrica sadece Dumlupinar, Karabiik, Afyon Kocatepe,
Amasya, Bozok ve Sinop Universitelerinde bulunan ve dgrencilerin mezun olur olmaz iyi bir ise sahip
olmalarinin saglandig1 ¢ok farkli bir bolim olan “otobiis kaptanlig1” boliimleri bulunmaktadir. Hem
piyasanin gorsel anlamda ihtiyaclarinin en kaliteli bi¢imde saglandigi hem de can giivenligini en
korunakli hale getirmeyi amacglayan bu ve benzeri boliimler sayesinde, hem iilke insant daha giivenli
yarinlara taginacak, hem kaliteli ara eleman ihtiyact karsilanmis olacak, hem de mezunlari yiiksek ticretler
ile is bulabileceklerdir. Ciinkii bu béliimler kendi alanlarinda markalasmis bulunmaktalar. Isinde basarili
bir insaat ustas1 Tiirkiye sartlarinda ayda 3000 ile 10000 lira arasinda degisen iicretler alarak, sadece
kendisi iyi bir kazanca sahip olmakla kalmayip c¢evresinde de kendisine bagli ¢alisgan elemanlar
bulundurmakta ve ayrica isveren konumuna da ulagmis olmaktadir. MYO 6grencilerinin mezuniyet
sonrasi girmeyi arzuladiklari iglerden alabilmeyi umduklar ticretler gergeklestirilen ¢aligma ile %80,5 ile
1TL.-Asgari iicret ve %19,5 ile Asgari licret+1-2000TL olmak tizere dagilim gostermektedir. Bu durum
g6z oniinde bulunduruldugunda ingaat ustalig: ile ilgili boliimlerin akademik bir ortamda egitime dahil
edilmesinin ¢ok yonlii artilarinin olacag: goriilmektedir. Yiiz binlerce lira 6denerek satin alinacak evlerin
ig¢iliklerinin, ilgili bolimlerden mezun {iniversiteli kaliteli elemanlarca gergeklestirilecek olmasinin
verecegi giliven, deprem gergegiyle yasamak zorunda olan Tiirkiye’nin bu sorunu asmasinda yardimei
olacaktir diye diisinmekteyiz. MYO mezunu olarak, insaat sektdriinde g¢alisacak elemanlar, yiiksek
kazanca sahip olacaklari i¢in hem kendi refahlarinin hem de {ilkenin refahinin artmasinda &nemli rol
oynayacaklardir. Istanbul gibi, niifusu pek ¢ok iilkeden fazla olan sehirlerimizde beklenen ciddi
depremler bulundugu belirtilmektedir. Deprem degil binalar &ldiiriir, ifadesi ile dliimlerin yaganilan
binalar sebebi ile olacaginin belirtildigi bir atmosferde deprem sonrasi alinacak 6nlemleri ya da deprem
cantalarini konusmak yerine, sadece deprem sirasinda esneme gegirerek saglam kalan binalarda yagamak

adina, bu binalarin yapim kalitelerinin artirilmasinin giindeme getirilmesi gerektigini diisiinmekteyiz.
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