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SOSYAL BILGILER DERSINDE COGRAFYA
OGRETiIMININ DEGERLER EGITiMi
ACISINDAN ONEMi

B.linal iBRET*
Kadir KARATEKIN**

Emine AVCI***

Ozet

Degerlerin yeni yetisen nesle kazandirilmasinin toplumun geleceginin
ingas1 igin biiyiik 6nemi bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci da
ulusal ve evrensel degerleri kazanmus iyi vatandaglar yetistirmektir. Bu aragtir-
mada, Sosyal Bilgilerde Cografya 6gretiminin degerler egitimi agisndan énemi
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin goriisleri ile ortaya konulmaya
calisilmistir. Arastirma nitel bir yaklagimla, yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak yapilmigtir. Caligma, Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 4.smif 6grencisi olan 62 6gretmen adayiyla gergek-
lestirilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore Sosyal Bilgiler dersini
olusturan ilk ti¢ disiplinin sirasiyla Tarih, Cografya, Vatandaslik oldugu goriil-
mektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersi igindeki Cografya
disiplininin 6nemini yeterince degerlerle iliskilendirmedikleri goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda yer alan degerlerin
Ogretiminde etkili gordiikleri disiplinler sirasiyla Tarih, Cografya ve
Sosyolojidir. Cografya disiplini acisindan 6gretmen adaylari en ¢ok vatansever-
lik, duyarlilik ve temizlik degerini kazandirabileceklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adays,
Cografya, Degerler Egitimi

Giris

Genel olarak deger kavrami felsefe bilimi igerisinde anlam kazanmaktadir.
Alman metafizik¢i W. Windelband, felsefeyi genel olarak bir “deger felsefesi” olarak
goriir ve tarihsel olaylarin yasalagtirilamayacagini, ancak degerlendirilebilecegini
savunur. Ona gore, yapilabilecek degerlendirmede ancak insana gore olabilir. Zaten
her yenicag, bir 6nceki cagin degerlerinden kurtulmak igin yapilan bir miicadeleden
ibarettir. Bu anlamda da insan hayaty, stirekli bir degerler hayatinin miicadelesi ola-
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Sosyal Bilgiler Dersinde Cografya Ogretiminin Degerler Egitimi Acisindan Onemi ¢

rak distiniilebilir (Ozensel, 2003, 218). Diinyadaki gelisme ve degisimler degerlerin
de degismesine sebep olmustur. Giiniimiiz diinyasinda hemen her gey bag dondiirii-
cii bir ivme igerisinde hizla degismektedir. Bilisim ve iletisim alanindaki gelismeler,
kisisel boyuttan sosyo-kiiltiirel boyuta kadar genis bir alan1 etkilemektedir. Bu degi-
simden degerler de nasibini almaktadir (Bakir-Arabaci ve Akgiil, 2013, 8). Bu anlam-
da her ¢cagda degerlerin 6grenimi ve 6gretilmesi konusu 6nem tagimaktadir.

Degerlerin bireysel, toplumsal ve mesleki hayatimizla ¢ok gesitli tanimlari
yapilmistir. Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve deva-
mint saglamak ve ayni zamanda stirdiirmek igin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan
dogru ve gerekli oldugu kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inanglardir (Kizilgelik ve Erjem, 1994, 99). Degerler, toplumu olusturan bireylere,
nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yagaml-
masi gerektigini anlatir. (Akbag, 2008, 10). Degerler, davraniglarimiza rehberlik eden
temel ilke ve inanglardir (Lewis, Mansfield ve Baudains, 2008, 138). Degerler, basar:
icin 6nemli olduguna inanilan performans standartlari, misteri ve is gorenlere nasil
davranildig: seklindeki uygulamalar konusunda 6rgiitlerin sahip olduklar: inanglar,
orgiitte neyin istenir, neyin istenmez oldugunu belirleyen is gorenlerce benimsenmis
Olgtitlerdir (Erdem, 2003, 55). Degerler, cevredeki olaylar: belirli bir stizgegten geci-
rip, davraniglara yon vermeyi saglayan olgulardir. Bireyin degerlerinin bilinmesi,
yasantisindaki durumlar kargisinda onun davraniglarinin tahmin edilmesine yardim-
a olabilir (Caligkur, Demirhan ve Bozkurt, 2012, 220). Bu durum toplumlar i¢in neyin
daha 6nemli oldugu ya da olmadig: gibi bir bakis agisiyla da yorumlanabilir.

Hizla degisen ve gelisen diinyada bireylerin iginde bulunduklar1 durumlarla
bas edebilmeleri i¢in, degerlerin yeni yetisen nesle kazandirilmasinin toplumun gele-
ceginin insasi icin biiyiik 6nemi bulunmaktadir. Cocuklara okullarda temel bilgi ve
becerileri kazandirmak ne kadar énemli ise ¢ocuklarin duyussal ve davranissal gelisi-
minde de onlarin degerler sistemine katkida bulunmak o derece 6nemlidir (Kurtdede
Fidan, 2013, 362). Ayrica degerler yurttaglik bilgisi, karakter egitimi ve etik konular-
da toplumlar etkiledigi i¢in AIDS, tertrizm, irk¢ilik gibi giintimiiz diinya sorunlari-
na yeni yollar bulmada uluslararas: bir yoldur (Lovat, 2009, 2).

Lickona (1992); deger egitiminin demokratik bir toplumun bagarisi i¢in temel
oldugunu diigiinmektedir. Ona gore demokrasi halkin kendi kendini y&netmesi
oldugundan dolay1 insanlar 6nce adil ve 6zgiir bir toplum olusturmalidir.
Demokrasiyi anlayan insanlar, digerinin haklarina saygi, kanunlari kabul, kamu
yasamina goniillii katihm ve toplumun iyiligi ile yakindan ilgilenirler (Akt: Dilmag,
Deniz ve Engin Deniz, 2009, 11). Demokrasi yalnizca demokrasi hakkinda bilgili yurt-
taglar degil, demokrasiye inanmuis, temel demokratik degerlerle donatilmis ve bu
degerleri eylem olarak gerceklestirebilen insanlarin varligina gereksinim duyar
(Doganay, 2009, 230). Bu nedenle diizenli bir toplumsal yapinn olusturulmas: ve
devam ettirilmesinde degerler 6nemli bir yere sahiptir (Kan, 2010, 138).

o Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015



¢ B. Unal ibret / Kadir Karatekin / Emine Avcl

MEB (2005, 89) de iilkemizde degerlerin dzelliklerini su sekilde ifade etmigtir:
1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2.Toplumun sosyal ihtiyaclarim kargiladigina ve bireylerin iyiligi i¢in olduguna ina-
nilan oSl¢titlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlar da ilgilendiren yargilardir.
4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranisi yonlendiren gtidtilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik tagimasi-
dir. Degerler normlari da igerir.

Degerler bir toplumu ayakta tutan ve korunmasi gereken 6nemli dinamikler-
dir. Toplumsal yap1 iginde birlik duygusunun gelismesine ve stirdiirtilmesine katki-
da bulunurlar (Gémleksiz ve Ciiro, 2011, 98). Tiim davraniglarimiz degerlerle iligki-
lendirilebileceginden egitimden ekonomiye, felsefeden ilahiyata tiim bilim dallar1 bir
sekilde degerlerle ilgilenmektedirler. Temel olarak degerler, inanglar ve tutumlarla
iligkilendirilse de hem inanglardan hem de tutumlardan daha kapsamlidirlar
(Demircioglu ve Tokdemir, 2008, 38). Tiim bunlar distiniildiigiinde ise bireylerin
diistince, tutum ve davraniglariin sekillenmesinde degerlerin, 6zellikle de ytiksek
degerlerin 6nemli bir roli vardir (Yilmaz, 2009, 110).

Hem kiiresel hem de yerel boyutta yasadigimiz irkgilik, cinsiyet ayrimciligs,
siddet, hoggoriistizliik, kin ve nefret sGylemleri gibi pek ¢ok problemin altinda her bir
diizeydeki bireylerin belli deger ve tutumlar1 yeterince gelistirememis ve daha da
Oonemlisi igsellestirememis olmasimnin 6nemli bir pay1r bulunmaktadir. Bu nedenle,
degerler egitiminin egitim sistemimizin en temel taglarindan biri haline getirilmesi
zaruri 6nem tagimaktadir.

Degerler egitimin amag ve hedeflerinin ¢ekirdegini olusturur (Community
Centre, 2012, 1). Egitim 6rgiitlerinin, kiiltiiriin aktarilmasinda ve kiiltiirel degisimde
o6nemli rolleri bulundugu dikkate alindiginda degerlerin egitim orgiitleri agisindan
daha da ¢nemli oldugu séylenebilir (Karakgse ve Altinkurt, 2009, 51). Degerlerden
arindirilmis ve degerleri kapsamayan bir egitim olamayacagi icin insan davraniglari-
na rehberlik eden ve diger duygu, tutum ve tavirlarda oldugu gibi 6grenme sonu-
cunda olusan degerler, egitim ve dgretim agisindan 6nem tagimaktadir (Memis ve
Giiney Gedik, 2010, 126). Egitim kurumlarinin genel hedefleri incelendiginde birgo-
gunun vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma, adil olma,
yaratici olma, girisimci olma gibi degerleri kapsadig1 goriilmektedir. Egitim kurum-
lar1 bu degerler ile 6grencilere nelerin énemli oldugu konusunda rehberlik etmekte-
dirler (Akbasg, 2008, 10). Karip (2012)’e gore, toplumun kiiciik bir modeli olan oku-
llarda da degerlerin yasatilmas: gerekmektedir. Bu agidan okullarin gorevi sadece
bilgi ve beceri kazandirmak degil, bireylere karakter egitimi agisindan da temel insa-
ni degerleri 6ziimsetmektir (Ada, Baysal ve Korucu, 2005, 9-10).

Milli Egitim & Say1 207 & Yaz/2015 0
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Okullarda deger egitimi cesitli dersler ve etkinlikler araciigiyla kazandirilabi-
lir. Sosyal Bilgiler dersinin igeriginin tarihsel bir nitelik tagimasi, degisik kiiltiir ve
yasam hikayelerini anlatmas: ve ¢ok disiplinli bir yapiya sahip olmasi bakimindan
deger 6gretimi bakimindan 6énemli bir derstir (Kan, 2010, 140). Sosyal Bilgiler egiti-
minin, bireylerde demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirme, var olan degerleri-
nin farkina varma ve bunlarin diger insanlarla ve gevreleriyle etkilesimlerini nasil
etkilediginin bilincine varmalarina yardimc: olma sorumlulugu vardir (Doganay,
2009, 230). Bu nedenle deger egitimi, Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6nemli bir yer tut-
maktadir.

Degerler egitimi kavramina ilk defa dogrudan yer veren ve degerlerin ¢ocuklara
aktarrminda kullanilacak yaklagimlari ayrmntili olarak agiklayan tek program 2004 yilinda
yayinlanan son ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’dir. Diger tiim Sosyal Bilgiler
Opretim Programlari'nda degerler egitiminin varhg1 ancak dolayl olarak goriilmektedir
(Keskin, 2010, 72). Ulkemizin ve milletimizin gelecegi agisindan hayati énem tagtyan
Sosyal Bilgiler dersinde belirtilen degerlere ulagilmast oldukca 6nemlidir. Ciinkii bu
degerleri benimsemis bireyler yetistirildigi takdirde, Sosyal Bilgiler dersinin evrensel
amaci olan sorumlu insan, etkin vatandasg yetistirme amacina ulasilir (Gémleksiz ve Ciiro,
2011, 104). Sosyal Bilgiler dersi bir deger egitimi dersidir. Sosyal Bilgiler dersinin en 6nem-
li amaci 6grenciye toplumsal kisilik kazandirmaktir. Toplumsal kisiligin en 6nemli 6zelli-
i iyi bir yurttas olmaktir. Sosyal Bilgiler Programu ile 6grencilere yakin ve uzak gevreleri-
ni tanitip onlari bir yandan toplumsallastirirken, bir yandan da degerleri onlara kazandir-
mak amaglanmaktadir (S6zer, 1998, 17— 18). Cografya, insanla ¢evre arasindaki bagmtilart
inceledigi i¢in Sosyal Bilgiler ve Cografya arasinda nemli bir bag vardir. Cografya ile
ogrenciler yasadiklar1 alandan baslayarak tilkemiz ve diinya ile ilgili cografi biling kaza-
nirlar. Mekani dogru ve etkin kullanan, insan ve doga arasindaki etkilegimi fark eden, milli
degerlere bagh, vatanini koruyan, sorumluluk duygusuna sahip olmak cografya ile miim-
kiin olmaktadir (Meydan, 2011, 168).

2005 yeni ilkdgretim programina gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda
yer alan degerler “adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢alis-
kanlik, dayanmgma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, ozgiirliik, saglikli
olmaya onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik”
degerleri dogrudan verilecek degerler olarak belirlenmis ve tinitelerle iliskilendiril-
mistir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler dersinde Cografya disiplini ile insan ve ¢evre arasindaki karsi-
liklr iligkiler, toplumlarin yasama sekilleri ve ge¢im kaynaklar1 dgretilir. Doganay
(1993) Cografya disiplinini, vatan sevgisi duygusunun gelisip koklesmesinde esas
kaynak olarak gostermektedir. Ayni zamanda tilkemizin bir biitiin olarak degerleriy-
le birlikte yetismekte olan kusaklara tanitilmas: Cografya disiplinin 6gretilmesi ile
miimkiindiir. Cografya dgrencilerin yasadiklar: alandan bagslayarak tilkemiz ve tiim
diinya ile ilgili cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin bir sekil-
de kullanabilecekleri cografi bir donaruma sahip olmalarini, cografi degerlerin ve
vatan bilincinin kazanilmasini amaglar. (MEB, 2011, 2- 8).

o Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin genel amaglarma bakildiginda “Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandagi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarm bilen ve kulla-
nan, sorumluluklarim yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandag olarak yetigir.
Tiirk kiiltiirtini ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, millf bilincin
olugmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
eder. Yasadig1 ¢cevrenin ve diinyanin cograff 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal
gevre arasindaki etkilesimi aciklar. Bilimsel diistinmeyi temel alarak bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve tiretmede bilimsel ahlaki gozetir. Farkli donem ve mekéanlardaki
toplumlararast siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz eder. Insanligin
bir pargasi oldugu bilincini tasiyarak, tilkesini ve diinyay: ilgilendiren konulara
duyarlilik gosterir.” maddelerinde gecen vatan-millet sevgisi, kiilttirel mirasin korun-
masi, yasadigi ¢evreyi ve diinyay1 tanimak, ekonomik gelismeler igin gerekli bilince
sahip olma, farkli toplumlar1 tanuma gibi ifadeler Sosyal Bilgiler dersinde Cografya
disiplini yoluyla 6gretilir. Dolayisiyla bu konularla ilgili degerler de bu disiplin ara-
cligiyla 6grencilere kazandirilabilir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler dersinde Cografya
disiplinin deger egitimi agisindan 6nemi biiytiktir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda sinif diizeylerine gore verilmek istenen
degerler ve 6grenme alanlarina gére dagilimi su sekildedir (MEB, 2005):

Tablo 1. Dogrudan Verilecek Degerlerin Ogrenme Alanlarina ve Siniflara
Dagilimu.

OERENME 4.sini1f dogrudan | 5.sinif dogrudan | 6.sinif dogrudan | 7.sinif dogrudan
ALANI verilecek verilecek verilecek verilecek
degerler degerler degerler degerler
Duygu ve
Birey ve Toplum dﬁ;jgncelere Sorumluluk Bilimsellik faarkilhklara
sayg1, Hosgoru sayg
Turk .
biiytiklerine Estetilc
Kiiltiir ve Miras }:S)E.’y.gl’. Ail"e Estetik Kaltiirel mirasa
irligine 6nem duyarhlik
verme,
Vatanseverlik
Insanlar, Yerler < s Dogal cevreye Dogal cevreye .
ve Cevreler Doga sevgisi du}%arhhk Y du)%arhhk Y Vatanseverlik
. . N Temizlik ve
Uretu’_}l,.ll()agltlm saglikli olmaya Caliskanhik Sorumluluk Diiristlik
ve Tiiketim Onem verme
B‘I:,‘;"Tf’;lfl‘l‘::°" Bilimsellik fkademik Caliskanlik Bilimsellik
Gruplar, Hak ve
Kurumlar ve Yardimseverlik Dayanisma dzgurliiklere Adil olma
Sosyal Orgiitler saygi
Adil olma,
Gilig Yonetim ve | g o cink Bayraga ve Yardimseverlik Bar
Toplum & Istiklal Marsi1’na s
Saygi
Kiiresel Misafirperverlik Tarihsel mirasa
Baglantilar ) P duyarhlik

Tablo 1’de Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme alanlarinda verilecek olan deger-
lerin dagilimi gosterilmistir. Cok disiplinli bir ders ve egitim alan1 olan Sosyal Bilgiler
igerisinde verilen Cografya disiplinin deger egitimindeki yeri oldukca 6nemlidir.
Sosyal Bilgilerde Cografya disipliniyle 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreden baglayarak
tilkemiz ve diinya ile ilgili cografi bir biling kazanmalar1 amaglanmaktadir (MEB,
2011, 2). Bu biling, Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme alanlarmn ilgili tiniteleriyle
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kazandirilmaya galigilmaktadir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’min bu amaglarmin
gerceklestirilmesi programda yer alan cografi degerlerin kazandirilmasi ile miim-
kiindiir. Bu degerlerin 6gretimi ile ¢ocuklarin kendisini dogal cevrenin bir pargasi
olarak gormesi ve bunu icsellestirmesi saglanir (Karatekin & Sénmez, 2014, 117). Cifci
(2014)'ye gore, Cografya disiplini degerlerin aktariminda énemli bir rol oynar. Yerel,
bolgesel ve kiiresel bir bakis agisiyla nesiller yetistirmek cografyanin konular ile bag-
lantili olup, bunlarin Cografya disiplini ile verilmesiyle degerler egitiminin ilerleme-
si saglanabilir. Slater ve Lambert (1998) da Cografyamin cevre ile ilgili degerlerin
ogretilmesinde 6nemli bir rolii oldugunu belirtmektedirler. Bu degerlendirmeler dik-
kate alindiginda Cografya disiplininin degerler egitimi agisindan roliintin arastiril-
mas1 gerekir. Dolayisiyla, bu arastirmada Sosyal Bilgilerde Cografya 6gretiminin
degerler acisindan 6nemi ortaya konulmaya calisiimustir.

Yontem

Aragtirmada Sosyal Bilgiler 6gretiminde Cografya disiplinin degerler egiti-
mindeki rolii hakkinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin goriiglerini almak amag-
lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nitel bir arastirma modeli kullanil-
mustir. Nitel arastirma, eylemleri, anlatilar1 ve bunlarin nasil kesistiklerini anlamaya
¢aligan bir yontemdir (Glesne, 2013, 1).

Calisma Grubu

Aragtirmamin cahgma grubunu Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi'nda 4.sinifta 6grenim gérmekte olan 62 6gret-
men aday1 olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 41’i bayan,
21'i erkektir.

Aragtirma Problemi

Aragtirma problemi “Sosyal Bilgilerde Cografya disiplininin degerler egiti-
mindeki 6nemi nedir?” sorusudur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada veri toplama aract olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanmig
yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan bir gortisme formu kullanilmagtir.
Gorilisme, arastirmaya katilan bireylerin belli bir konuda duygu ve diistincelerini
anlatma teknigi olarak tanimlanir (Yildirrm ve Simgek, 2008, 120). Yari yapi-
landirilmis goriisme tekniginde arastirmaci 6nceden sormay: planladigi sorulari
hazirlamakta, buna kargilik aragtirmaci goriismenin akigina bagh olarak degisik ya da
alt sorularla goriismenin akigini etkileyebilmektedir (Ttirntikld, 2000, 6). Aragtirmada
veri toplama araci olarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina asagidaki sorular sorul-
mustur:

1. Sosyal Bilgiler dersini olusturan disiplinleri 6énem derecesine gore nasil
siniflandirirsiniz? Nedenleri nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer alan degerlerin 6gretiminde etki-
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i olan disiplinleri (Tarih, Cografya, Sosyoloji, Ekonomi, Antropoloji, Arkeoloji,
Psikoloji, Siyaset, Hukuk, Felsefe, Egitim, Din Bilgisi) nedenlerini agiklayarak 6nem
sirasina gore yaziniz.

3. Cografya disiplininin diger disiplinlere gore Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'nda yer alan hangi degerleri daha etkili kazandirabilecegini diigtintiyorsu-
nuz?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore degerlerin 6gretiminde 6gretmen-
den kaynaklanan sorunlar nelerdir?

Aragtirmada verilerin analizi, betimsel analiz yapilarak ¢6ziimlenmistir.
Betimsel analiz, veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele ali-
narak yapilan analizidir (Ekiz, 2013, 75). Arastirmaya katilan bayan 6gretmen aday-
lart KO.A. 1, KO.A. 2, ... KO.A. 41; erkek Ogretmen adaylari EO.A1 EOA.2 ...,
E.O.A.21 olarak kodlanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde Sosyal Bilgiler 6gretiminde Cografya disiplinin
deger egitimindeki rolii ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarina sorulan sorulardan elde edilen veriler analiz edilmis, frekans ve ytizdelik
degerleri alinmis ve bu degerlerin yorumlarimna yer verilmistir.

1.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gére Sosyal Bilgiler Dersini
Olusturan En Onemli ilk Ug Disipline Ait Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore Sosyal Bilgiler dersini olusturan en
onemli ilk ii¢ disiplin ile Sosyal Bilgiler dersi icinde degerlerin etkili verilebilecegi ilk
ti¢ disiplin arasinda bir paralellik olup olmadigmi belirlemek istenmistir. {lk 6nce
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan Sosyal Bilgiler dersini olusturan ilk ti¢ disipli-
ni 6nem derecesine gore siralamalari istenmistir. Bu siralamaya ait bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler C)gretmen Adaylarina Gore Sosyal Bilgiler Dersini
Olusturan En Onemli {1k Ug Disiplin.

Disiplinler 1. Disiplin 2. Disiplin 3. Disiplin Toplam
Tarih 44 13 4 61
Vatandaglik 9 6 29 44
Cografya 5 40 12 57
Sosyoloji 2 2 8 12
Iletisim 1 - - 1
Ekonomi 1 - 2 3
Psikoloji - 1 - 1
Siyaset - - 1 1
Hukuk - - 1 1
Felsefe - - 1 1
Arkeoloji - - 4 4
Toplam 62 62 62 186
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Tablo 2’ye gore Sosyal Bilgiler dersini olusturan en énemli 1.disiplin olarak
Ogretmen adaylarinin 44’t Tarih disiplinini, 9'u Vatandaglhk disiplinini, 5i ise
Cografya disiplinini gostermistir. Sosyal Bilgiler dersini olusturan en 6nemli ikinci
disiplin olarak ¢gretmen adaylarinin 13'ii Tarih disiplinini, 40’1 Cografya disiplinini,
6’s1ise Vatandaslik disiplinini gostermistir. Sosyal Bilgiler dersini olusturan en 6nem-
li tglincti disiplin olarak &gretmen adaylarinin 29'u Vatandaslik disiplinini, 12’si
Cografya disiplinini, 4'ii ise Tarih disiplinini gostermigtir. Bu bulgulara gore ilk tig
disiplin arasinda toplamda Tarih 61, Cografya 57 ve Vatandaglik 44 6gretmen aday1
tarafindan belirlenmis ve bunlar arasinda Sosyal Bilgiler dersini olusturan en 6nemli
disiplinlerin sirasiyla Tarih, Cografya ve Vatandaghk disiplinlerinin oldugunu belirt-
miglerdir.

2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gére Cografya Disiplininin Sosyal
Bilgiler Dersini Olusturan flk Ug Disiplin I¢erisinde Yer Almasinin Bir Degerle
fliskili Olma Durumuna Yénelik Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Sosyal Bilgiler dersini olusturan disiplin-
ler igerisinde Cografya disiplininin ilk ti¢ disiplin iginde yer almasinin nedenini bir
degerle iliskilendirip iligkilendirmediklerine bakilmistir. Bu duruma ait bilgiler Tablo
3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Cografya Disiplini {le iligkili Bir
Deger Belirtme Durumu.

Cografya Disiplini Ile iligkili Bir Deger Belirtme Durumu

Belirtmis Belirtmemis Toplam

21 41 62

Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 41'i Cografya
disiplininin Sosyal Bilgiler dersi i¢cindeki 6nemini ifade ederken bir degerle iliskilen-
dirmedigi, 21'nin ise bir degerle iliskilendirdigi goriilmiistiir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cografya Disiplininin Sosyal Bilgiler
Dersi Icindeki Onemini Ifade Ederken iligkilendirdigi Degerler.

Cografya Disiplini ile Iliskilendirilen Degerler f
Dogaya/Cevreye Duyarlilik 16
Dogaya/Cevreye Karsi Sorumluluk

Vatanseverlik 1
Iyi Yurttas Olmak 1
Toplam 25

Tablo 4’e gire Cografya disiplininin Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki énemini
bir degerle iligkilendiren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 toplamda 25 gériis bildir-
mistir. Bu goriislere bakildiginda katilimcilar daha ¢ok dogal ¢evreye duyarhilik ve
dogal cevreye kars1 sorumluluk degerleri acisindan cografyanin Sosyal Bilgiler dersi
i¢in 6nemli oldugunu diistinmektedirler. Bulgulara gére 6gretmen adaylarinin biiytik
bir kisminin Cografya disiplininin Sosyal Bilgiler igerisindeki énemini bir degerle ilis-
kilendirerek agiklamadig: agiklayanlarin da gok az sayida degerle iligkilendirdikleri
goriilmektedir. Bu bulgular, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin Cografya disiplini-
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ni daha ¢ok olgusal bilgilerin verildigi bir disiplin olarak gérdiigii seklinde yorumla-
nabilir.

3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gére Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi I¢inde Yer Alan Degerlerin Ogretiminde Etkili Olan i1k Ug Disipline Ait
Bulgular

Ogretmen adaylarina Sosyal Bilgiler 6gretim programi iginde yer alan deger-
lerin kazandirilmasinda etkili olan ilk ii¢ disiplinin hangisi oldugu sorulmusgtur.
Ogretmen adaylarinin cevaplari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarma Goére Degerlerin Ogretiminde Etkili

Olan ilk Ug Disiplin.

Disiplinler 1. Disiplin 2. Disiplin 3. Disiplin Toplam
Tarih 37 11 7 55
Cografya 2 30 5 37
Vatandaglik 5 3 8 16
Sosyoloji 8 4 11 23
Egitim Bilimi 3 6 2 11
Din 3 1 8 12
Psikoloji 2 2 3 7
Hukuk 2 1 4 7
Antropoloji - 1 1 2
Siyaset - 2 2 4
Felsefe - 1 2 3
Arkeoloji - - 4 4
Ekonomi - - 5 5
Toplam 62 62 62 186

Tablo 5’e gore katilimcilarin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi iginde yer alan
degerlerin 6gretiminde etkili oldugunu diigiindiikleri birinci disiplinin Tarih disipli-
ni (37) oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla Cografya (30) ve Sosyoloji (23) disiplini
takip etmektedir. Ogretmen adaylarimin Sosyal Bilgiler dersini olusturan en énemli
ilk {i¢ disiplin ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programi iginde yer alan degerlerin kazan-
dirilmasinda etkili olabilecek ilk ti¢ disiplin arasinda vatandaglik disiplini harig bir
benzerlik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmada dikkat c¢eken bir
durum katilimcilarin deger 6gretiminde Sosyoloji disiplininin, Vatandaghk disipli-
ninden daha etkili olabilecegini diistinmeleridir.

4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gore Cografya Disiplininin Diger
Disiplinlere Gore Daha Etkili Kazandirabilecegi Degerlere iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina Cografya disiplininin diger disiplinlere
gore Sosyal Bilgiler Ogretim Programi iginde yer alan hangi degerleri daha etkili
kazandirabilecegi sorulmustur. Bu soruya 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar
Tablo 6’da verilmisgtir.
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Tablo 6. Cografya Disiplininin Diger Disiplinlere Gére Daha Etkili
Kazandirabilecegi Degerler
1. 2 3

Degerler Deger Deger Deger Toplam
Vatanseverlik 16 7 10 33
Duyarlilik 18 5 7 30
Temizlik 6 10 8 24
Sayg1 5 9 8 22
Bilimsellik 5 9 4 18
Sevgi 2 5 6 13
Yardimseverlik /Dayanigsma 3 4 3 10
Sorumluluk 1 3 4 8
Estetik - 2 4 6
Hosgorii 4 1 1 6
Bagimsizlik - 2 3 5
Baris - 2 3 5
Caliskanlik 1 1 - 2
Saglikli Olmaya Onem Verme 1 1 - 2
Esitlik - 1 - 1
Sabir - - 1 1
Toplam 62 62 62 186

Tablo 6'ya gore 6gretmen adaylarinin diger disiplinlere gore Cografya disipli-
ninin daha etkili kazandirabilecegi degerlere bakildiginda birinci sirada (11 degere
yer verilmistir) duyarlhlik (18) vatanseverlik (16) ve temizlik (6) degerlerinin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Tkinci sirada (15 degere yer verilmistir) temizlik (10), sayg1 (9),
bilimsellik (9) ve vatanseverlik (7) degerleri 6ne cikmistir. Ugtincii sirada ise (13 dege-
re yer verilmistir) vatanseverlik (10), temizlik (8), sayg: (8) ve duyarlilik (7) degerleri
one gikmustir. Toplamda ilk ticte en ¢ok vurgulanan degerlere bakildiginda katilimci-
lardan 33'niin vatanseverlik degerini, 30'nun duyarlilik degerini, 24'niin de temizlik
degerini vurguladig1 goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin diger disiplinlere gére Cografya disipli-
nin daha etkili kazandirilabilecegini diisiindiikleri bu degerlerin gerekgelerine bakil-
diginda vatanseverlik degerine yonelik olarak “Vatan sevgisinin iizerinde yasanilan top-
rak parcasimin tammmasi, bilinmesi ve Oneminin anlasiimas: ile kazanilabilecegi, tilkenin
sahip oldugu dogal giizelliklerin ve dogal kaynaklarin farkinda olunmasiyla vatanseverlik
degerinin gelistirilebilecegi ve iizerinde yasamlan toprak parcasi.” olarak ifade edilen
vatanin cografya disiplini ile dogrudan iligkili oldugu gerekgelerini ileri stirmiigler-
dir. Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan bazilar1 bu durumu
su sekilde ifade etmistir:

K.O.A.23 “Yagadiklar: topraklarin éneminin farkinda olan bireyler vatanimi daha cok
sahipleneceklerdir.”

E.O.A.5 “Vatammn giizellikleri aktarilip vatan bilinci verilebilir.”

K.O.A14. “Cocuk cografya sayesinde yasadigr toprak parcasimi tanir ve vatan kavra-
minmin onemini kavrar.”

K.O.A.35 “Vatan iizerinde yaganlan toprak parcasidir. Toprak parast da cografyayla
yakindan iligkilidir.”
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Duyarlilik degerine yo6nelik olarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar
“Bireylerin cevreyi (i¢indeki canli ve cansiz varliklar ile birlikte) korumasini ve ¢evre sorun-
lartmn farkinda olmasini saglamak.” i¢in duyarlilik degerinin kazandirilabilecegi en
etkili disiplinler iginde cografya disiplinini gormektedirler. Arastirmaya katilan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan bazilar1 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

K.O.A. 12 “Cografyayla dogaya daha duyarh bir toplum yetisir.”
E.O.A58 “Cografya hayvanlar: ve bitkileri korumak igin bireylere duyarl olmay

ogretir.”
K.O.A. 7 “Cocuklar cografya sayesinde iilkemizin yagadigr sorunlarm (dogal) farkina
vararak bu sorunlar hakkinda duyarlhilik gosterir.”

Temizlik degeri ile ilgili Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimin en ¢ok goster-
dikleri gerekgeler arasinda “Dogal ¢evrenin temiz tutulmasimin onemi, gevre kirliliginin
olumsuz etkileri ve dogal giizelliklerin insan yasamindaki Onemi.” yer almaktadir.
Aragtirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan bazilar1 bu durumu su
sekilde ifade etmisgtir:

K.O.A. 23 “Cografya cevre temizli§ine onem veren bireylerin yetigmesinde etkilidir.”
K.O.A. 48 “ Cografyayla cevre kirliliginin ne gibi olumsuz etkileri var bunlar: bilir.”
E.O.A. 37 “Yagadigumiz cevre sorunlarina dikkat cekilerek temizlik degeri verilebilir.”

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Cografya disiplini ile kazandirilabilece-
gini dustindtigti diger degerler sirasiyla saygi, Dbilimsellik, sevgi,
yardimseverlik/dayanigma, sorumluluk, estetik, hoggérii, bagimsizlik, baris, galig-
kanlik, saglikli olmaya 6nem verme, esitlik ve sabirdir.

Sayg1 degerine yonelik 6gretmen adaylari, ¢ocuklarin Cografya disiplini saye-
sinde “Farkli cografyada yasayan insanlara sayg: duymayi, yasadigi cevreye saygr duymayi
ayrica vatamna, saygr duymayr.” Sgrenecegini ifade etmislerdir. Aragtirmaya katilan
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan bazilar1 bu durumu agagidaki sekilde ifade
etmistir:

E.O.A. 16 “Bagka cografyada yasayan insanlarin farkliliklarim kegfederek saygi
duyar.”

K.O.A. 39 “Cografya bizlere dogaya saygili olmay: 6§retir.”

E.O.A. 24 “Cografya dersi bagka insanlarin varligina, yasayislarina saygr duymayt
ogretir.”

E.O.A. 8 “Cografyanizalvatanimiza saygr duymay: gelistirir.”

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bir kisminin Cografya dersi ile bilimsel-

lik degerini 6zdeslestirdigi goriilmektedir. Bilimsellik degerini segen 6gretmen aday-
lar1 “Cografyamn olaylar1 neden-sonug iliskisi igerisinde agikladigi, deney ve gozleme bas-

4

vurdugu ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirdigi” icin bilimsellik degerinin cografya
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disiplini ile etkili bir sekilde kazandirilabilecegini diisiinmektedirler. Aragtirmaya
katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan bazilart bu durumu asagidaki gibi
ifade etmistir:

E.O.A. 25 “Cografi olaylar: bilimsel bir bakis agistyla neden-sonug iligkisi icerisinde agi-
klamaya ¢alisti$1 icin bilimsellik degeri cografya disiplini ile etkili bir sekilde kazandirilabilir.”

K.O.A 23 “Cografya gvzlem ve deney yapmamizi saglayan bir disiplindir.”

Sevgi degerine yonelik 6gretmen adaylar1 “Cografyay: daha ¢cok doga sevgisini
kazandiran bir disiplin.” olarak gormektedir. Vatan sevgisi 1. deger olarak ¢ok vurgu-
landig1 icin sevgi degeri icinde daha az vurgulanmigtir. Bunun diginda farkl cograf-
yada yasayan insanlari sevmek i¢in de cografya disiplininin etkili olabilecegini dusti-
nen az sayida dgretmen aday1 bulunmaktadir. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
ogretmen adaylarindan bazilar1 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

K.O.A. 46 “Cografya ile dogaya kars: sevgi olusturulabilir.”
K.O.A. 54 “Farkl: yoredeki insanlar: tanitarak onlar: sevmemizi saglar.”

Yardimlasma ve dayanisma degerine yonelik 6gretmen adaylar: “Cografyanin
dogal afetler karsisinda insanlarin dayanisma igerisinde olmasi gerektigini vurgula-
yan bir ders oldugu icin bu degerin kazandirilabilecegini ve Cografyanin ¢ocuklara
dogaya kars1 gorev ve sorumluluklarini 6gretmesi.” olarak sorumluluk degerini
kazandirabilecegini diistinmektedirler. Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarindan bazilar1 bu durumu asagidaki sekilde ifade etmistir:

K.O.A. 18 Yasadigimiz cevreye karst sorumluluklarimizi bize gosterir.”

K.O.A. 41 “Doga olaylarinda (deprem, afet) nasil davranmanuz gerektigi ile ilgili bil-
giler vererek dayanigma ruhu asilanabilir.”

Cok az sayida Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 da “Cografya disiplininin dogal ve
beseri unsurlarin uyumu.” nedenini gostererek estetik degerini, “Farkl: bolgeleri ve bu
bolgelerde yasayan insanlart tanitmasi.” olarak hoggérii degerini, “Vatanin biitiinliigiiniin
onemini kavratmasi.” yoniiyle bagimsizlik degerini, “Hem kendi iilkesini hem de diger
iilkeleri tanitmast.” rolii ile de baris degerini kazandirdigin ifade etmigslerdir.

5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gore Degerlerin Ogretiminde
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlara iligkin Bulgular

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore degerlerin 6gretiminde 6gretmenden
kaynaklanan sorunlarin neler oldugu sorulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylar1 bu soruya toplamda 82 goriis bildirmistir. Okul deneyimi dersini almis olan
ogretmen adaylarmin gozlemleri dogrultusunda verdikleri cevaplar 5 kategori altin-
da toplanmugtir. Bu kategoriler Tablo 7’de verilmisgtir.
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Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarma Gore Deger Ogretiminde
Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar.

Sorunlar f
Ogretmenlerin deger 6gretim yéntemlerini bilmemesi 37
Sadece ders kitabina bagli kalmas1 16
Sinav merkezli/bilgiye dayali ders islemesi 14
Cografya bilgilerinin yeterli olmamasi 12
Diger 3
Toplam 82

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore degerlerin 6gretiminde 6gretmenden
kaynaklanan sorunlarin basinda 6gretmenlerin deger 6gretim yontemlerini bilmeme-
si ve geleneksel yontemlerle derslerin islenmesi gelmektedir. Arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarindan bazilar1 bu durumu asagidaki sekilde agiklamistir:

E.O.A.29 “Ogretmen sadece sunus yoluyla ders isliyor.”
K.O.A. 56 “Cografyayla ilgili degerlerin 6¢retiminde dogadan yararlanmyor.”

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 tarafindan en ¢ok goriis bildirilen bir
diger sorun 6gretmenlerin sadece kitaba bagl kalarak ders iglemesidir. Ogretmen
adaylarindan bir tanesi bu durumu asagidaki sekilde aciklamistir:

K.O.A. 61 “Ogretmenler kitaba bagh kaldiklart icin bu degerler kazandirilamyor.”

En az goriis bildirilen sorunlar arasinda ise 6gretmenlerin sinav merkezli bil-
giye dayali ders iglemesi ve alan bilgilerinin zayif olmasi gelmektedir. Ogretmen
adaylarindan bazilari bu durumu asagidaki sekilde agiklamistir:

K.O.A. 11 “Sinavlar deger o§retiminden daha oncelikli olarak goriilmektedir.”
K.O.A. 46 “Ogretmenler sadece konuya odaklanyor degerler 6gretimi yapmuyorlar.”

E.O.A. 50 “Ogretmenlerin co§rafi bilgiye yeteri kadar sahip olmadiklart igin bu deger-
le kazandirilamyor.”

Diger kategorisinde ise 6gretmenlerin 6grencilerine etkili rol model olamama-
s1, 6grencilerini yeteri kadar tantyamamasi ve 6grencilerine kars yeterince ilgi gos-
termemeleri durumlar: yer almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Yapilan arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara gore; Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylar1 Sosyal Bilgileri olusturan en bagta gelen disiplin olarak Tarih disiplinini gér-
mektedir. Bulgulara bakildiginda 6gretmen adaylarinin deger 6gretiminde de en
etkili disiplin olarak Tarih disiplinini gordiigii dikkat gekmektedir. Bu sonug, Tarih
disiplinin bir sosyal bilim olmas1 ve Sosyal Bilgilerin bu sosyal bilim dallarinin her
birinden disiplinler arast bir yaklasimla faydalanmasi olarak degerlendirilebilir.
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Sosyal Bilgilerde disiplinler aras1 program anlayis1 20.ytizyilin baglarinda vatandas-
lik egitiminde bir devrim olarak ABD’de dogmus, bu yiizyil iginde bir¢ok tilkede
uygulamaya konulmustur. Sosyal Bilgiler icerigini sosyal ve beseri bilimlerden aldi-
g1 icin tizerinde calisilan kavram, sorun ya da tema ile ilgili icerik ¢ok farkli disiplin-
lere ait olabilir. Sosyal Bilgiler bu igerigi kendisini olugturan 6gelerin hangi disiplin-
den geldigini kolayca ayirt edilmeyecek sekilde kaynasip biittinlestirir (Oztiirk, 2009,
13- 14). Sosyal Bilgilerin yurttaghk ile ilgili yeterlilikleri desteklemek i¢in sosyal ve
beseri bilimlerden entegre edilmis bir ¢alisma olmasindan dolay1 Sosyal Bilgiler egi-
timinden gegen bir bireyin farkl kiiltiirlere sahip olmasi ve bunu kamu yararmna kul-
lanabilmesi 6nemlidir. Farkli kiiltiirlere sahip olmak degerlerle donanmis olmay1
ifade eder. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersi degerler egitiminin 6énemli bir boyutu-
nu olusturmaktadir (Tay, Durmaz ve Sanal, 2013, 68- 69).

Bu calismada da 6gretmen adaylar1 Tarih disiplininden sonra Sosyal Bilgileri
olusturan ve degerlerin en etkili verilebilecegi disiplinler arasinda Cografya disipli-
nini goérmektedir. Ancak Cografya disiplininin deger 6gretiminde 6nemli bir yeri
olmasina ragmen katilimcilarin biiytik bir kisminin bu disiplinin Sosyal Bilgiler dersi
icindeki yerini bir degerle iligkilendirerek ortaya koyamamasi ve onu daha ¢ok olgu-
sal bilgilerin kazandirildig: bir disiplin olarak gérmesi geleneksel Cografya 6gretimi
algisinin pek degismedigini gostermektedir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin bu
algiya sahip olmasimin nedenlerinden birisi de tiniversite 6grenimlerinde gérdiikleri
Cografya derslerinin Sosyal Bilgiler 6gretim programiyla ve onun en Snemli sac-
ayaklarindan birisi olan degerler ile iligkilendirilerek verilememesinden kaynaklan-
dig: ifade edilebilir. Halbuki Cografya disiplini, tilkemizin kalkinmasinda severek
sorumluluk alma duygusunu gelistirir. Tabiat1 sevdirir, koruma aliskanlig1
kazandirir, milletlerin refah ve mutluluklarinda cografi gevreden yararlanmanin éne-
mini gosterir. Insanlara bagimsiz, ¢ok yonlii ve yaratici diisiinebilme, ileriyi gorebil-
me, edinilen bilgileri giinliik yasamda kullanabilme aligkanligi kazandirir (Meydan,
2011, 168- 169).

Her insan giinliik hayatinda verimli ¢alisabilmek i¢in gevresini, iilkesini ve
diinyay: tanima ihtiyacindadir (Kiligoglu, 2009, 12). Cografya, diinyay: anlayabilme-
miz ve yagayabilmemiz i¢in bir anahtardir. Bireylerin diinya olaylar sistematigini
daha kolay kavramalarini saglayan bir genel kiiltiir ilmi degildir. Yurt sevgisi duy-
gusunun gelisip koklesmesi bakimindan da etkin bir rol oynayan bir disiplindir.
Yaganilan yerin sevilmesi, savunulmasi ve yonetilmesi Cografya ile miimkiindiir
(Meydan, 2011, 164). Cografya insanlarin diinyay: gézlemlemesini, diistinmesini,
tanimasini ve anlamasini saglayan ve diinyadaki insanlar1 birbirine baglayan bir
alandir. Cografya ¢ocuklarin kendilerini ve ¢evrelerini kesfetmesini, farkl: kiiltiirler-
deki insanlar1 tanimasini ve gevreye kars: daha duyarl olmasim saglamaktadir (Can
Yasar, Inal, Uyanik ve Yazici, 2012, 25). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 Sosyal
Bilgiler dersinde degerlerin 6gretilmesinde en 6nemli tiglincti disiplin olarak
Sosyoloji disiplinini gérmektedir. Bu sonug, Sosyal Bilgiler dersine bakis agisinin artik
sadece Tarih, Cografya ve Vatandaglik disiplinleri ile sinirlandirilmamasinin bir gés-
tergesi olarak kabul edilebilir. Sosyoloji disiplini ise Vatandaslik, Din Bilgisi ve
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Egitim Bilimleri izlemektedir. Calismanin amaci diisiintildiigtinde 6gretmen adayla-
rinin degerlerin 6gretiminde cografya disiplinine 6nemli bir rol ytikledikleri goriil-
mektedir. Cografya disiplini bu rollerini ilkokul ve ortaokul diizeyinde Sosyal
Bilgiler dersi araciligiyla kazandirir.

Ogretmen adaylarinin diger disiplinlere gore Cografya disiplininin daha etki-
li kazandirabilecegi degerlere bakildiginda vatanseverlik, duyarlilik ve temizlik
degerini vurguladiklar1 goriilmektedir. Karatekin, Gengtiirk ve Kilicoglu (2013) yap-
tiklar1 bir ¢calismada Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kazandirilacak degerleri 6gren-
ci, Sosyal Bilgiler 6gretmen aday1 ve 6gretmenlerin goriislerine gore deger hiyerarsi-
sini belirlemislerdir. Buna gore, ilk {i¢ sirada yer alan degerlerin saygs, diirtistliik ve
vatanseverlik oldugu ortaya ¢ikmistir. Tagdemir (2012)'in yaptig1 bir calismada da, en
¢ok ifade edilen degerlerin yardimseverlik, vatanseverlik ve sorumluluk degerleri
oldugu goriilmektedir. Kug, Merey ve Karatekin (2013)'in ilkogretim 4. ve 5. simf
kitaplarinda en sik vurgulanan degerler arastirilmis; bu degerler duyarlilik, vatanse-
verlik, sorumluluk, sevgi ve dayanisma olarak belirlenmistir. Cografya Ogretim
Programi'min degerleri dayamisma, hoggorii, sorumluluk, bilimsellik, sevgi, saygs,
duyarlilik, vatanseverlik, baris, estetik ve sorumluluk degerleridir (MEB, 2005, 33).
Yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglarla literattirdeki ¢alismalarda en sik vur-
gulanan degerin vatanseverlik degeri oldugu gozlenmektedir. Cografya Ogretim
Programi'nda yer alan degerlerle bu ¢alismadan elde edilen sonugclarin paralellik tasi-
masi 6nemlidir. Ancak bu aragtirmanin literattirdeki caligmalardan farki hangi deger-
lerin Cografya disiplini ile kazandirilabilecegi ile ilgili olmasidir. Doganay ve Sever
(2011) vatanseverlik duygusunun tilke cografyas: ile kazandirilabilecegini ifade
etmiglerdir. Vatanseverlik duygusuna sahip olan bireylerde ise iilkesi i¢in gorev ala-
bilecek sorumluluk duygusu gelisir. Bireylere Cografya disiplini ile bir yerde meyda-
na gelen dogal afetlerin etki ve sonuglar1 tartisilarak duyarlilhk ve
yardimseverlik /dayanigma degeri verilebilir. Ayrica bu aragtirmada dgretmen aday-
larinin estetik (6), hoggorii (6), bagimsizlik (5), baris (5), galiskanlik (2), saglikli olma-
ya 6nem verme (2) gibi degerler tizerinde yeterince goriis belirtmedikleri gériilmek-
tedir. Oysaki bireylere Cografya disiplini araciligiyla insan ve mekan iliskisi, bolgeler
ve farkl tilkelerdeki kiiltiirler 6gretilecektir (Oztiirk, 2009, 20). Cografya, insan ve
mekan iligkisiyle estetik degerini, farkl1 kiiltiirleri tanitarak farkli dil, din ve etnik
gruptan insanlar1 tanitarak saygi, hosgorii, baris ve esitlik degerlerini, insan ve doga
iligkisi ile sevgi, temizlik, bilimsellik ve saglikli olmaya 6nem verme degerlerini,
Tiirkiye’'nin komsular ile iligkileri 6gretilirken bagimsizlik degerini, insanoglunun
hayatin1 devam ettirmesinde doga ile olan iligkisinde de ¢aligkanlik degeri kazandi-
rabilir.

Ogretmen adaylarina gore degerlerin 6gretiminde dgretmenden kaynaklanan
sorunlarin baginda 6gretmenlerin deger 6gretim yontemlerini bilmemesi ve gelenek-
sel yontemlerle derslerin islenmesi durumu gelmektedir. Tay, Durmaz ve Sanal
(2013)'1in ¢aligmasinda 6grencilere etkinlikler yoluyla, yaparak yasayarak, édevlerle,
hikaye seklinde anlatarak, aragtirmalar yoluyla, 6rnek olaylar yoluyla, gorsel araglar
yoluyla ve model olarak degerlerin ogretilebilecegini belirtmislerdir. Eksi (2003) ise
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¢ocuklara se¢im hakkimin tanindigi, aktif 6grenme ortamlar: i¢inde birden fazla
duyunun 6gretime ortak edildigi, oyun ve eglence agirlikli kolay ve ¢abuk uygulana-
bilecek, gocuklarin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisim alanlarimin tiimiine
hitap edebilecek metotlarla gergeklestirilecek etkinlikler hazirlanmas: gerektigini ileri
stirmigtiir. Can Aran ve Demirel (2013)'in yaptig1 bir calismada ise 6gretmenlerin
telkin, model olma ve deger aydinlatmas: gibi deger kazandirma yaklasimlarina;
igbirligine dayali 6grenme teknigi ve yaratict drama yontemine bagvurduklar ortaya
gkmugtir. Yigittir ve Keles (2011)in ¢alismasinda da 6gretmenler tartisma, telkin,
elestirel yaklagim, gorsel materyal kullanimini benimsediklerini ifade etmislerdir. Bu
arastirma sonuglarinin aksine Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, 6gretmenlerin deger
ogretim yontemlerini bilmediklerini ve dolayisiyla bu yontemleri kullanmadiklarini
ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin bu konu hakkindaki gériisleri gevresindeki
ve 6gretmenlik uygulamasindaki gézlemledigi 6gretmenlerle sinirhidir.

Aragtirmadan elde sonuclar dogrultusunda su 6neriler ileri siirtilebilir: Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Progranmi 6gretim elemanlarina énemli sorumluluklar diismek-
tedir. Bu dogrultuda ilgili dersleri yiiriiten 6gretim elemanlar disiplinlerin 6gretimi-
ni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve degerlerle iligkilendirerek verebilirler. Bylece
diger disiplinler gibi Cografya disiplinin de sadece salt olgusal bilgilerin verildigi bir
ders olarak goriilmesi engellenebilir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin lisans egi-
timinde gordiikleri Cografya derslerinde ayrica Sosyal Bilgilerin temelleri dersinde
Cografya disiplininin sadece vatanseverlik, dogal ¢evreye duyarlilik ve temizlik gibi
degerleri degil ayn1 zamanda baris, estetik, saygi, sevgi, hosgorii gibi birgok degerle-
rin de etkili bir sekilde kazandirilabilecegi 6rnekler verilerek gosterilmelidir. Ogren-
cilere Sosyal Bilgileri olusturan disiplinlerin sadece Tarih, Cografya ve Vatandaglik
Bilgisi olmadig1 vurgulanip diger sosyal ve beseri bilim dallarinin da Sosyal Bilgiler
ve degerler 6gretimindeki yeri ve énemi anlatilmalidir.
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Absract

Providing of value acquisition to a new generation has a great
importance for building of society future. The main purpose of social
studies is to raise good citizens gained a national and universal values.
In this study, the importance of geography teaching in social studies in
terms of value education has been tried to be explained with views of
social studies prospective teachers. Research was carried out with a
qualitative approach, and semi-structured interview. This study was
conducted with 62 prospective teachers in grade 4, faculty of Social
Studies Teacher Education at Kastamonu University. According to the
Social Studies teachers, it is observed that the first three disciplines for-
ming the Social Studies course are respectively, History, Geography
and Citizenship. However, it is observed that prospective teachers
haven’t sufficiently related to value the importance of geography dis-
cipline in the social studies. Effective disciplines for prospective teac-
hers on teaching the values are respectively History, Geography and
Sociology, prospective teachers have stated that they can be mostly
able to have values of patriotic, and cleaning the sensitivity gained.
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COKKIULTURLU ORTAOGRETIM OKULU YONETICi
VE OGRETMENLERININ YONETIM - OGRETIM
SURECINDE KARSILASTIKLARI GUCLUKLERIN
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Ozet

Farkli kiilttirel degerleri tanima, farkliliklar1 hos gorme ve cokkiiltiirlii
egitim anlayis1 glintimiiz egitim sistemlerinde 6ne ¢ikan kavramlar olarak dik-
kat gekmektedir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de cokkiiltiirlii egitimin veril-
digi kurumlardan biri olan Mustafa Germirli imam Hatip Lisesi yonetici ve
ogretmenlerinin yonetim ve dgretim stirecinde karsilastiklar: giigliikleri belirle-
mektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni kullanil-
mistir. Arastirmada 2011-2012 6gretim yilinda M. Germirli fmam Hatip
Lisesinde ¢alisan ve ses kaydi yapilmasim kabul eden bes idareci ve 11 6gret-
men ile goriismeler yapilmistir. Gériisme yoluyla elde edilen nitel veriler betim-
sel analize ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmada; okulun fiziki sart-
lar1, uygulanan egitim programlar: ve iletisim alanlari, okul yonetici ve 6gret-
menlerinin karsilastigi baglica giicltikler olarak bulunmustur. Problem alanla-
riyla ilgili 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Cokkultirlilik, c¢okkiiltiirla egitim, gokkiltiirlii
ogretim, kiiltiirel farklilik, 6gretmen yeterlilikleri

Giris

Okullar, formel egitimin verildigi sadece bilgi aktarmakla kalmay1p, insanin
toplumsallasmasina da etki eden 6nemli kurumlardir. Okullarin etkililiginin ve kali-
tesinin artirilmasi toplumsal gelisme ve kalkinma agisindan da énemlidir. Okul y6ne-
ticilerinin, orgiitsel kaynaklar etkili ve yararli sekilde kullanmalar1 kaliteli ve etkili
bir okul igin gereklidir (Daft, 1994). Okullarin verimli ve basarili olabilmeleri i¢in
karar verme, planlama, orgiitleme, esgiidiim, iletisim ve degerlendirmeden (Aydin,

Bu calisma, ikinci yazarin yiiksek lisans tez ¢alismasindan tiretilmistir. Calisma 12.
Uluslararas1 Tiirk Diinyast Sosyal Bilimler Kongresinde sunulmustur (04.09.2014 Kazan
/ Tataristan)

Yrd. Dog. Dr.; Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Psikolojik Dan. ve Rehb. Boliimii
Kayseri

ok C')gretmen‘ Ahmet Erdem Ticaret Meslek Lisesi, Kayseri
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2000; Bursalioglu, 1997) olusan yonetim siireglerinin etkili uygulanmasi gereklidir.
Her alanda hizli bir sekilde yaganan degisim ve doniisiimler toplumlarin okullardan
beklentilerini de degistirmektedir. Farkl: kiilttirel gesitlilik barindiran toplumlarda bu
durum daha belirgin goriilmektedir. Giintimiizde birgok okul, ge¢mis neslin hayal
bile edemeyecegi bir kiiltiirel ¢esitlilik icermektedir (Pewawardy, 2003). Toplumsal
yapilarda meydana gelen hizli gelismeler, hem orgiitlerin yapisinin, hem de persone-
lin gérev ve rollerinin 6nemli 6l¢lide degismesine yol agmustir. Sosyal degisimin odak
noktasinda bulunan egitim kurumlar ve yoneticileri de bu hizli degisimden etkilen-
mektedir.

Kitle iletisim araclarindaki teknolojik gelismeler ve kiiresellesmenin getirdigi
toplumsal degisim, tiim diinya insanlarim ge¢gmisten ¢ok daha hizli bir bigimde bir-
birine yaklagtirmaktadir. Ge¢miste bir¢ok olumsuzluklar yasayan insanlik, bugiin
birlikte bir arada sorunsuz yasamanin yollarin1 aramakta, egitimden siyasete kadar
her alanda ¢egitli modeller geligtirmektedir. Insanlar arasindaki benzerlikleri merke-
ze alan modern diistincenin evrenselci paradigmasi yerine giintimiizde farkliliklar
lizerine vurgu yapan egilimler 6n plana ¢ikmaktadir. Farkliliklarin kabul gérmesinin
bir sonucu olarak farkl: etnik, kiiltiirel, dini gruplarin bir arada yasadiklari bir toplum
tasarimi olarak sekillenen gokkiiltiirliiliik politikalar: etkin olmaktadir (Kaymakcan,
2006).

Cokkiiltiirliiliik, yas, cinsel yonelim, engelli olma, sosyal simif, etnik koken,
din, dil ve kiiltiirel 6zelliklerin bir arada yagamasidir (APA, 2002). Kymlicka'ya (1998)
gore cokkiiltiirlii kavrami, gesitli nedenlerle egemen toplumdan dislanmis ya da
kenara itilmis etnik olmayan gok gesitli sosyal gruplari igine alan bir anlamda kulla-
nilmaktadir. Cokkiiltiirlii yapy, grup kimligi toplumdaki diger tiim topluluklar tara-
findan kabul edilmeye ek olarak, firsat esitligi isteyen etnik azmnliklar gesitliligidir
(Cohen, 1980). Cokkiiltiirliillik bir farkliliklar biitiinii olarak algilamirken, kiiltiirel
etkilesimi de farkliliklar arasindaki iligkiler olarak goérmek, ¢agdas toplumlarin
karakteristik bir 6zelligi haline gelmektedir (Kostova, 2009).

Cokkiiltiirlii egitim, farkliliklara deger veren, siirekli degisen toplumun ihti-
yaclarint karsilayan, ilgili tiim kisilerin kisisel ve sosyal gelisimine katkida bulunan
programlar gelistirmek ve ttim gruplarin giiglendirilmesi i¢in bir okul ¢esitliligi diiz-
giin yonetmek olarak tanimlanabilir (Gorski, 2010). Bir¢ok egitimci, farkl kiilttirlere
ait konulari, egitim programinin igerisine yerlestirerek cokkiiltiirlii egitime yonelik
gelisimi desteklemektedir (Aldridge vd., 2000). Cokkiiltiirlii yapiya sahip iilkelerde,
farkli etnik kokenlere sahip 6grencilerin, kendi kiiltiir ve deneyimlerine uygun
Ogrenme-Ogretme ortamlar tizerine birgok arastirma yapilmaktadir (Au vd., 1994;
Foster, 1995; Gay, 2000; Hollins, 1996; Irvine, 1990; Irvine vd, 2001; Kleinfeld, 1975;
Klineberg vd, 1979; Ladson vd., 1994, 1995; Sheets vd., 2000; Ware, 2006). Gelismis
tilkeler egitimle ilgili sorunlarina ¢oztimler tiretirken, gokkiiltiirlii egitim ¢alismalari-
na da yer vermektedirler (Cirik, 2008).

Diinyadaki bu gelismelere paralel olarak ¢okkdiltiirlii egitim ve ‘gokkdltiirli-
liikk” kavramlari, Tiirkiye’de de son yillarda akademisyenler ve arastirmacilar tarafin-
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dan ele alinmaya baglanmigtir (Altas, 2003; Barin, 2011; Bagbay vd., 2009; Bagbay vd.,
2011; Cirik, 2008; Cotok, 2010; Erzurumlu, 2008; Esen, 2009; Giileg, 2003; Yakisir,
2009). Tiirkiye'nin son dénemde bolgesinde ve diinyada artan 6nemi, egitim alanin-
da da yapilmak istenen degisim ve yeniliklerde kendini gostermektedir. Cokkiilttirli
bir egitim politikamizin olmayisi, yurtdisindan gelerek Tiirkiye’de lisans ve lisanstis-
tit diizeyde 6grenim gormek isteyen dgrenci sayist her gegen giin artmasi bu alanda
yapilan ¢aligmalarin 6nemini bir kat daha artirmaktadur.

2006-2007 dgretim yihinda Milli Egitim Bakanlhigi Din Ogretimi Genel
Miudirligi (DOGM) ile Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) arasinda imzalanan protokol
kapsaminda, aralarinda Nijerya, Gana, Kamerun, Togo, Ekvator, Senegal, Mali,
Bosna Hersek, Arnavutluk, Kosova, Makedonya'nin bulundugu pek ¢ok tilkeden
secilen ortadgretim diizeyindeki 6grenciler yatili olarak Tiirkiye’de Kayseri Mustafa
Germirli Imam Hatip Lisesinde &grenim gormeye baglamistir (MEB, 2012, 58).
Projeyle Miisliimanlarin yagadig: birgok tilkenin din gorevlisi ihtiyaglarinin kargilan-
masi, bu tilkeler ile Tiirkiye arasinda saglam, kalici bir diyalogun ve dostluk képrii-
stiniin olusturulmasi amaclanmaktadir. ilk olarak Kayseri M. Germirli Imam Hatip
Lisesinde baslatilan proje, Istanbul ve Konya illerinden iki okulunda projeye dahil
edilmesiyle halen ti¢ okulda stirdiirtiilmektedir. Tiirkiye’de egitim gérmeye hak kaza-
nan 6grencilerin gidis-gelis yol masraflar1 ve burslar Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV)
tarafindan kargilamirken, egitim hizmetini Milli Egitim Bakanhig Din Ogretimi Genel
Midirligi (DOGM) kargilamaktadir.

Tiirkiye'nin 6niimiizdeki yillarda diinya arenasinda énemli roller iistlenmesi-
ne vesile olabilecek bu tiir projelerin basariyla sonuglandirilmas: tilkemiz agisindan
cok énemlidir. Ulkemizde agilan bu tiir okullarin gelecek yillarda sayilarinin artaca-
g1 disiiniildiigiinde, bu okullarin aragtirmacilar tarafindan her yénden incelenmesi,
gliclii ve zayif yonlerinin bilimsel bulgularla ortaya konulmasi, verilen egitimin nite-
lik ve niceligi agisindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirma ile ¢okkiiltiirlii ortadgretim okulunda gorev yapmakta olan
yonetici ve 6gretmenlerin, yonetim ve 6gretim siirecinde kargilagtiklar giicliiklerin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

Yontem

Cokkiiltiirlii ortadgretim okulu yonetici ve 6gretmenlerinin, yonetim ve 6gre-
tim stirecinde karsilastig1 giigliiklerin tespitine yonelik gerceklestirilen arastirma nitel
aragtirmaya dayali olgubilim modeline gore desenlenmistir. Olgubilim aragtirma-
larinda baslica veri toplama araci gortismedir. Olgulara iliskin yagsantilar: ve anlam-
lar1 ortaya ¢ikarmak i¢in gortismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve
sondalar yoluyla irdeleme ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2006, 72-75). Calismada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmus ve betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortis-
me teknigi, kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorularin aymn sirayla soruldugu
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ve goriisiilen kisilerin sorular istedigi geniglikte yanitlamasma izin verildigi bir
goriisme seklidir (Yildirim ve Simsek, 2006,120). Yar: yapilandirilmis gériisme sekli,
tam yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme teknigine gore temel bagliklar
altinda farkli sorularla konunun incelenmesine ve yeni fikirlere ulagilmasmnda daha
etkin bir yéntem olarak goriilmektedir (Sharan, 2013,88).

Calismanin Katilimcilar

Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandig olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.
Alanda yapilacak gozlemler ve goriismeler sonucu ¢alisma grubu belirlenir. Bu tiir
galismalar, uzun goriismeler gerektirdiginden calisma grubunun smirh kalmasi
dogaldir (Yildirim ve Simsek, 2006). Calisma grubu olusturulurken, ses kaydi ile
goriisme yapmay1 kabul edenler secgilmistir. Katilimcilarin, cinsiyet, gorev-unvan ve
o6grenim durumuna goére dagilimi Tablo 1’de incelenmistir.

Tablo 1

Katiimcilarin Cinsiyet, Gorev-Unvan ve Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi (n=16)

Cinsiyet n Gorev-Unvan ~ n Ogrenim durumu n
Kadin 2 Miidiir 1 Lisans 12
Erkek 14 Miidiir Yrd. 4 Yiiksek Lisans 2

Ogretmen 11 Doktora 2

Aragtirmanin katilimcilari, 2011-2012 6gretim yilinda M. Germirli Imam Hatip
Lisesinde ¢alisan beg yonetici ve 11 6gretmenden olusmaktadir. Katiimailarin ikisi (%
12,5) bayan, 14'i1 (% 87,5) erkektir.

Katilimcilarin okuldaki ¢alisma stireleri ve yaslarina gore dagilimi Tablo 2'de
incelenmistir.

Tablo 2

Katilimcilarim Caligma Siiresi ve Yas Durumuna Gore Dagilum (n=16)

Okuldaki Caligma Siiresi n Yas n
0-3 Yil 8 30-35 5
4-6 Yil 7 36-40 3
7 yil ve iistii 1 41-45 4
46-50 2
51 we iistii 2

Katilimalarin okuldaki ¢alisma stirelerine bakildiginda, sekizinin (% 50) 0-3
yil, yedisinin (% 43,7) 4-6 y1l, bir katilimcinin ise yedi yil ve tstidiir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, agik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formu bizzat arastirmaci tarafindan
okula gidilerek uygulanmistir. Katilimcr grupta yer alan idareci ve 6gretmenlerle ile
yapilan goriismeler ortalama 25 dakika stirmiis ve toplamda yaklasik 406 dakika
siiren miilakat yapilmigtir. Gériismeler, 2012 y1li subat ve mart aylarinda gergeklesti-
rilmistir. Arastirma giivenirliligini artirmak amaciyla tiim gortismeler kayit altina
alinmis ve tiim stiregler ayrintili olarak tanimlanmugtir.

Verilerin Analizi

Katilimcilardan goriisme formu gergevesinde alinan goriislerle ilgili betimsel
analiz uygulanmigtir. Okul yonetici ve 6gretmenlerinin goriislerinden birebir alinti-
lar yapilirken K1, K2,... kodlama sistemi kullanilmistir.

Bulgular

1. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Cokkiiltiirliiliik Hakkindaki
Diigiincelerine fliskin Bulgular: Okul y&netici ve 6gretmenlerinin cokkiiltiirliiliik
hakkindaki diistincelerine iligkin bulgular; ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili egitim alip alma-
diklari, 6grencilerin farkli kiiltiirlerden gelmesini nasil degerlendirdikleri, farkliliklar
sebebiyle hangi problemlerle kargilagtiklar: ve farkli kiiltiirlerden gelen &grencileri
idare etme konusunda kendilerini nasil degerlendirdiklerine iliskin dort kategoride
incelenmigtir.

l.a. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Cokkiiltiirlii Egitim Ile Tlgili
Goriigleri: Katithmailarin gokkiiltiirliiliik ile ilgili olarak herhangi bir egitim aldimz
mi sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, birinci sirada bu konuda bir egitim
almadiklarimi ifade etmiglerdir. Bir katilime1 bununla ile ilgili olarak “ Baslangictan
bugiine kendi gayretlerimizle, kendi arastirmalarimizla, deneme-yamilma yoluyla 6grendik.
Boyle bir egitimin oncelikle bu tiir okullarda gorev alacak ogretmenlere verilmesi iyi olur.
Ogretmenlerimizin bu konudaki alt yap: ve donanimi iyi olursa kalitenin artacagina inaniyo-
rum.” (K15) seklinde goriis belirtmistir. Katilimcilar tarafindan ikinci sirada gokkil-
tirluliik hakkinda egitim almay1 istediklerini fakat bu konuda egitim veren herhangi
bir kurumun olmadigin ifade etmislerdir. Bu konuda bir katilimci, “Tiirkiye de boyle
bir egitim veren kurum yok. Bu tamamen tecriibeyle elde edilen bir durum, diger arkadagslar
gibi bende zamanla gocuklardan ve arkadaslarin tecriibelerinden yararlanarak bugiinkii biri-
kimlerime ulastim.” (K1) seklinde goriis bildirmistir. Bagka bir katilimc1 da “ Bu alanda
ne ozelde, ne de devlet kanaliyla kurs, seminer ya da panel benzeri bir paylagimin oldugunu
diigtinmiiyorum. Yeni bir kavram oldugu icin, iilkemizde herhangi bir ¢calisma yok diye bili-
yorum. Bizler burada ogrencilerden 6grendiklerimizle kendimizi gelistiriyoruz. Uluslararasi
ogrencilerin sayist gittikce artmakta, bu ogrencilerin adaptasyonu konusunda Yunus Emre
Enstitiilerinin ¢alismalar: oldugunu biliyorum. Ortadgretim diizeyinde adaptasyon konusun-
da bizim okulumuzda bu konuda lokomotif olabilir.” (K9) seklinde goriis belirtmistir.
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1.b. Okul Yénetici ve Ogretmenlerinin Ogrencilerin Farkli Kiiltiirlerden
Gelmesiyle Tlgili Goriisleri: Ogrencilerin farkl kiiltiirlerden gelmesinin hem olum-
lu hem de olumsuz yanlar1 oldugu katilimcilar tarafindan birinci sirada ifade edil-
mistir. Bu konuda bir katilimer “ Olumlu yanlarindan baslamak gerekirse degisik iilkeler-
den gelen bircok insanin bir merkezde ayni ideale hizmet icin toplanmalar: bence ¢ok anlaml
bir konu. Tabii bunun alt yapisimn da hazir olmasi gerekiyor. Olumsuz yanlar1 ise gokkiil-
tiirliiliigii kaynagtirmak epeyce bir zaman ve emek gerektiriyor. Farkl kiiltiirlerin adaptasyo-
nu igin fedakarlik gerekiyor.” (K1) seklinde goriis belirtmistir. Bir bagka katilimer da,
“Her iilke kendi giizelliklerini anlatsa 45 farklr giizellik 6grenmis oluyoruz. En olumlu yani
bence degisik giizellikleri tanimamiz. Olumsuz yanlari ise, dil bilmeme sorunu ozellikle 9.
Swniflarda otur kelimesini birkag farkli dilde soylemek gerekiyor. Bir de iilkeler arasinda kabi-
lecilik zihniyeti olusuyor. Herhangi bir ogrenciye bir sey olsa hakli ya da haksiz olduguna
bakilmaksizin o iilkenin cocuklart birbirlerini destekliyor. Ilk yillarda daha cok karsilastigimiz
bu durumu son zamanlarda agmaya bagladik.”(K12) seklinde goriis belirtmistir.

Farkl: kiiltiirlerden gelen 6grencilerin 6gretmenlere kars: tutum ve davranig-
larindaki farkliliklar1 vurgulayan bir katilimei sunlar1 séylemistir: “Endonezya’dan gel-
mig bir ¢ocugun karsimizdaki durugu ile Avrupa’daki bir iilkeden gelen bir cocugun durusu
arasinda bityiik farkhiliklar var. Afrika ve Balkanlardan gelen bir 6grenci igin bahgedeki bir
bankta biiyiiklerinin karsisinda yatmas: sorun olmazken, Asya’dan gelen dgrenciler igin ise
durum tamamen farkly, biiyiiklerinin kargisinda arkasina bile yaslanmaktan gekiniyorlar. Tiim
bu farkhiliklar bu okulda bir potada eriyerek ortak bir davramsg sergilemeye baslamalar: gercek-
ten ¢ok giizel.”(K3).

Cok farkli kiilttirleri bir arada tutmanin kaos olusturdugunu, birbirine yakin
bolgelerden 6grencilerinin egitilmesinin daha faydali olacagini diistiindigiinti belir-
ten bir katilimc1 sunlar1 sdylemistir: “Cok farkl: iilkelerden ogrencilerin bir araya gelmesi
bence kaos olusturuyor. Cabuk verim alma ve ders iiretkenligi kaybediliyor. Bu okulda ogret-
menlik yapmak gercekten ¢ok zor. Ogrenciler ortak belirli bolgelerden, ornegin Asya grubu,
Afrika Grubu gibi gelse sanirim egitim dgretim agisindan daha bagarili olur.”(K11).

1.c. Okul Yénetici ve Ogretmenlerinin Ogrencilerle Karsilagtiklart
Sorunlarla Tlgili Gériigleri: Okul y6netici ve 6gretmenlerinin, 6grencilerin farkl kiil-
tiirlerden gelmesi sebebiyle ortaya ¢ikan problemler nelerdir, sorusuna verdikleri
cevaplar analiz edildiginde birinci sirada dil probleminin oldugu tespit edilmistir. Bu
konuda bir katilimai, “Kendi iilkemizde bile ¢ok farkl kiiltiirlerin bulundugu bolgeler nasil
stkintilar oluyorsa, burada diinyanin her yerinden gelmis gengler arasinda da zaman zaman
problemler oluyor. Ozellikle birbirlerini anlayana kadar wyum problemi ve dil problemi olu-
yor. Davramsg farkliliklari olan geng niifusu bir arada tutmaya ¢alistyoruz. Onlara hoggorii-
niin onemini anlattyoruz. Birbirlerini kirmadan uygun bir dille konugmanin 6nemini anlati-
yoruz. Genglerin hizla Tiirkceyi ¢renmeleri aralarindaki yanls anlamalarin da oniine gegi-
yor.”(K10) seklinde goriis bildirmistir.

Katilimcilar, ikinci olarak yemek problemi yasandigini belirtmislerdir. Farkl
kiilttirlerden gelen 6grencilerin ‘“Ttirk mutfagina’ alismakta zorlandiklarini ifade eden
bir katilima gortislerini su sekilde ifade etmistir: “Farkli kiiltiirden gelen odgrencilere
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yemek ¢ikarmak gercekten zor. Biz bu sorunu zaman igerinde deneme yanilma yoluyla ¢oz-
meye calistik. Ogrencilerin goriiglerine bagvurarak biitce imkdnlar: olgiisiinde sorunun iiste-
sinden gelmeye ¢calistik. Giiney Asya’dan bir ¢ocugun balik yemegini ‘sizin burada ¢ay pasta
nasil yenirse, biz de de balik oyledir. Her an tiiketilir.” veya Giircistanli bir ¢ocuk ‘Kayseri
Mant1” her hafta ¢iksin derken digerleri hi¢ ¢itkmasin diyebiliyor. MEB kahvaltilarda saglikli
beslenmeyi 6zendirmek igin ¢orba ¢ikartilmasini tavsiye ederken, bizde kalan ¢ocuklar kahval-
tida corba yemeyi sevmediklerini, onun yerine ¢ikolata ya da recel, bal gibi tiriinleri istedikle-
rini soylediler. Cuma giinleri ogrencilerin istekleri dogrultusunda genelinin sevdigi yemek-
lerden ¢ikarmaya gayret ediyoruz.”(K5). Bir bagka katilimci ise “Pansiyonda yemek prob-
lemi vard. Et ve pilavda herkes mutlu onun disindaki yemeklerde sikintt oluyor. Ayrana seker,
caya tuz atip icen ogrencilerimiz var. Hepsini bir potada eritmeye ¢alisiyoruz.”(K3) seklinde
goriis belirtmistir.

Katilimeilar, tiglincti olarak uyum problemi oldugunu belirtmislerdir. Bu
konuda bir katilime1, “Afrikalt ¢ocuklarin aksam yatarken viicutlarina bir krem stirme alig-
kanliklar: var. Agir kokusu olan bu kremden dolay: gerek oda arkadaglarindan gerekse nobet-
¢i 0gretmen arkadaglardan bazi serzenigler oldu. Cocuklarin bu durumu kabullenmeleri sani-
rim yaglar: geregi daha kolay olabiliyor. Zamanla bir birlerine alisiyor ve rahatsiz olmuyor-
lar.”(K5) seklinde goriis belirtmistir.

Ortaya cikan sorunlarin ¢éziimiinde 6nce diyalog yontemini kullandiklarini
ve kisilerin birbirlerine kars: saygili olmas: gerekliligini ifade eden bir katihmei sun-
lar1 soylemistir: “Sorunlarimizi oncelikle diyalog ile ¢ozmeye caligiyoruz. Biz burada saygi
onemsiyoruz. Biitiin ugrasmalarimiza ragmen bir diizelme olmazsa egitimine iilkesinde
devam ediyor. Biz burada iilkemizin imkdnlariyla en iyi hizmeti vermeye ¢alisiyoruz ve gocuk-
tan bu hizmeti hak etmesini istiyoruz. Herhangi bir sebepten okulumuzdan ayrilan ogrenci-
nin velisinden imzali bir belge fakslamasini istiyoruz. Veli 6grencisinin yol masraflarini da
gonderiyor. Okuldan ilisigini 6yle kesiyoruz. Diyanet Vakfi ile imzalanan protokol geregi,
okuldan ayrilan bir 6grencinin yol parasini biz 6demiyoruz.”(K2).

1.d. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Farkl: Kiiltiirlerden Gelen Ogrenci-
leri Idare Etmekle Ilgili Gériisleri : Katilimailara farkh kiiltiirlerden gelen dgrencile-
ri idare etme konusunda kendinizi yeteri bilgi ve donanima sahip hissediyor musu-
nuz sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, birinci sirada kendimi yeterli his-
setmiyorum seklinde gortis bildirmislerdir. Bu konuda katilimcilardan bazilari sun-
lar1 soylemislerdir: “Bu soruya evet ya da hayir demek de yetersiz. Her yil farkls iilkelerden
ogrenciler geliyor. Yeni bir iilkeden 6grenci geldigi zaman o iilkeyi ve kiiltiiriinii tanimaya
caligiyoruz.”(K1), “Hicbir zaman yeterli olamayiz. Hi¢ kimse yeterli olamaz. Oncelikle
Ingilizce ve Arapga gibi dilleri iyi bilmek gerekiyor.”(K3), “Ilk geldigimizde bu konuda cekin-
celerimiz vardi. Ama zamanla aligtik.”(K6).

Kiilttirel farkliliklara kars1 saygili olmanin ve siirekli degisim ve gelisimlere
agik bir yapida olmanin 6nemini belirten bir katilimer sunlart séylemistir: “Kiiltiirel
farkliliklara karst toleransh bir kigiyim, bu noktada bir stkintt yasamyorum. Ogretim metot-
lart noktasinda ise farkli gruplara ders anlatmaya yonelik bir egitim almadim. Benzer kurs ve
egitimler ile ilgili yazilar: yabanc: literatiirden takip ediyorum.”(K9).

@ Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015



¢ Habib Hamurcu / Eray Demirgelik

2. Okul Yénetici ve Ogretmenlerinin Okulun Mevcut Durumunu
Cokkiiltiirlii Egitim Acisindan Nasil Degerlendirdiklerine iliskin Bulgular: Okul
yonetici ve 6gretmenlerinin, okulun mevcut durumunu gokkdltiirlii egitim acisindan
nasil degerlendirdikleri sorusuna biitlin katihmcilar okul pansiyonunun yetersiz
oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir. Bir katilimc1 “Derslik olarak yeterli. Pansiyon
ve sportif faaliyetler yetersiz. Kapali bir spor salonu olsa daha iyi olur. 10 kisinin bir kogusta
kalmas, sicak suyun bazen yeterli olmamasi, yemek sirasinda bazen 30 dk. sira bekleyen
ogrenciler var. Bu sartlar diizeltilmeli.”(K8) seklinde goriis belirtmistir.

Bu projenin anlam ve amag agisindan ¢ok 6nemli bir proje olmasina ragmen
devlet imkanlarimin yeterince kullanilamadiginin ve projenin sahipsiz birakildiginn,
burada okuyan 6grencilerin her agidan mutlu edilmesi gerekliliginin tizerinde duran
bir katilimci ise “Bu proje ¢ok biiyiik ve onemli bir proje. Ama bana gore projeyi devlet g6z
ardi ediyor. Sahipsiz birakiyor. Cocugun 2-3 kisilik odalarda doktorunun, psikologunun oldu-
Su daha iyi sartlarda yemek yiyebilecegi ortamlar saglanmali. Cocuklar icin yeterli sosyal akti-
vite yok. Bu cocuklarin “Tiirk Dostu’ olmas: boyle imkdnlarla m1 saglanacak. Cocuklarin imka-
n1 olsa bircogu birakip kagacak. Fiziki sartlar diizeltilmeli.”(K7) seklinde goriis belirtmisgtir.

3. Cokkiiltiirlii Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Egitim Ogretim
Hizmetlerinde Karsilastig1 Giigliiklere Iligkin Bulgular: Katilimcilarin cevaplart
analiz edildiginde, okul yonetici ve §gretmenlerinin egitim &gretim hizmetlerinde
karsilastig1 gtigliiklere iligskin bulgular; bu okulda ¢alismanin diger okullardan farkh
yanlari, okulda siklikla karsilasilan sorunlar, egitim programini uygulamada karsi-
lagilan sorunlar, egitim siirecini gelistirmek ve karsilasilan sorunlari ¢ozmek icin gos-
terilen faaliyetler ve aynu tiir okullarda gorev almak isteyen 6gretmenlere yonelik tav-
siyeler olmak tizere bes kategoride incelenmistir.

3.a. Bu Tiir Bir Okulda Calismayla flgili Okul Yénetici ve Ogretmenlerinin
Goriisleri: Bu okulda yoneticilik ve 6gretmenlik yapmanin diger okullardan farkl
yanlar1 var midir sorusuna katilimcilarin tamami, bu okulda yoneticilik ve 6gret-
menlik yapmanin diger okullardan farkli yanlari oldugunu dtistindiiklerini belirt-
miglerdir. Bu okulda ¢alismamin diger okullara gére daha zor oldugunu ve daha
yorucu oldugunu ifade etmislerdir. Bir katilimer “Bu durum belki kisiye gore degisebilir.
Ben bu okulda olmaktan ¢ok memnunum. Diger okullara gore ¢alisma sartlarimin daha yoru-
cu oldugunu diisiiniiyorum. Tiim 6¢rencilerin problemleri ile ilgilenmek zorunda kaliyo-
ruz.”(K1) seklinde goriis belirtmistir. Diger bir katilimci ise “Bu okulda ¢alismak olduk-
¢a zor. 30 yillik 6gretmenim 28 yilda cektigim cileyi burada 2 yilda ¢ektim. Cocukla ilgili bir
sorun oldugunda kime anlatacaksin ¢ocuklarin anne-babasi yok.”(K7) seklinde goriis belirt-
mistir.

Okulun 6zel durumu itibariyle 6grencilerin ailelerinden uzun stire ayr: kaldi-
klarini ve okulun adeta bir aileye déniistiiglinii belirten bir katilimcr sunlar1 soyle-
mistir: “Diger okullardan en onemli fark: herhangi bir pansiyonlu okulda 6grenciler haftada,
10 giinde, bilemediniz ayda bir aileleri ile goriigebiliyorlar. Bizim ogrencilerimiz 9-9,5 ay aile-
leri ile goriisemiyorlar. Ogrenciler icin burast hem egitim gordiigii yer hem de bir nevi ailesi
oluyor. Dini bayramlarda ve yarwyil tatilinde de burada kaliyorlar.”(K2).
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3.b. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Okulda Karsilagtiklar1 Sorunlarla
flgili Gériisleri: Katiimailarm, okulda siklikla karsilastiklar: sorunlara iliskin ver-
dikleri cevaplar incelendiginde, dil sorunu, miifredat sorunu, kiilttirel uyum ve adap-
tasyon sorunu ve saglik sorunlarimin yasandig: gortilmektedir. Konu ile ilgili olarak
katilimcilardan bazilar: goriiglerini su sekilde ifade etmislerdir: “Genellikle 6§rencilerin
saglik sorunlart ve ekonomik problemleri, karsilasti§im sorunlarin basinda geliyor.”(K1),
“Ogrencilerimiz farkli kiiltiirlerden geldikleri icin ilk zamanlar kaynagma problemleri oluyor.
Geldikleri iilke egitim sistemi ile bizim egitim sistemimiz arasmdaki farkliliklardan problem
yagwyorlar.”(K2), “En biiyiik sorun ogrenciyle olan dil problemi.”(K6).

Okul 6grencilerinin saglik sorunlarin1 asmada mevzuata ve biirokrasiye ilis-
kin sorunlar yagandigini belirten bir katilimai sunlari sdylemistir: “Ogrencilerin saglik
problemleri bu aralar bizi en ¢ok yoran etken. Ogrencilerimiz devlet parasiz yatilhilik statii-
stinde olmasina ragmen dis hastanesi ve devlet hastanelerinde tedavi olamiyorlar. Bu sorunun
agilmast igin gerekli yerlerle irtibat halindeyiz. Bu seneden itibaren Diyanet Vakfi ogrencile-
rin sadece gidis-gelis yol masraft ve aylik her dgrenciye verilen 100 lira ddeme yaparken,
ogrencilerin diger tiim giderleri MEB tarafindan karsilanacak.” (K4).

Ogrencilere sunulan pansiyon ve yemek hizmetlerinin yetersiz oldugunu
belirten bir katilimci sunlar1 séylemistir: “Cocuklarin yatakhaneleri yetersiz, yemekler igin
ayrilan odenekler yetersiz. Onlarin yeme aligkanliklarima uygun yemek cikartilamadiginda
sorunlar oluguyor.”(K7).

3.c. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Uygulamakta Olduklar1 Egitim
Programiyla flgili Goriigleri: Katilimcilara, mevcut egitim programim uygularken
karsilagtiginiz sorunlar var mi1? Sorusu sorulmustur. Aragtirmaya katilan okul yone-
tici ve 6gretmenlerinin hepsi mevcut egitim programini uygularken sorunlarla karsi-
lagildigini ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilar: diistincelerini su sekilde agikla-
mustir: “Bize 0zgii bir mevzuatin, bir miifredat programinin olmayigt bizi yoruyor. Mevzuata
yonelik bakanlhigimizin calismalar yaptiim biliyoruz.”(K1), “9. Siniflarda hazirlik sinifinin
olmast gerekir. Bu okula 6zgii bir miifredat ve program gelistirilip uygulanmas: gerekir. Buna
yonelik rapor ve fikirlerimizi her sene bakanliga gondermemize ragmen bu yila kadar herhan-
gi bir gelisme olmadi.”(K3), “Okulda okutulan kitaplar Tiirkiye'nin herhangi bir bolgesinde
Imam Hatip Liselerinde okutulan kitaplarla aymi. Bizim 6§rencilerimiz igin bircok kelime
yabanct ve seviyelerinin iistiinde. Konular ve anlatim tarzi basite indirgenerek bu okula 6zgii
kitaplar olmalidir.”(K10).

Baglatilan bu projenin alt yapisi tam tamamlanamadan baglanmasini yanlis
buldugunu ifade eden bir katilimecinin goriisleri su sekildedir: “Bakanligimizin bu pro-
jedeki en biiyiik hatast alt yapisini hazirlamada bu projeye girigilmis olmasidir. Bu tiir okul-
lara gore ne bir program ne de bir miifredatin bulunmayist bizleri zor durumda birakmak-
tadur.”(K11).

3.d. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Egitim Ogretimi Geligtirmeyle Ilgili
Goriisleri: Katiimcilarin, egitim 6gretimi gelistirmek ve karsilasilan sorunlar1 ¢oz-
mek igin neler yapiyorsunuz? sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, katilimci-
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larin okulda egitim &gretimi gelistirme faaliyetleri olarak, mevcut miifredat progra-
muin1 6grenci seviyesine gore sadelestirdiklerini, miifredat ile ilgili raporlar hazirlaya-
rak tist makamlara ilettiklerini, okul tanitim faaliyetleri yaptiklarini ve sosyal etkinli-
kler dtizenlediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilarmin konu ile ilgili
diisiinceleri su sekildedir: “Tiim okul personelimizle ziimre toplantilar: ve ¢alismalar: yapi-
yoruz. Pansiyondaki gorevli arkadaglarimizla bir araya gelerek eksiklikler, yapilmas: gereken-
ler hakkinda fikir alig verislerinde bulunuyoruz. Okulumuz agildig1 ilk yillarda cesitli sebep-
lerle iilkelerine donen 6grenci sayist %50-60 ‘lar diizeyinden 2011 yil1 itibariyle %10 seviye-
sine diigmiigtiir. Ogrencilerin iilkelerinden secilerek gelmeleri ve bizim okulumuzu, Kayseri'yi
ve Tiirkiye'yi tanitan CD’ler hazirlayip gerekli birimlere gondermemizin bun da etkili oldu-
Sunu diistiniiyorum.” (K1), “Okulumuz Tiirkge ziimresi olarak yabancilara Tiirkge egitimi ile
ilgili bir plan hazirladik. 10. ve 11. Simiflardaki Edebiyat dersleri yerine Tiirkce derslerinin
konulmasimin daha iyi olacagini diisiiniiyoruz.”(K6), “ Bu sene Subat ayinda Diyanet
Vakfinin da katilimuyla Antalya da bir calistay diizenlendi. Ulkemizde okuyan yabanci 5gren-
cilerin durumlarimn tartisildigr bu calistay da okulumuza 6zgii bir programin olmast gerek-
tigi konusunda bilgiler verdik.”(K4).

4. Okul Yonetici ve Ogretmenlerinin Bu Tiir Okullarda Calismay Diigiinen
Ogretmenlere Yonelik Tavsiyeleri: Katilimcilarin, ileride bu tiir okullarda calismay1
diigiinen dgretmenlere neleri tavsiye edersiniz, sorusuna verdikleri cevaplar incelen-
diginde, katilimcilarin, ileride bu tiir okullarda calismay: diistinen 6gretmenlere
yonelik tavsiyelerinin, bu tiir okullar1 tanimalar1 gerekliligi, bu tiir okullarda calis-
manin daha fazla yorucu oldugu, bu tiir okullarda ¢aligmanin daha fazla gayret ve
sevgi gerektirdigi ve birden fazla yabanci dil bilmenin gerekliligi tizerinde yogunlas-
tig1 goriilmektedir. Katilimcilardan bazilarmin diistinceleri su sekildedir: “Bu okullar-
da calisacak 6gretmenlerin okullarin yapisini tanmimalart ve buraya isteyerek gelmeleri gere-
kir.”(K1), “Meslegini ¢ok sevmesi gerekir. Cok iyi bilebilirsiniz ama ogrencilere bildiklerini
onlarin anlayacagt sekilde anlatmadiktan sonra bilginizin hichir anlami yok.”(K2), “Burada
sevgiyle yaklagildigr zaman agilamayacak sorun yok. Bu okulda olmak cok biiyiik bir ayricalik
oldugunu diigiiniiyorum. Diinya’nin her yerinden dgrencilerinizin olmas: ¢ok giizel.”(K15),
“Bu tiir okullarda ¢caligmay: diistinen 6gretmenlerin farkl kiiltiirleri ve dilleri bilmesinin fay-
dalr olacagina inantyorum.”(K16) seklinde goriis bildirmiglerdir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Aragtirmada elde edilen verilere gore, katilmailar ¢okkiiltirliiliik ile ilgili her-
hangi bir egitim almadiklar: ve bu konuda egitim almay istediklerini ifade etmigler-
dir. McNeal (2005), aragtirmasinda ¢okkiiltiirlii 6gretmen egitimi programinin 6gret-
menlerin uygulamalarinda anlamli diizeyde etkisi oldugunu, ayrica bu egitimin
disinda, 6gretmenin gorev yapmakta oldugu okul ortami ve 6gretmenin kisisel 6zel-
liklerinin de siireci etkileyen 6nemli degiskenler oldugunu gostermistir. Genel olarak
arastirmalarda ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemi vurgulanmakta, ancak uygulamada bazi
stkintilarin yagsandig1i da aragtirmacilar tarafindan ifade edilmektedir (Bagbay ve
Bektas, 2009).

Okul yonetici ve 6gretmenlerinin, 6grencilerinin farkl kiiltiirlerden gelmesi-
nin hem olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmus-
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tir. Herron vd. (1995), aragtirmalarinda, 6gretmenlerin, ¢ok kiiltiirlii egitimin gerekli
ve yararli oldugunu distindtiklerini ve cokkiilttirlii egitimi uygulama konusunda
istekli olduklari sonucuna ulagmiglardir. Herron ve arkadaglarimin (1995) aragtirma-
larinda elde edilen bulgular ile aragtirmamiz bulgular: paralellik gostermektedir. Bu
aragtirmaya katilan okul yonetici ve 6gretmenleri de ¢okkiiltiirlii egitimin olumlu ve
olumsuz yanlart bulundugunu ifade etmislerdir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitti'niin (UNESCO) 1996 yilin-
da yapmis oldugu “Ogretmen Egitimi Konferansinda” 6gretmenlerin degisen kosul-
lar sonucu kars: karstya kaldiklari sorunlarin ¢6ziimii ve alinacak 6nlemlerin neler
olacagina iligkin temel olgulara isaret edilmistir. Konferansin “Baris Kiiltiiriiniin
Olusmasinda Ogretmenin Rolleri” adli ana baghig1 altinda, 6gretmenlerin barig ve
hoggorii konularim derslerde siirekli vurgulamasimin énemi belirtilmistir. Ogretmen-
lerin 6grencilere; herkesin farkli oldugunu, hi¢ kimsenin ayni olmadigin, farklilikla-
ra kars1 saygiy1 6gretmeleri gerekliligi vurgulanmistir (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization, [UNESCO], 1996). Aragtirmamizda elde edilen
bulgularla, UNESCO'nun 1996 yilindaki konferansta alinan kararlar1 ortiismektedir.
Arastirmamiza katilan yo6netici ve 6gretmenler farkliliklara kars: anlayisi, sevgiyi ve
diyalogu 6n planda tutan bir davranis sergilediklerini ifade etmektedirler.

Katilimcilar, okulda farkliliklar sebebiyle ortaya ¢ikan problemleri, dil, yemek
ve kiiltiire] uyum problemleri olarak belirtmislerdir. Yapilan arastirmalar da dil ve
kalttirtin 6grenme {tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ornegin, Lee ve
Carrasquillo (2006), Amerika’da yasayan Koreli 6grencilerin 6grenme ve dil 6zellik-
lerini inceledikleri aragtirmalarinin sonucunda, kiiltiirel ve dilsel faktorlerin, 6grenci-
lerin akademik basarilarin: etkiledigini; 6grencilerin ezbere dayali 6grenme stratejile-
rini anlamli 6grenmeye tercih ettiklerini ortaya koymuglardir. Lee ve
Carrasquillo'nun (2006) aragtirma bulgularindaki dilsel 6zelliklerin grencilerin aka-
demik basarisina etkisi ile aragtirmamiz bulgular1 benzerlik gostermektedir. Bu aras-
tirmaya katilan yonetici ve 6gretmenler, 6grencilerle 6zellikle ilk yillarda iletisim ve
uyum problemleri yasadiklarini, ilerleyen yillarda bu sorunlarin azaldigin ifade
etmiglerdir.

Katilimcailar, farkl: kiiltiirlerden gelen 6grencileri idare etme konusunda ken-
dilerini yeterli gérmediklerini ortaya koymuslardir. Amerika’da Ogretmen Egitimi
Ulusal Akreditasyon Kurulu (NCATE) &gretmen egitiminde “Farkli Ogrencilerle
Calisma Deneyimlerini” alt1 temel standarttan biri olarak kabul etmektedir
(http:/ /www.ncate.org). Ogretmen adaylarmn farkh kiiltiirel gegmise sahip olan
ogrencilerin ge¢mislerini ve deneyimlerini goz 6ntinde bulundurarak ¢okkiiltiirlii ve
evrensel bakis agisina sahip olmalari beklenmektedir.

Aragtirmada elde edilen veriler, katilimcilarin, okulun fiziki imkanlarini, ders-
lik olarak yeterli fakat pansiyon ve sportif imkanlar agisindan yetersiz buldugunu
ortaya koymustur. Giintimtizde fiziksel ortamlarin insan davraniglar tizerine etkisi
tartisilmaz bir konudur. Aydogan’in (2012) arastirmasinda okul binalar1 ve fiziksel
gevre sartlarinin 6grenme ve dgretim stiregleri tizerindeki etkilerinin kiigiimseneme-
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yecek kadar fazla oldugunu, egitim 6gretim faaliyetlerini sekillendirdigi, 6grenci ve
calisanlarin davraniglarini 6nemli 6l¢tide etkiledigi sonucuna ulasilmistir. S6z konu-
su bulgu aragtirmamiz bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bu baglamda okulun
fiziki sartlarinin dtizeltilmesi okul yonetici ve 6gretmenlerinin karsilasabilecegi gtic-
liikleri azaltan bir etkiyi gergeklestirecegi diistiniilebilir.

Calismaya katilanlarin egitim 6gretim siirecinde karsilastiklar1 giigliikler, dil,
miifredat, kiiltiirel uyum ve saglik hizmetlerinde yogunlagsmaktadir. Sleeter ve Grant
(1988) egitim programlarimn, var olan farkliliklar, deneyimler ve kiiltiirler tizerine
cokkdiltiirlii olarak odaklanmas: gerektigini belirtirler. Bunun igin farkl kiilttirlere
hitap edecek materyaller ve yontemler kullanilmalidir. Bunlara ek olarak 6gretmen-
ler, cagdas kiiltiire olan vurgu kadar, tarihi kiiltiire de vurgu yapmalidirlar. Sleeter
ve Grant'in (1988) tespiti ve Banks'in (1999) ¢okkiiltiirlii okullarda olmasim bekledigi
“okul etkinliklerinde ve gosterilerinde kullanilan 6gretim araglari tiim etnik ve kiil-
tiirel gruplara uygun olarak diizenlenir” ve “okul kiiltiirti ve programu kiiltiirel gesit-
liligi yansitir” gortisleri, arastirmamiz bulgulariyla gelismektedir. Arastirmamiza
katilan yonetici ve 6gretmenler, mevcut programun gokkiiltiirlii okullar igin hazirlan-
madiginy, bu tiir okullara 6zgiin bir programin bulunmadigini ifade etmislerdir. Okul
ziimrelerinde ders programlari tizerinde diizenlemeler yaparak, 6grencilerin anlaya-
cag1 diizeye indirgediklerini ve cagdas kiiltiire ve tarihe uygun bilgiler vermeye ¢alig-
tiklarini ifade etmiglerdir.

Arastirmada elde edilen verilere gore, katilimcilar, egitim 6gretimi gelistirmek
ve karsilasilan sorunlari ¢ozmek igin neler yaptiklariyla ilgili diistincelerinde, miifre-
dat1 6grencilerin anlayacag: bicimde sadelestirme, karsilastiklar1 sorunlari rapor
halinde tist makamlara sunma, okul tanitim faaliyetleri ve sosyal etkinlikler diizenle-
diklerini ifade etmiglerdir. Kostis ve Efthymia (2009), ¢okkiiltiirlii siiflarda derse
giren 6gretmenlerin diger simiflarda derse giren 6gretmenlere gore daha fazla emek
vermesi gerektigini ve 6grenciler icin tesvik edici, olumlu bir sinif ortami olusturma-
lar1 gerekliligini belirtmislerdir. Arastirmamiza katilan yonetici ve 6gretmenlerin
gortsleri incelendiginde ilgili makalede ortaya ¢itkan sonugclar ile benzerlik gosterdi-
gi goriilmektedir. Katilimailar, sinif ortamlarindaki farkliliklara dikkat cekmisler ve
bu farkliliklara baslangigta alismanin zor oldugunu, ilerleyen yillarda uyum prob-
lemlerinin de ortadan kalkmasiyla daha iyi bir siuf ortami olustugunu ifade etmis-
lerdir. Okulun gelistirilmesi smifin gelistirilmesi ile dogru orantilidir. Bu baglamda
okul yonetimi etkili 6gretimsel lider olarak etkinlik gosterebilmelidir. Ancak okul
yoneticilerinin yetistirilmesinde ve atanmasinda stirdtiriilebilir bir politika izleneme-
digi icin okul yoneticileri uygulamada sorunlar yagayabilmektedir. Ozmen’in (2002)
arastirmasi bu goriisti destekler niteliktedir.

Cokkiiltiirlti egitim ile ilgili literatiir incelendiginde, ¢okkiilttirlti okullarda
gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin karsilagtiklar: problemlerin gesitlilik gosterdi-
gi goriilmektedir. M. Germirli Imam Hatip Lisesinin diger ¢okkiiltiirlii okullardan
ayrilan en 6nemli yani okul 6grencilerin farkli tilkelerden gelmesine ragmen tiimii-
niin ortak noktasinin Islam cografyasindaki tilkelerden gelmis olmalari ve Islam dini
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lizerine egitim almalaridir. Bu durum karsilasilabilecek bir¢ok giigliigiin bastan
engellenmesini de saglamaktadir. Din Egitimi Genel Miidtirlugii ile Tiirkiye Diyanet
Vakfi esgiidiimiinde gelistirilen bu projenin, anlam ve amag agisindan {tilkemiz igin
¢ok onemli oldugu bilinmektedir. Fakat projeye, anlamimna uygun gerekli alt yapi
hazirliklar1 yapilmadan baglanildig: s6ylenilebilir. Okullarin fiziki kogullar: bu proje-
nin gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmadan, 6grencilerin hangi programi takip
edeceklerinin hazirlig1 yapilmadan, bu okullarda goérev yapacak yonetici ve persone-
le gerekli egitim verilmeden, projenin baslatildig1 anlagilmaktadir. Gegen zaman ige-
risinde bu okullarda ¢alisan yoneticilerin ve 6gretmenlerin ¢ok zor durumda kaldik-
lari, adeta vicdanlar: ile bag basa birakildiklar1 anlagilmaktadir. Aragtirmada okul
yoneticileri ve 6gretmenlerinin kargilagtig: giicliikler, okul sartlarinin iyilestirilmesi,
uygulanan egitim programlari ve iletisim alanlarinda yogunlasmaktadir. Okul sartla-
rindaki en biiyiik sorunun 6grencilerin pansiyon ve yemek ihtiyaglar ile ilgili oldugu
belirlenmistir.

Mevcut bulgulara dayanilarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1-  Bu tiirden okullarin sayisini artirmadan 6nce mevcut okullarin imkan ve sart-
lar1 diizeltilmelidir.

2-  Gelen 6grencilerin Tiirkiye’ye uyumunu saglayacak 6n egitimler, oryantas-
yon faaliyetleri gerceklestirilmelidir.

3- Bu tiir okullara 6zgii bir programin ve se¢meli ders sisteminin olusturularak,
programa uygun modiil ya da kitaplar hazirlanmalidir.

4-  QOgrencilerin okullara yerlesmeden &nce ve yerlestikten sonra kargilagabile-
cekleri sorunlari tespit edilmeli ve planlamalar yapilmalidir.

5-  Bu tiir okullardan mezun olan 6grencilere yonelik, 6grenci izleme ¢alismalar1
yapilarak, yabanci 6grencilere saglanan bu imkénlarin tilke ekonomisi ve dig
politikasina ne denli dontitlerinin olduguna dair ¢alismalar yapilmalidir.
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In today’s education system recognizing various cultural values,
respecting the differences and multicultural education are all important con-
cepts. The purpose of this study is to investigate the difficulties that adminis-
trators and teachers face with during education process in one of the multicul-
tural schools in Kayseri, Mustafa Germirli imam Hatip High School. The sam-
ple of the study were 5 administrators and 11 teachers who were volunteered to
take part in the study. The data were analyzed through content analysis in the
qualitative research. The results of the study revealed that physical conditions
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ERGENLERIN TEKNOLOJiK ZORBALIK
FARKINDALIGI EGIiTiMINE YONELIK BiR
PiILOT UYGULAMA
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Ozet

Teknolojik zorbalik, teknolojinin yayginlasmast ile birlikte orta-
ya ¢ikan bir zorbalik tirtidiir. Geleneksel zorbalikta oldugu gibi bu
konuda ergenlik dénemindeki gencler gerek zorbaligi uygulayan,
gerekse maruz kalanlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle gele-
neksel zorbalikta oldugu gibi, teknolojik zorbalikta da genclerin far-
kindaliginin artirilmasi gerekmektedir. Calisma kapsaminda da ergen-
lere yonelik 60 dakikalik, tek oturumlu bir teknolojik zorbalik farkin-
dalig1 egitimi verilmis ve elde edilen nitel bulgular degerlendirilmistir.
Teknolojik zorbalik konusunda farkindaligin arttirilmasi icin yapilan
bu 6zgilin ¢alisma ile teknolojik zorbaligin onlenmesi noktasinda
¢oziim Onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Anahtar Sézciikler: Teknolojik zorbalik, Teknolojik Zorbalik
Farkindalig: Egitimi

Giris

Teknolojik zorbalik artan teknolojik ihtiyaglar ile birlikte cagimizin bir gerce-
gi durumundadir. Geleneksel zorbalikta oldugu gibi, konunun dogru bir sekilde
anlagilabilmesi biiytik 6neme sahiptir. Ergenlerin teknolojik zorbalik ile ilgili farkin-
daliklar: arttirilabilir mi? sorusundan hareketle yiiriitiilen bu ¢aligma ile de teknolo-
jik zorbalik konusunda ¢oziim Onerileri gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu kapsamda
calismada oncelikli olarak bir kavramsal cerceve sunulmus ve ardindan ytirtitiilen
egitim galismasinin asamalari ve sonuglar: degerlendirilmistir.

2. Kavramsal Cergeve
2.1. Teknolojik Zorbalik Kavrami ve Kapsami

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin bir sonucu olarak bilgiye eri-
sim ve iletisim alanindaki 6zgtirliikler sinirsiz olanaklar getirdigi gibi, bazi olumsuz

*

Bahcegehir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti'nde Yrd. Dog. Dr. Sinem Vatanartiran
danismanliginda hazirlanan ve kabul edilen yiiksek lisans tezinden derlenmistir
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sonuglar da ortaya ¢ikarabilmektedir (Robinson, 2011). Uzun yillar egitim bilimleri
igerisinde inceleme konusu olan zorbalik da, bu yeni ortamda teknolojik zorbalik ola-
rak yeni bir zorbalik tiirtinii ortaya ¢ikarmigtir.

Zorbalik konusunda arastirmacilar kendi bulgu ve diisiinceleri dogrultusun-
da tamimlamalar yapmiglardir. Bu tanimlamalar, her ne kadar farkli gibi goriinse de
ortak anlamlar ifade etmektedirler. Bindokuzytizyetmisticten beri zorbalik tizerinde
calisan Dan Olweus’a gore, zorbalik 1srarli ve kasitli olarak gtic dengesizligi olan
zorba ve kurban arasinda olusan ve akranlar arasinda bilinen bir olgudur (Del Rey,
Paz, ve Rosario, 2012). Vandebosch (2009), zorbalig1 saldirgan davramslar semsiyesi
altinda yer alan bir alt baglik olarak degerlendirmekte ve giig, 6zgiirliikk ve/veya
kural tanimayan, despot, taciz eden sozciiklerini c¢agristirdigint sdylemektedir.
Griffin ve Gross (2004) da zorbalig saldirganlik ana baghig: altinda incelenmesini
6nermiglerdir.

Campbell (2005)'e gore siber zorbalik (cyberbullying) terimi ilk kez (2000)
Kanadali Bill Belsey tarafindan teknoloji kullanarak yapilan zorbalig: ifade etmek icin
tanimlanmustir. Hinduja ve Patchin (2011), siber zorbaligi bireylere zarar vermek
amaciyla isteyerek ve tekrarlanarak, teknolojik gereclerle yapilan eylemler olarak
tanimlamaktir. Benzer bicimde Belsey’den aktaran Ayas (2010), sanal zorbalik terimi-
ni kullanmakta ve bir birey ya da grup tarafindan bilginin ve iletisim teknolojisinin
bagkalarina zarar vermek amaciyla kullanilmasi olarak tanimlamaktadir. Siber zor-
balik elektronik metin ortamindaki inatg1 ve tekrarlayan zararli davraniglardir ki bu
eylemler cep telefonu, kisa mesaj, elektronik posta, internet, anlik mesajlasma, kisisel
web siteleri, sohbet odalar1 gibi cesitli web ve/veya teknolojik ortamlarda olabilir
(Burgess-Proctor, Hinduja ve Patchin, 2006). Yaman ve arkadaglar1 (2011) siber zor-
baliga internet ortamindaki siddetli 6fke tepkilerinin ve diismanligin ¢ekingen olma-
yan bir sekilde ifadesi taniminu getirirken, Baker ve Topgu (2010) elektronik formla-
rin kullanilarak, kendisini kolayca savunamayan bir kurbana karst bir grup veya
birey tarafindan yiiriitiilen saldirgan, kasitl bir eylem olarak bahsetmektedir.

Genel olarak teknolojik zorbalik elektronik medya kullanilarak yapilan bir
zorbalik ttirtidiir. Bu tiir zorbalig1 uygulayan kisiler e-mail, mesaj ve fotograf kulla-
narak eylemlerini gergeklestirmektedir. Uygulamalar web sayfalari, bloglar, chat
odalar1 veya sosyal aglar aracilig1 ile de yapilabilmektedir (Hunter, 2012). Dolayisiyla
teknolojik zorbalik bir kisinin teknolojileri kullanarak bireyleri sikintiya sokmalars,
tehdit etmeleri, korkutmalar1 ve benzeri eylemleri igermektedir (Mcquade, Colt ve
Meyer, 2009). Aricak’a (2011) gore ise siber zorbalik, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak bir birey ya da gruba, 6zel ya da ttizel bir kisilige kars: yapilan teknik ya
da iligkisel tarzda zarar verme davraniglarinin tiimtidiir. Tiim bu tanimlar 1s181nda,
aragtirmacilara gore teknolojik zorbalik, ¢esitli teknolojik geregler marifetiyle, her
tiirlii teknolojik ortamda sesli, sézlii ve/ veya goriintii kullanarak birey veya gruplar-
ca karg1 tarafin kisilik hak ve 6zgiirliiklerini sinirlamaya yonelik sistematik saldiri,
taciz gibi davraniglar biitiinii olarak tanimlanabilir.
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Teknolojik zorbaligin diger ortamlardaki zorbalik gibi artis gosterdigi kabul
edilmektedir. Bu durum gevrimigi sosyal hayatin artmasinin dogal bir sonucudur. Bu
kapsamda siber zorba davraniglarin sikligi, hangi cinsiyet ve yag grubu tarafindan
gerceklestirildigine yonelik bazi caligmalar da gergeklestirilmistir. Sahin, Sari, Ozer,
ve Er (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada 10 ve 17 yas araliginda 1498 ergen
tizerinde yapilan bir ¢alismada, bu kisilerin son bir yilda % 19unun siber zorbalik ile
kars1 karstya kaldigini ortaya koymustur. Bunlardan % 84’tintin kendisinin siber
zorba davranigsa maruz kaldigy, % 31'i ise karsi tarafa boyle bir davranista bulundugu
belirlenmistir.

2.2. Teknolojik Zorbaligin Nedenleri

Tiirkiye’de ve diinyada yapilan c¢alismalar internet kullanim oraninin art-
masina paralel olarak sanal/siber zorbaliga maruz kalma ya da sanal/siber zorbalik
yapma oranlarinin arttigini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin akademik basari-
larini, toplumsal, fiziksel, ahlaki ve duygusal geligsimlerini olumsuz yénde etkile-
mektedir (Hinduja ve Patchin, 2006; Li, 2006; Ybarra ve digerleri, 2004). Ttirkiye'de de
okullarda bilgi teknolojisi siniflarinin ve bilgisayar laboratuarlarinin yayginlagmasi
ile daha ¢ok 6grenciye daha sik internet erisimi saglanmasi konuya daha da 6nem
verilmesini gerektirmektedir. Kaldi ki yapilan arastirmalar (Aricak, 2011; Ayas, 2010;
Aksaray, 2011; Akbaba, Cetin, Eroglu, Peker ve Pepsoy, 2012; Baker ve Topgu, 2010;
Sahin, Sari, Ozer ve Er, 2010) teknolojik zorbaligin incelenmesi gereken bir olgu
oldugunu ortaya koymaktadir.

Bireylerin sanal ortamda gecirdikleri zaman arttikca ve bireyler kendilerini
teknoloji kullanimi konusunda yeterli hissettikge teknolojik zorbaliga maruz kalma
olasiliklar1 artmaktadir. Ybarra ve Mitchell'in yiiriittiigii arastirma sonuglarina gore
ebeveynlerin % 30'unun evdeki bilgisayarlara erisimi kisitlayict yazilimlar ytikleme-
sine kargin sanal/siber zorbalarin, siber magdurlarin ve zorba/magdurlarin yarisimin
kendisini bilgisayar ve internet kullanma konusunda oldukca yeterli gérdigiint
ifade etmistir (Ybarra ve Mitchell, 2004; akt. Eroglu, Peker ve Yaman, 2011).

Teknolojik zorbaligin en c¢ok kurban ve zorba arasindaki iliskiden dogan
sorunlar nedeniyle ortaya ¢iktig1 kabul edilmekte ve arkadaslik iligkilerinin bozul-
masi, anlasmazlik, duygusal iligkilerin sona ermesi gibi nedenlerle olusabilen intikam
duygusu 6rnek gosterilmektedir (Cuhadar ve Gezgin, 2012). Kiskanglik ve farkls alt
kimliklere y6nelik olumsuz tutumlar da teknolojik zorbaligin nedenleri arasinda gos-
terilmektedir (Akar ve Ozdemir, 2011).

Internet ortamy, yiiz yiize goriismelerdeki gibi yiiz ifadelerinin, jest ve mimik-
lerin gosterilebilmesi igin uygun degildir. Yiiz yiize iletisim noksanligi, gizlilik ve
farkli karakterler kullanimi, zorbalarin zorbaliga ugrayanin/magdurun duygu ve
diistincelerini anlamamalari sonucunu dogurmakta ve bu nedenle magdurla empati
kurmalarini zorlasmaktadir. Bu konuda Topc¢u'nun yaptig1 arastirma sonuclar: da
empati diizeyi yiiksek kizlarin daha az siber zorbalik yaptiklarini gostermigtir
(Eroglu, Peker ve Yaman, 2011).
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Teknolojik zorbaliga ugrayan ve zorbanin bazi psikolojik sorunlarla iliskili
oldugu da degerlendirilmektedir. Buna gore digerlerine diismanca duygular tasimak
teknolojik zorbaligi olumlu agidan yordamaktadir. Buna goére zorbalarin yogun
bi¢imde 6fke duygusu tagidiklar da belirlenmistir (Akbaba, Cetin, Eroglu, Peker ve
Pepsoy, 2012). Hinduja ve Patchin okula iligkin problemler yasayan, saldirganca dav-
ranislar sergileyen ve madde kullanan genglerin siber zorbaliga zorba veya magdur
olarak karisma olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir (Hinduja ve
Patchin, 2008; akt. Yaman, Eroglu ve Peker, 2011, s. 190).

Eroglu, Peker ve Yaman (2011), zorbalarin, zorbaca davraruglar sergilemeyi
ailelerinden 6grendigini, zorbalarin ailelerinin fiziksel cezay1 sik kullandiklarini ve
ebeveyn-cocuk etkilesiminin yetersiz olduguna dikkati gekmislerdir.

Zorbalarin zayif ebeveyn iletisimi, madde kullanimi, kisisel mtilkiyete zarar
verme, kisisel igerikli eylemlere karisma gibi sug egiliminde olduklar: goriilmektedir.
Ayrica okul akran zorbaligina maruz kalan bireylerin teknolojik zorbalik yapma ola-
sthgimin daha fazla oldugu, giinliik internet kullanimui sikligimin teknolojik zorbalik
yapmay1 ve zorbaliga maruz kalmayi arttirdig1 ve internette gezinirken sorun yasa-
manin teknolojik zorbaliga da karismay arttirabilecegi kabul edilmektedir.

Siber Zorbalarin Kisilik Ozellikleri:

- Siber zorba kisiler internet ortaminda diger kisilere saldirganca davranirlar

- Siber zorba amacina iletisim araglarinin oldugu her yerden ulagabilir. On
yargt ve ofke ile hareket eder.

- Bagkalar1 tizerinde baski kurmak i¢gin internet ortamindan yararlanirlar
- Ebeveynleri ile iletisimleri yetersizdir.

- Okul yasamlar1 problemlidir. Genellikle ders notlar1 diistiktiir.

Madde kullanabilirler.

- Siber zorbalarin bilgisayar kullanma becerisi yiiksektir.

- intikam alma duygusu tagirlar (Eroglu, Peker ve Yaman, 2011, s. 195).

Teknolojik zorbanin davranislarmin magdurda yol ag¢tig1 olumsuz duygusal
sonuglar1 gérmemesi, davranislarindan 6tiirti sorumluluk duymasini ve zorbalanan-
la/magdurla empati kurmasim giiclestirmektedir. Teknolojik zorbanin magdurla
empati kuramamasi onun, yasanilanlarin sadece sanal ortamda kaldig: diisiincesiyle
davramiglarinin magdurda ciddi duygusal tahribatlara yol agabilecegini anlamakta
zorlanmasina ve dolayisiyla davraniglarini sonlandirmakta gtigliik yasamasina yol
acacaktir (Eroglu, Peker ve Yaman, 2011).

2.3. Teknolojik Zorbaligin Etkileri

Teknolojik zorbalik sadece internet tizerinde bir giivenlik sorunu degil, ayn1
zamanda bireylerin sosyal hayatlarim da tehdit etmesi bakimindan dikkatle incelen-
mesi gereken bir konudur. Eroglu, Peker ve Yaman (2011) ‘a gére magdurlarin kisilik
ozellikleri su sekilde genellestirilebilecektir:
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Magdurlarm Kisilik Ozellikleri

- Oz saygis diisiiktiir.

- Kendilerini mutsuz hissederler.

- Arkadas sayilar1 azdir ve arkadaslik iliskisinden memnun olmazIar.

- Internet ortaminda kimliklerini gizleyerek zorbalik davranislar: yaparlar.
- Sosyal ¢evreye uyum saglamada gtigliik ¢ekerler.

- Okul yasamlar1 problemlidir. Genellikle ders notlar1 diisiiktiir.

- Madde kullanabilirler.

- Siber zorbalarin bilgisayar kullanma becerisi zayaftir.

Siber zorbaliga maruz kaldiklarinda kendilerini koruyamazIlar.
- Duygusal problemler yasarlar (s. 192).

Agagidaki tabloda ise teknolojik zorbaligin her biri digerini etkileyen psikolo-
jik, sosyal ve akademik sonuglar1 gorilmektedir (Eroglu, Peker ve Yaman, 2011):

Tablo 1: Siber zorbaliga maruz kalmanin psikolojik, sosyal ve akademik etki-

leri
Psikolojik Etkiler Sosyal Etkiler Akademik Etkiler
Uziintiilii olma Oz sayginin diismesi Okula gitmekten korkma
Yogun stres yasama Akran iligkilerinde ¢atisma Ogrenmede sorun yasama
Kendini degersiz hissetme Bagkalarma giivenmeme Okuldan kagma

Kendisi hakkindaki bilgilerin ~ Arkadaglik iligkisi kurmada  Ders bagarisinin diismesi

ogrenilmesinden utanma gliclik

Teknolojik zorbaligin ilk olarak okul yasamu tizerinde ciddi etkilerinin oldugu
degerlendirilmektedir. Beran ve Li (2007), Tokunaga (2010), Baker ve Topcu (2010),
Aricak (2011), Burgess-Proctor ve Hinduja, Patchin (2006), Mitchell ve Ybarra (2004),
Rigby (2003) ve digerleri yaptiklar1 arastirmalarda teknolojik zorbaliga ugrayan, zor-
balanan 6grencilerin akademik basarilarinin diisttigtinii, devamsizliklariin arttigini,
okuldan kagtiklarin1 ve okulu giivenilir olarak algilamadiklar1 sonuglarini ortaya
koymuslardir.

2.4. Teknolojik Zorbalig1 Onleme Yollar1

Teknolojik zorbalik etkileri uzun stire devam edebilecek olmasi dolayisiyla
onlenmesi gereken bir olgu olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Bu noktada ailelere, 6gret-
menlere ve okul yonetimlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir.
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Zorbaliga ugrayan cocugun bunu ebeveyniyle ve 6gretmenleriyle paylagmay1
isteyecegi beklentisinde olunabilir; . ancak ¢ocuklarin zorbalig1 6gretmenlerinden ¢ok
aileleriyle paylasma egiliminde oldugu ve aileleriyle paylasma oraninin da ¢ok yiik-
sek olmadig1 goze carpmaktadir. Eroglu, Peker ve Yaman, (2011)'in Morita, Soeda,
Soeda ve Taki'nin (1999) yaptig: arastirma sonuglarindan alintiladigina gére, ebe-
veynlerin sadece yarisinin ¢ocuklarinin zorbaligindan haberdar olduklarimi goster-
mistir. Bu nedenle 6zellikle ailelerin magdur olmanin gostergeleri konusunda dik-
katli olmasi ve ¢ocuklar1 bu belirtileri gostermeye bagladiginda hemen &gretmenleri
ile iletisime gecmesi gerekmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarinin teknolojik geregleri ve kullanimlariyla ilgili bilgilenme-
leri gerekli bir olgudur. Teknolojik zorbaliklar okul alanlari disinda da devam etti-
ginden (Willard, 2007), ailelerin de duruma kars: bilingli, bilgili ve gézlemci olmalar:
gereklidir. Oysa ebeveyn ve cocuklarin teknolojiye yaklagimlar: farklidir. Keith ve
Martin (2005)e gore yetiskinler teknolojiyi bir gereg olarak kullanirken gengler sosyal
yasam alani ve sosyal yasam iletisimi i¢in kullanmaktadirlar. Teknolojik alan gengler
igin yasamin tam da kendisi durumundadir. Ustelik gengler bu teknolojik ortamlar-
daki faaliyetlerini okul yOnetici ve 6gretmenlerinden, ailelerinden gizleyebilmekte-
dirler. Teknolojik zorbalig1 6nleme calismalarinda da aile, okul ve 6grenci tiggeninde
calisilmasi 6nemlidir.

Belsey 1999'dan beri yaptig1 arastirmalarda teknoloji konusunda gengler ve
yetigkinler, ebeveynler arasinda anlayis farkliliklarindan bahsetmektedir. Ornegin
aile bireyleri 6grencinin ev 6devi yaptigini diisiintirken 6grenci zorbalik eyleminde
olabilmektedir..

Willard (2007) ebeveynlerin ¢ocuklarim teknolojik ortamda takip etmelerin-
den s6z etmektedir. Terminoloji de gengler ve ebeveynler arasinda bir bagka farkl
anlayis konusudur. Ornegin instantmessage (IM), Facebook, Selfie gibi iletisim
ortamlariyla olmasa bile terminolojiye agsina olmak ebeveynin ¢ocugunu takip ede-
bilmesi agisindan uygun olacaktir (Keith ve Martin, 2005). Yahoo, Google, Facebook
gibi servis saglayicilarin kullanicilara yonelik onerileri de aileler icin faydalidir.
Ailelere de teknolojik zorbaligin 6nlenmesi konusunda roller diismektedir. Buna gore
teknolojik zorbaligin énlenmesinde ailelerin rolii asagidaki gibidir:

- Gergek yasamda bireylerle olan iliski kurallarinin teknolojik ortamda da
gegcerli oldugunu vurgulaymn.

- Okul yonetiminin zorbalik konusunda bilgisi ve gerekli uygulamalar1 oldu-
gundan emin olun.

- Rol model olun.

- Teknoloji kullanirken ¢ocugunuzun davraniglarim izleyin. Ornegin birden
kullanimi birakabilir veya tedirgin goriinebilir (Hinduja ve Patchin, 2011).
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Teknolojik zorbalarin farkli isimlerle sahte e-posta hesaplar: acabilmeleri, soh-
bet odalarina takma adlar kullanarak girebilmeleri ve teknolojik ortamda denetim
olmamasi kurbanlar1 rahatsiz etme, korkutma, yildirma, kurbanin kendini caresiz
hissetmesi gibi amaglara kolaylikla ulagabilmelerini saglamaktadir. Ayrica zorbalarin
kimliklerini gizleyerek zorbalik yapmalar: ebeveynlerinin ve okul yonetiminin tek-
nolojik zorbaliga muidahale etmesini giiglestirmektedir.

3. Teknolojik Zorbalik Farkindalik Egitimi Uygulamasi

Ergenlere yonelik teknolojik zorbalik farkindalig: tizerine bir miidahale egiti-
mi hazirlanmig, bu egitiminin ardindan aragtirmac: tarafindan olusturulan bir deger-
lendirme formu kullanilmis ve egitimin bundan sonraki uygulamalarda iyilestirilme-
si amaglanmugtir.

3.1. Teknolojik Zorbalik Egitimi Hazirlik Asamasi

Bir teknolojik zorbalik farkindalik egitimi araci olarak, okullarda rehber 6gret-
menler tarafindan kullanilabilecek tek oturumlu ve 60 dakikalik etkilesimli seminer
formatinda bir egitim gelistirilmistir. Egitimin sonunda 6grencilerin elde etmesi iste-
nen kazanimlar sunlardir:

Teknolojik zorbalik tanimini yapabilir.

- Teknolojik zorbalik gesitlerini tanimlayabilir, 6rnek verildiginde ayirt edebi-
lir.

- Cevrimici ve gevirim dis1 zorbaligin farkini bilir.

Teknolojik zorbaliga ugrayan kisilerin duygularini anlayabilir.

Teknolojik zorbalik yapan kisilerin kim oldugunu tanimlayabilir.
- Teknolojik zorbalig: tetikleyen motivasyonu anlayabilir.

- Teknolojik zorbaliga maruz kalanlarin neler yapabilecegini 6rneklerle agik-
layabilir.

- Teknolojik zorbalikla ilgili farkindalik olusturacak bir poster hazirlayabilir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen egitim programi, bir Program Gelistirme
uzman tarafindan incelenmis ve geri bildirim alinmistir. Bu uzmanin gortislerine
gore yapilan diizenlemelerin ardindan goriis almak {izere iki Psikolojik Danismanlik
ve Rehberlik uzmani ile paylagilmigtir. Bu uzmanlarin igerige yonelik geri bildirimle-
rine gore, egitim programimin son hali olugturulmustur. Egitim programu iginde kul-
lanilan kisa filmler, agitk kaynak olarak materyal tasarlayan bir sivil toplum kurulusu
olan CommonsenseMedia’nin internet sitesinden alinmistir. Egitim, yabanci dil egiti-
minin yogun oldugu bir okulda verildiginden egitimde kullanilan kisa filmlerin alt
yazi terciimesi yapilmamistir. izlemenin hemen ardindan yapilan soru cevap bolii-
miinde 6grencilerin yabanci dil sikintilar1 olmadig goézlenmistir.
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Egitim, uygunluk agisindan 6zel bir okulun Istanbul ilindeki yerleskesinde
uygulanmigtir ve egitime 55 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin haftalik aktivite saatin-
de verilmek tizere planlanmig ve arastirmaci tarafindan verilmistir. Egitim esnasinda
okulun rehber §gretmeni de bulunmustur. Egitimde etkilesimi yaratabilmek igin
dgrenciler kiitiiphane ortaminda, genis bir alanda masalarin etrafinda 6 ila 8 kigilik
gruplar olacak sekilde serbestge yerlesmislerdir.

3.2. Bilgilendirme Oturumu Asamasi

Teknolojik zorbalik farkindalik egitimi amagl: gelistirilen egitim, planlanan 60
dakikadan 15 dakika kadar fazla siirmiistiir. Interaktif olarak planlanan oturum,
Ogrencilerin katilimi, 6rneklerin ¢esitliligi, sunuma dahil edilmeyen fakat ergenler
tarafindan bilinen teknolojik zorbaliga ugramis Amanda Todd'un hikayesinin ve
videosunun paylasilmasiyla uzamistir.

3.3. Degerlendirme Asamasi

Katilimcilarin teknolojik zorbaliga yonelik farkindalik gelisiminin incelenme-
si amacryla egitimin sonunda 6grencilerden bir degerlendirme formu doldurmalari
istenmistir. Egitime katilan 55 6grenciden 37’si 6grenci degerlendirme sorularmni
cevaplamuistir.

Degerlendirme formunda su sorular sorulmustur:

1. Bu egitimden sonra, teknolojik zorbaliga ugradigini/ugrandigim diisiin-
diigiin durumlarda davranigin degisir miydi? Ornek vererek agiklar misin?

2. Bu egitimden sonra, gegmisteki bazi davranislarimi teknolojik zorbalik ola-
rak niteler miydin? Ornek vererek agiklar misin?

3. Bu egitim sizin yas grubunuza bir daha verilirse, egitime eklenmesini iste-
digin neler olurdu?

4. Bu egitim sizin yas grubunuza bir daha verilirse, egitimden ¢ikarilmasin
istedigin neler olurdu?

5. Bu egitimde, teknolojik zorbalik ile ilgili sizi en ¢ok etkileyen ve diistindii-
ren etkinlik hangisi idi?

3.4. Degerlendirme Formundan Elde Edilen Bulgular

Degerlendirme formunda sorulan ilk soru ile 6grencilerin katildiklar1 egitim
sonunda teknolojik zorbalikla ilgili davranis degisikligine yonelik gortisleri incelen-
migtir. “Bu egitimden sonra, teknolojik zorbaliga ugradigini/ugrandigimi disiin-
diigiin durumlarda davranisin degisir miydi? Ornek vererek agiklar misin?” sorusu-
na 14 dgrenci evet 16 6grenci hayir cevabi vermis; 2 6grenci ise bos birakmugtir. 5
ogrenci ise “zorbaliga karsiydim”, “zorbalik yapmadim” gibi gerekgeli olumsuz
cevaplar vermiglerdir. Bu 6grencilerin teknolojik zorbalik bilinglerinin ytiksek oldu-
gu goriilse de aragtirmanin toplami i¢inde bu saymin yetersiz oldugu sdylenebilir.
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“Bu egitimden sonra, teknolojik zorbaliga ugradigini/ugrandigim digiin-
diigiin durumlarda davranisin degisir miydi? Ornek vererek agiklar misin?” sorusu-
na verilen cevaplar asagida gosterilmektedir.

Tablo 2: Egitim sonunda teknolojik zorbaliga ugradigi/ugrandig: diistiniilen
durumlarda davranis farkliligi olup olmayacagt

Cevaplar Aciklama

Evet (n=17) Ciddi sorunlara neden olmasi
Empati (n=3)
Aktif izleyici olmak (n=5)
Onlem almak
Daha bilingli olmak
Hayir (olumlu agiklama) (n=5) Olayin ve ¢6ztimlerinin farkinda olmak
Zorbaliga karsiyim (n=2)
Zorbaliga ugrasam da miicade edebilmek
Zorbalik edeni bloke etmek
Hayir (olumsuz agtklama) (n=13) Degismez
Bos (n=2)

Simgek ve Yildirim (2012)a gore nicel aragtirmalarda yansizhik saglamak
adna en kiigtik ifade birimi olan s6zctiklerin kullanim sikliklari kategorize edilmistir.
‘Evet’ cevabi verenler arasinda sik kullanilan kelimelerin nicellegtirilmis hali agag:-
dadir:

Tablo 3. Egitimin davranis degisikligi yaptig1 ifade edilen cevaplarin analizi

Egitim davranisimi degistirdi Frekans
Zorbalik 0,20
Ciddi 0,10
Dikkat 0,10
Biling 0,07
Aktif 0,07
Yardim 0,07
Sorun 0,07
Arkadas 0,07
Bloke 0,05
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Verilen cevaplar arasinda dikkat ¢ekici olan bazilar1 sunlardir:

- “evet degisti, ¢iinkii ugranan zorbaliklarin ciddi sorunlara ve zorbaliga
ugrayanlarin intihara tegebbiis ettigini gordiim”,
- “arkadagima olsa daha bilingli olurum”,
- “ugrasam da miicadele edebilirim”,
- “aktif dinleyici olmaya ¢abalayacagim”
- “bazi durumlarda karsimdaki kisinin duygu ve diisiincelerini diistinmedi-
gimi fark ettim ama bunu bir dahakine yapmamaya dikkat edecegim”,
- “bu egitimden 6nce nelerin zorbalik oldugunu anlamadigim igin arkadas-
lar arasinda giiliip gegiyorduk ama bundan sonra daha dikkat edecegim”,
- "evet, magdur arkadasima yardim ederim”,
- “genelde pasif izleyici olurken bu egitimden sonra zorbaya ugrayan kisi
igin aktif izleyici olabilirim”, gibi yorumlar da gozlenmistir.
“Hay1r degismezdi” cevabi veren 6grencilerin 5'inin ise gerekge olarak yap-
tiklar1 agiklamalardan, teknolojik zorbalikla ilgili bir bilince sahip olduklar: goriil-
miistiir. Bu noktada farkindalik artirma ve biling kazandirmaya yonelik olarak gelis-

tirilen bu teknolojik zorbalik farkindalik egitimi 6rneginin 6grencilerin davranis
bicimlerini degistirmelerinde etkin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “bu egitimden sonra, ge¢misteki bazi davraniglarini teknolojik
zorbalik olarak niteler miydin? Ornek vererek agiklar misin?” sorusuna verdikler
yanitlar incelendiginde, 6grencilerin 9'u ‘evet’, 23’ ‘hayir’ seklinde cevaplamis, 2’si
ise bos birakmustir.

Tablo 4. Ge¢miste teknolojik zorbalik yapildiginin farkina varma agtklamalar1

Cevaplar Agiklama

Evet (n=38) Interaktif oyunu kétii oynayana oyunu silmesini séylemek
Telefon isletmesi
Cinsel igerikli ses gondermek
Arkadasglarla alay etmek
Gizli numaradan birilerini aramak
Hayir — olumsuz (n=20)  Yapmam
Yapmadim
Ben nazik biriyim
Nitelendirmem

Hayir - olumlu (n=5) Bu konuda zaten bilingliydim

Bos (n=4)
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Verilen cevaplar arasinda dikkat ¢ekici olanlar;
- “Ben o tarz seyler yapmam”

- “Evet, kisileri gizli numaradan arayip onlarla konugsmanin zorbalik oldu-
gunu bilmiyordum, artik dyle bir sey yapmayacagim”

- “Aslhinda degerlendirmezdim, ¢ilinkii tanimadigim kisilerle konusmam”

- “Arkadaslarimin bazi yonleriyle dalga geciyordum ama onu kiracagimi
diisinmeden yapryordum”

- “Evet, arkadagsima cinsel igerikli sesler yollamistim”
- “telefon isletmesi” (kendi koyduklar1 isim)
- “oyunda kétii oynayan birine oyunu silmesini sdyledim”

Degerlendirme asamasinda sorulan, ‘Bu egitimden sonra davramigin degisir
miydi?” sorusunu, 22 6grenci (n=37) olumlu yanitlamig, 13'ti degismeyecegini soyle-
mis, 2 6grenci ise cevap vermemistir. Bu egitimle birlikte ge¢misteki bazi davramns-
larint zorbalik olarak degerlendirip degerlendirmeyecegi sorusunu ise 29 6grenci
(n=37) olumlu yamtlams; yani ge¢miste bazi davramglarinin zorbalik olduguna bu
egitimle kanaat getirdiklerini ifade etmislerdir. Bu soruya 5 6grenci olumsuz yanit
vermis ve 2 6grenci bos birakmustir.

Ancak bu galismadan sonra, kisileri gizli numaradan arayarak konusmanin
zorbalik oldugunu 6grenen ve artik yapmayacagini belirtenler de oldugu calismanin
amacina ulastig1 bulgusunu vermektedir. Arastirmaci bu bulgunun gercek oldugunu
ummaktadir, ¢tinkii 6grenciler “dogruyu yapmak” adina bu cevaplar: vermis olabi-
lirler. Yine de en azindan bu climleyi telaffuz etmeleri bile amaca ulasildigimin gos-
tergesi olarak diisiiniilebilir. Gergekte eyleme gecip ge¢cmeyeceklerini bir bagka aras-
tirmayla teyid etmek gerekebilir.

Bu egitimin 6grencilerin yas grubuna bir daha verilirse, egitime eklenmesini
istediklerinin neler olacag1 sorusuna, 6grencilerin 15’1 “hig bir sey” derken 4 6grenci
cevap vermemistir. Egitimle ilgili geri bildirim veren 6grenciler, zorbaliga ugranma-
st halinde nasil basa ¢ikilacagina yonelik daha ¢ok ve daha fazla yerel 6rnek istemis,
egitimcinin daha fazla g6z temasi kurmasi ve daha fazla gorsel malzeme kullanimim
istemis, interaktif oyunlardaki kiiftir ve zorbalik konusunun da egitime eklenmesi
gerektigini ifade etmis, ve telefon tacizine daha fazla yer ayrilmasini istemistir.

Bir sonraki soruda ise, egitimden nelerin ¢ikarilmasini istedikleri sorulmus ve
ogrencilerin 17’si “higbir sey” ¢ikmasini istememis, 7’si cevaplamamus, digerleri ara-
sinda da, “videolar”, “daha az yaz1” cevaplar1 gozlenmistir.

Egitimde, teknolojik zorbalik ile ilgili 6grencileri en ¢ok etkileyen ve diistin-
diiren etkinligin hangisi olduguna yonelik soruyu 5 6grenci cevaplamamugtir. Verilen
dikkat gekici cevaplar arasinda,
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- “Insanlarin bu kadar sert ve ruhsuz olmalar1”
- “..tehdit kétii bir sey”

- “Insanlarin anlayissiz, bencil ve sadece kendilerini diistinmeleri, bir seyler
yaparken karsisindaki tiziiliir mii diye diistinmemesi”

- “Kisilerin bayanlara kétii davranmasi, aslinda bu tilkenin i¢inde oldugu
politikayla beraber kadina siddete yoneligin bir parcasidir”

- “Fotograf paylagiminin ¢ok hizli yayilabilecegi”

- “Birisinin senin hakkinda kétii bir sey paylasmas1” gibi cevaplar dikkat
¢ekici bulunmustur. Ogrencilerin 10’u kisa filmlerden, 6’s1 ise hicbirinden
etkilenmedigini beyan etmistir.

4. Sonug ve Oneriler

Son yillarda daha stk duydugumuz teknolojik zorbalik kavraminin gengler
tarafindan ne sekilde algilandig1 ve verilen bir farkindalik egitimi ile genglerin algila-
rinin ne sekilde etkilenecegini belirlemeye yonelik bu 6zgiin aragtirma, mevcut duru-
mun ortaya konulmasi ve buna yonelik ¢6ziim onerilerinin belirlenmesini hedefle-
migtir. Bu kapsamda uzmanlarin da destegi ile hazirlanan teknolojik zorbalik farkin-
dalik egitimi 6grencilerin teknolojik zorbalik konusunda bilgilenmelerini saglamistir.
Ogrenciler yaptiklari, kendilerince masum goriinen olaylarin zorbalik oldugunun
farkina varmiglar ve degerlendirme formunda da ge¢misteki davraniglarini degistire-
ceklerini ifade etmiglerdir. Aktif dinleyici olma hali yeni bir hareket tarzi olarak kabul
gormiistiir. Ote yandan filmlerin Tiirkgelestirilmesi, alt yazi ilavesi, 6rneklerin ¢ogal-
tilmas1 uygun olacaktir. Sunumun stiresinin 75 dakikaya uzamas: sonunda faaliyet
yapmalarin zorlagtirmigtir. Daha sonraki egitimlerde bir ara vererek 6grencilerin
dogal gereksinimlerini de kargilayarak katilhimlarimin daha verimli olacag: diistiniil-
mektedir.

Aragtirmanin hemen baginda teknolojik zorbalik taramasi uygulanirken,
ogrencilerin ilk farkindalik adimini attiklar1 gozlenmistir. Tarama kagitlarini ellerine
aldiklarinda aralarinda kiiciik sohbetler bagladig1 gézlemlenmistir. Ornegin, interak-
tif oyunlar1 terk etmeye zorlamanin zorbalik olup olmadigini 6grenciler kendi arala-
rinda tartismislardir. Bazi 6grencilere gore oyuncuyu terk ettirmek “oyunun raconu”
olarak nitelenmis, rakibin sadece oyunu kaybettiginin internet ortaminda anlatilmasi
amagclanmistir. Oysa terk ettirilen 6grenci, ki burada kurban konumundadir, “Ben
sOylemigtim size... oldugunu” seklinde yorum yapmugtir. Daha sonra aym 6grencile-
re bilgilendirme yapilirken 6grencilerin empati, karsisindaki kisinin duygu ve diistin-
celerini anlama ve gozetme konusunda destege ihtiyac: oldugu gézlemlenmistir

Interaktif olarak planlanan ve uygulanan teknolojik zorbalik farkindalik egiti-
mi 6grencilerin aktif katilimiyla 60 dakika yerine 75 dakika stirmtistiir. Sosyal med-
yada bilinen ilk teknolojik zorbalik vakasi olan Amanda Todd 6rnegi 6grencilerce
dile getirilmistir. Bu durumda aragtirmaci konuyu bilmeyenler i¢in hikayeyi 6zetle-
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mis ve 6grencilerin durumun ciddiyetini kavradiklarini gézlemistir. Fakat teknolojik
zorbalik farkindalik egitimi sonrasi degerlendirmede 6grencilerin yerel 6rnekleri ter-
cih edecekleri, kendilerini daha yakin hissedecekleri anlagilmigtir. Tiirkiye’de tekno-
lojik zorbalik verileri, Avrupa Birligi tiye tilkelerindeki verilerinin altindadir
(Cagultay, Karakus, Kasikc: ve Kursun, 2011). Dolayisiyla 6rnek bulmak zor olabile-
ceginden Orneklerin uyarlanmasi tizerinde calisilabilir.

Calisma kapsaminda verilen egitimler sonrasinda katilimcilara siber zorbaliga
iliskin degerlendirme sorular1 yoneltilmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu, siber zorbalik
tirti davranigsa maruz kaldigr ya da maruz kaldigimi diistindtigii bir durum oldugun-
da davranisinin degismeyecegini belirtmistir. Davranisinin degisecegini belirtenler
ise zorbaliga karst olduklarini bildirmistir. Degismeyecegini belirtenlerin 5'inin ise
siber zorbalik bilincinin yiiksek oldugu goézlenmistir. Ancak toplam say1 diistintil-
diigiinde, bu sayinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Katilimer 6grencilerin ge¢miste-
ki davranislarimi teknolojik zorbalik olarak niteleyip nitelemedikleri incelediginde de
¢ogunlugun, ge¢cmis davraniglarint sanal zorbalik olarak nitelemedigi gorilmiistiir.
Ancak bu ¢alismadan sonra, kisileri gizli numaradan arayarak konusmanin zorbalik
oldugunu bilen ve artik yapmayacagin1 belirtenler de olmustur. Dolayisiyla ¢alisma-
nin amacina ulagtigini séylemek miimkiindtir. Katilima 6grencilerin, teknolojik zor-
balik ile ilgili bu ¢alisgmanin tekrar uygulanmas: durumunda, ¢alismaya eklenmesi
gereken konular olarak, teknolojik zorbalik karsisinda ne yapilmasi gerektigi ve galis-
manin daha gergek¢i yapilmas: gerektigini belirttikleri goriilmistiir. Calismadan
¢tkarilmas: gereken konu olarak ise daha az yazi (ifade) olmasin istedikleri goriilm-
usttir. Ayrica ¢alisma kapsaminda izletilen kisa filmlerden etkilendiklerini belirtmis-
lerdir.

Okullarin geleneksel zorbalikla oldugu gibi teknolojik zorbaligi da iceren
genel politikalar1 olmali, 6grenciler teknolojik zorbalik tanimini ve olusumunu bil-
melidir (Willard, 2007). Akranlar arasi sakalagsma veya tartismalarla zorbalik arasin-
daki farklarin anlasilmasina énem verilmelidir. Teknolojik zorbalik gerceklestiginde
ilgili taraflarin, zorbaliga ugrayan yani hedef (kurban), zorba ve izleyicilerin, tanim-
lar1 agiklanmalidir. Ozellikle izleyicilerin aktif olarak zorbaligin énlenmesi/durmast
icin zorbaliga kars1 sergileyecekleri tutum ve davranislar anlatilmalidir. Genel anlam-
da egitim programinda iletisim becerileri ve ¢atisma yonetimi yer almali, 6grencile-
rin bu becerileri sanal ortamlarda da kullanmalar1 desteklenmelidir. Etik davranis
ogrencilerin dogal davranig bigimi olmalidir (Burrow-Sanchez, Call, Drew ve Zheng,
2011). Bu konuda Milli Egitim Bakanlig1'nin bir genelge ile 6nleyici faaliyetlerin gelis-
tirilmesine ve uygulanmasina yo6nelik bir diizenleme getirmesi diisiintilebilir.

Egitimcilerin ve ebeveynlerin teknolojik zorbalik ile miicadele konusunda
donanimlandirmak igin egitim sirasinda ergenlerin kullandiklart dile de 6nem ver-
mek, en azindan agina olmalarin saglamak gerekir. Huffaker ve Calvert (2005) aras-
tirmalarinda bunu vurgulamislardir. Teknolojik gereglerin kullanimi sirasinda ergen-
lerin kendilerine 6zgii bir jargon gelistirdikleri goriilmektedir. Dil bilimcilerin aras-
tirmasina gereksinimi olan bu konu Chomsy’nin ifadesiyle artik 140 karakterle (twit-
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ter) siurhdir. Cesitli isaretler, tiretilen kelimeler, grafikler gibi teknolojik gereglerin
her tiirlii varyasyonlarmin kullanildig: bu dil, egitimci/ebeveyn arasinda kusak far-
kina yol agmakta ve dahast “an itibariyle” degisim gostermekte ve evrilmektedir.
Egitimci ve ebeveynler genel anlamda teknolojiyi tanimali, kullanmali ve rol model
olmalidir. Yasaklar yerine kucaklayici, sevecen yaklagimlarla teknolojinin nasil kulla-
nilacaginin 6grenilmesi taraflarin lehine olacagini géstermelidirler.

Sonug olarak teknoloji ile boylesine igli dish biiytiyen genglerimizi, 6zellikle
internetin barindirdig tehlikelerden koruyabilmek igin aile filtresi kullaniminin yay-
ginlastirilmast saglanmalidir. Aile filtresi yolu ile genglerin zararl igerige erisebile-
cekleri sitelerden uzak tutulmas1 miimkiindtir. Bagkalarinin mail adreslerini ele gegir-
meye yarayacak virtislii dosya ve yontemlere erisim aile filtresi yolu ile engellenebi-
lecektir.
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A PILOT MODEL FOR BULLYING AWARENESS

EDUCATION OF TEENAGERS
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Absract

Technological bullying is an emerging type of bullying with increasing
use of technology. Adolescents/teen agers stand out as bullies or victims as is
with traditional bullying. Therefore, awareness of teenagers is required in tech-
nological bullying. Within the scope of the work training was applied to teena-
gers. After training their awareness was evaluated. The qualitative findings
were used to make suggestions on prevention of technological bullying

Keywords: Technological bullying, Bullying Awareness Education
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TURKIYE'NIN GELISTIiRILECEK ORTAOKUL MUZIiK
OGRETIM PROGRAMINDA BULUNMASI GEREKEN
BAZI GENEL AMACLAR

Cahit AKSU*

Ozet

Bu ¢alisma; 4+4+4 egitim yapilanmasinda, eski ilkogretim miizik 6gre-
tim programinin ilkokul ve ortaokul programlari seklinde yeniden gelistirilme-
si asamasinda, programin genel amaglarini yansitan bilesenler ile ilgili diizenle-
meler yapilirken eski programda eksik oldugu diistiniilen ve giintimiiz sartlar1
baz alindiginda programin amaglarina yansitilmasinin gerekli oldugu diistinti-
len bazi unsurlarin, Tiirkiye ve diinyanin 8 farkl tilkesinin programlariyla da
karsilagtirilarak yeniden analizini amaglamusgtir.

Calismada; mevcut Tiirkiye ilkégretim Miizik Programi'min genel
amagclarinin say1 ve kapsam bakimindan diger programlara oranla daha yogun
oldugu gorilmiistiir. Programda miizik egitimine doniik teknolojiyi yansitan
bir genel amacin ve ‘Dogaglama’ etkinliklerine doéniik kazanimlarin bulun-
madig1, miizik alanindaki kariyer gesitliligini tanitan, miizik alanindaki is ola-
naklari, meslekler, kisi ve kuruluglari tanimaya doniik 6grenim amaglari, kaza-
nim ve etkinliklerinin olmadig1 izlenmistir. Ayrica Tiirkiye'nin 6nemli giincel
sorunlarindan biri olan Fikri Miilkiyet Haklar: (Telif Haklar1 veya Fikir ve Sanat
Eserleri Haklar) ile ilgili amaglarin ve bazi Avrupa tilkelerinin programlarin-
daki baslica 6grenme alanlarindan olan egitim gezilerinin programda bulunma-
dig1 seklinde sonuglar elde edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Miizik Egitimi, Program Gelistirme, Ogretim
Programi

Giris

Tiirkiye’de 2012 yilinda gecilen 4+4+4 egitim yapilanmast ile ilkokul ve orta-
okul birbirinden ayrilmis ise de giintimiizde halen ‘2006 {lkogretim Miizik Dersi
Ogretim Programi 1-8. Smiflar’ olarak hazirlanmig 8 yillik ilkégretim miizik programi
kullanilmaktadir. Bir bagka deyisle eski egitim yapilanmasinda ‘ilkégretim’ olarak
isimlendirilen 8 yillik kesintisiz temel egitime déniik hazirlanmig miizik 6gretim pro-
grami halen ilkokul ve ortaokul miizik programu olarak kullamilmaktadur.

2012 yilinda kararlastirilan 4+4+4 egitim yapilanmasinda zorunlu egitim; 4
yil stireli ilkokul, 4 y1l stireli ortaokul ve 4 yil stireli lise egitimini kapsamaktadir.

*

Dog. Dr.; Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii
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Ogrencilerin 6grenim gordiigi birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. Simiflar) ilkokul, ikinci 4 y1l (5,
6, 7, 8. siniflar) ortaokul ve tigtincii 4 yil (9, 10, 11, 12. Siuflar) ise lise seklinde isim-
lendirilmistir (MEB, 2012).

Tiirkiye’de 4+4+4 egitim yapilanmasi ile daha 6nce ilk6gretim 1-8 miizik 6gre-
tim programi olarak kullanilan programuin, ilkokul ve ortaokul seklinde yeniden yapi-
landirilmasina ihtiyag vardar.

Ogretim Programi ve Program Gelistirme

Egitim Programi; 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlanabilir. Ogretim
Programi ise; ‘okulda ve okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gre-
timi ile ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yagantilar diizenegidir (Demirel, 2013).

Varis (1997) ogretim program: konusunda; ‘genellikle, belli bilgi kategorilerin-
den olusan ve bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda organi-
ze edildigi bir programdir’ demektedir.

Ogretim Programy; bir dersle ilgili §grenme-6gretme siirecinde nelerin, nigin ve
nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, bagka deyisle bu nitelikte bir proje planidir
(Ozgelik, 2010, 4).

Egitimde program gelistirmeyi ise; Demirel (2013) ‘egitim programinin hedef,
igerik, 6gretme-Ogrenme siireci ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler
biittini” seklinde tanimlamaktadr.

Tiirkiye’de cumhuriyet doneminden beri ilkokul miizik egitimi icin gelistiri-
len 6gretim programlari tizerinde yaptig1 calismada Altunya (2001); 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1994 programlarin tespit etmis; MEB (2006) Hkégretim Miizik Dersi 1-8.
Siniflar Ogretim Programi'nda ise yukaridakilere ek olarak bir de 1984 programina
atif yapilmigtir. Su an kullamilan 2006 programu ile birlikte Cumhuriyet Dénemi
Tlkokul /Tlkégretim Miizik Programi olarak hepsi birbirinden farkli 6zellikte 8 prog-
ram gelistirilmis ve kullanilmistir. Ortalama yaklasik 12 yilda bir program gelistirme
galigmalar1 yapilmigtir. Giintimiiz diinyasiun ve dolayist ile Tiirkiye’sinin hizh
gelisim ve degisimi, 6gretim programlarina doniik gelistirme ¢alismalarini da tetikle-
mektedir. Ozellikle 4+4+4 egitim diizenlemesi ile her 4 yillik temel egitim kademesi
i¢in ayr1 ve 6zgtlin miizik 6gretim programlar: gelistirme ¢alismalar: 6nemli ¢alisma-
lar olarak 6niimtizdeki gtindemde yer almaktadir.

Hedeflerin Siniflandirilmasi

Ogrencide gozlemeye karar verilen istendik davraniglar egitimde hedeftir
(Sénmez, 2004, 55). Egitimde hedefler, yetistirilecek insanda bulunmasi uygun gorii-
len, egitim yolu ile kazandirilabilir istendik 6zelliklerdir (Demirel, 2013).

Ulkenin politik felsefesini yansitan oldukga genel olarak belirtilen uzak hedef,
uzak hedefin yorumu, ayni zamanda da okulun is goriisiinii yansitan genel hedef,
ogrenciye kazandirilmast uygun gortilen 6zellikler ve bir disiplin veya bir ¢alisma
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alani i¢in hazirlanmus olan hedefler de ézel hedeflerdir (Demirel, 2013). Nartgiin (2008);
bu siniflandirmays; uzak hedefler igin, ‘Ttirk Milli Egitimin Genel Amaglarini, genel
hedefler igin ‘Ilkogretim Okulu'nun amaglarini, &zel hedefler icin de “Hayat Bilgisi
Dersi 3. Sinuflar icin Kazammlar’ seklinde érneklendirmistir.

Egitim literatiiriinde hedefle amag arasinda bir ayrim yapilmaktadir. Hedef,
varilmak istenen nokta anlaminda kullanildiginda, amag bu hedefe ulagma istegi ola-
rak tamimlanmaktadir (Dénmezer, 1997, 6) Amaglar, bize yakin olmayan ya da elde
mevcut olmayan bir nesneye yonelik olarak dikkat ve caba yogunlagsmasidir
(Biiytikdiivenci, 2001, 78).

Bir ‘amag’, bir organizasyon veya bireysel cabalar dogrultusunda nispeten
belirli bir maksattir. Su igmek gibi biyolojik bir amag olabilir, bir obua kamis1 yapabi-
liyor olmak gibi bir 6grenme amacimiz olabilir veya dinlemek icin favori miizikler-
den se¢im yapmak gibi duyussal bir amacimiz olabilir. Her durumda y6nlendirilmis
maksatli davramig dogrultusunda belirgin bir istek veya ihtiya¢ vardir. Bir hedef ise,
ona erigmek igin sayisiz amaglara ulagsmay1 gerektiren ¢ok daha uzun menzilli bir
erektir (Boyle and Radocy, 1987, 107).

Miizik Egitimi ve Hedefler

Ugan (2005) Miizik egitimini, ‘bireye kendi yagantis1 yoluyla amagh olarak
belirli miiziksel davramnslar kazandirma, bireyin davranislarinda kendi yasantist
yoluyla amagl olarak belirli miiziksel degisiklikler olusturma ya da bireyin miiziksel
davraniglarint kendi yagsantisi yoluyla amaglt olarak degistirme ve gelistirme stireci’
seklinde tamimlar. Ucan devamla; ‘bu siiregte daha ¢ok, egitim goren bireyin
(gocugun/ gencin, égrencinin) kendi miiziksel yagantisi temel alinir, bu temelden yola
cikilarak belirli amaglar dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve
bu yolla belirli hedeflere erisilir. Miizik egitimi yoluyla, birey ile gevresi, 6zellikle
miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha
etkili ve daha verimli olmasi beklenir’ der.

Hedefleri miuizik egitimine uyarladigimizda Ugan (2005) hedefleri; ‘miizik
ogretimi ile 6grencilere kazandirilmak istenen ya da onlarda gelistirilmek istenen
ozellikler’ olarak tanimlamakta ve bu 6zelliklerin miizikle ilgili belirli yetenekler,
beceriler, ilgiler, tutumlar, aliskanliklar vb. oldugunu belirtmektedir.

Tiirkiye ve Baz1 Ulkelerin Miizik Ogretim Programlar1 ve Genel Amaglar1

Calismanin bu boliimtinde; 6ncelikle incelenen farkli programlarin kisa agik-
lamalar: verilmigtir. Agiklamalarin bitimini takiben; daha rahat goriilebilmeleri igin,
tilkelerin miizik 6gretim programlarinin genel amaclari, genel bir tablo i¢inde mad-
deler halinde verilmigtir (Bkz. Tablo 1). Béylece hem farkli programlardaki genel
amag vurgulari, hem de bu programlarla Tiirkiye miizik programi arasinda bazi
kargilagtirmalar yapmak igin zemin olusturmaya ¢alisilmistir.

Calisma kapsamunda, orgiin egitim lise miizik programlari hari¢ tutularak
farkli iilkelerin ilkokul/ilkdgretim/ortaokul miizik programlart incelenmistir. Bu
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programlar iilkelere gére; “Primary School, Secondary School, K-12, Basic School,
Basic Education, Upper Secondary School, Primary /Secondary” seklinde adlandiril-
muglardir.

Tiirkiye [lkégretim Miizik Programi

Programin temel yaklasimi yapilandirmaciliktir. Yapilandirmaciligin temelin-
de 6grencinin karsilagtig1 yeni bir bilgi, beceri ve tutumu, daha 6nceki 6grenmeleri ile
birlestirmesi ve zihninde yapilandirmasi yatar. Program ‘Dinleme-Séyleme-Calma’,
‘Miiziksel Algi ve Bilgilenme’, ‘Miiziksel Yaraticilik” ve ‘Miizik Kiiltiiri" olmak tizere
4 6grenme alanindan olusmaktadir.

Programin genel amaglari, program agtklamalar: boélimiinti takip eden Tablo
1’de verilmigtir (MEB 2006).

ABD K-12 Miizik Programi

Amerika Birlesik Devletleri eyaletlerinde kullanilan K-12 miizik programlar1
i¢in, NAfME kurulusu 9 adet ulusal standart gelistirmistir. The National Association
for Music Education (Miizik Egitimi Igin Ulusal Standartlar) kelimelerinin bag harfle-
ri alinarak olugturulan bu kurulusun amaci, herkesi miizik yapmaya ve miizik ¢alig-
maya tesvik ederek miizik egitimini gelistirmektir. 1994 yilinda NAfME tarafindan
sanat egitimi igin kabul edilen ulusal standartlarin genel gelisimi, ABD Egitim
Bakanligi, Ulusal Sosyal Arastirmalar Vakfi, Ulusal Sanat Vakfindan bir destek altin-
da yonetilmektedir. Ulusal standartlar, K-12 sanat egitimi icin ilk kapsamli egitim

standartlar setini temsil eder (http://musiced.nafme.org/about/quick-facts/).

Miizik egitimi igin olugturulan 9 ulusal standart Tablo 1'de verilmistir (The
National Association for Music Education, 1994).

ingiltere Miizik Program1

Ingiltere miizik programinin genel hedefleri ilkokul ve ortaokul igin ayni
sekilde ifade edilen 3 adet genel hedeften olusmaktadir. Bu genel hedefler daha sonra
ilkokul ve ortaokul diizeylerine denk olacak sekilde 6zellegtirilmis ve program ¢ikti-
lar1 olarak ifade edilmistir. Yapilandirmact anlayisin hakim oldugu program bazi
diger programlardaki gibi net olarak gruplandirilmamigsa da ‘Icra Etme’, ‘Besteleme’
ve ‘Dinleme’ 6grenme alanlarina dayandirilmistir. Ingiltere ulusal miizik pro-
gramimn amaglari Tablo 1’de verilmistir (The National Curriculum in England, 2013,
Secondary School).

frlanda Miizik Programi

frlanda miizik programu iig temel bilesen olarak ifade edilen ti¢c 6grenme ala-
nindan olusmaktadir. Bunlar; ‘Dinleme ve Yamtlama’, ‘icra Etme ve Besteleme’,
Ogrenme alanlaridir. Miizik programimin amaglart agagidaki Tablo 1’de verilmigtir
(Primary School Curriculum-Music-Arts Education, 1999).
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Norve¢ Miizik Programi

Norveg miizik programi birbirini tamamlayan {i¢ ana konu alanindan olus-
maktadir. Bunlar; Miizik Yapma, Besteleme ve Dinleme’dir.

Norve¢ miizik programimun egitimsel hedefleri Tablo 1'de belirtilmistir
(Curricula in English, Primary and Lower Secondary Education, Music Subject
Curriculum, 2011).

Estonya Miizik Programi

Estonya miizik programu ‘Basic Schools’ ve “Upper Secondary Schools’ olarak
isimlendirilen ilk ve ortaokula denk gelebilecek bir egitim yapilanmasina gére hazir-
lanmusgtur.

‘Basic School” miizik programinin temel bilesenleri olarak adlandirilan 6gren-
me alanlar1 sunlardir: (National Curriculum for Basic Schools, 2011)

1. Sarki sdyleme,

2. Enstriiman ¢alma,

3. Miizikal devinim,

4. Besteleme,

5. Miizik dinleme ve Miizikoloji,
6. Miizik okur-yazarhig;,

7. Egitim gezileri.

‘Basic School’ miizik programimin genel amaglar1 agsagida Tablo 1'de sunul-
mustur (National Curriculum for Basic Schools, 2011).

“Upper Secondary School’ miizik programinin temel bilegenleri olarak adlan-
dirilan 6grenme alanlar1 sunlardir: (National Curriculum for Upper Secondary
Schools, 2011)

e  Miizik yapma ve besteleme,

e Miizik Dinleme ve Miizik Tarihi,

e Egitim Gezileri.

“Upper Secondary Schools” miizik programinin genel amaglar1 agsagida Tablo
1’de sunulmustur (National Curriculum for Upper Secondary Schools, 2011).

Giiney Afrika Cumhuriyeti Miizik Programi

Giiney Afrika Cumhuriyeti miizik programu ii¢ ana 6grenme alani iizerine
kuruludur. Bunlar;

1. Miizik performans: ve dogaglama,

2. Miizik okuryazarhgs,

3. Genel miizik bilgisi ve ¢bziimleme.
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Giiney Afrika Cumhuriyeti miizik programinin egitimsel hedefleri Tablo 1'de
verilmistir (Curriculum and Assessment Policy Statement, Grades 10-12 Music, 2011).

Singapur Miizik programi

Genel miizik programi (GMP) ilk ve ortaokuldaki tiim 6grencilere sunulmus-
tur. Bu program 6grencilerin biittinciil egitimine katki saglar ve 6grencilerin sanat
alanlari icin egitilmis dinleyiciler olarak gelismelerinde rol oynar. Miizik olusturma,
sarki soyleme ve enstriiman ¢alma araciligi ile 6grenciler, farkli yontemlerle yaratici
olarak kendilerini ifade etmeyi 6grenirler.

Genel miizik programi 6grencilerin okulda edinmesi gereken miizik bilgisi ve
becerisini tanimlayan 6 amag etrafinda miifredatlandirilmistir. Amaglar asagida
Tablo 1’de verilmistir (General Music Programme Syllabus 2008,
[Primary /Secondary] Curriculum Planning &Development Division, Ministry of
Education, Singapore).

Avustralya Miizik Programi

Avustralya mtizik programi da diger bazi programlardaki gibi net olarak
gruplandirilmamigsa da ‘Dinleme’, ‘Besteleme’, ve ‘Icra etme’ Ggrenme alanlarima
dayal1 bir programdir. Dinleme; kapsamli bir repertuar: dinleme, analiz etme ve
karsilagtirmay igerir. Besteleme; bireysel veya isbirligi icinde, orijinal miizik yarat-
mak i¢in kullanilan genel terimdir. Bu kavram siifta dogaglama yapma, miizikal
fikirleri organize etme, eslik kaliplar1 olusturma, diizenleme ve 6zgtin calismalar yaz-
may1 kapsar. Icra etme ise, ya bireysel ya da grup iiyeleri ile enstriiman calma, sarki
soyleme ve teknolojiyi kullanarak sesleri degistirmeyi igerir. Dinleyiciler olarak;
dgretmen, siuftaki akranlar, okul i¢inden daha genis bir grup veya halktan bir grup
olabilir.

Miizik programimin genel hedefleri Tablo 1'de verilmistir (Australian
Curriculum F-10 Curriculum, TheArts, Learning in Music).
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Tablo 1.

Amaclar

incelenen Ulkelerin Miizik Ogretim Programlarindaki Genel

Tiirkiye

® N Ak »

10.
11.

12.
13.

14.

Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

Duygu, diistince ve deneyimlerini mtizik yoluyla ifade etmeleri ne
imkan saglamak,

Yaraticilik ve yetenegini miizik tiretme yoluyla gelistirmek,

Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararas1 miizik kiiltiirlerini tanimalk,
Kisilik ve 6zgiiven gelisimlerine katki saglamak,

Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek,

Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme,
soyleme ve ¢alma etkinliklerine katilimlarini saglamak,

Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

Ttiirkce’yi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

istiklal Mars1 basta olmak tizere milli marglarimizi 6ztine uygun
olarak seslendirmelerini saglamak,

Miizik yoluyla sevgi, paylagim ve sorumluluk duygularin gelistirmek,
Milli birligimizi, buittinltigtimiizii pekistiren ve diinya ile biittinlesme
mizi kolaylagtiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarin
saglamak,

Atatiirk’tin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin goriislerini kavramak
ve Atattirk ilke ve inkilaplarina goniilden bagli, kiilttirlt

bireyler olarak yetismelerini saglamak.

A.B.D.

® N N g bk WD

Cesitli miizik repertuarinda bireysel ve toplu olarak sarki syleme.
Cesitli miizik repertuarinda bireysel ve toplu olarak enstriiman ¢alma.
Melodiler, cesitlemeler ve eglikler dogaglama.

Belirlenmis kurallar i¢inde mitizik diizenleme ve besteleme.

Miizigi okuma ve notaya dékme.

Miizigi dinleme, analiz etme ve agiklama.

Miizigi ve miizik performanslarini degerlendirme.

Miizikle, diger sanatlar ve sanat disindaki diger disiplinler arasindaki
iligkileri anlama.

Miizigin tarihle ve kiiltiirle olan iligkisini anlama.
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ingiltere

10.

11.

12.

fcra etme, dinleme, miizigi tarihsel bir cergevede elestirme ve deger
lendirme, tiirler, formlar ve gelenekler, biiytik bestecilerin ve miizis
yenlerin eserleri.

Sarki sdylemeyi ve kendi seslerini kullanmay1 6grenme, bireysel ve
arkadaglari ile miizik yaratma ve besteleme, bir enstriiman ¢almay1
Ogrenme firsat1 verme, diizeyine uygun teknolojiyi kullanma ve miizi
kal tisttinltigliniin bir sonraki diizeyine erisebilme firsatina sahip olma.
Miizigin nasil olustugunu, tiretildigini ve iletisim sagladigini kesfetme
ve anlama, birbirleri ile iligkili boyutlarindan hareketle: perde, stire,

canlilik, tempo, tini, doku, yap1 ve uygun miizik notalar1

irlanda

Cocuklarin miizigi sevmelerini, anlamalarini ve onu elestirel olarak
degerlendirebilmelerini saglamak.

Cocuklarin Irlanda miizigi de dahil olmak tizere, cok genis bir miizik
turt gesitliligine karst agik oluslarini, bilingliliklerini ve kargsilik verici
liklerini gelistirmek.

Miizik araciligi ile cocuklarin bireysel olarak ve isbirligi icinde fikir
diistince ve deneyimlerini ifade etme kapasitelerini gelistirmek.
Cocuklarin miizikal potansiyellerini gelistirmeyi ve onlarin, mitizikal
yaraticilikla aktif olarak ugragsmanin heyecani ve mutlulugunu dene
yimlemelerini saglamak.

Miizikal performanslara katilimlarini saglayarak, cocuklarin kendileri
ne sayg1 ve kendilerine giiven duygularin1  beslemek.

Miizikal bilgi, beceri, kavramlar ve degerlerin kazanimi sayesinde, {ist
diizey diisiinme ve yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek.

Estetik miizikal deneyimlerle ¢cocuklarin yasam kalitelerini ytikseltmek|

Norveg

Miizikte kendini s6zel olarak ifade edebilmek; sarki soylemek, ses ile
deneyimleyerek beste yapmak ve sesle ilgili ve birlikte yapilan miizik
lere katilmak anlamina gelir.

Miizikte kendini yazarak ifade edebilmek;cesitli notalama bicimlerini
kullanabilmeyi ifade eder.

Miizigi okuyabilmek; farkli miizikal anlatimlari, sembolleri, isaretleri
ve nota tiirlerini anlayabilmek ve yorumlayabilmek anlamindadir.
Miizigin matematigini yapabilmek; miizigin ve farkl miizik bi¢imleri
nin, varyasyonlarin ve formlarin temel unsurlarinin egitimi ve miizikte

zaman ve boslugu ve vucut hareket anlatimlarini hesaplayabilmeyi
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Estonya| Basic School

Miizikten hoglanmak, miizigi fark etmek, kavramak ve
miizik yapma araciligi ile yeteneklerini gelistirmek.

Bir sanat formu olarak miizikle ilgilenmelerini saglamak ve
kisisel estetik zevklerini sekillendirmek.

Yaraticr diistinme ve davranma ve ayrica miizikal etkinlikler
le kendilerini yaratici sekilde ifade etme.

Edindigi temel miizikal okuma-yazma becerilerini mitizikal
etkinlikler de uygulama.

Kiiltiirel ve giinliik yasantisinda birikimli insanlar olarak
miizige ve miizikal etkinliklere deger verme.

Ulusal kdltiirt bilme ve stirdiirme, ona igtirak ederek
destekleme ve farkli uluslarin kiiltiirlerini anlama ve saygt
gOsterme.

Miizik eserlerinin olusumunu kavramak ve deger vermer ve
bilgi teknolojileri ve medya tabanli cevre igin elegtirel bir

tutum almak.

Upper Secondary
School

Miizige insan kiiltiirtiniin énemli bir parcas1 olarak deger
verme ve kendilerini yerel kiiltiiriin tagiyicilar: olarak algila
malarimi saglama.

Miizikal yasama katilim ve 6grencilerin yasam boyu miizikal
etkinliklerle meggul olmaya doniik hazir bulunugluklarin
gelistirme.

Koro-San hareketi ve sarki festivallerinin sosyal ve politik
yapisina ve egitimsel anlamina deger verme ve onlar1 anlama
Miizik yaparak 6grencilerin miizikal bilgi beceri ve yetenek
lerini uygulamak ve gelistirmek.

Farkli dénemlerin ve farkl: tilkelerin miizikal ve kiiltiirel

gelisimlerinin temel bir bilgisini edinmelerini saglamak.

. Kendini miizikle ifade etmede yaraticihigini kullanmak

Miizik tizerinde elestirel dinleme, analiz, yorum yapabilme
ve onun lizerinde tartigabilme.
Fikri miilkiyet hak ve yiikiimliiliiklerinin farkinda olma ve

onlar takip etme ve modern bilgi teknolojilerini kullanabilme.
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Giiney 1. Bir veya daha fazla miizik enstriimani veya ses tizerinde teknik kontrol,
Afrika 2. Bati sanat miiziginden 6zgiin Afrika miizigine kadar ¢ok genis bir
Cum. miizik eseri gesitliligi icinde solo veya toplu igerigin icrasi yolu ile icra

becerileri kazandirmak,

3. Miizik notasini okuma becerisi,

4. Dogaglama ve kendi mtizikal fikirleri tizerinde ¢alisarak yaraticilik,

5. Besteleme tekniklerinin kullanimu ile ilgili mevcut mtizik eserlerini
anlamak, mevcut miizik eserleri igindeki miizikal unsurlar tatbik
etmek ve bunlari belirli tarihi ve kiiltiirel igerige yerlestirmek,

6. Farkli miizikal geleneklerin bilincinde olma,

7. Farkli miizik stillerine deger verme ve begenme.

Singapur | 1. Bireysel veya grup olarak sarki séylemek ve melodik ve ritmik enstrii
manlar ¢almak.

Miizik yaratmak ve dogaclamak.

Dinleyerek miizigi tanimlamak ve degerlendirmek.

Miizikal unsurlar/ kavramlar bilgisini gelistirmek.

Farkli kiilttirlerde ve farkli tiirlerdeki miizigi ayirt etmek ve anlamak.

AR L

Miizigin giinliik yasantidaki roltinti anlamak.

Avustralya| 1. Yaratici, yenilikgi, diisiinceli, bilgili ve becerikli mtiizisyenler olma 6z
gliveni.

2. Besteleme, icra etme, dogaclama, dinleme ve cevap verme istek ve
amacina doniik beceriler,

3. Miizik ve kiiresel toplumlardaki, kiilttirler ve miizikal geleneklerle ilgi
li miizik uygulamalari i¢in estetik bilgi ve saygi.

4. Bagmmsiz miizik 6grencileri olmak icin beceriler edindikleri isitsel bir

sanat formu olarak bir miizik anlayisi.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Tiirkiye’de 4+4+4 egitim yapilanmasi ekseninde ilkokul,
ortaokul ve lise seklinde smiflandirilan okullarda kullanilan ‘Ilkégretim Miizik 1-8
Ogretim Programi’nin, ilkokul ve ortaokul seklinde yeniden diizenlenirken, 6zellikle
ortaokul programinin genel amaglar agisindan ifade edilis tarz1 ve programda bulun-

Milli Egitim & Say1 207 & Yaz/2015 @



Tiirkiye'nin Gelistirilecek Ortaokul Miizik Ogretim Programinda Bulunmasi Gereken ... ¢

masi gereken bazi genel amaglar ile ilgili gerekgeler ve 6neriler sunmaktir. Bu kap-
samda 9 farkli iilkenin miizik programlari incelenmistir. incelenen amaglar, sadece
miizik dersi icin olusturulmusg 6gretim programlarinin genel amaglardir.

Arastirmanin Onemi

Ozellikle Tiirkiye agisindan, temele alman yapilandirmact program yaklagimi-
nin, uygulamaya yansimasi gereken bazi 6zelliklerinin, farkli tilke programlarinin
bakis agilariin da destegi ile, programin genel amagclar1 ekseninde incelenmesi
onemli gorilmiistiir.

Varsayimlar

1. Arastirma kapsaminda elde edilen bilgilerin gercegi oldugu gibi yansitti-
klar1 varsayilmistir.

2. Arastirma modeli olarak tespit edilen betimsel aragtirmanin bu arastirma
i¢in uygun bir model oldugu varsayilmuistir.

Sinirliliklar

1. Aragtirma, 9 farkl iilkeye ait flkokul/ Hkégretim/ Ortaokul Miizik Ogretim
Programlarinin incelenmesi ile sinirlidir.

Aragstirmanin Modeli

Bu arastirma Betimsel Aragtirmalardan Tarama Modeli ile yiirtitiilmiistiir.
Betimsel Aragtirmalar; olay1 oldugu gibi arastiran, ele alinan olaylarin ve durumlarin
ayrmtili bir bi¢cimde aragtirldigi, onlarin daha 6nceki olaylar ve durumlarla iligki-
lerinin incelenerek, “Ne” olduklarinin betimlenmeye calisildig1 arastirmalardir
(Karakaya, 2009, 59). Betimsel aragtirmalarin bir tiirti olan Tarama Modeli ise;
gecmigte ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan aragtirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kogullari i¢inde ve var oldugu gibi tanumlanmaya ¢aligilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilemez. Bilinmek istenen gey vardir ve
oradadir. Onemli olan, ona uygun bicimde “gézleyip” belirleyebilmektir (Karasar,
2005, 77).

~ Bu model kapsaminda konu ile ilgili alan yazin taranmig ve ¢aligmaya konu
olan Tlkokul/ Tlkogretim / Ortaokul Miizik Ogretim Programlari saglikli kaynaklardan
yararlanilarak analiz edilmistir.

Orneklem

Bu aragtirmanin orneklemi basta Tiirkiye olmak tizere diinyanin farkli 9
iilkesinin ilkokul /Hkégretim /Ortaokul miizik ogretim programidir. Diger {tilkeler;
Amerika Birlegik Devletleri, Ingiltere, Norveg, irlanda, Estonya, Avustralya, Giiney
Afrika, Singapur seklinde belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, birincil olarak programlar: incelenen tilkelerin egitim
bakanliklarinin sitelerinden ve egitim ve egitim programlari ile ilgili giivenilir diger
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egitim sitelerinden elde edilmistir. Tkincil veriler ise konu ile ilgili alan yazinin taran-
masi ile elde edilmisgtir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin kapsamini olusturan cesitli ulkelerin
flkokul/ Hk('jgretim /Ortaokul Miizik Dersi Ogretim Programlarinin genel amaclari
lizerinde yapilan igerik analizleri ile veriler bulgulara doniistiirtilmiistiir. Icerik
Analizi; yazili ve sozlii materyallerin sistemli bir gekilde analiz edilerek, s6zel
olmayan dokiimani nicel verilere doniistiirmektir (Balci, 1997, 230).

Bu analizler sonucu; incelenen farkli miizik 6gretim programlarinin genel
amaglar karsilagtirmali olarak analiz edilerek bulgular olusturulmustur.

Bulgular

1. Incelenen 9 miizik programinin genel amaglar1 nicelik (miktar, say1) agisin-
dan incelendiginde; programlarin genel hedefleri baglaminda en ¢ok amag atfedilen
program Tiirkiye lkogretim Miizik Programidir (14 genel hedef). Diger iilkelerin
genel amaglar1 ortalamas, 6,1 adet civarindadir. Tiirkiye disinda en ¢ok, ABD Ulusal
Miizik Standartlar1 9 adet, en az ise Ingiltere Miizik Programi 3 adet genel amagla
ifade edilmigtir. Elbette her tilkenin egitim programlarinin genel amaglari, nitelik ve
nicelik agisindan ilgili tilkenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi kosullarina bagl
olarak 6zgtindiir. Ancak Tiirkiye ilk6gretim miizik programinda cok fazla genel
amag olmasi, programa, gereginden fazla veya programin ana fonksiyonu digsinda
amag veya amaglarin atfedilmis olup olmadiginin incelenmesini zorunlu kilmaktadir.
Buna gore program genel amaclar1 incelendiginde;

® Programin ‘Tiirkge'yi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak’ genel
amacy; miizik programinin, ait oldugu toplumun dil gelisimine katki sag-
lamas: geregini yansitabilir. Ancak bu genel amag aslen bu okullardaki
‘Tiirkge” dersinin genel hedefidir. Nitekim Hk(')'gretim Tiirkge 1-5 Ogretim
Programinin genel amaglarinda bdyle bir amag vardir (MEB, 2004). Boyle
bir amaci miizik programinin genel amaci yapmaktansa, bu amaca ulasti-
racak farkli 6grenme alanlarindaki kazanimlarin igerisine yerlestirmek
daha uygun olurdu. Nitekim incelenen diger iilke miizik programlarinin
higbirinde, o tilkenin dilini dogru ve etkili kullanmalarini saglamak gibi bir
genel amaca rastlanmamusgtir.

e ‘Kisilik ve ozgtiven gelisimlerine katki saglamak’, ‘Miizik araciligiyla
zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak’, ‘Miizik yoluyla bireysel ve
toplumsal iligkilerini gelistirmek’, ‘Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve
sorumluluk duygularimi gelistirmek’, seklinde ifade edilen amaglar, ashn-
da iilkenin uzak egitim hedeflerini veya 6rnegin ilkégretimin genel hede-
flerini yansitan (ve genellikle duyusgsal alana déniik) amaglar: cagrigtir-
maktadir. Ornegin; ‘Miizikal yasama katihim ve 6grencilerin yasam boyu miizi-
kal etkinliklerle mesgul olmaya doniik hazir bulunugluklarim gelistirme’ (Bkz.
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Estonya ‘Upper Secondary School’ Miizik Programi, Madde 2) veya ‘Miizik
araciliy ile cocuklarin bireysel olarak ve igbirligi icinde fikir diisiince ve deneyim-
lerini ifade etme kapasitelerini gelistirmek’ (Bkz. Irlanda Miizik Programu,
Madde 3) seklinde ifade edilen bir genel amag, 6grencilerin Tiirkiye Miizik
Programindaki; ‘Kisilik ve 6zgtiven gelisimlerine katki saglamak’, ‘Miizik
araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak’, ‘Miizik yoluyla
bireysel ve toplumsal iligkilerini gelistirmek’, ‘Miizik yoluyla sevgi, pay-
lasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek’ seklinde ayr1 ayr1 ifade edi-
len her genel amaca hizmet edecek bir amag ifadesidir. Elbette miizik egi-
timi bireylerin bu agilardan da gelisimine hizmet eden 6nemli bir disi-
plindir. Ancak, bu amaglarla hedeflenen davramglar, direkt olarak bir
miizikal etkinlige dayali sekilde ifade edilmesi gereken davranislar
olmalidir. Bu sekilde yazildiklarinda genel amaglar hem miizik disiplini
agisindan ige vuruk olur, hem de sayisal olarak daginikliktan korunur.

e Tiirkiye flkégretim Miizik Programi’nda bulunan milli veya manevi deger-
ler ile milli birlik ve biittinltigii vurgulayan genel amagclar, programin
dayandig; felsefeyi ifade etmesi agisindan kendi iginde tutarhidir. Ancak bu
genel amaglarin da yine daha genel bir madde ile ele aliip, detayinn
ogrenme alanlar igindeki kazanim, etkinlikler ve agiklamalar bslimiinde
sunulmasi, programin genel amag ifade mantigina daha uygun olabilirdi.
Bu ¢alisma kapsaminda incelenen diger tilke miizik programlarinin genel
amagclarinda bu unsurlara yapilan vurgu, ‘miizigin tarihle ve kiiltiirle olan
iliskisini anlama’, ‘belirli tarihi ve kiiltiirel igerik’, ‘yerel kiiltiirtin tagtyicili-
g1, “ulusal kiilttir’ seklindeki ifadeler dtizeyindedir.

¢ Diinyada yaygin olarak kullanilan ve bu ¢alisma kapsaminda incelenen program-
larin da yansittig1 ‘yapilandirmaci yaklasim’in ¢agristirdigi 6gretim sistemi, 6zellikle
Tiirkiye Miizik Programinda olmasi gereken bazi genel amaglara dikkat ¢ekmistir.
Buna gore;

e Tiirkiye {lkégretim Miizik Programi’'nda miizige doniik teknoloji ile ilgili
bir genel amag yoktur. Diger tilke programlarinda ‘modern bilgi teknoloji-
lerini kullanma’, ‘diizeyine uygun teknolojiyi kullanma’, “miizikte dijital
araclarin kullanimzr’, ‘bilgi teknolojileri ve medya tabanli ¢evrenin kullani-
m1’, ‘teknolojiyi kullanarak sesleri manipule etme’ seklindeki ifadelerle
genel amaglarda kendine yer bulan davranislar, Tiirkiye flkogretim Miizik
Programi’nin genel amaclarinda yer almamigtir. Sadece bazi kazanimlarda
yer bulan; ‘miizik arastirmalart igin bilisim teknolojisinden yararlanir’
seklindeki ifadeler, miizik teknolojisini degil bilisim teknolojisini anlatir.
Miizik dersleri icin teknoloji, 6grencilerin etkin kullaniminin hedeflendigi
bir ‘amag’ degil, cogunlukla 6gretmenin, etkinliklerin gergeklestirilmesin-
de kullandig1 bir “ara¢’ konumundadir. Oysa yapilandirmacilik, 6grencile-
rin aragtiriciligini destekler, 6grenmede performans ve etkinliklere agirlik
verir, 6grencinin nasil 6grendigini dikkate alir, 6grencilere bilgi olusturma
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ve deneyimlerinden sonug ¢tkarma firsati verir (MEB, 2006). Tim bu 6zel-
likler, 6grencinin giincel miizik teknolojisini 6gretim stireglerine aktif ola-
rak katmasini zorunlu kilmaktadir.

* Yapilandirmact miizik programinin 6nemli unsurlarindan biri de 6grenci-
lerin yaraticilik yonlerinin gelistirilmesine doéniik etkinliklerin 6zellikle
vurgulanmasidir. Ozellikle Tiirkiye ilkdgretim miizik programimn; giris
bolimii, genel amaglar boliimii, temel beceriler ve degerler boliimiinde
Ogrenci yaraticiligina vurgu yapilirken, programin 6grenme alanlarindan
birisi de “Miiziksel Yaraticilik” 6grenme alamidir. Bu eksende 6grenci mer-
kezli egitim anlayis1 ile paralellik gosteren miizik dersine yonelik aktif egi-
tim yontemlerinden Dalcroze, Orff, Kodaly gibi yéntemlere yer verildigi
belirtilmistir (MEB, 2006). Ancak programda yaraticilik etkinlikleri olarak
dgrencilerden daha ¢ok; bilingli ve tasarlanmis miizikal tretiler beklen-
mekte, 6zellikle Dalcroze ve Orff yonteminin énemli unsurlarindan olan
‘dogaglama’ etkinliklerine vurgu yapilmadig: goriilmektedir. Dogaglama;
‘bir anda dogan buluslarin calgi ile ya da sarki sdyleme yolu ile 6zgiirce
dile getirilmesi, bir melodinin genellikle belirli bir form anlayis: icinde
gelistirilmesidir’ (Say, 2005). Bir bagka kaynakta dogaclama; ‘miizigi i¢in-
den geldigi gibi aninda yaratmak’ (Aktiize, 2004) seklinde tanumlanmak-
tadir. Ozmentes (2010) bu konu ile ilgili olarak; programda dogaglama
becerisine yer verilmedigini, dogaglamanin akici ve serbest bir yaraticilik
stireci olarak kompozisyondan farkli oldugunu ve dogaglamanin yer veril-
medigi bir Orff ve Dalcroze uygulamas: diistinmenin neredeyse imkansiz
oldugunu vurgulamaktadir.

Dogaclama agisindan diger tilke programlar: incelendiginde ise; ABD, Giiney
Afrika Cumbhuriyeti, Singapur, Avustralya miizik programlarinda ‘dogaglama’ya
genel amaclar boliimiinde genel ama¢ maddesi olarak yer verildigini, Norveg,
frlanda, Ingiltere ve Estonya programlarinda da, 6grenme alanlarinin agiklamalarin-
da yer verildigini gormekteyiz. Ancak Tiirkiye mtizik programinda dogaglama keli-
mesi; ne genel amagclarda, ne 6grenme alanlarinda ne de kazanimlarda ge¢gmektedir.
‘Dogaglama’ kelimesi, programin agtklama boliimiiniin ‘6grenme-6gretme stireci'nde
dersin “girig’ béliimiinde dgrencinin derse ilgisini cekmek icin kullanilan yéntemler-
den biri olarak gegmistir (MEB 2006, 11).

e Tiirkiye’deki Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri'nin miizik boltimle-
rine bagvuran 6grenci niceligi ve niteligi yeterli diizeyde degildir. Oncelik-
le ilkogretimden ve ortaokullardan gelen miizige yetenekli 6grencilerin,
AGSSL miizik boéliimlerine yeterince yonlendirilememesi nedeni ile bu
liselerin sinavlaria neredeyse kontenjanla ayni sayida 6grenci basvur-
makta ve hatta gogu zaman kontenjarnu kargilayamayan az sayida 6grenciye
ozel yetenek siavlar1 yapilmaktadir. Bu durum, 2013-2014 Egitim-Ogretim
Yili igin ilgili liselerin resmi internet sayfalarindaki sinav bagvuru sayilari
ve smavi kazanan Ogrenci sayilari incelenerek rahatlikla gozlenebilir
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(www.mebk12.meb.gov.tr). Ornegin 30 kisilik kontenjan igin 20 kisinin
basvuru yaptig1 ve bunlardan 15 kisinin basarili oldugu, yine 30 kisilik
kontenjan i¢in 33 kisinin bagvurdugu ve bunlardan 30 6grencinin alindig:
ve hatta 7 §grencinin bagvurup 6’sinin kazandigi AGSSL Miizik Boliimleri
mevcuttur (Aksu, 2014). Bu sorunun en 6nemli nedenlerinden biri miizige
yetenekli 6grencilerimizin bu liselere yonlendirilememesi ise, bir digeri de
ogrencilerin ve velilerin miizik kariyer mesleklerini tanimamalaridir.
Ciinkt miizik programlarimizda bu meslekleri tanitmaya doéniik hedef ve
kazanimlar yoktur. Ogrenciler; temel egitim asamasinda aldiklar1 miizik
genel kiilttirti icinde, miizik alanindaki kariyer ¢esitliligini bilme, arastirma
ve ilgilenme kiiltiiriinii de alabilmelidir. ABD miizik programindaki 9 ulu-
sal standarda ek olarak, genelde bu standartlar ekseninde egitim yapan
ABD eyaletlerinden New Hampshire miizik programi, 9 ulusal standarda
ek olarak 10. standardini “Miizik Alanindaki Kariyer Cesitliligini Tanimak’
seklinde tespit etmis ve miizik alanindaki is olanaklari, meslekler, kisi ve
kuruluslart tanimaya dontik 6grenim ¢iktilar: tasarlamiglardir  (K-12
Curriculum Framewoks for the Arts, 2001).

Giintimiiz sartlarinda miizik alanindaki mesleki ¢esitlilik olanaklarinin
artmasi, bu meslekler icin gerekli nitelikli iggiicii ihtiyaci ve bu paralelde
mesleki miizik egitim kurumlarmin temelini olusturan AGSSL miizik
boliimlerini daha iyi tanutmak ve bu liseleri daha islevsel kilmak ¢ok 6nem-
lidir.

¢ Bilgi iletisim teknolojilerinin aktif olarak kullanildig1 alanlardan biri de
miizik teknolojileri alamidir. Ozellikle sosyal paylagim siteleri miizik tiir,
gesit ve orneklerinin takip edildigi, alintilandig1 ve kisisel kullanim igin
indirildigi internet ortamlaridir. Ozellikle Tiirkiye’de sanal ortamdan
alintilanan eserlerle ilgili yasalar olmasina ragmen, bu alanda yogun bir
denetim yetersizligi s6z konusudur. Miizik egitiminin 6nemli hede-
flerinden biri de bu konudaki bilinglendirmeler olmalidir. Ornegin galigma
kapsaminda incelenen Estonya Upper Secondary School (Ust Ortaokul)
Miizik Programi’'nda ‘Fikri miilkiyet hak ve yiikiimliiliiklerinin farkinda olma ve
onlary takip etme ve modern bilgi teknolojilerini kullanabilme (National
Curriculum for Upper Secondary Schools, 2011). seklinde bir genel hedef
vardir. Tiirkiye’nin énemli giincel sorunlarindan biri olan Fikri Miilkiyet
Haklar ile ilgili bilinglendirmeler, Tiirkiye’de yapilacak miizik 6gretim
programu gelistirme caligmalarinda, programin énemli boyutlarindan biri
olmalidur.

* Yapilandirmact programin 6nemli unsurlarindan biri de 6grenmelerin sos-
yal bir cevrede saglanmasidir. Cevre; ‘kisinin icinde bulundugu toplumu
olusturan ortam’ demektir (TDK, 2014). Dolays: ile i¢inde sosyal kav-
ramini da barindirmaktadir. Kisinin sosyal ¢evresi ile olan etkilesimi onun
daha kalici 6grenmelere ulagmasini saglar. Yapilandirmaciligin yorumla-
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rindan biri olan sosyal yapilandirmacilik, 6grenmelerin sosyal baglamda
olustugunu, dolayisiyla sosyal ¢evrenin sadece okulun ici olmamasi gerek-
tigini, okul dis1 gevrelerin de 6grenmede etkin olarak ise kosulmas: gerek-
tigini kabul eder. Scott; Vygotsky'nin bilgiyi yapilandirmanin diger insan-
larla igbirligi sonucu kiiltiirel olarak iiretildigine vurgu yaparak yapi-
landirmacili§i genislettigini soyler (Vygotsky, 1978 den Akt. Scott 2011).
Scott (2011) ‘yapilandirmact perspektiften; 6gretmenler, 6grencilerin miizi-
kal gevrelerini arastirmalarina ve kendileri icin gerekli miizikal bilgileri
kesfetmelerine yardim ederek onlarin 6grenmelerini kolaylastirdiklarinda,
ogrenciler oldukga etkili yeni bilgiler kazanirlar’ der.

Bu anlamda yapilandirmaciligin savundugu sosyal ¢evrelerden birisi
de egitim gezileri olabilir. Alan gezileri; sinuf ortamina getirilmesi miimkiin
olmayan canlilari, objeleri ve stiregleri izleme amaciyla okul disina yapilan
gezilerdir. Alan gezileri birden fazla duyu organina hitap etmesi, zengin ve
anlaml yasantilar sunmasi, gézlem yapma becerisi kazandirmasi, grupla
hareket edilmesi, sosyal becerileri gelistirmesi ve kalici izler birakmasi
nedeni ile ¢ok yararlidir. Teknolojik gelismelere paralel olarak sanal alan
gezileri de yapilabilmektedir (Giilbahar, 2008, 106). Giintimiiz sartlar: agi-
sindan bakildiginda ulagim altyapisi ve olanaklarmin gelistigi Tiirkiye’de,
miizik alani ile ilgili pek gok etkinlik 6grenci gruplar ile birlikte bizzat
yerinde izlenebilmektedir. Her ne kadar 6gretim programinda, bu konuya
dontik uygulamalar okulun sartlari ve 6gretmenin inisiyatifine birakilmis-
sa da, alan gezileri, baz iilke programlarinin bash basina 6grenme alanla-
rindan birisini tegkil etmistir. Ornegin Estonya Basic Schools Miizik prog-
raminin 7 égrenme alanindan biri ‘Egitim Gezileri’, yine ayni programin
Upper Secondary Schools Miizik programinin 3 grenme alanindan biri
‘Egitim Gezileri’ dir. (Bkz. Estonya Miizik Program1) Estonya miizik pro-
graminda egitim gezileri ekseninde diistintilebilecek etkinlikler kapsamin-
da ‘Koro-San hareketi ve sark: festivallerinin sosyal ve politik yapisina ve egitim-
sel anlamina deger verme ve onlart anlama’ seklinde ifade edilen bir genel
hedef de mevcuttur. Bu eksende Tiirk miizik egitimi i¢in diistiniilen pro-
gram gelistirme galismalarinda 6zellikle yapilandirmaci yaklasimla birebir
iligkili olan bu ve benzeri unsurlarin, programa yeterince yansitilmasina
dikkat edilmelidir.

* Calisma kapsaminda incelenen farkli tilke miizik programlarinda; 6gren-
me alanlarinin genellikle; ‘Dinleme’, ‘[cra Etme’ ve ‘Besteleme’ ekseninde
olusturuldugu tespit edilmistir. Pek ¢ok tilkenin programinda miizik kiil-
tiirti, miizikoloji, miizikal kural-kavram-terim, miizik okur-yazarligi vb.
gibi bilissel boyutlar, yukaridaki 6grenme alanlarina gore desenlenen kaza-
nimlara yedirilmistir. Bu yaklagim, miizigi bizzat yapmayi, yasamay1 6nce-
leyen bir yaklasimdir. Bir bagka deyisle bu yaklasimla miizik; onu igselles-
tirmeyi amaclayan, agirlikli olarak miizikal tinilara dayali aktif bir faaliyet
alani olarak kurgulanmaktadir. Giintimiiz 6rgiin miizik egitimi uygulama-
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lar1 miizigi; biligsel bir icerik sunumu olarak géren anlayistan farkli olarak,
dinleme, icra etme ve nihayet besteleme faaliyetlerini kapsayan, bilissel ve
duyussal kazanimlarla desteklenmis, daha ¢ok bir devinimsel etkinlik ola-
rak kabul etmektedir.

Sonug ve Oneriler

e Mevcut Tiirkiye [lkogretim Miizik Programi’min genel amaglar1 say1 ve
kapsam bakimindan diger programlara oranla daha yogundur. Programa,
gereginden fazla veya programin ana fonksiyonu disinda amag veya amac-
larin atfedilmis olup olmadiginin analizi yeni program gelistirme ¢alisma-
larinda dikkatlice yapilmalidir. Program genel amaglarmin siniflandiril-
masi ve kapsami daha gok miizikal etkinliklere vurgu yapmalidir. Ulkenin
egitim felsefesi, uzak hedefleri veya bir okulun genel hedeflerinden ziyade,
bu hedeflerin, ilgili disiplinin 6zel faaliyet alanlarina indirgenmis ise vuruk
ifadeleri genel amag yapilmalidir. Boylece program, miizigin asil islevine
daha ¢ok odakl olur.

o Tirkiye ilkogretim Miizik Programi'nda miizige ve miizik egitimine
déniik teknolojiyi yansitan bir genel amag yoktur. Baz1 kazanimlarda yer
bulan; ‘miizik aragtirmalari igin bilisim teknolojisinden yararlanir’ seklin-
deki ifadeler, miizik teknolojisini (Nota yazimi, Ses kaydi vb.) degil biligim
teknolojisini anlatir. Miizik dersleri icin teknoloji, 6gretmenin, etkinliklerin
gerceklestirilmesinde kullandig: bir ‘ara¢’ konumundan ¢ikartilip 6grenci-
lerin etkin kullaniminin hedeflendigi bir ‘ama¢’ olmalidur.

* Yapilandirmact miizik programinin 6nemli unsurlarindan biri de 6grenci-
lerin yaraticilik yonlerinin gelistirilmesine déniik etkinliklerin &zellikle
vurgulanmasidir. Bu anlamda ‘Dogaglama’ 6nemli bir miizikal etkinliktir.
Tiirkiye Miizik Programi'nda bulunmayan ve diger pek ¢ok tilke pro-
gramimin 6nemle vurguladigi bu etkinlik tiirti, ‘Mtiziksel Yaraticilik’
dgrenme alamina daha detayli yansitilmalidur.

* Mevcut miizik 6gretim programinda miizik alanindaki kariyer cesitliligini
tanitan ve boylece miizik alanindaki is olanaklari, meslekler, kisi ve kuru-
luglar1 tanimaya dontik 6grenim amaglari, kazanim ve etkinlikleri yoktur.
Giintimiiz sartlarinda mitizik alanindaki mesleki gesitlilik olanaklarinin art-
mast, bu meslekler icin gerekli nitelikli iggiicii ihtiyac: ve buradaki bilin-
¢lenmelerle, mesleki miizik egitim kurumlarinin temelini olusturan AGSSL
miizik béliimlerini daha iyi tanitmak ve bu liseleri daha iglevsel kilmak igin
temel egitime dayali programlarda, bu alana doéniik genel amaglar,
kazanim ve etkinlikler olugturulmalidir.

e Tiirkiye'nin 6nemli giincel sorunlarindan biri olan Fikri Miilkiyet Haklar:
(Telif Haklar1 veya Fikir ve Sanat Eserleri Haklari) ile ilgili sorunlarin en
¢ok yasandigi alanlarin basinda miizik sektorii gelmektedir. Bu konudaki
bilinglendirmeler temel egitimden baglayan bir yelpazeye dayandirilmali-
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dir. Tirkiye'de yapilacak miizik 6gretim programi gelistirme calisma-
larinda, programin énemli boyutlarindan birisi olmasi gereken bu durum,
sorun olma ozelligini 6ntimiizdeki on yillara da tasiyacak gortinmektedir.
Geligtirilecek programlar giintimtizii degil 6ntimtizdeki on yillar1 da kap-
samalidir.

* Yapilandirmaciligin savundugu sosyal gevrelerden birisi de egitim gezileri
olarak distintilebilir. Bazt Avrupa tilkelerinin programlarindaki baslica
o6grenme alanlarindan olan egitim gezileri, gliniimiiz sartlar1 agisindan
bakildiginda ulagim altyapis ve olanaklariin giderek gelistigi Tiirkiye’de,
programlarin énemli kazanimlarina hizmet edecektir. Bu baglamda yerel,
bolgesel, ulusal veya uluslararasi sanatsal veya bilimsel miizik etkinlikleri-
ne (konserler, yarigmalar, festivaller, kongreler vb.) katilmay1 éngéren ve
bu katilim1 kolaylagtiran hedef ve diizenlemeler yeni programlarda yer
almalidar.

e Giliniimiiz 6rglin miizik egitimi uygulamalar1 miizigi; biligsel bir igerik
sunumu olarak goren anlayistan farkli olarak, dinleme, icra etme ve niha-
yet besteleme faaliyetlerini kapsayan, bilissel ve duyussal kazanimlarla
desteklenmis, daha ¢ok bir devinimsel etkinlik olarak kabul etmektedir.
Yeni gelistirilecek miizik programinin miizigi bizzat yapmayi, yasamayi
onceleyen, aktif bir faaliyet alan1 olarak goren bir yaklasimla ele alinmasi
gerekmektedir.
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SOME GENERAL AIMS WHICH HAVE TO BE IN
TURKEY’S NEW SECONDARY SCHOOL MUSICAL
EDUCATION PROGRAM

Cahit AKSU*

Absract

This study aims to analyze to compare some elements of 4+4+4 educa-
tional structure’s renovation process about the musical education programs in
primary and secondary schools; and while doing those renovations the compo-
nent’s definition according to the new requirements of the program along with
elements that need to be reflected according to the comparison made with
Turkey and 8 different countries around the world.

Results of the study indicate that the current Turkish Primary School
Music Program is more intense than the others in terms of the numbers and con-
tent of general goals; that there is no general goal in the program that reflects the
technology towards music education; that there are no acquisitions related with
“Improvisation” activities; that there are no educational goals, acquisitions and
activities related with career opportunities in music and any activities to give
information about job opportunities, careers, people and organizations about
musigc; that there are no goals related to one of Turkey’s most important current
problems Intellectual Property Rights (Copyright and Art Rights) and that there
are no plans for educational trips, which are very common in European coun-
tries.

Keywords: Music Education, Program Development,Curriculum

*

Assoc. Prof. Dr.; Karadeniz Technical University, Fatih Faculty of Education Department of
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FELSEFI TEMELLI MUZiK EGITIMININ GEREKLIGi*
Tarkan YAZICI**

Ozet

Bir egitim programinin basarisi, 6grencinin edindigi bilgileri ne 6lgtide
kullanabildigi, tiretebildigi, toplumu ne sekilde yonlendirebildigi ile ilgilidir.
Miizik egitim programinin hedefi de felsefi temelli diisiinebilen, sorgulayabilen
bireyler yetistirebilmek olmalidir. Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarin prog-
ramlarinda, felsefe dersine yer verilmemesi bir problem olarak karsimiza cik-
maktadir. Bu aragtirmanin amaci, miizik egitimi ile felsefe arasindaki iligkiyi
incelemek ve felsefi temelli miizik egitiminin gerekliligini ortaya koymaktir.
Egitim bilimleri alanindaki hizli gelismeler géz éniine alindiginda, aragtirmanin
konusu ile ilgili yapilmis galismalarin az olmasi, aragtirmanin énemini arttir-
maktadir. Arastirmada, literatiir taramas1 yapilmis, aragtirma konusu ile ilgili
kitaplar, makaleler, sempozyum bildirileri, yayinlar, tezler incelenmis ve elde
edilen veriler neticesinde asagidaki sonuglara ulagilmustir.

YOK'iin felsefe dersini miizik 6gretmenligi boliimlerinin disinda tut-
mastyla, miizik egitim sistemindeki sorunlardan biri, felsefenin etkili bicimde
kullanilmayis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun sonucunda, felsefi temeli
olmayan bir miizik 6gretmeni; elestirel diisiinebilen, problem ¢6zebilen, yarati-
a1 ve yansitici distinebilen bireyler yetistirememektedir. Dolayisiyla, dogru
temelde kiiltiirel ve sanatsal kazanimlar elde edilememektedir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, Miizik Egitimi, Felsefe

Giris

Yunanca Philosophia teriminden kaynaklanan felsefe; “philla” sevgi; “sophia”
bilgelik anlamindaki iki sdzctigiin birlesiminden olusmustur (Tozlu, 2006, 42). Mitos,
din ve siirden dogan felsefe; zamanla iginde tasidig1 bu unsurlardan armmus; bilimsel
ve Ozglir distinmenin temellerini atarak gelismis, gercegi biitiiniiyle agiklamaya
gahigmugtir (S6nmez, 2005, 1).

Platon’un; “felsefe yapmak 6lmeye hazirlanmaktir” (Aktaran: Hadot, 2012, 210)
ifadesinin yam sira Kant “insamin kendisini hakli ¢ikarmak iddiasinda bir zihinsel
etkinlik bi¢imi”, Aristoteles “varlik bakimindan varligin ilmi”, Russell “teoloji ile bilim
arasinda bir sey,... iki tarafin da saldirisina agik tarafsiz bir bolge”, Sokrates “bir sor-
gulama” bi¢iminde felsefeye farkli anlamlar yiiklemiglerdir (Aktaran: Tozlu, 2006, 43).

*  (02-04 Ekim 2013; Uluslararast Ogretmen Egitiminde Ogrenmeye Yeni Bakis Acilari-IPAL-
TE’13 Kongresinde sunulmustur)

*%

Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari, Diyarbakir
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Insamin agiklayamadigi, anlayamadigi durumlarda duydugu hayret, onu
diistinme, arastirma ve bilme zorunluluguna iter. Deneyimlerle elde ettigi bilgilerden
siphe duymak, higbir seyi dogrudan kabul etmemek, insam: elestirerek diistinmeye
yonlendirir. Bunun sonucunda da insan diistinmeye ve arastirmaya baglar. Boylece
felsefe hayati, diinyayi, evreni anlama ve aydinlatma ¢abasiyla dogarak gelisimine
devam eder.

Insan, artik kendisi ile ilgili sordugu sorular hakkinda diistinmeye baglamistir.
Din ile gelenegin verdigi yanitlarla yetinmeyerek kendi akli ile bilmek ve anlamak
istemektedir. Bunun sonucunda da, elestirel bir tutum sergilemeye, her seye gozii
kapali inanmamaya ve kendi dogrusunu kesfetmeye ¢aligmaktadir. 1.O. 6. ylizyilda
Yunan kiilttirti, boyle bir durum ile karsi karsiya gelmistir. Artik Yunanlilar icin kut-
sal gelenek ¢ag1 kapanmaya baglamisti. Din ve gelenegin ¢izdigi diinya goriisii sar-
silmig, bunun yerini insanin kendi akli ve kendi gorgiileriyle kurmaya calistig1, bili-
me dayanmak isteyen bir tasarim almaya baglamisti. Iste felsefenin adin1 da, kendisi-
ni de 6. ylizyihn Yunan kiiltiiriindeki bu gelismeye bor¢luyuz (Gokberk, 1980, 11-12).

Felsefenin, mevcut bilgi tizerine sorgulamasi, aragtirmasi, elestirmesi tek basi-
na amag¢ olmamuistir. Sadece, asil amaca yonelik yardimci yontemler olmustur.
Felsefeci, giinliik magazin yorumculuguna yeltenmeksizin, iginde yasadig1 ¢caga ve
topluma, kamuoyunu yakindan ilgilendiren olaylara kars1 duyarli olmak zorundadir.
Bu cergevede felsefe; sosyal adalet ve esitlik, 6zgtirliik ve bireysellik, iyi ve basarili bir
yasam gibi konularda temel taslaklar ortaya koyabilmektedir ve koymalidir da
(Cilingir, 2003, 22-23). Ciinkii demokrasinin yayginlagsmas: ve giderek bireylerde bir
yasam tarzina déniismesi, felsefenin 6nemini daha da arttirmaktadir (Solak, 2006, 12).

Felsefe, olgulara ve olaylara ¢ok yonlii bakmay1 saglar. Felsefi diistince,
insanin deneyim yoluyla ulagtig1 her tiirlii bilgiyi, elestirerek aklin stizgecinden gegir-
mesine sebep olur. Bu ozelligi ile felsefe her alanda oldugu gibi egitim alaminda da
yaganan problemlere ve bu problemlerin ¢dziimiine yardimci olacaktir.

Ciinkii egitim miras birakilan bir sey degil, insanin kendisinin kazandig: bir
seydir. Egitim, bir ailenin kendisine miras kalmis toplumsal konumunun bir sembo-
lii degil, toplumsal yiikselisin, bilgi araciligiyla kendini 6zgtirlestirmenin bir arac1 ve
semboludiir (Popper, 2005, 126).

1. 1. Felsefe ve Egitim liskisi

"5

egitim” ve “felsefe” yeni yeni iliskilendirilmeye ¢alisilsa da, bu
iligki gok eskiden beri siiregelmektedir. Ciinkii tarih boyunca insan, kendisi ve yasa-
dig1 toplumun mutlulugu icin egitilmigtir. Bu da; egitimin daha derinlemesine ince-
lenmesini, sorgulanmasini gerektirmistir.

Gilintimtizde

Egitimciler ve egitimi yonetenler, 6zellikle egitim konularini felsefi boyutta ele
almali, sorgulayan anlayislar kazandirmalidir. Diinyada her dakikada ortalama alt:
bilimsel bulusun yapildig1 bu ¢agda, ilerlememize olanak verecek yontemlerden uzak
durmamiz, hem kendi yarinlarimizi, hem de gelecek nesillere bir ihanettir. Felsefeye
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karg1 bir tutum sergilemekle bilgiye, bilime, insana karg: olmanin higbir fark: yoktur
(Solak, 2006, 1).

Cagdas egitimde felsefi anlayis tiim alanlarin bilgisini kullanmada oldukca
yararhdir. Ciinkii bilimler arasindaki baglar, felsefe sayesinde anlagilir. Ozellikle {ini-
versiteler, bilgi edinilen yerler olmaktan ¢ok bilginin kullanildigi, bilginin nasil kul-
lanilacaginin 6gretildigi yerler olmalidir. Bilginin nasil kullanilacagi bir yorum mese-
lesidir ve bu noktada felsefe isimizi kolaylastiracak tek arag olarak karsimiza ¢ik-
maktadir (Solak, 2006, 11).

Her dénemde farkli bakig agilarina ve tanumlara sahip olmus olan egitimin
temel gorevi; gecmisi, simdiyi ve gelecegi algilayabilen, yorumlayabilen, yasadig1
topluma uyum saglayabilen, farkli kiilttirleri anlayabilen ve problem ¢6zebilen birey-
lerin yetistirilmesinin saglanmasidir (Topalak ve Yazici, 2014, 115).

Ancak toplumlar, kendilerine uygun insan1 kendilerine 6zgii egitim stiirecle-
rince yetistirmektedirler. Bu nedenle, bireyi tesadtiflere ve kiilttirlemenin etkilerine
agik birakmamuslardir. Toplumlar, egitim stirecinin amaglarin ve igerigini kendi kont-
rolleri ve amaglart dogrultusunda belirlemislerdir (Fidan, 2012, 6). Bu sorun ile ilgili
olarak Duruhan (2006, 264) egitimin amacimn her devirde cemiyete bagh olarak olus-
tugunu ve cemiyetteki dini, ahlaki degerler degistikge bunlara baglh olarak egitim ide-
allerinin de degistigini; Tiirkoglu da (1983, 4) her tilkenin, yonetildigi siyasal rejimin
amaglarma uygun bir egitim sistemini gelistirdigini ve uyguladigini belirtmektedir.

Read’e gore (1943) egitim sistemimizin hatasi, “ayr1 bolimler ve bozulamayan
cepheler” kurma ahgkanhgidir. Bu nedenle egitim sisteminde gergek bir reform yapila-
mamaktadir. Pek ¢ok diistintir, egitim sistemini elestirmistir, ancak is uygulama icin
gerekli 6nerilere gelince felsefecilerden yararlanilmamstir (Aktaran: San,1979, 11).

Opysa bireyler egitim aracilifiyla yeteneklerinin, hayal giiclerinin, kendilerinin
farkina varabilecek ve bu gtiglerini toplum yararina etkin bicimde kullanabilecekler-
dir. Bu nedenle egitim sorunlarmin ¢oziimlenmesinde 6gretim programlarr 6nem
kazanmaktadir.

Dolayisiyla, bir 6gretim programinin igerigi; ¢agdas bilimsel, sanatsal ve fel-
sefi bilgilere ters diismemeli, yok saymamalidir (S6nmez, 2011, 60). Egitimci Vexliard
da 6gretimin gorevi ve islevinin; “bilgi vermek” ve “yeni gercekleri bulmak” olmasi
gerektigini vurgulamistir (Aktaran: San, 1979. 6). Ciinki egitimin kazandirabilecegi
en st diizeyde canlilifa, duyarliliga ve zekaya sahip bireylerden olusan bir toplum
simdiye kadar olanlardan ¢ok farkli olacaktir (Russell, 2006, 64).

Egitimde “kime, neyi, nasil, ne zaman, nigin, nerede verilecegi” gtindeme gel-
diginde felsefe devreye girmektedir. Clinkii felsefi diigiince degistikge, hedef davra-
niglar, igerik, egitim ve sinama durumlar: da degismektedir (Sonmez, 2011, 25).

Egitim ve amaci nedir? Kimler egitilmelidir? insanlara ne ya da neler; nigin,
nasil 6gretilmelidir? Egitimde 6nemli olan, insanlarin para kazanmalarini saglayacak
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi midir yoksa kisiliklerinin, bireyselliklerinin, zevk-
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lerinin gelistirilmesi midir? Egitim, geleneksel degerlerde mi olmalidir yoksa yarati-
a1, yenileyici, icatgt m1 olmalidir (Arslan, 2001, 247)?

Egitim ile felsefe arasinda siki bir iliski vardir. Her bir 6grenciye, énceden
belirlenen istendik davraniglar kazandirilmaya calisilan egitim durumunda felsefe,
kisiye kazandirilacak davranislarin niteligine gore egitim durumunu diizenleyebil-
mektedir. Felsefeyle egitim arasindaki diger bir iligki de akil ytirtitmedir. Her felsefi
sistemin temel aldig1 en az bir akil yirtitme, insanin dogruyu bulup kullanmasinda
etkili bir ara¢ olmaktadir. Bu baglamda, akil yiirtitme yollarinin degismesi, egitim
durumlarimin da degismesine neden olmaktadir (Sonmez, 2005, 46-49).

Ayrica, felsefe diger bilgi alanlarindan farkl olarak su ti¢ 6zellige sahiptir:
1. Diger bilgilerin anas1 olma 6zelligi,
2. Diger bilgi alanlarmin verilerinden yararlanma 6zelligi,

3. Diger bilgi alanlarinca ortaya konan verileri sorgulama 6zelligi (Solak, 2006,
22). Bu ozellikleri ile felsefe; 6grenciye bilgiyi bulup ¢ikarma, anlama, kullanma ve
yeniden iiretip yaratma becerisi kazandirmaktadir (Sénmez, 2006, 133).

Felsefe; egitime yon veren bir disiplindir. Ctlinkii egitimde uygulama degeri
olamayan bir fikir ve diisiince sistemi fazla anlam tasgmamaktadir. Bu yonii ile felse-
fe, egitim uygulamalarini stirekli elestirici bir yaklasimla degerlendirmeli, uygulama-
larin dayandig: teorik temelleri incelemeli ve toplumun, kiiltiiriin, insanin niteligi ile
tutarl egitim teorileri ortaya koymalidir. Bunlar felsefenin en 6nemli islevleridir
(Fidan ve Erden, 1998, 96-97).

Buraya kadar yapilan agiklamalara ve temellendirmelere dayanarak, felsefe-
nin egitimdeki islevleri su maddeler altinda toplanabilir:

e Egitimin genel sorunlarimi inceler, yorumlar ve degerlendirir.
e Egitimdeki gercek, dogru, iyi ve giizeli aramaya caligir.

e Egitimde karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesi icin ileri stiriilen gortislerin ger-
¢ege uygunlugu, islerligi, dogrulugu tizerinde ¢alisirken, egitimin buittinli-
glnti ve oteki alanlarla iliskisini dikkate alir.

e Egitim bilimlerinin bulgularinin, nasil uygulanacagin acgikliga kavustur-
mak i¢in yorumlar yapar.

e Egitime yeni amaglar yiikler.

e Egitime iligkin ilkeler, goriisler ve kuramlar onerir (Basaran, 1998, 154).

Sonug olarak egitim, felsefenin uygulama alanidir. Egitim yeni ve bilimsel bil-

gileri sunarak felsefenin gelisimini, yeni felsefe alanlarinin olugmasini saglamaktadir.
Bu baglamda, felsefeyle egitim arasinda tutarli bir bag vardir. Bu 6zellik stirekli goz
ontinde bulundurulmaly, geregi gibi yerinde ve zamaninda kullanilmalidir. Boyle bir

tutum hem felsefenin, hem de egitimin daha tutarli olmasini, etkili ve verimli olarak
gelismesini saglayacaktir (S6nmez, 2005, 56).
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Saglikli bir demokrasi igin de diisiinebilen ve biitiinti goéren ¢ogunluk, vaz-
gecilmez bir 6n-kosuldur. Kamuoyu, ancak diistinebilen, okudugunu ve dinledigini
anlayabilen, olaylar1 kendi bakis agilarina gore degerlendirebilen bireylerce olustu-
ruldugundan, halkin gériislerini yansitir. Bu beceriye sahip bireylerin azinlikta oldu-
gu yerlerde kamuoyu halk tarafindan gekillenemez. Olaylar: kendi bagina degerlen-
diremeyen, satir aralarin1 okuyamayan, ¢ikarimlari irdeleyemeyen ve ulastigi sonug-
lar1 degerlendiremeyen bireylerin ¢ogunlukta oldugu bir toplumda, ger¢ek kamuo-
yundan bahsedilemez. Bu baglamda; demokrasinin yerlesmesi ile egitim diizeyi ara-
sinda ¢ok sik1 bir bag bulunmaktadir. Egitim diizeyinin yiiksek oldugu bir toplumda
demokratik olmayan uygulamalar siirdiiriilemez. Demokrasi, ancak kendi kendine
karar verebilen, olaylar1 degerlendirebilen, diistinebilen ve problem ¢6zebilen insan-
lar ile yasayabilir (Ozden, 2011, 141).

1. 2. Felsefe ve Miizik Egitimi fliskisi

Miizige felsefenin bakig agisindan bakabiliriz. Ciinkii miizik, herkesin asik
oldugu evrensel gitizelligin, diinyadaki farkli yansimalar1 arasindaki bagi saglayan
biitlin sanatlarm ortak dilidir (Khan, 2001, 14). Miizik, biitiin sanatlar iginde yapist
geregi insan duygusunu avucunun igine alabilen, fiziksel olarak insani biiytileyen ve
insan aklinin tizerinde biiyiik bir gii¢ kurabilen sanattir (Lasserre, 2007, 9 ).

Dolayistyla genel olarak felsefeden ne iyilik bekliyorsak miizik egitimi i¢in de
felsefeden ayrnu iyiligi bekleyebiliriz. Cicero; “Felsefe ruhun gergek hekimligidir”
diyordu. Felsefenin iyilestirici bir 6zelligi varsa onu mtizik egitimi igin de bir iyilesti-
rici olarak dtistinebiliriz. Felsefenin penceresi ne kadar genigse mtizik egitiminin pen-
ceresi de o kadar genis olacaktir. Cilinkii diistinemeyen, sorgulamayan, bilingsiz bir
egitimci ne yaptigini bilmeyecek ve he zaman bir seyleri denk getirme telag: iginde
olacaktir (Aktaran: Timugin, 2005, 21-31). Oysa miizik egitimi soluk alma gibi bir
ritmi, konusma gibi anlatimsal 6geleri bulunan; algilama, diisiinme, imgeleme ve
bedensel eylemin de katildig etkin bir siiregtir (San, 1979, 1).

Diistinceye yonelmemizi ve bilgiye ulasabilmemizi felsefe saglamaktadir.
Onemli olan bize aktarilanlari bilmek degil; arastirarak, siiphe duyarak, yaratici prob-
lemler ¢ozerek bilgiye ulasabilmektir.

Schumacher (1990) bilimin, felsefenin, medeniyetin ve diistincenin; insanligin
anlamak, diizeltmek, idare etmek, diriltmek, dtizenlemek ve tamamlamak amaciyla
harcadig1 dogru/yanlis ¢abalarin iiriinii oldugunu belirtmistir (Aktaran: Akdemir,
2004, 56).

Bilimde profesyonel bir disiplinin siirdiirtilmesi igin herkesin standart bir ter-
minoloji ve standart matematik islemlerini kullanarak, ortak bir bicimde kendi dtin-
yalarim kurabilecekleri bir akademiye sahip olmalar yeterlidir. Ancak miizik egiti-
minde insanin kendi sesini bulmasi ¢cok daha énemlidir ve bu sebeple de terminolo-
jiler, diinya kurma yollar1 degismektedir (Baggini ve Strangroom, 2011, 117-118).
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Bu noktada felsefe, derin bir diisinme isi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ciinkii deneyimlerimizle elde ettigimiz bilgilerin higbiri bize diisiinme yetenegi
kazandiramaz. Felsefe ise bu bilgiler tizerine diistinmemizi ve sorgulamamizi sagla-
maktadir. Felsefeden yoksun olmak, temel 6zelligimiz olan diistinmekten ve anla-
maktan yoksun olmak demektir. Dolayisiyla felsefe ile miizik, insan varligindan ayri-
lamayan iki ana unsurdur. Ciinkii felsefe sorulara evrensel cevaplar ararken, mtizik
de bu cevaplara yon vermektedir.

Karolyi'ye gore (1996) miizik egitimi hem bir sanattir, hem bir bilimdir. Hem
duygusal olarak algilanabilmeli, hem de akil ile kavranabilmelidir. Herhangi bir
sanat ya da bilim dalindaki gibi miizik egitiminde de, bilgiye ve ustaliga giden yolda
“kestirmeler” yoktur (Aktaran: Bastug, 1999, 20). Rameau'un (1722) dedigi gibi;
“Muiizik sabit kurallar1 olmas1 gereken bir bilimdir; bu kurallar agik bir ilkeden tiire-
melidir” (Aktaran: Fubini, 2003, 101).

Miizik egitimi hem 6grenme siirecini, hem de gelisim siirecini kapsamaktadir.
Duygu ve diistince ile arasinda ayrilmaz bir bag bulunmas: nedeniyle de insanin bu
iki yoniin geligimini saglamaktadir (Yazici, 2013).

Felsefe, miizik egitimcisinin biligsel alt yapisin1 destekleyici bir isgoriiye
sahiptir. Bu nedenle felsefeden uzak bir miizik egitimi diigtintilemez ¢iinkii miizik,
estetigi var olan eserlerin igerik ve yapisina yonelik giizeli arama ve olusturma
¢abasidir. Egitim stirecinde edindigimiz bilgiler dogrultusunda, giderek formallegsen
miizik bilgi ve begenimiz, toplumsal aidiyetimizin disavurumunda 6nemli bir sim-
geye doniigmektedir (Yildirim ve Kog, 2011, 26-27).

Miizik egitimi genel egitimin biitiinlestirici bir bilegeni ve tinsel egitimin teme-
lidir (San, 1979, 3). Bu baglamda, bir egitim programinin basarisi, yetisen 6grencinin
edindigi bilgileri ne 6lctide kullanabildigi, tiretebildigi, toplumu ne sekilde yonlendi-
rebildigi ile ilgilidir. Egitim programinin hedefi de felsefi temelli problem ¢zebilen,
diisiinebilen, sorgulayabilen bireyler yetistirebilmektir.

Felsefi temelli bir miizik egitimi aracihiiyla 6grencinin entelektiiel, ahlaki ve
duygusal sorumlulugu gelisecektir. Ayrica sorgulamanin olmadig1 ezber 6gretimi
kabul etmeyerek, soru soran, merak eden, yaratici problem ¢zen, ¢ok yonlii diistinen
bir birey olacaktr.

Ancak felsefi diistinebilen miizik 6gretmenlerinin yetismemesi, mtizik egitimi
agisindan 6nemli bir sorundur (San, 2008, 24). Ciinkii 6grencinin, elestirmesini,
diigtinmesini, sorgulamasini, bilgiye ulagmasini ve bilgiyi tartismasiz kabul etmeme-
sini 6gretmen saglayacaktir.

Bertocci de (1956) egitimcilerin felsefeci, felsefecilerin de egitimci olmadan;
hem felsefe yapma, hem de egitme isini siirdiiremeyeceklerini belirtmigtir. Bunun
icin de, miizik 6gretmenlerinin felsefi bir anlayisa ulasmas: gerekmektedir (Aktaran:
Tozlu, 2006, 257).
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Ciinki Kafadar’a gore (2000) insanin 6ziinii olugturan temel nitelik, soru sor-
masi, bu sorular sonucunda evreni, toplumu ve kendisini incelemeye, anlamaya ve
yorumlamaya calismasidir. Bu diisiinme yetenegi de dogrudan dogruya felsefe ile
ilgilidir. Giiler de (1999) felsefenin, toplumda insan ve insana bagh degerlerin varlik
nedeni tizerinde durdugunu ifade etmektedir. Diigiinme becerisine sahip bir insann
miizik yaparak; dogada var olan sesleri anlamli kildigini, diistindtirdtigiinti, mesaj
sundugunu, harekete gegirdigini, tepkili ve duyarl olmay1 sagladigini belirtmisgtir.
Tiim bunlarin sonucunda insan; bugtine bakisini elestirecek ve yarmi algilayisinda
ipuglart bulacaktir (Aktaran: Bektas, 2006, 163). Yoksa birey bir eylemde bulunabil-
mek i¢in ya nedensel bir akisa kars1 gelip degerlere gozlerini kapatacak ya da kendi-
ni nedensel akigin siiriiklenmesine birakacaktir (Kugaradi, 2009, 17).

Miizik 6gretiminde, eserlerin sozlerine bagl olarak ya da bestecilerce belir-
lenmis / yonlendirilmis oneriler uyarinca zaman zaman felsefi sdylemlerin ge¢gmesine
ragmen, miizik egitimi ve felsefe ile ilgili kuramsal ¢calismalar yapilmamaktadir. Oysa
donemlere ve bestecilere gore yapilan bu 6grenme amagh yorumlamalarda, adi
konulmamus olsa da felsefe yapilmaktadir (Yildirim ve Kog, 2011, 8-9).

Bir toplumun kiiltiirti, degiserek ve zenginleserek, bir sonraki kusaga egitim
yoluyla aktarilmaktadir. Toplumlar stirekli olarak ilerlemekte ve degismekte oldugu
igin kiiltiiriin, biitlin insanlarin ve uluslarin ortak tiriinii olmak zorunlulugu bulun-
maktadir. Bu degisim stirecinde bir toplumun kendi 6z kiiltiirtinii koruyarak evren-
sel bir nitelige sahip olabilmesinde; miizik egitiminin ve egitimcilerinin 6nemli etki-
leri bulunmaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, miizik egitimi ile felsefe arasindaki iliskiyi incelemek
ve felsefi temelli muzik egitiminin gerekliligini ortaya koymaktir.

2. 1. Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problem ciimlesi; “felsefi temelli miizik egitimi gerekli midir?”
seklinde diizenlenmistir.

3. Yontem
3. 1. Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, model olarak nitel karakterli olup, veri toplama teknigi acisindan
dokiiman incelenmesi desenindedir ve asil amag, arastirilan konu ile ilgili okuyucu-
ya betimsel ve gercekgi bir resim sunmaktir. Dokiiman incelemesi; nitel arastirmalar-
da caligilan problemle ilgili yazili, gérsel materyal ve malzemelerin aragtirmaya déhil
edilmesidir. Bu tiir calismalarda toplanan verilerin ayrintili ve derinlemesine olmasi,
arastirma sonucunda ulagilan sonuglarin gegerlik ve giivenirligine iligkin énemli bir
gosterge olmakla birlikte, daha sonra yapilacak igerik analizlerine de temel olustur-

maktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, 48).
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3. 2. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Veriler toplanmadan 6nce “Felsefe” ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazin
taramasi yapilarak, arastirmaya ait genel bir icerik belirlenmistir. Dokiimanlarin tek
bagina veri kaynagi olarak kullanildigr aragtirmalardan elde edilen verilerin analizi
i¢in dort asamali bir yol 6nerilmistir. Birinci asama tiim dokiimanlarin bir biittin ola-
rak analize konu olmasinin miimkiin olmadigi durumlarda veri seti icinden 6rnek-
lem segilmesi, ikinci asama kategorilerin belirlenmesi, tigtincti asama analiz biriminin
saptanmasi ve son agsama elde edilen verilerin rapor edilmesidir (Cansiz Aktag, 2014,
365). Buna gore verilerin analizinde asagida verilen ¢ergeve kullanilmigtir:

1. Felsefenin tanimlanmasi,

2. Felsefe ve egitim arasindaki iliskinin incelenmesi,
3. Felsefe ve miizik egitimi iligkinin incelenmesi,

4. Verilerin betimsel bir yaklagimla rapor edilmesi.
3. 3. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda inandiricilik kavramy, i¢ gegerlik; verilerin aktarilabilirli-
gi dis gegerlik; verilerin tutarlibifimin incelenmesi de giivenirliktir (Cansiz Aktas,
2014, 365-366). Bu nedenle elde edilen veriler, elestirel bir yaklasimla kargilagtirilarak
net bir bigimde sorgulanmis, sunulmus ve veriler, incelenen dokiimanlardan alintilar
yapilarak betimlenmistir.

4. Bulgular ve Yorum
4. 1. Egitim kurumlarimizda felsefe dersinin yer alma durumu

e Gazi Egitim Enstitiistiniin genel mesleki programlarinda “Felsefe” dersi
yer almamakta, sadece 1931’de Pedagoji Boliimtiiniin programinda “Felsefe
Tarihi” dersi olarak yer almaktadir.

¢ Felsefe dersi, ilk kez 1941’de Tiirkge, tarih/cografya, matematik, fizik ve
tabii ilimler ve pedagoji boltimlerinde yer almis ancak “Resim-is”, “Beden
Terbiyesi” ve “Miizik” boliimleri programlarinda yer almamuigtir.

* 1965 yilinda Ankara Universitesine bagli olarak kurulan egitim fakiiltesinin
programlarinda “Egitim Felsefesi” dersi yer almistir.

* 1974-1975'den itibaren, ilkogretime 6gretmen yetistirmek amaciyla agilan
iki yillik egitim enstitiilerinin programlarinda ise felsefe dersi yer almaz-
ken, “Egitim Felsefesi” dersi ancak se¢meli meslek dersi olarak programa
girmistir.

* 1989-1990'da 6grenim siiresinin dort yila ¢ikarildigir bu kurumlarmn prog-
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ramlarinda, genel kiiltiir dersleri icinde “Felsefeye Giris” dersi yer almistir.

e Egitim yiiksekokullarinin 1992'de egitim fakdiltesine dontistiirtilmesiyle
birlikte, YOK’ in programi dogrultusunda “Felsefeye Giris” dersi pro-
gramlardan ¢ikartilmig, yerine “Egitim Felsefesi” dersi almistir (Bektas:
2006, 165).

e 2007’den itibaren ise bazi miizik 6gretmenligi boliimlerinde “Felsefe” ders-
leri, 1. ve 2. egitim-6gretim donemlerinde “Felsefeye Giris” dersi ad1 altin-
da yer almaktadir.

Miizik 6gretmeninin kiiltiirel ve sanatsal kalkinmadaki 6énemi tartisilmazdir.
Bir toplumda muizik felsefesinin olusturulmasi miizik 6gretmenlerinin elindendir. Bu
nedenle miizik 6gretmenleri diistinebilmelidir ve diisiinebilen 6grenciler yetistirebil-
melidir. Hatta bir miizik 6gretmeni, toplumda felsefi geleneginin olusmasina da kat-
kida bulunabilmelidir. Dogru temelde kiiltiirel ve sanatsal faaliyetler icra edebilmek,
dogru hedefler gorebilmek, felsefi temeli olan bir miizik 6gretmeni ile miimkiin ola-
caktir (Bektas, 2006, 166).

Aksi takdirde egitim, politik acidan genellikle her séyleneni kabul eden bir
halki kontrol etmek isteyenlerce kisitlanacaktir. Bu ytizdendir ki egitim ayni zamanda
farkli amaglarla halka politik gii¢ kazandirmamn bir araci gibi de gorilmiigtiir.
Cocuklar hangi amagla egitilecek? Dinin ve devletin itaatkdr hizmetkarlar1 olsunlar
diye mi (Luther), iyi yurttaglar olsunlar diye mi (Rousseau), erdemli bireyler olsunlar
diye mi (Locke) yoksa mitkemmeliyetin pesine diigstinler diye mi? (Moseley, 2012, 80).

5. Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, felsefe dersinin miizik 6gretmenligi boliimlerinde giintimiize
kadar kismen yer verilmesi, ulusal miizik egitim sistemimizdeki sorunlardan biri ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Felsefeye karsi bir tutumun sergilenmesi, bu boliimlerin
bilgi edinilen yerler olmaktan ¢ok bilginin kullanildig;, bilginin nasil kullanilacagimnin
ogretildigi yerler olmasini engelleyebilmektedir. Bunun sonucunda ise miizik egitim-
cisi problem ¢6zebilen, elestirel-yaratici-yansitict diisiinebilen bireyler yetistireme-
mekte dolayisiyla dogru temelde kiiltiirel-sanatsal kazanimlar elde edilememektedir.
Opysa felsefi diisiince degistikge, hedef davraniglar, icerik, egitim ve sinama durumla-
r1 da degismektedir.

Dolayistyla, miuizik egitimi siirecimizin amaglari ve igerigi kisisel/siyasi kont-
roller ve amaglar dogrultusunda belirlenmemeli, miizik 6gretim programimizin igeri-
§i cagdas bilimsel-sanatsal-felsefi bilgilere ters diismemeli ve yok saymamals, egitim
sisteminde yapilacak reform uygulamalarinda felsefecilerden ve felsefeden yarar-
lamilmalidir. Ayrica felsefi diigiinebilen miizik 6gretmenlerinin/akademisyenlerinin
yetismesi saglanmali, miizik egitimi ve felsefe ile ilgili farkli arastirmalar, kuramsal
caligmalar yapilmaly, felsefe dersleri miizik 6gretmenligi boliimlerinde yer almals, fel-
sefe yapmaya uygun “kiiltiir ortamlar1” saglanmali ve felsefe bir tehlike olarak goriil-

memelidir.
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THE NECESSITY OF PHILOSOPHY BASED
MUSIC EDUCATION’
Tarkan YAZICI**

Absract

The success of a training program is all about how the knowledge is
used by the students that they obtained, how productive they are and their abi-
lity of leading the society. The goal of music education program needs to be
based on creating a generation of philosophical thinkers and evaluators. The
biggest problem that we face today is the lack of philosophy classes in the music
teacher training institutions’ curriculums. The purpose of this study is to exa-
mine the relationship between philosophy and music education and to reveal
the necessity of music education. Given the rapid advances in the field of edu-
cational sciences, the rarity of the research studies conducted on the subject
increases the importance of research. In research, literalistic review has been
done, related books, articles, symposium conferences, publications, theses exa-
mined and the following conclusions have been reached as a result of the data
obtained.

YOK’s neglect of philosophy classes in the music education, brings us
face to face with the problems of inability to use philosophy effectively. As a
result, music teachers lacking proper philosophy expertise are unable to teach
their students critical thinking, problem solving skills, creative and reflective
thinking. Therefore, the true basis of cultural and artistic achievements can not
be obtained.

Keywords: Music, Music Education, Philosophy
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iSTANBUL’'DA ORTAOGRETIM OGRENCILERININ
DEPREM BILINCININ DEGERLENDIRILMESI

Ali DEMIRCi*
Salih YILDIRIM**

Ozet

Bu calismada Istanbul’da ortadgretimin sonunda Ogrencilerdeki
deprem bilincinin ne diizeyde oldugunun degerlendirilmesi amaclanmistir.
Calismada 6grencilerin depremle ilgili bilgi, tutum ve davraniglarinin 6l¢tilme-
si icin bir anket hazirlanmus ve anket Istanbul’da dért farkl ilcede yer alan 11
lisede, 11. ve 12. siiflarda 6grenim goéren 836 6grenci tizerinde uygulanmistir.
Calismada 6grencilerin bilgi, tutum ve davraniglarinin olasi bir depreme karsi
hayatlarini korumak igin gerek duyacaklar1 deprem bilincini olusturmada yeter-
li olmadig1 sonucuna varilmistir. Ogrencilere hayat boyu stirecek bir deprem
bilinci saglayabilmek ancak egitim ve 6gretim faaliyetlerinin bu biling hedefli
olarak planlanmas: ve siirdiiriilmesi ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle
Ttirkiye’deki ilk ve ortadgretimin 6gretim programlari, arag-geregleri, yontem-
leri ve ders kitaplari ile birlikte 6grencilere etkin bir deprem bilinci saglayabile-
cek sekilde yeniden ele alinmasi ve giiclendirilmesi gerekmektedir.

Anabhtar Sézciikler: Deprem bilinci, ortaggretim, Istanbul, cografya egi-
timi

Giris

Tiirkiye, diinyanin sismik agidan en aktif bolgelerinden biri olan Alp-
Himalaya kusaginda yer almaktadir. Glineyde Afrika ve Arabistan ile kuzeyde
Avrasya levhalari arasinda sikisan Anadolu tizerinde ¢ok sayida aktif fay olusmustur
(Oztiirk vd., 2008). Tiirkiye’de hemen hemen tamamu faylarla iligkili olarak (Erdik
vd., 1999) her yil farkli biiyiikliiklerde ¢ok sayida deprem meydana gelmektedir.
Ttirkiye ve stnirdan 150 km genislikteki yakin ¢evresini igine alan alanda 1900 ile 2014
yillar1 arasinda biiyiikliigii M>3 olan yaklasik 54 bin deprem meydana gelmistir. Bu
depremlerin 845’1 5 ile 5.9 arasinda, 94'1i ise 6 ve tizeri biiyiikliige sahiptir (Karaburun
ve Demirci, 2014).

Aktif faylarin ve meydana gelen depremlerin dagilislarina bakildiginda
Tiirkiye'nin %96’sinun farkli derecelerde deprem riski altinda bulundugu gortilmek-
tedir (Ozener, Dogru ve Unlutepe, 2009). Deprem agisindan en riskli alanlar da ana
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fay hatlarinim bulundugu Kuzey, Dogu ve Bati Anadolu’da yer almaktadir. Ozellikle
Kuzey Anadolu Fay Hatti (KAF) tarihte biiyiik depremlerin meydana geldigi
Tiirkiye'nin en 6nemli ve aktif faylarindan biridir. KAF boyunca 1939 ile 1999 yillar1
arasinda buiytuikligii 6.7 tizerinde dokuz 6nemli deprem meydana gelmis (Bozkurt,
2001) ve bu depremler sonucunda ¢ok sayida insan hayatin kaybetmistir. 17 Agustos
1999 yilinda KAF’1n batisinda 7.4 biiytikliigt ile meydana gelen Golciik depremi bu
depremlerin en sonuncusudur. Golciik depremi yaklagik 18 bin insanin hayatim kay-
betmesine, 49 bin insanin yaralanmasina ve 120 bin insanin ise evsiz kalmasina sebep
olmustur (Erdik vd., 2004).

Tarihinde ¢ok sayida can ve mal kaybina sebep olan biiyiik depremlerin mey-
dana geldigi ve yapilan bilimsel ¢alismalarla gelecekte de biiytik olasilikla bu dep-
remlerin olmaya devam edeceginin tahmin edildigi Tiirkiye’de deprem zararlarim
azaltmak igin ¢ok yonlii ¢aligmalar yirtitiilmektedir. Deprem Oncesi, sirasi ve sonra-
s1 seklinde farkli asamalarda smiflandirilabilecek, farkli kurumlar tarafindan plan-
lanmast ve yiiriitiilmesi gereken calismalar igerisinde kuskusuz ki en 6nemlisi, top-
lumda depremlerin afete déniismesini engelleyecek yeterlilikte bir deprem bilincinin
olusturulmasidir (Aksoy ve Sozen, 2014; Demirkaya, 2007; Kirikkaya, Unver ve
Cakin, 2011). Ancak uygun bir deprem bilinci ile bireyler ve bireylerin meydana getir-
digi toplumlar deprem agisindan i¢inde bulunduklart riskin farkina varabilir ve olasi
bir depremde zararin en aza indirilebilmesi igin tizerlerine diisen sorumluluklarin
bilincinde olabilirler. Bu biling ile toplumlar deprem olmadan 6nce tiim kurumlari ile
depreme hazirlanabilir, deprem sirasinda ve sonrasinda olmasi gerektigi gibi davra-
narak depremin olasi zararlari en aza indirilmis, olusan yaralar sarilarak toplumsal
hayat en kisa siirede normale déndiiriilmiig olur. Nitekim yasadig: yerdeki deprem
riski hakkinda ve depremin olasi zararlarindan nasil korunacag: ile ilgili yeterince
bilgi sahibi olan toplumlarda depremlerden kaynaklanan 6lii ve yarali sayilar1 da bu
durumun aksinin yagandig1 toplumlara goére ¢ok daha az olmaktadir (Panic vd.,
2013).

Biling, kelime anlami olarak insanin kendisini ve gevresini tanima yetenegi,
suur demektir (TDK, 2014). Bilingli olmak insanin yasadig1 ortamda hayatimi en
verimli, gtivenli ve stirdiirtilebilir olarak devam ettirebilmesi icin gerekli olan bilgi,
tutum ve davramslara sahip olmas: ile alakalidir. Bu baglamda deprem bilinci;
insanin depremi, yasadig1 yerdeki deprem riskini tanimasi ve depremden korunmak
i¢in yapilmasi gerekenleri bilmesi ve uygulayabilmesi olarak tarif edilebilir. Depreme
kars1 bilingli olmak bu bilinci meydana getirecek dogru bilgilerle donatilmanin yanin-
da depreme kars1 nerede nasil davranilmasi gerektigini belirleyecek dogru tutumlara
sahip olmay1 da gerektirmektedir. Bu nedenle deprem bilincine sahip olmak sadece
depremle ilgili temel bazi1 bilimsel gerceklerin, deprem 6ncesi ve sonrasinda nelerin
yapilmasi gerektigi ile ilgili bazi genel kurallarin ezberlenmesi demek degildir.
Deprem bilinci, birey ve toplumda dogru yer ve zamanda dogru diisiinme, dogru
karar verme ve dogru davranis sekilleri gosterme ile netice verecek derecede depre-
me kars1 suurlu olmayi ifade etmektedir.
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Toplumda deprem bilincinin artirilabilmesi igin ilgili devlet kurumlar1 ve sivil
toplum kuruluslar: tarafindan ¢ok ¢esitli galismalar ytritiilmektedir. Sosyal medya,
yazili ve gorsel basin araciligi ile stirdiiriilen programlar; seminer, konferans ve
deprem tatbikatlar1 seklinde verilen egitim programlari toplumda deprem bilincini
artirmaya yonelik olarak bagvurulan yaygm o6gretim yontemlerinden bazilaridir.
Ancak, biiyiik can ve mal kayiplarma yol agmig 6nemli tarihi depremlerin y1l donim-
lerinde daha fazla énemsenen, toplumun ¢ok kiigiik bir béliimii i¢in siuirh sayida
gerceklestirilen, genellikle karar vericilere, karar mekanizmalarina etki etmeyen ve
¢ogunlukla da bilgi aktarmaya yonelik olan yaygin 6gretim faaliyetleri, toplumda
olas1 bir depremde 6nemli can ve mal kayiplarinin yasanmasinin ntine gececek dere-
cede bir deprem bilincinin olugmast igin yeterli olmamaktadir. Cocugundan geng ve
yaslisina, ev hanimindan emekli, is¢i ve memuruna, mimarindan belediye bagkan: ve
karar vericilere kadar tiim birey ve kurumlari ile bir toplumun arzu edilen deprem
bilincine sahip olabilmesi igin Orgiin egitimden yararlanilmalidir. Ancak uygun
amag, ogretim programi, arac-gereg ve yontemlerle verilen 6rgiin egitim faaliyetleri
ile bir toplumda arzu edilen deprem bilincine sahip olunabilecektir (Aydin, 2010;
Ocal, 2005; Mitchell, 2009; Simsek, 2007). Bu yolla ayrica gelecegin memurlari, mimar-
lar1 ve karar vericileri ilk ve ortaggretim siralarindayken deprem bilincine sahip ola-
bilecek, zamani geldiginde de deprem zararlari ile miicadele etmede bu bilincin
geregini yerine getirerek dogru davraniglarda bulunabilecek ve dogru kararlara imza
atabileceklerdir. Okullarda stirdiiriilen 6rgiin 6gretim ile 6grenciler bir yandan
hayatlar1 boyunca depremin zararlarindan korunmak igin kullanacaklar1 bilgi ve
becerilere sahip olabilmekte, diger yandan da bu bilgi ve becerileri yakin gevrelerin-
deki aile bireylerinden baglayarak topluma transfer edebilmektedirler (Panic vd.,
2013). Bu 6zelliginden dolay1 okullar 6zellikle dogal afetlere karsi toplumun biling-
lendirilmesi ve hazir hale getirilmesinde 6grenciler, aileler ve toplum arasinda 6nem-
li bir koprii vazifesi gormektedir (Johnston vd., 2011).

Depremler basta olmak tizere dogal afetlere kars: toplumsal bir bilincin kazan-
dirilmasinda ilk ve ortadgretim son derece 6nemlidir (Simsek, 2007; Sharpe ve
Kelman, 2011). lk ve ortadgretimde deprem bilincinin saglanmasina yonelik olarak
siirdiiriilecek 6gretim; bilgi, tutum ve davranis kazandirma merkezli olmalidir. Farkli
ogretim kademelerinde 6grencilerin fiziksel ve psikolojik gelisim seviyeleri dikkate
almarak uygun yontemlerle verilen 6gretim ile 6grenciler depremle ilgili dogru bilgi
ve anlayiga sahip olabilecek, bu bilgiler onlarda depreme kargi dogru tutumlar gelis-
tirmeye yol agabilecek ve sonugta 6grenciler hayatlarimin farkli asamalarinda
depremle ilgili farkli durumlar karsisinda dogru davramnislar gelistirebileceklerdir.
Deprem bilincinin saglanmasina yonelik olarak verilen 6gretim, ancak 6grencilerde
dogru davranis sekilleri gelistirme merkezli olarak stirdiirtiliirse basarili olabilir.
Nitekim 26 Aralik 2004 tarihinde Hint Okyanusu’nda meydana gelen depremin olug-
turdugu tsunamiyi, Tayland’da turist olarak kaldiklari otelin 6niindeki sahilde
oynarken, cografya dersinde 6grendigi bilgilerle tahmin eden ve yaptig1 uyarilarla
yaklasik 100 kisinin hayatinin kurtulmasina vesile olan 10 yagindaki ingiliz Tilly
Smith’in hikayesi bu durumu agik olarak gostermektedir (Owen, 2005).
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Okullardaki egitimin toplumda deprem bilinci olusturmadaki éneminin farki-
na varilmasindan dolayidir ki depremle ilgili ¢ok farkli konular hemen tiim tilkelerin
ilk ve ortadgretim programlarinda cografya basta olmak tizere, yer bilimleri, sosyal
bilimler, fen bilimleri gibi derslerde yer edinmektedir. Ornegin, ABD’de topluma afet
bilinci kazandirmada ortadgretim cografya derslerinde yararlanmilmaktadir (Mitchell,
2009). ingiltere’de de son yillarda yapilan degisikliklerle ortaggretim cografya ders
programinda afetler ve afet riskinin azaltilmasi konularina daha fazla agirhk veril-
mistir (Sharpe ve Kelman, 2011). Tiirkiye’de de ilk ve ortadgretimin farkli kademele-
rinde yer alan hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji ve cografya dersi 6gretim
programlarinda afetler ve depremle ilgili kazanimlara yer verilmistir.

Tiirkiye’deki ilk ve ortadgretim ders programlarmna bakildiginda dogal afe-
tlerle ilgili kazamimlarin hemen her yilda farkl derslerde yer aldig: goriilmektedir.
Tablo 1'den de goriildugi tizere ilkogretimde hayat bilgisi 1. 2. ve 3. sif derslerin-
de, sosyal bilgiler 4. 5. ve 6. sinif derslerinde ve 8. sinif fen ve teknoloji dersinde farkl
boyutlar: ile dogal afetlere ve depremlere yer verilmektedir. Hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinde agirlikli olarak dogal afetlerin taninmasi ve dogal afetlerin zarar-
larindan korunma tizerinde durulmakla birlikte fen ve teknoloji dersinde ise daha
¢ok depremin ne oldugu, nasil meydana geldigi ve deprem tehlikesine karg: alinacak
o6nlemler ile volkan konulari ele alinmigtir (TTKB, 2006; 2009; 2010a; 2010b).
flksgretimde yer alan tiim bu derslerde dogal afetlerle dogrudan ilgili olan kazanim
say1st 20'dir (Tablo 1).

Tiirkiye’de ortadgretimde dogal afetlerle ilgili konular cografya derslerinde
ele alinmaktadir. Degirmenci ve Ilter (2013) yapmis olduklari calismalarinda ortadg-
retimdeki dort cografya dersinde yer alan kazanimlarin yaklasik %65’inin dogal afe-
tlerle iligkili oldugunu, afetleri meydana getiren dogal stirecleri de degerlendirme kri-
terleri i¢ine alarak belirtmislerdir. Bu yonde bir yaklasim 6gretim programinin 6gren-
cilerde deprem bilinci saglama agisindan yeterliliginin belirlenmesi amaciyla yapila-
cak ¢aligmalar igin uygun olmayabilir. Bu amagla daha dogru bir analiz yapabilmek
i¢in 6gretim programinda dogrudan dogal afetlerle ilgili olan kazanimlara bakmak
daha yararl olacaktir. Tablo 1’den de goriildiigii tizere 9. sinuf cografya dersi 6gretim
programinda sadece bir kazanimda deprem konusu i¢ ve dis kuvvetlerin yer sekille-
rinin olusumuna etkisi ile ilgili olarak islenmektedir. Dogal afetler agirlikli olarak 10.
smif cografya dersi 6gretim programinda yer almaktadir. Bu programda dogrudan
dogal afetlerle iligkili bes kazanim yer almakta ve bu kazanimlarda dogal afetlerin
olusumlari, etkileri ve insanlarin dogal afet bilinci kazanmast ile ilgili konular ele
alinmaktadir. 11. Sinif cografya dersi 6gretim programinda Tiirkiye’deki dogal afe-
tler; nedenleri, dagilislari ve sonuglari ile bir kazanimda ele alinmakta iken 12. siuf
cografya dersi 6gretim programinda dogal afetlerle dogrudan ilgili bir kazanim
bulunmamaktadir (TTKB, 2011).
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Tiirkiye’de ilk ve ortadgretimin 6grencilerde deprem bilinci olusturma agisin-
dan yeterliligi siirh sayida calismada farkli boyutlar: ile ele alinmistir (Aksoy ve
Sozen, 2014; Aydin, 2010; Demirkaya, 2007; Kaya, 2010; Kirikkaya vd., 2011; Simsek,
2007). Bu calismalar daha ¢ok belirli 6gretim kademelerine, 6gretmenlerin belirli
derslerin afet bilincini kazandirmadaki yeterliligi ile ilgili goriislerine ve 6grencilerin
afetler ve depremlerle ilgili ne bildikleri ve ne diistindtiklerinin belirlenmesine yone-
lik olarak yiiriitiilmiistiir. [lgili calismalar, Tiirkiye’deki ilk ve ortadgretimin 6grenci-
lere deprem bilincini kazandirma agisindan yeterliligi ile ilgili 6nemli bilgiler saglasa
da, mevcut 6gretimin 6grencileri dogru bilgi, tutum ve davraniglarla depremin zarar-
larindan korunmaya karst ne 6lgiide hazir hale getirdigini biitiinsel olarak degerlen-
dirmeye olanak tantyacak sonugclar icermemektedir. Bu nedenle bu calisma ortadgre-
tim sonunda 6grencilerin hangi diizeyde bir deprem bilincine sahip olduklarinin ve
depremle ilgili bilgi, tutum ve davranislarinin 6l¢tilmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Elde edilen verilerle Tiirkiye’deki mevcut ilk ve ortadgretim programinin 6grencile-
re deprem bilinci olusturma agisindan yeterliligi Istanbul 6rnegi tizerinden degerlen-
dirilmis, caligmanin sonunda da ilk ve ortadgretimin G6grencilere daha etkin bir
deprem bilinci saglayabilmesi icin farkli 6nerilerde bulunulmustur.

Yontem

Arastirmada o6grencilerin ortadgretim sonunda olasi bir depreme; deprem
Oncesi, sirasi ve sonrasinda nelerin yapilmas: gerektigi ile ilgili bilince sahip olacak
sekilde, ne diizeyde hazir olduklari degerlendirilmistir. Ogrencilerin depreme karst
biling durumlarini mevcut hali ile betimlemeyi amagladigindan dolay: aragtirmada
ornek olay tarama modeli kullanilmistir. Bu model kapsaminda 6ncelikle 6lcek ola-
rak bir anket hazirlanmis ve bu anket Istanbul’un dért farkl ilgesinde yer alan 11 lise-
de, 11. ve 12. siniflarda 6grenim goren 836 6grenci tizerinde uygulanmustir.

Deprem bilincini saglamada depremle ilgili yeterli ve dogru bilgi ve tutumla-
ra sahip olmamin yaninda, deprem o&ncesi, sirast ve sonrasinda farkli gartlar ve
durumlar karsisinda depremin zararlarini en aza indirebilmek icin nasil davranilma-
s1 gerektigini bilmenin de biiyiik énemi vardir. Onceden belirlenen amaglara gore
insanlarin davranislarinda belli gelismeler, degisiklikler saglama stirecine egitim
denir (TDK, 2015). [lk ve ortadgretimde &grencilerde uygun bir deprem bilinci kazan-
dirmaya yénelik olarak verilecek egitimde de hedef, olasi bir depremin zararlarina
kargt insan hayatimin korunmast igin gerekli olan davraniglarin kazandirilmasidir.
Depremle ilgili meydana gelmesi muhtemel ¢ok farkli durumlar kargisinda dogru
davraniglarin gerceklestirilmesi ancak depremle ilgili dogru tutumlarin varligina,
dogru tutumlar da dogru ve yeterli bilgilerin mevcudiyetine bagli olarak mtimkiin
olmaktadir. Bu nedenle arastirmada kullanilan anket 6grencilerin depremle ilgili
bilgi, tutum ve davranglarini 6lgebilmek amaciyla hazirlanmigtir. Anket sorulari
hazirlanmadan 6nce 6grencilerin depremle ilgili bilgi, tutum ve davramglarinin lgtil-
mesine yonelik olarak gergeklestirilmis farkli calismalar taranmistir. Her ne kadar
ogrencilerin depreme karsi genel risk algilarini, depremle ilgili bilgilerini ve bir
deprem aninda nasil davranabileceklerini 6l¢gmeye yonelik farkli calismalarda bazi
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benzer sorularla karsilasilsa da ¢alismanin 6lgegindeki sorular tamamen bu calisma-
ya dzgii olarak hazirlanmugtir.

Ankette ti¢ boltimde toplam dokuz soru sorulmustur. Anketin ilk boltimii
Ogrencilerin depremle ilgili bilgilerini 6l¢meye yonelik olarak hazirlanmistir. Bu
boliimde 6grencilere agik uglu ve dogru-yanlis secenekli dort soru yoneltilmistir. Bu
bolimiin ilk sorusunda 6grencilerden depremi ¢ok kisa olarak tarif etmeleri, ikinci
sorusunda ise deprem denilince akillarina gelen ilk kelimeyi yazmalar1 istenmistir.
Bilgi 6lgmeye yonelik olarak sorulan tiglincii soruda 6grencilere bir tablo icerisinde
depremle ilgili 10 bilgi sunulmusg ve bu bilgilerin dogrulugunu dogru ve yanlhsg sek-
linde verilen iki segenekten birini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir. Anketin ilk
béliimiiniin son sorusunda ise 6grencilere 6zellikle depreme karst hazirlanma ile ilgi-
li 6nemli olan beg kavram sunulmus ve bu kavramlar hakkinda ne 6lgiide bilgi sahi-
bi olduklarini “hig bilgim yok”, “kavrami duydum”, “tarif edecek kadar biliyorum”
ve “iyi bilgi sahibiyim” segeneklerinden birini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.

Anketin ikinci boltimii 6grencilerin depremle ilgili bazi hususlardaki tutum-
larini Slgmeye yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu béliimde Likert tipi olarak bir soru
sorulmus ve bu soruda 6grencilere 15 farkli kani sunularak bu kanilara katilma dere-
celerini “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “fikrim yok”, “katilmiyorum”,
“kesinlikle katilmiyorum” segeneklerinden birini isaretleyerek belirtmeleri istenmis-
tir. Anketin tigiincli ve son boliimii ise 6grencilerin depremle ilgili mevcut bilgi ve
tutumlarinin olasi bir depreme hazirlanmada ve deprem aninda farkli durumlarda
davraniglarina ne sekilde etki ettigini degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Dort
sorunun yer aldig1 bu béliimtin ilk sorusunda bir tablo iginde 6grencilere evde iken
depreme yakalandiklarinda gosterebilecekleri 10 farkli davranis sunulmus, bir dep-
rem aninda bunlar yapip yapmayacaklarini “evet-hayir” segeneklerinden birini isa-
retleyerek belirtmeleri istenmistir. Ayni boliimiin ikinci sorusunda ise 6grencilere
yine bir tablo i¢inde okuldayken bir depreme yakalandiklarinda gosterebilecekleri
yedi farkli davranig bigimi sunulmug ve bu davraniglardan hangisini yapip hangisini
yapmayacaklarin belirtmeleri istenmistir.

Deprem bilincinin en 6nemli gostergelerinden biri de olas1 bir depreme kars:
gerekli hazirhiklarin yapilip yapilmamasidir. Ogrencilerin olasi bir depreme ne 6lgii-
de hazirlandiklarini belirlemek amaciyla anketin son béliimiiniin tigiincii sorusunda
dgrencilere depreme hazirlanma ile ilgili yapilabilecek 14 farkli hazirlik ¢aligmasi
sunulmug ve bunlar1 yapip yapmadiklarini “evet-hayir” segeneklerinden birini isa-
retleyerek belirtmeleri istenmistir. Anketin son béliimiinde dgrencilerin Istanbul’da
olas1 bir depreme kars1 hazir olus diizeylerini ve okullarda verilen egitimin kendile-
rinde deprem bilinci olusturmada yeterli olup olmadigin1 Likert tipi bir soruda veri-
len bes farkli kani tizerinden degerlendirmeleri istenmistir.

Ogrencilerde dogru ve etkili bir deprem bilinci olusturmada hangi bilgi,
tutum ve davraniglarin 6nemli oldugunu etraflica belirlemek zor oldugu kadar, bun-
larin kesin olduklarini iddia etmek de yanlis olacaktir. Bu ¢alismada anket sorulari
hazirlanirken depreme akademik bir konu olmaktan daha ¢ok hayatin icinde yasanan
bir olgu olarak yaklasilmig, dolayisiyla 6grencilerin depremi nasil bildikleri, nasil
algiladiklar1 ve nasil karsiladiklari, depremle ilgili temel bilgi, tutum ve davranig
orneklerini ortaya ¢ikarabilecek sorularla olgtilmeye calisilmistir. Calismada sonug
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olarak 6grencilerde ortaya ¢ikarilan deprem biling diizeyi, dlgekte yer alan sorularin
kapsamu ile sirhdir.

Arastirmanin evrenini Istanbul’daki ortadgretim 11. ve 12. simiflar olustur-
maktadir. Arastirma evreni olarak ortadgretimin son iki yilinin segilmesi, bu 6gretim
kademesine kadar sahip olunan bilgi, tutum ve davranglarin daha 6nceki ilk ve orta-
ogretim kademelerindeki 6gretimle sekillenmis olmasindan, depremle ilgili 6greti-
min agirliklt olarak 10. sinif cografya dersi ile sonlandirilmasindan ve ayrica aragtir-
mada ortadgretimin sonunda ogrencilerdeki deprem bilincinin degerlendirilmek
istenmesinden kaynaklanmustir.

Anket ilk olarak Istanbul’un Beylikdiizii ilgesinde yer alan bir lisede 20 6gren-
ci tizerinde denenerek test edilmistir. Test sonucunda son gekli verilen anket,
stanbul’'un Avrupa yakasinda Availar, Biiyiikgekmece, Beylikdiizii ve Bahgelievler
ilgelerinde toplam 11 farkl lisede 1004 6grenci tizerinde 2012 yilinda uygulanmustir.
Availar 17 Agustos 1999 Golciik depreminden Istanbul’da en fazla etkilenen ilge
olmustur. Bu deprem ile ilgede 274 kisi hayatin1 kaybetmis, ilge merkezindeki konut-
larin 1736’sinda agir hasar meydana gelmistir. Buiytikgekmece ilgesinde de depremde
25 kisi hayatin1 kaybetmis ve 349 bina agir hasar gormiistiir. Anketin uygulandig:
diger ilce olan Beylikdtizii deprem sirasinda Biiytikgekmece ilgesi i¢inde yer almak-
taydi. 2008 yilinda ilge olan Beylikdiizii'nde de deprem siddetli olarak hissedilmisgtir.
Calismann yiritildugi diger bir ilge olan Bahgelievler ilgesi depremden anketin
uygulandig1 diger ilcelere gore daha az etkilenmistir. Elli bes binanin agir hasar gor-
diigii ilgede depremden dolay1 hayatin1 kaybeden insan olmamigtir (Ozmen, 2000).
Golciik depremi Istanbul’un tiim ilgelerinde hissedilmis, tiim ilcelerdeki binalara az
veya ¢ok zarar vermistir. Golciik depreminin Istanbul’un pek ¢ok ilgesine gore daha
siddetli olarak hissedildigi ilcelerde gerceklestirilen ¢alismada sonuglar ilgelere gore
ayri ayri1 degerlendirilmemistir. Calismanin sonuglart anketlerin gerceklestirildigi
ilgelerle simirhidir. Cogu soruya cevap igermediklerinden, dolayisiyla calismanin
glivenirligini olumsuz etkilediklerinden dolay1 168 anket degerlendirmeye alin-
mamugtir. Calismada 836 anket degerlendirmeye alinmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Calismada Uygulanan Anketlerin Okullara ve flgelere Gore Sayist

Giivenirligi

i Toplam Kullanilan

Okullar e AnkoeltJ Saaylsl Agﬁ::?:;m Anlll<e:1 Sa;lsl
Avcilar Lisesi Avalar 180 34 146
Mehmet Baydar Lisesi Avalar 162 39 123
Cakmakli Cumhuriyet Anadolu Lisesi Biiyiikgekmece 145 36 109
Fen ve Anadolu Lisesi Biiyiikgekmece 38 2 36

75. Y1l Cumhuriyet Lisesi Beylikdiizi 133 18 115
Vali M. Giiler Anadolu Ogretmen Lisesi Beylikdiizii 105 9 96
Beylikdiizii Anadolu Lisesi Beylikdiizii 75 2 73
Hiiseyin Yildiz Anadolu Lisesi Beylikdiizii 39 0 39
Yasar Acar Fen Lisesi Beylikdiizi 38 7 31
Fatih Lisesi Beylikdiizi 28 2 26
Ef;)efsPr Miimtaz Turhan Sosyal Bilgiler Bahcelievler 6 19 0
Toplam 1004 168 836
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Calismada elde edilen bulgular istatistik paket programui ile agirlikli olarak
betimsel istatistik yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Ankette Likert tipi olarak
sorulan kanilarin i¢ tutarhlii Cronbach Alpha giivenirlik katsayist a= 0.66 olarak
hesaplanmugtir.

Bulgular

Calismanin yiirtitiildigii okullar, bagl olduklar ilgeler, okullarda kag 6gren-
ciye anket uygulandigi Tablo 2’de sunulmustur. Calismanin bulgulari, Istanbul’'un
Avrupa yakasindaki dort ilgede yer alan 11 farkli okuldan anket sorularinin biittin-
ne cevap veren 836 6grencinin goriislerine dayalidir. Calisma sonuglarmin cinsiyete
gore degisip degismediginin degerlendirilmeye alinmadig1 arastirmada ankete kati-
lan 6grencilerin %62’si kiz, %381 ise erkektir. Calismada 6zellikle 12. siif 6grenci-
lerinin anket yapilacagi zamanlarda, genellikle tiniversiteye hazirlanma nedeniyle
derslere katilimlarinin diistik olmasi ve mevcut 6grencilerin anketteki sorular1 cevap-
lamadaki isteksizlikleri, anketlerin agirlikli olarak 11. smif 6grencileri tizerinde yapil-
masi sonucunu dogurmustur. Ankete katilan 6grencilerin %84’t 11. smuf, %16’s1 ise
12. siif 6grencisidir.

Ogrencilerin Depremle ilgili bilgileri

Calismada o6grencilerin depremle ilgili bilgilerinin degerlendirilmesi igin
ankette iki agik uglu soruya yer verildi. Bunlardan ilkinde 6grencilerden depremin ne
oldugunu kisaca agiklamalari istenmisti. Ogrencilerin ilgili soruya verdikleri cevap-
lar Tablo 3’te siniflandirilmistir. Tablodan da gortilecegi tizere 6grencilerin yaridan
fazlasi (%53,9) depremi tektonik hareketlere, levhalara ve faylara baglh olarak yerk-
abugunda meydana gelen hareketlenmeler seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin
%19,5'1 ise depremi yerkabugundaki sarsintilarla iliskilendirirken, %14,7’si ise depre-
mi dogal olay ve dogal afet kategorisi icindeki tanimlamalarla ifade etmistir. Depremi
yeryiizii ve yerkiirenin hareketleri ile iligki kurarak anlatan 6grencilerin orani %2,
olim, felaket ve yikim olarak goérenlerin orani ise %1,8’dir. Depremi sadece zelzele
olarak 13 égrenci (%1,6) ifade etmigken bes 6grenci de (%0,6) depremi ilahi ikaz ola-
rak nitelendirmistir. Tki 6grenci (%0,2) depremi toprak kaymasi seklinde belirtirken
ilgili soruya cevap vermeyen ve bilgim yok diyenlerin oran1 ise %5,7’dir.
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Tablo 3. Ogrencilerin “Deprem Nedir?” Sorusuna Verdiklerin Cevaplar

: Tekrar Edilme Sayis1 Tekrar Edilme
Deprem Nedir? f) Orani (%)

Tektonik hareketlere bagl olarak yerkabugunda meydana
1 gelen kirilmalar, levhalarin hareketleri, fay hatlar ile iligkili 451 53,9
olarak olugan hareketlenmeler

Sarsinti, siddetli sarsintilar, yer sarsintilar;, magmanin etkisi ile

2 162 19,5
olugan sarsintilar

3 Dogal olay, dogal afet 122 14,7

4 Yeryiiziinde gerceklesen salimim hareketleri, yeryiizii 17 2
hareketleri, gaz sikismasi sonucu yerkiirenin hareketi,

5 Oliim, felaket, hayatin ¢6kiis noktasi, binalarmn yikilmasi, 15 18
yikinti, korkulu riiya, psikolojik hasar, magduriyet, belirsizlik !

6 Zelzele 13 1,6

7 Allah'in kullarim uyarmas, ilahi ikaz 5 0,6

8 Toprak kaymasi, 2 0,2

9  Bilgim yok 49 57

Toplam 836 100

Depremle ilgili bilgileri degerlendirmeye yonelik olarak ankette yer alan ikin-
ci agik uglu soruda 6grencilerden deprem denilince akillarina gelen ilk kelimeyi yaz-
malari istenmistir. Ogrencilerin ilgili soruya verdikleri cevaplar Tablo 4’te sunulmus-
tur. Tlgili soruya 813 6grenci 94 farkl kelime yazarak cevap vermistir. Ogrencilerin
yaklagik yarisi (%46,1) deprem denilince akillarina “sarsinti”, “yikim” ve “6lim” keli-
mesinin geldigini ifade etmistir. Altmis doért grenci (%7,7) bu soruyu “korku”
kelimesiyle, 52 6grenci ise (%6,3) “1999” yili ile cevaplamugstir. Felaket, dogal afet,
enkaz, kagmak, can ve mal kaybi, bina, Van, fay ve panik de 6grencilerin 35 ile 10
arasindaki siklikta ifade ettikleri kelimeler olmustur. Japonya, ¢adir, zelzele, ac1 ve ev
kelimeleri 5 ile 8 arasinda siklikta tekrar edilirken, dorder 6grenci cevap olarak
Ahmet Mete Isikara, facia, gociik ve Istanbul kelimelerini yazmiglardir. Yirmi ii¢ adet
olan bu kelimeler calismada anket calismasi degerlendirmeye alinan 6grencilerin
%86,7’si gibi biiytik bir cogunlugu tarafindan dile getirilmistir. Geri kalan 6grenciler
aynt soruyu 70 farkll kelime ile cevaplamugken 23 &grenci ise (%2,8) ilgili soruya
hicbir cevapta bulunmamugtir (Tablo 4).
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Ogrencilerin deprem hakkindaki bilgilerinin degerlendirilebilmesi igin anket-
teki diger bir soruda 6grencilere tablo iginde depremle ilgili 10 bilgi sunulmus, bun-
larin dogru olup olmadiklarini belirtmeleri istenmistir. Tablo 5, 6grencilere sunulan
bilgileri ve 6grencilerin bu bilgilere verdikleri cevaplari, en ytiksek dogru oranina
sahip olan bilgilerden baglayarak sunmaktadir. Tabloda sunulan bilgilerin dogru ve
yanlis olma durumlar: ilgili bilgi yaninda ayrica gosterilmistir. Tablodan da
goriildiigii iizere 6grencilerin hemen tamami Istanbul’daki deprem riskinin farkin-
dadirlar. “Istanbul Tiirkiye'nin deprem agisindan riskli bélgeleri arasinda yer almak-
tadir” seklinde verilen bilginin 6grencilerin %96,3'ti dogru oldugunu ifade etmistir.
Depremlerin yerytiziintin sekillenmesinde etki eden 6nemli dogal olaylar oldugu
yoniinde verilen bilgiye 6grencilerin énemli bir bolimii (%78,7) katilmis, %19,6’lik
bir 6grenci grubu ise bu bilginin yanlis oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye’nin tektonik
agidan aktif oldugunu ifade etme agisindan ayni soruda 6grencilere Tiirkiye’de her
giin binlerce 2 ve daha kiigiik biiytikliikte depremin meydana geldigi bilgisi sunul-
musg ve dgrencilerin yaklasik tigte ikisi (%69,4) bu bilginin dogru oldugunu belirt-
mistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Depremle Ilgili Verilen Bilgilere “Dogru”, “Yanlis”
Seklinde Cevaplari

Dogru Yanlhig Yanit Yok
Bilgiler
n % n %o n %o
1 Istanbul Tiirkiye'nin deprem agisindan riskli bolgeleri arasinda yer 805 96,3 27 32 4 0,5
almaktadir. (D)
> PepremIE{ yeryiizii sekillerinin olusmasinda katki saglayan 658 78,7 164 196 14 17
onemli doga olaylaridir. (D)
3 Tiirkiye'de h?r giin binlerce 2 ve daha kiigiik biiyiikliikte deprem 580 694 245 293 1 13
meydana gelir. (D)
Istanbul’da olast bir deprem sonrasinda 2011 yilinda Japonya’da
4 yasandig1 gibi bir tsunami olma ihtimali gok zayiftir. (D) 572 G 255 30,5 9 11
5 De‘pre‘n}lerin ne zaman meydana gelebilecegi 6nceden tahmin 551 659 280 35 5 0,6
edilebilir. (Y)
6  Depremler her yerde yaganur. (Y) 543 65 291 348 2 0,2
7 Artq1 depremler kiigiik olduklarindan binalara zarar vermezler. 408 48,8 42 50,5 6 0,7
g Deprerple'r ovql{k alanlardan ¢ok, kayalik ve daglik alanlarda daha 403 482 396 474 37 44
siddetli hissedilir. (Y)
9 Kiigtik yapay deprgmler olusturularak Istanbul’daki olast biytik 274 328 536 64,1 2 31
bir depremin olmasi engellenebilir. (Y)
10  Depremler engellenebilir doga olaylaridir. (Y) 73 8,7 761 91 2 0,2

Aciklama: D: Dogru, Y: Yanlhs

Ogrencilerin depreme baglh olusabilecek tsunami hakkinda Istanbul’daki
riskle ilgili bilgilerini 6lgmek igin de tabloda ayri bir bilgiye yer verilmistir.
Istanbul’da olasi bir deprem sonrasinda Japonya’daki gibi bir tsunami olma ihtimali
¢ok zayiftir seklinde sunulan bilgiyi 6grencilerin yaklasik ticte ikisi (%68,4) dogru ola-
rak nitelendirmistir (Tablo 5).
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Bilimsel olarak bir depremin ne zaman meydana gelecegini kesin bir tarih
vererek ifade etmek miimkiin olmamakla birlikte istatistiksel ve farkli bilimsel y6n-
temlerle bir yerde depremin meydana gelme olasiligi ile ilgili uzun zaman aralik-
larinda tahminler yapilabilmektedir. Calismada 6grencilerin depremi tahmin etme ve
depremlerin meydana geldigi yerlerle ilgili genel bilgilerinin 6l¢iilmesi acisindan da
onemli bulgular elde edilmistir. Depremlerin ne zaman meydana gelebilecegi 6nce-
den tahmin edilebilir seklinde verilen bilgiye 6grencilerin %65,9'u dogru bilgi olarak
yaklagmis, depremler her yerde yasamir seklinde verilen diger bir bilgiye ise hemen
hemen aym oranda (%65) 6grenci dogru olarak karsilik vermistir. Tablo 5’ten de
gortilebilecegi tizere 6grencilere artg1 depremler ve depremlerin siddetleri ile sahanin
jeolojik ve jeomorfolojik yapist arasindaki iligkiye yonelik de baz1 bilgiler sunularak,
ogrencilerin bu konulardaki bilgilerinin 6l¢tilmesi amaglanmisti. “Artg1 depremler
kiictik olduklarindan binalara zarar vermezler” seklinde sunulan bilgiye 6grencilerin
yaklagik yarisi (%48,8) dogru karsiligini vermistir. Depremlerin ovalik alanlardan ¢ok
kayalik ve daglik alanlarda daha siddetli hissedilir seklinde verilen bilgiye ise yine
Ogrencilerin yaklasik yarist (%48,2) dogru bilgi nazari ile yaklagsmistir. Ayni tabloda
ogrencilere kiigiik yapay depremler olusturularak Istanbul’daki olasi biiyiik bir
depremin olmasi engellenebilir seklinde ayri bir bilgi sunulmus, bu bilgiyi 6grenci-
lerin biiytik bir cogunlugu (%64,1) yanls olarak nitelendirmistir. Depremler engelle-
nebilir doga olaylaridir seklinde verilen bilgiyi ise 6grencilerin btiytik bir bolimi
(%91) yanhs olarak tanimlamugtir (Tablo 5).

Ogrencilerin depremden korunma ile ilgili baz1 konularda bilgi diizeylerinin
oOlctilebilmesi icin ankette 6grencilere bir tablo icinde bes kavram sunulmus ve bu
kavramlar hakkindaki bilgi diizeylerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilere sunulan
ilgili kavramlar ve 6grencilerin bu kavramlar hakkindaki bilgi diizeyleri Tablo 6’da
sunulmustur. Tablodan da goriilebilecegi tizere 6zellikle deprem aminda hayat kur-
tarmada oncelikli olarak tatbik edilen “yat/ ¢tk — korun/kapan — tutun” hareketi ile
ilgili 6grencilerin yaklagik yarist (%46,8) iyi bilgi sahibiyim segenegini, %34,9'u ise
tarif edecek kadar biliyorum secenegini isaretlemigtir. Ozellikle deprem sirasinda
kapalt mekanlarda alinmasi1 gerekli en 6nemli pozisyonlardan biri olan “Cenin
Pozisyonu” kavrami hakkinda &grencilerin yalmizca %39,2'sinin iyi bilgi sahibi
oldugu, %20,9unun ise hig bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencﬂerin %32,8"1
deprem ¢antas1 kavramu ile ilgili iyi bilgi sahibi olduklarmni, %58,1 gibi biiytik bir
boliimii ise bu kavramu tarif edecek kadar bildiklerini ifade etmislerdir. Deprem sig-
ortast ile ilgili kavram hakkinda iyi bilgi sahibi olduklarini belirten 6grencilerin oram
%?24,8 iken, bu kavram hakkinda hig bilgim yok diyen 6grencilerin orani ise %9,1"dir.
Yagam ti¢ggeni deprem ile yikilan binalarda insanlarin hayatta kalmalarina imkan
veren bogluklara verilen addir. Ozellikle deprem sirasinda kapali mekanlarda nerede
ve nasil durulmasi ile ilgili verilen bilgilerde énemli olan bu kavram hakkinda 6gren-
cilerin yalmizca %17,3’liik bir boliimii iyi bilgi sahibi olduklarini, %28,2 gibi énemli bir
boliimii ise hig bilgilerinin olmadigini ifade etmiglerdir (Tablo 6).
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Tablo 6. Ogrencilerin Depremle lgili Bazi Kavramlar Hakkindaki Bilgi
Diizeyleri

Iyi bilgi Tarif edecek kadar Kavrami Hig bilgim
Kavramlar sahibiyim biliyorum duydum yok
n % n % n % n %
“Yat/¢Sk - Korun/kapan —Tutun” 397 468 292 349 103 123 50 6
hareketi
Cenin Pozisyonu 328 39,2 200 23,9 133 15,9 175 20,9
Deprem Cantasi 274 32,8 486 58,1 64 7,7 12 14
Deprem Sigortasi 207 24,8 282 33,7 271 32,4 76 91
Yagam Uggeni 145 17,3 156 18,7 297 35,5 236 282

Ogrencilerin Depremle ilgili tutumlar

Calismada 6grencilerin depremle ilgili farkli durumlar karsisinda davranisla-
rin1 belirleyecekleri belirli tutumlarin degerlendirilmesi amaciyla 6grencilere 15 kani-
dan olugan bir Likert tipi soru yéneltilmistir. Ogrencilere sunulan kamilar ve 6grenci-
lerin bu kanilara katilma durumlar1 Tablo 7’de gosterilmistir. Tabloda 6grencilerin
tutumlara katilma durumlari farkli se¢enekleri ile birlikte sunulmustur. Bu bélimde
ogrencilerin kanilara katilma durumlari, tamamen katiliyorum ve katiliyorum sege-
neklerindeki oranlar toplanarak ifade edilmistir. Kanilarin dogru veya yanlis olma
durumlary, ilgili kanilara kars: 6grencilerin tutumlarinin dogal olaylar olan deprem-
lerin dogal afetlere dontismemesi icin uygun davranis 6rnekleri gelistirmelerine
yardimci olabilmeleri agisindan belirlenmis ve ilgili tabloda sunulmustur. Tablodan
da goriildiigii tizere 6grenciler kendilerine olumlu ve olumsuz ciimle seklinde veri-
len genel kanilara, tamamen katiliyorum ve katiliyorum segeneklerini igaretleyerek,
%98 ile % 6,2 oraninda katilmiglardir. Ogrencilerin hemen tamami (%98) depreme
kars1 gerekli 6nlemler alinirsa can kayb1 en aza iner seklinde verilen kaniya, %94,5
gibi ¢ok biiytik bir boliimii de depreme karsi hazirlikta en biiyiik 6nem deprem 6nce-
si ¢aligmalara verilmeli kanisina katilmislardir. Deprem sonrasinda yaralarin saril-
masinda en etkili yontem insanlarin birbirlerine yardimci olmasidir seklinde sunulan
kaniya 6grencilerin %94,3'ti katilmigken, bu katilim oram herkes depreme kars: egi-
tilmelidir kamisinda ise %92,6 olarak gerceklesmistir. Yiiksek katilim oranina sahip
olan diger iki kani ise deprem cantasi ve dayaniksiz binalarin deprem zararlarina
etkileri ile ilgilidir. Ogrencilerin %90'1 her evde deprem gantasi bulunmalidir kanisi-
na katilmis, bu oran depremler 6ldiirmez, kurallara gore yapilmayan dayaniksiz
binalar 6ldiiriir seklinde sunulan kani icin %86,7 olarak gergeklesmistir (Tablo 7).

Ogrencilerin %40 ile %65 arasinda katildiklar: ti¢ kani olmustur. Bir yerde
daha 6nce deprem olmusgsa o yerde ileride yeni bir deprem olma ihtimali yiiksektir
seklinde verilen kaniya 6grencilerin %46,3"ti katilmis, buna karsilik %40,9"u ise fikrim
yok diyerek cevap vermigtir. Art¢i depremlerden biiyiikliikleri daha az oldugu igin
korkmam seklinde verilen kaniya ise 6grencilerin %43,9'u katilmis, %17,9'u fikrim
yok demistir. Istanbul’da biiyiik bir deprem olacag; ile ilgili haberler abartilmaktadir
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seklinde sunulan kaniya 6grencilerin sadece %40'lik bir boliimii katilmis, %29,1'lik
bir boltimii ise fikrim yok diyerek karsilik vermistir.

Ogrencilerin dort kamya katilma oranlar1 %19 ile %39,1 arasinda gergekles-
mistir. Zamani geldiyse zaten 6lecegiz, depremi gok fazla diisiinmeye gerek yok sek-
linde sunulan kaniya 6grencilerin yaklasik tigte biri (%31,1) katilmigken %11'lik bir
dgrenci grubu da bu kani kargisinda kararsiz kalmistir. Ogrencilerin yaklagik dortte
biri (%24,5) evlerini depreme hazir hale getirmenin ¢ok masrafli ve zahmetli bir is
oldugunu dtistinmektedirler. Ogrencilerin %44,8’1i ise bu kaniya katilmamuis,
%30,6’lik 6nemli bir boltimii ise kan1 karsisinda kararsiz kalmistir. Deprem sonrasin-
da sadece kendi yakinlarimin saghik durumu ve ihtiyaglar ile ilgilenirim kanisina
%23,7 ile az sayida 6grenci katilmig, ayni sekilde depremden sonra ihtiyacim olmadi-
&1 halde bana getirilen yardimlara haylr demem kanisina da %19,9’luk bir oran ile az
sayida dgrenci istirak etmistir.

Ankette sunulan kanilar 6grencilerin iginde yagadiklar1 sehirdeki deprem riski
hakkindaki diigiincelerini alma agisindan da énemli bulgular saglamigtir. ilgili kani-
ya verdikleri cevaplardan &grencilerin yaklagik yarismin (%48,1) Istanbul’da 30 yil
icerisinde dnemli bir depremin olacagmi diistindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
%14'ti bu 6ngoriiye katilmadiklarmi belirtirken %37,9'luk 6nemli bir bolimii ise
konu ile ilgili kararsiz kalmigtir. Deprem ve zararlarina karg: hicbir 6nlem alinamaz
seklinde verilen son kaniya ise Ogrencilerin ancak %6,2'lik kiiciik bir bolimi
katilmigtir (Tablo 7).
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Ogrencilerin Depremle ilgili davranislart

Calismada ogrencilerin depremle ilgili mevcut bilgi ve tutumlarmnin gerek
olas1 bir depreme kars1 hazirlanmada gerekse deprem aninda farkli durumlarda gos-
terecekleri davranislar1 ne sekilde etkiledigini degerlendirme agisindan énemli bul-
gulara ulasilmistir. Ankette 6grencilerin olast bir depreme evde iken yakalanmalari
durumunda yapabilecekleri bazi davranmig sekilleri sunulmus ve bu davramiglari
yapip yapmayacaklarin1 “evet — hayir” seceneklerinden birini isaretleyerek belirt-
meleri istenmisti. Ogrencilere ilgili anket sorusunda sunulan davraniglar ve 6grenci-
lerin bu davramglar1 yapip yapmayacaklart hususunda verdikleri cevaplar bu
davraniglarin dogru veya yanlis olma durumlari ile birlikte Tablo 8'de sunulmustur.
Tablodan da goriilebilecegi tizere 6grencilere dncelikle depremin oldugunu hissetm-
eye baglamalari ile birlikte bina digina g¢ikmalari, sonrasinda da bina iginde kalmalar1
ile ilgili farkli davramiglar sunulmustur. Ogrencilerin hemen tamami (%99,4) deprem
aninda asansorii kullanarak bina disina ¢tkmaya calismayacaklarini belirtmislerdir.
Deprem aninda merdivenlere kosarak kendini binanin disina atmaya ¢alisacagini
belirten 6grencilerin oran ise %34,3'tiir.

Tablo 8. Evdeyken Deprem Olursa Yapilabilecek Bazi Davramiglara Ogrenci-
lerin Katilma Durumlari

Evet Hayir Yanit Yok
Davraniglar
n % n % N %
1 Asansorii kullanarak binadan disar1 ¢tkmaya caligirim. (Y) 5 0,6 831 994 0 0
2 Merdivenlere kosarak kendimi binanin digina atmaya 287 343 547 654 9 02
caligirim. (Y)
3 Girig kat1 veya birinci kattaysam camdan digar1 atlarim. (Y) 451 53,9 382 457 3 0,4
4 Yiiksek katli binalardaysam tist katlara dogru tirmanirim. (Y) 252 30,1 580 69,4 4 0,5
Deprem sirasinda 5-10 saniye igerisinde disariya ¢ikabilecegimi
5 diistiniirsem hizla bunu gergeklestirmek igin ¢abalarim. (D) o 28 226 27 4 05
6  Kapi esiginde ayakta ya da oturarak beklerim. (Y) 199 238 627 75 10 12
7 Eekyat ve kanepe gibi saglam esyalarin yanlarinda kafami 632 756 196 234 8 1
oruyarak uzanirim. (D)
Mutfaktaysam sirtimi buzdolabi veya bulasik makinesi gibi
8  saglam esyalara dayayarak, cenin pozisyonunda uzanarak 492 589 332 397 12 1
beklerim. (D)
9  Gtvenli bir koseye ¢okerim, basimi koruyarak beklerim. (D) 751 89,8 77 9,2 8 1
10 Higbir sey yapmadan oldugum yerde sarsintinin gegmesi igin 436 522 393 47 7 0,8

beklerim. (Y)

Agiklama: D: Dogru, Y: Yanlig

Calismada 6grencilerin deprem aninda giris kat1 veya birinci katta oturuyor-
larsa bina disina ¢ikma ile ilgili gosterecekleri davranislarda bazi farkliliklarin oldu-
gu goriilmektedir. Deprem aninda giris kat1 veya birinci katta oturuyorlarsa camdan
disar1 atlayacagini belirten 8grencilerin orant %53,9’dur. Ogrencilerin %30,1’i deprem
aninda ytiksek katli binalarda oturuyorlarsa tist katlara dogru tirmanacaklarini ifade
ederken, %72,5 ile 6nemli bir bolimii deprem sirasinda 5 — 10 saniye igerisinde
digariya cikabileceklerini diisiiniirlerse hizla bunu gergeklegtirmek igin harekete

gececeklerini belirtmislerdir.
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Ogrencilerin deprem aninda ev iginde gosterebilecekleri davraniglarla ilgili de
farkli bulgulara ulagilmistir. Ogrencilerin %23,8'i deprem aninda kapr egiginde ayak-
ta ya da oturarak bekleyecegini belirtirken, %75,6'lik 6nemli bir boliimii de gekyat ve
kanepe gibi saglam esyalarin yanlarinda kafalarini koruyarak uzanabileceklerini
ifade etmislerdir. Mutfaktaysam sirtim1 buzdolabi veya bulasik makinesi gibi saglam
esyalara dayayarak, cenin pozisyonunda uzanarak beklerim seklinde gosterilen dav-
ranist Ogrencilerin %58,9'u yapabileceklerini ifade etmislerdir. Deprem aninda
evdeysem giivenli bir kdseye ¢okerim, bagimi koruyarak beklerim seklinde sunulan
davranigt 6grencilerin énemli bir bolimii (%89,8) evet diyerek onaylarken, hi¢bir sey
yapmadan oldugum yerde sarsintinin ge¢gmesi icin beklerim seklindeki davranisi ise
dgrencilerin yaklagik yarist (%52,2) evet diyerek benimsemistir (Tablo 8).

Calismada 6grencilere ayrica okul igindeyken deprem olursa gosterebilecekle-
ri bazi davraniglar sunulmus ve bunlar1 yapip yapmayacaklarini belirtmeleri isten-
mistir. Ogrencilere sunulan davramslar ve dgrencilerin bunlar1 yapip yapmayacagi,
davraniglarin dogru veya yanlis olma durumlari ile birlikte Tablo 9'da gosterilmistir.
Tablodan da goriildiigii tizere deprem aminda hizla kogarak siniftan ve okuldan digart
¢ikmaya calisirrm seklinde verilen davranisi 6grencilerin %40,7’si yapacaklarimni
belirtmiglerdir. Deprem sirasinda kendimi hizla dersligin camindan digar: atarim sek-
linde sunulan davranis: ise %92,3’liik bir oran ile 6grencilerin ¢ok biiytik bir bolimi
onaylamamistir. Deprem sirasinda smuf kapisinin esiginde bekleyebilecegini diisii-
nen §grencilerin orani sadece %17,8 iken 6grencilerin yaklagik dortte biri (%25,5) sira-
da oturarak sarsintinin gegmesini bekleyecegini ifade etmistir. Deprem aninda sira-
nin altina girerek beklerim seklinde sunulan davranisi 6grencilerin yaklasik tigte ikisi
(%77,2) dogru bulurken, siranin yanina ¢émelerek bagimi kollarimin arasina koyarak
beklerim seklinde ifade edilen davranisi destekleyen 6grencilerin orani ise %87,4’tiir.
Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimii de (%93,1) sarsmtinin sona ermesi ile okulun
bahgesinde giivenli bir bosluga giderek bekleyecegini ifade etmistir (Tablo 9).

Tablo 9. Okuldayken Deprem Olursa Yapilabilecek Bazi Davraniglara Ogren-
cilerin Katilma Durumlar1

. Evet Hayir Yanit Yok
Bilgiler
n % n % n %
1 Hizla kosarak siiftan ve okuldan disar1 gitkmaya gcaligirim. (Y) 340 40,7 491 58,7 5 0,6
2 Kendimi hizla camdan disar: atarim. (Y) 63 7,5 772 92,3 1 0,1
3 Sinif kapisinin esiginde beklerim. (Y) 149 17,8 685 81,9 1 0,1
4 Sirada oturarak sarsintinin gegmesini beklerim. (Y) 213 25,5 620 74,2 3 0,4
5 Siranin altina girerek beklerim. (Y) 645 77,2 186 22,2 5 0,6
6 Slranlr) yanina ¢émelerek, bagsimi kollarimin arasina koyarak 731 87,4 102 12,2 3 0,4
beklerim. (D)
e Sarsinti sona ermesi ile okulun bahgesine giivenli bir bosluga 778 93,1 55 6,6 3 0,4

giderek beklerim. (D)

Agiklama: D: Dogru, Y: Yanhs

Ogrencilerin olasi bir depreme karst hazirlanma diizeyleri hakkinda bilgi sahi-
bi olmak i¢in ankette depreme hazirlikla ilgili 14 farkli davrams sekli belirtilmis ve
dgrencilere bunlar1 yapip yapmadiklarini “evet — hayir” segeneklerinden uygun olan
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isaretleyerek belirtmeleri istenmigtir. Depreme hazirlanma ile ilgili olarak dgrencilere
sunulan davraniglar ve 6grencilerin bu davranislar1 gerceklestirme oranlar1 Tablo
10’da sunulmustur. Tablodan da goriilecegi tizere 6grencilerin sadece %14’liik bir
bolimu aile bireyleri ile birlikte evlerinde deprem sirasinda ve sonrasinda ne
yapacaklarini gosteren bir deprem plam yapmstir. Ogrencilerin yaklagik yarist
(%49,2) deprem ve depreme karst hazir olma ile ilgili TV, Internet, gazete ve dergi-
lerdeki haberleri takip ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yalmzca %21,1'lik bir
boliimi olasi bir deprem sirasinda olusabilecek yaralanmalarda kullanabilecekleri bir
ilkyardim ¢antasinin evlerinde hazir oldugunu, %16,1'lik bir boliimii ise deprem
aninda ihtiya¢ duyacaklar1 acil malzemeleri iceren bir deprem cantasi hazirlayarak
evlerinde kolay erisilebilecek bir yere koyduklarini ifade etmislerdir.

Calismada 6grencilerin evlerinin depremden etkilenme riskini belirleyip belir-
lemedikleri ile ilgili de énemli bulgulara ulagilmistir. Ogrencilerin yaklagik yarist
(%44,7) evlerinin depreme kargt dayaniklihgimi 6lgtiirdiiklerini ifade etmiglerdir.
Anketin ilgili sorusuna verilen cevaplardan 6grencilerin ancak beste birinin (%20,9)
deprem sirasinda yapilmas: gerekli olan “yat/¢6k, korun/kapan, tutun” hareketini
evlerinde aile bireyleri ile birlikte denemis olduklart goriilmektedir. Calismada
dgrencilerin depreme kars: hazirlanma diizeylerini gostermesi agisindan énemli bir
bulgu da 6grencilerin evlerdeki farkli mekanlarda depreme karsi nasil davranacakla-
rin1 belirlemeleri ile ilgilidir. Evin mutfak ve banyo dahil tiim odalarinda deprem
aninda nerede, nasil durulmas: gerektigini belirleyen 6grencilerin orani sadece
%22,5'tur. Deprem sirasinda devrilebilecek kitaplik, vitrin, televizyon, akvaryum ve
bilgisayar gibi esyalar1 duvara veya yere monte ettigini belirten 6grencilerin orani da
yaklasik %34,1’dir. Buna karsilik agir esya, makine, vazo ve kitap gibi materyalleri
yere yakin alt raflara yerlestirdim seklinde sunulan davranisa evet diyerek yaptim
diyen 6grencilerin orani ise %38,2"dir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Olast Bir Depreme Kargi Hazir Oluglari ile Tlgili
Durumlari

Evet Hayir Yanit Yok
Hazirliklar
n % n % n %
1 Aile birfzyleri ilei birlikte szimizde deprem sirasinda ve sonrasinda ne 117 14 717 858 2 02
yapacagimizi gosteren bir deprem plam hazirladik.
2 Deprem ve depreme karsi hazir olma ile ilgili TV, Internet, gazete ve 41 492 424 507 1 01

dergilerdeki haberleri takip ediyorum.
Olas1 bir deprem sirasinda olusabilecek yaralanmalara kars: gerekli

3 malzemeleri iceren bir “ilkyardim cantasi” hazirladik ve evimizde cok rahat 176 21,1 659 78,8 1 0,1
ulagsilabilecek bir yere yerlegtirdik.

4 Evimizin depreme kars1 dayanikliligini élgtiirdiik. 374 447 458 54,8 4 05

Deprem sirasinda yapilmasi gerekli olan “Yat/¢6k — Korun/ kapan -
5 Tutun” hareketini evimizde aile bireyleri ile birlikte denedik? 75 209 660 789 1 01

Iginde su, konserve yiyecek, radyo, kibrit gibi materyaller bulunan bir

6  deprem gantasi hazirlayarak evimizin kolay ulagilabilecek bir yerine 135 161 700 837 1 01
yerlestirdik.

7 Evin mutfak ve bggy(') déhil tiim odalarinda deprem aninda nerede nasil 188 225 644 77 4 05
durulmas gerektigini belirledik.

Sarsint1 sirasinda devrilebilecek kitaplik, vitrin, televizyon, akvaryum ve

bilgisayar gibi esyalar1 duvara veya yere monte ettik. 285 341 547 654 4 05

9 Agir esya, makine, vazo ve kitap gibi materyalleri yere yakin alt raflara 319 382 514 615 3 04
yerlestirdik.
10 Olasi bir deprem sonrasinda evin disinda nerede bulusacagimizi belirledik. 231 276 602 72 3 0,4

Deprem sirasinda meydana gelebilecek yaralanmalara karsgi ilk miidahaleyi
11 gergeklestirmek icin yapilmas: gerekenleri anlatan ilk yardim kursu/dersi 114 136 717 858 5 0,6

aldim.

12 Evimizi depreme kargi sigortalattik. 275 329 542 648 19 23
Olas1 bir deprem sonrasinda gerek duyuldugunda yardim almak igin

13 arayabilecegimiz sehir diginda bir akrabamizin telefonunu belirledik ve 289 346 544 651 3 04
ezberledik.

14 Olas1 bir depreme kargi okulumuzda deprem tatbikatina katildim. 710 849 123 14,7 3 04

Ogrencilerin olast bir depremde binayi terk ettiklerinde nerede bulusacaklar
ve kimlerle irtibat kuracaklar: ile ilgili hazirhk diizeylerini 6grenmek tizere de
ankette sorulara yer verilmistir. Tablo 10’da gortilebilecegi tizere 6grencilerin yalniz-
ca %27,6'lik bir boltimii olas1 bir deprem sonrasinda evin disinda nerede bulusacak-
larint belirlediklerini, %34,6'lik bir bolimii de deprem sonrasinda gerek duyul-
dugunda yardim almak icin arayabilecekleri sehir disinda bir akrabalarmn telefon
numarasini ezberlediklerini ifade etmislerdir. Calismada ayrica 6grencilerin %13,6'lik
bir béliimtiniin deprem sirasinda meydana gelebilecek yaralanmalara kars1 ilk mtida-
haleyi gergeklestirmek icin yapilmas: gerekenleri anlatan bir ilkyardim kursu/dersi
aldiklar1 ortaya ¢tkmustir. Evlerini depreme karsi sigortalayan 6grencilerin orani ise
%32,9’dur. Ogrencilerin biiytik bir bolimii (%84,9) olas1 bir depreme karsi okullarin-
da yapilan deprem tatbikatina katildiklarini belirtmislerdir (Tablo 10).

Calismada anketin son béliimiinde 6grencilerin Istanbul’da olabilecek bir
depreme kars1 hazir olma durumlarin ve ilk-ortadgretimde almug olduklar: egitim ve
ogretimin kendilerinde deprem bilinci olusturma agisindan yeterliligini degerlendir-
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meleri istenmis, bu amacla da 6grencilere Likert tipi bir soruda alt1 kan1 sunulmus ve
bunlara katilma durumlarini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilere sunulan kanilar ve
bunlara katilma durumlar1 Tablo 11°de sunulmustur. Tablodan da goriildiigii tizere
ogrencilerin ilgili kanilara katilma ytizdeleri (tamamen katiliyorum, katiliyorum) ttim
kanilarda %22 ile %93 arasinda degistigi goriilmektedir. Yapilan calismada 6grenci-
lerin kiigiik bir boliimiiniin (%22,8) istanbul’da olas1 bir depreme kars1 hazir olduk-
larin diisiindiikleri ortaya gcikmistir. Oturdugu evin Istanbul’da meydana gelebilecek
olasi bir depremden ne sekilde etkilenecegini genel olan bildigini diistinen 6grenci-
lerin orani ise %54,9’dur. Ogrencilerin %92,1'lik biiyiik bir bsliimii Istanbul’daki tiim
binalarin depreme karsi dayanikliklarinin tespit edilmesi ve zayif binalarin mutlaka
gliclendirilmesi veya yeniden inga edilmesi gerektigini diistinmektedir.

Calismada 6grencilerin biiytik bir boliimiiniin mevcut ilk ve ortadgretimin
kendilerini olas1 bir depremin zararlarindan koruma yoniinden hazir hale getirdikle-
rini dtistinmedikleri ortaya ¢ikmigtir. Okullarda 6grencilerin depreme kars: bilin-
¢lendirilmesi icin gerekli ¢alismalarin yapildigint diisiinen 6grencilerin orant %37,9
iken cografya derslerinde depremle ilgili konulara yeterince yer verildigini diistinen
dgrencilerin oran1 %45,9'dur. Ogrencilerin yalnizca %35lik bir béliimti ilk ve ortadg-
retimdeki derslerde edinmis olduklar1 bilgi ve becerilerin depreme kargi bilingli
bireylerin yetismesinde yeterli oldugunu diistinmektedir (Tablo 11).
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Sonuglar

Bu ¢alisma ortadgretim sonunda 6grencilerdeki deprem bilincinin ne diizeyde
oldugunun Istanbul 6rnegi tizerinden degerlendirilmesi amaciyla gerceklestir-
ilmistir. Calismada 6grencilerin ortadgretim sonunda depremle ilgili bilgi, tutum ve
davranuglarinm dlciilmesi icin bir anket hazirlanmus ve anket Istanbul’da dort farkl:
ilgede yer alan 11 lisede 6grenim goéren 11. ve 12. sinif 6grencileri tizerinde uygulan-
mustir. Anket 1004 6grenci tizerine uygulanmuis, ancak biiyiik 6lgtide cevap verilme-
yen sorulari iceren anketler ¢ikarildiktan sonra calismada 836 anket degerlendirilme-
ye alinmistir.

Hangi bilgi, tutum ve davranislarin olasi bir depremin zararlarini en aza indi-
rebilecegini etraflica belirleyebilmek ¢ok titiz ve kapsamli arastirmalar1 gerektirdigi
gibi bu ¢alismanin da konusu disindadir. Yapilan calismada 6grencilerin depremle
ilgili baz1 temel bilgi ve tutumlari ile gerek olast bir depreme hazirlanma gerekse dep-
remi kargilama agisindan farkli durumlarda gosterecekleri davramislar degerlendiril-
mis, bu yolla da sahip olduklart deprem bilincinin ne diizeyde oldugu anlagilmaya
calisilmistur.

Calismada, 6grencilerin depremle ilgili bilgilerinin depremin nedenini agikla-
yacak diizeyde genel olarak yeterli oldugu, ancak &zellikle farkli durumlar kargisin-
da depremde muhtemel zararlar: azaltmada yararh olabilecek tutum ve davramglar:
besleme ve olusturma agisindan ise istenilen diizeyin altinda oldugu gortilmdisttir.
Calismada bazi kavramsal karisikliklar olsa da 6grencilerin depremi nedenleri ile bir-
likte dogru tarif ettikleri gortilmiistiir. Nitekim 6grencilerin %73,4'ti depremi tek-
tonik hareketler, levhalar ve faylarla iligkili olan yerkabugundaki sarsintilar seklinde
ifade etmisken, %14,7’lik bir béltimii de depremi dogal olay ve dogal afet olma boyu-
tu ile tanimlamugtir. Genel olarak dogru olan bu tanimlamalar toplam 6grenci grubu-
nun %88,1 gibi biiytik bir cogunlugu tarafindan yapilmistir.

Ogrencilerin deprem denilince akillarina gelen ilk kelime depremi daha ¢ok
hangi yonleri ile tanumladiklari ve anlamlandirdiklart hakkinda énemli ipuglar
saglamaktadir. Farkli ¢aligsmalar 6grencilerin deprem denilince akillarina agirlikl: ola-
rak depremin afet boyutu ve bununla iligkili olan kelimelerin geldigini ortaya ¢ikar-
mustir (Aydin, 2010; Kaya, 2010). Bu ¢alismada da bunu dogrular nitelikte sonuglar
elde edilmistir. Nitekim 6grencilerin %18,2’si deprem denilince akillarina gelen ilk
kelimenin sarsinti oldugunu, ancak yaklasik bunun iki kat1 kadar bir 6grenci grubu
ise (%35,6) depremin akillarina ilk olarak yikim, 6liim ve korku kelimelerini getirdi-
gini ifade etmislerdir.

Calismada Ogrencilerin iginde yasadiklari il olan Istanbul’daki deprem
riskinin biiyiik ol¢tide farkinda olduklari, bununla birlikte depremle ilgili farkl
konulardaki bilgilerinde degisen oranlarda bilgi yanlhsliklarinin oldugu tespit
edilmistir. Ornegin, dgrencilerin %651 depremlerin her yerde yasandigini, %48,8'i
kiictik olduklarindan art¢t depremlerin binalara zarar vermedigini, %48,2’si deprem-
lerin ovalik alanlardan ¢ok, kayalik ve daglik alanlarda daha siddetli hissedildigini
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belirtmislerdir. Ogrencilerin %65,9 gibi biiyiik bir béliimii depremlerin ne zaman
meydana gelebileceginin 6nceden tahmin edilebilecegini belirtmis, %30,5'i ise
Istanbul’da olasi bir deprem sonrasinda 2011 yilinda Japonya’da yasandig1 gibi bir
tsunaminin meydana gelme ihtimalinin ¢ok zayif olmadigini dile getirmistir.
Calismada 6grencilerin 6zellikle olasi bir depreme hazirlanma agisindan énemli olan
bazi temel kavramlar hakkindaki bilgi diizeylerinin de yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Nitekim ogrenciler %53,2 ile %82,7 arasinda degisen oranlarda “yat/¢ok -
korun/kapan — tutun” hareketi, cenin pozisyonu, deprem ¢antasi, deprem sigortasi
ve yagam tiggeni kavramlari hakkinda iyi bilgi sahibi degillerdir.

Calismada 6grencilerin depreme karsi tutumlarinin farkli durumlar kargisin-
da genellikle olumlu oldugu, ancak kendilerinde ve toplumda saglam bir deprem
bilinci olusturma agisindan yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin btiyiik bir
bolimii (%98) gerekli 6nlem alimirsa depremlerden can kayiplarinin en aza inecegini,
%94,5'u depreme hazirlikta en biiyiik 6nemin deprem oncesi ¢aligmalara verilmesi
gerektigini, %92,6's1 herkesin depreme kars: egitim gérmesi gerektigini , %86,7’si ise
depremlerin degil, kurallara gore yapilmayan dayaniksiz binalarin oéldiirdigiini
ifade etmislerdir. Bu tutumlar, 6grencilerin 6zellikle depremlerde ortaya ¢ikan zarar-
larin sebebinin dogal bir olay olan depremlerin kendisinde degil, insanlarin yeryii-
ziinti anlama ve kullanmalarinda yaptiklar: yanlislarda aranmas: gerektigini diistin-
diiklerini gostermektedir. Nitekim 6grencilerin ayri bir kaniya katilma durumlari
bunu desteklemektedir. Deprem ve zararlarina kars: higbir 6nlem alinamaz seklinde
sunulan kaniya 6grencilerin %86,7 ile biiyiik bir boltimii katilmamustir.

Ogrencilerin depremle ilgili bazi durumlardaki tutumlari uygun bir deprem
bilinci tagima agisindan yeterli gériilmemistir. Ornegin, 6grencilerin %43,9'u biiyiik-
liikkleri ana goktan daha az olacag: igin artgt depremlerden korkmadigini, %401
Istanbul’da biiyiik bir deprem olacag ile ilgili haberlerin abartildigini, %31,1'i zamani
geldiyse zaten oOleceklerini, dolayisiyla depremi ¢ok fazla diistinmeye gerek
olmadigmi, %24,5'i evlerini depreme hazir hale getirmenin ¢ok masrafli ve zahmetli
bir is oldugunu diistinmektedirler. Ogrencilerin bu diisiinceleri fikir anlaminda ve
farkli durumlar altinda yerine goére olumsuz goriilmeyebilir. Ancak bu tutumlar
hayatlarinin daha sonraki dénemlerinde dgrencilerin depremle ilgili davramiglarin
belirleyeceklerinden dolay1, deprem bilinci olusturmada degerlendirilmeye alinmali-
dir. Ornegin, stanbul’da biiyiik bir depremin olacag ile ilgili haberlerin abartildigin
diistinen insanlarin ilgili kurumlar tarafindan yapilan depremle ilgili uyar1 ve diizen-
lemeleri dikkate almamasi biiytiik bir olasiliktir. Ayni sekilde biiytikliikleri az oldugu
icin art¢t depremlerden korkmadigimi diistinen insanlarin biiytik bir depremden
sonra devam eden art¢t depremlere karsi yapilan uyarilara ragmen hasar gormiis
binalarinda yasamaya devam etmek isteyeceklerini éngérmek zor olmasa gerek.

Calismada 6grencilerin depremle ilgili farkli durumlar karsisinda ne gibi dav-
raniglar gosterebilecekleri hakkinda énemli sonuglara ulagilmistir. Elde edilen sonug-
lar 6grencilerin depremle ilgili davramglarimin uygun bir deprem bilincine sahip
olma agisindan bilgi ve tutumlarina gore daha yetersiz oldugunu gostermistir.
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Ogrencilerin nemli bir béliimii gerek evde gerekse okulda bir deprem aninda nasil
davranacaklarini tam olarak bilmemektedirler. Evde iken depreme yakalandiklarin-
da ogrencilerin %34,2’si merdivenlere kosarak kendilerini binanin digina atmaya
calisacaklarini, %53,9"u giris kat1 veya birinci katta iseler camdan digar1 atlayacak-
larini, %23,8'1 kapr esiginde ayakta ya da oturarak bekleyeceklerini %52,2’si hicbir sey
yapmadan olduklar1 yerde sarsintinin ge¢mesi igin bekleyeceklerini ifade etmistir.
Cekyat ve kanepe gibi saglam esyalarin yanlarinda kafasini koruyarak uzanacagini
ifade eden 6grencilerin oran1 %75,6 iken gtivenli bir késede ¢okerek, bagini koruyarak
bekleyecegini belirten 6grencilerin orani ise olumlu bir durum olarak %89,8 dir.

Ogrencilerin depreme sinifta ders islerken yakalandiklar1 zaman aldiklart
davramiglarda da benzer bir durumla karsilagilmaktadir. Ogrencilerin %87,4 ile
biiyiik bir boliimii deprem aninda siranin yanina ¢omelerek, baslarimi kollarinin ara-
sma koyarak bekleyeceklerini ifade etmislerdir. Bu olumlu davranisin yaninda
bununla zit bir durum olarak, siranin altina girerek bekleyecegini ifade eden 6gren-
cilerin orani ise %77,2'dir. Calismada 6grencilerin okuldayken bir depremin olmasi
durumunda farkli sartlar altinda tam olarak nasil davranmalar1 gerektigini bilmedik-
leri ortaya gikmustir. C)rnegin, ogrencilerin %40,7’si hizla kogarak simiftan ve okuldan
digar1 gikmaya ¢alisacagini, %7,5u kendini hizla camdan digar: atacagini, %17,8'1 stuf
kapisinin esiginde bekleyecegini, %25,5'unun ise sirada oturarak sarsintinin gegmesi-
ni bekleyecegini ifade etmistir.

Calismanin en garpici sonuglarindan biri de 6grencilerin olast bir depreme
karst pek cok konuda hazir olmadiklarinin gériilmesidir. Ogrencilerin sadece %14"i
olasi bir deprem aninda evde nasil davranmalari gerektigi ile ilgili ailece bir deprem
plan1 yaptiklarini, %20,9'u “yat/¢6k-korun/kapan-tutun” hareketini evde aile birey-
leri ile denediklerini, %22,5'i evlerinin fakli odalarinda depreme yakalandiklarinda
nerede nasil duracaklarini belirlediklerini, %32,9'u evlerini depreme kars: sigortalat-
tiklarini ve %44,7’si ise evlerinin depreme kars1 dayanikliligini 6lcttirdiiklerini ifade
etmiglerdir. Bu oranlarin disindaki 6grencilerin ilgili hazirliklar1 yapmadiklar diisti-
niildiigiinde 6grencilerin depreme hazirlanma diizeyleri ile ilgili problemler daha
agik ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum Istanbul’da olas1 bir depreme karsi hazir
oldugunu distintiyorum seklinde sunulan kaniya katilan 6grenci orani ile de agik bir
sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim ilgili kaniya Ogrencilerin sadece %?22,8'i
katilmisgtir.

Calismada elde edilen bulgular ortaégretim sonunda 6grencilerdeki deprem-
le ilgili bilgi, tutum ve davraniglarin kendilerinde uygun bir deprem bilinci olustur-
ma agisindan yeterli olmadigini gostermektedir. Bu durum galismada 6grenciler tara-
findan da dile getirilmistir. Nitekim 6grencilerin sadece %35lik bir bolimii ilk ve
ortadgretimde derslerde edinmis olduklar: bilgi ve becerilerin depreme kars: bilingli
bireylerin yetismesinde yeterli oldugunu diisiinmektedirler.

Ogrencilerin depremle ilgili bilgi, tutum ve davraniglari ok farkli kaynaklar-
dan beslenmektedir. Ogrencilerdeki deprem bilincinin olusmasinda ilk ve ortadgre-
timdeki 6rgiin egitimin ¢ok biiyiik etkisi bulunmakla birlikte 6grencilerin kendi kisi-
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sel ¢aba ve deneyimleri yaninda aile ve toplumun da bu olusumda 6nemli katkilar1
bulunmaktadir (Shaw vd., 2004). Bu nedenle bu aragtirmanin sonuglart 6grencilere
deprem bilinci kazandirma agisindan ilk ve ortadgretimin yeterliliginin degerlendi-
rilmesine imkan tanisa da elde edilen bulgularin biitlintiyle okuldaki egitim ve 6gre-
tim faaliyetlerinden kaynakli oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bu acidan ilk ve
ortadgretimi 6grencilere deprem bilinci kazandirma agisindan ¢ok iyi degerlendir-
meli, bu amagla 6gretim programlarindan oldugu kadar, 6grenci, aile ve toplumu da
icine alacak bir yelpazede ¢ok yonlii okul ici ve okul disi olarak diizenlenecek
faaliyetlerden de yararlanarak 6grencilerin ortadgretimden uygun deprem bilinci ile
mezun olmalari saglanmalidir. Ttirkiye’de ilk ve orta6gretimin 6grencilere etkin bir
deprem bilinci saglayabilmesi i¢in yapilabileceklerle ilgili bazi 6neriler asagida sunul-
mustur.

e Bireylerin ve toplumun deprem 6ncesi, sirasi ve sonrasindaki davranisla-
rin1, depremlerden ortaya cikabilecek her tiirlii zarari en aza indirebilecek
sekilde gerceklestirmeleri ancak etkin bir deprem bilinci sayesinde ola-
caktir. Bu nedenle okullarda gerceklestirilen dogal afetlerle ve depremle
ilgili egitim ve 6gretim faaliyetlerinin 6grencilerde saglam ve hayat boyu
siirecek bir deprem bilinci kazandirmaya yonelik olarak planlanmasi ve
stirdiirtilmesi gerekmektedir.

e Depreme kars: farkli durumlarda uygun davranis gostermenin ancak o
davraniglar1 besleyen uygun tutumlarin varligina bagh oldugu, uygun
tutumlarin da dogru ve yeterli bilgi ile olusabilecegi dikkate alinmalidur.
Bu acgidan ilk ve ortadgretimde deprem bilinci olusturmada 6grencilere
dogru bilgi, tutum ve davramglarin saglanmasi hedeflenmelidir. Bu
nedenle de 6ncelikle deprem bilinci olugturmada hangi bilgi, tutum ve
davraniglarin énemli oldugunun arastirilmasi, daha sonra bunlarin nasil
kazandirilacagi ve olgiilecegi ile ilgili yontemler tizerinde durulmasi
gerekmektedir.

o Ik ve ortadgretimin toplumda deprem bilinci olusturmada yeterli olup
olmamasi tizerinde; deprem konularinin hangi derslerin 6gretim prog-
ramlarinda nasil ve ne olgiide yer edindigi kadar, depremle ilgili olan
kazanimlarmn ve bunlarin 6grencilere verilmesinde kullanilan ders kita-
plari, arag-gerecler ve yontemlerin de etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle
ogretim programlarinda yapilacak degisikliklerle birlikte egitim ve 6gre-
timde hayat boyu siirecek olan bir deprem bilincinin daha etkin olarak
saglanmasinda ige yarayan alternatif yontemler, arag-geregler, yaklagim-
lar ve 6rnekler arastirilmal, test edilmeli ve uygulanmalidir.

o Ik ve ortadgretim programlari 6grencilerde etkin bir deprem bilinci sag-
lamak agisindan gozden gecirilmeli, gerekli diizenlemeler yapilmalidir.
Ogrencilere deprem bilinci kazandirmada 6zellikle ortadgretimde yeni
bir deprem dersinin verilmesi, bunun da deprem uzmanlari tarafindan
ogretilmesi ile ilgili farkh tartigmalar yasanmaktadir (Kirikkaya, Unver ve
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Cakin 2011). Turkiye’de ilk ve ortadgretimdeki hayat bilgisi, sosyal bil-
giler ve cografya dersleri diistintildigtinde genel olarak dogal afetler,
6zelde de deprem ile ilgili kazanimlarin yer alabilecegi derslerin prog-
ramda mevcut oldugu goriilmektedir. Bu nedenle yeni bir deprem dersi
a¢gmak yerine, zaten dogasi geregi 6grencilere afet ve deprem bilinci sag-
lamay1 hedef edinen mevcut derslerden yararlanma daha dogru bir adim
olacaktir. Bunun igin de ilkdgretimde birinci smiftan sekizinci sinifa
kadar hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleriyle, ortadgretimde ise her yil
araliksiz olarak devam eden cografya dersleriyle 6grencilere deprem
bilinci kazandirilmaya g¢alisilmalidir. On iki yil stiren ilk ve ortadgretim
siiresince bu derslerin 6gretim programlari birbirleri ile iligkili ve birbiri-
nin devami niteliginde yeterli sayida ve igerikte kazanimlarla destekle-
nirse yeni bir deprem dersine gerek duyulmayacaktir.

e Opgrencilerde ortaggretim sonunda etkin bir deprem bilinci saglayabilme-
de 6nemli olan bilgi, tutum ve davraniglar merkeze alinarak gerekli kaza-
mimlar belirlenmeli, bu kazanimlar ilkégretim hayat bilgisi ve sosyal bil-
giler dersleri ile ortadgretim cografya dersleri 6gretim programlarina
ogrencilerin fiziksel ve psikolojik gelisim seviyelerine yonelik olarak yer-
lestirilmelidir. Mevcut programlardaki kazanimlar deprem bilinci olus-
turma agisindan igerik ve say1 agisindan yeterli degildir. Ornegin cograf-
ya, afetler ve deprem konularmin dogal olarak islendigi en 6nemli aka-
demik alan olmasima ragmen (Mitchell 2009) Tiirkiye’deki ortadgretimde
yer alan toplam dort cografya dersinde afetlerle ilgili sadece yedi
kazanim bulunmaktadir. Bu da 6grencilere uygun bir deprem bilinci
kazandirmada yeterli olmamaktadir.

e Ogretim programlarinda, ders kitaplarinda ve derslerde islenen 6rnekler-
de depreme kars1 zararlarin azaltilmasi i¢in deprem 6ncesi, sirast ve son-
rasinda farkli durum ve sartlarda hangi davramglarin yapilmasimnin
dogru, hangilerinin ise yanls oldugu agik¢a ifade edilmelidir. Bireysel,
kurumsal ve toplumsal yetki ve sorumluluklarin bilincinde olarak
Japonya gibi iilkelerde deprem bilincinin kazandirilmas: igin hangi
hususlara dikkat edildigi, hangi diizenlemelerin yapildig1 agik olarak
orneklendirilmeli, atilan uygun adimlarin olumlu sonugclari istatistiksel
verilerle destekli olarak sunulmalidir.

e Depremle ilgili konular insan hayatindaki gergek 6rneklerinden yola ¢tki-
larak, insan hayatinin korunmasi hedefli olarak iglenmeli, gercek hayatta
depremle ilgili yaganan farkli durumlar, bunlar kargisinda insanlarin kar-
silasacagi sikintilar ve bunlarin ne sekilde 6nlenebilecegi dikkate alinarak
verilmelidir.

e Derslerde deprem zararlarindan korunmada bireysel sorumluluklar
kadar kurumsal ve toplumsal sorumluluklarin da énemli oldugu detay-
lar1 ve drnekleri ile anlatilmali, bu yolla dgrencilerin hayatlarinin ileriki
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donemlerinde farkli kurumlarda farkli sorumluluklar altinda caligirlar-
ken depremle ilgili gerektiginde dogru davranislari sergileyebileceklerin-
den emin olunmalidir.

e Orgiin egitim yaninda ¢ok farkli yaygin egitim faaliyetlerine agirlik veril-
meli, okullarda her y1l diizenlenen deprem tatbikatlarina ilave olarak her
yil bir hafta stirecek etkinliklerle énce 6grenci ve veliler sonra da toplum-
da deprem bilincinin artirilmasia galisilmalidir. Ogrencilerin kendileri-
ni, ailelerini ve i¢inde yasadiklar1 toplumu da igine alacak bir yaklagimla
ele alinan bir okul egitimi afetlerden korunma kiiltiirti olusturmada
dgrencilere yardimar olacaktir (Shaw vd., 2004). Ancak bu sekilde gelisen
bir biling sayesinde &grenciler ileride yetiskin bireyler olarak gerek
duyuldugunda depremlerden korunma agisindan dogru kararlar1 alabi-
lecek ve dogru davranislar: gosterebileceklerdir.

e lk ve ortaggretimde 6grencilerde farkli derslerde deprem bilincinin ne
diizeyde, hangi araclarla ve nasil kazandirilabilecegi ile ilgili disiplinler
aras1 yaklagimlarla farkli arastirmalar yapilmali, sonuglar daha iyi bir
deprem bilinci kazandirabilme agisindan mevcut ilk ve ortadgretim siste-
minde uygulamaya konulmalidir.
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This study aims to evaluate the earthquake awareness of students at the
end of secondary education in Istanbul. In the study first a survey was prepared
to measure the earthquake related knowledge, attitudes, and behaviors of the

students and then it was conducted on 836 11th and 12th grade students in 11
high schools in four different districts of Istanbul. The study concluded that the
knowledge, attitude, and behaviors of the students are not sufficient to create an
awareness of earthquake to an extent that it will be useful to save their lives
from a possible earthquake. Providing students with a lifelong awareness of
earthquake will only be possible if teaching and learning activities are planned
and sustained with this awareness targeted. Therefore, the primary and sec-
ondary education of Turkey should be evaluated and empowered again with its
curriculums, materials, methods, and textbooks in order to provide students
with a more efficient awareness of earthquake.
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II. ABDULHAMID VE II. MESRUTIYET DONEMLERI
EGITIiM ANLAYISLARI BAGLAMINDA MIZANCI
MURAD VE AHMED REFiK’iN (ALTINAY)
UMUMI TARIH DERS KiTAPLARI*

Ashi AVCI AKCALI**

irfan Davut CAM***

Ozet

Osmanl tarihinde 19. ytizyildan 20. ytizyila gegis stireci diger birgok
alanda oldugu gibi egitim alaninda da 6nemli degisikliklere sahne olmustur.
Egitimin uygulama merkezleri olarak okullar ve temel bir egitim materyali ola-
rak ders kitaplar1 da egitim anlayisindaki doniisiimleri yansitmaktadir. Ozelli-
kle tarih dersleri ve tarih ders kitaplari toplumsal islevi nedeniyle ve siyasi mes-
ruiyet aract olarak II. Abdiilhamid Dénemi'nden II. Mesrutiyet Dénemi’ne
geciste kapsam acisindan ve bigimsel olarak bazi degisimler gecirmistir. Bu agi-
dan II. Abdiilhamid Dénemi'nde yayimlanan Mizanc Murad Bey’in Umiimi
Tarihi ile II. Mesrutiyet Dénemi’'nde yayimlanan Ahmed Refik (Altinay) Bey’in
Biiyiik Tarih-i Umilmisi incelemeye deger goriilmiistiir. Kitaplarin igeriginin
konulara gore dagilimi ve bi¢imsel baz1 6zellikleri bu iki dénemin egitim anla-
yislar1 gercevesinde degerlendirilmistir. Bu dénemde etkili olan diistince akim-
larinin yansimasini adi gecen ders kitaplarinda gérmek miimkiindiir. Ayrica
her iki kitabin bi¢imsel agidan, tarih metodolojisi itibariyle ve tarih 6gretim y6n-
temlerindeki gelismelere paralel olarak dikkat gekici bazi farkliliklar igerdigi
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Ders Kitaplar, Mizanct Murad, Ahmed
Refik, UmGmf{ Tarih

Giris

1. 1II. Abdiilhamid Dénemi’'nden II. Mesrutiyet Dénemi'ne Egitim

Osmanli modernlesme tarihinde egitim, 6nemsenen ve tizerinde durulan
konularin baginda gelmektedir. Baglangicta daha ziyade pragmatik amaglar dogrul-

tusunda bir arag olarak basvurulan egitim, sonradan bir tiir kurtulus regetesi olarak
gortilmistiir. 19. ylizyilin ilk yarisinin sonlarindan ve 6zellikle ikinci yarisindan iti-

*

Bu ¢aligma 25-27 Haziran 2014 tarihleri arasinda Sakarya Universitesi tarafindan diizenle-
nen III. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur
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baren laik egitim sisteminin baglatilmasi, ilk ve orta 6grenimin standart hale getiril-
mesi igin girisimlerde bulunulmus ve modern egitime doniik teskilatlanmaya gidil-
migtir (Ersanli, 2013, 54).

Ug sultanin gelip gectigi, anayasa tartigmalarinin yapildig1 ve felaket getiren
Rus savasimnin yasandigi 1876-1878 kargasa doneminden sonra Osmanli yonetimi
1869 yilindan beri yazilip ¢izilen egitim planlarini yerine getirebilecek duruma gel-
mistir. Bu stiregte artik imparatorlugun gelecegini korumanin tek yolunun egitim
oldugu inanci, ulusal ve emperyal egitimin bigimlendirilmesinde temel etkiye sahip
goruintiyordu (Fortna, 2005, 51-53).

Tanzimat Dénemi’'nde daha ¢ok Istanbul merkezli olan egitim ve 6gretim
seferberligi artik biitiin tilkeyi kapsayici bir hal almistir. Merkezi otoriteyi tilkenin en
ticra koselerine kadar gotiirmek, bir anlamda biirokrasiyi ve resmi kurumlasmay1
yayginlastirmak amaciyla yapilan bu degisiklikle okullarin sayisinda da artig saglan-
mustir. Boylece riisdi, idadi ve sultanilerden meydana gelen ilk ve ortadgretim
kurumlan tiim imparatorluga yayilmistir (Sakaoglu, 1991, 99; Akytiz, 2006, 226).
Geleneksel egitim kurumlari olan sibyan okullart modern bir egitim sunan iptidaile-
re dontstiirtilmiis ve yeni iptidailer agilmistir. Bu dénemde, 6zellikle okumus adam
gereksinimini karsilamak tizere hukuk, giizel sanatlar, ziraat, ticaret, ormancilik,
madencilik ve veterinerlik gibi alanlarda da ytiksek 6gretim kurumlari tesis edilmis-
tir. Miilkiye ise yeniden sekillendirilmistir. Bunlara ek olarak, ¢zel egitime doniik
girisimlerde de bulunulmus, sagir, dilsiz ve korler icin bir okul a¢ilmistir (Sakaoglu,
1991, 99; Alkan 2000, 52; Akytiz, 2006, 225-226; Somel, 2010, 216). Ancak IL
Abdiilhamid Dénemi'nde nicelik yoniinde artig gosteren bu egitim kurumlarinda
nitelik itibariyle gerekli ilerlemenin kaydedilememesi ciddi bir elestiri konusu olmus-
tur (Akytiz, 2006, 226).

Bir¢ok konuda oldugu gibi egitimde de merkeziyetci ve gesitli egitim kurum-
lar1 arasinda denge kurmaya dayali bir politikanin takip edildigi bu dénemde, egiti-
min kamusal bir hizmet oldugu bilincine varilmigtir. Okul kurma ve yeni kurulan
okullara devlet tarafindan mali yardim saglanmasi, egitim giderleri igin vergilendir-
me yoluyla kaynak temin edilmesi, 6gretmen yetistirme yoluna gidilmesi, devlet
tarafindan Ogretmen atanmasi, merkez ve tasra teskilatinin kurulmasi,
Dariilfiiniin’un agilmasi ve biitiin bu girisimlerin daha ziyade Anadolu’ya doniik
olmasi s6z konusu bilinglenmenin birer yansimasidir (Kodaman, 1988, XIII-XIV).

Bu dénemde Tanzimat'in Osmanlilik idealine bagl, dindar, itaatkar ve Sultan
Abdtilhamid’e sadik bir insan tipi yaratilmaya ¢alisilmis, egitimin amaglarinin, kitap
ve programlarin buna uygun olmasina 6zen gosterilmistir (Akytiz, 2006, 226).
Déonemin egitim politikasi her ne kadar yerel ihtiyaclar ve ytiksek dozda Osmanli-
Islam ogeleri ekseninde sekillenmigse de bu politika tizerinde Bat1 Avrupa modelle-
rine dayanan ilerici bir aydinlanma diistincenin etkisi de kagmnilmaz olmustur
(Fortna, 2005, 22). Hamidiye yonetimi Batili egitim sisteminin bigimini taklit etmeye
teslim olmayarak, onu imparatorlugun Islami mirasina uygun hale getirmek tizere bu
odiing sistemin can alict parcalarinin igerigini Osmanlilastirmaya calismigtir
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(Hanioglu, 1995, 25; Somel, 2010, 254; Fortna, 2005, 118). Bu ¢alismalarin sonucunda
ortaya ¢tkan egitim programi da pek ¢ok tarih aragtirmasinda gegen laik egitimi temin
etmenin Gtesinde daha ziyade karmagik bir Dogu-Bati sentezini temsil etmekteydi
(Fortna, 2005, 164).

Tanzimat Donemi'ne nazaran egitimde pek ¢ok yeniligin gerceklestirildigi ve
egitimin modernlegtirilmeye ¢ahsildig: bu dénemde hiirriyet, esitlik, hakimiyet-i milli-
ye, megrutiyet, cumhuriyet, inkildp ve ihtilal gibi saltanati tehdit edebilecek fikirler
endigeyle karsilanmis ve bu tiir siyasal kaygilarla egitim ve egitim kurumlar siki bir
denetim altina alinmugtir (Kodaman, 1988, 166; Yinang, 1999, 594; Sakaoglu, 1991, 100).

33 yillik bir dénemde yapilan ve yapilmayanlarin muhasebesine gidildiginde
doénemin siyasi, sosyal, ekonomik ve btirokratik yapisinin goz éniinde bulundurul-
masinin daha saglikli bir degerlendirmeyi mimkiin kilacagi unutulmamalidir.
Nitekim II. Abdiilhamid Dénemi kapanirken, agilan yeni dénemin egitim anlayisin
ve uygulanacak egitim politikasin1 da s6z konusu bu unsurlarin etkilemesi kaginil-
mazdir. Bu yeni dénem, “Devleti yikilistan ancak egitim kurtarir!” sloganin gokga
duyuldugu II. Mesrutiyet'tir (Kodaman, 1988, 166; Sakaoglu, 1991, 125).

Icinde barindirdig1 uluslarin milliyetgilik fikrine egilim gostermeleri izerine
19. ytizyilin sonlarinda yikilis siirecine giren Osmanli Devleti’'ni kurtarmak amaciyla
23 Temmuz 1908 tarihinde anayasal bir rejim olarak Mesrutiyet ikinci kez ilan edil-
mistir. Fakat bu anayasal rejim kisa bir siire sonra Trablusgarp Savast ve Balkan
Savaglar1 gibi hezimetle sonuglanan birtakim askerf krizlerle ytizlesmistir. Bu gelis-
meler mesrutiyet rejimini ilan eden Jon Tiirkleri timitsizlige sevk etmisse de iglerin-
den Ittihatcilar yapilacak radikal reformlarla imparatorlugun ¢okiisten kurtarilabile-
cegine inanmislardir (Uyanik vd., 2012, 409).

fttihatcilarin bakis acisini ve faaliyetlerinin yoniinii belirleyen asil gelisme “Bu
devlet nasil kurtulabilir?” sorusuydu. II. Mesrutiyet'in ilk yillarinda mevcut siyasi irade
Osmanlilik adi altinda ittihdd-1 andsir gayretleri icinde bulunuyor ve Osmanlicilik fikri-
ni kurtulus regetesi olarak gortiyordu (Uyanik vd., 2012, 409; Dogan, 1994, 86-88).
Ancak Balkan Savaslar1 6ncesinde Batili gticlerin Balkanlardaki statiikoyu koruyaca-
gma dair verdigi s6zleri tutmamasi ve bolgedeki ayrilik¢i hareketlere destek vermesi
Osmanlilarin Balkan Savaglari’'ndan yenilgi ve hayal kirikligiyla ayrilmasina neden
olmustur. Bu hezimetin tesirlerini yiireklerinde hissedenlerin sadece Miisliiman-
Tiirk olusu, Tiirkgiiliik fikrinin dogmasina ve hatta iktidarin, ders kitaplarina yansiyan
bir tercihi haline gelmesine neden olmustur (Dogan, 1994, 88-89).

Tiirkliigiin korunmasi ve yiikseltilmesi amacini tagiyan ittihatilar, devletin
kurtulus formiiliinii egitimde bulmustur (Uyanik vd., 2012, 410). Ozellikle Balkan
Savaglari’'ndan sonra egitime olan ihtiyacin ne kadar elzem oldugunu Sati’ Bey soyle
ifade etmekteydi: “Balkan feliketleri herkesin goziinii agd; yalniz ordunun kuvvetli bulun-
masimin kifi olmayub memleketde madrifin miistesir bulunmasimn da lazim oldugu kandati
herkesde hdsil oldu. Bindenaleyh bu devredeki madrif faaliyyeti yalniz nezdrete miinhasir kal-
mady; halka da, matbildta da sirdyet etdi” (Satr’, 1334/1918, 663). Temmuz (1908) ve Nisan
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(1909) devrimlerini siyasi ve idari birer hareket olarak degerlendiren Sati” Bey, artik
ahlaki, fikrf ve daha genis bir tabirle ictimal bir devrimin gerekli oldugunu savun-
mugtur. Ona gore, siiphesiz bunu gergeklestirecek olanlar ise muallim ordulariyda.
Muallimlere gorevlerini, “Hdrici ve maddi diismanlara degil, ddhili ve manevi diismanlara
karst harb ile miikellef!... Bir ordu ki diismanlarin en kavi ve en miihliki olan ‘cehdlet’i imha
ile muvazzaf!” seklindeki sozleriyle hatirlatan Sat” Bey, bu muallim ordusundan ken-
dilerine emanet edilen okullar1 gergek birer feyiz ve irfan yuvast haline getirmelerini
ve o okullara gelen vatan evlatlarin “...caliskan, azimkar birer adam, miinevver ve hamiy-
yetli birer Osmanli olarak...” yetigtirmelerini istemistir (Satr’, 1326a/1910, 193-194).

Boylece siyasi hayat ve fikir akimlarinin canlandi§y, yaymn 6zgiirligiine ulagil-
dig1 ve ozellikle Balkan Savaslari’'nin etkisiyle aydinlarin toplumsal sorunlar: etkili
bir dille ortaya koymak durumunda kaldig: II. Megrutiyet Dénemi’'nde egitime ve
Ogretmenlere birer kurtarici goziiyle bakilmaya baglanmustir (Akytiz, 2006, 265).
Ancak Osmanli'nin gelecegini kurtaracak egitimin mevcut durumu ve 6gretmenlerin
nitelikleri bunu saglayacak bir yapida degildi. Bu nedenle Mesrutiyet’in baslarinda,
Miisliiman-Tiirk unsurunun egitimini yiiriiten kurumlarin 1slahi giindeme gelmig ve
bu 1slah ¢alismasina nereden baglanacag: tartisma konusu olmustur. Dartilmuallimin
Midiirti Sat1” Bey, say1 itibariyle diger egitim kurumlarindan fazla olan ve 6grencile-
rin fikir diinyas: tizerinde daha derin izler birakan ilkokullarin gelecekteki
Osmanliligin bir hazirlayicisi olarak toplumsal degisim ve doniigiimde énemli bir rol
oynayacagina isaret etmistir (Uyanik, 2009, 79-80).

Egitimi toplumun tabanina yayarak cehaletin tistesinden geleceklerini diisti-
nen Ittihatgilar, egitimdeki 1slahat hareketini asagidan yukariya dogru gergeklestir-
meye calismuglardir (Sakaoglu, 1991,127; Uyanik, 2009, 80). Bu girisimin bagaris1 siip-
hesiz pedagojik formasyonu olan 6gretmenlere bagliydi. Bu amagla Osmanl tag-
rasinda iptidai Darilmualliminlerini yaygimlastirma yolunu segen Ittihatcilar, bu
okullara tahsis edilen biitceyi de arttirmuglardir (Uyanik, 2009, 80-81). Bu arada
Dartilmuallimin Miidiirii Sat1” Bey ise kendi kisisel girisimleriyle 6gretmen yetistiren
bu kurumda koklii birtakim yenilikler yapmistir (Sakaoglu, 1991, 134).

23 Eyliil 1913 tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati‘yla ilkokullar igin
temel birtakim yenilikler saglanmis, Mesrutiyet Dénemi maarif btitgesi Tedrisat-1
Iptidaiye Vergisi'yle 6zel ve diizenli bir gelir kaynagima kavusmustur. Ayrica bu kanu-
nun yiiriirliige girmesiyle birlikte ilk ve ortaokullar Mekatib-i Iptidaiye-i Umiimiyye ad1
altinda birlestirilmis ve riisdiyeler de birer ikiser kapatilmistir. Bu kanunun 6ngor-
digt en 6nemli hususlardan biri de egitim-6gretimin en alt kademesini meydana
getiren ana mektepleriydi. flki 2 Mart 1915 tarihinde Istanbul’da agilan ana mekte-
pleriyle yeni bir nesil yetistirmeyi hedefleyen Ittihatcilar, artik gocugun geleneksel
degerler disinda bir birey ve bir vatandas olarak goriilmesine ve algilanmasina olanak
saglamiglardir (Sakaoglu, 1991, 142; Akyiiz, 2006, 267). Bu yeni nesli yetistirecek ve
boylece gelecegin toplumunu insa edecek olanlar ise egitimli kadinlardi. Ozellikle
Balkan Savaslari’'ndan sonra kadinlarin egitimi konusunda da 6nemli gelismeler
yasanmuistir. Savaglardan 6nce kadinlarin egitimi konusunda var olan taassup azalmis
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ve hiikiimet bu konuda daha cesurane hareket etmeye baglamistir (Satr’, 1334/1918,
663). Boylece “Bir milletin nisvint derece-i terakkisinin mizdamidir.” (Edhem Nejad,
1327/1911, 390) anlayisindan hareketle kadinin egitimi fikrinde biiyiik bir déntigiim
saglanmuistir.

Gelecegin vatandaglarina yonelik toplumsal miithendislik kaygilar1 dogrultu-
sunda, ders programlarina bireyi sosyal ve siyasi hayata hazirlayan dersler de konul-
mustur. Mevcut programlarinda 1908 sonrasinda degisiklik yapan Iittihatcilar,
Maliimat-1 Medeniye ve Hukukiye ve Ahlakiye ve Iktisadiye adiyla yurttaslik bilgisi dersi-
ni okullarda bagimsiz bir ders olarak okutmus ve Maliimadt-1 Medeniye kitaplarinda
yeni toplumu meydana getirecek bireylerin 6zelliklerine dikkat ¢ekmislerdir (Ozo-
dasik, 1999, 35; Uyanik, 2009, 82). Hatta bu ders, II. Mesrutiyet Dénemi'nin 6grenme
ortaminda sosyoloji, siyaset bilimi, yurt bilgisi, ahlak ve ekonomi gibi alanlara y6ne-
lik bir girig mahiyetinde kabul edilmistir (Alkan, 2000, 122). Bu reform stirecinde ken-
dilerini toplumsal miihendisler olarak goren ittihatcilar, yeni bilgi ve verilerin genis
kitlelere ulastirilmasinda resmi egitimin tek basina yeterli olmayacagini diistinerek,
biiyiik lciide Rusya’da 1870’lerden sonra gelisen Narodnik hareketinden ilham ala-
rak halka ve halk egitimi hareketine yonelmeye baglamiglardir. Gazete ve dergiler
yayimlayarak, gece dersleri ve konferanslar vererek genis kitleleri egitme amaci tagi-
yan Ittihatcilar, bu sayede resmi egitim kadar etkili bir egitim mekanizmasi olustur-
musglardir (Uyanik, 2009, 85; Haspolat, 2011, 560).

Sonug olarak, Trablusgarp Savasi, Balkan Savaslar1 ve I. Diinya Savas1 gibi
gesitli badireleri atlatan ve son derece ¢alkantili gegen II. Mesrutiyet Dénemi, her seye
ragmen biitiin diinyada egitim diistincesinin hizla degistigi, eski okulu ve egitim sis-
temini elestiren cagdas diistince akimlariin dogdugu bir siirecti. Bu stirecte, sistem-
siz de olsa, biitin cagdas dtistinceler Tiirkiye'ye aktarilmaya calisilmistir. Egitim
diistincesi alaninda gerek Bati’dan gelen siireli yayinlar gerekse de Avrupa’ya giden
ogrenci ve aragstirmacilarin eser ve makaleleri, Bulgarcadan cevrilen eserler v.s. cag-
das pedagojiyi Tiirkiye'ye daha miikemmel denilebilecek bir bigimde yansitmigtir
(Ergtin, 2009, 263).

1.2 II. Abdiilhamid Donemi'nden II. Mesrutiyet Dénemi’'ne Tarih Ders
Kitaplar

Birer sosyallesme ortami olarak okullar, toplumda egemen olan siniflarin
ideolojisini geng nesillere en etkili sekilde benimsetme islevine sahiptir. Okullarda bu
iglevi yerine getirecek olan en énemli materyal ise ders kitaplar: olmustur. Nitekim
siyasal iktidarlar cogu kez ders kitaplarimin igeriklerine miidahale ederek kendilerini
mesrulastirmaya veya siyasi sistemlerinin megruiyetini giiclendirmeye caligirlar.
Tanzimat Dénemi’nin ortalarindan itibaren devlet okullarindaki miifredata dahil edi-
len ders kitaplary, ilgili devlet kurumlari tarafindan belirlenmekteydi. Ulkenin gelis-
mesi ve iktidar ideolojisinin genis kitlelere aktarilmasi i¢in egitime ve egitim kurum-
larina biiytik bir énem veren Hamidiye rejiminin de bu baglamda ders kitaplarimni
gormezden gelmesi imkansizdi (Dogan, 1994, 20-21; Somel, 2010, 236).
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Egitim stirecinde ders kitaplarina agirlik veren II. Abdiilhamid yonetimi,
okullarda kullanulan gesitli ders kitaplarinin hazirlanmasina, diizenlenmesine ve
hatta bazen yasaklanmasina hatir1 sayilir bir dikkat harcamigtir. Bu dénemde egitime
verilen 6nemin artmasina ve yazili metinlerin egitim stirecindeki roliine paralel ola-
rak basilan ders kitaplarmin sayisinda da énemli bir artis saglanmigtir. Genel olarak
bu dénemde, devlet okullarindaki ders kitaplarinin varlig1 ve icerigiyle ilgili asir1 bir
ihtiyat, hatta belki paranoya goriilmektedir. Yonetim denetimsiz kitaplar: 6grenciler-
den uzak tutmaya ve denetimden gecen kitaplarin okutulmasma agirlik vermistir
(Fortna, 2005, 266-267). Zaten ¢ikarilan kanunlarla okullarda okutulacak kitaplarin
programlarda ortaya konan esaslar déhilinde diizenlenmesi ve madrif idaresince de
uygun bulunmasi sarti aranmaktayd: (Dogan, 1994, 21).

1864 yilindan itibaren maarif biirokrasisinin énemli bir parcas: haline gelen
sansiir tegkilatinin iglevi daha da gelistirilmistir. Bu dénemde genel olarak basili
metinlerin incelenip denetlenmesi amaciyla Enciimen-i Teftis ve Mudyene ve Tedkik-i
Miiellefdt Komisyonu gibi 6zel komisyonlar, din ve seriatla ilgili kitaplarin incelenme-
si i¢in de Kiitiib-i Diniyye ve Seriyye Tedkik Heyeti adli ihtisas komisyonu kurulmusgtur.
Bu heyetlerin onay1 olmadan ders kitaplarinin okullarda okutulmas: imkansiz hale
getirilmistir. Bu veriler, Mutlakiyet rejiminin okul ders kitaplarinin geng kusaklari
toplumsallagtirma stirecindeki roltine ne kadar 6nem verdigini gostermektedir.
Burada 6gretmenin rolii ise ders kitabinda aktarilan bilgileri harfi harfine 6grencilere
Ogretmektir. Kitaptaki metinden kiigiik bir sapma dahi mevcut rejime karg: elestirel
bir tutum olarak degerlendirilmis ve kusku uyandirmistir (Somel, 2010, 238-239).
Nitekim 1892 yilinda yayimlanan nizamnamede, iptidai okul muallimlerinden, 6grenci-
lerin yoneticilere ve devlete karsi itaatkdr ve saygili, insanlara karsi yardimsever
olmalarinin saglanmasi ve vatan sevgilerinin arttirilmasinin istenmesi (Dogan, 2011,
2076) hem bu rolii yansitmakta hem de geng nesillerin denetim altina alinmaya gali-
sildigini gostermektedir. Ozellikle 6zgiirliik, esitlik, mesrutiyet, cumhuriyet gibi sal-
tanat: tehlikeye diisiirebilecek birtakim kavramlarin gelecek nesillere aktariimasinda
6nemli rol oynayan tarih ders kitaplari agir1 bir devlet muidahalesine maruz kalmigtir
(Ymang, 1999, 594; Somel, 2010, 244).

Bu dénemde tarih yazimindaki kisitlamalari Akgura (1932, 595) séyle anlat-
maktadir:

Abdiilhamid’in istibdat devrinde tarihi yazmak ve hele onu negretmek hayli miis-
kiildii. 1899 senelerine kadar miilki ve askeri mekteplerde umiimi tarih Ali Tevfik
Bey'in tarihine gore veya muallimin notlarina gore okutuluyor idi(y)se de XX. asrin
arifesinde bir irade-i seniye ile bu dahi menedilmis ve tarih tedrisi Osmanli tarihine
hasrolunmugtur. Bu senelerin hi¢ eksik olmayan polis taharriydti esnasinda birisinin
evinde tarih kitaplar1 ¢okca bulunur, hele Murat Bey'in tarihi ¢ikarsa, sahibinin
Trablusgarb’t boylamas: ender vakidlardan degildi.

Bu baglamda 6zellikle 1890lardan itibaren tarih 6gretiminde ciddi sinirlan-
dirmalar gortulmugtiir. 1893 tarihli programla sibyan mekteplerinden tarih dersi
kaldirilmig ve riisdiyelerde okutulan tarih-i ummi ile Osmanli Tarihi’'nden birincisi
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sultanin emriyle programdan ¢ikartilmigtir (Baymur, 1954, 16). Akgura (1932, 578)'nin
su ifadeleri de padisahin tarih dersine yonelik bu yaklagimini yansitir niteliktedir:
“Padisah ve hiikiimet tarihi sevmezler ve tarihten korkarlardi. (....) Bu devirde bir aralik
Umiimi Tarih ¢ok budandi, sonra mekteplerde okutulmas: menedildi; tarih kitaplari eksiltildi;
bazi tarih kitaplari, polis tarafindan toplatilip han odalarina hapsedildi; rivayete gore bazilart
da yaktirildr...”

1898 tarihinde uygulanan programin 1896 tarihinde yazilan ve o dénemin
Maarif Nazir1 Ziihtii Paga’ya sunulan mazbatasina gore tarih derslerinde énemli bir
degisiklik oldugu, 6. ve 7. simuflarin miifredatinin fazla goruldugt ve Umiimi Tarih
yerine, Osmanli Tarihi’nin konuldugu anlagilmaktaydi. Bundan sonraki 1904 tarihli
programda ise tarih tamamen Islam ve Osmanli tarihiyle smirlandirilmis ve Umiimi
Tarih programdan tamamen gikartlmistir (Yiicel, 1938, 183'ten aktaran; Tiirk, 2006,
114).

Bu dénemde tarih 6gretiminde kullanilan kitaplardan bazilari s6yledir: Selim

Sabit'in 1873'te yayimladig1 Rehniimd-yi Mualliminl , Batr'dan yararlanilarak ve Tiirk
diinyasina 6nem verilerek yazilan ilk Tarth-i Umtim{ kitab: olan Siileyman Paganin
1876'da yazdig1 Tarih-i Alem, 1877'de Sami, Aziz ve Sevki Beyler tarafindan yazilan
Mir‘at-1 Tarih-i Osmini, Binbasi ibrahim Sem’t Bey'in terctime ettigi Tdrih-i Umiimi,
Selim Sabitin 1880lerde yayimladigi Muhtasar Tarih-i Osmdni, Ibrahim Necati‘nin Yeni
Osmanli Tarihi, Mizanct Murat'in 1882-83 yillarinda yayimlanan Tarih-i Umiimi, Ali
Cevadin 1890'larda yayimlanan Muhtasar Osmanli Tarihi, Hakk: Bey ve Binbag1 Ali
Tevfik Bey’lerin Tdrih-i Umiimi'si ve Abdurrahman Seref Bey‘in Tdrih-i Devlet-i
Osminiye, Fezleke-i Tarih-i Devlet-i Osmdniye, Fezleke-i Tarih-i Diivel-i Islamiyye adh kita-
plari sayilabilir (Capa, 2012, 5-7). 1890‘lardan itibaren tarih 6gretimine getirilen kisi-
tlamalar ve um@m{ tarih derslerinin programlardan kaldirilmasiyla bu kitaplarin bir
boliimiiniin tarih derslerindeki kullanimi da yasaklanmugtir.

23 Temmuz 1908 tarihinde II. Megrutiyet'in ilaniyla birlikte, II. Abdiilhamid
Dénemi'nde kaldirilan tarih dersleri programdaki yerini yeniden almaya baglamustr.
Bu dénemde Batr’dan tarih kitaplari terciime edilmis, Megrutiyet'in getirdigi 6zgiirliik
diigtincesi kendisini tarih alaninda da gostermigtir (Sengiil, 2007, 80). Boylece tarih
ders kitaplarinda bir cesitlilik gortilmeye baslanmustir. Artik riisdi, idadi ve sultani
programlarinda Osmanli Tarihi, Umiimi Tarih ve Asr-1 Hizir tarihlerine yer verilmis ve
bu dénemde en ¢ok su tarih kitaplarina bagvurulmustur: A.Sabri Cemil’in Kiigiik Térih-
i Umiimi, Ahmet Refik’in Biiyiik Tarih-i Umiimi ve Muhtasar Tdarih-i Umiimi, Ali Resat'in
Asr-1 Hazir Tarihi ve Tdrih-i Umiimi, Huseyin Cahit Bey’in Tarih-i Umimi,
Abdurrahman Seref'in Tdrih-i Devlet-i Osmdniye, Ahmet Saki‘nin Muhtasar Osmanl
Tarihi, Ahmet Rasim’in Osmanli Tarihi, Ali Regat ve Ali Seydi‘nin Kiigiik Tarih, Tarih-i
Islam, Tarih-i Umiimi ve Tarih-i Osmani (Capa, 2012, 15; Sengiil, 2006, 177).

*  Bu eser dogrudan tarih &gretimine yonelik olmamakla birlikte sibyan mektepleri dgret-

menlerine egitim 6gretim yontemleri konusunda yonlendirmeler igermektedir (Akyiiz,

2006, 203-204).
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II. Megrutiyet'in ilaniyla birlikte okullarda tarih serbestce okutulmaya ve
tarihte usulden bahsedilmeye baglanmugtir. Ayrica gesitli dergilerde tarih metodoloji-
si ve 6gretiminde izlenecek esaslar konusunda derleme veya terciime suretiyle bircok
makale yayimlanmistir (Akcura, 1932, 578-580). Bu dénemde Tedrisdt-1 Ibtidaiyye
Mecmiiasi'nda kaleme aldigr Tarih Tedrisinin Usill-i Esdsiyyesi adli makalesinde Sat1’
Bey, Tarih nasil okutulmalidir?, Bu vdsi’ ilmin hangi bahisleri ne dereceye kadar tafsilit ile
tedris edilmeli ve bu hususda ne gibi kavdid-i esdsiyyeye ridyet olunmalidir? seklindeki soru-
larla tarih 6gretiminde dikkate alinmasi gereken ilkelere igaret etmistir. Ona gore, bu
sorularin cevaplandirilabilmesi icin 6ncelikle tarih 6gretiminde ne gibi bir amacin
benimsenmesi gerektiginin tespit edilmesi lazimdir. Bunun tespiti i¢in de yapilmasi
gereken sey, tarihin ne gibi sonuglar yarattigim ve ne tiir faydalar sagladigin aragtir-
mak ve tayin etmektir (Satr’, 1326b /1910, 92).

Bu tiir ¢alismalarin sayica artmasi II. Mesrutiyet Donemi'nde tarih yazimi ve
dgretimi anlayisinda bir uyaniga neden olmustur. Akgura (1932, 595) bunu “tarih oru-
cunun bozulmasi” olarak nitelemektedir. Bu dénemde egitimcilerin rehberliginde olu-
san yeni tarih 6gretimi anlayisi ile tarih 6gretimi bir amag olmaktan ziyade arag ola-
rak kabul edilmistir. Yani 6grenciye vatanini, milletini sevdirmek ve ge¢misten ders
almasini 6gretmek i¢in tarih bir arag olarak goriilmeye baglanmigtir. Bu amacin ger-
ceklestirilmesi i¢in de dersin islenisinde yakin ¢evreden baslanmasi, 6grencinin ufku-
nu genisleterek giincel meseleleri anlamalarina yardimci olunmasi, okulun bulundu-
gu yerdeki tarihi alanlar ziyaret edilerek 6grencilerde biling uyandirilmasi gibi esas-
lar tespit edilmigtir. Tarih dersiyle ilgili olarak ders programlarinin degistirilmesi ve
ilgili ders saatlerinin arttirilmas: seklindeki degisikliklere de gidilmistir (Ttirk, 2006,
139-140).

Megrutiyet Dénemi'nin tarih programlarmma getirdigi en biiyiik degisiklik
“Umtmi Tarih’ konularinin agirhgimn arttirilmasi olmustur. Ayrica bu dénemde ilk-
okul programlarina da ilk kez - Umtm{ Tarih’ konular: girmistir (Yiicel, 1938, 228'den
aktaran; Sengiil, 2006, 123). Bu dénemde tarih 6gretiminin niteligi konusunda da iyi-
lestirmelere gidilmigtir. Nitekim miifredata bakildiginda bu dénemde ezberci tarih
Ogretiminden uzaklagilmaya ¢alisildigr anlagilmaktadir. Buna kargin, tarih 6gretimi-
nin s6zlti, yazili ve gorsel materyallerle desteklenmesi onerilmeye baslanmuistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin miizeleri ve gevrelerindeki tarihi eser 6rneklerini gor-
meleri saglandig1 gibi baz: tarihi eserlerin resim ve maketlerinin yaptirilmast suretiy-
le tarih 6gretiminde materyal gelistirme ve uygulamanin 6nemine dikkat ¢ekilmistir
(Capa, 2012, 13).

Sonug olarak, Trablusgarp ve Balkan Savaslari'ndan sonra alinan yenilgiler ve
iilkenin yagsadig1 hayal kirikliklar: daha énce de dikkat gekildigi tizere Tiirkgtiliik fik-
rinin canlanmasina ve hatta mevcut iktidarin ders kitaplarina yansiyan bir tercihi
haline gelmesine sebebiyet vermisti (Dogan, 1994, 89). Ayrica 1910 yili ders progra-
minda on dokuzuncu sirada yer alan “Tarih” dersi, 1914 yili programinda tigtincii
siraya yiikselerek ciddi bir ilerleme kaydetmistir. Fakat her ne kadar tarih dersinin
gelisimi ve 6n plana ¢ikisi, Turkgtliik fikrinin gelisimiyle paralellik gosterse de bu
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fikir tarih ders programlar: tizerinde ciddi bir etki gostermemistir. Gerek program-
larda ve gerekse de ders kitaplarinda Islamcilik ve Baticilik fikrinin esgiidiimlii etki-
si devam etmistir (Sengtil, 2007, 86). Benzer tespitlerde bulunan Akgura (1932, 596) da
bu dénemde 6zellikle Umtimi Tarih derslerinde Tiirkgiiliik fikrinin ciddi etkilerini
tespit etmenin miimkiin olmadifina dikkat ¢ekmistir. Ciinkii ona gore, tarihin
Garplilasmast daha dogrusu Fransizlasmas: bu donemde son evresine ulagmuistu.
Terciime yoluyla hazirlanan Ummi Tarih’lerde daha ziyade Fransiz bakis agist
gortilmekteydi.

1.3 Mehmed Murad Mizanc ve Eserleri

Jon Tirkler'in 6nde gelen isimlerinden, fikir adami, gazeteci ve yazar
Mehmed Murad Bey; 1270/1854 yilinda Dagistan’in Huraki kasabasina bagh
Darkiskiy kdytinde diinyaya gelmistir. Asil ad1, Urahi-Amirov Hact Murat'tir (Cavdar,
2004, 69). Kiigiik yasta dini bilgiler edinmeye baglamis ve Arapga 6grenmistir. 1864
yilinda Timurhan Silrd Riisdiyesi‘ni bitirmis, burada Rusga 6grenmistir. Lise egitimini
Sivastopol’daki Stravropolskaya lisesinde tamamlamis ve burada ].J. Rousseau’nun
Toplum Sozlesmesi ve Montesquieu'nun Kanunlarin Ruhu adli eserinin yani sira
Draper’in Avrupa Medeniyet Tarihi ve Guizot‘un Fransa Edebiyat: Tarihi gibi eserlerini
okuma firsati bulmustur (Abdullah, 1952, 71; U¢man, 2005, 214; Ursinus, 1993, 205).
Moskova Universitesi Hukuk Fakiiltesi'ni bitirdigi diistiniilen Mehmed Murad Bey,
1873 yilinda Istanbul‘a gelmistir. 1876-77 yillarinda Vakit ve Ittihad gazetelerinde dis
politika yazilar1 yayimlamis, Mekteb-i Miilkiye ve Mekteb-i Hukuk'ta ders vermis,
Dariilmuallimin-i Aliye’de de hocalik ve miidiirliik yapmustir. Mubhtelit Muhdcirin
Komisyonu'nda ve Madrif Nezareti Teftis ve Muayene Heyeti’'nde de gérev alan Mehmed
Murad, 21 Agustos 1886 tarihinde “Mizan” gazetesini ¢ikarmaya baglamistir. Boylece
“Mizanct” adini alan Mehmed Murad Bey, 1891 yilinda Diiyiin-1 Umilmiyye
Komiserligi‘ne getirilmigtir. Hamidiye yonetimiyle aras1 acilan Mizanc1 Murad Bey,
Kasim 1895 tarihinde Paris’e gitmis, ancak burada da bekledigi ilgiliyi géremeyince
Misir’a gegmis ve Ocak 1896’dan itibaren Mizan1 Kahire’de ¢ikarmaya baglamugtir.
Burada II. Abdiilhamid’e agir elestirilerde bulunan yazilar yazinca giyaben idama
mahkdm edilmigtir. Temmuz 1896 tarihinde tekrar Paris’e giden Mizanc1 Murad Bey,
burada ittihat ve Terakki Cemiyeti‘nin bagina ge¢mistir. Daha sonra genel af ilan edil-
mesiyle Istanbul‘a dénmiis, bir siire devlet hizmetinde bulunmus, sonrasinda 1908’de
istifa ederek Mizan gazetesini tekrar ¢tkarmaya baslamistir. Bu déonemde de yonetim-
deki ittihat ve Terakki Firkasi‘na muhalefet edince gazetesi kapatilmis, Otuzbir Mart
Vaka’sindan sonra stirgtine gonderilmistir (U¢man, 2005, 214-215).

Mizan, bir haber gazetesi olmaktan ziyade “fikir politikaciligi orgamdir” ve
Mizanc1 Murad makalelerinde devrine goére oldukca yeni ve modern sayilabilecek
goriigleri yansitmigtir. Gerek Miilkiye hocalig1 gerekse Mizan’daki yazilariyla hiirri-
yet ve megrutiyet 6zlemi ¢eken geng nesle énderlik yapmis ancak fikir ve hayalleri-
nin dogruluguna olan inanci onda kendini ideallestirme duygusu yaratmis, bu
nedenle de gevresiyle catismalar yasamustir (U¢gman, 2005, 215). Mizana Murad
makalelerinin yani sira kitaplariyla da itibar kazanmigtir. Onun tarihle ilgili kitaplari,
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yazilig amag ve tarzlarina gore pedagojik amagcli, poptiler amagli, muhakeme, muka-
yese ve tefsire dayanan tarih felsefesine benzer tiirdeki eserler seklinde sayilabilir.
Konularma gore ise Diinya tarihi (Tdrih-i Umiimi, Muhtasar Tarih-i Umiimi), Islam
Tarihi (Muhtasar Tarih-Isléam) ve Osmanli tarihi (Térih-i Ebillfaruk) seklinde ayrilabilir
(Emil, 1979, 543).

Emil (1979, 544)'e gore Murad Bey‘in tarihgilik faaliyetleri biitiin diinya tari-
hinden baglayarak derece derece Osmanl Tarihi‘ne dogru merkezilegmistir. Umami
Tarih‘lerinde ve Islam Tarihi'nde Osmanli Tarihi‘nin belirli dénemlerinden bahsedil-
se de bu tarihin kendi 6zel kadrosu iginde genis bigimde ele alinig1 en sona (Tdrih-i
Ebillfaruk) birakilmigtir. Bu eser tizerinden Mizanci Murad'in tarihgili§ine yonelik
bazi elestiriler de mevcuttur. Ymang (1999, 580) eserlerinin ragbet gérmesinin onu
ilmi acidan megalomanlastirdigini ve 6zellikle son eseri Tdrih-i Ebiilfaruk’ta alintiladi-
g1 eserlerinin yanhslarini aynen aktardigini ve bu kitabin onu meslektagslar: arasinda
itibarsizlastirdigini belirtmektedir. Emil (1979, 539) ise Yinangin elestirilerini deger-
lendirirken Tdrih-i Ebillfaruk’a yonelik elestirilerin daha ziyade Mizanca Murad’'in
karakteri, sahs? psikolojisi ve hayat mecrast yoniinden ele alindig: intibasini verdigi-
ni sGylemekte, eserlerinde en son ilmi metotlara ve modern kiymet hiikiimlerine gore
degerlendirme yapmasmin ne kadar isabetli oldugunu belirtmektedir. Ona gore
genis kitleleri etkileyen bu tiir eserler kiiltiire, edebiyata, hatta nesillerin ve devirlerin
hayat goriistine sekil vermeleri, cemiyetlerin sosyal ve kiiltiirel yapisini degistiren
ideolojilerin ortaya ¢ikmasinda, devaminda ve gelisiminde 6nemli rol oynamalar:
nedeniyle deger tasimaktadir.

1.4 Ahmed Refik (Altinay) ve Eserleri

Askeri Riigtiye ve Kuleli Idadisini bitiren Ahmet Refik (Altmay) (1880/81-
1937) Mekteb-i Harbiye'den birincilikle mezun olduktan sonra gesitli askeri okullarda
cografya ve Fransizca 6gretmenligi, Harp okulunda tarih &gretmenligi, Tarih-i
Osmani Enciimeni tiyeligi ve bagkanligi, cesitli egitim kurumlarinda tarih 6gretmen-
ligi ve (1918'den sonra) [stanbul Dariilfiindinu'nda Osmanl Tarihi Kiirsiisii'nde
miiderris olarak gorev yapmustir. Ayrica Altinay Cumhuriyet, Aksam, Yeni Mecmua,
Anadolu Mecmuasi, Tarih-i Osmdni Enciimeni Mecmuas: gibi gesitli gazete ve dergilere
yazilar yazmigtir (Ozcan, 1989, 120-121). Tarihi konular1 halkin seviyesine indirirken
gercegi de tahrif etmemeye 6zen gosteren Altinay*dan Ozcan (1989, 121), “...Bizde eski
tarihgiligin son, modern tarihgiligin ilk, popiiler tarihgiligin ise en iyi temsilcisi” olarak bah-
setmektedir.

Cesitli aragtirma dizileri, tarihi hikdye ve tarihi tefrikalar yazan Altinay‘in
cesitli seviyelerdeki okullarda tarih ders kitabi olarak okutulan Tdrih-i Umimi,
Muhtasar Tarih-i Umiimi, Resimli ve Haritalr Tdrih-i Umiimi, Muhtasar Osmanli Tarihi,
Mubhtasar Resimli Tarth-i Osmdni, Kiiciik Tarih-i Osmdni, Yeni Osmanli Tarihi, Tiirkiye
Tarihi, Tarih Bilgisi, Tarih Okuyorum, Tarih Ogreniyorum gibi kitaplar1 bulunmaktadir
(Gokman, 1978, 395-398). Eserleri aracihigiyla Tiirklerin tarihteki ilerlemelerini, basa-
rilarini geng nesillere gostermeyi amaglamus, tarihin egitici ve ahlaki yoniine agirhik
vermistir. Ancak bunun bilimsel yontemden 6diin verilmeden de gergeklestirilebile-
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cegini belirtmigtir. Ahmed Refik 6zellikle okullara ve halka yonelik eserlerinde
tarihin ibret ve ders verici niteligi tizerinde durmus ve bu anlayisi benimsemistir. O,
tarihgilerin gegmisin basarilarin ya da bagarisizliklarim parlak bir tislupla dile getir-
mesi gerektigini vurgularken ayni zamanda milli duygularin ve vatan sevgisinin
yaratilmasinda, tarihgilere ve tarih 6gretmenlerine biiyitk sorumluluklar ytiklemigtir.
Daha sonraki dénemlerde zellikle Trablusgarp Savasi, Balkan Savaglari ve L. Diinya
Savagi‘nin sonucunda Tiirkgiiliigiin etkisinde kalan Altinay“in vatan, millet ve tarih
sevgisini vatana hizmet tilkiistiyle birlestirdigi ve bu dogrultuda egitimci ve yazar
olarak Tiirklerin Dogu medeniyetleri ve Islam diinyasindaki rolii ve etkilerini bilim-
sel calismalarla ortaya koymaya ¢alistig1 belirtilmektedir (Isik, 2002, 10°dan aktaran;
Tiirk, 2011, 356).

Bu ¢alismada; kaleme aldig1 eserleriyle hem toplum hem de y6netim tizerinde
Onemli etkiler uyandiran Mizanct Murad Bey’in II. Abdiilhamid Dénemi’nin taninan
en 6nemli Ummi Tarih kitaplarindan biri olan ve ders kitab: olarak da okutulan
Tarth-i Umimi adli eseri ile Ahmed Refik (Altinay)'in II. Mesrutiyet Dénemi’nin
onemli eserlerinden olan ve okullarda tarih ders kitab: olarak da okutulan Biiyiik
Tarih-i Umiimi adli eserinin kapsami (konu agirliklar: agisindan) incelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, verilerin elde edilmesi asamasinda dokiiman incelemesi yon-
temi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi “arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgu-
lar hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini” kapsamaktadir (Yildirim vd.,
2006, 187). Caligmada II. Abdiilhamid ve II. Megrutiyet Dénemleri‘nin egitim anlayi-
siin yansimasi olarak belirlenen iki ders kitabinin konu agirliklar1 agisindan kap-
samlar1 analiz edilmigtir. II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet Donemleri'nde okullarda
kullanilan Um@imi Tarih ders kitaplar1 evreninden amagh 6rnekleme yéntemlerinden
tipik durum 6rneklemesi yontemiyle 6rneklem belirlenmistir. Burada her iki done-
min Umami Tarih ders kitaplar: arasindan ikisi hacim ve konu kapsamlari agisindan
karsilagtirmaya uygun olmasi ve doénemin egitim anlayisini yansitmasi nedeniyle
incelenmeye uygun goriilmiistiir. Kitaplarda konularin dagilimi ve agirliklar: ince-
lenmis ve elde edilen bulgular tablo olarak gorsellestirilerek yorumlanmustir.

3.BULGULAR

Calismada incelenen eserlerden biri Mizanct Murad‘in 6 ciltlik Tarih-i Umilmi
adli eseridir. Bu eser, II. Abdiilhamid Dénemi’'nin taninan en énemli Um@mi Tarih
kitaplarindan biridir. Digeri ise Ahmed Refik‘in eserleri arasinda uzun yillar tarih
alaninda 6nemli bir boslugu dolduran 6 ciltlik Biiyiik Tarth-i Umiimi’sidir.

Her iki kitabin da baginda giris niteliginde bir béliim yer almaktadir. Mizanci
Murad bu béliimde, tarih biliminin toplumun egitim ve bilgi seviyesine olan etkisi-
nin ve faydalarinin biitiin medeni milletler tarafindan tecriibe ve tasdik edilmesine
bagli olarak Sultan II. Abdiilhamid’in de tarih biliminin gerekliligini ve faydalarini
takdir ettiginden bahsetmektedir. Nitekim milletin ve devletin saadeti i¢in tegkil edi-
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len Mekteb-i Miilkiye-i Sdhdne’de de bu bilimin okutulmasinin sultan tarafindan emre-
dildigine dikkat ¢ceken Mizanct Murad, bu gérevin kendisine bahsedilmesinden duy-
dugu mutlulugu da ifade etmektedir. Ciinkii bu sayede hem Mekteb-i Miilkiye-i Sahine
dgrencilerinin tarih bilimini 6grenmeleri miimkiin olmug hem de Mizanct Murad bu
alandaki eksikliklerini giderme firsati elde etmistir. Bu baglamda, Tarih-i Umiimi’sini
hentiz dilimizde yazilmamus bir tarzda kaleme alarak, onu halkin istifadesine sun-
maya cesaret ettigini belirten Mizanct Murad ayrica okuyucusunu da eserle ilgili bir-
takim hususlarda uyarmaktadir. Bu hususlarin ilki eserde hicri tarihlerin kullanildig:-
na iligkindir. Bir diger husus ise hicri tarihlerin kullanimina bagh olarak eserde
kullamilan kisaltmalardir. Mizanct Murad, okuyucusunun konuyu daha iyi anlaya-
bilmesi igin eserde rakamlarin yaninda kullandig1 bazi kisaltmalarin da ne anlama
geldigini 6rnekleriyle agiklamistir (Mizanct Murad, 1300, 2-3).

Ahmed Refik ise Biiyitk Tarth-i Umiimi’sinin girisinde kitabin yayimcisi
Tiiccarzade Ibrahim Hilmi Bey’in goriislerine yer vermistir. Ibrahim Hilmi Bey, bura-
da oncelikle milletlerin yticeltilmesinde bir vasita olarak tarihin éneminden bahset-
mektedir. Ona gore, tarih kadar bir milleti dogru yola sevk eden, ge¢misin azametli
ve talihsiz dénemlerini gostererek terbiye eden bagka hi¢bir kuvvet yoktur. Osmanl
milleti uyanmak ve varligini temin etmek igin geceli gtindiizli tarih okumalidir.
Ancak simdiye kadar tarihe pek vakif olmadan yagsayan Osmanl milletinin ne ytik-
selme ne de gerileme nedenlerini arastirmadigini vurgulayan fbrahim Hilmi, diger
milletlerin tarihine de benzer bir ilgisizlikten yakinmugtir. Tarihin yeterince okunma-
mast nedeniyle vatan ve millet hisleri de toplum nazarinda mechul kalmig, hatta
insanligin yaratilisindan Yenicag'a kadar uzanan dénemde yasanan gelismelerden
bihaber kalmmugtir. Oysa diger milletler kendi gegmiglerinden faydalanmig ve kendi
tarihlerine daha sanli gelismeler kaydederek biiytik bir ilerleme saglamiglardir.
Osmanli‘da o déneme kadar tarih eserlerinin yazimi1 konusunda da geri kalindigin-
dan ve yazilanlarin nitelik olarak zayifligindan bahseden Ibrahim Hilmi, ayrica tarih
yaziminda metodolojinin 6nemine deginmistir. Ona gére Almanya, ingiltere ve hatta
ftalya gibi iilkelerde yetisen tarihgiler Tarih-i Umiimi'yi ve Felsefe-i Tarihiyye'yi degis-
tirerek bunlar1 birer disiplin haline getirmiglerdir. Onlarm kullandig: tarih metodolo-
jisi de tarihgilerimiz tarafindan kullanilan yéntemlerin bircogunu alt tist etmistir. Bu
nedenle bundan sonra her kim tarih yazacaksa birkag¢ milletin tarihini okumali ve bu
milletlerin olusturduklar: tarih kitaplarini incelemelidir. Bu noktada Osmanl toplu-
mu i¢in en miikemmel tarih kitab1 Alman, ingiliz, italyan ve Fransiz tarih kitaplari-
nin incelenmesiyle ve her birinden ayr1 ayr1 yararlamilarak milletin ihtiyaglarina, fikrf
seviyesine ve kavmi egilimlerine gére yazilan kitaplardir. Bu tiir kitaplar hem toplu-
mun uyanmasina hem de vatani hislerin yticeltilmesine hizmet eder. Bu boltimde, bir
Umami Tarih kitabinda resim ve haritalarin yer almasi gerektigini de savunan
Ibrahim Hilmi, bunlara ne kadar ¢ok yer verilirse kitabin o kadar degerli olacagin
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ileri stirmiistiir. Ancak boyle ayrintih ve miikemmel bir Umiimi Tarih yazmak hayli
zordur. Buna ragmen biittin gticliiklerin iistesinden gelinerek; Almanya, 1ngiltere,
Fransa ve Avusturya-Macaristan’dan en miikemmel ve en biiyiik tarih kitaplar: getir-
tilerek Ahmed Refik Bey’in Biiyiik Tarih-i Umiimi'si olusturulmustur. Tyi kot egitim
almis hemen her vatandagin istifadesine sunulan bu eserin 12 ciltten, 360-400 forma-
dan, 6000 sayfadan, ytizlerce resim, harita ve renkli tablodan olusmasi planlanmigtir
(Ahmed Refik, 1328, 1-2).

Ancak I. Diinya Savasi’'nmin patlak vermesiyle eserin alt1 cildi basilabilmistir.
Ibrahim Hilmi‘nin kitap igin yazdig1 giris boliimii dénemin tarih yazimi anlayisini ve
bu anlamda yasanan dontistimii yansitmasi agisindan énem tagimaktadir. Bu bolim
bir bilim olarak tarihe atfedilen énemi gostermesi agisindan da oldukga 6nemlidir.
Ayrica tarihin aragtirilmasi ve yazilmast konusunda Osmanli’da var olan eksiklikleri,
bu konuda ilerleyen milletlerin neler elde ettigini ve tarih yazimi agisindan onlarin
seviyelerine erisebilmek icin ne yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bir diger
onemli noktaysa Umilmi Tarih yaziminda gorsellerin 6nemine dikkat gekilmesidir. Bu
dogrultuda kitapta gorsellere 6nemli bir yer ayrildig1 goériilmiistiir. Bu boélim, II.
Megrutiyet Dénemi’ne gelindiginde tarih metodolojisi konusunda goriilen gelismele-
ri ve degisen algiy1 yansitir niteliktedir. Ayrica bu fikirlerin olusumunda o dénemde
tarih 6gretim yontemleri konusunda gergeklesen ilerlemelerin etkisini de goz ardi
etmemek gerekir. Bu baglamda, asagida her iki kitabin bigimsel 6zellikleri ve konu
dagilimlar: degerlendirilmistir.

Tablo 1: Mizanc1 Murad‘in “Tarih-i Umimi“sindeki Konularin Dagilim1

Konular Sayfa Sayis1 Konu Gorsellerin Gorsellerin
Agirliga Sayis1 Dagilim
Yiizdesi Yiizdesi
Insanligin Ortaya Cikisi ve 5) 0,19 = =
Tarih Bilimi
Ilk¢ag Medeniyetleri 763 29,86 - -
Ortagag Avrupa Tarihi 430 16,82 - -
Yenigag Avrupa Tarihi 830 32,48 - -
Tiirk Tarihi 22 0,86 - -
Islam Tarihi 335 13,89 - -
Osmanli Tarihi 170 6,65 - -
TOPLAM 2555 100 - -
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Tablo 2: Ahmed Refik‘in “Biiyiik Tarih-i Um@imi”“sindeki Konularin
ve Gorsellerin Dagilimi

Konular Sayfa Sayis1 Konu Gorsellerin Gorsellerin
Agirlig Sayis1 Dagilim
Yiizdesi Yiizdesi
insanllgln Ortaya Cikis1 ve 46 1,64 13 1,33
Tarih Bilimi
ilkgag Medeniyetleri 1354 48,4 499 51
Ortagag Avrupa Tarihi 527 18,84 181 18,52
Yenicag Avrupa Tarihi 135 4,82 45 4,6
Tiirk Tarihi 142 5,07 44 4,5
Islam Tarihi 465 16,6 151 15,45
Osmanli Tarihi 127 4,54 44 4,5
TOPLAM 2796 100 977 100

Insanligin Ortaya Cikis1 ve Tarih Bilimi: Mizanci Murad Térih-i Umiimi‘sine
tarih ve 6nemi, tarihin kaynaklari, tarihin yardima disiplinleri, tarihin baglangici ve
siniflandirilmasi gibi alt bagliklarla baslamustir. Eserin birinci boliimii ise Kutsal Tarih
basligiyla baslamakta, Yaratilis ve Tufan Efsanesi, Beni Israil’in ortaya ¢ikist, Hiikkdm
(Hékimler) ve Miilik (Melikler) Devri ve Kutsal Tarihe Bir Nazar gibi alt bagliklarla
devam etmektedir. Ahmed Refik (Altinay) ise Biiyiik Tarih-i Umiimi’sinde Girig baghg:
altinda {i¢ ana baghiga yer vermistir. Bunlar Tarih ve Tarihgiler, Diinya ve Insanoglu ve
insanlzg“m Evrimi seklindedir. Tarih ve Tarihgiler bashgr altinda tarih, tarih-i umims, tari-
hin diger disiplinlerle olan iliskisi, kutsal kitaplar, idealar, kitabeler, diller, tarihgiler ve tarih
metodolojisi, tarihin simiflandirilmas: gibi alt basliklarla ayrintili bir degerlendirme
yapmustir. Eserde, Diinya ve Insanoglu baghig: altinda kutsal kitaplar, evrenin yaratilis: ve
eski fikirler, bilimsel gercekler, Giineg Sistemi, Diinya, Jeoloji, tarih oncesi donemler, soylar ve
kavimler alt bagliklartyla 6nemli bilgiler aktarildigi gibi aile, dil, yazi, din, idari
olusum, insanligin ilerlemesine 6n ayak olan sebepler ve irk gibi alt basliklarla da
insanligin evrimine dikkat ¢ekilmistir. Ahmed Refik’in tarih bilimine iliskin verdigi
bu bilgiler Mizancit Murad’in Tdrih-i Umiimi’sine nazaran oldukga ayrintilidir.

flk¢ag Medeniyetleri: Mizanct Murad Bey, ilkcag medeniyetlerini Cin,
Hindistan, Tiirkistan, Misir, Asur ve Babil, Iraniler ve Fenikeliler baslhiklar: altinda
incelemistir. Bu medeniyetler igerik itibariyle ilk peygamberler, siyasi yap1 ve yone-
tim, dinf ve sosyal diizen, savaglar ve fetihler, ticaret ve ekonomi, bilim ve sanat agi-
sinda degerlendirilmistir. Ahmed Refik ise Ilkgag medeniyetlerini Misirlilar,
Keldaniler ve Asuriler, Beni israil, Fenikeliler, Kiigiik Asya Kavimleri, [raniler,
Hintliller, Cinliler gibi Asya ve Misir uygarliklar1 seklinde islemistir. Bu medeniyet-
ler igerik itibariyle kokenleri, siyasi yapilari, ekonomileri, dini ve sosyal hayatlari,
bilim, sanat ve edebiyat faaliyetleri ve sonucta yikilis stirecleri agisindan degerlendi-
rilmigtir. Ahmed Refik, Hkgag Bat1 medeniyeti olarak ise Yunan ve Roma medeniyet-
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lerini birer cilt halinde ayrintili bir sekilde islemistir. Bu baglamda her iki medeniyet
tarihsel kokenleri, cografi yapisi, etnik kokenleri, sosyal ve idari yapisi, savaglar,
Makedonya/Biiyiik Iskender Devri, dini ve siyasi hayat, sanat, bilim ve edebiyat agi-
sindan incelenmistir. Yunan medeniyetine 459, Roma medeniyetine ise 470 sayfa
olmak tizere birer cilt ayrilmigtir. Ahmed Refik’ten farkli olarak, Mizancat Murad,
Yunan medeniyetine 151 sayfadan olusan iki fasil seklinde yer verirken, Roma mede-
niyetine 392 sayfalik bir cilt ayirmastir.

Ortagag Avrupa Tarihi: Bu konuda her iki kitapta Ortacag Barbar ve Tiirk
gocleriyle baslatilmistir. Hun ve Barbar istilalari, Roma’nin yikilisi, Barbar kralliklari
ve yonetimleri, dini, sosyal ve siyasi yapilari degerlendirilmistir. Roma
Imparatorlugu’nun yikilisin1 miiteakiben ortaya ¢ikan Bizans imparatorlugu hakkin-
da Ahmed Refik, Imparatorlar baghg altinda ayrintih bilgi vermistir. Ayrica Bizans ile
ilgili boliimiin sonunda Bizans yonetimi, dini ve ahlaki yapisi, ordu ve savas yon-
temleri, tarih, giir, felsefe, edebiyat ve bilim konusunda ¢nemli &lgiide bilgi
aktarilmistir. Mizanct Murad, Roma’nin yikilisini takip eden stiregte Bizans
Imparatorlugu hakkinda birkag baglk altinda siyasi durumu anlatmis ve bu dénem-
de Iran’daki siyasi gelisim hakkinda bilgi vermistir. Her iki kitapta da Roma’nin bir
halefi olarak Bizans kadar Charlemagne Imparatorlugu hakkinda da bilgi verilmistir.
Ancak Ahmed Refik bu konuda daha detayli olarak gerek siyasi gelisim itibariyle
gerekse de sosyal, hukuki, iktisadi, bilimsel ve sanatsal manada énemli bilgiler aktar-
mistir. Bununla birlikte Mizanci Murad, Roma’nin yikilisindan sonra Fransa,
1ngiltere, italya, Iskandinav tilkeleri, Rusya, Lehistan ve Almanya hakkinda, Ahmed
Refik ise Dogu ve Bati Avrupa iilkelerinden Ingiltere, Fransa, Almanya, Ispanya,
Iskandinav iilkeleri, Halya, Slavlar ve Macarlar hakkinda 14. yiizyihin baglarma kadar
onemli bilgiler vermistir. Hagli Seferleri ve Ortagag medeniyeti gibi konular ise her
kitapta da yer bulmustur.

Yenicag Avrupa Tarihi: Mizana Murad Bey bu dénemin Avrupa tarihine,
Ortagag’1 ve feodal diizeni sona erdiren barut ve ategli silahlar, bilginin kalic1 ve yay-
gin bir hale gelmesine olanak saglayan kagit ve matbaa hakkinda bilgi vererek giris
yapmus, Yeni¢ag'in degisen diinya diizeninde énemli bir ticari ve iktisadi hareket ola-
rak cografi kesifler ve Avrupa’da sosyo-kiiltiirel ve dinsel agidan yeni bir dénemin
kapilarini aralayan Ronesans ve Reform gibi gelismelere dikkat cekmistir. Her iki
yazar benzer sekilde, Yenicag Avrupa’sinda 1spanya, Portekiz, Fransa, Almanya,
ftalya, Iskandinav tilkeleri ve Rusya gibi iilkelerdeki siyasi diizen, yasanan gelisme-
ler ve medeniyet hakkinda bilgi verilmigtir. Fakat Ahmed Refik’ten farkli olarak
Mizanci Murad Bey, Yeni¢ag'1 sona erdiren ve Yakingag'l baglatan bir gelisme olarak
Fransiz Devrimi'ni 6ncesi, sebepleri, sonuglar1 ve dénemin Fransa’sindaki gelisim
siireci hakkinda oldukgca ayrintili bilgi vermistir. Oyle ki Mizanci Murad Bey, Térih-i
Umiimi’sinin son cildini biiyiik élgiide bu konuya hasretmistir.

Tiirk Tarihi: Mizana Murad, islam 6ncesi Tiirk tarihi hakkinda Oguzhan,
Hunlar ve diger kavimler ekseninde 3 sayfalik kisa bir degerlendirme yapmustir.
1slémiyet’in kabulii ve sonrasinda Tiirkler konusunu ise Biiytik Selguklular, kollari,
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Cengizhan ve Timurlenk alt baghklar1 altinda Islam tarihi kapsaminda 19 sayfada
degerlendirmistir. Ahmed Refik ise Islam oncesi Tiirk Tarihi hakkinda, Tiirklerin
Onemi, vatani, Tiirk tarihinin kaynaklari, Tiirk gelenekleri, Ttirk kavimleri, Ttirklerin
Bati'ya hareketleri, Cinlilerle miinasebetler, hayat tarzlari, lisan, din ve sosyal hayat-
lar1 baglaminda 19 sayfalik bir degerlendirmede bulunmustur. Bununla beraber
1slémiyet’in kabulii ve sonrasinda Tiirkler hakkinda; Tiirklerin 1slémiyet’i kabulii,
Cengiz Han ve Mogol Imparatorlugu, Cengiz’'in halefleri ve Timurlenk bagliklari
altinda siyasi, sosyal, edebi ve bilimsel gelismeler ile ilgili bilgi aktarmigtir. Ahmed
Refik, Mizanc1 Murad’a nazaran Biiyiik Selcuklular ve Anadolu Selcuklular1 gibi
konular: diger devletlerle iliskileri, siyasi ve askeri faaliyetleri ve medeniyetleri itiba-
riyle ayr1 birer baglik halinde ve daha genis bir sayfa arahiginda degerlendirmistir.

islam Tarihi: Bu tarih her iki kitapta da Islam oncesi Arap diinyasy, siyasi, top-
lumsal, dinf ve cografi 6zellikleri baglaminda degerlendirilmistir. Bunlara ek olarak,
Hz. Peygamber ve islémiyet’in kabulii, Dort Halife Devri, Emeviler, Abbasiler ve
Endtiltis Emevi devletinin dénemin siyasi ve askeri gelismeleri agisindan incelenisi
de her iki eserin ortak 6zelligi olarak goze carpmaktadir. Ancak her ne kadar Mizanc
Murad Bey, Islam medeniyetini ayr1 bir baslik altinda degerlendirse de Ahmed Refik
Bey ayni konuyu bilim, sanat, edebiyat ve ticaret gibi alt bagliklarla zenginlestirmis
ve bu hususta daha ayrintih bilgi vermistir.

Osmanli Tarihi: Her iki kitapta Osmanl Tarihi, devletin kurulusundan itiba-
ren padisahlar ve dénemlerinde yaganan siyasi ve askeri gelismeler ekseninde deger-
lendirilmigtir. Ancak Ahmed Refik, Mizanai Murad‘tan farkli olarak Osmanli mede-
niyetine tegkilatlanma baglaminda ayrica yer vermis ve konuyu 1453 tarihine kadar
anlatmigtir. Mizanct Murad Bey ise farkli olarak Fatih Devri ve Istanbul un fethini de
Osmanl tarihi ile ilgili anlatimina dahil etmistir.

Her iki Umtim{ Tarih kitabmnin 6zellikle ilk¢ag, Ortagag ve Yenicag donemle-
riyle ilgili iceriklerine bakildiginda diger konulara oranla Batili tilkelerde yasanan
siyasi gelismeler ve Bat1 medeniyeti ile ilgili konulara oldukca 6nemli bir yer ayir-
diklar1 dikkat gekmektedir. Bu durumu, kitaplarin ¢ogunlukla Batili kaynaklardan
faydalanilmak suretiyle olusturulmus olmasinin yani sira Baticilik anlayisinin aydin-
lar tizerindeki etkisine de baglamak miimkiindiir. Mizanc1 Murad, Islamiyet éncesi
ve sonrasi Tiirk Tarihine toplam 22 sayfa ayirirken Yunan Medeniyetine iki fasil,
Roma medeniyetine ve Fransiz [htilali‘'ne birer cilt ayirmis olmasi bu yaklagimla agik-
lanabilir. Akgura (1932, 594) da daha ziyade Fransizca, Rusga ve Tiirkge kaynaklardan
yararlamilarak olusturuldugunu tahmin ettigi Mizanci Murad’m Tdrih-i Umiimi‘sinde
s6z konusu Avrupa bakis agisinin yogunlukla hissedildigini belirtmektedir. Ahmed
Refik’in Biiyiik Tdrth-i Umiimi'sinde de Bati medeniyetlerine yonelik benzer bir yakla-
stm goriilmekle birlikte Mizanci Murad’a nazaran Tiirk tarihine daha fazla yer ayril-
dig1 tespit edilmistir. Bu durum, II. Mesrutiyet déneminde etkisini arttiran Tiirkgiiliik
fikrinin tarih ders kitaplarinda ¢ok ciddi bir etki gostermemekle (Akgura, 1932, 596)
birlikte baz1 yansimalar1 oldugunu gozler 6niine sermektedir.
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Mizana Murad ve Ahmed Refik’in Umumi Tarihleri, islam Tarihi ve Osmanlh
Tarihi igerikleri agisindan kargilagtirildiginda ise bu konulara her iki eserin de yakin
oranlarda yer ayirdiklari gériilmiistiir. Kitaplar kendi iginde ise Islam Tarihi ile ilgili
konulara Osmanli Tarihine nazaran daha fazla yer vermistir. Dénemin etkili siyasi
akimlarindan Islameciligin etkisini bu noktada goz éniinde tutmak gerekmektedir.
Akgura (1932, 594), Mizanct Murad'in ¢alismasinda Avrupa’daki benzer kitaplara
gore Islam tarihi ve Osmanh Tarihi konularma daha fazla yer verildigini, ilgili konu-
larda Islami bakis agisinin benimsendigini belirtmekte, islam aleminde Tiirklerin rol-
lerinin ise 6nemsiz gosterilmeye calisildigini kanitlayan alintilarla goriistinii destek-
lemektedir. Bunun aksine kitabin igeriginde énemli yer ayrilan Fransiz Thtilali'nin
nasil zevkle anlatildigini ve bu anlatimin 5-10 y1l sonra kitabin toplatilmasinda biiytik
etkisi oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte Yimang (1999, 580) Mizanct Murad’in
tedris agisindan ¢ok iyi buldugu Umumi Tarihi ile Avrupa tarihgiligini memlekete
getirdigini savunmus ve “Eserin muhtasar bir malumat yigini olmaktan ziyade muntazam,
tasnifli, diizenli bir iislupla yazildigini, her fasilda olaylarin kisaca tahlil ve terkibinin yapil-
digini” belirtmistir.

Ders kitabi olarak diistiniildtigiinde her iki kitabin da igerik yogunlugu olduk-
ca fazladir. Ancak Ahmed Refik’in kitabimin belirli béliimlerinin igerik agisindan
daha detayl oldugu goze ¢arpmaktadir. Ayrica igerigin bir ders kitabi icin bu denli
yogun ve detayli olmasinin &gretim asamasinda sikintilara neden olabilecegini
diistinmek de sasirtici olmaz. Bu durum ders programlarinda da goze ¢arpmaktadir.
1911 yih idadi programlarina bakildiginda 1. sinifta Isldm Tarihi adi altinda Arap kiil-
tiirtine dayali ve din igerikli bir anlatim goze carpmaktadir. ikinci smifta Osmanl
Tarihi'nin ardindan baglayan ve 7. sinifin sonuna kadar devam eden Uméim{ Tarih‘in
igerigi incelendiginde ayrmntili bir Avrupa Tarihi anlatimi goriilmektedir (Sengiil,
2007, 83).

Tki kaynak bilimsel agidan degerlendirildiginde ise baz1 dikkat cekici farklilik-
lar goze carpmaktadir. Mizanci Murad, Tdrihi-i Umiimi’nin yaziminda kullanilan kay-
naklar hakkinda herhangi bir bilgi vermezken, Ahmed Refik’in kitabinda ise girig
boliimiinde Almanya, ingiltere, Fransa ve Avusturya Macaristan’dan getirilen kitap-
lardan yararlanildig1 belirtilmektedir. Ayrica Mizanci Murad‘dan farkli olarak
Ahmed Refik kitabinda her béliimiin sonunda o béliimiin yaziminda kullandig: kay-
naklari referans olarak belirtmigtir. Ahmed Refik’in Biiyiik Tarihi-i Umiimi’sinde gor-
sel kullanimina ¢ok 6nem verildigi ve her konuyla ilgili cesitli resim, harita, renkli

tablo ve planlardan olusan gorsellere yer verildigi tespit edilmistir.2 Dagilimlart
konularin yogunluklariyla dogru orantilt olmak tizere 1000"e yakin gorsel kullanil-
mastir. Kullanilan gorsellerin altinda kendilerini tanimlayan aciklayici bilgilere yer
verildigi gibi s6z konusu bu gorsellerin hangi miize veya kiitiiphaneden alindig1 da
aciklanmigtir. Tarih yaziminda bilimsel yaklagima 6nem verilmeye baglandigimin
kaniti olarak bu noktalar dikkat gekicidir. Ocak (2000, 189) da Ahmed Refik’in Biiyiik

*  Ahmed Refik’in Biiyiik Tarth-i UmGmi’sinde yer alan gorsellerden bazi rnekler Ekler bolii-

miinde goriilebilir.
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Tarihi-i Umiimi’sinin hem baskis1 hem de igeriginin kalitesi itibariyle uzun yillar tarih
alaninda 6nemli bir boslugu doldurdugunu belirtmektedir. Bu eser ilgili donemde
tarih metodolojisi ve dgretiminde izlenecek esaslar ve tarihin ilmilesmesi (Akgura,
1932, 580-600) konusunda kaydedilen ilerlemeyi isaret eden nitelikleri icermektedir.

4.SONUC

Tarih, her milletin toplumsal birlik ve beraberliginin saglanmasi ve yeni nesi-
llere aktarilmasi igin ihtiya¢ duydugu ortak degerlerleri ve duygular: barindirir. Bu
nedenle bilimsel acidan oldugu kadar toplumsal agidan da énem arz eder. Bununla
birlikte, tarih siyasi gii¢lerin de ideolojilerini desteklemek i¢in kullandiklari énemli
bir dayanaktir. Her iktidar, yetisen nesle kendi ideolojisine uygun bir egitim-6gretim
vermeyi ve bu yolla goriis ve inanglarini yerlestirmeyi amaglar. Bu anlamda tarih
dersleri 6nemli birer aractir. Toplumsal ve siyasi anlamda yogun degisim ve dénii-
stimlerin yagandig: II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet Dénemleri'nde de egitimin ve
6zelde tarih egitiminin bu iglevi g6z ardi edilmemigtir. Nitekim tarih ders kitaplar
donemin ideolojilerini ve bunlarin egitim anlayisina etkilerini yansitmaktadir. Hgili
alan yazin incelemesi sonucunda dénemin ders kitaplarinin bu agidan incelendigi
caligmalarin sayica smurli oldugu gerceginden hareketle bu aragtirmada, Mehmed
Murad Mizanci'min Tarih-i Umiimi ve Ahmed Refik (Altinay)'in Biiyiik Tarih-i Umiimi
adli kitaplar segilerek kapsam agisindan ve bigimsel olarak incelenmistir. Kitaplarin
igeriginin konulara goére dagilimi ve bigimsel bazi 6zellikleri bu iki donemin egitim
anlayiglar1 gercevesinde degerlendirilmigtir. II. Abdiilhamid ve II. Mesgrutiyet
Donemleri'nde etkili olan Islamcilik, Baticilik ve Tiirkgiiliik gibi diisiincelerin yansi-
masint adi gegen ders kitaplarinda gérmek miimkiindiir. Yapilan incelemede her iki
kitabin bicimsel agidan ve tarih metodolojisi itibariyle birbirinden farklilik gosterdigi
izlenmistir. Incelemenin sonucunda her iki Umaimi Tarih kitabinda da Baticilik anla-
yisiin etkisiyle Avrupa tarihine dair konularm oldukga detayl verildigi, Islamcilik
fikrinin yansimasi olarak da Islam tarihi konularina belli oranda yer ayrildig1 goriilm-
tisttir. Ancak bu benzerlikler kadar birtakim farkliliklarin da oldugu tespit edilmistir.
Iki eser arasinda icerik acisindan en temel farklilik, Tiirk Tarihi konulari ile ilgili ola-
rak goze ¢arpmaktadir. Mizanci Murad’in eserinde Tiirk Tarihi konular: kitabin %1
‘inden daha az bir alan kapsamaktayken, Ahmed Refik’in kitabinda bu oran % 5’in
tizerindedir. Bu oran, Avrupa Tarihi konulari ile karsilagtirildiginda sinurli gériinme-
kle birlikte her iki kitabin farklilagtigi nokta agisindan dikkate degerdir. Ayrica
Mizanct Murad'in aksine Ahmed Refik’in ders kitabinda tarih metodolojisi ve tarih
ogretim yontemlerindeki gelismelere paralel olarak dikkat ¢ekici bazi farkliliklar
bulundugu sonucuna ulasilmistir.
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Ek 3. Hitit Cengaveri (Berlin Miizesindedir)
(Ahmed Refik Biiyiik Tarih-i Umimi, C.1, s.331)
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Ek 4. Atina’da Diyonizos’un Tiyatrosu (Ahmed Refik Biiyiik Tarih-i Uméimj, C. 2,
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Ek 5. Palmir Harabeleri (Ahmed Refik Biiyiik Tarih-i Umiéimi, C. 3, 5.193)
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Ek 6. Ayasofya’nin Dahli (Ahmed Refik Biiyiik Tarih-i Umtmi, C. 4,5.231)
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Ek 7. Sogiit Kasabas1 (Ahmed Refik Biiyiik Tarih-i Umumi, C.6, s.325)
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Ek 8. Bursa Hisar1 (Ahmed Refik Biiyiik Tarih-i Umumi, C.6, 5.333)
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THE WORLD HISTORY TEXTBOOKS OF MIZANCI
MURAD AND AHMED REFIK (ALTINAY) IN THE
CONTEXT OF EDUCATIONAL APPROACHES OF

ABDULHAMID II AND NI CONSTITUTIONAL ERAS
Ash AVCI AKCALI*

irfan Davut CAM**

Absract

In Ottoman history the transition process from the 19th to the 20th cen-
tury witnessed important changes in the field of education as in many other
fields. Schools as application centers of education and textbooks as the funda-
mental element of education reflect the transformation in the educational app-
roach. Especially the history courses and the history textbooks because of their
social function and as the instrument of legitimacy evolved in terms of content

and formally in the process from the era of Abdiilhamid II to md Constitution.
Therefore The World History of Mizanaa Murad published in the era of
Abdiilhamid II and The Great World History of Ahmed Refik (Altinay) published

in the era of 9 Constitution have been seen worthy to be examined. The dis-
tribution of content according to subject matters and some formal features of the
books were evaluated in the framework of educational approach of these two
periods. It is possible to see the reflection of idea movements which was effecti-
ve in this period on the textbooks. Moreover it was concluded that these text-
books include some remarkable differences formally, in terms of historiography
and in parallel with developments in history teaching methods.

Keywords: Education, Textbooks, Mizanct Murad, Ahmed Refik, World
History
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FEN BILIMLERI DERS KIiTABINDA KULLANILAN
FiziK DILINiN 7. SINIF OGRENCILERI TARAFINDAN
ALGILANMA BIiCIMLERI
Zeynep KIRYAK*

Salih CEPNI**

Ozet

Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan fizik terimlerinin ve
agiklayic1 kelimelerin 6grenciler tarafindan nasil algilandigini arastirmak bu
calismanin amacimi olusturmaktadir. Dokiiman analizi ve secilen konunun
ayrmtil sekilde aragtirilmasina imkan veren érnek olay yontemlerinin kullanil-
dig1 calisma Bursa ili Yenigehir ilge merkezindeki bir ortaokulda egitim 6greti-
me devam eden 26 yedinci sinif 6grencisiyle ytirtitiilmiistiir. Veri toplama araci
olarak, 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Elektrigin Iletimi” tinitesinde gegen ve 6gren-
cilerin anlamakta zorlandiklar: fizik terimleri ve aciklayic1 kelimeler belirlene-
rek bu kelimelerle ilgili 10 tane iki asamali soru gelistirilmistir. Calismadan elde
edilen bulgular, 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan fizik terimlerini ve agik-
layic1 kelimeleri tanimlamada, ayirt etmede ve yorumlamada zorlandiklarini
gostermistir. Calismada, 6grencilerin fizik dilini bir diistinme ve konusma araci
olarak kullanmada eksikliklerinin oldugu ve &grencilerin fizik terimlerini agi-
klamada giinliik dili bilimsel dile gore daha fazla tercih ettikleri sonuglarma ula-
silmigtir.

Anahtar Sozciikler: Fen, ders kitaplari, fizik dili, giinliik dil, 6grenci
algilar1

Giris

Dil, insanlarin birbiriyle iletisim kurmasini saglayan temel aractir ve dil olma-
dan bireylerin fikir ve dtistincelerini baskalariyla paylagmasi mtimkiin degildir
(Kallunki, 2009; Mercer, 2000). Vygotsky (1982), yakinsal gelisim alami temelinde
ogrenme faaliyetinin sosyal etkilesimle miimkiin olacagina dikkat cekmistir.
Vygotsky, yakinsal gelisim alanini, “bagimsiz problem ¢ozmeyle belirlenen gercek gelisim
seviyesi ile problem ¢ozme sirasimda yetiskin yardimiyla ya da daha yetenekli akranlariyla
belirlenen potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzaklik” olarak ifade etmektedir (Sengiil
ve Katranci, 2013, s. 635). Yetigkinlerin bilgileri dogrultusunda ¢ocugu yonlendirme-
si ve rehberlik ederek onun 6grenme potansiyelini artirmas: beklenmektedir (Tudge,
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1990). Akranlarin ise, igbirlik¢i calismalar araciligiyla cocuga model olmasi, problem
¢oztimlerinde yardimci olmasi ve gerekli durumlarda agiklamalar yaparak onu cesa-
retlendirmesi beklenmektedir (Akyol ve Fer, 2010; Henson, 2003). Bu baglamda, dil
sosyal etkilesimin merkezindedir ve bir distinme aract olarak kabul edilir. Bu stireg-
te kullanilan kelimelerin 6grencilerin kavramlar1 gelistirmesine yardimci oldugu
distintildtigtinde, dil gelisimi ve kavramsal gelisim arasinda ayrilmaz bir baglanti
oldugu soylenebilir (Unsal, 2010). Dilin rolii diistinmeyi desteklemektir ve bu yolla
diistinme sosyal etkilesim icindeki konusmadan farkli olarak bir i¢ konusma olarak
kabul edilebilir (Kallunki, 2009). Dil, bilgiyi temsil etmede kullamilan temel aragtir.
Bilgi ise, iletisim stirecinde dille birlikte gelismektedir (Zarnikhi, 2005). Lemke
(1990)'ye gore 6grenme, kavramlar ve modeller gibi dilsel araglar: da kullanabilme
becerisidir. Bu nedenle, dil sosyal baglamda gelistirilmesi gereken bir arag olarak
goriilmektedir (Mercer, 2000).

Mortimer ve Scott (2003)'a gore, 6grencilerin konugma dili, giinliik sosyal dil
ve bilimsel sosyal dil olarak birbirinden ayrilabilir. Giinliik sosyal dil, 6grencilerin
diger insanlarla her giin kurduklar: iletisimdir ve bu siireg, alternatif kavram ya da
kavram yanilgisi olarak adlandirilan ve formal olmayan kavramlar igerir. Bilimsel
sosyal dil ise sinifta ya da gercek bilimde kullanilan ve 6grenilen dili ifade eder. Bu
baglamda, fizik 6grenme, yeni bir yabanct dil 6grenme gibidir. Fizik 6grenme, okul
fiziginin sosyal dilini (Vygotsky, 1987) ya da bilimsel okul dilini (Izquierdo-Aymerich
ve Aduriz-Bravo, 2003) 6grenme olarak degerlendirilebilir (Kallunki, 2009). Fizik der-
sini 6grenebilmek icin 6grencilerin fizik dilini bir diisiinme ve konusma arac1 olarak
kullanabilmeleri gerekmektedir (Lemke, 1990).

Wickman ve Ostman (2002) bir séylem degisimi olarak 6grenmeyi, giinliik dil
ve bilimsel dil arasindaki sinir kapisi olarak agiklamaktadir. Ogrencilerin tartismayt,
dinlemeyi ve kesfedici konugmalar1 kullanmay1 6grenmeleri gerekmektedir (Lofgren,
Schoultz, Hultman ve Bjorklund, 2013; Mercer ve Dawes, 2008). Kesfedici konusma-
larda 6grenciler elestirel bir bakis agisina sahip olmali, ancak digerlerinin fikirleriyle
yapici olarak ilgilenmelidir. Bunu yapabilmek i¢in 6grencilerin kendilerini sinif icin-
de rahat hissetmeleri, sorgulayici tutum sergilemeleri ve “yeterince diistiniilmemis”
fikirleri tartisabilmeleri gerekir (Pierce ve Gilles, 2008). Ancak, sinftaki iletisim basa-
r1s1 6gretmene ve onun arastirma topluluklarini nasil olusturduguna baghdir. Sadece
birkag¢ 6grencinin masa etrafinda birlikte oturmalar1 onlarin isbirligi iginde oldugu
anlamina gelmez. Bu 6grenciler sadece bireysel gorevleri iizerine paralel calismalar
ytriitiiyor olabilir (Mercer ve Littleton, 2007). Bunu 6grenmek zaman alir ve bagarili
bir aragtirma 6gretmenin hazirhgini, rehberligini ve denetimini gerektirir (Barnes,
2008; Lofgren vd., 2013).

Kavramlari ve kavramlar arasi iligkilerin gercek anlamini 6grenmelk, ilgili kav-
ram hakkinda 6grencilerin zihinlerindeki yorumsal esnekligi ve ¢oklu anlamlar olus-
turmay: azaltacaktir (Lee, 1991; Roth, 1996). Johnson ve Gott (1996)'a gore, fizik der-
sindeki bir 6grencinin diisiincelerini anlamak basit bir eylem degildir. Ogrencilerin,
arastirmaciyla ayni diisinme diizeyinde olmadiklar: dikkate alinarak, kullandiklar1
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dile sahip olduklar1 mevcut biligsel “referans gergevesinden” yaklagmak gerekir. Bu
yap1, ¢ocugun sadece kendi bildigi kelimelerle fizik dilini kullanabildigini goster-
mektedir. Bu tiir dil sorunlar1 ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda iletisim sorunlarinin
cikmasima neden olmaktadir. Ornegin, tipik bir miilakatta, gocugun aragtirmacimn
sordugu soruyu anlayamamasi ya da arastirmacinin ¢ocugun verdigi cevabi yorum-
layamamast gibi yanlis anlamalarla karsilagilabilir (Kallunki, 2009). Diistinme ve
yaraticilik agisindan bakildiginda, kelimelerin farkli anlamlar tasimas: faydalidir.
Ancak bazi durumlarda, enerji gibi bir fizik kavraminin giinltik dildeki kullanimi
onun anlamim bulaniklagtiracak sekilde genisletebilir (Kallunki, 2009). Baz1 6grenci-
ler, giinliik deneyimlerinden yola ¢ikarak enerji kavramin gii¢ ya da kuvvet olarak
tanimlamakta ve ifade etmektedirler (Hir¢a, Calik ve Akdeniz, 2008). Benzer sekilde,
bazi 6grenciler yine giinliik dilde kullanilan ifadelerle ve tanimlamalarla, giici is
yapmak icin gereken enerji ya da is yaparken harcanan enerji olarak tanimlamakta-
dirlar (Cerit-Berber ve Sari, 2009). Anlamdaki bu genislemeler ve degisimler, ozelli-
kle giinliik anlamindan farkli anlamlar tagiyan bilimsel kelimelerde yanlig anlamala-
ra yol agabilmektedir (Clerk ve Rutherford, 2000). Bu nedenle, fizigin nesnelligi i¢in-
de ve kavramsal gelisim stirecinde dilin rolii belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla, bilim yaparken kullanilan dilin incelenmesi gerekmektedir (MacKinnon,
2002). Ancak, fizik dilinin roli egitim ortamlarinda ikinci plana atilmakta ve sadece
arastirmaci ve gerceklik arasinda “yarisaydam bir ortam” olarak gortilmektedir
(MacKinnon, 2002). MacKinnon’a gore, fizik bir séylem dilidir ve uzmanlar arasin-
daki tartismalar fizik dilini olusturmaktadir. Bununla birlikte, fizik dili toplumsal ve
tarihsel boyutlarin etkisi alinda degisebilir. Bu baglamda, aragtirmacilarin ve 6gret-
menlerin, 6grencilerin kendi dilleri ile fizik dili arasindaki ugurumu kapatacak kop-
riiler inga etmeleri gerekmektedir (Tobin, Roth ve Brush, 1995). Bu kopriileri inga
etmenin ve ortak bir dil gelistirmenin pek ¢ok yolu olmasina ragmen, bu tiir bir ile-
tisimi desteleyecek stratejiler gelistirmek sabir ve pratik gerektirir (Briscoe ve
Prayaga, 2004). Bu konuda yapilan ¢alismalarin daha ¢ok durum belirleme diizeyin-
de oldugu, bunun tizerinden bir 6neri veya pratikte konu ve kavramlara 6zgii, 6gret-
menlerin kullanabilecegi somut rehber materyallerin ve denenmis model ve yakla-
simlarin mevcut olmadig goriilmektedir.

Dil, egitimdeki teknolojik gelismelerin de 6niinde yer alarak, gorsel ve isitsel
arag gereglerde kullanilan en etkili arag olarak yerini almaktadir. Bu nedenle, anlatim
dili, kullailan terimler ve bu terimlerin §grencilerin zihninde olugturdugu yapimnmn
incelenmesi gerekmektedir (Kizilcik, 2013). Ogrencilerin fizik terimlerine kargi ilgi
diizeyleri, yaklasimlari, terimleri algilamalari ve giinliik yasamla iligkilendirme
diizeyleri gibi faktorler 6grencilerin 6grenme yasantilarint dogrudan etkilemekte ve
fizik terimlerini 6grenmede bazi zorluklara neden olabilmektedir (Bahar, Oztiirk ve
Ates, 2002; Devecioglu ve Akdeniz, 2006; Kizilcik, 2013; Unsal, 2010). Ogrenciler icin
fizik ders kitaplarinda kullanilan dili anlamak ¢ok zor veya karmasgik olabilir (Clerk
ve Rutherford 2000). Ayrica, ders kitaplarinda kullanilan esanlaml kelimeler de 6gre-
timi zorlagtirmaktadir. Ornegin, Unsal (2010) ve Kizilcik (2013) tarafindan fizik Ogret-
men adaylariyla ytiriitiilen ¢aligmalarda, infrared-kizil6tesi, reosta-degisken direng,
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absorbsiyon-sogurma, korozyon-aginma gibi es anlamli terim ciftlerinin agiklanma
diizeylerine bakildiginda, 6gretmen adaylarmin Tiirkce kokenli sozctikleri gordiikle-
rinde daha fazla agiklama ve tamimlama yapmayi tercih ettikleri ve bagar diizeyleri-
nin yabanc kdkenli sozciiklere gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu nedenlerden
dolay1, pek ¢ok 6grencinin fizik dersinde bagarili olmanin zor olduguna dair 6nyar-
gilar1 bulunmaktadir (Dogan, Oruncak ve Gtinbayi, 2002; Kizilcik, 2013; Oruncak,
Unal ve Ozek, 2004; Ornek, Robinson ve Haugan. 2008; Unsal, 2010). Ogrencilerin
sahip olduklari ényargilar ve derse yonelik goriigleri, dersi anlama ve dgrenmelerini
etkilemektedir. Bu konular tizerine alan yazinda az sayida calisma (Devecioglu ve
Akdeniz, 2006; Kallunki, 2009; Kizilcik,2013; Lofgren vd., 2013; Mercer, 2000; Mercer,
Dawes ve Staarman, 2009; Unsal, 2010) bulunmaktadir. Devecioglu ve Akdeniz (2006)
ytrittiikleri ¢alismada, fizik 6gretmen adaylarmin alan bilgilerini giinliik yasamla
iligkilendirmede sorunlar yasadiklarini ve fizik terimlerini ders disinda kullanmakta
zorlandiklarini tespit etmistir. Kallunki (2009), dilin anlaminin 6grenme icin 6nemli
oldugunu ve bu baglamda yeni olgularin tanitilmasinda bilimsel dili ¢ok fazla kul-
lanmaktan kaginarak 6grenme ortamina ¢ocuklarin diinyasina miimkiin oldugunca
yakin ifadelerin kullanilmasinin 6grenmenin gerceklesmesine olumlu katki sagladi-
gini tespit etmistir. Lofgren vd. (2013) tarafindan yiirtitiilen ¢alismada bir ilkdgretim
okulunda fen dersleri igerisinde &gretmen ve 6grenciler arasindaki iletisim ve bu
stirecte gerceklesen bilimsel konusmalar arastirilmistir. Bu ¢alismada, sinif uygula-
malarinda kurulan iletisimde genellikle bilimsel agiklamalarin hakim oldugu
gorulmustiir. Ayrica, 6gretmenlerin daha derin bilimsel bilgilere sahip olmas: gerek-
tigi ve bu sayede fen egitimdeki konugmalarinda daha cesaretli ve etkin olabilecekle-
ri vurgulanmigtir. Mercer (2000) konusmalardaki dilsel yanhs anlamalar1 dikkate
almuis ve ayn1 kelimenin 6grencilerin diistinme gekli ve yaraticiligina bagl olarak yan-
lis ya da farkli sekilde anlagilabildigini tespit etmistir. Mercer vd. (2009), ilkogretim
fen derslerinde 6gretmen ve 6grenciler arasindaki diyalogu ve 6gretmenlerin konus-
may1 pedagojik bir ara¢ olarak kullanmalarinin 6gretim tizerindeki etkisini
aragtirmistir. Calisma sonucunda, diyaloga dayali 6gretimin 6grencilerin feni 6gren-
mesi ve anlamasi igin etkili bir yontem oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin smif konugmalarma katilimlarinin énemli oldugu, diisiincelerinin ve
sOzlerinin saygiyla ve dikkatle dinlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Kizilcik (2013) ve
Unsal (2010) tarafindan yiiriitiilen galismalarda, ders kitaplarinda yer alan esanlamlt
fizik terimlerinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan birbirinin yerine kullanilmasin-
da yaganan zorluklar ele alinmigtir. Bu calismalar sonucunda, ders kitaplarinda ve
Ogretmenlerin sdylemlerinde, 6grencilerin daha kolay anladiklar: ve ifade edebildik-
leri Tiirkge terimlerin kullanilmasmin kavramsal algilamay1 kolaylastiracag: ifade
edilmistir (Kizileik, 2013; Unsal, 2010). Bu calismalarda, sadece ders kitaplarinda yer
alan fizik terimleri ve bu terimlerin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanimina
odaklanilmistir. Ancak 6grencilerin fizik terimlerinin yan1 sira ders kitaplarinda yer
alan diger ifade ve kelimeleri nasil algiladiklariyla ilgili her hangi bir calismaya alan
yazinda rastlanmamustir. Ayrica, 6nceki yillarda gergeklestirilen ¢alismalarda fen
6grenmenin zor oldugu ve bu nedenle daha fazla aragtirmacinin fen egitiminde kul-
larulan dilin 6nemine ilgi gostermeleri gerektigi ifade edilmistir (Lemke, 1990;
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Lofgren vd., 2013). Bu nedenle, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersinde kullanilmak tizere onaylanmis ders
kitaplarinda yer alan fizik terimleriyle birlikte onlarin agiklanmasinda ve ifade edil-
mesinde kullanilan kelimelerin de 6grencilerin zihnindeki yapilarini aragtirmak bu
¢alismanin amacini olusturmaktadir.

Bu calismanin temel problemini “6. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer
alan fizik terimleri ve bu terimlerin agiklanmasinda kullanilan kelimelerin ortaokul 7.
stuf ¢grencilerinin zihninde hangi anlamlariyla yer almaktadir?” ifadesi olugtur-
maktadir. Calismanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Fizik konularindan, Elektrigin fletimi tinitesinde belirlenen bazi kelimeler
ogrenciler igin ne anlam ifade etmektedir?

2. Ogrencilerin gelistirilen sorularin birinci asamasindaki tercihleri ile ikinci
asamasinda kurduklar: ciimleler arasinda paralellik var midir?

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli ve Caligma Grubu

Bu galismada, dokiiman analizi ve segilen konunun ayrintili sekilde aragstiril-
masina imkan veren drnek olay yéntemleri kullanilmistir. Kiziletk (2013) ve Unsal
(2010) tarafindan yapilan ¢calismalarda oldugu gibi, arastirilacak kelimelerin belirlen-
mesi asamasinda MEB tarafindan onaylanan ve dgrencilerin egitim-6gretim ortamin-
da kullandiklar: 6. sinuf Fen Bilimleri ders kitaplari analiz edilmistir. Roth (1996) tara-
findan 6grencilerin sdylemlerindeki dil degisimlerinin, Mercer vd. (2009) tarafindan
ilkogretim fen derslerinde 6gretmen ve 6grenciler arasindaki diyalogun, Kizilcik
(2013) ve Unsal (2010) tarafindan &gretmen adaylarinin alternatifi olan es anlamlt
fizik terimleriyle ilgili tercihlerinin aragtirildig1 calismalarda da belirli bir konu ya da
durum tizerine yogunlagsma ve kisa stirede ¢alisma firsat1 veren 6rnek olay yontemi
kullamlmistir. Ornek olay yonteminin diger bir avantaji, arastirmaciya kiigiik bir
grupla caligma imkam da vermesidir (Cepni, 2014). Bursa ili Yenisehir il¢e merkezin-
de yer alan bir ortaokulda egitim 6gretime devam eden 26 yedinci sinif 6grencisi
¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Calismada, ilk olarak, ortaokul 6. smif Fen Bilimleri ders kitaplarmndaki
“Elektrigin fletimi” tinitesinde gegen fizik terimleri ve aciklayici kelimeler alan &gret-
menlerinin katilimiyla belirlenmistir. 7. siif 6grencileriyle gergeklestirilen bu calis-
mada 6. simif kitaplarimin kullanilmasinin sebebi, 6grencilerin daha 6nce 6grenim
gordiikleri ve fikir sahibi olduklar: bir konuda aragtirmanin yiiriitiilmesinin hedef-
lenmis olmasidir. Fizik alaninda uzman bir 6gretim tiyesinin rehberliginde belirlenen
terim ve kelimelerin i¢inden 6grencilerin anlamakta ve ifade etmekte zorlandiklar1 10
kelime (direng, kontrol, bagimli, bagimsiz, madde, enerji, sigorta, kesit, cins, carpma) tespit
edilmis ve bu kelimeler kullanilarak 10 tane iki asamali soru gelistirilmistir. Ates
(2010) ve Griffiths ve Thompson (1993) tarafindan yapilan ¢alismalar 6grencilerin
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bagimli degisken, bagimsiz degisken ve kontrol degiskeni kavramlarini anlamakta
zorlandiklarint bu nedenle de yaptiklari uygulamalarda degiskenleri belirlemede
yetersiz kaldiklarimi gostermektedir. Ayrica, bu galismalarda, bazi terimlerin konular1
agiklama ve anlagilir hale getirmede fayda saglamak yerine 6grenme siirecini olum-
suz bigimde etkiledigi ifade edilmistir. Driver, Squires, Rushworth ve Wood-
Robinson (2013), soyut bir kavram olmasi nedeniyle 6grencilerin bilimsel anlamda
enerji kavramini anlamakta zorlandiklarini belirtmiglerdir. Bu kavramlarla birlikte,
farkli 6grenim diizeyindeki 6grencilerle yapilan arastirmalar 6grencilerin direng kav-
ramiyla ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklarini gostermektedir (Aykutlu ve Sen,
2012; Cildir ve Sen, 2006). Bu kavramlarin yani sira tinite igerisinde belirlenen madde,
sigorta, kesit, cins ve ¢arpma kelimelerinin 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilma-
yacag ile ilgili alan 6gretmenlerinin ortak bir fikir ytirtitmemis olmalarindan dolay1
bu kelimelerin de ¢alisma kapsaminda incelenmesine karar verilmistir.

Sorularin ilk asamasinda, belirlenen kelimenin ders kitaplarinda gectigi bir
ctiimle verilmis ve ardindan bu kelimenin farkli anlamlarda kullanildig1 ctimlelerin
yer aldig1 bes segenek hazirlanmgtir. Tek bir dogru cevab gerektiren ¢oktan segmeli
sorularla karigtirilmamasi icin segeneklerin 6niine harfler degil bos kutucuklar yer-
lestirilmistir. Bu sayede 6grencilere kendilerine verilen yonergeyi de dikkate alarak
birden fazla segenegi isaretleme ya da hicbir segenegi isaretlememe imkani sunul-
mugtur. Sorularin ikinci agamasinda ise 6grencilerden verilen kelimeyle ilgili zihinle-
rindeki yapilar1 agiga c¢ikaracak bir ciimle yazmalari istenmistir. Gelistirilen sorularin
kapsam gegerliginin saglanmasi igin alan uzmanlarindan ve Fen Bilimleri ve Tiirkce
branglarinda gorev yapmakta olan ortaokul dgretmenlerinden goriis alinmistir. Bu
uygulamaya benzer ¢alismalar Kallunki (2009), Kizilcik (2013) ve Unsal (2010) tara-
findan yuritilmiustiir. Kallunki (2009) tarafindan ytriitillen ¢alismada, ¢ok fazla
bilimsel tanimlama igeren konusmalardan kaginilarak, ¢cocuklarin konusma dilleriyle
ve diistinme yollariyla sozel olarak iletisim kurulmaya ¢alistlmistir. Kizilak (2013) ve
Unsal’'in (2010) calismasinda ise, o6gretmen adaylarina esanlamli fizik terimlerinden
olugan bir anket sunulmus ve her terimin karsisina bu terimin onlar igin ne anlam
ifade ettigini gosteren kisa agiklamalar yazmalar1 istenmistir. Calismada gelistirilip
kullanilan sorular Ek-1'de verilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada gelistirilip kullanilan sorularin analizinde ilk asama i¢in 6grenci-
lerin her soru igin igaretledikleri siklarin frekanslari tespit edilmis ve grafik tizerinde
gosterilmigtir. Ayrica dgrencilerin her soru icin verdikleri dogru cevaplara 1 puan
yanlis cevaplara 0 puan verilerek degerlendirme yapilmistir. Isaretlenen her dogru
segenege 1 puan verilirken, yanlis secenekleri isaretlemeyen 6grencilerin cevaplar1 da
dogru kabul edilerek 1’er puan verilmistir. Bu sayede 5 segenekten olusan her bir
soru i¢in toplam puan 5 olarak belirlenmisgtir.

Ogrencilerin anlama diizeyini tespit etmek i¢in Abraham, Grzybowski,
Renner ve Marek (1992) tarafindan agik uglu sorularin analizinde kullanilan “Tam
anlama, Kismen anlama, Alternatif kavram ile anlama ve anlamama kategorileri olus-
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turulmustur (Calik, Ayas ve Unal, 2006; Hirca, Calik ve Seven, 2011). Bu galismada
dgrenciler herhangi bir 6gretime maruz birakilmadiklari i¢in anlama diizeyleri ifade-
si yerine, bu kategorilerden yola cikilarak Tablo 1’de verilen kriterler olusturulmus ve
bu kriterler dogrultusunda 6grencilerin yazdiklar: ctimleler degerlendirilmistir.

Tablo 1. Acik uglu cevaplarin analizinde kullanilan kategoriler

Degerlendirme kriterleri Agiklama Puan

iliskili cevap Kelimelerin verilen ctimledekiyle aym anlamda kullanildigt 3
cevaplar

K . Kelimelerin verilen ciimledekiyle aym anlamda kullanildigy, fakat
avram yanilgist igeren cevap K ot ) 2
avram yanilgist igeren cevaplar
oo Kelimelerin verilen ciimledekinden farkli anlamda kullanildig

Iliskisiz cevap 1
cevaplar

Bos Bos birakilan ya da anlamsiz ifadelerin yer aldig1 cevaplar 0

Sorularin birinci agamasi i¢in hazirlanan segeneklerden hangilerinin verilen
ctimleyle ayn1 anlamda olup olmadiginin belirlenmesi ve ikinci asama icin yazdikla-
r1 ciimlelerin yukarida verilen kriterlerden hangisine uygun oldugunun belirlenmesi
icin Fen bilgisi ve Tiirkce alanlarinda gorev yapmakta olan 3 ortaokul 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmustur. Bu kategoriler dogrultusunda yapilan analiz sonuglari
fen egitimi alaninda uzman olan 6gretim tiyeleri ile tekrar gbzden gecirildikten sonra
frekans ve ytizdelerle tablo halinde diizenlenmistir.

3. Bulgular

iki asamali sorularin birinci béliimiine verilen cevaplarin analizinden elde edi-
len veriler Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1'den goriildiigii gibi, dogru cevap kisminda en yiiksek puan madde
kelimesi icin verilen cevaplardan elde edilirken (p=112), yanlis cevap kisminda da en
diisiik puan yine bu kelime igin verilen cevaplardan elde edilmistir (p= -7). Carpma
kelimesi igin dogru cevap kisminda 108 puan yanlis cevap kisminda ise -19 puan
belirlenirken, sigorta kelimesi icin dogru cevap kisminda 107 ve yanls cevap kismin-
da -11 puan oldugu belirlenmistir. Kesit kelimesinin sorgulandigi sorudan dogru
cevap kisminda ortalama diizeyde bir puan elde edilirken (p= 84), yanhs cevap
kisminda -11 puan elde edildigi goriilmektedir. Dogru cevap kisminda elde edilen en
diistik puanlarm bagimli (p= 58), direng (p= 60) ve kontrol (p= 66) kelimelerine ait
oldugu goriilmektedir. Yanlis cevap kismina bakildiginda, en ytiksek puanin direng
kelimesinden (p= -47) elde edildigi, ardindan kontrol (p= -45), bagimsiz (p= -43) ve
bagiml (p= -41) kelimelerinin geldigi goriilmektedir.

Tkinci asamada 6grencilerin verilen kelimelerle ilgili yazdiklari ciimleler ana-
liz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2’den goriildiigii gibi, 6grencilerin verilen anlamiyla en fazla iligkili
cevap olusturabildikleri kelimeler madde (f=19), enerji (f=17) ve cins (f= 15) kelimele-
riyken, en az iligkili cevap olusturduklart kelimeler diren¢ (f= 2), kontrol (f= 2) ve
bagiml (f= 2) kelimeleridir. Ayrica, bagimsiz kelimesiyle ilgili iliskili cevap kategorisi-
ne uygun higbir cevap bulunmamaktadir. Kavram yanilgisi iceren cevap kategorisine
bakildiginda, 6grencilerin en fazla direng (f=3) ve enerji (f= 6) kelimeleriyle ilgili kav-
ram yanilgilarma sahip olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin direnci bir devre ele-
mani ve enerji tiirti olarak ifade ettikleri gortliirken, bir 6grencinin direnci tanimla-
mada kuvvet ve gii¢ terimlerini ayn1 anlamda olduklarini kabul ettigi belirlenmistir.
Enerji kelimesiyle ilgili verilen cevaplarda ise enerjinin bir madde olarak tanimlandig1
ve giinliik dildeki kullanimiyla enerjinin tiikenebildigini diistindiikleri belirlenmistir.
Kontrol (f= 22), bagimli (f= 24) ve bagimsiz (f= 23) kelimeleriyle ilgili olusturulan ceva-
plarin biiytik kisminin iliskisiz cevap kategorisine uygun oldugu belirlenmistir. Bos
cevap kategorisinde ise, en fazla cevabin direng (f=4) ve kesit (f=6) kelimeleriyle ilgi-
li verilen cevaplardan olustugu goriilmektedir.

Ogrencilerin iki asamada da verdikleri cevaplarn puanlanmasiyla elde edilen
veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen puanlar

Birinci asama Ikinci agsama
A B C D E Top{éaom / T0p7lgm/ Tligkili yanﬁga:;rlaig;ren Tligkisiz
cevap cevap
cevap

1. soru 6 6 23 24 1 60 29 6 6 17
2. soru 15 18 15 11 7 66 28 6 - 22
3. soru 22 25 22 19 24 112 64 57 2 5

4. soru 19 17 14 22 14 86 63 51 12 -

5. soru 24 25 26 12 20 107 50 33 4 13
6. soru 22 17 9 17 19 84 30 15 - 15
7. soru 12 12 13 12 9 58 30 6 - 24
8. soru 17 8 19 17 18 79 23 - - 23
9. soru 18 15 13 8 22 76 57 45 2 10
10.soru 22 23 23 20 20 108 43 27 - 16

Tablo 3’e bakildiginda, her iki asamada da en yliksek puanlarin madde keli-
mesinin sorgulandigi ticiincii sorudan (f= 112) elde edildigi goriilmektedir. Ogrenci-
ler sigorta kelimesinin sorgulandig: beginci soru (f= 107) ve ¢arpma kelimesinin sorgu-
landig1 onuncu soruya (f= 108) birinci asamada verdikleri cevaplardan da ytiksek
puanlar alirken, ikinci asamada bu kelimeler icin ortalama dtizeyde puanlar almis-
lardir. Tkinci asama igin verilen cevaplardan enerji kelimesinin sorgulandigi dordiin-
cii soru (f= 63) ve cins kelimesinin sorgulandig1 dokuzuncu sorudan (f= 57) elde edi-
len puanlarin ortalamanin tizerinde oldugu goriilmektedir. Birinci asamada en diistik
puanlar bagimli kelimesinin sorgulandig: yedinci soru (f=58), diren¢ kelimesinin sor-
gulandig1 birinci soru (f= 60) ve kontrol kelimesinin sorgulandig: ikinci sorudan (f=66)
elde edilirken, ikinci asamada belirlenen en dtisiik puanlar bagimsiz kelimesinin sor-
gulandig1 sekizinci soru (f= 23), kontrol kelimesinin sorgulandig: ikinci soru (f=28) ve
direng kelimesinin sorgulandig: birinci sorudan (f=29) elde edilmistir.
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4. Tartisma

Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak, 6grencilerin ders kitaplarinda
yer alan fizik terimlerini ve agiklayici kelimeleri tanimlamada ve ayirt etmede zor-
landiklar1 sdylenebilir. Grafik 1’e bakildiginda, diren¢, madde, sigorta ve ¢arpma keli-
melerinin sorgulandigi sorularda 6grencilerin biiytik kisminin aym fikirlere sahip
oldugu goriilmektedir. Diger yandan, Tablo 2'ye bakildiginda, 6grencilerin bu keli-
melerle ilgili yazdiklari cevaplarin biiytik kisminin iliskisiz cevap kategorisinde yer
almasi, 6grencilerin bu terim ve kelimeleri yorumlamada ve tanimlamada ders igin-
de kullanilan ifadeler yerine okul disinda ve giinliik hayatta edindikleri bilgileri kul-
lanma egiliminde olduklarmin gostergesi olabilir. Bu durum, kelimelerin gtinliik
yasamdaki anlamlari ile bilimsel anlamlarinin birbirinden farkli oldugu durumlarda
ortaya gikan dil yanilgilar: olarak ifade edilebilir (Baysari, 2007). Ogrencilerin direng
kelimesiyle ilgili “enerji, kuvvet veya gti¢” gibi kavram yanilgilart bu kelimelerin
giinliik hayattaki kullanimlariyla fizik dersi kapsamindaki kullanimlarmimn karigtiril-
digini gostermektedir. Cerit-Berber ve Sar1 (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da,
ogrencilerin is, giic, enerji kavramlariyla ilgili yanilgilarinin oldugu ve bu kavramla-
11 bilimsel anlamlar1 yerine giinliik hayatta kullandiklar: anlamlariyla ifade ettikleri
gortilmistiir. Grafik 1'de, kontrol, enerji, kesit, bagimli, bagimsiz ve cins kelimeleriyle
ilgili isaretlenen seceneklerin frekanslarinin ortalama diizeyde olmasi, 6grencilerin
bu kelimelerle ilgili zihinlerinde tam bir anlam olusturamadiklar: ve bu kelimelerle
ilgili ortak bir dile sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Diger kelimelerde
oldugu gibi belirli secenekler tizerinde y1gilma olmamasi bu kelimelerin 6grencilerin
yagantilarinda bilimsel islevinden farkli sekillerde kullanilmasiyla (Gtiines, Dilek,
Demir, Hoplan ve Celikoglu, 2010) ya da daha ¢nce bu kelimelerle karsilagmamus ve
bu seceneklerin rastgele isaretlenmis olmastyla ilgili olabilir. Ogrencilerin bu kelime-
lerle ilgili yazdiklar: ctimlelere bakildiginda da biiyiik cogunlugun iligkisiz cevap
kategorisine uygun olmasi bu diisiinceyi desteklemektedir (Tablo 2). Diger yandan,
en fazla kavram yanilgisi igeren cevabin enerji kelimesiyle ilgili olmasi, 6grencilerin
hayatlariin her doéneminde kargilagtiklart enerji hakkindaki ¢n bilgilerini simf
ortamina getirmeleri ve bu bilgileri bilimsel bilgilerle birlestirerek kendilerine 6zgti
yeni bilgi ve ifadeler olusturmalariyla agiklanabilir. Hir¢a vd. (2008) ve Hirga, Seven
ve Azar (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglara ulagilmigtir. Bu
¢alismalardan elde edilen bulgular 6grencilerin enerji kavramini bilimsel anlamda
kullanmada eksikliklerinin oldugunu ve okul disinda edindikleri bilgileri okulda
ogrendikleri bilgilerle birlestirerek yeni anlamlar olusturmaya calistiklarini goster-
migtir.

Tablo 3’e bakildiginda, uygulama sonucu elde edilen en diisiik puanlarin
direng, kontrol ve bagimli kelimelerine ait olmasi, 6grencilerin bu kelimeleri gtinliik
hayatta farkli anlamlarda ve siklikla kullanmalarmnin, dolayisiyla kendilerinden bek-
lenen anlamda yapilar olusturmaya galisirken de bu kullanimlarin etkisinde kalma-
larinin bir sonucu olabilir. Bunlarin yani sira, kesit ve bagimsiz kelimelerinden elde
edilen puanlarin birinci asama igin ortalamanin tizerinde oldugu, ikinci asamada ise
ortalamanin altinda kaldig gortilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ctimleleri yorum-
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lamada sikint1 yasamadiklarinin ancak kendi ciimlelerini olusturmalar1 gerektiginde
zihinlerinde anlaml ifadeler olusturamadiklarinin ve fizik dilini kullanamadiklarinin
gostergesi olabilir. Giinliik hayatta siklikla kullanilan enerji kelimesinden birinci aga-
mada elde edilen puanin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo 3). Diger yan-
dan, 6grencilerin bir kismimnin “enerjinin bir madde tiirti oldugu” ya da “yok olabile-
cegi” gibi kavram yanilgilarina sahip oldugu da goriilmiistiir (Tablo 2). Buna karsin
ogrencilerin bu kelimeyi tanimlama ve ctimle i¢inde kullanma asamasinda oldukga
basarili olmalar1 ve kendilerinden beklenen cevaplari olusturmalar: bu kelimenin
alternatif yapilar igermesine ragmen giinliik dilde ve bilimsel dilde genellikle ayni
anlamda kullanilmasiyla iligkili olarak goriilebilir (Dede-Er, Sen, Sar1 ve Celik, 2013).
Cins kelimesiyle ilgili verilen cevaplara bakildiginda, 6grencilerin kelimenin anlamini
ayirt etmekte zorlanmalarinin sebebi kendilerine sunulan ctimlelerden birinin Tiirkce
dersinde gegen bir tanimi icermesi, dolayisiyla istenilen anlamda olmasa bile bir kalip
olarak 6grencilerin bu cevabi da dogru kabul etmeleriyle ilgili olabilir. Bu durum
ogrencilerin kelimeleri birbirinden ayirma ve yorumlama yeteneklerinin zayif olma-
sindan kaynaklanabilir. Diger taraftan, 6grencilerin bu kelimeyle ilgili ctimle olustur-
ma agsamasinda oldukga bagarili olmalari ancak bir kisminin ilk asamada isaretleme-
melerine ragmen ikinci asamada bu kelimenin giinliik dildeki kullanimiyla ilgili
ctimleler kurmalari, 6grencilerin bilimsel ifadeler yerine giinliik dilde kullanilan ifa-
deleri daha fazla benimsemeleriyle ve kullanma egilimi gostermeleriyle ilgili olabilir
Cerit-Berber ve Sar1, 2009). Sigorta ve ¢arpma kelimeleriyle ilgili 6grencilerin biiyiik
kisminin sorularin her iki asamasinda da tutarh cevaplar vermeleri, bu kelimelerin
gunliik dildeki kullanimiyla bilimsel dildeki kullaniminin birbirinden ¢ok farkl
olmasiyla ilgili olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla 6grenciler bu kelimelerin anlamla-
rin1 kolaylikla ayirt edebilir ve yorumlayabilir. Grafik ve tablolara bakildiginda,
ogrencilerin cevaplamakta en az zorlandiklart kelime madde kelimesi olarak gortil-
mektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun madde kelimesiyle ilgili soruyu dogru
cevaplandirmast ve bu kelimeyi bilimsel anlamiyla agiklayabilmesi, 6grencilerin gtin-
litkk yasamlarinda siklikla karsilastiklar: ve kullandiklar: bu kelimeyi tanimlama ve
yorumlama becerilerinin yiiksek oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir
(Dede-Er vd., 2013).

Ogrencilerin sorularin her iki asamasinda da birbirinden farkli cevaplar ver-
dikleri goriilmiistiir. Ornegin, birinci soruda, grencilerden biri sadece C ve E sege-
neklerini isaretlerken bir baska 6grenci tiim segenekleri isaretlemistir. Benzer sekilde
ikinci asamada 6grencilerin ctimlelerini birbirinden farkli yapilarda olusturduklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6nceki y1l bu konuyu 6grendikleri gz oniinde bulundu-
ruldugunda, bu durum, farkli 6grencilerin farkli zihinsel kosullara sahip olmalari ve
farkli 6grenme siireglerine ihtiya¢ duymalariyla agiklanabilir (Gagne, 1985; Kilig,
2007; Merrill, 2000). Dolayistyla, her bir 6grenci edindigi bilgiler dogrultusunda keli-
meleri birbirinden ayirmakta ve ctimlelerini de yine kendi 6grenmeleri dogrultusun-
da olusturmaktadirlar. Diger yandan, 6grencilerin biiyiik kisminin olusturduklar:
ciimlelere bakildiginda, okul i¢inde edindikleri bilgilerden ¢ok giinliik hayatta edin-
dikleri bilgileri, kelimeleri ve acgiklamalar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu noktada,
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Vygotsky (1982)'nin yakinsal gelisim alam olarak ifade ettigi sosyal etkilegimin ve bu
stirecte kullanilan gtinliik dilin egitim ortamlarinda kullanilmasinin 6grenmeyi
kolaylagtiracag1 diistiniilmektedir. Benzer sekilde, Gagne (1985), bazi kavramlarin
ogrencinin cevresiyle dogrudan etkilesimi sonucu, bazilarmin ise dil araciligiyla
Ogrenilebilecegini ifade etmektedir (aktaran: Ates, 2010). Bununla birlikte, Gagne
(1985) teori ve pratik arasindaki boslugu ve 6grenme 6niindeki en biiyiik engellerden
biri olarak gérmektedir. Bu sekilde gerceklestirilen 6gretim uygulamalar1 6grencile-
rin kavramlari zihinlerinde yapilandirmasini zorlagtirmaktadir. Giiniimiizde, teori ve
pratik arasindaki bu bogluk hala kapatilamamigtir ve fen dgretimi formiil, tanum ve
islemlerden olusan bir yapida sunulmaktadir. Bu durum literatiirde iglemsel (algorit-
mik) dgrenme olarak tamimlanmaktadir. Islemsel grenmede, terimler arasindaki
farkliligr ayirt etmede sayisal islemler yiirtitiilmekte ve ¢oziime sembol ve formiiller-
le ulagilmaktadir (Zhang ve Watkins, 2001). Kavramsal 6grenmede ise, kavramlar
arasi iligkiler, sayisal islemler ve matematiksel formiiller yerine, terimlerin anlamlar1
sorgulanarak, giinliik hayattan 6rnekler ve olaylar goz éniinde bulundurularak man-
tiksal olarak ¢oziimlenmektedir (Erdemir, 2010). Islemsel ¢6ziimler gerektiren prob-
lemlerin ¢oziimiinde zorlanmalar1 6grencilerin fizik derslerindeki basarisizliklarinin
en Onemli nedenlerinden biridir (Ozsoy-Gi'meg., Derelioglu ve Kirbaglar, 2011).
Islemsel ogrenmeyle ezbere dayali olarak gergeklesen kalipsal yapilarin gergek
anlamda 6grenme olmadig1 gortilmektedir. Dolayisiyla, islemsel 6grenmenin aksine,
kavramsal 6grenmede ¢6ziim yollarina daha kolay ulagilmaktadir (Redish ve Kuo,
2014). Bu nedenle, islemsel 6gretimden kavramsal 6gretime gecis yapilmas: gerektigi
ve bilimsel bilgiyi anlamada kullanilan dili etkin kilmanin yolunun kavramsal 6gren-
meden gectigi aciktir. Okullarda, kitaplarda, makalelerde hakim olan bilimsel dil
¢ocuklarin dili ile ortiismedigi igin, 6grenciler zihinlerinde kavramlardan bir ¢ati
olusturamamaktadir. Bu bilgiler 6grencilerin diinyasinda gergeklestirilmemis birer
yansima olarak kalmaktadir. Bu nedenle, kavramsal 6grenme ile ortak bir dil olustu-
ruldugunda ortak bir anlayisin olusacagt ve bilim dilinin ancak bu sekilde gercek
anlamda anlagilmaya baglayacag diisiintilmektedir.

5. Sonuglar

1. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1§inda, 6grencilerin Fen Bilimleri ders
kitaplarinda gegen fizik terimlerini ve bu terimlerin sunumunda ve ac¢iklanmasinda
kullanilan kelimeleri anlamakta ve yorumlamakta yeterli olmadiklar1 sonucuna ula-
silmustir. Direng, enerji, sigorta kelimeleri gibi bilimsel anlamiyla benzer anlamda giin-
litkk dilde de kullanilan, ancak bu kullanimla dile alternatif kavramlarin yerlesmesine
sebep olan kelimelerin ayirt edilmesinde gtigliikler oldugu sonucuna varilmigtir.

2. Sorularin birinci asamasinda 6grencilerin 6zellikle bagimli, direng ve kontrol
kelimelerinin farkli anlamlarda kullanildig: ctimleleri ayirt etmede zorlanmalari, bu
kelimelerin 6grencilerin zihninde yapilanmadig1 ve bu nedenle benzerlik ve farklilik-
lar1 sorgulamada yeterli diizeyde olmadiklari sonucuna ulagilmistir.

3. Birinci asamada dogru cevaplara ulasip sorularin ikinci asamasinda yeter-
siz kalmalari, 6grencilerin giinlitk hayatta farkli anlamlarda kullamilan kelimelerin
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anlamlarin ayirt edemedikleri ve bu kelimeleri bilimsel anlamlariyla tanimlamaktan
kagindiklar ya da bilimsel dilin 6grenciler tarafindan ikinci plana atildig1 sonucunu
ortaya cikarmustir. Bunun sebebinin okullardaki islemsel 6grenme anlayigiyla ilgili
olduguna inanilmaktadir.

4. Guinluk dilde bilimsel anlamindan farkl sekillerde kullanilan ya da ¢ok stk
kullanilmayan bagimsiz, cins ve kesit kelimelerinin yorumlanmas: ve ifade edilmesin-
deki eksikliklerden, 6grencilerin ders kitaplarinda kullanilan dili anlamakta zorlan-
diklart sonucuna ulagilmigtir.

5. Ogrenciler sigorta ve ¢arpma gibi giinliik ve bilimsel dilde birbirinden ¢ok
farkli anlamlarda kullanilan kelimeleri ayirt etme ve ifade etme becerilerine sahipken,
enerji gibi giinliik dilde sik kullanilan ve bu kullanimla alternatif yapilar kazanmis
kelimeleri ayirt etmede zorlandiklar: goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin fizik dili-
ni bir diistinme ve konusma araci olarak kullanmada eksiklerinin oldugu ve giinliik
dilin 6grenciler tarafindan bilimsel dile gore daha fazla benimsenmis olmasinin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmuistir.

6. Madde kelimesinde her iki agamada da 6grencilerin biiyiik 6lgiide bagar:
gosterdigi goriilmustiir. Hem giinlitk dilde hem de bilimsel dilde siklikla ve aym
anlamda kullanilan kelimelerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi, anlamlandiril-
mast ve dogru bir sekilde ifade edilmesi, bu kelimelerin 6grencilerin zihinlerinde tam
anlamiyla yapilanmasinin bir sonucu olarak ortaya ¢tkmustir.

6. Oneriler

1. Calismanin sonuglarina dayanarak, &grencilerin fizik dilini anlama ve
kullanma becerilerinin artirilmasi icin bilimsel dilin 6grenme ortaminda gocuklarin
diinyasina miimkiin oldugunca yakin ifadelerle sunulmasi 6nerilmektedir.

2. Ulkemizde, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhi$ tarafindan onaylan-
mis olan ders kitaplar1 tiim 6grencilerin ve 6gretmenlerin kolaylikla ulasabildigi kay-
naklardir. Dolayisiyla, kitap yazarlarinin kullandiklar: dilin herkes tarafindan anlagi-
lir ve net olmasinin, bu kaynaklarin ger¢cek anlamda kullanimini arttiracag: diistintil-
mektedir.

3. Bu calismada, sadece ilkogretim programinda yer alan 6. sinif “elektrigin ile-
timi” tnitesinden segilen 10 kelime ele alinmistir. Fen Bilimleri dersine ait diger konu-
larda farkl 6gretim kademelerinde de benzer calismalarin yiriitiilmesinin bu derste-
ki iletisim sorunlarinin ortadan kaldirilmasi igin faydali olacag: diistintilmektedir.

4. Ogrencilerin fizik dilini kullanma, terimleri ve kelimeleri algilama ve
anlamlandirma becerilerinin olgiilebilmesi i¢in daha genis kapsamli ve uzun siireli
¢alismalarin ytriitilmesi 6nerilmektedir.

5. Bu tiir calismalarin Fen Bilimleri derslerinin diger konularinda da ytirtitiil-
mesinin 6grencilerin 6grenme zorluklarinin belirlenmesi ve azaltilmas: igin fayda

saglayacag diisiiniilmektedir.
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6. Tletisimin 6grenme icin en biiyiik kaynak ya da en biiyiik engel haline gele-
bilecegi dikkate alinarak, kitap yazarlart ve 6gretmenlerin dili 6grencilerin yas, dil
bilgisi ve yagsam sekillerine uygun olarak kullanmaya dikkat etmeleri 6nerilmektedir.

7. Diinyada, popiiler bilim yardimiyla cocuklar igin yazilmis bilimsel roman-
lar, dergiler araciligiyla bilim dili ile giinliik dil arasinda k&éprii kurulmaktadir. Ulke-
mizde de, son yillarda TUBITAK tarafindan cikarilan Merakli Minik ve Bilim Cocuk
dergileri bu amaca hizmet etmektedir. Ancak, tilkemizde bilim dilini ¢ocuklarin dili-
ne uygun sekilde yazacak ¢ok sayida akademisyenin olmamasi bu alanin diinyada
ulagtig1 diizeye ulasamamasina sebep olmaktadir. Ulkemizde, ¢ocuk bilimi, cocuk-
larda bilim dili, bilimsel dilin ders kitaplarinda ve &gretimde kullanim1 konularma
yonelik olarak yapilan ¢alismalarin az sayida oldugunun goriilmesi, dil ve iletisim
konusuyla ilgili tespit edilen ¢aligmalarin ise Fen Bilimleri disindaki alanlarda yapil-
mis olmast bu 6neriyi desteklemektedir. Cocuk bilimine, ¢ocuklarda bilim dili ve ile-
tisim dili alanlarina ilgi duyan bireylerin mutlaka bu alana yonlendirilmesi gerek-
mektedir. Bu baglamda, ¢ocuk bilimi konusunun gelecegin arastirmacilari i¢in énctil
konu olmasi 6nerilmektedir.
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EK-1

Adi Soyadi:

KELIMEYi DUSUN CUMLENI YAZ!

Asagdida verilen her bir ciimle icin cevaplarinizi kutucuklarin igine X koyarak
isaretleyiniz. Cevaplariniz icin bir veya birden fazla secenegdi isaretleyebilirsiniz.
Ardindan, her kelimenin size ifade ettigi anlami yansitacak sekilde kendi climlelerinizi

olusturup bosluklara yaziniz.

1. Yalitkanlarin direnci iletkenlere gore ¢ok daha biiyiiktiir.

Asagidaki cimlelerin hangilerinde “diren¢” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir?

D Haksizl ik karsisinda direng gdstermezseniz, hayatta daima yenilirsiniz.

Her gun bir porsiyon meyve yemek vicut direncinizi arttirir.

Dogru ve sagdlikli beslenme vicut direncini artirmada biyik bir 8neme sahiptir.

D Arastirmalar, direncin sira disi degil insanca bir uyum saglama sireci oldugunu géstermistir.

D llaclara karsi direnc gelistiren grip virisunun, ézellikle bagisiklik yetersizligi bulunan hastalar
icin tehlikeli olabilecegi belirtildi.

Siz “diren¢” kelimesine anlam vermek i¢in nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

2. Basit bir elektrik devresinde pil sayisinin ampuliin parlakligina etkisinin gézlemlendigi
bir deneyde iletkenin cinsi ve boyu kontrol degiskenleridir.

Asagidaki cUmlelerin hangilerinde “kontrol” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir?

D Sdricd direksiyonun kontrolind kaybedip duvara carpti.

D Doktor, kolu kirillan cocugdu u¢ hafta sonra kontrole ¢agirdi.

D Elektrikei, prizde kacak olup olmadigini anlamak icin kontrol kalemi istedi.
D Fabrikadaki otomobiller kontrolden gectikten sonra satisa sunuldu.
Mantikh dugtnebilmek igin duygularini kontrol altina almalisin.

Siz “kontrol” kelimesine anlam vermek icin nasil bir ctimle olusturabilirsiniz?
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3. Kati ve sivi maddeler gibi gazlarin da bazilari iletken, bazilari ise yalitkandir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “madde” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir?

Elektron, maddenin en ki¢uk parcacigidir.
D Laboratuvarda uyulmasi gereken kurallar maddeler halinde yazilarak panoya asildi.
D Bir uzmanla bulusacagdi zaman ansiklopediyi acar, o konuyla ilgili maddeyi okur.

Madde bagimiilgi; alkol, sigara ve uyusturucu maddeleri kullanma sonucunda vicutta bu
maddeleri kullanmaya karsi olusan ihtiyactir.

DMicrosoft Word, siz yazarken otomatik olarak madde isaretli ve numaralandiriimig listeler
olusturabilir.

Siz “madde” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

4. Evlerinizde kullandiginiz birgok aletin galismasini elektrik enerjisi saglar.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “enerji” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir?

D Size yasam enerjisi verecek kitaplar tavsiye ederim.

Enerji viicuda canhilik verdigi kabul edilen etkin guctar.

Dusunmek, enerji kullanimini en cok gerektiren fiziksel olaydir.

D Sen futbolcu olamazsin, enerjini bosa harcama.

Enerjisini arttirmak i¢in yaristan énce doping alan sporcunun édulu elinden alindi.

Siz “enerji” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

5. Elektrik carpmalarinda, elektrigi kesmek igin sigortalari kullaniniz.

Asagidaki cUmlelerin hangilerinde “sigorta” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir?

D Sigortali Kisi, yasamini ve saglik giderlerini sigorta ile giivence altina almis olur.

Bir hatta giden sigorta yanarsa, o hattin lambalarn soéner.

D Egitim, gelecegimizi sigorta altina alir.

Yanlis giden durumlarda isler sigorta yardimiyla sonlandirilir.

D Cok sinirlendigimde sigortalarim atar.

Siz “sigorta” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?
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6. Bir iletkenin kalin ya da ince olmasi onun dik kesit alaninin fazla ya da az olmasiyla
ilgilidir.

Asagidaki camlelerin hangilerinde “kesit” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir.

D Yazar bu hikayede kendi yasamindan bir kesite de yer vermistir.

Kurenin her bir kesiti daire bicimindedir.

Agacin kesitindeki halkalarin sayisi agacin yasini gosterir.

Alinan parcalar enine olursa enine kesit, boyuna olursa boyuna kesit olarak adlandirilir.
D Okyanusun guzelligini adalardan bir kesit sunarak gostermek istiyoruz.

Siz “kesit” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

7. Basit bir elektrik devresinde pil sayisinin ampuliin parlakligina etkisinin gézlemlendigi
bir deneyde, ampuliin parlakligi bagimli degisken durumundadir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “bagimli” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullanilmistir?

Akciger kanserine yakalanan hastalarin %85'inin sigara bagimlisi oldugu bilinmektedir.

DUIkemizde, dogal gaz ve petrol ihtiyacini karsilamada disa bagimhhgi azaltmak icin yerel
kaynaklar aranmaktadir.

D Bebekler bir yasina kadar annelerine bagimlidir.
D Ali, kendi parasini kazanana kadar babasina bagimliydi.
Cagimizda insanlar arasindaki iletisimin éntndeki en buyuk engel internet bagimlihgidir.

Siz “bagimii” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

8. Basit bir elektrik devresinde pil sayisinin ampuliin parlakligina etkisinin gdzlemlendigi
bir deneyde bagimsiz degisken pil sayisidir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “bagimsiz” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir.

D Ukrayna’da cikan i¢ savas sonucunda Kirim bagimsizhgini ilan etti.

D 20 yasina gelen bir gencin ailesinden bagdimsiz olarak yasamayi 6grenmesi gerekir.

D Oge ortakligi olmayan sirali cimleler bagimsiz sirali cimle olarak adlandirilir.

D Dil, milli duyguyu gelistirerek, bagimsizhigin korunmasini saglar.

Grubundan bagimsiz olarak hareket eden genc yarisi kaybetmelerine neden oldu.

Siz “bagimsiz” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?
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9. iletkenin cinsine gére ampuliin parlakliginda degisiklikler olur.

Asagdidaki cumlelerin hangilerinde “cins” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda kullaniimistir.

Elementler ¢ok sayida ve ayni cins atomdan olusur.
Lalelerin cinsleri ginden gune cogaliyor, soganlar akil almayacak fiyatlara satiliyordu.

Ktipeg‘jinizin, sizin ve ailenizin mutlulugu icin yasam tarziniza uygun bir kdpek cinsi
secmelisiniz.

D Ayni cinsten bircok varligin ortak olan ismine cins isim denir.
D Hicbir seyi begenmeyince “Siz ne cins insanlarsiniz!” diyerek masadan kalkti.

Siz “cins” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

10. istenmeyen kazalardan biri de elektrik ¢arpmalaridir.

Asagidaki cumlelerin hangilerinde “garpma” kelimesi yukaridakiyle ayni anlamda
kullaniimistir.

D Annesinden ilk ayrilan Ayse’nin kalbi daha hizli carpmaya basladi.

Dégretmen derse baslarken toplama, cikarma, carpma ve bdlme islemlerini 6greneceklerini
sdyledi.

D[]nya genelinde yilda ortalama 24.000 kisi yildinm carpmasi nedeniyle hayatini
kaybetmektedir.

D Hicbir zaman ciktigin kapiyi hizli carpma, geri dénmek isteyebilirsin.
D Universite 6grencisi durakta beklerken araba carpmasi sonucu sakatlandi.

Siz “garpma” kelimesine anlam vermek icin nasil bir cimle olusturabilirsiniz?

Milli Egitim & Say1 207 & Yaz/2015 @



Fen Bilimleri Ders Kitabinda Kullanilan Fizik Dilinin 7. Siif Ogrencileri Tarafindan ...

PERCEPTION FORMS OF LANGUAGE OF PHYSICS
USED IN TEXTBOOKS BY 7TH GRADE STUDENTS

Zeynek KIRYAK*
Salih CEPNI**

Absract

The purpose of this study is to investigate how physics terms in secon-
dary school Science and Technology textbooks is perceived by students. Case
study and documentary analysis were used as research methods, and the study
was implemented with 26 seventh grade students in a secondary school in dis-
trict of Yenisehir, Bursa. The physics terms and descriptive words that students
have difficulty to understand in “electricity in our life” unit in grade 6 Science
and Technology class were determined. Data was collected by 10 two-step ques-
tions developed related to these words. The findings show that students have
difficulties to identify, discriminate and interpret the physics terms and descrip-
tive words in science textbooks. In this study, it is concluded that there is a lack
of using the physics language as a thinking and speaking tool, and everyday
language is preferred more than scientific language by the students in explai-
ning physics terms.

Keywords: Science, textbooks, physics language, everyday language,
students” perceptions

*

PhD Student; Uludag University, Institute of Educational Sciences, Science Education, Bursa
Prof. Dr.; Uludag University, Faculty of Education, Depatment of Primary School Teaching,
Science Education, Bursa

@ Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015

*k



KAYNASTIRMA EGITIMi SURECI: SINIF iCi
MATEMATIK UYGULAMALARI*

MIHRIBAN HACISALIHOGLU KARADENiZ""
UMIT AKAR***

HAYRi SEN****

Ozet

Calismanin amaci, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan matematik
Ogretmenlerinin ve velilerin siirecte 6gretim uygulamalaria yonelik goriisleri-
ni nitel bir cergevede ayrmntili olarak belirlemektir. Calismada nitel arastirma
yaklagimlarindan biri olan ‘durum calismas’’ yontemi kullanilmigtir.
Katilimailar Giresun ili merkezinde, Bulancak ve Dereli ilcesinde gérev yapan
ortadgretim okullarindan segilen 6gretmenlerden ve bu okullarda 6grenim
goren kaynastirma oOgrencilerinin velilerinden segilmistir. Arastirma verileri
gelistirilen acik uclu anket yoluyla toplanmis ve bu amagla arastirmacilar tara-
findan “Ogretmen Anket Formu” ve “Veli Anket Formu” olusturulmustur.
Verilerin analizinde igerik analizi yonteminden faydalamilmigstir. Calismanin
sonucunda velilerin biiytik bir kismimin ¢ocuklarinin temel matematik islemleri
yapabilmelerini ve bunlari giinliik yasama aktarabilmelerini bekledikleri ortaya
gikmistir. Katilima 6gretmenlerin biiytik bir cogunlugunun kaynastirma uygu-
lamalar siirecinde ‘6gretmen merkezli’ bildik yontemlerle uygulamalar yapti-
klar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, kaynastirma egitimi konu-
sunda uzmanlar tarafindan bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini vurgulamis-
lardir.

Anahtar Sozciikler: Kaynastirma egitimi, matematik uygulamalari,
matematik 6gretmeni, 6grenci velisi

Giris
Ozel gereksinimli bireylerin toplumun bir pargasi olarak yagamlarini siirdiire-

bilmeleri i¢in egitimde firsat esitliginden yararlanmalari gerekmektedir. Bu bireylerin
egitiminde ayr1 ve birlikte egitim olmak tizere iki tiir uygulama bulunmaktadir. Ayr1

xS0z konusu calismanin bir bolimi 7-9 Mayis 2014 tarihleri arasinda 3. Ulusal Egitim
Programlar ve Ogretim Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur

Yrd. Dog. Dr.; Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkgretim Boliimii Matematik Egitimi
ABD, Giresun

*** Matematik Ogretmeni Bulancak Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Giresun

**** Rehber Ogretmen Bulancak Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Giresun
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egitim; bireylerin 6ziir derecesine bagl olarak gelistirilen program cercevesinde, 6zel
egitim uzmanlari ile birlikte yiirtitiilen egitimdir.Birlikte egitim ise 6zel gereksinimli
ve normal bireylerin smnif ortaminda normal sinif 6gretmenleri tarafindan yapilan
egitimdir (Kircaali-Iftar ve Batu, 2005).

Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli grencilerin tam ya da yari
zamanli olarak akranlariyla birlikte genel egitim siiflarinda 6gretmene ve 6grencile-
re destek hizmetlerinin saglanmasi yoluyla egitim alamalar1 anlamina gelmektedir
(Giirgtir, 2008).

Kaynastirmanin yayginlagmasiyla birlikte okullarin ve siniflarin tiim 6grenci-
lerin gereksinimlerini dikkate alacak bigimde dtizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmus-
tir. Egitim hizmetlerinin bireylerin egitim performansina ve 6ncelikli gereksinimleri-
ne gore planlanmasi; kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin
yetersizlik tiirii, egitim performansi ve ihtiyacina goére; arag-gereg, egitim materyalle-
ri, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6l¢me ve degerlendirmede gerekli 6nlemlerin ali-
narak ditizenlemelerin yapilmasi ifade edilmektedir. Bireysellestirilmis egitim prog-
ramini (BEP) uygulamak ve degerlendirmek, 6grencilerin egitim performanslarini ve
yetersizlik tiiriinii dikkate alarak gerekli 6gretim materyallerini hazirlamak yada
temin etmek, 6grencilerin egitim performanslar1 ve gereksinimleri dogrultusunda
birebir egitim yapmak, 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklari arasinda gosterilmek-
tedir (MEB, 2006). Bu baglamda kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasinda en
onemli etkenin 6gretmen oldugu diistintiliirse, 6gretmenin bu konudaki donanimi
siireci basariya ulastirir (Batu, 2000). Bununla birlikte 6gretmenin daha 6nce hi¢ duy-
madif1 ve gormedigi ozellikteki bir dgrenci hakkinda hazirlik yapmas: énem arz
etmektedir. Ogretmeni hazirlamak kadar énemli olan diger bir nokta ise, 6gretmen-
lerin smiflarinda kaynastirma yapmaya istekli ve oztirlii 6grenciyi kabul edici bir
tutum iginde olmalaridir (Kargin 2006; Kircaali-Iftar ve Batu, 2007; Salend ve Garrick-
Duhaney, 1999).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler genel egitim okullarindaki kaynagtirma
smiflarinda, 6gretim programlarinda yer alan ve normal gelisim gosteren 6grencilere
gore diizenlenmis derslerle ve programlarla karsilasmaktadirlar. Matematik progra-
mi da bunlardan biridir. Matematik kavram ve becerilerinin kazandirilmasinda yasa-
nan bazi zorluklar g6z 6niine alinirsa zihinsel yetersizligi olan &grencilere uygun
Ogretim programlarin planlanmasi tistiinde 6nemle durulmas: gereken bir konudur.
Matematik bilgi ve becerileri kazanmanin gtinliik yasami stirdtirebilmedeki énemi
dikkate alimirsa, matematik 6gretiminin zihinsel yetersizligi olan Ggrencilere gore
diizenlenmesi ve onlarin gereksinimleri dogrultusunda bireysellestirilerek sunulma-
s1 gerekmektedir (Hudson ve Miller, 2006).

Tiirkiye’de kaynastirma kavrami ve uygulamalarimi konu edinen calisma-
larda kaynastirma egitiminin gerekliligi savunulmus (Batu, 2000; Baydik,
1997;Eripek, 1984a, 1984b, 1986; Tiifekcioglu 1997), kaynastirma egitiminin ilkeleri ve
destek egitim hizmetleri agiklanmigtir (Kircaali-Iftar, 1997; 1998; Batu 2000).
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Literattirde 6gretmenler ve 6gretmen adaylariyla yapilan galismalara degi-
necek olursak; Kayhan, Sengiil ve Akmese (2012) ¢alismalarinda ilkdgretim birinci ve
ikinci kademe 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini ince-
lemigler, mezun olunan okul, lise tiirti, okuduklari tiniversite ve mezun olunan bolii-
miin kaynagtirmaya yonelik tutum {izerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna varmis-
lardir. Benzer bicimde Babaoglan ve Yilmaz (2010) da ¢alismalarinda, ilkégretim oku-
llarindaki sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde yeterli bilgi ve donanima
sahip olmadiklarini ortaya koymuslardir. Giirgiir, Kig ve Akgamete (2012) kaynagtir-
ma Ogrencilerine sunulan bireysel destek hizmetlerine iligkin 6gretmen adaylarimin
gorislerini incelemislerdir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylari, kaynastirma
dgrencilerinin destek egitim hizmetleri almalar1 gerektigini vurgulamiglardir. G6ziin
ve Yikmug (2004) caligmalarinda, 6gretmen adaylarimin kaynagtirma konusunda bil-
gilendirilmelerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda olumlu yénde degisim mey-
dana getirdigini tespit etmiglerdir. Yonter (2009) ¢calismasinda, sinif 6gretmenlerinin
¢ogunlugunun zihinsel yetersizligi olan 6grencilere bulunduklar: siuf diizeylerinin
altinda matematik 6gretimine yer verdikleri ve alt siniflarin programina gore uyarla-
ma yaptiklar1 sonucuna ulagmistir. Ancak, kaynastirma egitimi tilkemizde son yillar-
da 6neminin anlagilmasina ve uygulanmasina ragmen matematik 6gretmenlerinin ve
velilerin uygulama hakkindaki gortigleri ve kaynagtirma egitiminden beklentilerine
iliskin ¢alismalara rastlanmamustir. Literattirde bu konuda bir boslugun oldugu goze
carpmakta ve kaynastirma egitiminin amacina ulagip ulasmadigini degerlendirmek
adina mevcut ¢alismanin yapilma ihtiyaci giindeme gelmektedir. Bu aragtirmada
smifinda kaynagtirma 6grencisi bulunan ortadgretim matematik 6gretmenlerinin ve
velilerin gortisleri alinarak; 6gretmenlerin ve velilerin kaynastirma uygulamalarin-
dan beklentileri, kaynastirma egitiminin 6grencilere sagladig1 katkilar ve 6gretim
uygulamalarina iligkin gortislerinin genel bir degerlendirmesinin yapilmas: amaglan-
mugtir.

Yontem

Bu calismada, matematik 6gretmenlerinin ve 6grenci velilerin kaynastirma
siirecinde sinif ici matematik uygulamalarina iliskin goriislerini detayli olarak sun-
mak amaciyla nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan “durum calismas: (case
study)” yontemi kullanilmigtir. Durum ¢alismasy; aragtirmaciya, 6zel bir durum veya
olay tizerinde yogunlasabilme ve ¢alismada yer alan degisik faktorleri tanimlayabil-
me firsat vermesi sebebiyle (Bogdan ve Biklen, 1998; Yildirim ve Simsek, 2005; Cepni,
2007; Yin, 2009) aragtirmada tercih edilmigtir. Calisma, tek bir analiz birimi olarak
Kaynastirma Stireci'nde Matematik Uygulamalari'ni ele aldigindan 6zel durum galis-
masinin biittinciil tek durum deseni ile ytriitiilmistiir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Orneklem

Arastirmada amaglh 6rnekleme yolu izlenmistir. Nitel aragtirmalarda, 6rnekle-
mi derinlemesine arastirabilmek igin 6rneklem grubu kiigiiktiir. Bu nedenle rasgele
Orneklem se¢imi yerine, amach ornekleme tercih edilir (Miles ve Huberman, 1994).
Bu orneklemede secim icin énemli oldugu diistiniilen olgiitler belirlenmekte ve bu
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Olctitlere gore segilen 6rneklemin, arastirma evrenini biitiin nitelikleri ile temsil ede-
bildigi duistintilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Buna gore goriismeler, sinifinda
kaynastirma 6grencisi bulunan lise matematik 6gretmenleri ve bu 6grencilerin velile-
riyle gerceklestirilmistir. Katilimcilar Giresun ili merkezinde, Bulancak ve Dereli ilge-
sinde gorev yapan ortadgretim okullarindan secilen 6gretmenlerden ve bu okullarda
ogrenim goren kaynastirma ogrencilerinin velilerinden segilmistir. Arastirma etigi
gercevesinde katilimcilarin isimleri kullanilmamigtir. Bu nedenle katihma 6gretmen-
ler; “O1, 02, 03, 04, 05, 06, O7” veliler ise “V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, V9, V10"
kodlariyla isimlendirilmislerdir. Bu baglamda calismaya katilan 10 veliden dokuz
tanesi 6grencinin annesi, bir tanesi ise 6grencinin babasidir. Tablo 1’de katilimci
ogretmenlerin demografik 6zellikleri gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen kodlar1 Gorev Yaptig1 Almnan Mesleki Deneyim Kaynastirma
Okul Kaynastirma Yili Deneyim Yil1
Egitimi
o1 Giresun 125. Y1l Hayir 14 y1l 1yl
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi
o2 Giresun 125. Y1l Hayir 13yl 1yl
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi
03 Dereli Cok Hayir 3yil 1yl
Programl
Anadolu Lisesi
O4 Giresun Nurettin Hayir S5yl 1yl
_Canikli Anadolu
Imam Hatip Lisesi
(0)3] Bulancak 19 Eyliil Hayir 24 yil 3yl
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi
06 _ Dereli Anadolu Hayir 7yl 4yl
Imam Hatip Lisesi
o7 Bulancak Mesleki Hayir 15 yil 4y
ve Teknik

Anadolu Lisesi

Katilimcilar: belirleme asamasinda 6gretmenlere ve 6grenci velilerine onceli-
kle hangi problem durumunun iizerine ¢alisildig1 ve amacin ne oldugu hakkinda
arastirmacilar tarafindan bilgi verilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra goniillii 6gret-
menler ve veliler ile goriisme yapmak igin uygun zaman belirlenmistir. Aragtirma
etigi cergevesinde katilimcilarin isimleri gizli tutulmustur. Ogretmenler; “O1, 02, O3,
04, 05, 06, 077, veliler ise “V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8, V9, V10” olarak
adlandirilmiglardir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri gelistirilen acik uclu anket yoluyla toplanmig ve bu amagla
aragtirmacilar tarafindan “Ogretmen Anket Formu” ve “Veli Anket Formu” olustu-
rulmustur. Ciinkii ¢alisma bir durum calismasidir ve amaci geregi ankete katilanlar-
dan 6zgiin cevaplar alinmas: gerekmektedir. Bunu saglama yollarindan biri de agik
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uglu anket uygulamasidir. Aragtirmada kullanilan ‘Ogretmen Anket Formu’ ve ‘Veli
Anket Formu'nun gelistirilme stirecinde asagidaki basamaklar gergeklestirilmistir:

1. Problemi tanimlama, amag ve sorulari belirleme: Literatiir taramasi ve alan
uzmanlari ile goériismeler yapilarak formun amaci ve igerigi tanimlanmaya ¢alisilmis-
tir. Bu stirecte, formun uygulanma amacina yonelik genel ve 6zel amacli sorular olus-
turulmaya calisilmistir.

2. Madde yazma ve taslak form olusturma: Arastirmanin amaglart dogrultu-
sunda arastirmacilar tarafindan taslak goriisme formu olusturulmustur. Olusturulan
bu form ile veli ve 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina degerlendirilmesine
yonelik goriis ve onerilerinin belirlenebilmesi amaciyla sorular acik uglu olarak yapi-
landirilmustir.

3. Uzman gortisii alma ve 6n uygulama formu olusturma: Taslak goriisme for-
munun “kapsam gecerligiyle” ilgili olarak uzman goriisiine bagvurulmustur.
Aragtirmacilar tarafindan olusturulan taslak, dort kisilik uzman grubuna (2 6gretim
iiyesi, 2 uzman) sunulmustur. Uzmanlar grubunda yer alan iki 6gretim tiyesi de
Egitim Bilimleri alaninda uzmandir. Tki uzman ise rehberlik arastirma merkezinde
gorev alan uzmanlardan segilmistir. Bu baglamda uzmanlara formun her bir boyutu-
na iliskin olarak “uygun”, “uygun degil” ve “gelistirilmesi gerekir” seceneklerini g6z
oniinde bulundurarak degerlendirmeleri istenmistir

4. On uygulama, analizler ve forma son seklini verme: Hazirlanan 6n uygula-
ma formunun islerligini belirlemek igin ti¢ 6gretmen ve iki veli ile goriisme gercek-
lestirilmistir. On uygulama sonucunda anlagilmayan, islemeyen maddeler gézden
gegirilerek forma son sekli verilmistir. On uygulama formunda velilerin, kaynastirma
uygulamalar1 ve bu uygulamalardan beklentileri ve matematik 6gretmenlerinin 6gre-
tim uygulamalarma ve 6grencilere sagladig katkilara iliskin gortislerini belirleyen
acik uglu on soru hazirlanmigtir. Uzman goriisii dogrultusunda, 6gretmen ve veliler-
le yapilan 6n uygulama sonucunda anlasilmayan bazi maddeler gozden gegirilerek
gelistirilmistir. Boylece 6n uygulamada yer alan sorular gelistirilerek formun son hali
on sorudan olugmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmacilardan ikisinin katihmecilarla ytiz yiize gergeklestirdigi goriisme-
ler, alan notlar tutularak kaydedilmistir. Gortismelerden sonra kaydedilen veriler,
metne  dontstirilmistiir. Daha sonra metinler katilimcilara verilerek, kayat-
larin yanlissiz ve eksiksiz oldugunun dogrulanmasi ve bu yolla verilerin giivenirligi
saglanmigtir. Goriismeler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Ogretmen Anket
Formu” ve “Veli Anket Formu”na bagl kalinarak gerceklestirilmistir. Verilerin ana-
lizinde igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara
dayali kodlamalarla, bir metnin bazi s6zciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile
ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2008). Goriismelerden elde edilen ham veriler kodlama yapilarak,
kategoriler belirlenmisgtir. Veriler bu kategoriler altinda siniflandirilarak okuyucu igin
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anlamli bir hale getirilmistir. Kodlama ve kategorilestirme iglemi aragtirmacilardan
biri tarafindan  tekrarli olarak yapilmistir. Boylece arastirmanin problemine ve
amacina bagh kalinarak, gereksiz kodlamalar ¢ikarilmus, gerekli goriilen kisimlarda
yeni kodlamalar eklenmistir. Kategorilerin isimlendirilmesinde ise arastirmacilar bir-
likte hareket etmiglerdir. Sonug olarak her bir katilmcanin konu hakkindaki goriigle-
rinin ayr1 ayr1 goriilebilecegi tablolar elde edilmistir. Ayrica verilerin gegerliligini art-
tirmak ve sunulan temalarin ve kodlamalarin okuyucular tarafindan anlagilmasini
saglamak amaciyla katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilara da yer verilmistir.
Katilimcilarin ifadelerinden alintilar sunulmasi verilerin gegerliligini saglamak icin
oldukg¢a 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2005; Cepni, 2007).

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi sonucu elde edilen bulgular yorum-
lanmig ve arastirmaya katilanlarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak des-
teklenmistir. Bulgular 6gretmen ve velilerin goriislerinden elde edilen veriler dog-
rultusunda iki baslik altinda yapilacaktir. Ayrica bu béliimde verilerin analizi sonu-
cu elde edilen bulgular katiimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak des-
teklenmistir.

1-Velilerin Kaynastirma Uygulamalar1 ve Bu Uygulamalardan
Beklentilerine fligkin Bulgular

Arastirmaya katilan velilerden yedi tanesi ilkogretimde sunulan matematik
egitimini yetersiz bulmustur. Velilerden iki tanesi cocugunun yeteri kadar matema-
tik egitimi aldigim belirtmistir. Velilerden biri 7. sinifa kadar ¢ocugunun hicbir sey
ogrenemedigini, 7 ve 8. sinifta gocugunun temel matematiksel islemleri 6grendigini
belirtmistir. Velilerin 6nemli bir cogunlugu ilkdgretimde sunulan matematik egitimi-
ni yeterli bulmamistir. Bu durumun altinda yatan nedenler Tablo 2’de “Ilkogretimde
Sunulan Matematik Egitiminin Yetersizligine (kodlamalar ve érnek ifadeler) Mliskin
Analiz” adi altinda irdelenmistir.

Tablo 2. Velilerin, Cocuklarinin ilkdgretimde Aldiklar1 Matematik
Egitimine Iliskin Goriisleri

TEMA I: Yeterlilik/Yetersizlik . )
Kodlamalar Ornek Ifadeler

Ogrenciye karg1 6n “... Matematik dersi esnasinda sorulan sorulara parmak kaldirsa da: -Sen

yargilar ve olumsuz bu soruyu bilemezsin, yapamazsin... vb. ciimlelerle cocugum kiigiik

tutumlar distiriildi...(V1).”; “Simf arkadaglarmin olumsuz tavirlart ve kizimu
rahatsiz eden sozlii miinakagalar (-Sen gerizekali misin? -Delilerin gittigi
yere (6zel rehabilitasyon merkezine) gidiyormugsun sen vb..) sebebi ile
kaynagtirma egitimini reddetmeye baglad1(V6).”
ilgi eksikligi “Siuf Ogretmeni tarafindan yeterince ilgilenilmedigini diigiiniiyorum

(V8).”; “likdgretimde gocugumla zerre ilgilenilmedi. Ogretmenler sahip
cikmadi (V7).”; “... Matematik egitimi ¢ok da yeterli degildi (V2).”
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Tablo 2'de goriildigii gibi veliler, okul idaresinin, 6gretmenlerin ve siftaki
ogrencilerin olumsuz tavirlar1 ve 6n yargilart nedeniyle 6grencilerinin nitelikli bir
matematik egitimi alamadiklarini belirtmiglerdir. Velilerden biri, “Rahatsizligimi Okul
Rehber Ogretmenine ve Miidiir yardimcilarina soylesem de, onlar da ilgilenmediler. Onlar da:
-Cocugun doktor mu olacak, miihendis mi olacak sanki,okuyor iste sinifinda seklinde yanitlar
aldim, rencide edildim ve bu durum beni de psikolojik agidan ¢ok rahatsiz etti (V1).” seklin-
de goriis belirtmistir. Bu 6n yargilar nedeniyle 6grenci ve ailenin olumsuz etkilendi-
gi ve bunun da 6grenci basarisim olumsuz yénde etkiledigi goriilmektedir. Ogret-
menlerin kaynagtirma dgrencilerinin egitimine yeterince hazirlanmadiklar: takdirde
olumsuz tutumlari beraberinde getirdigi ve kaynastirma programinin basarisin gtig-
lestirdigi aragtirmacilar tarafindan belirlenmistir (Familia-Garcia, 2001; Sargin, 2002;
Secer, Sar1 ve Cetin, 2010). Velilerin bir kismi ise, 6gretmenlerin kaynastirma 6gren-
cileriyle 6zel olarak ilgilenmemesi ve onlar1 gérmezden gelmesi sebebiyle 6grencile-
rinin bagarisiz olduklarimi belirtmiglerdir.

Velilerin matematik 6gretimi sonucundaki beklentilerine iliskin kodlamalar
ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo 3’de gosterilmistir. Aragtirmaya katilan veliler-
den {i¢ tanesi ¢ocuklarindan matematik egitimi konusunda herhangi bir beklentileri-
nin olmadigin1 belirtmiglerdir. Yedi veli ise ¢ocuklarina nitelikli bir matematik egiti-
mi verilmesi halinde ¢ocuklarinin bagarisinin artacagina inanmaktadirlar.

Tablo 3. Velilerin Matematik Uygulamalar1 Konusundaki Beklentileri

TEMA II: Beklentiler
Kodlamalar Ornek ifadeler

Temel matematik “... Sayilar1 tanusin, temel matematik islemlerini yapabilsin, benim icin
islemlerini yapmas1  Yeter (V2).7; “Matematiginin biraz dahe} ﬂerlemesin}’, zihinsel olarak ufak
sayilar da olsa islem yapabilmesini bekliyorum (V5).

Matematigi giinlilk ~ “Gtinliik hayata matematigi aktarsin, benim igin yeterli. (V3).”; “...Ginliik
yasama aktarmasi hayatini siirdiirebilecegi seviyede bilsin, yeter bence...(V6).”

Meslek sahibi olmasi ~Matematigi 6grensin ve ig sahibi olursa kullanabilsin, yeter(V4).”

Universite kazanmas: - lleride bir tiniversite kazanabilecegini diigiiniiyorum(V10).”

Tablo 3’de goriildiigii gibi veliler, cocuklarin temel islemleri yaparak bunlari
giinliikk hayata aktarmasini ve bu bilgilerle tiniversite kazanip meslek sahibi olma-
larimi beklemektedirler. Velilerden bazilar1 “Cocugumun durumunun farkindayim. Cok
fazla bir beklentim yok (V2).”; “Cok bir beklentim yok. Matematigi 6grensin ve is sahibi olur-
sa kullanabilsin, yeter (V4).”; ”Okulda verilen matematik ogretimi ile cok da bir sey beklemi-
yorum agikgast (V7). seklinde gortis belirtmislerdir. Bu verilerden yola ¢ikarak velile-
rin ¢ocuklarimin durumunun farkinda oldugu ve bir veli disinda velilerin gok ytiksek
beklentiye sahip olmadiklar: sonucuna ulagabiliriz.

Velilerin, matematik 6gretmeninin ¢ocuguyla ilgilenmesine iliskin goriislerine
ait kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo 4’de gosterilmistir.

Milli Egitim & Say1 207 & Yaz/2015 @



Kaynasma Egitimi Siireci: Sinif i¢i Matematik Uygulamalar1 &

Tablo 4. Velilerin, Matematik Ogretmeninin Cocuguna Gosterdigi Ozel
Tigiye iligkin Gériigleri

TEMA III: Ogretmen llgisi

Kodlamalar Ornek ifadeler
Ogrencinin “Matematik Ogretmeni bence yeterince ilgileniyor ancak benim oglum
istememesi devamsizlik yapiyor, ¢alismiyor(V4)”; “Ogretmen bir seyler yapsa da benim

kizim kabul etmiyor ki...(V6)”

Zaman sikintis “Simuf igerisinde kalabalik nedeniyle ¢ok da ilgilenebilmesini beklemiyorum
agtkgast (V2).”; “...Ders esnasinda ¢ocugum ile 5-10 dakikalik ilgilenme ile bir
yere varilacagini sanmiyorum... (V5).”; “Ogretmenin kalabalik sinifta cocuguma
yeteri kadar zaman ayirmasini beklemiyorum(V9).”

“Cocugumla 6zel olarak ilgilenilmedigini diisiiniiyorum. Ogretmen, cocuguma

Ogretmenin On !
6n yargt ile bakiyor...(V10).”

Yargis1

Velilerden {i¢ tanesi 6gretmenin ¢ocuguyla 6zel olarak ilgilendigini diisiin-
mekte, alt1 tanesi cocuguyla ilgilenilmedigini diistinmekte, bir veli ise 6grencisinin
ozel ilgiyi kabul etmedigini belirtmektedir.

Veli goriislerinin biiylik ¢cogunlugu 6gretmenin zaman problemi nedeniyle
¢ocuklarryla ilgilenemeyecegi yontindedir.

Velilerin, ¢ocuklarinin matematik dersinde 6grendiklerinin giinliik yasamda-
ki etkilerine iliskin goriislerine ait kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo
5’'te gosterilmistir.

Tablo 5. Velilerin, Matematigi Giinliik Yasamla Iligkilendirme Siirecinde
Cocuklarinin Matematik Bagarilarina Yansitmalarina iliskin Goriisleri

TEMA IV: Matematik Basaris1
Kodlamalar Ornek ifadeler

Aligverig hesab1  ~ Cep telefonu kontSr hesabmni yapabiliyor. Cok yiiksek meblaglar olmamak
vanahilmaeci kaydiyla aligveris de yapabilir...(V7).”; “...Para distiinii kontrol edebiliyor.
Urtinlerin fiyatlarm biliyor. Islem yapabiliyor ...(V8).”; “...Mesela faturalart

yatirabiliyor. Tasarruf etmeye calisir, fiyatlart kargilastirir...(V1).”; “Giinlik

yagama yonelik ahgveriste hesap yapabilmesini bekliyorum. Para iistiinii bilsin,

hesaplasin isterim(V5).”; “...Ahs verig dahi yapamaz. Ciinkii hesap yapamuyor.
Sadece paralari tantyor (renginden) (V6).”

Meslek sahibi “...Sinavlarda bagari gostermesini ve devlette is sahibi olmasiu bekliyorum
olmasi (v2)
Bilgisayar “...Matematik dersinde 6grendiklerinin yardimiyla bilgisayar: ok iyi
Kullanimi kullanabiliyor (V10).”

Engelli ¢ocuklarin toplumla biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam becerilerini
kazanmalarinda kaynastirma programlariin basariyla yiirtitiilmesi énem tasimakta-
dir (Goziin ve Yikmus, 2004; Biilbin, Unsal ve Ozokcu, 2004). Tablo 5 deki sonuclar
incelendiginde velilerin biiyiik ¢ogunlugu ¢ocugunun kendilerinden bagimsiz bir
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sekilde temel ihtiyaglarim kargilayacak kadar matematik bilmesi gerektigini belirt-
miglerdir.

2- Ortabgretim Matematik Ogretmenlerinin Ogretim Uygulamalarina ve
Ogrencilere Sagladig1 Katkilara iligkin Goriiglerine Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bes tanesi Rehberlik Aragtirma Merkezi
(RAM) ile hi¢ goriismedigini, iki tanesi ise RAM ile goriis aligverisinde bulundugunu
belirtmistir. RAM ile goriis alisverisinde bulunan 6gretmenlerin bu konudaki gortis-
lerine iliskin kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin, RAM Bilgilendirmesine iligkin Goriigleri

TEMA I: RAM Bilgilendirmesi

Kodlamalar Ornek Ifadeler
Egitim verilmesi “Planlama ve egitimin nasil yapilacag ile ilgili bilgi verildi. Faydal oldugunu
diigtintiyorum (01).”
Ogrenme siireci “Dersin verilisi, anlatimi, konularin kavratilmasi hakkinda bilgi aligverisi
bilgilendirilmesi ~ yapildi. Bu bilgiler sayesinde yapilan  egitimin daha verimli oldugunu
distintiyorum (O2).”

Tablo 6’daki sonuglar incelendiginde RAM ile goriis aligverisinde bulunan
dgretmenler, bu bilgilendirmelerin faydal oldugunu ve egitimin daha verimli gekil-
de yapildigini belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden dort tanesi BEP hazirlanma siirecinde
rehber 6gretmen veya herhangi bir uzmandan bilgi almustir. Tki 6gretmen kendi caba-
lariyla BEP hazirlamaya ¢alismugtir. Bir 6gretmen ise uzmanlardan bilgi almig, bunun
yaninda internetten arastirma yaparak BEP hazirlamistir. Ogretmenlerin BEP hazir-
lama stirecine iliskin kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo 7'de gosteril-
mistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin, BEP Hazirlama Siirecine fliskin Goriisleri

TEMA II: BEP hazirlanmasi
Kodlamalar Ornek ifadeler

Uzman yardimuyla ”...Rehber dgretmenle iletisim halinde 8grenci seviyesine uygun olarak BEP
BEP hazirlanmas: plant hazirlandi (01).”; “Okulumuzda rehber gretmen yok ancak bagka
okuldaki rehber 6gretmenle iletisime gegerek birlikte BEP plani hazirladik
(06).”; “BEP ile ilgili okul rehber dgretmeniyle goriistim. Ogrencilerin
diizeyleri, ders plani ve kisilik gelisimi ile ilgili goriis aligverisinde

bulundum (O7).”
Ogretmenin kendi "...Okulumuzda rehberlik servisi yok. Ogrencilere kendi ¢abalarimla BEP
cabasiyla BEP plani hazirladim (O3).”; “Ogrencilerin seviyesine gére kendi ¢abalarimla

onlara plan hazirladim (02).”
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Tablo 7’deki verilerden yola cikilarak tiim 6gretmenlerin kendi cabalariyla
veya uzman yardimi alarak BEP hazirladiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, matematik
ogretmenlerinin, kaynastirma 6grencileriyle planli, programli bir sekilde dersi yiirtit-
tiiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerden alt1 tanesi kaba degerlendirme formunu bildiklerini ve 6gre-
tim igerigini bu yénde hazirladiklarimi belirtmiglerdir. Bir 6gretmen ise kaba deger-
lendirme formu hakkinda bilgisi olmadigim séylemistir. Bes 6gretmen kaynastirma
ogrencileriyle ders islerken materyal kullandigini, iki 6gretmen ise herhangi bir
materyalden faydalanmadigim belirtmistir. Ogretmenlerin kaba degerlendirme
formu igerigi hazirlamasina iliskin kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler Tablo
8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin, Kaba Degerlendirme Formu icerigi Hazirlama
Siirecine iligkin Goriigleri

TEMA III: Kaba Degerlendirme Formu igerigi

Kodlamalar

Ornek jfadeler

Kaba degerlendirme
formu hazirlanmasi

“Ogrencinin seviyesini sozlii veya yazili smavla &lgtiikten sonra kaba
degerlendirme formu hazirladim (O2)”; “Ogrencinin seviyesini inceleyerek
kaba degerlendirme formu olusturdum (05).”; “...Matematik konularini en
basit dlizeye indirgedim ve kaba degerlendlrme formunu hazirladim
(©7)”

Kaba degerlendirme
formuna matematiksel
kavramlarin
yerlestirilmesi

“Kaba degerlendirme formunu biliyorum. Ogrencilere yonelik olarak
doldurdum. Ogrencinin seviyesine gore rakamlari tamima, biiytikliik-
kiigiikliik kavrami, dért islem 6gretimi yapiyorum (O1).”

Kaba degerlendirme
formunun
uygulanmasinda
kullanilan yontem ve
teknikler

“Yaparak ya§ayarak Ogrenme, soru cevap ve anlatim yoOntemini
kullantyorum (O1).”; “Diiz anlatim, soru cevap, sunum yontemlerml
kullantyorum (O3).”; “Soru cevap, anlatim ydntemini kullaniyorum (05).”;
“Anlatim, gosterip yaptlrma, soru cevap yéntemlerini kullaniyorum (06).”

Siirecte giinliik hayatla

iligskilendirme

“"Madeni
Ogretiyorum...

para  kullanarak  sayilar1 ve  paralar1  tanimayi
(O1).”; “...Negatif kavramin 6gretirken termometre, banka
hesaplarindaki (373 tl) gibi ifadeler, binalardaki eksi katlardan
yararlaniyorum...(02).”; “...Aligveris ve para hesabimi kullaniyorum

(O4) 7, “Parasal konulardan, aligveris hesabindan bahsediyorum (05).”;
Cevredekl sekillerden yola cikarak geometrik sekilleri tanitryorum
(06) ”

Tablo 8'deki verilerden yola ¢ikarak 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun
dgrenci seviyesini 6lgerek kaba degerlendirme formu hazirladig ve igerigi bu yonde
sekillendirdigi goriilmektedir. 1gerigin uygulanmasi esnasinda 6gretmenlerin pek
¢ogunun anlatim ve soru-cevap yontemlerini kullandig1 tespit edilmistir. Bu bulgu
dgretmenlerin sunus yoluyla 6gretimi benimsediklerini gostermektedir. Ogretmenle-
rin genellikle gorsel materyaller ve ilkokul seviyesinde materyaller kullandiklari
belirlenmigtir. Matematik gretmenlerinin ¢ogu, para ve aligveris hesaplamalari ile
gtinliik hayatla iliskilendirme yapmuislardir. Bu bulgu Tablo 5’'de yer alan veli goriis-
meleri ile tutarlilik gostermektedir. Kaynagtirma ogrencilerinin velileri de cocu-
klarmin paray1 tanimasin, aligveris hesaplamalarina yetecek kadar matematik bilme-

@ Milli Egitim # Say1207 & Yaz/2015



& Mihriban Hacisalihoglu Karadeniz / Umit Akar / Hayri Sen

lerinin giinliik hayatlarini kolaylagtiran bir etkiye sahip olmasim istemektedirler.
Matematik 6gretmenlerinin de stirecte bu yonde ders isledikleri séylenebilir.

Tablo 9'da kaynastirma 6grencilerinin velileriyle yapilan goriismelerin 6gren-
ci tizerindeki etkisine iligkin kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler gosterilmis-
tir. Ogretmenlerden dort tanesi velilerle goriistiigiinii, tic 6gretmen ise higbir veliyle
gortismedigini belirtmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin, Veli Goriismelerine iliskin Goriisleri

TEMA IV: Veli Goriismeleri

Kodlamalar Ornek ifadeler
Ogrenci “Ayda bir kez veya daha fazla velilerle goriisiiyorum. Ogrencide ilgilenildigi
motivasyonu izlenimi olusunca motivasyon artist oluyor (02).”
Odev takibi “...Devamsizlik ve 6dev takibi konusunda velileri bilgilendiriyorum (O1).”
Matematik basarist “...Veli goriismesi sonucunda 6grenci sorumluluklarin yerine getiriyor. Derse

devaml geliyor. Odevlerini"yaplyor ve ders arag-gereclerini getiriyor. Boylece
derste daha basarili oluyor (07).”

Velilerin “Bir 0grenci velisiyle bir kez goriigtiim. Veli goriismesi sonucunda 6§renci
bilgilendirilmesi kontrol edildigini hissediyor (O5).”

Ogretmenler, veli goriismeleri sayesinde dgrencinin motivasyonunun arttigi-
n1 belirtmislerdir. Veli 6gretmen isbirligi ile 6grencilerin derse devami saglanmis,
ogrenci 6dev ve sorumluluklarini yerine getirmistir. Bunun sonucunda 6grencinin
matematik bagarisinin arttigr 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Kaynastirma
egitimiyle ilgili genel gortislere iliskin kodlamalar ve bu konudaki 6rnek ifadeler
Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin, Kaynagtirma Egitimine fliskin Goriisleri

TEMA V: Kaynastirma Egitimi
Kodlamalar Ornek ifadeler

“Ogretmenlere yonelik yeterli egitim calismas: yapilmalidir(O2)”; “Kaynastirma
Uzl:na.n tar.afmd.an eg1§m1 verecek }clygretme};llerm h?zmet 1§(;1 e§g1t1m }a]hflam gerektigini du§u};1u;0rum

bilgi verilmesi (O4).”; “...Bilingli 6gretmen, Ggrenci ve veli ile kaynagtirma egitiminin daha
faydah olacag1n1 diistiniiyorum (06).’; “Kaynagtirma &grenci velilerinin egitim
seviyeleri ¢ok diisiik oldugundan bu konuda bilgilendirilmeleri gerekmektedir

(67).”
Kaynagtirma “...Her 6grencinin seviyesine gore kitap hazirlanmalidir (O%).”; “Bu 6grencilerle
materyali gorsel materyaller yardimiyla ders islemek gerekmektedir. (07).”
hazirlanmasi
Destek egitim “Kaynastirma ogrencilerine oda olusturularak haftada bir giin 6zel ders
odasinin agilmast verilebilir (O5).”; “Destek egitim odasi kaynastirma 6grencilerini olumlu olarak
etkilemektedir (06).”
Ogrencinin “Okullardaki kaynagtirma egitiminin sadece sosyallestirme amacinin olmas
sosyallegmesi gerekmektedir (O3)”; “Smuf ortami Ogrencilerin  sosyallesmesi agisindan

6nemlidir. Akademik anlamda smif ortamimin 6grenci tizerinde katkis1 yoktur

(Ge).”

“...Kaynastirmanin amaci sosyallesme oldugundan bu O6grenciler yalnizca
meslek lisesine degil tim okullara yonlendirilmelidir (O1).”; “Kaynagtirma
dgrencilerinin teneffiislerde diger 6grencilerle sosyallesip, derste ayr1 siiflarda
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii derslerde onlara ayrilan zaman diger
6grencilerin dikkatini dagitirken, gretmenin de odaklanacagi durumlar artiyor
(03).”; “Tiirkge, matematik, fen vb. derslerde 6grencilerin ayri sinifta; resim,
mu21k beden egitimi vb. derslerde ise normal &grencilerle ayni sinifta olmalari
gerektigini diisiiniiyorum (06).”; “Kaynastirma 6grencilerine 6zel okul agilarak
onlara uygun ders planlar1 hazirlanmalidir (07).”

Ogretmen onerileri

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde &gretmenler, kaynastirma egitimi
konusunda bilgi eksikliklerinin oldugunu ve bu konuda kendilerine hizmet ici egitim
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise bu egitimin profes-
yonel kisiler tarafindan verilmesinin uygun olacagim diistinmektedirler. Ogretmen-
ler, kaynastirma egitiminin yalnizca sosyallesme konusunda faydali oldugunu; aka-
demik anlamda 6grencilere bir katkis: olmadigini belirtmislerdir. Yalnizca destek egi-
tim odasinda verilen egitimin faydali oldugu goriistinii benimsemislerdir. Ogret—
menler derste diger dgrencilerle ilgilenirken kaynastirma 6grencilerine yeteri kadar
zaman ayiramadiklarini belirtmiglerdir. Bu bulgu Tablo 4'de yer alan veli gortisleriy-
le tutarlilik gostermektedir. Veliler de 6gretmenlerin ¢ocuklariyla yeteri kadar ilgi-
lenmediklerini belirtmiglerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin sonucunda 6grenci velileri, 6gretmenlerin ve normal 6grencilerin
¢ocuklarina karsi olumsuz tutum ve davranislarda bulunduklarini belirttikleri ortaya
gikmustir. Tiirkiye’de bir¢ok arastirmaci tarafindan kaynastirma egitimi veren 6gret-
menlerin bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari, kaynagtirma 6grencileri-
ne yoénelik olumlu tutumlar sergilemelerinin 6nemi vurgulanmistir (Kircaali-iftar,
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1992; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012). Sinif icinde 6zel
gereksinimli 6grencinin o6zellikleri, fiziksel ¢evrenin dtizenlenmesi, egitim pro-
graminin uyarlanmasi gibi konular diger 6grencilere 6nceden agiklanmalidir
(Sucuoglu ve Kargim, 2008). Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de
“6zel egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dog-
rultusunda akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun
yontem ve teknikler kullanilarak siirdiirtiliir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2012).
Sucuoglu ve Kargmn (2008) calismasinda, bu maddeyle ilgili kaynagtirma egitimi
veren Ogretmenlerin karsilastigi en 6nemli giicliiklerden birinin, 6zel gereksinimli
ogrencilerin problem davranislarini azaltmaya ya da ortadan kaldirmaya yonelik
olduguna vurgu yapmuglardir. Ayn1 ¢alismaya gore, diger cocuklarda da gozlemle-
nen bu davraniglarin kaynagtirma 6grencilerinde daha sik ortaya ¢ikmasi nedeniyle
bircok 6gretmen kaynastirma uygulamalara olumsuz yaklagsmakta, kaynastirma
ogrencilerini siniflarinda istememektedirler.

Calismada velilerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin matematik
dersinde kaynastirma o6grencileriyle 6zel olarak ilgilenmediklerini diistindiikleri
ortaya ¢ikmistir. Bunun yan sira velilerden bazilari, 6gretmenlerin zaman problemi
ve 6n yargilar sebebiyle ¢ocuklariyla ilgilenmediklerini ifade etmislerdir. Benzer
sonuglar Vural (2008), Rakap ve Kaczmarak (2010)in ¢alismasinda da ortaya
gikmistir. Bu sonug ¢alismamizin bulgularini destekler niteliktedir.

Calismada elde edilen bulgular 1s181nda, velilerin biiytik bir kisminin ¢ocukla-
rinin temel matematiksel islemleri yapmasini ve 6grendiklerini giinliik yasamda
uygulamasini bekledikleri sonucuna ulasilmistir. Kaynastirma yoluyla egitimle, 6zel
gereksinimli 6grencilerin engelli olmayan akranlariyla etkilesime girerek sosyal bece-
rilerinin ve sosyal kabullerinin artirilmasi, dolayisiyla bu 6grencilerin siniflarinin
etkin birer tiyesi olmalar1 amaglanmaktadir (Giirgtir, 2008). Bu baglamda ¢alismanin
bir sonucu olarak kaynastirmadan beklenen, 6grencilerin sosyal yonden biitiinlesme-
lerini saglamak oldugundan, velilerin biiyiik bir kism1 ¢ocuklarindan ¢ok fazla aka-
demik basari beklememekte, onlarin normal ¢ocuklarla sosyal yonden biitiinlesmele-
rini istemektedirler. Ancak velilerden biri (V2), cocugunun tiniversite kazanarak bir
meslek sahibi olmasin istedigini belirtmistir.

Calismada, matematik 6gretmenlerinin BEP hazirlama konusunda yeterli bil-
giye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmgtir. Bir diger sonug da, dgretmenlerin pek
¢ogunun BEP'i kendisinin hazirladigi, rehber dgretmen, veli ve RAM ile goriis alig-
verisinde bulunmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yurt disinda yapilan bazi arastirmalar da
calismamizin sonuglariyla paralellik gostermektedir (Bursuck, 1989; Cook ve
Semmel, 1999; Pavri ve Luftig, 2000). Oysa 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname’'nin 62. maddesinde “Ozel egitim gerektiren birey igin gelisti-
rilen ve ailesi tarafindan onaylanan bireysellestirilmis egitim programi; bireyin, aile-
nin, 6gretmenin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen amaclarda
verilecek destek egitim hizmetlerini igeren ozel egitim programudir.” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2012). Ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grenciler icin BEP gelistir-
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me ve degerlendirme ¢alismalarina katilmali, bu stirece 6grencilerin aileleri ve konu-
nun uzmanlarini da dahil etmelidirler (Batu ve Kircaali-iftar, 2010). Calismaya kati-
lan 6gretmenlerin bircogu 6ncelikle kaynagtirma 6grencilerinin hazir bulunugluklari-
n1 degerlendirmis, bu dogrultuda BEP hazirlamugtir. Literatiirde kaynastirma uygu-
lamalarinda egitim alan 6zel gereksinimli 6grencilerin uyumu ve akademik basarilari
i¢in &ncelikle hazirbulunugluklarinin belirlenmesi, bu dogrultuda BEP hazirlanmasi-
nin 6neminden bahsedildigi goriilmektedir (Ak¢amete, Kis ve Giirgtir, 2009; Friend
ve Bursuck, 2006).

Katilimer 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun kaynastirma uygulamalar:
siirecinde, ‘Ogretmen merkezli’ bildik yontemlerle uygulamalar yaptiklar1 ortaya
cikan sonuglardan biridir. Oysa Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin
Giiglendirilmesi Projesi [MEGEP] (2007)’'de model olma, gésterim (demonstrasyon),
odillendirme, giidiileme, soru sorma, ipucu verme ve ¢oklu uyaranlar, kiigiik grup
caligmalari, bulus yoluyla 6grenme gibi yontem ve tekniklerin kaynastirma egitimin-
de kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bununla birlkte katilimcr 6gretmenlerin birgo-
gunun siirecte materyal kullanmadiklar1 ortaya cikmistir. Salend ve Garrick-
Duhaney’in (1999) ¢alismalarinda 6gretmenlere 6gretimsel ve fiziksel kaynaklar, stra-
teji kullanma, zaman ve 6gretim programi hazirlama ve uygulama, degerlendirmede
isbirligi yoniinde destek verilmesinin énemli oldugu vurgulanmistir. Mcleskey ve
Waldron’un (2002), ¢alismalarinda da benzer bulgular ortaya ¢ikmigtir. Bu sonuglar
calismayi destekler niteliktedir.

Calismada, Ogretmenlerin stirecte, temel dort islem becerilerini alis-veris
hesaplamalarinda, negatif sayilarin 6gretiminde termometreden yararlanmada, geo-
metrik sekil ve cisimlerin 6gretiminde gevrelerindeki 6rneklerden yararlanmada kul-
landiklari ortaya ¢ikmugtir. Bu durum katillmailarin matematigi giinliik hayatla ilis-
kilendirdiklerini gostermektedir. Bu baglamda “6grencilerin seviyesine ve ilgilerine
uygun, aktif katilimlarini saglayacak gergek¢i problem ¢é6zme ve modelleme etkinlik-
lerine dayali 6grenme ortamlar tercih edilmelidir. Bununla birlikte gercek hayattan
secilmis problemler aracilig ile 6grencileri formal matematiksel bilgiye ulastiracak,
iist diizey diistinme becerilerini gelistirecek 6grenme ortamlar tasarlanmalidir” ifa-
deleri 6gretim programinin amaglari arasinda yer almaktadir (MEB, 2013). Katilimct
ogretmenlerin uygulamalarinda matematik 6gretim programinin genel amaclarinin
bir béliimiine paralel olarak dersi stirdtirdiikleri séylenebilir.

Calismanin bir diger sonucu da, 6gretmenlerin bir ¢ogunun kaynastirma
ogrencilerinin velileriyle yeterince gortisme yapmadiklar: seklinde ortaya gikmustir.
Kaynastirma egitiminin basarisi, anne-babalarin ¢ocuklarimin egitimleriyle yakindan
ilgilenmelerine baghdir (Metin, 1999). Kargin, Acarlar ve Sucuoglu (2005) ¢aligmala-
rinda, goriisiilen 6zel gereksinimli 6grenci velilerinin hepsi, evde ¢ocuklarina 6gretim
konusunda yardimci olmave ¢ocuklarinin problemli davramglarin iyilegtirmede reh-
berlige ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu 6grenci velilerinin, 6gretmenlerle iletisim kurarak
ozel egitim stirecine dahil olduklari, genel olarak annelerin, babalara oranla siirecin
icinde daha fazla yer aldiklar1 belirlenmistir (Sucuoglu, 1996). Bu baglamda calisma-
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ya katilan 10 veliden dokuz tanesi 6grencinin annesi, bir tanesi ise 6grencinin babasi-
dir. Ancak katilimer 6gretmenlerin pek ¢cogu da farkli nedenlerden 6tiirti velilere ula-
samadiklarini ve iletisim sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Velilerle iletisime gege-
rek isbirligi icerisinde olan 6gretmenler ise bu durumun 6grencinin davranislar: ve
akademik basarist tizerinde olumlu etkileri oldugunu diisiinmektedirler. Bununla
birlikte iletisim ve igbirliginin saglanamadigi durumlarda kaynastirma uygulamala-
rimin bagarisiz olabilecegi vurgulanmaktadir (Johnston, Allington ve Afflerbach, 1985;
Comerford, 1995; Will, 1986).

Calismaya katilan 6gretmenler, idarecilerin, velilerin, kaynastirma 6grencisiy-
le ayn1 siifta bulunan diger 6grencilerin ve derse giren 6gretmenlerin kaynastirma
egitimiyle ilgili olarak bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Literattirde bu
sonucu destekleyen galismalar bulunmaktadir (Goziin ve Yikmis, 2005; Yikmis ve
Sazak Pmar, 2005; Uysal, 2004; Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Vural ve Yikmis, 2008;
Avcioglu, Eldeniz-Cetin ve Ozbey, 2005; Batu, 2000; Sarag ve Colak, 2012). Oysa
katilimcilarin demografik 6zelliklerinin ele alindigi Tablo 1'de de gortldagi gibi
dgretmenlerin hig birinin kaynastirma egitimi konusunda bilgilendirilmedikleri tes-
pit edilmistir. Ustelik sadece O5, 06 ve 07 kodlu katilimcilar {i¢ ve dort yillik bir
deneyime sahipken diger katilimcilar ise ilk defa simifinda kaynagtirma 6grencileri ile
karsilagsmustur.

Calismada 6gretmenlerin pek ¢ogu, kaynastirma 6grencileriyle destek egitim
odasinda yapilan egitimin 6grenciyi olumlu yonde etkiledigini vurgulamiglardir.
Yapilan calismalarda, Ozel Egitim Yonetmeligi'nde belirtilen destek hizmetlerinin
kaynastirma uygulamalarinin bagariya ulasmasinda en 6nemli etken oldugu vurgu-
lanmigtir (Aydin ve Sahin, 2002; Ak¢amete ve digerleri, 2009; Haynes ve Jenkins,
1986; Jones, 2002; Klinger,Vaughn, Shumm, Cohen ve Forgan, 1998; Kulik ve Kulik,
1987; Meyers,Gelzheiser, Yelich ve Gallagher 1990; O’Sullivan,Ysseldyke,
Christensen ve Thurlow, 1990; Thurlow, Elliot ve Ysseldyke, 2003; Giirgiir vd., 2012).

Katilimeilarimn biiytik bir kismi, kaynastirma 6grencilerinin normal 6grenciler-
le birlikte egitim almamalarini, 6zel egitim kurumlarinda uzmanlar tarafindan egiti-
me tabi tutulmalar1t gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda uzmanlarmn bir kismi
dgrencilerin 6zel egitim kurumlarinda olmalar1 gerektigini savunmaktadir. Ozel
gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim kurumlarinda olmalar gerektigini savunanlar,
savunmalarina engelli gocuklar1 korumay1 amagladiklarini, bu gocuklarin normal egi-
tim ortamlarinda normal diye adlandirilan ¢ocuklarin alay etmelerine, dislanmalari-
na maruz kalmalarmi istemediklerini ifade etmektedirler (Gottlieb, 1991). Bunun
yaninda 6zel gereksinimli 6grencilerin normal egitim ortaminda egitim almalarini
savunan uzmanlar ise, ayr1 egitim ortamlarindaki 6grencilerin sadece birlikte egitim-
den men edilmis olmalar1 degil, ayni: zamanda kendi yasitlarindan soyutlanmis olma-
larini gerekge gostermektedirler (Lewis ve Doorlag, 1987). Ayrica ¢alismada elde edi-
len sonuglardan biri de, okulunda rehber 6gretmen bulunmayan matematik 6gret-
menlerinin kaynastirma uygulamalari siirecinde sorun yagadiklar1 seklinde ortaya

cimisgtir.
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Calismanin sonuglar1 1s1§inda su Oneriler verilebilir;

Ogretmenler 6grencilerin zellikleri ve siiregte ne yapacaklar: hakkinda
bilgi sahibi olmadan derse girmektedirler. Bu durumu ortadan kaldirmak
i¢in ilkokul, ortaokul ve ortadgretimdeki tiim 6gretmenlere bu konuda
hizmetici egitim verilmelidir.

Ogretmenlere 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zelliklerine uygun olarak
BEP hazirlamalari i¢in hizmet i¢i egitim verilmelidir.

Ogetmenlerin kaynastirma uygulamalarini etkili bir sekilde yiiriitebilme-
leri igin, fiziksel kosullar uygun hale getirilmeli, simif mevcudu azaltil-
mali ve uygun materyaller saglanmalidir.

Ogretmenlere yeterli destegi saglamak amaciyla kaynagtirma 6grencisi-
nin bulundugu okullardaki rehber 6gretmen ve 6zel egitim 6gretmeni
acig1 kapatilmalidir.

Kaynastirma 6grencileriyle ayni sinifta bulunan diger 6grenciler kaynas-
tirma egitimi konusunda bilgilendirilmelidir.

Kaynastirma uygulamalarmin basarist 6gretmen-veli igbirligine bagl
oldugundan veliler bu konuda bilgilendirilmelidir.

Okul miidiirleri kaynastirma konusunda bilgilendirilerek, kaynastirma
egitimi uygulamalarini tesvik etmeleri saglanmalidir.

Kaynastirma 6grencilerinin bulundugu okullarda destek egitim odalar1
acilmalidur.

Egitim fakiiltelerinin {lkogretim ve Ortadgretim Matematik Ogretmenligi
ABD’de 6grenim goren ogretmen adaylarmin Ogretmenlik Meslek
Bilgisi derslerinden biri olan ‘Ozel Egitim” dersinin igerigine
“Kaynastirma egitimi uygulamalar1” ile ilgili bilgiler serpistirilerek
farkindaliklar1 artirilabilir ve matematik uygulamalarina yo6nelik egitim-
ler almalar1 saglanabilir. Adaylarin bu tiir 6grencilerle karsilastiklarinda
nasil bir 6grenme ortami ve 6grenme-0gretme siireci izleyeceklerine
yonelik matematik etkinlikleri hazirlanabilir.
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Absract

The objective of this study is to determine the views of maths teachers
who have inclusive students in their classes and students’ parents regarding the
educational applications within a qualitative framework in detail. Being among
the qualitative research approaches, the method of ‘case study’ was used in the
study. The participants were selected among teachers working at secondary
education schools in Bulancak and Dereli districts of the central Giresun, as well
as the parents of inclusive students receiving education at these schools. The
study data were collected via an open-ended questionnaire being developed
and for that purpose, the “Teacher’s Questionnaire Form” and “Parent’s
Questionnaire Form” were developed by researchers. The method of content
analysis was used in the data analysis. As a result of the study, majority of
parents were observed to have expected their children to be able to perform the
basic mathematical processes and adapt them into the daily life. It was also
determined that a great majority of participant teachers conducted the familiar
‘teacher-centered’ method in the process of inclusive applications. In addition to
this, teachers emphasized that they needed to be informed about the inclusive
education by experts.

Keywords: Inclusive education, maths applications, maths teacher, stu-
dent’s parent
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TURKCE DERSINE YONELIK SINAVLAR iLE DERS
KITAPLARININ METIN TURLERi BAKIMINDAN
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Ozet

Bu aragtirmada, Tiirkge dersinin cesitli safhalarinda 6grencilerin kargi-
lastig1 farkli metin tiirlerinin birbirleriyle 6rtiisme diizeylerini ortaya koymak
amaglanmistir. Calisma kapsaminda, 8. simif diizeyinde, okullarda okutulan tig
farkl1 yaymevine ait ders kitaplari, 2009’dan giintimiize dek yapilan 5 merkezi
smav ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Isparta il merkezinde yapilan 18
okula ait 108 sinav incelenmistir. inceleme yapilirken adi gegen dokiimanlarda
yer alan paragraf diizeyindeki okudugunu anlamaya y6nelik metinler dikkate
alinmis ve bulgular tiirlere gore tasnif edilmistir. Ayrica yazili kagitlarmndan
elde edilen bulgular1 aciklamak amaciyla 10 6gretmenden tabloyu yorumlama-
lar1 istenmistir. Onlarin yorumlar1 da yazili sinavlara iligkin tablonun anlam-
landirilmasinda etkili olmustur. Sonug olarak ti¢ kaynakta metinlerin biiytik bir
boliimiinii bilgilendirici metinler olusturmaktadir. Bunu sirasiyla oykiileyici
metinler ve siir metinleri izlemektedir. Yazili sinavlarda metin tiirleri agisindan
ortaya citkan oranlar ders kitaplarindan ziyade merkezi sinavlardaki oranlara
benzemektedir. Buradan yola gikarak yazili yoklamalarda ders igeriginden daha
¢ok merkezi smavlardaki anlayisin agir bastig1 sylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge, ders kitaplari, metin tiirleri, sinav

Giris

Giinlitk hayatin bugiin geldigi nokta, okuma becerisini etkili kullanmay1
zorunlu héle getirmistir. Karmaganin i¢inde saglikli yol almak, cesitli tiirlerde kargi-
miza ¢ikan metinleri dogru anlamlandirmakla miimkiindtir. Dogru anlamlandirma
isini basaramadigimiz noktalarda yanls yoénlere gidecek, yanls tercihlerde buluna-
cak yahut haz alinmasi gereken bir durumundan haz almayz; nefret edilmesi gereken
bir durumundan da nefret etmeyi basaramayacagiz. Netice itibariyla karsilasilan
metinleri siiratli ve dogru kavramak, hayatin saglikli bir sekilde devam ettirilmesin-
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de son derece énemlidir. Bu durumu, Tiirkce 6gretim programi basta olmak tizere
mubhtelif galigmalar bize tekrar tekrar gostermistir; gostermektedir.

Metinler, insanlarin kargisina muhtelif tiirlerde ¢cikmaktadir. Ogrencileri haya-
ta etkin bir bi¢cimde hazirlayabilmek i¢in onlar: bu metinlerle kargilagtirmali, tiirleri
birbirinden ayiran 6zellikleri kavramalarimi saglamak maksadiyla tiirtintin belirgin
ozelliklerini tagtyan nitelikli metin 6rneklerini gérmeleri saglanmalidir (MEB, 2006).

Metinleri nigin tiirlere ayirma ihtiyact duyuldugu sorusuna birgok cevap veri-
lebilirse de egitim zaviyesinden bakildiginda son derece pratik gerekgeler sayilabilir:
Okuma becerisi iyi olanlar, metin tiirlerine dair bilgilerinden yola ¢ikarlar ve karsi
karsiya kaldiklari ciimleler vasitast ile tahminlerde bulunabilir yahut kesfettikleri
anlamlarin dogrulugunu yine tiirlere dair bilgileri sayesinde dogrulayabilirler
(Peregoy ve Boyle, 2000). Iyi bir okur olmanin gerekliliklerinden biri de tiirlerden
haberdar olmaktir. Farkli tiirlerde metinleri anlamlandirma becerisi kazandirmak,
Tiirkce dersinin en 6nemli ve dikkate deger amaglarindan birisidir. Bu amag, 6gren-
cilerin biitiin derslerdeki bagarilari tizerinde tesirli olmakla kalmamakta ayni zaman-
da onlarin giinliik hayati saglikli, sorunsuz siirdiirmesini de temin etmektedir.

Alanyazinda metin tiiriiniin ne oldugu, neye gore belirlendigi hususunda s6z
birligi oldugu soylenemez. Farkli arastirmacilarin farkli baglamlarda tiir kavramini
kullandiklar1 goriilmektedir. Tiirkge Ogretim Programi'ndan baglayarak kisaca bunla-
ra goz attiktan sonra bu caligmada kullanilacak olan tiir kavramindan bahsedilecektir.

Tiirkge Ogretim Programi'min okuma alaminda yer alan metni anlama ve
¢oziimleme boltimiinin 15. kazanimi su sekildedir: Metnin tiiriiyle ilgili ozellikleri kav-
rar. Tlgili kazanimin agiklamast ise su sekilde verilmistir: Bir tema boyunca islenecek
okuma metinlerinin tiirii farkli olmalidir. Ogrenciler, tiiriin ozelliklerini en iyi temsil eden
metinler aracihigwyla tiiv hakkinda genel olarak bilgilendirilir. Metinde kullamilan anlatim
bigimleriyle diisiinceyi gelistirme yollarinn tiirle ilgisi vurqulanir (MEB, 2006: 25).

Ayni alanin okuma aligkanlig1 kazanma boliimtindeki 2. kazanim ise soyledir:
Farkli tiirlerde metinler okur. Yazma alaninda ise metin tiirleri ile alakali olarak birta-
kim ifadelere rastlamak miimkiindtir. Planli yazma boltimiiniin 8. kazanimi en belir-
gin ornektir: Yazisina konunun ve tiiriin ozelligine uygun bir giris yapar. Farkl tiirlerde
metinler yazma boliimiinde ise su dort kazanima yer verilmistir: 1. Olay yazilar: yazar.
2. Diisiince yazilar1 yazar. 3. Bildirme yazilar: yazar. 4. Siir yazar.

Bu boliime ait agiklamalarda ise hikdye, masal, ani, tiyatro, mektup, soylesi,
makale ve deneme gibi tiirlerden bahsedilmis, bu tiirler hakkinda sinif seviyelerine
gore uygulayicilara tavsiye ve yonlendirmelerde bulunulmustur.

Programdaki kavramlardan yola ¢ikarak metin tiirtiniin ne demek oldugu ve
metinlerin neye gore tasnif edildigi konusunda Ar1 (2006), Tiirkiye'deki geleneksel
retorik bilgilerin temel alindigin1 séylemektedir. Bu diigiincesini de anlatim bigimi,
metin tiirt ve diistinceyi gelistirme yollar1 gibi kavramlarin programda birbirinden
ayrilmis olmasi ile agiklamaktadar.
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Giines (2007) ise metinlerin aktarilma ve diizenlenme biciminin tiirleri mey-
dana getirdigi diistincesindedir. Konusma yoluyla aktarilan metinleri s6zIlii metin,
yazi ile aktarilan metinleri yazili metin sekilde siniflandiran arastirmaci, programda-
ki yazma becerileri béltiimtinde yer alan siniflandirma seklini metnin diizenlenme bigi-
mine gore tasnif olarak adlandirmig ve roman, hikaye, fikra, an, siir seklinde sirala-
mustir. Glines, metnin olusturulmasinda kullanilan mantik diizeyine gore basit ve tist
diizey metinler; islevleri bakimindan edebi ve 6gretici metinler gibi siniflandirmalar-
da bulunmustur. Yine Gtines, ayni kitabinin bir bagka boltimiinde metinlerin yapisal
ozellikleri bashig1 altinda 6ykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak tizere {i¢ metin tiirii-
niin adini zikretmisgtir.

Temizkan (2011) okuma becerisi ile ilgili kavramlarin 6grenilmesi tizerine
yaptig1 aragtirmada metin tiirleriyle ilgili kavramlari, YOK'iin okutulmasim esas
aldig1 Anlama Teknikleri I: Okuma Egitimi dersinin kur tanimindan yola ¢tkarak sira-
lamigtir: ahenk, gosterme, konu, tema (izlek), tez (ana diigtince), olay orgiisii, catisma,
entrik yapi, imge, karakter, dekoratif kahraman, geriye doniis, anlatici, bakis agisi,
agtk mekan. Temizkan'in galismasinda belirtilen YOK'iin yaptig1 kur tanimia gore
bu kavramlar bir metnin tiirtintin belirlenmesinde énemlidir.

Literatiirde metin tiirleriyle alakali ¢ok sayida ¢alismaya rastlamak miimkiin-
diir. Metin tiirlerine gore ders kitaplarinin incelenmesi (Kolag, 2009) ve (Keklik, 2009),
metin tiirlerine gore dinleme ve okuma becerilerinin Sl¢giilmesi (Yildirim, Yildiz, Ates
ve Rasinski, 2010), 6gretmen adaylarinin tiirlere dair bilgilerinin 6lgtilmesi
(Temizkan, 2011), ders kitaplarindaki dinleme metinleri ile yazma goérevleri arasin-
daki tiir uyumunun incelenmesi (Ari, 2011), ekrandan okunani anlama konusunda
metin tirlerine gore Ogrencilerin basart durumunun tespit edilmesi (Aydemir,
Oztiirk ve Horzum, 2013) ve farkl tiirlerdeki metinlerin okudugunu anlamaya etkisi
(Temizytirek, 2008) tizerine aragtirmalar yayimlanmigtir.

Bu calismalarda tiirler konusunda farkl: farkli tasnifler benimsenmisse de
genel egilim su ticlii tasniften yanadir: bilgilendirici, 6ykiileyici ve siir. Metin ttirleri-
nin Jgrenilmesi neden 6nemlidir sorusuna yukaridaki galigmalarin hem kendileri
hem de kaynakgalar1 muteber cevaplar barindirmaktadir. Ogrencilerin metin tiirleri
hakkindaki bilgilerinin 6l¢timii de bu s6z konusu cevaplarin itibar1 nispetinde 6nem
kazanmaktadir.

Ogrencilerin konu ile ilgili bilgileri 6gretmenlerin yaptig1 sinavlar, ders kitap-
larinda yer alan etkinlikler ve merkezi sinavlar yoluyla 6l¢tilmekte ve degerlendiril-
mektedir. Bu 6lgme ve degerlendirme isinin sihhati temin edilmelidir. Bu ¢alisma,
tiirler konusunda bahsi gegen 6lgme degerlendirme islemlerinin tutarliifina ve sth-
hatine katki saglamak amaciyla yapilmigtir. Ders kitaplari, 6gretmenler tarafindan
yapilan yazili yoklamalar ve merkezi smavlardaki okudugunu anlama sorularina
odaklanan bu arastirmada 6l¢me-degerlendirme faaliyetleri arasindaki metin tiirleri
bakimindan orttisme durumu ortaya koyulmaya calisilacaktir. Bu kapsamda arastir-
mada su sorulara cevap aranmustir:
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1. Tirkge 6gretmenleri tarafindan yapilan yazili yoklamalarda sorulan oku-
dugunu anlama sorularindaki metinler tiir bakimindan nasil bir dagilim
gostermektedir?

2. MEB tarafindan yapilan merkezi sinavlarda yer alan paragraf diizeyinde
okudugunu anlama sorularindaki metinler ttir bakimindan nasil bir dagi-
Iim gostermektedir?

3. Tiirkge ders kitaplarmndaki metinler tiir bakimindan nasil bir dagilim gos-
termektedir?

4. Yazili yoklama, merkezi sinav ve ders kitaplarindaki metinlerin ortiisme
diizeyi nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Yazili yoklamalar, merkezi sinavlar ve ders kitaplarinda yer alan metinlerin
tiir bakimindan dagilimini ve ortiisme dtizeylerini belirmeyi amaglayan bu ¢alisma
betimsel bir yaklasimla ele alinmistir. Bu tiir yaklasimda olaylar, objeler, varliklar,
kurumlar, gruplar ve gesitli alanlar kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanumlan-
maya ¢aligilir. Boylece mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla iligkilerini de
dikkate alarak durumlar arasindaki etkilesimin agiklanmas: amaglanir (Kaptan, 1983;
Karasar, 2009).

Aragtirmanin Kapsami

Aragtirmanin kapsamini ii¢ farkli kaynaktan elde edilen dokiimanlar ile 10
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Isparta il mer-
kezinde 18 okulda 8. smif Tiirkce dersinde yapilan sinavlardan toplanan 108 sinav
kagidi yazili sinavlarin kapsamini olusturmaktadir. Merkezi sinavlarda 2009-2013 y1l-
larinda 8. siif diizeyinde gergeklestirilen 5 merkezi sinav (SBS) aragtirma kapsamin-
da ele alinmugtir. Ders kitaplarinda ise 8. simiflara yonelik 3 farkli yaymevinin hazir-
lamis oldugu ders kitaplar1 aragtirma kapsaminda degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanil-
mustir. Aragtirilmasi hedeflenen olguya iliskin bilgi iceren yazili materyallerin anali-
zini kapsayan dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi
gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2008). Dokiimanlar, anlamin ortaya ¢tkmast, belirsizliklerin ortadan kalkmasi ve pro-
blem sorusu ile ilgili i¢goriiniin kesfedilmesine yardimci olarak arastirilan olguya ilis-
kin daha kapsamli veriler sunar (Merriam, 2013).

Dokiiman incelememesine iliskin verilerin ilki Isparta il merkezinde yer alan
8. smif ortaokul Tiirkge dersi smav kagitlar: 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman
izin ¢ergevesinde toplanmustir. Her okuldan alinan 6 sinav kagidi okullarda bir egi-
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tim-6gretim yili boyunca 8. sinif diizeyinde Tiirkce dersinde gerceklestirilen yazili
yoklamalarin tamamini olusturmaktadir. Her okuldan bir 6gretmenin yapmis oldugu
sinav kagitlar1 alinmakla birlikte yeterli olmadig1 durumlarda, ikinci bir 6gretmenin
simav kagitlari ile siniflarin tamamlanmasi yoluna gidilmistir. Bu sekilde toplam 108
simav kagidina ulagilmistir. 108 sinav kagidinin incelenmesi neticesinde okudugunu
anlama sorularina ait 190 tane metin tespit edilmistir.

Dokitiman incelemesinde ikinci kaynagi olusturan merkezi sinavlara iligkin
veriler, miifredatin esas alindig1 2009 yilindan sonra liselere 6grenci segme maksatl
8. siniflara uygulanan merkezi sinavlardan derlenmistir. Bu smavlarda paragraf
diizeyinde okudugunu anlamaya yo6nelik sorularda 70 tane metin tespit edilmistir.

Dokitiman incelemesi iliskin tiglincii veri kaynagi olan ders kitaplarindaki
metinler MEB, Enderun ve Gokgen Yayinlari olmak tizere ti¢ farkli yaymnevinin hazir-
lamis oldugu 8. siif Tiirkce ders kitaplarindan derlenmistir. Veriler toplanirken yal-
nizca ana metinler goz 6ntinde bulundurulmus; serbest okuma metinleri, etkinlikler-
deki ve tema degerlendirme sorularinda yer alan metinler degerlendirmeye alinma-
mustir. Boylece ti¢ farkli yaymevinden toplamda 73 metin galismada incelenmistir.

Arastirmada goriisme yontemine de basvurulmustur. Gértismenin amaci bire-
yin i¢ diinyasina girmeye imkan vermektir. Nitel gortisme, bagkalarinin goriislerinin
anlaml, bilinebilir ve ortaya konulabilir oldugu varsayimi ile bagslar. Bir bagkasinin
zihnindekileri kegfetmek amaciyla goriisme yapilir (Patton, 2002). Bu anlayig dog-
rultusunda 6gretmen yazili yoklamalarina ait tablonun daha iyi anlagilabilmesi igin
ogretmenlerden 10'u ile yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmistir. Gortismede 6gret-
menlerden ortaya ¢tkan sonuglar1 yorumlamalar: istenmistir.

Verilerin Analizi

Betimsel analiz yénteminin kullanildig1 aragtirmada hem programin hem de
yukarida adlari zikredilen daha énce yapilmig caligmalarin benimsedikleri metin tiirii
smiflandirmalarindan yola ¢ikilarak bilgilendirici, 6ykiileyici ve siir olmak tizere tiglti
bir tasnif kullanilmistir. Bu tasnifin benimsenmesinde pratik gerekgeler de rol oyna-
mustir. Inceledigimiz sinavlardaki metin parcalari, daha ayrintili tasniflerde yer alan
metin tiirlerinin(roman, hikdye, ani, gezi yazis1 vd.) tespit edilmesinde yetersiz kal-
maktadir. Ornegin olay icerikli paragraf diizeyinde bir metnin, bir romandan m1
yoksa bir hikdyeden mi alindigini tespit etmek miimkiin goriinmemektedir. Hem
merkezi smnavlar hem yazili yoklamalar hem de ders kitaplarindaki metinler, yapilan
analizler neticesinde bahsi gegen kategorilere bu aragtirmay: ytirtitenlerce yerlestiril-
migtir. Ardindan da verilerin sagliklt mukayese edilebilmesi icin tablolar olusturul-
mustur. Merkez{i sinavlar, yazili yoklamalar ve ders kitaplar1 arasindaki orttismeler
ve ayrigmalar, metin tiirti baglaminda tespit edilip ortaya koyulmustur. Ayrica 6gret-
menlerin yazili yoklamalardaki metin ttirlerinin kullanimina iligkin gortisleri ilgili
bulgular boltimiinde betimlenmistir.
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Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenler Tarafindan Yapilan Yazili Yoklamalarda Kullanilan
Metinlerin Tiirleri

Ogretmenler tarafindan yapilan yazili yoklamalarda kullamilan okudugunu
anlama sorularina ait metinlerin siklik ve yiizde degerleri Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. Ogretmenlerce Yapilan Yazili Yoklamalarda Kullanilan Metinlerin
Ttirleri

Metnin Tiirii Siklik Yiizde
Bilgilendirici 151 %79,5
Oykiileyici 27 %14,2
Siir 12 %6,3
Toplam 190 %100

Tabloda ilk dikkati ceken durum, 6gretmenler tarafindan agirlikli olarak bil-
gilendirici metinlerin kullanilmig olmasidir. Oldukga yiiksek bir orana sahip olan bil-
gilendirici metinleri 6ykiileyici metinler takip etmektedir. Son sirada ise siir gelmek-
tedir. Bu oranlardan yola ¢ikarak ykiileyici metinlerin ve siir metinlerinin yeterince
kullanilmadig1 s6ylenebilir. Bilgilendirici metinlerin oraninin bu derece ytiksek olma-
s1 iki gerekge ile agiklanabilir: IIki bu ve buna benzer arastirmalarin metin siniflama
yontemi, ikincisi bilgilendirici metinlerin gesitli sekillerde ve ¢ok sayida soru sorma-
ya imkan tanimasi.

Smniflandirmada bilgilendirici metin kategorisine dahil edilebilecek metinlerin
yelpazesi daha genistir. Ciinki Sykiileyici metinler daha dar bir ¢ergevede ele alinur-
ken bilgilendirici metinlerin yapisina dair daha genel 6zellikler listesi olusturulmus-
tur. Tanimlama yapilari, siralama yapailary, karsilastirma yapilari, neden sonug yapi-
lar1, sorun ve ¢6ztim yapilari bilgilendirici metin tanimini inga ederken kullanilan alt
yapilardan bazilaridir. Oykiileyici metinlerde ise bir hadiseler silsilesi, zaman, mekan
ve sahislar aranmaktadir (Giines, 2013).

Ote yandan tablodaki durumun sadece siiflandirmadan kaynaklandigini
soylemek yeterli olmayacaktir. Ogretmenlerin, yazili yoklamalarda kagit ve zaman
stnurliigini goz éniinde bulundurarak bir metinle alakali birden fazla soru sorma ihti-
yact duymasi ve bilgilendirici metinlerin buna imkan vermesi de etkili olmustur deni-
lebilir.

Tablodaki durumu yorumlamasini istedigimiz 6gretmenlerden biri gortisleri-
ni soyle aciklamaktadir: “Ben de diisiince yazisi tiirlerini sinavlarda kullanan bir ogretme-
nim. Bu sekilde birkag amaca ulagmay: hedefliyorum: Oncelikle olay yaziarinda 6grenci olay:
anladi§1 vakit dikkati azaliyor, devam eden satirlar Ozensizce okuyorlar ya da okumuyorlar
isin kolayina kagiyorlar; oysaki bilgilendirici bir diisiince yazisinda her satirinda daha dikkat-
li olmak zorunda ve hicbir satir1 kagirmamas: gerekiyor, bunu zaman icinde 6greniyor. Ikinci
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amacim bir tagla iki kus misali ihtiyac: olabilecek bir konuyu ona telkin etmek, 6gretmek;
ogrencileri sosyal hayata, gazete vs. okumaya hazirlamak. Bir de kimi 6¢rencilerimiz olay yazi-
larini biraz daha gocuksu ve ilkokula uygun bulup ciddiyet sikintist yasatiyorlar.” (K1)

Bir bagka dgretmen de Sykiileyici metinlerin daha alt siiflarda uygun oldu-
gunu, st smuflarda bilgilendirici metin kullanilmas: gerektigini belirtmektedir:
“...0ykiileyici anlatim alt yag gruplarima daha uygun. Kullanimi da sinav uygulanan ogren-
ci grubuna gore degisiyor.” (K2)

Siirin sorularda oldukga az kullanilmasini, yine siirin yapi 6zelliklerine bagh
olarak 6gretmenlerin ¢ekincelerine ve eksiklerine baglamak miimkiindtir. Siirlerden
seviyeye uygun soru ¢ikarmak daha ¢ok zihin emegi gerektirmektedir. Bu durumu
gortisme formunu cevaplandiran 6gretmenlerden biri su sekilde dile getirmistir:

“Siir konusunda egitimciler de dihil olmak iizere herkesin eksigi oldugunu diisiinii-
yorum. Ogrencilerimize tavsiye ettigimiz kitaplarin yiizde kagt siir kitabidir kil” (K8)

Bu gortislerden yola ¢ikarak yukaridaki tablonun ortaya ¢ikmasinda metin
tiirlerinin yapi 6zellikleri, soru sormaya elverigli olup olmadiklar1 ve 6gretmenlerin
s6z konusu tiirler ile ilgili yeterlilik diizeylerinin etkili oldugu soylenebilir.

Merkezi Sinavlarda Kullanilan Metin Tiirleri

Smif diizeyinde ders igeriklerinin sinavlarda esas alindig1 y1l olan 2009’dan iti-
baren yapilmis olan liselere 6grenci yerlestirmeye yonelik merkezi sinavlarda sorulan
8. smif Tiirkge sorulari icerisinde yer alan paragraf diizeyinde okudugunu anlama
sorularinda kullanilan metinlerin tiirlerine ait siklik ve ytizde degerleri Tablo 2’de
verilmigtir:

Tablo 2. Merkezi Simavlarda Sorulan Okudugunu Anlama Sorularinda
Kullanilan Metinlerin Ttirleri

Sinav Metnin Tiirii Siklik Yiizde Toplam Soru Sayis1

2013 SBS Bilgilendirici 9 %75
Oykiileyici 3 %25 12
Siir - -

2012 SBS Bilgilendirici 9 %52,9
éyk{ileyici 7 %41,1 17
Siir 1 %35,8

2011 SBS Bilgilendirici 11 %78,5
éykﬁleyici 3 %21,4 14
Siir - -

2010 SBS Bilgilendirici 11 %91,6
Oykiileyici 1 %8,3 12
Siir - -

2009 SBS Bilgilendirici 13 %86,6
Oykdiileyici 2 %13,3 15
Siir - -

Toplam Bilgilendirici 53 %75,7
Oykiileyici 16 %22,8 70
Siir 1 %1,4
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Smavlar karsilagtirdigimiz zaman paragraf diizeyinde okudugunu anlama
sorularmin sayisinda bir istikrarin varligindan s6z edemeyiz. Ancak ortalamasinin
yaklagsik olarak 13 oldugunu soyleyebiliriz. Bir istikrardan s6z edilecekse bu da her
yil bilgilendirici metinlerin diger tiirlere oranla daha fazla kullamilmis olmasidir.
Yillar arasinda da biiytik farklarin varhigindan s6z edilemez. Bilgilendirici metinler
bir yil icinde en ¢ok 13 en az 9 kez kullanilmistir. Bu durum yine tiir siniflamasi ve
bilgilendirici metinlerin soru sormada kolayliklar saglamasina baglanabilir. Soru
hazirlayicilarini yonlendiren birinci kaynagin programdaki kazanimlar oldugu goéz
6ntinde bulundurulur ve ilgili kazamimlara (MEB, 2006) bakilirsa sunlar sdylenebilir:

Ana fikir ve yardima fikir bulma; sebep sonug, amag sonug iligkilerini fark
etme; 6znel ve nesnel yargilarin bulunmasina yonelik kazanimlar sorularda bilgilen-
dirici metin kullanmay1 tesvik ederken metnin kimin agzindan yazildigini anlamaya;
olay, yer ve sahis kadrosunu belirlemeye yo6nelik kazanimlar 6ykiileyici metinler kul-
lanmay: tesvik etmektedir. Oykiileyici ve bilgilendirici metin kullanimini tegvik eden
kazanimlarin sayilarina bakildiginda gortilecektir ki ikisi arasinda tablodaki kadar
biiytik bir ugurum yoktur; ancak dikkat edilmesi, atlanmamasi gereken bir nokta var:
Okuma kazanimlar1 hazirlanirken sinif seviyesine gore bir ayrim s6z konusu olma-
mis yalnizca yazma ve dil bilgisine ait kazanimlarda siniflara gore bir seviyelendirme
yapilmistir. Netice itibariyle 8. sinifa yonelik okudugunu anlama sorularinda agirlik-
I1 olarak bilgilendirici metin kullanilmig olmasin1 programdaki kazanimlarla birebir
irtibatlandirilabilir. Bununla birlikte soru hazirlayicilari, 8. siniflara yonelik bir smav-
da bilgilendirici metin kullanmaya daha fazla egilim gostermis olabilirler. Bunun
sebebi de merkez{ sinavlarin siralama sinavi olmasi ve eleyicilik gerektirmesi olabilir.
Nitekim baz1 arastirmalar, 6ykiileyici metinlerin 8. sinif 6grencileri tarafindan bilgi-
lendirici metinlere oranla daha kolay anlasilip yorumlanabildigini gostermektedir
(Temizytirek, 2008).

Dikkati ¢eken bir diger nokta da siirin merkezi smavlarda 6gretmen yazili
yoklamalarindan bile az kullanilmig olmasidir ki bu izaha muhtag¢ bir durumdur.
Ogretmenlerin yaptiklar: smavlarla ilgili tablonun altinda, soru hazirlama ile ilgili
olarak siirin yapisal sorunlarindan ve dgretmenlerin siir hakkindaki muhtemel eksik-
liklerinden bahsedilmigti. Ancak merkezi smnavlarin uzmanlarca ve genis zaman
dilimlerinde hazirlandig1 diistiniiliirse ayni agiklama gegerliligini yitirecektir. Bes
simavda sorulan toplam 70 okudugunu anlama sorusundan yalnizca 1 tanesinin siir
metni olusu bir ¢irpida anlasilabilir bir durum degildir. Bir eksiklik, bir sorun olarak
dile getirilebilir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Tiirleri

Calisma kapsaminda ortaokullarda okutulan ti¢ farkli yaymnevine ait ders
kitaplarindaki metinler tiirlere gore incelenmis ve siiflandirilmistir. Simiflandirma
neticesinde olusan durum Tablo 3’te yer almaktadur:
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Tablo 3. Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Tiirlere Gére Dagilimi

Metin Tiirii Bilgilendirici Oykiileyici Siir Toplam
Yayinevi Siklik Yiizde  Siklik Yiizde Siklik Yiizde
MEB 13 %541 9 %375 2 %8,3 24
Enderun 14 %583 5 %208 5 %208 24
Gokgen 13 %52 8 %32 4 %16 25
Toplam 40 %547 22 %30 11 %15 73

Tabloya bakildiginda merkezi sinavlardaki oranlara benzeyen oranlar goriile-
cektir. Ancak merkezi sinavlara gére daha dengeli bir dagilimin oldugu da acikca
goriilmektedir. Yine bilgilendirici metinler en ¢ok tespit edilen tiir olurken bu kez
toplamdaki orani1 %54,7'de kalmistir. Diger tiirlerin sinavlarla mukayese edildigi
vakit ders kitaplarindaki 6ykiileyici metinlerin oraninda bir artis goriilmektedir. Yine
smavlarla mukayese edildigi vakit ders kitaplarinda siir kullamimimin daha fazla
oldugu s6ylenebilir. Bu hal, siirin soru hazirlayicilarina gikardigi zorlugu kitap hazir-
layicilarina gikarmadigy diistincesini ortaya koymaktadir. Siir hakkinda gegerlik ve
giivenirlik bakimindan kusurlu olmayan sorular hazirlamak, siir tizerine etkinlikler
hazirlamaya gore bir hayli gti¢ olabilir.

Tabloya baktigimiz zaman siir yoniinden en zayif kitabin MEB’e, en zengin
kitabin ise Enderun Yayinlari'na ait oldugunu goriiliiyor. Buna mukabil Enderun
Yayinlari'nin kitab: 6ykiileyici metinlerin kullanimi yéniinden zayiftir. Biitiin oran-
lar1 gbz 6ntinde bulundurdugumuz vakit en dengeli dagilimin Gokgen Yayinlari’'nin
kitabinda yer aldig1 goriilmektedir.

Son olarak ders kitaplarina ait tablo hakkinda sunlar soylenebilir: Kitaplar,
smavlarla mukayese edildiginde hazirlayicilara genis bir hareket sahasi sunmaktadir.
Bu durum metin tiirii gesitlemesine olanak saglamistir. Ancak bu gesitliligin yeterligi
ve siir tirtintin durumu goézden gegirilmelidir.

Sinavlarin ve Ders Kitaplarinin Metin Tiirlerine Gore Karsilastirilmasi

Sinavlarda ve ders kitaplarinda yer alan metinleri tiir bakimindan kargsilastir-
mak amaciyla ortalama ytizdelikler esas alinarak bir inceleme yapilmustir. {lgili bul-
gular Tablo 4’te verilmistir:
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Tablo 4. Sinavlarda ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Yiizdelik
Dagilimlar1

Metin Tiirii Yazil1 Sinavlar Merkezi Sinavlar Ders Kitaplart
Bilgilendirici %79,5 %76,4 %54,7
Oykiileyici %14,2 %22,4 %30

Siir %6,3 %1,2 %15

Tablo 4’te goriildiigii tizere bilgilendirici metinlere en gok yazili sinavlarda, en
az ders kitaplarinda yer verilmistir. Merkezi sinavlardaki yiizdenin yazili sinavlarda-
ki ytizdeye yakin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, yazili ssnavlarda metin tiir-
leri acisindan ders igeriginin degil merkezi sinavlarin etkili oldugunu, bir baska
deyisle 6gretmenlerin dgrencileri merkezi sinavlara hazirlamaya yonelik ¢gabalarinin
kullanilacak metnin tiirtinii segerken daha belirleyici oldugunu diisiindiirse de gorii-
siilen 6gretmenlerin sozleri arasinda bu diistince ile 6rtiismeyen ifadeler yer almak-
tadur:

“Yazili stnav sorular1 hazirlarken metin segiminde dikkat ettigim hususlar sunlardir:
Ogrenci seviyesi-ilgisi, tematik yaklagim, daha once islenen metin tiirii, programmn genel
amaglar ve ozel amaglar.” (K3)

Goriildiigii tizere bu 6gretmen merkezi sinavlardan hi¢ bahsetmemistir. Bir
baska cevap ise su sekildedir:

“...metin se¢iminde daha ¢ok programa ve kitaba bagl kalmadan ogrencilerin kendi-
lerini ifade edebilecekleri, cevrelerine ve yagamalarina uygun sorular sorarim.” (K4)

Bu goriislerden yola gikarak bilgilendirici metinlerin, 6gretmenler tarafindan
yalniz merkezi smavlarda kullanilmasi sebebiyle degil ayni1 zamanda ilgiye deger
bulunmasi sebebi ile tercih edildigini s6yleyebilir.

Oykiileyici metinlerin yiizdeleri incelendiginde, bilgilendirici metinlerdeki
durumun aksine dykiileyici metinlerin en ¢ok ders kitaplarinda ve en az yazili sinav-
larda tercih edildigi goriilmektedir. Hacim itibariyla ders kitaplar: farkli tiirde gok
sayida metni ihtiva etme imkanina sahip olmasinin yaminda 6lgme degerlendirme
baskisini da tizerinde tagimadig: igin kitaplarda metin gesitliligi sinavlara gore daha
dengelidir. Oykiileyici metinlerde merkezi sinavlarm durumu yazih smavlara gore
daha yiiksek bir orandadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasi, merkezi sinavlarda ders
igeriginin goz 6niinde bulundurulmasi; kurgulu bir metnin yapisini olugturan olay,
zaman, mekan, sahislar, vb. unsurlara iligkin 6grencilerin bilgi ve becerilerini deger-
lendirme geregi ile aciklanabilir.

Yazili ve merkezi sinavlarda siir aleyhine yiiksek bir ytizde dikkati gekmekte-
dir. Ders kitaplarinda durum nispeten iyi goriinmektedir. Siir metninden yola ¢ika-
rak soru hazirlamak zahmetli bulunmaktadir. Bu durumun, sinavlardaki siir metni
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sayisinin azalmasinda tesiri oldugu soylenebilir. Nitekim gortisme yapilan 6gret-
menlerden birinin sdyledigi su ctimleler bu izahin gecerligini kuvvetlendirmektedir:

“Siir tiirtinde soru hazirlamak, parca tiiriinde soru hazirlamaktan daha zor. Siirde
duyguyu sorarsiniz, ses uyumunu sorarsiniz, sanat sorarsimiz; oysa metinler tam bir derya.
Bir metinden on-on bes farkli tarzda soru ¢ikartabilirsiniz.” (K5)

Yukarida ileri stiriilen gerekgelere itibar edilse bile merkezi sinavlarda 2009
SBS’den itibaren siir tiirtine, okudugunu anlamaya yonelik sorularda, ancak bir defa
yer veriligi bir ihmale de isaret etmektedir. Bu durum 6grencilerin siire iligkin bilgi ve
becerilerinin merkezi sinavlarda degerlendirilmedigini ortaya koymaktadir.

Sonug

Sekizinci sinif Tiirkge dersinin egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirme saf-
halarinda kullanilan metinlerin tiirleri tizerine yapilan bu ¢aligmada, 6gretmen yazi-
I1 yoklamalar1 ve merkezi sinavlardaki tiir dagiliminin homojen olmaya daha yakin
oldugu bulgusu en belirgin sonuctur. Homojenlik bilgilendirici metin tiirii lehinedir.
Bilgilendirici metinleri 6ykiileyici metinler takip etmistir. Siirin az kullanildig: bilgi-
sini ise tablolarda acik bir sekilde gorebiliyoruz. Bu durumu goériisme yapilan 6gret-
menlerden bazilari, meslektaglarinin siir konusundaki yetersizligine baglamaktadir.
Bilgilendirici metinlerin bu kadar ¢ok kullanilmasi, yine goriisme yapilan 6gretmen-
lerden bazilar1 tarafindan, s6z konusu metinlerin faydali ve soru sormaya elverisli
olusu ile aciklanmaktadir. Merkezi sinavlarda ayni tablonun ortaya ¢ikisint anlam-
landirmak tizere bilgilendirici metinlerin eleyicilik 6zelligine vurgu yapilabilir.
Ancak siirin béyle gz ard1 edilmesi anlagilabilir gibi gériinmiiyor. Ozellikle 2009 ve
sonrast merkezi sinavlarda siire okudugunu anlamaya yé&nelik sorularda neredeyse
hi¢ yer verilmeyisi 6nemli bir eksiklik olarak goriilebilir.

Ders kitaplarinda tiir dagiliminin biraz daha heterojen oldugu agiktir. Bu
durum da kitaplarin genis bir hacme sahip olmalari, simavlara gére ¢ok daha uzun bir
siirecte uygulamaya konulacak olmalar: dolayzsi ile hazirlayicilarina ¢ok daha genis
bir hareket sahasi temin etmeleri ile agiklanabilir. Ozbay ve Cegen (2012) tarafindan
Tiirkge ders kitaplarindaki tiir ve temalar1 ele alan ¢alismada da bu duruma isaret
eden bulgular vardir. Tki farkli yaymevinin Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metin-
ler, bu galismada oldugundan farkli bir tasnife dayali olarak incelenmis olup kitaplar
tiir gesitliligi bakimindan zengin bulunmustur. Yukarida ¢alismasindan bahsedilen
Kolag (2009) da makalesinin sonug bdliimiinde basamak basamak siniflar1 ele almig
ve gesitliligin {izerinde durmus, yalnizca bazi basamaklardaki birkag eksige vurgu
yapmuigtir.

Ders kitaplarinda siir tiirtiniin yeri igin de birkag ctimle kurmak gerekmekte-
dir. Tiirkiye ve Amerika’da ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini muhtelif
yonlerden kargilagtiran Giileg ve Demirtas (2012), ¢alismalarinin bir boliimiinde kita-
plardaki tiirlerin de bir mukayesesini gerceklestirmistir. Bu calismaya gore
Amerika’daki ana dili egitimi kitaplarinda sgiir tiirtintin kullanim oranlar:
Tiirkiye’deki Tiirkge ders kitabindan ¢ok daha fazladir. Bu da dikkatlerden kagma-
masi gereken bir durumdur.
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Sonug olarak dlgme-degerlendirmenin egitim sistemi igerisinde belirleyici bir
roliiniin oldugu arastirmanin bulgulari vesilesiyle bir kez daha goériilmiistiir. Ozel-
likle SBS ile birlikte merkezi sinavlarda ders igeriklerinin esas alinigi, hem merkezi
smavlar hem de 6gretmenlerin yaptig1 yazili yoklamalarda, en azindan metin tiirleri
agisindan, tam kargihigimi gérmemistir denilebilir. Ogretmenler, egitim-6gretim siire-
cinin son asamasini tegkil eden degerlendirmede, okudugunu anlamaya yonelik
sorular icin metin secerken dersin amag ve kazamimlarindan, igeriginden daha ¢ok
merkezi sinavlarda hakim olan anlayisa uygun hareket etmektedirler. Yapilan gortis-
melerden elde edilen veriler, 6gretmenlerin bu yénde 6zel bir ¢abasinin bulunmadi-
g gdsteren bir tablo gizse de segtikleri metinlerin bu derece 6rtiigmesi, soru hazir-
larken onlarin da merkezi sinav hazirlayicilar: ile benzer tesirler alinda kaldiklarim
diisiindiirmektedir. Olgmenin 6grencinin 6grenmesine katki saglamasi gerektigi
(Cakan, 2008) dikkate alinirsa bu egilimin 6grencilerin metin tiirlerine iligkin bilgile-
rini ve farkindaligini olumsuz yonde etkileyecegi gézden uzak tutulmamalidir.
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Absract

In this research, it is aimed that the level of similarity among different
text genres experienced by the students in the diverse process of Turkish les-
sons. In this context, in 8th grade, it was examined that taught in schools in three
different publishing of textbooks, the five central examination made from 2009
until today and that 108 exam to which belong 18 school in 2012-2013 academic
year in Isparta city center. While examining the documents mentioned, it is
taken account of text intented for reading comprehension, which is at paragraph
level and findings was sorted out acording to text genres. Also, it was asked to
interpret from 10 teachers to clarify findings obtained from the exam paper.
Their views contributed to explain the table concerning the exam paper. To sum
up, informative texts make up most of the texts. Fictional texts and poem fol-
lows this respectively. The proportion of text types in the exam paper approxi-
mate central examination more than course book. It can be interpreted as men-
tality in the central examination have strong influnce in the exam paper more
than course context.
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FRANZ CIZEK (1865-1946) ve COCUK SANATI
PARADIGMASI

Oguz DILMAC*

Ozet

Cizek ¢ocuk sanati kavramimin olusumunda 6n planda olan bir sanat
egitimcisidir. Sanat egitimci kimliginin yan sira sanat egitimi reformcusu ve
ayni zamanda bir ressam olan Franz CiZek ¢ocuk resimlerine olan ilgisi bir sanat
okulu a¢gmasina neden olmustur. Cocuk resimlerinin ¢ocugun i¢ diinyasi ile
gergek diinya arasinda bir koprii oldugunu savunur. Ayrica gocuk resimlerinin
sezgisel bir giizellik ve estetik bir ifade tasidigini da farketmis ve onlar1 sanat
olarak nitelendirmistir. Bu diistinceleri ile déneminin geleneksel gretmenleri
ve psikologlarindan ayrilmaktadir.

Onu sanat egitimi tarihi i¢cinde énemli kilan etkenlerden en 6nemlisi
sanat egitimine getirdigi yeniklerdir. Kullandig1 sanat egitimi yontemleri déne-
mi igin yeniydi ve reform niteligi tastmaktaydi. Ornegin Cizek dgrencilerine tek-
nik veya model kullandirmamis ve 6grencilerini kopya calismalardan uzak tut-
maya calismistir. Onlari resim yaparken sadece kendi “i¢ kanunlarmi” ve dogal
yonelimlerini takip etmeleri yoniinde tesvik ederek 6zgiir bir bigimde resim
yapmalarini saglayan bir egitim programini uygulamistir. Onun sanat egitimi
anlayisinin temeli ¢ocugun yaraticihigini ortaya g¢ikarmak ve gelistirmeye
dayanmaktaydi.

Sanat egitiminin giiniimiize kadar olan gelisim stirecinin kisa bir kesiti-
nin verilemeye calisildigi bu arastirmada konu ilgili alanyazin taramalarina
bagh olarak Franz CiZek’in sanat egitimine reform niteliginde getirdigi yenili-
kler ele alinmustir.

Anahtar Sozciikler: Franz CiZek, sanat egitimi, cocuk resimleri, sanat

Giris

Cocuk resimlerinin estetik bir yontiniin oldugunu diisiinen ve sanat egitimine
yon veren déneminin 6nemli isimleri arasinda olan Franz Cizek 1865'te &nceleri
Avusturya gehri olan Leitmeritz’de dogmustur. “Egitiminden sonra Viyana'ya gegen
Cizek, burada 1885'te Giizel Sanatlar Akademisi'nde dersler almistir” (Hurwitz ve
Day, 2007: 14). Cizek Viyana'da sanatta yeni ifade bicimleri arayan ve aralarinda
Klimt, Olbrich, Moser ve Otto Wagner’in de oldugu ondokuz sanat¢inin olusturdugu
bir grup olan Secession grubunun bir iiyesi olmustur. Viyana Secession grubunun
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lideri ve en meghur tiyesi, dekoratif calismalari Secession olarak nitelendirilen Gustav
Klimt'tir. Dekorasyon sanatgisi olan Klimt, desenlendirmeye ilgi duymaktadir. Klimt
kendini soyut desenli dekoratif tasarimlara en uygun olan diiz perspektifle gizen bir
duvar resmi sanatgisi olarak tanimlamaktadir (Kallir, 1995).

19. ytizy1lin sonlarinda ¢ocuklarin ¢izimlerinin estetik bir degeri oldugu diisii-
niilmemektedir. Sanat egitmenlerinin disinda ¢ocuk resimlere ilgi gosteren tek mes-
lek grubu, bunlarimn bir tiir gelisimsel dil sistemi oldugu ve simgesel 6zellik tagidiklari
ama sanatsal bir faaliyet olmadiklar1 sonucuna varan psikologlar olmustur. Ayrica
¢ocuk resimlerinin estetik bir degeri sahip oldugunu gorememislerdir. Bununla bera-
ber psikologlar ¢ocuklarin cizimlerinin evrilerek sanat haline gelebilecegini kabul
etmigler ve ¢ocukluk evresindeki ¢izimlerin, daha olgunlasmis ve gercekgi bir ¢izim
tarzina giden stirecte olgunlasmamis eserler olduguna karar vermislerdir. Onlara
gore sanat sadece gercekgi veya natiiralist temsil 6zellikleriyle kabul edilebilir. Bu
inanca sahip olanlar sadece psikologlar degildir. Sanat egitmenleri de 6grencilerinin
calismalarinda gergekgi calismalara 6nem vermektedirler. Bu dénemde ¢ocuklarin
caligmalarina herhangi bir estetik deger verilmesi fikrine onlar da karsidir (Kelly,
2004).

20. ytizy1l ile birlikte bu anlayis degismeye baslamis ve ¢ocuk resminin sanat-
sal bir ifade tasiyabilecegi diistincesi ortaya ¢ikmistir. Bunun en 6nemli nedeni sanat
hareketlerindeki yeni modernist goriislerdir. Artik sanat egitimcileri ve sanatcilar
¢ocuk resminin sanatsal bir degeri oldugunu goriiyorlardi. Bunun en 6nemli nedeni
ise 20. ytlizyilin baslarinda estetik ve kiiltiirel olgtitlerle ilgili yasanan gegis stirecinde
Avrupa’da Batili olmayan kiiltiirlerin sanatlarina kars: biiytik bir ilgi ve merakin dog-
mastydi. 20. yiizyilin basinda modernligin temsilini kentsel temalarda ve endiistriyel
siireglerde arayan bir¢ok sanat¢inin yani sira hizli kentlesmeye ve endiistrilesmeye
tepki duyan pek ¢ok sanat¢t olmus, yeni bir ‘Romantik’ ruhu duyuran bu sanatgilar
"Primitivizm’ olarak adlandirilan bir egilimi paylagmiglardir (Antmen, 2010: 35).

Yeni modernist sanat hareketlerinden alinan ilhamla, cocuklarin gizimleri bazi
sanat egitmenleri ve sanatcilar tarafindan estetik olarak gecerli kabul edilmeye bas-
lamistir. Tutumlardaki bu degisiklik, izlenimcilerin ve nesnelerin 6znel yorumlan-
masinda daha da ileri giden digsavurumcularin ¢alismalarinin bir yansimasidir:
“Disavurumculuk bu anlamda renklerin coskun kullanimini ve seklin duygusal bir
sekilde 6zellikle bozulmasini da igerir ve bu sekilde, Ronesans perspektifinde kayde-
dildigi haliyle nesnel gergeklige olan baglhligi en aza indirir veya tamamen kaldirir.
Daha da 6nemlisi, izlenimcilerin, sanatginin -agresif, mistik, veya lirik- i¢ deneyimle-
rini izleyiciye yansitmak igin bireysel algiya yaptigi vurgunun da Gtesine gecerek
kisisel vizyonun gegerliligine vurgu yapar” (Denvir, 1989: 109).

Sanat hareketleri, siyasi protestolar da dahil olmak tizere zamanlarinin sosyal
degisimleriyle i¢ icedir. Arts & Crafts hareketinin kurucularindan olan William

Morris (Turani, 1995) ve takipgilerinin sosyalistlere sempati duymas: gibi, disavu-
rumcular da anarsistlere ve komiinistlere sempati duymaktadir.
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Arts and Crafts hareketinin Ruskin ile birlikte olusturucusu olan Morris,
konusma ve yazilarinda “sanat egitiminin degismesini, yeni gereksinimler icin yeni
sanat egitimi verilmesini, giinlitk yagsamin bir parcast olmasmi” (Sahin, 1995: 13)
savunuyordu.

Cizek, William Morris ve John Ruskin’in sanat egitimi ile ilgili bu dustinceleri
ve giindelik hayatta sanat: tegvik etmeleri onu ¢ok etkilemistir. Cocuk sergisiyle bera-
ber Avrupa turu yaparken, Morris ve Ruskin i¢in sdyledigi su sozler bu etkiyi bize
agikca gostermektedir.

“Sanatin yagamin her alamina sizmasim saglamaya ¢alisan, sanati insanlarmn evleri-
ne, duvar kagitlarina, ocaklarimin fayanslarina ve hatta giydikleri kiyafetlerin tizerine
tasimaya ¢aligan William Morris, Ruskin ve digerleri idi. Benim bu konudaki katkim
ise ise cocuklardan baslamam ve bes-alt1 yaslarida bile olsalar iginde yasadiklar: diin-
yayt glizellestirmeye baglamalarmi saglamam” (Wilson'den aktaran, Kelly, 2004: 90).

Cizek Anti-burjuva hissiyati ve ahlaki desteklemektedirler. Bu, kurulu zev-
klerden ve inceliklerden, ayrica geleneksel estetik standartlar: siirdiirme yanlis1 olan
yasitlarindan ve biiytiklerinden kendilerini ayirmak igin kullandiklart bir yoldur.
Aymn anti-burjuva hissiyata, adi1 neredeyse 1890’larin sonlarinda ortaya attig1 “cocuk
sanat1” kavrami ile 6zdes hale gelen Franz CiZek'in eserlerinde de rastlamak mim-
kiindiir. Cocuk sanatimin kesin tarihi bilinmemesine ragmen bu konu ile ilgili
Tomilinson 1936 yilinda yaptig1 bir konusmada sunlari ifade etmistir; “Cocuk sanat1
asirlardir bilinmemektedir. Bu kavramin yag: kirk yildan fazla degildir” (Viola, 1936:
9). F. Wilson (The Child as Artist) “Sanat¢ Olarak Cocuk” ve W. Viola (Child Art and
Franz Cizek) “Cocuk Sanati ve Franz Cizek” adl kitaplarinda CiZek’in ¢ocuk sanatt
fikirlerini bir araya getirirler (Kirisoglu, 2002: 20).

Cizek, bir ¢ocuk sanatindan bahsedebilmek igin iki sartin bulunmas: gerek-
tigini one stirmistiir. “Birinci sart, sanatin bir yetenek degil, bir yaratim stireci
oldugunu anlamaktir. Tkinci ve daha énemli sart ise, cocuklarin yetiskinlerden ayr1 ve
¢ok farkli varliklar oldugunu anlamaktir” (Viola, 1936: 9). CiZek sanat egitiminin
yetenege dayanmadig: bireyin yaratici giiciinii gelistirmeye dayanan bir egitim yon-
temi oldugunu ve ¢ocuklarin kendilerine has bir diinyas: oldugu bunedenle bir yetis-
kinden beklenecek becerilerin ¢ocuklardan beklenmesinin yanlis olacagini ileri stir-
mektedir.

Cizek ayrica ¢ocuklarin, yetigkinlerin bircogundan daha yaratict oldugunu ve
daha fazla sayg1 gosterilmesi gerektigini diistiniir. Cizek bu diistincesi ile ilgili olarak
sunlar1 ifade etmistir: “Cocuk ruhunun en temiz, en ince ve en hos ifadelerine, yam
yetiskinlerin fikirlerinden etkilenmemis olan ¢ocuk ¢izimlerine sayg1 gostermeliyiz”
(Viola, 1936: 9-10). Ona gore gocuklar eger yetiskinlerin olumsuz etkilerinden uzak
kalabilirlerse, ¢alismalarinda kendi 6z benligini daha iyi yansitir. Bu durum ¢ocugun
¢izimlerinin muhtegsem ve kiymetli birer belge olmasini saglamaktadir.
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Cocuk Sanat1

Cizek ¢ocuk sanatinin diinyaya acilan bir tiir pencere oldugunu ve bu pence-
renin diinyanin ile ¢ocuk arasinda bir kdprii vazifesi gordiigiinii savunur (Kelly,
2004). Cocuk sanati gergegin, imgenin biitiin anlamin: iginde barindiran nesnel bir
yeniden iiretimidir. Imge cocugun gergekligidir ve temsil eylemi hedefin kendisidir,
hedefin arkasindaki gergek degildir. Eylemin amaci, pencerenin gercevesinden gorii-
nen her sey gergeklik olarak kabul edilecek sekilde, pencereden goriinenlerin bir ben-
zerini yapmaktir. Bu paradigmanin uygulayicilarindan biri olarak Cizek, gocuk
sanatinda dogrulugu ve gorsel agikligi aramistir. Yapilan ¢izimlerde sezgisel bir
giizellik ve estetik ifade bulmustur. Cocuklarin ¢izimleri hakkinda yeni bir hipotez
ortaya atarak giintiniin geleneksel 6gretmenlerinden ve psikologlarindan ayrilmistir
(Kelly, 2004). ik olarak yaptig sey, “cizimler”i yiiksek sesle “sanat” olarak nitelen-
dirmesidir. Buna benzer diistinceleri dile getiren baska sanatcilar ve egitimciler de
olmustur, ama sesini duyurabilen sadece CiZek olmustur. Bu ytizden bu paradig-
manin sonunda kendi yolunu bulmasini ve ¢ocuklarin ¢izimlerinin sanat olarak kabul
edilmesini saglayan kisi tinvani CiZek’e aittir. Uzun yillar 6nce Rousseau tarafindan
baglatilan ve Cooke ve Ablett tarafindan coskulu bir sekilde bu savunulan goriise
modern sanatin etkisi ¢ok biiytiktiir. Nasil ki cocukluk sadece yetiskinligin gelisme-
mis hali degil, ondan farkli bir seyse, ¢ocuk sanati da yetigkin sanatinin bagarisiz bir
kopyasi degil, ayr1 ve mesru bir sanat formudur (Kelly, 2004).

Cizek’in ¢ocuk sanatina olan ilgisi Viyana'daki akademi yillarina kadar
uzanir. Akademide ¢alismalarina deva ederken, bir marangoz ve ailesinin evinde
kalmis, evin ¢ocuklar1 da sik sik ¢izim ve resim yapmak igin onun odasina gelmistir.
Boylece Cizek bu ¢ocuklar: ve mahalledeki diger ¢ocuklar1 gzlemleme firsati bul-
mustur. Kendisini sasirtan sey ise, sanki takip ettikleri bir doga kanunu varmis gibi
hepsinin aym tiir seyler ¢izmesi olmustur. CiZek bu ¢izimleri, sanat egitiminde yeni
bir zemin arayisinda olan Secession grubundaki arkadaslartyla paylagsmistir. “Cin,
Japon, Antik Misir, Babil, Afrika sanatina neden donelim ki? Aradiklari sey iste bura-
da” diyen Cizek “Cocuklarin c¢alismalarinda seklin ezeli kanunlari mevcut.
Cocuklarin ki kadar dogrudan olan bagka bir sanat formu yok” goriislerini savun-
mustur (Viola, 1936: 13).

Bu gortisleri sanatgi arkadaglari tarafindan da desteklenerek Cizek, hafta son-
larinda ve okul tatillerinde caligsacak olan ve amaci sadece ¢ocuklarin biiytiiytip gelis-
mesine ve olgunlasmasina izin vermek olan bir sanat okulu agmaya karar verir.

Geng Sanat Sinif1 (Juvenile Art Class)

Franz CiZek’in okulunu kurarken dikkate aldig1 prensipler ve bunun altinda
yatan felsefe, her bir ¢ocugun aslinda yaratict oldugu ve bunu ifade edecek uygun bir
ortam bulmas: gerektigidir. CiZzek ¢ocuklarin bagkalarmin talimatlar1 dogrultusunda
degil, kendi istedikleri gibi ¢izmelerine izin verilmesi gerektigini distintir (Kelly,
2004). Kendilerini ifade etme sansi bulan ¢ocuklar, bagarili yetigkinler olmalar1 igin
gereken hazirhigi bu sayede yapmus olacaklardir. CiZzek’in okuluna ve altinda yatan
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felsefeye ozellikle sanat 6gretmenleri arasindan kars: gikanlar ¢ok olduysa da, Cizek
1897'de Geng Sanat Sinifi'mi (Juvenile Art Class) faaliyete gecirdi. Bu okul, o giiniin
egitim anlayisina tamamen ters bir egitim veriyordu.

O giinlerin sanat egitim anlayis1 su sekilde idi: Yedi yagindaki cocuklara tize-
rinde noktalar olan sayfalar veriliyordu, bu noktalar diiz ¢izgilerle birlestirildiginde
resim ortaya gikiyordu. Ust siiflardaki gocuklara verilen noktali sayfalarda ise nokta
araliklar1 daha genisti. Daha sonra ise desenler tahtada kopya ediliyordu. Kendi
hayal giictinii kullanarak, hatta dogay: kullanarak ¢izim yapmak asla diisiiniilmezdi
(Kelly, 2004: 83-84). Bu sanat egitimi anlayis1 yaratici diisinmeyi icermeyen sadece
teknik beceri tizerine dayaliydi. Bu yontemleri uygulayan okullardaki ders program-
lar1 disiplinli ve sikiciyds, ayrica meslek odakliydi. Oysa CiZzek'in sahip oldugu refor-
mist sanat egitimi anlayisinin baglica amaci ¢ocuklara 6zgiirliiklerini verebilmekti.
Bununla ilgili olarak sunlari ifade etmisgtir:

“Ben ¢ocugu Ozgtirlestirdim. Benden once gocuklar ¢iziktirdikleri ve karalama yapti-
klar1 igin cezalandiriliyorlar ve azarlamyorlardi. Insanliga benden once kiigiik gorii-
len bir sey armagan ettim. Ama bunu bir egitimci olarak degil, bir insan olarak ve bir
sanat¢t olarak yaptim. Boyle seyler pedagoji yontemleriyle degil, insani ve sanatsal
yontemlerle, insanin sanatgt yoniiyle basarilabilir” (Wilson, 1921: 15).

Cizek 20. yy’'in baslangicinda, Viyana'nin en iyi sanat egitimcisi olarak bilini-
yordu. Bu durum ona “sanat egitiminin babas1” denilmesine neden oldu (Anderson,
1997: 27).  Yillarca siiren ¢alisma ve uygulamalar sonucu ¢ocuklarin kendilerini
ozglirce ifade etmelerini tesvik edecek metotlarin bulunmasi bu ismin takilmasina
neden olmustur. Onun 6gretim modeli o dénemde egitim veren ilkokullardaki kat1
ve beceriye dayali sanat egitiminden farkli ve carpici idi.

Kirisoglu Cizek’in ¢ocuk sanati olarak tanimladigi olgunun “kendinliginden
ve ictenliginden bagka bir sey olmadigii belirtmektedir (Kirigoglu, 2002). Bu
anlayisin Cizek’in kurdugu sanat okuluna yansimast ise bu igtenligin ve kendiligin-
denligin engellenmemesi, 6zgiir birakilmalar1 seklinde olmustur. Ozgiir birakilma
yontemi giintimtize kadar sanat egitiminde devam edegelen bir uygulamadir. Ama
burada yanlig anlasilmamasi gereken 6nemli nokta ise 6zgtir birakmanin yontemsiz-
lik veya ¢ocugun serbest birakilmasi anlamina gelmedigidir. Cizek 6zgtirltikten kasti
¢ocuklarin dogustan geldigini distindiigii yaraticiliklarina zarar vermemek igin can-
lar1 neyi istiyorsa onu ¢izmeleriydi. Cocuklarin kendisinden degil, kendisinin ¢ocu-
klardan bir seyler 6grendigini soyliiyordu. CiZek’in ¢ocuklardaki yaraticiligi tanima-
ya yaptigt vurgu, onu alisilmisin disinda, ¢ocuklarin kendi kendilerine 6grenmeleri-
ne izin veren bir egitim anlayisi kullanmaya gotiirdii.

Cizek’in bu anlayisla olusturdugu sanat siniflarinda (Juvenile Art Class) yas-
lar1 5 ile 14 arasindaki yaklasik 50 ¢ocuga sanat egitimi uygulamalar1 yaptirmistir. Bu
uygulamalar ¢ocuklarin yaratict dogal egilimlerini gelistirmeye dayali resmi format-
tan uzak calismalardi. Sanat siniflarinda uyguladigt yontemin en belirgin 6zelligi
¢ocuklara genis bir malzeme yelpazesi sunularak kendi fikirlerini serbestce ifade
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etmelerine olanak saglanmasiydi. Cocuklara tebesir ile ¢izim, tahta ve linolyum blok
baski, tempera boya ve graviir, kolaj, ahsap ve algt oyma, kil ¢alismalar: gibi cesitli
malzemeleri kullandiriyor, malzemeden yaratic1 ¢alismalar yapabileceklerini sdyle-
yip onlari tegvik ediliyordu (Anderson, 1997). Onun Sgrencilerinden Ruth Kamlar
Wilson, Cizek'in sanat siniflarinda sanatgi yetistirmeyi amaglamaktan ¢ok ¢ocuklarin
yaratic kisilik 6zelliklerini gelistirmeye ¢alistigini ifade etmistir (Smith, 1985: 28).

Cizek’in uygulamalari1 anlatimciligin sanat egitimindeki ilk uygulamalarryda.
Cizek doganin en saf ifadelerinin ¢ocuk resimlerinde olduguna dikkat cekerek onla-
ra derin bir hayranlik ve saygi duymustur (Ozsoy, 2003: 112).

Cizek derslerinde renkle ilgili dogrudan herhangi bir sey 6gretmez.
Cocuklarmn dogustan gelen ve bazen yetigskinlerden daha iyi olan bir renk anlayisina
sahip olduklarni diistiniir. Ingiltere’deki selefleri gibi Cizek de cocugun parlak ren-
klere olan ilgisini takdir eder. Dogada solgun renkler oldugu igin gocuklara da solgun
renkler mi verilmeli? seklindeki bir soruya soyle cevap vermistir: “Sanat doga degil-
dir. Sanat doganin temsili de degildir. Cocuklar dogay1 kopya etmez. Giiglii, cesare-
tli yaraticilar olduklar igin parlak renkleri kullanmaya dogustan gelen bir yatkinli-
klar1 vardir. En parlak renkler uygundur. Normal saglikli bir cocuk solgun renkleri
se¢gmez” (Viola, 1944: 80).

Cizek ¢ok tireten bir sanatct degildi ama sanatsal ifadesini egitimde bulmustu.
Cizek hakkinda bildiklerimizin ¢ogu, 6grencileri tarafindan yazilanlardan ibarettir:
Sonralar1 Kraliyet Resim Toplulugu'nda (Royal Drawing Society) 6gretim gorevlisi
olan Dr. Wilhelm Viola ve “Cocuklari Kurtarm Cagrist’nin (Save the Children
Appeal) diizenleyicilerinden Francesca Wilson, CiZzek’in 1921’de verdigi derslerin
notlarindan olusan ii¢ kitapgik yaymnladilar. CiZzek kendisine okulu hakkinda soru
soranlara (Viola'nin aktarimiyla) sdyle cevap vermektedir:

Benim Geng Sanat Smmifi'nda (].A.C) yaptigim, ¢ocuklarla bir 6gretmen olarak degil
bir sanat¢t olarak ¢alismaktan ibaret. J.A.C.'nin amact nedir? Bagindan itibaren bu
okulun amaci sanatsal bir amagtir. Sanatin koklerini bulmak istiyordum. Bu seksen-
lerde, sanatin bir ciiriime icinde oldugu ve taklitten ibaret oldugu yillardaydi. Bir
baska amag da herkese sanat egitimi sunmakti. Doksanlarda sunu soyledim: kisi sanati
sadece denedigi kadar anlar. Bu okullarda 6¢rencilerin sanati daha 1yi anlamalart igin
gerekenleri deneyerek 6grenmelerini istedim. Bir baska amacim da iyi zevk sahibi kisi-
ler yetistirmekti. ... Bu biraz da pratik bir amagti. ... Cocugun dogal gelisimi ile ilgi-
li her sey oldukga agiktir (Viola, 1944: 106).

Cizek estetik kaygilar1 olan bireyler yetistirmek istiyordu ve bu sadece okul
yillarinda degil, yetiskin hayatlar1 boyunca de 6grencilerin beraberlerinde tasiyaca-
klar1 bir seydi. Ruskin’in ve Morris’in yolundan giden CiZek'in Geng¢ Sanat
Smifi'ndaki baslica amaglarindan biri buydu.

Cizek haftada iki saat olmak tizere ticretsiz olarak verdigi resim derslerine
katilmak isteyen herkesi derse kabul ediyordu. Ogrenciler genellikle okula bes veya
alt1 yaglarinda katilmakla beraber, CiZek daha kiigiik ¢cocuklarla ¢alismayi tercih edi-
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yordu ve en ¢ok da iki-ti¢ yaglarindaki ¢ocuklar derse katildiginda mutlu oluyordu.
Bunun nedenini ise su ifadelerle agiklamistir: “Cocuk dogustan gelen 6zelliklerini
neredeyse tamamen korumus, ¢evrenin etkisi heniiz ¢ok az. Bunlar en saf sanatin tire-
tildigi yillar. Cocuk bu yaslarda oldukga fazla ¢izim yapar, bunun nedeni de yetis-
kinlerin sandig1 gibi bir seyler anlatmak istemesi degil, kendi fikirlerini olusturmak,
kendi icindekini ifade etmek istemesidir” (Wilson’den aktaran, Kelly, 2004: 84).

Cizek’e Gore Cocuk Resimlerinin Gelisim Basamaklar:

20. yiizyilin baglarinda ¢ocuklarin yaptiklar: resimlerin sozciiklerden daha
glicli bir ifade arac1 oldugu kesfedilmistir. Bu kesif sonucu ¢ocugun i¢ diinyasi ile
ilgili ipuglar elde etmede ¢ocuk resimlerinden yararlanilir. Ayrica ¢ocuk resimlerin-
den gocugun zekasini lgmeye yonelik dlgeklerin gelistirilmesine ve ¢ocuk resimleri-
nin gelisim basamaklarinin belirlenmesine yonelik arastirmalarin da bagladigini gor-
mekteyiz. Bu yonde arastirma yapanlar arasinda Italya’da Corrado Ricci;
Almanya’dan Georges Kerschensteiner, Georges Rouma ve Karl Biihler, Fransa’dan
G. H. Luquet, A.B.D."den Florence Goodenough't sayabiliriz. Yavuzer (2001) bu
aragtirmacilar iginde Goodenough’'in, 1926'da, ¢ocuklarin ¢izgilerini sistemli bir
bicimde degerlendirmek tizere bir 6l¢tim yontemi gelistirdigini belirtmistir.

Cocugun i¢ ve dis diinyas: arasinda ki uyumu yansitan resimler ¢ocuk igin
kendini ifade etme arac1 ve diinyalar1 arasindaki uyumu yansitan bir tan1 belgesi ola-
rak degerlendirilmeye baslanmistir. 1885-1920 yillar1 arasindaki dénemde birgok
degisik tilkede ¢ocuk resimlerini biriktirme, onlari betimleme ve smiflandirma caba-
lar1 goriilmiistiir (Yavuzer, 2000).

Cizek’in resim derslerine katilan ti¢ yasindan ondért yasina kadar gesitli yas
gruplarindan c¢ocuklarla calismasi, onlarin resimleri ile ilgili gézlem yapmasina
imkan tanimig olmalidir. Ciinkii bu gozlemler sonucu CiZzek’de ¢ocuk resimlerini
gelisim basamaklarimi doért baghk altinda toplamustir.

Buna gore;

1-Karalama doénemi,

2-Ritmik donem,

3-Soyut-simgesel donem,

4-Buittinliik (Gestalt) donem’den olusmaktadir (Kelly, 2004).

Bunun ¢ocuk ruhunun bir ifadesi veya ruhuna agilan bir Pencere oldugunu
diisiinen Cizek karalama dénemi hakkinda soyle der:

“[lk asama, ciziktirme ve karalama asamas: son derece nemlidir ve cocuklarinin kara-
lamasini tesvik etmeyen hatta bunu yasaklayan anne babalar farkinda olmadan ¢ocuga
cok bityiik bir kotiiliik yapmus olurlar. Bu karalama gocuk igin son derece gereklidir ve
onsekiz ay ile iki yag arasinda baglamalidir. ... Bir yandan bir kas aktivitesi, bir yan-
dan da kendini ifadedir. ... Onemli olan, ¢ok kiigiik cocuklarin tamamen imgelemleri-
ni kullanarak ¢izmeleridir” (Kelly, 2004: 84).
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Cizek’in “ritmik” adin verdigi ikinci asamada, ¢ocuk ¢izmeye devam eder ve
duygularin tekrarlarla ifade etmekten hoglanir, bu esnada bilingli diistince ¢ok azdur.
Cizek, ¢ocuklarin sanatinin yetigkin sanatina giden yolda bir adim oldugunu diistin-
cesinin yanlis oldugunu savunmustur. “Bu bash baslina bir seydir, ayridir,
yalitilmigtir, yetiskin insanlarin kanunlarina degil kendi kanunlarina tabidir”
(Wilson’den aktaran Kelly, 2004:84). Bu diisiince, ¢ocuk sanatini yetiskin sanatina
giden yolda ilkel bir adim olarak géren doneminin egitimcilerinden ve psikologlarin
diistincelerinden farklidir. Ayrica, ¢ocuklarin gizimleriyle ilgili olarak psikologlarin
ortaya attig1 gelisimsel kuramlarla da catigir.

Ugiincii asama veya “soyut-simgesel” asamada renk ve sekil vardir ama bu
asama tamamen simgesel degildir, geng sanat¢1 ve onun ¢alismalarini izleyenler her
zaman simgeleri anlamazlar. Cocugun belli tipler veya tutarli simgeler tiretmeye bas-
lamasi, erken ¢ocukluk déneminin geride birakilip daha bilgili bir asamaya gegildigi-
nin gostergesidir. “Cocuk yavas yavas dogaya yaklagir - gelisen bilgi ve deneyimle
birlikte ¢alismalarinda gittikge daha fazla karakteristik detaylar belirmeye baglar”
(Wilson’den aktaran Kelly, 2004: 85).

Cocugun c¢izimleri farklilastikga, “cocuk bir¢ok kisinin diistindiigii tizere
yanhgtan dogruya veya hatalidan hatasiza dogru bir gegis yasamaz, ama az farklilag-
madan veya farklilagmanin olmamasindan daha fazla farklilasmaya dogru bir gegis
yagar” (Viola, 1944: 28).

Son agama biitiinliik (Gestalt) asamasidir: “Bunu su sekilde agiklayabiliriz:
Onceleri sadece imgelemden iireten cocuk, gittikce hafizadan ve dogadan daha fazla
yararlanmaya baslar. Bu farkli asamalar1 birbirinden ayiran kesin smirlar yoktur.
Bunlar kismen birbiriyle ¢akisir, ¢tinkii sirf imgelemden tireten ¢ocuk pek yoktur”
(Viola, 1944: 28).

Cizek ogrencilerini iki yag grubuna ayirmugtir: 1 ila 10 yas grubu ile 10’dan
yukarisi grubu. Ama bu gruplar biyolojik yasa gore degil, gelisimsel beceriye goredir.
Cocuklarin sanatlarini sézel hale getirmeleri CiZek'in bir sanatg1 ve bir egitmen olarak
calismasinin 6nemli bir pargasini olusturur ama g¢ocugun konusmasinin biyiik
kisminda “dolayli yontem”i kullanmasi gerektigi uyarisini yapar. Yaklasik ondort yas-
larinda ¢ocuklardaki yaraticiigin neredeyse tamamen durma noktasmna gelmesi
CizeK'in ilgisini en fazla ¢eken konulardan biriydi. Ergenlige giris déneminde Cizek
entelekttiel bir krizin yasandigini diistinmektedir veya kendi ifadesiyle “Ergenlik
kural olarak biiytiik bir es (duraklama) isaretidir” (Kelly, 2004: 85). Cocuk kendi ¢alig-
malarma agsir1 elestirel yaklasmaya baglar ve tiretim durur. CiZek bu asamada
yaraticiligin tamamen kaybolmamasi icin biiyiik 6zen gosterilmesi gerektigini soyler
(Viola, 1944). Cocugun yagsaminda kriz noktas yaklasik ondért yas civarinda gelir - bu,
zihnin uyanmaya bagladig1 noktadir. Cizek bu kritik yas igin sunlar: da sdylemistir:

“Cocuk simgelerle baglar. Simgeler zaman iginde deneyim ve bilgiyle gittikce zengin-
lesir. Simgeler dogaya daha yakin hale gelir ve yetiskinlerden etkilenir, sonrasinda ise
Cocuk Sanati son bulur. Yaklasik bu donemde ergenligin de meydana gelmesi tesadii-
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fidir. Yaraticithi§in son bulmasinin asil nedeni ¢ocugun simgelerden uzaklagmas: ve
dogay: taklit etmeye baslamasidir. Boylece kriz baglar. ... Ve genellikle Cocuk Sanati
bu noktada sona erer. Krizin iistesinden gelip cocugun iiretimini bir sonraki agamaya
gecirmesine yardimct olmak ¢ok zor bir istir” (Viola, 1944: 28).

Yetigkinlerin bir ¢ogunun sanatsal gelisimlerinin bu simgesel asamasinda
takilip kalmis olmalar ilgingtir. CiZek ondort yasindan biiytik 6grenci kabul etme-
migtir. Bu yasta doganin incelenmesini ve yaratici resim dersleri alinmasini tavsiye
eder. Derslerinde su gozlemi yapar: Resimdeki ergenlik krizinin temel sorunu, imge
(image) ile resmin (picture) birbirinden ayrilmasi sorunudur. Cocuk hala resim ve
temsilin bir oldugu bir 6nceki kiiltiirde yagsamaktadir. Cizimde herhangi bir sanatsal
amag olmasa ve sadece teknik ve bilimsel isler verilmis olsa ayrilik basarili bir sekil-
de gerceklesecek ve ¢oziilmemis bir ¢atisma kalmayacaktir. ... Ergenlik krizinin ¢atis-
mast biiyiik oranda, resim ile temsil arasindaki gatismadan baska bir sey olmayan
gliniimtiiz sanat krizine bir tepkidir.

Cizek, fiziksel giictin yirmi ila yirmidort yaslar: arasinda zirveye ulasmas: gibi
en yaratici calismalarin da ergenlige girmeden 6nce mi yapildig1 sorusunu aragtirmis
ama sonra su kaniya varmustir: “Sanatsal yaraticilik bir alanda ortadan kaybolurken
belki ¢ok farkli bagka bir alanda ortaya ¢ikabilir. Tamamen kaybolmas: séz konusu
olmaz” (Kelly, 2004: 86).

Cizek’in Sanat Egitimi Anlayis1

CiZek 6grencilerine derslerde teknik veya model kullandirmamistir. Ogrenci-
lerini kopya etmekten uzak tutmaya calismis, onlart kendi “i¢ kanunlarini” veya
dogal yonelimlerini takip etmeye tegvik etmistir. Uzerinde en ¢ok durdugu konu
sinifta yaraticilig ortaya gikarmak ve gelistirmektir. “Ogretmen, grencilerinin {ize-
rinde gériinmez bir hayalet gibi gezinmeyi 6grenmeli, daima tesvik etmeye hazir
olmali ama asla baski yapmamali veya zorlamamalidir.” CiZek sanat egitiminde ente-
lektiiel bir yaklagim kullanilmasini destekleyen okullara karsidir. Cocuklugun dogus-
tan gelen kurallarindan kaynaklanan sozde “hatalar”a o6zel bir deger atfeder. Bazi
“hatalar”mn devamli tekrar edildigini bulmusgtur. “Cocuk optik-mantikla distintir.
Yetigkin ise kapsayici-mantikla diistintir” (Viola, 1936: 36). Bunun bir 6rnegi resimde
sekillerin yere dik bir agiyla yerlestirilmesidir. Cocuklar resimleri sanki yerde yati-
yormuscasina cizeler. Perspektifin olmamas: da yaygmn bir ¢ocukluk “hatasi”dur.
“Kiigtik bir ¢ocugun ¢iziminde perspektifin olmasi ise sasmaz bir sekilde bu ¢ocukta
¢izme yetenegi olmadigin gosterir” (Kelly, 2004: 87). Bu duruma 6rnek olarak Resim
3t verebiliriz. Bu resimde goriildiigii gibi bilinen perspektif kurallarinin uygulan-
madig1 gortilmektedir. Dolayisiyla bu resmi yapan ¢ocuk CiZek igin yetenekli bir
¢ocuktu.

Viola, CiZek’in sanki kendisi de ¢ocukmus gibi ¢ocuklarla ¢ok iyi anlastigin
aktarmaktadir (Viola, 1936). Bu stiphesiz ¢ocuk sanatini kesfeden bir kisi i¢in bir 6vgii
ifadesidir. Calismalarma kendilerini kaptirmis ¢ocuklardan dolay1 CiZek’in dersleri
son derece neseli gegmektedir. Cocuklarin oyun oynadigimi degil, ciddi bir is yapti-
klarin1 diistinmektedir. Wilson bu konuda su goézlemi yapar:
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“Hangi sinif olursa olsun Cizek’in siniftaki rolii, kendisinin de kullanmay: sevdigi bir
tabirle sadece ‘seyirci’ rolii idi. Elestiri dersinde ise siniftaki en onemli kisi, etrafinda-
ki biitiin ciicelerin onun igin ¢alistig1 sihirbaz veya kendileri farkinda olmasalar da
onlarmn iglerindeki giicii, aksi takdirde atil kalacak olan giicii agiga ¢ikaran biiyiicii
roliinde idi” (Wilson'den aktaran Kelly, 2004:88).

Cizek her ne kadar ¢ocuklarin caligmalarin: etkilemedigini sdylese de, yapilan
resimlerdeki benzerlik gézden ka¢maz. Bunun birinci nedeni siniftaki ¢ocuklarin
ortak kiiltiirel 6zellikler tasimasidir. Ikincisi ders sirasinda siuf arkadaslar: birbirle-
rini elestirmeleri, bu elestiriler sonucu sinifta bir tiir ayn1 anlayis havasi olugmasi ve
bu da gocuklarin resimlerine birbirine benzerlik olarak yansimasidir. Ugiincii ve son
olarak ise CiZzek uygulama ¢alismalar: sirasinda ¢ocuklarin yaraticiligt engellemeye-
cek talimatlar vermeye gayret ederken diger yandan o giintin konusunu belirler ve
bir miktar da y6n vermesidir. Ornegin; “bir sekil kullanarak sonbahari anlatmalarint
ister. Ilk olarak kagitlarinin etrafina bir gergeve ¢izmeleri ve cizdikleri seklin, ucu bu
cerceveye degecek kadar biiytik olmasi gerekmektedir ... Seklin biiytikliigi degismez
bir kuraldir ama bunun diginda sonbaharlarini nasil isterlerse Syle cizebilirler”
(Kelly, 2004: 89).

Cizek'i sinifta ziyaret ettikten sonra Wilson sunlar1 yazar: Dersi tam olarak tas-
vir etmek mimkiin degil. CiZek’i yakalamak ve yaziya dokmek ¢ok zor. Ama bizzat
izledikten sonra sanirim sirrini biiyiik oranda kesfettim. O sadece son derece yogun
bir sanat¢1 degil, ayn1 zamanda dikkatli ve keskin bir elestirmen. Ama elestirilerinin
temelinde (biitiin iyi elestirilerde olmas: gerektigi gibi) anlayis ve sempati yatiyor.
Cocuk zihni konusunda az rastlanir bir anlayisa ve sempatiye sahip.

Viola’ya gore Cizek 1925 yilindan itibaren resim yapmay1 birakmustir (Viola,
1944), bunun nedeni muhtemelen halkin sanatsal kiiltiirtiniin bir diizine veya daha
fazla resim sergilemekten daha 6nemli oldugunu dustinmesidir. Ayrica sanat yap-
mak i¢in uygun bir zaman olmadigini diistinen CiZek, o zamanki estetik krizden yeni
bir sanatin dogacag: 6éngoriisiinde bulunmustur. Modernizmin yeni havasini o da
sezmistir. Yeni sanatin degisen zamanlar1 ve tutumlar1 yansitacagimi diisiiniir ve
yaratici enerjisini, ¢ocuklarin yaraticihigini o zamanki okullarda yaygin olan sanat
yontemlerinin zincirinden kurtarma yoluna harcamaya karar verir. Bu diistinceleri ile
ilgili Cizek sunlari ifade etmistir: “Cocuklar1 okuldan kurtararak onlara iginde
gercekten cocuk olabilecekleri bir ev vermeye calistim. ‘Okulun okulsuzlagtiril-
masi’'ndan bahseden ilk kisi bendim” (Viola, 1944: 39).

Daha 6nce onun okuluna gelip resim yapmak isteyen biitiin ¢ocuklar: kabul
ettigini belittigimiz Cizek, egitim esnasinda fakir ¢ocuklarin daha yaratict oldugunu
kesfetmistir. Bu konuda soyle der: “Zengin bir ortam kural olarak ¢ocugun igindeki
yaraticiliga diismandir. Cok fazla kitap, cok fazla resim, tiyatro, sinema gibi yerlere
stk sik gidilmesi cocuk igin kotudir” (Viola, 1944: 39). Cizek'in ogretisinde
Naturalizm’in 6nctisti olan Rousseau’nun etkileri belirgin bir sekilde goze carpmak-
tadir.

@ Milli Egitim & Say1207 & Yaz/2015



¢ Oguz Dilmag

Rousseau i¢in ézgiirliik dogal, ahlaki bir fenomendir. Dogal olan aym zaman-
da 6zgiirdiir ve dylece kalmasi gerekir (Bakir, 2007: 104). “Ozgiirliik dogamn insana
bir armaganidir ve insamn en soylu 6zelligidir” (Toku, 1997: 29). Eger insanlik 6zgiir-
ligtinii yitiriyorsa bu dogadan kopusa dalalettir, telafisi de yine dogaya ve onun ver-
mis oldugu ahlaka yonelmekle miimkiindiir ki, toplumsal bir olgu olarak beliren egi-
tim bunu saglayacak etkili bir aractir. “Dogal olmayan egilimler igine girmis olan
insan1 yeniden dogal bir yonelim igine sokmak gerekmektedir, bunun yolu da elbette
egitimden gececektir” (Marshall’dan aktaran Bakir: 2007: 112). Ona gore bireyler doga-
dan uzaklastik¢a kirlenir. Cocuklarin egitimleri ilgili yazilar kaleme alan Rousseau’yu
takip eden birgok distintir ve egitimci onun gortislerinden etkilenmistir.

CiZzek’de Rousseau’nun diigtincelerinden etkilenenler arasindadir ve benzer
sekilde toplumun ¢ocugu bozdugu konusunda onlarla ayni fikirdedir. Ayrica “6gret-
meme” seklindeki Ogretme yonteminde de Rouusseau’dan etkilenmistir.
Rousseau’nun, Spencer’in ve Ruskin’in savundugu ve tamamen ¢ocuk merkezli bu
yaklagimda ¢ocuk kendi yolunu bulmasi igin serbest birakilir. CiZek’in Rousseau’dan
ve Romantiklerden ayrildig1 nokta ise 6grencilerine dogadan kopmalarini tavsiye
etmesi, Modernistlerin yaptig1 gibi dogay: taklit etmemelerini soylemesidir. Ogrenci-
lerini hafizadan ¢izmeye tegvik etmigtir. Bu konuda s6yle der: “Doga oldugu yerde
duruyor, Insan yeni bir seyler yaratmaya calismali. Onlara verdigim tavsiye bu.
Dogadan uzaklagin. Biz Sanat istiyoruz, Doga istemiyoruz” (Wilson’den aktaran,
Kelly, 2004: 89).

Cizek ¢ocuklarin gizimlerinin simgesel yoniinii gérmiistiir. Sanat ve psikoloji
disiplinlerinde etkilerin karsilikl1 oldugu alanlardan biri budur. Bununla beraber sim-
geler her zaman apagik degildir ve onu okulunda ziyaret edenler, CiZek'i ¢ocuklarin
¢aligmalarimi inceleyip onlardan ¢aligsmalarini kendisine anlatmalarini isterken gore-
bilir. Cizek ¢ocuklarin sanatin1 en az kendi sanati kadar ciddiye almaktadir. Cizek
ayrica “eskilerin sanatlari, ilkel insanlarin sanatlar1 ve ¢ocuklarin sanati arasinda tam
bir paralellik gormektedir. Sadece eskilerin ve ilkel insanlarin sanatlarinda ergenlik
¢agina gelindiginde yaratici giiciin azalmas: goriilmez” (Wilson’den aktaran, Kelly,
2004: 91). Cocuklarin yaraticiliginin sona ermesinden okullar1 sorumlu tutmaktadr.

James Sully gibi déneminin diisiiniir ve pedagogler1 ilkel olani alt bir form
olarak goriirken, CiZek ilkel olana romantik bir yaklasim gelistirir. Entelekttiel var-
sayimlart degil, tutumlar1 farkhdir. Cizek 6grencilerinin ressam veya heykeltiras
olmasini ne tesvik etmis ne de bunu engellemeye calismistur:

“Agik bir sekilde soylemek gerekirse, Geng Sanat Simifi'min amact sanatgt iiretmek
degildir. Geng Sanat Swnifi’'ndaki her ¢ocugun, sonraki hayatlarinda neyi secerlerse
segsinler, yaratici faaliyetlerde bulunma sanst olmustur. Cocuk bu yaratici melekeyi
gelecekteki hayatinin her alaninda kullanabilir. Giiniimiizde biitiin mesleklerde sade-
ce taklit¢i veya robot olmayan, yaratict insanlara ihtiyag¢ var” (Wilson'den aktaran,
Kelly, 2004: 90).
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Wilson"un bu s6zleri sanat egitiminin bir toplum i¢in neden énemli oldugu-
nun kisa agiklamasidir. Elegtirilere kargt duyarl olan CiZek, niye daha fazla sanatg
yetistirmedigini aciklayarak elestirilere cevap verir. Cocuk sanat1 fikrine kars: olan-
larin en biiyiik endigesi, ii¢ yas ile ondért yas arasinda herhangi bir gelisimin gozlen-
medigi elestirisidir. CiZek buna sanatin bilim gibi kiimiilatif olmadigini séyleyerek su
karsilig: verir:

Sanat tarihi de cahil ilkel insandan Ronesans insanina ve sonra da ondokuzuncu
yiizyil akademisyenine uzanan diiz bir gelisme ¢izgisi degildir. Sanat tarihi ayni zamanda yer-
lesmis geleneklerin yikilmast tarihidir. Bununla beraber modern ¢alismalar, dogaclama yapi-
lart ve serbest tavirlarindan dolay: digtan bakilinca kolay gibi goziikmektedir. Cok basarili bir
egitim gerekmektedir ama bu egitim onceki yillarda takip edilenden farkli olarak, ¢ocuklarin
ihtiyaglarint bu ihtiyaglar ortaya ¢iktikca karsilayacak sekilde dizayn edilmelidir ¢ocuklarin
birer yetiskin olmadan once ¢ocuk olarak yasamalar: gerekir (Kelly, 2004: 89).

Cocuk resimleri 20.ytlizyilin baslangicinda psikolojinin artik bir sosyal bilim
olarak kabul edilmesiyle birlikte farkli bir boyutta ele alinmaya baglanmistir. Artik
¢ocuk resmi ile ilgili arastirmalarin oturtuldugu temel Psikoloji bilimidir. Bu donem-
de birgok aragtirmact ¢ocuk resminin ¢ocugun zihnindeki duygu ve diisiincelerin
penceresi oldugunu savunuyordu. Fakat bu dénemde, ¢ocugun zihninin trettigi
gortintiilerin bilissel islem stireci olan sanatsal ¢abalarin tizerinde yeterince durulma-
dig1 gortilmektedir. CizZek ¢ocuk sanatina psikologlarin gosterdigi ilginin farkin-
daydi ve bu konu hakkinda da sunlar: belirtmigtir:

“Sanatta psikolojinin daima bir yeri olmugtur. Ama Cocuk Sanati'na son yillarda
oldugu gibi psikolojik bir bakig a¢isindan yaklagilmasinin yanhs oldugunu diigiiniiyo-
rum. Sanat kendini gerceklestiren psikoloji demek degildir, yasamin olusmasi ve seki-
llenmesi siirecidir. Gergek sanat tabi ki psikoloji barindirir ama bunun dozu sadece
doganin saglayabilecedi bir sekilde miikemmel bir dozda ayarlanmistir” (Viola, 1936:
27).

Cizek sanatin i¢inde psikolojinin de oldugunu gérmekle beraber, Rousseau ve
takipgilerinin gelenegine sadik kalarak dogaya giivendi ve ¢ocuklarin sanat yaparken
dogal yonelimlerini takip etmelerini destekledi. CiZek ayrica gelecekte olabilecekler-
den kaygiliyd: ve ¢ocuk sanati hakkindaki cesur mesajinu biiyiik harflerle vurgula-
maktan ¢ekinmedi:

“Cocuklarin ¢calismalart iizerinde testler yapilabilir, ama ¢ocuk ¢izimlerinin asil amaci
test yapmak degildir. Biitiin testlerde tehlikeli bir yon vardir. Gelecekte ogretmen
yetistiren okullarda haftada bir saat ¢ocuklarin ¢aligmalarini “okuma” dersleri olabi-
lecegini goriiyorum. Su anda yeni bir bilimin baglangicindayiz. CiZek bir kapt acti,
ondan sonra gelenler de olacak ve daha fazla kesifler yapacaklardir” (Kelly, 2004: 89).

Kendinden 6nce sanat egitimi anlayisina tamamen ters bir anlayista gocuklar1
ozgitirlestiren CiZek ve onun gibi diistinenler sayesinde bugiin ¢ocuklarin ¢alisma-
larindan bir¢ok sey okuyabiliyoruz. Yetiskinlerden etkilenmemis bir cocugunu ¢izim-
lerinin, an az el yazis1 veya konusmasi kadar, hatta bunlardan daha fazla sey anlat-
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mast normaldir. Cocugun karakterini, akil yagini, korkularini vs. daha iyi anlamak da
Cocuk Sanatr’'nin amaglar: arasindadir. Ama ¢ocuklarin calismalarmin psikolojik
veya psikoanalitik ¢6ziimlemeye tabi tutulmasi birincil hedef degildir. Cocugun galig-
mast her seyden once bir sanat eseridir. Bunun gerceklesmesinde rol oynayan en
onemli isimlerin basinda CiZek bulunmaktadir. Ayrica CiZek sayesinde g¢ocuk
sanatinin gtizelliginin fark edilmeye baslandig1 “Cocuk sanat1” kavraminin literattire
yerlestigini ve egitimciler arasinda yayilginlastigini séyleyebiliriz.

SONUC

Yetiskinlerin ¢ocuk resimlerine olan ilgisinin 6zellikle son iki ytizyildir artma-
s1, ¢ocuk resimlerini anlamlandirma tizerine yapilan arastirmalarin gittikge yogun-
lasmasina neden olmustur. Cocuk resimlerinin yetiskinler icin bu derece ilgi ¢ekici
hale gelmesi siiphesiz onun kendine has bir anlatim dili tagiyor olmasidir.
Yetigkinlerin sanayilesme déneminde endiistri’nin tasarima ihtiyaci ile ¢ocuk resim-
lerine baslayan ilgisi Psikolojinin bir bilim dali olarak kabul goriilmesi ile birlikte
giderek artmigtir. Zira Psikoloji bilimi sayesinde ¢ocuk resimlerinin bireyin, zihinsel
gelisimin gostergesi oldugu kadar onlarin karmasik diinyasini kendine 6zgii yansitis
bicimi oldugunun goriilmesine neden olmustur. Bu durum ¢ocuk resimlerine olan
ilgilinin farkl bir yone kaymasina neden olmustur. Fakat ¢ocuk resimlerinin estetik
bir deger tasidiginin farkina varilmasi igin 6zellikle sanatta modernlesmenin olustu-
gu stirecin gergeklesmesi beklenecektir.

20. ytizyilin baglarinda sanat egitiminde reform niteliginde yenilikler getiren
Cizek’te baglangicta modern sanat hareketlerin etkisi ile gocuk resimleri ile ilgilenmis
daha sonra sanatg kisiligini bir kenara birakarak sanat egitimcisi kimligini 6n plana
gikarmigtir. Onu buna iten neden ¢ocuk resimlerinin kendine 6zgii el degmemis
dogasidir.

Cizek ile birlikte ¢ocuk resimlerinin ilk defa estetik bir deger tasidig:
anlasilmistir. Bunun yani sira donemi igin reformist bir anlayisla ¢ocuklara derslerde
ozgiirliiklerini kazandirmigtir. Stiphesiz bunu yapmasindaki temel amact onlarin
yaraticiliklarimi gelistirmek ve kendi i¢ diinyalarini herhangi bir ¢ekince olmadan
aktarabilmelerini saglamaktir. Dénemi igin yeni olan bu egitim anlayis1 ve uygula-
malart kendinden sonra gelen bir¢ok sanat egitimcisine yol gostermis ve ¢cocuk resim-
lerinin hak ettigi énemi kazanmasia yardimci olmusgtur.
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FRANZ CIZEK (1865-1946) and HIS CHILDREN
ART PARADIGM

Oguz DILMAC*

Absract

Cizek is an art educator who is on the forefront regarding creation of
children art concept. The interest of Franz CiZek, who is an art education refor-
mist and a painter at the same time, apart from his art educator identity, in chil-
dren paintings persuaded him to establish an art school. He stated that children
paintings are bridges between inner world of children and real world. He also
recognized that children paintings have a intuitional beauty and aesthetic and
he defined them as art. With these ideas, he is separated from the traditional tea-
chers and psychiologists of his era.

One of the factors which makes him important in art education history
is the innovations he created in art education. The methods he used for art edu-
cation was new for his era and had the characteristics of a reform in art educa-
tion. For example CiZek did not make his students use a technique or model and
tried to keep them away from copy works. He encouraged them to use their
inner laws and natural tendencies while painting and applied an education pro-
gram ensuring their free painting. The core of his art education understanding
is revealing and developing creativity of child.

In this research where the aim is to give a brief view of the development
process or art education till today, the innovations created by Franz CiZek which
have reform characteristics for art education were handled based on the litera-
ture scan related with the subject.

Keywords: Franz Cizek, art education, children paintings, art

*

Assoc. Prof. Dr.; Atatiirk University, Kazim Karabekir Faculty Education, Department of Fine Arts,
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI
Milli Egitim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim,
sanat ve kiilttirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki
calisma sonugclarin ilgililere duyurarak iletisim iglevini yerine getiren, egitimin pay-
daglar1 arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay: hedefleyen tig
aylik, hakemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak
tizere yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir.
Dergi yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar aras1 yayin tarama kurumlari-
na ve abonelere, yayimlandig tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amag

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iliskin bilgi, uygulama, sorun ve 6nerilerin
bilimsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasins, tartisiimasini ve taraf-
lara ulagtirilmasini saglamak.

Konu ve Icerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki yazilara yer veri-
lecektir. Yazilarda arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iliskin
sorunlar1 ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lctitleri dikkate aliacak-
tir.

Arastirma, inceleme ve derleme yazilarinin Milli Egitim dergisinde yayimla-
nabilmesi igin daha 6nce bir bagka yayin organinda yayimlanmamis veya yayimlan-
mak {izere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilim-
sel toplantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin adi, yeri ve tarihi belirtil-
melidir. Bir arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen g¢alismalarda
destegi saglayan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve num-
arast anilmalidir.

Yazilarin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On inceleme Kurulu vardur.
Yayimlanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallar1
ve yayn ilkelerine uygunluk yonlerinden On Inceleme Kurulu'nca incelenir. Segilen
yazilar, bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin Kurulu'na sunulur. Yayin
Kurulu'nca uygun bulunan yazilar alaninda eser ve ¢alismalariyla taninmis iki hake-
me gonderilir. Hakem raporlari gizlidir ve bes yil stireyle saklanir. Hakem raporlarin-
dan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yazi tigiincii bir hakeme gonderilebilir.
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Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini
dikkate almak zorundadir. Katilmadiklari hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfa-
da, gerekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen
yazilarin yalnizca birinci niishalar: istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiigiik
diizeltmeler yapailabilir.

Yayimlanan yazilardaki goriislerin sorumlulugu yazarlarina aittir.

Basilan sayi, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresli web

sayfasinda ayrica yayimlanir.

Yaz1 ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.

Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek
sekilde 1ngilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirkce 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Imla Kilavuzu'na uyulmasi zorunludur.

MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gos-
terilmelidir:

1- Yazilara bir baglik konulmals,

2- Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i belirtilmeli,

3- Tirkge ve 1ngilizce Ozet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, ¢alismanin amag, kapsam, calisma yontemlerini belirten bir giris
béliimiiyle baglamals; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve
alt boliimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartig-
malar) boliimiiyle son bulmaly,

5- Katki (varsa) belirtilmeli,

6- Yazmnin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.

1) Baslik

Tiirkce ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi
ge¢memeli ve koyu olarak yazilmalidir.

2) Yazar Ad(lar ) ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyad: biiyiik harflerle olmak tizere koyu karakterde, adresler

normal italik karakterde yazilmalidir.
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3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gegmeyecek sekilde yazilmis, yazinin tiimiint en kisa ve 6z
olarak (6zellikle ¢alismanmin amacim ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir.
Ozetin baglig1 ve metin kismu farkh karakterle yazilmalidir. Ozet iginde, yararlamlan
kaynaklar, sekil ve cizelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak
en az iig, en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagt tizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yaz1 karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm'lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar alt1 bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Bagliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin béliimleri, tesekkiir (varsa),
kaynakga, ve eklerden (varsa) olugsmaktadir. Ana baghklar kiiciik harflerle ve koyu
olarak yazilmalidir.

Ara Bagliklar: Tamami koyu olarak ve ana bagliktan daha kiiciik punto ile
yazilacak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baglik sonunda satirbag: yapi-
lacaktir.

Alt Bagliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baglik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya aym
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiigiiltmede ve basimda sorun yaratmamak icin siyah
miirekkep ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida cizil-
melidir. Her sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)'den baglayarak ayrica
numaralandirilmal ve her seklin altina bagligiyla birlikte yazilmalidir.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)'den baglayarak ayrica numaralandirilmali ve
her gizelgenin iistiine bagligiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve gizelgelerin bagliklar,
kisa ve 6z olarak secilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiyiik, digerleri kiiciik harflerle
yazilmalidir. Gerekli durumlarda agiklayici dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizel-
gelerin hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastl) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfayr asmamalidir. Teknik imkana sahip yazar-
lar, sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin igin-
deki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar igin metin i¢inde
ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge veya resim numaralarini yazmalidir.
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Metin I¢inde Kaynak Verme: Metin iginde kaynak vermede asagidaki drnek-
lere uyulmal, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin icinde tek yazarh kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte
oldugu gibi, énce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alinti
yapilan sayfa numarasi verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak stz konusuysa, kaynaklarin aralarma noktali virgil (;)
konarak asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarl yayinlara metin iginde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1
belirtilmeli, digerleri igin vd. harfleri kullanilmahdir. Ancak kaynaklar dizininde
biitiin yazarlarin isimleri yer almalidir:

(ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulagilamayan bir yayina metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla bir-
likte alintinin yapildigr kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriild, 1911, 75'ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyadi ve tarih belirtilerek deginilmeli,
ayrica kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakg1, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin diginda makaleye katkist bulunan(lar) varsa yazimn sonunda ayrica
belirtilir.

6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki
kurallara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar), tarih, makalenin baghg, siireli yaymn adi (kisaltilmamig ve
koyu), cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Kis 2004, 5.161, ss.95-111.

b) Bildiriler

Yazar ad(lar)1, tarih, bildirinin baghgi, sempozyumun veya kongrenin adi,
editér(ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin adi, sayfa no.:
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OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, 1II. Fen Bilimleri Sempozyumu,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdiltesi, Trabzon.

) Kitaplar

Yazar ad(lar), tarih, kitabin adu (ilk harfleri biiyiik), yayinevi, basildig: sehrin
adi:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarinda Sahislar
Kadrosu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar)', tarih, raporun veya tezin baghgi, kurulug veya tiniversitenin
adi, (yayimlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adr:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim fileri'nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur
Merkezli' Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) Internetten alinan bilgiler

Internet adresi, yazinin ve yazarinin ads, internette yayimlanma tarihi.

http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler

Gortisiilen kisi veya kisilerin ads, tarih, goriisen kisi(ler), gortismenin yapildig
sehrin ad1.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 Mayis, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin digindaki alintilar icin APA standartlarina uyulmalidir.

Yazilarin Génderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmasi istenen yazilar, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak tizere ii¢ niisha olarak yazimin CD’si ile Milli
Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miudiirligiine hitaben yazilmis dilekge
esliginde dergi adresine gonderilir. Yayima kabul edilen yazilarin son diizeltmeleri
yapilmus bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay icinde dergi adresine
ulagtirihir. Yayimlanan yazilarin , yazarlarina telif; hakemlerine, inceleme iicreti,
yayim tarihinden itibaren iki ay igerisinde mevcut telif haklar1 yonetmeligi htikiimleri
cercevesinde 6denir.
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PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published
quarterly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow develop-
ments about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of cons-
ciousness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It
also performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is issued.
The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing institutions
and subscribers within a month after publication.

Objective
To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences

such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and examine
new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must
not be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific mee-
ting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor, date,
issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
of the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation
Committee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules and
publication principles. Selected articles are presented to the Editorial Board for scientific
evaluation after which they are sent to two qualified referees. Referee reports are kept
secret and saved for five years. If one of the reports is positive and the other is negative,
then the article is sent to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the
referees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has a
right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is sent
back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.
Printed issue is published on the Internet at http:/ / www.yayim.meb.gov.tr

Copy right is allowed if referenced.
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Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names and addresses should be indicated,

3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and
methodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.

5- Contributions, if there are, must be acknowledged,

6- References must be added at the end.

1) Title
The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.

2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text sho-
uld be written in different characters. References, figures and tables should not be inclu-
ded in the abstract. Key words between three and eight words should be added.

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed six thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.
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Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate page.
They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and
table captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have techni-
cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided that
they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left within the
text for figures, tables and images indicating their numbers.

Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(fpekten et al., 1975, 32)

¢) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Koprili, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakgi, 2004)

5) Contributions
Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bélge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli
Egitim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.
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b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili
Motivasyonel Faktorler Konusunda Bir Caligma”, I11. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Exitim Fakiiltesi, Trabzon.

¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf'un Romanlarnda sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlar, Istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim {leri’nin Romanlari Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklagim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Master
Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”,
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKCI, Celal (2004). 17 May, Saban Saghk, D. Ali Tékel, Sahin Koktiirk,
Fikret Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles and the computer CD should be submitted to the
journal address. One should be the original copy while the other two copies should not
include the author names and addresses. Accepted papers should be submitted after
corrections on CD with original figures. Also, author bank account information should
be sent to the journal address within a month. Copyright fees to the author(s) and revie-
wing fees to the referees are paid within two months after the publication of the article
in accordance with the current copyright rules.
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