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Lise Ogrencilerinin Mobil Ogrenme Araglarim Kullanma Oz-
Yeterlik Diizeylerinin Incelenmesi

The Examination of High School Students’ Self-Efficacy Levels of
Mobile Learning Tools

Fatma Gizem Karaoglan Yll!_naz*, Amil Dilen, Hatice Durmus
Bartin Universitesi

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, lise Ogrencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik
diizeylerini; sinif diizeyine, cinsiyete, internette gecirilen zamana ve diizenli internet baglantisina
sahip olup olmama durumuna gore incelemektir. Arastirma kapsaminda, lise 6grencilerinin mobil
O6grenme araglarimi  kullanma 6z-yeterlik diizeylerini inceleyebilmek i¢in tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilary; 2016-2017 6gretim yili giiz doneminde bir lisede
O0grenim gormekte olan ve mobil dgrenme araglarint kullanan 239 6grenciden olugmaktadir. Veri
toplama arac1 olarak 27 maddeden olusan “Mobil Ogrenme Araglari Kullanma Oz-Yeterligi
Olgegi” ve kisisel bilgiler formu kullamlmugstir. Arastirmanin sonuglarina gére; Ogrencilerin
cinsiyet degiskenine gore mobil 6grenme araglarim kullanma 6z-yeterliklerinin anlamli bir sekilde
farklilagtig1 ve erkeklerin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Giinliik internet kullanim siireleri
incelendiginde mobil Ogrenme araglarini kullanma 6z-yeterliklerinin anlamli bir sekilde
farklilastig1 ve Oz-yeterligin en yiiksek 7 saat ve iizerinde giinliik internet kullanan 6grencilerde
oldugu goriilmiistiir. Diizenli internet baglantist olan &grencilerin mobil 6grenme araglarini
kullanma &z-yeterlik diizeylerinin diizenli interneti olmayanlara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica siif diizeylerine gére 6grencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterlik diizeyleri incelendiginde anlamli bir farklilik oldugu ve 6z-yeterligin en yiiksek 12. Sinmif
ogrencilerinde oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Mobil 6grenme, mobil cihazlar, 6z-yeterlik

Abstract

The purpose of this research is to assess the self-efficacy level of high school students regarding
the usage of mobile learning tools based on grade, gender, the time spent online, and having
continuous access to Internet. In the scope of this research, the survey model has been used to
evaluate the self-efficacy level regarding the usage of mobile learning tools. The participants of
this research consist of 239 students (in 2016-2017 fall term) using mobile learning tools. “Using
Mobile Learning Tools Self-Efficacy Scale”, consisting of 27 items, and personal information
form have been used as data collection tools. According to the results, there is a significant
difference on the self-efficacy level of the students based on gender, as male students being more
self-efficacy. The time spent online highly affects the level of self-efficacy; the highest level has
been observed in students spending 7 hours and more on the Internet. Continuous Internet Access
also promotes higher levels of self-efficacy compared to the others. Also, the grade of the students
is a strong factor on the level of self-efficacy and 12th grades have shown the highest level.

Key words: Mobile learning, mobile devices, self-efficacy.

*Hetisim: Fatma Gizem Karaoglan Yilmaz, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Béliimii, gkaraoglanyilmaz@gmail.com
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GIRIS

Teknoloji, tarihin en eski donemlerinden bu yana hizla geliserek hayatimizdaki yerini almakta ve bu
gelisimini arttirarak siirdiirmeye devam etmektedir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003). Bu
gelisim hem insanlarin bireysel ¢aligmalarini ve giinliik hayat standartlarin1 hem de ¢esitli sektorlerin
caligma sekillerini etkilemis durumdadir (Gloria ve Oluvadara, 2016). Hizli bir sekilde gelisen
teknoloji ile birlikte bireylerin teknolojiyi kullanma aligkanliklarinin da zaman i¢inde degisime
ugradig gorilmektedir. Bu aligkanliklar arasinda mobil teknolojilerin kullanimi hayatin her alaninda
kullanicilara kolaylik saglamig ve hayatimizda 6nemli bir yere sahip olmaya baglamistir.

Mobil cihaz teknolojisi, bilgiye ulagsma durumlarimizi degistirmektedir. Bu degisimlerden en
onemlisi, veri ve bilgiye erisimin zaman ve mekandan bagimsiz hale gelmesidir (Demir ve Akpinar,
2016). Mobil 6grenme; cep telefonlari, tablet PC'ler ve kisisel medya oynaticilari gibi mobil cihazlar
tarafindan kolaylastirilan 6grenme olarak tanimlanmustir (Valk, Rashid ve Elder, 2010). Mobil cihaz
teknolojisi, gilinliik hayatin her aninda ulasilmast zor olmayan bir teknolojidir. Gilinliimiiz
teknolojisinde bilgiye ¢ok daha hizli erismenin amaglanmasi hayatimizin odak noktalarindan biri
haline gelmekte ve mobil teknolojilerden faydalanma, onlari kullanma durumlarimiz giin gegtikce
Oonem kazanmaktadir. Akilli telefon, diziistli ve tablet bilgisayarlarin islem hiz1 kapasitesindeki artis,
mobil iletisim sistemindeki gelismelerin yani sira internet hizinin ve erisim olanaginin artmasi ile
giiniimiizde mobil 6grenme araglari daha sik kullanilmaya baslanmistir (Solmaz ve Gokgearslan,
2016). Mobil cihazlar her zaman ve her yerde 6grenme materyallerine erisim saglamanin potansiyel
bir araci olarak goriilmektedir (Abachi ve Muhammad, 2014; Looi vd., 2010; Ozdamli1 ve Cavus,
2011). Ayrica mobil cihazlarin 6grenme, iletisim ve igbirligi igin ¢esitli yollar sundugu
belirtilmektedir (Gikas ve Grant, 2013). Yang (2012) calismasinda Ogrencilerin ¢ogunun mobil
ogrenmeye (M-6grenme) yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére, en genis kullanici kitlesine sahip mobil araglarmn
akilli telefonlar oldugu belirlenmistir. Tirkiye’de 2016 yili Nisan ayinda bireylerin %96,9’unda cep
telefonu veya akilli telefon bulunurken, sabit telefon bulunma oraninin %25,6 oldugu goriilmiistiir.
Ayni donemde hanelerin %22,9’unda masaiistii bilgisayar, %36,4’linde diziistii bilgisayar mevcut iken
tablet bilgisayar bulunma oran1 %29,6 olarak bulunmustur. 2015 yilinda %?20,9 olan internete
baglanabilen TV orami ise %24,6 olarak hesaplanmistir (TUIK, 2016). Bununla birlikte, arastirmalar,
o0grenmede mobil teknolojinin kullanimimin cihazlarin kendileri kadar yaygin olmadigini
gostermektedir (Dahlstrom ve Bichsel, 2014). Tiirkiye’de Firsatlar1 Arttirma ve Teknoloji Iyilestirme
Hareketi (FATIH) projesi kapsaminda okullarda internet baglantis1 olanaklari artirilmis olup, 22
Mayis 2015 tarihinde 700 bin tablet bilgisayar 6grenciler ve dgretmenlere ulagtirtlmistir. 2016-2019
yillar1 arasinda bu rakama 10.600.000 adet daha eklenecegi belirtilmektedir (FATIH Projesi, 2016).
Bu verilerin 15181nda iilkemizde mobil 6grenmenin gelisecegi one siiriilebilir.

Teknolojinin 6grenim ortamlarina uyum saglayacak Ogretim tasarim uygulamalarim giin gectikce
gelistirmesi, mobil 6grenme ortamlarim daha sik kullanilir duruma getirmektedir. Mobil 6grenme
igerikleri, mobil teknolojilerin yogun kullanimina paralel olarak artis gostermektedir. Bu durumun
olusmasinda, mobil Ogrenmenin Ogrencilere, Ggrenmeye erisimde kolaylik saglamasi ve bu
teknolojinin egitim amacgli kullanilmas1 6grenciler tarafindan desteklenmekte ve benimsenmektedir.
Al-Fahad’in (2009) yaptig1 calismasinda mobil &grenmenin bilginin kalicihigmi sagladigr ve
Ogrencilerin 6grenme siirecini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayni zamanda bu 6grenme ortami
Ogrenci-Ogrenci, O0gretmen-6grenci ve Ogretmen-Ogretmen arasindaki etkilesimi ve isbirligini de
arttirmaktadir (Lam, Yau ve Cheung, 2010; Mohammadi, 2015). Mobil 6grenmenin kullanicilar
tarafindan bu denli desteklenmesi mobil 6grenmenin, érgiin dgretim ortamindaki 6grenmeyi, orgiin
ogretim disinda da devam ettirebilme Ozelliginden kaynaklandigr diisiiniilmektedir (Demir ve
Akpmar, 2016). Karimi (2016) orgiin egitimde mobil cihazlarin kullaniminin performans
beklentisinden etkilendigini ve bu platformlarin 6grenme performansi ile verimliligini artirdigina
inanan 6grencilerin, onlar1 kullanma olasiliklarinin daha yiikseldigini belirtmistir. Ayrica mobil ortam
ogrenenlerin dikkatini ¢ekiyorsa, merak ve eglence sunuyorsa 0grenenler tarafindan kullanildigini
ifade etmistir.
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Yasamin hizi, 6grenme ihtiyacinin hizi ile birleserek mobil 6grenme kavraminin olusmasini
saglamistir (Bal ve Arici, 2011). Mobil 6grenme, bilgiye erismede bireylere istedigi yerde ve zamanda
O0grenme siirecini baglatip, istedigi anda siirece miidahale edebilme olanagi sunan, baskalariyla
iletisimde bulunmay1 saglayan, performans verimliligini arttiran ve bunu mobil teknolojiler
araciligryla gerceklestiren 6grenme olarak tanimlanmaktadir (Agca ve Bagci, 2013; Keskin ve Kiling,
2015; Sharma ve Kitchens, 2004). Bilgi, cep telefonlari, tablet bilgisayarlar, PC’ler ve PDA’lar
vasitastyla iletilebilir. Mobil 6grenme, Ogrenme ve Ogretme silirecinin zaman ve yere gore
kisitlanmasinin 6niine gecmektedir (Mahat, Ayub ve Wong, 2012). Egitim acisindan, 6grenme ve
ogretmede en fazla esnekligi saglayan teknolojilerden biri olarak kabul edilmektedir (Crompton,
Olszewski ve Bielefeldt, 2015).

Mobil teknolojideki gelismeler, oOrgiin egitimin digindaki alanlarda Ogrenme kapsamini hizla
genisletmektedir (Cheon vd., 2012). Bireylerin ve daha ¢ok 6grencilerin, elektronik postalara bakmak,
ders notlarin1 ve ders programlarini 6grenmek, farkli bilgi kaynaklarina erismek ya da daha gesitli
gereksinimlerini karsilamak icin mobil cihazlar1 kullanmayi tercih etmesi ile mobil 6grenme
uygulamalar1 giderek yayginlasmaya baglamistir (Giizelyazici, Donmez, Kurtulus ve Haciosmanoglu,
2014). Bozkurt’a (2015) gore, yeni nesillerin ihtiyaglarimi kargilayabilmelerinin yaninda 6grenme ve
Ogretme siirecinde; egitimde firsat esitligi arttirma, mobil araglar kolay kullanabilme, isbirligine
dayali 6grenmeye olanak saglama, her zaman, her yerde, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenmeyi
saglama ve bireysellestirilmis 6grenmeyi kolaylastirma, gibi 6zellikler bakimindan istiinliiklere sahip
oldugu one siiriilmektedir. Mobil 6grenmenin her an ve her yerde kullanilabilmesi avantaji sayesinde
bireylerin verimliligi de artmaktadir (Shudong ve Higgins, 2005). Ayrica mobil 6grenme egitim
kaynaklarinin yeniden kullanmay1 da saglamasi sayesinde 0grenmenin en uygun zaman ve yerde
esnek bir sekilde uygulamasina (Vogel, Kennedy, Kuan, Kwok ve Lai, 2007), isbirligi yapmaya
(Corbeil ve Valdes-Corbeil, 2007), etkilesimli ortamlar sunmaya (Cavus ve Uzunboylu, 2009), daha
iyl motivasyon ve 6grenme basarisina (Shih, Hwang ve Chu, 2010; Lan ve Huang, 2012) tutumun
olumlu yonde artmasina (Lan ve Huang, 2012), elestirel diigiinme ile yaraticilik becerilerinin (Hughes,
2012) ve 6z-diizenleme becerilerinin gelismesine olanak tanimaktadir (Sha, Looi, Chen ve Zhang,
2012).

Egitimde modern teknolojiler hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan etkilesimli ve ilgi ¢ekici
icerik gelistirmek icin kullanilmaktadir. Mobil teknolojinin gelisimi ile ortaya ¢ikan mobil 6grenme,
ogretmenlerin kapasite gelistirmesi ve mesleki gelisiminde 6grencilerine ve baskalarina baglanmasina
yardime1 olmaktadir (Gloria ve Oluvadara, 2016). Yapilan ¢alismalar sonucunda mobil 6grenmenin
basarili olmasinda ogrencilerin bilgisayar 06z-yeterligi ve tutumlarinin temel etkenler oldugu
belirtilmistir (Yang, 2012). Bu yiizden 6gretmen ve &grenciler agisindan mobil 6grenmenin kabuli,
mobil 6grenme uygulamasimnin basarili olabilmesi i¢in 6nem tasimaktadir. Bu durumda, 6grenci
niyetlerini ve dgrencilerin 6grenimini etkileyen faktdrleri anlamak 6nemlidir (Series vd., 2011). Lise
ogrencilerinin mobil 6grenme araglarmi kullanma 6z-yeterlik diizeylerini artirmak; dezavantajli
gruplar belirlenerek soruna yonelik ¢oziimler sunmak i¢in 6grencilerin hangi degiskenlere gore 6z-
yeterliklerinde farkliliklar olustugunun aragtirilmast 6nemlidir. Bu baglamda bu g¢aligmada lise
Ogrencilerinin mobil 6grenme araclarini kullanma 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin problem ve alt problemleri asag1 sekilde ifade edilmistir.

1. Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri nedir?
2. Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri;

a) Cinsiyete,

b) Internette gegirilen zamana,

c) Diizenli internet baglantisina sahip olup olmama durumuna,

d) Sinif diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

SDU International Journal of Educational Studies, 5(1), 2018, Page 1-12
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YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimeilari, veri toplama araci ve verilerin analizine
iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, lise Ogrencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeylerini
inceleyebilmek i¢in tarama modeli kullanilmistir. Bir konuya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi ve var olan durumu betimlemek i¢in yapilan
aragtirmalara tarama arastirmalart denir (Biylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2016).

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilary; 2016-2017 6gretim yili giiz doneminde Bartin ilinde bir devlet lisesinde
O0grenim gormekte olan ve mobil Ogrenme araglarini kullanan 239 6grenciden olugmaktadir.
Ogrencilerin yaslar1 15-18 arasinda degismekte olup yas ortalamalar1 16,4’tiir. 151 kiz ve 88 erkek
ogrenciden olusan katilimcilarin 61°1 9. sinif, 60’1 10. sinif, 59’u 11. sinif ve 59’u 12. siniftir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, lise Ogrencilerinin mobil 6grenme araclarmi kullanma 6z-yeterlik diizeylerini
belirleyebilmek igin Sener (2016) tarafindan gelistirilen Mobil Ogrenme Araglarmi Kullanma Oz-
Yeterlik Olgegi ve kisisel bilgi formu kullanilmustir. Ogrencilerin mobil grenme araglarini kullanma
oz-yeterlik diizeylerini belirmeye yonelik 27 maddeden olusan, (5) —Her zaman, (4) — Cogunlukla, (3)
—Bazen, (2) — Nadiren ve (1) — Hig¢ bir zaman seklinde 5’li Likert tipinde yanitlanan, 27-135 puan
araliginda olan bir dlgektir. Olgek; mobil cihazlarla e-posta kullanabilme ve dosya paylasabilme, bir
mobil 6grenme ortamiyla beraber sosyal paylasim / anlik iletisim uygulamalar1 kullanabilme, mobil
cihazlarla ders etkinlikleri yapabilme, mobil cihazlarla elektronik bilgi kaynaklarini kullanabilme ve
mobil cihaz kullanabilme olmak iizere bes alt faktorden olusmaktadir (Sener, 2016). Olgegin bu
katilimcilar i¢in hesaplanmig Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ,95 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

2016- 2017 egitim-6gretim yili birinci doneminde bir devlet lisesinde goniillii olarak ¢alismaya
katilmay1 kabul eden lise 6grencilerine basili (kagit-kalem) olarak uygulanmistir. Uygulama sonucu
239 lise Ogrencisinden veri elde edilmistir. Katilimcilarin mobil 6grenme araglarini kullanim
amaglarina iliskin puanlarmin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile
smanmugtir. Test sonucu elde edilen bulgular neticesinde mobil 6grenme kullanim amaglar
olceginden elde edilen verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (p<,05). Bu analiz her bir
degisken icin tekrarlanmis ve hepsinin normal dagilim gdstermedigi bulunmustur. Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis yontemleri
kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik testlerinde ,05 giivenirlik diizeyi esas alinmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin amaci ve alt amaclar1 baglaminda lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma
0z-yeterliklerine iliskin bulgular ve yorumlari agagida sirasiyla sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt amaci1 baglaminda lise dgrencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterlikleri ile ilgili sonuglar Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Lise ogrencilerinin mobil &grenme araglarini kullanma 06z-yeterlik 6Glgegine iliskin
puanlarinin dagilimlari

Olgek Madde  En diisiik En yiiksek x Ss x/k
say1st puan puan

Mobil Ogrenme
Araglarii Kullanma 27 65,00 135,00 119,44 16,52 4,42
Oz-Yeterlik Olgegi

Tablo 1°de goriildiigii gibi, lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarii kullanma 6z-yeterliklerine
iligkin betimsel istatistikler verilmistir. Tablo 1’e gore lise 6grencilerinin mobil 6grenme araclarini
kullanma 6z-yeterlik Olgeginden elde ettikleri toplam puan ortalamasi 5 {izerinden 4,42’dir. Bu
baglamda lise Ogrencilerinin mobil dgrenme araglarini kullanma &6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda, lise 6grencilerinin mobil grenme araglarini kullanma
oz-yeterlik diizeylerinin cinsiyete gore betimsel istatistikleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Lise dgrencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterliklerinin cinsiyete gore
betimsel istatistikleri

Cinsiyet N x Ss
Kiz 151 117,38 16,74
Erkek 88 122,95 15,61

Tablo 2 incelendiginde, mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik 6lgeginde kiz 6grencilerin
puan ortalamasi 117,38 iken, erkek 6grencilerin puan ortalamasi 122,95°tir. Cinsiyet degiskenine gore
lise Ogrencilerinin mobil O6grenme araglarini kullanma o6z-yeterlik Olgeginden aldiklar1 puanlar
arasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak bir anlamlilik yaratip
yaratmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir. Testin sonuglart Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Lise ogrencilerinin mobil 6grenme araglarin1 kullanma 6z-yeterliklerinin cinsiyete gore
farklilagsma durumuna iligkin Mann-Whitney U testi sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Toplami U p
Kiz 151 108,53 16388,50

4912,50 ,001
Erkek 88 139,68 12291,50

Tablo 3 incelendiginde lise Ggrencilerinin cinsiyete goére mobil dgrenme araglarimi kullanma 6z-
yeterlik diizeyleri istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (U=4912,500; p<,05; z=-3,364;
r=-,22). Bir diger deyisle erkeklerin mobil grenme araglarini kullanma 6z-yeterliginin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira etki biiylikliigi incelendiginde; erkeklerle kizlarin mobil
6grenme araclarini kullanma 6z-yeterligi arasinda ¢ok biiyiik fark olmadigi belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda, lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarin1 kullanma
0z-yeterlik diizeylerinin internet kullanma siirelerine gore betimsel istatistikleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterliklerinin giinliik internet
kullanma siirelerine gore betimsel istatistikleri

Giinliik internet Kullanma Siireleri N x Ss

1 saatten az 36 112,22 20,32
1-3 saat 145 121,43 14,13
4-6 saat 41 115,95 18,77
7 saat ve lizeri 17 126,12 15,73

Tablo 4 incelendiginde lise Ggrencilerinin giinliikk internet kullanma siirelerine gore; 1 saatten az
internet kullananlarin puan ortalamasi 112,22 iken, 1-3 saat arasi kullananlarin 121,43, 4-6 saat arasi
kullananlarin 115,95 ve 7 saatten fazla kullananlarin 126,12°dir. Gunlik internet kullanma stiresi
degiskenine gore mobil 6grenme araclarimi kullanma 6z-yeterlik diizeylerinin puan ortalamalar
arasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak bir anlamlilik yaratip
yaratmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Testin sonuglar1 Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarin1 kullanma 6z-yeterliklerinin giinliik internet
kullanma siirelerine gore farklilasma durumuna iliskin Kruskal Wallis testi istatistikleri

Glinliik Internet Kullanma N  Sraort sd X2 D Anlamli Farkliligin Gozlendigi

Siireleri Gruplar

1 saatten az (1) 36 92,57 1-2

1-3 saat (2) 145 125,20 1-4
154 1

4-6 saat (3) 41 106,76 3 1545 .00 2-4

7 saat ve lizeri (4) 17 165,65 3-4

Tablo 5 incelendiginde lise 6grencilerinin giinliik internet kullanma siirelerine gére mobil 6grenme
araglarim kullanma 6z-yeterlik diizeyleri istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir
[x%(3)= 15,45; p<,05]. Ortaya ¢ikan bu anlamli farklilasmanin hangi giinliik internet kullanma siireleri
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi kullanilmigtir. Giinliik internet kullanim
stireleri incelendiginde anlamli farkin “1 saatten az” ve “1-3 saat aras1” kullananlar, “1 saatten az” ve
“7 saat ve Uzeri” kullananlar, “1-3 saat aras1” kullananlar ve “7 saat ve tizeri” kullananlar, “4-6 saat
aras1” kullananlar ve “7 saat ve lizeri” kullananlar arasinda oldugu goriilmiistiir. Glinliik internet
kullanim siiresi “1 saatten az” ve “1-3 saat arasi” olanlarin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterlik diizeyleri birbirinden anlamlh diizeyde farkli oldugu ve bunun “1-3 saat arasi” kullananlarin
lehine oldugu ancak kiiciik etki diizeyinde oldugu goriilmiistiir (U=1875,500; r=-,19). Giinliik internet
kullanim siiresi “1 saatten az” ve “4-6 saat arasi” olanlarin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterlik diizeyleri birbirinden anlamli diizeyde farkli oldugu ve bunun “ 7 saat ve tizeri” kullananlarin
lehine oldugu ve biiyiik etki diizeyinde sayilabilecegi belirlenmistir (U=143,000; r=-,43). Giinliik
internet kullanim siiresi*“1-3 saat aras1” ve “7 saat ve {izeri” ve olanlarin mobil 6grenme araglarini
kullanma 6z-yeterlik diizeyleri birbirinden anlamli diizeyde farkli oldugu ve bunun “7 saat ve tizeri”
kullananlarin lehine oldugu ancak kiigiik etki diizeyinde oldugu goriilmiistiir (U=780,500; r=-,19).
Giinlik internet kullanim siiresi “4-6 saat aras1” ve “7 saat ve lizeri” olanlarm mobil &grenme
araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri birbirinden anlamli diizeyde farkli oldugu ve bunun “ 7 saat
ve iizeri” kullananlarin lehine oldugu ve orta etki diizeyinde sayilabilecegi belirlenmistir (U=187,500;
r=-,36). Genel olarak “7 saat ve tizeri” internet kullanan ogrencilerin mobil 6grenme araglarini
kullanma 6z-yeterlik diizeyleri “1 saatten az”, “1-3 saat aras1” ve “4-6 saat aras1” kullananlardan daha
yiiksektir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda, lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarimi kullanma
oz-yeterliklerinin internet erisimine gére betimsel istatistikleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterliklerinin internet erisimine
gore betimsel istatistikleri

Internet Erisimi N X Ss
Evet 212 120,67 15,44
Hayir 27 109,74 21,27

Tablo 6 incelendiginde, internet erisimine “Evet” cevabi veren 6grencilerin puan ortalamasi 120,67
iken, “Hayir” cevabi dgrencilerin puan ortalamasi 109,74 tiir. Internet erisimi degiskenine gére mobil
Ogrenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeylerinin puan ortalamalar1 arasinda farkliliklarin oldugu
gorlilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak bir anlamlilik yaratip yaratmadigini belirlemek i¢in
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Testin sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Lise 6grencilerinin mobil d6grenme araglarmi kullanma 6z-yeterlik 6lgeginin internet
erisimine gére Mann-Whitney U testi sonuglari

Internet Erisimi N Sira Ort. Sira Toplam1 u p
Evet 212 124,54 26402,00

’ ’ 1900,00 004
Hayir 27 84,37 2278,00 ' ’

Tablo 7 incelendiginde lise Ogrencilerinin mobil Ogrenme araglarim1 kullanma 6z-yeterlik
diizeylerinin internet erisimi bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir
(U=1900,00; p<,05; z=-2,848; r=-,18). Bir diger deyisle mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterlik diizeylerinin diizenli interneti olanlarin lehine daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun yan1
sira etki biiyiikliigii incelendiginde; internet erisimi olan ve olmayanlarin mobil 6grenme araglarini
kullanma 6z-yeterligi arasinda ¢ok biiyiik fark olmadigi belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda, 6grencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterliklerinin sinif diizeylerine gére betimsel istatistikleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarin1 kullanma 6z-yeterliklerinin sinif diizeylerine
gore betimsel istatistikleri

Stif N x Ss

9 61 120,43 14,31
10 60 118,53 15,49
11 59 114,90 19,89
12 59 123,86 15,02

Tablo 8 incelendiginde 9. siniflarin puan ortalamasi 120,43 iken, 10. smiflarin 118,53, 11. smiflarin
11490 ve 12. smiflarin 123,86°dir. Lise &grencilerinin sinif diizeylerine gbére mobil 6grenme
araglarin1  kullanma &z-yeterlik diizeylerinin puan ortalamalar1 arasinda farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Bu durumun istatistiksel olarak bir anlamlilik yaratip yaratmadigini belirlemek i¢in
Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Testin sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Lise 6grencilerinin mobil dgrenme araglarini kullanma 6z-yeterliklerinin sinif diizeylerine
gore Kruskal Wallis testi istatistikleri

Sif N  Sira Ort. sd X2 p Anlamh Farkliligin Gozlendigi Gruplar
9(1) 61 118,551 1-4
10 (2) 60 111,36 2-4
3 849 037
11 (3) 59 108,53 3-4

12(4) 59 141,81
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Tablo 9 incelendiginde lise 6grencilerinin [x%(3)= 8,49; p<,05] boyutlarinda sinif diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Ortaya ¢ikan bu anlamli farklilagmanin hangi
siniflar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Simif diizeyleri
incelendiginde anlamli farkin “9.” ve “12.” siniflar, “10.” ve “12.” siniflar ve “11.” ve “12.” siniflar
arasinda oldugu gorilmistiir. “9.” ve “12.” siiftaki dgrencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma
oz-yeterlik diizeyleri birbirinden anlamli diizeyde farkli oldugu ve bunun “12.” siniflarin lehine
oldugu ancak kiigiik etki diizeyinde oldugu gorilmustir (U=1415,500; r=-,18). “10.” ve “12.”
siiftaki 6grencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri birbirinden anlaml
diizeyde farkli oldugu ve bunun “12.” smiflarin lehine oldugu ancak kiiciik etki diizeyinde oldugu
goriilmiistiir (U=1301,000; r=-,23). “11.” ve “12.” simftaki 6grencilerin mobil 6grenme araglarini
kullanma 6z-yeterlik diizeyleri birbirinden anlamli diizeyde farkli oldugu ve bunun “12.” simiflarin
lehine oldugu ancak kiigiik etki diizeyinde oldugu gortlmistiir (U=1307,000; r=-,22). Genel olarak
“12.” sif 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri “9.”, “10.” ve “11.”
siniflardan daha ytiksektir.

SONUC VE TARTISMA

Son yillarda teknolojik gelismelerin genel kullamimdan daha 6zel bir kullanima dogru gelistirildigi
gorlilmektedir. Bu gelisim, teknolojiyi farkli boyutlarda kullanima yoneltmis ve hizla degisime
ugratmistir. Bu degisimlerden biri de mobil teknolojilerdir. Mobil teknoloji, hayatimizin her alaninda
mobil araglar vasitasiyla kendine yer bulabilmis bir teknolojidir. Mobil araglarin kullaniminin artmasi
ve egitim sistemimizde de kullanilmaya baslanmasi ile mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik
diizeylerinin ne diizeyde oldugu sorularma bu arastirmada cevap aranmaya ¢aligilmistir. Aragtirmada
ogrencilerin 0z-yeterlik diizeyleri ¢esitli degiskenlere gore incelenerek bu degiskenlerin mobil
ogrenme araglarin1 kullanma 6z-yeterlik diizeylerinin tizerinde farklilik yaratip yaratmadigi da analiz
edilmistir.

Lise ogrencilerinin mobil &grenme araglarin1 kullanma &z-yeterliklerine iligkin bulgulara gore
Ogrencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterliklerinin yiiksek, bir diger ifadeyle gelismis
oldugu sdylenebilir. Bu bulguyu destekler nitelikte Croop’un (2008) iiniversite dgrencileriyle yaptig:
caligmada ogrencilerin mobil 6grenme ortamlarinda kullandiklar1 mobil cihazlar arasindan cep
telefonu veya PDA’lara kiyasla diziistli bilgisayardan daha fazla verim aldig1 ortaya ¢ikmis ve ayrica
caligma bulgularina gére bu 6grencilerin mobil 6grenme 6z-yeterliklerinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Cheon vd.’nin (2012) {iniversite ortaminda yaptiklar1 ¢alismada, 6grenme ortamlarinda
mobil &grenmenin  kullamlabilirligini  arttirabilmek i¢in  6gretim tasarimlarinin  daha da
gelistirilmesinin gerektigi ve her fakiiltede bu 6grenim ortamlarina rahatga ulasabilmek i¢in uygun
ortamlarin olusturulmas: gerekliliginin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, arastirma
bulgularina gére 6grencilerin mobil 6grenmeyi kabul etme ve mobil 6grenme 6z-yeterlik niyetlerinin
yiiksek oldugu da ortaya konulmustur. Mahat, Ayub ve Yong’un (2012) yiiksekdgrenim 6grencileri
ile yaptiklar1 ¢aligmada &grencilerin kisisel yenilik¢ilige ve mobil dgrenme ortamlarina katilma
diizeyinin ve mobil 6z-yeterlik seviyelerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Yilmaz’in
(2011) BOTE boliimii lisansiistii 6grencileri ve 6gretim elemanlariyla yaptig1 nitel ¢alismada da
katilimcilarin mobil 6grenmeye yonelik kuramsal farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Ogrencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde erkek Ogrencilerin lehine anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu
destekler nitelikte Kuskonmaz’in (2011) 6gretmenler ile yaptig1 ¢aligmada mobil 6grenmeye yonelik
algi diizeylerinin erkek Ogretmenler lehine yiiksek oldugu, Yokus’un (2016) egitim fakiiltesi
ogrencileri ile yaptigi calisgmada mobil 6grenmeye yonelik tutumlarin erkek Ogrencilerin kadin
Ogrencilere oranla anlamli sekilde yiiksek oldugu ve benzer sekilde Sener’in (2016) ortadgretim
ogrencileri ile yaptigi calismada da erkek Ogrencilerin lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sonuglarina ulagilmigtir. Ote yandan Yang’in (2012) &grencilerin mobil dgrenmeye yonelik &z-
yeterlik ve cinsiyetleri arasindaki iligkiyi inceledigi anket ¢aligmasinda, 6grencilerin 6z-yeterliklerinin
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cinsiyete gore biiyilk bir fark yaratmadigini tespit etmistir. Bunun yani sira yaptigi goriisme
sonuglarinda erkek 6grencilerin mobil 6grenmeyi ders etkinliklerinde kullanmaya daha istekli oldugu
fakat kadm Ogrencilerin mobil 6grenmeyi yalnizca eglence amagli kullandigini ifade etmistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak cinsiyetin m-6grenmeye yoOnelik 6z-yeterlik ve tutumlar etkileyen énemli
bir faktor olmadigini belirlenmis ve 6grencilerin m-6grenme kullanim amaglarini farkl: algiladiklarini
belirtmistir (Yang, 2012). Sad ve Nalgac1 (2015) tarafindan yapilan g¢alismada ise Ogretmen
adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliliklerinin cinsiyet acgisindan anlamli bir farklilik
gostermedigi belirtilmistir.

Lise 6grencilerinin mobil 6grenme araglarim kullanma 6z-yeterlik diizeyleri giinliik internet kullanma
siirelerine gore incelendiginde “7 saatten fazla” internet kullananlarin lehine anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir. Glinliik internet kullanim siirelerine gore anlaml farkin “1 saatten az” ve “1-3 saat
arast” kullananlar, “1 saatten az” ve “7 saat ve iizeri” kullananlar, “1-3 saat aras1” kullananlar ve “7
saat ve lizeri” kullananlar, “4-6 saat aras1” kullananlar ve “7 saat ve lzeri” kullananlar arasinda
oldugu goriilmiistiir. Internette gegirilen zaman ile 6grencilerinin mobil 6grenme araglarimi kullanma
oz-yeterlik diizeyleri dogru orantili bir sekilde gelisim gosterdigi sdylenebilir. Teke ve Ozkilig (2016)
Ogretmen adaylari ile yaptigi bir ¢aligmada ise internette ve sosyal ag sitelerinde gegirdikleri zaman
ile egitsel internet ve sosyal ag kullanma 6z-yeterlik algilar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif ve
anlaml bir iligki oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Sad ve Nalgac1 (2015) ise 6gretmen adaylarinin bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterliliklerinin internet kullamm sikligima gore anlamli bir sekilde
farklilasmadigint tespit edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglar1 incelendiginde, giinliik internet
kullaniminin fazla olmasi, 6grencilerin mobil 6grenme araglarim1 kullanma 6z-yeterlik diizeylerini
artirdig1 sonucuna varilirken, egitsel internet ve sosyal ag kullanma 6z-yeterlik algilari iizerinde diigiik
diizeyde bir etki gostermektedir. Yapilan c¢alismalardaki goriilen bu farkliliklar c¢aligmanin
katilimcilarini olusturan 6grencilerin yas gruplarindan kaynaklanmis olabilir.

Lise 0Ogrencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik diizeyleri internet erigimi
degiskenine gore incelendiginde “Evet” diyenler lehine anlaml1 farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu
degiskenin bulgularina gore diizenli interneti olanlarin, diizenli interneti olmayanlara kiyasla bilgiye
daha kolay erisim saglamasi, sonuca daha ¢abuk ulagmasi ve bunun sonucunda ise Ogrencilerin
kendine olan giivenlerinin artmasi, 6z-yeterlik diizeylerinde de artis sagladigi soylenebilir. Yanik
(2010) calismasinda katilimcilarin internet kullaniminin bilgisayar okuryazarlik diizeylerine iliskin
algilarim artirdig1 yoniinde sonuglara ulagmustir. Bilgisayar okuryazarliginin temel becerileri, yazilim
becerilerini, bilgisayar farkindalik diizeylerini, internetin Ogretimde ve arastirmada kullanim
tutumlarini artirdig1, gelistirdigi sdylenebilir.

Lise ogrencilerinin mobil dgrenme araglarin1 kullanma 6z-yeterlik 6lcegi sinif diizeylerine gore
incelendiginde ise ortalama olarak en yliksek “12.” smmflarin oldugu gorilmistiir. Arastirma
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Smif diizeylerine gore
anlamli farkin “9.” ve “12.” smuflar, “10.” ve “12.” siiflar ve “11.” ve “12.” siniflar arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug bize yas grubu artikca mobil 6grenme araglarini kullanma becerilerinin ve 6z-
yeterlik diizeylerinin gelistigini gostermektedir. Sener’in (2016) ortadgretim Sgrencileriyle yaptig
caligmasinda mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik inang diizeylerinin sinif diizeyine gore
anlamli farklilik gosterdigi ve bu ¢alisma ile benzer sekilde 6z-yeterlik inang diizeylerinin 12. Sinif
ogrencilerinin en yiiksek oldugu belirlenmekte iken Kurnaz’in (2010) ¢alismasinda ankete katilan
ogrencilerin mobil 6grenme yoluyla derslerini alma egilimi ile ilgili goriislerinin sinif diizeyine gore
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Sinif diizeyinin farkli olmas1 mobil 6grenme araglarinin
kullanma 6z-yeterlik diizeylerini etkilerken, dersleri mobil 6grenme yolu ile 6grenme egilimi iizerinde
bir etkisi bulunmamaktadir.

Ulkemizde mobil dgrenme yeni sayilabilecek ve siirekli gelismekte olan bir ¢alisma sahasidir. Bu
calisma sahasinin gelisimi i¢cin mobil 6grenmeye, mobil uygulamaya, mobil araclart kullanima
yonelik ¢aligmalara daha ¢ok yer verilmelidir. Mobil cihazlarin smf i¢i ve smif disi etkinliklere
uygulanmasi, egitsel ¢alismalarin mobil cihazlar araciligi ile uygulanmasina yonelik idari, 6gretmen,
ebeveyn ve dgrenci goriisleri alinabilir. Ayrica egitsel uygulamalara yonelik bir degerlendirme yapilip
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uygulamalarin egitim faaliyetlerine etkisi arastirilabilir. Uygulamalardan daha etkili bir sekilde
faydalanabilmek amaciyla okullarda bilgisayar derslerinde “mobil cihazlar ve uygulamalar” ile ilgili
konulara yer verilebilir. Ogrencilerin kullandig1 egitsel uygulamalar ile bu uygulamalar1 kullanmaya
devam etme davranisi arasindaki iliski degerlendirilebilir. Mobil 6grenmenin uygulanacagi okullar,
derslikler, etiit merkezleri gibi egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigli kurumlarda teknik altyap1 hizmetleri
Ogrenme ortamlart i¢in hazir bulunmali, mobil teknolojileri ve mobil 6grenmeyi destekleyecek sekilde
olusturulmalidir. Ayrica, yapilan bu arastirma nitel bir boyutta ele alinabilir. Calisma kapsaminda
erkek 6grencilerin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-yeterlik inang¢larinin kiz 6grencilerden daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ileriki ¢alismalarda bunun nedenleri derinlemesine incelenerek
sorgulanabilir. Yapilan bu ¢alismada 12. Sinif 6grencilerinin mobil 6grenme araglarini kullanma 6z-
yeterlik inanclar1 diger simiftaki 6grencilere gore daha yiiksek c¢ikmustir. Bu avantaji kullanarak
Ogrencilerin iiniversiteye hazirlik dénemlerinde mobil araglarda kullanilabilecek ders yazilimlarinin
kullanilmasi saglanabilir.
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Extended Abstract

The purpose of this research is to assess the self-efficacy level of high school students regarding the usage of
mobile learning tools based on grade, gender, the time spent online, and having continuous access to Internet. In
the scope of this research, the survey model has been used to evaluate the self-efficacy level regarding the usage
of mobile learning tools. The participants of this research consist of 239 students (in 2016-2017 fall term) using
mobile learning tools. “Using Mobile Learning Tools Self-Efficacy Scale”, consisting of 27 items, and personal
information form have been used as data collection tools. According to the results, there is a significant
difference on the self-efficacy level of the students based on gender, as male students being more self-efficacy.
The time spent online highly affects the level of self-efficacy; the highest level has been observed in students
spending 7 hours and more on the Internet. Continuous Internet Access also promotes higher levels of self-
efficacy compared to the others. Also, the grade of the students is a strong factor on the level of self-efficacy
and 12th grades have shown the highest level.

Introduction: Technology has been developing rapidly since its earliest periods in history, taking its place in
our lives and continuing to increase this development (Bacanak, Karamustafaoglu, & Kose, 2003). This
development has affected both people’s individual work and daily life standards as well as the way the various
sectors work (Gloria & Oluvadara, 2016). Along with the rapidly developing technology, it has been seen that
the habits of individuals using developing technology are changing over time. Among these habits, the use of
mobile technology has made it easier for users in all areas of life and has begun to have an important place in
our lives.

Developments in mobile technology are rapidly expanding the scope of learning in areas outside of formal
education (Cheon, Lee, Crooks, Jaeki, & Song, 2012). Mobile learning applications have been becoming
increasingly popular as individuals and more students choose to use mobile devices to look at electronic mail,
learn lesson notes and lesson plans, access different sources of information, or meet more diverse needs
(Giizelyazici, Donmez, Kurtulus, & Haciosmanoglu, 2014). According to Bozkurt (2015), besides being able to
meet the needs of new generations, in the process of learning and teaching; it was suggested that education has
advantages in terms of features such as increasing equality of opportunity in education, easy use of mobile tools,
enabling cooperative learning, providing learning at anytime, anywhere, time and place, and facilitating
individualized learning.

The aim of this research is to determine the self-efficacy levels of using mobile learning tools of high school
students with regard to the following variables; class level, gender, time spent on the internet and whether or not
they have regular internet connection.

Method: In this study, survey model was used to examine the self-efficacy levels of mobile learning tools of
high school students. Participants' opinions or interests, skills, abilities, attitudes, etc. specification of
characteristics and which aims to describe to identify situation is called survey model (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, & Karadeniz, 2016). Participants of the study consisted of 239 students who are studying at high school
and using mobile learning tools in the fall semester of the 2016-2017 academic year. The age of the students
varies between 15-18 and the average age is 16,4. In this study, the Mobile Learning Tools Using Self-Efficacy
Scale which was developed by Sener (2016) was used to determine students' self-efficacy levels of using mobile
learning tools. The instrument is a measure of 27-135 points in the form of a 5-point Likert type, consisting of
27 items, (5) - Always, (4) - Mostly, (3) -Sometimes, (2) - Rarely and (1) - Never, with the aim of determining
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students' self-efficacy levels of using mobile learning tools (Sener, 2016). The Cronbach's Alpha reliability
coefficient calculated for these participants was ,95.

Results and Conclusion: Mobile technology has found its place through mobile devices in all areas of our lives.
In this study, it was aimed to find out how students use mobile devices and how self-efficacy levels of using
mobile learning tools are at the level of increasing use of mobile devices and starting to use in education system.
Self-efficacy levels of the students were also analyzed with regard to various variables and it was analyzed
whether these variables produced differences in using self-efficacy levels of mobile learning tools. It can be said
that the students’ self-efficacy of use of mobile learning tools developed with high expression. When the self-
efficacy levels of students using mobile learning tools are examined by gender variable, it seems that there is a
significant difference in favor of male students. When the self-efficacy levels of high school students’ using
mobile learning tools are examined according to their daily internet use time, it seems that there is a meaningful
difference in favor of "over seven hours" internet users. According to the daily internet usage times, meaningful
difference were found among the users who use "less than 1 hour” and "1-3 hours", "less than 1 hour" and "7
hours and over"”, "1-3 hours" and "7 hours and over"”, " 4-6 hours " and " over 7 hours ". It can be said that the
time spent on the internet and the students’ self-efficacy levels of using mobile learning tools developed in a
direct proportion. When high school students’ self-efficacy levels of using mobile learning tools are examined
according to the variable of internet access, it seems that there is a meaningful difference in favor of "Yes".
According to the findings of this variable, it can be said that those who have regular internet have easier access
to information than those who do not have regular internet, and as a result, they gain more confidence in
themselves and increase their self-efficacy levels. When high school students’ self-efficacy scale using mobile
learning tools were examined according to their grade level, it was seen that they had the highest "12th" classes
on average. When the results are examined, it is seen that there are statistically significant differences between
class levels; "9." and "12." classes, "10." and "12." and between "11." and "12". This result shows that the use of
mobile learning tools and self-efficacy levels improved as the age group increases.

Key words: Mobile learning, mobile devices, self-efficacy.
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Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlarinin incelenmesi”

Investigation of Pre-Service Teachers’ Attitudes towards
Teaching Profession

Muhammet Fatih Alkan'
Gaziosmanpasa Universitesi

Ozet

Bu arastirmanin amact Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini
ogretmenlik meslegini segcme nedenleri ile cinsiyet, yas, bolim ve siif diizeyi degiskenleri
acisindan incelemektir. Arastirma, iligkisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 222 Ogretmen adayi, ¢alismada
katilimei olarak yer almustir. Veriler kisisel bilgi formu ve Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi ile
toplanmustir. Katilimcilarin 6gretmenlik meslegini tercih nedenlerini elde etmek i¢in agik uglu bir
soru kullanilmugtir. Veriler, cinsiyet ve 6gretmenlik meslegini tercih nedenleri agisindan t-testi ile;
sinif diizeyi degiskeni agisindan ise varyans analizi ile ¢dziimlenmistir. Ayrica yas degiskeni ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda iliski olup olmadig1 Pearson korelasyon analizi ile
incelenmistir. Analizler sonucu 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin
cinsiyet ve 0gretmenlik meslegini tercih nedenleri agisindan anlamli farklilik gosterdigi, ancak
6grenim goriilen smif degiskeni acisindan ise herhangi bir farklilik sergilemedigi belirlenmistir.
Bu baglamda kadin katilimcilarin ve O6gretmenlik meslegini ig¢sel nedenlerle tercih eden
katilimeilarin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart diger katilimcilarla karsilastirildiginda
anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, Ogretmenlik meslegi, Ogretmen adayi, Ig¢sel nedenler, Dissal
nedenler

Abstract

This study aimed at investigating the pre-service teachers’ attitudes towards the teaching
profession in terms of their motives and demographics. This study was designed as a relational
screening model. The participants were composed of 222 pre-service teachers studying at
Gaziosmanpasa University. The data were collected using personal information form and the
profession of teaching attitude scale. In order to determine whether the attitude scores differ in
terms of gender and their motives, independent-samples t-test was conducted. As for the grade
and age variables, One-Way ANOVA and Pearson correlation analysis were run. The analyses
concluded that participants’ attitudes towards teaching profession didn’t differ in terms of their
grade. However, significant differences were determined in terms of gender and motives. Within
this context, female participants and participants choosing teaching profession with internal
motives had significantly higher attitudes towards teaching profession when compared to other
participants.

Key words: Attitude, Teaching profession, Pre-service teacher, Internal motives, External
motives
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GIRIS

Meslek sec¢imi, bireyin yagaminit énemli oranda etkileyen bir unsurdur. Bireylerin kendi 6zellik ve
istekleri dogrultusunda bir meslek se¢gmesi, hem toplumsal hem de bireysel agidan Gnem arz
etmektedir. Ayrica toplumun kalkinmasi noktasinda da uygun meslek secimi goéz Oniinde
bulundurulmasi gereken noktalardan birisidir. Ozellikle 6gretmenlik gibi toplumu sekillendiren bir
meslegi tercih sebepleri dikkatli bir sekilde ele alinmalidir.

Ogretmenler, cocuklarn ve ergenlerin yasamini ve onlarin grenmeye yonelik yaklasimlarini
etkileyerek fark yaratabilirler. Yetenekli ve bilgili bir toplumun olusturulmasi ve korunmasinda
Ogretmenlerin ve O0grenmenin yeri, diinya ¢apinda bir¢ok hiikiimet tarafindan kabul edilmektedir
(Richardson ve Watt, 2006). Diger bir ifade ile toplumun gelisim gostermesi egitimin niteligine
baghdir ve egitimin niteligini etkileyen dnemli faktorlerden biri de dgretmenlerdir (Ozsoy, Ozsoy,
Ozkara ve Memis, 2010). Dolayisiyla 6gretmenlik meslegi sadece dgretme isiyle smirli degildir. Aym
zamanda 6gretmen, 6grencileri kisisel olarak etkilemektedir. Bu yiizden mesleki egitimin yam sira,
Ogretmenin diger nitelikleri de 6nemlidir. Bu baglamda 6gretmen net bir diinya ve hayat goriisii olan
olgun bir birey olmali; 6grencilere saygi duymali ve onlara nasil yaklasacagini bilmelidir (Krecic ve
Grmek, 2005).

Ilgili alanyazin incelendiginde, &gretmenlik meslegini tercih etme sebeplerine iliskin cesitli
kategoriler olusturuldugu goriilmektedir. Arastirmacilarin bir kismi &gretmenlik meslegi tercih
sebeplerini igsel, digsal, 6zgecil ve isle ilgili olmak iizere dort kategoriye ayirmaktadir (Chuene,
Lubben ve Newson, 2006; Cermik, Dogan ve Sahin, 2010). Arastirmacilarin diger bir kismi ise
ogretmenlik meslegi tercih sebeplerini igsel, digsal ve Ozgecil olarak {i¢ kategoriye ayirmaktadir
(Bastick, 2000; Boz ve Boz, 2008; Kyriacou ve Coulthard, 2010; Low, Lim, Ch'ng ve Goh, 2011;
Ubuz ve Sar1, 2008). Bir kisim arastirmaci ise 6zgecil nedenleri igsel kategorisi altinda ele almaktadir
(Moran, Kilpatrick, Abbott, Dallat ve McClune, 2010). i¢sel nedenler cocuklara bir seyler dgretmek,
meslegi sevmek, 0gretmeyi sevmek gibi faktorlerden; digsal nedenler tatil imkanlari, atanma kosullari,
i§ garantisi ve statii gibi faktorlerden ve 6zgecil nedenler ise ¢ocuklarin basarili olmasma yardim
etmek, toplumun gelisimine katkida bulunmak, insanlara hizmet etmek gibi faktorlerden
olusmaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda ele alinan bir diger degisken olan tutum bireyin, belirli bir kisi, grup, nesne
ve olaya yonelik olumlu veya olumsuz diisiinmesine, hissetmesine ya da davranmasina yol agan
istikrarl1 ve yargisal bir egilim olarak tanimlanmaktadir (Budak, 2005). Tanimdan da anlagilacagi gibi
tutumlar bireylerin davraniglarimi etkilediginden 6gretmenlik gibi toplum iizerinde etkisi olan bir
meslege sahip olan kisilerin sahip oldugu tutumlar 6nem arz etmektedir. Alanyazinda 6gretmen veya
Ogretmen adaylarin Ggretmenlik meslegine yonelik tutumlarimi inceleyen ¢esitli c¢aligsmalar
bulunmaktadir. Pedagojik formasyon ogrencileri iizerinde gergeklestirdikleri ¢aligmada Eraslan ve
Cakict (2011) katilmcilarin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda cinsiyet acgisindan erkek
katilimcilar lehine anlamli fark bulurken 6grenim diizeyine gore herhangi bir farklilik bulunmamustir.
Egitim fakiiltesinin farkli bolimlerinde 6grenim gérmekte olan dgretmen adaylan iizerinde Capa ve
Cil (2000) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlar
cinsiyet degiskenine gore kadmlar lehine anlamli bir sekilde farklilasmistir. Ote yandan tutum
puanlan &gretmenlik mesleginde kendine giiven boyutunda diger boyutlardan ve toplam puandan
farkl olarak erkekler lehine farklilasmistir. Ayrica ayni ¢alismada ikinci ve ii¢ilincii sinifa devam eden
O0gretmen adaylarinin tutum puanlar1 arasinda tigiincii sinif 6grencileri lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir (Capa ve Cil, 2000). Baykara Pehlivan (2008) tarafindan yiiriitiilen ¢caligmada 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda kadin katilimeilar lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Ote yandan tutum puanlari sinif diizeyine gére herhangi bir anlamli farklilik
gdstermemistir. Benzer bir sekilde, Ustiiner, Demirtas ve Cémert (2009) tarafindan gerceklestirilen
calismada Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari cinsiyet degiskeni
acisindan kadinlar lehine anlamli bir sekilde farklilagirken sinif diizeyine goére herhangi bir anlaml
farklilik goériilmemistir. Ayrica s6z konusu ¢aligmada i¢sel nedenlerle 6gretmenlik meslegini tercih
eden katilimeilarin tutum puanlarinin digsal nedenlerle 6gretmen olmayi planlayan katilimeilardan
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anlamli bir sekilde daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Simif Ogretmeni adaylart iizerinde
gergeklestirdigi  boylamsal calismada Uyanik (2017), o6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinda ilk {i¢ smifta cinsiyet agisindan herhangi bir farklilik tespit etmezken dordiincii sinifta
kadinlar lehine anlamli farklilik bulmustur. Ayrica katilimeilarin dordiincii sinifta elde ettikleri tutum
puanlan diger smnif diizeylerinde elde ettikleri puanlardan anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Alan
yazindaki c¢alismalar incelendiginde, bu arastirmalarin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
degiskenini genelde yas, cinsiyet gibi demografik degiskenler agisindan inceledikleri ve bu
degiskenlere iliskin bulgularda cesitli celiskiler oldugu goriilmektedir. Ote yandan, 6gretmen
adaylarinin egitim fakiiltelerini tercih etme degiskenini Ogretmenlik meslegine yonelik tutum
baglaminda inceleyen calisma sayisi olduk¢a sinirhidir (Ozder, Konedrali ve Zeki, 2010; Ustiiner,
Demirtas ve Cémert, 2009). Ogretmenlik meslegine yonelik tutum degiskeninin gesitli degiskenlerle
olan iligkileri baglaminda alanyazinda bulunan ¢eliskili sonuglar ve olduk¢a 6nemli olmasina ragmen
Ogretmenlik meslegini tercih nedenlerinin bu baglamda nispeten iizerinde daha az durulmasi, bu
caligmanin tasarlanmasinin arkasinda yatan temel sebeptir. Bu noktalardan hareketle bu ¢alismada
ogretmen adaylarimin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin 6gretmenlik meslegini segme
nedenleri ve demografik degiskenler agisindan incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaktadir:
e Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari cinsiyet ve sinif degiskenine
gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
e Ogretmen adaylarmin &gretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile yas degiskeni arasinda
anlamli bir iligki var midir?
e Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 6gretmenlik meslegini tercih
etme nedenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu béliimde arastirma deseni, katilimcilar, veri toplama araglart ve veri analizine iliskin bilgiler yer
almaktadir.

Arastirmanin Deseni

Ogretmen adaylarinin  6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmi cesitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglayan bu arastirma iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama
modeli birden fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini saptamayi
amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2006).

Cahisma Grubu

Bu arasgtirmanin katilimcilarin1  orta oOlgekli bir devlet iiniversitesi olan Gaziosmanpasa
Universitesi’nin  egitim fakiiltesinde ogrenim goren toplam 222 o6grenci olusturmaktadir.
Katilimcilarin %24’tniin  erkek, %76’smin kadin oldugu; %19’unun 18 yaginda, %19’unun 19
yasinda, %24 linlin 20 yasinda, %23’{inlin 21 yasinda ve %15’inin 22 yasinda oldugu belirlenmistir.
Ayrica katilimcilarin %35°1 birinci sinif, %19’u ikinci sinif, %31°1 {igiincii sinif ve %15°1 dordiincii
sinif Ogrencisidir. Katilimcilarin se¢iminde her smif diizeyinden 06grenci bulunmasina dikkat
edilmistir. Ayrica verilerin, aragtirmacinin gérev yaptig ilde toplanmasinin veri toplama siirecini daha
etkili hale getirecegi diislinlilmiistiir. Bu nedenle calismada uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
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Veri Toplama Araclari

Bu arasgtrmanin verileri iki veri toplama araciyla gerceklestirilmistir. ilk olarak katilimcilarmn
demografik bilgileri ve Ogretmenlik meslegini tercih etme nedenlerini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan bir form hazirlanmistir. Bu formda demografik bilgilere yonelik sorularin
yani sira “egitim fakiiltesini tercih etmenizin en dnemli sebebi nedir?” seklinde bir agik uglu soru
bulunmaktadir.

Ikinci veri toplama araci olarak, dgretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarin
belirlemek amaciyla Cetin (2006) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Besli Likert tipinde hazirlanan 6l¢ekte 15 olumsuz ve 20 olumlu olmak iizere toplam
35 madde yer almaktadir. Olgek, sevgi, deger ve uyum olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir.
Olgek maddelerinin faktor yiikleri ,48 ve ,80 arasinda degismistir. Cetin (2006) tarafindan hesaplanan
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist ,95 olarak bulunmustur. Bu caligmada bu deger ,94 olarak
saptannugtir.  Olgek toplam  varyansin  %51,2’sini  agiklamugtir.  Alt  boyutlar ayr1  ayr
degerlendirilebilecegi gibi toplam puan alarak analizleri gerceklestirmek de miimkiindiir. Olgekten en
az 35, en fazla ise 175 puan alinabilmektedir.

Verilerin Analizi

Oncelikle c¢alismada yer alan &gretmen adaylarimin dgretmenligi tercih etme nedenleri “egitim
fakiiltesini tercih etmenizin en Oonemli sebebi nedir?” seklinde bir acgik uclu soru ile belirlenmistir.
Katilimeilarin bu soruya verdigi yanitlar incelenmis ve ig¢sel ve digsal olmak iizere iki kategoriye
ayrilmistir. Igsel nedenler arasinda “Ogretmeyi sevmek, ¢ocuklara faydali olmay istemek, topluma
yardime1 olmay1 istemek™ gibi faktorler bulunmaktadir. Ote yandan “puaninin diisiik olmas, tatilin
bol olmasi, kadinlar i¢in ideal mesleklerden olmasi” gibi ifadeler digsal nedenler olarak
siniflandirilmigtir.  Siniflama sonucunda 140 (%63) katilimcinin  6gretmenlik meslegini igsel
nedenlerle, 82 (%37) katilimcinin ise digsal nedenlerle tercih ettigi belirlenmistir.

Aragtirmada verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin Slgek maddelerine
verilen yanitlar ve 6lgek alt boyutlarindan elde edilen puanlara iliskin carpiklik ve basiklik katsayilar
ile Q-Q grafikleri incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, her bir maddeye iliskin ¢arpiklik
katsayilar1 -2,27 ile -,33 arasinda, basiklik katsayisi ise -,92 ile 7,84 arasinda degismistir. Ilgili
degerler alt boyutlar ve toplam puan agisindan incelendiginde ise ¢arpiklik katsayisini -1,31 ile -,66
arasinda, basiklik katsayisinin ise -,09 ile 2,84 arasinda degistigi goriilmiistiir. Carpiklik ve basiklik
katsayilar sifira yaklastikga dagilimin miikemmel bir sekilde normallestigi sOylenebilir (Tabachnick
ve Fidell, 2012). Carpiklik katsayisinin 3’ten, basiklik katsayisinin ise 10’dan biiyiik olmasi dagilimin
normal olmadigini gosterir (Kline, 2016). Bu calismada elde edilen ¢arpiklik ve basiklik katsayilari,
belirtilen olgiitleri karsilamaktadir. Ayrica Q-Q grafiklerinde de verilerin 45 derecelik bir ¢izgi
iizerinde dagildig1 goriilmiistiir. Bu bulgu da normal dagilimi isaret eden diger bir parametredir
(Tabachnick ve Fidell, 2012). Veri setinin normal dagilim sergilediginin saptanmasi iizerine aragtirma
sorularint yanitlamak i¢in parametrik testler olan bagimsiz 6rneklem t-testi, Pearson korelasyon
analizi ve tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA) gerceklestirilmistir. Ayrica bu ¢alismada
alfa degeri ,05 olarak belirlenmistir.

BULGULAR
Yapilan bu arastirmada dgretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgeginin tiimiinden ve alt
boyutlardan aldiklar1 puanlar cinsiyet, yas, siif diizeyi ve 6gretmenlik meslegini tercih nedenlerine

gore incelenmistir. Bu boliimde oOncelikle betimsel istatistikler sunulmus, devaminda ilgili
degiskenlere iliskin bulgular sirasiyla tablolar halinde verilmistir.
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Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi tutum dlgeginden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlara
iliskin betimsel istatistikler Tablo 1°de gériilmektedir. Olgekten alinan ortalama puanlarmn notr deger
alt limiti olan 2,5’den diisiik olmasi ilgili boyuta iliskin olarak katilimcilarin olumsuz tutuma sahip
oldugunu gosterirken, ortalama puanlarin notr deger iist limiti olan 3,5°den yiiksek olmasi ise
katilimeilarin olumlu tutuma sahip oldugunu gdstermektedir. Olgegin tiimiinden ve alt boyutlardan
alman puan ortalamalar1 incelendiginde, katilimcilarin biitiin alt boyutlarda ve dlgegin genelinde
ogretmenlik meslegine yonelik olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Olcek puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Boyutlar X Ss Min. Puan Maks. Puan Carpiklik Basiklik
Sevgi 3,99 ,69 1,73 5,00 =73 12
Deger 4,49 51 1,88 5,00 -1,31 2,84
Uyum 4,01 81 1,00 5,00 -1,08 1,42
Toplam 4,11 58 2,34 5,00 -,66 -,09

Ogretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gére ogretmenlik meslegi tutum puanlarina iliskin
ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin cinsiyete gore tutum puanlaria iliskin ortalama, standart sapma ve t-testi
sonugclari

Boyut Cinsiyet n X Ss t p
B S B
S 8w
R S R SRR
R N S
"p<0,05

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmen adaylarmin Ogretmenlik Meslegi Tutum
Olgeginden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarmn cinsiyet degiskenine gére anlamli bir sekilde
farklilagtigi goriilmiistiir. Bu bulguya gore kadin katilimcilarin 6lgegin tamamindan (t(221)=2,97;
p=<0,05), sevgi alt boyutundan (t(221)=2,81; p<0,05), deger alt boyutundan (t(221)=2,74; p<0,05) ve
uyum alt boyutundan (t(221)=2,19; p<0,05) aldig1 puanlar, erkek 6grencilerden anlamli bir sekilde
daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinm 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore dgretmenlik meslegi tutum puanlarinin
anlamh farklilik gosterip gostermedigi varyans analizi ile incelenmistir. Katilimeilarin simif
degiskenine gdre tutum toplam ve alt boyut puanlarina iligkin varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te
goriilebilir.

Tablo 3’te goriildiigii iizere, katilmcilarin Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgeginin tamamindan ve alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar, 6grenim goriilen smif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir.
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Tablo 3. Katilimcilarin sinif degiskenine gore varyans analizi sonuglari

Boyut Kaynak Kareler Toplami sd Kareler Ortalamast F

Grup ici 3,26 3 1,09 2,36
Sevgi Gruplar arasi 100,47 218 ,46

Toplam 103,74 221

Grup ici ,90 3 ,30 1,15
Deger Gruplar arasi 56,44 218 ,26

Toplam 57,34 221

Grup ici 1,99 3 ,66 1,00
Uyum Gruplar arasi 144,60 218 ,66

Toplam 146,59 221

Grup ici 1,95 3 ,65 1,92
Toplam Gruplar arasi 73,86 218 ,34

Toplam 75,81 221

Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi tutum puanlari ile yaslari arasinda herhangi bir iliski olup
olmadigimin belirlenmesi i¢in Pearson korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Ilgili sonuglar Tablo 4°te
goriilebilir.

Tablo 4. Ogretmenlik meslegi tutum puanlari ile yas arasindaki korelasyon analizi sonuglari

Sevgi Deger Uyum Toplam

Yas 03 -05 -07 -01

Tablo 4’te goriildiigii iizere 0gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi tutum puanlan ile yaslari
arasinda istatistiksel olarak anlamli herhangi bir iliski bulunmamugtir.

Son olarak, oOgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih nedenleri degiskenine gore
ogretmenlik meslegi tutum puanlarina iligkin ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar1 Tablo 5’te
verilmisgtir.

Tablo 5. Katilimcilarin 6gretmenlik meslegini tercih nedenlerine goére tutum puanlarina iliskin
ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglari

Tercih nedenleri n X Ss t P
W R e e
Deer D w  am @ S 0w
R T
Toplam ];f;:;l 184 20 :2 2; 13,49 000"

*p<0,05

Tablo 5’te goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegi Tutum
Olgeginden ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin dgretmenlik meslegini tercih etme nedenlerine
gore anlamhi bir sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Bu bulguya gore, ogretmenlik meslegini igsel
nedenlerle tercih eden katilimcilarin Glgegin tamamindan (t(221)=13,49; p<0,05), sevgi alt
boyutundan (t(221)=13,53; p<0,05), deger alt boyutundan (t(221)=5,52; p<0,05) ve uyum alt
boyutundan (t(221)=8,95; p<0,05) aldig1 puanlar, 6gretmenlik meslegini dissal nedenlerle tercih eden
ogrencilerden anlamli bir sekilde daha yiiksektir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu calismada ilk olarak 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin hem alt
boyut diizeyinde hem de 6lgegin tiimiinde cinsiyetlerine gore kadinlar lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgu, kadin katilimcilarin erkeklere gore 6gretmenlik meslegine yonelik
daha olumlu bir bakis igerisinde oldugunu gostermektedir. Bu bulgu ile uyumlu olarak Ingilizce
ogretmenleri ile gergeklestirdikleri calismada Sharbain ve Tan (2013) Filistin’de gérev yapmakta olan
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlarinin sevgi, deger ve uyum boyutlar ile
Olcegin tiimiinde kadinlar lehine anlamli bir sekilde farklilastigini bulmustur. Ayni dogrultuda Capa
ve Cil (2000), Baykara Pehlivan (2008) ve Ustiiner, Demirtas ve Comert (2009) tarafindan
gerceklestirilen calismalarda da 6gretmenlik meslegine yonelik tutum puanlari kadinlarda anlaml bir
sekilde daha yiiksek bulunmustur. Ambusaidi (2017) de fen bilgisi 6gretmenleri ile gerceklestirdigi
calismada benzer bir bulguya ulasmistir. Ote yandan, Eraslan ve Cakic1 (2011) pedagojik formasyon
ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda cinsiyet agisindan erkek katilimcilar Iehine
anlaml1 bir fark saptamistir. Alanyazin biitiinciil bir bakisla incelendiginde, genel olarak kadmnlarin
ogretmenlik meslegine yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugu sdylenebilir. Minor, Onwuegbuzie,
Witcher ve James (2002), erkeklerle karsilastirildiginda kadinlarin daha ilgili bir okul ve sinif ortami
yaratmaya c¢alistigini belirtmistir. Ng, Nicholas ve Williams (2010) kadin 6gretmenlerin daha 6grenci
merkezli oldugunu ve destekleyici ve diizenli olma gibi 6zelliklere sahip oldugunu ifade etmistir. Bu
bulgular kadin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin erkeklere gore
anlamli bir sekilde yiiksek olmasinin nedenleri arasinda olabilir.

Ogretmen adaylarinin dgretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 6grenim goriilen sinif degiskenine
gore anlamli bir farklililk gdstermemistir. Ayrica katilimcilarin yaglan ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli herhangi bir iliski de saptanmamustir.
Alanyazinda deneyim artig1 ile 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutum arasinda iligkileri
gosteren caligmalar bulunmaktadir (Bademcioglu, Karatas ve Algi, 2014; Divya, 2014; Soibamcha,
2016). Ote yandan bazi galigmalarda ise deneyim ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda
herhangi bir iliski saptanmamustir (Pandey ve Maikhuri, 1999; Ustiiner, Demirtas ve Comert, 2009).
Bu arastirmada yas ve sinif degiskenleri baglaminda tutum puanlarina iliskin elde edilen bulgular,
ikinci gruptaki yazarlarin bulgulan ile tutarlidir. Ek olarak, deneyimin anlamli bir fark olusturdugu
caligmalarda genellikle katilimcilar arasindaki yas farki ¢cok daha fazladir. Bu durum, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlarin yas ve deneyime bagli olarak uzun vadede farklilik gosterebilecegini
ancak dort y1l gibi kisa bir siire icerisinde tutum gibi degisime direncli bir 6zelligin farklilik gésterme
olasiliginin diisiik oldugunu isaret etmektedir. Dolayisiyla bu calismada katilimcilar 18 ve 22 yas
arasinda degistigi icin herhangi bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi diisiiniilmektedir.

Son olarak aragtirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin 6gretmenlik
meslegini tercih etme nedenleri agisindan anlamli bir sekilde farklilagtigi tespit edilmistir. Buna gore
ogretmenlik meslegini i¢sel nedenlerle secen katilimcilarin, digsal nedenlerle secen katilimcilarla
kargilastirildiginda 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin hem 6lgegin tamaminda hem de alt
boyutlar diizeyinde anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu gdzlenmistir. Bu bulgu, Ustiiner, Demirtas
ve Comert’in (2009) ve Ozder, Konedrali ve Zeki’nin (2010) elde ettigi sonuclarla benzerdir.
Aciklamak gerekirse Ogretmenlige duyulan sevgi, insanlara yardim etme istegi vb. nedenlerle
ogretmenlik meslegini tercih eden katilimcilar, 6gretmenlik meslegini kutsal bir meslek olarak
gormekte ve 6gretmenlik meslegini sevmektedir. Dolayisiyla bu katilimcilarin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 da digerlerine gore daha yiiksektir. Ancak maddi kaygilar, tatil olanaklari, atanma
kolaylig1 gibi digsal nedenlerle dgretmenlik meslegini tercih eden bireyler, bu meslege yonelik daha
diisiik bir tutuma sahiptir.

Bu baglamda Oncelikle aragtirmacilara ozellikle kadinlarin  6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek olmasinin altinda yatan nedenlerin belirlenmesine yonelik
caligmalar yapmalar1 onerilmektedir. Boyle bir arastirma sonucu kadinlarin yiiksek tutumlarimin
altinda yatan faktorler ortaya koyulabilirse, erkeklerde de bu faktdrlerin saglanmasina yonelik
onlemler Onerilebilir ve onlarin da 6gretmenlik meslegine kars1 daha yiiksek tutuma sahip olmalar1 ve
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bu meslegi daha ¢ok sevmeleri saglanabilir. Ek olarak, alanyazinda yas ve deneyime iligkin bulgular
uzun vadede 6gretmenlik meslegine yonelik tutumda degisiklikler olabilecegini isaret etse de ortaya
net bir tablo koymamaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlik meslegine yonelik tutumun yas ve deneyim
baglaminda nasil bir degisim gecirdigi, aydinlatilmasi gereken bir noktadir. Bu baglamda
arastirmacilara gelecekteki ¢aligmalarda farkli yas gruplarindan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini incelemeleri onerilmektedir.

Sonug olarak, 6gretmenlik, fedakarlik gerektiren ve toplumun gelecegi i¢in oldukca hassas
pozisyonda olan bir meslektir. Boylesine énemli bir meslegi, maddi kaygi veya statii gibi nedenlerle
icra eden bireylerin, gercekten meslegin gerekliliklerini ne 6lgiide yerine getirdigi sorgulanabilir bir
durumdur. Ozellikle politika yapicilarin  egitim fakiiltelerine meslegini seven bireylerin
yerlestirilmesini saglayacak tedbirler almasi, toplumun gelecegi agisindan Onemli goriilmektedir.
Katilimcilarin 6nemli bir kisminin digsal nedenlerle egitim fakiiltesini tercih ettigini belirtmesi, egitim
fakiiltelerinin 6grenci segme sisteminde bir takim sorunlar oldugunu goézler 6niine sermektedir. Bir
bireyin sadece puani yettigi i¢in 6gretmen olmasi, 6gretmenlik gibi kutsal olarak addedilen bir
meslegin saygiligimi yitirmesine neden olmasinin yani sira, gelecek nesillerin de okullarda istendik
bilgi ve becerilerle donatilamamasi ile sonuglanabilir. Politikac1 yapicilar tarafindan her ne kadar
iizerinde durulmayan bir konu olsa da bireylerin girdikleri bir sinavda yaptig1 net sayisi, 6gretmen
aday1 olmak i¢in yeterli olmamalidir. Dolayisiyla egitim fakiiltelerine alinacak bireylerin akademik
kapasitelerinin Ol¢iilmesine ek olarak, Ogretmenlik meslegine yonelik tutumu da igeren bir dizi
duyussal 6zelliklerinin de 6l¢iilmesi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction: Deciding on a profession has a significant importance in individuals’ lives. Choosing a profession
in accordance with the person’s own characteristics and desires ensures both social and personal benefits. It is
one of the factors that should be considered in terms of the development of the society. The motives behind the
decision of being a teacher should be assessed and discussed carefully since it is a profession which shapes the
society.

The teachers can make difference by effecting the children’s and teenagers’ lives and their approach to learning.
The importance of the teachers in the development and the maintenance of a wise and talented society is
acknowledged by most governments (Richardson and Watt, 2006). In other words, the improvement of a society
depends on the quality of the education, and the teachers are one of the factors that affect the quality of the
education (Ozsoy, Ozsoy, Ozkara, and Memis, 2010). Therefore, the profession of teaching is not limited by
only teaching. At the same time, the teacher affects the students personally. Thus, the other characteristics of the
teacher other than the pedagogical knowledge are also important. Within this context, the teacher should be a
mature individual who has a clear view on world and life; should respect the students and know how to
approach them (Krecic and Grmek, 2005).

The relevant literature shows that there are a variety of categories about the motives of choosing teaching as a
profession. Some researchers classifies the motives into four categories; internal, external, altruistic, job-related
(Chuene, Lubben, and Newson, 2006; Cermik, Dogan, and Sahin, 2010). Others, on the other hand, describes
three categories; internal, external, altruistic (Bastick, 2000; Boz and Boz, 2008; Kyriacou and Coulthard, 2010;
Low, Lim, Ch'ng, and Goh, 2011; Ubuz and Sar1, 2008). But some of them place the altruistic motives under the
internal category (Moran, Kilpatrick, Abbott, Dallat, and McClune, 2010). The internal motives include
teaching to children, loving teaching, etc; the external motives involve holiday opportunities, appointment
conditions, job security, status, etc; altruistic motives involve helping children become successful, contributing
to the improvement of society, serving people, etc.

Another variable in this study is the attitudes towards the teaching profession. The concept of attitude is defined
as a stable and judgmental tendency which causes the individual to think, behave or feel negatively or positively
about a particular person, group, object or event (Budak, 2005). As can be understood from the definition, since
the attitudes affect the behaviors, the attitudes of teachers are important. There are some studies that investigate
the teachers’ or pre-service teachers’ attitudes towards the teaching profession (Eraslan and Cakici, 2011; Capa
and Cil, 2000; Baykara Pehlivan, 2008; Ustiiner, Demirtas, and Cémert, 2009). When they are examined, it is
observed that the attitude towards the teaching profession variable is investigated in terms of demographics such
as age and gender. The thought that the motives behind choosing teaching as a profession can be related to the
attitudes towards the teaching profession seems reasonable. Therefore, this study aimed at investigating the pre-
service teachers’ attitudes towards the teaching profession in terms of their motives and demographics. In line
with this aim, the questions below were tried to be answered:

e Do the pre-service teachers’ attitudes towards teaching profession differ significantly in terms of
gender and grade?

e [s the pre-service teachers’ attitudes towards teaching profession significantly correlated with their age?

e Do the pre-service teachers’ attitudes towards teaching profession differ significantly in terms of their
motives for choosing teaching profession?
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Method: This study was designed as a relational screening model. The relational screening model aims at
determining the level of change between at least two variables. (Karasar, 2006). The participants of this study
was composed of 222 students in the Faculty of Education of a state university. The data of this study were
collected via two tools. Firstly, in order to determine the participants’ demographics and motives for choosing
teaching as a profession, a form was prepared. On this form there are demographic questions, and an open-
ended question which is “what is most important motive for you to choose faculty of education?” The second
data collection tools was developed by Cetin (2006) to determine the pre-service teachers’ attitudes towards
their professions. It was composed of a total of 35 items, 15 of which are negative while 20 are positive. The
scale has three dimensions, which are love, value, adaptation. The lowest score that can be obtained from the
scale is 35 while the highest is 175. In order to determine whether the attitude scores differ in terms of gender
and their motives for choosing teaching as a profession, independent-samples t-test was conducted. As for the
grade and age variables, One-Way ANOVA was run.

Results: The analyses concluded that pre-service teachers’ attitudes towards teaching profession didn’t differ in
terms of their age and grade level. However, significant differences were determined in terms of gender and
motives. The female participants and the participants with internal motives had significantly more positive
attitudes towards teaching profession.

Conclusion: The literature shows that female teachers try to create a more caring school environment and are
more student-centered and supportive compared to male teachers (Ng, Nicholas, and Williams, 2010;
Onwuegbuzie, Witcher, and James, 2002). Therefore, this result is in comply with the existing literature
(Ambusaidi, 2017). The other significant difference is also in comply with literature (Ozder, Konedrali, and
Zeki, 2010; Ustiiner, Demirtas, and Cémert, 2009). Accordingly, individuals who prefer teaching profession
because of internal motives such as loving to teach, desire to help people, etc. have more positive attitudes
towards teaching. When the role of attitudes in shaping the behaviors is considered, it yields significant
implications especially for policy makers and authorities responsible for selecting students to faculties of
education.

Key words: Attitude, Teaching profession, Pre-service teacher, Internal motives, External motives
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Abstract

The aim of this study was to find out Turkish EFL pre-service teachers’ attitudes and motivations
towards English pronunciation learning, and the most elicited components of pronunciation
teaching and the ways dealing with it in the language classrooms. In order to collect data both
quantitative and qualitative methods were used. For quantitative data collection Learner Attitude
and Motivation (LAMP) inventory was administered on 105 pre-service teachers studying in ELT
Department in a public university in Turkey, and the results were analyzed through MANOVA
using SPSS statistics program. Quantitative data were collected through semi-structured focus
group interviews conducted with 7 freshmen and 6 senior students. The qualitative responses were
thematically categorized by two coders. The results of this study revealed that although there are
no significant differences among students’ motivation and attitude components, students were
found to be instrumentally and extrinsically motivated to learn English pronunciation.

Key words: Attitude, motivation, pronunciation instruction, pre-service teachers.

INTRODUCTION

Studies conducted on English language pronunciation teaching so for mainly concentrated on the
effect of different pronunciation techniques, the course contents, and learner strategies on
pronunciation instruction (Akyol, 2013; Alghazo, 2015; Baker, 2014; Buckingham, 2015; Buss, 2013;
2015; Cakir and Baytar, 2015; Hismanoglu, 2012b; Kang, 2015; Mirza, 2015; Nowacka, 2012;
Szyszka, 2015; Smotrova, 2015; Tejeda, Cristina, Basurto Santos, 2014; Tergujeff, 2013). However,
scarcity of studies investigating the effect of affective factors such as motivation and attitude in
pronunciation instruction is in evidence (Demirezen and Topal, 2015; Fotovatnia and Omidi, 2013;
Motallebi and Pourgharib, 2013; Sardegna, Lee and Kusey, 2015; Smemoe and Haslam, 2013).
Studies conducted on these affective factors have been generally researched with the variables such as
academic success and gender. Therefore, this study has been designed as a mixed method research
design for the purpose of investigating the most frequent types of motivation and attitude towards
English pronunciation learning among freshmen, sophomore, junior, and senior class students.

Motivation in English Language Learning

Psychologically, as an unobservable entity, motivation has been defined in various ways in the
literature (Swezey, Meltzer and Salas, 1994). It has been seen as the trigger of an action that is
responsible for why, how long and how hard people will continue to do the action Dornyei (1999,
2001). Although it is hard to define this construct according to Gardner (2010), he suggested that
there are some behaviors that a motivated learner demonstrates. These behaviors are effort,
persistence, taking part in the activities, showing desire, self-efficacy, self-confidence, and having
expectancies on achievement and failure (Gardner, 2010).

*Corresponding Author: Gulin Zeybek, Stleyman Demirel University,gulinulusoy@sdu.edu.tr
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In terms of language learning, motivation has been indicated to have a crucial role (Dérnyei 1994;
Ehrman and Oxford, 1995; Gardner, 1985; Mun, 2004). The researchers have stated that motivation is
both the reason and the consequence of achievement in language learning (Skehan, 1991). The
strategy use of the language learners, their success on tests, and their levels of proficiency are all
seemed to be affected directly by motivation (Oxford and Shearin, 1994). Furthermore, studies
suggested that a learner who has high level of motivation learns a language faster and better compared
to the ones who lack motivation (Gas and Selinker, 2001).

Motivation studies in the field of foreign/second language learning mostly focused on variables such
as age, gender, and proficiency levels as well as integrative, instrumental, extrinsic and intrinsic
factors affecting motivation. Mun’s (2004) study also stated that motivational intensity is another
significant factor effecting learners’ achievement, as it has been found out that proficient learners
have higher motivational intensity than lower proficiency levels learners.

Motivational constructs were primarily specified by Gardner (1985) as integrative and instrumental
motivation. According to him integrative motivation was one’s desire to be accepted as member of the
target language community. Even though, this construct has been widely measured by many
researchers, it has been argued that in context where English is spoken as a foreign language, it is
questionable to talk about integrativeness of a learner to the community (Chen, Warden and Chang,
2005; Dornyei, 2005; Ryan, 2006; Ushioda, 2006). The second construct identified by Gardner (1985)
was instrumental motivation in which the learners is expected to have some practical reasons to learn
a foreign/second language such as having a better job, etc. Apart from Gardner, Deci and Ryan (1985)
proposed two new dimensions under the notion of motivation. According to them, language learners
having pleasure and joy in learning a language show intrinsic motivation, while the ones who are
dealing with the language learning process for the sake of an award or a punishment demonstrate
extrinsic motivation.

Another study revealed that in terms of instrumental and integrative factors, female learners show
higher levels of motivation compared to male language learners (Bektas-Cetinkaya, 2009; Chalak and
Kassaian, 2010; Karahan, 2007; Kiziltepe, 2000; Sayadian and Lashkarian, 2010). Lastly, a study
conducted by Moskovsy and Alrabai (2009) revealed that EFL learning is more affected by
instrumental motivation, ESL learning is based more on integrative motivation.

Attitudes in English Language Learning

Attitude is defined as a mental state of readiness as a result of the individual’ organization of his/her
experience (Allport, 1954). In other words, it requires evaluation of an object in terms of one’s beliefs
or opinions (Gardner, 1985). Chamber (1999) suggested that the positive reactions, beliefs and
opinions that a language learner shows towards language learning makes this process easier.
Furthermore, it has been also stated that students having favorable attitudes towards language learning
will result in having more pleasurable time and they encouragement will increase (Gardner, 1985).

According to Fishbein and Ajzen’s (1975) Social Psychological Attitudinal Model, there are three
dimensions of attitudes towards foreign/second language learning: cognitive, affective and conative.
Cognitive component of this model is related to language learners’ beliefs and evaluations, while
affective component is about feelings and emotions. Lastly, conative component of language learning,
which cannot be observed overtly from the learners’ behaviors, attitude includes the learners’
intentions to learn a language, and their level of readiness to learn the language linguistically,
intellectually and practically. Do and Schallert (2004) have stated that if language learners have
positive emotions and feelings, then their attitudes have facilitative effect on their learning process,
whereas their negative emotions and feelings have a debilitative effect.

Researchers have indicated that a language learner having positive attitudes towards learning a
language will be better at understanding the complex structures of the target language easily (Nunan,
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2000; Oxford, 1990). Also, it is stated to be having a significant role in foreign language success
(Clément, Gardner and Amythe, 1978; Gardner and Lambert, 1959; Lalonde and Gardner, 1985b).
Emotions and prejudices have been indicated as the important factors affecting attitudes towards
learning a foreign language (Spolsky, 2000). Since these factors are invisible, Ajzen (2005) stated that
attitudes of a learner can only be measurable by observing learner responses.

Studies conducted on the effect of attitudes on learning a foreign/second learning mostly concentrated
on variables like achievement, motivation, age and gender. It has been widely found out that having
positive attitudes towards learning a language have great effect on high level of language achievement
(Abdel Hafiz; 1994; Latif, Fadzil, Bahroom, Mohammad and San, 2011; Petrides, 2006). Moreover,
studies also revealed that having positive attitudes towards learning a language is positively correlated
with motivation (Karahan, 2007; Uziim, 2007). Finally, studies showed that female language learners
demonstrate more positive attitudes compared to male learners (Bilgin-Cebeci, 2006).

English Pronunciation Teaching

Studies conducted on English pronunciation instruction as second or foreign language mainly focus
on the methods used in the classroom to teach pronunciation (Alghazo, 2015; Buss, 2013; 2015;
Baker, 2014; Foote, Trofimovich, Collins, and Urzua, 2013; Fotovatnia and Omidi, 2013; Hismanoglu
and Hismanoglu, 2010; Hismanoglu, 2012a; Mirza, 2015; Motallebi and Pourgharib, 2013; Miiller,
2013; Smotrova, 2015; Sriudomkji and Sopirak, 2013; Tejeda et al., 2014; Tergujeff, 2012; 2013).
These studies found out that traditional techniques such as repetitions and drills like ‘repeat after me’
are the most favored method by both teachers and language learners, and immediate corrective
feedback to pronunciation errors have been stated as quite useful by students. Furthermore, studies
have shown that using technology to teach pronunciation has been a successful technique, which
increases students’ achievement in pronunciation.

In addition to the studies focusing on methodology in the classroom, several studies have concentrated
on accent, and tried to find out how students or teachers’ accents should be (Alghazo, 2015; Arboleda
Arboleda, Garcés, Yicely, 2012; Buckingham, 2015; Buss, 2013; 2015; Cakir and Baytar, 2015;
Coskun, 2011; Henderson et al., 2012; Kang, 2015; Nowacka, 2012; Szyszka, 2015; Takagishi, 2012;
Tergujeff, 2013). These studies revealed that having a native-like pronunciation is important, but
being understood by the interlocutors has also great significance. Furthermore, British accent was
mostly favored by the participants of these studies, and language learners indicated that teachers are
role models for students in terms of pronunciation learning.

Finally, other research conducted in the field investigated the strategies used by language learners in
learning English pronunciation (Akyol, 2013; Atli and Bergil, 2012; Hismanoglu, 2012b; Smemoe
and Haslam, 2013; Szyszka, 2015), students’ language awareness (Kennedy and Trofimovich, 2010;
Thomson, 2013) and the content of pronunciation courses (Alghazo, 2015; Hismanoglu, 2012a;
Derwing, Diepenbroek and Foote, 2013; Saito, 2014; Smotrova, 2015; Tergujeff, 2012). These studies
suggested that language learners widely use affective, memory and active strategies, while they paid
little attention to noticing strategies. Therefore, language learners try to motivate themselves for good
pronunciation and do repetition activities to learn English pronunciation. It has also been revealed that
students having high levels of language awareness are more successful in learning pronunciation.
Lastly, the content of these pronunciation courses have mostly been found out as having primarily
dealing with segmental features with the usage of IPA chart.

The recent research has shown that that very little attention was paid to the attitude and motivation of
learners or teachers towards English pronunciation. There are very few studies concentrating on these
issues in the field of English language teaching (Demirezen and Topal, 2015; Fotovatnia and Omidi,
2013; Motallebi and Pourgharib, 2013; Sardegna et al., 2015; Smemoe and Haslam, 2013). In terms of
teachers, these studies have found out that they are motivated to enhance their English pronunciation.
On the other hand, students were found to be moderately motivated to be instructed on English

SDU International Journal of Educational Studies, 5(1), 2018, Page 22-34



Zeybek SDU 1JES (SDU International Journal of Educational Studies)

pronunciation. However, technology integrated lessons have been found to be increasing student
motivation, and as a result their success in pronunciation lessons. Highly motivated learners, who also
have positive attitudes towards pronunciation learning, have been indicated to achieve better in these
courses.

In the light of this theoretical framework, it important to emphasize the lack of studies based on
affective factors such as motivation and attitude. Therefore, the aim of this study has been identified
as to investigate Turkish EFL pre-service teachers’ attitudes and motivations towards English
pronunciation learning, and to find out the most elicited components of pronunciation teaching and
the ways dealing with it in the language classrooms. The following research questions have been
proposed according to these aims:

1. What types of motivation (curiosity, integrative, instrumental, and extrinsic) do Turkish EFL
pre-service teachers have towards pronunciation instruction?

2. What types of attitude (cognitive, negative affect, conative, and self-efficacy) do Turkish EFL
pre-service teachers have towards pronunciation instruction?

3. Is there a difference between students’ attitudes and motivations towards pronunciation
learning according to their classes (freshmen, sophomore, junior, and senior)?

4. What are Turkish EFL pre-service teachers’ beliefs on how to teach pronunciation?

METHODOLOGY

This study has a mixed-method research design including both quantitative and qualitative data
collection and analysis methods. This section includes information about participants, instruments
used to gather data, the time period and procedure of data collection, and the analysis of the results.

Participants

Quantitative data were gathered from 105 university students who were studying at English Language
Teaching Department in a public university (Turkey). Randomly selected 35 freshmen, 22 sophomore,
22 junior and 26 senior year students were included in this study. These students have been learning
English as a second language for at least 9 years, and they have all taken Listening and Pronunciation
I course at university. The course content of this lesson includes segmental and suprasegmental
features, phonetics instruction and basic level phonology.

In order to collect qualitative data, 7 students among freshmen learners and 6 students among senior
level students were randomly selected for the interviews. They all volunteered to participate in this
study. The reason for having unequal number of students in each group was that one of the students in
freshmen year came to the interviews stating that she really wants to participate in the study.
Therefore, she was also included to the study. The information about these participants were
presented in table 1.

Table 1. Demographic information about the participants for the qualitative study

High English Prep

Participants Class/Year Gender Overseas Exp. School Class Exp.
Participant 1 Freshmen Female Yes. England (15 days) & State No

Germany (7 days)

Yes. Poland, Holland, and
Participant 2 Freshmen Female France (2 weeks in each State Yes

country)
Participant 3 Freshmen Male No State No
Participant 4 Freshmen Female Yes. Born in Germany (lived State No

there 7 years)
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Table 1. (Continued)

Participants Class/Year Gender Overseas Exp. IS{cllglf)lol E?agsl ;s}lzlxp?rep
Participant 5 Freshmen Female No State Yes
Participant 6 Freshmen Female No State Yes
Participant 7 Freshmen Female Yes. Born in Germany (lived Private Yes
there 12 years)
Participant 8 Senior Male No State No
Participant 9 Senior Male No State No
Participant 10 Senior Female No State Yes
Senior Yes. Poland (As an
Participant 11 Female Erasmus exchange Private No
student)
Participant 12 Senior Female No State Yes
Participant 13 Senior Male No State No
Instruments

Data were gathered through two instruments in this study. In order to collect data for the quantitative
part of the study which tries to answer the first three research questions, Learner Attitudes and
Motivation for Pronunciation (LAMP) Inventory (Sardegna et al., 2015) was adopted. This inventory
consists of 43 5-point Likert type items (1: Strongly disagree to 5: Strongly agree). The researchers
who developed LAMP inventory identified 4 dimensions for motivation (integrative motivation,
instrumental motivation, extrinsic motivation, and curiosity) and 4 (conative, cognitive, negative
affect, and self-efficacy) dimensions for attitude as a result of factor analysis. A pilot test was
conducted on 20 students (five freshmen, five sophomore, five junior, and five senior) and Cronbach’s
Alpha was found as .82, which shows that the items were reliable. Therefore, the items were not
changed and the questionnaire administered to all of the participants in English. The Cronbach’s
Alpha was found as .84 after this administration. Apart from the 43 items in this questionnaire,
students’ names, gender and classes were asked. Only their classes have been taken into consideration
for this study. Other information will later on be used in another study for a comparison of their
grades and motivation in pronunciation courses.

The second data collection tool was a semi-structured focus group interview. Two questions were
directed to the students in order to find out answers for the last research question. These two questions
were;

1. Considering your own learning background, what components of English pronunciation
should be taught in Turkish EFL lessons?
2. Which activities can be used to teach those components?

Focus group interview was chosen, since there are several advantages compared to the other types of
interviews such as a wide range of responses can be elicited from a single session; there can be
interaction between participants which decreases the effect of researcher bias; reminds participants
some issues that they might have forgot; eases some people who are uncomfortable to talk; and
reveals group data and interaction which is useful in data analysis (Dawson, 2002). The reason for
using a semi-structured interview was that it is quite advantageous, and since the interview is flexible,
it yields important information to be discussed (Dawson, 2002).

Time Period and Procedure
Quantitative data were collected during the 2015-2016 academic year, fall term. After their lessons,
the students were handed out the questionnaires and asked to complete them. It took approximately 15

minutes to complete per questionnaire. In some of the classes, not all students attended that lesson on
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the data collection day. For this reason, the questionnaire could be administered to only the
convenient students coming to school that specific day.

Interviews were done in two sessions. First, the interview was conducted with freshmen students, and
a week later with senior students. In order to record their voices, the researcher’s mobile phone was
used. The participants were asked to indicate their names before they start speaking, and each
participant held the phone during the interview. talk.

The researcher directed both questions in both English and Turkish at the beginning and let the
students think about the answers they will give for a while. When the students indicated that they
were ready to talk, the research repeated the first question and the interview started. Ones who wanted
to talk next, raised their hands silently. There was an interactive environment, in which students
contributed to each other’s ideas. The students gave their responses in their mother tongue, Turkish.
The aim of conducting the interview in their mother tongue was to increase interactivity and prevent
students being held from what they want to express because of language restriction.

Data Analysis

Quantitative results were analyzed through IBM SPSS version 20. Since this study includes an
independent variable with four categorical groups (freshmen, sophomore, junior, and senior), and 2
independent continuous variables each having 4 dimensions (motivation - integrative motivation,
instrumental motivation, extrinsic motivation, curiosity, and attitude - conative, cognitive, negative
affect, self-efficacy) multivariate analysis of variance (MANOVA) was conducted to find out
difference between students’ attitudes and motivations towards pronunciation learning according to
their classes. According to French et al. (2002), MANOVA is actually ANOVA with several
independent variables. Furthermore, this type of analysis was used when the researcher wants to have
a single overall statistical analysis on a set of variables rather than having multiple single tests, and to
investigate the effect of independent variables as a pattern on the dependent variables (Carey, 1998).
In order to answer first two questions and give information about the participants, descriptive statistics
were conducted. The mean scores were identified.

Qualitative data were transcribed and the results were thematically coded by the researcher. While
freshmen group talked about 51.56 minutes, it took 27.38 minutes to complete the interview for senior
students. Although it seems that the duration of the interview were not close to each other, students in
the freshmen group mostly deviated from the aim of the interview and talked about other unrelated
language issues such as grammar. Therefore, the researcher and the second coder did not include
those unrelated parts in the data analysis. On the other hand, senior students were more precise and
talked about pronunciation only. In order to enhance the reliability of thematic coding, a second
researcher form the field, who is currently working in Siileyman Demirel University (Turkey), coded
the transcriptions. Braun and Clarke (2006, p.82) defined theme and stated that it “captures something
important about the data in relation to the research question and represents some level of patterned
response or meaning within the data set.” The function of thematic analysis is, then, to identify,
analyze and report themes in the data by organizing and describing them in detail. Also, thematic
analysis is used to interpret the aim of the research from various point of views (Braun and Clarke,
2006). As a result of thematic coding, 9 categories from freshmen students’ interview and 8 categories
from senior students’ interview have been identified. Three of these categories for both groups are
identical.

RESULTS

This section presents the results retrieved from quantitative and qualitative data analysis.
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Quantitative Results

Qualitative results will be presented under the sub-titles related to the research questions. The aim of
each sub-section is to answer those questions through the results of quantitative data analysis.
Motivation towards pronunciation instruction

In order to find out what types of motivation (curiosity, integrative, instrumental, and extrinsic)

Turkish EFL pre-service teachers have most towards pronunciation instruction, descriptive statistics
were done and mean scores were calculated. The results of data analysis were given in table 2.

Table 2. Motivation towards pronunciation instruction

Dimension of Motivation X SD

Instrumental Motivation 3241 4.89
Curiosity 18.67 3.07
Extrinsic Motivation 23.48 3.78
Integrative Motivation 13.40 3.17

The results in table 2 demonstrates that Turkish EFL pre-service teachers are mainly instrumentally
motivated to pronunciation learning (2= 32.41). It is followed by Extrinsic motivation (= 23.48). The
statistics also revealed that these students do not seemed to be integratively motivated to learn English
pronunciation (= 13.40).

Attitude towards pronunciation instruction
The descriptive statistics demonstrating what types of attitude (cognitive, negative affect, conative,
and self-efficacy) Turkish EFL pre-service teachers have most towards pronunciation instruction are

presented in table 3.

Table 3. Attitude towards pronunciation instruction

Dimension of Attitude X SD

Self- Efficacy 15.43 2.45
Negative Affect 14.64 4.02
Cognitive 20.48 3.04
Conative 13.20 2.72

It can be seen in table 3 that students mostly have cognitive attitudes towards English pronunciation
learning (= 20.48). In other words, students mostly take the linguistic, intellectual and practical
values of learning English pronunciation. These pre-service teachers’ behavioral intentions and action
readiness toward English pronunciation learning found to be lower than other dimensions of attitude
(7 13.20).

Distribution of attitude and motivation levels according to classes

In order to find out whether there is a significant difference between students’ attitudes and
motivations towards pronunciation learning according to their classes (freshmen, sophomore, junior,
and senior) MANOVA analysis was conducted. The results of this statistical analysis for motivation
levels are presented in table 4. The distribution of attitude levels according to classes are presented in
table 5.
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Table 4. Distribution of motivation levels according to classes

Freshmen Sophomore Junior Senior
Variable N = SD [N = SD |N = SD |N =& SD |F n
Instrumental 55 51 24 455120 3354 623 |22 3245 464 |26 3234 432 | .60 612
Motivation
Curiosity 35 17.88 275 |22 1895 4.14 |22 19.63 3.01|26 1869 229 |156 .202
Extrinsic 35 2354 337 |22 2422 295|22 2277 395|26 2338 475 | .54 653
Motivation
Integrative 551360 587 (22 1308 395 |22 1340 329 |26 1330 288 |.10 .960
Motivation

The results in table 4 show that there is no significant difference between classes’ types of motivation
towards learning English pronunciation [Wilk’s Lambda= 0.88, F(12, 259, 57)= 1.04, n2= 041,
p>.01]. However, we can read from the table that sophomore students have slightly higher level of
instrumental and extrinsic motivation compared to other classes. In terms of curiosity, this level is
slightly higher in junior students.

Table 5. Distribution of attitude levels according to classes

Freshmen Sophomore Junior Senior
Variable N =& SD |N = SD | N = SD |N = SD |[F 1
. 35 1491 260 |22 1604 21022 1586 2.18 |26 1526 267 |125 295
Efficacy
i;ﬁgve 35 14.80 4.07 |22 1431 4.15|22 1418 3.47 |26 1511 443 | 27 844

Cognitive 35 2031 3.02|22 2090 3.05|22 2150 226|26 19.50 343 | 195 .125
Conative 35 13.62 228|122 13.09 3.19 |22 1340 240]26 1253 3.10 | .85 470

The results in table 4 show that there is no significant difference between classes’ types of attitudes
towards learning English pronunciation [Wilk’s Lambda= 0.87, F(12, 259, 57)= 1.14, n’= 0.04,
p>.01]. On the other hand, results show that sophomore students have slightly higher levels of self-
efficacy and cognitive attitudes towards pronunciation instruction compared to other classes.
Furthermore, a slight difference can also be observed in the level of cognitive attitudes and negative
affects which are a bit higher in senior students.

Qualitative Results

The results of qualitative data analysis showed that even though students tried to give responses to the
interview questions directed to them, they added some other ideas other than the content of
pronunciation courses and how this content can be conveyed in English pronunciation lessons. As a
result of the data analysis of freshmen students’ semi-structured focus group interview 9 categories
were identified, and from senior students’ interviews 8 categories were found out. However, 3 of
these categories in each group were identical:

1. Pronunciation teaching should start at the early stages of foreign language learning.

2. Students should be exposed to English language through songs, television series and movies,

which make the learning process more enjoyable.
3. Having good pronunciation is positively correlated with having self-confidence.

Both freshmen and senior students stated that International Phonetic Alphabet should be taught in the
lessons. However, there was a difference between groups in terms of how and whom IPA should be
taught to. The rest of freshmen students’ categories are;

1. IPA should be taught to students as well as phonetics instruction.

2. Fossilized pronunciation errors should be corrected, not ignored.

3. Teachers should focus not only the errors occurring because of the language differences, but

other English mispronounced words as well.
4. Interaction between native or native-like interlocutors is necessary.
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5. Having language awareness in pronunciation in mother tongue effects positively the success
in having good pronunciation in English.
6. Motivation is effective in the achievement of foreign language pronunciation.

The rest of senior students’ interview results are;

1. IPA should be taught to adult learners only, whose jobs should be taken into consideration as
well.

2. Being understood by the interlocutors is more important than having a native like accent.

3. Traditional methods such as repetitions and drills should not be used to teach pronunciation,
but they are still observing these techniques in their observation schools.

4. Technology could be used in order to catch students’ attention, since we are in a technological
era.

5. Corrective feedback can be provided to students’ pronunciation errors through role-play
activities.

DISCUSSION and CONCLUSION

One of the aims of this research paper was to investigate the type of motivation that Turkish EFL pre-
service teachers have most towards pronunciation instruction. Data analysis results revealed that these
participants are mainly instrumentally and extrinsically motivated towards learning English
pronunciation. Furthermore, these students are going to be English language teachers and they need to
use the language for the purpose of having a better job, which is also another aspect of instrumental
motivation (Gardner, 1985). Moreover, they are still having lectures at university and presenting some
lessons to their lecturers. They are still being corrected, and to have good grades, these students may
feel the urge to enhance their English pronunciation, which can be the reason for them to be
extrinsically motivated (Deci and Ryan, 1985).

Another aim of this study was to find out the attitudes of Turkish EFL pre-service teachers towards
the teaching of English pronunciation. The results showed that the participants have mostly cognitive
attitudes, which means these students consider learning English pronunciation to be beneficial for
them and give high values to it (Fishbein and Ajzen, 1975). Qualitative results also support this
finding. Both freshmen and senior students stated that having good pronunciation yields to having
self-confidence. Therefore, in order to feel confident in their speeches, these pre-service teachers may
think that enhancing English pronunciation is useful. On the other hand, students show lower levels of
conative attitude, so it can be stated that even though these students believe in the usefulness of
learning pronunciation, they are not really intended and ready to do so (Fishbein and Ajzen, 1975).

The third aim was about the differences in attitudes and motivations of these students according to
their classes. The results revealed that there was no significant difference. The purpose of all these
students is to be English language teachers; therefore, that is why they have similar motivations and
attitudes regardless of their classes. When the slight differences in the mean scores examined,
sophomore students were found to be more instrumentally and extrinsically motivated, and have
higher levels of self-efficacy and cognitive attitudes. Also, junior students were found to be slightly
more curious about pronunciation learning. The reason for these results may be because they are more
frequently dealing with micro-teaching activities in the classroom and having more frequent feedback
in terms of their pronunciation from their lecturers. Also, these students have not been exposed to the
real teaching environment, yet. Therefore, their motivation and attitudes were a bit higher than senior
students. Furthermore, senior students showed negative attitudes towards pronunciation instruction a
bit higher than the other classes. This may be the result of the traditional techniques used in their
observation schools. As these students also stated in their interviews that being able to be understood
is more important than having a good accent. Also, these students may feel anxious about their own
pronunciation, because after a short period of time they will be in the classrooms teaching English.
However, further research on anxiety and pronunciation learning is needed to support this idea.
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Finally, to answer the last research question, semi-structured focus group interviews were conducted
with freshmen and sophomore students. Although they had a consensus on basic issues such as the
starting point of pronunciation instruction, exposure to the target language, and self-confidence, two
groups touched upon different ideas. Freshmen students most frequently talked about the benefits of
having phonetics lesson and learning IPA. The reason for them to concentrate mainly on these topics
can be that they are currently dealing with these issues in their Listening and Pronunciation courses.
As most of them indicated that they came across to this type of content at university, and previously
they had no idea about these things. These new awareness on these topics may have affected the way
look at pronunciation teaching. Moreover, these students suggested that teachers should not only
focus on the sound differences between mother tongue and target language, but also the other
problematic sounds as well as fossilized pronunciation errors. Demirezen and Topal’s (2015) study
suggested that fossilized pronunciation errors can be overcome with the help of innate abilities in
mother tongue. This results also supports freshmen students’ statement in the interview. They
indicated that English pronunciation achievement is affected by having language awareness in
pronunciation in the mother tongue. In terms of motivation, these students indicated that being
motivated enhances the achievement in English pronunciation, which is in line with the results from
the literature (Demirezen and Topal, 2015; Fotovatnia and Omidi, 2013; Motallebi and Pourgharib,
2013; Sardegna et al., 2015; Smemoe and Haslam, 2013).

The interviews of senior students revealed categories which can be associated with the effect of
observations on these pre-service teachers. According to these students traditional methods should not
be used in the classrooms. They indicated that these techniques are not useful anymore, since
technology is effecting the way of students’ learning. They suggested that more technology should be
integrated to teach pronunciation, and instead of teaching IPA to all language learners, their speech
could be made comprehensible for the interlocutors with the help of enjoyable tasks such as watching
motives or listening to songs. The findings of the studies also support the effectiveness of technology
integrated pronunciation teaching (Fotovatnia and Omidi, 2013; Motallebi and Pourgharib, 2013;
Sriudomkji and Sopirak, 2013). Furthermore, one of the senior students suggested using role-plays to
provide corrective feedback the students’ errors. This could be suggested by this student, since the
findings of Foote et al. (2013) suggested that this technique is widely favored by teachers.

In conclusion, this study tried to investigate the motivation and attitudes towards pronunciation
instruction in Turkish ELT context with pre-service students. Although the results suggested no
significant difference among classes in terms of motivational and attitudinal factors, students were
found to be instrumentally motivated to learn English pronunciation. Furthermore, the qualitative
analysis revealed contributive results for teachers, who can consider using more modern and
enjoyable techniques to teach pronunciation to their students. Furthermore, textbook and curriculum
designers can consider dealing with pronunciation at younger stages providing teachers with rich
materials and activities.
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Ozet

Hukuk yasadigi toplumun ihtiyaglarina goére sekil alir ve bu ihtiyaglara cevap verecek sekilde
gelisim gosterir. Hukuk 6gretimi de bu degisime ayak uydurmak zorundadir. Bat1 Avrupa iilkeleri
hukuk 6gretimini bu gelisme ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde revize ederken, Tirkiye’de bu
alanda yeterli ¢aligma yapilmamistir. Bu c¢alismada cesitli {ilkeler temel alinarak hukuk
Ogretimleri ve dgretim yontemleri hakkinda bilgi verilmeye ¢alisilmis akabinde proje kapsaminda
ongoriilen hukuk 6gretimi bir gruba uygulanip sonuglar degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hukuk, Ogretim, Yéntem.

Abstract

Law is shaped according to the needs of the society and develops to meet these needs. Legal
training has to adjust to this change. While the Western European countries revised legal
education according to these developments and needs, enough studies hasn't been done in this area
in Turkey. In this study, it is tried to give information about legal training and teaching methods
based on different countries. After this, within the scope of the project, foreseen legal training was
adapted to a group and the results were evaluated.

Key words: Law, Education, Method.

GIRIS

Devlet yonetimi ile ilgili eski ¢aglardan beri diisiiniilen, gelistirilen ve yazilan tiim iitopyalarda
egitimin yeri hep 06zel olmustur (Sagir, 2010: 3). Hukukun bir devletin temeli oldugunu da
diislintirsek, hukuk 6gretiminin ne derece onemli oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmis olur. Avrupa
Birligi tlkeleri hukuk &gretimindeki bu 6énemi 1976 yilinda kavramis, hukuk 6gretiminde teori ve
uygulamanin bir arada verilmesine yonelik koklii reformlar yapmiglardir. Amerika Birlesik Devletleri
ise, hukuk 6gretiminin bu 6nemini 18. yiizyilda kavramistir. ABD’de ideal 6gretim yontemleri ve
O0gretim programinda yer alacak dersler hakkinda 18. yiizyildan gilinlimiize dek birgok makale
yazilmis ve tartismaya konu olmustur. Hukuk 6gretimi alaninda yapilan bu c¢aligmalar neticesinde
bugiinkii cagdas Amerikan hukuk 6gretimi dogmustur.

"Bu caligma, TUBITAK 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi kapsaminda
yapilan “ Hukuk Egitiminde Teorik-Pratik Sinif (TEOPS) Sistemi” projesinin sonuglarini yansitmakta olup
TUBITAK tarafindan desteklenmistir.

THetisim: Moustafa Atas, Siileyman Demirel Universitesi Hukuk Fakiiltesi, law.mustafaatas@gmail.com
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Tiirkiye’deki hukuk 6gretimi ise neredeyse bir asirdir higbir degisiklige ugramamustir. 2017 verilerine
gore iilkemizde seksen dort hukuk fakiiltesi mevcuttur ve birkag degisiklik disinda hepsi Istanbul ve
Ankara Hukuk Fakiiltesi’nde verilen 0gretimi 6rnek almislardir. Teorik bilginin konferans sekilde
Ogrenciye aktarildigi bu klasik takrir yontemi neredeyse bir asirdir kullanilmaya devam edilmektedir.
Bununla birlikte, her giin yeni hukuk fakiilteleri kurulmakta ve yeterli o6gretim kadrosu
olusturulmadan, 6gretime baslamaktadir. Giincel anlamda Avrupa ve Amerika’daki hukuk 6gretimi
somut uyusmazligin nasil ¢oziime kavusturacagi yoniindeyken, Tirkiye’de ise hukuk o6gretimi
teoriktir. Bu yiizden uygulama ile teori zaman zaman birbirinden ayr1 diismektedir.

Bu c¢aligmanin amaci, diinya genelinde terk edilen klasik hukuk 6gretiminin kaliplar1 disina ¢ikarak,
Tiirkiye’de hukuk 6gretiminin ihtiyaglarina cevap verebilecek deneysel bir ¢alisma yapmaktir. Bu
kapsamda Oncelikle tarihte hukuk Ogretimine deginilmis, ardindan uygulama agirlikli bir 6gretim
programi olusturmus Amerika Birlesik Devletleri ile hukuk 6gretiminde koklii degisiklikler yapmis
bazt Avrupa ilkeleri ele alimmustir. Son olarak proje kapsaminda Ongoriilen hukuk Ogretim
yontemlerine ait uygulama sonrasi, katilan 6grencilerle yapilan anketlerin sonuglari aktarilmstir.

Tarihte Hukuk Ogretimi

Antik Yunan ve Roma Déneminde Hukuk Ogretimi
Antik Yunan Doneminde Hukuk Ogretimi

Antik Yunan’da hukuk ayri bir bilim ve meslek dali degildir. Antik Yunan’da polisler arasinda bir
hukuk birligi s6z konusu olmayip her polis kendi kurallarina gére uyusmazliklar ¢ézmekteydi. M.O.
5. ylzyil ortalarina dogru davalarin mahkemelerde goriilmeye baslanmasiyla, savunmanin nasil
yapilacagi ve kimlerin yapacagina dair sorunlar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Davacilarin karsilarindaki
kisileri inandirmasin1 kolaylastirmak ve nasil davranilacagini gostermek amaciyla Sicilya’da
Rhetorika Tekhne adinda bir kitap yazildig1 ve Atina’da bu 6gretimin verilmesi i¢in bir okul agildigi
bilinmektedir (Yildiz, 1990: 119).

Eski Yunan’da hukuk adamlar1 hatip kisilerdi. Sofistlerce 6grencilere hitabet, felsefe ve tarih dersleri
verilir, tartisma ve giizel konusma sanati1 Ogretilirdi. Daha sonraki sistematik donemde Sokrates,
Platon ve Aristoteles gibi filozoflar hukuk 6gretimini felsefenin ahlak dali ¢ergevesinde ele almislar
ve iyi bir vatandas yetistirmek i¢in verilmesi gereken egitim olarak diisiinmiislerdir (Yildiz, 1990:
120). Bu donemde, Sokrates ders anlatim ydntemi olarak soru-cevap ve tiime varim (inductio)
metodunu kullanmis, Platon devlet ve kanunlarla ilgili gercekei bir goriintli ¢izmis ve Aristoteles
Atina’da Lykaion’da bir okul kurmus, pedagojik nitelik tasiyan derslerini mantiksal ve felsefi bir
yontemle vermistir (Yildiz, 1990: 121).

Roma Doneminde Hukuk Ogretimi

Roma Devleti kendi hukuk sistemini kurmus ve {iilke icinde uygulanan hukuku yeknesak hale
getirmeyi basarmistir. Bu donemde oOnemli hukuk okullari ag¢ilmis, hukuk biliminin temelleri
atilmistir. Roma Devleti’nin hukuk anlayisi Helenistik Donemde dogan stoa felsefesi gercevesinde
sekillenmistir. Roma Donemi’ndeki hukukun gelisimini iki doneme ayirarak incelenebilir.

Roma Cumhuriyeti Dénemi Hukuk Ogretimi
Cumbhuriyet donemi, anayasaya dayanan bir demokrasi donemidir. Yasama faaliyeti halk meclisi
tarafindan yapilirdi. Savunma herkesin kendisi yahut kanunu iyi bilen hatip kisilerce yapilabilirdi.

Hukuki uyusmazliklara bakan ve fikir dagitan bu hatip kisilere, ilkokulda temel bilgiler verilir, orta
ogretimde karsisindaki kisiyi ikna, yiliksek sesle konusma ve tartisma teknikleriyle diizgiin konusma
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Ogretilir, orta 6gretimden sonra Rhetor okuluna giden geng, felsefe bilgileri ile donatilirdi. Bu egitimi
alan bir 6grenci, hukuk bilgisine sahip ve iyi bir hatip olarak mezun olurdu. Bu hatip kisiler hukuk
alaninda ¢alisacaklarsa ayrica onlara egitim verilirdi. Ancak, bu dénemde de hukuk ayr1 bir bilim ve
meslek olarak goriilmemistir. M.O. 3. yiizyilla kadar din adamlar1 (pontifeksler) hukuka gerek
duyanlara hazir metinler vererek, uyusmazlig1 ilahi adalete gore ¢ozerlerdi. Bu donemden sonra
pontifekslerin gorevini iist siniflardan (preatorluk ve konsiilliikk gorevi yapan) kisiler devralmislardir.
Boylece Roma’da hukuk bilimin temelleri atilmistir. Ticari hayatin gelismesine bagli olarak hukuki
uyusmazliklar artmigtir, artan hukuki uyusmazliklar nedeniyle yargilama faaliyetini ve vekillik
gorevini iistelenen soylu kisiler yetersiz kalmaya baglamistir. Tarihte hukuk 6gretiminin temelleri de
bu sayede atilmigtir. Bu 6grencilere teorik hukuk bilgisi 6gretilmezdi, mahkeme Oniinde yapilan
yargilamay1 takip ederler, hakim ve vekilin istigarelerini dinlerler, onlarla fikir aligveriginde
bulunurlardi (Yildiz, 1990: 123-126).

Roma Imparatorlugu Dinemi Hukuk Ogretimi

Imparatorluk Dénemi’nde yasama organi senatoydu, ayrica imparatorlarm da kanun ¢ikarma yetkisi
mevcuttu. Roma Imparatorlugu Dénemi’nde miistakil hukuk egitimi veren hukuk okullar1 agilmustir.
M.S. 2. yiizyila kadar egitim iki farkli yiiksekokuldan tesekkiil etmektedir, bunlar laik ve dini
okullardir. Hukuk bilimi laik okullarda 6gretilmekte buradan mezun olanlar hukuk meslegini icra
edebilmekteydiler. Laik okullarda felsefe, edebiyat ve ¢esitli bilimler okutulurdu. M.S. 3 yiizyila
kadar Roma imparatorlugunda iki farkli hukuk ekolii mevcuttu. Bu ekoller hukuk biliminin
gelismesinde biiyiik rol oynamislardir. Bu ekole mensup 6gretmenler istisare (consullativ) yontemi ile
ders anlatir ve bu sekilde hukukcu yetistirirlerdi. M.S. 2. yiizyildan sonra miistakil olarak hukuk
egitimi veren hukuk okullar1 agilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu okullardan mezun olabilmek igin beg
sene dgrenim gormek gerekiyordu. Ogrenim dénemleri, belirli kitaplari tamamlamak ile son bulurdu.
Bu kitaplarin ¢ogu, 6nemli hukuki meselelerin ¢6zlimiinii igceren kitaplardan ve 6nemli kaynaklar1
aciklamak i¢in yazilan serhlerden olugsmaktadir. Hukuk okullarindaki 6gretim yontemi ise 6gretmenin
onemli hukuki uyusmazliklar1 anlatmasi yahut temel metinlerin yorumlanmasi seklinde islenir,
Ogrenciler sabah isledikleri dersi gece tekrar ederlerdi (Yildiz, 1990: 131).

Islamiyet Oncesi Tiirk Devletlerinde ve Osmanl Devleti’nde Hukuk Ogretimi
Islamiyet Oncesi Tiirk Devletlerinde Hukuk Ogretimi

Islamiyet’in kabuliinden dnceki Tiirk Devletlerinde uygulanan hukuk ve dgretimi konusunda oldukga
sinirli bilgiye sahibiz. Smirli da olsa bu bilgiler bize Tiirklerde kamu ve 6zel hukukun gelismis
oldugunu ve kendine 6zgii bir hukuk teskilatlanmasinin var oldugunu gostermektedir. Tirkler
Islamiyet dairesine girdikleri zaman, eski ve kuvvetli bir hukuki kiiltiire maliktiler (Kopriilii, 1943:
396). Bu donemde topluluk veya devlet halinde yasamis Tiirklerde hukuk kurallar1 yazisiz, orf, adet
ve teamiillerden ayrica din ve ahlak kurallarindan olusmaktadir. Yazisiz bu kamu ve 6zel hukuk
kurallarinin hepsine tore (torii) denmekteydi. Uygurlar donemine ait kisiler veya kisiler ile devlet
arasinda yazili akitler mevcuttur, ancak bu sézlesmeler de yazili birer hukuk kurali olmayip sadece
taraflar arasinda siibjektif hukuki normlar koymaktadirlar. Orhun Abideleri bize Goktiirkler’de
uygulanan kamu hukuku konusunda bilgiler vermektedir. Bu yazitlara gére kagan, her isini halki i¢in
yapmakta olup halkinin refah1 ve mutlulugunu saglamak ile miikelleftir. Eski Tiirklerde kaganin
Oonemli gorevleri arasinda iyi kanunlar yapmak ve bunlart adalet iginde uygulatmak da vardir. Eski
Tiirklerde halk ve halkin idaresinden sorumlu herkes tdreye uymak zorundadir. Buna uymayan
kisilere maddi ve manevi yaptirimlar uygulanirdi. Devletin ve tiim teskilatin bast olan kaganlar bu
yaptirimlart kendileri uygulayabilecekleri gibi bu yetkilerini bagkalarina da devretmislerdir. Bu
gorevin devredildigi kisiler doneme gore farklilik gosterir. Bu yargiclik vazifesi ile gorevlendirilenler
toreyi iyi bilen kisilerdir (Yakut, 2002: 1-26).
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Osmanli Devleti’nde Hukuk Ogretimi

Osmanli’da yargi orgiitiiniin en kii¢iik birimine kaza, hukukc¢u olarak nitelenen devlet gorevlisine ise
kadi denmektedir. Osmanli donemi hukuk anlayisimi ve &gretimini iki farkli dénemde incelemek
miimkiindiir. Ciinkii Tanzimat sonrasi donemde Avrupa’dan bir¢cok kanun iktibas edilmis, Osmanl
Devleti iginde uygulanan hukuk ikiye ayrilmig, hukuk 6gretimi ve yargi teskilat1 degisime ugramaistir.

Klasik Dénemde Osmanl Hukuk Anlayist ve Ogretimi

Osmanli Imparatorlugu’nda tiim iilkeyi kapsayan yeknesak bir hukuk uygulanmamaktaydi.
Imparatorluk icindeki her millet veya cemaat kendi hukukunu uygulamakta serbest birakilmisti
(Ugok, 1989: 11). Osmanli Devleti i¢indeki Miisliimanlara islim hukuku (ser’i hukuk) ve 6rfi hukuk
olmak {izere, iki farkli hukuk uygulanmaktaydi. Ser’i hukuk Kur’an, siinnet, icma ve kiyasa dayanan
bir hukuktur. Orfi hukuk ise ser’i hukukun diizenlemedigi ve ser’i hukuka aykir1 diismemek kaydiyla
padisahin tek tarafli koydugu kanunnamelerden olusmaktaydi. Orfi hukuk daha ¢ok vergi gibi
hususlart diizenlemek i¢in ¢ikartilirdi. Ser’i hukuku 6gretmek igin Osmanli Devleti siirlart i¢inde
birgok medrese vardi, ancak Tanzimat sonras1 doneme kadar miistakil hukuk 6gretimi veren bir okul
(mektep) bulunmamaktadir. Ezclimle, medreseden mezun olan bir 6grenci kadilik disinda baska
meslekleri de yapabilmekteydi. Genel olarak medreselerde, daha dnce ortaya ¢ikmis bir uyusmazligin
fikih ilmine gore nasil ¢Oziimlenecegi ve ¢oOziimlenmemis bir uyusmazligin nasil ¢dziimlenmesi
gerektiginin miiderrisler tarafindan 6gretilmesi yoniinde dersler verilmistir. Ogretimin ana kaynaklar
daha 6nce biiyiik alimler tarafindan kaleme alinmis fikih kitaplaridir (Ugok, 1989: 12). Medreselerde
egitim kademelere ayrilmisti: Medreselerin ilk boliimiinii bitirenler kiigiik kazalara kadi olarak
atanirlar ve smurlt bir mevkiye kadar, ikinci kademeyi tamamlayanlar kazaskerlik ve seyhiilislamlik
mevkisine kadar yiikselebilmekteydiler (Ugok, 1989: 13). Bir kisinin kadilk meslegini icra
edebilmesi igin, medrese de tahsil gormesi, sinavlarimi basarili sekilde vermis olmasit ve
miiderrislerden icazet almasi gerekirdi (Ortayli, 2017: 14) Orfi hukuk medreselerde hi¢ okutulmazd.
Osmanli Hukukunda temyiz mercii yoktur. Kadilarin verdigi kararlar siireye tabi olmadan kesin
hiikiim dogururdu. Ancak sikayet {izerine bazi kararlari Anadolu ve Rumeli Kazaskerlerince
incelenmistir. Kadilar hiyerarsik olarak bagimsiz olup hi¢bir kurum ve kisiden emir ve talimat
almazlardi. Osmanli’da kadmin gorevi sadece ser’i hukuku uygulamak degildi. Ayn1 zamanda mali ve
idari birgok gorevi vardi. Kadi, kazaskerler tarafindan (Anadolu Kazaskerligi ve Rumeli Kazaskerligi)
tarafindan merkezden atanir, yine teftisi kazasker tarafindan gorevlendirilen kimselerce ve yerine
atanan kadi tarafindan yapilirdi. Kadi, atandig1 kaza da iki yilmn iistiinde kalamaz, bu siirenin sonunda
baska bir gorev yerine yine merkezden atanirdi. Mahkemelere bagvurmak harca tabiydi, bu harglar
merkezden goénderilen kanunnamelerde diizenlenmistir. Kadi merkezden aldigi maasin yaninda
Odenen harglarin bir miktarini da alirdi (Ortayli, 2017: 25).

Tanzimat Sonrast Osmanl Hukuk Anlayist ve Ogretimi

Padigahin insan haklari bakimindan kendi kendini sinirlayan Tanzimat Fermanindan sonra, ser’i
hukuk yerine Avrupa’dan biitiin teb’aya uygulanabilecek kanunlar alinmaya baslanmustir. (Ugok,
1989: 13). Kanunlarin Avrupa’dan iktibas edilmesinden sonra yargi teskilati ikiye ayrilmistir. Bir
yanda ser’i hiikiimleri karara baglayan ser’i mahkemeler varligini siirdiiriirken diger yanda iktibas
edilen kanunlardan dogan hukuki uyusmazliklar1 karara baglayan nizamiye mahkemeleri kurulmustur.
Tanzimat sonrasi, medreseler de goriilen ser’i hukuk derslerinin yaninda iktibas ettigimiz
kanunlardaki dersler de 6gretime dahil edilmistir. Ancak, Tanzimat sonrasi hukuk alaninda baslayan
yenilik hareketleri medreselerde verilen hukuk 6gretiminin yetersiz kalmasina neden olmustur. Bu
ylizden sadece hukuk egitimi veren ve klasik hukuk mesleklerini icra edecek 6grenci yetistiren hukuk
mektepleri agilmustir. Yiiksekdgrenim seviyesinde egitim verecek olan ilk hukuk mektebi 1874
yilinda kurulan Mekteb-i Hukuk-u Sultani olmustur. 1880 yilinda Adliye Nezareti’ne baglh olarak
Mekteb-i Hukuk-u Sahane agilmis iki okul bir siire sonra birlestirilmig, 1909 yilindan sonrada
Dariilfiinun’a baglanmistir. Bu donem de Selanik, Beyrut, Bagdat ve Konya’da da birer hukuk
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mektebi acgilmistir. Bu hukuk mekteplerinin dgretimine iliskin esas ve wusulleri kurulug
nizamnamelerinde ayrica belirtilmistir. Yeni hukuk mekteplerinin agilmasi neticesinde Osmanli’da
Ogretime dair yapilan reformlar, bazi mektepler 6rnek gosterilerek asagida deginilmistir (Koyuncu,
2012: 163-183).

Mekteb-i Hukuk-u Sultani’de 6grenim gorebilmek i¢in idadiden mezun olmak veya okulun yapacagi
sinavda basarili olmak gerekmekteydi. Mekteb-i Hukuk-u Sultani’nin bir 6grenim dénemi dokuz aydi.
Bu donemin sekiz ay1 6grenime, yirmi gilinii tekrara, on giinil imtihanlara ayrilirdi, 6grenim siiresi ise
dort yi1ldi. Hukuk mektebinin miifredatinda ser’i hukuk, iktibas edilen kanunlar ve hukukun temeli
sayilan dersler mevcuttu. Ogrenciler, okula devam edecek dgrenciler ve okula uzaktan devam edecek
Ogrenciler olarak ikiye ayrilmigti. Okula uzaktan devam edecek Ogrencilere tasdikname verilir,
diploma verilmezdi. Devamli 6grenciler giinliik islenen derslere devam etmek, sorulan sorulara cevap
vermek zorundaydilar. Aksi halde yilda dort defa belirli donemlerde idare tarafindan verilen kayit
pusular1 (transkripsiyon) kendilerine verilmezdi. Kayit pusular1 almaya hak kazanan 6grenciler sene
sonundaki sinavlara girebilirlerdi. Sinavlar yazili veya so6zlii olarak yapilabilirdi. Siavlardan basaril
olmus G6grencilere dort sene sonunda doktora (bitirme) sinavi yapilirdi. Bu sinavdan basarili olan
Ogrenciler ayrica tez yazip jiirinin Oniinde bagarili bir sekilde tez konusunu savunurlarsa doktor
unvanint alirdi. Doktor unvanini alamayanlar, yalniz davalarda vekillik gorevi yapabilirdi (Koyuncu,
2012: 163-183). Selanik, Beyrut, Bagdat ve Konya’da agilan hukuk mekteplerinde 6grenim
gorebilmek i¢in idadiden mezun olmak gerekirdi, 6grenim siiresi li¢ yildi. Konya Hukuk Mektebi
(1908-1919) kapatilana kadar 134 6grenci mezun vermistir. Selanik ve Beyrut’un diisman tarafindan
isgali sonras1 buradaki hukuk fakiilteleri Konya’ya tasinmigtir. Konya Hukuk Mektebi’nde ders veren
hocalarin bir¢ogu birkag lisani bilen, faziletli ve lim kimselerdi (Ekinci, 1999: 50-52).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Ilk Yillarinda Hukuk Ogretimi

Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra, hukuk alaninda kokli degisikler yapilmistir. Bu siiregte Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun kabulii ile birlikte egitimde birlik saglanmis ve ser’i mahkemeler kaldirilarak
yerine bugilinkii adli mahkemeler ac¢ilmis hukukun bugiinkii temelleri atilmistir. Cumhuriyetin ilan
edildigi yillarda Tiirkiye’de hukuk egitimi yalmzca Istanbul’da Dariilfiinun Hukuk Fakiiltesi’nde
verilmekteydi. Ancak Dariilfiinun Hukuk Fakdiltesi hukuk alaninda yapilmis ve yapilacak olan koklii
degisikliklere olumlu bakmadigi i¢in 23 Subat 1925 Yilinda Ankara Adliye Hukuk Mektebi (Ankara
Hukuk Fakiiltesi) kurulmustur. Ankara Hukuk Fakiiltesi {i¢ yiiz 6grenci ve on bir akademisyen ile
Ogretim hayatina baglamistir. Derse devam mecburiyeti zorunlu tutulmus ve siki takip edilmistir. Ders
gecme notu yiiksek oldugu icgin, Ogrenciler gilinliniin biiylik bir ¢ogunlugunu kiitiiphaneler de
gecirmekteydiler. Genel anlamda dersler klasik takrir yontemi ile islenmekte ancak bazi hocalar
Ogrencilerin ders anlatmasi (seminer) yontemi ile ders islemekteydiler (Sagir, 2010: 42-43).

Giiniimiizde Hukuk Ogretimi

Amerika Birlesik Devletleri’nde Hukuk Ogretimi

Amerika Birlesik Devletleri’nde Hukuk Fakiiltelerine giris igin aranan sartlar tiniversitelere gore
degismektedir (Okay, 1961:362-387). Ancak, hukuk fakiiltelerine kabul i¢in aranan iki énemli husus
vardir; Bunlardan ilki herhangi bir sosyal bilim agirlikli yiiksekogretimden mezun olmak, ikincisi ise
Hukuk Fakiiltesi Giris Testi (LSAT) sinavindan iyi bir derece yapmis olmaktir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde smirlarn yasalarca ¢izilmis baglayici bir hukuk 6gretimi bulunmamaktadir. Hukuk
Ogretimi ile ilgili standartlar1 belirlemek Amerikan Barolar Birligi (ABA), mahkemeler ve fakiilteler
tarafindan ¢ikarilan yonetmelikler ve tiiziiklerce yapilir (Sagir, 2010: 22).

ABD’nde hukuk egitimi {i¢ yildir (JD). Ders yil1 iki doneme ayrilmis olup, her donem yazili sinavlarin
yapilmasi ile son bulmaktadir. Donemde haftalik 12-15 saat arasi ders islenmektedir. Derslere devam

mecburiyeti siki sekilde takip edilmektedir. Dersler, kiigiik gruplara ayrilmig Ogrencilerle islenir.
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Genel olarak dersler se¢imliktir. Fakiilteler her y1l ortalama olarak {i¢ yiiz 6grenci kabul etmekte olup,
Ogretim elemani sayisi ise oldukca yiiksektir. Birinci sinif zorunlu derslerden olusmakta, segimlik
derslere pek yer verilmemektedir. Birinci sinif dersleri genel olarak, giincel hukuk bilgisine yoneliktir.
Birinci smiftaki dersler karar okumasi yontemiyle ve kalabalik siniflarda iglenmektedir. Ancak
ogrenci de hukuk nosyonu olusturacak bazi dersler, kiigcliik siniflarda (g¢aligma grubu) ve Ogretim
elaman1 veya avukatlarmn yogun denetimi altinda islenir. Ogrenciye bir avukat bir hakim gibi
diistinmesinin 6gretildigi sanal mahkeme (moot court) yontemi de birinci sinif dersi kapsamindadir.
Ikinci ve {iciincii siniftaki derslerin biiyiik bir ¢ogunlugu segimlik derslerden ve seminerlerden
olusmaktadir. Dersler kiigiik siif gruplarinda islenmektedir. Ayrica basarili 6grenciler ders saatinin
bir kismini klinik ¢aligmalarinda, kamu veya 6zel kuruluslarda uygulamada caligsmalarinda (field
work) ya da yargi¢ asistanliginda (clerkship) gecirebilmektedirler. Hukuk fakiiltesinden sonra
herhangi bir staj egitimi bulunmamaktadir. (Giiran, 1984: 180-196). Hukuk egitimi siiresince goriilen
dersler, farkli yontemler kullanilarak ogretildigi icin Amerika Birlesik Devletleri’'nde uygulanan
Ogretim yontemleri asagida ayrica incelenecektir

Amerika Birlesik Devletleri’nde Uygulanan Ogretim Yontemleri

Karar Okumalar: (Case Method) Yéntemi: Dava metodu da denilen bu yontem, 1870 yilinda klasik
takrir yontemine karsi Amerika’da gelistirilmis, bugiinde derslerin biiyiik bir ¢ogunlugu bu yéntemle
islenmektedir. Karar okumalari yontemi Onemli mahkeme kararlarinin 6grenciler tarafindan
¢oziimlenmesi yoluyla islenir. Onemli mahkeme kararlarmin oldugu ders kitaplarinda uyusmazhigin
ozetlenmesi diginda bir bilgi yer almaz. Ogrenci verilen mahkeme kararinin konusunu teskil eden
uyusmazligin teorik bilgisine ders dis1 yapacagi arastirmalar neticesinde sahip olur. Bu yontemde
Ogretim elemant derste pasif bir konumdayken 6grenciler aktif bir konumdadir, bu yiizden 6gretim
eleman1 derste direk bilgi vermekten kaginir. Ayrica karar yontemi ders kitaplar (text book) ile
desteklenmektedir (Okay, 1961: 362-385).

Seminer Yontemi :Seminerler hukuk fakiiltelerinin egitiminde 6nemli bir yer tutar. Her yil birgok
seminer diizenlenip, seminer konusunda yetkin kisiler davet edilir veya seminer konusu 6grenciler
tarafindan sunulur. Seminere katilan biitiin 6grencilerin konu hakkinda 6nceden ayrmtili bir aragtirma
yapmasi dgretim elemanlarinca saglanir (Okay,1961:384).

Sanal Mahkemeler (Moot Court) Yontemi: Bu 6gretim yonteminde, farazi davalar 6gretim tiyesinin
gbzetiminde, Ogrenciler tarafindan ¢oziimlenmeye calisilmaktadir. Temsili mahkeme gergek bir
mahkeme gibi tesekkiil ettirilir. Davaci, magdur ve bunlarin vekilleri gergek bir yargilama i¢indeymis
gibi durusma yapilir ve hakim konumundaki profesor karar verir (Giiran,1984:188).

Hukuk Klinikleri (Legal Clinics) Yontemi: Hukuk klinikleri, 1917 yilinda hukuk 6grencisine bir
avukat gibi diisiinmeyi ve davranmayi, fakiilte hayatinda verilmesinin gerekliligi diisiincesinden
dogmus bir dgretim yontemidir. Ik defa, Fransiz bir avukat olan Robert Maureaux ve ekibi, Henry
Capitan’in himayesi altinda bu konuyu aragtirmak i¢in bir miiessese kurmuslar ve bu konuda bir kitap
yazmiglardir. Aslinda hukuk klinikleri, aktif 6gretimin olgun bir bi¢imidir. Gliniimiizde Amerika’nin
hukuk 6gretiminde 6nemli yer tutmaktadir, ayrica bir¢ok devletin hukuk alaninda yaptig1 reformlarla
hukuk 6gretimine bu yontemi entegre etmeye ¢aligmaktadir. Hukuk klinigi metodu genel olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bunlardan ilki fakiilte i¢i hukuk klinikleridir. Fakiilte i¢indeki bu klinikler, derslere
gore farkli dallara ayrilmistir. Ogrenci damigman hocasinin gozetiminde, adli veya idari yargi
yerlerinde agilmis veya agilacak gercek davalarda, bir avukat gibi tiim sorumlulugu istlenir. Bu
asamada &grenci bir avukatin biitiin yetki ve sorumluguna sahiptir. Ikincisi, fakiilte dis1 hukuk
klinikleridir. Ogrenciler belirli hukuk sirketlerinde veya yasama, yiiriitme ve yargmn degisik
kademelerinde caligmalarda bulunarak, kendilerini gelistirme imkéanlarina sahip oldugu kliniklerdir
(Mariano, 1936: 71).
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Avrupa’da Hukuk Ogretimi
Italya’da Hukuk Ogretimi

Italya’da verilen hukuk egitimi genel kiiltiir agirliklidir, yani 6grenciye giincel hukuki bilgilerden
ziyade hukukun temeli sayilan derslere yonelik bir egitim verilir. Bu dersler neticesinde, bir hukuk
ogrencisinde bulunmasi gereken muhakeme yetenegi fakiiltedeyken 6gretilmis olur. Dersler kalabalik
siniflarda klasik takrir yontemi ile islenmektedir. Smavlar yazili ve sozlii olarak iki kademeli sekilde
yapilir. Yazili sinavda, kanun, derleme, kitap gibi her tiir malzemenin kullanilmasi serbesttir (Ozay,
1988: 257). Yazili sinavi basari ile gecen dgrenciler sozlii smava girmeye hak kazanirlar. italya’da
mukayeseli hukuk dersine ve hukuk diline yonelik derslere biiyiik ehemmiyet verilmektedir
(Giovanni, 1975: 363-376). Ogrenciler 6grenim siiresince toplam yirmi alt1 farkli ders gérmektedirler.
Bu zorunlu ve segimlik dersler, dort degisik egitim plam1 kapsaminda 6grenciye sunulmaktadir.
Ogrenci klasik hukuk mesleklerini icra etmeyi diisiiniiyorsa 6zel ve kamu, idari bir kurumda ¢alismay1
diisiiniiyorsa kamu, 6zel bir kurulusta bankaci ya da isletmeci olarak ¢aligmayi diisiiniiyorsa ekonomi,
uluslararasi orgiitler de ¢alismay1 diislinliyorsa uluslararas1 hukuk agirlikli dersleri gormek zorundadir
(Sagir, 2010: 18-19).

Almanya’da Hukuk Ogretimi

Alman hukuk fakiiltelerinde verilen egitim, programlara ayrilmamustir. Fakiilteden mezun olan bir
ogrenci klasik hukuk mesleklerinden diledigini icra edebilir. Alman hukuk Ogretiminin amaci,
ayrintilart ezberletmek degil, hukukun yapi1 ve yoOntemlerini ve onun yorumunu Ogretmektir.
Almanya’da hukuk fakiiltelerine giris i¢in, liseden mezun olmak ve Abitur sinavindan basarili olmak
lizere iki kriter aranir. Alman Hukuk Fakiiltelerinde zorunlu ve se¢meli dersler devletce belirlenir
(Kuhne, 2003: 137). Almanya’da hukuk fakiilteleri iki evreden olusur. Birinci evreyi tamamlamak
icin, 6grenci yedi donemlik derslerini bagarili olarak gegmesi ve eyaletce yapilan sinavdan basarili
olmasi gerekir. Eyalet sinavlar1 yazili olarak yapilir ve bir 6grenci en fazla iki defa eyalet sinavina
girebilir. Bu evreyi tamamlayan basarili 6grenciler ikinci evreye gegerler, bu evre Almanya Adalet
Bakanligi’nin denetiminde olup iki senelik bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu evrede dgrencilere
referandar (stajyer) denilmektedir. ikinci evrede, dgrenciye cesitli hukuk mesleklerine ydnelik
uygulama egitimleri ve bunlar1 destekleyici dersler verilir. Bu evreden sonra da, eyalet sinavi yapilir
ve basaril olanlar klasik hukuk mesleklerinden istediklerine segebilirler (Sagir, 2010: 18-19).

Alman Hukuk Fakiiltelerinde uygulanan &gretim yontemleri evrelere ve derslere gore cesitlilik arz
etmekte olup dersler klasik takrir, seminer, uygulamaya yonelik dersler, caligma gruplari, proje
caligmalart ve belirli kurumlar ziyaret, tekrar dersleri ve bitirme tezi seklinde iglenir (Sagir, 2010: 18)

Fransa’da Hukuk Ogretimi

Fransa’daki Hukuk Fakiiltelerine kayit i¢in tek sart lise diplomasina (Baccalaureat) sahip olmaktir. Bu
diplomaya sahip herkes istedigi hukuk fakiiltesine kaydin1 yaptirabilir, bu yiizden hukuk fakiilteleri
cok kalabaliktir. Ancak, Fransa’daki hukuk 6gretimi ¢ok zor oldugu i¢in hukuk fakiiltelerine kayit
yaptiran birgok dgrenci mezun olamadan okulu birakir. Ogretim programi ii¢ doneme ayrilir, ilk iki
donemi tamamlayanlar hukuk mesleklerini icra etmeye hak kazanirlar. Birinci donemde genel hukuki
bilgiler verilir ve siiresi ii¢ yildir. Bu donemi tamamlayanlara Genel Egitim Diplomasi (DEUG)
verilir. Bu diplomaya sahip &grenciler ikinci doneme (maitrise) ge¢meye hak kazanirlar. Ikinci
donemde ogrencilere uygulama agirlikli dersler verilir ve bu donem bir yilda tamamlanir. Bu
donemde 6grenciler almak istedikleri diplomaya gore alan segmek zorundadirlar. Kamu, 6zel ve
uluslararast hukuk olmak tizere ii¢ farkli alan mevcuttur, 6grenciler se¢im yaptig1 alana uygun dersler
almaktadir. Bu dort yil hukuk fakiiltesini bitirmek igin gereklidir. Ugiincii dénem ise hukukta
uzmanliga yonelik olan doktora evresidir (Dreifus-Netter, 2003: 143).
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Dersler yariyillik dénemlere ayrilmistir ve her yartyilda bir kez yazili veya sozlii siavlar yapilir.
Universiteler belli bir 6zerklige sahip oldugu icin se¢imlik ve zorunlu dersleri ve sinav sekillerini
kendileri belirleyebilirler. Fransa’daki hukuk fakiiltelerinde derslerin biiyiik bir ¢ogunlugu klasik
takrir yontemi ile kalabalik siniflarda islenmektedir, az sayidaki bazi dersler ise kiiciik Ggrenci
gruplarindan olusan siniflarda seminer yontemi ile islenmektedir. Dort yillik lisans Ogretimini
tamamlamis bir 6grenci avukatlik, hakimlik gibi meslekleri yapmay: diisiiniiyorsa iilke genelinde ayr1
sinavlara tabi tutulur. Yapilan bu sinavlardan 6grencinin bagarili olmasi ve her meslek i¢in ayri olarak
belirlenmis staj siirelerini tamamlamalar1 halinde klasik hukuk mesleklerini icra etmeye hak kazanir
(Sagir, 2010: 20).

Ingiltere’de Hukuk Ogretimi

Ingiltere’de hukuk lisans 6gretimi ii¢ yildir. Bu egitimin ardindan &grenci, bir y1l uygulamaya déniik
mesleki egitim derslerini gormesi ve iki yil bir hukuk firmasinda egitim sozlesmesiyle ¢alismak
durumundadir. Segmeli dersleri ve sinav sekillerini fakiilteler belirlemekte ozgiirdiir. Ogretim
teknikleri genel olarak konferanslar, seminerler ve rehber egitmen (tutorial) seklindedir (Sagir, 2010:
21-22).

YONTEM
Arastirma Modeli

Sosyal bilimlerde genellikle, niteliksel ve niceliksel olmak iizere iki tiir arastirma yonteminden sz
edilmektedir. Niteliksel arastirma yontemi daha ¢ok soyut kaynakli iken, nicel arastirma rakam
kokenlidir. Niteliksel aragtirma yontemi, arastirmacinin bastanbasa tanima ve topyek{in anlamasina
yardimei olacak sekilde diizenlenirken, niceliksel arastirma yontemi genellikle istatistik analizlerle
degerlendirilecek olan ¢ok miktarda sayilarin toplanmasi temeline dayanmaktadir (Birkok, 1998: 40-
44). Arastirmamiz bu yoniiyle alternatif bir 6gretim yontemi olarak modellenen Teorik-Pratik sinif
sistemi ve bu sistemden memnuniyet diizeyine odaklandigindan, niceliksel bir aragtirma yontemi
cergevesinde hazirlanmistir. Ayrica anketler vasitasiyla, hukuk fakiiltelerinde mevcut olan sorunlara
ve olmasi gereken 0gretim yontemlerine yonelik, 6grencilerin bilgi ve diisiincelerin degerlendirilmesi
amaclanmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Siileyman Demirel Universitesi Hukuk Fakiiltesi’ni temsilen altmig dgrenci
olusturmaktadir. Anketler de kantitatif arastirma yontemi kullanilmis olup veriler yiiz yiize anket
teknigiyle toplanmistir. Anketler proje kapsaminda ongoériilen {i¢ ayr1 dgretim yontemine yonelik
olarak ayr1 ayr1 yapilmis ve danigman 6gretim {iyesinin gdzetim ve denetimi altinda siirdiiriilen dersler
sonrasinda yapilmistir. Sorular begli likert tipinde hazirlanmigtir. Cilinkii Rensis Likert (1932)
tarafindan Thurstone Olgeginin basitlestirilmis bir versiyonu olarak gelistirilen Likert olgegi,
uygulamasi, kodlamasi1 ve 6lgmesi gayet kolay oldugu i¢in sosyal bilimler, siyaset bilimi, psikoloji,
pazarlama ve egitim gibi pek ¢ok alanda siklikla bagvurulan teknik haline gelmistir. Likert-tipi
sorular arastirilan konu hakkinda tutum veya goriis igeren bir ifade ve bu ifadeye katilim diizeyini
belirten secenekler igerir. Likert-tipi sorularda katilim diizeyini belirlemek amaciyla iki asir1 ug
arasinda yer alan birden ¢ok secenek sunulur. Bu segenekler “en yiiksekten en diisiige” veya “en
iyiden en kotiiye” dogru dereceli bir sekilde siralanir. Analiz asamasinda bu se¢enekler derecelerine
gore birer sayisal deger atanarak kodlanir ve boylece nitel veri nicel veriye doniistiiriilerek analiz
edilir. (Turan vd. 2015: 188)

Teorik-Pratik Stmif (TEOPS) Sistemi

Teorik-Pratik Sinif kisa adiyla TEOPS Sistemi’nde uygulamaya yonelik dersler li¢ kademe olarak
tasarlanmistir. Uygulama disinda kalan teorik egitim, klasik takrir ydntemiyle islenen derslerle
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desteklenmeye devam edilmistir. Uygulamaya yonelik derslerde devam mecburiyetinin aranmasi
projeden beklenen sonuglar agisindan ¢ok biiyiik bir dneme sahiptir. Proje ¢ergevesince hukuk
fakiiltelerinde Ongoriilen Ogretim yontemlerine ait ders saatleri ve her sinifa gorevlendirilecek
damigman 6gretim elemanlarinin sayist Siileyman Demirel Universitesi Hukuk Fakiiltesi temel
aliarak bir 6rnek cizelge olusturulmustur.

Birinci Kademe, Klasik Teorik-Pratik Siniflart

Hukuk fakiiltelerinin ilk gorevi 6grenciye muhakeme yetenegi kazandirmaktir. Ciinkii hukuk kurallari
dinamiktir, toplum diizeni ve yasayis1 degistikce yasalarda bu degisime ayak uydurmak zorundadir.
Proje kapsaminda kurulan klasik teorik-pratik smiflarinca, 6grenciye bu muhakeme yeteneginin
rahat¢a kazandirilacag: diistiniilmektedir. Ayrica, kurulan bu siniflar sayesinde hem 6grenci-6grenci
hem de 6gretim elemani-6grenci arasindaki bilgi aligveriginin hizlandirilmast ve 6grencinin hukuk
fakiiltesinden mezuniyeti sonrasi, giivenilir bilgi aligverisinde bulunabilecegi kisilerin 6grenciye
kazandirilmasmin saglanacagi ongoriilmektedir. Proje kapsaminda kurulan Klasik Teorik-Pratik
Smiflar, Probleme Dayali Ogretim (PDO) Yénteminin, hukuk sistemimize ve derslerimize gore
uyarlanmasidir.

Proje kapsaminda 6ngoriilen Klasik Teorik-Pratik Siniflar, agirlikli olarak birinci, ikinci ve {i¢lincli
smiflarin derslerine yoneliktir. Yapilan teorik derslerin akabinde, o hafta goriilen derslere yonelik
olarak Ogretim elemaninca kararlagtirilmis farazi yahut gergek bir olayin ¢dziimlenmesinin yapilmasi
seklinde islenmistir. Klasik Teorik-Pratik Siniflar, azami yirmi beser kisiden olusacak kii¢iik 6grenci
gruplari ile ve her gruba doniisiimlii olarak gorevlendirilen danigsman bir 6gretim elemani esliginde
yuvarlak bir masa etrafinda ¢éziimlemeler yapilmistir. O hafta goriilen derslere yonelik ¢oziimlenecek
olaym konusunu ve igerigini danigsman Ogretim elamani belirlemis ve ders basladiktan sonra
ogrencilere dagitilmistir. Ogrenciler ilk basta uyusmazhigin nasil dogduguna ve hangi kaynaklarin
kullanilmasi ile uyusmazligin ¢oziime kavusacagina yonelik problemleri grupga belirlemistir. Daha
sonra olaya ydnelik bireysel arastirma evresine gegildi. Ogrenciler tarafindan yapilan bireysel
arastirma sonrasi uyugmazlik 6gretim eleman1 moderatorliigiinde ¢oziime kavusturuldu.

Ikinci Kademe, Yapay Mahkeme Siniflart

Hukuk 6grencisi fakiilteden mezuniyet sonrasi icra edecegi klasik hukuk meslegine yonelik bilgi ve
tecriibeyi, ancak meslek yasamin da sahip olabilmektedir. Hukuk fakiilteleri &grenciyi meslek
hayatina hazirlayacak/uyarlayacak bir 6gretim yontemi benimsememektedirler. Oysaki Amerika
Birlesik Devletleri uzun yillardir bu yontemi uygulamakta, Avrupa’daki bir¢ok hukuk fakiiltesi
Bologno Siireci ile birlikte bu metodu 6gretim sistemine dahil etmeye ¢aligmaktadir. Tiirkiye’de de
hukuk 6gretimin bir pargasi haline getirilecek yapay mahkeme siniflariyla bu sorun bertaraf edilebilir.

Proje kapsaminda diisliniilen yapay mahkeme siniflari, daha ¢ok ti¢lincii ve dordiincii simiflarin ders
programlarinda agirliklt olmasi diigiiniilmektedir, ¢iinkii yargilama siirecine yonelik dersler bir¢cok
hukuk fakiiltesinde {igiincii siniftan itibaren baslamaktadir. Yapay mahkeme siniflar1 danigman
ogretim elemanin belirleyecegi bir farazi dava etrafinda, yargilama siirecine katilan herkesin 6grenci
olacag1 ve gercek bir uyusmazligin mahkemeye yansimasindan, kesinlesmesine kadarki tiim siireci
kapsayacak senaryolar ile ilerleyecektir. Senaryolar danigsman 6gretim elemaninca hazirlanacaktir.

Uciincii Kademe, Dinem I¢i Staj
ABD hukuk fakiiltelerinde mezuniyet sonrast segtikleri hukuk meslegine yonelik zorunlu staj
uygulamast yoktur, bu sorunun Oniine ge¢mek adina fakiilte i¢i hukuk klinikleri dersi vardir.

Tiirkiye’de hukuk fakiiltesinden mezuniyet sonrasi yapilacak staj, segilen meslege gore bir yillik veya
iki yillik bir siireyi kapsamaktadir. Ancak, dgrenci fakiilteyken segmeyi diisiindiigii meslegin kendine
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uygun olup olmadigini sorgulamamakta, hatta 6grencilerin biiyiik bir béliimii herhangi bir avukatlik
ofisine veya mahkemeye ugramadan mezun olmaktadir. Bu sorun dénem igi staj dersleri ile
¢Oziimlenecektir.

Proje kapsaminca, yapay mahkeme siniflar1 donemde ortalama dort ders saat olarak diisliniilmiistiir.
Bu yetersiz staj saati, sadece 6grenciye yapmay1 diisiindiigii meslegi tanitmaya yoneliktir. Dénem igi
staj danigman Ogretim elemaninin denetiminde yapilmasi 6ngoriilmektedir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Klasik Teorik-Pratik Sinif Uygulamasi Sonrasi Yapilan Anket Sonuclar:

Klasik Teorik-Pratik Siif uygulamanin ve sonrasinda yapilan anketin {iglincii ve dordiincii siniflara
agirlik verilmesinin sebebi hukuk fakiiltesi 6gretimine yonelik aksakliklara ve ¢6ziim onerilerine daha
hakim olacaklar1 diisiincesidir.

Tablo 1. Klasik teorik-pratik siif uygulamasi sonrasi yapilan ankete katilanlar tablosu
Gegerli Kiimiilatif

Simif Cinsiyet Frekans Yiizde

Yiizde Yiizde
3 Sumif Kadin 5 25,0 25,0 25,0
’ Erkek 4 20,0 20,0 45,0
4 Smif Kadin 7 35,0 35,0 80,0
’ Erkek 4 20,0 20,0 100,0
Toplam 20 100,0 100,0

En ideal Ders Anlatim Yontemi

M Klasik Takrir Yontemi

M Probleme Dayali Ogretim
Yontemi

i Yapay Sanal Mahkemeler
Yontemi

M Hukuk Klinikleri

Grafik 1. Klasik teorik-pratik sinif uygulamasina katilan 6grencilerin ideal ders anlatim yontemini
degerlendirmesi grafigi

Klasik takrir yonteminde Ogrencilerin farkli kitaplardaki goriislere vakif olsun diye, dersler bir
kaynaga bagli kalinmadan islenir. Ancak hukuk fakiiltelerindeki mevcut egitimin bu yonde olmadig:
grafik 2’de azilikta kalan ‘ayni derse yonelik farkli ders kitaplari’ cevabiyla da asikardir. Grafik 1°e
gore, klasik takrir yonteminin hukuk fakiiltelerinde etkin bir 6gretim yontemi oldugu diisiincesine
sahip Ogrenci sayisi ise oldukg¢a azdir. Fakiilteler kendi i¢in uygun 6gretim yontemini belirlemeli ve
bu yonde gerekli adimlari bir an 6nce atmalidirlar.

SDU International Journal of Educational Studies, 5(1), 2018, Page 35-52



Atas vd.

SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

Sinavlara/Derslere Hangi Kaynaklari Kullanarak

Hazirlaniyorsunuz?

M Ders Takibinin Yapildigi Kitap

# Ayni Derse Yonelik Fakh Ders

Kitaplari

i Ders Notu

M Ses Kaydi

Grafik 2. Klasik teorik-pratik sinif uygulamasina katilan 6grencilerin sinavlara hazirlanma usullerinin

belirlenmesi grafigi

Tablo 2. Klasik teorik-pratik sinif uygulamasina katilan 6grencilerin fakiiltede verilen egitimin meslek
yasamina hazirlayici olup olmadiginin dl¢iilmesi tablosu

%} %)
= . IS =] =
SORU = 3 =8 = X k3] =5
SORULAR g & = E e > £ =
NO - = = >~ = z =
. =
Frekans/Yiizde f % f % f % f % f %
5 Hukuk fakiiltesini kazanmak ideallerinizde var 1 5 4 20 0 0 5 25 10 50
myd1?
6 Hukuk fakiiltelerindeki  Ogretimin  meslek 4 20 10 50 3 15 3 15 0 0
hayatinizda  yeterli  olacagmi  diisiiniiyor
musunuz?
7 Klasik hukuk mesleklerini ( hakimlik, savcilik ve 1 5 6 30 2 10 9 45 2 10
avukatlik)  dgrencilik  hayatinizda  yakindan
tanidigimiza inantyor ve size uygun meslegin
hangisi oldugunu biliyor musunuz?
8 Avukatlik stajinin mezuniyet sonrast olmasm: 2 10 9 45 2 10 6 30 1 5
dogru buluyor musunuz?
9 Hukuk fakiiltelerinde devam mecburiyetini dogru = 4 20 10 50 1 5 4 20 1 5
buluyor musunuz?
TOPLAM 12 50 39 195 8 40 27 135 14 70

Tablo 2’ye gore, hukuk mesleklerinin sosyal statiisiinlin toplumda yiiksek oldugu, besinci soruya
verilen %75’lik ‘kesinlikle evet ve evet’ cevaplarindan anlasilmakta, ancak hukuk fakiiltesindeki
Ogretimin meslek yasaminda yeterli olmayacagini1 diisiinen oran %70, hukuk fakiiltesi ve kontenjan
sayisinin fazla oldugunu diislinen oran ise %95’tir. Bu tezatligin sebebi, hukuk 6gretiminde yasanan
sorunlarin  6grencinin fakiilte yasaminda ogrenmesidir. Ogrencilerin neredeyse tamaminin bu
durumdan sikayetci oldugu verilen cevaplardan anlagilmaktadir.
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Tablo 3. Klasik teorik-pratik sinif uygulamasinin hukuk dgretiminde yer almasinin belirlenmesi

tablosu
= =
< . ] <
SORU =2 £ < 3 =35
SORULAR =) = 22 > s =
NO z = = E - = z =
N N
Frekans/Yiizde f % f % f % f % f %
10 Hukuk fakiiltelerinin sayisinin fazla oldugunu 0 0 0 0 0 0 7 35 13 65

diistinliyor musunuz?
11 Hukuk fakiiltelerinde  kontenjanin  fazla 0 0 1 5 0 0 7 35 12 60
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

12 SDU Hukuk fakiiltesinde, yeterli say1 ve 2 10 11 55 4 20 3 15 0 0
nitelikte dgretim eleman1 oldugunu disiiniiyor
musunuz?

13 Ogrencilik ve meslek hayatinda, hukuki 3 15 4 20 2 10 10 50 1 5
konularda  giivenilir  bilgi  aligverisinde
bulunabileceginiz kisilerin oldugunu diistiniiyor
musunuz?

14 Kiitiphaneyi aragtirma yapmak amaciyla 3 15 9 45 2 10 5 25 1 5
yeterince kullandiginizi diisiiniiyor musunuz?

15 Probleme Dayali(Aktif) Ogretim Yéntemine 0 0 0 0 1 5 15 75 4 20
(PDO) benzer olup proje kapsaminda yapilan
‘Klasik Teorik- Pratik Smif Sisteminin’ hukuk
Ogretiminde olmas1 gerektigini diistiniiyor
musunuz?

16 Klasik Teorik- Pratik Sinif Sisteminin fakiilte 0 0 0 0 0 0 12 60 8 40
veya meslek hayatiniza katki saglayacagin

diistiniiyor musunuz?
TOPLAM 8 40 25 125 9 45 59 295 39 195

Tablo 3’e gdore makaleye ve yapilan uygulamaya konu olan Klasik Teorik-Pratik Siniflarin hukuk
ogretimine dahil edilmesi gerektigini ve bu sistemin meslek hayatina katki saglayacagini diisiinen
oran, ankete katilan kisi sayisindaki oran ile neredeyse esdegerdir. Bu sonuglar 6grencinin teorik
egitimin pasif ve monolog yapisindan sikildigini, uygulamaya yonelik dersler 6grenmek istediginin
biiyiik bir gostergesidir.

Yapay Mahkeme Simiflar1 Uygulamasi Sonras1 Yapilan Anket Sonuclar

Tablo 4. Yapay mahkeme siniflari uygulamasi sonrasi yapilan ankete katilanlar tablosu
Gecgerli Kiimiilatif

Smmf Cinsiyet Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
4 Simif Kadin 14 70,0 70,0 100,0
Erkek 6 30,0 30,0 30,0
Toplam 20 100,0 100,0
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En ideal Ders Anlatim Yontemi

M Klasik Takrir Yontemi

M Probleme Dayali Ogretim
Yontemi

i Yapay Sanal Mahkemeler
Yontemi

M Hukuk Klinikleri

Grafik 3. Yapay mahkeme siniflari uygulamasina katilan 6grencilerin ideal ders anlatim yontemini
degerlendirmesi grafigi

Grafik 3’e gore, klasik takrir yonteminin ideal 6gretim teknigi olmadig diisiincesi 6grenciler arasinda
yaygindir, bunun digindaki uygulamaya yodnelik derslere ise Ggrencilerin agik oldugu anketten
anlagilmaktadir

Sinavlara/Derslere Hangi Kaynaklari
Kullanarak Hazirlaniyorsunuz?

H Ders Takibinin Yapildigi Kitap
B Ayni Derse Yonelik Fakli Ders
Kitaplari

ki Ders Notu

i Ses Kaydi

Grafik 4. Yapay mahkeme siniflari uygulamasina katilan 6grencilerin sinavlara hazirlanma usullerinin
belirlenmesi grafigi

Grafik 4’e gore dersi birkag farkli kaynak ile takip eden 6grenci sayisi oldukca az iken, ders notu, ses

kaydi gibi, anlik bilgi depolamasina yonelik kaynaklarin kullanimi oldukca yiiksek oldugu
anlasilmaktadir.
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Tablo 5. Yapay mahkeme siniflari uygulamasina katilan 6grencilerin fakiiltede verilen egitimin
meslek yasamina hazirlayici olup olmadiginin 6l¢iilmesi tablosu

%) ]
= =] ] g - '.|EI -
SORU =f F £: £
NO SORULAR £ E £ E S i £ Q
N M
Frekans/Yiizde f % f % f % ff % f %
5 Hukuk fakiiltesini kazanmak ideallerinizde var 3 5 4 20 1 5 6 30 6 30
miydi?
6 Hukuk fakiiltelerindeki 6gretimin meslek hayatimzda 9 45 7 35 3 15 1 5 0 0
yeterli olacagini diisiiniiyor musunuz?
7 Klasik hukuk mesleklerini ( hakimlik, savcilik ve 0 0 7 35 5 25 5 25 3 15
avukatlik) ogrencilik  hayatinizda  yakindan
tanidiginiza inaniyor ve size uygun meslegin hangisi
oldugunu biliyor musunuz?
8 Avukatlik stajinin mezuniyet sonrast olmasmt dogru 4 20 7 35 1 5 8 40 O 0
buluyor musunuz?
9 Hukuk fakiltelerinde devam mecburiyetini dogru 5 25 6 30 3 15 6 30 O 0
buluyor musunuz?
10 Hukuk fakiiltelerinin  sayisimin = fazla oldugunu 0 0 1 5 0O 0 6 30 13 65
diistiniiyor musunuz?
11 Hukuk fakiiltelerinde kontenjanin fazla oldugunu 0 0 0 0 1 5 6 30 13 65
diistiniiyor musunuz?
12 SDU Hukuk fakiiltesinde, yeterli say1 ve nitelikte 3 15 14 70 1 5 0 0 2 10
ogretim elemani oldugunu diisiiniiyor musunuz?
TOPLAM 24 120 46 230 15 75 38 190 37 185

Tablo 5, uygulama sonrasi ankete katilanlara yoneltilen sorulart ve verilen cevaplarin oranim
gostermektedir. Tabloya gore ankete katilan 6grenciler, derslere devam mecburiyetinin takip edilmesi
ve meslek hayatinda giivenilir bilgi alisverisinde bulunabilecegi kisilerin olup olmadigi yoniindeki
sorulara verdigi; fikrim yok, evet ve hayir seceneklerindeki oranlarin birbirine yakin olmasi nedeniyle
kafalarinin  karisik oldugu anlasilmaktadir. Ogrenciler kiitiiphaneyi arastirma yapmak amaciyla
yeterince kullandigini diistinmektedir. Anketin sadece dordiincii siniflara yoneltilmis olmasi da baz
alindiginda, tst simiflarin kiitiiphanede daha fazla zaman gegirdigi ve bu zamanin biiyiik bir béliimiinii

kaynak arastirmasinda gecirdikleri sonucu ¢ikmaktadir.

Tablo 6. Yapay mahkeme siniflar1 yonteminin hukuk dgretiminde yer almasinin belirlenmesi tablosu

] D
E =] - E - E -
SORU - £
NO SORULAR £ £ 5 E = 2 £ &
. N
Frekans/Yiizde f % % % f % f %
13 Ogrencilik ve meslek hayatinda, hukuki 1 5 6 30 25 8 40 0 0
konularda  giivenilir  bilgi  aligverisinde
bulunabileceginiz kisilerin oldugunu
diistiniiyor musunuz?
14 Kiitiiphaneyi aragtirma yapmak amaciyla 0 0 9 45 4 20 7 35 0 0
yeterince kullandiginizi diistiniiyor musunuz?
15 “Yapay(  Sanal) Mahkemelerin®  hukuk 0 0 1 5 1 5 10 50 8§ 40
ogretiminde olmas1 gerektigini diisliniiyor
musunuz?
16 Yapay( Sanal) Mahkemelerin’ fakiilte veya 0 0 0 0 2 10 8 40 10 50
meslek  hayatimiza  katki  saglayacagimi
diistiniyor musunuz?
TOPLAM 1 5 16 8 12 60 33 165 18 90
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Tablo 6’ya gore yapay mahkeme siniflarinin hukuk 6gretiminde olmasi gerekliligi ve bu smiflarin
meslek hayatlarina katki saglayacagi sorusuna, dgrencilerin tamamina yakini bu 6gretim ydntemini
gerekli gormiis ve meslek hayatina olumlu etki edecegine yonelik sikki isaretlemistir.

Dénem i¢i Staj Uygulamasi Sonrasi Yapilan Anket Sonuclar

Tablo 7. Donem i¢i staj uygulamasi sonrasi yapilan ankete katilanlar tablosu
Gegerli Kiimiilatif

Simf Cinsiyet Frekans Yiizde Yiizde Yiizde
3 Sif Kadin 11 55,0 55,0 55,0
Erkek 0 0,0 0,0 0,0
4.Simf Kadin 6 30,0 30,0 85,0
Erkek 3 15,0 15,0 100,0
Toplam 20 100,0 100,0

En ideal Ders Anlatim Yontemi

0%

M Klasik Takrir Yontemi

® Probleme Dayali Ogretim
Yontemi

i Yapay Sanal Mahkemeler
Yontemi

# Hukuk Klinikleri

Grafik 5. Dénem i¢i staj uygulamasina katilan d6grencilerin ideal ders anlatim ydntemini
degerlendirmesi grafigi

Sinavlara/Derslere Hangi Kaynaklari
Kullanarak Hazirlaniyorsunuz?

M Ders Takibinin Yapildigi Kitap
# Ayni Derse Yonelik Fakh Ders
Kitaplar

ki Ders Notu

i Ses Kaydi

Grafik 6. Donem i¢i staj uygulamasina katilan 6grencilerin sinavlara hazirlanma usullerinin
saptanmasi grafigi
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Grafik 5’e gore klasik takrir yontemine itibar yok denecek diizeydedir. Ayrica grafik 6’ya gore ankete
katilanlarin nerdeyse yariya yakin bir kismu derslerini farkli kaynak kitaplar ile destekledigini
sOylemektedir.

Tablo 8. donem ig¢i staj uygulamasina katilan 6grencilerin fakiiltede verilen egitimin meslek yasamina
hazirlayici olup olmadiginin Slgiilmesi tablosu

D D
e — ] =
SORU =z =y = o =9
SORULAR £ 3 5 Z 2 > s =
NO z2 o = = be = z =
= M
Frekans/Yiizde f % f % f % ff % f %
5 Hukuk fakiiltesini kazanmak ideallerinizde var miydi? 1 5 3 15 0 0 9 45 7 35

6 Hukuk fakiiltelerindeki 6gretimin meslek hayatinizda yeterli 0 0 9 45 6 30 5 25 0 0
olacagin1 diisliniiyor musunuz?

7 Klasik hukuk mesleklerini ( hakimlik, saveilk ve. 0 0 3 15 8 40 6 30 3 15
avukatlik) ogrencilik  hayatmizda  yakindan
tanidiginiza inaniyor ve size uygun meslegin hangisi
oldugunu biliyor musunuz?

8 Avukatlik stajinin mezuniyet sonrasi olmasii dogru 2 10 11 55 1 5 5 25 1 5
buluyor musunuz?

9 Hukuk fakiiltelerinde devam mecburiyetini dogru 3 15 9 45 3 15 4 20 1 5
buluyor musunuz?

10 Hukuk fakiiltelerinin sayisin fazla oldugunu 0 0 1 5 0 0 8 40 11 55
distiniiyor musunuz?

11 Hukuk fakiiltelerinde kontenjanin fazla oldugunu 0 0 1 5 0 0 11 55 8 40
diistiniyor musunuz?

12 SDU Hukuk fakiiltesinde, yeterli say1 ve nitelikte 5 25 6 30 4 20 S5 25 0 0
Ogretim elemani oldugunu diisliniiyor musunuz?

13 Ogrencilik ve meslek hayatinda, hukuki konularda 2 4 20 5 25 8§ 40 1
giivenilir  bilgi  aligverisinde  bulunabileceginiz 10 5
kisilerin oldugunu diisiiniiyor musunuz?

TOPLAM 13 65 47 235 27 135 61 305 32 160

Tablo 8, uygulama sonrasi ankete katilanlara yoneltilen sorulari ve verilen cevaplarin oranim
gostermektedir. Tabloya gore ankete katilan dgrencilerin yarisindan fazlasi klasik hukuk mesleklerini
tanima siireclerinin mezuniyet sonrasi olmasi fikrine sicak bakmamakta ve SDU Hukuk Fakiiltesi’nde
yeterli say1 ve nitelikte 6gretim elemaninin oldugunu diistinmemektedir.

Tablo 9. Donem i¢i staj uygulamasinin hukuk 6gretiminde yer almasinin belirlenmesi tablosu

SORU
NO SORULAR

Kesinlikle
Hayir
Hayir
Fikrim

Yok
Evet
Kesinlikle
Evet

%

p—ry
p—ry

% £ % %

p—ry
p—ry

Frekans/Yiizde %

14 Kiitiiphaneyi arastirma yapmak amaciyla yeterince 2 10 9 45 3 15 6 30 0 O
kullandiginiz1 diisiiniiyor musunuz?

15 ‘Dénem I¢i Staj> hukuk oOgretiminde olmasi 0 0 0 0 2 10 7 35 11 55
gerektigini diisiiniiyor musunuz?

16 ‘Dénem I¢i Staj’ uygulamasmin fakiilte veya 0 0 1 5 6 30 S5 25 8 40
meslek hayatimza ne gibi katki saglayacagini
diisliniiyorsunuz?

TOPLAM 2 10 10 50 11 55 18 90 19 95

Tablo 9’a gére Donem I¢i Staj yonteminin hukuk ogretimine dahil edilmesini ankete katilan
Ogrencilerin tamamia yakimi arzulamaktayken, bu egitimin meslek hayatina yapacagi katki
noktasinda kafalarinin karisik oldugu anket sonucundan anlasiimaktadir.
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SONUC VE TARTISMA

Avrupa ve ABD’de uyusmazligin mahkemeye yansimadan ¢oziimlenmesine yonelik ve uygulama
agirlikli derslerin sayist her gegen giin artirilmaktadir. Diinya’da hukuk o6gretim yontemlerinin
iyilestirilmesi diisiincesinin higbir zaman son bulmayacagi, siirekli tartisilacagi ve arastirilacagi
asikardir, hatta bu tartisma ve arastirmalarin Bologna siireci ile birlikte uluslararasi boyuta tagindigi
sOylenebilir. Devletler, benimsedigi hukuk sistemleri ile ¢elismeyen yeni yontemleri bugiin oldugu
gibi egitimine entegre etmeye calisacagi da siiphesizdir. Ancak Tiirkiye’de ise maalesef hukuk
Ogretimine yonelik ciddi adimlarin atildig1r sdéylemek zordur. Bu konuda ciliz bir birka¢ girisim
disinda gii¢lii ve kararli bir akademik veya idari adim da atilabilmis degildir. Oysa tarihimizde
uygulanan pek ¢ok 6gretim yontemlerini birgok iilke temel almis ve 6gretim politikasini bu yonde
olusturmuslardir.

Tiirkiye’de hukuk fakiiltelerinin kurulusundan bugiline kadar dersler, monolog bir ders anlatim
yontemi olan klasik takrir metodu ile islenmeye devam etmektedir. Sahin Akinci klasik takrir
yonteminin sakincalari hakkindaki diisiincelerini su sozlerle dile getirmistir: “Gozden beyine giden
sinirler, kulaktan beyine giden sinirlerden yirmi bes kat daha kalindwr. Bu arastirmaya gére
Ogrencinin goziine hitap daha onemlidir. lletisimde kelimelerin énemi %10, ses tonunun énemi %30,
beden dilinin onemi %60 °dir. Bu halde, 6grencinin en zayif organi kulagidir ve klasik egitim sadece
kulaga hitap etmektedir. Ozellikle derslerin tek tarafli olarak anlatildigi, 6grencinin derse aktif olarak
katilmadig, ses tonu ve beden dilinin iyi kullaniimadigi dersler iyi bir 6gretim metodu degildir. Artik
cag dist kalmis olan, ogrenciyi dersin ilk yirmi dakikasindan sonra riiyalar ya da hayaller alemine
gotiiren klasik takrir metodu hizla terk edilmelidir.” (Akinci, 2001: 1-2)

Proje kapsaminda diisiiniilen sistemlerin uygulamasi sonrasi yapilan ii¢ ankette de ideal ders anlatim
yontemi sorusuna, klasik takrir metodu cevabini verenlerin orani %0-%10 arasinda kalmis diger
katilimcilar uygulama agirhiklt dersler iceren yontemleri tercih etmislerdir. Ayrica hukuk
fakiiltelerinde verilen egitimin meslek hayatinda yeterli olacagimi diislinenlerin sayis1 da oldukca
azdir. Hukuk 6gretiminde farkli 6gretim tekniklerini uygulamaya calismis fakiiltelerin yaptig1 anketler
(Pekcanitez ve Giiran, 2003: 83-131) veya bu konu hakkinda c¢alisma yapmis akademisyenlerin
yaptiklar1 anketler (Sagir, 2010: 83-140) ve SDU Hukuk Fakiiltesi’nde ii¢ asamali 6gretim
tekniklerinin uygulamasi sonrasi yapilan anketler gdsteriyor ki: Ogrenciler klasik takrir yontemine
dayali bir 6gretim istememekte bunun yerine uygulama agirlikli bir 6gretimin benimsenmesini
istemektedirler.

Klasik takrir yonteminin bir diger sakincasi da Sait Giiran ve Hakan Pekcanitez’in (2003: 83-131)
makalelerinde 6nemle iistiinde durduklari, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun sinavlara fotokopi, ses
kaydi ve ayni derse ait tek kaynaktan ¢aligmasi problemidir. Oysa klasik takrir metodunun temelinde,
Ogrencilerin ayn1 derse yonelik farkli kaynaklardan sinava hazirlanmasi fikri yatar. Yapilan anket
sonuclar1 gosteriyor ki 6grencilerin %5-%30’luk bir kismi smnavlara ayni derse yonelik farkli
kaynaklar kullanmakta ve neredeyse yariya yakini kiitiiphaneyi arastirma yapmak maksadiyla
kullanmamaktadir. Bdyle bir ortamda verilen egitimin ne derece saglikli olacagi ve meslege
hazirlayici oldugu diistindiiriiciidiir. Dort yillik hukuk egitimi siiresince, yukaridaki sorunlarin 6niine
gecilmesi ve Ogrenciyi meslege hazirlama diislincesi temel alinip 6ngoriilen TEOPS Sistemi’nin
basarili olacagini diigiinenlerin oran1 %85°dir. Gerek hukuk &gretimi gerekse hukuk mesleklerinin,
toplum igindeki sosyal statiisii her iilkede yliksektir. Ankete katilanlarin %75’inden fazlasi da boyle
diistinmektedir. Ancak arastirmamizda katilimcilarin tamamina yakini hukuk fakiiltelerinin sayisinin
ve kontenjanlarin ¢ok fazla oldugunu diisiinmektedirler. Bu durum 6grenciyi meslek hayatina yonelik
her gecen giin artan bir endise ve karamsarliga itmektedir. Oysa arastirmamizda 6ngdriilen ii¢ asamali
Ogretim yontemindeki siniflarda 6grenci sayisinin az olmasi bu sorunu temelden ¢ozecektir.

Bir topluluktan, devlete doniismenin ilk sarti hukukun gelismesi ve etkin bir sekilde uygulanmasidir.
Hakkin ve hukukun yeryiiziindeki uygulayicilarinin yetistiren hukuk fakiiltelerindeki 6gretim, bu
anlamda ¢ok biiyilk Onem arz etmektedir. Uygulamaya doniikk hangi ogretim ydnteminin
benimsenecegi sadece bir tercih sorunudur, asil 6nemli olan hukuk egitimi iizerine yapilan arastirma
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ve tartigmalara lilkemizde hiz kazandirmak ve bunlarin acilen 6gretim sistemimize dahil edilmesidir.
Unutulmamalidir ki Gresham’mn ortaya koydugu diisiincenin hukuka uygulanmis hali olan ‘iyi
hukukeu, kotii hukukguyu kovar’ hipotezi gegerliligini sonsuza dek siirdiirecektir.
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Extended Abstract

Law is shaped according to the needs of the society and develops to meet these needs. Legal training has to
adjust to this change. While the Western European countries revised legal education according to these
developments and needs, enough studies hasn't been done in this area in Turkey. In this study, it is tried to give
information about legal training and teaching methods based on different countries. After this, within the scope
of the project, foreseen legal training was adapted to a group and the results were evaluated.

Introduction: Law is the basis that makes a government from an independent community and the thing that
keeps the community from disorder. While the importance of law is this much significant for a government the
law schools that raise legal experts and the education that given in these faculties cannot be ignore. In Ancient
Greek, even if the executants of law were speechmakers their education considered important. During their
educations the executants of law learnt many lessons such as oratory, philosophy, rhetoric and these lessons pass
on the students by sophists by using different teaching methods (Yildiz, 1990: 120). But the United States
noticed the importance of law education in 18" century. By abandoning the classical method of representation,
in which the theoretical information is relayed by student conference (monologue), the teaching system has been
revised to the point that the solution of a concrete disagreement should be transferred in the student’s faculty
life. The European countries had taken step to make their teaching methods more appropriate for the era by
modelling United States from the middle of 20" century. In fact, many international contracts have been made
to support this process. It is evident that there has been constant changes and significant developments in
effective teaching techniques in law education from the first states to the present-day states. Yet in Turkey the
established and continuing to establish law schools use Ankara Law School as a base, which established in the
first years of Republic. Since 1925, the lectures continue to be taught by the classical method of teaching, in
which the theoretical information is transferred unilaterally by the instructor. Apart from a few attempts at
effective teaching methods, strong and decisive academic or administrative steps cannot be taken.

Method: Our research is based on the theoretical-practical classroom system modeled as an alternative teaching
method and a quantitative research method focusing on the level of satisfaction from this system. Through the
questionnaires, it is aimed to evaluate the knowledge and ideas of the students about the problems that exist in
law faculties and how the teaching methods should be. The sample of the research consists of sixty students
representing Suleyman Demirel University Faculty of Law. Quantitative research methods were used in the
questionnaires and data were collected by face to face survey technique. The questionnaires were made
separately for the three different teaching methods predicted in the project and were conducted after the courses
supervised by the consulted instructor. The questions were prepared in the form of 5-point Likert scale. For the
questionnaires to be made to the students; firstly, sixty persons were assigned to groups, secondly each group
was given alternative teaching methods and then the survey conducted. Alternative teaching methods divided
into three stages. The teaching method that constitutes the first step is to teach how to apply the theoretical
education that taught in the faculty to a concrete disagreement. This method is a reorganized version of the PBE
(Problem Based Education) method according to our legal system and lessons. In the second stage, classes are
enacted in the artificial courtrooms for the show to students from the beginning to the end how the cases
finalized, under the supervision of the instructor. The third level, on the other hand, an internship during the
semester that allows students to recognize classical legal professions.

Results: Within the scope of the project, the survey results of the teaching methods that are predicted as an
alternative to the existing law education are as follows: Many of the participants believe that the ideal teaching
methods are that alternatively predicted teaching methods as part of the project. Many of the participants also
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think that the education given in law faculties will not be enough for the professional life. Almost all
participants think that the techniques applied to them (Problem-Based Education, Artificial Court Classes and
Internship during semester) should be in training and contribute to their professional lives.

Conclusion: In the three surveys conducted after the practice of the systems considered within the scope of the
project, the question of the ideal lecture method, which was ten to one of the participants respond was classical
representation method. The remaining majority think that the lessons should be taught in a practice-oriented
teaching method. Surveys conducted by faculties who have tried to apply different teaching techniques in law
education (Pekcanitez ve Giiran,2003:83-131) and surveys conducted by academicians who have studied about
this issue (Sagir, 2010:83-140) show that the classical method of representation is not enough for the concrete
disagreements in the professional life of the students. Another consequence of the answers given by the
participants is that the law student is studying the exams mostly from voice recordings or from notes. However,
in the classical representation method, the lack of theoretical training given by the lecturer in the form of a
conference is completed only when the student works in class. On the basis of this information, it is clear that
the importance of practice-oriented lessons in teaching a unified theoretical knowledge in law education is
obvious. It is only a matter of preference which teaching method to be practiced will be adopted, it is important
to speed up the research and discussion on law education and to include them urgently in our teaching system.

Key words: Law, Education, Method.
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