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ilkokul Ogrencilerinin “Bilim” ve “Fen Bilimleri Dersi” Kavramlarina Yénelik Algilarmin Metafor
Yoluyla Belirlenmesi

The Determine of Primary School Students’ Perceptions about Concepts like “Science” and “Science
Course” through Metaphors

Serpil Kalaycr*

Oz

Bu ¢aligmanin amact ilkokul 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin “bilim” ve “fen bilimleri dersi”
kavramlarina yonelik sahip olduklar1 algilart metaforlar araciligi ile saptamaktir. Caligmada nitel arastirma
tekniklerinden biri olan olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirma 6rneklemini, Hatay ilinde bulunan 2016-
2017 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde tipik durum 6rnekleme yontemiyle segilen biri kdy, biri ilge ve biri de
merkezde yer alan 3 ilkokulun 3. ve 4. siif dgrencileri olusturmaktadir. 246 kiz ve 224 erkek olmak iizere
toplam 470 6grenciden veri toplanarak ilgili analizler yapilmistir. Aragtirmanin verilerini toplamak igin, ilkokul
ogrencilerine “Bilim... gibidir. Ciinki...” ile “Fen bilimleri dersi... gibidir. Ciinki...” ciimlelerini
tamamlamalar1 istenmistir. Caligmadan elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilip yorumlanmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin “bilim” kavramina iliskin 103, “fen bilimleri” kavramina iligkin ise 97 adet
metafor iirettikleri goriilmiistiir. Uretilen bu metaforlar “bilim” i¢in 8, “fen bilimleri dersi” igin 9 farkli kategori
altinda toplanmustir. Calisma sonucunda ortalama olarak her 2 kavram i¢in, her 4 6grencinin bir farkli metafor
irettigi gorilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul 6grencileri, bilim, fen bilimleri dersi, metafor.

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of 3rd and 4th primary school students regarding the
concepts of “science” and “science course” via metaphor. In this study, phenomenological method which is one
of the qualitative research techniques was used. The sample of the research consists of 3rd and 4th grade
students who are selected by the typical case sampling technique in the fall semester of 2016-2017 academic
years in one village, one district and one central primary school which located in Hatay. A total of 470 students
(246 female and 224 male) were collected and analyzed. The data for the study were gathered by having the
students complete the sentences “Science is like .... Because ....” and “Science course is like ... Because ....
”. The data were analyzed and interpreted by content analysis technique. As a result of the research, it was seen
that the students produced 103 metaphors about the concept of “science” and 97 metaphors about the concept
of “science course”. These metaphors were further identified in 8 different categories for “science” and in 9
different categories for “science course”. In this study, in average, every four students created one different
metaphor for these two concepts.

Keywords: Elementary students, science, science course, metaphor.

* (Dr. Ogretim Uyesi); Mustafa Kemal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi,
serpilkalayci36@hotmail.com; ORCID: orcid.org/0000-0001-9613-3390



mailto:serpilkalayci36@hotmail.com
http://orcid.org/0000-0001-9613-3390

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5,NO0.9(2018),1-21 S. Kalayci

Extended Summary

Purpose and Significance: The purpose of this study is to determine the perceptions of 3rd
and 4th primary school students regarding the concepts of “science” and “science course” via
metaphor. The main questions given below have been investigated considering this purpose: 1.
Primary students were explained their perceptions of “science” and “science course” through which
concepts? 2. What categories of metaphors are proposed for the concepts of “science” and “science
course”?

Today, education understanding is based on the principle that information is meaningful for
students and made available in daily life. This situation causes the education systems to constantly
update to keep pace with the living conditions (MEB, 2013). In order to learning can be to be
permanent in the students, the concepts must be concretized and they must be learned by establishing
relationships with known concepts (Kiigiikturan, 2003; Levine, 2005). Metaphors also help students
to express abstract concepts, concrete concepts that they will learn.

Metaphors are used as a means by which people understand the nature and the environment in
which they live, making meaning through specific interpretations of the objective reality which seems
to be meaningless (Morgan, 1998). By creating a mental picture equivalent to thousands of words
while defining metaphors, a complex story can become a very powerful means of communication
through a metaphor (Sackmann, 1989).

Methodology: In this study, phenomenological method which is one of the qualitative research
techniques was used. Creswell (2013) explains that when using this research technique “the
researcher seeks to establish the meaning of a phenomenon from the views of the participant”. The
purpose of the phenomenological approach is to describe. The sample of the research consists of 3rd
and 4th grade students who are selected by the typical case sampling technique in the fall semester of
2016-2017 academic years in one village, one district and one central primary school which located
in Hatay. A total of 470 students (246 female and 224 male) were collected and analyzed. . The data
for the study were gathered by having the students complete the sentences “Science is like ....
Because ....” and “Science course is like ... Because ....”. To this end, a paper was distributed to the
students, to which these sentences were written. The data were analyzed and interpreted by content
analysis technique. The statements of each student related to the concept of “science” and “science
course” were organized under certain categories and sub-categories within the section of the
statements.

Categories were given according to frequencies values. Data which were collected under
specific categories were converted table and supported with students’ sentences. In addition to this, 2
coders’ codes and categories were compared to see the competencies between them. To provide the
reliability of data, the average reliability was calculated. It was calculated
(consensus/(consesnsus+dissidence)x100) formula of Miles and Huberman (1994) in order to ensure
reliability of date. Interpersonal consensus for the reliability of the research results is calculated as
91%.

Results, discussion and conclusion: The findings of the study showed that primary students
have positive thoughts about the concept of “science” and “science course”. It was seen that the
students produced 103 metaphors about the concept of “science”, and 97 metaphors about the concept
of “science course”. The category of “science” was composed of following 6- sub-categories:
dynamic science (135), useful / instructive science (102), leading science (33), necessary science (29),
comprehensive science (29), science making difference (23), mixed / hard science (23) and
entertaining science (11).The category of “science-course” was further sub-categorized in 9 groups
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for being as: are informative (189), descriptive (61), enjoyable (50), comprehensive (30), mixed/hard
(24), guidance (20), mysterious (12), necessary (7) and leading (7).

When the metaphors related to science are examined, it has been observed that most of the
students pay attention to “science” in terms of information, technology, intelligence, experiment and
research. Given the fact that technological developments are rapidly advancing and knowledge has
an important place in human life, it can be said that there is an awareness of this concept in primary
school children. In their research, Giiler and Akman (2006) found that 6-year-old children perceive
the world as a way of discovering or inventing something, rather than exploring and understanding
the world. With this study, it is seen that students reaching a certain knowledge accumulation in
primary school can understand that perceptions change and science is not just inventing.

When the metaphors related to the science course are examined, it is seen that most of the
students use the concepts of science, knowledge, experiment and technology. When the primary
science program is examined, it can be assumed that the frequent use of experiments in this course
plays a major role in being regarded by the students as both easy and fun. In fact, if it was thought
that science was a whole set of information which obtained to be made experiments, observations and
research, it can be considered that the main purpose of the science course was comprehended by the
students. Bartoszeck and Bartoszeck (2017) received opinions from 204 elementary school and 229
junior high school students about science. As a result of the interviews, it was seen that the students
found that science courses were fun and science was a knowledge accumulation that made people's
life more comfortable. The data obtained from our study is in parallel with this study.

When we pay attention to the results of the research, it is seen that the teaching manner of the
science course is very effective on the student metaphors. In this context, various activities should be
organized in order to introduce more comprehensive information to the students, technical trips
should be done within the science course.

WWW.ijoses.com 3
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Giris
Bilim evreni, insan1 ve toplumu gézlem, deney ve akil yoluyla sistematik bir sekilde elde edilen
bilgilerle aragtirma ¢abasidir. Buna gore bilim, ger¢ekleri aramanin bir yolu olarak da tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bilim denince iilkemizde ilk akla
gelen fen olmasina ragmen, aslinda fen, bilimin bir alt dalidir. Fen; fizik, kimya ve biyoloji konularini

kapsayarak diinyamizi anlamamizi saglar. Bilim i¢in gecerli olan her sey fen i¢in de gegerlidir (Cepni,
2014).

Yasadigimiz diinyay1 daha iyi tanimak ve anlamak i¢in, dogaya hakim olma ¢abamizi saglayan
bilimin giiclinden yararlanmaliy1z. Teknolojinin artmasiyla birlikte bilimsel bilgiler de yasamimizi
oldukca fazla etkilemektedir. Bu nedenle, bir 6gretmenin, 6grencilerine olumlu tutum ve ilgi
gelistirebilmek i¢in o dersin dogasimi en iyi sekilde kazandirmasi gereklidir. Bundan dolayi,
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve tutumlarinin artirilabilmesi i¢in fennin dogasi
Ogrencilere yeterince asilanmalidir (Cepni, 2014).

Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin iginde bulunduklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel olarak ele
alip 6grenmeleri saglanir. Bu ders ¢ocuklarin, dogal olaylar1 gézlemlemelerine, bilimsel gelismeleri
takip etmelerine, diisiinme ve problem ¢6zme becerileri kazanmalarina ve deneyler yaparak elde
ettikleri verilerden genellemeler yapmalarina yardimci olmaktadir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programi fen okuryazari dgrenciler yetistirmeyi hedeflemektedir.
Bu baglamda 6grenciler arasgtiran, sorgulayan, merak eden, problemleri mantiksal yolla ¢6zebilen,
Ozgiivenli, girisimci bireyler olarak yetiseceklerdir (MEB, 2013).

Glnilimiizde egitim anlayist bilginin 6grenciler icin anlamli ve gilinliik hayatta kullanilabilir
hale getirilmesi esasina dayanmaktadir. Bu durum egitim sistemlerinin yasamin kosullarina ayak
uydurmak icin siirekli giincellemeler gecirmesine neden olmaktadir (MEB, 2013). Ogrencilerde
O0grenmenin kalici olabilmesi i¢in, kavramlarin somutlastirilmasi ve bunlarin bilinen kavramlarla
iligki kurularak Ogrenilmesi gerekmektedir (Kiigiikturan, 2003; Levine, 2005). Metaforlar da
Ogrencilerin 6grenecekleri soyut kavramlari, somut kavramlarla anlatmalarina yardimci olmaktadir.

Metaforlar insanin dogayi ve yasadigi ortami anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel
gerceklikten belirli yorumlar aracilifiyla anlamlar ¢ikarmasinin aract olarak kullanilmaktadir
(Morgan, 1998). Metaforlar bir durumu tanimlarken binlerce sozciige esdeger bir zihinsel resim
yaratarak, karmagik bir hikayeyi bir metafor araciligiyla ¢ok giiclii bir iletisim araci haline
getirilebilmektedir (Sackmann, 1989).

Metaforlar, biligsel gelisimle yakindan baglantilidir, ¢iinkii bilissel yap1 diinyay1 algilamamizin
temel mekanizmalarindan biridir (Lakoff ve Johnson, 1980). Kavramsal metaforlar, tanidik
deneyimlerle yeni deneyimlerin benzerliklerinin saptanmasi {izerine kurulu oldugundan, yeni
kavramlar veya bilgileri anlamaya yardimeci olurlar (Gentner ve Holyoak, 1997). Landau, Meier ve
Keefer (2010), metaforlarin bireylerin diislince yapisinda 6nemli bir yer tuttuSunu ve bireylerin
adalet, manevilik veya mutluluk gibi soyut kavramlarla ilgili eylemlerini anlamasini sagladigini ifade
etmektedirler.

Metaforla ilgili alanyazi incelendiginde, ¢esitli kavramlara yonelik metafor arastirmalarmin
oldugunu gormekteyiz. Mevcut ¢alismalar, genellikle 6gretmen adaylari, 6gretmenler ya da ortaokul
ogrencileri ile gergeklestirilmistir (Saban, 2008; Akgay, 2011; Soysal ve Afacan, 2012; Kaya, Afacan,
Polat ve Urtekin, 2013; Akcay, 2016; Aktamis ve Dénmez, 2016; Ekici, 2016). Yurtdisindaki yayinlar
incelendiginde ise daha c¢ok bilim ve bilim insani imajima yonelik cesitli ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir (Schibeci ve Sorensen, 1983; Newton ve Newton, 1992; Chambers, 1983; Huber ve
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Barton, 1995; Barman, 1996; Barman, 1997; Barman, 1999; Barman, Ostlund, Gatto ve Halferty,
1997; Lannes, Flavoni ve De Meis, 1998; Goodrum, Hackling ve Rennie, 2001; McDuffie, 2001,
Garbett, 2003; Schibeci, 2006). Bu alanda ilkokul 6grencileri lizerinde yapilan fazla bir arastirmaya
rastlanamamigtir. Rastlanilan ¢aligmalardan birisinde ilkogretim &grencilerinin “fen ve teknoloji
dersi” ve “fen ve teknoloji Ogretmeni” kavramlarina yonelik metafor durumlart belirlenmeye
calisilmistir (Soysal ve Afacan, 2012). Bir diger calismada ise Saban (2008) ilkégretim 1. kademe
Ogretmen ve dgrencilerinin bilgi kavramina iligkin sahip olduklar1 imgeleri metaforlar yoluyla tespit
etmeye ¢alismistir.

Senel ve Aslan (2014), okul 6ncesi 6gretmen adaylariin bilim ve bilim insan1 kavramlarina
iliskin metaforik algilarimi arastirmiglar ve 6gretmen adaylarinin bilim hakkinda 54 farkli metafor
tirettiklerini tespit etmislerdir. Biyikli, Bagbay ve Basbay (2015), ortaokul ve lise 6grencilerinin bilim
kavramina iliskin toplam 153 farkli metaforlar iirettiklerini belirlemislerdir. Aktamis ve Donmez
(2016), ortaokul Ggrencilerinin fen bilimleri dersine, bilime, fen bilimleri 6gretmenine ve bilim
insanina yonelik metaforik algilari iizerine yapmis olduklari caligmada fen bilimleri dersi igin 72 adet,
bilim igin ise 88 adet anlaml1 ve birbirinden farkli metafor tirettiklerini belirlemislerdir.

Ayrica cevre (Ates ve Karatepe, 2011), matematik (Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011)
biyoloji (Yalmanci ve Aydin, 2013), mikroskop (Ekici, 2016), gorsel sanatlar dersi (Fidan ve Fidan,
2016), biyoteknoloji (Akgay, 2016), vb. kavramlarina yonelik metaforlar da c¢esitli arastirmacilar
tarafindan arastirilmastir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci1 ilkokul 3. ve 4. siniflarda okuyan 6grencilerin “bilim” ve “fen bilimleri
dersi” kavramlarina yonelik sahip olduklari algilar1 metaforlar aracilig1 ile belirlemektir. Ogrencilerin
“bilim” ve “fen bilimleri” hakkindaki olumlu ve olumsuz tutumlarinin 6grenilmesi ve boylece
gelistirilecek programlara da temel olusturmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.

1. ilkokul dgrencileri “bilim” ve “fen bilimleri dersi’ne iliskin algilarim hangi kavramlar
araciligi ile agiklamaktadirlar?

2. “Bilim” ve “fen bilimleri dersi” kavramlarina yonelik ileri siiriilen metaforlar hangi
kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmigtir. Olgu
bilim (fenomenoloji) deseni, davranislarin, dissal, nesnel ve fiziksel olarak tanimlanan gercekler
yerine, deneyim olgusu tarafindan belirlenmesidir (Robson, 2015). Diger bir ifade ile “olgu bilim
insanlarin yasamis oldugu iistii kapali kalmis deneyimleri ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir”
(Sanders, 1982, s. 354). Esas olarak olgu bilim kisilerin baslarindan gecen olay ya da durumlar ile
i¢sellestirdikleri deneyimlerinin incelendigi bir bilim dalidir ( Lester, 1999). Olgu bilim arastirmalari,
bize bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimeci olacak sonuglar saglamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Ayrica Sanders (1982) her olgu bilim g¢alismasinin kendine 6zgii 6zellikler
tagiyabilecegini ve farkli sayilarda kisilerin calismaya dahil edilebilecegini belirtmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu tipik durum oOrnekleme yoOntemiyle secilmistir. Bu &rnekleme yoOntemi,
evrenden arastirma problemi ile ilgili ¢ok sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek
gerekli bilginin bu 6rnekler lizerinden toplanmasidir. Arastirmaci tipik durumu belirlemek amaciyla
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ornekleme iliskin bilgisi olan kisilerle goriiserek 6rnege karar verir (Biiylikoztiirk ve vd., 2016). Bu
amag dogrultusunda Hatay’daki baz1 miidiir ve miidiir yardimcilarindan goriis alinarak benzer sosyo-
ekonomik diizeye sahip biri koy, biri ilge ve biri de merkeze bagli olmak tizere ii¢ ilkokul ¢alisma
i¢in seg¢ilmistir. Caligma grubunu, segilen 3 ilkokulun 3. ve 4. siniflarinda 6grenim géren 470 ilkokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Caligma goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirilmis ve doldurmak
istemeyen Ogrenciler igin 1srar edilmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin smif diizeyleri ve
cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sinif Diizeyleri ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet 3. siif 4. sinif
Kiz 142 104
Erkek 107 117
Toplam 249 221

Veri Toplama Araci

Calismaya baglamadan Once ilgili alanla ilgili literatiir incelenmis ve benzer ¢aligmalarda yola
cikarak veri toplama araci belirlenmistir (Saban, 2008; Soysal ve Afacan, 2012; Tortop, 2013; Senel
ve Aslan, 2014). Bu dogrultu da arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin her birine “bilim” ve ‘fen
bilimleri dersi ” kavramlarina iligkin sahip olduklari metaforlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla “Bilim ...
gibidir. Ciinkii...” ve “Fen bilimleri dersi... gibidir. Ciinkii....” ctimlelerini tamamlamalari
istenmistir. Bu amagla 6grencilere bu ciimlelerin yazili oldugu bir kagit dagitilmistir. Kagitlara
yazilan yonergeyle ilk ciimleyi yalnizca bir kavram ile, ikinci climledeki boslugu ise kavrami
tamamlayici nitelikte bir metafor kullanarak tamamlamalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilerin bu
kavramlar hakkindaki diisiincelerini harekete gecirmek amaciyla farkli kavramlar ile ilgili metafor
ornekleri verilmistir. Bu 6rnekler sunlardir;

’

“Ogretmen pusula gibidir. Ciinkii bize dogru yolu gésterir.’
“Biyoloji okyanus gibidir. Ciinkii derin ve gizemlidir.”

Calisma goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmis ve doldurmak istemeyen 6grenciler
icin 1srar edilmemistir. Ayrica dgrencilere yaptiklar: bu etkinlikten not almayacaklar1 da belirtilmis
ve bu calismanin yalmizca arastirma amagh kullanilacagi sdylenmistir. Ogrencilerin kendi el
yazilariyla kaleme aldiklar1 bu kompozisyonlar, bu arastirmada temel veri kaynagi olarak
kullantlmgtr.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calisma sonucunda elde edilen verilerin analizinde “icerik analizi” tekniginden
yararlamlmistir. Icerik analizi genel olarak, bilgilerin kategorize edilmesi ve akabinde farkl
kategorilerin ortaya ¢ikma sikliginin karsilastirtlmasidir (Strauss ve Corbin, 1990; Robson, 2016). Bu
analiz igleminde dort agsamali bir yol izlenilmektedir. Bunlar; 1) verilerin kodlanmasi, 2) temalarin
belirlenmesi, 3) kodlarmn ve temalarin kategorize edilmesi ve 4) verilerin yorumlanmasi seklindedir
(Yildinim ve Simgek, 2016). Kategoriler olusturulurken, hem daha énceden buna benzer ¢aligmalarda
kullanilan kodlamalardan yararlanilmis (Senel ve Aslan 2014; Soysal ve Afacan 2012; Biyikli ve vd.,
2015; Aktamis ve Donmez, 2016), hem de 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda yeni kodlar
olusturulmustur. Calismanin giivenirligi igin; arastirmact ve 7 yillik deneyime sahip bir simif
Ogretmeni ile caligma ayri ayr incelenerek olusturulan kategoriler ve metaforlar Miles ve
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Huberman’in formiili (Giivenirlik=goriis birligi/gorlis  birligi+goriis ayriligl) kullamlarak
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore % 91 oraninda bir giivenirlik saglanmigtir.

Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar ile mantiksal dayanaklari uyusmayan kagitlar
arastirma kapsamu disinda tutulmustur. Ornegin; “Fen bilimleri dersi iskelet gibidir. Ciinkii
iskeletlerimiz bilmeceye benzer.” metaforunu gelistiren Ogrenci fen bilimleri dersini iskelete
benzetmis ancak benzetme sebebinin mantiksal dayanagini kuramamastir.

Kapsam dig1 birakilan metaforlar belirlendikten sonra geriye kalan gegerli metaforlarin bir
listesi yapilmis ve her bir metaforu temsil eden 6grenci subeleri ve frekanslar1 hesaplanmistir. Son
olarak da, benzer 6zelliklere sahip metaforlar belirli kategoriler altinda toplanmustir.

Bulgular

Bu boéliimde, ilkokul 6grencilerinin = “bilim” ve “fen bilimleri” kavramlarina yonelik
kullandiklar1 metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig1 kategoriler verilmistir.

“Bilim” Kavramina Yoénelik Kullanilan Metaforlar ve Kategorileri
Arastirmaya katilan her bir ilkokul 6grencisinin “bilim” kavramina yonelik gelistirdikleri

metaforlar sinif diizeyine gore kategorize edilerek toplam frekans (f) degerleri tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Bilim” Kavramia Yénelik Ogrenci Metaforlar

Metafor Metafor ad1 Toplam ve Sinf Metafor Metafor ad1 Toplam ve Sinif
kodu diizeyi (f) kodu diizeyi (f)

T 3. 4. T 3. 4.
1 Bilgi 33 23 10 53 Yol 2 2
2 Teknoloji 28 11 17 54 Arkeolog 1 1
3 Hayat 23 20 3 55 Bilgisayar 1 1
4 Zeka 23 10 13 56 Bilimsel ders 1 1
5 Deney 15 9 6 57 Biiytiteg 1 1
6 Arastirma 14 11 3 58 Corba 1 1
7 Pusula 13 9 4 59 Dergi 1 1
8 Sevgi 12 7 5 60 Dondurma 1 1
9 Ders 11 7 4 61 Egitim 1 1
10 Isik 11 11 62 Fener 1 1
11 Akl 9 5 4 63 Gelecek 1 1
12 Beyin 9 3 6 64 Haber 1 1
13 Kitap 8 4 4 65 Her sey 1 1
14 Diinya 7 4 3 66 Hig bitmeyen yol 1 1
15 fcat 6 6 67 fyi 1 1
16 Su 6 6 68 Kap1 1 1
17 Diislince 5 2 3 69 Kesif 1 1
18 Giizel 5 5 70 Kutu 1 1
19 Hayal 5 2 3 71 Labirent 1 1
20 Insan 5 3 2 72 Lamba 1 1
21 Okul 5 5 73 Makine 1 1
22 Ogrenmek 5 3 2 74 Masal 1 1
23 Calismak 4 2 2 75 Manav 1 1
24 Cevre 2 1 1 76 Matematik 1 1
25 Eglence 4 2 2 77 Meslek 1 1
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26 Gizem 4 4 78 Mimar 1 1
27 Ogretmen 4 3 1 79 Miihendislik 1 1
28 Resim 4 1 3 80 Nese 1 1
29 Caligkanlik 3 2 1 81 Orman 1 1
30 Deniz 3 1 2 82 Oyun 1 1
31 Araba 2 2 83 Oyuncak 1 1
32 Arkadashik 2 1 1 84 Omiir 1 1
33 Bilgi havuzu 2 2 85 Pamuk sekeri 1 1
34 Bilim adami 2 1 1 86 Paylasim 1 1
35 Bulmaca 2 2 87 Robot 1 1
36 Fen 2 1 1 88 Riiya 1 1
37 Giines 2 1 1 89 Sandik 1 1
38 Havuz 2 2 90 Sihir 1 1
39 Inceleme 2 2 91 Sonsuz 1 1
40 Kalp 2 1 1 92 Sosyal bilgiler 1
41 Karigik 2 2 93 Telefon 1 1
42 Kimya 2 2 94 Umut 1 1
43 Laboratuvar 2 2 95 Uyum 1 1
44 Merak 2 2 96 Unli 1 1
45 Mucit 2 1 1 97 Yapboz 1 1
46 Okyanus 2 2 98 Yemek 1 1
47 Proje 2 2 99 Yol gosteren kisi 1 1
48 Sanat 2 2 100 Zaman 1 1
49 Toprak 2 1 1 101 Zevkli 1 1
50 Tiikenmez 2 102 Zihin 1 1

kalem

51 Tiirkge 2 103 Zor 1 1
52 Uzay 2 1 1

Tablo 2’deki veriler incelendiginde 6grencilerin toplam 103 adet gegerli metafor iirettikleri
tespit edilmistir. Bu metaforlardan 53 tanesi birden fazla dgrenci tarafindan yazilmstir. Geriye kalan
50 metafor birer kisi tarafindan yazilmistir. “Bilim” kavramina yonelik kullanilan metaforlar i¢cin
olusturulan kategoriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. “Bilim” Kavramina Yénelik Ogrenci Metaforlarimin Kategorileri

Metafor Metafor

Kategoriler Metaforlar sayisi Kategoriler Metaforlar sayisi
Dinamik Bilim Teknoloji (28) Yol Gosteren Bilim Pusula (13)

Hayat (23) Isik (11)

Deney (15) Giines (5) 33

Sevgi (12) Fener (1)

Kitap (8) Gelecek (1)

Diistince (5) Lamba (1)

Ogrenmek (5) Yol gosteren (1)

Gizem (4) Gerekli Bilim Zeka (23)

Caligkan (3) Proje (2)

Arkadaslik (2) Tiikenmez kalem (2) 29

Bilgi havuzu (2) Matematik (1)
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Kalp (2) Omiir (1)
Merak (2) Kapsaml Bilim Su (6)
Mucit (2) Okul (5)
Sandik (2) Bilim adamu (2)
Tiirkge (2) 135 Fen (2)
Yol (2) Havuz (2)
Dondurma (1) Okyanus (2)
Egitim (1) Uzay (2)
Haber (1) Bilgisayar (1) 29
Hig bitmeyen yol
1) Biytiteg (1)
Kesif (1) Dergi (1)
Makine (1) Her sey (1)
Manav (1) fyi (1)
Meslek (1) Orman (1)
Paylasim (1) Telefon (1)
Robot (1) Yemek (1)
Riiya (1) Fark Yaratan Bilim Beyin (9)
Sonsuz (1) Hayal (5)
Umut (1) Insan (5)
Uyum (1) Arkeolog (1) 23
Yapboz (1) Kapi (1)
Zaman (1) Labirent (1)
Zihin (1) Unlii (1)

Yararli/Ogretici

Bilim Bilgi (33) Karisik/Zor Bilim  Diinya (7)
Aragtirma (14) Calismak (4)
Ders (11) Deniz (3)
Akal (9) Bulmaca (2) 23
Icat (6) Karigim (2)
Giizel (5) Toprak (2)
Ogretmen (4) Corba (1)
Resim (4) Oyuncak (1)
Araba (2) 102 Zor (1)
Cevre (2) Eglenceli Bilim Eglence (4)
Incelemek (2) Sanat (2)
Kimya (2) Masal (1)
Laboratuvar (2) Nese (1) 11
Bilimsel ders (1) Oyun (1)
Kutu (1) Pamuk sekeri (1)
Mimar (1) Zevkli (1)
Miihendislik (1)
Sihir (1)
Sosyal bilgiler (1)

Tablo 3’de goriildiigii gibi ilkokul 6grencileri tarafindan olusturulan metaforlar 8 kategori
altinda toplanmistir. Bu kategoriler; “Dinamik Bilim”, “Yararli/Ogretici Bilim”, “Yol gdsteren
Bilim”, “Gerekli Bilim”, “Kapsamli Bilim”, “Fark yaratan Bilim”, “Karisik/Zor Bilim” ve “Eglenceli
Bilim” seklinde belirlenmis olup, bu kategoriler asagida ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
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Kategori 1: Dinamik Bilim

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 34 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Teknoloji (28), Hayat (23), Deney (15), Sevgi (12), Kitap (8), Diisiince (5),
Ogrenmek (5), Gizem (4), Caliskan (3), Arkadaslik (2), Bilgi havuzu (2), Kalp (2), Merak (2), Mucit
(2), Sandik (2), Tiirk¢e (2), Yol (2), Dondurma (1), Egitim (1), Haber (1), Hi¢ bitmeyen yol (1), Kesif
(1), Makine (1), Manav (1), Meslek (1), Paylasim (1), Robot (1), Riiya (1), Sonsuz (1), Umut (1),
Uyum (1), Yapboz (1), Zaman (1), Zihin (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida
verilmistir;

“Bilim teknoloji gibidir. Ciinkii bilimle gelisiyoruz, teknoloji ile biiyiiyoruz.”
“Bilim hayat gibidir. Ciinkii bilim gelistikce diinyamizda gelisir.”
“Bilim deney gibidir. Ciinkii bir kere denedigimizde olmadiginda yine deniyoruz.”
“Bilim sevgi gibidir. Ciinkii paylastik¢a artar.”

Kategori 2: Yararli/Ogretici Bilim

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 19 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Bilgi (33), Arastirma (14), Ders (11), Akil (9), Icat (6), Giizel (5), Ogretmen
(4), Resim (4), Araba (2), Cevre (2), Incelemek (2), Kimya (2), Laboratuvar (2), Bilimsel ders (1),
Kutu (1), Mimar (1), Miihendislik (1), Sihir (1), Sosyal bilgiler (1) seklindedir. Kategoride yer alan
bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim bilgi gibidir. Ciinkii cevremizdeki her seyi 6grenmek i¢in bilgi gerekir.”
“Bilim arastirma gibidir. Ciinkii arastirip bilim 6greniriz.”

“Bilim akil gibidir. Ciinkii aklimizi kullanarak her isi yapariz.”

“Bilim icat gibidir. Ciinkii hayatimizi kolaylastirir.”

“Bilim resim gibidir. Ciinkii resim yaptigimizda resim ¢izmeyi 6grenirsin. Bilimle de yeni
bilgiler égreniyorum.”

Kategori 3: Yol gosteren Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 7 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Pusula (13), Isik (11), Giines (5), Fener (1), Gelecek (1), Lamba (1), Yol gosteren (1)
seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim pusula gibidir. Ciinkii bilim olmazsa bir yerde kayboldugumuzda eve gidemeyiz.”
“Bilim 11k gibidir. Ciinkii yolumuzu aydinlatir.”

“Bilim giines gibidir. Ciinkii her seyi aydinlatir.”

“Bilim fener gibidir. Ciinkii oniimiizii aydinlatir.”

Kategori 4: Gerekli Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 5 adet metafor tretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Zeka (23), Proje (2), Tiikenmez kalem (2), Matematik (1), Omiir (1) seklindedir.
Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim zeka gibidir. Ciinkii anlamak igin zekd gerektirir.”
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“Bilim proje gibidir. Ciinkii iyi ¢alismak gerekir.”

“Bilim tiikenmez kalem gibidir. Ciinkii tiikenmez kalemle yazi yazarken hata yapmamaliyiz.
Bilim de hata kabul etmez.”

“Bilim matematik gibidir. Ciinkii matematik olmadan bilim olmaz.”
Kategori 5: Kapsamli Bilim

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 15 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Su (6), Okul (5), Bilim adami (2), Fen (2), Havuz (2), Okyanus (2), Uzay
(2), Bilgisayar (1), Biiyiiteg (1), Dergi (1), Her sey (1), Iyi (1), Orman (1), Telefon (1), Yemek (1)
seklindedir. Kategoride yer alan baz1 ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim su gibidir. Ciinkii i¢inde ¢ok farkli seyler bulunabilir.”
“Bilim okul gibidir. Ciinkii okullar da bilim havuzudur.”
“Bilim havuz gibidir. Ciinkii bizi derinlere gétiiriir.”

“Bilim yemek gibidir. Ciinkii tenceremize (beynimize) ne kadar ¢ok yemek (bilgi) koyarsak o
kadar ¢ok karmimiz doyar.”

Kategori 6: Fark yaratan Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 7 adet metafor tiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Beyin (9), Hayal (5), Insan (5), Arkeolog (1), Kap1 (1), Labirent (1), Unli (1)
seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim beyin gibidir. Ciinkii her seyi denetir.”

“Bilim hayal gibidir. Ciinkii hep bizi hayallerimizin étesine gotiiriir.”
“Bilim insan gibidir. Ciinkii yaptiklariyla hayati degistirebilir.”
“Bilim arkeolog gibidir. Ciinkii ilging seyler bulur.”

Kategori 7: Karisik/Zor Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 9 adet metafor liretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Diinya (7), Calismak (4), Deniz (3), Bulmaca (2), Karigim (2), Toprak (2), Corba (1),
Oyuncak (1), Zor (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim ¢orba gibidir. Ciinkii i¢i karisiktir.”

“Bilim karisum gibidir. Ciinkii karisimlarla deney yapariz.”

“Bilim zor gibidir. Ciinkii bilim yapan adamlar arastirma yaparken ¢ok zorlaniyorlar.”
“Bilim bulmaca gibidir. Ciinkii karmasik ve ¢ok giizeldir.”

Kategori 8: Eglenceli Bilim

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 7 adet metafor iiretilmigtir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Eglence (4), Sanat (2), Masal (1), Nese (1), Oyun (1), Pamuk sekeri (1), Zevkli (1)
seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Bilim eglence gibidir. Ciinkii deneyler yaparak eglencene eglence katarsin.”
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“Bilim sanat gibidir. Ciinkii bilim 6yle degisik bir sey ki olmayan seyler olur, bir kdgida resim

yapmak gibi ¢ok eglencelidir.”

“Bilim oyun gibidir. Ciinkii hem eglenceli hem de komiktir.”

“Fen Bilimleri Dersi” Kavramina Yonelik Kullanilan Metaforlar ve Kategorileri

Aragtirmaya katilan her bir ilkokul 6grencisinin “fen bilimleri dersi” kavramina yonelik
gelistirdikleri metaforlar sinif diizeyine gore kategorize edilerek toplam frekans (f) degerleri tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. “Fen Bilimleri Dersi” Kavramina Yonelik Ogrenci Metaforlar:

Metafor  Metafor ad1 Toplam ve Sinif Metafor  Metafor ad: Toplam ve

kodu diizeyi (f) kodu Sinif diizeyi (f)
T 3. 4. T 3. 4

1 Bilim 52 33 19 50 Ayna 1 1

2 Bilgi 36 20 16 Basari 1 1

3 Deney 31 8 23 51 Bilgi kitab1 1 1

4 Hayat 26 14 12 53 Bilim fuar1 1 1

5 Teknoloji 23 17 6 54 Bilim kutusu 1 1

6 Oyun 15 7 8 55 Bocek 1 1

7 Viicut 12 7 5 56 Damar 1 1

8 Madde 10 9 1 57 Deniz 1 1

9 Eglence 9 5 4 58 Ders 1 1

10 Bulmaca 8 4 4 59 Dolap 1 1

11 Matematik 8 4 4 60 Elektronik 1 1

12 Diinya 6 1 5 61 Film 1 1

13 Gizem 6 3 3 62 Gergek 1 1

14 Lunapark 6 5 1 63 Gokkusag: 1 1

15 Organ 6 5 1 64 Glines 1 1

16 Tletisim 5 5 65 Gokytizii 1 1

17 Iyi 5 5 66 Hava 1 1

18 Laboratuvar 5 2 3 67 Hazine 1 1

19 Tiirkge 5 5 68 Havuz 1 1

20 Akil 4 1 3 69 Tksir 1 1

21 Isik 4 1 3 70 Insanin ici 1 1

22 Iskelet 4 4 71 Kasif 1 1

23 Karisim 4 4 72 Kat1 1 1

24 Zeka 4 3 1 73 Kelime  bulma 1 1

oyunu

25 Bilmece 3 3 74 Kemik 1 1

26 Cevre 3 2 1 75 Kitap 1

27 Doga 3 1 2 76 Kolay 1

28 Duyu organi 3 3 77 Kuyu 1 1

29 Gilizel 3 3 78 Macera 1 1

30 Insan 3 2 1 79 Mikroskop 1 1

31 Hayal 3 2 1 80 Mubhtesem 1 1

32 Kus 3 3 81 Okul 1 1

33 Mutluluk 3 3 82 Ogretici 1 1
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34 Okyanus 3 3 83 Proje 1 1
35 Pusula 3 1 2 84 Onemli 1 1
36 Su 3 1 2 85 Riizgar 1 1
37 Uzay 3 3 86 Saghk 1 1
38 Anlam 2 1 1 87 Sandik 1 1
39 Bilim adami 2 2 88 Sosyal dersi 1 1
40 Dag 2 2 89 Sozlik 1 1
41 Kimya 2 2 90 Seker 1 1
42 Miknatis 2 2 91 Tip 1 1
43 Park 2 2 92 Tiyatro 1 1
44 Alal kiipti 1 1 93 Yapboz 1 1
45 Anne 1 1 94 Yasam 1 1
46 Ansiklopedi 1 1 95 Yazmak 1 1
47 Aragtirma 1 1 96 Yol 1 1
48 Arkadas 1 1 97 Zeka testi 1 1
49 AVM 1 1

Tablo 4’deki veriler incelendiginde 6grencilerin toplam 97 adet gegerli metafor {irettikleri
tespit edilmistir. Bu metaforlardan 43 tanesi birden fazla 6grenci tarafindan yazilmistir. Geriye kalan
54 metafor birer kisi tarafindan yazilmistir. “Fen bilimleri dersi” kavramina yonelik kullanilan
metaforlar i¢in olusturulan kategoriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. “Fen Bilimleri Dersi” Kavramina Yénelik Ogrenci Metaforlarmin Kategorileri

Metafor Metafor

Kategoriler Metaforlar sayi1s1 Kategoriler = Metaforlar sayis1
Bilgilendirici Bilim (52) Eglenceli Oyun (15)

Bilgi (36) Eglence (9)

Deney (31) Lunapark (6)

Hayat (26) Glizel (3)

Viicut (12) Bilmece (3)

Organ (6) Mutluluk (3)

iskelet (4) Dag (2)

Zeka (4) Park (2) 50

Cevre (3) 189 AVM (1)

Alal kiipii (1) Bilim fuar1 (1)

Ansiklopedi (1) Havuz (1)

Arastirma (1) Tksir (1)

Kelime bulma oyunu

Arkadas (1) (€))

Elektronik (1) Seker (1)

Ders (1) Tiyatro (1)

Kitap (1) Kapsamli Madde (10)

Macera (1) Diinya (6)

Mikroskop (1) Tiirkge (5)

Proje (1) Doga (3) 30

Saglik (1) Hayal (3)

Sozliik (1) Hava (1)

Tip (1) Kuyu (1)

Yagam (1) Riizgar (1)
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Tanimlayici Teknoloji (23) Karisik/Zor ~ Bulmaca (8)

Tletisim (5) Matematik (8)

fyi (5) Karisim (4) 24

Laboratuvar (5) Uzay (3)

Duyu organu (3) Bocek (1)

Kimya (2) Yol gosterici  Isik (4)

Miknatis (2) Insan (3)

Ayna (1) Pusula (3)

Basari (1) Anlam (2)

Bilgi kitab1 (1) Bilim adamu (2) 20

Gergek (1) Anne (1)

Gokkusagz (1) Bilim kutusu (1)

Hazine (1) Film (1)

Insanm igi (1) Gokyiizii (1)

Kasif (1) Giines (1)

Kati (1) Ogretici (1)

Kemik (1) Gizemli Gizem (6)

Kolay (1) Okyanus (3)

Muhtesem (1) Damar (1) 12

Okul (1) Dolap (1)

Onem (1) Sandik (1)

Sosyal dersi (1) Gerekli Akail (4)

Yapboz (1) Yazmak (1) 7
Tleri gotiiren Kus (3) Yol (1)

Su (3) Zeka testi (1)

Deniz (1)

Tablo 5°de goriildiigii gibi ilkokul 6grencileri tarafindan olusturulan metaforlar 9 kategori
altinda toplanmustir. Bu kategoriler; “Bilgilendirici”, “Tammlayic1”, “Ileri gotiiren”, “Eglenceli”,
“Kapsaml1”, “Karisik/Zor”, “Yol gosterici”, “Gizemli” ve “Gerekli” seklinde belirlenmis olup, bu

kategoriler asagida ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Kategori 1: Bilgilendirici

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 23 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Bilim (52), Bilgi (36), Deney (31), Hayat (26), Viicut (12), Organ (6),
Iskelet (4), Zeka (4), Cevre (3), Akil kiipii (1), Ansiklopedi (1), Arastirma (1), Arkadas (1), Elektronik
(1), Ders (1), Kitap (1), Macera (1), Mikroskop (1), Proje (1), Saglik (1), Sozliik (1), Tip (1), Yasam
(1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi akil kiipii gibidir. Ciinkii icinden bir¢ok sey 6grendim.”

“Fen bilimleri dersi arkadas gibidir. Ciinkii i¢ci bilgi doludur.”

“Fen bilimleri dersi bilgi gibidir. Ciinkii icinde bilgiler var ve bize bir seyler ogretir.”

“Fen bilimleri dersi bilim gibidir. Ciinkii hayatta yasadiklarimizi onda goriiyoruz.”

Kategori 2: Tanimlayici

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 23 adet metafor tretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Teknoloji (23), Iletisim (5), lyi (5), Laboratuvar (5), Duyu organi (3),
Kimya (2), Miknatis (2), Ayna (1), Basar1 (1), Bilgi kitab1 (1), Gergek (1), Gokkusagi (1), Hazine (1),
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Insanin igi (1), Kasif (1), Kat1 (1), Kemik (1), Kolay (1), Muhtesem (1), Okul (1), Onem (1), Sosyal
dersi (1), Yapboz (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler agagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi miknatis gibidir. Ciinkii herkesi kendine ¢eker.”

“Fen bilimleri dersi yapboz gibidir. Ciinkii her sey sirasina gore dizilir.”

“Fen bilimleri dersi teknoloji gibidir. Ciinkii hayatimizin bir par¢asint olusturur.”
“Fen bilimleri dersi laboratuvar gibidir. Ciinkii i¢i deney doludur.”

Kategori 3: Ileri gotiiren

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 3 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Kus (3), Su (3), Deniz (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida
verilmistir;

“Fen bilimleri dersi deniz gibidir. Ciinkii bizi dalgalaria ileri gotiiriiyor.”
“Fen bilimleri dersi kus gibidir. Ciinkii kuglar gibi bizi ugurur.”

“Fen bilimleri dersi su gibidir. Ciinkii dersler su gibi akip gidiyor.”
Kategori 4: Eglenceli

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 15 adet metafor iiretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Oyun (15), Eglence (9), Lunapark (6), Giizel (3), Bilmece (3), Mutluluk
(3), Dag (2), Park (2), AVM (1), Bilim fuari (1), Havuz (1), iksir (1), Kelime bulma oyunu (1), Seker
(1), Tiyatro (1)seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi bilmece gibidir. Ciinkii fen dersi ¢ok eglencelidir.”

“Fen bilimleri dersi oyun gibidir. Ciinkii ne kadar oynarsan o kadar 6grenirsin.”
“Fen bilimleri dersi anne gibidir. Ciinkii bize bilgi 6gretir.”

“Fen bilimleri dersi lunapark gibidir. Ciinkii icindekiler ¢cok kolay ve eglencelidir.”
Kategori 5: Kapsamli

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 8 adet metafor liretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Madde (10), Diinya (6), Tiirkge (5), Doga (3), Hayal (3), Hava (1), Kuyu (1), Riizgar
(1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi madde gibidir. Ciinkii fen bilimleri maddeden dogar. Kimya fenden dogar,
yani her seyin baslangict maddedir.”

“Fen bilimleri dersi diinya gibidir. Ciinkii icinde her bilgi var.”
“Fen bilimleri dersi doga gibidir. Ciinkii icinde her sey vardir.”
“Fen bilimleri dersi kuyu gibidir. Ciinkii i¢i ¢ok derindir.”
Kategori 6: Karisik/Zor

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 5 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Bulmaca (8), Matematik (8), Karisim (4), Uzay (3), Bocek (1), seklindedir. Kategoride
yer alan bazi ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi bocekler gibidir. Ciinkii ¢ok karisik cesitlidir.”
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“Fen bilimleri dersi bulmaca gibidir. Ciinkii kafamizi karistirir.”

“Fen bilimleri dersi uzay gibidir. Ciinkii aniden bir yanlislik yaparken kara delik seni ¢eker.”
“Fen bilimleri dersi matematik gibidir. Ciinkii ikisinde de islem ve problemler var.”
Kategori 7: Yol gosterici

Bu kategoride Ogrenciler tarafindan birbirinden farkli 11 adet metafor {iretilmistir. Bu
metaforlar ve frekanslari; Isik (4), insan (3), Pusula (3), Anlam (2), Bilim adamu (2), Anne (1), Bilim
kutusu (1), Film (1), Gokyiizii (1), Giines (1), Ogretici (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi
ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi anne gibidir. Ciinkii bize bilgi ogretir.”

“Fen bilimleri dersi bilim adami gibidir. Ciinkii deneyler yapip yeni seyler bulmamizi saglar.”
“Fen bilimleri dersi 151k gibidir. Ciinkii aydinlattik¢a aydinlaniriz.”

“Fen bilimleri dersi 6gretici gibidir. Ciinkii bize dogru gidecegimiz yolu gésterir.”

Kategori 8: Gizemli

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 5 adet metafor tiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslart; Gizem (6), Okyanus (3), Dolap (1), Sandik (1), Damar (1) seklindedir. Kategoride yer
alan bazi1 ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi damar gibidir. Ciinkii ne ile karsilagsacagin bilinmez .”

“Fen bilimleri dersi gizem gibidir. Ciinkii o kadar deney yapariz ki ne ile karsilagsacagimiz belli
olmuyor.”

“Fen bilimleri dersi okyanus gibidir. Ciinkii derin ve gizemlidir.”
“Fen bilimleri dersi dolap gibidir. Ciinkii i¢inde gizemler saklar.”
Kategori 9: Gerekli

Bu kategoride 6grenciler tarafindan birbirinden farkli 4 adet metafor iiretilmistir. Bu metaforlar
ve frekanslari; Akil (4), Yazmak (1), Yol (1), Zeka testi (1) seklindedir. Kategoride yer alan bazi
ifadeler asagida verilmistir;

“Fen bilimleri dersi zeka testi gibidir. Ciinkii akil gerektiren bir derstir.”
“Fen bilimleri dersi yol gibidir. Ciinkii hayatimizi da birbirine bagliyor.”
“Fen bilimleri dersi akil gibidir. Ciinkii her sey akilla olur.”

Tartisma ve Sonu¢

Yapilan bu arastirma ile ilkokul 3. ve 4. siniflarda okuyan dgrencilerin “bilim” ve “fen bilimleri
dersi” kavramlarina yonelik sahip olduklari algilar metaforlar araciligr ile belirlenmeye ¢alisilmustir.
Ogrencilerin metaforlar kullanmasi fen egitiminde kullanilabilecek etkili yollardan biridir (Cameron,
2002). Bu sayede bilim ve fen bilimleri alanlarindaki soyut kavramlar somutlastirilarak 6grenme hizi
artabilmektedir.

Ikokul 6grencileri “bilim” kavramu ile ilgili olarak en ok “dinamik bilim” ve “yararli/dgretici
bilim” kategorilerine ait metaforlar1 kullanmiglardir. 3. sinif 6grencileri bilimi en ¢ok “bilgi” (f=23),
“hayat” (f=20), “teknoloji” (f=11), “arastirma” (f=11) ve “zekd” (f=10)’ya benzetirken, 4. simf
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ogrencileri “teknoloji” (f=17), “zekd” (f=13), “is1k” (f=11) ve “bilgi” (f=10)’ye benzetmistir.
Ornegin, “yararli/dgretici bilim” kategorilerine ait metaforlar incelendiginde 6grencilerden biri
“Bilim ders gibidir. Ciinkii bize dogru seyler dgretiyor” ciimlesi ile bilimin 6gretici yoniine vurgu
yaparken, bir digeri “Bilim bilgi gibidir. Ciinkii bize yeni ve faydali seyler 6gretir” ciimlesiyle de
yararli yoniine vurgu yapmistir.

Bilim kavrami icin metafor iiretirken Ogrenciler “karisik/zor bilim” kategorisi icerisinde
“oyuncak, diinya, deniz” gibi metaforlar1 da kullanmiglardir. Bunlardan birinde “Bilim oyuncak
gibidir. Oynamasi bazen kolay bazen de zordur” cimlesi ile bilimin kendisine yasattig1 karigik
duygulari ifade etmistir. Jones, Howe ve Rua (1999) altinci sinif 6grencilerinin fenle ilgili tutum ve
deneyimlerini belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada kizlarin bilimi anlasilmasi zor ve
karigik olarak algiladiklarini tespit etmiglerdir. Bizde yaptigimiz c¢alismada karisik/zor bilim
kategorisi altinda 23 adet metaforun 6grenciler tarafindan iiretildigini gérmekteyiz.

Bilim ile ilgili olusturulan metaforlar incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok “bilim”in bilgi,
teknoloji, zeka, deney ve arastirma yoniine dikkat ¢ektikleri gozlemlenmistir. Teknolojik gelismelerin
hizli bir sekilde ilerledigi ve bilginin insan hayatinda 6nemli bir yere sahip oldugu gercegi géz 6niine
alindiginda ilkokul ¢ocuklarinda bu kavrama dair bir farkindaligin oldugu soylenebilir. Giiler ve
Akman (2006) yaptiklar arastirmada, 6 yas cocuklarmin bilimi, diinyay1 kesfetme ve anlama yontemi
degil, bir seyleri bulma veya icat etme seklinde algiladiklarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda bu
calisma ile ilkokulda belli bir bilgi birikimine ulasan 6grencilerin algilarinin degistigi ve bilimin
sadece icat etmek olmadigini kavradiklar1 goriilmiistiir.

Ilkokul dgrencileri “fen bilimleri dersi” kavramu ile ilgili olarak en ¢ok “bilgilendirici”,
“tanimlayic1” ve “eglenceli” kategorilerine ait metaforlar1 kullanmislardir. 3. simif 6grencileri fen
bilimleri dersini en ¢ok “bilim” (f=33), “bilgi” (=20), “teknoloji” (f=17) ve “hayat” (f=14)’a
benzetirken, 4. sinif 6grencileri “deney” (f=23), “bilim” (f=19), “bilgi” (f=16) ve “hayat” (f=12)’a
benzetmistir. “Fen bilimleri dersi bilim gibidir. Ciinkii bize ne yapacagimizi, kuvveti, sesi ve
yasadigimiz ¢evreyi tamitir” ctimlesi bize bu dersin bilgilendirici yoniinii ortaya koyarak, bu derste
edindigimiz bilgilerle yasadigimiz ¢evreyi anlayabildigimizi ifade etmektedir.

Fen bilimleri dersi ile ilgili olusturulan metaforlar incelendiginde, dgrencilerin en ¢ok bilim,
bilgi, deney ve teknoloji kavramlarini kullandiklar1 goriilmiistiir. Aslinda fen deneyler, gbzlemler ve
arastirmalar yaparak elde edilen bir bilgiler biitiinii oldugu diisiiniiliirse, 6grencilerin fen bilimleri
dersinin ana amacini kavramis olduklari diistiniilebilir.

Soysal ve Afacan (2012) ilkdgretim 6grencilerinin “fen ve teknoloji dersi” kavrami igin en ¢ok
“farkl1 branglar1 barindiric1” ile “bilgilendirici” kategorilerine giren metaforlar1 kullandiklarini tespit
etmislerdir. Bu ¢alismamizda da ilkokul 6grencileri en ¢ok “bilgilendirici” kategorisine ait metaforlar
iirettiklerinden bu ¢alismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Aktamis ve Dénmez (2016) yapmis olduklar1 calismada ortaokul dgrencilerinin “fen bilimleri
dersi” kavramina yonelik ¢cogunlukla “bilim, deney, hayat” gibi metaforlari, “bilim” kavramina
yonelik ise ¢ogunlukla “fen, teknoloji, deney” gibi metaforlari kullandiklarini gézlemlemislerdir.
Gergeklestirdigimiz ¢calismada da ilkokul 6grencileri bilim igin en ¢ok “bilgi, teknoloji, hayat, zeka”,
fen bilimleri dersi kavram i¢in de “bilim, bilgi, deney, hayat” metaforlarin1 kullanmalar1 nedeniyle
bu ¢alismay1 da destekler nitelikte sonuglar elde edilmistir.

Sonug olarak, fen bilimleri dersiyle ilk defa 3. ve 4. sinifta karsilasan ilkokul 6grencileri bu
dersileilgili olarak 97 adet metafor tiretmis olup bunlarin hepsi olumlu tutumlar seklindedir. Ortaokul
ve lise ogrencilerinin de bilim kavramina yonelik pozitif ifadeler kullandiklar1 ¢alismalarda
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bulunmaktadir (Biyikli ve vd., 2015; Akeay, 2011). Yaptigimiz ¢aligmanin sonuglari bu galigma ile
benzerlik gostermektedir. [lkokul fen bilimleri programi incelendiginde, bu derste deneylerin ok stk
kullanilmasinin dgrenciler tarafindan hem kolay hem de eglenceli olarak nitelendirilmesinde biiyiik
bir rol oynadig1 diisiiniilebilir. Bartoszeck ve Bartoszeck (2017), 204 ilkokul ve 229 ortaokul
Ogrencisinin fen bilimleri hakkinda goriislerini almislardir. Goriismeler sonucunda 6grencilerin, fen
derslerini eglenceli bulduklarini, bilimin ise, insanlarin hayatlarin1 daha rahat hale getirmek olan bir
bilgi birikimi oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Bizim ¢aligmamizdan elde edilen veriler ile bu
caligma ile paralellik gostermektedir.

Fen bilimleri derslerinin temel hedefi 6grencilere fen ile ilgili kavramlar1 ezberletmek degil,
diistinme becerileri kazandirarak arastiran ve sorgulayabilen bireyler yetistirmektir (Lind, 2005).
Ogrencilerin verimli bir sekilde dgrenmelerini saglayabilmek igin; dgrencilerin olumlu tutumlarmin
gelismesi, diisiinme becerilerinin bu dogrultuda yonlendirilmesi ve giinliik hayatta kazanmis oldugu
bilgilerin gelistirilmesi gerekmektedir (Martin, Sexton and, Franklin, 2009).

Aragtirmanin sonuglarina dikkat edildiginde, fen bilimleri dersinin iglenis bigiminin &grenci
metaforlart {izerinde oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda bilimi 6grencilere daha
kapsamli tanitmak i¢in gesitli etkinlikler diizenlenmeli, fen bilimleri dersi kapsaminda teknik geziler
yapilmalidir.

[lkokulda istenilen hedeflere ulasarak verilen giiclii bir fen egitimi, ¢ocuklarin fennin ilkelerini
ogrenmelerine yardimc1 olacak deneyimler kazanmalarim saglayacaktir. Ogrenciler kendi
deneyimlerinin dogru olup olmadigimi baskalariyla karsilastirarak hem bu deneyimlerini daha da
derinlestirirler hem de iletisim becerilerini gelistirirler (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997).
Yapilan bu ¢alisma ile 6grencilerin iclerinde gizli kalmig deneyimlerini bir iletisim araci olan yazma
yoluyla aktarmalar1 saglanmistir. Ogrencilerin algilarindaki degisimi takip etmek maksadiyla bu tiir
caligmalar donem boyunca belirli araliklarla uygulanabilir.

Ayrica bu gibi ¢alismalar farkli 6zelliklere sahip baska okullarda da yapilarak 6grencilerin
yazmis olduklar1 metaforlar karsilastirilabilir. Tlkokul ve okuldncesi egitimde buna benzer baska
calismalarin da yapilmasi 6nerilmektedir.
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1939-1945 Yillar1 Arasinda Halkin Sosyo-Ekonomik Diizeyini Iyilestirmeye Yonelik Bir Coziim: Koylii
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A Solution for the Improvement of the People's Socio-Economic Level between 1939-1945 Years: Village
Type and Public Type Dress Applications
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Oz

fkinci Diinya Savasi'min baglamasiyla insanlarin giindelik hayati savas ortamindan etkilenmistir. Bu siirecte
hiikiimetler halkin yasayis bi¢cimlerinde ¢esitli kisitlamalara gitmis, birtakim yasaklar ve kurallar getirmiglerdir. Bu
kisitlamalar giyim endiistrisinde de yogun bigimde goriilmiistiir. Tiirkiye Ikinci Diinya Savasi'na girmese de savasa
katilmis ve taraf olmus devletler kadar derinden etkilenmistir. Savastan kaynaklanan ekonomik sikintilarin etkilerine
en ¢cok maruz kalan kesimler dar ve sabit gelirliler olmugtur. Savas yillarinda gida maddelerinde beliren darlik
nedeniyle sikint1 ceken vatandaslar yiikselen enflasyon ile gida disi ihtiyaglarini da temin edemez hale gelmis, hayat
seviyelerini diisiirmek zorunda kalmiglardir.

Savas yillarinda beslenme, 1sinma, saglik ihtiyaglar1 kadar kiyafet ihtiyaglarini gidermek de 6nemli bir sorun
haline gelmis; pek ¢ok iirlinde karne sistemi uygulamasina gidilmis, dar gelirli halka ve memurlara yonelik giyim
yardimi kuponlar1 da dagitilmig, halkin karaborsadan etkilenme orani azaltilmaya calisilmistir. Ancak hammadde
fiyatlar1 artmig, bu durum her tiirlii tiriniin fiyatina yansimistir. Ekonomik sikint1 ¢eken halkin yagam kosullarini
iyilestirmek iizere baska careler de diisliniilmiistiir. Vatandasa gida maddeleri temin etmeye ¢alisan savas yillart
hiikiimetleri, giyim esyas1 konusunda da tiim halki kapsayan diisiik fiyatli iretim ve satig uygulamalarina baglamigtir.
Koylii ve sehirli halkin diisiik fiyata giyinebilmesini saglamak i¢in “Kd&ylii Tipi” ve “Halk Tipi Elbise” uygulamalar
yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: ikinci Diinya Savasi, Koylii Tipi Elbise, Halk Tipi Elbise.
Abstract

With the start of World War 11, People's daily lives were affected by the war environment. In this process,
governments went to various restrictions on the way the people lived and brought some prohibitions and rules. These
restrictions have also been observed intensively in the clothing industry. Although Turkey did not enter the Second
World War, it was involved in the war and was as deeply affected as the states that became parties. The most exposed
to the effects of the economic problems caused by the war were the narrow and fixed income. The citizens who
suffered from the shortage of food items during the war have become unable to provide their non-food needs with
rising inflation and have had to lower their life levels.

During the war, nutrition, warming, health needs as well as clothing needs have become an important problem.
During the war, many products were introduced to the card system, and clothing assistance vouchers for narrow-
income public and civil servants were distributed, and the rate of public exposure to black market was tried to be
reduced. However, raw material prices increased, this situation reflected in the price of all kinds of products. There
are other ways to improve the living conditions of the people who suffer from economic hardship. The government,
which tried to supply food to the citizen, started low-priced production and sales practices covering all the people in
the field of clothing. “Village type” and “Folk type dress” applications were made in order to ensure that the people
of the village and the city can be dressed at a low price.
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Extended Summary

In September 1939, the German invasion of Poland, Britain and France declared war on
Germany, the full six years of the Second World War began. With the start of World War 1, People's
daily lives were affected by the war environment. In this process, governments went to various
restrictions on the way the people lived and brought some prohibitions and rules. These restrictions
have also been observed intensively in the clothing industry. During the war, some clothes were
accepted as luxury, and the understanding of "build, use, repair" was tried to be placed. With the
understanding of "build, use, repair”, the cost of production was reduced and tried to recover the
material. It was always a policy to remove an old trousers and sew a new skirt, reshape an old blanket
and make a winter coat, remove an old cardigan and re-weave a child's clothing.

Although Turkey did not enter the Second World War, it was involved in the war and was as
deeply affected as the states that became parties. With the start of the Second World War, the
economic situation has deteriorated, the goods sought have fallen into the black market, prices have
risen as much as they can, and the cost of life has become a little more severe each day. Economic
difficulties and difficulties that started with the war caused an economic crisis in the country. The
most exposed to the effects of the economic problems caused by the war were the narrow and fixed
income. The citizens who suffered from the shortage of food items during the war have become
unable to provide their non-food needs with rising inflation and have had to lower their life levels.
During the war period, the government began to help low-income civil servants and poor-settled
people in order to alleviate the hardship of these sections and maintain their work.

In the war years, nutrition, warming, health needs as well as the need to dress clothes has become
an important problem; the voucher system was applied in many cases, clothing coupons for low-
income people and civil servants were distributed, and the rate of people being affected by the black
market was tried to be reduced. However, raw material prices have increased, reflecting the price of
every product. Other remedies have been considered to improve the living conditions of the people
suffering from economic hardship. The governments of the war years, who are trying to provide
citizens with foodstuffs, have begun low-cost production and sales practices covering the whole
population in the field of apparel. "Peasant Type" and "People's Type Dress" applications have been
made to ensure that the villagers and the urban people can wear a low feather.

The Second World War had a profound impact on the villagers, which constituted a large
majority of the country's population, and it has become an important problem for the villagers to meet
their nutritional, health, and clothing needs. Robust and durable fabrics are produced for the clothing
needs of rural people. The fabric that the Turkish villagers can wear at State factories was made and
sold at an affordable price. Although the clothes that were made were criticized for not being suitable
for the working life of the villagers, and the different clothes should be designed according to the
regions and branches of the business, the current application and the intermediaries were eliminated
and the price cooperation was tried to be ensured throughout the country. Women, men, children for
summer and winter dress, laundry and shoe varieties were prepared and sold. The prices were
announced to the public with the announcements and news in the press. In fact, the villagers were
taught to use weaving looms in suitable areas and they were taught to weave their own clothes.

In order to provide the clothing needs of the fixed income and poor people, the production of
single type dress and single type shoes, which are described as “folk type”, has been started. Although
a well-intentioned effort was made between 1939/1942 on the production of shoes, it was not
successful for reasons such as scarcity of materials and price costs, and a small amount of shoes were
produced. Between 1943/1945, various body sizes for women, men and children, summer and winter
folk dress, Laundry was manufactured, prices and sellers were announced to the public in newspapers.
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Giris

Gidadan sonra temel gereksinme olan giyim insanin dis etkenlerden korunmasini ve toplumun
genel ahlaki paralelinde oOrtiinme gereksinmesini saglamis, ayn1 zamanda toplumsal statiisiinii de
belirlemistir (Tekeli & ilkin, 2014, s. 311). Giyim sadece drtiinme ve doga kosullarindan korunma
amaciyla kullanilmamus, ilkcaglardan giiniimiize kadar toplumsal, kiiltiirel, dini ve siyasi olaylardan
da etkilenerek sekillenmistir. Giyimi etkileyen olaylardan biri de savaslar olmustur. Savasa dahil olan
toplumlarda, savastan kaynaklanan iktisadi kisitlamalar kaynaklarin daha iradeli kullanilmasini
gerektirmis, ayni zamanda savasin insanlar tizerindeki politik ve psikolojik etkileri giyimde kullanilan
materyalleri de degistirmistir. Bu dénemde moda sadece o toplum iiyelerinin begenisine gore
sekillenmemis, politikacilar tarafindan da sekillendirilmis, hatta toplumda birligi saglamanin bir araci
olarak kullanilmustir (Albayrak, 2016, s. 540). Ote yandan savasa katilmayan toplumlarda da giyim
kosullar1 savastan etkilenmistir.

Ikinci Diinya Savas1 yillar1 savasa katilan ya da katilmayan iilkelerde modanin diisiiniilecegi bir
zaman olmamustir. Ancak savas yillar1 boyunca moda, dnemli bir ticaret kaynagi ve dengeleyici bir
gii¢ olarak, olusan bu olumsuz ortamdan ayr1 bir havada varligini siirdlirmiistiir. Savas modanin tiim
yapisinda bir degisiklik olusturmustur. Bu donemin giysileri modanin ekonomik ve politik
durumlardan ne denli giiclii etkilendiginin kesin bir kanitidir. Ancak tiim zorlayici kosullara ve
hammaddedeki tiim kisitlamalara karsin moda sektorii yine de ayakta kalmay1 basarmistir (Ondogan,
1996, s. 364).

1 Eyliil 1939°da Almanya’nin Polonya’y1 isgal etmesi, ingiltere ve Fransanin da Almanya’ya
savas ilan etmesiyle 6 yil siirecek olan ikinci Diinya Savas1 baslamustir. Bu siirecte hiikiimetler halkin
yasayis bicimlerinde ¢esitli kisitlamalara gitmis, birtakim yasaklar ve kurallar getirmislerdir. Giinliik
hayati fazlasiyla etkileyen savasin getirdigi bu kisitlamalar ve kurallar 6zellikle giyim endiistrisinde
olduk¢a yogun bigimde uygulanmistir. Savasla birlikte gelen yokluk ile giyim yenilik olusturmak
yerine pratik olmaya baglamis; uzun elbiseler, drapeli modeller ve dantel kumaslarin yerini kisalan
etekler, sadelesen aksesuarlar ile sivil iiniforma tarzinda giysiler almistir (Albayrak, 2016, s. 540-
542).

Savas yillar1 boyunca iiniformalar her yerde ve her ortamda gériilmistiir. Sivillerin giysileri de
askeri imaja olan sempatiden dolay1 sadelesmistir. Savas yillarinda Ingilizler “yap, kullan, tamir et”
slogani ile iiretim maliyetini diigiirerek materyali geri kazanmaya c¢alismislardir. Eski bir pantalonun
sokiilerek yeni bir etek dikilmesi, eski bir battaniyenin yeniden boyanip bigim verilerek kislik bir
palto haline getirilmesi, eski bir hirkanin sokiiliip yeniden oriilerek bir ¢ocuk giysisi elde edilmesi
hep bu politika dogrultusunda uygulamaya konulan calismalardandir. Amerika’da naylon corap
iiretilmeye baslayincaya kadar kadinlar i¢in bir ¢ift sifon ¢orap bile liikksiin en biiyiik gostergesiydi.
Savas déneminde ipek bulunmadigi icin ¢oraplar azalmaya basladigi zaman Ingiliz kadilarimin
bacaklarinin arka ortasina ¢orap dikisi gibi boydan boya ince bir ¢izgi ¢ekerek corap havasi vermeleri
onlarin zeka ve yaraticiliklarinin gostergesi olarak kabul edilebilir (Ondogan, 1996, s. 364-365).
Almanya’da ise savas dolayisiyla ekonomik bir tedbir olarak cepsiz, astarsiz, telasiz elbiseler
yapilmaya baslanmig (Vakit, 20 Subat 1940), Romanya’da koyliilerin ayakkabilarini koltuk altlarma
sikigtirarak yiiridiikleri goriilmiistiir (Cumhuriyet, 29 Haziran 1942).

Tiirkiye’de Cumhuriyet uzun savas yillarindan sonra kuruldugunda bu yillarda giyim standartlar
cok diisiiktiir ve Avrupa’dan eski elbise ithal edilmesi 6nemli is alanlar1 arasindadir. insanlarin biiyiik
bir kisminin elbiseleri, ¢oraplar1 yamaliydi. Ayakkabi tamirinin yaygin bir meslek alan1 olmasi bir
yana, ayakkabi pencgesinin fiyati gecim endekslerinde yer almistir. Yani giyime iliskin tiiketim
kaliplar1 fakirligin yaygmliginin bir kamti olarak yorumlanabilir niteliktedir. Ogrencilere okulda
Ogretilen giyim ahlakinda da giysilerin yamali olmasi degil temiz olmayisinin elestirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu nedenle de Cumhuriyet Hiikiimetleri halkin giyimi i¢in en ¢ok tiikettigi pamuklu
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dokumanin {iretiminde yeterli hale gelmeyi un ve sekerin yaninda iiglincii beyaz olarak oncelikli
hedefleri arasina almislardir. Ciinkii hiikiimetler giyim sorununa sadece halkinin giyim gereksinimini
karsilamak i¢in egilmemis, bu sorunu uygulamaya ¢alistigi modernite projesinin bir 6gesi olarak da
ele almugtir (Tekeli & Ilkin, 2014, s. 311).

1. 1939-1945 Yillar1 Arasinda Halkin Sosyo-Ekonomik Diizeyini Tyilestirmeye Yonelik
Cabalar

Ikinci Diinya Savasi’nin baslamasiyla birlikte ekonomik durum da bozulmus, aranan mallar
karaborsaya diismiis, fiyatlar alabildigine yiikselmis, hayat pahaliligt her giin biraz daha
siddetlenmistir. Serbest ¢alisan orta dereceli halk ile memurlar ge¢im sikintisina diismiislerdir. Bazi
iilkelerde Tiirkiye’de hayat pahalilif, issizlik, sefalet oldugu yolunda radyo yayinlar1 yapilmaya
baslamistir (Gologlu, 2012, s. 63).

Tiirkiye, 1939-1945 yillar1 arasinda devam eden Ikinci Diinya Savasi’na girmeyerek savas
dis1 kalma politikasin1 bagsarmissa da bu savasa katilmis ve taraf olmus devletler kadar derinden
etkilenmigtir. Savasla birlikte baglayan ekonomik giicliikler ve sikintilar iilkede bir ekonomik
bunalimin yaganmasina neden olmustur. Tiirk toplumunun genis bir kesimi bu bunalimdan olumsuz
yonde etkilenmistir (Akandere, 1998, s. 145). Bu etki 6zellikle savas yillar i¢erisinde Cumhurbagkani
Ismet Inénii’niin de “Savasin en ¢ok hissedilen tarafi hayat pahaliligi olmustur” seklinde ifade ettigi
gibi fiyatlarin 6nlenemez ylikselisinde kendini en somut bir sekilde ortaya koymustur (TBMM Z.C.,
D. VI, C. 21, s. 5; Biilbiil, 2006, s. 3). Savasin iilke ekonomisine etkileri su sekilde dile getiririlmistir:

“...Memleket dylesine bir ekonomik buhran icerisine diismiistii ki bir lokma has ekmekten,
bir avug sekerden tutun da bir kilo ¢iviye kadar biitiin zaruri havayi¢ altin pahasina elde
edilebilir liiks maddeler sirasina girmis ve gecim sikintisi harp halinde bulunan memleketlerde
bile goriilmeyen bir vahamet arz etmeye baslamisti.” (Karaosmanoglu, 1984, s. 184).

Daha savasin ilk giinlerinde yiikselmeye baslayan fiyatlar sinir tanimaz duruma gelmistir. Az
gelismis durumda olan sanayii yiiksek iiretim giderlerinin sikintist iginde kivranmig, yapilmis mallar
yiiksek fiyatla piyasaya cikarilmistir. Dis ticaret iligkilerinin bozulmasi yiiziinden ucuz ve kolay
ithalat yapilamamistir. Savas donemi boyunca, 6zellikle de 1941 ve 1942 yillarinda bugday iiriiniiniin
¢ok az olusu Tirk milletinin ana besin maddesi ekmek {lizerinde kisitlamalar yapilmasina neden
olmustur. Bu sirada biiylik bir orduyu beslemenin zorlugu da g6z oniinde tutulacak olursa 1942
yilinda Tiirk toplumunun biiyiik bir sosyal ve 6zellikle ekonomik bunalim iginde oldugu kolayca
anlagilir. Hayat son derece pahalilasmis, en zorunlu ihtiyag maddeleri bile karaborsaya diigmiis,
yiiksek fiyatla karaborsada aligveris yapilmasi normal hale gelmistir (Gologlu, 2012, s.173).

Ikinci Diinya Savasi yillarinda halk ekmek, seker, kahve, makarna, piring, yag gibi gida
iriinlerinde oldugu kadar; kumas, ayakkabi, odun, komiir, akaryakit, ¢imento, ziiccaciye tiriinleri ve
ampll gibi tiiketim maddelerine erisimde de problem yasamustir. Sabit ve dar gelirli devlet memurlari,
diisiik gelirli emekliler ve diger fakir halk kesimleri ikinci Diinya Savasi’nin kentlerde olusturdugu
ekonomik sikintilarin etkilerine en ¢ok maruz kalan kesimler olmuslardir. Ikinci Diinya Savasi’nin
ilk giinlerinden itibaren yiyecek, giyecek, odun ve kdmiir gibi temel tiiketim maddelerinin fiyatlart
artmaya baglamistir. Birgok tilketim maddesi karaborsaya diiserek piyasadan cekilmistir. Savag
donemi hiikiimetleri bu kesimlerin sikintilarin1 hafifletmek ve iaselerinin devamini saglamak i¢in
disiik gelirli memurlara ve yoksul durumda olan halk kesimlerine yardim faaliyetlerine girigmistir
(Metinsoy, 2007, s. 292-293).

Savas yillarinda gorev yapan hiikiimetler pek ¢ok temel ihtiyac maddesine yonelik yardim
faaliyeti yapmus, halk giyim konusunda da desteklenmistir. Ikinci Diinya Savasi sirasinda pamuklu
kumaglarin iiretimi yetersiz oldugundan fiyatlarin yiikselmesi 6nlenememistir. Koyliilerin refah
seviyesinin ylikselmesi ve koylii giyiminin iyilesmesi i¢in donemin hiikiimetleri tarafindan koyliiler
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arasinda dokumaciligin gelistirilmesi diisiiniilmiistiir. Deneme olarak baz1 kdylere dokuma tezgahi
verilmis, iyi sonug almirsa her kdye tezgah dagitilmas: kararlastirlmstir (fkdam, 12 Mart 1939;
Haber, 20 Mart 1939; Aksam, 8 Nisan 1939; Kogak, 2007, 409). Sirr1 Day’m iktisat Vekilligi
doneminde 1940 yilindan itibaren koOyliinlin ziraat disindaki zamanlarin1 bos gecirmemesi ve
ihtiyaclarin1 kendisi yaparak dokuma fabrikalarinin yiikiiniin hafifletilmesi amaciyla koyliiye el
tezgah1 dagitimina karar vermistir (Ulus, 22 Mayis 1943; Kogak, 2007, s. 409).

Dokumaciligin gelisimi icin Iktisat Vekaleti’nce tedbirler alinmustir. Dokumacilikla ugrasilan
yerlerde bile el tezgahlarimin ve gikriklarinin ilkel ve verimsiz oldugunun goriilmesi iizerine daha
kullanigh ahsap tezgah ve ¢ikriklarin dagitilmasi; kurslar acilmasi kararlastirilmistir. Bu karar
sonucunda koyliiniin giyiminin diizeltilmesi ve bos zamanlarinda yaptiklari dokumalari satarak para
kazanmalar1 hedeflenmistir (BCA 490.01., Yer No: 1452.16.1/1-2; Aksam, 7 Ocak 1941; Ulus, 7
Ocak 1941; Vatan, 8 Ocak 1941). Ayrica Iktisat Vekaleti kdylere seyyar dokuma ustalar1 gondererek
halka dokumacilik 6gretmistir. CHP Genel Sekreterligi, kdy dokumaciliginin ilerlemesi igin
Halkevlerinin ¢alisma programlarindaki esaslar dairesinde gayret gdsterilmesini rica etmistir (BCA
490.01., Yer No: 1452.16.1/3; Aksam, 11 Mayis 1941).

Dagitilan tezgah ve cikriklardan iyi sonuglar alindigi i¢in 1942 yilinda 5.000 tezgah ve ¢ikrik
siparis edilmis, bunlarn el sanayisi ilerlemis halka parasiz dagitilacagi duyurulmustur. Iktisat
Vekaleti 1940-1941 yillarinda koyliiye 3.842 tezgah ve 3.682 ¢ikrik, Halkevleri ve Koy Enstitiilerine
142 tezgah, 250 ¢ikrik; 1942 mali yilinda 600’er tezgah ve ¢ikrik dagitmistir. 1943 mali yilinda ise
400’er tezgah ve ¢ikrik dagitmayi planlamistir. Koyliinlin ¢ikrikla egirip biktiikleri ipliklerle el
tezgahlarinda kendi giyecekleri kumaglar1 yapabilmelerini temin i¢in birgok yerde Yiiksek Ziraat
Enstitiisiinde yetistirilen ustalar kurslar agmistir. Bu kurslarda bagarili olan koyliilere tezgah ve ¢ikrik
parasiz verilmistir. Bu dagitim sayesinde bircok kdyde ilkel sekilde bulunan tezgahlarin gelismis bir
sekle sokulabilmesi de saglanmustir (Ulus, 1 Ekim 1942; Ulus, 22 Mayis 1943).

Savag yillarinda yasanan ekonomik sikintilara destekleme ve yardim faaliyetleri ile care
bulunmaya ¢alisilsa da pek cok {iiriinde karne sistemi uygulamasina gidilmek zorunda kalinmis; dar
gelirli halka ve memurlara yonelik giyim yardimi kuponlar1 da dagitilmis, halkin karaborsadan
etkilenme orani azaltilmaya g¢aligilmigtir. Ancak hammadde fiyatlari artmig, bu durum her tiirlii
iiriinlin fiyatina yansimigtir. Ekonomik sikint1 ¢ceken halkin yasam kosullarini iyilestirmek {izere
baska careler de diigiiniilmiistiir. Koylii ve sehirli halkin diisiik fiyata giyinebilmesini saglamak i¢in
“Koylii Tipi” ve “Halk Tipi Elbise” uygulamalar1 yapilmistir.

1.1. Koylii Tipi Elbise Uygulamasi

Ikinci Diinya Savasi iilke niifusunun biiyiik gogunlugunu olusturan koyliiler iizerinde biiyiik
sarsitilar olusturmustur. Daha 6nce de belirttigimiz gibi savas yillarinda beslenme, 1sinma, saglik
ihtiyaclar1 kadar kiyafet ihtiyaclarini gidermek de énemli bir sorun haline gelmistir. Ikinci Diinya
Savasi baglamadan kdyliilerin iyi giyinmesi igin ucuz ve saglam elbise tedariki diisiiniilmiis, ismet
Indnii Tiirk koyliisiiniin kolayca ve ucuza alabilecegi elbise ihtiyacina isaret ederek bu konuda siiratle
calisma yapilmasini istemistir. Bu istek iizerine devlet fabrikalarinda Tiirk koyliisiiniin giyebilecegi
tipte kumaglar imal edilmistir. Kirsal kesimde yasayan insanlar i¢in ¢alisirken de giyebilecekleri
tarzda saglam kumaslar imal edilerek uygun iicretle temin etmeleri saglanmistir. Yapilan caligmalar
sonunda en uygun goriilen ve Tiirk koylisiiniin 6nceden de giydigi ¢ulaki, ince sayak, kalin sayak ve
damal1 sayak tercih edilmistir. Hiikiimet bu kumaslardan elbise yaptirarak, hi¢bir kar alinmadan
tamamen maliyet fiyatina verilmesini kararlastirmis, satis ve dagitimda Siimerbank ile Ziraat Bankas1
gorevlendirilmistir (fkdam, 31 Mart 1939; Aksam, 2 Nisan 1939).

Stimerbank Yerli Mallar Pazarlar1 Mudiirliigii bu kumaglardan dort boy elbise hazirlatmis ve bu
elbiseler 30 Nisan 1939 tarihinden itibaren Istanbul’da satisa g¢ikartilmistir. Ayni zamanda bu
elbiselerden Ankara’ya ve Ziraat Bankasi’nin yurdun her tarafindaki subelerine gonderilmistir. Halis
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yerli yapagidan imal edilen elbiselerin maliyet ve satis fiyati culakiler i¢in 360-450, ince sayaklar i¢in
520-655, kalin sayaklar i¢in de 545-700 ve damali sayaklar i¢in de 500-700 kurus olarak tespit
edilmistir (Cumhuriyet, 11 Mayis 1939).

Dahiliye Vekaleti’nden vilayete gelen teblige gore koyli tipi elbisenin kdyliilerce yapilmasi,
dokuma imkan1 olmayan yerlerde Stimerbank’la iletisime gecilmesi, vilayetlerce mahalli ihtiyaclara
uygun tezgahlar tesisi ile kullanimlarinin dgretilmesi faydali goriilmiistiir. Sonuglarinin bildirilmesi
ve tespit edilen kiyafetlerin liger fotografinin gonderilmesi istenmistir (Cumhuriyet, 11 May1s 1939;
Tkdam, 11 Mayis 1939; Bknz. Ek:1). Ayrica Ismet inonii’niin istegi iizerine kylii icin Amerikan
bezinden camasir, diril kumastan gémlek ve Beykoz Fabrikasi mamulatindan bot ve iskarpin olarak
iki ¢esit ayakkabi yapilmasi kararlagtirilmistir. Beykoz Fabrikasi imaline bagladigi bu ayakkabilardan
bot olanlarin1 310 kurustan, alt1 ¢ift olarak yapilacak iskarpin tipini de 190 kurustan satacagini, halis
koseleden ve saglam olarak yapilacak ayakkabilarin iilkenin her tarafinda kar alinmadan ayni1 fiyata
satilacagim duyurmustur. Ayrica koylii tipi kasket ve ¢orap i¢in de incelemeler baglamustir (Vakit, 11
Mayis 1939; fkdam 11 Mayis 1939).

Diger taraftan, Amerikan bezinden c¢amasir, diril kumasindan gomlek, deri ve koseleden
ayakkabi, kasket ve ¢orap yaptirilmasina ve maliyet fiyatina kdyliiye verilmesine karar verilmistir.
Koylii tipi iskarpin ve botlar Beykoz Fabrikasinda, ¢amasirlar Stimerbank Yerli Mallar Pazarlari
Midiirliigiinde hazirlanmistir. Siimerbank Yerli Mallar Pazarlarinda birer koylii kismi olusturulmus
ve maliyet fiyatina koyliiye satis yapilmigtir (Cumhuriyet, 11 Mayis 1939; Bknz. Ek:2).

1939 tarihi itibariyle iilkede bulunan fabrikalardan ¢ok azi kdyliiniin muhtag oldugu esyalari
yapmakta idi. Kdyliiye {iretim aletleri yapan bir traktor ya da bir pulluk fabrikasi da yoktu. Koyliiniin
giyecek esyasini yapan kuruluslar da cok azdi. Ihtiyaci tamamiyla temin edemese de Istanbul’da
koyliiye mahsus kasket, hazir elbise yapan kii¢iik birka¢ imalathane vardi ancak koyliiye hazir elbise
ve ayakkabi yapan bir miiessese kurulmamusti. Istanbul’da 25 kurusa mal olan bir kasket Anadolu
kdyiinde 2 liraya kadar satilmaktaydi. Demek oluyor ki; kdyliiye esya yapan imalathanelerle koylii
arasinda bir siirii araci1 vardi. Yapilacak olan is koylilye ucuz giyecek esyasi yaparak bunu koylere
miimkiin oldugu kadar ucuza dagitmakti.

Stimerbank koyli tipi elbise, ¢arik yapmak suretiyle bu sahada bir adim atmuistir. Ancak
Stimerbank tarafindan yapilan bu elbiselerin koylii tarafindan giyilmeyecegi elestirileri basinda yer
almistir. Stimerbank’1n terzisi tarafindan yapilan bu elbise ile kdyliiniin giydigi elbise arasinda biiyiik
fark bulundugu iddia edilmistir. Bu elbise koylerde tarla isleri ile mesgul olmayan kimselerin
giyebilecegi bir elbise olarak elestirilmistir. Hatta iilkedeki biitiin koyliller i¢in aymi tip elbise
yapilmast hatali bulunmus; iklim, yerel sartlar ve ¢alisma sartlarininin g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigi vurgulanmigtir. Siimerbakin terzileri tarafindan elbiselerin hazirlanmasindan 6nce bu
elbiseleri giyen koyliilere sorulmasi, farkli cografyalarda yasayan koyliillerin ihtiyaglarina gore
yapilmast gerektigi belirtilmistir (4ksam, 22 Mayis 1939).

Stimerbank kdyliiler i¢in ucuz fiyatl i¢ gamasiri ve ¢orap da hazirlatmistir. Devlet hesabina imal
edilen ve Kayseri’de hazirlanan gomlekler 58 kurusa satilmustir. I¢ ¢amasirlarma 90 kurus fiyat
konmus, adi coraplar 13.5 ve halis yiinlii coraplar 30-35 kurustan satisa cikarilmistir. Ayrica
Stimerbank Beykoz Fabrikasinda koyliiler i¢in imala basladig1 halis kdseleden botlarin fiyatim 310
kurustan 290 kurusa indirmistir (Vakit, 25 Mayis 1939). Stimerbank erkek koyliiye ucuz elbise
temininden sonra koylii kadinlara da ucuz elbise ve manto imaline karar vermistir. Kayseri
fabrikasinda hazirlatilan kumaslardan yapilan mintanlar 58 kurusa mal olmus ve ayni fiyatla Ankara
ve Istanbul’da satisa ¢ikarilmustir. Bakirkdy Bez Fabrikasinda hazirlanan kumaslarla yapilan kylii
tipi don ve gomlek de 90 kurusa satilmistir. Koyl ¢oraplar: 12.5 kurus, koylii kasketi 30-35 kurus,
koylii iskarpini 190 ve botlar1 290 kurusa satilmistir. imalata baslanmadan once gesitli kiyafetler
tespit edilmis, kiyafetler bu tiplere gore dikilerek dagitilmistir. Gerek erkek, gerekse kadin
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elbiselerinin kdylere kadar dagitimimi kolaylastirmak ve ucuza temin etmelerini saglamak i¢in biiyiik
sehirlerde bir teskilat kurularak kamyonlar satin alinmistir (Aksam, 25 Mayis 1939; Cumhuriyet, 25
Mayis 1939; Ikdam, 25 Mayis 1939).

Stimerbank’in kdyliilerin giyecek ihtiyacini ucuz sekilde karsilamak igin yaptigi caligmalar
sonucunda hazirlanan kdylii elbiseleri satisa ¢ikarilmistir. Dayanikli kumastan yapilan bu elbiseler
halis yiinden imal edilen sayak ve kumaslardan her boya goére dikilmis, takimlar 350 ile 700 kurus
arasinda satilmistir. Ayrica koylii dairesinde Kayseri bezinden mintanlar 56 kurus, Kayseri ve Nazilli
kaput bezinden ¢camasir ve gomlekler 45 kurus, tire ¢oraplar 12.5 kurus, Feshane yiiniinden kasketler
30-35 kurus, Beykoz fabrikasinda yapilan kunduralar 190 ve potinler 290 kurus fiyatla satilmigtir
(Ulus, 28 May1s 1939; Haber, 1 Haziran 1939).

Stimerbank koyli kadinlar igin de erkek elbiselerinden daha ucuz fiyata tek tip elbise ve
ayakkabi1 yapmaya karar vermis, koylii kadinlar tarlada da calistiklari i¢in ¢aligmadiklari zamanlarda
giyecekleri elbiseden baska dayanikli kumaslardan is elbiseleri de yapilmasi kararlastirilmistir
(Aksam, 7 Haziran 1939). Iktisat Vekili Hiisnii Cakir Siimerbank fabrikalarinda imal edilen koylii
elbise, camagsir ve ayakkabilari iizerinde incelemeler yapmis, daha ucuz fiyatla imal edilerek satilmasi
gerektigini belirtmistir. Stimerbank koylii kadinlar i¢in hazirladig1 milli kiyafetlerdeki elbiseleri satiga
¢ikarip, bu elbiseleri en kiiglik kdylere kadar géndermistir (Vakit, 7 Haziran 1939; Ikdam, 7 Haziran
1939). Hiisnii Cakir’in incelemelerinden sonra Stimerbank yeni tedbirler almig, imal edilecek liriinler
icin indirimli fiyatlar tespit etmistir. Koylii kadinlar i¢in fiyatlar1 255-325 kurus arasinda olan Kayseri
bezinden yazlik mantolar hazirlanmistir. Imal edilen yazlik erkek elbiselerinin karisik desenli olanlar
280-340, diiz renk olanlar1 255-310 kurus arasinda satilmistir. Onceden hazirlanan kishik sayak
elbiselerin imal sekilleri iizerinde degisiklikler yapilmis, dayanikliliginin arttirilmast igin
pantolonlarin dizlerine ve ceketlerin kollarina iki kat kumas konmasi kararlastirilmistir. Ayrica kdylii
erkekler i¢in avci tipi elbise yapilmistir. Siimerbank koy idare heyetlerine her tiirlii kdylii elbiselerinin
hazir oldugunu bildirmistir (Adksam, 11 Haziran 1939; Cumhuriyet, 11 Haziran 1939; Vakit, 11
Haziran 1939; fkdam, 11 Haziran 1939).

Koylii elbiseleri hazir olunca kdy ihtiyar heyetleri vasitasiyla dagitim yapilmistir. Simerbank’in
koyliiler icin hazirladigi elbiseler ¢ok ragbet gormiig, Stimerbank koyli kadinlarin mantoya
aligmalarint saglamak amaciyla Kayseri Bezinden hazirladigi mantolar1 225-355 kurug arasinda
satmig, kasaba ve sehirliler i¢in de 7-8 liraya satilabilecek ucuz elbise temini igin ¢aligmalara
baslamistir (Cumhuriyet, 11 Haziran 1939; Ulus, 21 Haziran 1939; Aksam, 22 Haziran 1939; Bknz.
Ek:3).

Savas Oncesi donemde yapilan bu caligmalardan sonra 1941 yili basma kadar bir faaliyet
gerceklestirilmemistir. 1 Ocak 1941 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’nde satista olan koylii elbiseleri fiyat
ve gesit listesi yaymlanmustir. Kalin kaputluk toz sayaktan korucu elbisesi (ceket, pantolon, sapka,
tozluk) 1100 kurus olarak belirlenmistir. Satisa ¢ikarilan elbise ¢esitlerinin fiyatlari her ayin birinde
Cumhuriyet, onunda Son Posta, yirmisinde Ulus Gazeteleri ile diizenli yaymlanmustir. Elbiselere
konan malzemeden ceplikler kalin kaput bezi (Bakirkdy ve Degirmenli marka); kol, yelek, kemer
astarlan kalin ¢izgili ketendir. Ceket ve yelek arka astarlari kalin siyah renkli boyamadir. Genel istek
iizerine elbiseler 46/48/50 beden iizerine kesilmistir. Ocak ayinda 3000 liraya kadar toplu olarak
verilecek biiyiik siperislerin bir ay zarfinda teslim edilebilecegi belirtilmistir (Cumhuriyet, 1 Ocak
1941).

1941 y1l1 baginda Iktisat Vekaleti binasinda kyliiniin kendi elinden ¢ikmis esyalar sergilemek
amaciyla daimi teshir yeri a¢ilmasina karar verilmis ve gesitli dekoratorler galistirilarak teshir yeri
olusturulmustur. Hiikiimet, Tiirk kdyliistiniin giyim esyasini kendi eliyle teminine yardim etmek ve
ucuz koyli elbisesi meydana getirmek icin dokuma tezgahi ve iplik dagitimina 6nem gostermis,
ayrica bu tezgahlarda islenen giyim esyasinin kdy odalarinda teshir edilmeleri saglanmistir. Diger
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taraftan cesitli koylii elbiseleri 6rnekleri olusturularak modaya uygun koylii kiyafet tipleri yapilmistir
(Vatan, 26 Ocak 1941).

Basinda yer alan ilanlarda koyli ve is¢i elbiseleri ‘“‘ucuz/saglam/dayanikli” olarak
vurgulanmustir. Ikinci partisi kisa bir zamanda satilan kdylii ve is¢i elbise ve pantalonlarmin {igiincii
partisinin birkag giine kadar satisa ¢ikarilacagi ilan edilmis; tiim {ilke ¢apinda koylii ve is¢i elbiselerini
pareckende olarak satan magazalar detayli olarak listelenmistir (Cumhuriyet, 23 Ekim 1942;
Cumhuriyet 29 Ekim 1942).

2 ve 8 Kasim 1942 tarihlerinde Cumhuriyet Gazetesi’nde iigiincli partinin satisa ¢ikarildigi
duyurulmustur. Istanbul Sultanhamami’ndaki toptanci Selahattin Karakish miiessesesi tiiccar ve
esnaftan dolayisiyla koylii ve iscilerden gordiigii ragbet ve alakadan cesaret alarak teskilatim
genisletmeye karar vermistir. Cesitli il ve ilge merkezlerinde miiessese {iriinlerini satan magazalar
yoktur. Bu gibi yerlerde iirlinleri satmak isteyenlere fiyat ve ¢esit listesi gonderilebilecegi, siparislerin
bedelinin Istanbul’da pesin alinacagi duyurulmustur (Cumhuriyet, 2 Kasim 1942; Cumhuriyet, 8
Kasim 1942). 9 ve 15 Kasim 1942 tarihlerinde yaymlanan sayilarinda ise istanbul’da Selahattin
Karakish miiessesesi atdylerinde ucuz, saglam, dayanikli olarak koylii ve isciler i¢in yapilmakta olan
elbise ve palto cesitlerinin Kastamonu ve kazalari i¢in toptan ve parakende satis yeri ilan edilmistir
(Cumhuriyet, 9 Kasim 1942; Cumhuriyet, 10 Kasim 1942; Cumhuriyet, 12 Kasim 1942; Cumhuriyet,
13 Kasim 1942; Cumhuriyet, 15 Kasim 1942).

17 Mart 1943 tarihli Vatan Gazetesi’nde yerli ve dayanikli kumaslardan yapilan koyli
elbiselerinin begenildigi ifade edilmistir (Cumhuriyet, 17 Mart 1943; Bknz. Ek:4). 21 Mart 1943
tarihli Cumhuriyet’de kilot pantalonlarin 640 kurus, diiz pantalonlarin 700 kurustan toptan fiyatla
satisa cikarildig1 yer almistir (Cumhuriyet, 21 Mart 1943). Koylii ve isci elbiseleri Istanbul Toptan
Satis Yeri Miiessesesi sipariste bulunmak isteyen miisterilerin siparisleri kabul edildigine dair
muvafakat cevabi almadan siparis bedellerini géndermemeleri rica edilmistir (Cumhuriyet, 9 Nisan
1943; Cumhuriyet, 11 Nisan 1943).

3 Mayis 1943 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’nde yazlik koylii ve is¢i elbiselerinin satisa ¢ikarildig
duyurulmustur (Cumhuriyet, 3 Mayis 1943; Bknz. Ek:5-6-7). 3 ve 5 Temmuz 1943 tarihli Cumhuriyet
Gazatesi’nde koylii erkek elbiseleri satis fiyatlart su sekilde yer almistir: “Diiz bigim ceket 1750
kurus, koriiklii Erenkéy ceket 1850 kurus, dort cepli spor ceket 1950 kurug, koriiklii Erenkoy takim
3500 kurus, dort cepli spor takim 3600 kurus, diiz bicim takim 3400 kurus, kilot pantolon 1230 kurus”
(Cumhuriyet, 3 Temmuz 1943; Cumhuriyet, 5 Temmuz 1943).

1945 yili Subat ay1 basinda yeni tip kalin sayak ucuz koylii elbiselerinin toptan satigina
baslanmugtir. Bilyiik yeleksiz takimlar 22, yelekli takimlar 26, tek ceketler 13-14, tek pantolonlar 8-9
lira toptan satis fiyat1 tespit edilmis; ¢cocuklarin yeleksiz takimlar1 17, yelekli takimlari 20, tek ceketler
10, tek pantolonlar 7 liradan satilmigtir. Yeni tip is¢i elbiselerinin toptan satisina baslanacagi
duyurularak ceket pantolondan ibaret is¢i takimlarina 1.650, tek ceketlere 875, tek kilot pantolonlara
620, diiz pantolonlara 680, battal boy pantolonlara 750 kurus toptan fiyat tespit edilmistir
(Cumhuriyet, 6 Subat 1945; Aksam, 7 Subat 1945; Aksam, 8 Subat 1945; Cumhuriyet, 8 Subat 1945).

Ikinci Diinya Savasi yillarinda cekilen ekonomik sikintilar en cok koylerde hissedilmistir.
Koylerde oturan insanlarin gida, saglik, giyim gibi temel ihtiyaclarimi gidermesi énemli bir sorun
olmustur. Koyliilerin kiyafet ihtiyaglarimi karsilamak icin basinda “ucuz, saglam, dayanikli” olarak
vurgulanan kumaslar devlet fabrikalarinda iiretilmistir. Bu kumaslarla, cesitli elestiriler gelse de,
kadin, erkek, cocuk biitiin koyliilerin giyebilecegi tarzda elbiseler yapilarak ucuz fiyatla satilmustir.
Onceden Istanbul’daki birkag kiiciik imalathanede iiretilip kdye yiiksek fiyatla ulasan kiyafet gesitleri
uygun fiyatla kdylerden temin edilebilir hale gelmistir.
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1.2. Halk Tipi Elbise ve Ayakkabi Uygulamasi

Savasg yillarinin giysilerinde pratik, rahat tarzlar yer almaya baslamistir. Ciinkii o sirada insanlar
fabrikalarda ve tarlalarda calismislardir. Savas tam olarak bir kitliga neden olmus ve zaruri
malzemeler vesikaya baglanmistir. Bundan dolay1 da konfeksiyon sektoriinde kumagin kesiminden,
stiline kadar her sey etkilenmistir. Oyle ki kadin elbiseleri viicuda siki oturup, boylar1 da diz kapaginin
altina inmistir. Sivillerin giyimlerinde ordu {iniformasindan etkilenilmistir: Vatkali omuzlar, apolet
ceket ve gevresinde takviyeler ilave edilerek yapilan giysiler neseli bir hava olugturmaktan ote,
modanin bireysel havasina sadelik getirmistir. Savagin ekonomi tizerindeki etkileri yliziinden fazla
para harcanmadan gdsterissiz giysiler yapma yoluna gidilmistir. Gereksiz siisleyici malzemelerden
vazgegilmistir (Agag, Civitgi & Saygili, 2007, s. 8).

Ulkenin i¢inde bulundugu ekonomik sikintilara ragmen liiks tiiketime yonelik aligkanliklarindan
vazgecemeyenlerin, tasarruf uygulamalarina ayak uydurmalari i¢in liiks gida ve giyim maddelerinin
yasaklanmasi veya sinirlandirilmasi goriisii zamanla toplumda daha fazla taraftar bulmaya baglamistir
(Cumhuriyet, 11 Mart 1941; Biilbiil, 2006, s. 41; Bknz. Ek:8-9). Bagbakan Refik Saydam 6 Haziran
1941 tarihinde TBMM’de yaptig1 bir konusmada en biiyiik calismalarinmn ikinci Diinya Savasi
nedeniyle ticari ve iktisadi sahada dengeyi korumak, vatandaslarin asgari ihtiyaglarimi karsilamak,
iiretimi arttirp hayat pahaliligr ile miicadele etmek oldugunu belirterek bunlar yaparken asgari
ihtiyact gozettiklerini, liiks malzeme denilen ihtiyaca degil, zevke hitap eden esyaya hicbir kiymet
vermeyeceklerini ve teminine ¢aligmayacaklarini ifade etmistir (TBMM Z.C., D. IV, C. 15, s. 314-
315; Biilbiil, 2006, s. 41).

Ikdam Gazetesi’nde 1939 yili Temmuz ayinda yer alan “Hayat Pahalihig1” yaz1 dizisi sirasinda
gazeteye “Bir aile reisi” imzasiyla gelen mektupta ayakkabi pahalilifindan su sekilde bahsedilmistir:

“Bes cocuk babasiyim, hepsi mektebe gidiyor. En biiyiik masraflarindan biri, hatta en biiyiigii
ayakkabr parasidir. Erkek ¢ocuklar mahalle aralarinda futbol oynadiklar: igin ayakkabilar
parg¢alamyor. Kizlara ise aldigim ayakkabilar iki ay bile dayanmiyor. Biz de vakti ile cocuktuk, sokak
aralarinda oynardik. Fakat bize alinan ayakkabilar bu kadar dayaniksiz degildi. Biitiin kabahat
cocuklarimda degil, herhalde bu derilerde de bir kusur var. Hayat pahaliligi gibi memleketimizin en
can alacak derdi ile mesgul olmanizdan cesaret alarak size bu mektubu yaziyorum.”

Bu mektuba cevap olarak bir deri mithendisi; derilerin savastan dnce kullanilan derilere kiyasla
dayanikli olmadigini, fabrikalarin dayanikli hammadde bulamadiklarini, ucuz ve kalitesiz derileri
almak zorunda kaldiklarin1 agiklamustir (Zkdam, 23 Temmuz 1939).

Sabit gelirli ve yoksul kesimlerin giyim ihtiyaglarinin temin edilmesi i¢in tek tip elbise dikimi
ve ayakkabi imalat1 konusunda talepler giindeme gelmistir (Gokbunar & Kahriman, 2014, s. 145).
Onceki boliimde de ifade edildigi iizere 1941 yilinda corap, fanila, halk tipi elbise ve ayakkabi
yapilmasi i¢in ¢alismalara baglanmustir. Savas donemi kosullarinda halk tipi ¢orap ve fanila
yapilmasinin fiyat kontrolii ve malzeme tedariki bakimindan kolaylik olacag: diistintilmiistiir (Vatan,
15 Subat 1941). Ticaret Odasi halk tipi saglam ve ucuz giyecek esya imalati igin goriigmeler yapmus,
corap ve fanila 6rnekleri hazirlamis, esyalarin ihtiyaci karsilayabilecek miktarda iiretilmesi i¢in tedbir
almistir (Vatan, 22 Subat 1941; Cumhuriyet, 6 Mart 1941). lase Miistesarligi halk tipi elbiselerin
yapilmasi i¢in biitiin fabrikalarin imal edebilecegi ve ucuza mal edebilecegi yiinli milli bir kumasg
tiirii tespit etme ¢alismalarina baslamistir (Cumhuriyet, 9 Mayis 1941).

Ayakkabicilar Kooperatifi hazirlayacagi halk tipi ayakkabilar ve fiyatlari hakkinda Fiyat
Murakabe Komisyonuna bilgi vermistir. Komisyon tarafindan numunelerin uygun goriilmesi halinde
“halk ayakkabis1” ad1 altinda satacagi ayakkabilarin her yerde ayni fiyata satilmasi kararlastirilmas,
boylelikle fiyat konusunda halkin aldanmasi ihtimalinin Oniine gecilmesi amacglanmistir. Halk
ayakkabilar1 6rnekleri erkek, kadin ve ¢ocuk igin ayri olarak hazirlanmistir (Vakit, 26 Subat 1941).
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Fiyat Murakabe Komisyonu 3 Mart 1941 tarihinde Mintika Ticaret Midiirliigii’'nde toplanarak
bir kundura firmasinin teklifini incelemistir. Bu firma 460 kurusa mal ettigi ayakkabilar1 eger
kendisine %10 kar verilirse seri halinde kadin ve erkek ayakkabilar1 yapabilecegini ve giinde 100 ¢ift
cikarabilecegini bildirmistir. Komisyon getirilen drnekleri incelemis ve daha genis inceleme yaparak
Ayakkabicilar Kooperatifinden gelecek orneklerle beraber bu teklifi de géz Oniine almaya karar
vermistir (Cumhuriyet, 4 Mart 1941).

Halk tipi ayakkabinin yaninda Fiyat Murakabe Komisyonunun daha dnceden kabul ettigi yasal
kar oranlar1 iizerinden satilmak iizere liikks ayakkabi cesitleri de hazirlanmistir. Ayakkabicilar
Kooperatifi de Fiyat Murakabe Biirosu tarafindan istenen halk tipi ucuz ve saglam ayakkabi
orneklerini hazirlatmistir (Cumhuriyet, 12 Mart 1941). Hazirlanan 6rnekler incelenmis, kooperatif bu
ayakkabilardan en biiyiik tipin maliyetini 575, digerini 500-450 ve ¢cocuk ayakkabilarini da 350 kurus
olarak gostermistir. Bu sekilde verilecek karla beraber birinci tip ayakkabilarin 700 kurusa satilmasi
diistiniilmiistiir (Cumhuriyet, 22 Mart 1941).

Halk tpi ayakkabilar hakkinda Istanbul Ticaret ve Sanayi Odasi’nda Siimerbank, deri
fabrikatorleri ve kunduracilarin katilimiyla bir toplant: yapilmistir. Once erkekler, sonra kadimlar igin
halk tipi ayakkabi yapilmasi kararlastirilmistir. Kunduracilar gerekirse halk tipi ayakkabilardan
senede bir milyon cift yapabileceklerini iddia etmislerdir. Ticaret Vekili Miimtaz Okmen de Istanbul
Ticaret Odasi’nda halk tipi ayakkabi konusu ile ilgilenmis, bu konuda vekaletin diizenli olarak
bilgilendirilmesini istemistir (Vakit, 18 Nisan 1941; Cumhuriyet, 18 Nisan 1941). Tek tip ayakkab1
olusturmak iizere yapilan ¢aligmalar sonuna gelindiginde yapilan hesaplar, halk ayakkabilarinin 660
kurusa mal olacagini gostermistir (Cumhuriyet, 27 Nisan 1941).

Halk tipi ucuz ve saglam ayakkabilarin imali i¢in yapilan incelemeler tamamlanmistir. Yapilan
incelemeler sirasinda deri fiyatlar: yiikseldiginden maliyet hesaplari degismistir. lase Miistesarlig
1941 yili Mays ay1 sonuna kadar halk tipi ayakkabilarin imaline baglanmasi i¢in hazirlik yapmaya
baslamistir (Vakit, 9 Mayis 1941; Cumhuriyet, 9 Mayis 1941).

Halk tipi ayakkabi incelemelerinin bitirilmesi {izerine istanbul Sanayi ve Ticaret Odas1 halk tipi
erkek ayakkabisi standart oOzelliklerini hazirlamig ve 660 kurusa satilmasina karar vermistir.
Isteyenlerin ayakkabimin malzeme kalitesini odadan ogrenebilecekleri duyurulmustur (Vakit, 6
Haziran 1941). Ticaret ve Sanayi Odasinca tespit edilmis olan halk tipi ayakkabilarin evsafi soyle
olacaktir: “Ayakkabilarin yiizlerinde yara ve bere bulunmayacak, ya Misir derisi ya da yerli derilerin
birinci derecesinden mamul videla olacaktir. Deri kalinligi bir milimetreden asagi olmayacaktir. Yiiz
astarlart yerli bezlerden olacak, alti saglam koseleden ve gomme demirli imal olunacaktir.” Bu ucuz
ve saglam ayakkabilar1 her ayakkabicinin evsaf cercevesinde imal edip satabilmesi, ayakkabilarin
vitrinlerde teshir edilmesi ve ayakkabilarin {izerinde Ticaret Odasimin etiketleri bulunmasi
kararlagtirtlmistir (Cumhuriyet, 6 Haziran 1941).

Ayakkabicilar Kooperatifi ortaklart yeni halk tipi ayakkabilarin imaline baglamistir. Bu
ayakkabilar deri fiyatlarindaki pahalilik dolayisiyla fazla fiyata mal oldugundan ve Fiyat Murakabe
Komisyonu da yeni bir fiyat vermediginden halk ayakkabilar1 satisa ¢ikarilamamustir. Deri
fiyatlarindaki yiikseklik dolayisiyla halk ayakkabilari fiyatinin 660 kurus yerine 760 yiikseltilmesine
karar verilmistir (Cumhuriyet, 18 Hazran 1941).

Ilk defa Ayakkabicilar Kooperatifi tarafindan halk tipi ayakkabilarin seri halinde imaline
baglanarak 1941 yili Haziran ay1 sonunda piyasaya c¢ikarilmasi kararlastirilmistir. Halk tipi
ayakkabilarin altlar1 sigir derisi, yiizleri vidali, burun ve okgeleri demirli yapilarak piyasadaki ayni
tip ayakkabilardan daha saglam olmasi hedeflenmistir (Cumhuriyet, 21 Haziran 1941; Bknz. Ek:10).
Ancak halk tipi ayakkabilarin 660 kurus gibi ucuz bir fiyatla imali ve seri halinde piyasaya siiriilmesi
icin yapilan ¢aligmalardan olumlu bir sonu¢ almamamistir. 1941 yili Temmuz ayina kadar yalniz
Ayakkabicilar Kooperatifi az miktarda halk tipi ayakkabi imal etmistir (Vakit, 10 Temmuz 1941).
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15 Temmuz 1941 tarihli Cumhuriyet Gazetesi’nde “660 Kurusa Satilacak Halk Ayakkabilarinin
Yalmz Ismi Var” baglhkli haberde hem ayakkabi fiyat1 yiiksekligi hem de piyasada halk ayakkabisi
bulunamadig elestirilmistir. Yaziya gore saglam ve iyi cins malzeme ile yapilmis bir ¢ift erkek
iskarpini i¢in asgari fiyat 20-25 lira araliginda idi. Baz1 kunduracilar iskarpine yeni alt gegirmek igin
miisterilerden 350-400 kurus istemislerdir. Halbuki bundan bir sene once bu fiyatla bir ¢ift ayakkabi
tedarik edilmekteydi. Piyasaya ¢ikarilan yazlik kadin iskarpinleri i¢in istenen fiyat, genis biitceli
ailelerin bile hakli sikayetlerine sebep olmaya baglamistir. Altlarina mantar gegirilen ve tizerleri her
biri bagka renkte derilerle tutturularak bir nevi liiks nalin sekli verilen bu iskarpinlerin ayagin dortte
iiclinii disarida birakacak kadar az deri ile imal edildikleri halde hemen hemen bir ¢izme fiyatina
satilmistir. Halk ayakkabilari hakkinda “660 kurusa satilmas: kararlastirilan bu ayakkabilardan
numune olarak ancak birkag ¢ift imal edilmig olacak ki piyasada bir giin yiiziinii gostermeden ortadan
kaybolmug ve bir daha da kendisinden bahsettirmemigtir.” yorumu yer almistir. Halk ayakkabisi
bulamayan insanlar yeni ayakkab1 ismarlayamadiklar: i¢in ayakkabicilar daha ¢ok pence tamiri ile
mesgul olmuslardir. Ticaret Vekaleti lase Miistesarligi bu durumu dikkate alarak kundura, 6kge ve
taban tamiri igin azami bir fiyat tespitine karar vermistir (Cumhuriyet, 15 Temmuz 1941). Malzeme
fiyatlarindaki dalgalanmalar nedeniyle az sayida imal edilmis de olsa Iktisat Vekaleti tek tip ayakkabi
yaptirarak normal bir fiyatla piyasaya ¢ikartilmasina ve boylece sabit ve dar gelirli halkin ihtiyaglarini
karsilamasini saglamustir (Vakit, 6 Subat 1942).

12 Haziran 1942 tarihli Vakit Gazetesi’'nde iktisat Vekaleti’nin emri iizerine Ayakkabicilar
Kooperatifi’'nin halk tipi ayakkabi yarigmasi yaptig1i haberi yer almistir. Yarigmaya gonderilen
ayakkabilar jiiri heyeti huzurunda incelendikten sonra iizerlerinde degisiklik yapilmak kaydiyla iki
ornek secilmistir. Orneklerden biri deri, koseleli ve sadedir. Diger 6rnek ise hi¢ kosele kullanilmadan
tahtadan yapilmis ve yalniz ¢ocuklarin giyebilecegi sekildedir. Deri ve kosele hakkinda ilgili
makamlara bir heyet se¢ilmis ve 6rnek ayakkabilarla birlikte Ankara’ya gitmelerine karar verilmistir
(Vakit, 12 Haziran 1942). Ankara’ya gotiiriilen halk tipi ayakkabi 6rnekleri begenilmis, 1942 yil1 kist
icin erkek ayakkabilarinin da istendigi takdirde altlarinin tahtadan yapilmasi ve ¢ocuklar ile kadinlar
i¢in de tahtadan ayakkabi yapilabilecegi onay gormiistiir (Vakit, 19 Temmuz 1942).

Halk tipi kumas imali de yapilmis, bu kumaslardan bir kiyafetin 20-25 Lira arasinda ¢ikacagi
hesaplanmustir. Biitiin erkek vatandaslarin giyebilecegi ayakkabilar ve elbiselerle 6zellikle dar gelirli
ailelerin yiiklerinin hafiflemesi diistinilmiistiir (Cumhuriyet, 27 Nisan 1941). Siimerbank Genel
Midiirliigi, kendi fabrikalarinda 6zellikle koylii ve fakir halkin alabilecegi kumas ve esyanin imalini
ilgililere bildirmistir. Liiks ¢esitlerin imalatinin azaltilmasi hatta bazi liiks esyalarin imalinin tamamen
durdurulmasi kararlastirilmigtir (Vatan, 2 Agustos 1941). Tek tip elbise ve ayakkabi imalati
konusunda Meclis’teki bir konusmasinda Ticaret Vekili Miimtaz Okmen 30 Ocak 1942 tarihinde su
aciklamalarda bulunmustur (TBMM Z.C., D. VI, C. 23, s. 179):

“Iktisat ve Ticaret Vekillikleri bir seneden beri bu is tizerinde calismis olmakla beraber heniiz
miispet sahaya dékemiyorlar. Ciinkii tahakkuk ettirmek icin ¢ivi, deri, makine lazimdir. Velhasil
bircok malzeme ile alakardir. Bunlarin bir kismi ithal edilmistir, stok edilmistir. Bir kismi da
siparis edilmis, gelmis veya gelecektir. Fakat sunu diistinmek lazimdwr ki tek tip elbise, tek tip
kundura ile istedigimiz sey yeknesak bir iiniforma yapmaktan ziyade halka daha ucuza mal
olacak bir tip yapmaktir.”

1943 yil1 itibariyle istanbul’da dikis iicretleri 50 liradan 150 liraya kadar yiikselmis, bir ¢ift
ayakkabmin yalmiz imali icin 30-40 liraya kadar el emegi istenmistir. istanbul ayakkabicilar1 ile
terzileri gittikge yiikselen malzeme fiyatlari, savas dolayisiyla agirlasan hayat pahaliligi karsisinda
ayakkab1 imal ve dikis iicretlerinin azaltilmasi i¢in tek tip ayakkabi ve elbise yapilmasini Ticaret
Vekaletine teklife karar vermiglerdir (Cumhuriyet, 24 Kasim 1943; Bknz. Ek:11).
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1 Agustos 1944 tarihli Aksam Gazetesi’nde Istanbul’daki ucuz halk elbiseleri satis noktasinin
ilan1 yer almistir. Tek tek {iriin ve fiyat listesi siralanarak toptan almak isteyen tiiccarlara fiyat ve cesit
listesi gonderilecegi duyurulmustur (4dksam, 1 Agustos 1944). 9 Eyliil 1944 tarihinde ise lacivert tiftik
paltolarin 6250 kurustan satisa ¢ikarildigi ilan1 “Halk Elbiseleri” ilan baglig1 ile basinda yer almistir
(Aksam, 9 Eyliil 1944).

1940’11 yillarda halk tipi elbise ve ayakkabi imalati konusunda yapilan calismalara ek olarak
memurlara da elbiselik kumag ve ayakkabi dagitimi yapilmistir (Gokbunar & Kahriman, 2014, s.
146). Ulkii Dergisi’nin 1944 Ocak sayisinda “Halk igin Tek Tip Ucuz Kumas” bashigiyla yer alan
yazida su elestiriler yer almistir (Ulkii, 1 Ocak 1944):

“Memurlara birer takim elbiselik kumas verildi. Fakat memlekette sayisi milyonu asan az ve
dar gelirli i¢cin elbise yaptirmak bugiin artik imkan disina ¢ikmugtir. Artik giyim bir liiks ve
zenginlik isi oldu. Devlet fabrikalar: tek tip elbiselik ucuz kumas ¢ikarmalidir. Hiikiimet
kadrosunun disinda kalan binlerce vatandas giyim derdi i¢inde ¢irpinmaya baslamistir. Resmi ve
hususi fabrikalar: bir defa olsun bu onemli millet isinde seferber etmek gerekir diigiincesindeyiz.”

Ekonomik sikinti i¢indeki tiim vatandaslara olmasa bile sinirli sayidaki memurlara esya yardimi
yapilmast hususundaki kanunun uygulanmasi bir bagka bakimdan iyilik yerine kdtiiliik getirmistir.
Halk ile memurlarin arasi acilmig, halk memura kotii gozle bakmaya baglamistir. Bu tedbir
toplumdaki hosnutsuzlugu ve huzursuzlugu arttirmistir (Gologlu, 2012, s. 181). Basinda memurlara
yapilan yardimlarin yetersizligi kadar dar gelirli halkin ge¢im zorlugu yasarken ucuza da mal edilse
kiyafete para bulmakta zorlanmas: sikayetleri yer almstir.

5 Ekim 1944 tarihli Aksam Gazetesi’nde “Memurlarin ve Halkin Giyim Kusam Meselesi” basligt
altinda kiyafet iicretleri ve yardimlar elestirilmistir. Va-Ni kisa adiyla bilinen gazeteci Vala Nureddin
yolda “pejmurde” kilikl1 bir kisi gdrmesi iizerine su satirlar1 kaleme almustir:

“«

‘Pejmurde’ tabirinden dolayr yurttastan oziir dilerim, fakat baska tabir bulamiyorum.
Bulunacak tabirlerin de en hafifi budur. Hani ¢opliikte bir teki goriilen yirtik, patlak kunduralar
vardir. Vatandasin ayaginda da bunlardan vardi ve tek tektiler. Burun tarafindan kosele sokiiliip
aralanmus, parmaklar iskarpinden sokagin camuruna bakiyordu. Coraplarin topuk tarafindan da
wirttk oldugunu gormek icin fazla gayrete hacet yoktu. Lime lime pantolon par¢alart her sirri
ortaya vurmaktaydi. Bu elbiseler, bu ¢camagsirlar ancak tahta bezi olmaya alisverisliydi. Ve bu
sapka...Sapkadan adamin bir memur oldugu anlasiliyordu. Bir Tiirk vatandasimin hatta
umumiyetle bir diinya hemgerisinin bu kilikta gezmesine vicdanlarimiz razi olamaz...

Savasin boyle altinci yili iginde olmasi en ihtiyatlilar: bile nacar durumda birakti. Memur
denilen ziimrede, hele derecesi kiiciik olan kismin kac kat nesi olabilirdi? Iki kostiim, bes gomlek,
tic pabug... hepsi eridi gitti. Daha ihtiyathilar arasinda da bu alti sene icinde yag icabi geligenler,
gidasizlik icabi zayiflayanlar olmustur. Insan kendi elbisesine giremiyor. Devletin arada yapmus
oldugu kumas yardimi da olmasaydi durum pek kétii olurdu.

Bu senenin kilik kiyafetin rotiis senesi olmast icap eder. Acaba yalniz memurlar icin mi?
Sanayide ileri diger iilkeler giyim kusamda her tabaka halkini diisiinmek yolunu tutmustur. Bizde
de O kuponu ile basma, diril ve kaput bezi verildigi gibi halka biraz daha geniys olgiilerde kilik
kiyafet malzemesi dagitmak lazim geliyor. Hususi miiesseselerde memur olanlari tepit ederek
Miiesseseleri vasitasiyla kuponlar vermek giic olmasa gerektir. Dar gelirliler de bunlara ilave
edilir. Zira ¢alisan halk arasinda yirtik pabucunu siiriikleyenler, pardesiisiiz iigiiyenler az degildir.
Serest piyasada tepeden tirnaga donanmak 500/600 lira olduguna gére 100/200 lira maashilar
icin serbest piyasamin diikkanlart ha var ha yoktur. Vesika usulii ile giyecek dagitimi bu hal

karsisinda zaruret halini almistir. Sehirlerdeki yardima muhtag halk memur sayisindan da pek
fazla degildir. “ (Aksam, 5 EKim 1944)
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Stimerbank Yerli Mallar Pazar1 1944 kisi i¢in halka mahsus ucuz fiyatla fanilalar satmay1
kararlagtirmistir. Stimerbank kislik kiyafetlerin fiyatin1 diisiirmek icin halk tipi erkek ve kadin
paltolar1 satisa g¢ikartmustir (Adksam, 21 Ekim 1944). Siimerbank, bu paltolarin kisa siire i¢inde
satilmast iizerine ikinci parti palto satisa gikaracagimi duyurmustur. imalat1 biten 5.000 paltonun bir
kismi Anadolu tiiccar ve esnafina toptan olarak satilmistir. Ismarlama is¢ilik ve malzeme lacivert
tiftik paltolarin 105, hazir siyah paltolarin 93-87, renkli paltolarin 47-53-38, isko¢ palto ve
pardesiilerin 42-44, renkli tiftik paltolarin 60, lacivert tiftik paltolarin 65-70, yiin lacivert pardesiilerin
38, cocuk palto ve pardesiilerinin 28-32-37 kurustan toptan fiyatla satisa c¢ikarilacagi ve parakende
satiglarin da devam ettigi duyurulmustur (Aksam, 29 Ekim 1944).

Cesitli desenli ince yilin kumastan yapilan 3000 ucuz halk elbisesi 1945 yili Nisan ay1 baginda
satisa ¢ikarilmigtir (Cumhuriyet, 21 Mart 1945). Bu halk elbiselerinin toptan satis fiyatlari biiyiik
takim yelekli 6000, biiyiik takim yeleksiz 5750, ¢ocuk takim yelekli 5000, ¢ocuk takim yeleksiz 4700,
cocuk takimi spor 5000, kisa pantalonlu ¢ocuk takimi 3150, kiiciik ¢ocuk takimi 2400, biiyiik tek
ceket diiz 3500, biiyiik tek ceket spor 3750, biiylik tek diiz pantolon 2050 kurus olarak belirlenmistir.
Tiiccarlardan siparigleri kabul edildikten sonra toptanciya havale ¢ikarmalar1 hatirlatilmistir
(Cumhuriyet, 25 Mart 1945; Cumhuriyet, 28 Mart 1945). Ilanlarda ii¢ metre kumas fiyatina bir takim
elbise alabilecekleri vurgulanmigtir (Cumhuriyet, 1 Nisan 1945). 15 May1s 1945 tarihinde ince kumasg
halk elbiselerinin tamamen satildigi, imal edilen ikinci partinin satisa ¢ikarildiginda duyurulacagi
haber verilmis; bes giin sonra ise halk elbiselerinin toptan ve perakende satisinin basladig:
duyurulmustur (Cumhuriyet, 15 Mayis 1945; Cumhuriyet, 20 May1s 1945).

Sonug¢

Tiirkiye Ikinci Diinya Savasi'na girmeyerek savas dis1 kalsa da savasa katilmis ve taraf olmus
devletler kadar derinden etkilenmistir. Halk savastan kaynaklanan ekonomik sikintilar yasamus, tilke
savas ekonomisi i¢ine girmistir. Basta gida maddeleri olmak iizere pek ¢ok iiriine erisim sikintisi
¢ekilmistir. Savas donemi hiikiimetleri halkin ekonomik sikintisini hafifletmek, basta iase maddeleri
olmak iizere temel tiiketim maddelerine ulagmalarini saglamak icin cesitli tedbirler almistir.

Ikinci Diinya Savasi iilke niifusunun biiyiik bir cogunlugunu olusturan koyliileri derinden
etkilemis; koyliilerin beslenme, saglik, kiyafet ihtiyaglarini gidermeleri énemli bir sorun halini
almistir. Kirsal kesimde yasayan insanlarin giyinme ihtiyaglari i¢in uygun iicrete saglam ve dayanikli
kumaglar imal edilmistir. Devlet fabrikalarinda hazirlanan Tiirk koyliisiiniin giyebilecegi tarzda
kumaslar elbise yapilarak uygun fiyata satilmistir. Yapilan elbiselerin koyliilerin ¢alisma yasamlarina
uygun olmamasi, bolgelere ve is kollarina gore farkli elbiselerin tasarlanmasi gerektigi elestirileri
yapilsa da mevcut uygulama ile aracilar ortadan kaldirilarak iilke genelinde fiyat birligi saglanmaya
calisilmistir. Kadin, erkek, cocuklara yonelik yazlik ve kiglik elbise, ¢amasir ve ayakkabi gesitleri
hazirlanip satilmistir. Basinda yer alan ilanlar ve haberlerle fiyatlar halka duyurulmustur. Hatta uygun
bolgelerde koyliilere dokuma tezgahi kullanimi 6gretilerek kendi giysilerini kendilerinin dokumasi
hedeflenmistir.

Ulkenin iginde bulundugu ekonomik sikintilara ragmen halen liiks tiiketimin goriilmesi iizerine
ihtiyaca degil zevke hitap eden gida ve giyim maddelerinin yasaklanmasi ve sinirlandirilmas1 goriisii
giindeme gelmistir. Sabit gelirli ve yoksul kesimlerin giyim ihtiyaglarinin temin edilmesi i¢in tek tip
elbise ve tek tip ayakkabi imalati ¢aligmalar1 baglatilmistir. Ayakkabi imalati konusunda 1939-1942
yillart arasinda iyi niyetli bir takim ¢aligmalar yapilsa da malzeme azlig1 ve fiyat pahaliligi gibi
sebeplerden otiirii basarili olunamamis, az miktarda ayakkabi iiretilebilmistir. 1943-1945 yillan
arasinda kadin, erkek ve ¢cocuklara yonelik ¢esitli beden araliklarinda yazlik ve kislik halk tipi elbise,
¢amasir imalat1 yapilmus, fiyatlar ve saticilar gazetelerle halka duyurulmustur.
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EKLER

Milli Sefimizin, bugiin kiyliiye u cuz giyinme imkénlarim vermek gibi biititn memleketi sevindiren
parlak neticesini idrak etti imiz halk ve koylii ile temas ve tetkiklerinden bir intiba

Milli Sefin tetkiklerinden dogan netics
. Papann | Gy ksl elbiseleri
| teklifi | din satisa cikanldi

5 ; Milli Sef fsmet Inéniiniin Kas-|ucuz tip elbiseler diin istanbul
lng‘ltﬁeurmda tamonuda ve yurdun diger baz|Yexlimallar pazariarinda gihgh (|

teklif iyi kargiland) |kbselerindeki tetkikleri neticesin-| kanilmstir. ‘ .
de verdikleri direkiifler iizerine| Diin aksaia da bir kisim elbises

‘ kéyliiler i¢in hazirlanmakta olan (Arkas: 3 iincil uwfoda} .

EK 1: lkdam Gazetesi, 11 Mayis 1939, nr. 117, s. 1.
Ucuz Koylii Elbiselerinin Satisa Cikarilmasi

=
e
———-
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Ek 2: Cumhuriyet Gazetesi, 11 Mayis 1939, nr. 5385, s. 1.
Koyliiler i¢in hazirlanan elbise 6rnegi
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Ek 3: Cumhuriyet Gazetesi, 11 Haziran 1939, nr
Seri imalatina baglanan kdylii elbisele

. 5416, s. 2.
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Ek 4: Cumhuriyet Gazetesi, 16 Mart 1943, nr. 6673, s. 4.
Koylii ve isci elbiseleri toptan satis merkezi

Ek 5: Cumhuriyet Gazetesi, 10 Mart 1943, nr. 6667, s. 4.
Koylii ve isci elbiseleri toptan satig merkezi
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Ek 6: Cumhuriyet Gazetesi, 3 Mayis 1943, nr. 6721, s. 4
Yazlik koylii ve isci elbiseleri satisa ¢ikarilmigtir.
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Ek 7: Cumhuriyet Gazetesi, 23 Mart 1943, nr. 6680, s. 4.
Koylii ve isci elbiseleri yapilisini gosteren afis
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~ Son giinlerin radyo bast manzalarndanl...

Ek 8: Aksam Gazetesi, 27 Mart 1939, nr. 7342, s. 1.
Kiyafet masraflarinin liiks tiikketime girmesi
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Harbh ekonomisi: . |

w— Kolay gele komgucugum, gene ne gireller dikiyorsun”

— Hani bizimkinin mavi bir gomlegi wvard:, iic sene evvel
bozup kendime bir blaz yapmugtim.. Evvelki sene de tersine gevie
rip biviik lnza etek yapmugtim.. Gegen sene de ortancama yelok
yapmuytim., Iste gimdi ooy bozdum da kigige ceket yspryoruml.

Ek 9: Cumhuriyet Gazetesi, 29 Haziran 1944, nr. 7139, s.1.
Kiyafet masraflarimin liiks tiiketime girmesi, eski kiyafetlerin bozularak yenilerinin yapilmasi
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Ek 10: Cumhuriyet Gazetesi, 21 Haziran 1941, nr. 6059, s. 4.
Hazirlanan halk tipi ayakkabi 6rnekleri
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— Gegmis olsun xomgucugumb.

— Hayrola? .,
— Baysna iskarpin almugamz da...

Ek 11: Cumhuriyet Gazetesi, 10 Ocak 1944, nr. 6968, s. 1.
Ayakkabi fiyatlariin pahaliligi
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The Research on English Language Learning Motivation of Business Administration Students in the
Process of Integration into the Global Labor Market

Kiiresel Isgiicii Pazarina Entegrasyon Siirecinde Isletme Ogrencilerinin Ingilizce Ogrenme Motivasyonunun
Arastirilmast

Erol Poyraz* & Erkan Poyraz**

Oz

Bu nicel arastirmanin amac1, Mugla Sitkt Kogman Universitesi Isletme Boliimii'nde okuyan 6grencilerin
Ingilizce 6grenme motivasyonlarim1 incelemektir. Arastirmamin Srneklemini, Mugla Sitki Kogman
Universitesi Isletme Béliimii'nde okuyan 140 goniillii 6grenci (F: 66, M. 74) olusturmustur. Arastirma,
tanimlayict arastirma modeli ve karsilastirmali ve korelasyonel iliskisel modellere dayali olarak
tasarlanmistir. Kantitatif arastirma verileri, "Filipinliler i¢in Yabanci Dil Ogrenme Motivasyon Anketi
(FLLMQ-F)" adli anket aracihigiyla toplanmustir. Sonuglar, katilimcilarin genel motivasyon kaynaklarinin
digsal motivasyon (ekonomik ve kariyer amaclar) ile iliskili oldugunu ve Ingilizce 6grenme siireci boyunca
icsel motivasyonlarinin fazla olmadigini gostermektedir. Ayrica arastirmada, gelecekteki meslegi icin
Ingilizce dilini is hayatinda nihai bir arag olarak géren katilimcilarin 6zel sektorii sectikleri goriildii.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, motivasyon, kiiresel isgiicii piyasasi, isletme yonetimi

Abstract

The aim of this quantitative study was to research the degree of English language learning motivation
of the students who study in business administration department at Mugla Sitki Kogman University in Turkey.
The participants of the study were 140 voluntary students who study in business administration department at
Mugla Sitk1 Kogman University in Turkey. The study was designed based on descriptive survey model and
comparative and correlational associative models. The quantitative research data were collected through the
questionnaire called “Foreign Language Learning Motivation Questionnaire for Filipinos (FLLMQ-F). The
results indicate that the participants’ overall motivation sources were related to extrinsic motivation (their
economic and career purposes) and there was not seen much intrinsic motivation in them during English
learning process. It was also seen that the participants selected private sector in research as their future
profession consider English language as an ultimate tool for their business life.
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Introduction

1. Motivation

It is widely accepted that motivation is crucial and vital component for determining learning
achievement by most of the researchers and instructors (Doérnyei, Csizer & Nemeth, 2006). The
term of motivation also becomes more of an issue in language education. During the process of
language learning, at first, motivation can be regarded as an accelerating component that initiates
foreign language learning and afterwards it becomes a driving force to maintain the learning
process. In order to achieve long-term goals in foreign language education, sufficient motivation
should be provided. In addition to teaching methods and well-built curricula, motivation should be
considered as a key element that ensures student achievement (Dornyei, 2005).

When literature is examined, it is seen that there is not a single definition of the term of
motivation. Many researchers have many different definitions. Gardner (2010) states that the
definition of motivation is not easy to make and there is no consensus on one eventual definition
that includes all the elements that reflect motivation term. Harmer (2008) defines motivation as
“internal drive” which directs people to accomplish things for the sake of achievement. According
to Williams, Burden and Lanvers (2002), motivation refers a statement of cognitive stimulation
which enables someone to decide to act so as to accomplish his or her desires and goals.
Furthermore, Keller’s (1987) definition of motivation is that “motivation refers to the choices
people make as to what experiences or goals they will approach or avoid and the degree of effort
they will exert in this respect”. As it is seen, literature has various definitions about motivation.
Besides when motivation factor is a matter of discussion, it is necessary to talk about intrinsic and
extrinsic motivation. Intrinsic motivation generally means a condition of performing an activity for
pleasure and gratification which come from participation (Deci, 1975). On the other hand, extrinsic
motivation refers to an action which is done just because it results with a separable outcome (Ryan
& Deci, 1996).

2. Second Language Learning Motivation
2.1. Socio-educational Model

In language learning process, socio-educational model is very important to be mentioned. The
model is a general characteristic of the individual that applies to any opportunity to learn a language
(Gardner, 2007). Socio-educational model was first coined by Gardner (1985) in the early sixties
through the eighties and the that model was influential therefore following studies related that
model were conducted by researchers (Keblawi, 2006). In this model, Gardner suggested two kinds
of motivation which were called as “integrative” and “instrumental”. The integrative motivation
means a desire that learners have to communicate or even cooperate with people who speak the
target language. On the other hand, the instrumental motivation refers to a desire which is related to
more practical reasons which could be getting a better job, higher payment or succeeding an exam
(Gardner, 1985). The socio-educational model proposes that in language learning process, cultural
beliefs have great impact on the nature and the role performed by attitudes and motivation. It should
be thought that a person is a member of particular culture and the person has many personal things
that are affected by that culture, when motivation is a matter of discuss. That person’s cultural
context reflects itself in terms of his or her attitudes and motivation sources (Gardner, 2007). The
socio-educational model emphasizes that language learning is very different subject when other
language learning subjects are taken consideration (Crookes & Schmidth, 1991). Au (1988)
summarized the socio-educational model in five points:
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e Integrative motive hypothesis: an integrative motive is associated with the achievement in
L2.

e Cultural belief hypothesis: cultural beliefs can influence the development of an integrative
motive as well as the degree to which integrative and achievement are related.

e Active learner hypothesis: motivated learners are successful because they are active
learners.

o Causality hypothesis: integrative motivation is a cause while L2 achievement is the effect.

e Two-process hypothesis: aptitude and integrative motivation are dependent factors in L2
learning.

When Gardner and colleagues tried to maintain the socio-educational model, they stated that
“motivation for language learning includes not only the goal orientation but also the following: (1)
the desire to learn the language; (2) attitudes towards the language; and (3) the effort expended
achieving such goals” (Crookes & Schmidt, 1991, p. 475).

2.2.Other Models Related to Second Language Learning Motivation

In the model called Speech Accommodation which was developed by Giles and Byrne (1982),
it was represented that motivation takes place as a primary feature in second language learning and
unlike Gardner who considered language learning in a school context, the speech accommodation
model is not restricted by educational context. It was only limited by the linguistic behavior of
dependent groups. Schumann (1986) also contributed with Ac-cultural Model in second language
learning. Naturalistic setting is the only restriction of the model and also it was highlighted that
integrative motivation is important and necessary step in second language learning because
integrative motivation expresses an outcome in advance that second language learners acquire the
second language only the level that they “acculturate” to the second language community.
Motivation only serves itself as a social and psychological factor which supports the construct of
acculturation in this model. Schumann’s acculturation model enable the learner into get in touch
with target language speakers and by doing that “the negotiation of appropriate input” and “the
immediate cause of language acquisition” are provided for the learners. That’s why Schumann’s
model is bounded to Krashen’s monitor model (Krashen, 1985).

3. Research Questions

- What is the degree of English language learning motivation of the students who study in
business administration department at Mugla Sitki Kogman University?

- What is the relationship between the students’ gender and their English language
motivation?

- What is the relationship between the region from where the students are and their English
language motivation?

- What is the relationship between the students’ profession choice after graduation and their
English language motivation?

4. Methodology
4.1. Research Design

This study was conducted to investigate the degree of English language learning motivation of
the students who study in business administration department at Mugla Sitki Kogman University in
Turkey. The study was designed based on descriptive survey model and comparative and
correlational associative models. All findings were examined by SPSS program in the study
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4.2. Participants

The participants of the study were 140 voluntary students who study in business administration
department at Mugla Sitki Kogman University in Mugla province in Turkey. The further
demographic characteristics about the participants were given in Table 1.

Table 1

Demographic Characteristics of the Participants

Demographic Characteristics of The Participants

N %
The Participants” Gender Female 66 47,1
Male 74 52,9
Total 140 100,0
The Geographic Region Where The Marmara 28 20,0
Participants live Aegean 53 37,9
Black sea 5 3,6
Mediterranean 16 11,4
Eastern Anatolia 3 2,1
South Eastern Anatolia 12 8,6
Central Anatolia 23 16,4
Total 140 100,0
The Participants’ Future Public Sector 46 32,9
Profession Sector Private Sector 61 43,6
Self-Employment 33 23,6
Total 140 100,0

4.3. Data Collection Instrument

This quantitative research data were collected through the questionnaire called “Foreign
Language Learning Motivation Questionnaire for Filipinos (FLLMQ-F)” by Gonzales (2014). The
questionnaire contains 30 items which are rated on the likert scale (5-point likert type scale)
(1=strongly disagree, 2=disagree, 3=undecided, 4=agree, 5=strongly agree). Before the
questionnaire, 3 demographic questions (about their gender, the region from where they are and the
profession choice after graduation) were asked to students. Gonzales (2014) used the questionnaire
in two studies for piloting. In the first study, the questionnaire was applied to 115 students from top
private University in Philippines and then for the second study, 230 students from top two private
Universities in Philippines were the participants for the questionnaire’s piloting.

For this research, in order to determine the construct validity of the PI-SHBScienceLAS,
KaiserMeyer-Olkin (KMO) coefficient and Bartlett Sphericity tests were used to determine whether
the data set was suitable for factor analysis before applying the exploratory factor analysis data set.
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KMO, which is higher than 0.60, showed that the data was suitable for factor analysis. The
additional information about the questionnaire was given in Table 2.

Table 3

The results of validity test for factor analysis

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .908

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 4138.512
Df 435
Sig. .000

As is seen in table 2, KMO was found as 0.908 which was quite higher than minimum required
value (0.60). The result of the Bartlett’ test was found as significant (Approx. ChiSquare=4138.512;
df=435; Sig.=0.000). These results showed that the data was suitable for exploratory factor analysis.

4.4, Data Analysis

Firstly, factor analysis was performed after determining the construct validity of FLLMQ-F and
in order to elicit the answers of the first and the second research questions in the current study,
descriptive analyses (mean and standard deviation) of the dimension of FLLMQ-F were performed
in the direction of the participants’ answers without taking into account any variables then for the
third research question, One way ANOVA test was used to test the means of items which were
more than two groups and T-Test was used to test whether the difference between the averages is
meaningful (significant) at a certain level of confidence by comparing the averages of a group or
sample with two dependent variables. Finally, Post-Hoc tests were applied to determine which
groups show difference when there was a difference between groups.

Table 3
The factor analysis results of FLLMQ-F
Components
Questions Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3 Dimension 4
Question 1 .888
Question 2 .893
Question 3 .879
Question 4 746
Question 5 874
Question 6 .909
Question 7 .897
Question 8 .844
Question 9 .864
Question 10 .785
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Question 12 .568
Question 19 .675
Question 11 719
Question 17 .681
Question 22 .604
Question 24 .605
Question 26 .796
Question 28 .609
Question 29 778
Question 30 .687
Question 18 .555
Question 27 537
Question 13 .609
Question 14 .651
Question 15 .614
Question 16 .686
Question 20 557
Question 21 .814
Question 23 744
Question 25 .638

Explained Variance = 71.958 %

There were 30 questions on the scale and factor analysis revealed that the scale had 4
dimensions in the study. Total explained variance was calculated as 71.958 %, which is supposed to
be expected 50 % and above in social science studies. The dimension distributions of questionnaire
items were given in table 4.

Table 4

The dimensions of FLLMQ-F and the items in each dimension

DIMENSIONS ITEMS
Dimension 1: Desire for career and economic enhancement 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,12,19
Dimension 2: Need for cultural integration 11,17,22,24,26,28,29,30,18,27
Dimension 3: Desire to become a global citizen 13,14,15,16
Dimension 4: Self-satisfaction with learning 20,21,23,23,25

As is seen in table 4, the dimension of desire for career and economic enhancement has 12
questionnaire items. Need for cultural integration dimension has 10 items. Desire to become a
global citizen dimension has 4 items and the dimension of self-satisfaction with learning has 5 items
in the current study.
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5. Findings
Table 5
The descriptive Statistics for FLLMQ-F

DIMENSION Mean Std. Deviation
Desire for career and economic enhancement 3,92 1,099
Need for cultural integration 3,37 .948
Desire to become a global citizen 3,67 1.038
Self-satisfaction with learning 2,91 .963

In the table of the descriptive statistics for FLLMQ-F, it was represented that the mean of the
dimension of desire for career and economic enhancement was found out as 3,92 which means that
the students agree on the decision that being able to use English language have considerable impact
on their future career and economic enhancement. Moreover, regarding the dimension of need for
cultural integration, the mean was 3,37 which offers a meaning that the students are not precisely of
the same mind on the agreement that being able to use and know English language are the needs for
cultural integration. Although the students are undecided about the importance of English language
in cultural integration, they are well aware of the fact that if someone has a desire to become a
global citizen, English language is crucial factor in the process. When it comes to self-satisfaction
with learning English language, the students are not too enthusiastic to learn English just because
they enjoy it. As a result of descriptive statistics of FLLMQ-F, the first research question (What is
the degree of English language learning motivation of the students who study in business
administration department at Mugla Sitki Ko¢gman University?) was answered. With help of
descriptive statistics, it was observed that while the intrinsic motivation of the students was
observed as low, the extrinsic motivation was found out considerably high in terms of the process
of English language learning. Namely, the students consider English language as a tool for their
future careers to get advantage of it for financial interest. There is not seen much interest in learning
English for the students just because they find pleasure in it.

The Dimensions of FLLMQ-F were analyzed by independent T-Test to find out whether they
indicate differences on account of the 4 dimensions of the scale and gender or not.

Table 6
The results of independent T-Test of the dimensions of FLLMQ-F

DIMENSION Group N Mean Std. t df Sig.
Deviation

Desire for career and economic Male 66 3,63 1,152 -2,983 138 ,003
enhancement Female 74 417 ,990

Need for cultural integration Male 66 3,33 1,020 -0,376 138 ,707
Female 74 3,40 ,885

Desire to become a global citizen  Male 66 3,45 1,11 -2,372 138 ,019
Female 74 3,86 ,929
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Self-satisfaction with learning Male 66 2,90 1,011 0,124 138 ,901
Female 74 2,92 ;925

According to T-Test analysis in Table 6, it was revealed that the dimensions of “Desire for
career and economic enhancement (Sig.<0,05)” and “Desire to become a global citizen (Sig.<0,05”
indicated significant differences in terms of their relationship with the students’ gender factor
because of the fact that both of their significance value (Sig.) scores are more than 0,05. On the
other hand, it was observed that the dimensions of “Need for cultural integration (Sig.>0,05)” and
“Self-satisfaction with learning (Sig.>0,05)” did not show substantial difference according to
gender factor.

In the dimension of “Desire for carecer and economic enhancement”, the result of T-Test
revealed that while the male participants do not have a proper consensus about the economic and
career boosting function of English language, the female participants profoundly agree on that the
impact of English language on their future economic and career life will be crucial and essential.
As a second dimension indicating differences between the females and the males, “Desire to
become a global citizen” was considered as important factor by the female participants, although
the female participants were undecided about the necessity of the dimension. Namely, the female
participants think that in order to become a global citizen, English language is a need for this
process yet the male participants are not as precise as the females on the issue.

After the results of T-test, one way ANOVA test was applied to reveal whether there is a
difference between the dimensions of FLLMQ-F and the geographic regions where the participants
live or not. The results were given in following table.

Table 7

The results of One-Way ANOVA test on the scores of the dimensions of FLLMQ-F by the
geographic regions where the participants live

DIMENSIONS Sumof | df Mean F p
Squares square

Between Groups | 9,040 6 1,260 1,260 ,280

Desire for career and
economic enhancement Within Groups | 159,100 | 133 1,196

Total 168,140 | 139
Between Groups | 12,451 6 2,075 2,449 ,028

Need for cultural integration

Within Groups | 112,714 | 133 ,847

Total 125,166 | 136
Between Groups | 12,110 6 2,018 1,948 ,078

Desire to become a global
citizen Within Groups | 137,776 | 133 1,036
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Total 149,886 | 139

Between Groups | 15,832 6 2,639 3,102 ,007
Self-satisfaction with
learning

Within Groups 113,119 | 133 ,851

Total 128,951 | 139

According to one way ANOVA results in table 7, it was examined that there is statistically
significant difference between the geographic region where the participants live in and the mean
scores which belong to the dimension of “Need for cultural integration” (F= 2,449; Sig. <0,05) and
the dimension of “Self-satisfaction with learning” (F= 3,102; Sig.<0,05). On the other hand, there is
not seen significant difference between “Desire for career and economic enhancement” and “Desire
to become a global citizen” and the geographic region in which the participants live. Multiple
comparisons (LSD) test was performed to “Need for cultural integration” to determine which group
differed in the dimensions showed differences. As a result of the test, it was found out that except
for the participants who live in Mediterranean Sea region, all participants from other regions did not
indicate any difference among them in terms of the relationship between the region where the
participants live and “Need for cultural integration”. The participants from Mediterranean Sea
region have substantial difference from other geographic regions for the dimension of “Need for
cultural integration”. Furthermore, in the dimension of “Self-satisfaction with learning”, it was
observed that the situation is similar to the dimension of “Need for cultural integration”. The
participants from Mediterranean Sea region differed from other participants from other regions
regarding the dimension of “Self-satisfaction with learning”. The participants from other regions,
except for Mediterranean Sea region, did not show difference among them.

As a final demographic variable, the future profession choices of the participants were
analyzed to investigate whether the dimensions indicate differences towards the participants’ job
choices by one way ANOVA test. The following table shows the results of the test.

Table 8

The results of One-Way ANOVA test on the scores of the dimensions of FLLMQ-F by future
profession choice of the participants

DIMENSIONS Sumof | df Mean F Sig.
Squares square
Between 2,912 2 1,456 1,207 ,302
Desire for career and Groups

economic enhancement Within Groups | 165,227 | 137 1,206

Total 168,140 | 139
Between 6,266 2 3,133 3,610 | ,030
Need for cultural Groups

integration
Within Groups | 118,900 | 137 ,868
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Total 125,166 | 139
Between 1,691 2 ,845 , 781 ,460
Desire to become a global | Groups
citizen Within Groups | 148,195 | 137 | 1,082
Total 149,886 | 139
Between 4,535 2 2,267 2,497 ,086
Self-satisfaction with Groups
learning __
Within Groups 124,416 | 137 ,908
Total 128,951 | 139

As a result of one way ANOVA test, it was revealed that only the dimension of “Need for
cultural integration” (F=,781; Sig.<0,05) have considerable difference towards the participants
future profession choices. Except for “Need for cultural integration”, all dimensions indicated
similar result among them. Then, multiple comparison test (LSD) was performed to the dimension
indicating difference and it was resulted that the participants who chose private sector as their future
profession show substantial difference from other participants towards “Need for cultural
integration”. Other participants who chose public sector and self-employment as their future jobs
did not reflect any difference between them.

Discussion

Together with the globalization of the economic and financial system, quality increase in labor
market is inevitable all over the world. Simultaneously with the whole world, adapting to the
competitive environment in the labor market has become a necessity for Turkish people. The
production and sales activities and the movements of the financial capital without limitation had to
need more qualified laborers. One of the most important qualities of laborers in the intense
competitive environment of international trade is English language knowledge. After graduation,
the majority of the part of the labor force to be put into business life will undoubtedly be graduates
of business faculties. For this reason, it is extremely important that students who graduate from
business faculties know a good English language as a universal language.

In addition to formal institutional teaching process during English learning process, learners
should learn English language by themselves. In order to accomplish self-learning process properly,
motivation should be regarded as crucial factor which shapes learners’ attitude to target language.
Furthermore, learners’ intrinsic and extrinsic motivations are key elements which drive learners’
learning process. By establishing learners’ motivation sources, further steps can be taken to enhance
their language learning process of learners. On the other hand, it is vital important to comprehend
that English language is considered as a global tool which enables different people from different
cultures to communicate among them at the present time. It is not also surprising to observe that
English language is essential for the people who want to make difference in their professional life.
In a nutshell, for enhancing and simplifying the ways of learning English language for the learners
in business life, it is very important to find out learners’ motivation sources.
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Conclusions

This study was conducted to investigate the degree of English language learning motivation of
the students who study in business administration department.

The participants are well aware of that English language has great impact on their career and
economic enhancement and they considerably agree on its decisive role in business life. Besides,
the participants profoundly appreciate that for understanding and keeping up with global integration
with the rest of the world, English language is fundamental and essential tool. On the other hand, it
was revealed that the participants do not have self-satisfaction during the process of learning
English language. They do not try to learn English language just because they find fun in it.
Furthermore, the participants were analyzed to find out the relationship between being global
person and English language and the result was that they are undecided about the fact that in order
to become a global citizen, they need to know and use English language. To sum up, the
participants’ overall motivation sources were related to extrinsic motivation (their economic and
career purposes) and there was not seen much intrinsic motivation in them during English learning
process.

When gender variable was included in the research, it was revealed that the scores of the female
participants were more than the male participants in terms of the effect of English language on their
economic and career enhancement. Namely, because of the fact that women want to themselves
more in the business world than men, the female participants consider English language in a way of
more important issue than the male participants. Similar to career and economic improvement issue,
the male participants do not recognize English language as much as the female participants do since
men give more importance to the production based potentials than social issues in business. The
feature of geographic region is also a variable in the current research. According to result of
comparison of learners’ motivation and their geographical region where they live, the participants
from Mediterranean Sea region are the leaders who think that the place of English language in
cultural integration with the rest of the world is crucial, when compared to other participants. The
students from Mediterranean Sea region are also the ones who have the most intrinsic motivation in
terms of English language learning in the current research. The possible reason why the participants
from Mediterranean Sea region think like that is a matter of tourism. As the leader of Turkish
tourism region, Mediterranean Sea region contributes very effectively to Turkish government in
terms of both financial and employment issues so it is obvious that the participants from that region
require English language more as a result of exposure of this intercultural relationship with the
world. Moreover, when the variable of participants’ future profession choices were included, it was
seen that the participants selected private sector in research as their future profession consider
English language as an ultimate tool for their business life. It is not surprising to find out that
because in private sector, being able to know and use English language is constant demand from the
candidates in business life at the present day. The participants who chose public sector and self-
employment remained lower than the participants who selected private sector in the research.
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Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Deneyimleri ve (Tiirkiye’deki) Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara
Yonelik Diisiinceleri

Multicultural Experiences of Teacher Candidates and Thoughts about the Cultural and Social Groups That
Exist Within Turkey

Hamdi Karakas * & Yahya Han Erbas**

Oz

Bireylere ait olan farkliliklarin artmasi ile birlikte 0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin sinif igi
cesitlilige bakis acilarinin ve farkliliklara kargi diisiincelerinin degerlendirilmesi konusu 6gretmen yetistirme
programlari i¢in dnem kazanmistir. Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii deneyimlerini ve
Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yodnelik diislincelerini belirlemektir. Caligma nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeline uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Veri toplama aract olarak Narvaez vd.
(2010)’nin gelistirdigi Cokkiiltiirlii Deneyimler Anketi kullanilmistir. Anket Tiirkgeye uyarlanmis, 2 soru
Tiirkiye’deki alt kiiltiirlerin varligi dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Olgme araci, I¢ Anadolu
Bolgesi’nde yer alan bir egitim fakiiltesinde 189 6gretmen adayina uygulanmistir. Veriler bilgisayar ortamina
aktarilarak SPSS paket programu araciligiyla yorumlanmistir. Arastirma sonuglarma gore Ogretmen
adaylariin cokkiiltiirlii deneyimlerinin yetersiz oldugu ve Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik
bakis acilarinin biiyiik oranda notr seviyede oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylar: Tiirkiye’deki bazi
gruplara toplum tarafindan ¢gogu zaman negatif ayrimcilik yapildigini diisiindiigli cogu gruba yonelik herhangi
bir ayrimcilik yapilmadigr diisiincesinde olduklari sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira 6gretmen
adaylarimin diigiinceleri cinsiyet ve cografi bolge degiskenine gore incelenmistir. Caligma sonunda dgretmen
adaylarmin cokkiiltiirli deneyimlerini artiracak, Tirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik olumlu
tutum gelistirebilmelerini saglayabilecek g¢esitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, Kiiltiirel ve Sosyal Gruplar, Ogretmen Adayi

Abstract

The aim of this study is to assess teacher candidates’ multicultural experiences and examine their
thoughts about the cultural and social groups that exist within Turkey. The study employed quantitative
research methods. Narvaez, Endicott and Hill (2010) developed the Multicultural Experiences Questionnaire
(MEQ), which was used as the data collection instrument. The questionnaire was adapted to Turkish, and two
questions were rearranged. This questionnaire was given to 189 teacher candidates in an education facility
located in the Central Anatolia Region of Turkey. According to the results of the research, the teacher
candidates' multicultural experiences are inadequate and the study participants don’t really have any positive
or negative thoughts about most of the groups. Their points of view regarding the cultural and social groups
that exist within the country are neutral. In addition, while the teacher candidates who participated in the
study often think that society tends to discriminate against some groups living within Turkey, they have
concluded that most cultural and social groups within Turkey do not face discrimination. The study concludes
with proposals aimed at assisting teacher candidates to improve their multicultural experiences and develop
positive attitudes regarding the cultural and social groups that exist within in Turkey.

Keywords: Multiculturalism, Cultural and Social Groups, Teacher Candidate
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Extended Summary

Introduction: In recent years, the Republic of Turkey has been one of the countries most
affected by nearby immigration movements. As a result of these movements, Turkey has become
host to more immigrants than ever before, and it currently hosts more displaced individuals than any
other country. Banks (1993) has suggested that the primary objective of multicultural education is
to prepare the environment such that students can access high-quality educational experiences
regardless of the differences among them, such as ethnic, social class, and religious differences. The
second objective is to ensure that no students face discrimination in schools and that all students
have access to the same or equal educational opportunities without regard for their social-class
differences and genders. Migration movements and social or cultural differences among people and
groups that exist within Turkey are increasing and thus continuing to affect the country’s social
climate; as such, it is increasingly important to investigate how individuals, especially teachers and
teacher candidates, assess and respond to these social differences. Researchers have recognized that
evaluations of teachers and teacher candidates’ perspectives towards individual differences in the
classroom become more important than ever.

It is important for researchers to evaluate the prospects of future prospective teachers for
classroom diversity and considerations for differences. In this context, the purpose of the current
study is to examine the teacher candidates’ multicultural experiences and thoughts regarding the
cultural and social groups that exist within the country. To this end, the following research
questions were addressed:

1. What are the teacher candidates’ levels of multicultural experiences?

2. What are the teacher candidates’ levels of thoughts regarding the cultural and social groups
that exist within the country?

3. Do the teacher candidates’ average scores regarding their thoughts on the cultural and
social groups that exist within the country differentiate according to geographical region?

4. Do the teacher candidates’ average scores regarding their thoughts on the cultural and
social groups that exist within the country differentiate according to the gender variable?

5. What are the teacher candidates’ thoughts regarding societal discrimination as it pertains to
cultural and social groups that exist within the country?

6. Do the teacher candidates’ average scores regarding their thoughts on societal
discrimination as it pertains to cultural and social groups that exist within the country differentiate
according to geographical region?

7. Do the teacher candidates’ average scores regarding their thoughts on societal
discrimination as it pertains to cultural and social groups that exist within the country differentiate
according to gender differences?

Method: This study employed a screening model, which is a quantitative research method
used to describe the teacher candidates' multicultural experiences and their thoughts regarding
multiculturalism. This questionnaire was given to 189 teacher candidates in a school of education
located in the Central Anatolia Region of Turkey. Narvaez, Endicott, and Hill (2010) developed the
Multicultural Experiences Questionnaire (MEQ), which was used as the data collection instrument.
The purpose of this instrument is to assess the individuals' experiences with regard to
multiculturalism and their openness as it relates to different cultural and social groups. This
questionnaire’s items measure individuals' international travel experiences, diversity within
individuals’ friends’ groups, individuals’ positions against prejudice, and individuals’ attitudes
regarding specific cultural and social groups. An SPSS package program was used for statistical
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analysis of the data. The researchers used parametric measurements by deciding that the normal
distribution of the data was appropriate. Data obtained from this study were analyzed using
percentage, frequency, arithmetic mean, dependent groups t-test, and ANOVA.

Findings: When we look at the answers to the questions that determine teacher candidates’
levels of multicultural experiences, it becomes apparent that the teacher candidates’ multicultural
experiences are inadequate. Teacher candidates were found to be neutral with regard to the vast
majority of groups in the country. As a result of the ANOVA test in which the average scores of
thoughts were compared to the geographical variables, the difference between the averages was not
statistically significant (p> 0.05). When the mean scores of male and female teacher candidates
were compared according to the gender variable, the difference was not statistically significant (p>
0.05). Teacher candidates often think that society negatively discriminates against some groups that
exist within the country, but they also believe that most groups do not face any discrimination. As a
result of the ANOVA test in which the average scores of societal discriminations are compared with
the geographical variables, the difference between the averages is statistically significant (p <0.05).
The region with the highest average score of discrimination is the Black Sea Region, and the region
with the lowest average score is the Marmara Region. Further, the teacher candidates’ average
scores with regard to societal discrimination of cultural and social groups that exist within the
country suggest that the teacher candidates’ opinions do not differ according to the gender variable
(p <0.05).

Conclusions and Recommendations: According to the results of the research, the teacher
candidates' multicultural experiences are inadequate, and the study participants don’t really have
any positive or negative thoughts about most of the groups. School experiences and work in the
immigrant camps or in schools where immigrant populations are significant, or community service
practices, may allow for teacher candidates to have more and richer multicultural experiences.
Further, by the end of the training period, it seemed as though the teacher candidates’ tendencies
toward multiculturalism and their neutral positions led the teacher candidates to develop positive
points of view with regard to differences and the cultural and social groups that exist within the
country. During undergraduate education, intercultural communication courses or courses related to
cultural and human diversity may serve to inform teacher candidates with regard to multicultural
experiences and the development of positive attitudes. In addition, school experiences and teaching
practice courses can provide student teachers with opportunities to gain experience in areas where
different social and cultural groups exist (e.g., villages, districts, refugee centers).

Giris

Ekonomik firsatlar, savaslar, fakirlik, politik ¢ekismeler gibi sebeplerden dolayir birgok
tilkede gé¢menlerin sayisi her gecen giin artmakta, bu durum iilkelerde var olan kiiltiirel yapilarin
da degismesine neden olmaktadir (Elmas, 2016; Unal, 2014). Son yillarda bu gé¢ hareketlerinden
en fazla etkilenen iilkelerden biri de Tiirkiye Cumhuriyeti’dir. Bu go¢ hareketliligi Tirkiye’yi her
zamankinden daha fazla farkliliklar1 biinyesinde barindiran bir iilke haline gelmistir. Birlesmis
Milletler Uluslararast Go¢ Verileri 'ne (UNHCR, 2017) gore, yaklasik 21 milyona yakin insan diger
iilkelere go¢ etmis durumda ve Tiirkiye 3 milyondan fazla miilteci ile diinyanin en biiyiik miilteci
barindiran iilkesi durumuna gelmis bulunmaktadir. Tabi Tirkiye’deki farkliliklarmin tek sebebi
olarak son yillarda meydana gelen go¢ hareketlerini gérmek yanlis bir bakis agist olabilir. KONDA
Aragtirma ve Danigmanlik Sirketi’nin (2006) yapmis oldugu bir arastirmada; Tiirkiye’de yasayan
bireylerin yaklasik %15°1 ana dillerini Tiirk¢e *den farkli bir dil olarak tanimlarken, etnik yapilarini
Tiirk olarak tanimlamayan bireylerin ise iilke niifusunun %22’sine denk geldigi sonuglarma
ulagiimistir.
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Niifus hareketlerinin her zamankinden daha fazla oldugu giiniimiizde, bireylerin toplumdaki
farkliliklart nasil degerlendirdikleri konusu iizerine gokkiiltiirlii egitim anlayisi 6n plana ¢ikmustir.
1960’11 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’'nde meydana gelen Medeni Haklar Hareketi (Civil
Rights Movements)’nin bir sonucu olarak ortaya atilan ¢okkiiltiirlii egitim, giiniimiize kadar bir¢ok
arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. ABD’de bu alanda ¢alisan ve 6nde gelen arastirmacilarindan
biri olan James Banks (1993), c¢okkiiltiirlii egitim kavrami i¢in iki O6nemli amag belirlemistir.
Cokkiiltlirlii egitimin ilk amacim etnik, sosyal smif, dini inamg gibi farkliliklara bakilmadan
ogrencilere yliksek kalitede egitim deneyimine sahip olmalar1 ig¢in gerekli ortamin hazirlanmasi
olarak belirlerken, ikinci amacinmi smif ve okul iginde cinsel ayrimcilik yapmadan, biitiin
Ogrencilerin ayni egitim firsatin1 elde etmelerini saglamak olarak belirlemistir. Sleeter ve Grant
(1994) cokkiiltiirlii egitimin gegmis yasantilart ve deneyimleri birbirinden farklilik gosteren
Ogrencilerin, egitim-0gretim ortamina daha iyi adapte olmasi i¢in uygulanan bir model olarak
tanimlamiglardir. Gay (2004) ise, 0grenme seviyelerinin artmasi igin farkli yasantilara sahip
Ogrencilerin egitim ve dgretime daha iyi entegre edilmesi, demokrat ve ¢ogulculugu benimsemis
bireyler yetistirme adina gelistirilmis bir model olarak degerlendirilmesi gerektigini savunmustur.

Gog¢ hareketleri ve tlilkede daha 6nceden var olan farkliliklarin niifusa oranla sayilar1 giderek
artarken; gelecek nesli yetistirecek 6gretmen ve 6gretmen adaylarimin toplumdaki bu farkliliklart
nasil degerlendirdikleri de dikkate alinmalidir. Gay (1995) mevcut siniflart olusturan gesitlilik
nedeniyle, gelecek nesli hazirlayacak dgretmenlerin 6gretmen egitim programlarinin etkinligini ve
farkliliklara iligkin hazirligini incelenmesi gerektigini savunur. Ayni zamanda, ABD’de faaliyet
gosteren Ogretmen Egitimi Ulusal Akreditasyon Komisyonu (NCATE, 2002) &gretmenleri
yetistirirken kiiltiirel farkliliklara kars1 duyarli olarak yetistirilmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamigtir. Chou (2004) ise, gelecek nesillerin 6gretmenlerini egitirken, onlarin gesitlilige karst
farkindaliklarini artirmanin 6gretmen egitiminin en 6nemli parc¢alarindan biri oldugunu savunmus,
ogretmen egitiminde gokkiiltiirliiliige yonelik olumlu tutumlar gelistirilmesi gerektigini ifade eder.
Dolayisiyla cokkiiltiirlii egitim calismalar1 6gretmenlerin de meslege hazirlanma siirecinde
kazanacaklar1 bir yapida olmasi beklenir.

Sinif i¢i farkliliklarin artmasiyla birlikte tilkemiz Milli Egitim Bakanligi (MEB) ¢okkiiltiirlii
egitim galismalari iizerine egilmeye baslamistir. Oncelikle 2005-2006 egitim-6gretim doneminden
itibaren yapilandirmaci yaklagimim benimsenmesi ve sonrasinda MEB tarafindan belirli araliklarla
yeniden diizenlenen Ogretim programlarinda c¢okkiltiirliiliik, dil, inang, etnik yapilar gibi
cesitlilikler, kiiltirel farklara karsi duyarlilik gelistirme gibi konular yer almaya baglamistir. Son
donemde yenilen bazi 6gretim programlarindan 6rnek verilirse; “kiiltirel farkindalik ve kiiltiirel
faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliliklar” 6nemli goriilmiis (MEB, 2018a),“kisiler arasi ve
kiiltiirler aras1 etkilesime girme” bireysel yetkinlik olarak kazandirilmasi amaglanmigs (MEB,
2018b) ve birey ve toplum temasi ile ¢ok dillilik ve ¢okkiiltiirliiliik konularina dikkat ¢ekilmesi
onerilmistir (MEB, 2018c). Bu gelismenin tabi sonucu olarak dgretmenlerin mesleki yeterlilikleri
de yeniden incelenmis, dgrencide var olan farkliliklar1 6grenip, ona gore en yiiksek diizeyde
Ogrenmelerini saglamasi igin c¢aba harcamasi fikri ortaya ¢ikmistir (MEB, 2008). Dolayisiyla
programa yiiklenen bu gorevler, iilkemizde ¢okkiiltiirliiliigi ve farkliliklart 6nemseyen, bu
farkliliklara gore egitim-6gretim ortamini diizenlemesi gereken 6gretmen adaylarinin yetistirmek
onemli gortilmelidir. Bu onemin farkina varan bazi arastirmacilar, Tirkiye’deki 6gretmenlerin
cokkdiltiirliiliige ve farkliliklara bakis agilari lizerine ¢esitli caligmalara imza atmis bulunmaktadirlar
(Coban, Karaman ve Dogan, 2010; Unlii ve Orten, 2013; Tortop, 2014). Bu arastirmacilar genel
anlamda, Tiirkiye’deki 6gretmen egitimi veren programlarinin yeniden doniistiiriilmesini ve kiiltiirel
farkliliklara kars1 daha duyarl bireyler yetistirmenin merkeze alinmasini savunmaktadirlar.

Gelecegin Tiirkiye’sini insa eden nesli yetistirecek 6gretmen adaylarinin sinif igi gesitlilige
bakis acilarini ve farkliliklara karsi disiincelerini degerlendirilmek arastirmacilar tarafindan onemli
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goriilmiigtiir. Cilinkii 6gretim programinin uygulayicist olacak Ogretmen adaylart meslege
basladiklarinda {ilkenin c¢esitli cografyalarinda calisacaklar bdylece kendi kiiltiirlerinden farkli
kiiltiirleri kucaklamada ve gesitlikleri harmanlayarak egitimin amaglar1 dogrultusunda 6grencileri
yetistirmede kritik rol istleneceklerdir. Cokkiiltiirli bir egitim ag¢isiyla hi¢ karsilasmamis ya da
herhangi bir deneyim kazanamamis bir 6gretmenin farkli kiiltiirlere adapte olmalari da zor
olabilecektir. Bunun yani sira bu calisma c¢okkiiltiirlii egitim anlayisi ¢ergevesinde egitim
fakiiltelerindeki mevcut Ogretmen adaylarinin genel diislincelerini yansitmasi ve egitimciler
acisindan degerlendirilmesi noktasinda baslangi¢ olabilmesi agisindan alana katki saglayacaktir. Bu
baglamda calismanin amaci, 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii deneyimleri ve Tiirkiye’deki kiiltiirel
ve sosyal gruplara yonelik diislincelerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap
aranmigtir:

1- Ogretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii deneyimleri hangi seviyededir?

2- Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiire]l ve sosyal gruplara yonelik diisiinceleri hangi
seviyededir?

3- Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik diisiincelerinin ortalama
puanlar1 cografi bolge degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4- Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara ydnelik diisiincelerinin ortalama
puanlari cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5- Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’deki kiiltiire]l ve sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan
ayrimciliklar hakkindaki diigiinceleri hangi seviyededir?

6- Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan
ayrimciliklar hakkindaki diigiincelerinin ortalama puanlart cografi bolge degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

7- Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan
ayrimciliklar diigiincelerinin ortalama puanlart cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermekte
midir?

1. Yontem

1.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, gegmiste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagimidir. Bu modelde, evren hakkinda genel yargiya ulagmak igin evrenin tiimiine ya
da ondan alinacak bir grup ornek {iizerinde tarama yapilir (Karasar, 2012: 77). Tarama
arastirmalarinda genis kitlelerin goriigleri ve dzellikleri betimlenmeye c¢alisilir (Biiyiikoztiirk vd.,
2012). Bu aragtirmada da ogretmen adaylarinin g¢okkiiltiirli deneyimleri ve gokkiiltiirliiliik
hakkindaki diisiinceleri betimlenmistir.

1.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma pilot uygulama ve asil uygulama olmak iizere iki asamali olarak
gergeklestirilmistir. Pilot uygulama c¢alismasinda Orneklem grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle secilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile aragtirmaci verileri kolayca
toplayacag1 birey ve gruplan tercih eder (Biiyiikoztirk vd., 2012;90). Bu grup ile Narvaez vd.
(2010)’nin  gelistirdigi Cokkiiltlirlii Deneyimler Anketi’nin pilot g¢aligmasi yapilmigtir. Pilot
uygulama c¢alismasina i¢ Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde lisans
6grenimi goren 80 6gretmen aday1 dahil edilmistir.
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Asil uygulamada aragtirmanin evrenini O0gretmen adaylart olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, pilot uygulama calismasinda oldugu gibi kolay érnekleme yontemi ile belirlenmis ve
anket sorularini cevaplamayi kabul etme ve istekli olma durumu da géz 6nilinde bulundurulmustur.
Calismada kullanilan anket 2016-2017 akademik yilinda i¢ Anadolu Bdlgesi’nde yer alan bir egitim
fakiiltesinden farkli boliim ve siniftan 221 6gretmen adayma uygulanmistir. Ancak veri analiz
stirecinde bazi 6gretmen adaylarinin sorular1 tam cevaplamadig: fark edilmis ve en az bir bos yanit
bulunan anketler elenerek 189 6gretmen aday1 6rnekleme dahil edilmistir. Farkli bolim ve siniftaki
Ogretmen adaylarina uygulama yapmadaki amag, Orneklem grubunun maksimum g¢esitliligini
saglamaktir. Asil uygulamaya katilan 6gretmen adaylarina iligskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Asil Uygulamaya Katilan Ogretmen Adaylarina iliskin Bilgiler

Cinsiyet f %
Kadin 96 50,79
Erkek 93 49,21
Toplam 189 100

Cografi Bolge*
I¢ Anadolu Bélgesi 65 34,39
Akdeniz Bolgesi 34 17,98
Dogu Anadolu Bolgesi 25 13,22
Karadeniz Bolgesi 18 9,52
Ege Bolgesi 18 9,52
Giineydogu Anadolu Bolgesi 16 8,46
Marmara Bolgesi 13 6,87
Toplam 189 100,0

* Ogretmen adaylarinin yasantilarinin biiyiik bir kismini gegirdikleri bolge

1.3.Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Narvaez vd. (2010)’nin gelistirdigi Cokkiiltiirlii Deneyimler Anketi
(The Multicultural Experiences Questionnaire) kullanilmigtir. Onlara gére bu anketin amact
bireylerin ¢okkiiltiirliliik deneyimlerini ve farkli kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik agikligini
degerlendirmektir. Bu anketin maddeleri ile bireylerin uluslararas1 seyahat deneyimleri, arkadas
cesitliligi, onyargilara ne oranda karsi olduklar1 ve belirli kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik
tutumlar Ol¢iilmektedir. Anketin bu ¢alismada kullanilmasi igin gerekli izin alinarak Tiirk¢e’ ye
uyarlanmigtir. Tiirkce ’ye uyarlama calismalarinda; dil uzmani tarafindan anket Tiirkgce’ ye
cevrilmis, diger bir dil uzmani tarafindan da gevrilen anket tekrar ingilizce’ ye ¢evrilmistir. Asil
anket ve cevrilen anket Huberman (1994)’nin 6nerdigi giivenirlik formiilii [Giivenirlik= Goriis
Birligi / (Goris Birligi + Gorlis Ayriligi) x 100] ile karsilagtinlmistir. Yapilan giivenirlik
hesaplamasinda %87’lik bir sonuca ulagilmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in tizerinde ¢ikmasi,
aragtirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Huberman, 1994). Yapilan hesaplamalar sonucunda dil
uzmanlari tarafindan goriis ayriligi yasanan maddelerde ortak goriis birligine varilmistir. Ayrica 2
soru, Tiirkiye’deki mikro kiiltiirlerin varligi dogrultusunda, Birlesmis Milletler Uluslararasi Gog
Verileri (UNCHR, 2017) dikkate alinarak yeniden diizenlenmistir. Son asamada ise, anketin
anlagilabilirligini kontrol etmek amaciyla 6rneklem grubuna dahil olmayan 5 Ggretmen adayina
anket uygulanmig ve alinan geri bildirimler sonucunda anket son halini halini almistir. Veri toplama
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aracinda Ogretmen adaylarmin demografik bilgilerinin yer aldigi, cokkiiltiirlii deneyimlerini ve
cokkiiltiirliiliik hakkindaki diisiincelerini yansitan 23 soru yer almaktadir. Bu sorulara 6gretmen
adaylarinin sorularin niteligine gore verilmis se¢enekleri isaretlemeleri istenmistir.

1.4.Verilerin Analizi

Cokkiiltirli Deneyimler Anketi goniilliik esasina riayet edilerek o6gretmen adaylarina
uygulanmustir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Bu
arastirmada pilot uygulamada 80 &gretmen adayma uygulanan anketler sonucunda elde edilen
veriler analiz edilerek Cronbach’s Alpha giivenirlik degeri hesaplanmistir. Pilot uygulama
sonrasinda Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi 0,83 olarak hesaplanmis ve anketin yiliksek
derecede giivenilir oldugu (Sonmez ve Alacapinar, 2011) goriilerek uygulamaya gecilmistir.

Asil uygulamada ise 189 6gretmen adayina uygulanan anketlerin dagiliminin normalligi i¢in
Kolmogorov Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir. Bu g¢aligmada veri setinin normal
dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro Wilk testlerine ve ¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilarak anlagilmistir. Gozlem sayist 29°dan az oldugunda Shapiro Wilks,
fazla oldugunda ise Kolmogorov-Simirnov testi kullanilmaktadir ve bu degerin 0,05’ten biiylik
olmasi verilerin normal dagilima uygunluk gosterdigi anlamina gelmektedir (Kalayci vd., 2008).
Ayrica carpiklik ve basiklik katsayilarinin +2 ile -2 arasinda olmasi puanlarin normal dagilim
gosterdigini vurgulamaktadir (Pallant, 2001). Cokkiiltiirlii Deneyimler Anketi ortalama puanina
iliskin normallik degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Normal Dagihim Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.  Statistic df Sig.
Olumsuz tutuma iliskin ortalama 100 189 000 064 189 000

puanlar

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 2’deki verilerin analizleri sonucunda; veri sayist 189 oldugundan Kolmogorov-
Simirnov (Lilliefors) testi sonucu incelenmis olup, p < 0,05 oldugu gdzlemlenmistir. Ancak
ortalama puan garpiklik ( ,289 /,177) ve basiklik (1,714 / ,352) degerleri incelendiginde +2 ile -2
deger araliginda olduklar1 goriilmiistiir. Boylece aragtirmacilarca bu verilerin normal dagilimima
uygun olduguna karar verilerek parametrik Ol¢timler kullanilmigtir. Bu calismadan elde edilen
veriler ylizde, frekans, aritmetik ortalama, bagimli gruplar t testi ve ANOVA kullanilarak analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarimin  gokkiiltiirli deneyimlerinin hangi seviyede oldugu ve
Tiirkiye’deki kiiltlirel ve sosyal gruplara yonelik diisiincelerine yonelik verilerin yorumlanmasinda
frekans ve aritmetik ortalamadan yararlanilmigtir. Ayrica anket verilerine gére puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore karsilagtirilmasinda t testi ve cografi bolge degiskenine gore karsilastirilmasinda
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir

2. Bulgular ve Yorum

Bu calismada ogretmen adaylarinin gokkiiltiirlii deneyimleri ve Tirkiye’deki kiiltiirel ve
sosyal gruplara yonelik diigiincelerini belirlemek amaciyla aragtirma yapilmistir. Arastirilan amag
dogrultusunda olusturulmus alt amaglara yonelik bulgular asagida sirasiyla verilmistir:
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2.1.Ogretmen Adaylarimin CokKkiiltiirlii Deneyimleri Hangi Seviyededir?

Ogretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii deneyimlerinin hangi seviyede oldugunu belirlemek
amaciyla anket maddelerine verdikleri cevaplarin yiizde, frekans hesaplamalar1 yapilarak sonuglar
baglantili olduklar sorularla birlikte tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Cokkiiltiirlii Deneyimlerine iliskin Bilgiler

Yurtdisi seyahatlerinde f Yurtdisina geziler yapmak

bulundum % istiyorum. f %
Higbir Zaman 164 86,8 Istemiyorum 3 1,6
1-2 Kez 17 9,0 Kismen istiyorum 19 10,1
3-6 Kez 2 1,1 Kararsizim 3 1,6
6'dan Daha Fazla 4 2,1 Istiyorum 81 429
Her Y1l Diizenli Olarak 2 1,1 Kesinlikle 1stiy0mm 83 439
Toplam 189 100,0 Toplam 189 100,0

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biiylik gogunlugunun yurt dist
seyahatine hicbir zaman ¢ikmadiklar goriilmistiir (f:164, %86,8). Ancak dgretmen adaylarinin yurt
disina gezi yapmak konusunda istekli olduklar1 diger soruya verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir
(f: 81/83, %: 42,9/43,9). Dolayistyla 6gretmen adaylarmin farkl: bir kiiltiirdeki iilkeyi ziyaret ederek
kiiltiirel deneyim kazanmaya istekli olduklari; ancak heniiz bunu basaramadiklari sdylenebilir.
Universite 6grencileri igin ERASMUS+ degisim programlari YOK tarafindan yaygin olarak
kullanilmakta ve Ulusal Ajans verilerine gére 125 bine yakin {liniversite dgrencisinin bu programi
kullanarak yurt disina egitim almak ic¢in gittigi belirtilmistir (UA, 2018). Ancak bu programa
katilmak i¢in asgari derecede yabanci dil bilinmesi gerekliligi, 6gretmen adaylariin bu programa
katilmasint  smirlayict  bir etki yarattigi ve baska bir iilkeyi =ziyaret etme deneyimi
kazanamamalarinda etki ettigi yorumu yapilabilir. Bu durumun yam sira, 6gretmen adaylarinin
heniiz ekonomik bagimsizliklarin1 kazanmamalari ile iligkili oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimn CokKkiiltiirlii Deneyimlerine iliskin Bilgiler

R £ % i) ety halindoyim. |
1 Dil 158 83,6 Higbir Yabanci 115 60,8
2 Dil 28 14,8 1 Yabanci 40 21,2
3 Dil 3 1,6 2-3 Yabanci 25 13,2
4 Dil - - 4-5 Yabanci 4 2,1
4 Dil ve fazlasi - - 5 ve S'ten fazla yabanci 5 2,6
Toplam 189 100,0 Toplam 189  100,0
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Tablo 4’deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylariin bilyiik ¢cogunlugunun ana dili olan
“1” dil segenegini isaretledikleri gdriilmiistiir (f:158, %83,6). Ogretmen adaylarmin birgogunun
higbir yabanci ile iletisim halinde olmadiklar verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir (f: 115, %:
60,8). Ancak bazi Ogretmen adaylariin 1 ve 2-3 yabanci ile iletisim igerisine girdikleri tespit
edilmistir (f:40/25 %:21, 2/13, 2). Bu veriler 1s18inda 6gretmen adaylarimin farkl bir kiiltiirdeki
yabanciyla iletisime gecme deneyimlerinin zayif oldugu ve bunu etkileyen 6nemli bir nedenin dil
farkliligr oldugu soylenebilir. Bu durum, ogretmen adaylarinin lisans egitimi Oncesinde ve
stirecinde yabanci dil egitiminin beklenen seviyede olmamasi ile iligkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimin Cokkiiltiirlii Deneyimlerine iliskin Bilgiler

Kiiltiirel, irksal veya etnik Bu arkadas(larymla

olarak benden farkl olan f % e v f %

.......... arkadasa sahibim. iliskilerim....................
0 arkadas 51 27,0 Kardes gibidir 15 7,9
1 arkadas - - Cok yakindir 40 21,2
2 arkadas 20 10,6 Yakindir 88 46,6
3 arkadag 20 10,6 Mesafelidir 25 13,2
4 ve fazlasi arkadas 98 51,9 Uzaktir 21 11,1
Toplam 189 100,0 Toplam 189  100,0

Farkh Kkiiltiirel ve irksal 6ze_:lli_klere sahip arkadaslarim olmasini f %

istiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum 5 2,6
Katilmiyorum 4 2,1
Kararsizim 5 2,6
Katiliyorum 115 60,8
Kesinlikle Katiliyorum 60 31,7
Toplam 189 100,0

Tablo 5°deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kiiltiirel, irksal veya
etnik olarak kendilerinden farkli olan 4 ve ilizeri arkadasa sahip olma segenegini isaretleri
goriilmiistiir (£:98, %51,9). Ogretmen adaylarinin bu arkadaslarim yakin ve gok yakin gordiikleri
verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir (f:40/88 %:21, 2/46 ,6). Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin
farkli kiiltiirel irksal ozelliklere sahip arkadas edinmekte biiylik cogunlukta istekli olduklar
gdzlemlenmistir (f:115/60 %:60,8/31,7). Ogretmen adaylari, lisans egitimi boyunca daha fazla
sosyallesme deneyimlerine sahiptir. Bu durum onlarin farkl kiiltiirel, irksal veya etnik kdkene sahip
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daha fazla arkadasa sahip olabilmeleri ihtimalini de arttirmaktadir. Ancak sahip olduklar1 bu
arkadaslarina yonelik tutumlari, farkli kiiltiirel veya irksal kokende arkadas edinme istekleri dikkate
alindiginda 6gretmen adaylarinin arkadaglart araciligiyla c¢okkiiltiirlii deneyim edinme agisindan

olumlu yorumlanabilir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarimin Cokkiiltiirlii Deneyimlerine iliskin Bilgiler

Ait oldugum kiiltiirden ¢ok farkl bir kiiltiiriin icinde yasadim. f %
Sifir 124 65,6
1-2 Ay 27 14,3
3-6 Ay 5 2,6
6-9 Ay 3 1,6
9 Aydan Fazla 30 15,9
Toplam 189 100,0

Kag kere yasadin? f % Kag farkh iilkede yasadin? f %
Sifir 124 65,6 Sifir 165 87,3
Bir 19 10,1 Bir 13 6,9
Iki 24 12,7 Iki 4 2,1
Uc 12 6,3 Uc 3 1,6
5 ve Fazlasi 10 53 5 ve Fazlasi 4 2,1
Toplam 189 100,0 Toplam 189  100,0

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugunun ait oldugu kiiltiirden
¢ok farkl bir kiiltiiriin i¢inde yasamadig1 goriilmektedir. (f:124, %65,6). Bunun yani sira 6gretmen
adaylarmin bazilarinin 9 aydan fazla (f:30, %15,9) ve 1-2 ay (f:27, %14,3) segeneklerini
isaretledikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin bazilarinin ait oldugu kiiltiirden gok farkli bir
kiiltiirlin i¢inde bir ve iki kere yasama deneyimlerine sahip olduklar1 (f:119/24, %10, 1/12, 7) ve ¢ok
azinin farkli ilkelerde bu deneyimi yasadiklar1 (f:165, %:87,3) verdikleri cevaplarindan
anlasilmistir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin ait oldugu kiiltiirden ¢ok farkli bir kiiltiiriin i¢inde
yasama deneyimlerinin yetersiz oldugu soylenebilir. Farkli bir kiiltiiriin i¢inde yasama deneyimine
sahip 6gretmen adaylarinin ise daha cok iilke igerisinde yasama deneyimlerine sahip oldugu yorumu

yapilabilir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarimin Cokkiiltiirlii Deneyimlerine iliskin Bilgiler

N Hiebir o Ara SikkI  Her
Zama :

% N Nadir ~ Sira a Zaman

N 52 36 53 30 18

Kiltiirel, irksal ve etnik olarak farkli
insanlarla yastyorum.

% 275 19,0 28,0 15,9 9,5

Benden farkli fikirlere sahip insanlarin N 2 3 34 69 81

bakis agilarin1 anlamaya/duymaya/okumaya

caligirim. % 1,1 1,6 18,0 36,5 42,9
N 3 6 41 79 60

Benden farkli insanlar1 tanimaya ¢aligirim.
% 1,6 3,2 21,7 41,8 31,7

Onyargilarim kesfetmek igin kendimi N ! 17 41 5 55
zorlarim. % 05 90 217 397 291
Ayrimcilik, rkeilik ve baskilar alakali N 38 23 33 45 50
konular hakkinda konusmak beni rahatsiz

eder. % 201 12,2 17,5 23,8 26,5
Tiirkiye’nin haricinde Diinya’nin diger N 1 19 62 63 44
bolgelerinde de neler olup bittigine dikkat

ederim. % 0,5 10,1 32,8 33,3 23,3
Farkl1 kiiltiir(ler)e ait sanat tirlinlerini N 7 36 66 58 22
incelemekten ve farkli kiiltlirlerin

medyasini takip etmekten hoslanirim. % 3,7 19,0 34,9 30,7 11,6

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii deneyimlerine iligskin
vermis olduklar yanitlarin “siklikla ve her zaman” seceneklerinde yogunlagtig1 goriilmiistiir. Ancak
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun kiiltiirel, irksal ve etnik olarak farkli insanlarla birlikte yasama
deneyimlerinin “hi¢bir zaman, ¢ok nadir ve ara sira” se¢ceneklerinde yogunlastigi gozlemlenmistir
(£:52/36/53, %27,5/19,0/28,0). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin lisans egitimini aldiklart bu
donemlerinde kiiltiirel, irksal ve etnik olarak farkli insanlarla yasama deneyimlerinin yetersiz
oldugu  soylenebilir.  Ancak  farkli  fikirlere = sahip  insanlarin  bakis  acilarim
anlamaya/duymaya/okumaya ¢alisma, o insanlari1 tanimaya ¢alisma, kendi onyargilarimi kesfetme,
ayrimeilik, rkgilik ve baskilar ile alakali konular hakkinda konusmaktan rahatsiz olma, diinyanin
diger bolgelerinde de neler olup bittigine dikkat etme ve farkli kiiltiir(ler)e ait sanat iiriinlerini
inceleme ve medyalari takip etme davranislarinda olumlu 6zellik sergiledikleri yorumu yapilabilir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarimin Cokkiiltiirlii Deneyimlerine iliskin Bilgiler

Kiiltiirlerarasi iletisim hakkinda ders(ler) aldim. f %
Sifir 115 60,8
1 ders 48 25,4
2 ders 19 10,1
3 ders - -
4 ders ve fazlasi 7 3,7
Toplam 189 100,0

Tablo 8’deki veriler incelendiginde, &gretmen adaylarinin g¢ogunlugunun kiiltiirlerarasi
iletisim hakkinda herhangi bir ders almadiklar1 segenegini isaretledikleri goriilmiistir (f:115,
%60,8). Baz1 6gretmen adaylari ise bu tip bir ders(ler) aldiklarini belirtmislerdir. Bu dersler her
boliimiin almas1 gereken ortak derslerden biri olan “Topluma Hizmet Uygulamalari” dersi
olabilecegi gibi, boliimler bazinda se¢gmeli veya zorunlu ders olarak sunulabilen Egitimde Giincel
Sorunlar, Demokrasi Egitimi ve Cocuk Haklari, Ogretim Siireclerinde Yeni Yaklagimlar (Simf
Ogretmenligi), Etkili Iletisim (Okul Oncesi Ogretmenligi), Vatandaslik Bilgisi, insan Iliskileri ve
fletisim, Giiniimiiz Diinya Sorunlar, Kiiresel Egitim Tartismalari, Giincel Konularin Ogretimi ve
Etkin Vatandashik Egitimi (Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) dersleri olabilir. Ogretmen adaylarmin
birgogu Tiirkiye gibi birgok alt kiiltiiriin bulundugu bir tilkede, ileride bu kiiltiirlerin bir ya da birden
fazlasinda 6gretmenlik meslegini icra edeceklerdir. Lisans egitiminde kiiltiirlerarasi iletisim dersleri
veya kiiltiir ve insan ¢esitliligi boyutuyla egitim 6gretimin diizenlenmesine dair konularin yer aldig1
dersler, 6gretmen adaylarimi ¢okkiiltiirlii deneyim noktasinda bilgilendirebilir.

Ogretmen adaylarmin gokkiiltiirlii deneyimlerinin hangi seviyede oldugunun belirlendigi
sorulara verilen cevaplara biitlin halinde bakildiginda, 6gretmen adaylarmin cokkiiltiirlii
deneyimlerinin yetersiz oldugu soylenebilir.

2.2.0gretmen Adaylarimn Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Yonelik
Diisiinceleri Hangi Seviyededir?

Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik diisiincelerinin hangi
seviyede oldugunu belirten anket maddelerine verdikleri cevaplarin yiizde, frekans hesaplamalari
yapilarak sonuglar tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmn Tiirkiye’deki Gruplara Yonelik Diisiinceleri

Tiirkiye’de Var
Olan Kiiltirel N Kesinlikle Cogunlukla ) Cogunlukla Kesinlikle
. . Notr " ..
Ve Sosyal % negatif negatif pozitif pozitif
Gruplar
Tirkler N 2 3 38 41 105
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% 1,1 1,6 20,1 21,7 55,6

N 19 37 75 42 16
Kiirtler

% 10,1 19,6 39,7 22,2 8,5

N 3 4 102 47 33
Cerkezler

% 1,6 2,1 54,0 24,9 17,5

N 4 1 94 43 47
Lazlar

% 2,1 5 49,7 22,8 24.9

N 7 23 110 32 17
Romanlar

% 3,7 12,2 58,2 16,9 9,0
Balkan N 2 2 125 33 27
Gogmenleri % 11 11 66,1 17,5 143

N 21 51 77 32 8
Suriyeliler

% 11,1 27,0 40,7 16,9 4.2
Diger gégmen N 11 16 108 42 12
gruplar (Afganlar,
Ahiskalilar vs.) % 5.8 8,5 571 22.2 6.3

N 1 13 64 49 62
Kadinlar

% 5 6,9 33,9 25,9 32,8

N 1 11 71 67 39
Erkekler

% 5 5,8 37,6 35,4 20,6

N 41 29 96 12 11
Escinseller

% 21,7 15,3 50,8 6,3 5,8

N 18 22 84 29 36
Milliyetgiler

% 9,5 11,6 44,4 15,3 19,0

N 10 23 80 39 37
Sag gruplar

% 5,3 12,2 42,3 20,6 19,6
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N 29 47 79 21 13
Sol gruplar

% 15,3 24,9 41,8 11,1 6,9
Dini gruplar / N 21 14 91 37 26
topluluklar % 11,1 74 48,1 19,6 138

N 13 16 94 44 22
Mubhafazakarlar

% 6,9 8,5 49,7 23,3 11,6

Tablo 9’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylar1 Tirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal
gruplarin biiylik bir ¢ogunluguna yodnelik diisiincelerini “notr” olarak belirtmislerdir. Ancak
Ogretmen adaylarinin Tiirklere karsi yiiksek oranda pozitif diisiincede olduklar1 gézlemlenmisken
(f:105, %:55,6), Kadinlara yonelik pozitif diisiince orani yiiksekligi (f:62, %:32,8) de dikkat
cekicidir. Ancak dgretmen adaylarinin Escinsellere karsi ise kesinlikle negatif ve cogunlukla negatif
diistincede olduklar1 (f:41/29, %:21, 7/15, 3) cevaplarindan anlasilmaktadir. Tablodaki verilere
bakilarak 6gretmen adaylarmin Tiirkiye’deki gruplarin biiyiik cogunluguna yonelik nétr olduklar
yani esit mesafede olduklar1 yorumu yapilabilir.

2.3.Ogretmen Adaylarimin Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Yénelik Diisiince
Ortalama Puanlar Cografi Bolge Degiskenine Gore Farklihk Gostermekte Midir?

Ogretmen adaylarimin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yénelik diisiince ortalama
puanlarinin cografi bolge degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile arastirilmistir ve sonuglar tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.0gretmen Adaylarmn Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Yénelik Diisiince Ortalama
Puanlar1 Cografi Bolge Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

o . ~ Varsaym  Kareler Kareler

Cografi Bolge N X S Kaynag1 toplam sd Ortalamasi P
l¢ Anadolu 65 333 o054 Orplar 1,73 6 0,28
Bolgesi arasi
Akdeniz Bolgesi 34 3,14 0,52 Grup ici 56,60 182 0,31
Dogu Anadolu 55 359 034  Toplam 5833 188 092 047
Bolgesi
Karadeniz 18 344 083
Bolgesi
Ege Bolgesi 18 344 0,60
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Giineydogu
Anadolu 16 316 0,68
Bolgesi

Marmara

Bolgesi 13 309 013

p>0.05

Tablo 10°daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal
gruplara yonelik diislince ortalama puani en yliksek olan bolgeler Karadeniz ve Ege Bolgesi, en
diisiik olan bdlge Marmara Bdlgesi oldugu goriilmiistiir. Diisiince ortalama puanlarmin cografi
degiskene gore karsilastirildigit ANOVA testi sonucunda ortalamalar arasi farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu durumda 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel
ve sosyal gruplara yonelik diisiince ortalama puanlarinin cografi bolge degiskenine gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

2.4.Ogretmen Adaylarimin Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Yénelik Diisiince
Ortalama Puanlan Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilik Gostermekte Midir?

Ogretmen adaylarimin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yénelik diisiince ortalama
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi t testi ile arastirilmistir ve
sonuglar tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Ogretmen Adaylarimin Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik Diisiince
Ortalama Puanlan Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X SS sd t P
Kadin 96 3,32 0,48
187 0,66 0,50
Erkek 93 3,27 0,62
p>0.05

Tablo 11’deki veriler incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarmin Tirkiye’deki kiiltiirel ve
sosyal gruplara yonelik diigsiince ortalama puanlarinin erkek 6gretmen adaylari diisiince ortalama
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak kadin ve erkek 6gretmen adaylari diigiince
ortalama puanlarmin cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda farkin istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bu durumda 6gretmen adaylarimin Tirkiye’deki kiiltiirel ve
sosyal gruplara yonelik diisiince ortalama puanlarmin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermedigi sonucuna ulasiimistir.

2.5. Ogretmen Adaylarmin Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Toplum
Tarafindan Yapilan Ayrimcihiklar Hakkindaki Diisiinceleri Hangi Seviyededir?

Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan
ayrimciliklar hakkindaki disiincelerinin hangi seviyede oldugunu belirten anket maddelerine
verdikleri cevaplarin yiizde, frekans hesaplamalar1 yapilarak sonuglar tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Tiirkiye’deki Gruplara Toplum Tarafindan Yapilan Ayrimcihklar
Hakkindaki Diisiinceleri

Herhangi

R - . Cogu zaman Her
Tiirkiye’de Var Cogu zaman bir ayrimcilik ..
e N Her zaman . . - pozitif zaman
Olan Kiiltiirel . negatif/Nadire (pozitif ya da . ..
negatif .. . /Nadiren pozitif
Ve Sosyal % n Pozitif negatif) .
ayrimcilik . oo negatif ayrimcil
Gruplar Ayrimeilik oldugunu diigiinm
i ayrimecilik 1k
liyorum
N 8 43 70 41 27
Tiirkler
% 4,2 22,8 37,0 21,7 14,3
N 37 71 44 29 8
Kiirtler
% 19,6 37,6 23,3 15,3 4,2
N 13 15 131 22 8
Cerkezler
% 6,9 7,9 69,3 11,6 4,2
N 14 19 122 25 9
Lazlar
% 7,4 10,1 64,6 13,2 4,8
N 21 30 112 20 6
Romanlar
% 11,1 15,9 59,3 10,6 3,2
Balkan N 10 21 132 17 9
Gogmenleri % 53 11,1 69,8 9,0 438
N 34 65 50 32 8
Suriyeliler
% 18,0 34,4 26,5 16,9 4,2
Diger gdgmen N 23 52 88 17 9
gruplar
(Afganlar, 0
%6 12,2 27,5 46,6 9,0 4,8
Ahiskalilar vs.)
N 18 59 56 43 13
Kadinlar
% 9,5 31,2 29,6 22,8 6,9
Erkekler N 8 43 80 36 22
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% 4,2 22,8 42,3 19,0 11,6

N 75 48 53 6 7
Escinseller

% 39,7 25,4 28,0 3,2 3,7

N 27 60 67 21 14
Milliyetgiler

% 14,3 31,7 35,4 11,1 7.4

N 21 57 68 30 13
Sag gruplar

% 111 30,2 36,0 15,9 6,9

N 36 61 62 24 6
Sol gruplar

% 19,0 32,3 32,8 12,7 3,2
Dint gruplar/ N 27 60 59 29 14
topluluklar % 14,3 31,7 31,2 15,3 7.4

N 26 56 66 32 9
Muhafazakarlar

% 13,8 29,6 34,9 16,9 4,8

Tablo 12°deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylar1 Tiirkiye’deki ¢ogu kiiltiirel ve sosyal
gruba yonelik toplum tarafindan herhangi bir ayrimcilik yapilmadigini belirtmislerdir. Ancak veriler
irdelendiginde Ogretmen adaylar1 Kiirtlere, Suriyelilere, Kadmlara, Sol gruplara ve Dini
Topluluklara toplum tarafindan ¢ogu zaman negatif/nadiren pozitif ayrimcilik yapildigin;
Escinsellere yonelik ise her zaman negatif ayrimecilik yapildigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
Ogretmen adaylar1 Tiirkiye’deki bazi gruplara toplum tarafindan ¢ogu zaman negatif ayrimecilik
yapildigim diisliniirken, ¢ogu gruba yonelik herhangi bir ayrimcilik yapilmadigi diisiincesinde
olduklart yorumu yapilabilir.

2.6.Ogretmen Adaylarmn Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Yénelik Toplum
Tarafindan Yapilan Ayrimciliklar Diisiince Ortalama Puanlarn Cografi Bolge
Degiskenine Gore Farkhilik Gostermekte Midir?

Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik toplum tarafindan
yapilan ayrimciliklar diisiince ortalama puanlarinin cografi bolge degiskenine gore farklilik gosterip
gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile arastirilmustir ve sonuglar tablo 13’te
sunulmustur.
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Tablo 13.0gretmen Adaylarinin Tiirkiye’deki Kiiltiirel Ve Sosyal Gruplara Yoénelik Toplum
Tarafindan Yapilan Ayrimciliklar Diisiince Ortalama Puanlar1 Cografi Bolge Degiskenine
Gore Karsilastirilmasi

Kareler
sd Ortalamas F p
1

Varsaymn Kareler
Kaynag toplam

X]
%)

Cografi Bolge N

g Anadoly 65 273 049 PN 405 g 0,70

Bolgesi arasl

Akdeniz Bolgesi 34 2,82 0,56  Grupici 52,52 182 0,28

Dogu Anadolu o0 563 057  Toplam 5676 188

Bolgesi

Karadeniz 18 294 071 244 002
Bolgesi

Ege Bolgesi 18 2,85 0,34

Gilineydogu

Anadolu Bélgesi 16 220 084

Marmara Bolgesi 13 1,84 1,19

p<0.05

Tablo 13’deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal
gruplara yonelik toplum tarafindan yapilan ayrimciliklar diisiince ortalama puani en yiiksek olan
bolge Karadeniz Bolgesi, en diisiik olan bolge Marmara Bolgesi oldugu gorilmiistiir. Toplum
tarafindan yapilan ayrimciliklar diisiince ortalama puanlarinin  cografi degiskene gore
karsilastirildigt ANOVA testi sonucunda ortalamalar arasi farkin istatistiksel olarak anlamli
goriilmektedir (p<0,05). Bu durumda 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara
yonelik diisiince ortalama puanlarinin cografi bolge degiskenine gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Marmara Bolgesi’nin iilkenin en kalabalik, en fazla go¢ alan ve en fazla kiiltiirel
farkliliklara sahip boélge olmasi, kisacasi insan cesitliligin ¢ok fazla olmasi, bu bolgeden gelen
ogretmen adaylarinin digerlerine gore daha fazla kiiltiirel farkliliklarla birlikte yasama, bir arada
bulunma ve onlarla deneyim kazanma ihtimalini de artirmaktadir. Dolayisiyla bu bélgede yasayan
Ogretmen adaylariin sayilan sebeplerden Gtiirii diger bolgede yasayan 6gretmen adaylarina nazaran
daha yiiksek oranda olumsuz goriis beyan etmis olabilirler.
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2.7.0gretmen Adaylarimin Tiirkiye’deki Kiiltiirel ve Sosyal Gruplara Toplum
Tarafindan Yapilan Ayrimciliklar Diisiince Ortalama Puanlari Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkhilik Gostermekte Midir?

Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan
ayrimciliklar diisiince ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedigi
t testi ile arastirilmistir ve sonuclar tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmen Adaylarimin Tiirkiye’deki Kiiltiirel Ve Sosyal Gruplara Toplum
Tarafindan Yapilan Ayrimciliklar Diisiince Ortalama Puanlar1 Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Cinsiyet N X Ss sd t p
Kadin 96 2,75 0,61

187 0,28 0,77
Erkek 93 2,73 0,46
p>0.05

Tablo 14’deki veriler incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve
sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan ayrimeilik diisiince ortalama puanlarinin erkek dgretmen
adaylarmin ortalama puanlarindan ¢ok az da olsa yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Bu durumda 6gretmen adaylarinin
Tirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara toplum tarafindan yapilan ayrimcilik diigiince ortalama
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii deneyimleri ve Tiirkiye’deki kiiltiirel ve
sosyal gruplara yonelik diisiincelerini belirlemeye yonelik arastirma yapilmistir. Aynt zamanda
Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik diisiinceleri cografi bolge ve
cinsiyet degiskenine gore arastirtlmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii deneyimlerinin hangi seviyede oldugunun belirlemeye
yonelik sorulara verilen cevaplara biitiin halinde bakildiginda, 6gretmen adaylarinin gokkdiltiirlii
deneyimlerinin yetersiz oldugu sdylenebilir. Irvine (2003)’ye gore 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik
deneyimlerinin artirilmasi, kiiltiirel farkliliklara karsi daha kucaklayict bir yaklagim igerisinde
olmalarmi tegvik etmektedir. Hatta kiiltiirel farkliliklara duyarli bir sekilde deneyim kazanan
Ogretmenlerin, kendilerine 6gretim faaliyetlerinde daha fazla gilivendikleri, kiiltiirel farkliliklara
sahip ¢ocuklar1 daha iyi egittikleri sonucu ortaya ¢ikmustir (Pang ve Sablan, 1998). Ogretmen
adaylarnnin ¢okkiiltiirlii deneyimlerinin artmasi i¢in okuduklar1 {iniversiteden veya yasadiklart
bolgelerden farklt bolgelerdeki {iniversiteler ile diizenlenebilecek degisim programlarinin
artirilmasi, okul deneyimi derslerine dair uygulamalari kisa siireligine bile olsa bu bolgelerde
yapabilmeleri saglanabilir. Bunun yani sira Ogretmen adaylari miilteci ve siginmacilarin yogun
yasadig1 kamplarda veya yogun gé¢men niifuslarinin oldugu okullarda yapilacak okul deneyimi
calismalarinin ya da topluma hizmet uygulamalarinin, Ogretmen adaylarinin c¢okkiiltiirlii
deneyimlerinin artmasina katki saglayabilir. MEB miilteci ve si§inmaci niifusunun yaygin oldugu
bolgelerde gbgmen c¢ocuklarin egitimi icin “Gegici Egitim Merkezleri” kurmus ya da kamplar
disinda yasayanlardan “yabanci tanitma belgesi” olanlarin devlet okullarina kayit edilmesine izin
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vermistir (Emin, 2016). Egitim fakiilteleri ve Milli Egitim Miidiirlikkleri koordinasyonu ile
Ogretmen adaylar1 bu okullara veya merkezlere yonlendirilebilir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara ydnelik bakis acilarmin biiyiik
oranda nétr seviyede oldugu sdylenebilir. Ancak G6gretmen adaylarinin Escinsellere karsi ise
kesinlikle negatif ve cogunlukla negatif diisiincede olduklar1 cevaplarindan anlasilmaktadir. Bu
konuda katilimcilarin bu grup hakkindaki diistincelerini belirleyen en 6nemli etkenin din oldugu
diistiniilebilir. Biitiin toplumlar1 ve farkliliklar1 kucaklayan, her tiirlii farkliligi kabul eden bir din
olarak kabul edilen Islam’da cinsel tercihlere dair de mantikli bir agiklamanin olabileceginden
hareketle, dinin bu gruba bakis agis1 daha net bir sekilde 6gretildigi takdirde, 6grencilerin bu gruba
kars1 bakis acilarinin en azindan negatiften nétr seviyeye cikabilecegini dngoriilebilir. Ogretmen
adaylarmin gokkdltiirliiliik ve Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik nétr durumda olan
bakis acilarinin verilecek bir egitim siireci sonunda farkliliklara kars1 pozitif bakis acist gelistirmeye
dogru bir egilim gosterecegi disiiniilebilir. Cho ve Ambrosetti (2005) gokkiiltiirliiliik ve bu
kavramla iligkili konularin olusturdugu bir icerikle diizenlenecek 6gretmen adaylarma yonelik
bagimsiz bir dersin verilmesini tavsiye etmislerdir. Ghosh ve Tarrow (1993) yapmis olduklari bir
arastirmada, kiiltiirel ¢esitlilige yonelik 6gretim yontemleri ile zenginlestirilen ders igeriklerinin
O0gretmen adaylarinin cokkiiltiirliiliige ve farkliliklara karst olumlu tutum gelistirdigi sonucuna
ulagmislardir. Yapilan bir ¢caligmada, egitim siireci sonucunda 6gretmen adaylarinin bu kavramlara
iligkin bilgilerinin arttig1 ve farkliliklara karsi pozitif bir tutum ve inang gelistirdikleri bulgusuna
ulagsmuslardir (Zygmunt-Fillwalk ve Leitze, 2006). Ndemanu (2012), ¢okkiiltiirlii egitime dair ders
almis 6grencilerin ders basinda ve sonunda farkliliklara karsi bakig agilarinda olumlu yonde degisim
oldugu sonucuna varmstir. Cokkdiltiirlii egitimin teorik temellerinin verilmesinden sonra, 6gretmen
adaylarinin kiiciik dlgekte bir alan ¢aligmasi ile kendilerine gore farkli olarak adlandirdiklart bir
grup igerisinde yer alarak calisma yapmalar1 istenmistir. Bu calismalarin sonug¢larinin simif
icerisinde paylasildigi bir ders tasarlanmis ve 6gretmen adaylarinin farkliliklara karsi olumlu bir
bakis agis1 gelistirdikleri gozlemlenmistir. Lisans egitiminde kiiltiirleraras1 iletisim dersleri veya
kiiltiir ve insan gesitliligi boyutuyla egitim Ogretimin diizenlenmesine dair konularin yer aldigi
dersler, 6gretmen adaylarim ¢okkiiltiirlii deneyim noktasinda bilgilendirebilir, 6gretmen adaylarinin
tutumlarinin olumlu yonde degisimi saglanabilir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik diisiince ortalama
puanlarinin cinsiyet ve cografi bolge degiskenine gore farklilik géstermemektedir. Tortop’un (2014)
yapmis oldugu ¢alismanin sonucu bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gosterirken, Demircioglu ve
Ozdemir (2014)’in yaptig1 calismanin sonuglara gére kadin dgretmen adaylari, erkek dgretmen
adaylarina gore farkliliklara kargi daha fazla olumlu tutum gelistirmektedir. Coban, Karaman ve
Dogan (2010)’1n yapmis oldugu calismada bireylerin yasadiklar1 bdlgelere gore cinsel tercihlere,
dini ve siyasi gorislere, engellilik durumuna ve sosyoekonomik durumlara gore bakis agilari
farklilik gostermektedir. Bu konuda her iki cinsiyetin tutumlarini, yasadiklar bolgeleri ayr1 ayri
degerlendirecek sekilde inceleyen farkli aragtirmacilara ihtiyag duyulmaktadir. Bu ¢aligmalara nicel
boyutun yani sira nitel verilerin eklenmesi, bu tutumlar1 olumlu yonde gelistirmeyi etkileyen
faktorleri belirleme acgisindan daha faydali olacaktir.

Ogretmen adaylarina Tiirkiye’deki sosyal ve kiiltiirel gruplara yonelik toplum tarafindan nasil
bir ayrimeilik yapildigi sorulmus, bu konuda fikirleri alinmgtir. Ogretmen adaylar1 Tiirkiye’deki
bazi gruplara toplum tarafindan ¢ogu zaman negatif ayrimeilik yapildigini diigiiniirken, ¢ogu gruba
yonelik herhangi bir ayrimcilik yapilmadigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna ulagilmustir.
Ogretmen adaylar1 Kiirtlere, Suriyelilere, Kadinlara, Sol gruplara ve Dini Topluluklara toplum
tarafindan ¢ogu zaman negatif/nadiren pozitif ayrimcilik yapildigini; Escinsellere yonelik ise her
zaman negatif ayrimcilik yapildigini belirtmiglerdir. Escinsellere yonelik negatif ayrimeciligin dini
sebeplerden dolay1 toplumca hog goriilmemesi ve bu gruba yonelik ayrimcilik yapildig
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diisiincesinden kaynakli olabilecegi yukarida belirtilmistir. Miilteci durumda olan gruplarin yasadigi
sartlar, kacak gocler, meydana gelen sokak olaylari, kadin ve tore cinayetleri, Dogu ve Giineydogu
Anadolu bolgelerinde yasanan terorle miicadele siireci, tilkedeki darbe girisiminden sonraki siire¢
vb. etkenler 6gretmen adaylarmi bu sekilde diisiinmeye iten sebepler olarak diisiiniilebilir. Bu
konuda bildirmis olduklar1 diisiincelerinin altinda yatan sebepleri inceleyen nitel bir ¢alismanin
yapilmasi bu sebepleri daha ayrintili olarak ortaya koyabilir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’deki kiiltiirel ve sosyal gruplara ydnelik toplum tarafindan
yapilan ayricaliklar diisiince ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermezken,
cografi bolge degiskenine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Marmara Bolgesi’nin
tilkenin en kalabalik, en fazla go¢ alan ve en fazla farkliliklara sahip bolgesi olmasi, kisacasi insan
cesitliligin ¢ok fazla olmasi, bu bolgeden gelen 6gretmen adaylarinin digerlerine gore daha fazla
farkliliklarla yasama, bir arada olma ve kiiltiirel ve sosyal gruplarla deneyim kazanma ihtimalini de
artirmaktadir. Yagamis olduklar1 bu deneyimlerden yola ¢ikarak, bu bolgeden gelen Ggretmen
adaylarinin, Tirkiye’deki bazi kiiltlirel ve sosyal gruplarin digerler bolgelerdekine nazaran daha gok
ayrimciliga ugradigina sahit olmus olabilirler. Bu deneyimler de diger bolgelerden gelen 6grencilere
gore yiiksek oranda olumsuz fikir beyan etmelerine sebep oldugu diisiiniilebilir.

Yapilan c¢alismanin sonuglart dogrultusunda yukarida bahsedilen oneriler su sekilde
Ozetlenmigtir:

1- Kiiltiirlerarasi iletisim dersleri veya kiiltiir ve insan ¢esitliligi boyutuyla egitim 6gretimin
diizenlenmesine dair konularin yer aldigi dersler lisans programlarina segmeli olarak eklenebilir.
2- Ogretmen adaylarinin gokkiiltiirlii deneyimlerinin artmasi igin okuduklari {iniversiteden

veya yasadiklar1 bolgelerden farkli bolgelerdeki iiniversiteler ile diizenlenebilecek degisim
programlari artirilabilir.

3- Yapilacak degisim programlar1 yaz kamplar seklinde projelendirilebilir. Bu kamplarda
Ogretmen adaylar farkli kiilt}"irel ve sosyal gruplardaki bireylerle deneyim firsati saglayabilirler.
4- Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin kdy, ilge, miilteci merkezleri vb.

farkli sosyal ve kiiltiirel gruplarin bulundugu bdlgelerde yapilmasina imkan saglanmali, 6gretmen
adaylarinin deneyim kazanmalarina firsat verilmelidir.

5- Orneklem sayisinin daha fazla oldugu ve iilkenin farkli bélgelerinde yapilacak bu tip
calismalar, aragtirma sonuglarinin karsilastiriimasi bakimindan 6nemli olabilir.
6- Farkli arastirmacilarca tasarlanacak nitel arastirmalar 6gretmen adaylarimin ¢okkiiltiirliiliik

ve kiiltiirel ve sosyal gruplara yonelik diisiincelerini daha ayrintili irdeleyebilir.
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Sosyal politika alaninda yapilan reformlardan en fazla pay: alanlardan biri de egitim olmustur. 19.
ylizyildan itibaren ¢ocuk ve gengler gerek sosyal, gerekse ekonomik yonlerden dezavantajli duruma
diismiislerdir. Giiniimiizde sosyal politikanin alani olarak kabul edilen ¢ocuk bakimi ve egitimi, zamanla
devletlerin ilgisini ¢ekmis ve yapilan politikalarda okul oncesi yaslar i¢in yenilikler diizenlenmistir. Bu
¢alismanin amaci; okul Oncesine yonelik sosyal politikalar ve uygulamalar arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin ortaya konulmasi ve somut Onerilerin gelistirilmesidir. Bu baglamda Avrupa Birligi’ne iiye
olan Ingiltere, Finlandiya ve iiyelik igin miizakerelere devam eden Tiirkiye &rnekleri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Politika, Okul Oncesi Egitim, Tiirkiye, Ingiltere, Finlandiya

Abstract

One of the largest part of social policy reforms have been made in educational field. Young people
have become one of disadvantaged groups in terms of social and economic aspects since the 19th century.
In today’s world child care and education regarded as a field of social policy has attracted interest of the
states over time and therefore new reforms for the early years have taken place in policies and procedures.
The purpose of this study is to put similarities and differences of early years’ social policies and their
implementations forward and develop some concrete proposals. In this context, examples of England and
Finland as members of the European Union and Turkey as a candiate member of the Union are examined.

Keywords: Social Policy, Early Years Education, Turkey, England, Finland

* Bu makale yazarin “Sosyal Politika Acisindan Okul Oncesi Egitime Yonelik Uygulamalar: ingiltere, Finlandiya ve
Tiirkiye Ornekleri” baslikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
** ilknursemsek@gmail.com; ORCID: orcid.org/0000-0002-9098-0609



https://orcid.org/0000-0002-9098-0609

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 9 (2018), 82-101 i. Semsek

Extended Summary

One of the largest part of social policy reforms have been made in educational field.
Children and young people have become one of disadvantaged groups in terms of social and
economic aspects since the 19th century. In today’s world, child care and education regarded as a
field of social policy has attracted interest of the states over time and therefore new reforms for
the early years and youth have been made in the policies and procedures. The purpose of this
study is to put similarities and differences of early years’ social policies and their
implementations forward and develop some concrete proposals. In this context, examples of
England and Finland as members of the European Union and Turkey as a candiate member of the
Union are examined.

The idea of education for the preschool age group has shown itself during child
development studies. The work of 17th and 18th century scholars on this subject is striking. The
preschool education period covers the years from the birth of the child until the beginning of
primary school. It is a period in which children develop their personal qualities. Preschool
education, generally between the ages of 0 and 5, gets taken into social policies by current
governments. Early years education comes before compulsory education and the child’s family is
also directly attached to the policies too. Early years care and education is vitally important,
especially as women becoming more involved in the business of the globalizing world. Education
and care policies are known as one of the most important issues in the field of social policy.
Social change, which is seen visibly on the global scale, increases the importance of social
policies towards education and care. When we look at the social policies of the liberal welfare
state of England and the Nordic model of Finland, what emerges is the equal opportunities
throughout their education system.

Preschool education is the first and most important stage of educational life. This stage
plays an important role in the child's social and emotional development, which helps them to be
more social, productive, resourceful and capable thinkers in their adulthood. Thus most countries
like Finland, England and Turkey give importance to early years education. Preschool settings
can be attached to primary schools or can be on a separate premise. The adoption of the "social
state" principle, which forms the basis of social policies for education, seems to accelerate
preschool education-oriented social policies. The sound and harmonious nature of education
policies is vital to combat poverty.

Early years education is not compulsory in all three countries. Finland’s, England’s and
Turkey’s early years education show similarities in terms of structure. Preschool enrollment rate
is lower in Turkey compared to other two countries. Both private and public schools opportunities
can vary. This was not observed in schools of Finland and England. The sosyo-economic
structure of the population varies in these countries. Early years policies are at the top of the
governments agendas especially in England and Finland. Discourses are similar in all three state
governments, emphasizing the importance of diversity, innovation, flexibility and choice in
education at the stage of compulsory education.

It is noteworthy that Finland chooses its teachers among those who have post graduate
degrees in the field of teacher training. Turkey has been working towards the same objectives
with other countries too and giving extra attention to Turkish language being used correctly and
effectively throughout pupils’ educational life. Working in partnership with parents and carers
especially in England and Finland were found more effective. The curriculum in Finland is more
flexible and local than England and Turkey. Compulsory education age varies in all three
countries. England, Finland and Turkey's national values, culture, language, traditions and history
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background are different than eachother, therefore it should be considered as normal when it
comes to practices.

Financing the educational system and the methods are assessed in different categories in
all three countries depending on their level of development. Local government resources get used
more in England and Finland than Turkey. The proportion of families with higher incomes benefit
from preschool education in Turkey is higher. Those who are under the poverty line should be
provided with organized and widespread access to education and necessary assessments should be
made. Particularly educational policies should be based on the equal opportunities. The study
concluded that the services and policies provided for the preschool age group were not only
related to the child, but also directly or indirectly involved the child's family too. This creates
positive consequences for the socio-economic level of the family and provides opportunities for
the mother, father or the carer to return to working life.

Giris

19. yiizyildan itibaren ¢cocuk ve gengler gerek sosyal, gerekse ekonomik yonden dezavantajh
duruma diismiislerdir. Giiniimiizde sosyal politikanin alani olarak kabul edilen ¢ocuk bakimi ve
egitimi, zamanla devletlerin ilgisini ¢ekmis ve yapilan politikalarda okul Oncesi yaglar igin
yenilikler diizenlenmistir. Sosyal politika alaninda yapilan reformlardan en fazla pay alanlardan
biri de egitim olmustur. Bu ugurda tarih boyunca egitim merkezleri agilmig ve bireyler farkli
alanlarda ilk, orta ve yiiksek derecede egitim almiglardir. Giiniimiizde hizla degisen ekonomik ve
sosyal yapilar, egitimi dogrudan etkilemekte, dolayisiyla egitim sistemleri degisime
ugramaktadir. Bir egitim sisteminin olusturulmasinda g6z oniinde bulundurulan en Snemli ii¢
kriter; bir lilkenin iktisadi, toplumsal ve siyasi kosullaridir.

Okul dncesi yas grubuna yonelik egitim fikrinin, cocuk gelisimi ¢aligmalar1 sirasinda ortaya
ciktig1 goriilmektedir. 17. ve 18. ylizyil diisliniirlerinin bu konudaki ¢aligmalar1 dikkat cekicidir.
Genel ifadeyle okul 6ncesi egitim, ¢ocugun dogumundan ilkokula basladigi doneme kadar olan
yillar1 kapsamaktadir. Bu donem cocuklarin kisisel 6zelliklerini gelistirdikleri bir donemdir.
Giiniimiiz hiikiimetleri tarafindan genel olarak O ile 5 yas arasin1 kapsayan yas grubunun sosyal
politika alani igerisine alindigir goriilmektedir. Erken yas egitimi zorunlu egitimden once
gelmektedir ve konu gocuk olunca yapilan politikalardan aile de dogrudan ilisiklendirilmektedir.
Ozellikle kiiresellesen diinyanin is hayatinda kadinlarin daha ¢ok rol almastyla okul &ncesi bakim
ve egitimi hayati 6nem kazanmustir.

Bu c¢alismanin amaci; Ingiltere, Finlandiya ve Tiirkiye’de okul oncesine yonelik sosyal
politikalar1 incelemektir. Okul Oncesi egitim ve bakimin, sosyal politika acisimndan
degerlendirilmesiyle ilgili yapilan ¢aligmalarin azligimdan soéz edilebilir. Okul dncesi egitimin
sosyal politika uygulamalarindaki yeri arastirilirken, Finlandiya ve Tiirkiye anayasalar1 ve
Ingiltere’nin kanun ve yonetmeliklerinde okul 6ncesi doneme ait egitim, bakim ve cocuk
haklariyla alakali sosyal politikalar incelenmis ve ¢alismaya dahil edilmistir. Liberal refah devleti
olan Ingiltere’nin ve Iskandinav refah modeli olan Finlandiya’nin egitim ve bakima yonelik
sosyal politikalarina bakildiginda, genel manada egitim sistemi ve egitimde firsat esitligi
karsimiza ¢ikmaktadir.

1. Sosyal Politika, Egitim ve Okul Oncesi Egitim

Sosyal politika giiniimiizde ¢esitli bigimlerde tanimlanmaktadir. Dogru bir tanim yapabilmek
icin Once “sosyal” kelimesinin igerigine bakilmalidir. “Sosyal” kavrami, ilk olarak siyasal
esitlikle iktisadi esitsizlik arasindaki durumu betimlemek maksadiyla 19. yilizyilda kullanilmistir.
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Ardimdan “Sosyal Politika”, devletin topluma yonelik aldig1 kararlar ve uygulamalarin bir biitlinii
olarak anlam kazanmistir. Refah devleti faaliyetleri ile yakindan ilgilenen sosyal politika,
toplumun bireylerinin arasinda ahengi temin etmek, tam istihdam saglamak, calisma sartlarini
iyilestirmek, sosyal gilivenlik sistemini adil bir sekilde diizenlemek, bolgeler aras1 dengesizlikleri
ortadan kaldirmak maksadiyla yapilan uygulamalar ve alinan tedbirlerdir. Dogan’a gore sosyal
politika “saglik, egitim, refah ve sosyal giivenlik hizmetleri gibi politika ve uygulamalart yiiriiten
hizmetler toplamidir” (Dogan, 2003, s.3). Gilinlimiizde sosyal politikanin kapsam farkliliklar
gostermis, toplumsal hayati tehdit eden her tiirlii olumsuzluga karsi miicadele baslatmis bir kimlik
haline almistir. Her bir sosyal politika tiirli bir sinifsal iliskiyi temsil etmektedir ve toplumsal
diizendeki yeri ¢ok onemlidir (Tokol & Alper, 2013, s. 6). Sosyal Politika dar ve genis anlamda
ikiye ayrilmistir. Sosyal Politika kavram yalmizca devlet faaliyetlerini kapsiyorsa, dar anlamda
bir sosyal politikadan séz edilebilir. Bu durumda toplumdaki sosyal iligkiler ve celiskiler
kargisinda devleti ve hukuksal diizeni ayakta tutmaya doniik ¢aligmalardir. Fakat zamanla sosyal
politika dar kapsamli igeriginden siyrilmis ve bugiinkii genis anlamli yapisina doniismiistiir
(Dogan, 2003, s. 5). Dar anlamda sosyal politika, kapitalist diizen i¢cinde emek ve sermaye
sahipleri arasindaki adaletsizligi barig¢1 yollarla sona erdirmek, ekonomik ve toplumsal hayatin
devamin1 saglamaya yonelik politikalar olarak 19. yiizyilda belirmistir. “Sosyal politikanin
olusumunda ¢alisma hayatinda yasanan degisim kadar, demografik alanda yasanan degisimin de
onemli etkisi bulunmaktadir. Sanayilesme siirecinde yasanan hizli kentlesme, sosyal politikanin
gelisimine onemli etkide bulunmustur”’(Tokol & Alper, 2013, s. 4). Sosyal politika genis
anlamina, oOzellikle II. Diinya Savasi’ndan itibaren kavusmaya baslamistir. “Klasiklesmis
sorunlarin yanisira kapitalist bir toplum diizeni i¢indeki tiim toplumsal gruplari” kapsamaktadir.
Toplum politikasi olarak genis bir anlama hitap eden gilinlimiiz sosyal politikasi, ortaya ¢ikan
sosyal esitsizliklerin tlimiinii igermektedir (Dogan, 2003, s. 5). Genis anlamda sosyal politika, dar
anlamdakinin aksine sadece is¢i ve isveren siniflarinin sorunlartyla degil, toplumun farkli
kesimlerinin de sosyal diizeniyle ilgilenmektedir (Tokol & Alper, 2013, s. 5).

Kavram olarak egitimi tanimlamamiz gerekirse; bireylerin bilgi, inang, deger yargisi ve
kiiltiirel degerleri Ogrenmesi ile hedeflenen noktaya ulagilmak igin faaliyete gegirilen
uygulamalardir denilebilir (Caligkan, 2007, s. 287). Aile, bireylerini kendi kiiltiir kalibina gore
egittigi gibi devlet de siyasal felsefesine gore yurttaglarini egitir. Giiniimiiz neoliberalizm
politikalarina orantili olarak egitim sistemlerinin de sekillendirilmesi yeni sorun alanlar
olusturmaktadir. Zira ekonomik acidan gelismemis ve gelismekte olan iilkelerdeki yoksul insanlar
kiiresellesme siirecindeki egitimden yeterince faydalanamamaktadirlar (Cinar, 2009, s. 16).
Giiniimiizde kullanilan ‘modern egitim’ kavrami ayn1 zamanda liretim ve verimlilik piyasalarina
uyumu da igermektedir. Bu baglamda egitim sistemi ekonomik sistem ile paralel olarak gerekli
insan tipini yapilandirmaktadir. Bilgi toplumu olan giiniimiiz diinyasinda rekabet artmis, buna ek
olarak egitim de 6nem kazanmustir. Egitimden elde edilen bilgi ve beceriler insana katma deger
sagladig1 gibi, yasadig1 topluma sosyo-ekonomik ve kiiltiirel baglamda da katki saglamaktadir.
Dolayisiyla bu artilar iilke refahinin gelisiminde olumlu etkiler yaratir. Egitim ile refah diizeyi
arasinda bir dogru orantt mevcuttur. istihdanu karsilanamayan birey gelir, egitim, saglk, giivenlik
ve sosyal acidan kendine yetemeyen biri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim sosyal ve ekonomik
anlamda esitsizlikleri diizenleyici bir gilice sahip oldugu kadar Onlem alinmadiginda bu
olumsuzlugu artiric1 potansiyele de sahiptir. Ailenin geliri cocugun okul hayatinin nasil olacagi
konusunda etkin bir faktér belirlemekle birlikte iilkelerin finansman piyasalarina gore egitim
politikalarinda da farkliliklar bulunmaktadir. Egitim, orgiin 6gretimde devletin ideolojileri
cercevesinde miifredatlastirildigi i¢in politiktir denilebilir. Bu 6zelligi ile tarafsiz bir bilgi toplam
degildir (Cinar, 2009, 17).
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Cocugun kisiligini belirleyen ozellikler okul 6ncesi donemde kazanilmaktadir. Ayrica bu
dénem beden, zihin, hayal giicli, kas ve motor gelisimine katki saglayan bir egitim donemidir
(Akbiyik & Kalkan, 2014, s. 3). Cocuk gelisim kuramcisi Erikson, erken g¢ocukluk caginda
edinilen tecriibelerin ilerleyen yasin karakterini olusturacagini savunmaktadir (Mooney, 2000, s.
38). Piaget, ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunacak olan ilgi cekmek, sorunlar1 kendi
baglarina ¢6zmek, 6grenmeleri icin meraklandirmak gibi uygulamalar i¢in gereken ortamin
hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Diger bir kuramci Vygotsky, calismalarinda c¢ocuklarin
birbirlerinden daha ¢ok 6grendiklerini, 6zellikle dil gelisiminin bu sayede daha etkin oldugunu ve
O0grenme asamasinda olan bir c¢ocugun bir Ogretmenden veya bir siif arkadasindan
yararlanabilecegini vurgulamistir (Mooney, 2000, s. 83).

Okul oncesi egitim; “cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig giine kadar gecen
stfir-alti yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok dnemli
bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide
tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin sekillendigi “Erken Cocukluk Cagi” diye de adlandirilan
gelisim ve egitim siireci” dir (Cocuk ve Gelisim, 2008). Bu egitim ailede ve kurumlarda
verilmektedir. Kurumlardaki egitimin daha planli, yas ve gelisim 6zelliklerini destekleyici sekilde
verildigi goriilmektedir. Yapilan etkinliklerde 6zellikle paylasma ve yardimlagsma gibi sosyal
beceriler edinmektedirler. Dil becerisini gelistirmeye yardimci olan okul oncesi egitim, iyi
hazirlanmig egitim programlari araciligiyla ¢ocugun cevreye uyumunu kolaylastirmaktadir. 17.
yy’da Pestalozzi’nin, 18. yy’da Froebel’in 19. yy’da Montessori’nin yaptigi ¢ocuk gelisimi ile
ilgili caligmalar bu alanin bilinen ilk bilimsel kayitlaridir. Okul 6ncesi egitimin amaglari arasinda;
beden, zihin ve duygu gelisimini saglamak, ilkogretime hazirlanmak, sartlar1 uygun olmayan
ailelerin ¢ocuklarina esit ortamda yetistirilme imkan1 saglamak ve dil bilgisini gelistirmek vardir.
Bu egitim stirecinde; bireysel ihtiyaglara ve farkliliklara uygun olunmali, ¢ocuk ilkdgretime hazir
duruma getirilmeli, egitim ortamui esit sartlara gore hazirlanmali, deneyerek 6grenmeye firsat
verilmeli, verilen egitim sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk gibi davramiglarin gelistirilmesi
yoniinde olmali, ¢ocuga 6z denetim kazandirmali, tim etkinlikler oyun igermeli, baski ve
kisitlama uygulanmamali ve ailenin egitim siirecine etkin katilimi saglanmalidir (Cocuk ve
Gelisim, 2008).

2. ingiltere, Finlandiya ve Tiirkiye’de Sosyal Politika ve Okul Oncesi

Ingiltere’de buhar makinesinin icadiyla birlikte ortaya ¢ikan yeni sosyo-ekonomik sorunlar
¢cok gecmeden emegin korunmasi gerekliligini hissettirmistir. “Cocuk, kadin, yash ayrim
yapilmaksizin her gruptan insanin ¢ok ucuz ticretlerle, cogu zaman karin tokluguna ¢alistirilmasi,
sanayilesme siirecinde alisila gelmis bir durumu olusturmaktadir” (Tokol & Alper, 2013, s. 16).
1834°te alinan bir karara gore; yoksullar i¢in ‘yoksullar evi’ diye belirlenen yerlerde yasama
yikiimlilugii getirilmistir. Fiziksel olarak saglikli olan kisilerin, bélgelerinde bulunan kiliselerin
uygun buldugu islerde gorevlendirilerek yasamlarini saglamalart 6ngoriiliiyordu. Bu istihdamin
giderleri kiliseye aitti ve kilisenin bdlgede vergi toplama yetkisi vardi. Ayrica kilisenin, giicii ve
kuvveti yerinde olan fakirlerin calistirllmasimin yani sira, yoksullar evi bulundurma, 6ksiiz ve
bakima muhta¢ ¢ocuklarin c¢iraklik egitimi, yaslilar ve sakatlarin bakimi ve muhtaglarin
cenazelerini kaldirmak gibi gorevleri de vardi. Akrabalari tarafindan bakilmayan yoksullarin
cevre ve toplum tarafindan bakilmasini 6n gdéren 1601 Yoksullar Yasasi, 1843’te yiiriirliikten
kaldirilmistir (Fraser, 2009, s. 40). Ingiltere, Sosyal Refah Devlet politikalarinin Almanya’dan
sonra gelismeye basladigi iilke olmustur (Ozdemir, 2007, s. 192). 19. yy’da burjuvazinin
zenginlesmesi ve giiclenmesi ile diger tarafta sikintili bir is¢i siifi ortaya ¢ikmustir. Artik
yoksulluk, tizerinde durulmasi gereken ciddi bir mesele olmustur. 1950’li yillara gelindiginde
geemis donemde birakilan sosyal hayata, klasik refah devleti denilecek ve yeni devrin basladigi
kabul gérecektir. Ingiltere sosyal politika sisteminde Liberal Refah Modeli kullanmaktadir. 2008
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ekonomik krizinden son derece agir bir sekilde etkilenen Ingiltere’de, basta kamu olmak {iizere
bircok iscinin isine son verilmis ve bir¢ok is yeri de kapatilmistir. Kamunun sagladigi desteklerde
hala kesintiler siirmektedir. 2014 verilerine gore kisi basina diisen gayri safi milli hasila; 37955
Amerikan dolar1 ve issizlik orani; % 6,6’dir. Ingiliz refah rejimi, piyasa temelli araclar, 6zel
sektor ve finans agirlikli bir bicimdedir ve emek kesimi acisindan esitsizlik yaratmaktadir
(Ozdemir, 2007, s. 193).

Bagimsizligimi 1. Diinya Savasi’ndan sonra ilan eden Finlandiya’da aslinda, aile sosyal
politikas1 alaninda alinan kararlar daha eskiye dayanmaktadir. ilk ¢ocuk damisma merkezi 1904
yilinda ve evli olmayan anneler icin destek birimleri 1907°de agilmustir. Ilkokullarda saglik yasasi
1920°de, ilk ¢ocuk klinigi 1922’de ve 1938’de benzerlerinden daha farkli bir annelik yasasi
olusturulmustur. Giiniimiize kadar ¢ocuk bakim ve egitim haklar1 konusunda bir¢ok kanun
cikartan Fin hiikiimeti, ayn1 zamanda diinyada ilk {icretsiz okul yemekleri sistemini de getiren
tilke olmustur. 1970 yilinda engelli ¢ocuklar i¢in 6denek belirlenmis, 2001 yilinda 6 yasin
altindaki ¢ocuklar i¢in belediyeler tarafindan egitim ve bakimin {icretsiz karsilanmasi konusunda
kararlar almmustir (Finlandiya Cocuk ve Aile Politikasi, 2013, s. 9). Finlandiya, sosyal
politikasinda Iskandinav (Nordik) modeli kullanmaktadir. “Sosyal faydalarin herkes icin ayni
oldugu Iskandinav modeli, Nordik model, Sosyal Demokrat model ya da Kurumsal model olarak
da ifade edilir’ (Senkal & Sariipek, 2007, s. 156). Bu modelin en 6nemli 6zelligi sosyal
hizmettir. Gii¢lii birey yaratmada 6nemli bir yere sahip olan bu model, kamu sektdriinde kadin
istthdam1 ve gocuk yetistirme c¢abalarimi kolaylastirmig ve kadinin emek piyasasindaki roliinii
arttirmistir. Bu durum devletin sosyal hizmetlerde daha fazla gelisimini saglamig ve neticede
toplumda ayrimcilik karsiti bir yap1 olusmustur. Uluslararasi alanda en ¢ok ilgi goren politika
sistemlerinden birisi olan Iskandinav modeli takip eden Finlandiya, ilk olarak 1990 yilinda
meydana gelen ekonomik krizlerden dolay: biitgesinde kesintiler yapmustir. Son yillarda yaganan
2008 ekonomik krizinden de etkilenen Finlandiya Devleti’nin sosyal hizmet alanindaki kesintileri
devam etmektedir. Tiim krizlere ragmen devletin politikasi, kosullari ne olursa olsun tiim
vatandaglara calisma ya da aile durumuna bakilmaksizin yardim yapmak olmustur. Sistem herkesi
kapsar, geneldir ve yardimlar bireylere verilir (Senkal & Sariipek, 2007, s. 157). 2014 verilerine
gore kisi basina diisen gayri safi milli hasilasi 37.676 Amerikan dolar1 ve issizlik oran1 % 9’dur
(Trading Economics).

Tiurkiye’de sosyal politika gelisimi Bati Avrupa’ya nazaran daha yavas bir seyir
gostermistir. Egitimin ticretsiz sunumu saglanirken, saglik alani biiyiik oranda sigorta sistemlerine
baglantili olarak yiiriitiilmiigtiir. Diger tarafta konut ve barinmaya miidahale Tiirkiye’de sinirl1 bir
sekilde gelismistir. Egitimin haricinde sosyal politika alaninda Batili 6rneklere en yakin olarak
sosyal sigortalar sisteminin olusumunu goérmekteyiz (Tastan, 2007, s. 64). Tiirkiye’de sosyal
politikanin baslica cumhuriyet 6ncesi ve cumhuriyet sonrast donemler olmak iizere ikiye ayrildig
goriilmektedir. Cumhuriyet’le birlikte sosyal politika alaninda genel bir diizenlemeye gidilmistir.
Onceleri maden iscilerini korumaya yonelik, daha sonralar1t Umumi Hifzisihha Kanunu ile kadin
ve ¢ocuklarin ¢aligma kosullarina ve sagligina yonelik diizenlemeler getirilmistir. 1923 yilinda
Izmir Iktisat Kongresi’nde benimsenen kararlar dogrultusunda sanayilesmede liberal politikalar
izlenmig, 1930’lardan 1960’lara kadar daha ¢ok zorunlu devletcilik uygulamalar1 goriilmiistiir
(Tokol & Alper, 2013, s. 64). Kamunun dogrudan dogruya igveren konumuna geldigi bu déoneme
ornek olarak Is Kanununu verebiliriz. Is Kazalari, Meslek Hastaliklar1 ve Analik Sigortalar:
Kanunu, Is¢i Sigortalar1 Kurumu Kanunu, Ihtiyarlik Sigortasi, Yashlik, Maluliyet, Oliim Sigortas1
ve T.C. Emekli Sandig1 Kanunu gibi yasal diizenlemeler ¢gogunlukla 2. Diinya Savasi’ndan sonra
gerceklestirilmistir (Dogan, 2003, s. 112). 1980’ler ve 1990’lardan sonra diinyanin giindemine
oturan yoksulluk olgusu bir¢ok iilkeyi etkiledigi gibi Tiirkiye’de de yankilar uyandirmigtir. Diinya
Bankas1 ve Birlesmis Millletler yeni bir sosyal politika olgusu yaratmus, bir ¢ok kanun ve tiiziik
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bu anlayis ¢ercevesinde degisime ugramistir (Atilgan & Cakar, 2007, s. 70). “1980 lerden 2000°[i
yillara uzanan dénemde egitim gibi onemli sosyal nitelige sahip olan bir alana ayrilan biitce
azaltilmigtir” (Dogan, 2003, s. 113). Yeni sosyal politikayr benimseyen Tiirkiye 1990’lardan
itibaren bir yenilenme igerisindedir ve diger sosyal giivenlik kurumlarmnin da finansmanina fiili
olarak katilmaktadir. Tirkiye, 1999 yili itibariyle AB miizakerelerine agirlik vermis, 6zellikle
2005 yihi itibariyle sosyal politikalarinda Avrupa’ya uyumlu bir sekilde hareket etmistir. 2006
yilinda Sosyal Sigortalar Kurumu, Emekli Sandig1, ve Bag-Kur bir ¢at1 altinda, Sosyal Giivenlik
Kurumu seklinde toplanmistir. Giliney Avrupa Refah Rejimi’ne benzetilen Tiirkiye sisteminde,
sosyal yardim ve hizmet alaninin gelisim icerisinde oldugu goriilmektedir. 2014 verilerine gore
kisi basina diisen gayri safi milli hasilasi 8716 Amerikan dolari ve igsizlik oran1 % 9.7’dir
(Trading Economics).

2.1.ingiltere’de Okul Oncesi Egitim ve Ogretim

Zorunlu egitimden once gelmekle birlikte bes yasin altindaki ¢ocuklarin katildigi egitimdir.
Okul oncesi egitim uygulamalar1 yerel otoriteler, bagimsiz ya da goniilli kuruluslar tarafindan
yiiriitiilmektedir ve zorunlu degildir (Cetinkaya, 2005, s. 82). Zorunlu egitim dncesi, 3 ile 5 yas
arasindaki cocuklar i¢in devletin finanse ettigi bu okullar Ingiltere’de temel egitim diizeyini
olusturmaktadir ve kisisel, toplumsal, duygusal gelisim, iletisim, dil, okuryazarlik, matematik
gelisimi, fiziksel gelisim ve hayal giiciiniin gelistirilmesi amaclanmaktadir (Kilimei, 2013, s. 8).
Kanunda, okul 6ncesi kurumlarinin 6grenci ve 6gretmen mevcudu su sekilde belirlenmistir; 1
yasin altindakiler ve 1 yasindakiler i¢in 3 ¢ocuga 1 6gretmen, 2 yastan 3 yasa kadar 4 ¢cocuga 1
ogretmen, 3 yasindan biiyiikler igin 13 ¢ocuga 1 6gretmen taninmakta (ingiltere Egitim Bakanligi,
2013, s. 8), ve genelde 6gretmenlerin yaninda bir de yardime1 6gretmen bulunmaktadir. Yardimet
ogretmen vasfinda calisanlarin yeni yonetmeliklere gore en az Uciincii Seviye (Level 3)
diplomasina sahip olmalari gerekmektedir. Her okul oncesi sinifi, 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrenciler icin de bir kaynastirma sinifi gorevini gormekte ve eger sinifta 6zel egitime ihtiyact
oldugu raporla belirlenmis bir ¢cocuk varsa ayrica birebir 6gretmen tahsis edilmektedir. 2013
verilerine gore Ingiltere’de, okul dncesi egitim ve bakim gérevini iistlenen yaklasik 121,300 adet
merkez mevcuttur. Bu merkezler arasinda tam giin ve yarim giin hizmet verenler (25,000),
kahvalti gruplar1 (12,800), okul sonrasi gruplar1 (13,400), tatil kuliipleri (7,200), evinde ruhsath
cocuk bakim hizmeti verenler (childminders) (46,100), bagimsiz anaokullar1 (400) ve okullara
bagli anaokullar1 ve hazirlik siniflar1 (16,400) bulunmaktadir (Department for Education, 2014, s.
34). Ingiltere Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan 2013 arastirma verilerine gore okul dncesi yas
grubu ¢ocuk sayist yaklasik olarak 4,000,000°dur. Hemen hemen her ¢ocuk herhangi bir okul
Oncesi egitim ve bakim kurumundan yararlanmaktadir. Okul oOncesi kurumlarindan
yararlananlarin sayist 2011 ve 2013 yillar1 arasinda % 10’luk bir artis gostermistir (Department
for Education, 2014, s. 31). Okul 6ncesi egitime katilan engelli 6grenci sayis1 10,945dir. Okul
Oncesi egitime yonelik toplamda 20,065 adet 6zel egitim veren kurum bulunmaktadir. 4 yasin altt
toplam 6grenci sayist 938,475 ve bu rakamin raporlu ve raporsuz olarak 84,090’n1 6zel egitim
ogrencisidir. Yerel egitim otoritelerinin tahsis edecegi biitce, merkezi otorite tarafindan
onaylanmaktadir. ingiltere’de egitimin finansman kaynagi, yerel yonetimler, 6zel kuruluslar ve
okul yénetimleridir. Ozellikle yerel kaynaklarn 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Giilay & Ekici, 2010, s.
64). 1980’11 yillardan itibaren baslayan 6zellestirme politikalariyla birlikte, egitim politikalar1 da
etkilenmis, okullar yar1 6zerk duruma getirilmis ve egitim standartlart merkezilestirilmistir
(Siingii, 2005, s. 1). Kamu kurumu olan iiniversite ve politeknikleri'* finansman1 Yiiksekdgrenim
Fonlama Konseyi (The Higher Education Funding Council for England-HEFCE) tarafindan
yiriitiilmektedir. Ayn1 zamanda finansal agidan devlete baghdirlar ve bagimsiz bir ydnetime

* Turlii teknik bilgilerin ve iiretime dayali uygulamali derslerin 6gretimine agirlik taniyan {iniversite, bkz.
http://politeknik-nedir.cix1.info/, Erisim 24.5.2015.
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sahiptirler. “Arastirma Konseyi (the Research Council) kamu fonlarini bilimsel ve teknik
arastirmalar icin iiniversite ve kolejlere dagitirken, ote yandan HEFCE, iiniversitelerin arastirma
kapasiteleri, bunlarin idame ettirilmesi ve enstitiiler arasindaki iliskiyi saglar” (Cigekgisoy,
2013, s. 1). 2013/2014 yili rakamlarina gorve Ingiltere hiikiimetinin genel olarak egitime
harcadigi miktar 42 milyon Sterlin olmakla birlikte bu rakamin 30 milyon Sterlin’i okullara
dagitilmigtir ve okul éncesi yas grubu icin harcanan meblag yaklasik olarak 9 milyon Sterlin’dir
(Department for Education, 2014).

2.2.Finlandiya’da Okul Oncesi Egitim ve Ogretim

Egitimin tamamen iicretsiz oldugu Finlandiya’da okul oncesi egitimden lise egitimi sonuna
kadar 6gle yemegi de licretsiz olarak verilmektedir. 1 6gretim yilinda 190 giinliik egitimin
verildigi Finlandiya’da yaz tatili 2,5 aydir. Egitim, giiz ve bahar donemi olarak ikiye
ayrilmaktadir. Esnek bir miifredata sahip olan Fin egitim sisteminde 6gretmenler, genel kabul
gormiis ilkelere ters diismemek kaydiyla yontem ve techizat kullaniminda serbesttirler. Ayrica
ogretmenlerin teftisi yapilmamaktadir. Finlandiya’da anaokullari, “Saglik ve Sosyal Isler Yardim
Bakanlig1” nin yasa ve yonetmeligiyle yonetilirler. 7 yasindan kiiciik ¢ocuklarin, ailelerinin istegi
dogrultusunda bir anaokuluna kayitlar1 yaptirilabilir. Maddi durumu yeterli olmayan ailelere
gereken destek belediyeler tarafindan yapilmaktadir. Zorunlu olmayan okul 6ncesi egitimin
standartlari, Ulusal Egitim Kurulu tarafindan belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri {iniversite
veya teknik okul gibi yiiksekdgretim okullarindan mezun olmak zorundadirlar. Yardimer
ogretmenler lise mezunu olabilmektedir. Okul oOncesi egitimde baslica Ogretilenler; dil ve
etkilesim, matematik, ahlak ve felsefe, doga ve gevre, saglik, fiziki ve motor kas geligimi ile
kiiltiir ve sanat dersleridir (Ozer Cetinkaya, 2014, s. 11). Okul dncesi siniflarinda bir 6gretmen
ka¢ cocuga bakabilir konusunda herhangi bir ulusal sinirlama getirilmemistir. Finlandiya’da okul
Oncesi egitimin amagclar; “cocuklarin kisiligini tammak, ¢ocuklari aktif bir bilgi alicisi ve
ogrenicisi olarak gormek, cocuklarin toplumun bir bireyi olarak yetistirilmelerini ve dogal
cevreye uyumlarint saglamak, oyun ve egitim ortami yaratarak degisik etkinlikler ile ¢ocuklarin
diger cocuklar ile birlikte kisiliklerinin gelisimini saglamak, ailelere ¢ocuklarim yetistirmede
yardimct olmak, ¢ocuklarin dengeli gelisimlerini saglamaknr” (Usta, 2014, s. 18). 2013-2014
verilerine gore Finlandiya’da 7 yasindan kiigiik 425,000 ¢ocuk bulunmaktadir ve 120,760 ¢ocuk
okul 6ncesi kurumlardan yararlanmigstir (Official Statistics of Finland, 2015). Okullara bagl okul
Oncesi siniflar1 haricinde yaklasik 2,700 adet giindiiz bakim evi bulunmaktadir. Giindiiz bakim
evlerine giden c¢ocuklarin 40,000 kadar1 bu evlere yar1 zamanli olarak katilmaktadir (Heinamaki,
2008, s. 7). 2014 yili sonlarinda yapilan kayitlara ve istatistiklere gore Finlandiya’da okul
Oncesine hizmet edenlerin haricinde yaklasik olarak 3,600 adet egitim kurumu oldugu ve bu
kurumlara katilan 1,89 milyon 6grenci oldugu belirlenmistir. Bu 6grencilerden 157,000’1 6zel
egitim kapsaminda yardim almigtir (Official Statistics of Finland, 2015). Finlandiya’da egitim
ticretsiz olmakla birlikte, egitim kurumlar1 devletten ddenek alirlar. Hiikiimetin, genel egitime,
mesleki ve sanat egitimine para aktarma zorunlulugu vardir. Finansal yap1 maliye bakanlig: ile
egitim bakanliginin ortaklasa c¢alismasi ile olusturulmaktadir ve egitimin finansmani egitim
bakanligi ve yerel yonetimler tarafindan karsilanmaktadir (Gilingér & Goksu, 2013, s. 63).
Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére yemek ve ders arag-geregleri {icretsizdir.
Egitimin genel ilkeleri 6zel okullarda da uygulanmakla birlikte, 6zel okullar da para yardimindan
yararlanmaktadirlar (Ozer Cetinkaya, 2014, s. 90). Egitim kurumlarmin ekonomik y&nden
desteklenmesi merkezi otoritenin yani sira yerel yonetimler tarafindan da yapilir. “Ilk ve
ortadgretim icin kullanilan fonlarda deviet, masraflarin % 57 ’sini karsilarken, belediyelerin
sagladig1 katki ortalama % 43 civarindadir” (Ekinci & Oter, 2010, s. 21). Yiiksekdgretim
kurumlarinin finansmani ise dogrudan devlet tarafindan yapilmaktadir. 2013 rakamlarina gore
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Finlandiya’da egitime 12,3 milyon Euro harcanmistir (Official Statistics of Finland, 2015). Bu
rakamin yaklasik 3 milyon Euro’su okul 6ncesi egitim i¢in kullanilmistir (OECD, 2013).

2.3.Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim ve Ogretim

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim zorunlu degildir. 3 ile 5 yas aras1 egitimi kapsar. Okul dncesi
egitimde amag, cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini, onlarin ilk egitime hazirlanmasini, kosullar1 elverigsiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar
icin ortak bir yetistirilme ortamu yaratilmasini, Tiirkce’nin dogru ve gilizel konusulmasim
saglamaktir (Kilimei, 2006, s. 76). Okul 6ncesi egitim yerleri 6zel isletmeler olabilecegi gibi
ilkegitime bagli olarak ta acilabilmektedir. Avrupa iilkeriyle karsilastirildiginda Tiirkiye’de
cocuklarin okul oncesi egitime katilma oraninin ¢ok daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna
sebep olarak okul 6ncesi egitimin aileler i¢in ek bir mali gider olmasin1 gosterebiliriz. 2014/15
Milli Egitim istatistiklerine gore, Tiirkiye’de okul Oncesi yas grubuna hizmet veren toplamda
26,972 adet kurum bulunmaktadir. Bu kurumlarin 22,600’ resmi, 4,372’si 6zeldir. Anaokulu,
yaz okulu, mobil okul, Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii'ne bagli okullar gibi ¢esitlilikte
karsimiza ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitime katilan toplam 6grenci sayist 1,156,000 ve 6gretmen
sayist 68,038’dir. 2014/15 Milli Egitim Bakanligi istatistiklerine gore Tiirkiye’de 8,291 adet 6zel
egitim veren kurum, 823,515 adet 6zel egitim alan 6grenci ve 93,042 tane 6zel egitim veren
O0gretmen bulunmaktadir. Bu kurumlardan 4,372’si okul oOncesi 0zel egitim sunmakta olup,
171,648 okul oncesi 6zel egitim alan ¢ocuk ve 16,719 adet okul Oncesi 6zel egitim 6gretmeni
bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2015, s. 37). Tiirkiye egitim sisteminin finansal yapisi
merkezi bir 6zellik gostermektedir. “Okullar sumirll 6zerklige sahiptirler ve ihtiyaglarina cevap
verebilme kapasiteleri suirlt diizeydedir” (OECD, 2013). Tirkiye’de egitimin finansman
kaynaklar1; Egitim Bakanligi, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), Katki Pay1 ve Bagislar tarafindan
kargilanmaktadir (Gilingér & Goksu, 2013, s. 63). Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin finansman
kaynaklar1 agagidaki gibidir;

- Konsolide biitgeden” ayrilan kaynaklar,

- 11 6zel idareden ayrilan kaynaklar,

- Egitim, genglik, spor ve saglik hizmetleri vergisi,

- Egitime katki payz,

- Doner sermaye isletmelerinden saglanan gelirler,

- Kisi ve kuruluslarin bagislar1 (Cetinkaya, 2005, s. 110).

Egitimin finansman1 kamu kaynaklarindan saglanmaktadir fakat okul aile birlikleri ve
velilerde okullar1 mali yonden destekleyebilmektedirler. Okullarin personel ihtiyaci merkezi ve
yerel idareler tarafindan karsilanir. “Her ne kadar son on yil icinde genel finansman diizeyi
artmigsa da, mevcut veriler ilk ve ortadgretim finansmammn diger OECD iilkelerine kiyasla
yetersiz olduguna igaret etmektedir” (OECD, 2013, s. 4). Egitime ayrilan biitge rakamlaria
bakildiginda Milli Egitim’e ayrilan biitgede artis oldugu gozlenmektedir. 2002 yilinda 7,5 milyar
olan egitim biitcesi 2014 yilinda 55 milyar TL’ye ¢ikarilmigtir. Okul 6ncesi egitimde O0grenci
bagina yapilan yillik harcama 2011 verilerine gore 2,400 Amerikan dolaridir. Toplam &grenci
rakamina bakildiginda okul 6ncesi egitime ayrilan miktar yaklasik olarak 7 milyar TL olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Ayrangdl ve Tekdere, 2014, s. 23).

*Tiirkiye’de konsolide biitce, genel biitge ve katma biitgelerin toplamindan olusur, bkz. http://konsolidebutce.nedir.com/
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3.0kul Oncesine Yénelik Sosyal Politika Ornekleri

Ingiltere hiikiimetinin anayasas: bulunmamakla birlikte, haklar ve esitlikler; yasalar ve
tiiziiklerle belirlenmistir. Okul Oncesi bakim ve egitimi i¢in devletin anaokullarina baglanmasi
durumunda egitim iicretsizdir. Ozel anaokulu tercih edilirse, devlet 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklarin
haftada 15 saatlik egitimini karsilamaktadir. Eger ailenin maddi durumu iyi degilse ve devletten
herhangi bir yardim alryorsa 2 yasindakiler de bu kapsama dahil edilmektedir (ingiltere Devleti
Internet Sayfasi, 2014). Devlet okullar1 icin adres uygulamas: yapilmaktadir. Bu uygulamaya gére
ikdmet edilen adrese yakin bir okula kayit yapilabilmektedir.

Finlandiya, 1999 Anayasa’sinda her vatandasinin esit haklara sahip oldugunu, hi¢ kimseye
cinsiyetinden, yasindan, uyrugundan, dilinden, dininden, sabikasindan, goriislerinden,
saglhigindan, engelliliginden ya da herhangi bagka bir nedenden dolayr ayrimeilik
yapilamayacagini belirtmistir. Cocuklarin esit hak ve imkanlardan yararlandirilmasi gerektigi,
gelisimleri i¢in gerekenin yapilmasi ve iicretsiz egitimden yararlanmanin herkesin hakki oldugu
devlet ilkesi olarak kabul edilmistir. Ozel egitime ihtiyac1 olan gocuklarin diger 6grencilerle ayni
Ogretim imkanlarina sahip olabilmeleri kanunen giivence altina alinmistir (Finlandiya Anayasasi).
Finlandiya’da okul oncesi donem 0-7 yas arasidir. [lkogretime baslamadan evvel cocuklar
kreslere ya da 6zel yuvalara gidebilmektedirler. 2001 yilindan itibaren 6 yasina gelen ¢ocuklarin
ticretsiz okul dncesi egitimi almalar1 saglanmaktadir. Okul 6ncesi egitim yerel idareye bagli olan
okullarda, yuvalarda, kreslerde ya da giindiiz bakima iliskin aile kreslerinde verilir. Zorunlu
degildir, fakat 6 yasindaki ¢ocuklar okullara bagl boliimlerde okul Oncesi egitim alabilirler.
Katilim % 98 oranindadir (Ekinci & Oter, 2010, s. 12). Finlandiya aile politikasinda calisma
hayati ile aile hayatinin uyumlastirilmasi ilke edinilmistir. 7 yasin altindaki gocuklarin okul
oncesi belediye kurumlarindan yararlanma haklar1 vardir ve 6 yasindakiler i¢in iicretsizdir. Okul
Oncesi egitimi maddi olarak karsilayamayanlar i¢in destek saglanmaktadir. Biitiin bu olanaklara
ragmen 6 yasin altindaki okul 6ncesi kurumlarindan yararlanma orani diisiiktiir. 2013 verilerine
gore; 3 yasin altindakilerin % 22’si tam zamanli merkezlerde, % 7’si yar1 zamanlilarda bakim
gormiislerdir (European Agency, 2015).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na gore, her ¢ocuk, korunma ve bakimdan yararlanma
hakkina sahiptir. Devlet bu dogrultuda her tiirlii tedbiri almakla yiikiimliidiir. Kimse egitim ve
ogretim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve
diizenlenir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun 6grencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci
ile gerekli yardimlar1 yapar (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982). Tiirkiye’de resmi ve 6zel
kuruluslar tarafindan agilan okul oncesi egitim kurumlari, Milli Egitim Bakanligi ve Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanlig: tarafindan denetlenmektedir. Son yillarda yapilan degisikliklere gore
okul oncesi egitimle ilgili yapilacak program ve uygulamalarin ¢ocuk merkezli olmasi gerekliligi
karar1 alinmistir (Glilay & Ekici, 2010, s. 75). Okul 6ncesi egitimi yayginlastirma yoniinde
caligmalar yapilmasina ragmen bu kurumlardan yararlanma oranimin diisiik oldugu
gozlenmektedir. Tiirkiye’de 0 ile 6 yas grubunu kapsayan okul dncesi egitimden yararlanma orani
% 39°dur (Erkan & Kirca, 2010, s. 95). Tam giin ya da yarim giin olarak uygulanabilen okul
oncesi egitimde 6zel kuruluglara bagli olanlar iicretlidir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gore
okul 6ncesi egitimin amaglar1 soyledir; “Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi
aliskanliklar  kazanmasimt  saglamak, Onlart ilkogretime hazirlamak, Sartlart elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir yetisme ortami yaratmak ve Cocuklarin
Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamak” (Yildirim, 2008, s. 93).

3.1.ingiltere’de Cocuk Yoksullugu ve Sosyal Yardimlar

Ingiltere’de ¢ocuk yoksullugu iizerine durulmakta ve bu durumun asgariye indirgenmesi igin
gesitli devlet politikalart uygulanmaktadir. Cocuk yoksulluguna dikkat c¢ekmek igin Once
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insanlardaki yoksulluk kavrami zihniyetinin degismesine inanan Ingiliz akademisyenler risk
altinda olan gruplar i¢in cingeneler, miilteciler, evsizler, azinliklar, gey ve lezbiyen gruplari
icerisindeki ¢ocuklar1 isaret etmektedirler (Fraser, 2009, s. 92). Yoksul (deprived) bolgelerde
yapilan caligmalarda Ogretmenler Ogrencinin 6grenme istegi konusunda olumsuz gorisler
bildirmektedir. Ogrencilerin 6grenme yerine zaman gecirme amagli uygun olmayan davranislarda
bulunduklarin1 belirten Ogretmenler, bu bolgelerde Ogretmenin kolay olmadigini dile
getirmektedir. Ekonomik acidan daha iyi olan bolgelere gore yoksul olan dgrencilerin Ingilizce,
Matematik ve ortaokul sonunda girdikleri smavlarda daha az Dbasarili olduklar
gozlemlenmektedir. Ingiliz hiikiimeti bu bolgelere en tecriibeli ve meslegine kendini adamis
Ogretmenlerini gondermek istemektedir. 2011 yilinda aile 6grenimi igin, biitgeden 37 milyon
sterlin ayrilmis ve kamu bu 6denegin dezavantajli aileler i¢in harcanmasimi hedef olarak
belirlemistir. Ingiltere kanunlarinda (Esitlikler Yasasi-Equality Act gibi), egitim verecek olan
kurumlarin &zellikleri agik bir sekilde belirtilmis ve dezavantajli gruplarin bu egitim
kurumlarindan ayrimcilik s6z konusu olmaksizin nasil yararlanabileceklerinin alti ¢izilmistir.”
Cocuk yoksullugu ile miicadele konusunda “Opportunities for All” (Herkes i¢in firsatlar)
sloganiyla hareket edilmektedir. 0-4 yas arasindaki yoksul ¢ocuklar desteklenmekte, “Sure Start”
uygulamastyla cocuklarin temel ihtiyaclar1 karsilanmaktadir (Avsar Kurnaz, 2009, s. 73).
Niifusun etnik, kiiltiirel ve dini agilardan cesitlilik arz ettigi Ingiltere kentlerinde genel olarak bir
refah seviyesi goriilse de bazi yerlesim bolgelerinde ¢ocuklar ve ailelerin ekonomik sikintilar ve
sosyal yasam alamnda sorunlar yasadiklar1 gdzlenmektedir. Ingiltere’de genel olarak kadin ve
erkek niifusu sayica birbirine esit olup, etnik ve dini yap1 da gesitlilik gostermektedir. (Tasci,
2008, s. 220). Muhtag bir ¢ocuk ya da ailesi sosyal hizmetlerden durumunun degerlendirilmesini
isteme hakkina sahiptir. Bu degerlendirme, gerekli servisleri belirler ve oldukca 6nemlidir, ¢iinkii
birden fazla hizmet agiyla bag kurmasi gerekebilir, 6rnegin; ev hizmeti ya da kisa donemli
dinlenmeler gibi. Belli bir bolgede 6ziirlii ¢cocuk sayisinin fazla olmasiyla sosyal hizmetlerin
maddi imkanlar1 simirhilik gosterebilir. Bu durumda belediye, “uygunluk kriterleri” ilkesi ile
verilmesi gerekeni tespit eder. Uygunluk kriterleri her yerel merciye gore degiskenlik gosterebilir.
Bunun anlami, bir bolgeden bagka bir bolgeye tasinma durumunda Onceden saglanan
yardimlardan yoksun kalmabilir. Uygunluk ya da degerlendirme asamasinda eger sosyal
hizmetler aileyi ya da ¢ocugu yardim almaya muhtag olarak gérmezse, herhangi bir hizmeti
sunmak zorunlulugu yoktur fakat, bu durumda bile ailenin yerel yardim dernekleri, vakiflar veya
goniillii kuruluglarla irtibata gegmesi saglanmaktadir. Ayrica, ailenin verilen karari daha ileri
sikayet seviyesine tasiyabilmesi ig¢in, neden uygunluk kriterlerine uymadiklar1 agikga
belirtilmelidir. 1989 Cocuk Yasasi’na gore, yerel merciler sunduklar1 hizmetlerden para talep
edebilirler ve her yerel belediyenin fiyatlamasi farkli olabilir. Odemeler ailenin gelirine ve
yatirimlarina gore belirlenerek ailenin 6deyemeyecegi rakam talep edilemez. Cocuk 16 yasina
ulastiginda artik ailenin gelir durumu degil, cocugun kendi sartlar1 birey olarak ele alinir. Aile,
devletten calisma vergi kredisi, cocuk vergi kredisi ya da issizlik kredisi gibi yardimlar aliyorsa
cocuklara sunulan hizmetlerden iicret alinmaz. Ayrica, tavsiye, bilgilendirme ve rehberlik
servislerinden finansal durum ne olursa olsun 6deme alinmaz (Parkes, 2012, s. 9).

3.1.1.Cocuk Bakim Uniteleri

Ingiltere’de okul 6ncesi ¢cocuklara ydnelik bakim ve egitim merkezleri olarak; giinliik bakim
kresleri (daycare), ¢ocuk merkezleri (Children’s Centres), oyun gruplari, okullara bagli okul
oncesi birimler, tatil faaliyetleri, okul dncesi ve sonrasi kuliipleri bulunmaktadir. Bu merkezlerde
verilen hizmetlerde genis 6l¢ekte planlama ve etkinlik yapildigi gibi, ¢ocuklarin saglik ve giinliik
bakim iglemleri de saglanmaktadir (Semsek, 2014, s. 209). Giinliik Bakim Kresleri (Daycare),

* Bkz. The UK Equality Act 2010,
http://www.legislation.gov.uk/ukpga/2010/15/pdfs/ukpga 20100015 en.pdf, Erisim 11.5.2015.
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cocuklar1 3 ayliktan 5 yasa kadar kabul etmektedirler. Genellikle, bebek odas1 (0-2 yas), 2-3 yas
aras1 ve 3-5 yas arasi guruplarin smiflart birbirinden ayri tutulur. Cocuklar serbest oynama
zamaninda bir araya gelirler. Bu kreslerde ¢ocugun giinliik hijyen bakimlarinin yani sira yeme,
icme ve uyuma ihtiyaclar1 karsilanir. Ogrenimlerini pekistirecek sekilde okula hazirlik
uygulamalar1 yapilir. Fiziksel ve zihinsel engelli ¢cocuklara 6zel 1 ya da 2 yardimci 6gretmen
atamr. Ogretmenler giin icinde bu gocuklarin ihtiyaglarim karsilamakla sorumludur (Guidance to
the National Standards, 2010, s. 45). Cocuk Merkezleri (Children’s Centres), 5 yas alt1 ¢ocuklara
hizmet veren ¢cocuk merkezleri, biinyesinde, oyun egitimleri, konusma terapistleri, saglik merkezi
ve anaokulu gibi farkli birimleri bulundurur. Ulkenin hemen hemen her ilgesinde bulunurlar. Hem
cocuklar hem de aileleri i¢in ¢esitli egitim programlari sunarlar. Programlara 6rnek olarak; bebek
masaj seanslari, ebeveyn egitimleri, davranis bozukluguna karsi egitim, dogum Oncesi saglik
hizmetleri, ¢ocuklar ve aileleri igin yoga hizmetleri verilebilir. Oyun Gruplar (Play Groups),
genellikle 3 yas grubunun altina hizmet verir. Ana tema olarak serbest oyun oynamay1 ele alirlar.
Ebeveyn isterse cocugu ile birlikte kalabilir. Engelli ¢ocugun ihtiyacina gore 1 ya da 2 6gretmen
eslik eder. 2 saatlik seanslar seklinde ya bir kilise salonunda ya da kamuya ait bir binada hizmet
verir. Hem iceri hem de disar1 alanlarda farkli oyun gesitleri sunulur (Semsek, 2014, s. 210). Okul
Oncesi Birimleri (Nursery), 3-4 yas arasi1 ¢ocuklar ilkokullarin anaokulu béliimiinden baslayip
daha sonra okula hazirlik (reception) sinifi ve nihayetinde 1. sinifa baslayarak ilkokulu 6. sinifa
kadar okurlar. Herhangi bir 6grenme engeli olan ¢ocuklar icin saglik ve sosyal hizmetler
personelleri ile birlikte ¢alisilir. Bu caligmalar sirasinda okul personeli diger profesyonellere
yardimc1 olur. Bu profesyoneller, terapistler, géz ve kulak doktorlari, psikologlar, sosyal hizmet
gorevlileri ve hemsireler olabilir. Cocuklarin engellilik derecelerine gore ortamin ergonomikligi,
dogru techizatlar ve esyalar ile saglanir. Ornek olarak; rahat oturabilecekleri sira ve sandalyeler,
parmaklarma gore 6zel tutacakli kalemler, yemek masalari, tekerlekli sandalyeler ve dinlenme
mekanlar1 verilebilir (Bruce & Meggit, 2002, s. 182). Okul Oncesi ve Sonrasi Kuliipleri, okul
baslama saatinden Once, 6zellikle calisan aileler igin gocuklarimi erkenden birakilabilecekleri
kahvalti gruplari mevcuttur. Okul biinyesinde ya da 0Ozel binalarda organize edilebilirler.
Cocuklarin kahvalti ihtiyaglar karsilandiktan sonra oyun ve ders aktiviteleri yapilir. Okul sonrasi
gruplart; “genelde okul bitiminden itibaren 2 saatlik seanslar seklinde diizenlenir. Kahvalti
gruplart gibi okula bagh olabilir ya da ozel bir kurulus tarafindan yiiriitiilebilir. Futbol, satrang,
hokey, kriket, etiit, oyun ve dinlenme gruplart seklinde organize edilebilirler. Kuliipler okul
disinda bir binadaysa, okul bitiminde ¢ocuklar, yiiriime ya da servis yontemiyle kuliip ¢alisanlart
tarafindan alinir. Bu merkezlerde engelli ¢ocuklarin ihtiyaglari aile ve saglik hizmetlerinin
ongordiigii sekillerde karsilanmir” (Semsek, 2014, s. 211). Tatil Kuliipleri, Okul tatillerinde, yerel
belediyeler ya da o6zel kurumlar tarafindan genelde okul spor salonlarinda yiiriitiliirler.
Etkinlikleri arasinda spor, miizik, tiyatro, resim ve sanat gelir. Cocuklar egitilmis gorevlilerle
birlikte calisirlar. Yas gurubu genelde 4 yas ile 12 yas arasidir. Biitgenin ¢ogu yerel belediye
tarafindan karsilansa bile aileler belli bir {icrete tabi tutulabilir. Bu hizmetler hemen hemen biitiin
bolgelerde okul tatil zamanlarinda sunulur (Bruce & Meggit, 2002, s. 183).

3.1.2. Egitimde Firsat ve iImkéan Esitligi

Yazili kanunlarla kigilerin 6zgiirliikleri korunmus ve esitlik ilkesinin yayilma sorumlulugu
hem isverene hem de ¢alisana yiiklenmistir (Semsek, 2014, s. 206). Esitlik ilkesini ve insanlarin
ayrimciliga karst korunmasini 6ngoren baslica yasalar sunlardir; Ruh Sagligi Yasasi (1983),
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (1989), Temel Hak ve Ozgiirliiklere iliskin Avrupa Sozlesmesi (1950),
Engellilik ve Ayrimcilik Yasasi (1995), insan Haklar1 Sozlesmesi (1998), Irk iliskileri Yasasi
(2000), Cocuk Kanunu (2004) ve Kaliteli Bakim Komisyon Yonetmeligi (2009). 1989 Cocuk
Haklar1 Yasast 17. bolimiine gore, sosyal hizmet birimleri engelli ¢ocuklari korumak ve
ihtiyaglarint 6n plana g¢ikartmakla yiikiimlidir. Yasa, engelli ¢ocuklari, ihtiyaci olan olarak
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tanimlamaktadir. Ayn1 boliime gore; bir ¢ocuk gérmiiyorsa, duymuyorsa, konusamiyorsa, zeka
geriligi ya da herhangi bir zihinsel sorunu varsa ve hastalig1 kalici ise engelli sayilmaktadir
(Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, 1989). Ayrica Ingiltere’deki Sosyal Hizmetler Birimi’nin engelli
cocuklara ve ailelerine kars1 gorevleri su sekilde siralanabilir; Bir sosyal hizmet saglama, Oziirlii
¢ocuklarin kaydmi muhafaza etme, Mevcut servisler hakkinda bilgi verme, Oziirlii gocuklarin ve
ailelerinin ihtiya¢larini saptama, Bu ihtiyaglarin karsilanmasi icin gereken hizmet agini olusturma
(Parkes, 2012, s. 3). Son 20 yildir engelli insanlara kars1 devlet yonetimlerinin ve uluslar arasi
orgiitlerin bakis agis1 degismeye baslamis olup, 6zellikle AB iilkelerinde, herhangi bir engeli
olmayan insanlardan ayirt edilmemislerdir. Engelliler icin yapilan uluslararasi diizenlemelerin
lilkeler gercevesinde de uyumlastiriimasi ongériilmiistiir. Ingiltere’de 2004 yilinda 6zel egitime
ihtiyac1 olanlar i¢in Special Educational Needs (SEN) dernegi kurulmustur. SEN, engelli
cocuklarin kendi yeteneklerinin farkina varmalarint hedeflemektedir (Kilimci, 2006, s. 106).
Yerel egitim otoriteleri egitim finansim saglamaktadir (Kilimei, 2006, s. 73). Yerel mercilerin
engelli ¢ocugu olan ailelere yardim etme sorumlulugu vardir. Bazi aileler 6zellikle ev ortaminda
ginliik yasamlarimi idame ettirebilmek i¢in daha ¢ok yardima ihtiyag duymaktadirlar. Yerel
belediyelerde diizen saglamak amaciyla 2006 yilinda “Cocuk Bakim Yasas1” (The Childcare Act)
kabul edilmistir. Bu Yasa’ya gore belediyeler, okul 6ncesi yas gruplarimin egitim alt yapilarini
saglamak, ¢cocuk merkezlerini gelistirmek, dezavantajli ¢ocuklara ve ailelerine daha fazla hizmet
sunmak, ailelerin tekrar ise donme karar1 almalar1 durumunda gerekli ¢ocuk bakim {initelerini
devreye sokmak ve sosyal hizmet boliimlerinde uzman elemanlar bulundurmak gibi konularda
sorumlu tutulmuslardir. Yasalara gére Ingiltere’de bulunan yerel merciler engelli gocugu olan
aileler i¢in genis gerceveli bir yardim plani hazirlamakla yiikiimliidiirler. Bu plana gore;

- Engelli cocuga evinde ya da bagka bir bakim {initesinde, giindiiz ve gece bakimi
sunulmasi ve,

- Veli icin aksamlari, hafta sonlar1 ve okul tatillerinde destek hizmeti saglanmasi
zorunludur (Tasg1, 2008, s. 227).

1 Ekim 2011 tarihinden itibaren yerel merciler, aileler i¢in saglanacak olan hizmetleri,
hizmetlerden kimlerin yararlanabilecegi ve bu hizmetlerin onlarin ihtiyaclarimi saglamada nasil
bir fayda gosterecegine dair gerekli bilgiyi yazili hale getirmekle yiikiimlidiirler. 2014 yilindan
itibaren Ingiltere’de biitiin durum degerlendirme sistemleri ayn1 cat1 altinda toplanarak tek bir
sistem haline getirilmistir. Ayrica Durum Degerlendirme Sistemi (Assessment Framework) nin
25 yasina kadar olan ¢ocuk ve gencleri kapsayici nitelikte olmasi hedeflenmektedir (Parkes, 2012,
s. 22).

3.2.Finlandiya’da Cocuk Yoksullugu ve Sosyal Yardimlar

Finlandiya, Avrupa’da ¢ocuk yoksullugu oraninin en diisiik oldugu iilkelerden birisidir.
Bunun nedeni olarak iilkede, ¢ocuklar ve ailelerle ilgili giiclii devlet politikalarinin bulunmasi
gosterilebilir. Aileler i¢in uygun diizeyde gelir saglanmaktadir. Calismaya devam etmek isteyen
ailelerin 7 yas altindaki ¢ocuklart i¢in giindiiz bakim evleri saglanmistir ve eger calismayip
gocugunu yetistirmek isteyenler olursa islerini kaybetmeden bu olanaktan da
yararlanabilmektedirler (European Agency, 2015). Aileler, ¢ocuklar1 18 yasina gelene kadar
onlarin bakim ve yetistirilmesinden sorumludur. 17 yasin altindaki her c¢ocuk i¢in 6denek
verilmektedir. 2014 verilerine gore aylik tek ¢ocuk icin 6denen rakam 104,19 Euro’dur. Ayrica
eger tek ebeveyn so6z konusu ise ek olarak 48,55 Euro 6denmektedir. Cocuk dogumlarinda
annelik ve babalik izinleri verilmektedir. Annelik izni 18 hafta, babalik izni 9 hafta, ebeveyn izni
olarak da 26 hafta verilmektedir, boylece c¢ocugun ilk 1 yili ailesinin yaninda gecirmesi
saglanmaktadir. izinlerde aileye; ebeveyn gelirinin % 70-90 arasinda bir 6denek saglanmaktadir.
Ayrica igsiz olan veliler i¢in de ayni yardim séz konusudur. Eger veli bir yilin sonunda ise
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donmek istemiyorsa ¢ocuk li¢ yasina gelene kadar aile desteklenmekte ve veli isine dilerse
iiclincii yilin sonunda tekrar devam edebilmektedir. Ayrica ¢alisan veliler, cocuklari ilkokul ikinci
sinifin sonuna gelene kadar calisma saatlerini azaltabilirler. Ucretsiz olan saglik bakim
hizmetlerinde, ¢ocuk okul yasina gelene kadar devamli saglik kontrolleri yapilir. Cocuk okula
bagladiktan sonra okul saglik plani cergevesinde saglik kontrolleri devam eder (European Agency
2015). Konut yardimi konusunda farkli c¢esitlilikte yardim yapilmaktadir. Hane gelirine gore
genel konut yardimi, devlet garantili ev kredisi ve alinacak kredilerde vergi indirimi gibi
uygulamalar s6z konusudur (Finlandiya Aile ve Cocuk Politikasi, 2013).

3.2.1.Cocuk Bakim Uniteleri

Finlandiya’da aileler i¢in birden fazla ¢ocuk bakim iinitesi mevcuttur. Kadmnlarin is
hayatinda etkin bir sekilde yer almasiyla yasalarda okul Oncesi yas grubu i¢in diizenlemeler
yapilmistir. Cocugun dogumu i¢in alinan ebeveyn izninden sonra ailenin ¢cocugunu birakabilecegi
kurumlara yonelik devlet destekli ii¢ segenek sunulmustur; 1- Belediye giindiiz bakim evleri: Bu
merkezler bir binada ya da aile giindiiz bakim evi de olabilir, 2- Ozel giindiiz bakim evleri: Bu
merkezler bir binada ya da aile isletmesi seklinde olabilir ve 6demeler devlet tarafindan
desteklidir, 3- Evde bakim: Velilerden biri ¢ocuk 3 yasin altindaysa “Cocuk Ev Bakim Odenegi”
alarak kendi evinde bakim secenegini segebilir. Okul Oncesi kurumlarinin isleyigsinden ve
kalitesinden yerel yonetimler sorumludur. Aile bir igyerinde c¢alisiyor olsun ya da olmasin
cocugunu bu merkezlere yerlestirme hakkina sahiptir. Finlandiya’da giindiiz bakim sistemi
‘EduCare’ modeliyle hem bakim, hem yetistirme hem de egitim hizmeti verir. Okul 6ncesi
kurumlar “Ulusal Okul Oncesi Egitim ve Bakim Stratejisi (ECEC)” ne dayanir. Yerel otoriteler
¢ocugun anadilinde egitim vermekle yiikiimliidiirler ve bu diller Fince, Isvecce ve Saami olarak
belirlenmistir. Bu hizmetlerin yani1 sira, oyun alanlarinda, kiliselerde ve sivil toplum
kuruluslarimin (STK) belirledigi yerlerde ¢cocuk bakim hizmetleri sunulmaktadir. Gelir diizeyi iyi
olmayan ailenin ¢ocugu igin bakim {icreti almmamaktadir. Ogretim, Ulusal Okul Oncesi
Miifredati’ndan tiiretilen yerel miifredatla yapilmaktadir (Finlandiya Aile ve Cocuk Politikasi,
2013).

3.2.2. Egitimde Firsat ve Imkan Esitligi

Finlandiya’da egitim hizmeti bireylerin yas, engellilik, ekonomik durumlar1 gibi
farkliliklarina bakilmaksizin sunulmaktadir. Diger egitim basamaklar1 gibi okul Oncesi egitimin
giderleri de devlet tarafindan karsilanabilmektedir. Yerel yonetimler tarafindan sunulan hizmetler
arasinda; okula ulasim, yemek ve okul ders ara¢ ve gerecleri gibi hizmetler vardir. “Herkes i¢in
ve her yerde egitim” sloganiyla hareket eden Finlandiya, egitimi g¢ok yonlii boyutlarda
sekillendirmistir. Fince’nin yani sira diger dillerde de egitim veren okul 6ncesi kurumlari
bulunmaktadir (Genellikle isvecce veya Ingilizce). Egitim standartlar1 her bolgede ayni seviyede
seyretmektedir. “Azinliklar, Roman toplumu ve dezavantajli biitiin birey veya gruplara birtakim
pozitif ayrimeiliklar saglanarak egitim olanaklarindan istifade etmeleri saglanmaktadr” (EKinci
& Oter, 2010, s. 11). Okul dncesi egitimde, kurumlar velilerle isbirligi icerisinde ¢alismaktalar ve
cocuklarm ihtiyaglar1 alman ortak kararlarla belirlenmektedir. Engelli cocuklarn, diger
Ogrencilerle ayni egitim ve O&gretim imkanlarina sahip olmalart gerektigi Finlandiya
Anayasasi’nda acik¢a belirtilmis ve kanunen giivence altina alinmustir. Engelli ¢ocuklarin
egitiminde Ozel egitim alaninda egitim almg Ogretmenler gorevlendirilmektedir. Her o6zel
egitimden yararlanan ¢ocuk igin Bireysel Ogretim Plani (IEP) ¢ikarilmas: zorunludur. Engeli olan
Ogrenciye mesleki egitim ve dgretim sunuldugu gibi okul dncesi egitim olanagi da sunulmaktadir
(Ekinci & Oter, 2010, s. 18). Okul &ncesi yas grubunda engelli gocuklarin egitimi, ihtiyaglari ve
haklar1 Finlandiya Anayasasi’nin yani sira uluslararasi bildirilerle kanunlar ¢ergevesinde, insan
haklarma ve kiiresel uygulamalara paralel olarak diizenlenmistir. Egitim ortamu fiziksel ve sosyal
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kosullara uygun bir sekilde engeli olan 6grencinin yararlanabilecegi diizeyde olusturulmaktadir.
Zorunlu egitim yasina gelen c¢ocuklar 6zel egitim veren merkezlerden daha fazla istifade
edebilmektedirler. Ulusal miifredatda 6zel egitim alacak olan okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in verilecek
destek, ii¢ gruba ayrilmistir; 1- Genel destek, 2- Yogun destek, 3- Ozel destek. Bu destekler
siiresince gorevlendirilen “Ogrenci Refahi Ekibi” tarafindan 6zel egitim alacak olan cocugun
pedagojik denetimi yapilir. Bu denetimden sonra varilan sonuglara gore Bireysel Egitim Plani
(Individual Education Plan-IEP) hazirlanir (European Agency, 2015).

3.2.2.1.Bireysel Egitim Plan1 (Individual education plan)

Ozel egitim alacak olan ¢ocuga dogru destegin verilebilmesi igin Bireysel Egitim Plani
(IEP) hazirlanmaktadir. Plan’da 6grencinin nasil bir egitim almasi gerektigine ve diger desteklere
yer verilmektedir. IEP; yazili, pedagojik ve miifredata dayali bir belgedir. Bu Plan’in
hazirlanmasindaki amag¢ 6grencinin kalict ve siirekli bir destekten yararlanmasini saglamaktir.
Ayrica 6grencinin 6grenimi, okula katilimi ve egitim basamaklar1 pedagojik metodlarla ve gerekli
diger desteklerlediizenlenmektedir. IEP’te yukaridakilerin haricinde belirtilmesi gerekenler;
Ogrencinin hangi derslerde destek alacagi, hedeflenen nokta, gbzlem ve denetlemenin gidisati,
Ogrenciye 0grenimini sergilemesi i¢in verilen imkanlar, denetimin yontemi ve zamanidir. Yapilan
planin gereken siklikta gdzden gegirilmesi ve yilda en az bir kere bu uygulamanin yapilmasi
zorunludur (European Agency, 2015).

3.3.Tiirkiye’de Cocuk Yoksullugu ve Sosyal Yardimlar

Tiirkiye’de ¢ocuk yoksullugu incelendiginde ve Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine
bakildiginda ¢ocuk yoksullugunun yetiskin yoksullugundan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ayrica sokak cocuklart ve cocuk isciler konular1 da sik sik giindeme gelmektedir. 1999°da
yapilan bir ¢alismaya goére 6-17 yas arasinda gocuklarin % 57,6’sinin tarim, % 21,8’inin sanayi,
% 20,6’snin  hizmet alaninda c¢alistigi tespit edilmigtir. Okul Oncesi egitimin ¢ocuk
yoksullugunun engellenmesi ve bireysel gelisimi saglamasi konusundaki 6nemi diinya ¢apinda
kabul edilmistir. 2004 Diinya Bankasi istatistikleri Tiirkiye’de okul oncesine katilimm % 15
oldugunu gostermistir. Diger Avrupa iilkeleriyle karsilastirildiginda bu oran diisiik kalmaktadir.
Bu durum okul dncesi egitimin ailelere ekonomik yiik getirdigi gerekgesiyle agiklanabilir (Avsar
Kurnaz, 2009, s. 64). Tiirkiye’de ¢ocuk yoksullugunu azaltmaya yonelik; Milli Egitim Bakanligi,
Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi ve Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi tarafindan
programlar ve projeler yiiriitiilmektedir. Bu ¢aligmalara; Sosyal Yardimlagma ve Dayanismay1
Tesvik Fonu, Sarth Nakit Transferi, Koruyucu Aile Hizmeti, sokak ¢ocuklari i¢in sunulan yatili
rehabilitasyon merkezleri uygulamalarmi 6rnek olarak verebiliriz. Ayrica Calisma ve Sosyal
Giivenlik Bakanlig1, cocuk isciligini dnleme konusunda Uluslararast Calisma Orgiitii (ILO) ile,
Milli Egitim Bakanlig1 ise kiz ¢ocuklarinin okula devamliligi konusunda UNICEF’le birlikte
proje c¢alismalart yapmaktadir (Avsar Kurnaz, 2009, s. 83). Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’'na bagli Sosyal Yardimlar Genel Miidiirligi’niin en 6nemli goérevlerinden birisi,
“Mevzuatta kamu kaynaklariyla yardim yapilmasi ongoriilen kisilere aylik, tazminat, licret ve
yardim gibi her tiirlii sosyal yardimin 6denmesi i¢in diger kamu ve kuruluslarla isbirligi dahilinde
yerine getirmesidir” (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2011). Aile ve Politikalar Bakanlig
tarafindan disiikk gelirli ailelere kaynaklarin yeterliligi Olglisiinde ayni ve nakdi destek
yapilmaktadir. Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan gerceklestirilen yardimlarla,
oncelikle korunmaya muhtag c¢ocuklarin ekonomik yoksunluk c¢ekmemeleri ve ailenin
parcalanmadan bir arada tutulmasi hedeflenmistir. “Sosyal ve ekonomik destek hizmetlerinde
esas ilke, kisilerin kendi kendilerine yeterli duruma getirilmesidir” Yilda iki kez Ramazan’da ve
Kurban Bayrami Oncesinde ihtiyag¢ sahibi ailelere gida, giyim ve hane basina yilda 500 kg’lik
yakacak yardimi yapilmaktadir. Evleri oturulamayacak derecede eski, bakimsiz ve sagliksiz olan
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ailelere bakim ve onarim i¢in ayni ve nakdi yardim hizmet sunulmaktadir. Saglik yardimi
kapsaminda 2012 yili itibariyle biitiin bireylerin saglik hizmetleri Genel Saglik Sigortasi
kapsamina alinmistir. Niifusun yoksul kesimlerinde 0-6 yas arasinda ¢ocugu olan ailelere aylik 30
TL yardim yapilmaktadir. Bu yardim dogrudan anneler adina agilan banka hesaplarina Ziraat
Bankasi ve PTT araciligiyla 6denmektedir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, 2014).

3.3.1.Cocuk Bakim Uniteleri

Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim veren kurumlar, Milli Egitim Bakanligi’na ve Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi’na bagli olanlar olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’na
bagl okul oncesi egitim kurumlari: Bagimsiz anaokullari, ilkdgretim biinyesindeki anasiiflari,
K1z meslek liseleri biinyesindeki uygulama anaokullar ve anasiniflari, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi’na bagli okul oncesi egitim kurumlari: Cocuk yuvalari, Cocuk bakimevleri, Cocuk
kuliipleri ve Cocuk evleridir. Bunlarin yani sira ayrica {iniversitelerin biinyelerinde de okul 6ncesi
egitim kurumlart bulunabilmektedir. Tiirkiye’de yaz okullarinda ve mobil anaokullarinda da
okuloncesi egitim verilmektedir. Yaz aylarinda okul Oncesi egitimi yayginlagtirmak ve
gelistirmek, calisan anne-babanin isteklerini karsilamak amacryla okul oncesi egitim veren yaz
okullar1 bulunmaktadir. Mobil anaokullar1 ise; okuloncesi egitimi yayginlastirmakve gelistirmek
amaciyla, maddi imkénlar1 yetersiz ailelerin ¢ocuklart igin kuruma dayali bir egitim
segenegiolarak uygulanir (Cevat, 2008, s. 93).

3.3.2.Egitimde Firsat ve imkan esitligi

Tirkiye’de okul oOncesi egitim diisiik gelirli aileler i¢in yararlanma imkéani az olan bir
kurumdur. Devlet tarafindan bazi ihtiyaglar saglansa bile okul Oncesi egitim, aile igin ek bir
masraf getirecek durumdadir. Bolgeler arasi ¢cocuklarin egitimi konusunda esitsizlikler mevcuttur.
Tiirkiye’nin dogusunda, batisina kiyasla okullagsma oran1 daha disiiktiir. Baz1 bolgelerde okula
ulagma sorunu vardir. Egitimde firsat ve imkan esitliginin oniindeki en biiyiik engel ekonomik
kosullardir. Tiirkiye’de 6zel egitime ihtiyaci olanlar i¢in kaynastirma siniflar1 ve 6zel egitim
okullar1 mevcuttur (Kilimci, 2006, s. 78). Uygulanan 6zel egitimlerde bireylerin egitim ihtiyaglar
en iyi sekilde karsilanarak, toplumla biitiinlesmeleri hedeflenmektedir. Ozel egitim kurumlarinda;
gorme, isitme, ortopedik, zihinsel engelli egitiminin yanisira, siiregen hastalig1 olanlarin, otistik
cocuklarm, {istiin veya 6zel yeteneklilerin egitimi de verilmektedir. Okul oncesi yas gruplarinda
0zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin oncelikle velileri bilinglendirilmektedir. Bu dogrultuda
tiniversitelerle is birligi yapilarak, tanima, izleme ve degerlendirme ekibi destegiyle egitim, dzel
egitim Ogretmeni tarafindan evlerde ve kurumlarda verilir. Ekip tarafindan yapilan inceleme ve
degerlendirme calismalar1 en az alti ayda bir yinelenir. Yapilan c¢alismalarda aile ve ¢ocugun
ihtiyaclar1 belirlenir ve ne tiir hizmetlerin gerektigi kaydedilir. Ihtiyaglar arasinda ¢ocugun sosyal
yonden gelisimi ve ailenin desteklenmesi i¢in ¢ocugun bir kres, oyun grubu ya da etkinlik
kurumuna katilmasi karari verilebilir (Cetinkaya, 2005, s. 29).

Sonuc¢

Ornek iilkelerde okul dncesi egitim yap1 bakimindan benzerlik gdstermektedir ve zorunlu bir
egitim siireci degildir. Tiirkiye’de bu iki iilkeye nazaran okul Oncesi okullasma orami daha
diisiiktiir. Ozellikle kirsal bolgelerde gerek okul yetersizligi, gerekse ailelerin olanaklarinm
elverisli olmayis1 okul oncesi egitimden yararlanilamadigini gdstermektedir. Ozel ve devlet
okullarina bagli okul 6ncesi kurumlarinin olanaklar1 degiskenlik gostermektedir. Bu durum
Finlandiya ve Ingiltere okullarinda gézlenmemistir. Ornek iilkelerin sosyo-ekonomik yapilari
farklidir. Niifusun etnik ve dini yapisi cesitlilik gostermektedir. Okul 6ncesi egitim &zellikle
Ingiltere hiikiimet giindemlerinin {ist siralarinda yer almaktadir. Soylemler her ii¢ devlet
hiikiimetlerinde benzerlik gostermekte, zorunlu egitime hazirlik asamasinda gesitliligin, yeniligin,
esnekligin ve egitimde se¢im hakkinin 6nemi siirekli vurgulanmaktadir.
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Ogretmen yetistirme konusunda &zellikle Finlandiya’nin &gretmenlerini yiiksek lisans
mezunu olanlar arasindan se¢cmesi dikkat cekicidir. Tiirkiye’de 6gretmen ve 6grenci yetistirilmesi
konusunda diger tilkelerle ayn1 amaclar dogrultusunda hareket edildigi ve 6zellikle Tiirkge nin
dogru ve etkin bir sekilde kullanilmas1 gerektigi n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciyi yonlendirme
konusunda okul-veli isbirligi, Ingiltere ve Finlandiya’da Tiirkiye’ye oranla daha etkin oldugu
gozlenmistir. Finlandiya egitim-6gretim miifredatinin, ingiltere ve Tiirkiye’ye gore daha esnek ve
yerel oldugu, Ingiltere ve Tiirkiye’de ise daha sabit ve merkezi oldugu sonucuna varilmistir. Ug
iilkede de zorunlu egitime baslama yas1 farklidir.

Ingiltere, Finlandiya ve Tiirkiye nin egitim finansman sisteminde egitim icin ayrilan pay
tilkelerin  gelismisliklerine gore farklillk gostermektedir. Finansman yontemleri farkli
kategorilerde degerlendirilmektedir. Tiirkiye’de merkezi kaynaga agirlik verilmekteyken,
Ingiltere ve Finlandiya’da yerel kaynaklar agirhiktadir. Velilerin ¢alisma saatlerini azaltabilme,
cocuklarin okul 6ncesi bakim hizmetlerinden {icretsiz olarak yararlanabilmeleri uygulamalari
konusunda Finlandiya 6rnegi incelenebilir. Tiirkiye’de Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’nin
egitim arag-gere¢ yardimi, sarth egitim yardimi, 6gle yemegi yardimi ve iicretsiz kitap yardimi
gibi egitim hizmetlerinden okul Oncesi yas grubu yararlanamamaktadir. Okul 6ncesi egitimden
yiiksek gelire sahip ailelerin yararlanma orani daha yiiksektir. Yoksulluk sinir1 altinda olanlarin
orgiin ve yaygin egitime erisirliligi saglanmali ve gerekli denetimler yapilmalidir. Egitimin,
toplumsal esitsizligi diizenleyici etkisinden yararlanilarak ozellikle imkadn ve firsat esitligi
konusunda gerekli egitim politikalari {izerinde ¢alisilmalidir. Yapilan ¢aligmada, okul 6ncesi yas
grubuna yonelik sunulan hizmet ve politikalarin sadece ¢ocuk ile iliskin olmadigi, dogrudan veya
dolayl1 olarak ¢ocugun ailesini de kapsadigi sonucuna varilmistir. Dolayisiyla bu durum ailenin
sosyo-ekonomik seviyesinde olumlu sonuglar yaratmakta, ¢alisma hayatina donmek isteyen anne
ya da baba i¢in firsat tegkil etmektedir. Okul 6ncesine yonelik uygulanan sosyal politikalarin ve
hizmetlerin istihdam seviyesinde olumlu etkisi oldugu gibi ebeveynlere gocuklarini yetistirme
gorevlerinde yardim mekanizmasi olusturarak kendilerine daha fazla zaman ayirmalarim
saglamaktadir.
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Abstract

One of the debates that have been updated in international and national academic studies is the definition
of terror and terrorism. Each country has made legal regulations and definitions within its existing legal rules.
The definition of terror and terrorism are defined and ways of legal fight against them are described. However,
one of the concepts that must be clarified in the academic field is that the definition of "Fight against
Terrorism™” should be made as simple and generic as possible. Despite the fact that studies on "Financing of
Terrorism” have been carried out, it is important to make an identification in this respect that there are no
distinguishing studies on the international and national aspects of "Funding of Fight against Terrorism”. The
aim of bringing this concept to the forefront is that it is necessary to make legal aid to the states which cannot
find sufficient resources for this struggle with the terror which has become costly. It is evaluated that it will
help to get the transparent fund allocations that will be formed by international organizations to be taken into
consideration.
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Oz

Uluslararasi ve ulusal akademik ¢aligsmalarda giincelligini tasiyan tartismalardan birisi terdr ve terérizmin
tanimudir. Her iilke kendi mevcut hukuk kurallar1 igerinde yasal diizenlemeler ve tanimlar yapmugtir. Terdriin
ve terdrizmin tanimi yapilarak ona karsi yasal miicadele yollar tarif edilmektedir. Ancak akademik alanda
acikliga kavusturulmasi gereken kavramlardan birisi de “Terorle Miicadele”nin taniminin yapilmas: ve bunun
miimkiin oldugu kadar sade ve genelleyici 6zellik tagimasi gerekmektedir. Bu konuda bir tanimlamanin
yapilmasi gerektigi konusu, “Terdriin Finansmani ile Miicadele” ile ilgili caligmalar olmasina ragmen “Terdrle
Miicadelenin Finansmani” konularinda uluslararast ve ulusal boyutta ayirt edici ¢aligsmalarin yapilmamasidir.
Bu kavramin giindeme getirilmesinin amaci oldukg¢a maliyetli hale gelen terérle miicadelenin bu miicadele i¢in
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1. Introduction

The concept of terrorism is subject of studies in various fields from international politics to
economics. Is it possible to be more successful in the fight against terrorism? What should be done to
eradicate terrorism from the earth's surface? In the academic field especially international relations
including international trade and finance are seeking answers to these questions. Because terror is a
common problem of all academic, social and politic areas and it must be resolved by common
reasoning. In a matter that requires common reasoning, it is certain that there will be multilateral and
contradictory thoughts and opinions. This is a natural result that prevents one method from being
determined. In particular, each proposal in the international arena can be rejected by a
counterproductive suggestion, or the proposal is accepted in modified way according to the political
power of its defender. One of the controversies that are still being updated in international and
national academic studies is the definition of terror and terrorism. Each country has made legal
regulations and definitions within its existing legal rules. Terror and the definition of terrorism are
defined and ways of legal fight against it are described. However, one of the concepts that must be
met in the academic field is the definition of "Fight Against Terrorism™ and it should be as simple
and generic as possible. Another issue that needs to be addressed in this regard is the fact that despite
the work on "Financing of Terrorism", there are no distinguishing studies on the national and
international scale in the "Funding of Fight Against Terrorism".

This study tries to take advantage of international trade and finance perspective to find a solution
to the problem of terrorism. The fight against terrorism requires a great amount of financial
resources. It is necessary to allocate funds to the states which cannot find sufficient resources for the
fight against terrorism which has become costly. Therefore, it is obvious that different methods
should be examined. In particular, the approaches of international institutions which have
economical and financial soundness should be examined. As a matter of fact, the impression from
the academic conferences held about terrorism is that most of the states are reacting slowly towards
terrorism. In order to overcome this obstacle, it is necessary to reach to multilateral perspective. The
distinguishing feature of this study is also revealed here: There are no studies which directly examine
“International Funding of Fight Against Terrorism”, but there are guiding international conventions
and recommendations which are implemented by the international institutions. These are
summarized in the literature section.

2. Literature

The age of globalization has given international dimension to the concepts of "Terrorism™ and
"Finance". Now it will be more accurate to talk about the concepts of “International terrorism” and
“International finance”. Because both of the concepts follow the countries where is suitable for them
to grow. The academic studies which combine these two concepts are about; "Financing terrorism ",
"The effects of terrorist acts on international trade or tourism" and " The effects of terrorist acts on
capital markets". However, we can say that the starting point of this study is related to "Money
laundering” and "Financing of terrorism". For this reason, efforts of the international institutions that
are effectively combatting the financing of terrorism and the reports they published are worth to
review in the literature section. If we look at the efforts of the international institutions on anti-
money laundering and combating the financing of terrorism; we can confidently say that the UN,
World Bank and IMF are having the leading position among the others.

United Nations(UN): From the 1970s onwards, the UN developed measures against the
international terrorist acts according to the type of them. Until 1999 the UN conventions was only
concerned with hijacking, taking hostages, preventing bombings, or preventing diplomatic killings.
"On 9 December 1999, at the United Nations, the International Convention for the Suppression of
Terrorist Financing was drawn up and opened to the signature of the States on 10 January 2000.
Convention approval requirement 22 states for the entry into force of the Convention, has met with
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the approval of the contracts of many states, including Turkey so far and the contract entered into
force" (http://www.masak.gov.tr, 4.4.2018). The UN General Assembly and the UN Security
Council combined the concepts of terrorism and finance by developing countermeasures against
financing of terrorism. In 2017, The "United Nations Counter-Terrorism Center" has been
established as stated in the " The United Nations Global Counter-Terrorism Strategy " and
emphasizes the importance of national, regional, and international cooperation to the fight against
terrorism.

The World Bank Group (WB): The World Bank is one of the important institutions that have
driven the economic development of the countries and the international financial system all over the
world. WB and IMF regarded the money laundering activities as a serious threat. However, the
attacks of September 11 expanded their activities to preventing of financing of terrorism. In 2002,
they adopted the recommendations of the “Financial Action Task Force (FATF)” on Anti-Money
Laundering (AML) and Combating the Financing of Terrorism (CFT) as key international standards.

The World Bank Group consists of five institutions. These are; IBRD (International Bank for
Reconstruction and Development): Established in 1944. It is called the World Bank. It provides
funding, political advice and technical support by acting in partnership with the governments of
developing countries. IFC (The International Finance Corporation): Established in 1956. It provides
loans, equity, and advisory to private companies and financial institutions in developing countries.
IDA (The International Development Association): Established in 1960. It is focused on supporting
the poorer countries. (interest-free loans, or credits, and grands). ICSID (International Center for
Settlement of Investment Disputes): Established in 1966. Provides international facilities for the
conciliation and arbitration of investment disputes. MIGA (The Multilateral Investment Guarantee
Agency): In 1988 it was operational. Provides political risk insurance and credit enhancement to
investors and Lenders to facilitate foreign direct investments in emerging economies.

International Monetary Fund (IMF): The IMF has undertaken the shaping of the global
monetary system after the World War 1l such as the World Bank. From 1944 to 1971, the IMF
undertook the role of establishing the international monetary system and restructuring national
economies. After 1972, with the end of the Bretton Woods system, countries applied their own
currency policies. In the oil crises of 1973-74 and 1979, the IMF assumed the role of financing the
national economies which were weakened by the economic crisis. IMF played a leading role in the
restructuring of the economies of the countries of former Soviet Union of Socialist Republics, which
dispersed in 1990-2000. The world economic system not only changed by the effects of financial or
political crisis but also the concept of globalization and technological advances. The IMF currently
has three main roles; “Among the goals of this effort are: protecting the integrity and stability of the
international financial system, cutting off the resources available to terrorists, and making it more
difficult  for those engaged in crime to profit from their criminal activities”
(http://www.imf.org/04.04.2018). “Work on developing an AML Report on Standards and Codes
(ROSC) module was ongoing when the tragic events of September 11 intensified the efforts and
broadened their scope to include combating the financing of terrorism (CFT). Within about a year,
the Fund was already actively at work assessing member countries compliance with the international
standard developed (and subsequently fundamentally revised) by the Financial Action Task Force
(FATF), as well as providing technical assistance on how to improve AML/CFT regimes”
(http://www.imf.org/,09.04.2018).

Financial Action Task Force (FATF): FATF was formed in 1989 by the G-7 countries after
the drug trade became a big problem in 1980s. “The Group of Seven (G7) is an informal grouping of
seven of the world’s advanced economies consisting of Canada, France, the United States, the
United Kingdom, Germany, Japan and Italy. The European Union is a non-enumerated member of
the G7 but neither chairs nor hosts Summits” (https://g7.gc.ca, 09.04.2018). It was aimed at
preventing the national governments from being desperate for the free circulation of the capital
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obtained from the international drug trade, the universal banking system, and other international
financial institutions to be used to cleanse the proceeds of crime. A year after the establishment, it
declared 40 Recommendations. These recommendations contain measures that countries should take
to prevent money laundering. Later, the purpose of the alliance was expanded with the use of the
international financial system in the financing of terrorism. There are 9 special recommendations for
CFT. The titles of these recommendations are summarized as follows;

1- Confirmation of the United Nations Documents and their execution

2- Terrorism, terrorist acts and the crime of Financing of Terrorism

3- Freezing and Confiscation of Terrorist Property

4- Notification of Suspicious Transactions on Terrorism

5- International Cooperation

6- Prevention of alternative remittance methods

7- Monitoring of Electronic Transfers

8- No abuse of profit-seeking institutions

9- All persons making a physical cross-border transportation of currency or bearer negotiable
instruments should be required to make a truthful disclosure to the designated competent
authorities upon request (http://www.fatf-gafi.org, 09.04.2018).

The European Union (EU): EU is another important international power. “What began as a
purely economic union has evolved into an organization spanning policy areas, from climate,
environment and health to external relations and security, justice and migration. A name change
from the European Economic Community (EEC) to the European Union (EU) in 1993 reflected this”
(https://europa.eu/,09.04.2018). EUROPOL was established in 1999 to prevent terrorist activities
within the EU. “The Terrorism Working Party (TWP)” was established by the Council of Europe
with the aim of international cooperation on the investigation of the September 11. The "EU
Terrorism Situation and Trend Report (TESAT)" was established as a reporting tool of the TWP.
From 2006, Europol replace the TWP. In 2010, the "Terrorist Finance Tracking Program
Agreement”" (TFTP) was signed between the EU and the US. “To ensure an effective response to
these challenges, in January 2016 Europol created the European Counter Terrorism Centre (ECTC),
an operations center and hub of expertise that reflects the growing need for the EU to strengthen its
response to terror” (https://www.europol.europa.eu/, 09.04.2018).

G20 Countries: “The Group of Twenty (G20) is the premier forum for its members’
international economic cooperation and decision-making. Its membership comprises 19 countries
plus the European Union. The G20 started in 1999 as a meeting of Finance Ministers and Central
Bank Governors in the aftermath of the Asian financial crisis. The G20 is supported by international
organizations, including the Financial Stability Board, the International Labour Organisation, the
International Monetary Fund, the Organisation for Economic Co-operation and Development, the
United Nations, the World Bank and the World Trade Organization” (http://g20.0rg.tr/about-
020/,09.04.2018). In 2001, an action plan based on mutual cooperation was created by the Finance
Ministers and the Central Bank officials of the G20 member countries to prevent financing of
terrorism.

Turkey-Financial Crime Investigation Board (MASAK): When we look at the efforts in
Turkey; The Ministry of Finance established the "Financial Crimes Investigation Board (MASAK)".
MASAK was founded with the "Law on the Prevention of the Laundering of Money No: 4208"
which entered into force in 1996 and MASAK started its activities in 1997. The duties and
authorities have been redefined by Law No. 5549 on the Prevention of Laundering Proceeds of
Crime, which entered into force in 2006. "MASAK’s most important strategic objective is “t0
prevent laundering proceeds of crime and the financing of terrorism under the scope of the strategic
purpose of “Expanding the Formal Economy and Lowering the Rate of Financial Crimes” defined in
the 2013-2017 Strategic Plan announced by the Ministry. Additionally, contribution is made to
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Strategic target “Expanding the Formal Economy and Lowering the Rate of Financial Crimes”
(http://www.masak.gov.tr/, 09.04.2018). Currently, MASAK has signed memorandum of
understandings (MoU) with 50 countries. There are bilateral and multilateral cooperation agreements
with 7 different countries. "MASAK carries the character of a financial intelligence unit within the
framework of international regulations" (Akin, 2009:456). The Banks Association of Turkey (TBB)
has coordination role with MASAK. "TBB-MASAK Working Group"’ established in order to plan
and evaluate the activities that can be done within the scope of cooperation between the TBB and
MASAK. "Money laundering in 50 questions book is printed and distributed to the practitioners”
(TBB publication, 2003:iv). Furthermore, obligations related to risky countries and offshore centers
or suspicious transactions made in these countries and centers are explained in that book. "Risky
countries; who do not have adequate arrangements for the prevention of money-laundering and
terrorism financing, do not cooperate in the fight against these crimes, or are considered as risky by
competent international organizations” (Ziraat Bank Publications, 2009:70).

Bank for International Settlements in Basel (BASEL Committee): The Committee was
established in 1975 by the central bank Governors of the Group of Ten countries at the end of 1974
to enhance financial stability by improving the quality of banking supervision worldwide. “Since its
inception, the Basel Committee has expanded its membership from the G10 to 45 institutions from 28
jurisdictions. Starting with the Basel Concordat, first issued in 1975 and revised several times since,
the Committee has established a series of international standards for bank regulation, most notably
its landmark publications of the accords on capital adequacy which are commonly known as Basel I,
Basel 11 and, most recently, Base/ 111" (https://www.bis.org/bcbs/history.htm, 11.04.2018).

WOLSBERG Group: “The Group came together in 2000, at the Chdteau Wolfsberg in north-
eastern Switzerland, in the company of representatives from Transparency International, including
Stanley Morris, and Professor Mark Pieth of the University of Basel, to work on drafting anti-money
laundering guidelines for Private Banking. The Wolfsberg Anti-Money Laundering (AML) Principles
for Private Banking were subsequently published in October 2000, revised in May 2002 and again
most recently in June 2012 (https://www.wolfsberg-principles.com/,11.04.2018). “The members of
the Wolfsberg Group are Banco Santander, Bank of America, Bank of Tokyo-Mitsubishi UFJ,
Barclays, Citigroup, Credit Suisse, Deutsche Bank, Goldman Sachs, HSBC, JP Morgan Chase,
Société Générale, Standard Chartered Bank and UBS” (https://uk.practicallaw.thomsonreuters.com/,
11.04.2018).

The aim of the study is to discuss how these international organizations should use their
financial sources in the fight against terrorism; by establishing institutions, legitimizing them, and
criminalizing the terrorist activities and allocating funds for administrative purposes or more over
these efforts; the international institutions may allocate funds according to achievements of
governments on fighting against terrorism. The next chapter will be on that issue.

3. International Funding or International Financing

Thanks to the age of globalization, the terms of international finance placed in our social and
economic structures. “..examining the activities of these international institutions and
organizations in detail is important. Because our world is an age of economic integration” (Karluk,
2002, Preface to the first edition: IX). The words "funding" and "financing” are often used in the
same sense but they are thinly different. “The distinction between finance and funding needs to be
clear: a funding source must be present to support finance. This is a critical point because the
availability of capital or financial products does not obviate the funding requirement”
(http://melbourne.org.au/,02.05.2018). Funding is allocating some amount of capital without waiting
for a refund in accordance with mutual agreement conditions. So funding does not aim for a
commercial purpose. "Financing" is the allocation of resources for use in a commercial project or
other private investment. Academic studies on International Finance is mostly about commercial
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aspect of the notion but also contains the funding. The concept of " Financing of Terrorism "
express the act of providing financial resources to the terrorist activities without expecting
commercial profits. It can be expressed as “funding or grant”.

WABG is the biggest international funding and financing institution for the developing countries.
We can see WBG’s commitments and disbursements between 2013 and 2017 on the Table. 1.

Table 1

World Bank Group-Financing for Partner Countries
By Fiscal Year, Billions of Dollars 2013 2014 2015 2016 2017
World Bank Group- Commitments(a) 50,232 58,190 59,776 64,185 61,783

World Bank Group- Disbursements(b) 40,570 44,398 44,582 49,039 43,853

SOURCE: WB Group, Annual Report 2017

(@ Includes IBRD, IDA, IFC, Recipient-Executed Trust Fund (RETF) commitments, and MIGA
gross issuance. RETF commitments include all recipient-executed grants, and therefore total
World Bank Group commitments differ from the amount reported in the Bank Group
Corporate Scorecard, which includes only a subset of trust-funded activities.

(b) Includes IBRD, IDA, IFC, and RETF disbursements.

As we can see from the Table 1, the disbursements are around % 75 of WBG’s commitments.
The amount of commitments is increasing every year. However, we have to take account that the
size of capital is increasing but the value of total capital is decreasing according to the rates of
inflation every year. Generally, the purpose of the international financial support is to ensure
economically risky countries to gain economic power and to participate in international trade. "In
particular, IMF and World Bank institutions, which are prominent in financial activities, are among
the most influential international economic organizations in designing the world economy" (Karagiil,
2014: 31). The way of international financial support can vary. These are;

1- Grant-Fund allocation,

2- Facilitating the repayment conditions of the debts,

3- Commercial agreements to improve economic conditions,

4- It may be in the form of implementing measures to reduce defensive spending.

We can see WBG’s Global Commitments on the Table 2 (the commitments consist of in loans,
grants, equity investments, and guarantees to partner countries and private businesses).

Table 2
World Bank Group —Global Commitments
Multiregional & Global Projects Billions Dollar
Latin America & The Caribbean 9.7
Europe & Central Asia 95
East Asia & Pacific 9.7
South Asia 9.6
Middle East & North Africa 7.1
Sub-Saharan Africa 16.2
Total 61.8

SOURCE: WBG Annual Report 2017 (Regional breakdowns reflect World Bank Country
Classifications)
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The strategy of the WBG for affirming the operations in critical areas is;

a)

b)
c)

Table 3

Directors periodically travel to member countries to gain firsthand knowledge about a
country’s economic and social challenges,

Visit project activities financed by IBRD and IDA, and

Discuss with government officials their collaboration with the Bank Group. (WBG
Annual Report, 2017: 10)

World Bank Group —Global Commitments

IBRD & IDA Africa East Asia Europe & Latin America M. East & South
Lending by Sector & Pacific  Cent. Asia & Caribbean N. Africa Asia
2017- (%)

Agriculture, Fishing & 11 7 7 6 1 2
Forestry

Education 8 5 2 10 2 12
Energy & Extractives 14 3 41 9 15 14
Financial Sector 1 2 14 4 15 17
Health 5 10 4 4 7 5
Industry, Trade & Services 8 17 3 11 13 8
Inf. & Comm. Tech. 2 3 <1 2 3 4
Public Administration 12 10 12 32 23 12
Social Protection 7 6 3 3 13 7
Transportation 18 20 11 10 4 13
Water, Sanitation, & Waste 14 16 2 11 4 6
Man.

% 100 99 100 102 100 100

SOURCE: WBG Annual Report 2017 (Regional breakdowns reflect World Bank Country classifications)

As we can see from the Table.3, the biggest part of the lending sector is provided to Public
Administration: (%16.83). The other sectors are (according to WBG classification):

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)
)]
K)

Agriculture, Fishing, and Forestry: % 5.66
Education: % 6.5

Energy and Extractives: % 16

Financial Sector: % 8.83

Health: % 5.83

Industry, Trade, and Services: % 10

Information and Communications Technologies: % 2.5
Public Administration: % 16.83

Social Protection: % 6.5

Transportation: % 12.66

Water, Sanitation, and Waste Management: % 8.83
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Public administration is the administrative activities of a government. State and local
governments tend to overstate the administrative expenses. “It is possible to make an exaggerated
revenue budget by making too optimistic estimates of income and keeping expenses accordingly
higher, but this is not the desired temperance in the budget” (Er¢in, 1938: 52). Even so, this is an
example of how administrative activities take big part of financial support rather than operational
activities.

Currently, governments and international institutions have established many structures for
cooperation and coordination in the fight against terrorism. And these structures cost a lot to the
international community. Unfortunately, terrorism is still one of the biggest problems of today’s
world. There are many countries which cannot afford of the expenses of their general problems. So,
insufficient economic resources for combating terrorism is a big problem for them. International
Funding of the Fight against Terrorism sounds as a one of the solutions. If we analyze the general
economic conditions which cause terror in a country, we can list four main conditions;

a) the economic strains in the countries,

b) the low level of production and restraint of competition,

c) people's dissatisfaction and increasing social inequalities.

d) closed economy and protectionism adds additional costs that are caused by low
investment opportunities, make the country economically even more expensive.

“For underdeveloped and developing countries, new industrialization strategies and policies,
new technologies and know-how are needed for the globalizing world to keep up with the
development race, to gain competitiveness and to develop new technologies” (Kaya, 2015: 5).
International trade is the most important factor of development. “International trade relations are
not limited to the purchase and sale of goods and services, but labor and capital movements among
countries also play an important role in foreign trade” (Onursal, 2013: 37). Delaying the
investments for a country means failing to capitalize on the opportunities for growth from
international trade and finance. This makes the economic conditions of the country even more
difficult. Inflation and devaluation are most difficult conditions of an economy. “Inflation and
devaluations are nothing more than direct confiscation of individual wealth as long as the wealth
state itself consists of signs and symbols in its own possession.” (Logra, 1938: 12). Another negative
impact of failing on the international trade and finance is to have a less credibility for a country.
“The modern economy is very similar to a gentle clockwork wheel. The shell that encloses this gentle
machine, in other words the political entity of a country, cannot withstand too much jarring”
(Reiners, L., 1936: 28). International funds can be used as a method of combatting terrorism to assist
the countries which want to get rid of this vicious cycle.

4. Method of International Funding of Fight against Terrorism

Infact, the approach of "International Funding of Fight against Terrorism" stems from a
political approach that will solve the problem of international terrorism rather than the economic
growth of a country. There are many different methods and policies necessary for a country to have a
stable economic structure. There are various opinions about the impacts on economic growth;
"Political Stability, Uncertainties in the Economy, ldeology, External Conditions, Economic
Shrinkage: (Inflation, Ideology (permanent), Conflicting Values: (Obsolescence, Expectations,
Targetlessness, Competition Absence), Open Finance, High Interests, Structural Disorders in
Agriculture™ (Hatipoglu, 2008: 43). Each country has its own advantageous and disadvantages. " The
World Bank uses the resources method of growth in its researches. Growth in this way results from
either the increase in the resources used in the economy (labor and capital) and / or the increase in
their efficiency. New developments in economic science emphasize human resources to be more
conscious and educated" (Hatipoglu, 2008:35). International trade and finance concept is a network
of interrelated economic relations between countries. “In international relations, there is no doubt
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that the interests are on the front. While the relations between the neighboring states are more
politics-based, economic factors become more important in geographical distant places”
(Kittikoglu, 2013: XII).

A terrorist attack has not only negative effects in the capital market of a country which it is
happened but also in the others. For this reason, researches about the effects of terrorism are crucial
for financial institutions, individual investors and governments. It is a well-known fact that terrorism
benefits both from the economy and trying to harm it. Terrorist organizations use the international
financial instruments for their fundraising activities and try to undermine the economy.
“International efforts to curb money laundering and the financing of terrorism are the reflection of a
strategy aimed at, on the one hand, attacking the economic power of criminal or terrorist
organizations and individuals in order to weaken them by preventing their benefiting from, or
making use of, illicit proceeds and, on the other hand, at forestalling the nefarious effects of the
criminal economy and of terrorism on the legal economy”(UNODC & IMF Report, 2005:2). The
international funding of fight against terrorism method vyields positively if focusing on short-term
goals for the government’s actions on counter terrorism. Receiving positive results from the
governments will ensure that international funding will continue. It is important for the governments
to utilize funds to counter terrorism. This is the responsibility of all governmental institution if they
want to be supported by the international institutions. So, the international institutions may only
focus on the results of the governments’ efforts instead of establishing international new departments
to follow the terrorists.

Governments do not hesitate to leave their debts to the future generations if they want to grow.
“No economic unit can stay away from the desire for development and growth... For this reason,
economic units, which are in the path of development and growth, always want to invest more than
they have gained. This demand for more investment will lead to additional financial need” (Yiksel
and Rodoplu, 1980:1). The recent approach of fiscal policy is to not to avoid from debt. External
debt has advantages; governments do not have to wait to save enough capital. Another advantage is
the costs of long-lived investments will spread to future generations. However, the external deficit
will decrease the value of the currency and credibility of the country. So governments have to spend
less in order to make the balanced economy with sustainable growth rate. There are many tools to
balance the economy; international capital markets, foreign trade, exchange rates and interest rates
are well known of them but there are many other issues to be considered: The balance of
payments (BoP) is the method countries use to monitor all international monetary transactions at a
specific period. the Bop is calculated every quarter and every calendar year. Theoretically, the BoP
should be zero, meaning that assets (credits) and liabilities (debits) should balance, but in practice,
this is rarely the case. Thus, the BoP can tell the observer if a country has a deficit or a surplus and
from which part of the economy the discrepancies are stemming” (https:/www.investopedia.com/,
11.04.2018). Therefore, the economic risk taken by governments is very high. This makes
vulnerability in focusing on fighting terrorism. The insufficient financial resources to combat
terrorism is the biggest problem for the weak countries so international funding is necessary for
them. The use of international funding as a method of combating terrorism can have unexpected
benefits. It can provide proximity to the rising of culture of trust between governments and
collaboration in international relations. Various international efforts performed until now but we still
suffer from the lack of international confidence between governments. Due to the lack of
international confidence, national interests are pursued by the governments under the name of
international coordination and cooperation. This is the weakness of today's international community
in combatting terrorism. Furthermore, introducing the opportunities of international funding on
combating terrorism may induce risky countries to change their attitudes. The availability of
additional legal financial support for countries in the fight against terrorism will give them an
opportunity to focus on the problem more precisely. After all, it is important to mention that funding
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should not be on the amount of disrupting social equality in the country. We can classify the method
into 4 main headings;

1- Establishment of funds and determination of purpose.
2- Determination of amount and duration of financial support.
3- Specification of terms of use and ranking of obstacles.
4- Receiving results and evaluation for the new funding.

Briefly;1 - Establishment of international funding and determination of purpose: International
institutions may allocate funds and establish utilizing procedures for the fight against terrorism.

2- Determining the amount and duration of financial support: It is clear that there will be a
difficulty in determining the amount and duration because of the expectation of each country varies.
However, it is not impossible. The key is preparing objective standards and avoiding from subjective
evaluations.

3- Specification of terms of use and ranking of obstacles: This issue is related to the rules of
international trade and the universal principles. First of all, the request of the countries to reach
prosperity and peace should be on the frontline. To get these requests, they will be asked to choose
between "what to do" and "what not to do". Countries are torn between the objectives they should
achieve like all persons. So the international funding will yield a reachable objective for them. The
current national and international legislative on the AML/CFT are already standardizing the
requirements and obstacles for the governments. The use of the fund will be determined by these
conditions and obstacles.

4- Receiving results and evaluation for the new funding: Providing financial support also
requires control of the efficiently using of it. The international institutions’ main responsibility is
focusing on minimizing the process and administrative costs associated with the funding. It will also
contribute to the formation of institutions and organizations in the competence and expertise to
ensure effective use of the fund and the widespread use of the international financial reporting
standards.

It must be acknowledged that providing financial support is not enough for fighting terrorism.
Beneficiary governments and the community must be willing and ready to endure the additional
costs that will arise in expenditures. It is clear that more revenue means more expenses for the public
administration. So, more expenses cause inflation. Because of this reason, the use of financial
support should be kept at the lowest level.

Having global perspective and understanding the level of hardness of the situation will help to
find solutions and prevent failures. The common view; Terrorism is an international problem and it
should handle by international cooperation. Therefore, international institutions have to see that
current recommendations and conventions which only give directives to the governments or that
increase the measures of the countries themselves are inadequate in the fight against terrorism. To
fight against terrorism more precisely, building the international trust between governments is
essential. The current measures which are compelling and based on determination of responsibilities
are not enough to build international trust. “In a battle each side aims at victory; that is a case of
true polarity, since the victory of one side excludes the victory of the other” (Clausewitz,1989: 83)
The method of international funding of fight against terrorism ensures the benefit for one of sides:
“governments and international institutions” and results negatively for the other side: “terror
organizations”. Because risky countries have to disrupt their ties with all illegal groups for to get
international funding. It will help countries to fight against terrorism in a more effective way.

By introducing the advantages of international funding to the risky countries, the atmosphere
of confidence in international relations will increase and the superiority of the fight against terrorism
will be achieved. Such financial resource transfers may have been abused in the past. Therefore,
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regulation should be dealt with in a solid framework and the policy and control mechanisms should
be established. Implementations may not always produce positive results in a short period of time,
but the method of international funding of fight against terrorism does not see any obstacles for
international institutions to allocate their financial resources in a reformed way. It is difficult to
change the approaches of international institutions and states because current international financial
policies and international relations are quite conservative. However, it is clear that an international
problem cannot be solved with limited sources. The collective consensus on combating terrorism and
the efforts of the international institutions are supporting this approach. " The entire difficulty lies in
this: To remain faithful in action to the principles we have laid down for ourselves"
(Clausewitz,1989:7).

It will be useful to examine the concepts of the “Fight Against Terrorism” and “War on
Terrorism” which will help us to identify which country and why it needs international funding.

5. Terror and Terrorism Concepts

The word "terrorism" is of Latin origin, meaning "extreme fear, or violent action that causes
fear” (https://dictionary.cambridge.org/, 10.04.2018). Terror is a humanity problem that hurts
people, societies and states in the social and economic direction. Terrorism is not a goal, but a
strategy applied to achieve the other further goals. Terrorism consists of illegal organization acts
aims to attract the national and international audience. There are three main elements or structures
that constitute terrorism; "ldeology", "Organization" and "Violence".

Ideology: All terrorist organizations have an ideological goal to achieve although it differs in
purpose and methods. "ldeological Goals" can be based on the “Visible Causes” or "Root Causes”
which vary on factors that affect society deeply; "Religious", "Political”, "Social" or "Economic".
"ldeology" is a French word, and it is considered to be used for the first time to define "a new idea
stream” in the French Revolution, with the meaning of "idea, thought™. It will be easier to understand
the ideology's power when considering the social influences and changing power of the French
Revolution, which is regarded as the starting point of the term. “In Europe, the French Revolution
(1789) and the Napoleonic Wars that followed it also brought up economic life as well as political
and social life” (Kitiikoglu, 2013: 98). We have to mention the two important concepts of the
French Revolution; The Rights of Individual Property and The Liberty of Contract. These two
concepts yielded from 19th Century to today’s world. But today, social tendencies suggest that
individual interest must comply with common interest. This tendency provides the governments and
the international institutions getting stronger than in the past. In addition, it compromises the
ideological conceptualizing of the terror organizations. “... In fact, property owns a large spiral
curvature between the poles of individualism and collectivism over time. When it reached or came
near to one of these poles, it starts to get away from it to get close to the other” (Logra, 1938:4).
Social tendencies act as the same spiral curvature between the poles of individualism and
collectivism over time. lllegal organizations try to rule their sympathizers only for its collective
understanding of life with one-sided viewpoint by applying conceptual practice. The ideological
structure is the starting point of the terrorism. Terrorist organizations make influences on the
perception of the sympathizers and turn their minds off to the other ideas. The ideology contains
motivation and propaganda. Adopts its own objectives to a sympathizer and obligates commitments
from each member.

Organization: All terrorist organizations constitute confidential structure to live safely. It sets
border and boundaries separating itself from its enemies, requires dedication and confidentiality.
Terrorist organizations are secret arrangements, pursues its own goals, controls its own performance
and members’ behavior. The life of the organization is more important than the life of the members.
Only aims at achieving ideological goals and practices illegal methods and operates with violent
actions. Since terrorism is a strategy, terrorist organizations are structured to implement the chosen
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strategy. "Strategy" is a military term. It is of Greek origin means "office of general command" and
“a plan  of action designed to achieve a long-term  or overall aim”
(https://en.oxforddictionaries.com/, 11.04.2018). Terrorist organizations take account of all the
possible difficulties on the way to the goal and take every action by short or long term planning to
serve each and every cause. The most important factor to be considered in the fight against terrorism
is the calculation of the short and long term plans of the terrorist organization. Not every terrorist
attack may cause material damage, but every terror acts have very deep psychological or moral
effects in the society. "Psychological Impacts” are their reel goals. The most dangerous impact of
terror acts is creating "hostility and hate " in the society. It will provide the growth of the separation
and enmity which is one of the other goals of terrorist organizations. Suicide attacks serve for this
purpose as well; the identities and numbers of the deceased do not matter.

Violence: While the negativities of terrorism are deeply affecting the society, terrorist
organizations try to increase their actions and increase the dose of the violence. Violence is a general
indicator of the seriousness of the problem. Releases fear, disgust, hate, and frustration. Creates a
sense of exhaustion and chaos. Undermines the trust of citizens to the government. Leader’s
personality and motivation of the organization take part in determining the level of violence. As the
size of the violence increases, the methods of fighting will increase. The terrorist organization will
also take advantage of this situation and try to catch the actions of counter-terrorism units which are
against the human rights and the rule of law. By doing so, it will not only try to raise its inner moral
power, but also to find political and financial strength and support from the international arena.

Consequently, Terrorism is a strategy, uses the power of ideology to justify/legitimize terror
attacks. Promises a new social order and victory for its believers. Often tries to receive support from
external actors (state/non-state). Relies on the power of propaganda. Brings alternatives to current
government. Needs financial support like all organizations. Terrorism threatens global stability; it
must not be credited by any legal authorities or states.

Since the 1960's, Turkey is combating terrorism; the "Left and Right Conflict" before 1980s,
"PKK terror acts" since the years 1990s and Al-Qaida and others in the years 2000s. On July 15,
2016, Turkey eradicated an unprecedented terrorist attack on his history. Lastly, Turkey continues
the war against terrorism in Syria. Turkey differs among the countries that have considerable
experience and knowledge in this regard. The knowledge, experience, and methods of application of
Turkey is good example for all countries in the world.

There are two sides on the fight against terrorism; one side is Governments and International
institutions and the other side is terror organizations. The soldiers, police, politicians, and the
governmental institutions are actually a part of the civil society that terrorism tries to destroy.
Terrorist organizations are the enemy of to the social, economic, and political structure of the society
in which they are targeted. For this reason, the multilateral perspective is necessary on the combating
terrorism. In order to express this multilateral perspective, firstly the dimensions of terrorism and the
forms of the terror organizations should be examined. The root and the visible causes of the
ideological divisions in the country should also be analyzed. However, all these tasks belong to the
national governments and the national institutions not to the international institutions. In addition to
this, the parts of the one side must act as a whole. It is very important that the opinions and
suggestions of the institutions are expressed in a certain discipline. In fact, the method of struggle
must be kept secret, not forgetting that terrorist organizations are secret and insidious forms.

Success in combating terrorism can achieved not only by conducting operations but also
destroying the ideology of the terror organization. Organizational collapse will not provide a benefit
without ideological collapse. The way to achieve this is the moral operations carried out after the
physical operations. When we look from this point of view, we are confronted with the fact that it is
imperative to carry out the two methods at the same time and in a way to support each other. Ad
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hominem response is the first of these methods to blame the enemy with their actions and words. The
greatest danger to be encountered in this struggle is a strategic failure. It should not be forgotten that
terrorism is not a goal but a method used by the ideological structure behind it to achieve its goal. In
short, terrorism is a strategy; different actors can follow this strategy and they can act in coordination
in an invisible way.

The dimension of combating terrorism has two prospect:

First prospect called “War on Terrorism”; terrorist organizations transcend the power of a
single state or regional union so the method is conducting operations by international armed forces.
This is expressed in the concept of "War on Terrorism", and this concept has been on the agenda
after the attacks of September 11."The War of Global Terrorism was a campaign to destroy
terrorism against al-Qaeda, which was initially responsible for the September 11 attacks.
Washington then extended the removal of all terrorist groups that killed Americans or threatened US
security, but it also needed to include terrorist enemies of other countries to ensure international
security co-operation "(Harmon et al., 2011: xix).

The second prospect called “Fight Against Terrorism or Counter-Terrorism”; the sovereign
states conducts operations and other lawful methods against the terrorist organizations operating
within their borders. Legal civilian activities have more important role than conducting operations in
counter-terrorism. The confidence of civilians on human rights and the rule of law sets more strong
responses to the terrorists within the democratic states. Economic power of the government is also
play important role on civil society. Each country applies security measures and laws on counter-
terrorism according to its own lawful structures. The "Intelligence Units", "Law Enforcement Units"
and "Justice Departments" are trying to punish the members of the organization. The international
method of arresting international terrorists is;

a) Countries issue "Red Bulletin™ through Interpol and publish "Terrorist Organizations
Lists" to prevent Terrorist Organizations from operating in other countries.

b)  "List of Terrorist Organizations" issued by the US and EU defense ministries is very
important in the international arena.

¢) The UN Security Council is also preparing a list of terrorist organizations and this list is
accepted by the list of countries to come to the national councils.

There are many other procedures and methods between states and international institutions.
After all, fighting terrorism is like a multidimensional prism. Each dimension is associated with the
other and forms a network of interwoven relationships. Consequently, the definitions of two concepts
have important role on combating terrorism:

1-  War on Terrorism: International joint operations led by military forces against the
terrorist organizations which are operating in a country or a region.

2-  Fight Against Terrorism / Counter-Terrorism: Legal operations and civil activities
conducted by law enforcement units against the terrorist organizations with in a
democratic state or in a peaceful society.

"When conventional military forces can intensify their full kinetic power to destroy other
conventional forces, less local adaptation may be required. However, adapting to specific local
situations becomes critical where success depends on the co-ordination of many legal methods
(diplomacy, the application of traditional laws, military power, political warfare, psychological
operations, economic development) " (Harmon et al., 2011: xx).
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Conclusion:

The terrorist organizations are changing their methods more quickly than states. They have
already adopted very different structures from the past. "Technology" and "Democracy” have
become sources of power for them. By using technology, they are able to meet the needs of
communication, finance, and arming. By means of democratic rights and freedoms, they have the
opportunity to live and grown-up in the society they aimed to destroy. Therefore, fighting against a
terrorist organization requires the coordination of all governments and international institutions. The
international institutions are establishing and providing finance to counter- terrorism units like
Financial Intelligence Units (FIU). But how longer these grants will continue? Turkey is
outstandingly contributing to the world peace by mobilizing its own resources. Turkey is one of the
rare countries that can utilize its own economic sources on the fight against terrorism. However,
there are many countries suffering economic weaknesses on the fight against terrorism. Combating
terrorism is a such an extraordinary situation that it needs economic resources that will be transferred
to very expensive technical equipment, vehicles, personnel expenditures, and even secret agents
procured from within the organization. Governments have to use the funds effectively in means of
financing. Overspending often increases the tax burden or causes external deficits. Governments
should make investment to solve economic problems but they have to dealt with terrorism. That is a
problem of the whole world but effects much the developing and poor countries than the developed
countries. Terrorism, disseminated by international political and economic reasons, is pushing
forward governments to fight terror with a situation similar to "a calamity only really affects its
immediate victim". The common view for this situation is as follows;

a) It is not enough to make laws and sign conventions. The terrorism tries to harm
international and national trust. Because strong governments which have strong
coordination each other are its biggest enemies.

b) The International Funding of Fight against Terrorism Method relies among the main
titles of the efforts of the international institutions in order to use the necessary funds for
this struggle. It is considered that international institutions should focus on the countries
which are fighting against terrorism and need funding for economic and social
development. But they should also focus on the countries’ achievements on the fight
against terrorism especially after providing funds. Such an approach would be less costly
than establishing international military, intelligence, and administrative units.

Specifically, "war on terrorism™ has different prospects. This study is distinguishing couple of
concepts and suggesting international funding approach for the fight against terrorism concept.

1-  "Waron Terrorism" and " The Fight against Terrorism".
2-  “Combatting the Financing of Terrorism” and “International Funding of Fight against
Terrorism”.

The other distinction is between the importances of building “The International Trust” instead
of establishing “The International Units” on combating terrorism. Terrorist organizations are
operating all over the world and often try to receive external support (financial or political) from the
international community by acting the role of they are the victims.

Another important point is some of the governments usually try to weaken their rivals while
trying to get more power in international arena. For this reason, every government is to afraid the
activities of its rivals. This feeling is initiating strategic defensive motion of them; the attack is the
best defense. The means of attack are not limited to the fighting forces. Our modern world is
interrelated with a network of strategic relations between countries. Success of a government relies
on its moral strength rather than physical. Building the international confidence is the issue for
further studies and it is necessary to expect a positive answer for the two main questions which we

WWW.ijoses.com 115


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 9 (2018), 102-117 A. Ay

have mentioned on the beginning of the study; “Is it possible to be more successful in the fight
against terrorism?”” and “What should be done to eradicate terrorism from the earth's surface?”

These conceptual explanations may help for the governments and international institutions on
their current efforts of combating terrorism and their funding or financing policies.
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