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Giris

YENI HITIT 1 YABANCILAR ICIN TURKCE DERS KITABININ
KULTUR AKTARIMI ACISINDAN INCELENMESI

Semra BAYRAKTAR

Oz: Kiiltiir aktarimi, yabanci dil 6gretiminin vazgecilmez unsurlarindan biridir.
Bununla beraber dilin farkli baglamlarda kullanimindan dini ritiiellere,
ulasimdan yeme-igmeye, giyim tarzindan eglenceye, aligveristen ¢alisma
sistemine, dogal giizelliklerden sanat eserlerine kadar yagamin her alanina
yayilan kiltiiriin, ders kitaplarinda hangi yonlerden ve nasil ele alinmasi
gerektigi konusunda belli bir Slgiitiin olmadigt goriilmektedir. Bu sorundan
hareket edilen bu calismada artik herkesge cevabi bilinen “Neden?” sorusu
disinda “Nasil?” ve “Ne kadar?” sorularina da cevap aranmaya calisilmigtir. Bu
cercevede kiiltiir kavrami, yasam kiiltirii iginde “evrensel” ve “milli” olmak
iizere iki boyutta ele alinnus, temel seviye Yeni Hitit 1 Yabancilar Igin Tiirkce
Ders Kitabi’nda bu kiiltiir unsurlarindan hangilerine, ne oranda yer verildigi
incelenerek degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Kultiir, kiiltir aktarimi, milli kﬁltﬁr/evrensel kiiltlr, yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimi, Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi.

The Investigation of Cultural Transmission in Yeni Hitit 1 Turkish Course
Book for Foreigners

Abstract: Cultural transmission is one of the indispensable elements of foreign
language teaching. Nevertheless, it is seen that there is no definite criterion,
sprawling in every aspect of life from the use of language in different contexts to
religious rituals to transportation, to eating and drinking, to clothing style, to
entertainment, to shopping, to working system, to natural beauty, and to works of
art, how and in which way a course book should be addressed. In this study, from
this point of view, it is aimed to answer the questions of How? How much?, How
many? except for the question of Why?, the answer of which is already known
by everyone. Within this scope, the concept of culture is examined in terms of
being “universal” and “national” in culture in daily life, and it is evaluated by
analyzing to what extent and which of these cultural elements are given in Yeni
Hitit 1 Turkish Course Book for Foreigners.

Key words: Culture, cultural transmission, national culture/universal culture,
teaching Turkish as a foreign language, Yeni Hitit 1 Turkish Course Book for
Foreigners.

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktariminin énemi yadsinamaz bir gercektir. Dil
kiltiri olusturan, gelistiren ve aktaran en 6nemli aragtir. Bir toplumun duygu,
diisiince ve inang¢ diinyasini yani hayati algilayis seklini en genis anlamda dilde
buluruz. Dili kultirden ayirmak miimkiin degildir ¢iinkii “Qiinaydin, iyi giinler,
gegmiy olsun, basiniz sagolsun” gibi gilinliik hayatin en basit ifade sekillerinden
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dilin 6zenle islendigi edebi metinlere kadar dil, her diizeyde toplum kdiltiiriinden
izler tasir.

Dil bash bagina bir kiiltiir unsuru olmasinin yani sira toplumun sahip oldugu
tiim kiiltiirel degerlerin de en 6nemli aktarim aracidir. Kiiltiiriin yalnizca dilsel
diizeyde verilerek onu sekillendiren, ona ruh veren ve kimlik kazandiran kiltire
yer verilmemesi tam Ogrenmenin Oniinde biiylik bir engeldir. Bu nedenle
yabanci dil 6gretiminde Kkiltlire yer verilmesi, hepsinden 6nemlisi de bunun
bilin¢li ve sistemli bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Bununla beraber
kiiltiiriin tanim1 ve algisindaki gesitlilik, toplumsal yasamda alt ve iist tabaka
kilturu diye de adlandirabilecegimiz farkli sosyal ve siyasal katmanlardaki
insanlarin yasam ve davranis tarzlarindaki farkliliklar ile nesilden nesile kilturel
degerlerdeki degisimler, yabanci dil 6gretiminde hangi kilturel 6gelerin, hangi
seviyelerde ve nasil aktarilmasi gerektigi konusunda farkli goriis ve
uygulamalarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin de en
onemli materyallerinden olan ders kitaplarn incelendiginde, kiiltliriin algilanist
ve ele alinigindaki farkliliklar bariz bir sekilde goriilmektedir. Her ne kadar
bugiin yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde yaygin olarak kullanilan ders
kitaplari, Avrupa’da cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yasami tesvik etmek ve dil
Ogretiminde ortak bir standart olusturmak i¢in gelistirilen Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Metni’nde belirtilen yeterlikler cergevesinde yazilsa da kiltiriin
algilanigt ve ele alimgindaki farkliliklar engellenememistir. Elbette materyaller
arasinda farkliliklarin  olmas1 dogaldir. Amaca, hedef Kitleye, sireye,
hazirlayanlarin bakis agisina gore kitaplar farkliik gosterebilir. Ancak bu
farklilik sanki iki farkli toplum ya da kiltir varmis algisi olusturabilecek
diizeyde olmamali, giinliik hayatin gercekligiyle ortiigmelidir. Bu calismanin
amaci ¢esitli tanimlari, tiirleri, alt alanlar1 bulunan kiiltiiriin yabanci dil olarak
Tiirkge dgretimi ders kitaplarinda hangi yonlerden ve nasil alinmasi gerektigine
yonelik sorulara cevap arayarak bu alandaki farkliliklarin azalmasina yardimet
olmaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel 6gelerden yararlanmaliyiz ama
bunu yaparken “Kiiltiirden ne anlamaliy1z? Hangi kiiltiirii esas almaliy1z? Hangi
seviyedeki ders kitaplarinda hangi kultlrel 6geler olmalidir? Ders kitaplarinda
kiiltiirel 6geler nasil verilebilir?” sorularina da cevap aramaliyiz. Bu sorularin
her biri bagli bagma bir c¢alisma konusu olmakla beraber bu makalede
amaglanan konuya genel bir bakis agis1 getirmek ve bir 6rnek olmasi adina, bu
alanda yaygin olarak kullanilan kitaplardan temel diizeye yonelik olan Yeni Hitit
1 Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi’ni bu sorular ¢er¢evesinde incelemektir.
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1. Kiiltiiriin Giinliik Hayatla Iliskisi

Yabanci dil &gretiminde kiltiir aktariminin gerekliligi ve 6nemi iizerindeki
uzlas1  kiltiirel unsurlarin  se¢iminde ve duzeylerin  belirlenmesinde
goriilememektedir. Ik olarak bir seyi ekip yetistirme anlaminda kullanilan
kiltir kavraminin sosyal, siyasi ve ekonomik faktorlere bagli olarak tanimina
yanstyan farkliliklar milli kiltur/evrensel kiiltr, alt kaltar/ast kiltar, geleneksel
kiltur/modern kaltir, soyut kaltir/somut Kkiltir, kent kiiltiirii/ kirsal yasam
kilturd gibi gesitli kiiltiir tasniflerini ortaya ¢ikarmustir. Tim bu ¢esitlilik i¢inde
kiltirden ne anladigimizin belirlenmesi kadar bizim dogal bir siiregte
ogrendigimiz ve benimsedigimiz kiiltiirel degerlerden -bir yabanciya
aktarilmasindaki farkliliklar g6z onunde bulundurularak- hangilerine 6ncelik
verilmesi gerektiginin tespit edilmesi de dnemlidir.

1.1. Kiiltiir Toplumsaldir

Antropologlar tarafindan 19. yiizyilda gelistirilen kiiltiir kavramini ilk olarak
acik ve kapsamli sekilde tanimlayan Ingiliz antropolog Sir Edward Burnett
Tylor olmustur. Kiiltiirii “kisinin, toplumun bir iiyesi olarak kazandigi bilgi,
inang, sanat, hukuk, ahlak, adet, gelenek, aliskanlik ve yeteneklerin bir biitiinii”
olarak tamimlayan Tylor’dan giliniimiize kiiltiir tanimlart ¢ogalmis ve
cesitlenmigtir (Haviland vd., 2008, s. 103). Kiiltiir tanimlarindaki farkliliklara
kargin (Aksan, 1995, s. 67; Miyasoglu, 1999, s. 13; Giiveng, 2002, ss. 14-15) bu
tanimlarin ortak noktasi kiiltiirlin “kisiyi ve toplumu sekillendirmesi, kisiyi
toplumun uyumlu bir bireyi” yapmasidir. Nesilden nesile aktarilan ve bireyleri
toplumun Uyesi héaline doniistiiren bu siire¢ “kiiltiirlenme” olarak adlandirilir ve
bu sayede insanlar ortak davranis tarzi gelistirirler. “Giindelik etkilesimlerde
farkli insanlar, ayni durumlarda, benzer davramiglar gosterirler. Benzer
davranislar okulda, is yerinde, toplu tasima araglarinda, arkadas gruplarinda
gorulir” (Bahar, 2009, s. 53). Bazen eve girerken ¢ikarilan ayakkabi, bazen
yag¢a biiyiik birine hitap seklimiz, bazen de arkadas grubuyla yenilen bir
yemekten sonra hesabi 6deme seklimiz diger toplumlardan farkli 6zellikler
gosterir. Giinliik hayata yonelik basit ayrintilar olarak gordiiglimiiz ve ¢ogu
zaman bagska bir kiiltiirle karsilagmadan farkina varmadigimiz bu davranig
sekilleri bir yabancinin goziinde kiiltiiriimiiziin en Onemli gostergeleri
olabilmektedir. Kdltir oldukca genis bir kavramdir ve giinliik hayati
sekillendiren ortak davranis kaliplar1 disinda edebiyat, mizik, resim, dans gibi
sanat dallarindan spora ve mimariye kadar ince duygu ve diisiinceleri yansitan
sozli, yazili ve simgesel boyutu vardir. Bunlar, buglinimiizii sekillendirmekte,
bizi biz yapmakta énemli bir etkiye sahiptir.

Kltird kesinlikle toplumsal yasamin belli bir alanina (6rnegin sanat ve
edebiyata) sikistirmamak gerekir. Kiiltiir insanin toplumsal yagamimin her
alanindaki kendisinin ve kendisinin olanin (veya oldugunu sandiginin)
ifadesidir; ¢linkii kiiltiir, insanin kendi yasamini, ge¢misten gelen
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tecriibeler ve birikimlerle ve kendinin yarattiklartyla nasil {rettigini
anlatir. Insan kendini nasil tiretiyorsa, bu iiretme yolu onun Kulturiidur
(Erdogan, s. 1).

1.2. Kultir Evrenseldir

Kiiltiir milli oldugu kadar evrensel bir dile de sahiptir. Giiniimiiziin bilgi ve
iletisim caginda artik kendi kiiltliriimiize yabanci bir toplum ya da kisiyle
iletisim kurmak i¢in smirlar kat etmek zorunda olmadigimiz, bir klavyenin
ucundan diinyanin herhangi bir yerine agildigimiz, baska toplumlarin kiiltiiriind,
yasam tarzlarini1 tanidigimiz ve onlarla dogrudan etkilesimde bulunabildigimiz
bir ¢agda yasamaktayiz. Sinirlar1 ortadan kaldiran, farkli toplumdan insanlart
benzer sekilde giyinmeye, yeme-igmeye, benzer begenilere sahip olmaya
yonlendiren bu kiresel etki “kitle kilturii” olarak da adlandirilmaktadir. Kitle
kiltiriiniin - somut sekillerinden olan “populer kaltur” evrensel kuiltir
baglaminda degerlendirilir.

Popiiler kiiltiir her toplumda vardir, ama artik o da kitle iletisim araglari
gibi-onlarin sayesinde-evrenseldir. Tirkiye, Meksika, Brezilya, Israil,
Rusya, Almanya McDonalds’1, televizyonu ve onun begenilen dizilerini
ve futbolu bu gergevede iyi tanir. Diinya iilkelerinin ¢ogunda artik
insanlar benzer bigimde giyinmekte, benzer yasam bigimleri sirmektedir.
Evrensel kdyln smirlari hizla genislemektedir (Korkmaz ve Erdogan,
1994,s. 7).

John Fish popiiler kiiltiiriin tstten, halka dayatilan tiiketim kiltiirii olduguna
yonelik elestirilere karst c¢ikar. “Popiiler kiiltiir tiikketim degildir, kiltiirdiir-
toplumsal bir sistem igerisinde anlamlar1 ve hazlar1 yaratan, onlar1 dolasima
sokan etkin bir sirectir” (Fish, 1999, s. 35).

1.3. Giinliik Hayat Evrensel ve Milli Kiiltiiriin Toplamidir

Populer, kitle kaltiri ya da egemen kaltur diyelim, kaltirin birgcok toplumda
giinliik hayata yansiyan “evrensel bir dil”i vardir. Onceleri daha ¢ok sanat, bilim
ve teknoloji boyutunda ele alinan evrensel kiiltiir degerleri giiniimiizde giyim-
kusam, miizik, yeme-igme basta olmak iizere giinliikk yasam kiiltiirii iizerindeki
etkisini giin gegtik¢e artirmaktadir. Bununla birlikte evrensel kiiltiir degerleri
her topluma o toplumun kiiltiirii iizerinden, onu donistiirerek ve kendi de
degiserek, doniiserek girmektedir. Bu nedenle ne kadar evrensel olursa olsun
kiiltiir her zaman topluma ve onun inanglarina gore farkli bir sekil kazanmakta
dolayisiyla da millilesmektedir. Bu agidan bakildiginda “giinliik hayatin
kaltird”nd hem diger toplumlarda da goriilen sekliyle “evrensel” hem de
digerlerinden farkli, yani kendine has ozellikleriyle “milli” kultur ¢ercevesinde
ele almak gerekmektedir. Bu noktada Ziya Gokalp’in “kultlr ve medeniyet”
ayrimi  6nemlidir. Gokalp’e gore kiltir ulusal oldugu halde medeniyet
uluslararasidir. Kiiltiir yalniz bir milletin din, ahlak, hukuk, akil, estetik, dil,
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ekonomi ve bilim hayatlarinin uyumlu bir biitiiniidir. Medeniyet ise ayni
gelismislik diizeyine sahip milletlerin sosyal hayatlarinin ortak bir biitiiniidiir.
Milli  kultire ait Ozellikler taklit yoluyla baska milletlerden alinamaz;
medeniyete ait 6zellikler ise taklit edilerek bir milletten digerine aktarilabilir
(Gokalp, 1976, ss. 25-34).

Giinumuizde kitle iletigsim araglarinin etkisiyle medeniyet kavrami belli uluslarin
ortak kultiirii olmanin disinda kiresel bir nitelik de kazanmustir. Kiresel
dizeydeki bu etkiden her toplum belirli 6lcude etkilenmektedir. Bu nedenle,
kiiltiir kavrami ele alimirken yalnizca milli degerler degil, evrensel unsurlar da
g0z oniinde bulundurulmalidir.

2. Yabana Dil Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi

“Dil ve toplumun tanimi bagimsiz degildir, dilin tanimi topluma bir atif icerir”
(Wardhaugh, 2006, s. 1). Sozlii, yazili ya da simgesel olsun dilin s6z hazinesini,
ifade kaliplarin1 ve bunlarin kullanim sekillerini belirleyen toplumu olusturan
bireylerce kusaktan kusaga aktarilan ortak yasam kiiltiirtidiir. Nasil ki bir insan
dogdugu toplumda ana dili ile beraber kiiltiiriinii de edinip sosyallesiyorsa
yabanci dil 6grenen biri de ayni zamanda 0 dilin kiiltiiriinii 6grenerek dilin
konusuldugu toplumla dogru ve etkili bir iletisim gelistirir. Bdylece, dil yalnizca
kaliplagmis ifadeleri telaffuz etmekten ¢ikarak gercek anlamda bir bildirisim
araci olur.

Gecgmiste ve uzunca bir siire ezberci bir yaklasimla dil bilgisine yoOnelik
kurallarin  &gretilmesine dayanan yabanci dil egitiminde iletisimsel yetiyle
beraber Kkiiltiirleraras1 eding 6n plana g¢ikmustir. Bu cergevede yabanci dil
Ogretim programlari ve materyallerinin hazirlanmasinda ve dersin sunumunda
kiltiirel unsurlarin nasil verilmesi gerektigine yonelik caligmalar yogunluk
kazanmistir. Avrupa’daki kiiltiir ve dil gesitliligini korumak ve gelistirmek,
uluslararasi bildirigimi etkili hale getirmek, dil 6gretiminde ortak bir standart
gelistirmek amaciyla yaymmlanan Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi’nde kiiltiirel dgeler diger dil becerileri gibi diizeylere gore degil,
“Sosyokiiltiirel Bilgi” bagligi altinda verilmistir. Buna gore herhangi bir Avrupa
toplumu ve kiltiiriiniin 6zellikleri asagida verilenlerle iliskilendirilebilir:

1. Ginlik yasam, Ornegin; yeme ve i¢cme, Ogiinler, sofra kiiltiiri,
bayramlar, g¢alisma zamanlari ve aligkanliklari, bos zaman ugraslar
(hobiler, spor, okuma aligkanliklar1, medya).

2. Yasam kosullari, 6rnegin; yasam standardi, ev ortami, sosyal giivence.
3. Kigiler arasi iliskiler, 6rnegin; bir toplumun sinifsal yapist ve sosyal
gruplar arasindaki iliskiler, farkli cinsiyetler arasindaki iligkiler
(erkek/kadin, yakinlagsma derecesi), aile yapilar1 ve iligkileri, nesiller arasi
iliskiler, i ortamindaki iligkiler, toplum ve polis, idare vb. arasindaki
iliskiler, etnik ve diger halklar arasindaki iligkiler, politik ve dini gruplar
arasindaki iligkiler.
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4. Degerler, inanglar, tutumlar; sosyal sinif, meslek gruplari, varlik,
yoresel kiiltiirler, giivenlik, kurumlar, gelenck ve sosyal doniigiim, tarih,
Ozellikle 6nemli tarihi kisilikler ve olaylar, azinliklar, milll kimlik, bagka
tlkeler, devletler, halklar, politika, sanat, din, mizah.

5. Beden dili.

6. Sosyal gelenekler, drnegin ev sahibi ve misafir iliskilerine dayanarak;
dakiklik, hediyeler, giyim, i¢ecekler, 6giinler, davranis ve sohbet kurallari
ile tabular, ziyaret siiresi, vedalagmak.

7. Geleneksel davraniglar, dini gelenekler, dogum, evlenme, 6liim, halka
acik toplantilarda ve tdrenlerde seyircilerin davranislari, kutlamalar,
festivaller, dans ortami, diskotekler vb. (ADOG, ss. 103-104).

Gorildigi gibi Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni’nde yabanci dil
ogretiminde “gilinlik yasam kiltiiri” nln Onemine vurgu yapilmakta, ayni
zamanda kiltiirel unsurlarin  evrensel kiltlrin bir pargast olabilecegi
belirtilmektedir:

Dini inanglar, tabular, birlikte yagsanmig ortak tarih vb. gibi baska tilke ve
bolgelerdeki sosyal gruplarin  deger ve inanglarina iligkin Dbilgi
kilturleraras: bildirisim agisindan ¢ok onemlidir. Bilgi alanlarinin gok
cesitli olmasi, bu alanlarin bireyden bireye degistigini gosterir. Bunlar bir
kiiltiire 6zgii ama ayni1 zamanda evrensel parametre ve degismezlikle ilgili
olabilir (ADOG, s. 19).

Kdltarin hem toplumsal hem de evrensel boyutu olduguna goére gerek ders
kitaplarinda gerekse diger etkinliklerde kiiltiiriin bu iki boyutuna yer verilmesi
dogaldir. Boylece yabanci dil 6grenen kisi bir taraftan evrensel kiiltiir unsurlar
aracihigiyla hedef kiltirin kendi kiltirine yakinligimi goriip 6n yargi ve
cekincelerinden siyrilirken diger taraftan “diger kiiltiir” araciligiyla hem kendi
kiiltiiriine yonelik farkindaligini artirmakta hem de diger kiiltiire karg1 hosgorii
kazanarak Kkiiltiirleraras1 iletisim becerisini gelistirmektedir. Ancak kulttrel
unsurlar verilirken hedef kiiltiirii benimsetmek ya da elestirmek degil, tanitmak
amaglanmali, Onyargilardan ve propaganda icerikli sdylemlerden uzak
durulmalidir. Haley ve Austin (2004) da sunulan etkinliklerin 6nyargilardan
arinmis olmasi gerektigini vurgular:

Yabanct dil Ogretiminin temelini olusturan ders kitaplar, kiltiir
aktarimmin 6nemli unsurlarindan biridir. Bu ders kitaplari, her seyden
once uygun bir dille hedef dilin kaltarund icermeli, kultirle ilgili
onyargilardan arinms etkinlikler sunmahdir (Akt. Okur ve Keskin, 2013,
s. 1627).

Yabanci dil dersleri, dil 6grenen icin kendi kiltiiriiyle yabanct bir kilturin
kargilasma alanidir. Bu nedenle yabanci dil dersleri islenirken kiiltiirler arasi
yaklasim da goz oniinde bulundurulmalidir. Asutay’a gére (2003, s. 27) boyle
bir yaklasgimin ilkesi farkliliktir. Kiiltiirler aras1 derste ¢esitli bilgileri sunmak
degil, o kiiltiirin farkliigmmi belirginlestirmek 6nemlidir. Byram da (1997)
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yabanci dil 6grencisinin yeni dili 6grenirken dilsel ve kiiltiirel yetkinlige ihtiyaci
oldugunu belirterek yabanci dil egitiminin bu yetkinligin gelisimini temel
almasi gerektigini vurgular.

McKay (2003) kiiltiiriin dil 6grenimini iki sekilde etkiledigini iddia eder: dilsel
ve pedagojik. Dilsel olarak semantik, pragmatik ve sodylem duzeylerini
etkilemektedir. Pedagojik olarak dil malzemelerinin secimini etkiler clinku dil
malzemelerinin kiiltiirel baglami ve 6grenme metodolojisinin kiiltiirel temeli,
malzemeler iizerine karar verirken dikkate alinmalidir. Ornegin bazi ders
kitaplar1 hedef kiiltiirden Ornekler sunarken bazilar1t kaynak kiiltiir
malzemelerini kullanir (akt. Geng ve Bada, 2005, s. 75).

Teksas Universitesinden Thomas J. Garza, kultirel énemi olmadan dilin
neredeyse ise yaramadigini belirterek kiiltiiriin dil 6gretiminin ayrilmaz bir
parcasi oldugunun kabul edilmesine karsin hangi kiiltiiriin, ne kadar, hangi
seviyede ve nasil verilmesi gerektigi konusunda bir fikir birligi olmadigini
belirtir. Kiiltiiriin farkli tanimlart oldugunu ifade eden Garza, bu tanimlardan
hangisine odaklanarak konusuluyorsa ona bagli bir gergeve ¢izildigini ¢esitli
goriislerden hareketle agiklar. Garza kiiltiirii “biiyiik kiiltiir (Big C)” ve “kiguk
kiiltiir (Little C)” olmak tlzere ikiye ayirir. Biiyilik kiiltiirde biiyiik sanatgilar,
yazarlar, miizisyenler, bu alanlardaki kalic1 ve {inlii eserler ile mimari yapilar
ele alirken kiigiik kiiltiirde gilinliik yasam, popiiler kiiltiir ve sosyal yasam gibi
unsurlar yer alir (Garza, 2014).

Brooks (1975, s. 24), buyik kalttri “resmi”, kiguk kaltird “derin” kaltdr
olarak ifade eder. Bu iki kultir alan1 hem birbirinden ayri hem de birbirini
tamamlar niteliktedir. Edebiyat, mizik, resim, dans, mimari gibi herhangi bir
sanatsal formdaki estetik ifadeyi igceren resmi kiltlriin temelinde 6zgunlik
vardir. Tamamen farkli bir goriiniimii olan derin kiiltiirde ise genel davranis
kaliplar esastir. Derin kiiltiir, yavasg, asama asama ve yasam boyu devam eden
bir siire¢ sonunda kalict hale gelir.

Ozellikle 2. Diinya Savasi’ndan sonra sosyal bilimlerde hizlanan biiyiimenin
sosyoloji, antropoloji ve kiiltlir kuramina verilen onemi artirdigini belirten
Steele, kiiltiire yonelik biiyiik ve kiigiik sifatlandirmasinin bir iistiinl{igii ifade
etmedigini belirtir:
Giizel sanatlar ve mizik gibi kaltlriin estetik ifadeleri “ylksek kultir”
(high) ya da “buylk kdltir” (big C) olarak adlandirildi. Ancak bu terim
“klcuk kdltdr” tizerinde tstiinliigii ifade etmek anlaminda degildir.
Ashinda giinlik yasama anlam veren “kucuk kdltir” (small c),
antropologlar i¢in davraniglar, tutumlar, inanclar ve toplum degerlerinin
en onemli ifadesi héline gelmistir. Kugiik kiltiri edinmek toplum
tarafindan konusulan dil araciligiyladir ¢iinkii dil, toplumun dinya
goriigtinii ve hayata uyumunu gelistirmektedir (Steele, 1989, ss. 154-155).
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Yabanci bir dil 6grenen kisi i¢in Oncelikli hedef, 6grendigi dil ile iletigim
kurabilmek, temel ihtiyaclarini o dilde karsilayabilmektir. Bu nedenle 6zellikle
ilk kurlarda 6grenciye hedef dilin temel kaliplariyla beraber halihazirda olan,
giinliik yasamda ihtiyaglarinin karsilanmasinda ona kolaylik saglayan glnlik
yasam kiiltliri verilmelidir. “Hangi davraniglar nezaket, hangileri kabalik
isaretidir? Cinsiyetler arasi iletisimde nelere dikkat etmek gerekir? Caligsma
sistemi ve saatleri nasildir? Ulagim hangi yollarla saglanir? Yeme- i¢me kiltirl
nasildir? Ozel giinler nelerdir, bu giinlerde neler yapilir? vb.” gibi yasam
kiltirine yonelik 6geler dncelikle verilmeli, biiytik kiiltiir olarak adlandirilan
sanat ve edebiyata yonelik eserler ise daha ileri diizeylerde ele alinmalidir.

3. Yontem

Caligmamizda dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Calisma dokiimani
olarak Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan yabanci dil olarak
Tiirkce ogretimi materyallerinden Yeni Hitit 1 Yabancilar Igin Tiirkce Ders
Kitabr temel alinmustir.

3.1. Smrhhiklar

Calisma, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda yaygin olarak kullanilan ders
kitaplarindan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge dgretim setinin temel (Al ve
A2) seviye ders kitabi ile sinirhidir.

3.2. Uygulama

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde yabanci dil kullanim seviyesi temel
(Al ve A2), orta (B1 ve B2) ve ileri (C1 ve C2) diizey seklinde
smiflandirilmistir. Bu smiflandirmaya uygun olarak hazirlanan ve temel
diizeydeki yeterlikleri (A1 ve A2) ele alan Yeni Hitit 1 Yabancilar Icin Tiirkce
Ders Kitab: kilturel unsurlar agisindan incelenerek degerlendirilmistir. Temel
seviye, dil kullanicilarinin kendilerini en basit sekilde ifade edebilecekleri,
gunlik hayatin temel ifade kaliplarinin verildigi seviyedir.

Calismada, Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab: incelenerek kltiirel
unsurlar belirlenmistir. Bu unsurlar degerlendirilirken kiiltiir kavrami “evrensel
kiiltiir/milli kiiltir” ¢ergevesinde ele alinmistir. Kitapta evrensel kiiltiir degerleri
yogunlukta oldugundan bunlar {izerinde ayrica durulmayip milli kiiltiir
unsurlarinin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bunun yaninda kiiltiir kavramu,
“pbuytk kultir/kiglk kultur” smiflandirmasindan hareketle “giinlik yasamla
ilgili kiiltirel aktarimlar” ve “edebiyat-sanatla ilgili kiiltiirel aktarimlar” olmak
Uzere iki agidan ele alinmistir. “Kigik kiltir” smiflandirmasina giren giinliik
hayatla ilgili aktarimlar hem evrensel hem de milli kultiri igerdiginden
degerlendirmede yalnizca “blytk Kkuiltir” unsurlart iizerinde durulmustur.
Ayrica ders kitab1 metin, gorsel unsurlar ve etkinlikleriyle bir biitiin oldugundan
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calismada bu unsurlar birlikte incelenerek kulttrel ogelere Unitelerde hangi
baglamda yer verildigi tespit edilmistir.

Caligmada, yasam kiiltiirii igerisinde dogrudan yer almamakla beraber dogal ve
kiltir varliklarindan olan ve UNESCO Diinya Miras Listesi’nde yer alan
(Istanbul’un tarihi alanlar1, Divrigi Ulu Camii ve Dariissifas1, Hattusas, Nemrut
Dagi1, Xanthos-Letoon, Safranbolu Sehri, Truva Antik Kenti, Edirne Selimiye
Camii ve Kaulliyesi, Catalhdyik Neolitik Kenti, Goéreme Milli Parki ve
Kapadokya, Pamukkale) kiiltirel —mirasimiza yoOnelik  bilgiler de
degerlendirmeye alinmistir. Bilgilerin degerlendirilmesinde ve sunumunda tnite
siralamasi esas alinmustir.

4. Bulgu ve Yorumlar

Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi, 12 Uiniteden olusmakta ve her
bir Unite kendi icinde ¢ alt Uniteye ayrilmaktadir. Kitaptaki ilk alt1 Ginite A1,
diger alt1 iinite ise A2 diizeyine yoneliktir. Unitelerin belirlenmesinde ve
siralanmasinda Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde belirtilen yeterlikler
temel alinmigtir. Giinliik yasam kiltiiri ¢ergevesinde “evrensel kulttr”
degerlerinin agirlikli olarak yer aldigi kitapta “milli kiiltiir’e yonelik unsurlarin
unitelerde ele alinig1 s6yledir:

1. Unite: Merhaba

Unite; “Tanisma”, “Ne, Kim, Neresi?” ile “Ne Var? Ne Yok?” alt tinitelerinden
olusmaktadur. Ilk alt {inite olan “Tanisma” da hem samimi hitap sekli olan “sen”
hem de daha resmi formatta olan “siz”li diyaloglara yer verilmistir. Diyaloglarla
ilgili gorsellerde ise tokalasma, kadinlarin birbirine sarilmasi, erkeklerin ise
birbirini yanaktan dpmesine yer verilerek tanismaya yoénelik farkli davranis
sekillerinin ifade edilmesi saglamustir (S. 8).

2. Unite: Ginluk Hayat

Bu dnite; “Ne Yapiyorsunuz?”, “Nereden Nereye?” ve “Saatler” alt
Unitelerinden olugmaktadir. Simdiki zaman kalibinin 6gretildigi tinitede ¢esitli
meslek gruplarna, iilke bagkentlerine ve hobilere yonelik kisa metinlere yer
verilmistir. Bagkentlere yonelik metinlerde Moskova, Brezilya ve Tokyo kisaca
tanitilirken Baskent Ankara’ya yOnelik herhangi bilgi yer almamaktadir (s. 22).
Oysa yabanci dil 6gretimine yonelik kitaplar, kiltirel 6gelerle beraber hedef
dilin konusuldugu iilkeye yonelik bilgileri de icermelidir. Cesitli diinya
baskentlerinin yer aldigi bu bélimde, siyasi Baskent Ankara’ya yonelik
herhangi bir géndermeye rastlanmadigi gibi kitabin genelinde de ismen gegtigi
yerler (ss. 21, 35, 39) hari¢ Ankara’nin baskent olduguna dair bir bilgiye ya da
gorsel unsura yer verilmemistir. Ankara’nin aksine kiiltlir ve sanat bagkentimiz
Istanbul’un gerek metin diizeyinde gerekse gorsel olarak kitapta yeterince
tamtildig1 goriilmektedir. Istanbul genel anlamda Tiirkiye’nin bir yansimasi ve
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diinyada en ¢ok taninan sehrimiz oldugu igin elbette kitaplarda yeterince yer
alacaktir. Buradaki sorun kitapta daha ¢ok Istanbul’a yer verilmesi degil, hedef
dilin konuguldugu Ulkenin bagkentine yonelik ¢ok temel bir bilginin yer
almamis olmasidir.

Unitede yer alan “Giinaydin Istanbul” metni giinliik yasam kiiltiiriimiize yonelik
bilgiler icermektedir (s. 24). Metinde otobiis, dolmus, vapur gibi toplu tagima
araglarina, simit ve ¢igek biifelerine atif yapilmaktadir. Bununla beraber, verilen
fotograflar kiiciik boyutta oldugundan igerigi tam olarak desteklememektedir.

Meslek ve hobilere yonelik metinlerde diinyanin herhangi bir yerinde
rastlayacagimiz tiirden bilgiler yer almakta olup evrensel unsurlar agirliktadir.

3. Unite: Yakin Cevremiz

Unite; “Ailem ve Arkadaslarim”, “Evimiz ve Semtimiz” ile “Sehirler” alt
iinitelerinden olusmaktadir. “Ailem ve Arkadaglarim” alt iinitesinde yer alan
“Aile Fotografi” metninde ¢ekirdek bir ailenin tanitimi yapilmaktadir. Metne
bagli “Yerlestirelim” etkinliginde toplumumuzun akrabalik baglarina yonelik
“anne, baba, hala, teyze, amca, dayi, agabey, abla, anneanne (nine), dede
(blyukbaba)” kelimelerine yer verilmektedir. Bunun disinda- etkinlikte ismen
gecen Ziraat Bankasi ve cami hari¢- Unitedeki metin ve etkinliklerde genel
olarak evrensel kiltiir unsurlar1 yer almaktadir. Ornegin, “Kéyde ve Sehirde
Hayat” bagligi altinda verilen metinlerde (s. 39) yer alan bilgiler diinyanin
herhangi bir yerindeki kéy ve sehir hayatina yonelik de olabilecek niteliktedir.
Metnin gorsellerine bakildiginda ise “koy” ile ilgili fotograf iilkemizdeki
herhangi bir koyli genel olarak yansitirken sehre yonelik fotograf, metinde
belirtilen Ankara ile ilgili herhangi bir simgesel goriintii (Anitkabir, Atakule,
Kocatepe Camii vb.) igermemekte olup baska bir sehre ait gériinmektedir.

Unitede “Sehirler” bashig altinda verilen metinlerde (s. 40) 2. {initede oldugu
gibi cesitli bagkentlere deginilmis ancak Ankara’ya ne metin ne de gorsel
diizeyde yer verilmemistir.

“Turizm Burosu” dinleme etkinligine yonelik ¢alismada (S. 41) Rize, Ordu,
Trabzon sehirleri ile Simela Manastir1 ismen yer alirken “Istanbul” adli metinde
(s. 42) UNESCO’nun Dogal Varliklar Listesi’nde de yer alan Istanbul’un tarihi
alanlarina ve eglence kiiltiiriine yonelik tanitici bilgiler sunulmaktadir. Gorsel
unsurlar da metinle uyumlu olup Istanbul’'un dogal ve tarihi giizelligini
yansitmaktadir.

4. Unite: Zaman Gegiyor

Goriilen gegmis zaman kullaniminin ele alindigi iinite; “Ne Zaman Ne Oldu?”,
“Diinden Bugiine”, “Anilar” alt iinitelerinden olusmaktadir. Unitede yer alan
“Bayan Taksici” adli metinde, Turkiye’de genelde erkek meslegi olan taksicilik
bir kadin soforiin gdziinden anlatilmaktadir. Ulkemizde kadinlarin soforliik
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yapmast nadir de olsa rastlanan bir durum olmasina ve metinde buna
deginilmesine ragmen, bu diizey bir kitapta, oncelikle, giinlik hayatin genelini
yansitacak, lilkemize gelecek bir yabancinin ilk bakista karsilasacagi bilgi ve
durumlar yer almalidir.

Unitede yer alan “Yildiz Kenter” adli metinde, tiyatrocunun hayati kendi
dilinden anlatilmakta olup sinema Kkultirimuize yoénelik “Altin Portakal”
oddllerine ismen yer verilmektedir.

“Anilar” alt tnitesinde yer alan “Geg¢misten Giliniimiize, Ben Cocukken ve
Anneannemin Fotograf Albiimii” metinlerinde guniimuz teknolojileri ve insan
iligkileri ile gecmisin teknolojisi ve insan iligkileri karsilastiriimaktadir.
Metinlerde ele alinan durumlar evrensel nitelik tasimaktadir.

5. Unite: Afiyet Olsun

Yemek ve aligveris kiiltlirlinin ele alindigi inite; “Ne Yiyelim?”, “Ne
Alirsiniz?” ve “Diinya Mutfaklar1” alt iinitelerinden olugmaktadir. Diger
iinitelerde oldugu gibi evrensel kiiltlir degerlerinin agirlikta oldugu iinitenin ilk
dinleme etkinliginde (s. 56) “ kola, bira, cips, kuruyemis, meyve, makarna” gibi
yiyecek ve igecek tiirlerinin yer aldigi goriilmektedir. Yine ayni alt tinitenin
“Yantlayalim” ve “Yerlestirelim” etkinliklerinde (s. 58) “salam, kofte, patates,
makarna, sandvi¢, domates, havug” gibi yiyecek isimleri gecerken “Beraber
Pisirelim” dinleme etkinliginde (s. 59) kilturimize has yemeklerden olan
yaprak sarmasinin tarifi verilmektedir.

Yemek siparisinin ele alindigi “Ne Alirsiniz?” alt iinitesinde yer alan “Ciar
Restoran” metninde (s. 60), miisteriler evrensel yiyecek kiiltiiriiniin bir pargasi
olan pizza siparisi verirken metinle ilgili menii 6rneginde, pizza tirleriyle
beraber, yemek kiiltiirimiiziin ¢esitlerinden olan “ezogelin ¢orbasi, ¢oban
salata, karniyarik, manti, izmir kofte, yaprak sarma, ayran” yer almaktadir.
Ancak bu yiyecekler sadece ismen gectigi ve gerek metnin baglaminda gerekse
gorsel diizeyde ele alinmadigi igin yemek kiiltiiriimiiziin tanitilmasinda etkili
olamamustir.

“Diinya Mutfaklarn” alt tinitesinde yer alan “Mutfak Kiiltiirleri ve Saglimiz”
metninde (s. 64) diinyanin zengin mutfaklarindan olan “Tirk mutfag1” yer
almazken Cin, italyan, Arap ve Fransiz mutfaklar1 kisaca tanmitilmaktadir. Metne
yonelik gorsellerde ise yine metinle ilgisiz bir sekilde “doner, Adana kebap ve
agma” gorselleri yer almaktadir. Ayni alt iinitede yer alan “Haftalik Menii
Hazirlayalim” etkinliginde ise sarap, kola, siit gibi evrensel iceceklerle beraber
cacik, hosaf, raki gibi milll iceceklerimiz; peynir, 1zgara, balik ve mantar sote
ile beraber de balik ¢orbasi, bulgur pilavi, kuru fasulye gibi milli yemeklerimiz
yer almaktadir. Milli iceceklerimizden olan ve UNESCO Dinya Miras
Listesi’nde de yer alan Tiirk kahvesine burada da deginilmedigi goriilmektedir.
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6. Unite: Burokrasi Her Yerde

Kimlik ¢ikarma, fatura &deme, dilek ve sikdyette bulunma gibi blrokratik
islemlerin ele alindig1 iinite; “Sayin Yetkili”, “Bagimiz Dertte” ve “Yardim
Istiyorum” alt {initelerinden olusmaktadir. Ulkemiz birokrasisinin gunliik
yasamin ihtiya¢ ve zorunluluklari ¢ergevesinde ele alindigi Uinitede, gesitli resmi
kurumlarm amblemleri (TCDD, TEDAS, Ptt vb.) ile fatura ve kimlik belgesi
ornekleri yer almaktadir.

7. Unite: Gelecek de Bir Guin Gelecek

Gelecek zaman kipinin ele alindigi iinite; “Planiniz Ne?”, “Neler Olacak?” ve
“Boyle mi Olacakt1?” alt iinitelerinden olusmaktadir. Neredeyse tamamen
evrensel kiiltiir degerlerinin ele alindigi tnitede “hayatim, canim” gibi
kiltirimizde samimiyet belirten hitap sekilleri ile “aga¢ olmak™ deyimi yer
almaktadir (s. 88). Ayrica “Hayalim Bu Degildi” metninde sanat¢i olmak
isteyen gencin ailesinin bunu onaylamamasi nedeniyle bankaci olmasina yer
verilerek toplumuzdaki meslek ve sanat algisina gonderme yapilmaktadir
(s. 89). “Kampta” metninde ise Ulkemizdeki yayla turizmine yonelik bilgiler yer
almaktadir (s. 91).

8. Unite: Rivayet Odur Ki...

Unite; “Bir Zamanlar”, “Oyle miymis?”, “Ne Olmustur?” alt iinitelerinden
olusmakta olup rivayet ge¢mis zaman iizerine kuruludur. Bu nedenle ilk alt
iinitede metinler bu zaman Kkipinin en yaygm kullanildigi masal ve efsane
tiiriinden secilmistir. Unitenin ilk metninde “Alice, Kiil Kedisi, Pamuk Prenses,
Kirmizi Baslikli Kiz” gibi evrensel Slgekte bilinen masallar (s. 92) ile 2.
metinde “Nergis” cicegi efsanesi ele alinmistir (s. 93). Ayni alt tinitede yer alan
“Ah Tamara!” metninde ise (s. 95) iilkemizin dogal kiiltiir varliklarindan olan
Akdamar Adasi efsanesine yer verilmistir. Diger {initelerde yer alan kiiltiirel
ogelerden farkli olarak bu metin, biiyiik kiiltir olarak tanimlanan edebi eser
smifina girmektedir.

Unitenin ikinci alt temast olan “Oyle miymis?”in “Tamamlayalim, Siirdiirelim”
etkinliginde iilkemizin kiiltiirel ve tarihsel degerlerinden olan Hititler’e yer
verilmekle beraber Hititler, kiiltiirel varli§imizin bir unsuru olarak degil,
insanliga katkilar1 yoniinden ele alinmustir (s. 97).

Son alt {inite olan “Ne Olmustur?” da UNESCO Diinya Miras Listesi’nde de yer
alan dogal varliklarimizdan Kapadokya’nin tarih ve turizmine yonelik bilgilerin
bulundugu “Kapadokya” metni (s. 100) yer almaktadir. Yine ayni alt {initede
yer alan “Bir Kent” metninde Balikesir turizm agisindan tanitilmaktadir.
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9. Unite: Farkh Diinyalar

Genis zaman kipinin ele alindig1 tinite; “Cok Kdltirlt Bir Dunya”, “Erkekler
Mars’tan Kadmlar Veniis’ten” ve “Farkli Zamanlar” alt iinitelerinden
olusmaktadir. Unitenin ilk alt {initesinde diinyanin gesitli bolgelerindeki farkli
kiiltiirel degerlere (Eskimolar, Bedeviler, Afrikalilar, Tibetliler) yer verilirken
iilkemiz kiiltiiriine deginilmemekte, giinliik hayata yonelik “Ttrkiye’de bankalar
aksam saat beste kapanir” bilgisi ile dogal kiiltiir varliklarimiza y6nelik “Benim
ulkemde, Pamukkale, Kapadokya gibi pek ¢ok dogal giizellikler vardir” bilgisi
climle diizeyinde yer almaktadir. Alt temada yer alan “Yerlestirelim”
etkinliginde (S. 106) giinlik hayatimizin sik¢a kullanilan genis zaman ifade
kaliplarindan “diiglintiriiz, tesekkiir ederim, Oziir dilerim, kutlarim, tebrik
ederim, fark etmez, yine bekleriz, umarim, sen bilirsin, sanirim, mutluluklar
dilerim, bilmem, olur” yer almaktadir. Yine ayni temanin “Diinyada Yilbas
Kutlamalar1” metninde (s. 107), iilkemizde yilbasi giiniiniin resmi tatil oldugu,
yilbasin1 bazilarinin evinde, bazilarinin ise disarida kutladigi gibi bilgiler
bulunmaktadir.

Son alt Unite “Farkli Zamanlar” da yer alan “Eskiden Nasildi?” etkinliginde
(s. 112), klasik Turk miizigine atif yapilirken genis zaman hikaye kipine yonelik
“70°1i Yillardan Kicik Detaylar” metninde (s. 115), 70’1i yillarda kadin erkek
iligkisine ve mektup zarfinin igine kuru cigekler, bir tutam sa¢ ya da fotograf
koyma gibi glinimizde pek de gorllmeyen kiiltiirel unsurlara yer verilmistir.
Yine ayni alt iinitede yer alan dinleme etkinliginde (s. 113), genis zamanin
hikaye kipiyle baglantili olarak Cahit Kiilebi’nin Hikaye siiri “biiytik kiltiir”
unsuru olarak yer almaktadir.

10. Unite: Medya

Unite; “Haberiniz Var m1?”, “Medya ve Insan” ile “Televizyonda Ne Var?” alt
tinitelerinden olusmakta olup tilkemizdeki futbol sevgisine yonelik bilgilendirici
nitelikteki “Ekranlarin Krali Futbol” metni disinda, toplumumuzun kiltirel
degerlerine yonelik bilgi yer almamaktadir.

11. Unite: Saghkh Bir Yasam

“Sagliginiz I¢in”, “Strese Girmeyin” ve “Neyiniz Var?” alt initelerinden olusan
bu lnitede ulaglar ve saghkla ilgili terimler 6gretilmektedir. Unitede yasam
kiltiirti icerisinde milll kiiltiir unsurlarma yer verilmeyip “Yerlestirelim”
etkinliginde (s. 137) ulag konusuna bagli olarak ikilemeler ilk kez ele
alimmaktadir.

12. Unite: Yolculuk

Yolculuk ve tatille ilgili temel kelime ve kavramlar ile “-me/-ma/-mek/-mak
icin” kalibinin verildigi tnitede; “Nereye Gidelim?”, “Nasil Gidelim?”,
“Tatiliniz Nasil Gegti?” alt iiniteleri yer almaktadir. ilk alt Gnitede Cin Seddi,
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Piramitler, Ta¢c Mahal ve Pisa Kulesi gibi belirli tlkelerin simgelerinin
gorselleri yaninda Kiz Kulesi, Peri Bacalari, Agr Dagi, Olii Deniz,
Siileymaniye Camii ile Nemrut Harabeleri gorsellerine yer verilmistir. Diger
initelerde oldugu gibi gerek metin gerekse gorsel diizeyde evrensel unsurlarin
agirhikta oldugu tnitede, Kagkarlar’daki doga yiirtiyiisii ile Alagati’daki sorf
turizmine de etkinlik diizeyinde yer verilmektedir (s. 142).

Sonug

Kiiltiiriin toplumdan topluma degisen, bir toplumu digerinden ayiran ve onu
0zel kilan niteliklerinin yam sira toplumlar arasinda ortak degerlere dayanan ve
benzer yasam sekilleri olusturan 6zellikleri de vardir. Ginumizde dil
O0grenmenin en onemli amaglarindan biri siiphesiz farkli kiiltiirlerle dogru ve
etkili bir iletisim sekli gelistirmektir. Bunun icin yapilmas: gerekenlerden biri
de kiilttirel farkliliklardan dogan iletisim sorunlarini ortadan kaldirabilmek ve
kiltiirel hosgoriiyii  kazandirmak igin ders islenisinde ve materyallerin
tasariminda kultirel oOgelere yeterince yer vermektir. Ancak bu yapilirken
kiiltiirel unsurlar tarafsiz bir bakis acisiyla ele alinmali, dil 6grenen kiginin
hedef dilin konusuldugu kiiltiirle dogrudan Kkarsilagtiginda yabancilik
cekmeyecegi, gercekte olan, canliligini devam ettiren Kkdltirel unsurlar
verilmelidir. Ozellikle ders Kitaplar1 bu agidan hedef kiiltiirde giinliik hayatin
genel bir fotografin1 dgrenciye sunmali ve kiiltiiriin kaynagiyla karsilasgtiginda
ihtiya¢ duyacagi sartlara onu hazirlamalidir.

Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabi’na bu agilardan bakildiginda
kdltirin ortak, yani evrensel dlgekte benzerliklere dayanan yaninin 6n plana
cikarildigi, buna karsin toplumumuza ait Kiltlrel unsurlara yeterince yer
verilmedigi goriilmektedir. Ornegin; toplumumuzda herkes Batili bir yasam
tarzin1 benimsemis gibi hi¢bir bagortiilii kadin gorseli kitapta yer almamakta,
hemen hemen hepimizin giinlilk hayatta en sik kullandig1 kelimelerden olan
“Insallah, masallah”  sozciiklerine  kitabin  herhangi  bir  yerinde
rastlanmamaktadir. Kitapta, giinlik hayatta kullanilan “tanisma, kendini ve
yakin cevresini tanitma, aligveris yapma, siparis verme, birini bir yere davet
etme, temel biirokratik islemleri halletme vb.” durumlarda kullanilan ve Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Metni’nde belirtilen temel konugma kaliplar1 verilmekte,
Istanbul basta olmak iizere turizm acisindan &nemli birkag bolgemiz
tanitilmaktadir. Bununla beraber tlkemize ve kiltirimize ait temel baz: bilgiler
ve ayiricl Ozellikler kitapta yer almamakta, gorsel olarak verilmek istenen bazi
Ozellikler ise metinle tam bir butinluk gostermemektedir. Oysa gorseller kitap
formatinda tek tek sozel olarak ifade edilemeyecek davramis kaliplarinin
ifadesinde ve metin iceriginin desteklenmesinde en onemli unsurdur. Kitabin
baginda yer alan “Tamigma” diyaloguna yodnelik gorsellerde bu basariyla
saglanarak toplumumuzda tanisma ve selamlagmalarda goriilen farkli davranis
sekilleri gorsellerle ifade edilirken ayni yaklasim diger konularin ele alinisinda
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tam olarak gosterilememistir. Ozellikle “Afiyet Olsun” (nitesinde yeme-icme
kaltirimize ait; Tlrk mutfaginin zenginligi, Tirk kahvaltisinin igerigi, en
6nemli 6giiniin aksam yemegi oldugu, Kola ve bira tiirii igeceklerin yaninda ¢ay,
Tiirk kahvesi ve ayranin gokea tiiketildigi, evrensel fastfood kiiltiiriiniin yaninda
simit ve doner ekmek kiiltiirii, pizzanin yaninda pide ve kebap kiiltiirii gibi
temel beslenme sekillerine yer verilmemis, bunlardan déner ve Adana kebabin
gorsel olarak verildigi yerlerde de metnin igerigiyle baglanti kurulamamustir.
Kitapta ayrica Ankara’nin bagkent oldugu temel bilgisi yer almamakta, ulasim
kiiltiiriine ise yeterince ve biitiinliiklii bir sekilde yer verilmemektedir.

Ders Kkitab1 “biiyiik kiiltiir” olarak adlandirilan edebi metin boyutunda
incelendiginde ise “Ah Tamara!” efsanesi ile Cahit Kiilebi’nin “Hikaye” siirine
yer verildigi goriilmektedir. Metinler dil bilgisi konulariyla baglantili ve temel
konugma kaliplarinin 6gretildigi A2 duizeyi igin yeterli seviyededir. Yine biylk
kiltur dgelerinden olan mimari eserlere UNESCO Diinya Mirasi Listesi’nde de
yer alan Istanbul’daki belli basli tarihi yapilarm gorselleriyle Nemrut Dagi
gorseli disinda yer verilmemektedir.

Sonug olarak; giinliik hayatin ihtiyaglarina yonelik temel ifade kaliplarinin
verilmesinde ve tinitelerin ele alimsinda belirli bir plan cercevesinde hareket
edildigi goriilen Yeni Hitit 1 temel seviye ders kitabinda, kltiirel unsurlarin
aktarimina yeterli ve planli bir gekilde yer verilmedigi, gorsel unsurlardan
yeterince yararlanilmadigi ve toplumsal yasamin biitiiniiniin yansitilmasinda
eksiklikler bulundugu goriilmiistiir.

Oneriler

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kiiltiirel dgeler aktarilirken 6ncelikle
kiltirden ne anladigimiz ve hangi Ogelere yer verecegimiz belirlenmeli ve
temel dil becerileri ve dil bilgisi konularimin islenisinde oldugu gibi kiiltiirel
konularin ele alimsinda da planli bir sekilde hareket edilmelidir. Bunun igin
Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi yabanci dil 6gretiminde belli bir birikime
sahip dillere yonelik kitaplar incelenerek ve karsilagtirmalar yapilarak onlarin
tecriibelerinden yararlanilabilir.

2. Hedef Kkitlenin baska bir kiiltiirden oldugu gergegi gbz oOniinde tutularak
oncelik, dilimize ve ginlik yasamimiza sinmis Kiltlrel ogelerle davranis
kaliplarma verilmeli, gilinlilk hayatta pek rastlanmayan ve artik bizim i¢in bile
turistik deger tasiyan Ogeler (Karagdz ve Hacivat, minyatir vb.) daha Ust
kurlarda ve belirli sinirliliklar gergevesinde verilmelidir.

3. Kiiltiirel 6geler verilirken kiiltlirlimiiziin begendirilmesi ya da benimsetilmesi
gibi bir amag¢ gilidiilmemeli, toplumsal yasamda var olan durumlar, tarafsiz bir
yaklasimla ve olumlu-olumsuz yonleriyle, gergekte oldugu gibi yansitilmalidir.
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4. Kdiltirel unsurlarin ders kitaplarinda yer almasi kadar bunlarin hangi dil
etkinlikleriyle verilecegi de oOnemlidir. Bu nedenle, metin ve gorsellerin
seciminde ve etkinliklerin dizenlenmesinde kiltirel unsurlar da géz 6ninde
bulundurulmali ve islenisle biitiinlestirilerek verilmelidir.

5. Ders kitabt metinleri, gorsel unsurlar1 ve etkinlikleriyle bir bitundir ve
giinliik yasamla ilgili temel unsurlarin yalnizca metin dizeyinde ele alinmasi
mimkiin degildir. Bu nedenle, gorseller secilirken ve etkinlikler diizenlenirken
metinlerde ele alinan durumlarin yansitilmasi kadar ele alinamayan durumlarin
ifade edilmesi de goz oniinde bulundurulmalidir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMI iCiN YAZILAN DERS
KiTAPLARINDAKI BULMACALARIN iSLEVLERI VE CESITLI
ACILARDAN DEGERLENDIRILMESI*

Elif CIVELEK

Oz: Ogretim ortamlarinda bir etkinlik olarak yer alan bulmacalar, hem bireysel
olarak hem de grup igindeki etkilesim ile Ogrenmeyi kolaylastirabilen
etkinliklerdir. Bulmaca etkinlikleriyle dil 6gretmenin, Ogreniciyi konuya
odaklayabilecegi ve Ogrenicinin basartya ulagsmasinda destek oldugu
diigiiniilmektedir. Dolayisiyla bulmaca etkinlikleri, bireysel veya grup halinde
yapilan uygulamalarda kullanilabilen, hem bilgi diizeylerini 6l¢gmede hem de
konu sonlarinda uygulanislariyla 6grenicinin eksiklerini tamamlamada yardimet1
olan etkinliklerdir. Bulmacalarin yabanci dil 6gretimine en biiyiik katkisi kelime
Ogretimi ve Ogretilen konuyu tekrar etmedeki islevidir. Kelimelerin zihinde
kaliciligini arttirdigi bilinen bulmaca etkinliklerinin bu 6neminden hareketle
yetigkinler i¢in set halinde yazilan yabancilara Tiirk¢e dgretme amaclh ders ve
calisma kitaplarindaki bulmaca etkinliklerinin iglevleri, cesitli agilardan
incelenmis ve tartisilmistir. Bulmaca etkinliklerinin ders ve galisma kitaplarinin
diizeylerine gore bu kitaplarda yer alma oranlari, yer verilen bulmacalarin tiirleri,
verilis yeri, amaci, diizeylere uygun olarak secilmesi gereken kelimelerle
olusturulmasi agisindan uygunlugu, hedef kiiltiir aktarimi, hangi dil becerilerine
yonelik olarak hazirlandigr incelenerek bir igerik analizi ¢alismasi yapilmustir.
Incelenen ders ve calisma kitaplarinda genel olarak bulmacalara yer verme
oraninin ¢ok az oldugu, bulmaca tiirlerinden daha ¢ok sdzciik avi ve zincir
bulmacanin tercih edildigi, kelime 6gretimi, hedef kiiltiir aktarimi agisindan az
sayida 6rnek bulundugu tespit edilmistir. Bunun da yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
ders ve calisma kitaplar1 i¢in dnemli bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bulmaca, yabanci dil 6gretimi, kelime 6gretimi, yabancilara
Tirkce dgretimi.

Functions of Puzzles in Turkish Language Textbooks for Foreigners and
Evaluations for These Puzzles from Different Perspectives

Abstract: In language teaching environments puzzles are utilized as activities,
which make learning process easier via interactions either individually or in
groups. It is considered that teaching languages with puzzles helps the learner
focus on the subject and support their language achievements. Therefore, puzzle
activities, which can be used individually or within group environments for
different applications, are the ones that help learners identify and fix their
inadequacies by being used at the end of each unit, as well as help instructors test
and measure their levels of knowledge. The most important contribution of
puzzles to language teaching process is its function to help students repeat the

* Bu makale 11-14.9.2014 tarihinde St Petersburg-Rusya’da diizenlenen “V. European
Conference on Social and Behavioral Sciences” isimli konferansta sunulan bildirinin
diizenlenmis ve genisletilmis seklidir.
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topics. Puzzles are also known to improve the ability of memorising vocabulary;
therefore, the functions of puzzles in Turkish textbook sets for adult foreign
learners, edited by Turks, have been widely studied and discussed. In this study,
content analysis has been made in order to uncover the frequency of placement
of puzzles in textbooks and exercise books in relation to the levels of the books;
moreover, the types of puzzles chosen to be included in these books, the location
and the aim of the puzzles, the relevancy of the words employed in puzzles,
which should be chosen according to the levels of the books, the ability of
puzzles in culture transference and which language skills are being targeted by
the puzzles are also among the studied topics. The study on text books has shown
that puzzles are very rare in these books. When puzzles are employed in
textbooks it is seen that chain puzzles and word hunt puzzles are preferred rather
than other types of puzzles and also there are very few examples that are
provided to help transfer the culture and teach the necessary vocabulary. It is
thought to be a major shortcoming for Turkish text books and workbooks for
foreigners.

Key words: Puzzles, foreign language teaching, word teaching, teaching Turkish
to foreigners.

Giris

Yabanci dil 6gretim ortamlarmi daha aktif kilmak i¢in ¢ok ¢esitli etkinlikler
kullanilmaktadir. Bu etkinliklerden biri de 1929'dan beri egitimcilerin 6gretme
araci olarak kullandiklar1 bulmacalardir (Raines, 2010, s. 86). Bulmacalar, bir
dilin anlamsal, dil bilgisel ve yazim becerilerini i¢eren yazili dil eserlerine ve
okudugunu anlamaya dayanir, kisinin dilsel becerilerine de zengin bir agilim
sunar (Brian ve David, 2008, s. 90). Bu agilimda hi¢ siiphesiz bulmacalarin;
Ogreniciyi eglendirmesi, motive etmesi, 6grendigi konuyu tekrar etmesi, iletisim
kurmasina olanak saglamasi ve O0greniciyi derse aktif olarak katilmaya tesvik
etmesi gibi nedenler vardir. Literatiirde de bulmaca etkinliklerine yonelik
yapilan caligmalar, bulmacalarin 06greniciye, dolayisiyla egitim Ogretim
ortamina yansiyan bu durumlarini ortaya koymustur. Bulmacanin 6grenilen
konuyu zevkli héle getirdigi (Shah, Lynch ve Macias-Moriarity, 2010, s. 3);
Oyun oynama, eglence ve dinlenme ile iliskilendirildigi ve bu nedenle bir
Ogrenme araci olarak 6grenici i¢in daha az korkutucu olabilecegi (Whisenand ve
Dunphy, 2010, s. 142); genellikle eglenceli bir etkinlik olarak ¢cogu dgrenici igin
okul ile baglantili olmayan bir sey olarak algilandigi, bundan dolay1 keyifli bir
O6grenme deneyimi olabilecegi (Crossman ve Crossman, 1983, s. 98);
Ogrenicilerin 6zel olarak tasarlanmis bulmaca kullanmalarinin, bir sinav igin
hazirlanmalarinda, kavramlar tekrar gdozden gegirmeleri igin kolay ve cazip bir
yol sagladigi (Weisskireh, 2006, s. 200); bulmaca tamamlamanin sinifta islenen
konunun 1iyi bir sekilde gozden gegirilmesini ve Ogrenicilerin  smif
arkadaglariyla konuyu tartigma ve iletisim kurmalarina olanak sagladigi (Shah,
Lynch ve Macias-Moriarity, 2010, s. 3); essiz bir motivasyon duygusu sagladig:
(Goh ve Hooper, 2007, s. 450); 6grenici motivasyonunu ve katilimini tesvik
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etmek ic¢in degerli dil oyunlar1 oldugu (Carter, 1974, s. 112); &grenicilerin
ogrenme siirecinde derse katilimlarina olanak sagladigi (Shah, Lynch ve
Macias-Moriarity, 2010, s. 1) bu ¢alismalarda ortaya konmustur. Bulmacalarin
uygulanma ve sonuglarina iliskin olan bu g¢aligmalar bulmacalarin ne kadar
yararli oldugunu gostermektedir. Uygulama ve sonu¢ asamasinda bu olumlu
sonuglari elde etmek ise bulmacanin nasil hazirlandigina baglidir. Bu makalede
de yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi i¢in yazilan kitaplarda bulmacalarin
Ogrenici diizeyine, hedef kelime 6gretimi, hedef kiiltlirlin aktarimi, bulmaca
tlrd, gorsellik, dil becerileri, verilis amaci (hazir bulunusluk diizeyini arttirmak
veya Olgme degerlendirme amagli) gibi agilarindan uygun olup olmadigi bir
icerik analizi ¢alismasiyla ortaya konulmustur.

Ogrenme Teorisi

Ogretme-6grenme ortamindaki bulmaca kullanimina rehberlik eden pedagojik
temel yapilandirmaci 6grenme kuramidir. Yapilandirmaci kuram, 6grenicinin
onceden bildigiyle yeni bilgisini iliskilendirerek bilgi ve anlam insa ettigi
ogrenici merkezli bir yaklasimdir (Raines, 2010, ss. 85-86). Bulmacalarin yer
aldig1 yapilandirmaci egitim ortamlar1 bu iliskilendirme ve yapilandirmaya
yardime1 olur. Giiltekin ve digerleri de, yapilandirmaci egitsel ortamlar
sayesinde bireylerin, =zihinlerinde daha O&nce yapilandirdiklar1 bilgilerin
dogrulugunu sinama, yanliglarin1 diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden
vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ettiklerini, belirtmiglerdir
(Gultekin, Karadag ve Yilmaz, 2007, s. 511). Bulmacalar da 6grenicinin sahip
oldugu bilginin dogrulugunu 6lgme ve degerlendirmede Ggreniciye yardimei
olmaktadir. Siire¢ odakli olan yapilandirmaci yaklasimda bilginin nasil bir
siiregten sonra edinildigi de bir o kadar 6nemlidir. Diisiinme, kesfetme ve dile
getirmeye odaklanan siirecin sonucu o6grenicinin bilgi edinmesidir (Raines,
2010, s. 86). Bulmacalarin yer aldig1 yapilandirmaci egitim ortamlari
6grenicinin diisiiniip kesfetmesi ve kesfettigini dile getirmesi agisindan grenici
odaklidir. Yalniz, bulmaca etkinlikleri 6grenicilere bireysel olarak degil grup
olarak uygulanmalidir. Incelenen bircok ¢aligmada da bu sekilde kullanildig
goriilmiistiir (Raines, 2010, ss. 87-90). Yapilandirmaci yaklasimda da is birlikli
O0grenme yoluyla bilgi edinme, aktif katilim igin kii¢clik gruplarin kullanimi
vurgulanmaktadir. Is birlikli 6grenme, ogrenicilerin kiclk gruplar halinde
calistig1 bilimsel metni (6gretim materyali) 6grenmek igin birbirlerine yardim
ettigi bir 6gretim yontemidir. Gruptaki 6grenicilerden unsurlar1 ezberlemek ve
Ogretmenden cevaplari istemek yerine sorularin cevaplarini birbirlerine yardim
ederek bulmalar1 ve bilgiyi inga etmeleri beklenmektedir. Is birlikli grenmede,
grup iiyeleri arasinda derin 6grenme deneyimi saglayan dayanisma, bireysel
sorumluluk duygusu ve kisilerarasi iletisim vardir. Arastirma kiigiik grup
6grenmesinin rekabetci veya bireysel deneyimlerden daha biytk ve 6nemli bir
bagar1 irettigini gostermistir (Raines, 2010, s. 86). Yabanci dil siniflar1 da bu
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etkinliklerin sinif i¢i uygulanabilirligi agisindan elveriglidir. Grup olarak
uygulandiginda tiim sorumlulugu 6grenicilerin hep birlikte alip endisenin en aza
indirilecegi de aciktir.

Sonug olarak bulmacalar, 6grenicilerin zihinlerindeki bilgiyi farkli tanimlama
tirleriyle farkli sekillerde sorarak Ogrenicilerin var olan bilgisini 6gretmen-
Ogrenici etkilesimi ¢ergevesinde yenilestirerek yapilandirir.

Bulmacalarla Kelime Ogretimi

Anlama ve anlagmanin temeli olan kelimelerin ogretilmesi yabanci dil
Ogretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Farkli yaklasim ve tekniklerle yapilan
kelime Ogretiminde Onemli olan Ogrenilen kelimelerin bellekte kaliciligini
saglamaktir. Kalicilik da 6grenicinin belli araliklarla kelimeleri tekrar etmesiyle
miimkiin olur. Kisa siireli bellekten uzun siireli bellege kelimelerin
aktarilmasinda Ogreniciler tarafindan zevkli, motive edici bir etkinlik olarak
goriilen bulmacalarin belli araliklarla kullanimi 6grenicilerin  dikkatlerini
kelimeler iizerinde toplayacaktir. Bu kelimeler, bulmacanin cevaplar ve
ipuclaridir. Ogreniciye kazandirilmak istenen hedef kelime niteligindeki
cevaplarin temel, orta ve ileri seviyeye gore diizenlenmesi bulmaca etkinligini
faydali kilabilir. Temel seviyede (Al/A2) 6greniciye, konusuna gdre somut;
anlamina gore temel, es ve zit anlamlar1 sormak daha uygunken; orta ve ileri
seviyelerde (B1/B2 ve C1/C2) somut konularla birlikte daha ¢ok soyut ve
akademik konular, anlamina gore ise mecaz, terim anlam, deyim ve atasozii
sormak daha uygundur. Bulmacalarda cevap kadar kelime 6gretimi agisindan
onemli bir diger unsur da ipuglaridir.

Cogu kisi bulmaca ipuglarini, basit bir sekilde kelimenin tanimi olan
cevap olarak diigiintir. Bazen boyledir; ancak, bulmacadaki kelimeler ve
ipuglar1 arasindaki iliskinin ¢esitli tiirleri vardir. Tanim ipuglarin
kullanmak, bir giris dersi i¢in son derece uygundur, ancak kelime
iliskilerini ipucunun tam bir tamamlayicist olarak kullanmak &grenme
faaliyeti olarak bulmacanin ¢ok yonliiligiini ve saglamligini artiracaktir.
Tanimlayic1 ipuglarinin yaninda, kelime kisaltmalarina ipucu olarak
betimlenmis iligkilerin diger gesitleri asagidaki gibidir: 1. Denklik, es
degerlik: Ipucu ve cevap aym seyin iki agiklamasidir. 2. Ortaklik: Ipucu,
unsurlarin  toplanudir. 3. Boslugu doldurmak: Ipucu asamasini
tamamlayan kelime veya kelimeler cevaptir. 4. Benzetim: Ipucu, cevaba
giden mantiksal bir benzetme sunar (Raines, 2010, s. 86).

Cevaplarda oldugu gibi tanimsal ipuclarinin ve digerlerinin de 6grenici
seviyesine uygun bir sekilde diizenlenmesi gerekir. Bulmacalar, kelime
Ogretmeyi Ogrenicinin sadece kelime tanimi ya da karsiligini ezberleyip kisa
stireli bellege atacaklar sekilde degil, 6greniciyi ipuglari tizerinde diisiindiiriip
anlamli 6grenmesini saglayacak sekilde uygulanan tekrar etkinlikleridir. Bu
yoniiyle bulmacalar, edinilen kelimelerin uzun siireli bellege kalici olarak
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gegmesine yardimct olur. Uzun siireli bellege gecen kelimeler okuma ve
dinleme etkinliklerinde pasif; konusma ve yazma etkinliklerinde aktif kelime
hazinesindedir. Bulmaca etkinliklerinin uygulanma asamasinda ipuglarinin
okunmasi ya da dinlenmesiyle kisinin pasif kelime hazinesinden bulup ¢ikardigi
cevaplar aktif kelime hazinesine yazma ve konusma kanaliyla gecer. Aslinda
bulmacalar sadece pasif kelime hazinesinden aktif kelime hazinesine sdzcik
aktarmada ara¢ olarak degil, her ikisine de sozciik kazandirarak so6zciik
dagarcigimi genisletip kisinin dagarciginda kalici hale getirmede ara¢ olarak
kullanilabilir. Bunun saglikli bir sekilde olabilmesi baglama baglidir. Yukarida
da belirtildigi gibi ¢esitli iliskilerle kurulan ipucu cumlelerinin, cevap olarak
istenen kelimenin &grenici tarafindan daha iyi belirlenebilmesi ve akla gelen
baska kelimelerden ayirt edilebilmesi i¢in &grenicinin baglamdan hareketle
kelimeyi ¢ikarmasina yardimci olacak sekilde yer, zaman, kisi, olay, durum,
Ozellik vb. dgelerle desteklenmesi gerekmektedir. Bdylece 6grenici hedef
kaltird tanir ve saglikli iletisim kurabilir. Bundan dolayi, yabancilara Tiirkge
ogretimi i¢in yazilan kitaplardaki bulmaca etkinliklerinde 6grenici seviyesine
uygun hedef kiiltiir aktarimina yer verilmelidir. Orta ve yiiksek seviye i¢in
deyim ve atasdzlerini kaynak alarak kelimeyi buldurmaya yonelik sorular da bu
baglamda kullanilabilir. Ornegin, beyaz kelimesini buldurmak igin; “Bir renk”
tiirtinden kaliplagmig soru bi¢imlerinin yerine “Zirafanin diigskiinii kisin bu renk
giyer” sorusu sorulabilir. “Ziirafanin diiskiinti beyaz giyer kis giinii” atasézini
kilturel belleginde barindiran ¢ézer” (Tikbas, 2011, s. 7). Orta ve yiiksek seviye
icin st biligsel diisiinme gerektiren sorularin tercih edilmesine karsilik temel
seviyede bu durum basite indirgenmelidir. Bunun disinda bulmacalarda hedef
kiiltiir aktarimi, gergek dil ortamlarindan edinilmis gorsel malzemenin sinif
ortamina taginmasiyla da miimkiin olabilir. Resimli bulmacalarda 6ne ¢ikan bu
durumda kullanilan goérseller kelimelerin pekistirilmesini kolaylastirir. Clnku
bir ogretme etkinligi ne kadar ¢ok duyuya seslenirse, Ogrenicilerin motive
olmalar kolaylagsmakta ve 6grenmeleri kalici olmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Yabancilar i¢in Tiirkge ders ve calisma kitaplarindaki bulmaca etkinliklerinin
degerlendirilmesine iliskin 6lgiitleri olusturmasi, bunlarla ilgili nitelik, nicelik
oOzelliklerini ortaya koymasi; yorumlar icermesi; literatiirde de bu durumu tespit
eden c¢aligma bulunmamasi yoniiyle 6nemlidir. Bu arastirmanin yabancilara
Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin degerlendirilmesine ve Kkitap
hazirlamada niteligin artmasina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligma, Tirkiye’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretmek amaciyla
yetiskinler i¢in set halinde yazilmus, birbirleriyle benzer 6zellikler gosteren ders
ve calisma kitaplarindaki bulmaca etkinliklerinin yer alma oranlarini ve
islevlerini gesitli agilardan gostermeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanmn  problem ciimlesini “Incelenen yabancilara Tiirkge &gretimi
setlerindeki bulmaca etkinliklerinin islevleri nelerdir ve bu setler bulmaca
etkinliklerine hangi oranda yer vermektedir?” olusturmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada dokiiman incelemesine basvurulmustur. Dokliman incelemesi,
arastirilmast  hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar. Egitim ile ilgili bir aragtirmada ders kitaplart,
program yonergeleri vb. veri kaynagi olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek
2008, ss. 187-189). Yabancilar igin Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
bulmaca etkinlikleri tek tek incelenmis elde edilen veriler tablolar halinde
sunularak eksiklikler tespit edilmig, bu eksikliklerin giderilmesine yonelik
onerilerde bulunulmustur. Arastirmanin o6rneklemini incelenen ders kitaplari
olusturmaktadir. Arastirmada olasiligi bilinmeyen &rnekleme yontemi
kullanilmigtir.  Olasiligi  bilinmeyen Ornekleme yonteminde birimlerin
ormekleme girme olasiliklar1 aynmi1 degildir veya bilinemez, sonuglar evrene
genellenemez (Erkus, 2009). Elde edilen bulgular frekans tablosu seklinde
belirtilerek yorumlanmustir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda Yabancilar Igin Tiirkce (Gazi), Istanbul Yabancilar Igin
Tirkce, Yeni Hitit Yabancilar Icin Turkge Lzmir Yabancilar Ig’m Tiirkee,
Anadolu, Tiirk¢e Konusalim, Tiirkce Ogrenelim, Turkofoni Tiirkce Ogren, Bu
Ne Demek, Orhun, Tiirkce Ogretimi, Tiirkce Ogreniyoruz ders ve ¢aligma
kitaplar1 incelenmis ve ulasilan bulgular asagida belirtilmigtir.
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Tablo 1. Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplarinda Bulmaca Etkinlikleri*

Kitap Isimleri Al A2 Bl B2 C1 Cc2
Yabancilar Icin Turkce 1 _ _ _ _ _
(Gazi)

Istanbul Yabancilar Igin 2 _ _ X X X
Tirkce

Yeni Hitit Yabancilar 1 _ _ _ _ _
Icin Tiirkce

Lzmir Yabancilar I¢in _ _ X X X X
Tirkge

Anadolu _ _ X X X X
Turkce Konusalim 2 2 X X X X

Tiirkge Ogrenelim
Turkofoni Tiirk¢e Ogren
Bu Ne Demek? X X X X
Tiirk¢e Ogreniyoruz
Orhun

Tiirkge Ogretimi

Tiirkge Ogreniyoruz

Toplam 6 2 0 0 0 0

Tablo 1 incelendiginde, bulmacalara, orta ve ileri diizeyde yer verilmedigi, en
fazla Al dizeyindeki ders Kitaplarinda yer verildigi goriiliir. Incelenen
kitaplardan sadece, A1-A2 seviyelerinden olusan Tiirkce Konusalim setinin her
iki seviyesinde bulmacalara yer verildigi tespit edilmistir. Bir diizeyde
bulmacaya yer verme sayisi en fazla 2’dir. Izmir Yabancilar Icin Tiirkge Ders
Kitabr Seti, Anadolu, Tiirkce Ogrenelim, Turkofoni Tiirkce Ogren, Bu Ne
Demek, Tiirkce Ogreniyoruz Orhun, Tiirkce Ogretimi ve Tiirkce Ogreniyoruz

1« »»

isareti, incelenen sette bulmaca etkinligine yer verilmedigini; “X” isareti ise
incelenen setlerin o seviyelerinin bulunmadigini gosterir.
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ders kitaplarinda bulmaca etkinliklerine yer verilmemistir. Yabancilar Igin
Turkce (Gazi), Istanbul Yabancilar Igin TUrkge, Yeni Hitit Yabancilar Igin
Tirkce ders kitaplarinin sadece Al seviyesinde, Tiirkce Konusalim ders
kitabinin ise hem Al hem de A2 seviyesinde bulmaca etkinliklerine yer
verilmisgtir.

Tablo 2. Yabancilar i¢in Tiirkge Calisma Kitaplarinda Bulmaca Etkinlikleri?

Kitap isimleri Al A2 Bl B2 C1 C2
Yabancilar I¢in X X X X X X
Tirkee (Gazi)

I:Stanbul Yabancilar 2 1 1 X X X
Icin Tiirkce

Yeni Hitit 1 1 _ _ _ -
Yabancilar Icin

Tlrkce

Lzmir Yabancilar 4 _ X X X X
Icin Tiirkce

Anadolu 6 5 X X X X
Tirkce Konusalim 2 1 X X X X
Tiirkge Ogrenelim X X X X X X
Turkofoni Tirkce X X X X X X
Ogren

Bu Ne Demek _ _ X X X X
Tiirk¢e Ogreniyoruz 1 _ _ _ _ _
Orhun

Tirkce Ogretimi _ _ _ _ _ _
Tiirkge Ogreniyoruz X X X X X X
Toplam 16 8 1 0 0 0

2 Anadolu, Tiirkce Konusalim, Tiirkge Ogrenelim, Turkofoni Tiirkge Og’ren, Bu Ne
Demek?, Tiirkce Ogreniyoruz Orhun, Tiirk¢e Ogretimi, Tiirk¢e Ogreniyoruz setlerinin
seviyeleri, “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni”nde yer alan diizeylerle degil,
rakamlarla gosterilmistir. Bu nedenle, rakamlarla seviyesi gosterilen setlerin
iceriginden hareketle “Diller Icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni”nde yer alan
diizeylere gore denklik belirlenerek tablolarda gosterilmistir.
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Caligma kitabi1 olan 8 setin 6’sinda bulmaca etkinliklerine yer verilirken; 2’sinde
yer verilmemistir. Bu Ne Demek ve Tiirkce Ogretimi ¢alisma setlerinde
bulmacalara yer verilmezken; Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce, Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce, Izmir Yabancilar Igin Tirkce, Anadolu, Tirkce
Konusalim, Tiirkce Ogreniyoruz Orhun calisma setlerinde bulmacalara yer
verilmistir. En fazla Al seviyesindeki calisma kitaplarinda bulmacaya yer
verilmistir. B1 seviyesindeki calisma kitaplarindan bulmaca etkinligine yer
veren Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge kitabidir. B2, C1, C2 seviyelerinde
bulmaca etkinliklerine rastlanmaz. Toplamda biitiin ¢alisma kitaplarimin Al
seviyesinde 16; A2 seviyesinde 8 ve Bl seviyesinde 1 etkinlige rastlanir.
Bulmaca etkinliklerine toplamda en fazla yer veren 11 etkinlikle Anadolu; 4
etkinlikle Istanbul Yabancilar Igin Tirkce ve Izmir Yabancilar Icin Tiirkge, 3
etkinlikle Tiirk¢e Konusalim; 2 etkinlikle Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce ve 1
etkinlikle Tiirkce Ogreniyoruz Orhun ¢alisma kitabidir. Mevcut calisma
kitaplarmin her diizeyinde Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce, Anadolu ve Tlrkge
Konusalim bulmaca etkinliklerine yer verirken; Izmir Yabancilar Igin Tiirkge ve
Tiirkce Ogreniyoruz Orhun Al seviyesinde, Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce
ise Al ve A2 seviyelerinde yer vermekle yetinmistir.

Tablo 1 ve 2 birlikte degerlendirildiginde, sadece Tiirkce Konusalim setinin ders
ve c¢aligma kitaplarinin tiimiinde bulmaca etkinligine yer verdigi goriilmektedir.
Genel olarak ders kitaplarina oranla ¢alisma kitaplarinda daha fazla bulmaca
etkinligi bulunmaktadir. Ders ve ¢alisma kitaplarinin bulmacalara yer verme
oranlar1 arasinda her hangi bir denge yoktur. Ders ve calisma kitaplarinin her
ikisinde de bulmacalar Al-A2 diizeylerinde yogunlasmis; B2, C1, C2
diizeylerinde bulmaca etkinlikleri kullanilmamustir.

Ders Kitaplarinin Bulmacalar A¢isindan Genel Olarak incelenmesi
Yabancilar I¢in Tiirk¢e (Gazi)®

Akrabalik isimlerinin soruldugu bulmaca, konu odakli olup bulmacanin tiirii
sozciik avidir. Unite igerisinde yer alan kelimeler soruldugundan cevap ve
ipucunu olusturan kelimeler A1 diizeyine uygundur. Bulmaca etkinligine yazma
boliimiinde yer verilmistir. Bulmaca iki asamali olarak diizenlenmistir.
Ipuglarmi ¢dzdiikten sonra dgreniciden cevabi bulmaca iginden de bulmalar
istenir. Bu bulmaca etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru yazma
ve okuma becerisidir. Ayrica ipuglarinin isim tamlamalarindan olusmasi da
dgrenicinin dil bilgisini 6lgmeye yoneliktir. Ipuglar1 kelime veya ciimle seklinde
degil, tamlama seklindedir. Sorulan “amca, torun, teyze, abla, anneanne,
babaanne, yegen, dayi, hala, dede” kelimelerinden “amca, dayi, teyze, hala,
anneanne, babaanne” hedef kiiltiirii yansitir. Daha 6nceki sayfalarda verilen soy

® Yiice ve digerleri, 2013, Al, s. 17
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agact konusunu tekrar etme amagli olan bu bulmaca etkinliginin Slgme ve
degerlendirme boyutu vardir. Bulmacada gorsellik kullanilmamustir.

Istanbul Yabancilar I¢in T iirk(:e4

Unite sonunda “Eglenelim Ogrenelim” bashig1 altinda verilen bulmacanin tiirii
sozciikk avi olup tnite iginde gecen kelimelerden olugmaktadir. Konu odakli
olmayan bu etkinlik seviyeye uygundur. “Merhaba, iyi, bu, su, o, kim, ne,
kalem, masa” kelimelerinden sadece biri hedef kiiltiiri yansitir. O da
selamlasmay1 gosteren “merhaba”dir. Ipucu kullanilmayan bu etkinlikte
ogrenicilerden sadece verilen kelimeleri bulmalari istenir. Bu yoniiyle etkinligin
O0lcme ve degerlendirme boyutu yoktur. Bu bulmaca etkinligiyle 6greniciye
kazandirilmak istenen okuma becerisidir. Gorsellik kullanilmamustir.

Sayfa 94°teki “Eglenelim Ogrenelim” basligi altinda verilen bulmacanin tir(,
sifreli bulmacadir. Cevaplart buldurmak i¢in ipucu olarak yazili ifadeler degil
gorseller verilmistir. Ogrenicilerden gorsellerden hareketle cevaplarr bulmalar
istenir. Kelimeler insan viicudundan se¢ilmis “sa¢, ayak, agiz, kalp, tirnak,
akciger, karin, omuz, alin, g6z” oldugundan konu odaklidir. Sifre kelime ise
cevaplarla iligkili olan “sagligimiz” kelimesidir. Bu kelimeler iinite i¢erisinden
secilen kelimeler oldugu igin 6grenici seviyesi icin uygundur fakat hedef kiiltiire
ait herhangi bir kelime yoktur. Bu etkinlik 6grenicinin Unite icerisinde daha
once gordiigii kelimeleri dogru hatirlayip hatirlamadigini 6lgen 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik bir etkinliktir. Bu bulmaca etkinligiyle 6greniciye
kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma Dbecerisidir. Gorsellik
kullanilmamustir.

Yeni Hitit Yabancilar I¢cin T iirkg'e5

Iki asamal1 olarak diizenlenmis sdzciik avi tiiriindeki bu bulmaca etkinliginin
birinci asamasinda Ogrenicinin baglamdan hareketle cevabi bulmasi ikinci
asamasinda ise bulmacada gizlenmis kelimeleri bulmasi istenmektedir.
Cevaplar1 bulduracak ipuglart &grenicinin baglamdan hareketle bulmasini
saglayacak sekilde bosluk doldurma tarzinda hazirlanmigtir. Diyalog seklinde
cevabi buldurmaya yonelik hazirlanan baglam, dili kullandirmaya yonelik olup
ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma becerisidir. Ipucu
niteligindeki diyalog climlelerinde kullanilan dil bilgisi yapilar1 ve kelimeler
Ogrenici seviyesine uygun olup sadece “buyurun” kelimesi hedef kilture aittir.

Cevaplar “kartpostal, ucak, kartvizite, sigara, telefon”dur. Ogretilmek istenen
kelimeler konu odakli degildir. Secilen kelimeler diizeye uygundur. Gorsellik
yoktur. Olgme ve degerlendirmeye yonelik bir etkinliktir.

* Gedik ve digerleri, 2013, Al, ss. 18, 94.
® Kurt ve digerleri, 2011, A1, s. 75.
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Tiirkce Konugalim®

Yedi kelimelik hazirlanan bu bulmaca zincir bulmaca olup konu odaklidir.
“Yesil, siyah, sari, kirmizi, beyaz, mor, turuncu” kelimeleri cevap olarak
istenmektedir. Secilen kelimeler diizeye uygundur. Bu bulmaca etkinligiyle
Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma becerisidir. Gorsel 6ge
kullanilmamistir. Ipucu olarak hazirlanan sorular aym sekilde hazirlanmistir.
Hedef kiiltiire ait cevap ve ipuglarinda herhangi bir kelime yoktur. Sorulan
sorularda kullanilan kelimeler &grenici seviyesine uygun kelimelerdir. Olgme ve
degerlendirme boyutu vardir.

Sayfa 45’teki bulmaca konu odakli olup tiirii sbézciikk avidir. Bulmacadaki
kelimeler, “yumurta, cay, bal, zeytin, peynir, siit, recel”dir. Ipucu yoktur.
Sorudaki yoOnlendirmeyle G&grenicinin hafizasindaki kelimeleri buldurmaya
yonelik bir etkinliktir. Ogrenicinin dnceden bildigi kelimeleri tekrar etmeye
yonelik hazirlanmig bir etkinliktir. Hedef kiiltiire ait hig¢bir kelime yoktur.
Okuma becerisine yonelik bir bulmacadir. Gorsel 6ge yoktur. Olgme ve
degerlendirme boyutu yoktur.

Tiirkce Konu§ahm7

Bulmacanin tiirii s6zciik avi olup konu odaklidir. Sebze isimleri olan “fasulye,
havug, lahana, sarimsak, kabak, domates, 1spanak, sogan ve patlican™
ogreniciden bulmacada bulmasi istenir. Ipucu kullanilmayan bu bulmacada
hedef Kkiltlre ait hichir kelime yoktur. Okuma becerisine yonelik bir
bulmacadir. Gérsel 6ge yoktur. Olgme ve degerlendirme boyutu yoktur. A2
diizeyi icin degil Al diizeyi i¢in daha uygundur. Al diizeyinde Ogrenilen
kelimeleri tekrar etmeye yoneliktir.

Sayfa 53’teki bulmacanin tiirii zincir bulmaca olup konu odaklidir. Bulmacada
cevap olarak “giizel, kalabalik, soguk, kiiciik, kurnaz, hizli, yiiksek, biyiik”
sifatlar1 istenmektedir. Ogrenicilerden baglamdan hareketle karsilastirma ve
iistiinliik ciimleleri igine yerlestirilen cevaplart bulmalar1 istenir. Ipucu
cuimlelerinde yer alan kelimeler 6grenicilerin seviyesine uygundur. Bu bulmaca
etkinligiyle Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma
becerisidir. Ayrica ipucu ctimlelerindeki karsilastirma, Ustlinlik cimleleri ve
tamlamalar 6grenicinin dil bilgisini dlgmeye yoneliktir. Bu bulmaca etkinligi
olgme degerlendirme igerir. Ipucu ciimlelerinde hedef kiiltiire ait “Istanbul,
Ankara” ve hedef kiiltiirlin disinda “Marilyn Monroe, Everest Tepesi, Kuzey
Kutbu” kullanilmigtir. Gorsel 6ge yoktur.

® Eryigit, 2010, A1, ss. 26, 45.
" Eryigit, 2011, A2, ss. 12, 53.
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Calisma Kitaplarimn Bulmacalar Agisindan Genel Olarak incelenmesi
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e Calisma Kitabi®

Al’in 9. sayfasindaki bulmacanin tiirii s6zciik avi olup konu odaklidir. Tanigma
kelimelerini iceren “merhaba, giinaydin, adiniz ne, adim” ve kullanim yerine
gore selamlagma veya ugurlama igeren, “iyi glnler, iyi geceler, iyi aksamlar”
kelimelerini 6greniciden bulmacada bulmalari istenir. Iipucu kullanilmayan bu
bulmacada hedef kiltire ait kelimeler “merhaba, adimiz ne?”dir. Okuma
becerisine yonelik bir bulmacadir. Gérsel 6ge yoktur. Olgme ve degerlendirme
boyutu yoktur. Al diizeyinde Ogrenilen kelimeleri tekrar etmeye yonelik
oldugundan 6grenici seviyesine uygundur.

Al 38. sayfadaki bulmaca, konu odakli olup bulmacanin tiirii sifreli bulmacadir.
Mevsim, ay ve giinleri hatirlatmaya yonelik bir bulmaca etkinligidir. Cevaplar,
“sonbahar, temmuz, pazar, mart, cuma, sali, nisan” olup sifre “ne zaman”dir.
Isim tamlamalar1 ve sira say1 sifatlar1 kullanilarak olusturulan ipuglari
Ogrenicinin anlayabilecegi sekilde basit olarak diizenlenmistir. Hedef kiltre ait
kelimeler kullanilmamustir. Gorsel 6ge yoktur. Al duzeyi icin uygun kelimeler
kullanilmistir. Olgme ve degerlendirme boyutu vardir. Bu bulmaca etkinligiyle
Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma becerisidir.

A2 sayfa 27’de bulmacanin tiirii sdzciik avi olup hedef kiiltiire ait “Nasreddin
Hoca, Lokman Hekim, Temel, Keloglan, Gelin Kayas1” ve hedef kiiltiir disinda
“Alaeddin” ve bunlarla iligkili olarak ““fikra, masal, efsane, hikdye” kelimeleri
sorulmustur. Konu odakli olan bu bulmaca etkinliginde gorsel 6geler ve ipucu
yoktur. Daha 6nce ders kitabinda goriilen bu kelimeler 6grenicinin diizeyine
uygundur. Olgme degerlendirme boyutu olmayip dogru okuma becerisini
kazandirmaya yoneliktir.

B1 sayfa 29°da ise zincir bulmaca seklinde diizenlenmis olan bu etkinlikte
Ogreniciden verilen kelimelerin es ve yakin anlamlilarini bularak doldurmalari
istenmistir. Bu yoOniiyle konu odakli olan bu bulmacada hedef kiiltiire ait
herhangi bir kelime yoktur. Kelimeler genel olarak seviyeye uygundur. 16
kelimelik bir bulmacadir. Ilki ipucu ikincisi es/yakin anlamlisi olan kelimeler;
“fark-ayrim, 6rnegin- mesela, cevap-yanit, duygu-his, kosul- sart, hakikaten-
gergekten, hatira-ani, diisiince-fikir, egitim terbiye, vakit-zaman, detay-ayrinti,
sorun-problem, cevre- etraf, kere-defa, yasit-akran, karsit-zit kelimeleridir. Bu
bulmaca etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma
becerisidir. Olgme degerlendirme boyutu vardir. Gorseller kullanilmamustir.

8 Gedik ve digerleri, 2013, Al, ss. 9, 38; Bollkbas ve digerleri, 2013, A2, s. 27;
Boliikbas ve digerleri, 2012, B1, s. 29.
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Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce®

Bu bulmacanin tiirii zincir bulmaca olup &grenicilerden bosluk doldurma
seklinde diizenlenen ipuglarinda baglamdan hareketle karsilastirma ve iistiinliik
ciimleleri i¢ine yerlestirilen sifatlar1 bulmalar istenir. Istenilen cevaplar sifat
oldugu i¢in konu odaklidir. “Soguk, uzun, biiylik, inlii, yiiksek, yavas,
kalabalik, sicak ve vahsi” kelimeleridir. ipucu ciimlelerinde yer alan kelimeler
ogrenicilerin  seviyesine uygundur. Ipucu ciimlelerindeki dil bilgisi;
kargilagtirma ve Ustlinliik ciimleleri ve tamlamalardir. Bu bulmaca etkinligi
olgme degerlendirme icerir. ipucu ciimlelerinde hedef kiiltiire ait “Van Golii” ve
hedef kiiltiir disinda “Nil Nehri, Amazon Nehri, Mickey Mouse, Everest, Cin,
Ekvator” kullanilmigtir. Bu bulmaca etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak
istenen dogru yazma ve okuma becerisidir. Olgme degerlendirme boyutu vardir.
Gorseller kullanilmamusgtir.

A2, 58’deki bulmacanin tiirii klasik kare bulmacadir. Soldan saga ve yukaridan
asag1 bir sekilde kelimelerin yerlestirilmesi istenir. Ipuclar1 ok cesitli sekillerde
hazirlanmigtir. Kelimelerin es anlamlilari, zit anlamlilar1 sorulmus, bosluk
doldurma, kelimelerin ortak 6zellikleri; isim tamlamasi, genis zaman, e, de hal
eki, ya da baglaci, dogrudan anlatim, var/yok climlesi kullanilarak 6grenicinin
dil bilgisi dlciilmeye calisilmustir. ipuglari sorular1 dgrenicilerin anlayabilecegi
kelimelerden secilerek olusturulmustur. Cevabi buldurmaya yoénelik tek
kelimelik ipucu sorularinin yaninda ciimle seklinde de sorular mevcuttur. Ne
ipuglarinin diizenlenisi ne de cevaplar acisindan konu odakli degildir.
Hayvanlar, yiyecekler, esyalar cevap olarak istenmistir. Soldan saga cevaplar:
“sepet, la, et, salata, aksam, ev, mart, as, az, ayna, nota, ak, ana, nal, kek, kisa”;
yukaridan asagiya cevaplar: “sene, anne, et, vazo, tane, eski, yanak, tas, al,
lamba, lama, yash, at, renk, alt ve ama”dir. Hedef kiltire ait kelime yoktur,
hedef kiiltiirin disinda bir nota olan “la” ve bir hayvan olan “lama”
kullanilmigtir. “Nal as, lama” kelimelerinin A2 seviyesi i¢in uygun olmadigi
diistiniilmektedir. Bu bulmaca etkinligiyle &greniciye kazandirilmak istenen
dogru yazma ve okuma becerisidir. Olgme degerlendirme boyutu vardir.
Gorseller kullanilmamustir.

Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Calisma Kitabi™

Bulmacanin tiirii sézciik avi olup &grenicilerden gizlenmis olan kelimeleri
bulmalar istenir. Kelimeler, “kalem, sinif, 6gretmen, agag, saat, masa, okul,
cicek, sandalye, kitap, kagit”tir. Konu odakli olan bu bulmaca etkinliginde
gorsel kullanilmamistir. Hedef kiiltiire ait higbir kelime ve ipucu yoktur. Bu
bulmaca etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru okuma becerisidir.

 Kurt ve digerleri, (ty.), Al, s. 36; Kurt ve digerleri, 2010, A2, 58.
9 Giinay, 2013, A1, ss. 8, 10, 21, 33.
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On bir kelimelik bu bulmaca &grenicilerin seviyesine uygundur. Olgme
degerlendirme boyutu yoktur.

10. sayfada ipucu olarak gorsellerin verildigi bu bulmacanin tiirii zincir
bulmacadir. Ogreniciden, gorsellerden hareketle cevaplar1 bulmalar istenir. 15
kelime vardir. Hedef kiiltiire ait higbir kelime yer almamaktadir. “Kitap, yatak,
elbise, sandalye, telefon, ayakkabi, televizyon, agag, pantolon, bilgisayar, saat”
kelimeleri Al dlzeyi dgrenicilerinin seviyelerine uygundur. Bu yoniiyle esya
konulu olup bu bulmaca etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru
yazma becerisidir. Olgme degerlendirme boyutu vardir.

21. sayfada on ii¢ kelimelik bu bulmacanin tiirii zincir bulmacadir. Ogreniciden
ipucu olarak verilen kelimelerin 6nce zit anlamlilarini sonra da bulmaca i¢inden
bu kelimeleri bulmalari istenmistir. Hedef kiiltiire ait hicbir kelime yoktur.
Gorsel kullanilmamigstir. Cevap kelimeler “girkin, kotii, kisa, caliskan, zayif,
yagh, ince, soguk, yok, sert, yakin, erkek”tir. Bu bulmaca etkinligiyle
Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru okuma ve yazma becerisidir.
Kelimelerin kargit anlamini istemesi yoniinden konu temalidir. Olgme
degerlendirme boyutu vardir.

Sayfa 33’te zincir bulmaca tiiriinde hazirlanmig bu bulmaca on soruluktur.
Cevap olarak oOgreniciden sifatlar1 bulmalart istenmistir. Cevaplar, “sutld,
tuzsuz, sekersiz, elmali, limonlu, dikkatsiz, yagsiz, havasiz, renksiz” dir. -11/-slz
ekini kullandirmak ama¢ oldugundan dilbilgisini 6l¢gmeye yoneliktir. Hedef
kiiltiire ait bir kelime yoktur. Gérsel kullanilmamistir. Ipucu ciimlelerinde gecen
kelimeler 6grenicinin bildigi kelimelerdir. Ipuclari ciimle olarak diizenlenmistir.
Bu bulmaca etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru okuma ve
yazma becerisidir. Konu odaklidir. Olgme degerlendirme boyutu vardir.

Anadolu Calisma Kitabi™

Bu etkinlikteki bulmaca tiirii sifreli bulmaca olup &greniciden sayilarin
okunuglarini yazmalar1 ve gizli kelimeyi bulmalari istenmistir. Bu bulmaca
etkinligiyle dgreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Ipuglart
say1 olarak verilen ve yazili olarak istenen “alti, on yedi, altmis, elli, doksan ve
dort”tiir. Hedef kiiltiire ait kelime yoktur. Konu temalidir. Olgme degerlendirme
boyutu vardir. Daha 6nce 6grenilen konunun tekrari i¢in olusturulmus olan bu
etkinlik 6grenici seviyesine uygundur. Gorsel 6geler vardir.

Sayfa 7°deki ipucu olarak gorsellerin kullanildigi bu bulmacanin tiirii zincir
bulmacadir. Gorsellerde selamlasma ve hal hatir sorma durumlarn bir
hareketlilik halinde resmedilmistir. Bulmacay1 ¢dzenlerden resimdeki durumu
anlamlandirip selamlasma ve hal hatir sorma ifadelerini uygun sekilde

1 Oztiirk ve digerleri, 2013, Al, ss. 6, 7, 10, 28, 35, 48; A2, ss. 23, 27, 36, 45, 49.
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yazmalari istenir. Bulmacada ipucu olarak verilen gorseller ayrintili olarak
resmedilmistir. “Giinaydin, hos bulduk, hos¢a kal, iyi geceler, merhaba, iyi
aksamlar” ifadeleri hedef kiiltiire aittir. Konu temalidir. Bu bulmaca etkinligiyle
ogreniciye  kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Olgme
degerlendirme boyutu vardir. Daha oOnce ogrenilen konunun tekrari igin
olusturulmus olan bu etkinlik 6grenici seviyesine uygundur.

Sayfa 10’daki, ipucu olarak gorsellerin kullanildigi bu bulmacanin tiirii zincir
bulmacadir. Ogreniciden gorsellerden hareketle kelimeleri bulmalari istenir.10
kelime vardir. Hedef kiiltiire ait hicbir kelime yer almamaktadir. Kelimeler Al
diizeyi 6grenicilerinin seviyelerine uygundur. “Kitap, sira, ¢op kutusu, kitaplik,
tahta, saat, tebesir, silgi, kalem, kitap” kelimeleridir. Bu bulmaca etkinligiyle
Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Konu temalidir.
Olgme degerlendirme boyutu vardir.

Sayfa 28’deki bu bulmacanin tiirii zincir bulmaca olup, ipucu olarak goérseller
verilmistir. Ogreniciden gorsellerden hareketle kelimeleri bulmalar1 istenir.
Cevap olarak istenen kelimeler, “havuz, garaj, mutfak, yatak odasi, banyo,
balkon, salon, bahge”dir. Al dlzeyindeki 6grenicilerin seviyelerine uygun olan
bu kelimelerden hedef kiiltiire ait higbir kelime yer almamaktadir. Bu bulmaca
etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Konu
temalidir. Olgme degerlendirme boyutu vardir.

35. sayfadaki akrabalik isimlerinin soruldugu bu bulmacanin tirii zincir
bulmacadir. Bulmaca iki asamalidir. Ogreniciye kazandirilmak istenen beceri
dogru yazma becerisidir. Segilen kelimeler “dayi, hala, amca, agabey, abla,
dede, teyze ve nine”dir. A1l diizeyinde 6gretilen bu akrabalik isimleri seviye i¢in
uygundur. Hedef kiiltirli yansitan bu akrabalik isimlerinin olusturdugu bu
etkinlik &grenilmis konuyu tekrar igindir. Ipuglari 6grenicinin bildigi
kelimelerden secilmis olup isim tamlamalar1 seklinde diizenlenmistir. Olgme ve
degerlendirme boyutu vardir. Gorsel 6geler kullanilmamistir. Bu bulmaca
etkinligiyle 6greniciye kazandirilmak istenen dogru okuma ve yazma becerisi
olup konu odaklidir.

Sayfa 48’deki bulmaca etkinliginin tiiri s6zciik avi olup Ogrenicilerden
gizlenmis olan kelimeleri bulmalar1 istenir. Etkinligin ydnergesinde
Ogrenicilerden haftanin gilinlerini bulmalan istenir. Cevaplar “pazartesi, sali,
carsamba, persembe, cuma, cumartesi, pazar’dir. Konu odaklidir. Hedef kiiltiire
ait higbir kelime yoktur. Ogrenicilerin seviyesine uygundur. Olgme ve
degerlendirme boyutu yoktur. Gorsel 6geler kullanilmamigtir. Bu bulmaca
etkinligiyle 0greniciye kazandirilmak istenen dogru okuma becerisi olup konu
odaklidir. Ipucu yoktur.

23. sayfadaki konu odakli bulmacanin tiirii zincir bulmaca olup kahvaltida
yenilip icilenler sorulmustur. Bulmaca iki asamalidir. Ogreniciden gérsellerden
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hareketle kelimeleri bulmalar1 istenir. Segilen kelimeler “tereyagi, regel, ¢ay,
bal, yumurta, meyve suyu, ekmek, sut, sucuk, peynir, kahve, zeytin” olup
Ogrenici seviyesinin altindadir. Hedef kiiltiiri yansitan Tiirk kahvesine ve ince
belli bardakta resmedilen caya yer verilmistir. Olgme ve degerlendirme boyutu
vardir. Seviyeye uygun kelimeler secilmemistir. Ogreniciye kazandirilmak
istenen dogru yazma becerisidir.

Sayfa 27’de yemeklerle ilgili konu odakli hazirlanan bulmacanin tiirii sdzciik
avi olup bu bulmaca iki asamaldir. Ipucu olarak gorseller verilmistir.
Ogreniciden gorsellerden hareketle kelimeleri bulmalart istenir. Ogreniciye
kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Secilen kelimeler “kebap, pilav,
makarna, balik, ¢orba, doner, kofte, pasta, baklava, siitlag, kadayif, kuru
fasulye” gibi yemek ve tatlilardir. Dolayisiyla A2 seviyesi igin uygundur. Hedef
kiltiirli yansitan “kebap, pilav, doéner, baklava ve kadayif, kuru fasulye ve
sutlag’tir. Olgme ve degerlendirme boyutu vardir. Ogreniciye kazandirilmak
istenen dogru okuma becerisidir.

Sayfa 36°daki bulmacanin tiirii sdzciik avi olup fiillerin soruldugu konu odakl
bir bulmacadir. Bulmaca iki asamalidir. Ipucu olarak gérseller verilmistir.
Ogreniciden gorsellerden hareketle kelimeleri bulmalari istenir. Ogreniciye
kazandirilmak istenen dogru okuma becerisidir. Secilen kelimeler “piknik
yapmak, havuzda yizmek, spor salonuna gitmek, maca gitmek, konsere gitmek,
gezmek, ziyaret etmek, balik tutmak, fuara gitmek, sehir digina ¢ikmak, araba
yikamak” tir. Dolayisiyla seviye i¢in uygundur. Hedef kiiltlirii yansitan kelime
yoktur. Olgme ve degerlendirme boyutu vardir.

45. sayfadaki renklerle ilgili hazirlanmis konu odakli bu bulmacanin tiirii sifreli
bulmacadir. Bulmaca iki asamaldir. Ipucu olarak gorseller verilmistir.
Ogreniciden gorsellerden hareketle kelimeleri bulmalari istenir. Ogreniciye
kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Segilen kelimeler “kirmizi,
beyaz, siyah, mavi, yesil, sari, pembe, turuncu, gri” olup sifre kelime
kahverengidir. Kelimeler A1 seviye i¢in daha uygundur. Hedef kiiltiirii yansitan
kelime yoktur. Olgme ve degerlendirme boyutu vardir.

Sayfa 49’daki hava ile ilgili hazirlanmis konu odakli bu bulmacanin tiirii s6zcik
avidir. Ogrenicilerden, gizlenmis olan “ilik, serin, yagmur, firtma, bulut”
kelimelerini bulmalar1 istenir. Hedef kiiltiire ait higbir kelime yoktur. Kelimeler
Al seviye icin daha uygundur. Gorsel ve ipucu kullanilmamistir. Ogreniciye
kazandirilmak istenen dogru okuma becerisidir. Olgme ve degerlendirme
boyutu yoktur.
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Tiirkce Konusalim Calisma Kitabi™

Sayfa 10’daki giysilerle ile ilgili hazirlanmis konu odakli bu bulmacanin tiirii
sozciik avidir. Ogrenicilerden, gizlenmis olan “pantolon, ¢orap, etek, kazak,
gomlek, palto, ceket, manto, atki, mont” kelimelerini bulmalari istenir. Hedef
Kiltire ait hichir kelime yoktur. Ogrenicilerin seviyesine uygun olan bu
bulmacada gorsel kullanilmamgtir. Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru
okuma becerisidir. ipucu yoktur. Olgme ve degerlendirme boyutu yoktur.

Sayfa 50°deki akrabalik isimlerinin soruldugu bulmaca, konu odakli olup
bulmacanin tiirii sdzciik avidir. Unite igerisinde yer alan kelimeler
soruldugundan cevap ve ipucunu olusturan kelimeler Al diizeyine uygundur.
Bulmaca iki asamali olarak diizenlenmistir. Ipuglarim1 ¢dzdiikten sonra
Ogreniciden cevabi1 bulmaca ic¢inden de bulmalari istenir. Bu bulmaca
etkinligiyle Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma ve okuma
becerisidir. Ayrica ipug¢larinin isim tamlamalarindan olusmasi da 6grenicinin dil
bilgisini 6lgmeye yoneliktir. Ipuglar1 kelime veya ciimle seklinde degil,
tamlama seklindedir. Sorulan “babaanne, teyze, hala, anneanne, abla, agabey,
amca, day1” kelimelerinden “babaanne, teyze, hala, anneanne, amca, dayi”
hedef kiiltiirii yansitir. Bu bulmaca etkinliginin 6l¢gme ve degerlendirme boyutu
vardir. Gorsel 6ge kullanilmamustir.

38. sayfada ipuglart “hem hem” ve “ne ne” baglaclarimi da tekrar ettirecek
sekilde bilinen kelimelerden olusan bulmacanin tiirii zincir bulmacadir. Konu
odaklidir. Ipuclarinda hedef kiiltiire ait “Van kedisi” gegmektedir. “Bekar, 111k,
orta boylu, sonbahar, gokyiizii, mavi” cevap olarak istenen kelimelerdir. Olgcme
ve degerlendirme boyutu vardir. Gorsel Ogeler kullanilmayan bu bulmaca
ogreniciye dogru yazma ve okuma becerisi kazandirir. Ogrenici seviyesine
uygundur.

Tiirkce Ogreniyoruz Orhun Calisma Kitabi™

Bu bulmacanin tiirii zincir bulmacadir. iki asamali bu bulmacada ipucu olarak
gorseller kullanilmistir. Ogreniciden gorsellerden hareketle kelimeleri bulmalar
istenir. Ogreniciye kazandirilmak istenen dogru yazma becerisidir. Segilen
kelimeler “kalem, masa, saksi, saat, zarf, fil” olup Al dizeyi i¢in uygundur.
Konu odakli olmayip hedef kiiltiirii yansitan kelime yoktur. Olgme ve
degerlendirme boyutu vardir. Gorseller kullanilmistir.

2 Eryigit, 2010, A1, ss. 10, 50; Eryigit, 2011, A2, s. 38.
3 Ozbay ve Temizyirek, 2004, Al s. 10.
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Yabancilar I¢in Yazilan Setlerdeki Bulmacalarin Konu Acisindan
Incelenmesi

Yabancilar i¢in yazilan ders ve calisma kitaplarindaki bulmacalar konu
acisindan degerlendirildiginde, bu konulari; “akrabalik isimleri, nesneler,
bitkiler, hayvanlar, renkler, yiyecekler, igecekler, zamanla ilgili ifadeler, sayilar,
ev ve evin boliimleri; tanisma, selamlasma, ugurlama ifadeleri, insan bedeniyle,
havayla ilgili olanlar, halk edebiyati anlati tiirleri ve Ornekleri, dil bilgisiyle
ilgili olanlar ve digerleri” olarak gruplandirabiliriz.

Incelenen bulmaca 6rneklerinde konu olarak en fazla segileni “nesneler”dir.
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce ders kitabinda “kalem, masa” (A1, s. 18); Yeni
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabinda “Kartpostal”, “ucak”, “kartvizite”,
“sigara”, “telefon” (A1, s. 75); Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce calisma
kitabinda “sepet, ev, ayna, nal, vazo, tas, lamba” (A2, s. 58); Lzmir Yabancilar
Icin Tiirk¢e ¢alisma kitabinda “kalem, sinif, saat, masa, okul, sandalye, kitap,
kagit” (Al, s. 8) ve “kitap, yatak, elbise, sandalye, telefon, ayakkabi, televizyon,
agag, pantolon, bilgisayar, saat” (Al, s. 10,); Anadolu caligma kitabinda “kitap,
sira, ¢Op kutusu, kitaplik, tahta, saat, tebesir, silgi, kalem, kitap” (A1, s. 10);
Tiirkce Konugalum calisma kitabinda “pantolon, corap, etek, kazak, gomlek,
palto, ceket, manto, atki, mont” (Al, s. 10) ve Tiirkce Ogreniyoruz Orhun
calisma kitabindaki bulmacada nesne olarak “kalem, masa, saksi, saat, zarf”
kelimelerine yer verildigi goriilmektedir (A1, s. 10).

“Nesne”yle ilgili olarak secilen kelimelerin daha cok Al seviyesinden ve
Ogrencilerin gilinliik hayatinda karsilasabilecegi kelimelerden tercih edildigi
goraldr.

Ikinci olarak en fazla tercih edilen konu “yiyecek ve icecekler”dir. Tirkce
Konusalim ders kitabinda “yumurta, cay, bal, zeytin, peynir, siit, recel” (Al,
S. 45); “fasulye, havug, lahana, sarimsak, kabak, domates, 1spanak, sogan ve
patlican” (A2, s. 12) Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk¢e ¢alisma kitabinda “et,
salata, as, kek,” (A2, s. 58); Anadolu ¢alisma kitabinda “tereyagi, regel, ¢ay, bal,
yumurta, meyve suyu, ekmek, sit, sucuk, peynir, kahve, zeytin” (A2, s. 23),
“kebap, pilav, makarna, balik, ¢orba, doner, kofte, pasta, baklava, siitlac,
kaday1f, kuru fasulye” (A2, s. 27) kelimeleri bulmacalarda cevap olarak
istenmektedir.

Daha ¢ok A2 seviyesinde yer verilen “yiyecek ve icecekler’e Al seviyesinde
yer verilmesi daha uygun olabilir. Nesneler kadar 6grenicilerin giinliik hayatta
en ¢ok kullandiklar1 kelimelerden olan yiyecek ve igceceklerin Al seviyesinde,
kahvaltiliklar, igecekler, yemekler kategorilerinde dgretilmesi gerekir.

“Akrabalik isimleri’nin de bir¢ok bulmacaya konu olarak secildigi gorilir.
Yabancilar Igin Tiirk¢e (Gazi) ders kitabinda “amca, torun, teyze, abla,
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anneanne, babaanne, yegen, day1, hala, dede” (A1, s. 17); Yeni Hitit Yabancilar
Icin Tiirkce calisma kitabinda “ana, anne” (A2, s. 58); Anadolu calisma
kitabinda “dayi, hala, amca, agabey, abla, dede, teyze ve nine” (Al, s. 35);
Tiirkce Konusalum ¢alisma kitabinda, “babaanne, teyze, hala, anneanne, abla,
agabey, amca, day1” (A1, s. 50) olarak akrabalik adlar1 verilmektedir.

Al seviyesindeki bulmacalarda yer verildigi goriilen “akrabalik isimleri”,
Tiirkgede detayli oldugu icin verilecek bulmaca 6rneklerinde de bu farkliligi
gosterecek sekilde, Yabancilar Igin Tiirkce (Gazi) ders kitabi ve Tiirkce
Konusalim galigma kitab1 6rneklerinde oldugu gibi verilmelidir.

Bulmacalar icin tercih edilen bir diger konu da “renkler”dir. Tiirk¢e Konusalim
ders kitabinda “yesil, siyah, sar1, kirmizi, beyaz, mor, turuncu” (A1, s. 26); Yeni
Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce calisma kitabinda “ak, al, renk” (A2, s. 58);
Anadolu ¢aligma kitabinda “kirmizi, beyaz, siyah, mavi, yesil, sari, pembe,
turuncu, gri” (A2, s. 45); Tiirkce Konusalim ¢alisma kitabinda “mavi” (A2,
s. 38) yer verilen kelimelerdendir.

“Renkler’in tercih edildigi bulmacalarmm A2 kitaplarinda oldugu goriiliir.
Renkler A2 seviyesindeki 6greniciler i¢in degil Al seviyesindeki 6grenciler igin
daha uygundur.

“Tanigma, selamlagma ve ugurlama” ile ilgili kelimeler de ¢ok yogun olmasa da
bulmacalarda yer almaktadir. Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge ders kitabinda
“merhaba” (A1, s. 18); Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e ¢alisma kitabinda
“merhaba, giinaydin, adiniz ne, adim, iyi giinler, iyi geceler, iyi aksamlar”; (Al,
s. 9); Anadolu caligsma kitabinda “giinaydin, hos bulduk, hosea kal, iyi geceler,
merhaba, iyi aksamlar” (A1, s. 7) ifadeleri yer alir.

“Sayilar”1 bulmacalara konu eden ise sadece Anadolu galisma kitabidir. “Alti,
on yedi, altmus, elli, doksan ve dorttiir (Al, S. 6).

Al seviyesindeki Ogrenicilerin ilk olarak 6grendigi konulardan olan “tanisma,
selamlagma, ugurlama ve sayilar” konularina bu seviyede yer verilmesi
uygundur.

“Zaman”la ilgili ifadeler, Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce ¢alisma kitabinda
“sonbahar, temmuz, pazar, mart, cuma, sali, nisan” olup sifre “ne zaman” (Al,
S. 38); Tiirk¢e Konusalim Galigma kitabinda “sonbahar” (A2, s. 38); Anadolu
calisma kitabinda (A2, s. 48); “pazartesi, sali, carsamba, persembe, cuma,
cumartesi, pazar’dir. Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirk¢e calisma kitabinda
“aksam, mart, sene” kelimeleri bulmacalarin cevaplarini olusturur (A2, 58).

Daha c¢ok A2 seviyesinde yer verildigi goriilen “zaman”la ilgili ifadeler Al
seviyesinde Ogrenilen konular oldugu icin bu seviyedeki bulmacalarda yer
almamas1 gerekir.
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“Dil bilgisi” kategorisinde incelenebilecek olanlar, Istanbul Yabancilar Igin
Tirkce ders kitabinda “iyi, bu, su, o, kim, ne” (Al, s. 18); Tiirkce Konusalim
ders kitabinda “giizel, kalabalik, soguk, kiiciik, kurnaz, hizli, yiiksek, biiyiik”
(A2, s. 53); Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce ¢alisma kitabinda “fark-ayrim,
ornegin- mesela, cevap-yanit, duygu-his, kosul- sart, hakikaten-gercekten,
hatira-an1, disiince-fikir, egitim terbiye, vakit-zaman, detay-ayrinti, sorun-
problem, cevre- etraf, kere-defa, yasit-akran, karsit-zit” (B1, s. 29,); Yeni Hitit
Yabancilar Igin Tiirkge ¢alisma kitabinda “az, kisa, eski, alt ve ama” (A2, 58);
Lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce ¢alisma kitabr “cirkin, kétii, kisa, caliskan, zayif,
yasl, ince, soguk, yok, sert, yakin, erkek” (A1, s. 21) “siitlii, tuzsuz, sekersiz,
elmali, limonlu, dikkatsiz, yagsiz, havasiz, renksiz” (Al, s. 33); Tirkge
Konugalim ¢aligma kitabinda “bekar, 1lik, orta boylu” (A2, s. 38); Anadolu
caligma kitabinda “piknik yapmak, havuzda yiizmek, spor salonuna gitmek,
macga gitmek, konsere gitmek, gezmek, ziyaret etmek, balik tutmak, fuara
gitmek, sehir digina ¢ikmak, araba yikamak” tir (A2, s. 36).

“Dil bilgisi” baslig1 altinda yer verilen bu konular, kelime tirleri ve es anlaml
kelimelerdir. Al, A2 ve Bl seviyelerinde yer alan bu konular ve segilen
ornekler seviyelere uygundur.

Az da olsa “hayvan ve bitki adlar1” da sorulmustur. Yeni Hitit Yabancilar Igin
Turkce calisma kitabinda “lama, at, afag, ¢igek” (A2, s. 58); Turkce
Ogreniyoruz Orhun ¢aligma kitabinda ise “fil” cevap olarak istenmektedir (A1,
s. 10).

Basit “hayvan ve bitki adlar’” yine Al seviyesinde yer almasi gereken
konulardan olup, cevap olarak istenen “lama” A2 seviyesi i¢in uygun olmayip,
orta seviyedeki bulmacalarda yer almalidir.

“Hava” ile ilgili konular icin Anadolu ¢alisma kitab1 “1lik, serin, yagmur, firtina,
bulut” (A2, s. 49); Tiirk¢ce Konusalim ¢alisma kitab1 ise “gokyuzi” kelimesini
secmistir (A2, s. 38).

“Hava” ile ilgili bu kelimelere A2 seviyesinde yer verildigi goriiliir. Bu
kelimelerin A2 seviyesinde degil, Al seviyesinde yer almasi daha uygundur.

“Insan bedeni”yle ilgili olanlar, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitabinda
“sag, ayak, ag1z, kz_llp, tirnak, akciger, karin, omuz, alin, goéz” (A1, s. 94) ve Yeni
Hitit Yabancilar Igin Tiirkce ¢aligma kitabinda “yanak™ olarak yer alir (A2,
s. 58).

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkge ders kitabindaki kelimeler Al seviyesi icin
uygun olup A2 seviyesinde yer verilen “yanak” kelimesinin yeri uygun degildir.

“Ev ve evin bolimleriyle ilgili Anadolu ¢alisma kitabinda “havuz, garaj,
mutfak, yatak odasi, banyo, balkon, salon, bahg¢e” (Al, s. 28); Yeni Hitit
Yabancilar Igin Tiirkge galisma kitabinda “ev” kelimesi vardir (A2, s. 58).
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“Ev” kelimesinin A2 seviyesinde degil, Al seviyesindeki bulmacalarda olmasi
gerekir.

“Halk edebiyat1 anlati tiirleri ve 6rnekleri”ne bulmacalarda yer veren sadece,
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce calisma kitabidir. Bunlar, “Nasreddin Hoca,
Lokman Hekim, Temel, Keloglan, Gelin Kayasi, Alaeddin, fikra, masal, efsane,
hikaye” (A2, s. 27).

Hedef kiltire ve hedef kiiltiir disindan olan “Alaeddin”in A2’de yer almasi
uygun olup, bu drneklerin bulmacalarda ¢ogaltilmasi gerekmektedir.

“Diger” kategorisinde ise herhangi bir kategoriye dahil edemedigimiz kelimeler
yer almaktadir:

Lzmir Yabancilar Igin Tirkge ahisma kitabinda “Ggretmen”, (AL, s. 8); Yeni
Hitit Yabancilar Igin Tirkge galisma kitabinda, “la, nota, tane, tas” (A2, s. 58)
kelimeleri bu grupta yer alir.

Bu kategoride yer alan kelimeler seviyeye uygun se¢ilmistir.
Tartisma ve Yorum

Yabancilara Tiirkce oOgretiminde kullanilan ders kitaplar1 sahip oldugu
bulmacalar agisindan genel olarak degerlendirildiginde su yorumlar1 yapabiliriz:
Ders kitaplarinda yer alan bulmacalar incelendiginde 8 bulmacadan 5’i s6zcuk
avt (Al, s. 4; A2, s. 1), 2’si zincir bulmaca (AL, s. 1; A2, s. 1) ve 1’i sifreli
bulmacadir (A1). 8 bulmacadan 2’si konu odakli olmayip 6’s1 konu odaklidir. 8
bulmacadan 7’si se¢ilen kelimeler agisindan 6grenici seviyesine uygunken, biri
uygun degildir. 8 bulmacanin sadece birinde gorsel Ogeler kullanilmigtir. 8
bulmacadan besi 6lgme ve degerlendirme icerirken, 3’ii icermez. 8 bulmacadan
4’linde hedef kiiltiire yonelik kelimeler kullanilmistir. Hedef kiiltiire ait bu
kelimeler bulmacalarin 3iinde cevapta, birinde ipucunda bulunur. 8 bulmacanin
4’iinde ipucu kullamilnus, 4’iinde ise kullanilmamstir. Ipucu kullanilan
bulmacalarin 1’inde ipucu gorsellerden olusur. 8 bulmacanin 5’i dogru yazma
ve okuma becerisine yoOnelikken, 3G okuma becerisine yoneliktir. 8
bulmacadan sadece 1’inde hedef kiiltiiriin disinda evrensel kiiltiire yonelik kisi
ve yer isimleri kullanilmigtir. Dilbilgisini 6lgmeye yonelik hazirlanan ipuglu
bulmaca 3’tdr.

Yabancilara Tirk¢e ogretiminde kullanilan ¢aligma kitaplar1 sahip oldugu
bulmacalar agisindan genel olarak degerlendirildiginde su yorumlari yapabiliriz:
Calisma kitaplarindaki toplam 25 bulmacadan 9’u sozciik avi (Al, s. 5; A2,
s. 4), 12’si zincir (AL, s. 9; A2, s. 2; B1, s. 1), 3’ sifreli (Al, s. 2; A2, s. 1), 1’i
ise klasik kare bulmacadir (A2). 25 bulmacanin 15’inde gorsel Ogeler
kullanilmazken, 10’unda kullanilmistir. 6 bulmacada ipucu kullanilmamus, 19
bulmacada ise ipucu kullanilmistir. Iipucu kullanilan bulmacalarin 10’unu gérsel
ipuglari, 9’unu yazili ipuglari olusturur. 9 bulmacadan dilbilgisini icerecek
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sekilde hazirlananlarin sayis1 7°dir. 8’i okuma, 8’i yazma, 9’u da hem okuma
hem de yazma becerisine yoneliktir. 25 bulmacanin 15’inde hedef kiiltiire ait
hicbir 6ge yokken, 10’unda vardir. 3 bulmacada hedef kiiltiiriin disindaki
kilture ait 6geler vardir. Bunlardan 2’sine hedef kiiltiir unsurlari ile birlikte yer
verilirken, 1’ine hedef kltiire yer verilmeden yer verilmistir. 25 bulmacanin
20’si dlgme ve degerlendirmeye yonelikken, 5’1 degildir. 25 bulmacanin 2’si
konu odakli olmayip 23’1 konu odaklidir.

Ders ve calisma kitaplarindaki bulmacalarda cevap olarak istenen kelimeler
konu agisindan degerlendirildiginde ise en fazla yer verilen konu bagliklari,
“nesneler, akrabalik adlari, yiyecek, icecekler, dilbilgisi icerenler olup; en az yer
verilen konu bagliklari ise “Halk edebiyati anlat1 tiirleri, 6rnekleri ve sayilar’dir.

Ders ve ¢aligsma kitaplarindaki bulmacalar analiz edildiginde daha ¢ok zincir ve
sozciik avi tlirlindeki konu odakli bulmacalarin tercih edildigi, Ogrenici
seviyesine daha ¢cok Al seviyesinde dikkat edildigi, bulmacalarin daha ¢ok dil
becerilerinden okuma ve yazma becerilerine yonelik hazirlandigi goriilse de
gorsel 0ge ve hedef kiiltiire yer verme agisindan temel seviye igin uygun
olmadig1 tespit edilmistir. Hedef kiiltiir dikkate alinmadan olusturulmus ve
gorsel dgeler goz ard1 edilmistir. Bulmacalarda cevap olarak istenen kelimeler
konu bagliklar1 agisindan degerlendirildiginde, Al seviyesi i¢in genel olarak
uygun konularin secildigi ancak A2 seviyesi i¢in segilen konu ve iceriginde yer
alan kelimelerin seviyeye uygun olmadigi daha cok AL seviyesine uygun
oldugu tespit edilmistir.

Sonug ve Oneriler

Yetiskinlere yonelik yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in yazilan 12 set taranmustir.
Taranan bu setlerde Al, A2 ve B1 seviyelerinde bulmacalara yer verilmesine
karsilik; B2, C1, C2 seviyelerinde bulmaca etkinliklerine yer verilmedigi tespit
edilmistir. En fazla yer verilen seviye Al seviyesi olup, Bl seviyesinde 1
bulmaca etkinligine yer verildigi saptanmustir. Ders ve ¢alisma kitaplarinda yer
alan toplam 33 bulmaca etkinliginden 14’0 sézciik avi ve zincir bulmacayken,
4’1 sifreli 1’1 ise kare bulmacadir.

Unitelerde daha once gorilen kelimelerin etkinlik olarak sunuldugu bu
bulmacalar 6lgme ve degerlendirme amagli hazirlanmis olup hicbiri
Ogrenicilerin hazir bulunugluk diizeyini arttirmak i¢in hazirlanmamastir.

Hazirlanan bulmacalar temel seviyedeki 6grenicileri sikmayacak sekilde basit
ve az kelimeden olusurken, dili kullandirmaya yonelik degildir. Bulmacalarin
cogu konu odakli ve Ogrenici seviyesine uygundur. 33 bulmaca etkinliginin
32’sinde isim kokenli kelimeler sorulurken, sadece 1’inde fiiller sorulmustur.
Calisma kitaplarindaki bulmacalarda ders kitaplarindakilerine oranla daha fazla
gorsele ve ipucuna yer verilmistirr Hem okuma hem de yazma becerisine
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yonelik hazirlanan bulmaca etkinlikleri yalmiz okuma veya yalniz yazma
becerisine yonelik hazirlananlardan daha coktur. Calisma ve ders kitaplarinda
hedef kiiltiire ait kullanilan 0geler hem yetersiz hem de kiiltiirel farkindalik
olusturmaya yetmez. Bu nedenle ders kitaplarina kiiltiir bulmaca koseleri
eklenebilir.

B1 seviyesi icin sadece Istanbul ¢aligma kitabinda 1 bulmaca etkinligine yer
verilmesi yeterli degildir. Hem B1 hem de B2, C1, C2 seviyelerinde deyim ve
atasozleri sorulmalidir. Deyim ve atasozlerini temel alarak kelimeyi buldurmaya
yonelik sorular hazirlanabilir. Ayrica bulmaca etkinliklerinde somut olmayan
kiiltiirel miras1 kaynak alan sorular akademik Tiirkgenin 6gretiminde C1, C2
seviyesinde yazilmig kitaplarda yer almalidir. Yabanci dilde sozli iletigim
kurulabilmesi igin, sdyleneni anlayabilmek ve soylenilenin de anlagilmasi
gereklidir. Bu nedenle gercek dil ortamlarinda rastlanabilecek otantik
kelimelere daha ¢ok orta ve ileri seviye bulmaca etkinliklerinde yer verilmelidir.
Ipucu verilmeksizin hazir olarak verilen kelimeyi bulmaca igerisinde
buldurmaya yonelik hazirlanan sézciik avi  ¢esidi  ipuclu  sekilde
duzenlenmelidir. Soru bigimlerinin degistirilmesi gerekmektedir. Bir say1, bir
ay, bir nota gibi kaliplasmis soru bi¢imlerinin yerine, “denklik, es degerlik,
ortaklik, boslugu doldurma, benzetim” soru bigimleri olmali ve 6grenici, cevabi
baglamdan hareketle bulmalidir.

Ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan bulmaca etkinlikleri yeterli degildir. Bu
nedenle seviyesine gore Ogrenicinin Ogrenmesi gereken kelimeler ders ve
caligma kitabina ek olarak hazirlanacak bulmaca kitapgiginda etkinlik olarak
cesitli tiirlerde yer almalidir. Ders ve c¢alisma kitaplarinda yer alan bulmaca
etkinliklerinin yan1 sira gorsel destekli giindelik hayati yansitici bulmacalar da
hazirlanmalidir. Hazirlanan ders ve caligma kitaplarinin yetiskinlere yonelik
hazirlandig1 diistiniildiiginde ¢cogu bulmaca etkinliginin bu agidan basit kaldigi
ve igerik olarak zenginlestirilmesi gerektigi sOylenebilir. Temel seviyede yer
alan bulmaca etkinliklerindeki bazi kelimelerin segiminin seviyeye uygun
olmadig1 ya da giindelik hayatta ¢cok karsilasilan kelimelerden sec¢ilmedigi tespit
edilmistir. Bu nedenle heniiz yeterince {izerinde ¢alisilmamis olan yabancilara
Tiirkce Ogretiminde hangi seviyede hangi sozciiklerin 6gretilmesi gerektigi
yazili ve sozli dil verilerinden elde edilen siklik caligmalari ile yapildiktan
sonra bulmaca etkinliklerinde yer almalidir.
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A CONTENT ANALYSIS RELATED TO THE CULTURAL
ELEMENTS IN THREE ‘TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGEFE’
TEXTBOOKS

Zeynep Selin DURER

Abstract: This study aims to examine three A2 level Turkish as a foreign
language textbooks from a cultural point of view. The analysis focuses on the
reflection of Turkish culture and traditions of one single theme -food- in terms of
two criteria - text and visual materials used in the textbooks. The research further
investigates the cultural elements regarding food in terms of three cultural goal
areas, ‘products, practices and perspectives’ retrieved from the Standards for
Foreign Language Education by ACTFL (American Council on the Teaching of
Foreign Languages, 1993). The research reveals that no matter how successful
the textbooks are in using cultural elements, they still suffer from some
deficiencies in transmitting them through texts and visuals in terms of the
cultural goal areas; therefore, they need certain revisions and improvement for
better cultural transmission.

Key words: Foreign language, content analysis, cultural elements, food, drinks.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullamlan Ug Kitaptaki Kultiirel
Ogelerin Icerik Analizi

Oz: Bu ¢aligmada A2 seviyesindeki ii¢ yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders
kitabt kiiltiirel acidan incelenmistir. Caligmada yapilan analizler Tiirkce
kitaplarinin Tiirk yemek kiiltiiriiniin metin ve gorseller aracilifiyla Tiirkce
Ogrenen yabancilara yansitilmasi {izerine odaklanmistir. Amerikan Yabanci Diller
Ogretimi Kurulu tarafindan hazirlanan Yabanci Dil Egitim Standartlarindan
alinan kiiltiir hedef alani altindaki “iriin, eylem ve bakig’ alt kategorilerine gore
Tiirk yemek kdiltiiriine ait unsurlar incelenmistir. Caligma, ders kitaplarinin Tiirk
yemek kiiltiirline basarili olarak yer vermesine ragmen, Yabanci Dil Egitim
Standartlarinin  kiiltiir hedef alanina gore Tirk yemek kiiltiiriinii metin ve
gorsellerle aktarimda yetersiz oldugunu ve gesitli iyilestirmelere ve degisikliklere
ihtiyact oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil, igerik analizi, kiltirel unsurlar, yiyecek,
icecekler.
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Introduction

In recent years, through globalization, culture has gained a great deal of
importance in language learning education. The American Council on the
Teaching of Foreign Languages (ACTFL) prepared National Standards for
Foreign Language Education for the 21* Century (SFLE) to improve foreign
language education in the USA, and according to SFLE, culture takes place
among the five C goal areas of foreign language education (Communication,
Cultures, Connections, Comparisons and Communities). Within the framework
of standards, the elements used in various definitions of culture have been
categorized under three subtitles as Practices (the knowledge of what to do
when and where such as greetings/ slangs/ gestures), Products (tangible or
intangible cultural elements such as food/ song/ dance) and Perspectives
(beliefs/ values/ ideas/ attitudes) under the Culture goal area. Accordingly,
practices, products and perspectives are inextricably intertwined elements in
learning a culture; when one is missing, no mastery learning of culture occurs.
Of these three subtitles, perspectives have been offered to play the most
significant role in understanding one’s own and the target culture.

Among a limited number of key macrostrategies for language teaching
presented by Kumaravadivelu (2002) is raising cultural consciousness. He
makes a general discussion on the concept of culture, offers teachers some
microstrategies for raising cultural consciousness and sums up by saying ‘In the
fast-emerging world of economic, cultural, and communicational globalization,
creating critical cultural consciousness in the L2 classroom is not an option but
an obligation’.

Furthermore, Byram, Gribkova and Starkey (2002) emphasize in their guideline
for teachers that cross-cultural competence is as important as linguistic
competence in foreign language education since it prepares learners for
interaction with people of other cultures, enables them to understand and accept
others as individuals with other perspectives, values, behaviors and attitudes.
However, it has been noted by several researchers that language classes have
suffered from deficiency in cross-cultural competence for many years (Byram,
2003; Jiang, 2000; Kramsch, 1998; Lange, 1998; Thanasoulas, 2001). Byram,
Gribkova and Starkey (2002) provide some answers to many language teachers
who are interested in the cross-cultural dimension of language classes. The
content of the concept, methods to include cross-cultural dimension in language
classes and materials needed to promote it alongside must-read-books are
suggested for teachers interested in raising cross-cultural awareness in their
classes.

As a way of introducing the target culture to the language learners, there is no
doubt that textbooks are still at the core of most foreign language curricula in
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the 21" century. Through technological developments, changes and
advancement in education, textbooks have greatly improved to meet the
learners’ needs, and to enhance and foster learning. Now, learning a language is
not just about having competence over its vocabulary or grammar. Thanks to
globalization, language learning has evolved so that, contrary to the past, it is
more than performing the four basic skills of reading, writing, listening, and
speaking; it is about communicating with native speakers of the target language
through understanding their way of life, values, attitudes and behaviors, all of
which are elements of culture (Saluveer, 2004). Obviously, the importance of
culture in language learning has been emphasized best by Winston L. Brembeck
in his saying “To know another’s language and not his culture is a very good
way to make a fluent fool of one’s self”. Today, culture is an inevitable aspect in
foreign language textbooks.

Learning a culture along with a language is important for many reasons. Firstly,
it broadens the learners’ horizons in many ways; geography, history, beliefs,
values, society etc. By helping learners understand both non-verbal
communication and what to say where and how (register/ formality vs
informality), it provides learners with an understanding of the target culture.
Last but not least, it motivates learners who enjoy culturally based activities;
hence, it quickens the process of learning. Therefore, today, cultural
transmission in foreign language textbooks is as important as teaching the four
basic skills.

Two of the most commonly used means of cultural transmission in textbooks
are images and texts. Through texts, learners can reach cultural elements which
are presented in a way appealing to both their interest and level. They can find
relevant information which is appropriate for their level in terms of both amount
and difficulty. Furthermore, they can practice speaking through communicative
activities (what to say where and how), and they can reinforce their competence
over recently learned cultural elements through exercises. Images which are
another aspect of the textbooks are of great importance in cultural transmission.
When used in coherence with texts, they can be unique resources in helping
learners understand the target culture smoothly.

A number of criteria regarding cultural transmission has been listed in the
Common European Framework (2000) with an aim to be included in foreign
language textbooks. These are weekends, leisure, art, music, body language,
gifts, special days, sports, timetables, daily life, cultural relations, customs,
clothes, celebrations, humor, political relations, and food and drinks. These
cultural items are presented in an order from easy to difficult or from concrete
to abstract parallel to the level of textbooks (daily life> humor).
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A number of content-analysis studies have been carried out to investigate the
cultural items in Turkish textbooks as a foreign language. However, none of
them compared separate Turkish textbooks of the same level by focusing on a
single cultural theme in terms of texts and images within the framework of the
Culture goal area in the Standards for Foreign Language Learning (2002). The
present study investigates the usage of cultural elements related to the core
theme of “food’ in texts and images on three A2 level Turkish textbooks. Texts
and visuals in textbooks are analyzed in terms of practices, products and
perspectives of the culture goal area of the Standards for Foreign Language
Learning.

Methodology

This study has been conducted on three separate Common European Framework
(CEFR)-based Turkish textbooks in order to analyze one single cultural theme —
food and drinks- and the usage of cultural items in texts and images regarding
the main theme. In order to sustain reliability of comparison among the
textbooks, an analysis has been done on the A2 level textbooks of each series
being taught in various Turkish teaching centers: Yeni Hitit 1(for A1 and A2)
published by Ankara University, TOMER (founded in 1984), Istanbul A2 by
Istanbul University, Language Center (2000) and Yunus Emre A2 by Yunus Emre
Institute (2009). The three textbooks are taken as sample in this study because,
initially, Yeni Hitit was the very first textbook used in teaching Turkish as a
foreign language and is used widely around Turkey in various Turkish Teaching
Centers; Istanbul is used in a variety of centers in Turkey as well; and Yunus
Emre book is the product of an influential institute in teaching Turkish and
Turkish culture around the world.

Yeni Hitit 1, revised in 2008, is divided into twelve chapters, each consisting of
three parts that address related topics. As the textbook covers both Al and A2
levels, only the last six chapters have been included in this study in order to
have a reliable comparison among the textbooks. Istanbul, revised in 2013, has
six chapters, each containing three subcategories related to the main title. Yunus
Emre, a very recent textbook, still in its pilot experiment, consists of eight units
each of which includes three subtitles.

All textbooks are prepared by Turkish authors and published in Turkey. Each
has its components, workbooks, and CDs. However, in this study, the
workbooks and listening tracks have been excluded from the study, and the
main focus remained on the texts and visuals on the textbooks of the same level.
Following the cultures goal area -products, practices and perspectives- of the
Standards for Foreign Language Education for the 21% Century (SFLE) these
textbooks are analyzed and their success in presenting Turkish food culture to
foreign learners is evaluated.
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Results
Istanbul A2

Istanbul is divided into six units each focusing on a certain theme. Out of six
units, the first one titled ‘Gezelim Gorelim’ (Lesson 1A and 1B) is related to the
food and drink culture of the Turkish. However, learners still come across some
cultural elements about food in units three and six as well. In the examined food
and drinks related texts, it has been found that most of the texts are fictional,
created by the authors in order to teach their learners. At the end of each unit,
the book provides a “from culture to culture” section which includes short and
direct expository texts related to the main topic about both Turkish culture and
other cultures; and this is a good way to learn the target culture and other
cultures. In the table below, cultural elements regarding food have been
analyzed in terms of the culture goal areas--products, practice, and perspectives
from the Standards for Foreign Language Education mentioned in the
introduction--are presented in detail including information about the unit and
pictures.

Table 1. Elements on Turkish Food and Drinks Culture, Istanbul A2

Cultural Items Product |Image| Unit
Practice Page
Perceptives

Title: Sis Kebap Yapalim Product a |UlP9
Afiyet olsun. Practice nfa | Ul P9
Elinize saghk! Practice n/a |U1P10
Corbalar: Mercimek Corbasi/ iskembe Corbasi / Product n/a |UlP12

Ezogelin Corbas1 /Yayla Corbasi

Mezeler: Yaprak Sarma / Biber Dolmasi / Paganga
Boregi

Ana Yemekler: icli Kofte / Karisik Kebap / Adana
Kebap / Urfa Kebap

Tatlilar; Baklava/Kazandibi /Sutlag / Kiinefe
Icecekler: Ayran / Cay / Salgam Suyu / Tiirk Kahvesi

-Tathlardan ne 6neriyorsunuz? Product nfa | U1 P12
-Kadayif ve baklavamiz ¢ok lezzetli.

1smarlamak/yemekten sonra/sana/baklava Product a |UlP14

almak/Kapali Cars1/yarm/ lokum Product a |UlP14
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yemek/lahmacun/bu lokanta Product a |UlP14
Turk Kahvesi: Tiirkler genellikle kahvaltidan sonra Product a |U3P48
Tiirk Kahvesi igerler. Tiirk¢e’de kahvalti kelimesi Practice

(kahve alt1) kahveden dnceki yiyecekler demektir. Perspectives

Tiirk Kahvesini igtikten sonra fal bakmak igin fincan1
kapatirlar. Insanlar dini bayramlarda ve kiz isteme
merasimlerinde her zaman Turk kahvesi icerler.

Ortakdy’e gidip kumpir yiyelim. Product a |U6P89

Giiverteye siki giyinip ¢ikacaksiniz, bir de ¢ay Product nfa |U6 P89
soyleyeceksiniz. Isterseniz martilara simit de atabilir,
Adalar’da veya Anadolu Kavagi’nda ise balik
yiyebilirsiniz.

Ekmegin arasina kofte veya balik, midye koyarlar. Product nfa |U6 P89
Bu yemege , Ekmek arast balik" ,ekmek arasi kofte
derler. Seyyar saticilar bunlari kent sokaklarinda

satarlar.

Metni dinleyelim. Metinde hangi yiyeceklerden Product U6 P91
bahsedilmistir? isaretleyelim.

Simit - kokoreg - doner - etli ekmek - midye dolma n/a
lahmacun a
Gaozlemenin igine et, peynir ve sebze Product a |U6PI1
konur....Lahmacunun i¢inde domates ve peynir

vardir....

Midye dolmasmin iginde pilav vardir. Product n/a |U6 P91
Lahmacun, Giineydogu Anadolu’da yaygin bir Product a |U6 P91
yiyecek tlridur.

Kumpir, ayranla tuketilir. Product a |U6PI1
Simit, susamli halka seklinde bir ekmek ¢esididir. Product n/a |U6 P91

Istanbul A2 uses a variety of pictures on the first page of the textbook, including
a big picture of the Grand Bazaar (Kapaligarsi), four small images of two
women in a restaurant, a famous sightseeing place in Turkey called Cappadocia,
a dish of chicken with mushroom and green pepper, and a portrait of a woman-
irrelevant to the topics. Even though the first page of the unit looks relevant to
the content, it requires improvisation and a good warm-up section of exercises
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related to the pictures and some vocabulary that the learners are expected to
learn and use throughout the unit.

In the first unit, the expected contexts have been prepared for the theme such as
dishes, a dialogue about ordering food in a restaurant, a menu, and a kebab
recipe are used for cultural transmission. For the Sis Kebab recipe a suitable
picture has been used and it helps learners acquire a general idea of what Sis
Kebab looks like and its ingredients. However, it is difficult to state the same for
a menu of many Turkish dishes with no pictures except for irrelevant images of
ingredients like a lemon, pepper, carrot, beans and onion put separately on the
tip of six forks. No doubt, it is impossible to include an image of each of the
cultural elements mentioned in the textbook; yet, a few visuals would go well
with the context and satisfy the learners’ curiosity, and it might even create a
good speaking opportunity.

In the exercise part, one image has been provided for each of the six
unscrambled sentences. However, it is a bit difficult to figure out the objects and
things in the pictures as they are too small. In the ‘from culture to culture’
section, six people and their favorite dishes from their own culture have been
introduced briefly, so cross-cultural elements also take place in the textbook and
students are given the opportunity to speak about their traditional food.

As mentioned earlier, cultural elements related to food are intensively included
in Unit 1. Throughout Unit 3 and 6 some cultural pieces related to the main
topic of the unit are also presented. Turkish, Indonesian and Yemeni coffees are
introduced in the ‘from culture to culture’ section of Unit 3. Even though the
expository text is short, significant and interesting information regarding
Turkish coffee and its traditions is passed on to readers with the support of an
image of Turkish coffee in a Turkish cup. Likewise, a small image of simits is
used on the introductory page of the Unit 6 as a warm-up activity, indicating
that the unit covers some cultural items about Turkish food. As expected, in the
last part of the unit, some of Turkish fast food are mentioned in the listening
section. However, as listening tracks are out of the scope of this study, only the
exercises are examined and have revealed that a great deal of practical
(Ortakdy’e gidip kumpir yiyelim) and theoretical (Simit, susamli halka seklinde
bir ekmek ¢esididir) information on Turkish fast food is provided. Six visuals
are presented in the first exercise for learners to practice speaking. However, the
visuals, as said before, are too small for learners to make the out most of them.

Yunus Emre A2

Yunus Emre A2 consists of eight separate units on a certain theme and each unit
is divided into three lessons connected to the main theme. At the end of each
unit, there is a culture page including specific information about Turkish culture
related to the topic of that unit. Throughout the units regarding the food culture,
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all texts and dialogues where the characters try to describe food tradition,
desserts and dishes of the Turkish cuisine are totally fictional. In Table 2 below,
the Turkish food culture in Yunus Emre A2 is analyzed and listed in terms of
visuals and the culture goal areas in the Standards for Foreign Language
Education (SFLE).

Table 2. Elements on Turkish Food Culture, Yunus Emre A2

Cultural Items Products Image Unit
Practices Page
Perceptives

Mant, pastirma, sucuk, yaglama, kabak ¢igegi Products n/a Ul P23
dolmasi ve i¢li koftesi Kayseri mutfaginin iinli
yiyecekleridir.

Kayseri Mantisi: Manti Tiirk mutfaginin Products a Ul P23
vazgecilmez yemeklerindendir.

Kurt gibi agim. Practices n/a U2 P28
Tath Yiyelim Tatl Konugalim Practices n/a U4 P68
Karadeniz Bolgesi: Laz Béregi, Misir unu Products n/a U4 P68

Helvasi, Karaguval Helvast

Marmara Bolgesi: Pismaniye, Kemalpasa
Tatlis1, Peynir Helvasi, Dilber Dudagi

Ege Bolgesi: Ekmek Kadayifi, Hosmerim,
Sambali, Izmir Lokmast

Akdeniz Bolgesi: Kiinefe, Kadayif Dolmasi,
Kabak Tatlist

Giineydogu Anadolu Bolgesi: Baklava,
Kadayif, Nuriye Tatlist

Zeynep, su tatliya bak! Ad1 Laz Béregi. Hem Products n/a U4 P68
borek hem tatli.
Laz Béreginin iginde tuz var m1?

-...Bu sefer serbetli tatli olsun. Products n/a U4 P68
-O zaman Giineydogu Anadolu standina
gidelim.

-Merhaba, baklavanin tadina bakabilir miyiz?
-Tabii, buyrun. Ustalarimiz kirk kat yufkadan
yapiyorlar bu baklavalari.

-Bu da ¢ok lezzetli ama benim igin fazla
sekerli.
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Ascimiz Sedat Usta ve yardimeilari size giin Products n/a U4 P70
boyu lezzetli siitlii tathilar yaptilar. Kazandibi,
tavuk gogsii, keskiil, muhallebi ve siitlaglar,
restoran bélimimuzdeki masada sizi
bekliyor.... Yarin da asure ve gesit ¢esit
lokum ikramimiz olacak.
Afiyet Olsun! Practices n/a U4 P71
Keskiil, Siitlag, Tavuk Gogsii, Muhallebi Products n/a U4 P71
(Recipe)
Geleneksel tatlilarimizdan digeri de asuredir. Products a U4 P72
Gullag geleneksel Tiirk tatlilarindan biridir. Products a U4 P72
Uziimle kayisidan hogaf yaparsin, soguk Products n/a U5 P87
soguk iceriz.
Bogazda balik yiyebilir, cami ve saraylari Products n/a U5 P96
gezebilir, vapurla adalara gidebilirsiniz.
Annem kahvaltiy1 hazirlamis, diye diisiindi. Products n/a U5 P97
Onun i¢in mutluluk, sicak bir yuva, kizarmis Perceptives
ekmek kokusuydu....Ahmet’in babasi onlar1
cay bahcesine gétiirdii ve dondurma ismarladi.
Gel kizim, asure yaptim. Muharrem Products n/a U5 P99
aymdayiz..... Asure, ‘Muharrem ayinin Perceptives
onuncu giinii demektir.’... Kizim iist kata yeni
komsularimiz geldi. Onlara bir tabak asure
goturebilir misin?
-Teyzecigim bunu annem yapti, size de Products n/a U6
gonderdi. Perceptives P100

-Dur, ben tabag bosaltayim kizim.... Biraz
kadayif koydum. Afiyet olsun.

In the textbook, towards the end of the first unit learners come across the first
cultural item related to food in a short informative text about Kayseri and its
traditional popular foods with no visuals. Thus, it is difficult for learners to
understand what kind of foods are mentioned (dessert, pastry, dish etc.)
However, the next page focuses on manti, a specific, very famous and
traditional dish in Kayseri, and it is introduced in detail in a short fictional text
accompanied with a medium-sized picture of the food.
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The last chapter of the fourth unit titled with a Turkish expression ‘Tatli Yiyelim
Tatli Konusalim’ starts with some popular traditional desserts from five regions
of Turkey. A fictional dialogue at a traditional food festival is expounded to give
information about two selected desserts in the list, Laz boregi and baklava.
However, no visuals are used for the desserts, either in the list or in the
dialogue, which prevents students from brainstorming and practicing speaking.
In the same unit, under the title of everyday expression, ‘Afiyet Olsun!’, the
recipes of four different Turkish puddings are shared without pictures. On the
culture page, two more traditional Turkish desserts are introduced in two short
informative paragraphs accompanied with two separate pictures, which makes
transmission easier and long-lasting.

Apart from some expressions, until unit 6, the cultural elements in Yunus Emre
A2 are mostly tangible products. However in Unit 6, the importance of family
breakfasts on Sundays and the concept of Turkish breakfast in general are
introduced to learners by the means of a fictional text. Likewise, in two
dialogues about asure culture in Turkey in a specific time of year called
Muharrem and related neighbor interaction (expressions about food -Ellerinize
saglik!/ Afiyet olsun!- are transmitted in the dialogue where a girl offers asure
to her new neighbor and the woman gives the girl some kadayif in return) are
conveyed.

Yeni Hitit 1

The Yeni Hitit Turkish for Foreigners education pack has been designed to cover
two levels in one book. In the first book, of twelve units the first six belong to
Al level and the second to A2. In the present study, in order to reach a valid
comparison among the textbooks, Yeni Hitit has been analyzed from the sixth
unit to the end. Contrary to expectations, no food unit and no food cultural
elements are available to the A2 level units. The only mention on food,
according to the table of contents is in Unit 5 titled ‘Afiyet Olsun’. Thus since
the unit does not correspond to A2 level requirements and because there is no
mention to food in the following A2 level units, the Yeni Hitit textbook is not
taken into consideration in this analysis.

Discussion
Texts

For the reasons mentioned above, only two textbooks, the Yunus Emre and
Istanbul, are the focus of analysis.

Overall, Table 1 and 2 suggest that Turkish food culture is presented very well
through selected cultural elements. However, as can be seen in the Tables, there
is no unity between the selections of cultural elements in the two textbooks.
Whereas Yunus Emre mostly includes desserts, Istanbul deals with a wide range
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of Turkish food (dishes, drinks, desserts, fast food). In both textbooks, adequate
variety of contexts are presented for the transmission of the Turkish cuisine and
food. However, neither of them suggests nonfictional texts. Yet, through
informative texts, practical ideas on Turkish food and tips on what to eat and
where to eat are conveyed to learners.

The analysis also reveals that both textbooks mostly focus on products of
Turkish cuisine and food culture. However, the amount of practices on both
textbooks are fewer than the products. The Istanbul book teaches learners two
main expressions (afiyet olsun and elinize saglik); whereas Yunus Emre skips
one (elinize saglik). Likewise, in Istanbul no proverb or idiom is taught;
however, Yunus Emre includes the expressions ‘Kurt gibi acim’ and ‘Tath
Yiyvelim Tatli Konusalim’. Additionally, in terms of practices, fortune telling of
Turkish coffee cup is mentioned in the stanbul book. However, the Yunus Emre
textbook reflecting a more conservative institution does not provide detailed
information on Turkish coffee. Conversely, it supplies learners with practical
information about a traditional Turkish dessert, ‘asure,” and how an average
middle aged Turkish woman share it with neighbors during the religious month
of Muharrem.

Perspectives of Turkish people about food are even fewer than practices in the
analyzed textbooks. However, throughout different texts in separate units
belonging to both textbooks, the importance of tea in Turkish way of life,
having picnics and Sunday breakfast altogether with the whole family is
indirectly taught to learners. Furthermore, in Istanbul, Turkish coffee and its
tradition in ceremonies and in Yunus Emre offering asure to neighbors on
religious days are introduced as essential cultural value patterns.

Pictures

Visuals in Yunus Emre and Istanbul mostly reflect the Turkish cuisine and food
culture well. The pictures accompanying the texts are suitable to the content in
both textbooks. Istanbul includes numerically more pictures. As mentioned
above, most of them are too small for students to discern and identify the
variety of food although pages are relatively convenient for larger size pictures.
On the other hand, the Yunus Emre textbook has an inadequate picture input,
resulting in unanswered questions in the learners’ minds. Hence, both textbooks
need a rearrangement of pictures in order to provide learners with better
opportunities to maximize cultural transmission.
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Conclusion

The biggest problem seems to be that there is no framework on teaching Turkish
as a foreign language for book publishers to follow, resulting to great
differences in the degree of language difficulty even in textbooks of the same
level of different publishers. Therefore, a detailed research should be done
showing what vocabulary is most often used by Turkish people. According to
the results, publishers should revise their textbooks firstly in terms of
vocabulary and secondary in accordance to the difficulty of texts. As for cultural
transmission, taking Standards for Foreign Language Education (SFLE) as
reference, three elements —products, practices, perspectives- of culture should
be presented to learners. Although most of the cultural elements presented in the
textbooks deal with cultural products, and to a lesser extent with cultural
practices, there is almost no information on cultural perspectives, an important
point deserving revision.

Each textbook has some strong points and some weaknesses which need
improvement. They present the Turkish food culture and tradition well, even if
not enough, within the context used. Nevertheless, the biggest shortcoming in
Istanbul and Yunus Emre is that they do not include any authentic texts and that
the passages/dialogues are too simple and definitely not appealing to A2 level
students and their interests. However, the level problem might be solved by
following the criteria in CEFR. If the texts are revised annually in accordance
with the UNESCO’s cultural heritage list, Turkish textbooks might provide
Turkish learners with more up-to-date information in accordance to their
language competence.

On the other hand, the textbooks seriously suffer from a deficiency of
communicative activities to improve learners’ competence and performance
over cultural elements and their traditions. More opportunities should be given
to language learners to practice the language they have learned and to promote
cultural transmission.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIiMiNDE
RESIMLI METIiN OKUMALARI

Celile EREN OKTEN, Marie Helene SAUNER

Oz: Resimli metinler, iletisimsel becerilerin ve yabanci dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanildig1 gibi, dilbilgisinin giinliik hayatla baglantili, ¢6zim
odakli, aktif ve dikkatli bir sekilde 6grenilmesine de katkida bulunmaktadir.
Calismamizin amaci, ¢izgi roman, reklam, karikatiir, fikra gibi kisa ve resimli
metinlerin 6zglin materyal olarak kullanilarak baslangic ve orta seviyedeki
yabanci1 6grencilerin dilbilgisi, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde
zaman ve kazanim agisindan daha etkili oldugunu gostermek ve ayni zamanda
resimli metinlerin kullanimi ile ilgili bir izlence sunmaktir. Ayrica miimkiin
oldugu kadar dilin degiskenlerinden yola ¢ikarak kullanilacak dilin dlgiitlerine
baglamsal ve kiiltiirel kullanimlarla dikkat ¢ekmektir. Farkli edebi tiirlerdeki bu
kisa resimli metinlerle, en temelden baglayarak konusma ve yazi dili arasindaki
farkliliklarinin 6tesinde, dilin gesitliliklerini daha anlagilir kilmaktir.

Anahtar kelimeler: Resimli metinler, Turkge dilbilgisi, kiltir, izlence.
Reading Illustrated Texts in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract: Illustrated texts are used for developing communicative and foreign
language skills, and they contribute to a more active and careful grammar
acquisition connected with daily life and oriented towards problem-solving. The
aim of this study is to show that adapting illustrated texts such as comics,
caricatures, ads, jokes, etc. as authentic material, is more efficient in improving
grammar, reading and writing skills of foreign students at elementary and
intermediate levels in terms of time spent and outcomes reached. Moreover, it
presents a syllabus that shows how to use illustrated texts for teaching Turkish.
This syllabus takes the variables of language into account as much as possible
and draws attention to the standards of language through contextual and cultural
utterances. Through illustrated texts from various genres it aims to make the
varieties of language more comprehensible starting from the most basic part
going, and thus, goes beyond the differences between written and oral language.

Key words: Illustrated texts, Turkish grammar, culture, syllabus.

Giris

Cizgi film, c¢izgi roman, reklam, bulmaca, karikatir gibi materyallerin,
Ogrenciler arasinda yapilandirmaci, isbirlik¢i, dayanigmaci 6grenmeyi
destekledigi bir gercektir (Van Wyk, 2011). Yaratici, bulusgu ve analitik
diisiinmeyi, etkili iletisimi, yiliksek verimliligi temel alarak hedef dildeki
sembolleri, mizahi, dil kullanimindaki istisnalari, ¢oklu 6grenme bigimlerini
sagladigi gibi Ogrenciyi yeni bir dil 6grenmenin stresinden de uzaklagtirir
(Chiasson, 2002). 21. yiizy1l 6grenicileri, resimli metin okumalarina aliskin

olduklarindan, gorsel ve isitsel materyallerle daha iyi anlamaktadirlar; bdylece
bilginin tam, eksiksiz, kisa ve 0z bir mesaj halinde verilmesi daha
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kolaylagmaktadir. Resim ve ¢izimlerle desteklenen yazili ifadelerin gorsel metin
seklini almasi, 6gretilen dil kavraminin hafizada bir sekilde resimlendirilmesi,
tecriibelendirilmesidir. Diger bir deyisle gorsellikle sunulan yazili ifadeler,
zihinde daha kolay ¢oziimlenip yorumlanmakta, ilgiyi ve dikkati canlt
tutmaktadir. Boylelikle yazili ve sozlii iletisimde ortaya cikabilecek ortiilii
anlamlar da daha iyi anlasilmakta; sozciik bilgisi, yazili anlatim becerisi, fiiller,
hedef kiiltliriin tanitimi, dilbilgisi gibi konular, ¢izgi roman, reklam, poster ve
karikatiirlerle somutlastirilarak anlamlandirmay1 ve O0grenmeyi
kolaylastirmaktadir (Topgu-Tecelli, 2004; Melanlioglu vd., 2012; Topguoglu
Unal ve Yegen, 2013; Afrilyasanti ve Basthomi, 2011; Arslan ve Adem, 2010).
Bunun sonuncu olarak da 6zgiin dil girdisi daha iyi bir sekilde algilanmaktadir
(Bahrani ve Sim, 2012).

Inceledigimiz arastirmalarda resimli metinlerin, hem yabanci dil hem de ana dil
ogretiminde kullanildigini tespit ettik. Genellikle iletisimsel becerilere ve ileri
seviye okuma becerisine yonelik kullanilmakla (Missiou ve Anagnostopoulou,
2010) beraber, dilbilgisi konularinin agiklamalarinda, baglangic ve orta
seviyedeki ogreniciler igin kullanildigimi gérdiik. Ornegin, anadil Tiirkge
dilbilgisi 6gretiminde ezbere dayali geleneksel dilbilgisi yontemlerine karsilik
karikatr, ¢izgi roman, reklam gibi resimli metinler kullanildiginda, 6grencinin
basarisinin yiikseldigi belirtilmektedir (Yaman, 2010). Ote yandan, yabanc1 dil
becerilerinin gelistirilmesinin yani sira dilbilgisinin giinliik hayatla baglantili,
¢oziim odakl, aktif ve dikkatli bir sekilde Ogrenilmesine de katkida
bulunmaktadir (Topgu-Tecelli, 2004; Melanlioglu vd., 2012; Topguoglu Unal
ve Yegen, 2013). Ornegin, karikatiirler, mizahin etkili bir bigimde kullanildig
malzemeler olarak 6zellikle olumlu psikolojik etkileriyle 6grenme ve 6gretme
acisindan onemli bir rol istlenirler. Bu yaklasimla giinlimiizde artik temel dil
becerileri, dinleme/anlama, okuma/anlama, karsilikli konusma, sozlii anlatim,
yazilt anlatim seklinde smiflandirilirken 6zellikle uygulamada edimbilim ve
toplum dilbilim ile birlikte ele alinmaktadir (CEFR).

Boylelikle hem yabanci dil hem de ana dil olarak Tiirk¢e derslerinde resimli
metinlerin kullanimi gorsel bir materyali okuma, dili kullanma, -elestirel
diisiinme ve yorumlama becerilerini gelistiren islevleriyle biitiinsel bir etkinlik
olma ozelligini gdstermektedir. Bu cercevede karikatiirlerle, ¢izgi romanlarla,
reklamlarla, resimli fikralarla dilbilgisi konular1 hizli, kolay ve eglenceli bir
sekilde ogretilmekte; Ogrenciler dilbilimsel bigimleri ve anlamlari kiiltiirel
boyutlar ile birlikte daha kolay anlamaktadirlar.

Ozellikle &zgiin materyal kullanimi agisindan, yabanci dil 6gretiminde
karikatiirlerin kullanim1 yaygindir. Yapilan arastirmalara gore karikatiir, diger
materyallere gore egitimsel etkinlikleri daha ilging kilmaktadir (Ozsahin, 2009;
Akengin ve Ibrahimoglu, 2010). Ayrica metinsel veya sdzel baglamdaki
farkindalig1 arttirdigindan kazanimi daha kolay ve etkilidir. Ornegin, nezaket
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kurallar g¢ergevesinde kullanilan sen/siz hitaplarmin daha kolay anlagilmasini
saglamaktadir. Resimler baglam ile ilgili ve agiklayici olduklarindan, 6grenci
ifadenin nerede, kimle, nasil kullanilacagin1 kavrayabilmektedir. Resimli
metinler, sadece yazili ders materyallerinde gorselligi destekleme alani ile sinirh
degildir. Ogrencinin derse olan olumlu tutumunu gelistirdigi gibi bilissel ve
duyussal becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Dilbilgisi-geviri,
isitsel-dilsel gibi klasik yontemlerle karsilastirdigimizda resimli metinlerle
ogrencinin derse katitlminin daha fazla oldugu gozlemlenmektedir. Bu da
Ogrencinin basarisint olumlu yo6nde etkilemektedir (Bayiilgen, 2011). Bu
cergevede resimli metinler, 6grenilen dilin iletisimsel uygulamalarini daha
kolay yapabilmek, elestirel diisiinebilmek ve kiiltiirel icerigi daha rahat
kavrayabilmek igin etkin bir materyaldir (Hamez, 2006). Resimli metinler, bu
ozellikleriyle bir dil dersi programinin hedef kazanimlarina uygun bir 6gretim
aracidir.

Ydntem

Caligmamizin amaci, ¢izgi roman, reklam, karikatiir, fikra gibi kisa ve resimli
metinlerin 6zgiin materyal olarak kullanilarak baslangi¢ ve orta seviyedeki
ogrencilerin dilbilgisi, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde zaman ve
kazanim agisindan daha etkili oldugunu goéstermek, resimli metinlerin kullanimi
ile ilgili bir izlence sunmaktir.

Galatasaray ~ Universitesi'ndeki Erasmus Programma kayitli 2005-2007
akademik yillar1 arasinda Tiirkge baslangic seviyesindeki dort gruba
arastirmamizi uyguladik. Karikatiirlere dayal1 bir izlence hazirlayarak boyle bir
yontemle caligmak isteyenleri goniillii olarak programimiza dahil ettik. Ciinkii
agirlikli olarak dilbilgisi-geviri ve isitsel-dilsel yontemlerine dayanan ve uzun
stiredir uygulanan bir program mevcuttu ve bunun disina ¢ikmak, ders kitabi
haricinde baska bir materyale agirlik vermek sorgulanan bir sirecti. Bundan
dolay1 da baglangigta bu yontemle, dnce 8 kisilik bir 6grenci grubuyla Tirkce
Ogretimine  basladik. Aymi  sene 20 kisilik diger bir smifla
ise geleneksel yontemlerle calistik. Dilbilgisi 6gretimi ve kiiltiirel kodlarin
aktarimini temel alarak karikatiirleri, ¢izgi romanlari, reklamlari, fikralar1 ders
materyali olarak uyguladik. Sonraki sene 2006-2007’de, 20ser kisilik iki sinifa
da bu degisik uygulamalari yaptik. Iki yilin sonunda iki ydntemin basari
sonuclarimi karsilastirdik.

Ozellikle okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde resimli metinlerin
daha etkili bir materyal oldugunu gézlemledik. ilk sene 8 kisilik smifin, sonraki
sene 20 kisilik smifin gbzle goriilen dil 6grenimi basarisinin yaninda, diger
gruplarin kazanimlarinin bu kadar iyi olmadigimi sif i¢i gozlemlerle,
etkinliklerle ve sinavlarla belirledik. Yalniz sunu da belirtmeliyiz ki az sayidaki
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gruplarla yapilan ¢aligmalar her zaman daha verimli olmaktadir. 8 kisilik grup
20 kisilik gruba goére daha hizli ve kolay ilerlemistir. Bu c¢alismadan
yararlanarak {iriinii olan hazirladigimiz izlencedeki dlgiitleri -dilbilgisi, tematik
sozclik dagarcigi, gilinlik dil, gorsel materyal, okuma metni- topladigimiz
verilerle karsilastirdik.

Verilerin Toplanmasi

Normal bir dilbilgisi izlencesi yerine, ilk 3 ders dilbilgisi verildikten sonra (tnli
ve Unsiiz uyumu, ekler hakkinda genel bilgi, eklerin islevi ve siralanisiyla ilgili
olan dersler) sadece karikatiir, ¢izgi roman, reklam, poster ve fikralar verilmeye
baglandi. Bu materyallerde anlatilan konu ile dilbilgisi konular1 arasinda
baglantilar kuruldu. Bu uygulamalar sirasinda okulda, sokakta, evde sikca
kullanilan sozciiklerle 6rnekler yapildi. Her bir ders igerigi uygulanip kontrol
edilerek izlence olusturulmaya baslandi. Paralel olarak bizimle ¢alisan baska bir
Ogretim tiyesi de ayn1 konularin siifta sozli uygulamasini yaptirdi.

Caligmanin ig¢erdigi mizahin, ginliikk konusma ifadelerinin, deyimlerinin daha
dersin basinda tanitilmasi, &grencilerin derse ve etkinlige ¢ok olumlu bir
tutumla yaklasmalarimi saglamustir. Uygulamanin birinci asamasi olan 1sindirma
amach Kkarikatiir, reklam afigi, fikra, bulmaca dagitilmadan 6nce smifta bir
heyecan ortamimnin olustugu goriilmiistiir. Bu noktada derse katilimdaki en
biiyiik etkenin motivasyon oldugu gozlemlenmistir.

Dersin konusuyla ilgili ilk ¢ dersten sonra reklam, karikatiir, fikra, sirasiyla
(bk. Ek 1 ve Ek 2) sunulmustur. Oncelikle, eklerin islevi ve siralanisi ile ilgili
genel bilgi bu érnek kullanilarak verilmistir: hizmet-iniz-de-(y)-iz. Daha sonra
basit cimleler {izerinde durulmustur: “Bu ne? -Kadin”, “Selpak var mi1 ?”,
sokakta duyduklar1 “simit¢i” veya goriip okumaya calistiklar1 basit ifadeler
“ucuzluk var” gibi ornekler verilip dilbilgisi ve giinliikk iletisime yonelik
aciklamalar yapilmistir. Zamanla, 6grenciler kisa metinler Uzerinden
ogrendikleri kaliplar1 ve kullanimlari modelleyerek hem yazili hem sozli
uygulamalar yapmuslardir. Ayrica sokakta, okulda karsilagtiklar1 konugsma
diliyle 6grendikleri arasinda baglantilar kurmaya ve kendilerini ifade ederken
veya diyalog olustururken bu kaliplar1 kullanmaya ¢alismiglardir.

Her bir derste kullanilacak karikatiir, fikra, reklam, bulmaca, kisa hikaye, kisa
siir, dnceden belirlenmistir. Bu se¢im yapilirken dilbilgisi seviyesi ve istisnalari,
giinliik dilde sik¢a kullanilan sézciikler, argo ve sakalar, farkli dil kullanimlari,
deyimler, sozli ve yazili dil arasindaki farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmustur. Genellikle, karikatiir, reklam ve fikralarla baglanilan 6grenim
sureci kisa siir ve kisa hikaye gibi metin turleriyle zenginlestirilmistir.
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Verilerin Degerlendirilmesi

Izlence hazirliginda kisa metinlerin dilbilgisi 6gretimine gore 6zenle segilmesi
ve siralanmasi s6z konusudur. Ayrica her derste gosterilen bu metinlerin icerigi
daha oOnce verilen dilbilgisi ile Ortlismelidir. Dilbilgisi konular1 baslangic
seviyesindeki 6grenciler icin zorluk derecelerine ve birbirlerini tamamlayici
olmalarina gore diizenlenmelidir. Bunlarla birlikte karikatiir, ¢izgi roman, fikra,
reklam, bulmaca, diizenli olarak Ogrenilen aymi1 kaliplar1 tekrarlayip
pekistirmede daha motive edici bir etkinlik sergilemektedir.

Hazirladigimiz izlencede dikkat ettigimiz noktalar sunlardir:
- Dilbilgisi kurallarinin siralanigi: hizmet-iniz-de-(y)-iz

- Tematik sozciik dagarcigi sunmak: ulasim (metro-metrobus-vapur-akbil) -
alis veris - kiralik (ev sahibi, depozito, kontrat)

- Ginliik dilde sik sik karsilasabilecek kullanimlar: bir ¢ay; bu ne? hesap
alabilir miyiz?

- Degisik karikatiir, fikra, reklam, bulmacayla desteklenen resimli metinlerin
kullanimi sayesinde tekrar1 saglamak, sikici olmaktan kurtarmak, dilbilgisini
pekistirmek, dili daha kolay, hizli ve kalici olarak 6grenmek.

- Tlave olarak kisa siir ve kisa hikdye ile daha uzun okuma metinlerine gegisi
saglamak.

Izlencemizi hazirlarken 6ncelikle eklerin islevi ve siralanisi iizerinde durulmustur.
Materyallerden “Saray Muhallebicisi’nin reklamu ile baslanmustir*. Ozellikle bu
reklamda gegen ctiimle kullamlmustir. “hizmetinizdeyiz”. Bu reklamda eklerin
siralanis mantig1 lizerinde duruldugu gibi 6zel isimlerin okunusu, yabancilarin
okurken zorluk ¢ektikleri harfler de gosterilir. Harflerin okunusu iyi bilinsin diye
reklamdaki sozciikler teker teker okunur: Sube, Bagdat, Bakirkdy gibi. Daha sonra
“hizmetinizdeyiz”; climlesiyle yola ¢ikarak; aitlik ekleri ve ismin hal ekleri genel
olarak siralanis diizenleriyle anlatilir; kullanimlar1 yavasg yavas agiklanir. Buna es
zamanl olarak metindeki diger dilbilgisi konular1 da ele alinir (ile / ve). Fakat
dikkat edilen husus her derste en fazla iki yeni dilbilgisi konusunun anlatilmasidir.
Ornegin “Seni daha cok seviyorum” derken ilk once simdiki zaman ile sahis
ekinin (aslinda sahis ekleri daha 6nce goriilmistiir: zengin-im/hasta-sin) birlikte
kullanimi agiklanir daha sonra yiikleme hali anlatilir. Burada énemli olan yukleme
halinin ve simdiki zamanmn kullanimmin anlasilmasidir®.

! Bk. Ek 1.
? fzlencenin birkagin1 gérmek igin bk. Ek 2.
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Daha sonra da bu es zamanli yontemle siraladigimiz dilbilgisi konular
verilir: cimledeki ~ siralanis  (6zne+tnesnetyiiklem);  diger hal  ekleri
olarak yonelme hali —(y)A “kulaklarima bir sey oldu”, bulunma hali -DA
(omuzunda bir sey var), ilgi hali —(n)In, isim tamlamasi ‘“komsunun kiigiik
oglu”; ¢ikma hali -DAn “indirimden yararlanin”; fiillerden drnekler (duymak,
konusmak, yazmak,...), fiillerin eklerinin siralanisi (sik-11-dik), zamanlardan
emir Kipi; —(y)DI ve IDI. Bunlarin yani sira es zamanli olarak “mi” soru eki,
soru zamirleri, var — yok “evim var”; ¢ok kullanilan edatlar ve baglaglar -ne,
hangi, ile, ve, daha, asil, ¢ok, biraz, evet, ki, gibi- “iyi ki dogdun”.

Bu bilgiler biraz yogun gibi goriinse de metinlerin se¢imi ¢ok titizlikle
yapilmaktadir. Her bir derste en fazla iki yeni kuralin dgretilmesi hedef alinarak
Ogrencinin hazmetmesi i¢in zaman taninmaktadir. Eklerin islevi ve siralanmasi
sik sik tekrar edilmektedir. Ozellikle fikralarda birbirine benzer ifadelerin ve
cimlelerin kullanimi, tekrar1 pekistirme agisindan faydali olmaktadir. Fikralarin
icerigi degisse de igindeki dilbilgisi asagi yukari ayni oldugundan &grenci
sikilmaz ve rahatlikla kavrayip akilda tutabilir.

Kisa metinlerle klasik dilbilgisi 6gretiminden uzaklasilir ve 6grencinin 6grenme
motivasyonu artar. Bu metinlerde kullanilan giinliik dilin de bunda katkisi
vardir. Ogrenme anlamli ve islevsel oldugundan, klasik ydntemde ¢ok daha
sonra Ggretilen zarf fiiller, sifat fiiller, -mis, isim fiiller eklenir: “Buyiyunce ne
olacaksin?”’, “Saray’t efsane yapan yemeklerden sadece bir kagci....”,
“gordiigiim adam”, “gdrecegimiz sehir”, “¢ok iyi etmissin”, “yazmam koti”,
“okumasi iyi olur”.

Ogrenciler 6grendikleri dilin kullanim alan1 ile oldukca hizli ve giidiilenmis bir
sekilde ilerlemektedirler. Bu metinlerle tekrar ve pekistirme ¢ok daha kolay ve
anlamli yapildigindan 6grenci dilbilgisi kurallarina takilmadan, bigim-islev-
anlam Tgliistiniin farkina varmaktadir. Boylece artik ortiilii 6grenme ve agik
ogrenme (Ellis, 2005) es zamanli olarak ilerlemektedir. Bu asamaya
gelindiginde daha cok kiiltiir ile ilgili konulari igeren kisa siir, kisa hikaye gibi
metinlere yer verilir. Veya tekrardan once (artik bildikleri i¢in) isledigimiz
karikatir, reklam, cizgi roman, fikralarin analizi yapilir. Komsuluk, arkadaslik,
akrabalik, aile gibi  insanlar  arasindaki iligkiler ele  alinir.
Ornegin, disarida yapilacak kahvalt: i¢in “Saray Reklami™ gdsterilir ve “Yemek
nerede, kiminle yenir?”’ gibi sorularla konugma baslatilir,
dedikoduya deginilir.

Bu izlence sayesinde Ogrenciler, hem yazili anlaim hem de gorsel anlatim
diliyle, metne bakip orada verilmek istenen mesaji anlamaya c¢alisirlar. Bu
caligma, elestirel diistinmek, yaratici olmak ve tiim bunlar1 dilbilgisi ve yazma
kurallar1 g¢ercevesinde ifade etmek seklinde goriilebilir. Fakat aslinda derse
mizahla baslamanin ve bir karikatiir, bir reklam veya fikradan yola ¢ikarak yazi
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yazacak olmanin 6grencilerin kaygilarini azalttigi ve bu materyallerle dilbilgisi
ogrenmenin onlara ¢ok daha ilgi cekici hale geldigi sonucuna ulasilmistir. Bu
yontem ve izlence kapsaminda Tiirk¢eyi ¢ok daha hizli bir sekilde 6grenip
okumalarint hizlandirmis ve 4 ayda gazete metinleri okuyabiliyor hale
gelmiglerdir. Ozellikle 8 kisilik grup ile tam &grenme verimliligi
gerceklesmistir. Genel olarak da dilbilgisinin ve ifadelerin resimlerle
desteklenmesi baglamin daha kolay anlasilip kullanilmasini saglamistir: Giinliik
dil kullaniminda 6nemli olan selamlasma, nezaket kurallari, iinlemler, soru
bicimleri bu sekilde 6zgiin olarak uygulaninca &grencinin dilsel becerileri
gelismektedir: “Hos geldin, ge¢mis olsun, ellerinize saglik, Besiktas otobiisii bu
mudur? Affedersiniz, bakar misiniz?”

Bu yontemin dgrenci odakli olmasi, yazili ve sozlii olarak iletisimsel becerilere
uygulamada 6nem vermesi toplum dilbilime de katki saglamaktadir. Sadece
normatif -kuralci- TUrkce degil, giinliik hayatta konusulan ve yazilan Tiirkce
iizerine de odaklanmakta ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmaktadir. Ayrica miimkiin
oldugu kadar dilin degiskenlerine bakarak kisa metinler segilmistir (kadin—
erkek, genglerin, orta yaslilarin, 6grencilerin kullandig: dil, sosyal statii - mevki
gibi). Sosyal statiisiine gore konusma dili ile ilgili bilgi edinilebilir ki bu,
genellikle yabanci dil derslerinde bulunmaz (Paveau, 2008). Bdylece 6grenen
bu degiskenlere daha ¢ok dikkat eder, kullanacagi dili daha uygun ve yerinde
bir sekilde gorgii kurallarina gére ayarlar. Kisa metinlerle ¢alisinca hem
Tirkiye’nin kiltirinden haberdar olur, hem de sosyolojik olarak Turkiye’yi
daha iyi kavrayabilir. Ileri seviyelerde bu tiir secilmis metinlerle Tiirkiye’nin
tarihi, sosyolojisi, sanat1 ve edebiyati ile ilgili basit bilgiler edinirler.

Yabanci dil 6gretmenlerinin, 6grencilerin hedef dilin kiiltiiriinii tanirken hangi
kavramlar tzerinden algiladigini, ne gibi yorumlar gelistirdigini tespit etmesi
onemlidir. Tirkiye’ye gelmeden once Tiirk kiiltiirii ile ilgili farkli diisiincelere
ve izlenimlere sahip olabilirler. Karikatiir, fikra, reklam gibi kisa metinler,
ogrencilerin kiiltiirleraras: iletisim yeterliliginin gelismesi igin faydalidirlar
(Byram, 2000). Ciinkii 6grencilerin, bu tiir metinler {izerinden hem kendi
kimligini hem de bagka kiiltiirel kimlikleri anlamas1 s6z konusudur. Bu metinler
hayatin degisik yonlerini gosterdiginden elestirel, mizahi, disiindiiriicii farkli
iletisim bigimlerine de tanik olunur. Kisi ¢esitli kimliklerle kendini tanittigindan
kullandig1 dil de ¢esitli olmaktadir. Bu degisik ifadelerle hayat bulan birgok
giinliik hayat tecriibesiyle karsilasiriz. Bu ifadelerin yapilandirilmasinda etkili
olan dikkat gekici, vurgulayici, kisa ve 6z anlik dil girdileri karikatiir, fikra,
reklam, bulmaca, kisa siir, kisa hikayelerle verilir. Bu durumlarda iletisim
baglaminin sozel ve gorsel olarak zihinlerde canlandirilmasi 6nemlidir.
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Sonug

Bu c¢aligmada, Tiirkgenin baglamsal es zamanlh dilbilgisiyle ve iletisimsel
becerilerle daha kisa siirede, daha kolay &grenildigini gozlemledik. Ogrenciler,
ozellikle okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde asama kaydettiler. Bunlarla
birlikte kiiltiirel kodlar1 ¢6ziimlemeye bagladilar. Bu siirecte biligsel ve duyussal
becerileri de daha etkin kullanarak dilbilimsel yeterliliklerini gelistirdiler. Farkli
edebi tiirlerdeki kisa metinler, en temelden baglayarak konusma ve yazi dili
arasindaki farkliliklarinin ~ 6tesinde, dilin  ¢esitliliklerini  daha anlagilir
kilmaktadir. Ogrenci zaman icerisinde bu cesitlilige daha kolay uyum
saglamaktadir. Ayrica bu yazili ve gorsel metinler, normal bir izlenceye gore
tekrar1 ve pekistirmeyi tekdiizelikten kurtarip ilgi ¢ekici hale getirmektedir.
Dilbilgisi ve Kkiiltiiriin baglamsal igeriginin uyumlu bir sekilde verildigi bu
izlencenin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi bu calismanin en
temel Grunudr.
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BABAM UYUMAK ISTIYOR

Komgunun kiigiik oglu, bir gece yansi ka-
pyt vurdu. Kapiyi agtilar.

“Babam teybinizi istiyor,” dedi.

“Ne yapacaksimz? Mizik mi dinleyecek-
siniz?"

Cocuk, sakince cevap verdi:

“Hayr, babam uyumak istiyor...”

79






YABANCI DIiLDE KELIME OGRETiIMINDE RESIMLERIN
SEVIYE VE TAKSONOMIYE UYGUN KULLANIMI

Filiz METE

Oz: Yabanci dil dgretiminde kelime hazinesi dil becerilerinin gelisiminde
etkilidir. Ogretilecek kelimelerin se¢imi seviyeye uygun kullamilabilirligine ve
seviyeye uygun Ogrenilebilirligine gore gerceklesmektedir. Bu ¢alismada dil
becerilerinden biri olan konusma becerisi ele alinmistir. Konusma becerisinin
gelistirilmesi icin Ozellikle kelime hazinesinin zenginligi onemlidir. Zengin
kelime varligi konusma becerisinin gelistirilmesinde etkili olacaktir. Boylece
birey temel seviyeden itibaren kendini ifade yolu bulacak ve &grenme istegi
artacaktir. Kelime 0gretimi i¢in kullanilan en etkili araglardan biri resimlerdir.
Ancak kullanilacak resimlerin hedef ve seviyeye uygun olmasi gerektigi
bilinmektedir. Bir resmin her seviyede farkli amaglarla kullanilabilecegi
bilinmektedir. Bu calismada amaglanan, kelime 6gretimi araciliiyla beceriyi
gelistirme etkinliginin sadece bir resim kullanilarak dil seviyesi ve taksonomik
smiflamaya uygun kullanimimi o6rneklendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda
uygulama orneginde Avrupa Ortak Dil Kriterlerindeki seviyeler ve biligsel alan
i¢in belirlenen Bloom taksonomisindeki siniflandirma dikkate alinmustir.

Anahtar kelimeler: Kelime 6gretimi, resimlerin kullanimi, dil seviyeleri, Bloom
taksonomisi.

Appropriateness of the Use of Pictures to Levels and Taxonomy in
Teaching Vocabulary in a Foreign Language

Abstract: Vocabulary in foreign language teaching is effective in the
development of language skills. Choices of the word which are to be taught are
based on the level of availability and learnability of the words. In this study
speaking skill which is one of the language skills is discussed. The richness of
vocabulary is important especially for the development of speaking skills. The
richness of voccabulary will be effective in the development of speaking skills.
Thus, individuals will find ways to express themselves from the basic level and
willingness to learn will increase. Pictures are the most effective tools for
teaching new words. However, it’s known that the pictures have to be suitable
for the main goal and the level of students. It’s known that a picture can be used
for different purposes in different levels. The aim of this study is to illustrate the
use of only one picture through the development of skills by teaching words
according to the the compliance of language levels and taxonomic classification.
For this purpose, the Common European Framework levels of language and
cognitive criteria specified for the Bloom taxonomy classification are taken into
account in the application instance.

Key words: Teaching vocabulary, using pictures, language levels, Bloom’s
taxonomy.
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Giris

Dil, iletisim kurmay1 saglayan temel aragtir. Toplumlarin iletisime gecmesi ile
yabanci dil 6grenimine ihtiya¢ duyuldugu tahmin edilmektedir ancak yabanci
dil kavraminin ortaya ¢ikis zamani ile ilgili kesin bilgiler bulunmamaktadir.

Yazmin bulunmasi dénemine varana kadar dil ve yabanci dil 6gretiminin sézel
gergeklestigi var sayilmaktadir.

Yabanc dil 6gretiminde temel hedef, bireyde dil becerilerini gelistirerek etkili
iletisim kurmalarin1 saglamaktir. Dil &gretimi, dort temel dil becerisinin
kazandirilmasini kapsar niteliktedir. Dil becerilerini kisaca soyle 6zetlemek
mimkuinduir;

e Dinleme, isitsel olarak gelen mesajlarin  anlamlandirilarak
yorumlanabilmesine yonelik beceridir.

e Konugma, mesajin tasarlanmasi, diizenlenmesi ve iletilen hedefin
coziimleyip algilayabilecegi sozel bigimle aktarilmasina yonelik
beceridir.

e Okuma, yazi (gorsel yolla) araciligiyla gelen mesajlarin alinarak,
¢Oziimlenmesi, algilanip anlamlandirilmasina yonelik bir beceridir.

e Yazma, bireyin mesajlarini ¢oziimlenmesi, algilanip anlamlandirmasi
icin yazi araciligiyla hedefe gondermesine yonelik bir beceridir.

Dil becerileri yukaridaki gibi dort beceri olarak kabul edilse de Avrupa Birligi,
Uyesi olan 45 Ulkeyle birlikte dil egitiminde ortak bir tutum gelistirebilme adina
yaptig1 ¢caligmalarda becerileri bes ana baslik altinda ele almaktadir.

Avrupa Ortak Dil Kriterlerinde dil becerileri su sekildedir:

Karsilikl
konusma

Sozli
anlatim

Yazili
anlatim

Dil
becerileri
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Avrupa Ortak Bagvuru Metninde dil 6grenmeyi de igine alan dil kullanimi, hem
genel anlamda yetenekler hem de 0Ozel olarak iletisimsel dil yetenekleri
gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak sahislar tarafindan gerceklestirilen
eylemleri kapsamaktadir (2001, s. 7).

Dil 6gretimini biitiin olarak ele alan Auckland Universitesi dil edinimi
alanindan Ellis (2010), basarili dil 6gretiminin genis yabanci dil girdisi, ayni
zamanda ¢ikt1 i¢in firsatlar gerektirdigini ve yabanci dilde etkilesim firsatinin
yabanci dil yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in temel oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda egitim siirecinde Ogrenciye konugma firsati yaratacak egitim
etkinlikleri bireyde, temel dizeyde sinirli da olsa, iletisim kurabilme adina
ozellikle konusma becerisini gelistirmeye doniik etkili ve gelistirici olacak,
Ogrenme istegi uyandiracaktir.

Dil 6gretiminde egitim ortami olduk¢a 6nemlidir. Sinif ortami dil 6gretimi igin
her zaman yeterli olmamaktadir. Dil, kullanildig:1 siirece daha hizli ve etkili
Ogrenilecegi icin Ozellikle dil 6gretimi siniflarma hedef dilin kullanildig:
ortamlar1 yansitabilmek faydalidir. Bu baglamda dil 6gretim siniflar1 aslinda
glinliik hayat ortamlarinin olusturulmasina uygun olmalidir. Hedef dilin
konusuldugu ortami sinifa tasimada kullanilan en kolay araglar ise resimlerdir.
Resimler, dogal olmayan sinif ortamina hedef dilin kullanim ortamim tagirlar
(Hill, 1990, s. 1).

Bireyde konusma becerisini gelistirme amactyla kullanilabilecek araglardan
olan resimler genellikle her seviye ve duruma uygundur. Ancak bireyin, temel
seviyede bile bunu gerceklestirebilmek igin yeterli kelime bilgisine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda ilk giinden egitim siirecinin sonuna kadar bireye
gerekli olan kelime hazinesinin zenginlestirilmesi hedefe ulasabilmek igin bir
zorunluluktur.

Dil Ogretiminde Kelime Hazinesi

Dil 6gretiminde kelime hazinesinin zenginlestirilmesi olduk¢a 6dnemlidir. Birey,
zihninde var olan kelimeler oraninda diisiinebilme kapasitesine sahiptir.
Diisiinceleri olusturan dildir. Dili olusturan ise biiylik oranda kelimelerdir.
Dilbilgisi kurallar dilin iskeletini olusturuyor dersek kelimeler de dilin hayati
organlar1 ve iskeleti saran etidir (Harmer, 1993, s. 153).

Dil 6grenim siireci aslinda zihinsel bir sozliik olusumuyla baglamaktadir. Siire¢
boyunca zihinde toplanan kelimeler iliskilendirilerek gruplandirilip depolanir.
Zihinsel gruplandirmalar yapilirken kelimenin anlamina, yapisina, ses veya
sOzdizimsel 6zelliklerine, kiltiirel baglamina gore ayristirmalar yapilir. Kelime
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hazinesindeki zenginlik ve istlinliik yabanci dil dgretiminde kilit noktalardan
biridir (Schmitt, 2000).

Bu baglamda dil 6gretiminde 6grenilen kelimelerin uzun siireli bellekte yer
almasi yani kalict olmasi hedeflenmektedir. Bunun ic¢in dncelikle 6grenilen
kelimenin tekrarlanmasi ve kullanilmasi gerekir. Ayrica, yapilan tekrarlarin
belli araliklarla devam etmesi ve ders sonunda, ertesi giin, ertesi hafta gibi
aralar1 agilarak uzun siirelere yayilmasmin yararli oldugu kanitlanmigtir
(Thornbury, 2004, s. 24).

Gilinlimiizde, 6grencinin zihinsel s6zIigli zenginlesmedik¢e anlamli ve etkin
iletisim kuramayacag1 goriisiinde birlesen egitimciler, Ozellikle yabanci dil
ogretiminde kelime hazinesinin zenginlestirilmesi konusuna gereken Onemi
vermektedir. Hatch ve Brown (1995) kelime hazinesini, belirli bir dilde gunliik
hayatta konusmacilarin kullandiklar1 kelimeler listesi olarak tanimlamaktadir.
Ancak hangi kelimelerin, hangi diizeyde 6gretilmesi gerektigine karar vermek
icin Ogretilecek kelimelerin se¢iminde bazi ilkelere dikkat etmek gerekir. Bunun
icin oncelikle kelimenin; seviyeye uygun kullanmilabilirligi ve seviyeye uygun
ogrenilebilirligi gbz Oniine alinmali ve “ders plani olusturma silirecinde
ogrencilerin hangi kelimeleri 6grenecekleri belirlenmelidir” (Thornbury, 2004,
S. 75).

Harmer, giinliik hayatta en sik kullanilan kelimelerin belirlenerek 6ncelikle
onlarin 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir (1993, s. 154). McCarthy, en sik
kullanilan kelimelerin genellikle ‘bos’ diye amilan dilbilgisel kelimeler
oldugunu ve iletisim kurabilmeleri i¢in 6grencilerin 6nemli miktarda, anlam
tastyan kelimelere ihtiyaglar1 oldugunu vurgulamaktadir (1992, s. 82). Ancak
yazimi veya anlami karmagik, telaffuzu zor kelimelerin Ogrenmeyi ve
hatirlamay1 zorlayacagi dikkate alinmalidir. Ogretilecek kelimelerin se¢iminde
onceliklendirme yaparken dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi de ‘kitap’
kelimesinden oOnce kitaplik veya kitap¢1t gibi kelimelerin 6gretilmemesi
gerektigidir.

Uzerinde diigiiniilmesi gereken bir husus, kelime ogretimi denildiginde ne
anlasildig1 ve anlasilmasi gerektigidir. Kelime 6gretimi aslinda kelimenin bir
veya birgok anlamini bilmenin 6tesinde daha karmasik bir olay1 igerir. Kelime
Ogretimi, anlamin yan1 sira yapi, Ses ve sozdizim Ozelliklerini de dikkate alarak
zihinsel sozliikteki iliskilendirmeyi gergeklestirmeyi kapsamaktadir. Ur (2000,
ss. 60-62) ve Harmer (1993, ss. 156-157) kelime 6gretimi kapsamina dahil
edilmesi gerekenleri soyle agiklamaktadir:

Kelime 6gretimi anlamini bilmenin yani sira, 6grencilerin dil bilgisini de
bilmesini gerektirir. Ogrenci kelimenin kullanimma gére degisim
gerektiren yerleri bilmelidir. Bu baglamda kelime &gretimi aslinda
kullanim yerleri ve degisim sekillerini de 6gretmeyi kapsamaktadir.
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Ancak bu sekilde kelimenin anlaminin Ggretildiginden s6z edilebilir.
Ayrica bir kelimenin baglam igerisinde kullanimma gore anlami
degisebileceginden dolay1 baglama gore degisen anlami da bu kelimenin
ogretimi kapsamina girmektedir.

Ustelik mecaz ve deyimlerde kelimenin anlami ¢ok daha kapsamli hale
gelmektedir (Harmer, 1993, s. 157). Yeni kelimenin 6gretiminde yer alan es
anlamlilar, zit anlamlilar ve es sesliler de diisiiniildiigiinde kelime 6gretimi
sadece tek anlam tlizerinden karsilik olusturma isleminin ¢ok Otesindedir.

Kelime 6gretiminde sorun olan nokta, karmasik aciklamalarin kelimenin yanlig
anlasilmasi1 ve yorumlanmasina neden olacagi i¢in kelimenin en yalin sekilde
aciklanmast zorunlulugudur. Ozellikle baslangi¢ seviyelerinde bu smirlilik
oldukca zorlayicidir. Kelime hakkindaki bilgi bir seferde sadece bir yapt ve
kullanimin verilmesiyle etkili olabilir. Daha karmasik bilgi 6grenci ig¢in daha
yiiksek yanlig anlama olasilig1 tasiyacaktir (Nation, 2005).

Nation (2005) bir kelimenin G&gretiminin; kelimenin anlami, yapist ve
kullanimin1 6gretmeyi kapsadigini belirtmektedir. S6z konusu Ogretimin ise
asagidaki  yollardan  birisi veya  birkaginin  birlikte  kullanilarak
gerceklestirilebilecegini belirtmektedir:

Yeni kelimelerin anlamlarinin; (a) ana dile geviri, (b) hedef dilde bilinen
es anlam veya basit agiklama, (C) resim veya materyal kullanma, (d)
hizlica gésterme, (€) basit sekil veya diagram ¢izme, (f) kelimeyi ek ve
koklerine ayirarak sonra biitiinii agiklama (g) kelimenin baglam iginde
kullanim Orneklerine ait ciimleler verme (h) Kkelimenin anlamini
yorumlama yollarindan birisi veya birka¢inin birlikte kullanilarak,

Yeni kelimelerin yapisal oOzelliklerinin, (a) daha ©nce bilinen
kelimelerden yola ¢ikarak yeni kelimenin yapisini verme, (b) kelimenin
vurgu yapisini ve telaffuzunu verme, (c) kelimenin kokini, 6nek ve son
eklerini gosterme, (d) 6grencilere kelimenin telaffuzunu tekrar ettirme, (e)
kelimeyi tahtaya yazma, (f) kelimenin farkli Ozelliklerini belirtme
yollarindan birisi veya birkagimin birlikte kullanilarak,

Yeni kelimelerin kullanimlarinin; (a) kelimenin sayilabilen/sayilamayan,
gecisli/gecisgsiz gibi dilbilgisi yapisini gosterme, (b) kelimenin birkag tane
benzerini verme, (c) kelimenin varsa resmi, argo, jargon, teknik veya
bolgesel kullaniminda smirli oldugu kullanim alanlarindan bahsetme, (d)
iyi bilinen bir zit anlamlisini1 veya iyi bilinen grup tanimlayan kelimeyi
veya ait oldugu sozciik grubunu verme.
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Yeni bir kelimeyi 6grenmek; kelimenin anlamini, yapisint ve kullanim alanini
bilmeyi gerektirmektedir. Sure¢ tamamlandiginda ise &grenilen kelimeler,
bireyin kelime hazinesine zenginlik katacak boylece 6grendigi dilde iletisim
kurma yetisi ve 6grenme istegi artacaktir. Bu baglamda birey, 6grendigi yeni
kelimeleri kullanarak iletisim kurmaya bagladiginda konusma becerisi
gelismeye baslayacaktir.

Kelime Ogretiminde Resimlerin Kullanilmasi

Bir resimle karsilasan insan beyni, estetigin cok daha 6tesinde degerlendirmeler
yapar. Etki birakan ve unutulmayan goriintiiler iizerine yapilan arastirmalar,
gizemli, eglenceli ve ilging resimlerin ayrica taninmayan bile olsa insanlarin
oldugu ve hayatin iginden alinmig goriintiilerin estetik resimlerden daha kalici
oldugunu isaret etmektedir (Bond, 2011). Bu baglamda dil 6gretimin olmazsa
olmazlar1 arasinda sayilan kelime 6gretimi i¢in resimlerin kullanilmasi faydali
ve etkilidir.

Harmer (2001) da dil 6gretiminde yeni &grenilen kelimenin anlamini vermek
veya kontrol etmek icin en kolay yollardan birisinin resimlerden faydalanmak
oldugunu belirtmektedir (135). 1911'de Amerikali haber editdrii Arthur
Brisbane, 'Bir fotograf bin kelimeye bedeldir.' demistir. Dil 6gretiminde yeni
kelimeler ogretmek, Ogrencinin kelime hazinesini zenginlestirmek igin
kullanilan tekniklerden birisi de resimlerden ve fotograflardan faydalanmaktir.
Thornbury da (2004, s. 25) yeni bir kelimeyi, kelime ogretirken resimle
gorsellestirmeyi ya da soyut kavramlarda kelime ile zihinsel goriintii arasinda
baglanti olusturmay1 6nerir.

Hill, (1990) 6gretim amagh kullanilabilecek resimlerin 6zelliklerini ii¢ boyuta
ayirmasina ragmen:

- “Biiyiik (20x30 cm): sinif ¢aligmalarinda kullanima uygun”
- “Orta (10x15 cm): takim ¢aligsmalarinda kullanima uygun”

- “Kiiglik (5x5 cm): oyunlar ve takim ¢aligmalarina uygun” (5) her tiir ve boyut
resim amaca ve hazirlanan etkinlige gore kullanilabilecek araglardir.

Wright (1990, ss. 4-6) calismasinda dil 6gretiminde resimlerin sadece kelime
ogretiminde degil bes farkli boyutta kullanilabilecegini oOrneklendirmistir.
Caligmasinda verdigi Orneklerde resimlerin; yapilarin  Ogretilmesinde,
kelimelerin 6gretilmesinde, kullanim alanlari ve durumlarmin 6gretilmesi ile
dort becerinin gelistirilmesinde kullanilabilecegini gdstermistir. Ancak elbette
sadece resim kullanarak dil 6gretiminin yeterli olamayacagi, fikir ve diisiince
barindiran soyut kavramlar da bulunmaktadir. Ancak kelime ogretiminde resim
gostererek anlami agiklanamayacak pek ¢ok kelime bulunmasina ragmen
(McCarthy, 1992, s. 115; Thornbury, 2004, s. 81) resimler dil dgrenenler igin
her yas ve seviyede farkli etkinliklerde faydalanilabilecek uygun araglardir.
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Dil Ogretiminde Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni Cercevesinde
Konusma Becerisi

Avrupa Ulkelerinde dil &gretim programlarini, program ydnergelerini, sinav ve
ders kitaplar1 vb. konulardaki ¢alismalar1 yénlendirmek igin ortak bir cerceve
sunmay1 amaglayan Avrupa Birligi, hazirladigi Avrupa Dilleri Ortak Bagvuru
Metninde sunlar1 hedeflemistir:

a) Farkli tilkelerdeki egitim kurumlari arasinda isbirligini arttirmak,
b) Dil yeteneklerinde ortak bir temel olusturmak,

c¢) Ogrenen, 6gretmen, program gelistiriciler, smav kurullar1 ve egitim
miidiirliiklerine bu kurumlar1 olusturmakta ve ¢abalarini koordine etmekte
yardimei olmak (Council of Europe, 2001, s. 4).

Avrupa Birligine tiye 45 iilkenin onayladig: ortak dil kriterleri ¢ercevesinde dil
yeterligi; (Temel Dil Kullanimi, Bagimsiz Dil Kullanimi, Yetkin Dil Kullanimi)
Al, A2, Bl1, B2, C1, C2 olarak 6 seviyede gruplayarak her bir seviye igin
beklenilen diizeyin agiklamasi yapilmustir.

A (1-2) B (1-2) C (1-2
Temel Dil Kullanim Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi1
Baslangic Seviyesi Orta Seviye Ileri Seviye
Al A2 B1 B2 C1 Cc2

Kaynak: Council of Europe, 2001, s. 23.
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Belirlenen seviyelere gore konusma becerisinin (sézel anlatim) genel tanimi
sOyle yapilmistir:

GENEL SOZEL URETIM

C2 | Alicinin 6nemli noktalara dikkat etmesini ve hatirlamasina yardimer olacak,
etkili bir mantik yapili, anlasilir, piiriizsiizce akan iyi yapilandirilmigs konugma
uretebilir.

C1 | Kompleks konulara alt temalar ekleyerek onemli noktalar1 gelistiren ve uygun
bir son ile toparlayabilen, anlasilir, ayrintili betimlemeler ve sunumlar
yapabilir.

B2 | Onemli noktalar1 ve ilgili destekleyici ayrintilari uygun bir sekilde belirterek
anlagilir, sistematik olarak gelismis betimlemeler ve sunumlar yapabilir.

Ilgi alaniyla alakali olan genis kapsamli konulari, yardime1 noktalar ve ilgili
orneklerle fikirlerini destekleyen ve genisleten anlagilir, ayrintili betimlemeler
ve sunumlar yapabilir.

B1 | ilgi alaniyla alakali olan bir ya da daha fazla konuyu, sanki ¢izgisel ardisik
noktalarmig gibi sunarak, olduk¢a akici bir sekilde agik bir betimlemeyi
destekleyebilir.

A2 | Insanlari, yasam ve calisma kosullari, giinliik isleri, sevdiklerini/sevmediklerini,
vs. gibi konular1 kisa bir basit timceler serisi ve bir listeye bagl olan cimleler
seklinde, basitce betimleyebilir ve sunabilir.

Al | insanlar ve yerler hakkinda basit ve ¢ogunlukla kaliplasmus ifadeleri tiretebilir.

Kaynak: Council of Europe, 2001, s. 57.

Yabanci bir dil 6grenen bireyin temel seviyeden itibaren sozel iiretimde
bulunabilmesi ve seviyesini gelistirebilmesi, biiyiikk 6l¢lide kelime hazinesinin
diizeyinden etkilenecektir. Kelime 6gretimi, her seviyede 6nem verilmesi ve
gelistirilmesi gereken bir zorunluluktur. Bu baglamda yeni kelimelerin
Ogrenilmesi ve kullanilmasi etkili olacaktir.
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Dil Ogretiminde Diizeyler ve Taksonomide Bilissel Stmflandirma

Basitten karmasiga uzantili ve biribirine 6n kosul sekilde asamali olarak
siniflandirmayla ilgili sistem olan Taksonomi, 1948 yilinda Bloom ve bir grup
egitimci tarafindan, Ogrenme-Ogretme siirecinde c¢alisilmaya baslanmugtir.
Ogrenme alanlari; biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara gére ayri ayri
asamalandirarak smiflama yapilmaya baglanmis ve “grup biligsel alan
siniflamasini 1956 yilinda tamamlamistir (Huitt, 2009). Ortaya koyuldugu
andan itibaren egitimciler tarafindan benimsenen ve faydalanilan taksonomi,
giiniimiize kadar baz1 donemlerde giincellenerek gelistirilmistir.

Biligsel alandaki asamalar; bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak seviyelendirilmistir. Ancak 2001 yilinda yapilan son
glincellemede 1. basamak bilgiden hatirlamaya, 4. basamak analiz
¢ozlimlemeye doniistiiriilmiis ayrica 5. basamaktaki sentez en list basamaga
yaratma olarak degistirilerek yiikseltilirken son basamaktaki degerlendirme 5.
basamaga alinmustir. Boylece asamalar; hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma olarak adlandirilmis ve siralanmistir.

Yabanci dil 6gretiminde séz konusu seviyeler dikkate alindiginda birey 1.
basamakta; listeler, tamitir, anlatir, smflandirir vb., 2. basamakta; aciklar,
anlatir, tamimlar, adlandirir vb., 3. basamakta; niteler, degistirir, ¢6ziimler,
aciklar vb., 4. basamakta; analiz eder, ayristirir, kiyaslar, kargilagtirir vb., 5.
basamakta; fikir verir, elestirir, ayirt eder vb., 6. basamakta; olusturur,
yapilandirir, planlar, uygular vb. sekilde tanimlanmaktadir.
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Bloom taksonomisinin siniflandirmasina goére dil 6gretiminde bireyden
beklenilenler de farkli gruplarda yer alacaktir. Bu baglamda yeni kelimelerin
ogretilmesiyle ilgili olarak bireyden beklenilenler de dizey ve simiflandirmaya
gore degisecektir.

Bloom Taksonomisi ve AODK Dil Seviyelerine Gére Bir Resmin
Kullanimina Yonelik Uygulama Ornegi

Yabanci bir dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, temel seviyeden itibaren kelime
ogretiminde ¢esitli resimlerden yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada, konu olan
kelime 6gretiminde resimlerle ilgili 6zellikle tek bir resim verilerek her seviye
ve siniflandirmada nasil kullanilabilecegi ele alinmistir.

Asagidaki resim ile AODK (Al) seviyesinde birey igin yeni kelimeler
Ogrenebilecegi ve boylece temel seviyede konusma becerisini gelistirebilecegi
baz1 sorular 6rneklendirilmistir. Boylece birey hem yeni kelimeler 6grenecek
hem de listeler, tanitir, anlatir, siniflandirir vb. ifadelerini iceren Taksonominin
1. Hatirlama asamasini gergeklestirecektir.

1. Hatirlama (A1) seviyesi:

e Resimde kimler var?

e Resimde neler var?

e Resim yeni mi, eski mi?
e Cocuk ne yapiyor?

e Cocuk nerede oturuyor?
o Insanlar ne yapryorlar?



Yabanc: Dilde Kelime Ogretiminde Resimlerin Seviye ve Taksonomiye 91
Uygun Kullanzm:

Asagida AODK (A1-A2) seviyesinde birey i¢in yeni kelimeler 6grenebilecegi
ve konugma becerisini geligtirebilecegi bazi sorular érneklendirilmistir. Boylece
birey hem yeni kelimeler 6grenecek hem de agiklar, anlatir, tanimlar, adlandirir
vb. ifadelerini igeren Taksonominin 2. Anlama asamasini gergeklestirecektir.

 Resimde neler oluyor?

o insanlar neye bakiyorlar?

e Cocuk neden halinin iizerinde oturuyor?
Asagida AODK (A2-B1) seviyesinde birey i¢in yeni kelimeler dgrenebilecegi
ve konusma becerisini gelistirebilecegi bazi sorularla 6rneklendirilmistir.
Boylece birey hem yeni kelimeler Ogrenecek hem de niteler, degistirir,
¢oziimler, agiklar vb. ifadelerini igeren Taksonominin 3. Uygulama asamasini
gerceklestirecektir.

e Insanlar neden giiliiyorlar?

o Bu resim gazetede olsa sizce baslik ne olur?

e Bagka birisine bu resmi nasil anlatirsiniz?
Asagida AODK (B1) seviyesinde birey igin yeni kelimeler 6grenebilecegi ve
konugma becerisini gelistirebilecegi bazi sorularla 6rneklendirilmistir. Boylece
birey hem yeni kelimeler 6grenecek hem de analiz eder, ayristirir, kiyaslar,
kargilastirir vb. ifadelerini igeren Taksonominin 4. Coéziimleme asamasini
gerceklestirecektir.

« Sizce neredeler?

e Cocuk neden okulda degil?

e Cocuk yerde neden oturuyor olabilir?
Asagida AODK (B1-B2) seviyesinde birey igin yeni kelimeler 6grenebilecegi
ve konugsma becerisini gelistirebilecegi bazi sorularla 6rneklendirilmistir.
Boylece birey hem yeni kelimeler 6grenecek hem de fikir verir, elestirir, ayirt
eder vb. ifadelerini igeren Taksonominin 5. Degerlendirme asamasini
gerceklestirecektir.

¢ Resme bakarak oturan ¢ocugun hayati hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

¢ Resim, insanlarin kisilikleri hakkinda fikir veriyor mu? Nasil?

e Resim, cocugun hayati hakkinda fikir veriyor mu?

e Sizce ¢ocugu birilerinin uyarmasi gerekiyor mu? Neden?
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Asagida AODK (C1-C2) seviyesinde birey i¢in yeni kelimeler 6grenebilecegi
ve konusma becerisini gelistirebilecegi bazi sorularla 6rneklendirilmistir.
Boylece birey hem yeni kelimeler 6grenecek hem de olusturur, yapilandirir,
planlar, uygular vb. ifadelerini igeren Taksonominin 6. Yaratma asamasint
gerceklestirecektir.

e Sizce ¢ocuk neden yerde oturdugunu nasil agiklar?
o Sizce resimdeki insanlar yerde oturan ¢ocuga neler soyliiyor olabilirler?
» Sizce resimdeki ¢cocuk insanlara neler soyliyor olabilir?

Seviye ve asamalar genel tanimlarda ele alindigindan yukarida verilen
orneklerin kesin smirlarindan bahsetmek elbette miimkiin degildir. Burada
orneklendirilmeye ¢alisilan; bir resmin, konugma becerisinin gelistirilmesinde
onemli olan kelime hazinesinin zenginlestirilmesi icin AODK dil seviyelerine
uygun ve Bloom taksonomisi ¢ercevesinde nasil kullanilabilecegidir.

Sonug ve Oneriler

Yabanci dil 6gretiminde temel hedef, bireyde dil becerilerini gelistirerek etkili
iletisim kurmalarim saglamaktir. Avrupa Ortak Dil Kriterlerinde dil becerileri;
okuma, dinleme, yazma, sozlii anlatim ve karsilikli konugmadir.

Dil, kullanildig1 siirece daha hizli ve etkili dgrenilecegi igin Ozellikle dil
ogretimi siniflarma hedef dilin kullanildig1 ortamlar1 yansitabilmek faydalidir.
Ogrencinin zihinsel s6zliigii zenginlesmedik¢e anlamli ve etkin iletisim
kuramayacag1 goriisiinde birlesen egitimciler, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde
kelime hazinesinin zenginlestirilmesi konusunun Onemli oldugu goriisiinde
birlesmektedir.

Dil 6gretimi siirecinde, 6grendigi dili konusma firsati yaratacak egitim
etkinlikleri bireyde, temel diizeyde smirli da olsa, iletisim kurabilme adina
ozellikle konugma becerisini gelistirmeye doniik etkili ve gelistirici olacak,
O0grenme istegi uyandiracaktir.

Yabanct bir dil 6grenen bireyin temel seviyeden itibaren sozel iiretimde
bulunabilmesi ve seviyesini gelistirebilmesi, blytk 6l¢tide kelime hazinesinin
diizeyinden etkilenecektir. Sinif ortami dil 6gretimi icin her zaman yeterli
olmamaktadir. Bu baglamda bireyde konusma becerisini gelistirme amaciyla
kullanilabilecek araglardan olan resimler genellikle her seviye ve duruma
uygundur.

Ancak AODK dil seviyeleri ve Bloom taksonomisinin siniflandirmasina gore
dil Ogretiminde bireyden beklenilenler farkli gruplarda yer alacaktir. Bu
baglamda yeni kelimelerin 6gretilmesiyle ilgili olarak bireyden beklenilenler de
dizey ve siniflandirmaya goére degisecektir.
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Uygun Kullanzm:

Seviye ve asamalar genel tanimlarda ele alindigindan calismada verilen
orneklerin kesin sinirlarindan bahsetmek elbette miimkiin degildir. Ancak,
konusma becerisinin gelistirilmesinde o6nemli olan kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi i¢in kullanilacak bir resim AODK dil seviyelerine uygun ve
Bloom taksonomisi ¢ercevesinde ele alinmalidir. Bdylece resimler araciligiyla
bireyin hedef dil gelisimi, seviyeye ve birbirine 6nkosul sekilde asamali takip
eden biligsel alan siniflandirmasina uygun sekilde gergeklesecektir.
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IRAN’DA TURKCENIN DUNU VE BUGUNU

Fahri TEMIZYUREK, Emrah BOYLU

Oz: Iran cografyas: tarihin her déneminde Tiirklerin yogun olarak yasadigi bir
bolgedir. Giiniimiizde de iran, Tiirkiye’den sonra Tiirk niifusunun en fazla
oldugu bir iilkedir. Bu nedenle iran’da resmi dil olan Farsgadan sonra en gok
konusulan dil de Tiirkcedir. Fakat Tiirkcenin Iran’daki durumuna baktigimiz
zaman Ozellikle Pehlevi Donemi’nde iilke yonetimi agisindan gerceklestirilmesi
onemli bir hedef haline gelen Farslastirma gayreti, bolgede yasayan Tiirkler igin
kimliklerini yeniden diisiinme ve rejime karsi ifade etme cabasina neden
olmustur. Bu nedenle iran’da yasayan Tiirkler, iran rejiminin kendilerine ve ana
dilleri olan Tiirkgeye kars1 uyguladigi baskici politikalara karsi gesitli yayin ve
nesriyatlar yaparak tepkilerini ortaya koymuslardir. Pehlevi rejiminden sonra
fran Islam Cumhuriyeti’nin kurulmasi biraz olsun Iran’da yasayan Tiirkleri
rahatlatmis ve bu donemde de ¢esitli yayin ve nesriyat yapmuslardir. Biz de bu
caligmamizda Iran’da Pehlevi Donemi’nden gunimize kadar Tirkgenin
durumunu ortaya koymaya calistik. Bu baglamda Iran’da Tiirk¢enin durumuna
yonelik yazilan makale ve kitaplar incelenmis ve 1924’ten gilinlimiize kadar
fran’da Tiirk¢enin durumu hakkinda bilgi verilmistir.

Anahtar kelimeler: Iran, Tiirkge Ogretimi, Tiirkge Ogretimi tarihi, Iran’da
Turkce Ogretimi.

The Past and the Present of Turkish in Iran

Abstract: Iran geography has been one of the places where Turks lived with
intense population in history. Today Iran, following Turkey, is the country which
inhabits most Turkish population. For that reason, Turkish is the most
widespread language in Iran, following the official language Persian. However,
when we look into the position of Turkish in Iran, particularly in Pahlavi period,
the attempts of “Persianization” by the government caused Turks to rethink their
identities and express themselves against these attempts. Therefore, Turks in Iran
have reacted to these oppressive policies by starting some publication activities.
After Pahlavi regime, the foundation of The Islamic Republic of Iran relieved the
Turks in the least and they have had the opportunity to prepare some
publications. In this paper, the status of Turkish in Iran is asserted starting from
Pahlavi regime up to the present. In this context, the articles and books on
Turkish in Iran have been analyzed and the status of Turkish in Iran has been
enlightened from the year 1924 up to today.

Key words: Iran, teaching Turkish, the history of teaching Turkish, teaching
Turkish in Iran.
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Giris

Mogolistan ve Cin iglerinden Orta Avrupa’ya, Sibirya’dan Hindistan ve Kuzey
Afrika’ya kadar genis bir alanda varlik gosteren Tiirk dili, bugiin de Tiirkistan,
Azerbaycan, Anadolu, Balkanlar ve Avrasya bozkirlarinda kullanilmaya devam
etmektedir (Ercilasun, 2011, s. 13). Bu genis cografya igerisinde Tiirk dilinin
yiizyillardir varligmi etkin bir sekilde siirdiirdiigii bir bolge de Iran
cografyasidir.

Tiirklerin Iran cografyasinda varligmin ne zamandan beri basladig1 ile ilgili
cesitli caligmalar yapilmaktadir. Bu baglamda Celilov tarih boyunca Tirklerin
yonetimi altinda olan Iran cografyast M.O. 4200’lerde Tiirkler tarafindan
kurulan “Kuti” Devletinin de lizerinde yer aldig1 bir toprak pargasinin oldugunu,
Tiirklerin ana yurdunun bu bolge olduguna ait ¢alismalarin ise artarak devam
ettigini belirtmektedir (Celilov, 2000, s. 22). Celilov’un bu yargisini ise Attar,
Tiirklerin Iran’daki varliklarmin miladi asrin baslarina kadar uzanmakta
oldugunu ve Iran’a yapilan ilk Tiirk gogleri ve yerlesimlerinin miladi asrin
baslarinda Kirmizi ve AK Hun gruplarmin gelmeleriyle gerceklestigini ifade
ederek desteklemistir (Attar, 2006, s. 62). Yine Attar, Tiirklerin Iran’a iki
koldan, Kafkasya ve Amu-Derya iizerinden gelmeye basladigini, Tiirklerin
Iran’la temaslarinmn M.O. 1V. yiizyila kadar gerilere gittigini, Bizans, eski
Pehlevi, Giircii, Ermeni ve Ablan kaynaklarinda yer alan birgok bilginin bunu
kanitladigint vurgulamistir.

Bu bilgilere ek olarak 1040 yilinda o dénemde iran topraklarinda hiikiim siiren
Gazneliler ile Selcuklular arasinda cereyan eden Dandanakan Savasi’nda
Gaznelilerin yenilmesinden sonra Iran cografyasi giderek daha da artan Tirk
goclerine sahne olmustur. Bu tarihten sonra yaklasik 1000 yil boyunca, Tiirkler
[ran’da hakim giic olmus ve bu siire zarfinda iran’da Selcuklular, Timirliler,
Kara-koyunlu, Ak-koyunlu, Safeviler, Afsarlar ve Kagarlar Iran cografyasina
egemen olmuslardir. Giiniimiizde ise basta Azerbaycan Tirkleri olmak iizere
Tiirkmenler, Horasan Tiirkleri, Halaglar, Kagkaylar, Sungurlar, Kazaklar ve
Ozbekler gibi Tirk gruplar iran’m belirli bolgelerinde yasamaktadirlar (Blega,
1997, s. 272). Bu baglamda (Utiik, 2002, s. 10) iran’da yasayan Tiirklerin
sayisinin, Diinya Bankas1 Ulke Profilleri Veri Tabani’na gére iran’in niifusunun
%42’sini olusturdugunu ve bu saymnin da 25 milyon oldugunu belirtmistir.
Giiniimiizde ise Iran’da yasayan Tiirklerin sayisinin 30 milyon civarinda oldugu
tahmin edilmektedir. Bu nedenle Iran i¢in, Tiirk devlet ve topluluklar1 icerisinde
Tiirkiye’den sonra en kalabalik Tiirk niifusunun bulundugu ilke diyebiliriz.

Gegmisten giiniimiize kadar Tiirklerin Iran cografyasindaki bu varhigi aym
zamanda Tiirk kiiltiirii ve Tiirk dilinin de bu cografyaya yayilmasini saglamistir.
Oyle ki giiniimiizde iran’da yasayan Tiirk niifusunu dikkate aldigimizda,
Tiirkcenin Iran’da resmi dil olan Farsgcadan sonra en ¢ok konusulan ikinci dil
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oldugunu gérmekteyiz. Bu nedenle iran’daki Tiirkler dillerini ve kimliklerini
korumak i¢in 6zellikle 1925 yilinda Kagar Hanedanliginin yikilmasindan sonra
Iran ydnetiminin kendilerine uyguladigi siyaset ekseninde, tepkilerini Tirkce
yayin (dergi, gazete, kitap vb.) ve nesriyat yaparak dile getirmislerdir. Ayni1
zamanda bu Tiirk¢e yaym ve nesriyat ile kendilerine uygulanan asimilasyon
politikasina karsi da Iran’da yasayan Tiirklerde ana dili bilincini muhafaza
etmeye calismiglardir.

1924-1979 Pehlevi Rejimi Dénemi Turkcenin Durumu

Iran’da asirlardir hiikiim siirmekte olan Tiirk kokenli hanedan yénetimi 20.
Yiizyilin ilk ¢eyreginde sona ermis, yerine Fars asilli olan Pehleviler donemi
baslanmistir. Bu degisim Iran’da yasayan Tiirkler agisindan 6nemli bir kirilma
noktasmi isaret etmektedir. Ozellikle iilkenin siyasi siirecine katilim basta
olmak {lizere kiiltiirel zeminde kendilerini ifade etme noktasinda Tiirkler g¢esitli
sinirlamalara maruz kalmislardir (Shaffer, 2008, s. 11).

Iran’da yonetimi ele alan Pehleviler bu tarihten itibaren olasi bir Tiirk
milliyetciligini kendi yoOnetimleri igin bir tehlike olarak goérmiis ve basta
Azeriler olmak iizere Iran’daki Tiirkler iizerinde sistemli bir asimilasyon
politikas1 uygulamaya baslamislar (Balbay, 2006, s. 121). iran’daki Tiirkler
tizerinde uygulanan bu asimilasyon politikasi, 6zellikle Pehlevi Dénemi’nde hat
sathaya ulagmustir. Iran Sahmin sz konusu politikalar1 eski Iran/Pers tarihini
esas alan, Farshligi daha ¢ok 6n plana ¢ikaran ve Islam’1 nispeten arkada
birakan modern bir ulus devlet insa siirecini baslatma amaglidir (Keskin, 2006,
S. 84). Pehlevi rejiminin Iran Tiirklerine ydnelik uyguladiklart bu politika,
Rusya’da 1905 ihtilalini 6rnek alan Iran Tiirkleri {izerinde milli duygularimn
uyanmasina ve milli bilincin canlanmasina neden olmustur. Bu gelismelere
paralel olarak Nesibzade, Iran Tiirklerindeki bu milli uyanis ve canlanmanin
Iran’da Mesrutiyetin ilan edilmesinde bile ¢ok biiyiik bir rol oynadigmi, Fars
yonetimlerinin iran Tiirkleri iizerinde uyguladiklari baskici rejimin, mesrutiyetle
yonetime gelen Sah doneminde de devam ettigini, Sah rejimi milli suurun
artmasinda edebiyatin biiyiik roliinii dikkate alarak, Tiirk¢e edebi eserlerin
nesrine izin vermedigini belirtmistir (Nesibzade, 1997, ss. 93-94). Durum boyle
olunca 1979’da Iran Islam Cumhuriyeti kurulana kadar ¢ok az sayida Tiirkge
eserin basilmasima izin verilmistir. Prof. G. Doerfer, 2. Diinya savasindan
1969’a kadar Iran’da Tiirkge iizerine ancak 20 kadar dilbilimle ilgili calismanin
yayinlandigini bildirip onlarin en iyisi olarak da M. A. Ferzane’nin Mebani-yi
Destur-i Zeban-i Azerbaycan (Azerbaycan Dili Gramerinin Temel Kurallari)
adli eserini gostermektedir. Doerfer, ayrica bu eserin Muharrem Ergin’in,
Osmanlica Dersleri I, Tirk Dil Bilgisi, Istanbul 1958, 2. Baski 1962, adli
kitabinin 6rnek alinarak yazilmis oldugunu da kaydetmektedir (Doerfer, 1969,
s. 2).
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Pehlevi rejiminin Farslastirma siyaseti sonucunda, ruhsuz ve soniik bir héle
gelip resmi kullanilisi yasaklanmig olan Tiirk dili ve edebiyatinin yeniden
canlanmasinda Héyder Baba’ya Selam eserinin bilyiik rolii olmustur. Bu eserin
yayimlanmast  Pehlevi doneminin en biiyilk edebl olayr olarak
degerlendirilmektedir. O, 1953°te annesinin tavsiye ve istegi lizere ana dilinde
siir yazmaya baglamig; ilk yazdigi Héyder Baba’ya Selam manzumesi,
kendisinin de beklemedigi bir sekilde bir saheser olmus ve saire yalmz iran’da
degil, biitiin Tirk tlkelerinde {in kazandirmistir. Héyder Baba’ya Selam
manzumesi yayinlandiktan sonra kisa bir zamanda halk tarafindan sevilerek
okunup ezberlenmis ve Iran’daki Tiirk edebiyatinda bir déniim noktasi olmustur
(Heyet, 1989, ss. 29-30).

Bu baskict donemde c¢esitli zorluklarla yayimlanmig olan Tiirk¢e kitaplarin
biiytik kismin siir ve halk edebiyatina ait eserler olusturmaktadir. 1943 yilinda
A. Miigtehidi’nin 2500 Tiirkge deyim ve atasdziinii i¢eren eseri yayimlandi.
1953’te Ali Tebrizli, Dastan-i Asli ve Kerem kitabini, ardindan da Sah Ismayil
adli tarihi romanimi yayimlatti. 1960 ve ondan sonraki yillarda Tebriz’in
Firdevsi yaymevi tarafindan Seiname’nin Turkmen Tlrkgesine tercimesi ve
Muhtar Name, Iskender Name ve Ristem Name gibi Tiirkge eserler yayimlandi.
H. M. Savalan, 1962 ve 1964 yillarinda Teraneha-ye Torki (Tiirk¢e Sarkilar)
adli iki ciltlik halk tiirkiileri kitabim1 yayimlatti. M. A. Ferzane, 1963’te
Bayatilar kitabini, 1964’te ise yukarida anilan Mebani-ye Destlr-e Zeban-e
Azerbaycani eserini nesretti. M. M. itimad’m 1957°de Gelinler Bezegi, 1965’te
ise 400 beyit ve 4000 sdzciikten olusan Nisab-i /timad veyahut Kitab-i Liigat-i
Manzum (Manzum So6zliik) adli Farsg¢a-TiUrk¢e manzum sozliigi Tahran’da
yayimlanmigtir. Ayrica onun Carsamba Bazari, Giil Gongasi, Munazire-yi
Edebl (Edebi Tartisma / Siirlesme), Ayine-yi Ahlak (Ahlak Aynasi),
Bedregetii’l-Sebyan, Mizanu’l-Insa, Elifba-yi Cedid (Yeni Alfabe), Tuhfet’iil-
Stbyan gibi eserleri bu donemde yayimlanmigtir. 1965 yilinda Selamullah
Cavid’in Nemuneha-yi Ez Folklor-i Azerbaycan (Azerbaycan Folklorundan
Ornekler) eserinin birinci cildi ve 1979’da Devrimden hemen sonra da onun
ikinci cildi, 1966’da Samed Behrengi ve Behruz Dehgan’in birlikte topladiklart
Folklor-e Azerbaycan (Azerbaycan Folkloru), Kisseha-ye Azerbaycan
(Azerbaycan Masallar1), Pare Pare eserleri, 1967’de Peymayi ve Firuz Heyet’in
Farsca-Turkce (Tlrkiye Turkcesi) ve Tirkce-Farsca sozlikleri ve 1968-1978
yillar1 arasinda ise H. Sadik’in Mecmue-ye Vakif (Vakif Mecmuasi), Asiklar,
Asdri Ez Soara-ye Azerbaycan (Azerbaycan Sairlerinin Eserlerinden Ornekler),
Sayalar, Makalat-e Felsefiye M. F. Ahundov (M. F. Ahundov’un Felsefi
Makaleleri) adli eserleri yayimlanmustir. Dil bilgisine ait yazilmis olan eserler
arasinda S. Cavid’in 1964’te yayimladigi Hodamuz-i Zeban-i Azerbaycani ve
Farsi (Azerbaycan ve Fars Dillerinin Kendi Kendine Ogrenme Kilavuzu) eseri
daha cok giinliik konugma konularini icermektedir. Ayrica Heyran Hanim’in
eserleri, Fuzuli’nin Leyli ve Mecnun eseri, H. Kerimi Meragei’nin Rengareng
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adli 5 ciltlik siir kitab1 ve onlarca Tiirkge manzum eser bu déneme ait yayinlar
igerisinde yer almaktadir (Heyet, 2001, s. 270).

Cevat Heyet 1ran’dq cikarilan Varlik dergisinin 19. yildéniimii miinasebetiyle
yazdig1 makalede, Iran’da Pehleviler doneminde Tiirk¢e ve Tirklere karsi
gosterilen tutumu soyle agiklamaktadir:

Uzun yillar Pehlevi rejimi doneminde yasak olan ve kokten inkér edilen
bir dilde dergi ¢ikarmak ve o dili, edebiyati ve kiiltiiri yaymak kolay bir
is degildi. Islam Inkilabinin ve onun is basma getirdigi hiikiimetin bize
verdigi hakki hayata gecgirmek bizi bir¢ok zorlukla karsi karsiya
koymustur. Pehleviler zamaninda hiikiimet stratejisi gibi propaganda
yapilan Tiirk diismanligi zaman zaman kiiltiir seklini almistir. Koki ta
Firdevsi ve onun zamanina kadar uzanan Tiirk diismanlig1 Pehlevilerin is
basina gelmesinden sonra en siddetli seklini almigti (Heyet, 1998, s. 12).

Iran’da yaklasik 50 yil siiren Pehlevi donemi boyunca Turklere ve ana dilleri
olan Tirkceye karsi ciddi bir baskici politika izlendigini gérmekteyiz. Bu
baskici donemde bile Tiirkler ¢esitli c¢alismalarla seslerini duyurmaya, ana
dilleri olan Tiirk¢eye sahip ¢ikmaya calismislardir. Oyle ki bu dénemde Tirk
dili ile ilgili yapilan ¢aligmalar bunun en giizel kanitidir. Cevat Heyet’in Pehlevi
doéneminde Tiirkge ve Tiirklere kars1 gdsterilen tutumla ilgili ifade ettigi sozler,
Pehlevi doneminde Tiirk¢eye ve Tiirklere karsi olusturulan baskiy1 gézler 6niine
sermektedir.

1979- iran islam Cumhuriyeti Dénemi Tiirkgenin Durumu

1979°da Sah rejiminin devrilmesi ve Iran Islam Cumhuriyeti’nin kurulmasindan
sonra Tiirklerin sahip oldugu nisbi bir hiirriyet ortaminda hizli bir sekilde
Tiirk¢e yayilarda bir patlama yasanir. Onlarca gazete ve dergi ana dili ile yayin
yapmanin heyecani ile ilk yillarda milli suuru kuvvetlendirici yazilara agirlik
vermistir. Devrimden hemen sonra kurulan Tebriz Sairler ve Yazarlar Cemiyeti
1980°1i yillarin basinda yayimn organi Ulker dergisinde devrimi &ven yazilara
Tiirk dilinde yer veriyordu. Yine bu yillarda Tebriz’de Geng Sair ve Yazarlar
Cemiyeti Genclik adli yaym organi ile aym1 dogrultuda yayin yapmaktaydi.
1979 Nisani’nda Tahran’da kurulan Azerbaycan Sairler ve Yazarlar Cemiyeti
1981 Subati’nda Giines mecmuasini ¢ikarmigtir. 1979 Marti’'nda Tahran’da
faaliyete baslayan Azerbaycan Medeniyeti Cemiyeti {inlii sair Habib Sahir’in
onciiliigiinde kurulmustur. Yoldas, Inkilap Yolunda, Yeni Yol ve bircok dergi,
[ran Tiirklerinin sorunlarini ve taleplerini ele alan yazilarin yani sira, Marksist
goriislere yer verdiginden zaman zaman rejim tarafindan kapatilmistir (Gokdag
ve Heyet, 2004, s. 59).

Pehlevi doneminin sona ermesinden sonra Tiirk¢eye karsi ortalama 45-50 yil
stiren baskic1 tutum da dénemin sona ermesiyle birlikte kismi olarak azalmistir.
Bunu firsat bilen Tiirkler cok sayida kitap ve dergi ¢ikarmislardir. Bu dénemde
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Cevat Heyet basta olmak tizere gesitli Tiirk yazarlar tarafindan c¢ikarilan Varlik
ve Tebriz’de yayimlanan Dede Korkut dergilerinin Tirkge bolimleri o donemde
Tirk dili agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu yayinlarin disinda bir kismi Tiirk¢e ve
Farsca ¢ikan bazi dergi ve gazeteler ise Tebriz’de Odlar Yurdu, Ulduz, Araz
gazetesi, Molla Nesreddin, Dede Korkut dergileri, Tahran’da Azadlik,
Koroglu’dur. Bu dergilerin tamamia yakini siyasi ve ekonomik olmak Uzere
benzer nedenlerle ancak bir yil boyunca (1979-1980) cikarilabilmistir. Ayni
donemde cikarilmaya baglanan Varlik dergisi ise giiniimiize kadar yayin
hayatim1 siirdiirebilmeyi basarmuistir. Bu nedenle Varlik dergisine Iran’da
Tirkgenin yukselen sesi diyebiliriz (Ercilasun, 1993, s. 303). Bu dénemde
yapilanlar sadece dergi ve gazete ¢ikarmakla sinirli kalmamis, Tiirkce okuma
yazma bilmeyen insanlara, basta Cevat Heyet olmak {izere g¢esitli kisiler
tarafindan ag¢ilan kurslarda dersler verilmistir.

1979°dan giiniimiize kadar Iran devleti tarafindan gergeklesmis olan tek
Turkoloji semineri 1987°de Tebriz Universitesinde Azerbaycan Turkgesi ve
Edebi Dil Uzerine Arastirmalar adi altinda diizenlenmistir. Iran Kiiltiir
Bakanliginin Dogu Azerbaycan Eyaletindeki Genel Idaresince diizenlenen bir
giinliik bu seminerde Tebriz Universitesi rektdrii Dr. Seyflu, Tiirkce Arastirma
Merkezinin agilacagina karar verildigini ve tiniversitelerde Tiirkce boliimlerin
acilmasi gerektigi konusunda Radyo ve Televizyon Dairesi tarafindan Yiiksek
Kiiltiirel Devrim Konseyi’ne mektup génderildigini belirtmistir. Seminer’de Dr.
Yesrebi Islam’da ik, soy ve dil ve Dr. C. Heyet Azerbaycan Ttrkgesinin Tarihi,
Dr. Hamit Nutki Genel Azerbaycan Tirkgesi, Yaz: Dili-Bedii Turkce
konularinda teblig sunmus Sehriyar ise Tiirk¢e siir okumustur (Varlik, 1987, ss.
3-5). Onlarca Tiirk¢ce kitap ve derginin yayimlanmasi ve devlet tarafindan bir
Tiirkoloji seminerinin yapilmasi Iran’da Panfarsistlerin sert tepkisine neden
olmustur. Dr. Cevat Heyet’in 1985 ve 1986 yillarinda yayimlattigi Tarih-e
Zeban ve Lehceha-ye Torki (Tirk Dili ve Lehgelerinin Tarihi) kitabr resmi
tesekkiir mektuplariyla Cumhurbaskant S. A. Hameney ve Bagbakan M. H.
Misevi'nin begenisini kazanip Tirk dili ve kiiltiirline biiyiik bir hizmet gibi
degerlendirilse de Panfarsistler tarafindan iran’in pargalanmasi yolunda atilan
tehlikeli bir adim olarak nitelendirilmistir. Cevat Heyet’in adi gegen kitabini
[ran Panfarsistlerinin 6nde gelen simalarindan olan Nasrullah Purcevadi, sert bir
dille elestirmistir. Ona gore C. Heyet’in amaci Azerbaycan okullarinda
Farscanin yerine Tiirkgenin okutulmast ve ders kitaplarimin Tiirkge
yayimlanmasi gerektigini Iran Islam Devletine kabullendirmektir (N. Purcevadi,
1987, akt. Gokdag ve Heyet, 2004, s. 66).

1990’11 yillara baktigimizda ¢ok sayida Tiirk¢e yayinin yapildigini gérmekteyiz.
1993’te Tahran’da yayimlanan Abdul Kerim Manziri Himneyi’nin Mokalimat-
i ROzmerre-yi Turki-Farsi (Turkce-Fars¢a Guinlik Konusma Kitabi) adli eseri
Turkce-Farsca konusmaya yonelik deyim rehberidir. Kitapta Arapga karakterleri
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Latin ve Kiril alfabelerine donistiirmek igin bir tablo yer almaktadir. Kiril
alfabesinin de tabloya dahil edilmesi Azerbaycan Cumhuriyeti’nden gelecek
metinlerin okunmasini kolaylastirma istegine isaret etmektedir. iran Tiirklerinin
folklor ve halk edebiyati mahsulleri tizerine de bircok Kitap nesredilmistir
(Shaffer, 2002, ss. 21-23).

Sozliikk alaninda g¢ikan kitaplarin sayist son yillarda artmaktadir. Sozliiklerin
tamamina yakini iki dilde 6zellikle de Tiirk¢e-Fars¢adir. M. Pifun’un 1982°de
yayimlattigi yaklasik 30 bin kelimeyi iceren Ferheng-e Azerbaycani-Farsi
(Azerbaycanca-Farsca Sozlik) adli sozligiinin ardindan 1989°da Behzad
Behzadi ayni1 adla yaklasik 50 bin kelimelik yeni bir sozliik nesretti. Bundan iki
yil sonra I. Olgun ve C. Direhsan’in birlikte hazirladiklar1 Ferheng-e Torki-ye
Estanbuli-Farsi (Istanbul Tiirkcesi-Farsca Sozliik) kitabi yayimlandi. Kuzey
Azerbaycan’da ¢ikan Azerbaycan Dilinin Izdhli Liigeti B. Behzadi tarafindan
Arap alfabesine aktarilarak 4 cilt olarak Tahran’da nesredildi. 1985’te Gazi
Gonbed, Tirkmen Turkgesinin Sozlikini (tek dilde) yaymmlatti. Farscadaki
Tiirk¢e kelimelerle ilgili caligmalar da dikkat ¢ekicidir. Cevat Heyet 1984°te
yaymmladig1 Miikayeset’iil-Lugateyn (iki Dilin Karsilastirmasi) eserinde Tiirkce
ile Farsgay1 karsilastirdiktan sonra Farscada oldugu gibi kullanilan veya o dilde
karsilig1 olmayan 1700 Tiirkce kelime vermistir. 2000 yilinda da A. Irsadifer’in
Ferheng-e Vajegan-e Torki der Zeban ve Edebiyat-e Farsi (Fars dili ve
edebiyatinda Tiirkce kelimeler sozliigii) adli eseri ve onun devaminda da 1.
Hadi’nin Ferheng-e Etimolojik-e Torki-ye Novin (Yeni Tirkgenin Etimolojik
SozIiigii) kitabr yayrmlanmistir. Bu eser biitiin kusurlu ydnlerine ragmen Iran’da
Tiirk¢enin etimolojisi iizerine yapilmis ilk calisma olmasi bakimindan dikkate
degerdir. M. S. Naibi’nin Vajegan-e Zeban-e Torki Der Farsi (Farscada Turkge
Kelimeler) eseri de son zamanlarda bu konuda yazilmis eserlerdendir. Bu
donemde Dede Korkut Destanlar1 bes kez yaymmlanmustir. Ik defa 1979°da
M.A. Ferzane tarafindan yayimlanan bu eser daha sonra 1999°da H. M. Giineyli
tarafindan da aragtirilarak nesredilmistir. 3. Nesri cagdas Azerbaycan
Tiirkgesiyle olup M. R. Ismayilzade’ye aittir. Eserin bir kismi 1976°da F.
Azebdefteri ve M. H. Ekberi tarafindan Ingilizceden Farsgaya g¢evrilmistir.
Kitabin tam ¢evirisi ise 2002’de Behzad Behzadi tarafindan Tahran’da
yayimlanmistir. fran Tiirk¢esinin Sarfi, Inci Dilim-Edebi Azerbaycan Dilinin
Kaideleri (M.T. Zehtabi), Mebani-ye Destlr-e Zeban-e Azerbaycani (M. A.
Ferzane), Mukayeset’ul Lugateyn (C. Heyet), Torki Honer Est (Tirkce
Hiinerdir)(I. Hadi), Ana Dil ve Tirk Dili (I. Refref), Hodamuz-e Torkemeni
(Kendi kendine Tiirkmence Ogrenme Kilavuzu) (M. Durdi Gazi), Zeban-e
Torki-ye Gagsgdi ve Sive-ye Negdres-e An (Kaskayi Tiirkgesi ve Onun Imla
Kurallar1)” (M. Merdani) gibi eserler bu donemde dil bilgisine ait yayimlar
arasindadir (Gokdag ve Heyet, 2004, s. 66).
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Giiniimiize kadar iran’da Tiirk dili tarihi iizerine yazilmis olan en dnemli eser
daha once de belirttigimiz gibi Cevat Heyet’in Tarih-e Zeban ve Lehceha-ye
Torki adli eseridir. Bu eserin 3. baskis1 2001 yilinda yayimlanmigtir. Hikaye ve
roman kitaplar1 olarak da Hayat Facialarindan (G. Sabahi), Gara Cuha, Son
Nagil Son Efsane (N. MenzQri), Goy Gursagi (1. Hadi), Saman (Memizede) gibi
eserlerden sdz edilebilir. Iran’da her yil asagi- yukar1 4000 kitap yayimlanir.
Oysa, 1989 wyilinda Tiirkge sadece 150 eser yayimmlanmistir (Cevadi ve
Bahaduri, 1999, ss. 45-52).

1997°de Hatemi doneminin baslamasiyla Tiirkce dergi ve gazeteler birbiri
ardinca yayimlanmaya baslamustir. iran Tiirkleri Farsca egitim aldiklarindan ve
baz1 konularin Tiirk olmayan Iranlilar tarafindan okunmasim istediklerinden
dolay1 gazete ve dergileri iki dilli Tiirk¢ce ve Farsga olarak yayimlamiglardir.
Baz1 dergilerin tamamen Farsca (Yaprak dergisi), bazilarinin da tamamen
Tirkge ciktigi (Yurt dergisi) goriilmektedir. Bu tip yayin organlarinin sayisi
azdir. Iran Tiirklerinin ¢ikardigi dergi ve gazeteler genellikle iki dillidir.
Oyrenci adli dergi Tiirkge, Farsca ve Ingilizce ¢ikarken Arap alfabesinin
yaninda bazen LAatin alfabesini de kullanmaktadir. iran resmi dairelerinin
denetimi altinda Kuzey Azerbaycanlilar i¢in yayimlanan Korpl adli gazete
Kuzey Azerbaycan yazi dilini ve Kiril (son zamanlarda Latin) alfabesini
kullanir. Tiirkmen Tiirklerinin Yaprak adli dergisi ve Tiirkmen Tiirkcesiyle
c¢tkan Sahra gazetesi bulunmaktadir. Ozellikle son bes yildir iran’da iiniversite
ogrencilerinin ¢ikardigi dergiler dikkati ¢ekmektedir. Tahran, Tebriz, Erdebil,
Hoy, Isfahan, Zencan, Merend, Hemedan gibi sehirlerde bulunan iiniversite
ogrencileri milli suuru yiikseltmek, Tiirk kiltliriinii arastirmak ve yasatmak
amaciyla otuz civarinda dergi ¢ikarmuslardir. Araz, Bakis, Baykus, Birlik, Cagri,
Cicek, Dan Ulduzu, Erdem, Heyder Baba, Kimlik, Kopuz, Koroglu, Nesim,
Oyrenci, Sav, Seher, Toprak, Ulduz, Yurt, Isik, Ildirim, Baris, Ulkam adlarini
tagiyan dergilerin ad olarak segtikleri kelimelerin Tiirk¢e olmasi ve sembolik
anlam tasimalar1 da dikkati cekmektedir. Ogrencilerin ¢ikardigi dergilerde
kullanilan dilin Tiirkiye Tiirkcesinden bir hayli etkilendigi goriilmektedir.
Ogrenci, 6gretmen, ucak, 6zel, olay gibi onlarca kelime Tiirkiye Tiirk¢esinden
geemistir. Bunda bolgede seyredilen Tiirkiye televizyonlarinin ve Tirkge
kitaplarin pay1 oldugu kadar, Tiirkiye iiniversitelerinde okuyan Iran Tiirklerine
ait Ogrencilerin de Onemli katkisi olmustur. Ayrica Giiney Azerbaycan
Ogrencilerinin yeni Tiirkge kelime tiiretme egilimlerinin giiglenmesi de dikkati
cekmektedir (Gokdag ve Heyet, 2004, s. 67).

Bu gelismelere paralel olarak Iran’da resmi olarak Tiirkge &gretimi ise 1993
yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti Tahran Biiyiikel¢iliginin igerisinde Tiirkge
Ogretim Merkezinin kurulmasiyla baslar. Bu merkezde yaklasik olarak 300-400
ogrenci Tiirkce Ogrenmeye baglamistir. Merkezde gorev yapan Ogretmenler
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi tarafindan gorevlendirilmistir.
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Iran’da resmi olarak Tiirkge Ogretiminin yapildig: ikinci mekan ise Tahran
Allame-i Tabatabai Universitesi Fars Edebiyati ve Yabanci Diller Fakiiltesi
biinyesinde Tiirkiye ile Iran arasindaki bir mutabakat zapti ve Ankara
Universitesi ile Allame-i Tabatabai Universitesi arasinda yapilan bir Akademik
Isbirligi Protokolii sonucunda kurulan Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiidiir.
Bugiin ise resmi olarak Mart 2012°de agilist yapilan Yunus Emre Enstitusl
tarafindan resmi olarak Tiirkge Ogretilmektedir. Bu merkezin her dénem
ortalama 750 Ogrencisi bulunmaktadir. Yillik ise bu merkezde yaklagik 2500
ogrenci Tirkge 6grenmektedir. Yine Yunus Emre Tirk Kuiltir Merkezinin
disinda Iran’da Tiirkce dgretim faaliyetlerinde bulunan cesitli 6zel kurumlar
vardir. Bu kurumlar basta Ava, Matrix, Milad, Soroush Danaei, Soroush Danesh
Saba, Arghavan Gostar vb. kurumlardir. Bu kurumlar genel olarak dil 6gretim
kurumlar1 olup Almanca, Ingilizce, Fransizca vb. dillerin yaninda Tiirkceyi de
ogretmektedirler. Bu kurumlardan Ava, yaklasik bes yildir Tiirkge 6gretmekte
ve her donem ortalama altmig 6grenci bu kurumda Tiirkge &grenmektedir.
Matrix ise yaklasik sekiz yildir Tirkge 6gretmektedir. Fakat bu kurum genel
olarak ogrencileri YOS ve ALES hazirlik kursu olarak egitim vermektedir.
Milad kurumu bir buguk yildir Tiirk¢e 6gretmekte ve her donem ortalama yirmi
ogrencisi bulunmaktadir. Soroush Danaei, yedi aydir Tiirkge dgretmektedir ve
Ogrenci sayis1 on bestir. Soroush Danesh Saba, on aydir Tiirkce 6gretmektedir
ve her dénem on kisiye Tiirkce ogretmektedir. Iran’da Yunus Emre
Enstitiisiiniin yaninda bu kurumlarda da Tiirkgenin &gretilmesi iran’da
Tiirk¢enin 6nemini, Tiirk¢eye karsi olan ilgiyi acikca ortaya koymaktadir. Tabi
Tiirkgeye karst olan bu ilginin altinda ise hem Tiirk¢enin burada Fars¢a’dan
sonra en ¢ok konusulan ikinci dil olmast hem de bugiinkii yonetimin Tiirkge
Ogretim faaliyetinde bulunmak isteyen kurum ve kuruluslara izin vermesi
yatmaktadir.

iran islam Cumbhuriyeti’nin Kurulusundan Giiniimiize Kadar Cikarilan
Dergi ve Gazeteler

[ran Islam Cumbhuriyeti’nin kurulusundan (1979) giiniimiize kadar iran
Tirklerinin ¢ikardigi dergi ve gazetelerin listesi asagida yer almaktadir. Bu
dergi ve gazetelerin bir kismi bugiin de ¢ikmaktadir. Yukarida degindigimiz
cesitli nedenlerle bu dergi ve gazetelerin ¢ogu kapanmis veya kapatilmistir.

Dergiler

Araz I, II, Ayna, Azerbaycan’in Sesi, Bakis, Baris, Baykus, Birlik I, Birlik II,
Biilten, Cagri, Cicek, Cuvalduz, Dan Ulduzu I, Dan Ulduzu II, Dede Korkud,
Erdem, Galem Ucu, Goriis, Giines, Heyder Baba, Ildirim, Isik, Inkilab Yolunda,
Islam Cagrist, Islami Birlik, Kimlik, Kopuz, Koroglu, Misov, Nesim, Oyrenci,
Peyk-i Azer, Sav, Sehend LII, Seher, Ses, Sehriyar, Toprak, Ulduz I, II, Ulker,
Varlik, Yaprak, Yeni yol, Yol I, II, Yoldas, Yurd.
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Gazeteler

Araz, Asr-1 Azddi, Ava-yi Erdebil, Azadlik, Azerbaycan, Azerbaycan-1 Ayende,
Bang-: Seréb, Cenlibel, Erk, Ettelaat, Fecr-i Azerbaycan, Ferda-y: Ma, Ferda-
yvi Rosen, Furiig-i Azddi, Genglik, Halk Sozii, Kardaslik, Kepenek, Korpii, Kiisa,
Maarif, Misék, Mubin, Neda-y: Azerbaycan, Nevid-i Azerbaycan, Odlar Yurdu,
Peyam-i1 Erdebil, Peyam-1 Urmiye, Resed, Sahib, Sahra, Seda-yi Urmiye,
Settarhan Bayragi, Sems-i Tebriz, Ulduz, Umid-i Zencan, Vatan Ugrunda.

Sonug

Iran’da yasayan Tiirkler, kiiltiirlerini ve kimliklerini ayakta tutabilmek ve
yasatabilmek i¢cin miicadelelerini devam ettirmektedirler. Bunu da kurduklar
yayin evleri ve son derece zor sartlar ve baskilar altinda calisarak ¢ikardiklari
yaym ve basin aracilifiyla yapmaya ¢alismaktadirlar. 1924’ten giiniimiize kadar
gecen bu slre zarfinda Iran’in, Iran’da yasayan Tiirklere ve ana dilleri olan
Tiirk¢eye karsi izledikleri politikay1 gézler oniine serdik. Bu ¢ergevede Pehlevi
Donemi’nde iran’da yasayan Tiirkler iizerinde ciddi bir asimilasyon politikasi
izlendigini, buna bagl olarak ise insanoglunun yaradilis geregi en temel hakki
olan anadilini kullanma hakkimin iran’da yasayan Tiirklere verilmedigini
gormekteyiz. Bunun yam sira Riza Sah’in basbakanmi, dgretmeni ve Iran’da
modern Panfarsizmin kurucularindan olan M. Ali Fur(gi, iran’da yasayan
Turklerin Fars toplumu ve iran Devleti igin bir tehlike oldugunu sdylemektedir.
O, Iran Tiirklerinin disaridaki Tiirklerle iliskilerinin kesilmesi gerektigini
diisiinmekteydi ve Ankara’da Biiyiikelci oldugu dénemde Sah’a ve iran
Disisleri Bakanhigina gonderdigi mektupta Iran’da alfabenin degismemesi
gerektigini su nedenlerle agiklamaya c¢alisiyordu: “Son zamanlarda Turkler
alfabelerini degistirip Latin alfabesine gegtiler. Dolayisiyla da onlarmn iran
Tiirkleriyle olan kiiltiirel iligkileri kesilmis oldu. Eger Iran’da da Latin
alfabesine gecersek onlarin iliskileri yeniden kurulur ve bu da iran icin biyik
bir tehlike olusturur”. Mektubunun diger kisminda ise iran’daki aznliklari
tehlikeli unsurlar olarak degerlendirmektedir: “Iran’da Yahtdi, Ermeni ve Asuri
gibi az nifuslu ve tehlikesiz azinliklar vardir. Ancak Tiirkler, Kiirtler ve Araplar
blylk nifusa sahip tehlikeli azinliklardirlar. En tehlikelisi ise Tirklerdir ve
devletin bunu her zaman goéz 6niinde bulundurmasi gerekir” (Heyet, 2002,
s. 16). Bu ifade Pehlevi Dénemi’nde Tiirklere karsi olusturulan tutumu agikga
gostermektedir.

Pehlevi Hiikiimeti’nin sona ermesi ve Iran islam Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla,
Pehlevi Rejimi’nin yikilmasinda etkin rol oynayan Turklere nisbi bir 6zgrlik
gelmistir. Bu donemde anadilini konugmak basta olmak lizere Tiirklere cesitli
hak ve ozgiirliikler verilmistir. Bu cercevede Iran’da yasayan Tiirkler daha
Ozgur bir ortama kavusmusglar ve dillerini, Kimliklerini unutmamak ve
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unutturmamak igin cesitli calismalar yapmaktadirlar. Son yillarda iran’da
yasayan Tiirklerde milli suurun geligmesini ise;

1. Pehlevi rejiminin devrilmesi ve Iran Islam Cumhuriyetinin kurulmasindan
sonra elde edilen 6zgiirliik ortamina;

2. Tirkee kitap, gazete ve dergilerin yayimlanmasina,

3. 1997 se¢imlerinde Hatemi’nin cumhurbagkanlifina secilmesine, dolayisiyla
da Tiirk¢e yayinlarin artmasina,

4, Tiirk televizyonlarmin uydu yoluyla Iran’da seyredilmesine baglayabiliriz.

Sonug olarak Iran’da Tiirk¢enin ne durumda oldugunu anlamak igin 1979’dan
giiniimiize Iran matbuatinin ¢esitli acilardan ele almip detayll sekilde
incelenmesi gereklidir. Ozellikle Tiirkiye acisindan bakildiginda bu konuda
ciddi bir ilgisizligin ve bilgi eksikliginin oldugu goriilmektedir. iran
Tiirkliigiiniin gelecekteki yoneliminin nereye dogru oldugunu anlayabilmek i¢in
son 25-30 yillik matbuat iyi tahlil edilmelidir. Bunlara ek olarak ise Tiirkoloji
arastirmalarinda da Iran’da Tiirkgenin durumuna yonelik cesitli arastirmalar
yapilmalidir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE KONUSMA KAYGISININ
CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI*

Hayrettin TUNCEL

Oz: Calismanmn amaci; yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Yunanistanl
iiniversite 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirk¢eye yonelik konusma kaygisi
tagtylp tasimadiklarinin tespit edilmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e kursunun,
bilinen yabanci dil sayisinin ve cinsiyetin konugma kaygisi iizerindeki etkisinin
ne yonde oldugunun belirlenmesidir. Arastirma; hem nicel hem de nitel arastirma
modellerinden yararlanilarak karma yontemle tasarlanmigtir. Calismanin deseni
es zamansiz karma model kullanilarak olusturulmustur. Calisma grubu Aristo
Universitesi biinyesinde agilan yabanci dil Tiirkge kursuna katilan ve tamanu
Yunan 108 kursiyerden olusmaktadir. Nicel aragtirma modeli baglaminda
calisma grubuna katilmis olduklar1 yabanct dil olarak Tiirk¢e kursu
baslangicinda Yabanci Dil Smif Kaygis1 Olgegi uygulanmugtir. Katilimeilarin
kayg1 diizeylerine ait aritmetik puan ortalamalar esas alinarak belirlenen kaygi
diizeyi en yiiksek on katilimer ile nitel veri toplama teknikleri arasinda yer alan
yart yapilandirilmis odak goriismeleri gergeklestirilmistir. Bes aylik kurs
sonunda katilimeilarin konusma kaygilarinda diisiis tespit edilmistir. Kadin
katilimcilarin konugma becerisine yonelik olarak erkek katilimcilara gére daha
fazla kaygi tasidiklar: tespit edilmistir. Katilimeilarm %70,4°1i Tiirkge dersinde
hazirliksiz konusma durumlarinda kendilerinden emin olmadiklarmi ifade
etmislerdir. Yabanci dil bilme orami arttikga katilimcilarin daha az konusma
kaygist tasidiklart belirlenmistir. Bir yabanci dil bilen katilimcilarin, iki yabanci
dil bilen katilimcilara gore Tiirk¢e simifinda hazirliksiz konusma durumlarinda
kendilerinden daha az emin olduklari tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge, yabanci dil kaygisi, konugma
kaygist.

Examination of Turkish as a Foreign Language Speaking Anxiety in
Terms of Some Variables

Abstract: The purpose of this study is to understand if the Greek university
students who study Turkish as a foreign language have the anxiety of speaking in
Turkish, and identify the effects of Turkish as a foreign language courses and the
number of foreign languages spoken on the anxiety of speaking. The research
has a mixed-model design, containing both quantitative and qualitative research
models. Within the scope of the quantitative research, at the beginning of the
Turkish as a foreign language course taken by the subjects, the Foreign
Language Classroom Anxiety Scale developed by Horwitz et al (1986) was used.
Relying on the means of the participants’ anxiety levels obtained in the study, a
semi-structured focus group interview, a qualitative technique, was administered

* Bu makale, yazarin “Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretimine Yonelik Kaygi ve
Kayginin Dil Ogrenimi Bagarisina Etkisi” adli doktora tezinden yararlanilarak
olusturulmustur.

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalar: Dergisi, 2015 Kis (2), 107-135
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to the top ten subjects with the highest level of anxieties. A decrease in the
subjects’ anxiety levels was noticed at the end of the five-month course. In terms
of speaking skills, it was observed that the female subjects’ anxiety levels were
higher than the male subjects’. 70,4% of the subjects (76 subjects) said that they
could not be self-assured when they were not prepared but required to speak in
the Turkish class. It was noticed that the subjects had less speaking anxieties as
the number of foreign languages spoken was increased. It was observed that the
subjects who speak only one foreign language were less self-assured than those
who speak two foreign languages when they were not prepared but required to
speak in the Turkish class.

Key words: Turkish as a foreign language, anxiety of foreign language,

speaking anxiety.
Giris
Arastirmacilar kaygmin pek ¢ok gesidi bulundugunu belirtmektedir. Ornegin
Andrade ve Williams'a (2009, s. 2) gore kayginin; kigisel kaygi, durum kaygisi,
iletisim  kaygisi, smif kaygist ve smuf ortaminda veya Oncesinde
gozlemlenebilecek test kaygisi, dinleme, konusma, yazma kaygist gibi ¢ok fazla
cesidi bulunmaktadir. Kaygi cesitleri farkli arastirmacilar tarafindan birbirinden
farkli gruplamalarla agiklanmaya g¢alisilmistir. Aydin ve Zengin’e (2008, s. 83)
gore kaygmin kisilik, durum ve olay kaynakli olmak lizere ii¢ ¢esidi vardir.
Kisilik kaynakli kaygi, insan kisiliginin bir parcasidir ve bazi insanlarda siirekli
olarak karsilasilir. Gardner ve Marclntyre (1989) kisisel kaygilari, sartlar ne
olursa olsun her durumda, kisisel bir gergin olma egilimi olarak adlandirir. Bu
kaygi tiirline sahip insanlar her durumdan kaygi duymak icin bir sebep
cikartabilirler. Gardner ve Marclntyre (1989) durum kaynakli kayginin baz1 dig
uyaricilara karsi gerginlik ve sinirlilik hélleri ile belirli bir zaman icinde tepki
vermek olarak da nitelenebilecegini belirtmektedir. Son kaygi ¢esidi olan olay
kaynakli kaygi ise, belirli olaylar karsisinda yagsanmaktadir (Ellis, 1994°ten akt.,
Aydin ve Zengin, 2008, s. 84). Bu agiklamalar 1s181nda; kayginin bazi bireylerin
kigiliklerinin bir parcasi haline gelebilecegi goriilmektedir. Bu tip bireyler
normal insanlarin tepki vermeyecegi en olagan durumlarda bile, kendilerine
yonelik bir tehdit algis1 oldugu yoniinde bir kam gelistirerek kaygi
duyabilmektedirler. Siirekli olarak ve her derste 6gretmenin kendisine soru
soracagl kaygisini tagiyan bir 6grenci, bagina kotii bir olay gelecegi kaygisi ile
cocugunu okulda iken bile takip etmek isteyen veliler, her an bir kaza
yapabilecegi diisiincesi ile oldukga stresli bir sekilde araba kullanan siiriiciiler
bu smiflamaya dahil edilebilirler. Durum ve olay kaynakli kaygilar, ancak
belirli sartlarin saglanmasi veya ortaya ¢ikmasi durumunda kendini belli ederler.
Bu kaygilar1 besleyen ve ortaya ¢ikmasini saglayan yasanmisliklar olabilir.
Koroglu'na (2013) gore baz1 erigkinler, isyerlerinde ortaya ¢ikan sorunlar, aile
bireylerinin sagliklari, gocuklarin baslarina gelen veya gelebilecek kazalar ya
da giindelik islerde meydana gelen aksakliklar nedeniyle kaygi duyabilirler.
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Bazi 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yonelik onceden yasamis olduklari
olumsuz durumlar, heniiz yabanci dil dersi baslamadan derse ve yabanci dil
Ogretmenlerine karsi gerginlik hissetmeleri; daha Once araba kazasi tehlikesi
geciren veya bir kazaya sahit olan bireylerin ileriki yillarda araba kullanma
durumlarin1 kendilerine yonelik bir tehdit gibi algilayarak kaygi duymalari s6z
konusu olabilir.

Kaygi; dil 6grenimi ile sinirlandirildigt zaman, bu durum o6zel bir kaygi
tepkimesine girmektedir (Hortwiz vd., 1986, s. 125). Ciinkii dil 6grenimi ile
ilgili kaygi oldukga 6zel bir alan ile ilgilidir. Sadece okul veya derslere karst
ogrencilerde goriilebilen kaygiyr daha da daraltarak yabanct dil kaygist olarak
isimlendirmek, bu alanda arastirma yapacak bilim insanlarmin isini
kolaylagtiracaktir. Young’a (1991) gore, Horwitz ve arkadaslari ilk kez yabanct
dil kaygisin1 diger kaygilardan ayirarak farkli bir kaygi tiirii olarak ortaya
koymuslardir.

Yabanci Dil Kaygisi

Yabanct dil Ogrenimi kaygisi, bazi arasgtirmacilar tarafindan ikinci dil
Ogrenimini etkileyen en énemli faktoér olarak kabul edilmektedir (Krashen,
1982, s. 5; Lucas, Miraflores ve Go, 2011, s. 98). Gardner ve Maclntyre’a
(1994) gore yabanci dil kaygisi; 6grenme, dinleme ve konugmayi da kapsayan
ikinci dil 6grenimi ile 6zellikle iligkili olan gerginlik ve endise duygusu olarak
tanimlanabilir. Yabanci dil algisi, bireylerin yabanci dile karsi birbirinden farkl
altyapilar, yasantilar, inanglar ve duygular tasimasi nedeniyle farkli sekillerde
ortaya ¢ikabilmektedir.

Yabanci dil kaygisi siirekli kaygilar arasinda yer almaz; siirekli kaygilardan
farkli olarak, gegici ve 6zel durumlar veya tehdit olustugu zaman ortaya g¢ikar
(Maclintyre ve Gardner, 1991, s. 297). Ornegin, yabanci dil kursuna yazilirken
veya dil kursu baglangicinda kendisini gosterir. Bu yonii ile siirekli kaygilardan
ayrilmaktadir. Yabanci dil kaygisi, kisisel ve kalici kaygilardan daha farklidir.
Kalic1 kaygilar tasiyan insanlar herhangi bir durumda endiseli olmaya
egilimlidir (Casado ve Dershiwsky, 2001°den akt. Taghreed, 2007, s. 125).
Ancak 6zel bir kaygi tiirii olan yabanci dil kaygisi tasiyan insanlar sadece belirli
durum ortaya ¢iktigi zaman kaygil goériinmektedirler. Ellis (2008) yabanci dil
kaygisinin, Ornegin bir topluluk veya smnif Oniinde konusmak durumunda
kalinirsa ortaya ¢ikabilecegini belirtmektedir. Yabanci dil 6grenimi bir birey
icin rahatsiz edici psikolojik bir sorun haline gelebiliyorsa yabanci dil 6grenimi
stirecinde bireye bir tiir dayatmanin sdz konusu olabilecegi dolayisiyla bireyin
Ozgiir olmak isteyen benlik kavraminin bu tiir bir dayatma sebebiyle rahatsizlik
duyabilecegi olasiligindan s6z edilebilir. Bu gibi bir durumda bireylerin yabanci
dil 6grenimine kars1 gosterdikleri kaygi olagan kabul edilmelidir.
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Sonug olarak yabanci dil kaygisi; kendine 6zgii, ancak yabanci dil 6grenme
siirecinde veya Oncesinde ortaya ¢ikan, kisilerin inanglari, ge¢misleri ve
yasadiklar1 ile dogrudan iliskili olan ve kalici olmayan (slireksiz) bir kaygi
thradar.

Tiirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde; konusma kaygisi ile bilinen yabanci
dil sayis1 ve cinsiyet arasindaki iligskiyi dogrudan inceleyen nitelikli ¢aligmalara
ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Bu alanda gergeklestirilen ¢alismalar genellikle
yabanci dil kaygisinin dil dgrenimi ile yabanci dil yeterlik algisina etkisi ve
kaygmin nedenleri gibi konular iizerine yogunlagmistir. Bilinen yabanci dil
sayist ve yabanci dil konusma kaygisi arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin
alana katki saglayacagi oOngoriilmektedir. Ayrica hem yurt i¢i hem de
yurtdisindaki aragtirmalarda cinsiyet faktorii ise sadece katilimcilarin ytizdelik
oranlaria ait bir deger olarak verilmistir. Calismalarda yabanci dil konusma
kaygisi ile cinsiyet arasinda nedensellik baglaminda bir iliski kurulmamustir. Bu
yon( ile de ¢aligmanin alana ayrica bir katki yapmasi beklenmektedir.

Amag

Calismanin amaci; yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yabanci dil
olarak Tirkceye yonelik konugma kaygisi tasiylp tasimadiklarinin tespit
edilmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e kursunun ve bilinen yabanci dil sayisinin ve
cinsiyetin konusma kaygis1 {izerindeki etkisinin ne yonde oldugunun
belirlenmesidir.

Alt Amaclar
Calismada cevap aranacak olan alt amaglar agagida belirtilmistir:

a. Yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen Ggrencilerinde bulunan konusma kaygisi
bes aylik yabanci dil olarak Tiirkge Al seviye kursu sonrasinda farklilik
gostermis midir? Bu durum katilimcilarm cinsiyetine ve bildikleri yabanci dil
sayisina gore farklilik gostermekte midir?

b. Katilimcilar yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda konusmaya yonelik ne tlr
kaygilar beslemektedirler? Bu durum kurs sonrasinda farklilik géstermis midir?
Ayrica katilimcilarin besledikleri kaygilar cinsiyet ve bildikleri yabanci dil
sayisina gore farklilik géstermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma; hem nicel (quantitative) hem de nitel (qualitative) modellerden
yararlanilarak karma yontemle (mixed method) tasarlanmistir. Karma arastirma
modeli; arastirma problemini anlamlandirabilmek, veri toplamak ve analiz
etmek icin nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bir
modeldir (Fischler, 1992, s. 2). Hanson ve arkadaslarina (2005) gore nicel ve
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nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanilmasi, hem 6rneklemden elde edilen
sonuglarin evrene genellenebilmesi hem de arastirilan durumun veya olaymn
derinlemesine anlagilmasini saglar. Calismanin deseni es zamansiz karma model
kullanilarak olusturulmustur. Es zamansiz karma modellerde arastirmanin bir
asamasinda nitel diger asamasinda ise nicel yoOntemler kullanilmaktadir
(Simsek, 2012, s. 100). Calismanin nicel boyutu deneme modelleri igerisinde
bulunan tek grup 6ntest- sontest modeli kullanilarak desenlenmistir. Karasar’a
(2012) gore oOntest- son test modelinde bir gruba yo6nelik bagimsiz degisken
uygulanir; hem deney oncesi hem de sonrasi 6lgiimler vardir. Calismada veri
toplamak amaci ile kullanilan 6lgek tek gruba (Al seviye grubu) kurs
baglangicinda ve bitiminde uygulanmistir. Calisma evreninin tiimiine uygulanan
kaygi dlgegi disinda kaygi diizeyi en yliksek on katilimer ile nitel veri toplama
teknikleri arasinda yer alan yari yapiandiriimis  odak  goriismeleri
gergeklestirilmistir. Boylece aragtirma konusu ile ilgili derinlemesine bilgiler
toplanmasi amaglanmigtir.

Cahisma Grubu

Calismanin grubunu Selanik Aristo Universitesi Eski Yunan Dilleri Bolimii
(Aristotle Universty of Thessaloniki Old Greek Languages Department)
biinyesinde acilan yabanci dil olarak Tiirk¢e baslangic (A1) seviyesi kursuna
katilan 108 Yunan Ogrenci olusturmaktadir. Katilimcilarm timi Aristo
Universitesinin farkli béliimlerine devam eden ve siniflar1 2 ile 5 arasinda
degiskenlik gosteren tiniversite Ogrencileridir. Katilimcilarin cinsiyetleri,
bildikleri yabanc1 dil sayilari, ne kadar zamandir Ingilizce 6grendikleri, (varsa)
sahip olduklar1 yabanci dil sertifikasinin tiirii gibi kisisel bilgilere 6lgegin 6n
tarafina eklenen kisisel bilgiler formu ile ulagilmistir (bk. Ek 2).

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyete ve Bulunduklar1 Smiflara Goére Dagilimlar

Cinsiyet f % 2.smif  3.smuf  4.siif S.smif
Erkek 26 24,1 2 6 9 9
Kadin 82 75,9 0 37 24 21
Toplam 108 100 2 43 33 30

Katilimcilarin yabanci bir iilkede yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniyor olmalari
aragtirma i¢in Onemli bir degerdir. Caligmanin nicel arastirma boyutu
kapsaminda evrenin tamamina, kursa devam etmekte olan 108 Yunan 6grenciye
ilgili olgek uygulanmistir. Katilimeilar Selanik Aristo  Universitesinde
verilmekte olan Al seviye kursuna katilan; farkli boliim ve siniflarda bulunan
tiniversite 6grencileridir. Caligma grubuna iligkin istatiksel bilgiler tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 2. Bilinen Yabanci Dil Sayilarina iliskin Istatiksel Dagilimlar

Yabanci Dil Sayisi f % Kadin Erkek
Bir yabanci dil 36 33,3 31 5
Iki yabanc dil 42 38,9 24 18
Uc ve iizeri 30 27,8 37 3
Toplam 108 100 82 26

Karma yontem kullanilarak tasarlanan c¢aligmanin nitel arastirma boyutu
kapsaminda, aragtirmaya yonelik derinlemesine bilgi sahibi olabilmek amaciyla
evren icerisinden aykirt durum drneklemesi yontemi ile segilen yiiksek ve diisiik
kaygi diizeyine sahip toplam 10 katilimer ile yar1 yapilandirilmis odak
goriismeleri  gergeklestirilmistir. Aykir1  durum incelemelerinde derin bir
incelemeye tabi tutulabilecek smirli ancak ayni Ol¢lide de bilgi bakimindan
zengin durumlarin g¢alisilmasi 6ngorilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011,
S. 108). Asirt veya aykiri durumlar normal durumlardan daha fazla veri elde
edilmesine olanak saglayabilir.

Tablo 3. Katilimcilarin Genel Kaygi Puan Ortalamalari, Yas Araliklar1 ve Bildikleri
Yabanci Dil Sayilarina iliskin Dagilimlar

Katilimet Kaygi Diizeyi Puan Ort. Cinsiyet Yas Araligit ~ Yabanci Dil

1 Yiiksek 3,12 Kadm 21-24 2
2 Yiiksek 3,12 Kadin 21-24 2
3 Yiksek 2,97 Kadimn 21-24 2
4 Yiksek 2,97 Kadm 21-24 2
5 Yiiksek 2,73 Kadm 18-20 2
6 Diigiik 1,70 Kadin 21-24 2
7 Diisiik 1,61 Erkek 21-24 3
8 Diisiik 1,61 Kadm 21-24 3
9 Diigiik 1,61 Kadm 18-20 3
10 Diigiik 1,61 Kadin 18-20 3

Veri Toplama Araclari

Caligsmada veri toplamak amaciyla 6ncelikle yabanc1 dil kaygi ¢aligmalarinda en
yaygin kullanilan 6lgeklerden birisi olan, Horwitz, Horwitz ve Cope (1986)
tarafindan yabanci dil o6gretilen siif ortamlarinda bulunan 6grencilerin kaygi
diizeylerini 6lgmek amaci ile gelistirilen Yabanc: Dil Simif Kaygisi Olcegi
kullanilmistir. Olgekte 5°1i Likert tipi (kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, ne
kattliyor ne katilmiyorum, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum) 33 madde
bulunmaktadir. Olgegin i¢ tutarlihg tiim maddelerle birlikte 0,93 olarak tespit
edilmistir. Olgegin 8 hafta sonraki test-tekrar testi sonucunda korelasyon
katsay1s1 1=.83 olarak tespit edilmistir (Horwitz vd., 1986). Olcegin gecerli ve



Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Konusma Kaygisinin 113
Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi

givenilir bir o6lgme aract oldugu Tirkiye disindaki pek ¢ok arastirmaci
tarafindan belirtilmistir (Batumlu ve Erden, 2007, s. 29). Olgek, yabanci dil
smifi igerisinde bulunan Ogrencilerin konusma, dikkat toplama, motivasyon,
anlama, test kaygist ve (6gretmen ve ortamla ilgili) smif i¢ine yonelik genel
kaygilarint G6lgmek amaci ile gelistirilmistir ve toplam alti alt boyutu
bulunmaktadir. Konusma kaygist bu alt boyutlardan bir tanesidir ve ¢alismada
Olcekte bulunan konusma kaygisina ait alt maddeler dikkate alinmustir.

Olgek, katilimcilara yabanci dil olarak Tiirkce kursu baslangicinda (dntest) ve
kursu bitiminde (sontest) olmak Uzere Ingilizce olarak iki kez uygulanmustir.
Olgek farkli iilkelerden pek ¢ok arastirmaci tarafindan (Chan ve Wu, 2004;
Toth, 2008; Chiang, 2009) orijinal dili ingilizce ile kullanilmustir. Katilimcilarin
Ingilizce yeterliklerini belirlemek amaci ile dlgegin kisisel bilgiler boliimiine (1)
yabanci dil bilip bilmedikleri, (2) (biliyorlarsa) ka¢ yabanci dil bildikleri, (3)
ka¢ yildir Ingilizce oOgrendikleri, (4) Ingilizce sertifikasina sahip olup
olmadiklar1 ve (5) (varsa) hangi diizeyde sertifikaya sahip olduklart olmak {izere
5 adet soru eklenmistir. Kisisel bilgilere ait form ek 2’de verilmistir.

Calismanin nitel boyutu kapsaminda veri toplamak amaci ile aykiri durum
orneklemesi yontemi ile segilen yiiksek ve diisiik kaygi diizeyine sahip toplam
10 katilimer ile yan yapilandirilmis odak goriismeleri gergeklestirilmistir. Ses
kaydina alinan goriigmeler bilgisayar ortamina aktarilarak yaziya gegirilmistir.
Goriisme sorularinin olusturulmasinda kayginin yabanct dil 6grenimi {izerinde
caligmalar yapan Horwitz (1986), Onem (2011), Senel (2012), Maclintyre ve
Gardner’in (1991) makalelerinden yararlanilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan sorular bir tanesi Tirk¢e Egitimi BOIUMU ogretim Uyesi ve digeri
Tirk Dili Edebiyat1 Boliimii 6gretim gorevlisi olmak iizere iki farkli uzman
tarafindan yazim, ifade ve amaca uygunluk bakimindan kontrol edilmistir.
Uzmanlardan gelen déniitler sonrasinda bir soru anlamsal olarak diger sorularin
icerisinde yer aldigi i¢in goérlisme sorulari igerisinden ¢ikarilmustir.
Katilimcilara yoneltilen sorular ek 1’de verilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistik (yiizde, frekans dagilimlar1 ve aritmetik
ortalama), iliskisiz orneklemler T-Testi, iligkili 6rneklemler igin T-Testi,
iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli varyans analizi ANOVA (one-way
Anova), iki ya da daha ¢ok degiskene iliskin ¢apraz tablo kullanilmistir.

Goriisme yapilacak kisilerin se¢iminde Ol¢iit olarak Yabanci Dil Kaygis
Olgeginin 6 alt boyutuna ait toplam puan ortalamalar1 esas alinmustir. 5°li likert
tipi (kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, ne katilyyor ne katilmiyorum,
katilmiyorum ve kesinlikle katiimiyorum) maddelerinin her birisi i¢in en yiiksek
5 ve en diisiik puan 1 olmak iizere puanlama yapilmistir. Tiim katilimcilarin
puan ortalamalart SPSS kullanilarak hesaplanmistir. Tablo 3’te yan
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yapilandirilmis odak goriismeler icin aykiri durum orneklemesi yontemi ile
secilen en yiiksek ve en disiik kaygi diizeyine sahip 5’er katilimcinin genel
kaygi diizeylerine ait aritmetik puan ortalamalar: verilmistir. Goriisme yapilacak
katilimcilarin se¢iminde Olgiit olarak dlgegin 6 alt boyutuna ait toplam puan
ortalamalar1 esas alinmistir. Katilimeilarin kaygi diizeylerine ait aritmetik puan
ortalamalar1 SPSS kullanilarak belirlenmistir.

Nitel veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis odak goriismeleri
sirasinda katilimcilarla gerceklestirilen goériismelerin  timii  ses kaydina
alimmistir.  Ses  kayitlarinin =~ ¢dzlimlemeleri  bilgisayar  ortaminda
gerceklestirilmigtir. Goriigme kayitlarinin - degerlendirilmesi igerik analizi
kullanilarak gerceklestirilmistir. icerik analizinde temel amag toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011,
S. 227). Yari yapilandiriimig odak goriismelerinde elde edilen verilerin 6ncelikle
icerie uygun sekilde kodlanmistir (¢ekingenlik, konusurken kaygili olma
durumu vb.). Daha sonra tiim veri setini anlamli bir bicimde yansitabilen ve
kodlar belli kategoriler altinda toplayabilen temalar bulunmustur.

Tablo 4. Odak Goriisme Verilerine Ait Kodlamalara Iliskin Temalar

Yabanci insanlarla ilk tanigma durumu Ogrencilik profilleri
Dikkat toplama- odaklanabilme Hazirliksi1z konugsma durumu
Kisilik profilleri Ana dili farkl: birisi ile konusma durumu

Yabanci dil 6grenimine iligkin motivasyon

Temalar belirlendikten sonra goriismeler sonucunda elde edilen veriler tekrar
belirlenen temalara gore yeniden diizenlenmistir. Son asamada ise yari
yapilandirtlmis odak goriismeleri sonucunda elde edilen ve igerik analizinin ilk
iic basamagi ile kodlanan, temalara ayrilan ve tekrar elden gegirilen verilerle
ilgili yorumlar her bir gériisme bulgusu ile ilgili tablonun sonuna eklenmistir.

Bulgular
Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt amaci olan *“yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerinde bulunan konusma kaygisi bes aylik yabanci dil olarak Tiirkge Al
seviye kursu sonrasinda farklilik gostermis midir? Bu durum katilimcilarin
cinsiyetine ve bildikleri yabanci dil sayisina gore farklilik gostermekte midir?”
sorusuna yonelik bulgular bu boliimde verilmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarm Konusma Kaygis1 Alt Boyutuna Yonelik On Test ve Son Test
Ortalamalariin Karsilastiriimasi

Olciim Alt boyut N 0% sS sd t p
On test Konugma kaygis 108 3,0715 ,20213

108 9,616 ,00*
Son test Konugma kaygisi 108 2,8852 ,26699
*p<,05

Tablo 5’te goriildiigti gibi katilimeilarin konusma kaygisina iligskin 6n test ve
son test sonuglar1 arasinda p<,05 diizeyinde konusma kaygis1 On test lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir (p=,00 ve p<,05). Katilimcilarin konusma
kaygisina iliskin son test ortalamasi (X =2,88) 0On test ortalamasina gore
(X =3,07) daha diisiiktiir. Bes aylik kurs sonunda katilimcilarin konusma
kaygilarinda diisiis tespit edilmigtir. Katilimcilarin almig olduklart Tiirkge
kursunun konusma kaygilariin azalmasinda etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Konugsma Kaygis1 Alt Boyutuna iliskin On Test ve Son Test Ortalamalarinin
Cinsiyet Degigkenine Gore Karsilastirilmasi

Olciim Cinsiyet N X sSS sd t

. Erkek 26 2,6923 34516

On test 108 2,235
Kadin 82 2,8951 41955
Erkek 26 2,6577 ,29956

Son test 108 923
Kadin 82 2,7256 33474

Ontest: p=,02; p<,05  Sontest: p=,35; p>,05

Katilimcilarin konusma kaygisina iligkin alt boyuta verdikleri yanitlar arasinda
On test sonuglarina gore cinsiyete bagl olarak p<,05 anlamlilik diizeyinde kadin
katilimeilarin lehine farklilik bulunmaktadir. Kadin katihmeilarin (X =2,89)
konugma becerisine yonelik olarak erkek katilimcilara gore (X =2,69) daha
fazla kaygi tasidiklar tespit edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Katilimcilarin
son test ortalamalar1 arasinda ise p<,5 anlamlilik diizeyinde farklilik
bulunmamaktadir (p=,35 ve p>,05).
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Tablo 7. Konugsma Kaygis1 Alt Boyutu Ortalamalariin Bilinen Yabanci Dil Sayisi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Yabanet < Varyans  Kareler Kareler
pil N X Ss yan sd F Farkhlik
Kaynag:  Toplamu Ortalamasi
Sayist
1 36 2,8833 ,31122 Gruplar
' ' ,266 3 ,133
g 2 42 2,8714 50523  arasl 786 B
~ 3veusti 30 2,7667 ,36797 Gruplar '
S Toplam 108 28463 4l070 ici 1782 105 169
Levene: 8,242  P=,000 Genel 18,049 108
Yabanci
Dil N X Ss Varyarls Kareler sd Kareler F Farklilik
Kaynagi  Toplamu Ortalamasit
Sayist
1 36 2,7444 30185 Gruplar
2 22 27004 251 a8 3 e 786 -

3 ve Usti 30 2,6767 33905 Gruplar
Toplam 108 27093 32656  ici  1nS%2 105 169
Levene: 427 P= 654 Genel 11,411 108

Ontest: p>,05  Sontest: p>,05

Son test

Tablo 7’de goriildiigii gibi katilimcilarin hem 6n test ve hem de son test
sonuglar1 arasinda bildikleri yabanci dil degiskenine gore p<,05 anlamlilik
diizeyine gore farklilik bulunmamaktadir (her iki 6l¢iim i¢in de p>,05).
Katilimecilarin  konugsma kaygilarinin almis olduklart kurs sonunda bilinen
yabanci dil sayis1 degiskenine bagli olarak anlamli bir farlilik gdstermedigi
gorilmektedir.

Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular
Caligmanin ikinci alt amacina yonelik bulgular bu béliimde verilmistir.

Tablo 8. Dil Smifinda Hazirliksiz Konustugum Zaman Asla Kendimden Emin
Olamiyorum Alt Maddesine Ait Yanitlarin Istatiksel Dagilimlari

Maddeler N %

Kesinlikle katiliyorum 7 6,5
Katiltyorum 69 63,9
Ne katiliyorum ne 6 5,6
katilmiyorum

Katilmiyorum 26 24,1
Toplam 108 100

Katilimcilarin %70,4’1 (76 katilimet) yabanct dil dersinde hazirliksiz konusma
durumlarinda kendilerinden emin olmadiklarimi ifade ederken katilimcilarin
%24,1°’1 (26 katihmci) buna katilmadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumda
hazirliksiz olarak Tiirk¢e konusma durumlarinda kendilerinden emin olmama
durumunun katilimcilar arasinda yaygin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9. ilgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Bilinen Yabanci Dil Sayis1 Degiskenine
Gore Karsilastirilmasi

Yabanct V2 Varyans  Kareler Kareler
pil N X Ss yan sd F Farklilk
Kaynagi  Toplami Ortalamast
Sayisi
1 36 3,1111 1,0071 Gruplar
' ! 9,359 3 4,679
g 2 42 2,4286 ,83060  arasi 5266 12
~ 3vedstt 30 2,8667 11,0080 Gruplar 93308 105 889 '
5 Toplam 108  2,8667 97954 ici ' '
Levene: 12,840 P= ,000 Genel 102,667 108
Yabanci
Dil N X ss  vavans  Kareler o, Kareler F Farkliik
Kaynagi  Toplami Ortalamasi
Sayisi
1 36 2,7500 11,1051 Gruplar
2 42 2,2381 72615  aras 5081 3 25540

3velsti 30 24667 89955 Gruplar 3,037 -

Toplam 108 2,4722 ,93187 ici 8783 105 837
Levene: 14,318 P=,000 Genel 92,917 108
Ontest: p<,05  Sontest: p>,05

Son test

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6n test sonuglarina gére dil swunifinda hazirliksiz
konugtugum zaman asla kendimden emin olamiyorum alt maddesine verilen
yanitlar arasinda katilimcilarin bildikleri yabanci dil sayisina bagli olarak p<,05
anlamlilik diizeyinde bir yabanci dil bilen katilimcilarin lehine farklilik
bulunmaktadir (p=,007 ve p<,05). Gruplar arasindaki farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin gerceklestirilen Dunnett T3 testi sonuglarina

gore bir yabanci dil bilen katilimcilar (X=3,11) iki yabanci dil bilen

katilimcilara gore ( X =2,42) Tiirkge sinifinda hazirliksiz konusma durumlarinda
kendilerinden daha az emin olmaktadirlar. Son test sonucglarina gore
katilimcilarin yanitlar1 arasinda p<,05 anlamlilik diizeyine gore farklilik
bulunmamaktadir (p=,052 ve p>,05).Bir yabanci dil bilen katilimeilarin iki
yabanct dil bilen katilimcilara gore Tiirkge sinifinda hazirliksiz konugma
durumlarinda kendilerinden daha az emin olduklari tespit edilmistir. Sonuglara
gore yabanci dil bilme orani ile hazirliksiz konugma durumlarinda hissedilen 6z
guven eksik/igi arasinda test oranti oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla yabanci dil
bilme sayist arttikca katihmcilarin  hazirliksiz  konusma  durumlarinda
kendilerine daha fazla giivendikleri tespit edilmistir.
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Tablo 10. flgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarm Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmast

Olgim Cinsiyet N 0% S sd t p

R Erkek 26 2,9231 1,01678

On test 108 1,468 ,14*
Kadin 82 2,6098  ,92638

Erkek 26 2,8077  ,98058
Son test 108 881 ,38%*
Kadin 82 2,6098 1,00316

Ontest: p>,05 Sontest: p>,05

Tablo 10’da katilimcilarin ilgili alt maddeye verdikleri yanitlar cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmistir. Katilimcilarin 6n test ve son test sonuglarina
iliskin yabanci dil smifimda goniillii olarak yanit vermek beni utandirir alt
maddesine verdikleri yanitlar arasinda cinsiyete baglh olarak p<,05 anlamlilik
diizeyinde farklilik bulunmamaktadir (her iki 6l¢iim i¢in de p>,05). Hem erkek
hem de kadin katilimcilarin Tiirk¢e siifinda goniillii cevap verme durumlarinda
rahat olduklari soylenebilir.

Tablo 11. flgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Bilinen Yabanci Dil Sayisi
Degiskenine Gore Karsilagtirtlmasi

Yabanci
Dil N X Ss Varyarls Kareler sd Kareler F Farklilik
Kaynagr  Toplami Ortalamasit
Sayis1
1 36 25556 ,90851  Gruplar
L 2 42 2,8095 ,99359 arast 1,265 3 832
3 3ve 691 -
[
S st 30 2,6667 ,95893 Griupiylar 96,032 105 915
O Toplam 108 2,6852 95358 ¢
Levene: 2,610 P=,078 Genel 97,296 108
Yabanci
Dil N X Ss Varyarls Kareler sd Kareler F Farklilik
Kaynagi  Toplam Ortalamasi
Sayisi
1 36 2,7222 11,0031  Gruplar
5 2 42 2,6190 ,98655 arast 230 3 115
£ 3ve 114 -
N 30 26333 11,0333 ’
§ st Gri”pi'ar 106,094 105 1,010
Toplam 108 26574 99684 ¢
Levene: ,113 P=,893 Genel 106,324 108

Ontest: p=,50; p>,05  Sontest: p=,114; p>,05

Tablo 11’de de goriildiigii Uzere katilimcilarin 6n test ve son test sonuglarina
iliskin yabanct dil sinifimda goniillii olarak yamit vermek beni utandurir alt
maddesine verdikleri yanitlar arasinda bildikleri yabanci dil sayisina bagh
olarak p<,05 anlamhilik diizeyinde farklilik bulunmamaktadir Katilimcilarin
Tiirkge dil sinifinda goniillii konusma durumlari {izerinde bildikleri yabanci dil
sayisinin etkili olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 12. flgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine Gdore
Karsilastirilmast

Olgiim Cinsiyet N X S sd t

. Erkek 26 3,3077 ,97033

On test 108 2,515
Kadin 82 2,7561 97577
Erkek 26 2,8077 1,09615

Son test 108 1,175
Kadin 82 25610 87627

Ontest: p=,01; p<,05  Sontest: p=,24; p>,05

Tablo 12°de katilimeilarin ana dili farkli olanlarla konusmaktan ¢ekinmezdim
alt maddesine verdikleri on test yanitlari arasinda cinsiyete bagli olarak p<,05
anlamlilik diizeyinde erkek katilimeilarin lehine farklihlk bulunmadig
gorilmektedir. Erkek katilimcilarin, ana dili Tiirk¢e olan kisilerle konusma
durumunda kadin katilimcilara gore az c¢ekingenlik gosterecekleri tespit
edilmistir. Sonuglara gore erkek katilimcilarin ana dili Tiirkge olan kisilerle
konusurken kadin katilimcilara gére daha rahat olduklart soylenebilir.

Tablo 13. ilgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Bilinen Yabanci Dil Sayisi Diizeyinde
Karsilastirilmasi

Yabanci = Varyans Kareler Kareler
il N X Ss van sd F Farkhilik
Kaynagt Toplami Ortalamast
Say1s1
1 36 12,9444 1,0126 Gruplar
! ! 5,692 3 2,846
o 2 42 3,0952 1,0075  arasi
3 3ve 2,959 -
[ 2 '
‘s st 30 25333 ,B99SS Gruplar 00975 105 962
O Toplam 108 2,8889 99844
Levene: 9,092 P=,000 Genel 106,667 108
Yabanci
pil N X 55 vayans Kareler o, Kareler o p gk
Kaynagr Toplami Ortalamasi
Sayisi
1 36 2,4444 87650 Gruplar
! ! 1,952
s 2 42 28571 97709  arast 3903 3 9
L 3ve 2,289 -
I 30 2,5000 ,90019 '
5 st Gruplar 9537 105 853

Toplam 108 2,6204 93447 '¢'
Levene: 3,259 P=,042 Genel 93435 108
Ontest:p>,05 Sontest: p>,05

Katilimcilarin 6n test ve son teste iliskin ana dili farkli olanlaria konusmaktan
cekinmezdim alt maddesine verilen yanitlar arasinda katilimcilarin bildikleri
yabanci dil sayisi bakimindan p<,05 dlizeyinde anlaml farklilik bulunmadigi
tablo 18°de gorilmektedir (6n test: p=,056 ve p>,05; son test: p=,106 ve
p>,05). Bilinen yabanci dil sayisi degiskeninin ana dili Tiirkge olanlarla
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konugmaktan ¢ekinme ya da rahat olma durumlarina yonelik anlamli bir
farklilik olugturmadigi goriilmektedir.

Tablo 14. Ilgili Alt Maddeye Verilen Yamtlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilagtirilmasi

Olgiim Cinsiyet N X S sd t p

. Erkek 26 2,8462 1,00766

On test 108 407 ,68
Kadin 82 2,7561 97577
Erkek 26 2,8462 1,12044

Son test 108 1,364 17
Kadin 82 2,5366 97113

Ontest: p>,05  Sontest: p>,05

Tablo 14’te ilgili alt maddeye verilen yanitlarin cinsiyet degiskenine gore
kargilagtirilmasina iligkin sonuglara yer verilmistir. Tabloda goriildiigii {izere
katilimeilarin 6n test ve son teste iliskin diger ogrencilerin her zaman benden
daha iyi konustugunu diistiniiyorum alt maddesine verdikleri yanitlar arasinda
cinsiyete bagl olarak p<,05 anlamlilik diizeyinde farklilik bulunmamaktadir
(6n test: p=,685 ve p>,05; son test: p=,175 ve p>,05).

Tablo 15. Ilgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Bilinen Yabanci Dil Sayisi
Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Yabanci < Varyans  Kareler Kareler
pil N X Ss yan sd F Farklilik
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Sayisi
1 36 2,6111 93435 Gruplar
g 2 42 2,8095 99359 arasi 17.718 8 8,859 10.429 1>3
= 3velsti 30 18333 79148 Gruplar oo o0 40 850 ' 2>3
S Toplam 108 24722 99961 g ' '
Levene: 10,461 P=,000 Genel 106,917 108
Yabanci
Dil N X Ss Z:ryi'lsl T*f)arle;rerfl sd Orf:{:lf;s] F Farkliik
Sayis1 ynag P
1 36 2,5833 1,01848 Gruplar
B2 42 25714 1,06469  arasi 9,931 3 4,965 6.226 1>3
c 3velsti 30 1,9000 ,69481 Gruplar ' 2>3
& Toplam 108 23889 100892  ici o>/ 105 .77

Levene: 8,404 P=,000 Genel 93,667 108
Ontest: p<,05  Sontest: p<,05

Katiimcilarin diger 6grencilerin her zaman benden daha iyi konustugunu
diistiniiyorum alt maddesine verdikleri hem 6n test hem de son test yanitlari
arasinda bildikleri yabanci dil sayisina gore p<,05 anlamlilik diizeyinde
farklihk bulundugu tablo 20°de gorulmektedir (6n test: p=,000 ve p<,05; son
test: p=,003 ve p<,05). On test sonuglarma gére var oldugu gériilen farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile gergeklestirilen Dunnett
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T3 testi sonuglara gore bir yabanci dil bilen katilimcilarin (X =2,61) Uc ve

iizeri yabanci dil bilen katilimcilara gore (X=1,83) diger oOgrencilerin
kendilerinden daha iyi konustuklarimi diisiindiikleri; iki yabanci dil bilen

katilimeilarin ise (X =2,80) ii¢ ve iistii yabanci dil bilen katilimcilara gore

(X=1,83) diger ogrencilerin kendilerinden daha iyi konugstuklarini
diistindiikleri belirlenmistir. Son test sonuclar1 arasinda var oldugu goriilen
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gerceklestirilen
Dunnett T3 testi sonuglarina gdre hem bir yabanci dil bilen katilimcilarin

(X=2,58) hem de iki yabanci dil bilen katilimetlarin (X =2,57) U¢ ve (izeri

yabanci dil bilen katilimcilara gore (X =1,90) diger 6grencilerin kendilerinden
daha iyi konustuklarini diisiindiikleri belirlenmistir. On test sonuglarma gore; bir
yabanci dil bilen katilimeilarin ii¢ ve iizeri yabanci dil bilen katilimcilara gére
diger ogrencilerin kendilerinden daha iyi konustuklarimi diisiindiikleri; iKi
yabanci dil bilen katilimcilarin ise ii¢ ve iistii yabanci dil bilen katilimcilara gore
diger ogrencilerin kendilerinden daha iyi konustuklarint diistindiikleri
belirlenmistir. Son test sonuglar1 da bu bulgularla benzerlik gostermektedir. Son
test sonuglarina gére hem bir yabanci dil bilen katilimcilarin hem de iki yabanci
dil bilen katilimcilarin ii¢ ve iizeri yabanci dil bilen katilimcilara gore diger
ogrencilerin kendilerinden daha iyi konustuklarim diigiindiikleri belirlenmistir.
Sonuglara gore yabanct dil bilme sayis1 azaldikga diger d&grencilerin
kendilerinden daha iyi konustugunu diistinme orani artis gostermistir.

Tablo 16. Ilgili Alt Maddeye Verilen Yamitlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmast

Olgiim Cinsiyet N X S sd t p

i Erkek 26 3,4615 1,02882
On test 108 1,886 ,062
Kadin 82 3,8049 12757

Erkek 26 3,1538 1,04661
Son test 108 3,183 ,002
Kadm 82 3,7683  ,79036

Ontest:p>,05 Sontest: p<,05

Tablo 16’da katilimcilarin diger 6grencilerin dniinde yabanci dil konusmaktan
stkiliyorum alt maddesine verdikleri 6n test yanitlar1 arasinda cinsiyete bagh
olarak p<,05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmadig: gériilmektedir (p=,062 ve
p<,05). Son test sonuglarina gére katilimcilarin alt maddeye verdikleri yanitlar
arasinda cinsiyete bagli olarak p<,05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmaktadir
(p=,002 ve p<,05). Sonuclara gore kadin katilimcilarin (X =3,76) erkek
katilimcilara gore (X =3,15) diger 6grencilerin 6niinde konugmaktan daha fazla
sikildiklar tespit edilmistir. Bu durumda erkek katilimcilarin diger 6grencilerin
oniinde Tiirk¢e konusurken daha rahat olduklart goriilmektedir.
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Tablo 17. llgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Bilinen Yabanci Dil Sayisi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Yabanci N3 Varyans  Kareler Kareler
il N X Ss yan s F Farklilk
Kaynag:  Toplamu Ortalamasi
Sayisi
1 36 3,8611 72320  Gruplar
' ' 1,375 3 ,688
o 2 42 35952  ,93859 arast
L 3ve 1,027 -
'_ il
S st 30 37333 73968 Gruplar 70201 105 669
Toplam 108 37222 73968 ¢
Levene: 4,081 P=,020 Genel 71,667 108
Yabanci
] = Varyans  Kareler Kareler
il N X S Kaynagi Toplamu Ortalamast F Farklilik
Sayis1
1 36  3,6944 70991  Gruplar
' ' ,996 3 ,498
o 2 42 35000 1,01813 arasi
3 3ve 619 -
I 30 3,7000 ,91539 '
§ st Cruplar g4 439 105 804

Toplam 108 36204 89357 O
Levene: 8,404 P=,000 Genel 85,435 108
Ontest:p>,05 Sontest:p>,05

Tablo 17°de katilimeilarin ilgili maddeye verdikleri yanitlarin bildikleri yabanci
dil sayis1 degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin veriler yer almaktadir.
Tabloda goriildiigii gibi katihimcilarin diger dgrencilerin dniinde yabanci dil
konugmaktan sikiliyorum alt maddesine verdikleri 6n test ve son test yanitlari
arasinda bildikleri yabanci dil sayis1 degiskenine bagh olarak p<,05 diizeyinde
anlamli farklilik bulunmamaktadir (6n test: p=,362 ve p>,05; son test: p=,540
ve p>,05).

Tablo 18. Ilgili Alt Maddeye Verilen Yamtlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Olgiim Cinsiyet N X S sd t p

. Erkek 26 2,5769 ,85665

On test 108 2,737 ,007
Kadin 82 3,1463 ,94440
Erkek 26 2,2692 , 72430

Son test 108 ,933 ,353
Kadin 82 2,4390 2,4390

Ontest: p<,05 Sontest: p>,05

Tablo 18’de goriildiigi tizere katilimcilarin yabanci dil smnifinda konusurken
gergin ve akli karismis hissediyorum alt maddesine verdikleri 6n test yanitlarina
iligkin cinsiyete bagli olarak p<,05 diizeyinde anlamli farklilik bulunmaktadir
(p=,007 ve p<,05). Sonuglara goére kadin katilmcilarin (X =3,14) Tirkce
sinifinda konusurken erkek katilimeilara gore (X =2,57) daha fazla gergin ve
akli karismig hissettikleri tespit edilmistir. Son test sonucglar1 arasinda p<,05
diizeyinde cinsiyete bagli olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (p=,353 ve
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p>,05).Sonuglara gore erkek katilimcilarin Tiirk¢e sinifinda konusurken daha
rahat ve kendilerinden emin olduklari belirlenmistir.

Tablo 19. Ilgili Alt Maddeye Verilen Yanitlarin Bilinen Yabanci Dil Sayist
Degiskenine Gore Karsilagtirtlmasi

Yabanci < Varyans  Kareler Kareler

Dil Sayisi X Ss Kaynagi Toplam sd Ortalamast F Farklilik

1 36 3,6111 ,99363 Gruplar

' ' 35,296 3 17,648

g 2 42 3,1667 ,88115  arasi 20021 1>3
~ 3vedstt 30 2,1667 94989 Gruplar 92556 105 881 ' 2>3
6 Toplam 108 30370 1,0931  ici ' '

Levene: ,283 P=,754 Genel 127,852 108

Yabanci < Varyans  Kareler Kareler

Dil Sayist X Ss Kaynagr  Toplami sd Ortalamasi F Farklilik

1 36 2,5000 ,81064 Gruplar
B 2 42 2,3571 82111  arasi 570 3 285 130 65 -
= 3vesti 30 2,3333  ,80230 Gruplar 69310 105 660 ' '
@ Toplam 108 23981 ,80813 g ' '

Levene: ,097 P=,907 Genel 69,880 108
Ontest: p<,05  Sontest: p>,05

Tablo 19°da goriildigi gibi katilimeilarin yabanct dil smifinda konusurken
gergin ve akli karigsmis hissediyorum alt maddesine verdikleri 6n test yanitlar
arasinda bildikleri yabanci dil sayisina gore p<,05 diizeyinde anlamli farklilik
bulunmaktadir (p=,000 ve p<,05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Tukey testi sonuglarmna gore bir yabanci dil bilen

katilimeilarin (X =3,61) Tiirk¢e smifinda konusurken 3 ve iistii yabanci dil
bilenlere gore (X=2,16) daha akli karigitk ve gergin hissettikleri tespit
edilmistir. Iki yabanci dil bilen katilimeilarin ise (¥=3,16) ic ve lizeri yabanci
dil bilen katilimcilara gore (i=2,16) Tiirk¢e smifinda konusurken daha akli
karigmis ve gergin hissettikleri belirlenmistir. Son test yanitlari arasinda p<,05
anlamlilik diizeyinde bildikleri yabanci dil sayis1 degiskenine gore farklilik
bulunmamaktadir (p=,650 ve p>,05).Elde edilen sonuglara gore yabanci dil

bilme orami arttik¢a katilimcilarin Tiirk¢e konusurken kendilerini daha rahat
hissettikleri sdylenebilir.
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Tablo 20. Katilmcilarin Tiirkge Digindaki
Durumlarma fliskin Goériisme Sorusuna Vermis Olduklart Yanitlara Ait Verilerin

Diger Dil

Smiflarinda Konusma

Analizi

Goriisme Soru ve Cevaplari Kodlamalar Temalar
Arastirmaci: Turkce disinda kalan diger yabanci
dil smiflarinda konusurken kendinizden emin
olabiliyor musunuz?
Chrysa (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Diger Kendine gliven Hazirlik /
yabanci dil siniflarinda da aym Tiirkge sinifinda Konusma kaygist Hazirliksiz
oldugu gibi kendime ¢ok giivenim olmasa bile diistik konusma
konusabiliyorum. Tiirk¢e konusmay1 su anda ¢cok Rahatlik durumu
beceremiyorum. Ama konugmaya ¢alistyorum.
Elena (kadin, diisiik kayg diizeyi): Eger bu Kendine gliven Hazirhik /
duruma hazirlikli isem higbir sorun yagamam. Hazirlikli olma Hazirliksiz
Yabanci dil derslerinde kendimi hep konugmaya durumu konusma
hazir hissederim. Her seyin en giizelinin olmasini durumu
isterim. Mutlaka istedigim seye zaman ayiririm.
Marina A. (kadmn, diisiik kaygl diizeyi): Kendine gliven Hazirlik /
Ingilizce kiigiik yaslarda 6grendim. Diploma Konugma rahatligi Hazirliksiz
alacagim i¢in ¢ok c¢alistm. Kendimden hep Erkek yasta dil konusma
emindim ¢iinki stirekli etrafimda duydugum bir Ogrenimi durumu
dildi. Simdi ise yabanci dil siniflarinda hep
kendime guvenirim.
Vicky (kadin, diisitk kaygi diizeyi): Bildigim Kendine gliven Hazirlhk /
diger yabanci diller igin kurslara kiigiik yaslarda Kiigiik yasta dil Hazirliksiz
gittigim ic¢in hi¢ sikilmadim. Kendimden hep Ogrenimi konusma
emindim. Su an yabanci dil olarak sadece Tiirkce Rahatlik durumu
kursuna gidiyorum. Emin oldugum seyleri
konusuyorum.
Moupoulns (erkek, diisiik kayg diizeyi): Dil Rahatlik Hazirlik /
smiflarinda  konusurken hicbir zaman gergin  Dil siniflarina yonelik Hazirliksiz
olmam, genel olarak ¢ok rahat olurum. Dil istek konusma
siniflarina isteyerek gidiyorum. Kayg1 yok durumu
Christina (kadin, yiiksek kayg1 diizeyi):
Gittigim her yabanci dil sinifinda her yabanci dil En baglarda biraz Hazirlik /
sinifinda ilk baglarda biraz zorlandim. Ancak bir cekingenlik Hazirliksiz
yere kadar. Daha sonra konusmaya basladim. Su Duruma alisma konusma
an da  Tirkge smifinda ~ konugmakta durumu
zorlaniyorum.
Marina K. (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Kaygili tedirgin olma Hazirlik /
Yabanct dilleri her giin kullanmadigimiz igin durumu Hazirliksiz
onceden yabanci dil simiflarinda hep tedirgin Aymni seviye ise konusma
olurdum. Simdi eskisi kadar olmasa da yine tedirginlik yok durumu
tedirginlik yasarim. Ama benim seviyemde olan
birisi ile konusurken rahat olurum.
Georgia (kadin, yiiksek kayg diizeyi): Hayir Biraz kaygili Hazirlik /
yabanct dil siniflarinda konusurken ¢ok kaygili Emin oldugu Hazirliksiz
olmam ¢iinkii emin oldugum seyleri konusurum.  durumlarda konusma konusma
Emin degilsem susmay1 tercih ederim. durumu
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Tsimpou (kadmn, yiiksek kaygi diizeyi):
Onceleri yabanci dil derslerinde konusmak beni
daha ¢ok heyecanlandirird; ¢iinkii  dogru
sOyleyip sOylemedigimden emin olamamamdir,
simdi eskiye gore daha az gergin oluyorum.
Ancak yine de konusurken ¢ok rahat olamam.
Eleftheria (kadin, yiiksek kaygi diizeyi):
Ogrendigim yabanci dilleri ilkokul yaslarinda
kursta Ogrendim. Bu yiizden ¢ok gergin
olmazdim ¢iinkii yas olarak kiigiiktim oyun gibi
goriiyordum. Neden oldugunu bilmiyorum ama
simdi dil smiflarinda  konusurken kaygilt
oluyorum.

Kendinden emin
olamama
Kayg: tagtyor.

Kigiik yaslarda rahat
Simdi kaygi tastyor.

Hazirlhik /
Hazirliksiz
konusma
durumu

Hazirlik /
Hazirliksiz
konusma
durumu

Tablo 20°de katilimeilarin Tiirkge disindaki diger dil simiflarinda konugma
durumlarina iligkin goriisme sorusuna vermis olduklari yanitlara yer verilmistir.
Tiirkge disinda kalan diger dil smiflarinda konusma durumuna iligskin olarak;
yiiksek kaygi tasiyan katilimcilar verdikleri cevaplarda genel olarak diger dil
smiflarinda da konusurken kaygi tasidiklarini, rahat olmadiklarini belirten
yanitlar verirken; diisiik kaygi diizeyine sahip katilimcilarin diger yabanci dil
smiflarinda da konusma durumlarinda rahat olduklari, kaygi tagimadiklar

anlagilmaktadir.

Tablo 21. Katilimeilarin {lk Kez Tamstiklar Bir Kisi fle Konusma Durumuna Iliskin
Gorigme Sorusuna Vermis Olduklart Yanitlara Ait Verilerin Analizi

Goriisme Soru ve Cevaplari Kodlamalar Temalar
Arastirmact: Ilk kez tamstigmz bir kisi ile
konusurken gergin / kaygili olur musunuz?
Chrysa (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Genel Rahat Yabanci
olarak bir problemim olmaz. Bu durumdan 6turli  Kayg diizeyi diigiik insanlarla ilk
bir kaygi duymam. Ama bu biraz da kiminle Saygili konusmaya tanigma durumu
konustuguma bagl diye disiiniiyorum. Eminim caligir
ki stres ve korku duymam. Eger benden yas  Kim olduguna bagl

olarak biiylikse daha saygili konugsmaya caligirim.
Bunun basarabilir miyim diye biraz tedirgin
olabilirim.

Elena (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Boyle bir
durumda hi¢ tedirgin olmam. Cok rahat olurum.
Zaten sectigim meslek hep insanlarla konugmay1
gerektiriyor. Ik kez tanisiyor olmam benim igin
bir anlam olusturmuyor.

Marina A. (kadmn, diisiik kaygi diizeyi):
Genelde rahat olurum diye diisliniiyorum. Ancak
bu tabi ki tamistigim kisinin kim olduguna da
bagli. Yagsitlarirm ile bu konuda sorun
yagayacagimi sanmiyorum.

Vicky (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Hayir hic
cekincem olmaz. Gayet rahat olurum. Kim
oldugu da 6nemli degil.

Kendine gliven
Kayg: diisiik
Rahatlik

Rahatlik
Kim olduguna bagl
Yagitlarda sorun yok

Kayg1 duymuyor.
Rahat

Yabanci
insanlarla ilk
tanigma durumu

Yabanci
insanlarla ilk
tanisma durumu

Yabanci
insanlarla ilk
tanigsma durumu
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Moupoulns (erkek, diisiik kayg1 diizeyi): Hayr,
¢ok rahat olurum, insanlarla konusurken,
tanigirken higbir ¢ekince hissetmem. Her zaman
rahat hissederim.

Christina (kadin, yiiksek kaygi duzeyi): Bu
tamamen tanigtigim kisinin kim oldugu ile ilgili.
Ornegin benden yasga bilyiik ve énemli birisi ise
gergin olurum. Ama yagitim birisi ise tedirginlik
yasayacagimi diisiinmiiyorum.

Marina K. (Kadm, yiiksek kaygi diizeyi):
Kendi yasitlarim ile konusurken bu durum hig
sorun olusturmaz. Anacak bu konusacagim
dnemli bir kisi ise... Ornegin gecen hafta bir kitap
yazar1 geldi. Ben kendisi ile konusmak istedim
ancak konugsamadim. Bir kenara durdum ve
sadece uzaktan baktim.

Georgia (Kadin, yiiksek kayg: diizeyi): Boyle
bir durumda en basta bir sikint1 hissederim ama
sonra bu duruma alisinm diye diisiiniiyorum.
Bazen sOyleyecegim sozciikleri bile
karigtirabilirim. Ancak sonra bu durum kaybolur
ve rahatlamaya baglarim.

Tsimpou (Kadin, yiiksek kaygi diizeyi): ilk
tanistigim kisi farkli bir iilkeden birisi olursa,
dogru konusuyor muyum diye endise ederdim.
Ama kendi ana dilimi konusan birisi ise hi¢ sorun
yasamam. Su an Tirkiye'ye gidip pratik yapmak
isterdim.”

Eleftheria (Kadin, yiiksek kayg1 diizeyi):
Cekinmem rahat olurum. Ancak bu farkli bir dil
konusan birisi ise en basta sadece sdyledigim seyi
nasil anlayacak acaba diye diisliniiriim.

Kaygi duymuyor.
Rahat davraniglar

Kisiye bagh
Tedirginlik
Uzak kalma durumu

Kisiye bagli
Tedirginlik, kayg1

En basta tedirginlik
Aligma durumu

Kendi ana dili ise
rahat
Dogru konusuyor
muyum?

Rahatlik
Kaygi diizeyi diisiik

Yabanct
insanlarla ilk
tanigma durumu

Yabanci
insanlarla ilk
tanigma durumu

Yabanct
insanlarla ilk
tanigma durumu

Yabanci
insanlarla ilk
tanisma durumu

Yabanci
insanlarla ilk
tanigma durumu

Yabanci
insanlarla ilk
tanigsma durumu

Yiiksek kaygi ve diisiik kaygi diizeyine sahip bulunan katilimcilar tablo 21’de
de goriildiigii gibi ilk kez tamigtiklari kisilerle konusurken ¢ok gerginlik
yasamayacaklari, cok kaygili olmayacaklar1 yéniinde yanitlar vermislerdir. ilgili
soruya yiksek kaygi diizeyi ve diisiik kaygi diizeyine sahip katilimcilar
tarafindan ayirt edici olmayan birbirine yakin yanitlar verilmistir.

Tablo 22. Katilimeilarin Bir Topluluk Oniinde Hazirliksiz Konusma Durumuna iliskin

Goriigme Sorusuna Vermis Olduklar1 Yanitlara Ait Verilerin Analizi

Goriisme Soru ve Cevaplari Kodlamalar Temalar
Aragtirmaci:  Bir  topluluk  6nlnde  hig
beklemediginiz bir anda hazirliksiz bir sekilde
kendi ana dilinizde konusmak zorunda
kaldigimz1  diistinin. Bu  durumda neler
hissederdiniz?
Chrysa (kadin, diisiik kayg: diizeyi): Bdyle bir Rahat Hazirliksiz
durumda dinleyicilerin  beni  dinlediklerini Kendinden emin konugma durumu
gordiigim zaman rahatlarim ve her hangi bir Sakin
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kaygi duymam. Ancak bu konu ¢ok iyi
bilmedigim bir konuysa biraz
heyecanlanabilirim.

Elena (kadin, diisiik kayg: diizeyi): Mikrofonu

Biraz heyecan

Hazirlhiksiz

elime alana kadar kalbim hizli atar diye Oz giiven yine de konusma durumu
diigtinliyorum ama sonrasinda ¢ok rahat yuksek

olacagima eminim.

Marina A. (kadin, diisiik kayg: diizeyi): Boyle Oz guiven Hazirliksiz

bir durum hi¢ basima gelmedi ancak eger bu
durumda kalmig olsaydim iyi bir konusma
yapabilirdim. Topluluk karsisinda konusurken
heyecanlanmam.

Rahat olma durumu

konusma durumu

Vicky (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Sanirim bu Rahatlik Hazirliksiz
durumda insanlarin dikkatini ¢ekmek igin saka Kaygi yok. konusma durumu
yaparak konusmaya baslardim. Ama rahat Oz giiven

olacagimi diisliniiyorum. Panik olmazdim, kaygi

duymazdim.

Moupoulns (erkek, diisiik kaygi diizeyi): Ben Az heyecan Hazirliksiz
insanlar kargisinda heyecan yapmam, ancak Bana ne derler? konusma durumu
burada farkli bir durum var. Bu durumda Biraz kaygi

kalirsam kisa bir siire zorlanirim ve belki bana

giilecekler mi bana diye disiinlirim. Biraz

kaygili olabilirim.

Christina (kadin, yiiksek kayg: diizeyi): Cok Kayg1 ve endise Hazirliksiz
heyecanli olurdum, kalbim hizla carpardi. Boyle Kag¢imnma konusma durumu
bir duruma kalmak istemem.

Georgia (kadin, yiiksek kaygi dizeyi): Hig Kaygi ve heyecan Hazirliksiz

boyle bir durum basima gelmedi ancak en basta
heyecanli olacagim kesin. Biraz da dinleyici
kitlesine gore de degisebilir bu durum bu.
Marina (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Bastan
eminim ki zorlanirim ¢ilinkii sdyleyeceklerimi
toparlamam ve ne Kkonusacagim: planlamam
zaman alict  olacaktir. Cok zor anlar
yasayabilecegimi diigiiniiyorum

Dinleyiciye gore

Kaygili

Zor anlar gegirebilir.

konusma durumu

Hazirliksiz
konusma durumu

Tsimpou (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Dun Rahatlik Hazirliksiz
buna yakin bir durumla karsilagtim. Bir derste Biraz heyecan konusma durumu
sunum yaptim. Sunuma az hazirlanabilmistim. Kaygi diistik

Ik bes dakika ¢ok heyecanlandim. Ogretmen

stirekli not tutuyordu. Ama sonralar1 biraz

rahatladim. Topluluk karsisinda konusmaktan

¢ekinmem. Biraz heyecan yasayabilirim bu ise

normal diye diigiinityorum.

Eleftheria (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Bu  Oldukca heyecanlt Hazirliksiz
durumda kalmak hi¢ istemezdim. Cok Kaygili konusma durumu

cekinirdim, sOyleyecegim ctimleleri karigtirir ve
kirmiz1 olurdum. Konusabilecegimi sanmiyorum.

Tablo 22°de de goriildiigli tizere bir topluluk karsisinda hazirliksiz konusma
durumuna iliskin yoneltilen soru karsisinda kaygi diizeyi yiiksek katilimcilarin
genel olarak bu durumdan sikilacaklari, boyle bir durum ile yiizlesmek



128 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalari Dergisi

istemedikleri hatta bu durumda ciimleleri karigtirnp konusamayacaklarini
diistindiikleri tespit edilmistir. Kaygi diizeyi diisiik katilimeilar ise boyle bir
duruma karsisinda biraz heyecan yapma durumlari olsa bile genel olarak
topluluk karsisinda hazirliksiz konusmak zorunda kalma durumunda yiiksek
kaygili katilmcilara gore ¢ok daha rahat olacaklar1 yoniinde yanitlar

vermislerdir.

Tablo 23. Katilimcilarin Ana Dili Farkli Olan Bir Kisi Ile Onun Ana Dilinde Konusma
Durumuna Iliskin Gériisme Sorusuna Vermis Olduklar1 Yanitlara Ait Verilerin Analizi

Gorligme Soru ve Cevaplari

Kodlamalar

Temalar

Arastirmact: Ana dili farkli olan birisi ile onun
dilinde konusmak zorunda kaldiniz. Bu durumda
ne hissederdiniz?

Chrysa (kadin, diisiik kayg: diizeyi): Bdyle bir
durumda heyecanli olurum. Ama heyecanim
“Acaba, dedikleri mi dogru anlar mi1 veya ben
kendimi dogru anlatabilir miyim?” diye
diistinmekten ileri gelir.

Elena (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Eger bu
kisinin ana dili Ingilizceyse ise hi¢ sorun olmaz.
Cok rahat olurum. Ancak onun ana dilini ¢ok iyi
bilmiyorsam bile orta yolu bulabilirim ve
anlagabilirim. Her durumda ¢ok rahat olurum.
Marina A. (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Bu
durum karsimdakinin ana diline gére degisir.
Ornegin Ingiliz birisi Ingilizce olarak konusurken
heyecanlanirrm ve iyi konusamadigim igin
iiziilirim. Ancak 6rnegin Tiirk¢e konustugum
zaman yanlis bile olsa ¢ok hosuma gidiyor. lyi
konusamasam bile rahat olurum.

Vicky (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Sadece
beni dogru anliyor mu diye endise duyarim aksi
halde bu gibi bir durumdan c¢ekinmem.
Konugurken rahat olurum.

Moupoulns (erkek, diisiik kayg: diizeyi): Zaten
iniversitedeki  boliimiim  geregi  (Filoloji)
hocalarin hepsinin ana dili ingilizce. Bu konuda
tecrilbeliyim. Boyle bir durumda sikinti
yasamam, ¢ok rahat olurum.

Christina (kadin, yiiksek kayg diizeyi): Dili ne
kadar iyi bilsem de sonu¢ olarak bu onun ana
dili. Soylediklerim farkli anlagilabilir. Bana gore
iyl olabilir ama ona gore farkli olabilir. Bu
durumda heyecanlanirim. Ama ¢ok fazla degil.
(Kelimeleri yanhs telaffuz etmekten korkar
misin?) Evet, c¢ekinirim, ama dogru soylemek
icin ¢abalarim.

Biraz heyecan
Dogru anlasilmak

Rahatlik
Kayg: diistik
Sartli durum

Sartli durum
Kaygi diisiik

Dogru anlasilmak
Kayg diisiik

Tecribeli
Kayg1 yok

Diisiik kayg1
Az heyecan
Dogru anlagilma

Ana dili farkli birisi
ile konusma durumu

Ana dili farkli birisi
ile konugma durumu

Ana dili farkli birisi
ile konugma durumu

Ana dili farkl birisi
ile konugma durumu

Ana dili farkli birisi
ile konugsma durumu

Ana dili farkl birisi
ile konugsma durumu
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Marina (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Bu Sartlilik Ana dili farkli birisi
durumda biraz tedirgin olabilirim. Kendimi ifade Endise ile konusma durumu
etmekte zorlanabilirim, karsimdaki beni ne kadar Dogru anlagilma

anlar diye endise ederim.

Georgia (kadin, yiiksek kayg diizeyi): Benim Kararlilik Ana dili farkl birisi
ana dilim olmadig1 i¢in kesinlikle heyecan Heyecan ile konugsma durumu

yasarim. Ama iletisim kurmak istiyorsam

mutlaka bir yolunu bulur ve iletisim kurarim.

Tsimpou (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): En Heyecan Ana dili farkl birisi
basta zorlanabilirim, biraz heyecanli olabilirim Dogru anlagilma ile konugsma durumu
diye diisiiniiyorum ancak bu karsimdaki insana

da bagli. Benimle dalga gegebilir diye

cekinebilirim.
Eleftheria (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Bu Gulmek Ana dili farkl birisi
gibi bir durum hi¢ bagima gelmedi. Ama Dogru anlasilmak ile konusma durumu

Babaannem Polonya’ya gitmis ve orada onun da  Endise ve kaygi az.
bagina gelmis. Bu durumda o sadece giilmiis,

eglenceli oldugunu sdyledi. Sanirim ben de onun

gibi davranirdim. Giilerdim. Bu durumdan ¢ok

endise etmezdim.

Tablo 23’de belirtildigi gibi hem kaygi diizeyi yiiksek hem de diisiik
katilimcilarin ana dili farkli olan birisi ile konusma durumunda en baslarda
biraz heyecanli olabileceklerini ama bu durumun genellikle ana dili farkli olan
birisi ile konugsma durumundan degil dogru anlasilma kaygisindan
kaynaklandigini belirten yanitlar verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 24. Katilimeilarin® Bir  Topluluk Oniinde Yabanci Bir Dil ile Konusma
Durumunda Kalmaya Iliskin Goriigme Sorusuna Vermis Olduklar1 Yanitlara Ait
Verilerin Analizi

Goriigme Soru ve Cevaplart Kodlamalar Temalar

Arastirmact: Bir topluluk 6nilinde yabanci bir dil
ile konugsmak zorunda kaldigimizi diigiiniin. Bu
durumda ne hissederdiniz?

Chrysa (kadin, diisiik kayg diizeyi): Bu durum Sartli durum Hazirlikli /
konugma yapacafim dile gore degisir. Almanca Heyecan az hazirliksiz
ve Ingilizceyi Tirk¢eye gore daha iyi Kayg diisiik konusma durumu

konusuyorum. Heyecanli olurum. Utanmam.
Heyecanimim derecesi ¢ok fazla olmaz. Sesim
titremez drnegin.

Elena (kadin, diisiik kaygi diizeyi): Bu durum Sartli durum Hazirlikl /
su an basima gelse ve Ingilizce konusmak Kaygi diisiik hazirliksiz
durumunda kalsam rahat olurdum. Ama az konusma durumu

bildigim dillerde rahat olamam. Onceden hazirlik
yapmam gerekir.

Marina A. (kadin, diisiik kayg: diizeyi): Gecen Rahatlik Hazirlikli /
yil Polanya'da Erasmus &grencisiydim. Bu gibi Kayg diisiik hazirliksiz
durumlarla  ¢ok  karsilastim. Hi¢  sorun konugsma durumu

yasamadim her konusmamda ¢ok rahattim.




130 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalari Dergisi

Vicky (kadin, diisiik kaygi diizeyi): O dili iyi Sartli durum Hazirlikli /
biliyorsam hi¢ zorluk ¢ekmem. Evde hazirlik Kayg: diisiik hazirliksiz
yapardim. Ama tamamen bilmedigim veya ve konusma durumu

s0z konusu dili orta seviyede biliyorsam biraz
tedirgin olurdum.

Moupoulns (erkek, diisiik kaygi diizeyi): Kayg: diistik Hazirlikli /
Tamamen dili ne kadar iyi bildigime bagls; Sartli durum hazirliksiz
topluluk kargisinda konugmakla ilgili higbir konusma durumu
kaygim olmaz.

Christina (kadn, yiiksek kaygi diizeyi): Iyi Sartli durum Hazirlikli /
bildigim bir dil olursa utangaclik veya heyecan Disiik kaygi hazirliksiz
yasayacagimi sanmiyorum ama sonug olarak ana konusma durumu
dilim olmadig: icin biraz heyecanli olursam da

sasirmam.

Marina (kadin, yiiksek kayg diizeyi): Oyle bir Cekince Hazirlikli /
durumda kalmak istemezdim. Heyecanli olurdum  Hata yapma kaygist hazirliksiz

ve eger hi¢ hazirlik yapmadiysam ¢ok hata Heyecan konugma durumu
yapardim.

Georgia (kadm, yiiksek kayg diizeyi): Kaygili Hazirlikli /
Heyecanli olurdum buna eminim. Benim i¢in zor Yazili metin hazirliksiz
bir durum olurdu. Elimde yazili bir metin Heyecan konusma durumu
olmasini isterdim.

Tsimpou (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Boyle Kaygili Hazirlikli /
bir durumda ¢ok kaygili olurdum. Sorun  Heyecan ve sikinti hazirliksiz
yasardim, o yabanci dili ne kadar da iyi bilsem konugma durumu
bile heyecan yapardim ve sikilirdim.

Eleftheria (kadin, yiiksek kaygi diizeyi): Bu Yiiksek kaygi Hazirlikli /
durumda kesinlikle ¢ok fazla heyecanlanirdim. Heyecan hazirliksiz
Elim titrerdi. konusma durumu

Yabanci bir dilde topluluk 6niinde konusma durumu ile ilgili olarak verilen
yanitlar arasinda yliksek ve diisiik kaygi diizeylerine gore farkliliklar bulundugu
tablo 24’de gorllmektedir. Kaygi diizeyi diisik katilimcilar genel olarak
konusma yapacaklar dili iyi bildikleri takdirde topluluk 6niinde yabanci dil ile
konusmaktan dolay1 sorun yasamayacaklar1 yoniinde yanitlar verirlerken kaygi
diizeyi yiiksek katilimcilarin topluluk 6niinde yabanci bir dil ile konugma
yapmaktan otiirii olduk¢a endigeli, heyecanli ve kaygili olacaklar1 yoniinde
cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

Sonug

Caligma sonucunda kadin katilimcilarin yabanci dil konugsma becerisine yonelik
olarak erkek katilimcilara gdore daha fazla kaygi tasidiklan tespit edilmistir.
Daha 6nce gerceklestirilmis bazi ¢alismalarda yabanci dil konugma kaygisi ve
cinsiyet arasinda anlamli farklilik bulunmadigi goriilmiistiir (Sallabas, 2012;
Demir, 2014). Konusma kaygisi iizerine gergeklestirilen caligmalarda elde
edilen farkli sonuglarda; bu kaygmm bireysel Ozelliklerden etkilenme
olasiliginin yiiksek olmasinin etkili oldugu séylenebilir.
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Bazi arastirmalarda yabanci dil kaygisinin olugmasinda smif ortaminin ve
ogretmen davraniglarinin 6n plana ¢iktigr belirtilmektedir (Young, 1991,
S. 429). Ancak bu arastirmada yiiksek kaygi tasiyan bireylerin dile yonelik
kayg1 tasimalarinda yabanci dili her giin kullanmadiklari i¢in sinif ortamlarinda
gergin hissetmeleri, yabanci dil konusurken yanlis yapma korkusu gibi bireysel
nedenlerin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Freud (1933) her kayginin bir
kalint1 asilli oldugunu séylemektedir. Bu durumda dil kaygisinin sinif ortami ve
Ogretmen ile karsilagmadan olugsmus olma olasilig1 yiksektir. Katilimeilarin
cevaplar1 bunu desteklemektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bireylerde arkadaglar, internet, medya gibi
farkli kaynaklardan edindikleri dogru-yanlis bilgiler, gerekse kisisel kaynakli
nedenlerden otiirii Tirkceye yonelik diisik veya yiiksek kaygi tasidiklar
sOylenebilir. Bu kaygilar arasinda konugma kaygisinin en basta geldigi On
gorulebilir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin %70,4’U Turkge dersinde
hazirliksiz  konusma durumlarinda kendilerinden emin olmadiklarini
belirtmislerdir. Bunun yiiksek bir oran oldugu gorulmektedir. Horwitz (vd.
1986) yilinda yaptiklar1 ¢aligmada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Yunanistan’da gergeklestirilen bu ¢alisma sonucunda yiiksek kaygil
katilimcilarin hem diisiik kaygili hem de orta kaygili katilimcilardan daha fazla
diger ogrencilerin Tiirk¢e dersinde kendilerinden daha iyi oldugu diisiincesini
tasidiklart tespit edilmistir. Yiiksek kaygi diizeyinin yabanci dil 6greniminde
bireylerin yabanci dil konusmaya yonelik 6z gulvenlerini olumsuz yonde
etkiledigi gortilmektedir.

Calisma sonucunda erkek katilimcilarin konusma ile ilgili bazi durumlarda
kadin katilimcilardan daha rahat olduklari ve daha az kaygi tasidiklar1 ortaya
cikmistir. Erkek katilimcilar kadin katilimcilara gore ana dili Tiirk¢e olan
kisilerde konusurken daha rahat olacaklarini belirtmislerdir. Ayrica kadin
kattimcilarin ~ diger ogrencilerin = oniinde  Tiirkce  konusmaktan — erkek
katilimcilara gore daha fazla sikildiklari; yine kadin katilimeilarin Tiirkge
siifinda konusurken erkek katilimcilara gore daha gergin ve akli karismig
hissettikleri tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore yabanci dil
olarak Tiirk¢e konusma durumlarinda erkekler kadinlara gore daha rahat ve
kendilerinden emin olmaktadirlar.

Yabanci dil bilme orani arttikca katilimcilarin daha az konugma kaygisi
tagidiklar1 belirlenmistir. Bir yabanci dil bilen katilimcilarin, iki yabanci dil
bilen katilimcilara gore Tiirkge sinifinda hazirliksiz konugsma durumlarinda
kendilerinden daha az emin olduklar tespit edilmistir. Sonuglara gére yabanci
dil bilme oranmi ile hazirliksiz konusma durumlarinda hissedilen 6z gliven
eksikligi arasinda test orant1 oldugu soylenebilir. Ayrica bir yabanci dil bilen
katilimeilarin {i¢ ve {izeri yabanci dil bilen katilimcilara gore diger 6grencilerin
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kendilerinden daha iyi konustukiarmi diisiindiikleri; iki yabanci dil bilen
katilmecilarin ise iic ve stii yabanci dil bilen katilimcilara gore diger
ogrencilerin kendilerinden daha iyi konustuklarim diisiindiikleri belirlenmistir.
Elde edilen sonuclara gore yabanci dil bilme sayis1 azaldik¢a diger dgrencilerin
kendilerinden daha iyi konustugunu diisiinme oram artiy gostermistir. Bu
sonuclar yabanci dil bilme sayisi ile yabanci dil 6z yeterlik durumu arasinda
dogru orant1 oldugu tezini giiglendirmektedir. Bu sonuglar1 destekler nitelikte;
bir yabanci dil bilen katilimcilarin Tiirkge smifinda konusurken 3 ve {istii
yabanct dil bilenlere gore daha akli karisik ve gergin hissettikleri tespit
edilmistir. Sevim (2014) de yabanci uyruklu 6grenciler iizerinde gergeklestirdigi
aragtirmasinda Tiirkge disinda bir bagka yabanci dil bilen katilimcilarin
konugma kaygilarinin, basgka bir yabanci dil bilmeyen katilimcilara gére daha az
oldugu sonucuna ulagmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eye yonelik konusma kaygisi tasiyan bireylerin genel
olarak diger yabanci dil smiflarinda da konugma kaygisi tasidiklari, giinlik
hayatlarinda ilk kez tamistiklar1 insanlarla ilk konusmalarinda heyecanh
olduklari, bir topluluk karsisinda (yabanci dil veya ana dil ile) konugsma yapmak
durumunda kaldiklarinda yine kaygili olduklari tespit edilmistir. Bu durumda
Tiirkceye yonelik konusma kaygisi tasiyan bireylerin gilinlilk hayatlarinda
benzer durumlarda da kaygili olduklar1 sdylenebilir. Calismada elde edilen 6n
test sonucglarina gore yiiksek kaygili sahibi katilimeilarin %42,6’si; son test
sonuglara gore %11,8’1 hazirliksiz konusma durumlarinda paniklediklerini
sdylemislerdir. On test sonuclar1 6lgegin ilk uygulandigi ¢alismanin sonuglar
ile paralelken son test sonuglarinda daha farkli bir sonu¢ elde edilmistir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda katilimcilarin almis olduklar1 Tiirk¢e dersinin etkili
oldugu 6n goriilebilir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi iizerine c¢alisacak arastirmacilarin ozellikle
konusma kaygisini giderici simif ortami olusturma; 6gretmenlerin, 6grencilerin
konusma kaygilarimi artirict hatali davramiglarmin neler oldugu; yabanci dil
olarak Tiirkce oOgrenen oOgrencilerin hangi konularda konusma kaygisi
tagidiklariin arastirilmasinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi adina oldukga faydali
olacagi sdylenebilir. Yabanci dil 6gretimi gergeklestiren 6gretim elemanlarinin
bilinen yabanci dil sayisinin konusma kaygisini azaltici etkisi oldugunu
bilmelerinin yararh olacagi sdylenebilir. Birden ¢ok yabanci1 dil bilen 6grenciler
smif igerisinde konugsma becerisine yonelik aktivitelerde daha basarili
olabilecekleri ve bunun tam tersi durumun da gecerli oldugu gbz Oniinde
tutulabilir. Dil siniflar1 olusturulurken 6grencilerin kag yabanci dil bildikleri
sorusu da diger kigisel bilgiler ile birlikte oOgrenilebilir. Dil smiflar
olusturulurken bu durum da goéz 6niinde bulundurulabilir. Yine yabanci dil
olarak Tiirk¢e siniflar1 olusturulurken kadinlarin erkeklere gore daha fazla
konusma kaygisi tagidiklarinin bilinmesinin faydali olacagi sylenebilir.
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Ekler

Ek 1. Odak Goriismelerde Katilimcilara Yoneltilen Sorular

Tiirkge disginda kalan diger yabanci dil simiflarinda konusurken/ konusuyorken
kendinizden emin olabiliyor musunuz/olabiliyor muydunuz?

I1k kez tanistigmiz bir kisi ile konusurken gergin/kaygilh olur musunuz?

[lkogretimde ve lisede nasil bir 6grenci idiniz? Tahtaya kalkarken, insanlarin 6niinde
konusurken tedirginlik yasar miydiniz?

Bir topluluk oniinde hi¢ beklemediginiz bir anda hazirliksiz konugmak zorunda
kaldiginiz1 diisiiniin. Bu durumda panik yapar misiniz? Heyecanlanir misiniz?

Unutkanlik yasiyor musunuz? Telefon numaralarini, isimleri aklinizda tutabilir misiniz?

Genel olarak utangac birisi misiniz? Kendinizden yasca biiyiik insanlarla ilk kez
konusurken utangaclik hisseder misiniz rahat mi olursunuz?

Ana dili farkli olan birisi ile onun dilinde konusmak zorunda kaldiniz. Bu durumda ne
hissederdiniz? Rahat olur musunuz?

Bir topluluk 6niinde yabanci bir dil ile konusmak zorunda kaldigmizi diisiiniin. Bu
durumda ne hissederdiniz?

Ek 2. Kisisel Bilgilere Ait Form

(7amN\ARISTOTLE

2

Foreign Language Classroom Anxiety Scale
(Yabanc Dil Simf Kavgisi Olgegi)
Please read carefully the following statements
Mark the most appropriate option for you.

Personel Information

Gender M F
Your age 18-20 21-24 ] 25 or above

Do you speak a foreign language? Yes No

(If you speak) how many languages do you speak? 1 2 3 or more

For how long have been learning English? (year) 1orless | 2 3 4 | Sorabove

Do you have a certificate in English? Yes No

What language level is your certificate? Beginner | Intermediate Advance

What grade are you in at your university? 1 2 ] 3 4 5

LT3 AR - YT S

Your name or nick name
Your department

=
[=]

=
=

Email address

i
5]

Contact number (optional) @







YABANCILARA TURKCE OGRETIMI DERS KITAPLARINDAN
HITIT 1 VE YENI HITIT I’DEKI DILBILGISI SUNUMU VE
ALISTIRMALARININ KARSILASTIRILMASI

Nihan Aylin UNLU

Oz: Son yillarda Tiirkceye olan ilginin gesitli nedenlerle artmasiyla Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi alanit daha ¢ok 6nem kazanmaya baglamistir. Ancak
bu artan ilgi beraberinde alandaki pek ¢ok konuda daha derinlemesine ¢aligmalar
yapilmasi gereksinimi de getirmistir. Bu konulardan birisi de alanda yazilmis
ders kitaplarmin incelenmesidir. Ders kitaplar1 6gretim silirecinde hem 6gretmen
hem de oOgrenci icin en Onemli kaynaklardan birisidir. Bu nedenle, ders
kitaplarinin biiyiik bir titizlikle hazirlanmasi gerekir. Ankara Tiirkge Ogretim
Merkezi (TOMER) tarafindan hazirlanmis olan Hitit serisi kitaplar1 hem
Turkiye’de hem de yurtdigindaki kurumlarda kullanilmaktadir. 2000 yilindan bu
yana kullamlmakta olan Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge seti yaklasik ii¢ yil siiren
bir ¢alismayla Yeni Hitit adiyla Avrupa Konseyi’nin yaynladigi “Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Programi”min (Common European Framework of
Reference for Languages) Oolgltleri g6z ©Oninde bulundurularak yeniden
hazirlanmistir. Bu ¢aligma yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaciyla yurt iginde ve
disinda kullanmilan Hitit ve Yeni Hitit serisinin ilk kitaplarmin dil bilgisi
konularmni ve alistirmalarini isleyisleri agisindan karsilastirip Hitit serisindeki
kitaplarin dil bilgisi 6gretimi anlayisinda gerceklesen degisimi ortaya koymay1
amaclamistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, Hitit, Yeni Hitit, dil
bilgisi 6gretimi, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programu.

A Comparison of the Presentation of Grammar and
Grammar Exercises in Hitit 1 and Yeni Hitit 1

Abstract: Teaching Turkish as a foreign language as a field has becoming more
and more important each day due to the increasing interest in learning Turkish all
around the world with different purposes. However, with this increasing interest,
the need for a more detailed study in the field, concerning several issues, has
become apparent. One of these issues is the need for analyzing the course books
written in the field. Course book is one of the most important resources for both
teachers and students. Therefore, course books need to be prepared meticulously.
Hitit course books prepared by Ankara TOMER to teach Turkish as a foreign
language are being used widely both in Turkey and abroad. Hitit Turkish for
Foreigners, course books which have been used since 2000, have been revised
with a study that lasted for three years by considering the criteria set by the
Common European Framework of Reference for Languages and named as Yeni
Hitit. This study aims to compare Hitit and Yeni Hitit course books regarding
their presentation of grammar and grammar exercises.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, Hitit, Yeni Hitit, teaching
grammar, Common European Framework of Reference for Languages.
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Giris

Dil bilgisi, bir¢ok aragtirmaci tarafindan genel olarak dilin isleyisini, diizenini
ve dilin kurallarini inceleyen ve bunlar1 agiklamay1 amag¢ edinen bir bilim dal
olarak tanimlanmaktadir (Kog¢ ve Miiftiioglu, 1998; Thornbury, 2001; Williams,
2003; Demirel ve Sahinel, 2006; Karadiiz, 2007). Dilbilgisi 6gretiminde
gecmisteki uygulamalara bakildiginda dil 6gretiminde dgrencilere dil bilgisi
baglaminda bir dizi kural 6gretilip onlarin bu kuralar1 6grenip uygulamalarinin
beklenildigini gortlmektedir. Bu uygulamanin da ¢ok etkili bir yontem olmadigi
ogrencilerin dil bilgisi kurallarini ¢ok iyi bilmelerine ragmen hedef dili sozlii
iletisimde kullanmakta zorluk cekmelerinden anlasilmaktadir. Bu nedenle
glinimiizde egitimde benimsenen “yapilandiric1” yaklagimla birlikte dil bilgisi
ogretimi de ayrintili olarak ele alinmis ve boylece dil bilgisi 6gretiminin yontem
ve surecleri yeniden belirlenmistir. Bunun en temel nedeni de bireylerin yeni
o0grenme siire¢lerinde dil bilgisinin sadece bir iletisim araci olarak degil ayni
zamanda dili tanima ve 6grenmenin konusu olmaya baglamasidir. Clnki dil
bilgisi bir dili dogru kullanmak ve gelistirmek igin gereklidir (Giines, 2013,
s. 72).

Gegmisten giinlimiize yabanci dil 6gretiminde ¢esitli yaklagimlar ve yontemler
uygulanmistir. Bu yaklasimlar uygulamalart bakimindan birbirinden farkli
Ozellikler tasimaktadir. Dil 6gretiminde ilk olarak geleneksel yaklagimlar
benimsenmistir. Geleneksel yaklasimda dil bilgisi kurallar1 ve kelime 6gretimi
dil 6gretiminin en 6nemli unsurlar: olarak goriilmekteydi. Giniimiizde ise dil
ogretiminde oOncelik, iletisim kurma ve dilin giinliikk yasamda kullanilmasina
verilmeye baslanmistir (Richards ve Rodgers, 2001; Savignon, 2007).
Geleneksel yaklasimin dil bilgisi vurgusu yerine, etkili iletisim kurma
becerilerine oncelik verilmistir. Giiniimiizde dil artik bir sosyal etkilesim araci
olarak goriildiigiinden bireyler de toplumda ¢esitli rol ve gorevleri yerine getiren
“sosyal aktorler” olarak degerlendirilmektedir (Giines, 2013, s. 79). Boylece,
iletisimsel yaklagimin 6lgiitleri dogrultusunda dil bilgisi 6gretimi siireci sadece
dil bilgisi kuralarinin aktarimi olmaktan ¢ikip, O6grencilerin egitim siirecine
cesitli etkinlik, gorev ve projelerle dahil edilmeye baslandigi etkilesimli bir hal
almaya baglamigtir.

Yabanct dil 6gretimindeki bu degisimin sonucu olarak bugiin yabanct dil
ogretimine yonelik hazirlanan materyallerin iletisimsel yaklagimi g6z oniinde
bulundurarak hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Diinya ¢apinda Fransizca
Ogretimi i¢in kullanilan Le Nouveau Taxi Methode de Francais, Almanca
ogretimi igin kullamlan EM Neu Deutsch als Fremdsprache ve Ingilizce
Ogretimi ic¢in kullanilan New Headway English bunlardan bazilaridir (Kose,
2013, s. 2). Bu kitaplar, iletisimsel yaklagimi temel alan, yabanci dillerin
ogretimi ile ilgili bir bagvuru kitabi olan “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cergeve Programi” (Common European Framework of Reference for
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Languages) olgiit alinarak hazirlanmigtir. Avrupa Konseyi tarafindan belirlenen
“Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi”, yabanci dil ve ikinci dil
Ogretimi ve Ogrenme diizeylerinin gosterildigi bir tablo ve dil yeterliligi
Olcitlerini icermektedir (Kefeli, 2008, s. 37). Bu program yabanci dil 6gretimini
“Ogrenen Ozerkligi, Kendini Degerlendirme ve Kiiltiirel Cesitlilik” olmak iizere
l¢ agidan ele almaktadir. Bu ii¢ kavrami hayata gegirmek i¢in ise “Avrupa Dil
Portfolyosu” (European Language Portfolio) ortaya konmus ve ortak bir
uygulama saglanmaya ¢alisilmistir (Glover, Mirici ve Aksu, 2005).

Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER) tarafindan hazirlanan
Yeni Hitit Yabancilar Icin Tirkce ders kitabmin &nsoziinde de Avrupa
Konseyi’nin “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi” dogrultusunda
hazirlandig1 belirtilmistir. Iletisimsel yaklasimla yabanci dil dgretiminde dil
bilgisi Ogretimi geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemlerinden farklilik
gostermektedir. Geleneksel dil bilgisi Ogretimindeki gibi konular1 arkaya
siralamak yerine, Ogretilecek yapmin diger becerilerle de desteklenerek
anlamsal bir butunlik iginde verilmesi ve sezdirme yapilmasi ¢ok 6nemlidir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten kitaplarda dilbilgisi Ogretiminin cagdas
yaklagim ve yontemlere gore hazirlanmasi gerekmektedir. Bu noktadan yol
cikarak, bu galismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e dgretimi amaciyla kullanilan
Hitit ve Yeni Hitit serisinin ilk kitaplarinin dilbilgisi sunumu ve alistirmalarini
incelemek ve hem yurt i¢inde hem de yurt disinda ders materyali olarak
kullanilan Hitit serisindeki kitaplarin dil bilgisi 6gretimi anlayisinda gergeklesen
degisimi ortaya koymaktir.

1. Geleneksel ve Yeni Dil Bilgisi Ogretimi

1970’1 yillardan once dil bilgisi gretimi dil dgretiminin baglica unsuru olarak
gorilmekteydi; ¢inki dil bilgisi kurallarint bilmeden dil 6grenmenin imkansiz
olduguna inaniliyordu. Bu anlayisin altinda “yapisalc1” yaklasim yatmaktadir.
Onemli olan gdzlemlenebilir davranislardir ve bu nedenle de sekil dnemlidir ve
anlam ikinci planda kalmistir. Bu anlayisla yapilan dil egitiminde 6grencilerin
dilin yapistyla ilgili gereksiz ayrintilara girmek zorunda kaldiklar1 goriilmiistiir
(Rama ve Agull6, 2012, s. 180). Bu da geleneksel yontemle dil bilgisi
ogretiminde okuldaki en basarili 6grencilerin bile zorluk ¢ekmelerine neden
olmustur. Geleneksel yaklasimla dil bilgisi 6gretiminde, 6grencilerin dilin
mantigin1 kesfetmeye degil kurallarin1 ezberlemeye yonlendirildigi, zihinde
psikolojisine dikkat edilmedigi ve dil bilgisi korkusunun olusturuldugu
vurgulanmaktadir (Giines, 2013, s. 89). Ayrica geleneksel dil bilgisi
ogretiminde oOgrencilere ¢ok sayida dil bilgisi teriminin 6gretildigi de
gOzlenmektedir. Ders kitaplarinda ¢ok sayida dil bilgisi teriminin olmasi,
Ogrencilerin bunlan karigtirmasina ve 6grenmekte zorluk ¢ekmesine neden
olmaktadir (Giines, 2013, s. 89). Aslinda 6grencilerin bu dil bilgisi terimlerini
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bilmelerinin onlara hedef dilde iletisim kurmakta higbir faydasi olmayacaktir.
Bunlar ancak dili inceleyen uzmanlarin bilmeleri gereken ve o dili yeni
ogrenecek kigilerin kafalarinin karigmasina neden olabilecek bilgilerdir.

Geleneksel dil bilgisi 0gretimine yonelik bu elestiriler ve egitimdeki yeni
gelismeler dogrultusunda yeni arayiglar ve galigmalar giindeme gelmistir.
Iletisim kurabilmek igin sadece dil bilgisi kurallarini bilmenin yeterli olmadig,
ayn1 zamanda da bu kurallarin ger¢ek hayattaki iletisimde bir anlam ifade
edebilmesi i¢gin nasil bir araya getirilmesi gerektigini de bilmenin gerekli oldugu
on plana ¢ikmistir (Richards ve Renandya, 2002). Bu g¢aligmalar sonucunda,
1970’11 yillardan sonra yeni dil bilgisi 6gretiminden bahsedilmeye baslanmistir.
Bu anlayisa gore, dil bilgisi Ogretimi bir amag¢ degil ara¢ olarak ele
alinmaktadir. Dil bilgisi, “yazim kurallari, kelimeleri daha iyi okuma ve yazma,
dil ve zihinsel becerileri gelistirme gibi etkinliklerle birlikte yiiriitiilmektedir”
(Glines, 2013, s. 76). Bu sekilde dil bilgisi yeni bir anlam kazanmis,
etkinliklerle dil bilgisi 6gretilmeye baslanmig ve bunlar dil 6grenme alaninin
etkinlikleriyle birlestirilmistir. Geleneksel yaklagimdaki gibi dil bilgisi
kurallarin1 arka arkaya siralamak yerine, dil bilgisi s6zlii ve yazih dil etkinlikleri
icinde verilmeye baslanmistir. Bu uygulama da yeni bir dili 6grenirken kurallari
ezberleme anlayisim degistirip, dilin mantigim1 kesfetmenin yolunu agmustir.
Yeni dil bilgisi, “yapilandirici yaklasimin ilkelerinden hareketle, 6grenciyi
O0grenme siirecinin merkezine yerlestirmekte, dil bilgisi 6gretimini ise
ogrencinin ilerleme hizina baglh aktif ve yaratici bir siire¢ olarak gormektedir”
(Giines, 2013, s. 76).

Son yillarda geleneksel dil bilgisinin yerini artik yeni dil bilgisi almistir. Yeni
dil bilgisi 6gretimi 1970°’li yillardan bu yana diinyanin ¢esitli yerlerinde
kullanilmaktadir. Bu anlayis 6gretmenin geleneksel dil bilgisi egitimi anlayisi
ile yontem ve tekniklerini tamamen degistirmesini gerektirmektedir. Ancak bu
sekilde hedef dili 6grenen kisilerin yeni 6grendikleri dili baglamsallastirmasi ve
0ztimsemesi mumkunddir.

2. Hitit Yabancuar I¢in Tiirkce "Ders Kitab1 1 ve Yeni Hitit Yabancilar igin
Tiirkce Ders Kitab 1 Dil Bilgisi Ogretimi Yaklasimlari

Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER) tarafindan hazirlanan
Hitit Yabancilar Icin Tirkce ders kitabinin girisinde “editoriin sézii” adh
kisimda kitapla ilgili verilen genel bilgide kitaplarin igerikleriyle ilgili ve ses
bantlar1 ile video kasetlerinin nasil kullanilacaklartyla ilgili bilgiler verilmistir.
Ancak bu kisimda kitapla ilgili ne tarzda bir yaklagim benimsendigiyle ilgili bir
not yoktur. Kitabin iinite bazinda “dil bilgisi, dinleme ve okuma” olmak tizere 3
ayr alt baglik altinda islendigi gbz oniinde bulunduruldugunda ve dil bilgisi
islenisi incelendiginde daha ¢ok geleneksel bir dilbilgisi 6gretimi anlayisinin
hakim oldugu goriilmektedir (bk. Sekil 1).
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DiL BILGISI

» Alfabe (3)

* Bu ne?/ Bu kim (5)
* Bu .. ml?(7)

* Bulunma Durumu (8)
* Kac? (14)

» Burasi neresi (17)

_® Neler? (12)

DINLEME OKUMA

¢ Tanisma (3) « TOMERde (17)
¢ Amblemler (4)

* Bu ne? (8)

* Sesler (10)

Sekil 1. Hitit 1 I¢indekiler 1. Unite

Hitit Yabancilar Igin Tirkge ders kitabinda genelde dil bilgisi konular1 yazili ya
da sozli bir etkinligin i¢inde sunulmak yerine bagimsiz bir sekilde dgrencilere
verilmisti. Bu da oldukca elestirilen geleneksel dil bilgisi 6gretiminin

baglamsallastirmaya gidilmeden, dil

bilgisi konularin1 arka arkaya siralamasi

yaklagimina bir 6rnek olarak gosterilebilir (bk. Sekil 2-3).

D> — ]
Bu ne? / Bu kim? B-% — Bune?
¥ — Saat.
,
A = Bu ne?
— Gilek.
Sekil 2. Unite 1 Dil Bilgisi Anlatim1

Dil bilgisi konular1 sunulduktan sonra arkasindan hemen mekanik
aligtirmalarina gegilmis, dinleme ve okuma etkinlikleri de sadece bu dil bilgisi
konularinin mekanik aligtirmalar1 seklinde yiizeysel kalmistir.
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Olumbu Seru

1. Simav nolum gok kotii. Sence ddretmenle konugayim ma?

2. Anne, babam telefonda soruyor. Ckmek alsm mi?

M J[] Aisiima

<[ O7 Bilzisi g

. Bu kitaplan dolaba koy

. Izin veriyor musunuz, onlar da gel

Qo W N R

. Teneffuste cayic................. . ?

- Nigin itiraz ediyorsunuz? Ogretmenler yanhslarma séylemesinler mi

. Garmiyor musun? Kirmz 1k yaniyor, durmayayun m?

. Hava sicak mt, palfomu giy..._.... ... ... ?

. Cok mesgulsiiniiz galiba, onlar bugtin gel......... . ... ?

JAMME—A

. Yigit: Hadi ¢abuk ol, ge¢ kalivorsun.

. Cocuk bu. Tabii aghyor. Agla.... ..........

1 emir Kipi -
evlem + ek kipi ™17

Ornek:

Ornekteki gibi tamamlaym.

Bu aksam yemege disart gtk ?

O, seni aksam ara................. ... ?

emir kipi

o
istok kipi M7

evlem + mA° +

Ornek:

Kivileim: Gorlyorsun giyinivorum. Givin................ ... ?

Sekil 3. Unite 4 Dil Bilgisi Anlatimi

Hitit kitabinda dil bilgisi anlatiminda yapilan diger bir hata da bazi dil bilgisi
konularinda temel anlami yerlestirmeden farkli kullanimlar1 da bir arada
sunmasidir. Ornegin, ikinci iinitenin ilk dil bilgisi konusu olan simdiki zaman
kullaniminda bu hata yapilmistir. Bu {initeye bir diyalogla baslanmistir; ancak
bu diyalogdaki sorun simdiki zaman Orneklerinin temel anlami olan su anda
yapilan isi anlatma disinda diger fonksiyonlartyla da ayni zamanli olarak
gosterilmesidir (bk. Sekil 4).
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I)) Duygu : Merhaba, Hakan Bey.

Hakan : Merhaba, Duygu Harum, nasilsiniz?
Duygu :
Hakan
Duygu

fyivim, tesekkiirler, siz nasilsmiz?
Sag olun, ben de iyiyim. Nereden geliyorsunuz?

Kurstan geliyorum. Ingilizce ddreniyorum. Biliyorsunuz, sekre-
tetlik yapmyorum ve sik sik yurt disina gidiyorum. Siz nereden
gelivorsunuz?

Hakan : Birodan geliyorum. Ben de bugiinlerde ¢ok calisiyorum. Her
glin internete girivorum, veni seyler égreniyorum. Siz de bilgi-
sayar kullanyor musunuz?

Duygu : Evet, kullaniyorum. Ama, sirkette ¢ok is var, cok yoruluyorum.

Hakan : Ben de bazen giinde on saat bilgisayarin kargsisinda oturuyo-
rum. Gozlerim ¢ok yoruluyor, ama isimi ok semyorum Sizi te-
lefonla aramak istivorum. Miimkin mii?

Duygu : Tabii, memnun clurum, iste kartim. Ama, varn Istanbul’a gidi-
yorumn. Daha sonra gériisiiriiz.

Hakan : Tamam, ben de bu gece Izmir'e gidiyorum. Hosca kalin,

Duygu : Hosca kahn, gériistiriiz.
Sekil 4. Unite 2 Karsilikli Konusma

Yukarida verilen 6rnek konusmada simdiki zamanin ii¢ farkli kullanimi bir
arada verilmistir. Ornegin, “Ben de bugiinlerde ¢ok ¢alistyorum, her giin
internete giriyorum, yeni seyler 6greniyorum.” ciimlelerinde oldugu gibi burada
simdiki zamanin genis zaman anlaminda kullanimi vardir. “Yarin Istanbul’a
gidiyorum.” ciimlesinde de gelecek zaman anlami vardir. Al temel seviyede
Tiirk¢e Ogrenen bir yabanci 6grenci i¢in temel zaman kullaniminin hemen
yaninda diger kullanimlarin da diyaloglarda ge¢cmesi simdi zaman kullaniminin
temel anlamini 6grenicinin kavramasi baglaminda soruna neden olabilir.

Diyalogun hemen arkasindan dil bilgisi bagligi altinda verilen tablo ¢cok detayli
ve aslinda yeni dil bilgisi yaklagimina gore kitabin sonunda referans kisminda
verilmesi gereken bir tablodur.
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22 il Yilgisi
Simdiki Zaman
Olumiu Olumsuz Olumliu Soru Olumsuz Soru

Ben  seviyorum sevmiyorum seviyor muyum?  sevmiyor muyum?

Sen  seviyorsun  sevmiyorsun seviyor musun?  sevmiyor musun?

|
‘ O seviyor sevmiyor seviyor mu? sevmiyor mu?
| Biz seviyoruz sevmiyoruz seviyor muyuz? sevmiyor muyuz?

Siz seviyorsunuz sevmiyorsunuz seviyor musunuz? sevmiyor musunuz?

_Onlar ) seviyorlar sevmiyorlar seviyorlar mi? sevmiyorlar m?

Sekil 5. Dil Bilgisi Tablosu

Hemen arkasindan gelen 6rnek ciimlelere bakildiginda ise yine sadece lglincu
Oornek disinda hep simdiki zamanin diger zamanlar yerine kullanildig:

anlamlarda cilimleler konuldugu igin Ogrencilerin yanlis yapma olasiliklari
oldukca yiksektir.

Olumlu _
evylem + (I°)vor + kisi eki

Ornek:

1. Sen ¢ok giizel Tiirk¢e konusuyorsun.
2. Arkadasim.yarm Ankara'va geliyor.

3. Su anda televizyonda giizel bir film izliyoruz.

Sekil 6. Dil Bilgisi Alistirmalar

Ornegin, “Arkadasim yarin Ankara’ya geliyor’ ciimlesi simdiki zamanin
gelecek zaman anlaminda kullanildigi bir ciimledir. “Sen cok guzel Turkce
konusuyorsun” ciimlesi de genis zaman anlaminda kullanilan seklidir. Yabanci
bir 6grencinin o zamanin temel anlamim kavrayamadan diger kullanimlarinin
verilmesi o yapmin temel anlammin tam olarak kavranmasini
engelleyebilmektedir. Simdiki zamanin olumsuz kullanimi i¢in de aymi yanlig
kullanim tekrarlanmigtir. Simdiki zamani pekistirmek i¢in verilen okuma
parcasinda da simdiki zaman genis zaman anlamiyla kullanilmistir.
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Tiirkiye'de bir yilda dért mevsimi de vasyoruz. ilkbahar, yaz, sonbahar
ve kis. Insanlar genellikle yazin denizlere, kisin daglara gidiyorlar. ilkbahar-
da agaclar ¢icek agwor ve havalar isimiyor. Cok soduk veva cok sicak olmu-
yor. Yazin ise Antalya, Bodrum ve Kusadam gibi yerler cok sicak ve nemli
oluyor. Sonbaharda yapraklar dékiiliyor ve yavag yavas hava soguyor. Son
baharda, Abant ve Yedigéller cok harika oluyor. Kapadokya ise, her mev-
simde gok giizel, |

Sekil 7. Unite 2 Okuma Parcasi

Kitapta dil bilgisi anlatiminda yapilan diger bir hata ise {initelerin ¢cogunun
kitabin sonunda dil bilgisi referans kisminda bulunmasi gereken bir tabloyla
baglamalaridir. Bu tablolarin hemen ardindan da mekanik dil bilgisi
alistirmalariyla devam edilmistir. Ornegin, Dérdiincii iinitede dil bilgisi bashg
altinda emir kipi ve istek kipi tablolar1 yer almistir. Bu iki tabloyu verdikten
sonra yeni bir tabloda iki kipin kullanimlar1 birlestirilmistir.

Aslinda daha pratik olan bu son tablo yine kitabin sonunda dil bilgisi referans
kisminda 6grencilerin  kullanimlart hatirlamasi igin verilse daha islevsel
olabilirdi. Benzer sekilde diger tiniteler de dil bilgisi konusu i¢in verilen tablolar
ile baslamaktadir. Arka arkaya verilen dil bilgisi konular1 ve onlarla ilgili
aligtirmalardan sonra gelen okuma ve dinleme pargalar1 dil bilgisi konularinin
sunumunda degil, onlardan ayr birer etkinlik gibi hazirlanmistir. Bu da genel
olarak Hitit Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ders kitabmi geleneksel dil bilgisi
anlayisiin hakim oldugu ve iletisimsel becerinin geri planda birakildig1 bir
kitap yapmaktadir.

Yeni Hitit 1, kitabin 6nséziinde belirtildigi tizere iletisimsel beceriyi 6n planda
tutarak, Avrupa Konseyi’nin “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programi1” adli kilavuzu dogrultusunda hazirlanmistir. Kitap, konularina gore
bicimlenmig 12 {initeden ve her {inite kendi i¢inde 3 ayr1 parcadan olusmustur.
Her bir iinitenin ve o {liniteye ait alt bilesenlerinin dinleme, okuma, konusma ve
yazma becerilerini gelistirmeye doniik etkinliklerle tamamlanmis oldugu
goriilmektedir. Konugma becerisi, iletisimsel yaklasgim esasina uygun olarak
s6zlii anlatim ve kargilikli konusma etkinlikleri seklinde ikiye ayrilmigtir. Hitit
Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi 1 ders kitabindan farkli olarak dil bilgisi 6gretimi,
Yeni Hitit’te ayr1 bir parca olarak goriilmemektedir.
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MERHABA 1.1 Tamisma
1.2 Ne? Kim? Neres?

KOSAC TOMCES! [nooer «ip

SIRALAMA -finf

KOSAC TOMCES! (haser kil devaml -fylim, -sh, -, -lyliz. -slhlz, -0Ed
1.3 Ne Var? Ne Yok?

VAROLUS TUMCES! (haber kinil var, yok

Sekil 8. Yeni Hitit 1 Igindekiler

Dilbilgisi konulari, {initelere serpistirilmis metinler ve karsilikli konusmalar
araciligiyla kazandirilmaya calisilmistir. Bu agidan, alan yazinda da belirtilen
yeni dil bilgisi 0gretimi anlayisina paralel olarak dil bilgisi boyutunun kendi
basina ayr1 olarak degil, dilin dort temel becerisiyle birlikte o6gretilmesi
gerektigi goriisiine uygundur.

1 Dinleyelim, tekrar edelim & 2 Yerlestirelim, konusalim &
Tamsma ( Polonyaliym « ben de « benim adim
Olga :Merhaba. B nerelisin « senin adin
Maria  : Merhaba. Nicole : Merhaba.
Olga - Benim adim Olga. Sizin adiniz ne? Tamer : Merhaba.
Maria  : Benim adim Maria Nicole : Nicole.
Olga  : Memnun oldum. &R
Maria  : Ben de memnun oldum. Nasilsiniz? Tamer : Tamer. Bu da arkadasim Sibel
Olga  :Tesekkir ederim, iylyim. Siz nasilsiniz? Nicole = Memnun oldum.
Maria  : Ben de Iylyim. Tesekk(r ederim. Sibel - memnun cldum.
Olga : Nerelisiniz? Nicole : Tamer sen 2
Maria  : Ben Bulgarisianiyim. Siz nerelisiniz? Tamer : TOrkdm. Sen nerelisin?
Olga  :Ben Rusum. Nicole :

Sekil 9. Unite 1 Alistirmalar

Hitit serisinden farki olarak Yeni Hitit 1 Yabancilar Igin Tirkge ders kitabmin
onsdziinde, kullanicilarin1 Avrupa Konseyi’nin “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi” adli kilavuzu dogrultusunda Al ve A2 diizeylerine
ulagtirmay1 hedefledigi belirtilmistir.

"Yeni Hitit Yabancilar lein Trkee Ders Kitabl', kullanicilanni, Avrupa Konseyi'nin Ortak Aviupa Cercevesi (Com-
mon Eurapean Frameworkl adh kilevuzu dogruliusunda TOMER tarafindan gelistirilen ve 2004 yilinda Avrupa
Konseyi'nce onaylanan 56.2004 model nolu "Yefiskinler icin Avrupa Dl Portfolyosu’nda (TOMER ADP'sindel be-
lilenen Al ve A2 beceri dizeylerine ulastirmayi hedeflemektedir.

Sekil 10. Yeni Hitit Onséz
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Yeni Hitit 1 Yabancilar Igin Tirkce ders kitabi incelendiginde onsdziinde
belirtilen iletisimsel edinci saglama vaadini genel olarak tuttugunu
goriilmektedir. Yeni dil bilgisi Ogretimine uygun olarak geleneksel
yaklagimdaki gibi dil bilgisi kurallarini pes pese siralamak yerine, dil bilgisi
sozlii ve yazili dil etkinlikleri i¢inde verilmeye baglanmistir.

Dilbilimsel eding becerileri “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programi”nda, A1l ve A2 diizeyi icin genel olarak asagidaki gibi tanimlanmustir
(Council of Europe, 2001, s. 110):

Al “Temel diizeyde tiimce kaliplari1 kullanabilir ve temel bazi
ifadelerle, kendini tanitabilir, temel eylemleri, c¢evresindeki temel
nesneleri ve yerleri tanimlayabilir ve iletisim kurabilir”.

A2 “Giinliik rutin olmayan durumlarda sik duraksamalar ve yanlis
anlagilmalar gibi tahmin edilebilir stirecek durumlar1 kapsayan sinirl kisa
ezberlenmis kaliplara sahiptir. Basit gereksinimlerini karsilamak i¢in kisa
ifadeler {retebilir (kisisel bilgiler, giinliik rutin isler, istekler ve
gereksinimler vb.)”

Bu yoniyle “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi”, dili etkin
olarak kullanmada dil bilgisini bir ara¢ olarak goriir (Council of Europe, 2001,
ss. 112-113). “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi”, dilbilgisel
eding becerileri icin dil 6gretimi programinin asagidaki kazanimlar1 6grencilere
sagladigini varsayar:

Al “Sadece basit birkac dilbilgisel yapry1 kontrollii olarak kullanabilir.
Temel diizeydeki sozciik dagarcigi bu yapilart kullanmasina olanak tanir.”

A2 “Bazi basit yapilart dogru bir sekilde kullanir fakat sistematik olarak
temel hatalar yapabilir. Ornegin, zamanlar1 karistirabilir ve boylelikle
yanlis anlagilmalara neden olabilir ancak yine de sdylenmek istenen
anlagilir diizeydedir”.

Yeni Hitit 1 ders kitab1, “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi”
tarafindan tanimlanan dilbilgisel edin¢ acisindan ele alindiginda verilen
Olcitlere genelde uygun oldugu gozlenmektedir. Dil bilgisi, ¢ogunlukla
ogrenciye kazandirilmak istenen becerileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.
Bu da yeni dil bilgisi 6gretimi anlayisinda hazirlanan ders kitaplarinda dil
bilgisi 6gretiminin dil becerilerini kazandirmak igin bir ara¢ olarak goriilmesi ve
amag¢ olmaktan c¢ikmasiyla paralellik gostermektedir. Bdylece, dil bilgisi
konular1 dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinde hedef dilde
iletisimi gerceklestirmeye yardimci unsurlar olarak ele alinmuistir.
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Ancak her ne kadar Yeni Hitit kitabinda iletisimsel becerilerin 6n planda tutulup
geleneksel dil bilgisi anlayisindan uzaklasildigi goézlemlense de, kitabin her
initesinde karsimiza ¢ikan dil bilgisi tablolar1 bu anlayisla celiski
gostermektedir.

KOSAC TUMCESI (haber kipi)

Ad/Adil Ad/Adil b
(nlar) degil E
surasi kim Surasi neresi?
neresi Onlar kim?
.......... Buras: kim?
] mi Bu sozlik degil mi?
middar o t O
kitay sozlluk mu Midir o mu?
Elif Hanim yash mu Kdutdphane bu katta rm?
kus burada Kus kafeste dedii.
kitiphane kafeste | ENf Hanim yash degil mi?
bu katta Onlar burada.
..... ! Burada kalabalik?
kimde Kitap nerede mi?

Sekil 11. Unite 2 Dilbilgisi Tablosu

Bu tablolar igerik olarak ¢ok karisik olmakla beraber “Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Programi” olgiitleri géz oniine alindiginda bulunmalar1 gereken
yer tinitelerin i¢i degil kitabin dil bilgisi referans kisminda olmalidir. Kitabin
icinde verilecek dilbilgisi agiklamasi daha kisa, sade ve acik sekilde
verilmelidir. Ayrica Hitit kitabinda da yapilmig bir hata olan bazi dil bilgisi
konularinda daha temel anlamlari pekistirilmeden diger fonksiyonlarin bir arada
verilmesi Yeni Hitit 1 kitabinda da gortilmektedir.

6 Bir meslek secelim =)

Ben pilotum. Bu is cok
zevkli Hic sikilmiyorum
& (ler hafta farkl Glkelere
gidiyorum. Yeni insanlar-
la tamisiyorum. Farkh dil-
ler 6greniyorum.

Ben postaciyim. Anka-
ra’da oturuyorum. Sa-
bahlan cok erken kalki-
~ yorum. Mekiup daditiyo-
rum. Bu zor bir is. Cok
yoruluyorum ama isimi
cok seviyomum.

Sekil 12. Unite 2 Okuma Pargas1
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Dilbilgisi Sunumu ve Alistirmalarimin Karsilastirilmasi

Ornegin, ikinci {initedeki simdiki zaman kullaniminda verilen 6rnek metinlerde
ve tamamlama alistirmalarinda 1, 2, 3, 4, 6, 8 ve 9’uncu ciimleler simdiki zaman
yapisinin genig zaman ve gelecek zaman anlamlarinda kullanilmustir.

3 Tamamlayalim, séyleyelim

1. O, et lye-) Yemyor  cinki vejetaryen

2. Ikbaharda sik sik piknige igit-/

3. Gencler klasik mozik dinle-/ . pop
miizik (dinle-)

4. Ali ve Lale yann fevien-/ ?

5. Bebek hic {uyu-) . saninm hasta

6. GUzin cok gUzel yemekler (pisir-/

7. Siz spor lyap-/ g

8. Film saat kacta (basia-/ ?

9

. Ben her gin meyve (ye-/

Sekil 13. Yeni Hitit Unite 2 Simdiki Zaman Aligtirmalart

Bu da dili yeni 6grenen kisilerin hedef dili anlarken sikint1 yasayabilecekleri
durumlar olusmasina neden olusturabilecek bir unsurdur. Nunan (1998), bu
durumu dil bilgisi 6gretiminde dogrusal yaklagim benimsenmesinin gereginden
bahsederek agiklamaktadir. Ogrenci her seferinde sadece bir dil bilgisi yapisiyla
kargilagmalidir. Nunan dil 6grenmeyi bir duvar insa etmeye benzetmektedir.
Her bir dilbilimsel yap1 bir seferde konulmalidir. Kolay olan yapilar en altta yer
almaktadir ve zor olan yapilara temel teskil etmektedirler (Nunan, 1998, s. 101).
Yabanci dil 6gretiminde dgrencilere dnce dgretilen yapinin en temel kullanimi
ogretilmeli ancak ilerleyen seviyelerde farkli kullammlarma yer verilmelidir.
Ogrencide bir farkindalik yaratmak amaciyla temel anlam verildikten sonra da
diger kullanimlarindan kisaca bahsedilebilir.

Sonug

Tiirkgenin diinyanin dort bir yaninda her gegen giin daha yaygmn bir sekilde
ogretilmeye baglanmasiyla kullanilacak kaynaklarin ¢esitliligi ve nitelligi ile ilgili
tarismalar giindeme gelmektedir. Derslerde en temel materyal olarak kullanilan
kitaplar da verilen egitimin niteligini arttirmada Onemli bir yer tutarlar. Bu
anlamda kitap incelemelerine en yaygin olarak kullanilan kitaplardan biri olan
Hitit serileri ile baglamak dogru bir baslangi¢ noktasi olmaktadir.

Hitit ve Yeni Hitit kitaplar1 dil bilgisi Ogretimi yaklagimlari acisindan
karsilastirildiginda yontem ve anlayis bakimmdan onemli farkliklilar oldugu
gozlenmektedir. Hitit daha geleneksel bir dil bilgisi anlayisiyla hazirlanirken,
ondan 7 sene sonra hazirlanan Yeni Hitit kitabinda “Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Programi” olgiitleri dogrultusunda iletisimsel eding daha 6n
plana cikmig ve dil bilgisi konulari dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinliklerinde hedef dilde iletisimi gerceklestirmeye yardimer unsurlar olarak
ele alimmustir. Dil bilgisi 6gretimi kitaptaki dinleme, okuma, konugsma ve yazma
becerileriyle bltunlik géstermektedir.
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Ancak, Yeni Hitit kitabinda da dil bilgisi 6gretimiyle ilgili tekrar gdzden
gecirilmesi  gereken bazi unsurlar vardir. Bunlar da g6z 6ninde
bulunduruldugunda yurt i¢cinde ve yurt diginda Tiirkge 6gretiminin daha etkin ve
basarili bir sekilde yapilmasini saglayacak kaynaklarimizin sayisi giinden giine
artacaktir.
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Bashk: 12 sozcigii gegmemeli, koyu ve biiylik harflerle yazilmali, ikinci dildeki
karsiig1 bas harfleri bilyiikk olmak iizere koyu ve kiigiik harflerle Ingilizce 6zetin
oncesinde yer almalidir.

Yazar Adi: Bagligin altinda ortada, soyadi biiyiik harflerle koyu ve italik yazilmali.

Oz/Abstract: En az 100 en gok 200 sdzciik arasinda ve yazinin ziinii verecek tarzda
hazirlanmalidir. Ozet iginde alinti, kaynak, sekil, cizelge vb. bulunmamalidir. Her yazi
icin Tiirk¢e ve Ingilizce olmak iizere iki 6zet hazirlanmalidir; ancak yazilar bu dillerden
farkl1 bir dilde hazirlanmus ise ilgili dilde ciincii bir 6zete yer verilmelidir. Ozetler
icerik yoniinden birbirinin ayni olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ozetin hemen altinda en az 5, en fazla 10 anahtar sézcik
verilmelidir. Anahtar sdzciikler Tiirkge, Ingilizce ve varsa ti¢lincii dilde hazirlanmalidir.

Makale Metni: Yazilar genisligi 16,5 cm, yiksekligi 23,5 cm boyutundaki kagitlara
bilgisayarda tek satir aralikla ve 11 punto yazilmali, sayfa kenarlarmndan 2'ser cm.
bosluk birakilmali ve ikinci sayfadan baslayarak (baslik sayfasi birinci sayfa olarak
dikkate alinmak kaydiyla) sayfa numarasi verilmelidir. Yazilar ortalama 10.000
kelimeyi gegmemeli, MS Word programinda ve Times New Roman veya benzeri bir
yazi karakteri ile yazilmalidir. Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda enter
tusu kullanilmamalidir.

Kaynak Gosterme: Alintilar ve atiflar i¢in kaynak verme, dipnot seklinde degil, metin
icinde kisa atif sistemi kullanilarak, yani (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov, 2008, ss. 83-
85) seklinde gosterilmeli ve kaynaklar, yazi sonunda, alfabetik diizende tam kiinye
hélinde siralanmalidir. Elektronik kaynaklar kullanildiginda erisilme tarihi kesinlikle
belirtilmelidir.
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Yaymn llkeleri 153
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Elektronik Kaynak Ornegi

Atasézleri  ve Deyimler Sozliigii. TDK, 23 Temmuz 2012 tarihinde
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=tam adresinden
erigildi.

Ahntilar: Ug satir ve daha az alintilar satir arasinda ve tirnak iginde, ii¢ satirdan uzun

alintilar ise satirin sagindan ve solundan birer santimetre iceride, blok hélinde, 10
puntoyla, tek satir araligtyla verilmelidir.

Dipnot: Kaynak gosterme diginda kalan ve makalenin ana konusu ile dolayli baglantist
olan agiklamalar, birden baglayarak dipnot kullanmak suretiyle yapilabilir. Dipnotlar
verildigi sayfanin altinda 10 puntoyla yazilmalhdir.

Tablo ve Sekiller: Her tablo, tablo numarasi1 ve adimi igeren bir baghk tasimalidir.
Gerekliyse, semboller i¢in yapilacak agiklamalar tablonun hemen altinda
gosterilmelidir.  Sekil acgiklamalari numaralandirilmali ve sirasiyla dizilmelidir.
Hazirlanan tablo ve sekiller belirtilen sayfa boyutlarini agmamali ve metin igerisinde yer
alacaklar1 bolime diizgiin bir sekilde yerlestirilmelidir.
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¢Ozliniirliiginiin 300 dpi, ¢izgi ¢izimlerinin ise 800-1200 dpi olmasi gerekir. Yaziya
konulan resimler .gif veya .jpeg formatlarinda olmalidir.

Dil ve Yazim

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi'nin dili
Turkiye Tirkgesidir, fakat Yayin Kurulu uygun gordiigii takdirde derginin iigte biri
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Aim and Scope

Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language, which has
been published since 2014 Summer term, is a refereed, periodic and local journal. The
aim of the Journal is to encourage the studies in the field of teaching Turkish as a
foreign language and share the results and the discussed-created methods of the
scientific works with the science environment in a very short time. The Journal whose
abbreviation is HUYDOTAD, published twice a year as Summer and Fall issues.

Evaluation

The articles to be sent for publishing which are approved as a result of the pre-
assessment of the Editorial Board are submitted to two referees who are the experts of
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Title: It should not be over 12 words, should be written with bold and capital letters, the
words equaled to the second language should be included in advance of the English
abstract with bold and small letters whose initials are to be capitals.

Author’s Name: The name with the surname in bold and italic capitals should be
written in the middle under the title.

Abstract: It should be prepared at least between 100 and 200 words and in a way that
reflects the article’s content. In the abstract, there should not be any quotation, source
material, form, chart etc.. Two abstracts should be written in both Turkish and English
for each article; however, if the articles have been prepared in a different language apart
from these languages, there should be a third abstract in relevant language. The
abstracts should be the same as one another in terms of the content.

Key words: At least 5, at most 10 key words are to be given following the abstract. The
key words should be written in Turkish, English and in a third language if any.

Article Text: The texts should be typed on the papers whose width is 16,5 cm and
height is 23,5 cm in a single-spaced way and with 11 point size, and there should be a
2cm space from the page sides and page number is to be given beginning from the
second page (considering the title page as the first page). The texts should not include
words more than 10.000 and they should be typed through the MS Word program and
with Times New Roman or another typeface similar to it. At the beginning of the
paragraphs the tab key and between the paragraphs the enter key should not be used.

Citation/Bibliography: Citation for quotations and references should be shown using
the short citation system in the text, in other words (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov,
2008, ss. 83-85), not in a footnote style and the bibliography should be arranged at the
end of the article in alphabetical order and with the whole tag. When electronic source
materials are used, the date accessed should definitely be indicated.
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Tiirkliik Arastirmalar: Dergisi, 5 (1), 129-142.

For Books
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the Balkans to Anatolia to the Caucasus. the USA: Berghahn Books.
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McGowan, B. (1995). The Age of The Ayans, 1699-1812. An Economic and Social
History of The Ottoman Empire, 1300-1914, (H. Inalcik and D. Quataert,
Ed.) (ss. 639-757). Cambridge.
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For Master and PhD Thesis

Ustiindag, N. (2004). Osmanh Toplum ve Devlet Yapisimin Déniisiimii Siirecinde
Balkanlarda Ayanlik (XVIL-XVIII. Yiizyillar). Unpublished Master Thesis,
Hacettepe University, Ankara.

Elektronic Sources

Atasozleri  ve  Deyimler  Sozhigii. TDK, retrieved: 23 July 2012
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=.

Quotations: Three-lined and less quotations should be given between the lines and in
inverted commas whereas the quotations longer than three line should be written by
leaving 1 cm from both right and left sides of the line, in a block with point size 10 and
in a single-spaced way.

Footnote: The statements apart from the citation which have a direct connection with
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	0-Başlangıç sayfaları
	1-Semra Bayraktar
	2-Elif Civelek
	Untitled

	3-Zeynep Selin Durer
	4-Celile Ökten-Marie Helene
	5-Filiz Mete
	YABANCI DİLDE KELİME ÖĞRETİMİNDE RESİMLERİN SEVİYE VE TAKSONOMİYE UYGUN KULLANIMI
	Filiz METE
	Öz: Yabancı dil öğretiminde kelime hazinesi dil becerilerinin gelişiminde etkilidir. Öğretilecek kelimelerin seçimi seviyeye uygun kullanılabilirliğine ve seviyeye uygun öğrenilebilirliğine göre gerçekleşmektedir. Bu çalışmada dil becerilerinden biri ...
	Anahtar kelimeler: Kelime öğretimi, resimlerin kullanımı, dil seviyeleri, Bloom taksonomisi.
	Appropriateness of the Use of Pictures to Levels and Taxonomy in
	Teaching Vocabulary in a Foreign Language
	Abstract: Vocabulary in foreign language teaching is effective in the development of language skills. Choices of the word which are to be taught are based on the level of availability and learnability of the words. In this study speaking skill which i...
	Key words: Teaching vocabulary, using pictures, language levels, Bloom’s taxonomy.
	Kelime Öğretiminde Resimlerin Kullanılması
	Kaynak: Council of Europe, 2001, s. 57.
	Yabancı bir dil öğrenen bireyin temel seviyeden itibaren sözel üretimde bulunabilmesi ve seviyesini geliştirebilmesi, büyük ölçüde kelime hazinesinin düzeyinden etkilenecektir. Kelime öğretimi, her seviyede önem verilmesi ve geliştirilmesi gereken bir...
	Dil Öğretiminde Düzeyler ve Taksonomide Bilişsel Sınıflandırma
	Bloom Taksonomisi ve AODK Dil Seviyelerine Göre Bir Resmin Kullanımına Yönelik Uygulama Örneği
	Yabancı bir dil olarak Türkçe öğretiminde, temel seviyeden itibaren kelime öğretiminde çeşitli resimlerden yararlanılmaktadır. Bu çalışmada, konu olan kelime öğretiminde resimlerle ilgili özellikle tek bir resim verilerek her seviye ve sınıflandırmada...
	Aşağıdaki resim ile AODK (A1) seviyesinde birey için yeni kelimeler öğrenebileceği ve böylece temel seviyede konuşma becerisini geliştirebileceği bazı sorular örneklendirilmiştir. Böylece birey hem yeni kelimeler öğrenecek hem de listeler, tanıtır, an...
	Aşağıda AODK (A1-A2) seviyesinde birey için yeni kelimeler öğrenebileceği ve konuşma becerisini geliştirebileceği bazı sorular örneklendirilmiştir. Böylece birey hem yeni kelimeler öğrenecek hem de açıklar, anlatır, tanımlar, adlandırır vb. ifadelerin...
	Aşağıda AODK (A2-B1) seviyesinde birey için yeni kelimeler öğrenebileceği ve konuşma becerisini geliştirebileceği bazı sorularla örneklendirilmiştir. Böylece birey hem yeni kelimeler öğrenecek hem de niteler, değiştirir, çözümler, açıklar vb. ifadeler...
	Aşağıda AODK (B1) seviyesinde birey için yeni kelimeler öğrenebileceği ve konuşma becerisini geliştirebileceği bazı sorularla örneklendirilmiştir. Böylece birey hem yeni kelimeler öğrenecek hem de analiz eder, ayrıştırır, kıyaslar, karşılaştırır vb. i...
	Aşağıda AODK (B1-B2) seviyesinde birey için yeni kelimeler öğrenebileceği ve konuşma becerisini geliştirebileceği bazı sorularla örneklendirilmiştir. Böylece birey hem yeni kelimeler öğrenecek hem de fikir verir, eleştirir, ayırt eder vb. ifadelerini ...
	Aşağıda AODK (C1-C2) seviyesinde birey için yeni kelimeler öğrenebileceği ve konuşma becerisini geliştirebileceği bazı sorularla örneklendirilmiştir. Böylece birey hem yeni kelimeler öğrenecek hem de oluşturur, yapılandırır, planlar, uygular vb. ifad...
	Yabancı bir dil öğrenen bireyin temel seviyeden itibaren sözel üretimde bulunabilmesi ve seviyesini geliştirebilmesi, büyük ölçüde kelime hazinesinin düzeyinden etkilenecektir. Sınıf ortamı dil öğretimi için her zaman yeterli olmamaktadır. Bu bağlamda...

	6-Fahri Temizyurek-Emrah Boylu
	7-HayrettinTunçel
	Çalışma Grubu
	Veri Toplama Araçları
	MacIntyre, D. P. and Gardner, R. C. (1989). Anxiety and Second Language Learning: Toward a Theoretical Clarification. Language Learning, 39(2), 251-275.
	MacIntyre, D. P. and Gardner, R. C. (1991). Investigating Language Class Anxiety Using the Focused Essay Technique. The Modern Language Journal,75(3), 296-304.
	MacIntyre, D. P. and Gardner, R. C. (1991). Methods and Results in the Study of Anxiety and Language Learning: A Review of the Literature. Language Learning, 41(1), 85-117.
	MacIntyre, D. P. and Gardner, R. C. (1994). The Subtle Effect of Language Anxiety on Cognitive Processing in the Second Language. Language Learning, 44(2), 283-305.
	Sallabaş, E. M. (2012). Türkçeyi Yabancı Dil Olarak Öğrenenlerin Konuşma Kaygılarının Değerlendirilmesi. Turkish Studies, 7,(3), 2199-2218.
	Sevim, O. (2014). Yabancı Uyruklu Öğrencilerin Türkçe Konuşma Kaygılarının Bazı Değişkenler Açısından İncelenmesi. Ekev Akademi Dergisi, 60, 389-402.
	Şenel, M. (2012). Oral Communication Anxiety and Problems of Turkish Efl Learners at Samsun 19 Mayıs Universty (Bildiri). Samsun: ELT Depertment.
	Şimşek, A. (Ed.). (2012). Sosyal Bilimlerde Araştırma Yöntemleri. Eskişehir: Anadolu Üniversitesi Basım.
	Taghreed, M. A. S. (2007). Foreign Language Anxiety: What is This? The Modern Language Journal, 70(2), 125-132.
	Toth, Z. (2008). A Foreign Language Anxiety Scale For Hungarian Learners Of English. WoPaLP Journal 2, 55-78.
	Tunçel, H. (2014). Yabancı Dil Olarak Türkçe Öğretimine Yönelik Kaygı ve Kaygının Dil Öğrenimi Başarısına Etkisi. Doktora Tezi, Çanakkale Onsekiz Mart Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü.
	Yıldırım, A. ve Şimşek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri. Ankara: Seçkin Yayınevi.
	Young Jesusita, D. (1991). Creating a Low-Anxiety Classroom Environment: What Does Language Anxiety Research Suggest?. Modern Language Journal, 75, 426-439.
	Ekler

	8-Nihan Aylin Ünlü
	9-Yayın İlkeleri
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