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Ozet

Bu arastirma, okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay arasi ¢ocuklara uygulanan “Oyun Temelli
Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”nin; cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerine etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”nin
okula hazirbulunusluga olan etkisini belirlemek amaciyla 6n test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini yansiz atama yoluyla belirlenen 44 ¢ocuk olusturmustur. Veri toplama
araci olarak, “Kisisel Bilgi Formu”, “Metropolitan Olgunluk Testi”, “Frostig Gorsel Algi Testi” kullanilmistir.
Deney grubuna uygulanan “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”, sekiz hafta siire ile
haftada ti¢ giin, giinde otuz - kirk dakikalik etkinlikler seklinde uygulanmistir. Program uygulanirken, kontrol
grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin veri toplama araglarindan
elde ettigi puanlar SPSS 20.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen puanlar veri toplama
araglarmin her alt testi i¢in karsilastirilmistir. Deneysel islemin etkili olup olmadigini belirlemek i¢in Kisisel
Bilgi formundan alinan bilgiler iizerinde frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilirken; ortalama karsilastirmalari
icin, iligkili 6rneklemler t testi, iliskisiz Grneklemler t testi, ve Mann Whitney—U testi, kullanilmistir. Elde
edilen sonuglara gore; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin, toplam okul olgunlugu ve gorsel algilama
seviyeleri agisindan On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadig belirlenirken; son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugu saptanmistir (p<<0.05). Deney ve kontrol
gruplarmim okul olgunlugu ve gorsel algi testi puanlarma cinsiyet degiskeni yoniinden bakildiginda aradaki
farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Okul éncesi egitim, okul olgunlugu, ilkokula hazirlik.

ABSTRACT

The study was conducted to investigate the effect of readiness level through “Play-Based School Readiness
Training Program” implemented on the children between 60 — 72 months. In the study, pretest — posttest quasi
experimental design with control group was used. The sample of the study consists of 44 children assigned
through random sampling. “Personal Information Form”, “Metropolitan Readiness Test” and “Frostig Visual
Perception Test” were used as data collection tools. “Play-Based School Readiness Training Program”
implemented on the experimental group was applied as activities which lasted for 30 — 40 minutes per day,
three days per week in eight weeks. During the implementation stage no program was applied to the control
group. In order to determine whether the experimental process is effective or not, frequency and percentage
calculation was made on the datum taken from Personal Information Form, while for mean comparison paired
sample t test, independent sample t test and Mann Whitney U test were used. According to the results, it was
determined that no significant difference was seen among pretest score means in terms of visual perception
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level and total school maturity ,whereas the difference among post test score means are in favor of experimental
group receiving ‘“Play-Based School Readiness Training Program” (p<.05). The difference between , Frostig
Visual Perception Test and Metropolitan Readiness Test pretest posttest means of the children in experimental
and control group was significant for experimental group but not significant for control group. The difference
between visual perception scores and school maturity of experimental and control group was not significant
regarding the gender variable.

Keywords: Preschool education, school readiness, preparation for primary school.

GIRIS

Giiniimiizde erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuga verilecek olan egitimin, ¢ocugun gelecek
yasantis1 lizerindeki etkisi ve dnemi herkes tarafindan kabul edilmis bir gercektir. Cocuga
zengin uyaricili ve nitelikli bir 6grenme ortami sunma gorevi once aileye daha sonra
okuloncesi egitim kurumlarma diismektedir (Basal, 2005). Cocugun yasaminm ilk
yillarindaki gelisiminde aile cevresi birinci derecede etkili olmakla birlikte daha sonraki
yillarda ¢ocugun tiim gelisim ihtiyaclarimi karsilamada yetersiz kalabilir. Bu silirecte devreye
cocuklarin yasitlariyla birlikte gelisimlerini saghikli ve dogal bicimde yasayabilecekleri
ortami olusturan okuldoncesi egitim kurumlar1 girmektedir (Aral ve ark., 2000b).

Cocuk i¢in okul, alistig1 ve kendini giivende hissettigi aile ortamindan farkli, yeni arkadaslar,
ogretmenler, kurallar ve yerine getirilmesi gereken gorevler gibi bir¢ok unsuru igeren yeni
bir sosyal ¢evredir. Cocugun ailesinden ilk ayrilig1 olarak degerlendirilen okula baslama,
cocugun ve ailenin okula uyum siirecinde heyecan ve kaygi yagsamalarina neden olmaktadir
(Dinger, 2005; Inal, 2010). Okuléncesi donemde ¢cocugun okula uyum saglamast; aile ortami
ile okul ortaminin benzer ve birbirine uygun deneyimleri icermesi ile yakindan iligkilidir.
Cocugun uyumunu kolaylastirabilmek i¢in okuldncesi egitim programinin “ev”’ ve “okul”
olarak adlandirilan iki farkli diinyay1 yasant1 deneyimleri ile birbirine baglar nitelikte olmasi
onem tasimaktadir (Lam ve Pollard, 2006). Bunun yami sira, evde yas ve gelisim
Ozelliklerine gore sorumluluklar almasina ve bunlari yerine getirmesine izin verilen, oyun ve
arkadas deneyimi olan ¢ocuklarm bu yeni yasantiya uyum saglamasi daha kolay olmaktadir.
Okula baslamanin getirdigi uyum siirecinin basarili bir seklide gecirilmesi aile ve
egitimcilerin isbirligi icinde ¢ocuga destek olmasi ile saglanabilmektedir (Dinger, 2005; inal,
2010). Bu donemde edinilen erken yasam deneyimleri ¢ocugun okula, 6grenmeye ve kendi
becerilerine dair gelistirecegi tutumlar1 belirleyerek okul basarisin1 etkilemektedir.
Okuloncesi donemde olumlu deneyimler yasayan g¢ocuk okula, 0grenmeye ve kendi
becerilerine dair olumlu tutumlar gelistirmekte; olumsuz deneyimler yasamasi durumunda
ise onun biitiin egitim yasamini etkileyecek problemler yasamasma neden olabilmektedir
(MEB, 2013c). Bu agidan bakildiginda okuldncesi egitim kurumu, ¢ocugun bir sonraki

egitim asamasit olan ilkokula her yonden hazirlanmasinda kritik bir Oneme sahiptir.
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Arastirmalar okuloncesi egitim almis olan c¢ocuklarm, bu egitimi almayanlara gére daha
katilime1 ve girisken olduklarii, ilkokula daha kolay uyum sagladiklarini ve okuldoncesi
egitim almamis olan c¢ocuklara gore akademik agidan daha basarili olduklarini
gostermektedir (Bekman ve Giirselel, 2005; Kaytaz, 2005; Kirca, 2007; Erkan ve Kirca,
2010; Yesil Dagli, 2013).

Okuloncesi egitim, ¢ocuga gelecekteki Ogrenme yasantisi igin ¢esitli deneyimler
kazandirmakta ve bu gelisimsel kazanimlar, cocugun okul olgunluguna ulagmasini
saglamaktadir. Okul olgunlugu; ¢ocugun bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal anlamda
ilkokulun gerekliliklerini karsilamaya hazir olmasi demektir. Genellikle her ¢ocuk alt1 yas
civarinda bu olgunluga erisecek diizeye gelmesine ragmen, bireysel farkliliklar nedeniyle,
okula hazir olma yas1 degisebilir. Gelisim basamaklar1 her alanda tiim ¢ocuklar i¢in ayni olsa
da, bazi cocuklarin bu basamaklar1 tirmanisi, digerlerinden daha yavas ya da hizli
olabilmektedir. Ciinkli her cocuk, tasidig1r kalitimsal 6zellikler ve yetistigi ¢evre kosullari
acisindan bir diger cocuktan farklilik gosterir; bu nedenle ayni olgunluk diizeyine, ayni
takvim yasinda ulasamayabilir (Boz, 2004; Ulkii, 2007). Takvim yasinmn uygun olmast,
cocugun okula baslamasi i¢in yeterli degildir. Fiziksel, zihinsel, norolojik ve duygusal
gelisim yoniinden hazir olmayan bir cocugu okula baglatmak, onu kazanamayacagi bir yarigsa
geriden sokmak ve okul yasaminin en basindan basarisizlifa mahkiim etmek anlamina
gelmektedir (Semerci, 2012).

Milli Egitim Bakanlhigi’nin, MEB Ilkégretim ve Egitim Kanunu’nda 30/03/2012 tarihinde
yaptig1 degisiklik ile 2012-2013 egitim-0gretim yilinda 72 ay olan okula baslama yas1 60 aya
digiiriilmiistiir. Bu durum 60-72 ay arasi ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri ile ilgili
onemli tartismalara neden olmustur. 60-72 ay arasi c¢ocuklarm yeterli hazirbulunusluk
diizeyine ulasmadan okula baslamalar1 c¢esitli sivil toplum Orgiitleri, egitimciler ve bazi
{iniversiteler tarafindan da elestirilmistir (ACEV, 2012; Bogazici Universitesi, 2012; Egitim-
Is, 2012; Egitim-Sen, 2012; Hacettepe Universitesi, 2012; ODTU, 2012; Tiirk Egitim-Sen,
2012; Akt.: Duran, 2013). ilkokul birinci siniflarda yasanan uyum sorunlar1 iizerine MEB
2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren Ilkdgretim Kurumlar1 Y®énetmeliginin 15’inci
maddesinde yaptig1 degisiklikle yasca kayit hakki elde eden c¢ocuklardan 60-65 aylik
cocuklarin okula baglamasi zorunlu olmaktan ¢ikarilmistir. 66-67 ve 68 aylik cocuklarin
velisinin verecegi dilekceyle; 69,70 ve 71 aylik cocuklarm ise, ilkokula baglamaya hazir
olmadiklarmi belgeleyen saglik raporuyla, okuloncesi egitime yonlendirme veya kayitlarmi

bir yil erteleme hakki taninmistir (MEB, 2013Db).
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Okula baslama yasi ile ilgili olarak yapilan bu degisiklikler okuloncesi donemde, ilkokula
hazirbulunusluk yoniinde edinilen gelisimsel kazanimlarin ve 6n 6grenmelerin 6nemini bir
kez daha ortaya koymustur. Cocuklarin zorunlu egitimin baglangici olan ilkokula, uyumlu ve
sorunsuz bir gecis yapabilmeleri, okuloncesi donemde edindikleri gelisimsel kazanimlara
baglidir. Bu donemde edinilen gelisimsel kazanimlar ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk
diizeylerini desteklemekte bu da gelecekteki okul basarisi, akademik ve sosyal uyum
becerilerine katki saglamaktadir. Giinimiizde egitim kurumlarinda uygulanmakta olan MEB
Okuloncesi Egitim Programi’nin amaglarindan birinin de ¢ocugu ilkokula hazirlamak oldugu
g6z Oniline alindiginda, okul 6ncesi donemde yapilan hazirlik ¢alismalarinin 6nemi bir kez
daha ortaya ¢ikmaktadir. Okuloncesi donemde g¢ocugun i¢inde bulundugu tiim sosyal
iliskileri, cevresindeki uyarici materyaller, bu materyallerle etkilesimde bulunmasi ve aldig:
nitelikli okuma yazmaya hazirlik calismalar1 ile elde ettigi kazanimlar, ¢ocugun okula
hazirbulunusluk diizeyini arttirmakta ve ilkokulda daha basarili olmalarmi saglamaktadir
(Yazici, 2002; Unutkan, 2003; Balat, 2003; Esaspehlivan, 2006). Bunun yani sira, okuloncesi
donemde aile ve yakin cevreden yeteri kadar destek gormeyen, ilkokulun gerektirdigi
kazanim ve yeterliliklere sahip olmayan, isteklerini yeterince ifade edemeyen ve
karsilayamayan, mevcut potansiyel nitelikleri yeterince gelismeyen, elverissiz kosullarda
biliyliyen ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda uyum problemleri ve okul basarisizligi
yasamalar1 kag¢inilmazdir. Diger akranlarma gore ilkokula baglama yeterliligi konusunda
dezavantajli olan bu ¢ocuklarin, okula hazirlik agisindan degerlendirilmeleri, hangi alanda
eksikliklerinin oldugu, ne tiir bir yardima ihtiya¢ duydugunun tespit edilmesi ve mevcut
eksikliklerinin giderilmesi yoniinde gerekli tedbirlerin alinmasi, nem arz etmektedir.

Tim bu bilgilerin 15181nda 60-72 ay arasi1 ¢ocuklarin zorunlu egitim hayatlarinin ilk yilini
basarisizliga ugramadan tamamlayabilmeleri tiim yasamlarini etkileyecek bir 6neme sahiptir.
Okula hazir bulunuslugunu tamamlamadan sadece yaslar1 dikkate alinarak okula génderilen
cocuklarm, karsilasabilecekleri uyum problemleri, onlarmm hayal kiriklig1 yasamalarina,
kendilerini basarisiz hissetmelerine, okul korkusu/fobisi gelistirmelerine ve 0Ozgiiven
problemi yagamalarina neden olabilecektir (Sosyal ve Bodur, 2004). Bu hayal kirikligini ve
basarisizlig1 engellemek ve okuloncesinden ilkokula gegisin sorunsuz yapilabilmesi i¢in bu
yas grubu 60-72 ay c¢ocuklarin okuloncesi donemde okula hazirhik egitimi alarak

desteklenmesi gerekmektedir.
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YONTEM

Bu arastirma, okuloncesi egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olarak
hazirlanan  “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”nin ¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluk diizeylerine etkisinin olup olmadigini incelemeye yonelik olarak
gerceklestirilen nicel bir ¢alismadir. Arastirmanin deseni On test, son test kontrol gruplu yar1

deneysel desen olarak belirlenmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirma, {zmir ili Bornova ilgesi simirlar1 i¢inde yer alan Ege Universitesi Tip Fakiiltesi
Anaokulu’nda yapilmistir. Arastrmanin 6rnekleminin belirlenmesinde 06lgiit 6rnekleme
yontemi ve yansiz atama yoluyla Ornekleme yontemi bir arada kullanilmistir. Yapilan
calismaya takvim yast 60-72 ay arasinda olan, 2014-2015 egitim 6gretim doneminde
ilkokula baslayacak olan ve s6z konusu calisma icin ailesinden izin alinan ¢ocuklar dahil
edilmistir. Ege Universitesi T1p Fakiiltesi Anaokulunda 60 — 72 aylik 6grencilerin bulundugu
dort grup belirlenmistir. Daha sonra yansiz atama yoluyla bu dort gruptan ikisi segilerek, bu
gruplar yine yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Yansiz atama
yolu i¢in belirlenen dort gruba 1 — 4 arasinda numaralar verilmis ve SPSS paket programi
yardimiyla bu dort gruptan 6nce ikisi daha sonra belirlenen ikili i¢erisinden deney ve kontrol
grubu belirlenmistir. Deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 olmak iizere toplam 44 ¢ocuk

arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada ii¢ farkli veri toplama aract kullanilmistir: Kisisel bilgi formu; arastirmaya
katilan ¢ocuklarin ilkokula hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik olarak
Metropolitan Olgunluk Testi, gorsel alg1 becerilerini belirlemeye yonelik olarak da Frostig

Gorsel Algi Testi kullanilmigtir.

Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Egitim Programi’nin Hazirlanmasi

“Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”, 2013-2014 egitim &gretim
yilinda okuldncesi egitimi alan ve 2014-2015 egitim Ogretim yilinda ilkokula baslayacak
olan 60-72 ay grubu ¢ocuklarin, okula hazirbulunusluk diizeylerini desteklemek amaciyla
tasarlanmigtir. Bu egitim programinda, MEB (2013c) Okuldncesi Egitim Programi’ndan yas
grubuna uygun kazanim-gostergeler secilmis ve c¢ocuklarm okula hazirbulunusluk
diizeylerini destekleyecek, gelisimsel alanlara yonelik etkinlikler planlanmistir. Etkinlikler,

cocuklarin aktif katilimma firsat verecek, duygu ve diisiincelerini rahatga ifade etmelerine
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olanak saglayacak oyun temelli uygulamalar igerecek sekilde hazirlanmistir. Program,
okuma yazma i¢in gerekli olan 6n becerilerin kazandirilmasina yonelik belirlenen kazanim
ve gostergeler dogrultusunda, okuldncesi egitim programinda yer alan, sanat, Tiirk¢e, fen-
matematik, oyun-hareket, kavram oyunu, miizik ve drama etkinliklerini igeren 46 oyun
etkinliginden olusmustur. Hazirlanan etkinlikler basitten zora dogru ve ¢ocuklarin tanidigi
kavramlardan bilmediklerine dogru olacak sekilde planlanmistir. Egitim programinda yer
alan etkinlik 6rnekleri EK 1°de verilmistir.

“Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Egitimi Programi” ve egitim materyalleri i¢in
alanda calisan egitimde program gelistirme, ¢ocuk gelisimi ve egitimi ve okuldncesi egitim
o0gretmeni olmak {izere {i¢ uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda

gerekli diizeltmeler yapilarak programa son sekli verilmistir.

Veri toplama siireci

Okula hazirbulunusluk ve gorsel algi diizeylerini degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol
grubundaki c¢ocuklara Metropolitan Olgunluk Testi ve Frostig Gorsel Algr Testi 6n test
olarak uygulanmistir. Testler, ¢cocuklarin ilgilerinin dagilmamasi i¢in egitim ortamindan
bagimsiz, sessiz bir ortamda, genel olarak 4-6 kisilik kiiclik gruplar halinde uygulanmistir.
Arastirmaci ¢ocuklara uygulama materyalini tanittiktan sonra yoOnergeleri sézel olarak
vermis, cocuklardan da uygun isaretleme yapmalarini istemistir. Uygulama yapilirken
cocuklarin birbirlerini gérmeyecek ve birbirlerinden etkilenmeyecek sekilde oturma diizeni
almalar1 saglanmistir. Ayrica test uygulanirken smifta yardimci bir 6gretmen daha
bulunmustur. Uygulama sirasinda testin i¢indeki anlasilmayan maddeler cocuklar ig¢in
tekrarlanmistir. Cocuklarin yoruldugu / sikildigi durumlarda teste kisa siireli aralar
verilmigtir. Her iki test i¢in de 6n ve son test olarak uygulanmasindan elde edilen cevaplar
her ¢ocuk i¢in ayr1 olarak diizenlenmis olan formlara kaydedilmistir. Her grup igin test
uygulamasi ortalama 15 dakika siirmiistiir. On testlerin uygulandigi siire igerisinde
cocuklarm ailelerinden kisisel bilgi formlarni doldurmalar1 istenmistir.

On test uygulamasi tamamlandiktan sonra “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirhik Egitimi
Programi1”, haftada ii¢ giin, glinde yaklasik otuz-kirk dakikalik etkinlikler olarak uygulanmis
ve sekiz hafta slirmiistiir. Deney grubundaki tiim ¢ocuklarm katilimi saglanmistir.
Uygulamalar cocuklarla smnif icinde ve okulun bahgesinde gerceklestirilmistir. Egitim
Programi’nin igeriginde yer alan calismalarda kullanilan materyaller (eslestirme kartlari,
rakam Kkartlari, resimli kartlar, oyuncaklar gibi ) arastirmacilar tarafindan Onceden

hazirlanmis ve uygulamada bu materyaller kullanilmistir. Egitimde kullanilan materyaller
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egitim programmi degerlendiren uzmanlar tarafindan incelenmis ve uygunlugu
degerlendirilmistir. ~ Egitim programimin uygulamas: tek bir arastrmaci tarafindan
gerceklestirilmis ve uygulama sirasinda 6gretmenin de smifta bulunmasi saglanmistir.
Aragtirmacinin uygulamaya gitmedigi giinlerde deney grubunun egitiminin siirekliligini
saglamak amaciyla smif Ogretmeni ile isbirligi yapilarak program i¢inde yer alan
etkinliklerin 6gretmen tarafindan da uygulanmasi saglanmistir. Deney grubunda etkinlige
katilmayan ¢ocuklar icin telafiler smif 6gretmeninin etkinlikleri tekrarlattigi giinlerde
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki c¢ocuklara egitim programi uygulanirken, kontrol
grubundaki ¢ocuklar Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’n1 uygulamaya
devam etmislerdir. Calismanm i¢ gegerliligini saglamak i¢in deney grubu 6gretmenlerinin
verilen programa uymasi, kontrol grubu oOgretmenlerinin de mevcut okuloncesi egitim
programini siirdiirmesi ve farkl bir uygulama yapmamasi saglanmistir.

Egitim programmm uygulanmas1 tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina

Metropolitan Olgunluk Testi ve Frostig Gorsel Algi Testi son test olarak uygulanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Test puanlarma iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir. Test
puanlarinin gergeklestirilen analizlerin varsayimlarini karsilayip karsilamadigmi gérmek i¢in
her bir alt test ve tiim test puanlar1 i¢in carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilari i¢in = 3 kriteri kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin veri toplama araglarindan elde ettigi puanlar SPSS 20.0
programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen puanlar veri toplama araglarinin her alt
testi icin karsilastirilmistir. Deneysel islemin etkili olup olmadigini belirlemek ve ortalama
karsilastirmalar1 i¢in, iligkili 6rneklemler t testi, iliskisiz Orneklemler i¢in t testi, ve
Metropolitan Olgunluk Testinin Kelime Anlama alt Testi sonuglari normal dagilim
gostermedigi i¢in non parametrik bir test olan Mann Whitney —U testi uygulanmistir.

Verilerin analizinde anlamlilik seviyesi p<.05 olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Oyun temelli okuma yazmaya hazirlik egitimi alan deney grubu ile egitim almayan kontrol
grubu arasinda, Metropolitan Olgunluk Testi ve Frostig gorsel algi testi On test puanlari
arasindaki farkliligmn belirlenmesi icin iligkisiz Orneklemler t testi uygulanmistir. t testi
uygulanmadan once, bu yontemin varsayiminin kontrolii i¢in her iki testin test puani ve alt

test puanlarna iligkin carpiklik ve basiklik katsayilar1 hesaplanmis ve puanlarin normalligi
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incelenmistir. Bir uygulamadan elde edilen test puanlarina ait g¢arpiklik ve basiklik
katsayillarmin + 3 araliginda olmasi puanlarin normal dagilim gosterdigini soylemek i¢in
yeterli bir kanittir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Metropolitan Olgunluk Testi ve Frostig
gorsel algi testine iliskin alt testler ve tiim test puanlarmin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
+ 3 araliginda oldugu tespit edilmistir. Normallik varsayiminin saglandigi tespit edildikten

sonra uygulanan t Testi sonuglar1 Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Metropolitan Olgunluk Testi On Test t Testi Sonuclan

Test Grup N )4 ss sd t p

) Deney 22 15,818 2,322
Alt Test 1 Kelime Anlama 42 1,173  ,248

Kontrol 22 16,591 2,039

Deney 22 7,636 2,216
Alt Test 2 Cuimleler 42 ,126 ,900

Kontrol 22 7,545 2,558

Alt Test 3 Genel Bilgi Deney 22 11,182 1,790
42 1,126  ,267

Kontrol 22 10,455 2,444

Alt Test 4 Eslestirme Deney 22 15,182 3,514
42 1,587 ,120

Kontrol 22 13,364 4,065

Alt Test 5 Sayilar Deney 22 16,909 4,966
42 2,067 ,045*

Kontrol 22 13,909 4,659

Alt Test 6 Kopya Etme Deney 22 6,091 2,467
42 1,368 ,179

Kontrol 22 5,000 2,812

Deney 22 72,818 13,720
Tum Test 42 1,445 156

Kontrol 22 66,864 13,618

*p < .05, **p < 01, ***p< 001

Yapilan iliskisiz orneklemler t testi sonuclar1 incelendiginde okul olgunlugu on testi alt
testleri icin deney ve kontrol grubu cocuklarinin puanlarinin yalnizca sayilar alt testi i¢in
anlaml bir farklilik gosterdigi; diger alt testler ve tiim test puanlar1 arasinda ise anlamli bir

fark olmadigi goriilmektedir (p>.05).



ELEKTRONIK MESLEKI GELISIM ve ARASTIRMA DERGISI
ELECTRONIC JOURNAL OF OCCUPATIONAL IMPROVEMENT and RESEARCH
Tablo 2. Frostig Gorsel Algi Testi On Test t Testi sonuclar
Test Grup N X ss sd t p
Deney 22 12,955 1,864
Go6z motor koordinasyonu 42 797 1,430
Kontrol 22 12,500 1,921
Deney 22 11,727 1,638
Sekil zemin algist 42 2,215 ,032*
Kontrol 22 10,500 2,018
Deney 22 12,773 1,998
Sekil sabitligi 42 731 ,469
Kontrol 22 12,318 2,124
Deney 22 12,136 2,396
Mekan konum algisi 42 -522 ,604
Kontrol 22 12,500 2,220
Deney 22 11,136 1,885
Mekan iliskilerinin algist 42 , 784 ,438
Kontrol 22 10,682 1,961
Deney 22 60,727 6,166
Tum Test 42 1,084 284
Kontrol 22 58,500 7,405

*n < .05, **p < 01, ***p < 001

Frostig gorsel alg1 testi puanlar1 iizerinde gerceklestirilen iliskisiz 6rneklemler t testi, deney
ve kontrol grubu ¢ocuklarinin sadece sekil zemin algist alt testinde anlamli diizeyde farkli
puanlar aldigini1 gostermistir. Ancak cocuklar arasinda diger alt testler ve tiim test puanlari
ortalamalar1 bazinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p>.05). Buna gore deney
ve kontrol grubu cocuklarmin okul olgunlugu ve gorsel algi bakimmdan uygulama 6ncesinde
birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Calismada yer alan deney ve kontrol gruplarina uygulanan Metropolitan Olgunluk Testi ve
Frostig Gorsel Algr Testi son test puanlar1 arasindaki farkliligin belirlenmesi i¢in bagimsiz
orneklemler t Testinden 6nce carpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir. Metropolitan
Olgunluk Testi puanlarmin Ciimleler, Genel Bilgi, Eslestirme, Sayilar, Kopya Etme alt testi
ve tiim test puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Ancak Kelime Anlama alt
testinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunun
son test karsilastirmalar1 yapilirken normal dagilim gosteren alt testler ve tiim testler igin

iliskisiz 60rneklemler t testi kullanilmig ancak normallik varsayimini saglamadigindan Kelime
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Anlama alt Testi igin non parametrik bir test olan Mann Whitney —U testi uygulanmustir.
Iligskisiz 6rneklemler t Testi ve Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 3’te bir arada

sunulmustur.

Tablo 3. Metropolitan Olgunluk Testi Son Test t Testi ve Mann Whitney U Testi

Sonuclar ve Gruplar Arasi Ortalama Farklan

Aritmetik
7 ortalama
Test Grup N SS sd t p
Farki
(D-K)
Dene 22 10,5 1,871
Alt Test 2 y 42 5087 Qe 3,545
Cumleler

Kontrol 22 6,955 2,681

Dene 22 12409 1,736
Alt Test 3 y 42 2818  0,007* 2

Genel Bilgi
Kontrol 22 10,409 2,84

) Deney 22 15,955 2,319
Alt Test 4 Eslestirme 42 1,229 0,226 1

Kontrol 22 14,955 3,031

Alt Test 5 Deney 22 20,591 3,712
42 4,9 Qxx 6,5
Sayilar
Kontrol 22 14,091 4,994
Alt Test 6 Deney 22 7,545 2,22
42 3,561 0,001** 2,636
Kopya Etme

Kontrol 22 4,909 2,671

Deney 22 84,773 8,777
Tum Test 42 4576 O 17,318

Kontrol 22 67,455 15,429

Avritmetik
7 Etki ortalama
Test Grup N SS z
Biiyiikligii ~ Fark
(D-K)
Alt Test 1 Deney 22 17,772 0,972

2,386 0,017~ -0.35 1,636
Kelime Anlama
Kontrol 22 16,136 3,151

*p < .05, **p < 01, ***p < 001



Metropolitan Olgunluk Testi alt testleri ve tiim test puanlari lizerinden gergeklestirilen t testi
ve Mann Whitney — U testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin Cilimleler,
Genel Bilgi, Sayilar, Kopya Etme, Kelime Anlama ve tiim test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak Eslestirme alt testi incelendiginde

deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Deney ve kontrol
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grubu arasindaki en biiyiik fark Sayilar alt testi i¢in elde edilmistir.

Aragtirmada kullanilan diger 6lgme araci Frostig Gorsel Algi testi bulgularina bakildiginda,
son test uygulamalarmdan her bir alt test ve Tiim Test i¢in elde edilen puanlarin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 + 3 araliginda yer almaktadir. Bu bulgu Frostig Gorsel Algi son test
puanlarinin  normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir. Normallik varsayimi

saglandig1 i¢in Frostig GoOrsel Algi son test puanlart igin iliskisiz Orneklemler t Testi

uygulanmistir. t Testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Frostig Gorsel Algi testi son test t Testi sonuclar
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Aritmetik
Test Grup N X SS sd t p ortalama Farki
(D-K)

Deney 22 15,864 0,640

Go6z motor koordinasyonu 42 7,078 0,000%** 3,182
Kontrol 22 12,682 2,009
Deney 22 14,409 1,008

Sekil zemin algisi 42 7,180 0,000%*= 3,818
Kontrol 22 10,591 2,282
Deney 22 14,727 1,579

Sekil sabitligi 42 4,658 0,000%** 2,727
Kontrol 22 12,000 2,247
Deney 22 13,727 2,097

Mekan konum algisi 42 2,527 0,015+ 1,773
Kontrol 22 11,955 2,535
Deney 22 13,318 1,524

Mekan iligkilerinin algist 42 3,205 0,003* 1,864
Kontrol 22 11,455 2,262
Deney 22 72,045 4,613

Tim test 42 6,667 0,000~ 13,364
Kontrol 22 58,682 8,208

*p < .05, **p < 01, ***p < 001
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Frostig Gorsel Alg testi kullanilarak yapilan son test uygulamalarinda, deneysel ¢alisma
oncesinde gorsel algilama diizeyi agisindan birbirine denk oldugu belirlenen deney ve
kontrol grubu g¢ocuklarinin puanlar1 arasinda her bir alt test ve tiim test i¢in deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir ( p < .05).

Metropolitan Olgunluk Testinden alinan puanlar okul olgunlugu diizeyi bakimindan siireg
icindeki degisiminin belirlenebilmesi igin, deney grubunun o6n-son testleri ve kontrol
grubunun 6n-son testleri kendi gruplari i¢inde karsilastirilmistir. Yapilan iligkili 6rneklemler

t Testi i¢in elde edilen sonuglar Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu i¢cin Metropolitan Olgunluk Testi iliskili Orneklemler t Testi

89

Sonuclan
Aritmetik
Olgiim N X S sd t p ortalama Farki
(Son — On)

Kelime anlama 6n testi 22 15,818 2,322 21

4,101  0,001* 1,955
Kelime anlama son testi 22 17,773 0,973 21
Cumleler 6n testi 22 7,636 2,216 21

5,306  0,000%** 2,864
Cumleler son testi 22 10,500 1,871 21
Genel bilgi 6n testi 22 11,182 1,790 21

3,736 0,001 1,227
Genel bilgi son testi 22 12,409 1,736 21
Eslestirme 6n testi 22 15,182 3,514 21

1,068 0,298 0,773
Eslestirme son testi 22 15,955 2,319 21
Sayilar on testi 22 16,909 4,966 21

5,302  0,000%** 3,682
Sayilar son testi 22 20,591 3,712 21
Kopya etme 6n testi 22 6,091 2,467 21

3,507  0,002** 1,455
Kopya etme son testi 22 7,545 2,220 21
Tum On test 22 72,818 13,720 21

7,174  0,000%** 11,955
Tum son test 22 84,772 8,777 21

*p < .05, **p < 01, ***p < 001
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gergeklestirilen t Testi sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.

Elde edilen bu sonuglara gore deney grubunda bulunan ¢ocuklarin Metropolitan Olgunluk
Testinin 6n ve son test uygulamalarindan almis olduklar1 puanlar arasindaki farkin
Eslestirme alt Testi disindaki alt testler ve Tiim Test i¢cin anlamli oldugu goriilmektedir
(p<.05).
Deney grubuna iligskin olarak yapilan analiz sonuglarindan sonra herhangi bir program
uygulanmayan kontrol grubunda olgunluk diizeyi agisindan herhangi bir degisim olup

olmadigmn1 goérmek i¢in iligkili 6rneklemler t Testi uygulanmistir. Kontrol grubu igin

Tablo 6. Kontrol grubu icin Metropolitan Olgunluk Testi iliskili 6rneklemler t Testi
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sonuclari
Aritmetik
Olgiim N 7 S sd t p ortalama Farki
(Son — On)

Kelime anlama on testi 22 16,591 2,039 21

-0,859 0,400 -0,455
Kelime anlama son testi 22 16,136 3,152 21
Ciimleler 6n testi 22 7,545 2,558 21

-1,153 0,262 -0,591
Ciimleler son testi 22 6,955 2,681 21
Genel bilgi 6n testi 22 10,455 2,444 21

-0,093 0,927 -0,045
Genel bilgi son testi 22 10,409 2,840 21
Eslestirme 6n testi 22 13,364 4,065 21

1,617 0,121 1,591
Eslestirme son testi 22 14,955 3,031 21
Sayilar on testi 22 13,909 4,659 21

0,250 0,805 0,182
Sayilar son testi 22 14,091 4,994 21
Kopya etme &n testi 22 5,000 2,812 21

-0,289 0,776 -0,091
Kopya etme son testi 22 4909 2,671 21
Tiim 6n test 22 66,863 13,618 21

0,328 0,746 0,591
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Tiim son test 22 67,454 15,430 21
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[liskili Orneklem t Testine iliskin bulgular incelendiginde kontrol grubuna ait Metropolitan
Olgunluk Testi puanlar i¢cin 6n ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Metropolitan Olgunluk Testindeki alt
testlerden ve tiim testten aldigi puanlar arasindaki farklar incelendiginde, kelime anlama,
cimleler, genel bilgi, kopya etme alt testlerinde ¢ocuklarin puanlarinin diisiis gosterdigi;
eslestirme, sayilar alt testlerinde ve tiim testte ise puanlarin yiikseldigi gézlenmistir. Ancak
anlamlilik degerleri incelendiginde puanlardaki artis ve azaliglarin istatistiksel olarak anlaml1
olmadig1 gorilmektedir (p >.05).

Deney grubuna verilen egitimin c¢ocuklarin gorsel algr diizeylerine olan katkismi
degerlendirmek ve uygulanan programin etkili olup olmadigini ortaya koymak igin Frostig
Gorsel Algr Testinden alinan puanlar, deney grubunun 6n-son testleri ve kontrol grubunun
on-son testleri kendi gruplar1 iginde karsilagtirilmistir. Yapilan iliskili 6rneklemler t Testi
i¢cin elde edilen sonuglar Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Deney grubu i¢in Frostig Gorsel Alg testi iliskili 6rneklemler t Testi sonuglari

Aritmetik ortalama

Olgiim N v S sd t )
¢ X P Farki (Son -On)

Go6z motor koordinasyonu 6n
22 12,955 1,864 21
testi 7,483 0,000+ 2,909

Go6z motor koordinasyonu son
22 15,864 0,640 21

testi
Sekil zemin algisi On testi 22 11,727 1,638 21

6,261  0,000%* 2,682
Sekil zemin algisi son testi 22 14,409 1,008 21
Sekil sabitligi 6n testi 22 12,773 1,998 21

4,181  0,000%*=* 1,955
Sekil sabitligi son testi 22 14,727 1,579 21
Mekan konum algisi n testi 22 12,136 2,396 21

3,105 0,005 1,591
Mekan konum algisi son testi 22 13,727 2,097 21
Mekan iligkilerinin algisi 6n testi 22 11,136 1,885 21

5,635  0,000%* 2,182

Mekan iliskilerinin algisi son
et 22 13,318 1,524 21
es

Tim 6n test 22 60,727 6,166 21




Tiim son test

22 72,045
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4,613

21

9,177

0,000%*

11,318

*p < .05, **p < 01, ***p < 001

Deney grubu i¢in Frostig Gorsel Algi testi 6n ve son test puanlari arasindaki aritmetik

ortalama farklarina iligkin bulgular incelendiginde,

cocuklarinda program sonrasinda gorsel algi testlerinde anlamli diizeyde artis oldugu
goriilmektedir. Gorsel alg1 diizeylerindeki en yiiksek artisin G6z Motor Koordinasyonu alt

testinde gergeklesmistir. Uygulanan programin etkililigini desteklemek igin kontrol grubu

cocuklar1 i¢in de ayni1 analizler gergeklestirilmistir.

egitim uygulanan deney grubu

Tablo 8. Kontrol grubu i¢in Frostig Gorsel Alg testi iliskili 6rneklemler t Testi

sonuclar
Aritmetik
Olciim N X S sd t p ortalama Fark
(Son -On)
Goz motor koordinasyonu 6n testi 22 12,500 1,921 21
0,400 0,693 0,182
Goz motor koordinasyonu son testi 22 12,682 2,009 21
Sekil zemin algis1 6n testi 22 10,500 2,018 21
0,266 0,793 0,091
Sekil zemin algis1 son testi 22 10,591 2,282 21
Sekil sabitligi 6n testi 22 12,318 2,124 21
-0,877 0,390 -0,318
Sekil sabitligi son testi 22 12,000 2,247 21
Mekan konum algisi 6n testi 22 12,500 2,220 21
-1,091 0,288 -0,545
Mekan konum algis1 son testi 22 11955 2535 21
Mekan iliskilerinin algis1 dn testi 22 10,682 1,961 21
1,662 0,111 0,773
Mekan iligkilerinin algisi son test 22 11,455 2,262 21
Tiim 6n test 22 58,500 7,405 21
0,193 0,849 0,182
Tiim son test 22 58,682 8,208 21
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Kontrol grubuna uygulanan Frostig Gorsel Algi 6n ve son testlerinden elde edilen aritmetik
ortalamalar arasindaki farklara iliskin anlamlilik diizeyleri incelendiginde, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin gorsel algi diizeylerinde bazi alt testler icin artis gdzlenirken
bazilarinda ise azalma goriilmiistiir. G6z Motor Koordinasyonu, Sekil Zemin Algisi, Mekan
[ligkilerinin Algis1 alt testleri ve tiim test puanlar1 icin cocuklarin aritmetik ortalama
puanlarinin arttig1 ancak Sekil Sabitligi ve Mekan Konum Algist alt testleri i¢in aritmetik
ortalamalarin azaldig1 goriilmiistiir. Analiz sonucunda elde edilen anlamlilik degerleri ise
aritmetik ortalama puanlardaki bu degisimlerin anlamli olmadigini gostermektedir.
TARTISMA

Bu arastirmada; Okuloncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢ocuklara yonelik hazirlanan
“Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi” nin; cocuklarin okula
hazirbulunusluk diizeylerine olan etkisi incelenmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarini olusturan ¢ocuklarin Metropolitan Olgunluk Testi
On test puan ortalamalar1 arasinda yalnizca sayilar alt testi i¢in anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmis, diger alt testler ve tiim test puanlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamustir (p > .05). Buna gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin okul olgunlugu
bakimindan uygulama 6ncesinde birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarmi olusturan ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algr Testi 6n test puan
ortalamalar1 Tablo 2 iizerinde incelendiginde; gruplarin sadece sekil zemin algisi alt testinde
anlaml diizeyde farkli puanlar aldig1 goriilmektedir. Ancak ¢cocuklar arasinda diger alt testler
ve tliim test puanlar1 ortalamalar1 bazinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p >
.05). Bu sonuglara gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gorsel algi diizeyi bakimindan
uygulama oOncesinde birbirine denk olduklar1 sdylenebilir. Olusturulan deney ve kontrol
gruplarmin herhangi bir miidahale dncesinde, arastirilan 6zellikler bakimindan birbirine denk
olmasi, deneysel arastirmalarda istendik bir durumdur. Yapilan analizlerde bu durumu
destekler nitelikte sonuglar bulunmustur.

Deney grubu ile egitim almayan kontrol grubuna uygulanan “Metropolitan Olgunluk Testi”
son test puanlar1 Tablo 3°de karsilastirilmistir. Kelime Anlama, Cilimleler, Genel Bilgi,
Sayilar, Kopya Etme ve Tiim Test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu arasindaki en biiylik farkin “Sayilar” alt
testi icin belirlenmis olmasmin yani sira, “Eslestirme” alt testinde gruplar arasinda anlamli
bir fark olmadig1 saptanmustur.

Bu bulguya dayali olarak “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”

icerisinde yer alan; cimlede bos birakilan yere uygun sozciik ekleme, verilen nesne, durum,
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olay, say1 ya da sozciikleri hatirlayip tekrarlama, hecelere ayrilmis kelimeyi tamamlama,
kafiyeli kelimeler bulma ve mekanda konumu belirlemeye yonelik tanimlamalarda bulunma,
gibi etkinliklerin “Kelime Anlama” ve “Ciimleler” alt testinde deney grubu g¢ocuklarinin
puan ortalamalarini arttig1 yoniinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yani sira egitim
programi igerisinde yer alan; mekanda konumla ilgili yOnergeleri uygulama, &zelligi
tanimlanan nesnenin ne oldugunu tahmin etme, olaylar arasinda iligski kurma, neden sonug
iliskisi kurma ve sozciiklerin anlamlarini kavrayabilmeye yonelik olarak yapilan etkinliklerin
“Genel Bilgi” alt testinde ¢cocuklara avantaj sagladigi soylenebilir. Yine egitim programinin
iceriginde bulunan; modele bakarak resim ¢izme, resim-resim eslestirme, ¢izgi takibi yapma,
yOnergeye uygun isaretleme yapma gibi oyunlarin “Kopya Etme” alt testinde deney grubu
lehine puan artisina neden oldugu diistiniilmektedir. Rakam tanima, rakam-rakam eslestirme,
rakam-nesne eslestirme, rakam siralama, sayma, eksik rakam bulma, nesneleri kullanarak tek
basamakl1 sayilarda toplama ¢ikarma yapma, serileme, 6l¢tim yapma, tahminde bulunma ve
problem ¢6zmeye yonelik yapilan etkinliklerin de Sayilar alt testinde deney grubu
cocuklarmin say1 becerilerinin gelismesine katki sagladigi s6ylenebilir.

Bunun yani sira, kontrol grubunun Sayilar alt testinde, son test puan ortalamalarinin arttigi
goriilmektedir. Puan ortalamalarindaki bu artisin kontrol grubunun okuldncesi egitime
devam etmeleri ve egitimcilerin say1 kavram ile ilgili caligmalara sik yer vermelerinden
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Ancak deney grubundaki ¢ocuklari puan ortalamalarindaki
artis ile karsilastirildiginda farkin deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu arasindaki en biiyiik farkin Sayilar alt testinde goriilmesi sonucunun
ortaya ¢ikmasinda; deney grubuna uygulanan “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitimi Programi”nin say1 kavraminmi pekistiren etkinlikler ve oyun temelli uygulamalar
icermesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Yapilan oyun temelli uygulamalarin deney
grubundaki ¢ocuklara olumlu yonde katki sagladigi; bu cocuklarin kontrol grubundaki
cocuklara kiyasla sayr kavrami becerilerinin daha fazla gelistigi sOylenebilir. Kontrol
grubundaki ¢cocuklarin kavramlarla ilgili etkinliklerde kagit kalem caligsmalarini yogun olarak
kullanmas1 ve oyunun yontem olarak bu caligmalarda kullanilmamasi deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki farkin nedeni olabilir. Gormez (2007), ilkogretim birinci smif
ogrencilerinin okul olgunlugu ve matematik hazirbulunusluk diizeylerini inceledigi
arastirmasinda; okuldncesi donemdeki ¢ocuklara, genel olarak “say1 bilinci” kazandirmanin
yolunun, somut sekilde verilebilen bir egitim ile olabilecegini, somutlastirilarak ve cesitli
etkinliklere dayali olarak verilen matematik egitiminin bireyin matematik yeteneginin ve

matematik zekasinin artirilmasinda 6nemli bir etkiye sahip olabilecegini ifade etmektedir. Bu

94



ELEKTRONIK MESLEKI GELISIM ve ARASTIRMA DERGISI
ELECTRONIC JOURNAL OF OCCUPATIONAL IMPROVEMENT and RESEARCH

acidan bakildiginda “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”nin deney
grubu ¢ocuklarinin matematik ile ilgili becerilerini arttirmada basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’de yer alan diger bir bulgu incelendiginde; Eslestirme alt testinde gruplar arasinda
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (p > .05). Bu sonucun ortaya c¢ikmasinda;
okuloncesi 6gretmenlerinin eslestirme becerisini desteklemeye yonelik erken yaslardan
itibaren ¢ok sayida etkinlik yapmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Aktas’in (2000)
“Mantikli diisiinmenin temelini olusturan eslestirme, en erken gelismesi gereken
kavramlardan biridir. Cocuklarm ¢ogu, dort yasina kadar eslestirme becerisine sahip olur.”
goriisii de aragtirmanin bu bulgusunu destekler niteliktedir. Bunun yani sira anaokullarinda
okuma-yazmaya hazirhik c¢alismalari kapsaminda, calisma sayfalari ve kavram Kkitaplari
aracilig1 ile eslestirmeye yonelik ¢ok sayida etkinlik yapilmasinin ¢ocuklarin bu becerisini
gelistirmeye katki sagladig1 diisiiniilmektedir.

[Ikokula hazirbulunusluk, okuma olgunlugu, yazi farkindalig: ile ilgili olarak yapilan birgok
calisma (Kerem, 2001; Bayhan, 2003; Simsek, 2007; Gober, 2008; Edmonds ve ark., 2009;
Kayili, 2010) bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bu baglamda; ¢ocuga
sunulan zengin uyarict ¢evrenin ve materyallerin, uygun etkinlikler ve uygun teknikler
kullanildiginda, ¢ocugun diger gelisim alanlarinda oldugu gibi okula hazirbulunuslugunu da
destekleyebilecegi soylenebilir. Ayrica okuldncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya
hazirlik ¢aligmalar1 iginde yer alan etkinlikleri, masalarda gerceklestirilen kagit kalem
calismalar1 yerine, oyun temelli uygulamalar seklinde, yil boyunca diizenli olarak
uygulamalar1 sayesinde, cocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerine olumlu katk1
saglayabilecekleri diisiintilmektedir.

Tablo 4’de deneysel calisma Oncesinde gorsel algilama diizeyi agisindan birbirine denk
oldugu belirlenen deney ve kontrol gruplarinin, Frostig Gorsel Algi Testi son test puanlari
karsilastirilmistir. Tablo 4’deki sonucglara bakildiginda; G6z Motor Koordinasyonu, Sekil
Zemin Algisi, Sekil Sabitligi, Mekan Konum Algisi, Mekan {liskilerinin Algilanmasi ve
Tiim Test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklhilik tespit edilmistir. Bu
bulguya dayali olarak, “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlikk Egitimi Programi”
iceriginde yer alan nesne grubu arasindan biiyiikliik, renk, sekil gibi benzerlikleri ve
farkliklar1 ayirt etme, oda ile esyalar arasinda iliski kurma, parca-biitiin iligkisi kurma, yarim
olarak verilmis seklin bir¢ok yarim sekil i¢inden esini bulma, nesnenin konumunu sdyleme,
g0z ile soldan saga yukaridan agagiya nesne takipleri yapma gibi oyun etkinliklerinin deney

grubu ¢ocuklarinin puan ortalamalari tizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Deney ve kontrol grubu alt testler arasindaki en biiyiik fark sekil zemin algis1 alt testi i¢in
elde edilmistir. Karmasik desenler i¢cinde bulunan sekilleri algilama ve bunun iizerine
dikkatini odaklama becerisi ile ilgili olan sekil - zemin kavraminin “Oyun Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi” igeriginde yer alan; karisik sekiller arasindan istenen
sekli bulma, geometrik sekilleri kullanarak resim olusturma, sekilleri kullanarak tamamlama
yapma, golge iz ve kaliplar1 bulma ve eslestirme, gibi etkinlikler araciligiyla desteklendigi
diistiniilmektedir. Yapilan arastirmalar, cocugun uyarana karsi odaklanma yetenegini
gelistirebilmesinde sekil zemin ayrimina ait ¢alismalarin etkili oldugu ileri siiriilmektedir
(Reinartz ve Reinartz 1975; Frostig, Lefever ve Whittlesey 1966; Akt.: Tugrul ve ark.,
2001). Bu baglamda, uygulanan “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlhik Egitimi
Programi1” nin genel gorsel algilama 6zelligi bakimindan deney grubundaki ¢ocuklarin gorsel
alg1 ve dikkat becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi; bu ¢ocuklarin kontrol
grubundaki ¢ocuklara kiyasla gorsel algilama ve dikkat becerilerinin daha fazla gelistigi
ifade edilebilir.

Tugrul vd., (2001), alt1 yasindaki ¢ocuklarin gorsel algilama diizeylerine “Frostig Gelisimsel
Gorsel Algr Egitim Programi™nin etkisini inceledikleri aragtirmanin deney ve kontrol
gruplarinin son test sonuglarma bakildiginda; deney grubunun sekil zemin algis1 ve mekan
konum algis1 alt testlerinde anlamli bir gelisme gosterdigi tespit edilmistir. Ko¢’ un (2002)
gorsel alg1 gelisimini desteklemeye yonelik “Ornek bir program modeli” hazirlayarak
anasmifi Ogrencilerinin gorsel alg1 becerilerinin gelisimine olan etkisini inceledigi
arastirmasinda, deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarma bakildiginda; deney
grubunun, gbz- motor koordinasyonu, sekil-zemin algilama, sekil sabitligini algilama, mekan
ile konumu algilama ve mekan iligkilerini algilama boyutlarinda anlamli bir gelisme
gosterdigi tespit edilmistir. Turan’in (2006) alt sosyo-ekonomik diizeyde anasinifina devam
eden ve etmeyen c¢ocuklarda gorsel algilama davranisini bazi degiskenler agisindan
karsilastirdigl arastirmasmin sonucunda; anasmifina devam eden ¢ocuklarin gorsel algi
testinden elde ettikleri son test puanlar1 ile anasiifina devam etmeyen ¢ocuklarm son test
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu saptanmistir. Elde edilen sonuglardan, okuldncesi
donemde c¢ocuklara uygulanan, gelisim alanlarin1 destekleyici egitim programlarinin
cocuklarin gorsel algilama becerilerinin gelismesini destekleyen bir etkiye sahip oldugu
soylenebilir. Hem alinyazin hem de yapilan ¢aligmalarin bulgulari, bu arastirma bulgularmi
destekler niteliktedir.

Tablo 5’te deney grubunun okul olgunlugu diizeyi bakimindan siire¢ i¢indeki degisiminin

belirlenebilmesi i¢in Metropolitan Olgunluk Testi 6n test ve son test karsilastirmalari
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gerceklestirilmistir. Tablo 5°deki sonuglara bakildiginda; Eslestirme alt testi disindaki alt
testler ve tiim test i¢cin puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Deney grubu
cocuklarinin en biiyiik ilerlemeyi Sayilar alt testinde yaptigi goriilmektedir. Bu bulgudan
hareketle; siire¢ icerisinde uygulanan “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi
Programi”nin ¢ocuklarin Kelime Anlama, Genel Bilgi, Ciimleler, Sayilar, Kopya Etme alt
testlerinde ve tiim test puanlarinda olumlu yonde artis sagladigi tespit edilmis ve ¢cocuklarin
okula hazirbulunusgluk diizeylerine olumlu katki sagladigi goriilmiistiir.

Bayhan (2003) Coklu Zeka Kuramina Dayanan Okuma-Yazmaya Hazirlik Programi”nin alt1
yas ¢ocuklarmin okula hazirbulunusluk diizeylerine etkisini inceledigi arastirmasinda, deney
grubuna uygulanan egitim programi Oncesinde ve sonrasinda uygulanan Metropolitan
Olgunluk Testi sonuglar1 tiim alt testlerde ve toplam puanlar bazinda son test lehine anlamli
farkliliklar gostermektedir. Simsek’in (2007) Anasmifina devam eden cocuklarmm okuma
olgunlugu diizeyine “Tiirk¢e Dil Etkinlik Programinin™ etkisini inceledigi arastirmasinda;
deney grubunun Metropolitan Olgunluk Testi On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki
farkliligin anlamli oldugu saptanmistir. Deney grubunun islem sonrasi puan ortalamasinin
islem Oncesi puan ortalamasmdan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gére, uygulanan
“Tiirkce Dil Etkinlik Programi”nin genel olgunluk diizeyini arttirdigi ifade edilmistir.
Bayhan (2006) ve Simsek (2007) tarafindan yapilan arastrma sonuclari, bu arastirma
sonuclarmi destekler niteliktedir.

Tablo 6’da kontrol grubunun okul olgunlugu diizeyi bakimindan siire¢ i¢indeki degisiminin
belirlenebilmesi i¢in Metropolitan Olgunluk Testi 6n test ve son test karsilastirmalari
gergeklestirilmistir. Tablo 6’daki sonuglara bakildiginda; kontrol grubunun 6n ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Alt testlerden ve tiim testten
aldig1 puanlar arasindaki farklar incelendiginde, Kelime Anlama, Cilimleler, Genel Bilgi,
Kopya Etme alt testlerinde ¢cocuklarin puanlarinin diisiis gosterdigi; Eslestirme, Sayilar alt
testlerinde ve tiim testte ise puanlarin yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki
cocuklarin okuldncesi egitime devam ediyor olmalar1 nedeniyle Eslestirme, Sayilar ve tiim
test puanlarinin arttigi goriilmekle birlikte anlamlilik degerleri incelendiginde puanlardaki
artiy ve azaliglarin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir. Bu bulgudan
hareketle, herhangi bir uygulama yapilmayan kontrol grubunda, gecen siire igerisinde “okul
olgunlugu” bakimindan herhangi bir degisim olmadigi sdylenebilir. Bu durum deney
grubuna uygulanan egitim programimin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerine yaptigi

olumlu katkiy1 destekler niteliktedir.
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Simsek’in (2007) Anasinifina devam eden ¢ocuklarin okuma olgunlugu diizeyine “Tiirkge
Dil Etkinlik Programimin” etkisini inceledigi aragtirmasinda; kontrol grubu 6n test- son test
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kontrol
grubunda egitim programi dncesinde ve sonrasinda uygulanan Metropolitan Olgunluk Testi
sonuglar1 tiim alt testlerde ve toplam puanlar bazinda anlamli farkliliklar gostermemektedir.
Simsek tarafindan yapilan ¢aligma, arastirma bulgularimi destekler niteliktedir.

Tablo 5 ve Tablo 6’daki bulgular birlikte degerlendirildiginde deney grubuna verilen
egitimin okuma yazmaya hazirbulunusluk diizeylerine olumlu katki sagladigi sdylenebilir.
Tablo 7’de deney grubunun gorsel algi diizeyi bakimindan siire¢ i¢indeki degisiminin
belirlenebilmesi i¢in Frostig Gorsel Algr Testi 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirmalar1 gergeklestirilmistir. Tablo 7°deki sonuglara bakildiginda; uygulanan “Oyun
Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Program1” sonrasinda ¢ocuklarmn gorsel algi test
puanlarinda anlamli diizeyde artis oldugu goriilmektedir. Gorsel algi diizeylerindeki en
yiiksek artisin G6z Motor Koordinasyonu alt testinde gergeklestigi goriilmektedir. Gorme ile
viicudun boliimleri arasinda igbirligi kurma yetenegi olan géz-motor koordinasyonun, “Oyun
Temelli Okuma Yazmaya Hazirlikk Egitimi Programi” nimn igeriginde yer alan; eksilen
nesneyi bulma, yonergeye uygun boyama- isaretleme yapma, ¢izgilere degmeden nesneleri
eslestirme, modele bakarak uygun resmi kopya etme, kalip kullanarak geometrik sekil ¢izme,
cizilen sekillerden Ozgiin eserler meydana getirme, kisa siire once gordigli nesneyi
hatirlama, denge koordinasyon gibi etkinlikler araciligi ile desteklendigi diisiiniilmektedir.
Deney grubuna uygulanan “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi”nda
yer alan etkinlikler aracilifiyla ¢ocuklar, algisal becerilerini gelistirmeye yonelik bir¢ok
deneyim yasamiglardir. Bu deneyimler sirasinda ¢ocuklarin bilgi ve becerilerini pekistirme
olanagi buldugu, bu durumun da 6grenmeyi kalic1 hale getirdigi diistiniilmektedir.

Arikok (2001) anasmifina devam eden bes-alt1 yaslarindaki ¢ocuklarin gorsel algi gelisimi
ile okuma olgunlugu arasindaki iligkiyi inceledigi arastirma sonucunda; Frostig Gorsel Algi
Testinin deney grubuna uygulanan 6n test son test farklari son test lehine anlamli
bulunmustur. Marr, Windsor, Cermak (2001) normal gelisim gdsteren anasimifi ¢ocuklarmnin
mekansal konum (alt, iist, sdzciikler arasinda bosluk) ile harfin seklini algilama ve yazma
becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla yaptiklari aragtirma sonucunda, gorsel
motor becerilerle el yazisi testi arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki oldugunu tespit
etmistir. Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan’m (2001); alt1 yas ¢ocuklarmin gorsel algilama
diizeyleri ve gorsel algilama becerilerine Frostig Gorsel Algr Egitim Programimin etkisini

saptamaya yOnelik olarak yaptiklar1 arastrmanin sonuglarma gore; Deney ve kontrol
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gruplarinin G6z-Motor Koordinasyonu, Sekil Sabitliginin Algilanmasi, Mekanla Konumun
Algilanmasi, Mekan {liskilerinin Algilanmas: alt alanlarinda &n test ve son test puanlari
arasindaki farklilik, 6nemli bulunmustur. Yapilan bu g¢aligmalarin bulgulari, arastirma
bulgularini destekler niteliktedir.

Tablo 8’de kontrol grubunun gorsel algi diizeyi bakimindan siire¢ i¢indeki degisiminin
belirlenebilmesi i¢in Frostig Gorsel Algi Testi on test ve son test puanlarinin
kargilastirmalart gergeklestirilmistir. Tablo 8’deki sonuglara bakildiginda; G6z Motor
Koordinasyonu, Sekil Zemin Algisi, Mekan Iliskilerinin Algis1 alt testleri ve Tiim Test
puanlari i¢in ¢ocuklarin aritmetik ortalama puanlarinin arttig1 ancak Sekil Sabitligi ve Mekan
Konum Algis1 alt testleri i¢in aritmetik ortalamalarm azaldigi goriilmiistiir. Analiz
sonuglarinda elde edilen anlamlilik degerleri ise aritmetik ortalama puanlarindaki bu
degisimlerin anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bu bulgudan hareketle, gelisim alanlarini
desteklemeye yonelik uygulamalar iceren MEB Okuloncesi Egitim Programiin, kontrol
grubu c¢ocuklarinin gorsel algi becerilerini bir miktar destekledigi ancak puan artiginin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 dikkat ¢cekmektedir. Arastirmada “Oyun Temelli Okuma
Yazmaya Hazirlik Egitimi Program1” uygulanmayan kontrol grubunun siire¢ igerisinde bazi
alt testlerde puanlarin artmasinin, ¢ocuklarn aldigi okuldncesi egitimden ve kendi dogal
gelisim siirecinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda, kontrol grubunun Frostig
gorsel algr testi on ve son testlerinde ortaya c¢ikan farkin istatistiksel olarak anlamli
olmamasi, MEB Okuloncesi Egitim Programmin etkili bir sekilde uygulanmamasindan
kaynaklandigmi diistindiirmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarin okuloncesi egitime devam
ederken ek olarak “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi” almalari,
cocuklarin gorsel alg1 becerilerinin desteklenmesine ve kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha
fazla ilerleme gostermesine neden oldugu sdylenebilir. Yildirim, Akman ve Alabay’a gore
(2012) “Okuldncesi ¢cocugunun ileriki yasaminda tiim gelisim asamalarinda gelismis basarili
bir birey olabilmesi i¢in gdrsel algi becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Bu kritik
noktada ¢ocuklarin gorsel algi becerilerini istenen dogrultuda gelistirmeye yonelik uygun
Ogretme ve Ogrenme ortamlarmin hazirlanmasi dnem tagimaktadir. Bu baglamda deney
grubuna verilen “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Egitimi Programi” aracilig ile
cocuklarin gorsel alg1 becerilerinin desteklendigi ifade edilebilir.

Aragtirmada ayrica, deney — kontrol gruplarmdaki ¢ocuklarm Metropolitan Olgunluk Testi
ve Frostig Gorsel Algr alt testleri ve tiim test puanlar1 arasidaki farkin cinsiyet degiskeni
yoniinden anlamliligini belirlemek i¢in iliskisiz Orneklemlerde t testi analizleri de

yapilmustir. Cinsiyet degiskeni yoniinden her iki dl¢ekten elde edilen puanlarda kiz ve erkek
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cocuklar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p > .05). Bu bulgudan
hareketle, c¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyetten bagimsiz oldugu
sOylenebilir. Alan yazinda, cinsiyetin okula hazwrbulunusluk, okul olgunlugu iizerine
etkisinin aragtirildig1 bircok calismada (Oja ve Toivo, 2002; Kelman, 2006; Gérmez, 2007;
Cinkilig, 2009; Ozarslan, 2010; Erkan, 2011; Tutal, 2013; Yoleri ve Tanis, 2014) kiz ve

erkek cocuklar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 bildirilmistir.

SONUC

“Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazwrhk Egitimi Programi” ile okuldncesi donem
cocuklarinda ulasilmak istenilen kazanimlara oyun temelli uygulamalarla ve ¢ocugu merkez
alan, etkin 6grenme ortamlar1 ile ulagmalar1 bu yolla da gelisim alanlarmin desteklenerek
ilkokula gegiste gerekli 6n becerileri kazanmalarini saglamak amaclanmaistir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve deney grubuna
uygulanan “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Egitimi Programi”nin g¢ocuklarin
ilkokula hazirbulunusluk diizeyleri iizerinde olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada ulasilan 6nemli sonuglardan bir digeri ise okuloncesi egitimde oyunun bir
yontem olarak kullanildig1 ve zengin uyaricili egitim ortami saglanarak, sistemli bir sekilde
uygulanan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarmin ilkokula hazirlanmada ¢ocuklarda 6nemli
gelismeler sagladig1 yoniindedir.

Bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen “Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”,
60-72 aylik ¢ocuklarmn okuma yazmaya hazirlik caligmalarinda etkili bir materyal olarak
kullanilabilir ve smif 6gretmenleri ve okuldncesi egitimi 6gretmenlerinin bu programi
smiflarinda uygulamalari, oyunu bir yontem olarak ele almay1 6grenmelerine, ayrica okuma
yazmaya hazirhik c¢aligmalar1 kapsaminda masa basinda gegeklestirdikleri kalem kagit
calismalarina bagli kalmayip, cocuklarin okula hazirbulunusluklarini destekleyecek oyun

temelli etkinlikler hazirlayabilmelerine kaynaklik edebilir.
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EK 1: Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirhk Egitimi Programi’ndan Ornek Etkinlikler

“KAFIYELI KELIMELERI BULMA”

4.Hafta 4. Etkinlik
Etkinlik No: 19
BILISSEL GELISIM KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanar.
Kazanim 5: Nesne ya da varliklar1 gézlemler.
Gostergeleri: Nesne/varligin sesini soyler.
Kazamim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklar1 sesine gore ayirt eder, eslestirir.
Kazamim 7: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore gruplar.
Gostergeleri: Nesne/varliklar1 sesine gore gruplar.
Kazamim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilagtirir.
DIL GELiSIMI KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Kazamim 9: Sesbilgisi farkindaligi gosterir.
Gostergeleri: Sozciiklerin baslangi¢ seslerini soyler.

Ayni sesle baglayan sozciikler {iretir.

Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyagi soyler.

Soylenen sozciikle uyakli bagka sézciik soyler.
MOTOR GELISIM KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazamim 4: Kiigiik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Kalemi dogru tutar.

Kalem kontroliinii saglar.

Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIM KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazamim 15: Kendine giivenir.
Gostergeleri: Grup oniinde kendini ifade eder.
Materyal: Onceden hazirlanmis nesne kartlari, calisma sayfalari
Siire: 45-50 dakika
Ogrenme Siireci: Egitimci, cocuklarla masa basma oturur. Onceden hazirladig1 birbiri ile
kafiye olusturan nesne kartlarin1 c¢ocuklarla isimlendirdikten sonra uygulama ile ilgili
aciklama yapar: “Cocuklar baktigimiz bu kartlardan bir tanesini tahtanin ortasma, bazi
kartlar: da ortadaki kartin etrafina yerlestirecegim. Sizden ortadaki nesne ile kafiye olusturan
nesneleri bulmanizi isteyecegim” der ve kafiye”nin kelimelerin son seslerinin ayni olmasi
demek oldugunu cocuklara anlatarak Ornek bir uygulama yapar. Daha sonra Onceden
hazirladig1 ¢alisma sayfalarmni cocuklara dagitir ve tahtada yapilan 6rnek uygulamay:
¢ocuklarin galisma sayfalari iizerinde de tekrarlamalarmni ister. Ornegin; Egitimci tahtanin
ortasma Fil resmini yapistirir. Fil resminin etrafina da bu kelime ile kafiye olusturan ve
olusturmayan bazi nesne kartlarimi yapistirr. (Ornegin, pil, bebek, ev, zil vb.) Egitimci,
cocuklardan sayfanin ortasindaki resimle kafiyeli olan resimleri daire icine almalarimni,
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kafiyeli olmayan resimlerin iizerine X isareti koymalarin1 ister. Ayni uygulama farkli kelime
gruplart ile pekistirilir.

“SESI DINLE, RESMi iISARETLE”

6.Hafta 6. Etkinlik
Etkinlik No: 33
DIL GELIiSIMi KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazamim 1: Sesleri ayirt eder.
Gostergeleri: Sesin 6zelligini soyler. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sdyler.
Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinlediklerine iligskin sorulara cevap verir.

Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.
BILISSEL GELISIM KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Kazamim 6: Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklari sesine gore ayirt eder, eslestirir.
Kazamim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilagtirir.
Materyal: Ses Cd’si, ¢calisma sayfalari
Siire: 30- 40 dakika
Ogrenme Siireci: Egitimci hayvan, tasit, doga sesleri igeren ses CD’sini hazirlar. Cocuklar1
masa basma alir, “Size arka arkaya bazi sesler dinletecegim, bu sesleri aklinizda tutmanizi,
size dagitacagim sayfadaki resimler arasindan dinlediginiz sese ait olan resmi
isaretlenmenizi isteyecegim. ”Der. Daha sonra her ¢ocuga calisma sayfalarini 6nlerinde ters
duracak sekilde dagitir ve ardindan hayvan seslerini dinleterek uygulamaya baslar. 2 saniye
arayla kedi, kopek, inek, kuzu, kus, tavuk, fil, at seslerini dinletir. Biitiin sesler dinletildikten
sonra ¢ocuklardan onlerindeki ¢alisma sayfalarini agmalarin1 ve bu sayfalarda bulunan
resimler arasmdan sesini dinledigi hayvanin resmini isaretlemesini ister. Isaretleme
yapildiktan sonra egitimci bir kez daha ayni sesleri dinleterek ¢ocuklarm kendi ¢aligma
sayfalarmi1 kontrol etmelerine firsat verir. Isaretleme yapildiktan sonra dinletilen sesin
cocuklar tarafindan taklit edilmesi istenir. Uygulama, tasit ve doga sesleriyle pekistirilir.
Tastt sesleri: Ucak, helikopter, bisiklet, itfaiye, traktor, kamyon, gemi, araba
Diger cevresel sesler: Duvar saati, kapi, gok giriiltiisii, dalga, kalp atisi, alkis, bebek,
horlama
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