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Degerli aragtirmacilar,

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1986 yilinda faaliyete gegmistir ve her yil biraz daha biiyiiyerek daha
iyi egitim-arastirma yapma konusunda caligmalarini stirdiirmektedir. Bu kararliliginuz siirdiikge, dergimizin ulusal ve
uluslararas1 platformlarda takdir gorecegine goniilden inaniyoruz. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi’nin 33. cilt 3. sayisini sizlerle paylasmak istiyoruz.

Dergimize olan ilgi, bilim insanlarinin degerli katkilariyla birlikte her yi1l artmaktadir. Bundan dolayi, kendini bilime
adayan bilim insanlarmin yaptigi calismalar sayesinde egitimin farkli alanlarinda etki diizeyi yiiksek makaleleri

yayinlamaya ve okumaya devam edecegiz.

2018 yili 33. cilt 3. sayisinda birbirinden degerli 15 makaleyi siz degerli okurlarimiza sunuyoruz. Dergimizin bu
sayisinin hazirlanmasinda yazar, hakem ve alan editorii olarak emegi gegen tiim meslektaglarimza tesekkiir

ediyorum.
Dergimize gosterdiginiz ilgi ve katkilariiz i¢in tesekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Ayhan YILMAZ

Dear researchers,

Hacettepe University Journal of Education has been published since 1986, and each year, with a gradual
development, it has been dedicated to betterment in educational research. As long as we maintain our persistence, |
sincerely believe that our journal will be appreciated nationally and internationally. We are happy to announce the

publication of volume 33 (2018), issue 3 of Hacettepe University Journal of Education.

The interest in our journal has rapidly been growing with the valuable contributions of academicians. Therefore, we

will keep publishing and reading influential articles in all fields of education with the support of dedicated scientists.

In this third issue of 2018, we present 15 important articles for our readers. We are grateful for the support of the

authors, referees, and editorial board members who contributed to the publication of this issue.
Thanks for your interest in and contributions for our journal.

Prof. Dr. Ayhan YILMAZ
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Ogrencilerinin zaman perspektifli iyi-olus diizeyleri: Kiimeleme analizi incelemesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 33(3), 550-564. doi: 10.16986/HUJE.2017032927

Citation Information: Kocayoériik, E., Altintas, E., Simsek, O. F., Bozanoglu, 1., & Celik, B. (2018). Ontological
wellbeing of university students: A cluster-analysis approach. Hacettepe University Journal of Education, 33(3), 550-
564. doi: 10.16986/HUJE.2017032927

OZ: Bu calismada ontolojik iyi olus (yasam projesi), yasam amaci, duygusal iyi olus ve duyarl sevgi arasindaki iliski
ele alinmustir. 287 lisans, yiiksek lisans ve doktora dgrencisi ile gerceklestirilen ¢alismada Yasamdaki Amag Olgegi,
Duygusal Iyi Olus Olgegi, Ontolojik Iyi Olus Olgegi ile Duyarh Sevgi Olgegi kullanilmustir. Kiimeleme analizleri ii¢
faktorli bir profilin oldugunu gostermektedir. Birinci profilde yiiksek umut ve eyleme geg¢meye karsi, diisiik
pismanhk ve higlik durumu (Gelecek Yoénelimli Profil) séz konusudur. ikincisinde diisiik umut ve eyleme gecmeye
karsilik yiiksek pismanlik ve higlik duygusu (Kaybeden Profil) yasanmaktadir. Son profilde orta diizeyde ontolojik iyi
olus sergilenmektedir (Dengeli Profil). Bu ii¢ profil MANOVA analizleriyle karsilastirilmigtir ve ii¢ profil arasindaki
farklar incelendiginde Duygusal Iyi Olus, Yasam Amaci ve Duyarli Sevgi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunmustur. Caligmanin sonuglari umut ve eyleme gegme boyutlarinda yiiksek ontolojik iyi olusg
sergilemenin, yasam amaci, duygusal iyi olus ve duyarli sevgi ile iliskili oldugunu gostermistir.

Anahtar sozciikler: ontolojik iyi olus, yasam amaci, duygusal iyi olus, duyarli sevgi

ABSTRACT: This study is focused on the relationship between purpose in life, emotional wellbeing, ontological
(life project) wellbeing, and compassionate love. The Purpose in Life subscale of Psychological Well-Being Scale,
Emotional Wellbeing Scale, Ontological Wellbeing Scale, and Compassionate Love for Humanity Scale were
administered to 287 students who were undergraduate students and graduate students (masters and doctoral). Cluster
analysis results indicated profiles of three factors. First profile showed high level of hope and come into action
toward low regret and nothingness. High regret and nothingness were experienced toward low level of hope and
come into action on the second profile. Moderate ontological wellbeing was exposed on the last profile. MANOVA
analyses were used to compare those three profiles and statistically significant difference were found between
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Emotional Wellbeing, Purpose in Life, and Compassionate Love Scores. Moreover, the results of the study indicated
that exposing high level of ontological wellbeing on hope and come into action is related to life goals, emotional
wellbeing, and compassionate love.

Keywords: ontological well-being, purpose in life, emotional well-being, compassionate love

1. GIRIS

Iyi olus (well-being) kavrami yaklasik 20. Yiizyilin son yarisindan sonra davranis
bilimleri ve psikoloji alaninda artan bir ilgiyle arastirma konusu olmaya ve bir ¢ok
arastirmacinin dikkatini ¢cekmeye devam etmektedir. Bu siire¢ igerisinde iyi olus kavrami, ele
almist oldukca zor olmasi ve yaklasimlarin cesitliligi nedeniyle kesin olmayan, agikliga
kavugmamis ve genel birgok taniminin yapilmasina neden olmustur. Dolayisiyla iyi olusun
evrensel ve kabul gdren bir tanimimi da yapmak kolay olmamustir. Operayonel bir tanima
ulasma amaci tasiyan arastirmacilar "iyi olug" kavramimi g¢ogunlukla "mutluluk", "yasam
kalitesi" ve "yasam doyumu" gibi kavramlarla esanlamli olarak iliskilendirmekle birlikte bir ¢ok
kez de kavramlar: birbirinin yerine kullanmuslardir (Diener, 1984; Diener, Sapyta ve Suh, 1998).

Ilgili alan yazin incelendiginde iyi olus kavrami hazci (hedonic) ve 6ddémoni-sosyal
islevsellik (eudemonic) kavramlari ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Deci ve Ryan, 2008). Iyi
olus psiko-patolojik bir taninin ya da davranig bozuklugunun olmamasi anlamina gelmesinin
daha da otesinde kisinin kendi yeteneklerini fark etmesi, giinlilk yasam stresi ile basa
¢ikabilmesi, verimli bir sekilde ¢alisabilmesi ve i¢inde bulundugu toplumun gelisimine katki
saglayabilmesi, bunun yaninda yasaminda olumlu duygularla (hedonic) psikolojik ve sosyal
islevselligin (eudemonic) olmasi durumu olarak da tanimlanmistir (Ryan ve Deci, 2001).
Mutlulugu, negatif duygularin olmadigi ve daha ¢ok olumlu duygular ile yasam doyumu
tizerinden degerlendiren hedonik gelenek “Gznel iyi olus™ teorisi altinda incelenirken, pozitif
psikolojinin altim ¢izdigi psikolojik islevsellik ve insan gelisimi yapilar {izerinde duran
6domonik gelenek ise “Oz-Belirlemecilik Teorisi” ve “Cok Boyutlu Psikolojik Iyi Olma”
teorileri altinda degerlendirilmektedir (Dodge, Daly, Huyton ve Sanders, 2012; Ryff, 1989; Ryff
ve Singer, 1998).

Bu ac¢idan bakildiginda akil sagligi ve iyi olus, diisiinme, duygu tepkileri gdsterme,
digerleri ile iletisim kurma, anlam yaratma, yasam siirdiirme ve yasamda mutluluk iiretebilme
gibi sosyal diizeydeki iligkilerde (aile, anne-baba, yakin arkadas iliskileri...vb) ve bireysel
yeteneklerimizin temelidir (Kocayoriik, 2012). Bu arastirmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin
ontolojik iyi olus (yasam projesi), yasamdaki amaclari, duygusal ve psikolojik iyi oluslar1 ve
duyarli sevgi diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
nasil farklilagtiginin belirlenmesidir.

1.1. Oznel iyi Olus

Oznel iyi olus, bireylerin mutluluk olarak degerlendirdikleri igeriklere, duygusal tepkileri
ve yasam doyumlan ile iliskili genis capli yargilarini igeren bir kavramdir. Bu yap1 kendi
icerisinde ii¢ ayr1 dzellik barindirmaktadir. ilki, 6znel iyi olusun kisisel bakis acisi ile ilgili
olusudur. Ikincisi, negatif faktorlerin olmadig1 anlamina gelmemekle birlikte olumlu (pozitif)
dlciitler icermesidir. Ugiincii 6zellik ise 6znel iyi olus &lgiitlerinin bireyin kendi hayatina bakis
acistyla hayatinin genel bir degerlendirmesidir. Bu anlamiyla 6znel iyi olus, kisinin yasamini
duygusal ve bilissel boyutlar1 goz niine alarak yaptigi bir degerlendirmedir (Busseri ve Sadava,
2011). Duygusal degerlendirme olumlu ve olumsuz duygular1 dikkate alirken, bilissel
degerlendirme yasam doyumunun degerlendirilmesinden olusmaktadir. Olumlu ve olumsuz
duygularin degerlendirilmesiyle olusan duygusal boyut kiginin yagamiyla ilgili simdiki duygusal
ve duyussal (affective) deneyimlerinden meydana gelmektedir. Keyes’e (2006) gore, duygusal
iyi olus hosa giden ve gitmeyen duygular arasindaki pozitif denge ve yasam tatmini ile ilgili bir
caligmadir. Kahneman ve Deaton’a (2010) gore duygusal iyi olus hali bireyin giinlilk
deneyimlerinin duygusal niteligi anlamina gelmektedir. Bagka bir deyisle kisiyi hosnut eden ya
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da etmeyen seving, hayranlik, stres, liziintii, 6tke ve sevgi gibi deneyimlerin siklig1 veya
yogunlugudur. Garling ve arkadaslarina (2015) gore de giinliik hayatta iyi olus daha ¢ok rutin
etkinlikler ile olumlu ve olumsuz duygularin yogunlugu ve sikliginin (siiresi) dengesi ile
iliskilendirilmistir. Yasam doyumu ise 6znel iyi olusun bilissel yapisini olusturan ve bireyin
kendi hayatiyla ilgili yargilarini meydana getiren boyutudur. Diener ve Lucas (2000) bireyin
duygusal ve biligsel siiregleri iceren degerlendirmesini bireyin 6znel iyi olugsunun gostergesi
olarak tanimlamaktadir.

Oznel iyi olus yapisindaki temel problem yasamin kendisi olarak varsayilan ve yonelecek,
gonderme yapilabilecek bir referansin olmayisi, yonelimselligin 6znel iyi olusun mevcut
cercevesindeki duygusal degerlendirme icin bir sorun teskil etmesidir. Ciinkii duygusal boyutta,
biligsel boyutta oldugu gibi yasamin kendisinin bir biitiin olarak ele alinmadig1 goriilmektedir
(Schwarz ve Strack, 1991). Literatiirde mevcut olan 6znel iyi olus yapist yonelimsellikten
uzaktir. Amachlik, bir baska deyisle yonelimsellik zihin felsefesinin temel kavramlarindan
biridir. Bir yere yonlenen ya da bir sey hakkinda olan duygusal deneyimler tiim zihinsel
durumlar igermektedir. Yonelimsellik, diisiincenin herhangi bir nesneye yonelmesi veya onunla
bir iligki i¢ine girmesi olarak tanimlanmakta, dikkat ve fark kavramlariyla yakindan iligkili
oldugu belirtilmektedir (Lewis ve Todd, 2005; Nussbaum, 2001). Yonelimin fark etme diginda
onemli oldugu bir baska husus da amaglamak yani bir hedefe yonelmektir. Yonelimsellik bu
durumda bilincin bir konuya yonelirken bir seyle iliski kurmasi demektir.

Fenomenal olarak deneyimlerimiz sadece belirli kavramlara, diisiincelere veya
gortintiilere vb. -temsil etme veya hedefleme- yoneliktir (Husserl, 1993). Bunlar anlami ya da
kazanilan deneyimleri olusturmakta, sunulmak veya anlatilmak istenenden ayrilmaktadir.
Psikanalitik agidan ¢ogu amagli/yonelimsel faaliyet tamamiyla bilingdis1 siiregler araciligiyla
gerceklesmekte ancak terapi veya psikanaliz sirasinda bilingli duruma gelmekte ve kisi nasil
hissettigini veya bir sey hakkinda diisiindiiginiin farkina varmaktadir (Smith, 2013).
Duygulanim ve motivasyon birbiriyle yakindan ilgilidir ve bunlar kigisel hedefler ile kisisel
ugraslarin kazaniminda kisisel hedef yapilari olarak 6nemli bir rol oynamaktadir (Ryan, Lynch,
Vansteenkiste ve Deci, 2011). Kisilik arastirmalarinda deneyimin Oykiisel bilesenleri gerekli
goriilmis, Simsek (2009) tarafindan 6znel iyi olug literatiiriine amagli/yonelimsel paradigma
olarak da adlandirilabilecek ve yasam doyumunun biitiiniinii degerlendirmeyi amaglayan bir
gerceve Onerilmistir.

1.2. Psikolojik Iyi Olus

Psikolojik iyi olus kurami Ryff (1989a) tarafindan 6znel iyi olusun biitiinleyicisi olan
ancak tanimlayicist olmayan bir yapi olarak ortaya atilmistir. Ancak psikolojik iyi olus, 6znel
iyi olusun bilesimi olan olumlu-olumsuz duygu ve yasam doyumundan daha c¢ok yasam
tutumlarindan olusan, 6znel, sosyal, psikolojik boyutlari ve saglikla ilgili davranislari igeren ¢ok
boyutlu dinamik bir yap1 olarak tanimlanmustir (Ryff, 1989b). Oznel iyi olus tanimi geregi
insanin deneyimsel diinyasina 6znel ve dogal olaylarla ilgili 6zelliklerine odaklanir.. Bununla
birlikte 6znel iyi olus yapisinin, yasam doyumunun ve duygusal iyi olusun birlikte
degerlendirilmesi ile yapisal ve deneysel degerlendirme konusunda zorluk yaratabilecegi
konusunda elestirilmektedir (Lent 2004; Schwarz ve Strack, 1991). Psikolojik iyi olus, teori
odakl1 kavramsallastirma ihtiyacinin sonucunda 6znel iyi olugun anlam, gelisme ve yonelim gibi
varolugsal boyutlarina yonelik eksikligi nedeniyle ortaya ¢ikmustir.

Ryff (1989) Psikolojik Iyi Olus kavramini gelistirirken Maslow'un kendini gergeklestirme
kavramindan, Rogers'in tam islevsel/tam verimli insan goriisiinden, Jung'in bireysellesme
kavramindan, Allport'un olgunluk kavramindan ve Erikson'un psikososyal gelisim modelinden
yararlanmistir. Bununla birlikte Ryff bu modelde, Buhler'in yasam ihtiyaclarma yonelik temel
yagam egilimlerinden, Neugarten''n  yetiskinlik ve yashlikta kisilik degisiminin
aciklamalarindan, Jahodanin ruh saglhigma yonelik saglik Slgiitlerinden ve Frankl'm insanin
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anlam arayis1 goriislerinden yararlanmis ve “Cok Boyutlu Psikolojik Iyi Olus” modelini
olusturmustur. Cok boyutlu Psikolojik iyi Olus kavrami; 6zerklik, ¢evresel hakimiyet, bireysel
gelisim, digerleriyle olumlu iligkiler, 6z-kabul ve yasam amaglarinin ¢ok boyutlu olarak
degerlendirilmesidir (Ryff, 1989a).

Psikolojik Iyi olus modelinin, anlam ve yn iizerinde duran ve varolusla ilgili olan 6gesi
yasam amaci boyutudur. Yasamdaki anlam ve yasamdaki amag terimleri literatiirde aralarinda
belirgin olmayan bir anlam farki oldugu diisiiniilen ve genellikle birbirlerinin yerine kullanilan
kavramlardir. Tamimlar arasinda ¢ok biiylik bir farklilik goriilmemesine ragmen bu terimler
genellikle birbirlerini anlam olarak tamamlamakta ve amag¢ kelimesi anlamin bir alt kiimesi
olarak goriilmektedir. Reker, Peacock ve Wong’a (1987) gore anlam, kisginin varolusunun
disindaki anlam verme, diizen veya tutarlilik olarak tanimlanirken, yagamdaki amag ise yonelim,
tamamlanacak islevler ya da basarilacak hedefler anlamina gelmektedir. Kisisel anlama sahip
olmak, bir amaca sahip olmak ve hedef veya hedeflere yonelik c¢abalamak olarak
tanimlanmaktadir. Bu nedenle amag ile bir goreve veya bir hedefe yonelme tanimlanirken,
anlam ile de amag¢ ve tutarlilik gibi kavramlar1 kapsayan daha derin varolugsal bir algilama
tanimlanmaktadir (Frankl, 1984; Reker, 1992). Diger bir taraftan ise Yalom (1999) yasamdaki
anlam kavramui ile deger ya da tutarlilik duygusuna vurgu yaparken, yasamdaki amag ile de
yonelim, hedef ve isleve gondermede bulunmaktadir.

Amag¢ kavrami yasamda bir amaca ve bir yone sahip olma, yasamin bir anlam
barindirmasi, yasamak i¢cin amag¢ ve hedeflerin olmasi, simdiki ve ge¢mis yasamda bir anlamin
olmasi olarak tanimlanmaktadir (Ryff ve Singer, 1998). Frankl (2009) ama¢ kavramini ruhsal
olarak giicli olma, insanin yagamini motive eden ahlaki ve spritiial kendilik olarak
tanimlamaktadir. Amag, kisa siireli hedeflerden daha c¢ok istikrarli ve etki alani genis (birgcok
kisi ve seyi etkileyen) bir ¢esit hedeftir. Ayn1 zamanda insanin kisisel anlam arayisina dikkat
ceker fakat insanin kendinden ¢ok diinyada bir farklilik yaratma istegi olan yonelimselligi de
katkida bulunma gibi tamamlayici bir 6zelligi bulunmaktadir. Anlamin aksine kisinin ilerleme
saglayabilecegi basariya dogru bir yonelme s6z konusudur. Crumbaugh ve Maholick (1964)
yasamdaki amaci “bireysel deneyimlerin bakis agisiyla yasamin varolugsal agidan 6nemi” (S.
201) olarak tanimlanmaktadir. Buradan yola ¢ikildiginda yasam amaci kavram bireyin yasamda
bir anlaminin olmasi hissine sahip olmasidir. Fry’a (2000) gore ise yagamdaki olumlu amacin
saglikla ilgili pozitif getirileri ve baglantilar1 bulunmakta; yasamdaki amag¢ yoklugunda ise tam
tersine bir¢ok negatif sonu¢ dogmaktadir.

1.3. Ontolojik Iyi Olus

Hi¢ kuskusuz anlam ve amag olusturma ¢abasi kolay gerceklesmeyen bir siirectir ve bu
siire¢ bireyin tiim yasamini degerlendirerek sonuca varmasiyla alakalidir. Kisisel varolusu igin
anlam veya amag¢ arayan insan kendi yasaminin Oykiisel bir degerlendirmesini yapar
(McAdams, 2001). Bu oykiisel iyi olus degerlendirmesini insan, kendi yasam projesinde
tamamlanmis (ge¢mis), devam eden (simdi) ve olasi (gelecek) duygusal yargilarindan olusturur.
Bireyin her hedef ve projesinin, mutluluk yorumu ya da iyi olus olarak gordiigii mutlak iyi olana
isaret ettigi varsayilir ve dolayisiyla kisisel mutluluk, bireyin kendi varolusunu, bilissel ve
duygusal bir sekilde degerlendirmesidir (Simsek, 2009). Dolayisiyla her insanin kendi yasami
ve mutlulugu ilizerine diisiindligi dikkate alindiginda, her insanin bir yasam projesi oldugu
varsayilir (Shmotkin, 2005; Staudinger, 2001). Birey ge¢mis yasamina baktiginda geride kalan
yasaminin tatmin edici olup olmadigini, simdiye baktiginda projesine ait amaglarinin devam
edip etmedigini, gelecege baktiginda da projesinin olumlu olup olmadigimi degerlendirir. Bu
degerlendirmeyle gelisme, yon ve kendini gergeklestirmeye yonelik mutluluk onayi ortaya
cikar. Bu goriis ¢ercevesinde Simsek ve Kocayoriik (2013) ontolojik iyi-olusu, bagka bir deyisle
kiginin yasam projesini, bireylerin en temel arayislarindan biri olan yasamin anlami veya
amacina en yakin yapi olarak tanimlamiglardir.
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Onerilen bu yapida, 6znel iyi olus yapisinda bulunan bilissel ve duygusal boyutlarin amag
(hedef/yonelim) kavrami kullanilarak birlestirilebilecegi belirtilmekte; yasam bir biitiin olarak
degerlendirilmek istendiginde, amag¢ kavramui ile yasamin bir proje olarak degerlendirilebilecegi
vurgulanmaktadir. Yasamin biitiiniinii amacglayan bir yapida, biitiinii hedeflemek i¢in biitiin
zaman perspektiflerini hesaba katmak gerekmektedir. Bu nedenle ontolojik iyi olus yapisi,
mevcut O0znel iyi olus yapisinin biligsel ve duygusal 6gelerinin kavramsallastirilmasi yoluyla
teorik bir yapida ve tiim zaman perspektiflerini yeni bir gergeveye oturtup yeniden
yorumlayarak olusturulmustur (Simsek ve Kocayoriik, 2013).

Bu yap1 6znel iyi olusu, kisinin kendi hayatini hem gegmis ve gelecegi, hem de simdiyi
hesaba katarak degerlendirmesi olarak tanimlamaktadir. Kisisel varolusu i¢in anlam veya amag
arayan insan kendi yasaminin 6ykiisel bir degerlendirmesini yapar. Kisi bu Oykiisel iyi olus
degerlendirmesini kendi yasam projesinde tamamlanmig (geg¢mis), devam eden (simdi) ve olasi
(gelecek) duygusal yargilarindan olusturur (Simsek ve Kocayoriik, 2013). Kisinin her hedef ve
projesinin kisinin mutluluk yorumu olarak goriildiigii mutlak iyi olana isaret ettigi varsayilir.
Kisisel mutluluk, kisinin kendi bireysel varolusunu bilissel ve duygusal bir sekilde
degerlendirmesidir. Dolayisiyla her insanin kendi yasami ve mutlulugu iizerine diisiindigii
dikkate alindiginda, her insanin bir yasam projesi oldugu varsayilir. insan gecmisine baktiginda
gecmis yasamiyla ilgili memnuniyetinin olup olmadigini, simdiye bakti§inda projesine ait
amaclarmin devam edip etmedigini, gelecege baktiginda da projesinin olumlu olup olmadigini
degerlendirir. Bu degerlendirmeyle gelisme, yon ve kendini gergeklestirmeye yonelik mutluluk
onay1 ortaya cikar. Boylelikle ontolojik iyi-olus, baska bir deyisle kisinin yasam projesi,
bireylerin en temel arayiglarindan biri olan yasamin anlami veya amacina en yakin yap1 olarak
ifade edilebilir. Sonu¢ olarak ontolojik iyi olus, kisinin kendi yasamina amaglilik ¢ergevesi
icerisinde Oykiisel olarak gecmis, simdiki ve gelecek zaman bilesenlerini icererek gecici bir
aciyla kisinin yarattig1 ve siirdiirdiigii bir yagsam projesine deginmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Grubu ve islem

Arastirmanin  verileri, arastirmada kullanilan O6l¢me araglarinin online formlarinin
diizenlemesi ve online ortamda cevaplanmasi ile elde edilmistir. Diizenlenen online anketler,
2015 yilinin Mayis ve Haziran aylarinda Facebook, Twitter gibi sosyal medya ortamlarinda
tniversite Ogrencilerinin ¢ogunlukla bulundugu sayfalarda paylagilmig ve goniilli olarak
katilimlart saglanmigtir. 322 katilimer 6l¢me araglarini cevaplamis ancak 6lgme araglarindan
herhangi birini ya da alt dl¢eklerden birini bog birakan katilimcilarla, normal dagilim disina
tagan (outliers) ortalamalara sahip 38 katilimec1 calismadan g¢ikarilmistir. Geride kalan 287
katilimcidan elde edilen veriler isleme sokulmustur. Aragtirma grubunun 83’1 (%28,9) erkek,
204’1 (%71,1) kadin katilimeidir ve Tiirkiye’de herhangi bir iiniversitede 6grenim gérmeye
devam eden yaslar1 18 ile 58 arasindaki lisans (6n lisans, lisans) ve lisansiistii (yiiksek lisans,
doktora) o6grencilerinden olugmaktadir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin 167’si (%58,2) 18-25,
85’1 (%29,6) 26-33, 28’1 (%9,8) 34-41, 5’1 (%1,7) 42-49, 2’51 (%0,7) 50-57 yas araligindadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Psikolojik Iyi Olus Olcegi: Ryff (1989) tarafindan psikolojik iyi olusu 6lgme amagh
olarak gelistirilmistir. 84 Maddeden olusan dlgegin alt1 tane alt dlgegi vardir: (a) Ozerklik, (b)
cevresel hakimiyet, (c) bireysel gelisim, (d) digerleriyle olumlu iliskiler, (e) yasam amagclar1 ve
(f) 0z-kabul. Bu caligmada Olgme aracindaki yasam amaci alt boyutu kullanilmistir ve
yasamdaki amag¢ boyutu kisinin yOnlendirilmislik duygusunu ve hedeflerini 6lgmeyi
amaglamaktadir. Alinan yiiksek puanlar, kisinin, hayatta bir amaci ve yonelimi oldugunu ve
bunlarin hayata amag kattig1 inancina sahip oldugunu gostermektedir. Alinacak diisiik puanlar
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ise kiginin yasamdaki amag ve hedeflerini belirlememis olduguna ve hayattaki anlam ve amag
i¢in bir inancinin veya tahminin olmayisini gostermektedir.

Duygusal Iyi Olus Olgegi: Duygusal Iyi Olus Olcegi, Simsek (2011) tarafindan kisilerin
kendi yasamlarindaki duygulanimlarini degerlendirme amaciyla gelistirilmistir. Duygulanim
terimleri ilk olarak Lane ve arkadaglarinin (1990) gelistirmis oldugu Duygusal Farkindalik
Olgegindeki  degerlendirmelerde  kullamlan  duygu listesinden, cevaplara  verilen
betimlemelerden edinilmistir. Bu nedenle, duygulanim degerlendirmelerini yonelimsel yapmak
yerine, Ol¢ekteki maddeler tiimce/yargi olarak yazilmistir. Bu madde formatinda yazilmasi,
kisinin kendi hayatinin duygusal degerlendirmesi ve yonelmisligi saglamak adina daha uygun
bulunmustur. 5°1i Likert formatinda olan 6l¢ek, 7 pozitif duygusal iyi olus degerlendirme
maddesi ve 7 negatif duygusal iyi olus degerlendirme maddesi ile toplamda 14 maddeden
olusmaktadir. Olgegin puanlamasi hem faktorler iizerinden hem de toplam puan alinarak
hesaplanabilmekte, toplam puan bireyin olumsuz yonde duygusal iyi olus diizeyini
gostermektedir. Olgegin iki faktorii i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarhilik sayilar1 .89 ve .88 olarak
degerlendirilmis olup, her iki faktor i¢in .85 bulunmustur.

Ontolojik Iyi Olus Olgegi (Yasam Projesi Olgegi): Simsek ve Kocayoriik (2013)
tarafindan gelistirilmis olup, ge¢mis, simdi ve gelecegi degerlendirerek kisinin yasam projesini
(ontolojik iyi olusu) degerlendirmesini amaglamaktadir. Aynt zamanda da, kisinin kendi
projelerine dair (tamamlanmamis yani “ge¢mis”; devam eden yani “simdiki” ve olasi yani
“gelecek” duygularmi) yasamdaki projeleri ile ilgili duygusal yargilarindan olusur. Olgek,
hiclik/anlamsizlik, umut, pismanlik ve aktivasyon olarak dort faktérden olusmakta olup,
pismanlik, sucluluk ve iizgiin olma maddeleri ters puanlanmaktadir. Kisinin ge¢mis zaman
projesini degerlendirmek i¢in kullanilan gurur duyma, hayal kirikligi, tatmin, pismanlik, tizlinti,
sucluluk ve yetersizlik maddeleri anlamsizlik boyutunda yer almaktadir. Kiginin simdiki yagam
projesini degerlendirmek icin kullanilan yorgunluk, coskulu olma, amagsizlik, kaybolmusluk,
motive olmusluk, enerjik olma, heyecanli olma, sorumsuzluk, bombos hissetme, kaygili olma ve
caresizlik maddeleri de aktivasyon ve anlamsizlik (hi¢lik) boyutlarini olusturmaktadir. Son
olarak, kisinin yasamimin gelecek kismini olusturan projesini degerlendirmek ic¢in kullanilan
umutlu olma, gii¢liiliikk, kendinden emin olma, cesur hissetme, gelecegi diisiinmek/beklemek ve
hevesli hissetmek maddeleri de umut boyutunu olusturmaktadir (Simsek, 2009; Simsek ve
Kocayoriik, 2013).

Duyarh Sevgi Olcegi: Duyarli Sevgi Olcegi, Sprecher ve Fehr (2005) tarafindan,
insanliga (yabancilara), yakin olunan insanlara (aile ve arkadaslar) karsi duyulan duyarli sevgi
diizeyini 6lgmeyi amaglayarak gelistirilmistir. Olgek, 7°li Likert tiirii bir 6lgme arac1 olup, 21
maddeden olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar, katilimcinin duyarl sevgi diizeyinin
yiikksek oldugunu; alinan disiikk puanlar ise, katilimcinin duyarli sevgi diizeyinin diisiik
oldugunu gostermektedir.

2.3. istatistiksel Analizler

Istatistiksel analizler Latent GOLD 4.5 ve SPSS yazilimi kullamilarak gergeklestirilmistir.
Baslangicta, bu c¢aligma i¢in On analiz, degiskenler arasindaki ara¢ ve korelasyonlar
arastirilmistir. Bundan sonra, gecerli profil sayisini belirlemek igin ortiik profil analizi (LPA)
uygulanmistir (Lanza ve ark. 2003). Bu prosediirler, OiO'nin tiim alt &lgeklerindeki OIO
profillerinin gecerli sayisinin tespit edilmesine ve OIO profilinden farklilasacak katilimei
gruplarinin  belirlenmesini saglamistir. Latent Gold 4.5 yazilimi, 2 ila 6 smfin profil
¢dziimlerini test etmek icin kullamlmstir (Vermunt ve Magidson, 2002). Ilave, iki test daha
yapilmstir; tek yonlii ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) ve ¢oklu varyans analizi
(MANOVA). MANOVA testi igin, OIO profileri bagimsiz degisken olarak kullanilmistir, OIO
ise bagimli degiskenler olarak kullanilmistir. Ayrica, MANOVA'y1, DSO, YAO ve KOKO
iizerine kiimelerin etkisini belirlemek i¢in post-hoc test olarak LSD Fisher testi izlemistir.
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3. BULGULAR
3.1. On Analizler

Calismada kullanilan tiim degiskenler i¢in ortalamalar, standart sapmalar ve korelasyonlar
hesaplanmig ve Tablo 1'de sunulmustur. Katilimcilarin yaslart ile calismada ele alinan
degiskenler arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Buna ragmen calismanin farkl
degiskenleri arasinda anlaml1 korelasyonlar bulunmustur. Tablo 1'de gériildiigii gibi YAO, DIO,
ile OIO’nin alt boyutlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski gozlenirken, DSO ve OIO alt
boyutlart arasinda anlamli bir iligki goriilmemektedir. Degiskenler arasindaki iligkiler
incelendiginde, YAO puanlar1 ile OIO’nin alt boyutu olan Umut ve Aktivasyon puanlari
arasinda pozitif ve anlamli iliski bulunmustur (Umut, r = .65, p < .01; Aktivasyon, r = .58, p <
.01). Benzer sekilde YAO puanlar1 ile OIO’nin alt boyutu olan Anlamsizlik ve Pismanlik
puanlar arasindaki iliskinin negatif ve anlamli oldugu goriilmektedir (Anlamsizlik, r = - .71, p <
.01; Pismanlik, r = - .60, p < .01). Benzer bulgular, DIO ile OO nin alt boyutu olan Umut ve
Aktivasyon puanlar1 arasindaki negatif ve anlamli iliskide (Umut, r = -.12, p < .05; ve
Aktivasyon, r = -.14, p < .05), ve DIO’nin OiO’nin alt boyutu olan Anlamsizlik ve Pismanlik
puanlart arasindaki pozitif ve anlamli iligkide de goriilmektedir (Anlamsizlik, r = .31, p < .01;
ve Pismanlik, r = .20, p < .01). Son olarak, YAO ile DIO degiskenleri arasinda anlamli ve
negatif yonde bir iliski gézlenmekle birlikte (r = - .21, p < .01), OIO’nin alt boyutlar: arasindaki
iligkilerin anlamli oldugu bulunmustur (Anlamsizlik-Umut, r = - .51, p < .01; Anlamsizlik-
Aktivasyon, r = - .56, p < .01; Anlamsizlik-Pismanlik, r = .74, p < .01, Umut-Aktivasyon, r =
.73, p <.01; Umut-Pigsmanlik, r = -.50, p <.01; Aktivasyon-Pigsmanlik, r =-51, p <.01).

Tablo 1: Degiskenler i¢cin tamimlayici veriler ve korelasyon katsayilari.

Degiskenler Ort. SS 1 2 3 4 5 6 7 8
1. Yas 26.48 5.72 1.00
2.Anlamsizlik  12.94 6.67 -0.10 1.00
3. Umut 18.75 7.56 -0.01 -0,51**  1.00

4. Aktivasyon  13.24  5.12 0.03 -0,56**  0,73** 1.00
5. Pigmanlik 18.79  6.96 -0.07  0,74** -0,50**  -0,51**  1.00

Degiskenler

6. DSO 107.45 19.72  0.05 -0.11 0.06 0.07 -0.03 1.00

7.YAO 60.48 12.09 0.04 -0,71**  0,65** 0,58** -0,60**  0.09 1.00

8. DiO 90.07 3089 -0.11 0,31** -0,12* -0,14* 0,20** 0.08 -0,21**  1.00

Notlar. N= 287 ; *p< 0,05, *p=< 001 . . .
OIO: Ontolojik Iyi Olus Olgegi ;DSO: Duygusal Iyi Olus;, YAO: Yasam Amaglar: Olgegi; DIO: Duygusal lyi Olus
Olgegi

3.2. Kiimeleme Analizi

OIO’nin dort boyutu (Anlamsizlik, Umut, Aktivasyon ve Pismanlik) dikkate alinarak
calisma grubundaki en uygun kiime sayisini ve etkilesimlerini belirlemek amaciyla kiimeleme
analizi yapilmistir. Kiimelerin tanimlanmasimin amaci Ontolojik Iyi Olus profillerinin optimum
sayisin1 ve bu c¢alismanin diger degiskenleri ile olan iligkilerini belirlemektir. Lanza ve ark.
(2007) optimum profil sayisini belirmenin en uygun yolunun Akaike Bilgi Kriteri (AIC, Akaike,
1987), Bayes Bilgi Kriteri (BIC, Schwarz, 1978) ve Entropi degerleri araciligiyla uyum iyiligi
degerlerini incelemek oldugunu belirtmektedirler. Yiiksek Entropi degeri ile diisiik AIC ve BIC
degerlerini bir arada bulunduran gostergeler en uyumlu profil sayisini belirlemektedir. Bu
calismada da en iyi model uyumunu belirlemek i¢in Entropi, AIC ve BIC degerleri
incelenmistir.

Analiz sonuglar1 en iyi uyum iyiligi degerlerine sahip profilin ti¢ profilli bir kiimeleme
oldugunu gdstermektedir (Tablo 2). Ug profilli yapida yiiksek Entropi degeri ile diisiikk AIC ve
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BIC degerlerinin bir arada oldugu goriilmektedir. Bundan sonraki siiregte her bir profilin
kuramsal olarak olusturdugu yapilar goz oniinde bulundurularak kiimelerin tanimlanmasi
gerekmektedir.

Tablo 2. Kiimeleme ¢oziimleri icin ortiik profil analizi modeli indeksleri

LL BIC(LL) AIC(LL) AIC3(LL) Entropy Npar  L? df (F;egeri
2-kiime -3263.97  7099.54 6729.93 6830.93 0,8199 101 3308.16 186  0.001
3-kiime -3176,80 6953.51 6565.61 6671.61 0.8227 106 3133.84 181 0.001
4-kiime -3152.05 6932.30 6526.09 6637.09 0,8150 111 308432 176  0.001
5-kiime -3135.48 6927.46 6502.96 6618.96 0,8001 116 305119 171 0.001
6-kiime -3128.13 6941.07 6498.27 6619.27 0,7922 121 3036.50 166  0.001

Tablo 3’de profillerin OIO {izerinde yapilandiklar1 kiimeler goriilmektedir. Profil 1,
katilimcilariim % 32.05’inin (n= 92) bir arada oldugu ve “Umut” ile ”Aktivasyon” boyutlarinin
yiiksek diizey bilesiminden olustugundan “Gelecek Yonelimli Profil” olarak tanimlanmigtir.
Yiksek diizeyde “Umut”, orta diizeyde “Aktivasyon” ve diigilk diizeyde “Anlamsizlik” ile
“Pigsmanlik” boyutlar1 ile yapilanmigtir. Profil 2, oOrneklemin % 22.65'sini (n = 65)
olusturmaktadir. Yiiksek diizeyde “Anlamsizlik” ve “Pigsmanlik” ile diigiik diizeyde “Umut” ve
“Aktivasyon” yapisi gosterdiginden dolay1 “Kaybeden Profil” olarak karakterize edilmistir. Son
olarak Profil 3 ise 6rneklemin % 45.30'unu (n = 130) olusturmaktadir. OO tiim alt boyutlarm
benzer sekilde olusturdugu igin “Dengeli Profil” olarak tanimlanmustir.

Tablo 3. Kiimelerin bir fonksiyonu olarak degiskenlerin ortalamalari ve standart sapmalari
Kiime 1 (n =92) Kiime 2 (n= 65) Kiime 3 (n=130)

Kiimeler Gelecek Kaybeden Profil Dengeli Profil F p "’
Yonelimli Profil
(32.05 %) (22.65 %) (45.30 %)
Ort. SS Ort. SS Ort. SS
Yas 26.51% 6.59 25.92% 4.71 26.73% 5.55 0.43 0.65 0.00
(0) (0]

Anlamsizlik ~ 8.55% 3.15 22.95° 4.73 11.03° 3.56 313.05 0.00 0.69
Umut 27.42° 2.98 12.34° 6.39 15.81° 4.16 269.54 0.00 0.65
Aktivasyon 18.24% 4.37 8.68" 3.69 11.98° 281 151.03 0.00 0.52
Pismanlik  14.10° 5.17 28.31° 4.95 17.36° 3.59 205.12 0.00 0.59

Degiskenler
DSO 109.91* 2110 102.95° 22.81 107.96* 16.60 2.48 0.09 0.02
YAO 69.98° 6.74 47.17° 1158  60.40° 8.47 128.07 0.00 0.47
DIO 84.76% 2891  102.35" 30.81  87.69° 3087 7.18 0.00 0.05

Not. n = 287. P Her bir bagimli degisken i¢in farkli iistsimge ile gosterilen ortalamalar LSD Fisher'in post-
hoc testi kullanilarak p < .05'te anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir.

Kiimeleme analiziyle olusturulan profillerin bagimli ve bagimsiz degiskenler iizerindeki
ortalama puanlarin karsilagtirmak amaciyla tek yonli MANOVA analizi yapilmistir. Bagimsiz
degisken olarak ontolojik iyi olus profil gruplar1 arasindaki puanlar incelendiginde Ontolojik lyi
Olus’un ii¢ grup arasindaki puanlarmn farkliliklart anlamli oldugu goriilmektedir (Fg16)=
66.479, p < .001). Katilmcilarin yas degiskeni igin ii¢ OIO profili arasinda bir fark
bulunamamistir. OIO profilleri ile bagimli degiskenler olan DSO, YAO ve DIO degiskenleri
arasindaki iliski ANOVA ve sonrasinda LSD Fisher'nin post-hoc testi kullanilarak test
edilmistir. Sonuclar, O1O profilleri ile bagimli degiskenleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermistir (Tablo 3). Oncelikle, “Gelecek Yonelimli Profil” ve “Dengeli Profil”in DSO i¢in en
yiiksek diizeydeki profil oldugunu buna karsin DIiO icin ise en diisiik profil puanlarina sahip
oldugu goriilmektedir. DSO ve DIO degiskenleri igin, “Gelecek Yonelimi Profil”i ve “Dengeli
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Profil” arasinda olumlu farklilik bulunamamistir. YAO boyutunda ise farklilik bulunmustur.
“Gelecek Yonelimli Profil”in yasam amact puanlari dikkate alindiginda “Dengeli Profil” ve
“Kaybeden Profil”’den daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak,
“Kaybeden Profil” tiim profiller igerisinde en diisik DSO, YAO ve en yiiksek DIO puanlarina
sahip oldugu gorilmiistiir. Caligmanin bulgulari, OIO 6rnek sayisinin profilde gegerli oldugunu
dogrulamistir (bkz. Sekil 1).
30 -
28 -
26 -
24 -
22 -
20 -
18
16 -
14
12
10 4

8.
6

4

Anlamsizlik Umut Aktiflik Pismanlik

--i-- Profil 1 "Gelecek Yonelimli Profil "
—&— Prodil 2 "Kaybeden Profil"
-4 - Profil 3 "Dengeli Profil”

Sekil 1. 010°nun 3 profili (n = 287).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada iiniversite 6grencilerinin ontolojik iyi olus, duygusal iyi olus, duyarli sevgi
ve yasam amaglarinin etkilesimleri incelenmistir. Calisma degiskenlerinin birbiriyle iliskisi
incelendiginde, ontolojik iyi olusun alt boyutlari olan umut ve aktivasyon yasamdaki amag ile
pozitif yonde ve anlamli bir iligki gosterirken, olumsuz duygular ile negatif yonde ve anlamli bir
iligki gostermektedir. Bununla birlikte Anlamsizlik ve Pigmanlik boyutlari olumsuz diizeyde
degerlendirilen duygusal iyi olus ile pozitif yonde ve anlamli bir iliski gosterirken, yagam amact
ile negatif yonde ve anlamli bir iligki gdsterdigi bulunmustur. Bu iligki kisinin olumlu ontolojik
iyi olus diizeyleri (Umut ve Aktivasyon) arttikca yasamdaki amaglarinin ve yonelimlerinin de
arttiginin, buna karsin olumsuz ontolojik iyi olus diizeylerinin arttik¢a da olumsuz duygularinin
artiginin  kaniti olarak degerlendirilebilir. Bir baska deyisle, kisinin kendi yasamini bir
devamlilik igerisinde olumlu olarak degerlendirdiginde, yani kisinin ontolojik iyi olus diizeyi
arttikca, yasamda ama¢ ve anlam olusturma ile duygusal iyi olus diizeyi de artmaktadir.
Calisgmanin bu bulgusu, yasamin geg¢mis, simdi ve gelecek boyutlarmin biitiinii amaglilik
dogrultusunda degerlendirildiginde, bireyin devam eden yasamini oldugu gibi kabul ettigi, kendi
yasamint degerli buldugu ve olumlu duygularinda da artis gozlendiginin bir kaniti olarak
yorumlanabilir. Caligmanin bulgular1 Auhagen (2000) tarafindan gergeklestirilen, yasamin
anlami/amact ile iyi olus arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ve bu iliskinin bireyi
depresyondan ve intihar girisiminden koruyan, zorluklarla ve trajik olaylarla basa ¢ikmasini
saglayan stratejilerle yakindan iliskili oldugu sonucuna wulasan c¢aligma ile benzerlik
gostermektedir. Stirmekte ve devam etmekte olan yagamini eylem/aktivasyon ve umut iginde
stirdiiren birey yasamindaki amag/anlam ve olumlu duygular1 yogunlukla yasarken, zorluk ve
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giicliiklerle bas etme becerilerini olumlu sekilde gelistirebilir. Bu durum yasami anlamsizlik ve
pismanlik duygular ile yasarken, yasama amaci/anlami ve olumlu duygular gelistirememe gibi
zorluklarla kars1 karsiya kalma gibi olumsuz sekilde de yasanabilir. Bunula birlikte ontolojik iyi
olus ile duyarli sevgi arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi da goriilmektedir.

Caligmada elde edilen bir diger sonugta, kiimeleme analizi teknigi kullanilarak belirlenen
ontolojik iyi olus algilart farkli 3 profilde (Gelecek Yonelimli Profil, Kaybeden Profil ve
Dengeli Profil) duyarli sevgi, duygusal iyi olus ve yasam amaglarinin farkliklarina iliskin
bulgulardir. Belirlenen profillerin bagimsiz degiskenler {izerindeki puanlar1 arasinda da
farkliliklar gézlenmektedir. Gelecek Yonelimli Profil en yiiksek Umut ve Aktivasyon
ortalamasina sahipken, sirastyla Dengeli Profil ve Kaybeden Profil takip etmektedir. Bunun yani
sira yiiksek diizeyde Umut ve Aktivasyon projesine sahip bireylerin olusturdugu Gelecek
Yonelimli Profil ayn1 zamanda duyarli sevgi puanlarinda da en yiiksek degerlere sahiptir.
Sprecher ve Fehr (2005) duyarli sevginin, insanlara ve yabancilara veya tiim insanliga karsi var
olan bir 6nemseme, ilgi, duyarlilik, insanlar ac1 ¢ektiginde veya ihtiyaglar1 oldugunda onlar1
destekleme ve onlara yardim etme gibi 6zellikler barindirdigini belirtmektedir. Bununla birlikte
arastirma bulgulart baskalarina destek sunmak agisindan bagkalarini diisiinme ve fedakarligin
(altruism) daha fazla iyi olus hissetmeyle etkilesim gosterdigi ve bunlarin uzun yasamla
arasinda bir iliskisinin oldugunu belirtmektedir (Post, 2005). Bu ¢alismanin da benzer bulgular
gosterdigi  dikkate alindiginda duyarli sevgi gosterme davraniginin ontolojik iyi olustan
etkileniyor oldugu soylenebilir. Bireyin umut ve aktivasyon diisiinceleri, tanimadigi insanlara
kars1 fedakar, ilgili, 6nemseyen, yardimda bulunan ve destekleyici olma gibi bireyi olumlu
davraniglara yonlendirdigi soylenebilir.

Caligmanin bir diger sonucu da ontolojik iyi oluga dayali olarak belirlenen profillerin
duygusal iyi olusun iizerinde de farklilik gdstermesidir. Simsek (2011) duygusal iyi olus ile
yagam doyumu arasinda bir iliskinin oldugunu, ayn1 zamanda duygusal iyi olusun mutluluk ve
yasam doyumunu etkiledigini belirtmistir. Bununla birlikte duygusal iyi olusun yasamdaki
amact da acikladigini, aymi sekilde yasami oldugu gibi kabul etme, kisinin kendi yasamina
yonelik olumlu algilama ve yasamiyla barisik olmasi gibi duygusal deneyimlerin bireylerin ruh
sagligin1 daha iyi belirleme giicii dogurdugunu belirtmektedir. Kisinin kendi yasamina yonelik
degerlendirmesi olan duygusal iyi olusu, gecmis, simdi ve gelecegi dikkate alarak yapilan
yasam degerlendirmesi olan ontolojik iyi olusunu, bir bagka deyisle yasam projesini etkiledigi
seklinde yorumlanabilir. Bununla birlikte ¢alismanin bu bulgusu incelendiginde devam etmekte
olan yasaminda bir sorun algilamayan, yasamda amaglarini belirlemis ve gegmis, simdi ve
gelecege dair yasam projelerini olumlu sekilde belirleyen bireylerin duygusal iyi olus agisindan
tatmin olduklar1 ve olumsuz duygulari en az sekilde yasadiklari diisiiniilebilir.

Belirlenen ii¢ profilin, duyarli sevgi ve duygusal iyi olusun yani sira yagsam amaci
puanlan tizerinde de farklilastigi goriilmektedir. Gelecek Yonelimli Profil yasam amaglarm
belirlemis en yiiksek profil olarak belirlenmistir. Arastirmanin bu bulgusu literatiirde yer alan
bulgular1 destekler niteliktedir. Buna gore dykiisel psikoloji agisindan insanlar zaman igerisinde
amaglarina dogru ilerleyen karakterler yaratip yasamlarini anlamlandirirlar (Richert, 2006).
Ayni zamanda ilgili alan yazinda ge¢mis, simdi ve gelecek devamliligimin kisinin kendini
gerceklestirmesi, yasamdaki amag¢ ve basari ile iliskili oldugu belirtilmistir (Simsek, 2009).
Buna benzer bir arastirmada Simsek ve Kocayoriik’e (2013) gore kisinin i¢sel motivasyonu ve
yasamdaki amagclar1 arasinda ve biitiine bakildiginda psikolojik iyi olus ile ontolojik iyi olusu
arasinda kuvvetli bir iliski oldugu bulunmustur. Ontolojik iyi olus, bireyin biitiin zaman
boyutlarini i¢eren yagam hikayelerinin duygusal degerlendirmesidir. Bu yapi, mutlulugu bireyin
yagamindaki gelisim potansiyeli olarak gorlir ve bireyin kendini gergeklestirmesi, kendi
yasamina baktiginda yasamini degerli, basarili ve yararli olup olmadigmin degerlendirmesi
olarak goriiliir (Simsek ve Kocayoriik, 2013). Bu bulgulara goére kisinin igsel motivasyonunun,
yasaminda sahip oldugu amag¢ ve hedeflerin kiginin yasam projesine katkida bulundugu ve
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kisinin gelisme potansiyelinin Oniinii actig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, zaman perspektifine
dayali olumlu ontolojik iyi olusun yiiksek olmasi bireyin kendi yasaminin degerli, anlamli ve
umut dolu oldugunu diisiinmesine ve yasam amaglarina olumlu yonde etki ettigine isaret
edebilir. Bu sonuglara gore kisinin hayatta bir amaci ve yoneliminin olmasi, gegmis ve su anki
hayatinda bir anlaminin olmasi, yasamak i¢in hedefleri ve amaglar1 olup bunlarin yasama amag
kattigin1 diisiinmesi, bireyin ge¢mis, simdi ve gelecegi olusturan yasam projesine olumlu
bakmasini saglayabilecegi 6ngoriilebilir.

Caligmanin bulgulari bu ¢alismanin arastirma grubunu olusturan iiniversite 6grencilerine
yonelik uygulama ve etkinliklerin gelistirilmesine katki saglayabilir. Gerek gelisim siireci,
gerekse egitim siiregleri devam eden {iniversite 6grencilerinin yiiksek iyi oluslari, motivasyon ve
duygular1 anlayabilme ve yoOnetebilme becerilerinin gelismis olmasi, ¢evresine karsi duyarli,
sevgi besleyen, yagsamda amaglarin1 ve hedeflerini belirlemis olmalar1 yasam projelerinden
anlamli ve olumlu bir sekilde etkilenmelerinden kaynaklanmaktadir. Baska bir deyisle
tniversite 6grencilerinin, yasamlarinin duygusal degerlendirmesi agisindan yasam doyumu ve
mutluluga sahip olmasi, ¢evrelerine sosyal anlamda destek saglamalar1 ve digerlerini anlamaya
caligmalari, digerlerini 6nemli bulmasi ve deger vermesi ve yasamda amaglara sahip olmasi,
bireyin ge¢mis, simdi ve gelecegin de igerisinde bulundugu tiim yasaminin projesine olumlu
baktig1 seklinde yorumlanabilir. Universitelerin rehberlik ve psikolojik danisma birimlerinin
tiniversite Ogrencilerine yoOnelik uygulanacak ihtiya¢ analizleri temelinde bir¢cok c¢aligsma
gelistirebilecegi belirtilmektedir (Gizir, 2010). Universitenin kariyer gelistirme olanaklarinin
gelistirilmesi, sosyal iliskileri ve iletisimi gelistirecek programlar olusturulmasi, hazirlanan
psikoegitim programlarinin etkililik ¢aligmalarinin diizenli araliklarla yapilmasi ve programlarin
konu ve igerik anlaminda siirekli olarak 6grencilerin ilgi, beklenti ve ihtiyaglari dogrultusunda
gelistirilmesi programlarin islevlerini artiracak etkinlikler olarak degerlendirilebilir.

Caligmanin sonuglar1 ve bulgular ile ilgili bir takim simirlilik ve oOneriler getirilebilir.
Oncelikle calisma verileri online olarak toplandif1 ve calisma evrenini yalmzca iiniversite
ogrencileri olusmasi bir simirhilik kabul olarak degerlendirilebilir. Online toplanan verilerin
sosyal medya ile sosyal aglar1 kullandig1 varsayilan kullanicilardan ele edildigi 6ngorilmiistiir.
Ancak bu ¢alismanin bir sinirlig1 olarak degerlendirilmeli ve sonraki ¢aligmalarda online veri el
edilecek caligmalarin katilimcilara kesin yollara ulasildigini garanti altina almalidir. Ayrica
katilmcilarin sadece {iiniversite dgrencileri olmasi (lisans ve lisans-iistii) bir diger sinirlilik
olarak gosterilebilir. Her ne kadar calismada yas araligi genis olmasina ragmen {iniversite
egitimi digindaki ergenler, geng yetiskinler ve yaslilardan da veriler elde edilmesi ¢alismanin
sonuclarinin genellenebilirligine katki saglayabilir.

Ruh sagligi alan yazinda dikkat ¢eken ontolojik iyi olus kavrami Simsek ve Kocayoruk
(2013) tarafindan yeni ortaya atilmis ve uygulamaya heniiz yansimamig teorik diizeyde bir
kavram oldugu goriilmekle birlikte ilgili alan yazinda bu konu ile ilgili yeterli ¢alisma
bulunmamaktadir. Sonraki ruh saglhigi alaninda yapilacak c¢alismalarda ele alinabilecek bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yakin bir zamanda gergeklestirilen ve meslek kararlari ile
ontolojik iyi-olus iliskisinin incelendigi ¢alismada ontolojik iyi olus meslek projesi gibi farkl
kavramlarla iligskilendirilmistir (Buruk, Simsek ve Kocayoriik, 2017). Kavramin hangi
degiskenlerle iliskili olabilecegine yonelik c¢aligmalar ilgili alan yazina katki saglayacagi
diistiniilebilir ve sonraki ¢alismalarda ontolojik iyi-olusun gelisimine katki saglayabilir.

Caligmanin degiskenlerinden yagamdaki amag ile ontolojik iyi olus arasindaki iligki ve
yordayicilik etkisi dikkate alindiginda yasamda amaglari olan bireylerin ontolojik iyi olus
diizeylerinin de daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da kiginin yasamda amaglar
olusturuldugunda yasamin ge¢mis, simdi ve gelecek projelerine daha olumlu bir degerlendirme
yapabildigini gostermektedir. Ruh sagligi alaninda ¢alisan uzmanlar ve egitimciler bireylerin
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yasamlarindaki amaglar1 {izerinde calisabilir, kisinin hedefler ve amagclar olusturmalarini
destekleyebilir ve gelistirebilirler.
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Extended Abstract

The concept of wellbeing has been discussed for years with the increased interest. Many
researchers and theorists define wellbeing in many different ways such as "happiness”, "quality of life" or
"life satisfaction". Beyond the absence of mental illness, wellbeing is defined as one’s awareness of own
abilities, being able to manage daily stress, being productive, and having positive emotions (hedonic) and
psychological and social functionality (Eudemonic). In the literature wellbeing is explored in two
different ways; Hedonic and eudemonic. While hedonic tradition is explored under subjective wellbeing
which is related to happiness, positive emotions, absence of negative emotions and life satisfaction,
eudemonic tradition highlights the psychological functionality as the positive psychology and it is
explored under self-determination theory and multi-dimensional psychological wellbeing. From this point
of view mental health and wellbeing are the base of personal and social abilities such as thought, showing
emotions, communicating with others and creating happiness in life.

Subjective wellbeing includes three features. Firstly, it is related to personal point of view.
Secondly, even though it is not directly related to absence of negative emotions it includes positive
criteria. And third feature of the subjective wellbeing is that personal wellbeing criteria are the evaluation
of persons’ point of view about their own life and whole life. Psychological wellbeing is a
multidimensional structure that includes subjective, social, psychological aspects and behaviors related to
health. One of the measures of the psychological wellbeing is the creation of the meaning of the life.
Having a personal meaning is defined as having a goal and trying to reach those goals. It is obvious that
creating meaning and goals are not an easy process and it is related to ones’ evaluation of whole life.
Persons who search for meaning and goal for their life perform a narrative evaluation of their lives. This
narrative evaluation includes completed, ongoing and future emotional judgments. Personal happiness is
one’s cognitive and emotional evaluation of own existence. Since all people think about their own life and
happiness, it would not be mistaken to think that every people have their own life project.

It is specified in the proposed structure that cognitive and emotional dimensions can be combined
by using the concept of goal; so the life can be evaluated as a project when wishing to evaluate the life as
a whole. This structure is defined as person’s evaluation of own life by considering past, current, and
future. People evaluate their past for satisfaction, current for ongoing goals for their life project, and
future for positiveness of their life projects. This study is mainly focused on the evaluation of
relationships between ontological (life project) wellbeing, life goals, emotional and psychological
wellbeing, personal fear of death, and compassionate love.

The data were collected via online forms. The Purpose in Life subscale of Psychological Well-
Being Scale, Emotional Wellbeing Scale, Ontological Wellbeing Scale, and Compassionate Love for
Humanity Scale were administered to 287 students who were undergraduate students and graduate
students (masters and doctoral) ages range between 18 and 58. Analyses made via Latent GOLD 4.5 and
SPSS. At the beginning, the correlation between variables were explored then profile analyses (LPA)
were conducted to define number of profiles. For the later analyses one way MANOVA and two way
MANOVA were conducted.

Pre-analyses results showed no statistically significant correlation between ages of participants and
their scores from scales. While significant correlation was found between Life Goals Scores, Emotional
Wellbeing Scores, and Ontological Wellbeing scores, no significant correlation was found between
Compassionate Love Scores and Ontological Wellbeing Scores. Cluster analysis results indicated profiles
of three factors. First profile showed high level of hope and come into action toward low regret and
nothingness (Future Oriented Profile). On the second profile, high regret and nothingness were
experienced toward low level of hope and come into action (Loser Profile). On the last profile moderate
ontological wellbeing was exposed (Balanced Profile). MANOVA analyses was used to compare those
three profiles and statistically significant difference were found between Emotional Wellbeing, Purpose in
Life, and Compassionate Love Scores. Moreover, the results of the study indicated that exposing high
level of ontological wellbeing on hope and come into action is related to life goals, emotional wellbeing,
and compassionate love.

According to results of the study it can be said that while people’s ontological wellbeing levels
(hope and activation) increase, their life goals and orientation increase as well, despite that, as negative
ontological wellbeing increase negative emotions increase. In other words, when people accept their
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ongoing life as it is, they find their lives valuable and their positive emotions increase. In terms of the
evaluation of three profiles, it can be said that showing compassionate love influence one’s ontological
wellbeing. Person’s thought about hope and activation lead person to be sensitive, concerned, careless,
and helpful to others. Results of this study can be useful for developing practices and activities toward
students in terms of improving their wellbeing, motivation, and understanding their own emotions.
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OZ: Gelismis iilkeler karsilastiklar1 toplumsal sorunlarin iistesinden gelmek igin egitim sistemlerini etkili bir bicimde
kullanmaktadirlar. Bu iilkeler, egitim programlarim siirekli giincel tutarak ortaya ¢ikan yada ¢ikma ihtimali olan
sorunlara aninda miidahale etmektedirler. Bu gelismis iilkelerden biri de hi¢ siiphesiz ABD’dir. Niifusu ¢ok farkl
etnik gruplardan olusan ABD’nin 20. yiizyilin basinda karsilastigi en onemli sorunlardan biri de irk¢ilik sorunu
olmustur. ABD farkl etnik gruplarin meydana getirdigi bu mozaigi bir arada tutabilmek ve irk¢iligin neden oldugu
sorunlari ortadan kaldirmak i¢in egitim kurumlarma ¢ok kiiltiirlii bir anlayis1 yansitan “Sosyal Bilgiler” adinda bir
ders koymustur. Bu ders kendisine yiiklenen “toplumsal varolusu gergeklestirme” misyonundan otiirii diinyanin bir
¢ok tilkesi tarafindan da (Kanada, Japonya, Giiney Kore, Finlandiya, Tiirkiye vb.) egitim programlarinda okutulmaya
baslanmustir. Cok disiplinli bir yapiya sahip olan bu dersin, donem donem egitim bilimlerinde meydana gelen ¢agdas
anlayislar1 da yakindan takip ettigi goriilmektedir. ABD’de ozellikle sosyal bilgiler dersinin ¢agdas bir boyuta
ulagsmasinda Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'nin (NCSS) ¢ok yogun ¢abalar1 séz konudur. Bu c¢alismada
2013 yilinda Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'nin (NCSS) eyaletler temelinde sosyal bilgilerin standartlarini
gelistirmek amaciyla hazirlamig oldugu Okul, Meslek ve Sivil Yasam (The College, Career and Civic Life) adli
gerceve programinda yer alan K 3-5 seviyelerine hitap eden ders kazanimlar ile Tiirkiye’de 2004-2005 yillar1 arasinda
yeniden yapilandirilan ve 2012 yilinda giincellenen 4. siif Sosyal Bilgiler dersine ait olan kazanimlar
kargilastirilmaya calisilmustir. Nitel aragtirma yaklagimi benimsenerek gergeklestirilen arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dokiiman incelemesi asamalarma gére analiz
edilmistir. Aragtirma sonucu genel olarak degerlendirildiginde C3 Cergeve Programinin Vatandaglik, Ekonomi, Tarih
ve Cografya disiplinleri ile ilgili kazanimlarinin, ilkokul sosyal bilgiler programinda yer alan kazanimlara kiyasla
daha kapsamli, giincel ve uygulamaya doniik oldugu gériilmiistiir.

Anahtar sézciikler: Ilkokul, sosyal bilgiler programi, C3 cercevesi, kazanimlar

ABSTRACT: Developed countries use educational systems effectively to overcome the social problems which they
faced. By keeping their educational system up to date consistently, they interfere the problems which were arisen or
have potentially to arise. Undoubtedly, one of these developed countries is the United States of America. At the
beginning of the 20th century the most important problem this state had, which had a very different ethnic structure,
was racism. In order to keep this ethnic mosaic of different cultures together and to remove racist issue on the ground,
the United States has put a course called “Social Studies”, which reflects a multicultural understanding of educational
institutions. The best example of this situation is the introduction of a lesson called Social Studies in educational
institutions as a solution to the social chaos in the early 20th century in the United States. This course has been
included in curriculum of many countries in the world (USA, Canada, Japan, South Korea, Finland, Turkey etc) due
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to the mission of "realization of social existence" which was attributed to it. It has been observed that this course,
which has a multidisciplinary structure, closely followed the contemporary understandings that have taken place in
the educational sciences from time to time. Especially in the USA, to reach the Social studies a contemporary
dimension, American National Council for the Social Studies (NCSS) spends more effort. This study attempted to
compare the achievements addressed to the K3-5 levels in the College, Career and Civil Life (C3) Framework
program prepared by American National Council for the Social Studies in the year 2013 to improve social
information standards on the basis of the provinces with those of primary social studies course which was
restructured in Turkey between 2004 and 2005 and updated in 2012 in Turkey. In the research, it was benefited from
document analysis method which is one of the qualitative data collection methods. The data obtained from the study
were analyzed according to the stages of the document analysis method. The result of the research evaluated
generally. It can be said that the achievements of the C3 Framework program on Citizenship, Economy, History and
Geography disciplines are more comprehensive, actual and practical compare to the o the achievements in the
primary school social studies curriculum.

Key Words: Primary school, social studies curriculum, C3 framework, achievement

1. GIRIS

Modern iilkeler bireysel, toplumsal, teknolojik, sosyolojik, sanatsal, kiiltiirel vb. alanlarda
meydana gelen degisimleri ve gelismeleri yakindan takip etme konusunda egitim sistemlerine
onemli gorevler yiiklemislerdir. Bir¢ok gelismis iilke (ABD, Almanya, Japonya vb.) toplumsal
ilerleyislerini egitim sistemlerini yeniden gbézden gecirerek veya sistemlerinde kokli
degisiklikler yaparak siirdiirmektedirler. Bu iilkelerin egitim sistemlerinin en 6nemli 6zelligi
dinamik bir yapiya sahip olmalari, siirekli bir arayis icinde olmalaridir. Siiphesiz, séz konusu
gelismis tilkelerden biri de ABD'dir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde egitimin yonetimi yerel yonetimlere (yani eyaletlere)
devredilmistir (Giiglii ve Bayrakgi, 2004). 50 eyaletten olusan ABD'de egitim uygulamalarinda
farkli yollar benimsenmis olsa da farkiiliktan birlik yaratmak, demokratik ideal ve uygulamalar:
tesvik etmek, kisisel gelismeye yardimci olmak, sosyal sartlar iyilestirmek ve milli gelismeyi
hizlandirmak Qibi ortak genel amaclar bulunmaktadir (Keskin ve Keskin, 2011). Farkli
eyaletlere ve c¢ok uluslu bir yapiya sahip olan ABD, yukarida deginilen ortak amaglari
gerceklestirmek igin egitim faktoriini etkili bir bi¢imde kullanmay1 basarabilmistir. Bunun en
belirgin o6rnegi ABD'nin 1900’1 yillarin basinda yasadigi sosyal, kiiltiirel, ekonomik
alanlardaki biiyiikk doniisiimiin dogurdugu sorunlara ¢éziim aramak ve ulusal toplum anlayisini
olusturmak i¢in egitim kurumlarina bir konu alan1 yada ders olarak Sosyal Bilgiler egitimini
koymalar1 olabilir. Sosyal Bilgileri bir ders adi olarak ABD ilk kez 1916 yilinda kullanmustir.
Bu ders, egitim bilimlerinde yasanan gelismelerden siirekli etkilenmistir. 1930'lu ve 19401
yillarda yeniden kurmacilik akimi ve ¢ocuk merkezli egitim yaklagimini benimseyen egitimciler
sosyal bilgilerin gelismesi i¢in 6nemli ¢abalar harcamiglardir (Safran, 2014). 1960'l1 yillarda
sosyal bilgiler yeniden gozden gegirilerek konu alani “disiplinlerin yapis1" ve "sarmal program”
olmak tizere iki kavram cercevesinde sekillendirilmistir (Tay ve Demir, 2016). 1994 yilinda ise
ABD'de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) sosyal bilgiler programi i¢in tematik standartlar
belirlemis ve bundan sonraki programlar bu temel {izerinde olusturulmustur (Safran, 2014).

ABD’de 6zellikle sosyal bilgiler dersinin ¢agdas bir boyuta ulagsmasinda Amerikan Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi'nin (NCSS) ¢ok yogun ¢abalar1 séz konudur. Bu konsey, 2013 yilinda
eyaletlerin sosyal bilgiler standartlarin1 gelistirmek ve uygulayicilarin (yerel okul boélgeleri,
okullar, 6gretmenler ve program hazirlayicilari) sosyal bilgiler programlarini giiglendirmek i¢in
Universite, Meslek ve Sivil Yasam (C3) gergevesini yayinladi (NCSS, 2013). Boyle bir calisma
birtakim gereksinimler sonucu ortaya ¢ikmustir. Bu gereksinimin nedenlerinden biri ¢oktan
secmeli ve zorluk seviyesi yiiksek testlere cevap aranmasi ile ilkdgretim diizeyinde zamanin
bosa harcanmasi durumudur. Bu degerlendirme yaklasimlari 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
olan ilgisini olumsuz etkilemektedir. C3 Cergevesi ile sosyal calismalar artmug ve disiplinlere ait
alanyazin1 gelistirme konusunda sosyal bilgiler gretmenlerine 6nemli firsatlar sunulmustur.
Diger bir neden de 6grencilerin motivasyonunu canli tutma gayretidir. C3 Cergevesi, cocuklarin
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ve genglerin dogal olarak yasadiklari karmasik ve c¢ok yonlii diinyayr merak ettikleri
gerceginden hareket ederek 6gretimi sadece bdliim sonundaki sorulara cevap bulmak igin ders
kitaplarin1 okumak ya da igerik bilgisini 6l¢en ¢oktan segmeli testler olarak gérmemistir. Ayni
zamanda ger¢ek diinyada bilginin nasil anlamli ve uygulanabilir oldugunu ortaya koymaya
calismustir. C3 Cergevesine olan diger bir gereksinim durumu da ¢ok az sayida geng insanin,
ozellikle fakir ve siyahi dgrencilerin yiiksek Kaliteli bir sosyal bilgiler egitimi aldigidir. Kamuya
ait sorunlari belirlemek ve analiz edebilmek, sorunlari tamimlamak ve ¢6zmek, yapict
eylemlerde bulunmak, eylemde bulunurken derinlemesine diisiinmek, kisacast demokrasinin
gelecegi olan bireyleri yarinlara hazirlamak i¢in C3 Cergevesi ortaya ¢ikmigtir
(socialstudies.org., 2017).

C3 Cergevesi, Ogrencilerin sosyal bilgiler 6grenme bigimlerini kapsayan, birlikte ve
karsilikli destekleyici fikirler dizisinden olugsmus bir sorgu arki iizerine yogunlasmustir. Bu ark
dort boyuttan olusmaktadir: Birinci boyut sorularin gelistirilmesi ve arastirmanin planlanmasi
asamasini icermektedir. Arka planda insana ait biitiin tecriibelerin kapsamu ile sosyal bilgiler
igerigi zengin bir dizi olay, kavram ve genellemelerden olusmaktadir. Ikinci boyutu olusturan
"Disiplin Kavramlarin1 ve Araglarin1 Uygulamak™ Sorgu Arkinin belkemigini olusturmaktadir.
Ogretmenler ve dgrenciler ilgi cekici ve destekleyici sorularla calisarak kendi arastirmalarini
olusturan ve ihtiya¢ duyduklar icerik tiiriinii belirlerler. Ogrencilerin kaynak toplama ve
degerlendirme kapasitelerini gelistirmelerine yardimei olma ve ardindan kanitlar disiplinlere ait
yontemlerle kullanma durumlarini karsilayan Boyut 3, Kaynaklart Degerlendirme ve Kanitlari
Kullanma, Sorgu Arkinin temel 6zelliklerinden biridir. Boyut 4'teki (Sonuglar1 Paylasma ve
Bilingli Olarak Harekete Gegme) isaretlerin gosterdigi gibi bu yontemler bir dizi mekan ve
cesitli formlar igermektedir (6rnegin, tartigmalar, goriismeler, politika analizleri, video
yapimlar1 ve portfoyler vb.) (NCSS, 2013).

Sosyal Bilgiler dersinin gecirmis oldugu bu siire¢ birgok tilke gibi Tiirkiye tarafindan da
yakindan takip edilmis ve egitim bilimlerinde yasanan yenilikler mevcut egitim sistemine
yansitilmaya ¢aligilmigtir. Tiirkiye’de 1968 tarihli ilkokul programina giren Sosyal Bilgiler dersi
de ozellikle ABD’de yasanan yenilikgi yaklasimlardan etkilenerek 2004 ilkdgretim Program
diizenlenmesinde disiplinler arasi sarmal bir yaklasimla sekillenmistir. Bu programda ayni
zamanda Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyinin (NCSS) tematik standartlarindan da
yararlanilmstir.

Bu calismada C3 Cergevesi i¢inde yer alan ve sorgu arkinin belkemigini olusturan
"Disiplin Kavramlarin1 ve Araglarim1 Uygulamak™ boyutunda yer alan Vatandaslik, Ekonomi,
Cografya ve Tarih disiplinlerine ait kazanimlar ile Turkiye’de 2004 yilinda yeniden
yapilandirilan ve 2012 yilinda giincellenen 4. Simf Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
Guruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler; Giig, Yonetim ve Toplum; Uretim, Dagitim ve
Tiiketim; Insanlar, Yerler ve Cevreler; Kiiltir ve Miras 6grenme alanlari baglaminda
Vatandaglik, Ekonomi, Cografya ve Tarih disiplinlerine ait kazanimlarin karsilastirilmasi
amaglanmaktadir. Yiiksek kaliteli bir sosyal bilgiler egitimi igin C3 Cergevesinin dayandigi
ilkelerden biri de iilkenin genglerinin okul, meslek ve sivil yasam i¢in hazirlikli hale
getirilmesidir. Bu amacin gergeklesmesinde sosyal calismalara olanak taniyan disiplin
okuryazarliginin bireylere kazandirilmasi amag¢lanmistir. Disiplin  okuryazarhigi, bilgiye
ulasmanin, anlamanin, sentezlemenin ve nakletmenin bir yolu olarak disiplinlere 6zgi
uygulamalar1 kullanmay1 gerektirmektedir. C3 Cercevesi i¢inde Vatandaslik Okuryazarlig: ile
birey sivil hayatinda nasil davranmasi gerektigi konusunda kendisini destekleyen diisiinme
yontemlerini; Ekonomi Okuryazarlig ile ekonomik verilerin ve analizlerin nasil yapilmasi ve
yorumlanmasi gerektigini; Cografya Okuryazarlig: ile arazinin mekansal 6zellikleri konusunda
bilgi sahibi olmay1 ve mekansal akil yiiriitme becerilerini kullanmay1; Tarih Okuryazarlig: ile
sorgulamay1, kaynak ve kanitlar1 kullanmay1 ve ulasilan sonuglar1 iletmeyi, tarihi olay ve

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



568 Erhan G6rmez

olgulart farkli bakis agilariyla yorumlamay1 6grenir. Birey okul, is ve sivil hayatinda bu dort
okuryazarliktan ciddi bir sekilde faydalanir ve ideal vatandas olma yolunda emin adimlarla yol
alir. Bu ¢alismada da dort (Tarih, Cografya, EKonomi ve Vatandaslik) 6nemli disiplin temel
alinarak hazirlanmis olan C3 Cergeve Programinda yer alan kazanimlar ile 4. Smf Sosyal
Bilgiler Programinda yer alan kazanimlar karsilastirilmaya calisilmistir.  Alanyazin
incelendiginde tilkemizde Sosyal Bilgiler Programi ile farkli {ilkelerin Sosyal Bilgiler
Programlarim1 karsilastirmaya yonelik fazla calismanin (Merey, Kus ve Karatekin, 2013;
Osmanoglu ve Yildirrm, 2013; Oztiirk ve Oztiirk, 2013; Yildirim ve Kayhan, 2014) olmadig1
goriilmektedir. Bu ¢alisma alanyazinda heniiz ¢alisilmayan C3 Cergeve Programu ile Sosyal
Bilgiler Programini karsilastirmali olarak degerlendirdiginden, alana 6nemli katki sunacagi
diistiniilmektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmann Yontemi

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmagtir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu veya olaylarla ilgili bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011). Hancock, Ockleford ve Windridge
(2009) dokiiman incelemesinde politika belgeleri, gorev bildirileri, toplanti tutanaklari, yillik
raporlar, davranis kurallari, web siteleri, elektronik posta dizisi, vaka notlar1 vb. materyaller
kullanilabilecegine deginmistir. ABD’de NCSS’nin liderliginde 23 eyaleten gelen ekiplerin, Los
Angeles 1 Egitim Biirosunun, Delaware Universitesi’nin, 15 kisilik bir profesyonel heyetin, 17
yazarin, 50 6gretmenden olusan bir igbirligi konseyinin ve 3000'den fazla kisinin rehberliginde
hazirlanan C3 Cergeve Programinda yer alan disiplinlere ait kazanimlar ile ilkokul 4. Simif
Sosyal Bilgiler Programinda yer alan “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler; Giig, Y&netim ve
Toplum; Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Insanlar, Yerler ve Cevreler; Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alanlarina ait kazanimlar kargilagtirmali olarak betimlenmistir. Nitel arastirmada veriler genelde
alan ¢alismasindan elde edilir. Alan galigmasini arastirmaci bir ortamda gergeklestirir. Bu ortam
bazen bir program, organizasyon veya bir toplum olabilecegi gibi, arastirmada énem arz eden
gbzlemlerin, miilakat yapilan kisilerin ve analiz edilen dokiimanlarin igerisinde yer aldigi
durumlar da olabilmektedir (Patton, 2014).

Calisgmanin ~ veri  kaynaklarmi ~ C3  Cerceve  Programi,  web  siteleri
(https://www.socialstudies.org/groups, http://www.c3teachers.org/,http://www.davestuartjr.com/
c3-framework-common-core-social-studies/ vb.) online makaleler ve Milli Egitim Bakanligi
tarafindan onaylanan program Kkitabi olusturdugundan, olgiit 6rnekleme kullanilmistir. Bu
ornekleme yonteminde 6nceden belirlenmis bir dizi olgiitii karsilayan biitiin durumlar galigilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6lgiitii karsilayan
nesneler, olaylar vb. 6rnekleme alinir (Tay ve Bas, 2015).

2.2. Veri Toplama Kaynaklari

Arastirmada dokiiman analizi yontemi uygulanmistir. Dokiiman incelemesi yaparken
izlenilebilecek bir dizi asama vardir: 1. Dokiimanlara ulagma, 2. Orijinalligi kontrol etme, 3.
Dokiimanlar1 anlama, 4. Veriyi analiz etme ve 5. Veriyi kullanmadir. Birinci asamada
dokiimanlara ulasilmaya ¢alisilmistir. Dokiimanlara ulagsmada arastirma problemi iyice
anlagilmaya calisilmigtir. Calisma, C3 Cergeve Programindaki kazanimlar ile 2012 yilinda
giincellenen 4. Simif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan kazanimlar karsilastirmayla iliskili
oldugundan konuyla ilgili program kitaplarindan, giincel makalelerden, web sayfalarindan
yararlanilmaya ¢alisilmistir. ikinci asamada ulasilan kaynaklarin orijinalligi kontrol edilmistir.
C3 Cergeve Programmin orijinal Ingilizce metnine ve Milli Egitim Bakanhigi Sosyal Bilgiler
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Programma ulasiimis ve kaynaklar orijinallik acisindan incelenmistir. Ugiincii asama olan
dokiimanlar1 anlama basamaginda orijinal C3 Cergeve Programi, web sitelerinde konuyla ilgili
bolimler ve online makaleler Tiirkgeye ¢evrilmis ve arastirmanin problemi dikkate alinarak
2012 giincel 4. Smif Sosyal Bilgiler Programi ve C3 Cergeve Programi karsilagtirmali olarak
¢coziimlenmeye caligilmustir. Elde edilen verilerin analiz edildigi dordiincii agsamada 6ncelikli
olarak analize konu olan veriden hareketle 6rneklem se¢ilmistir. Caligmanin veri kaynaklarini
C3 Cerceve Programi, web siteleri, online makaleler ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan program kitab1 olusturdugundan, olgiit 6rnekleme kullanilmigtir. Veri analizi
asamasiin bir diger basamagi olan kategori gelistirmede, arastirmanin amaci gbéz Oniinde
bulundurularak programlarin kazanimlar1 kategori olarak belirlenmistir. Veri analizi asamasinda
analiz birimini her iki programda yer alan kazanim igerikleri olusturmaktadir. Tarih, Cografya,
Ekonomi ve Vatandashik disiplinleri ile iliskili program kazamimlari (C3 Cergeve ve Ilkokul
Sosyal Bilgiler Programi) karsilagtirilarak analiz edilmeye caligilmistir.

2.3. Arastirma Ile lgili Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligi i¢in kullanilan en o6nemli Olgiitler
arasinda “Gegerlik” ve “Giivenirlik” kavramlari bulunmaktadir. Bu iki olgiit nitel ve nicel
arastirmalarda farkli bir bi¢imlerde ele alinmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2011). Yapilan
calisma, nitel aragtirma modelinde oldugu i¢in gegerligi ve giivenirligi artirict ¢aligmalar da bu
baglamda ele alinmistir.

Bu arastirmanin gegerliligini artirmak i¢in yapilanlar incelediginde: Arastirmada veri
toplama kaynagi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bu yontemde arastirmacinin Veri
kaynaklar1 ile uzun siireli etkilesim igersinde olmasi, ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama,
toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi (ingilizce olan K 3-5 sinif diizeylerine hitap
eden C3 Cergeve Programindaki Yurttaglik Bilgisi, Ekonomi, Tarih ve Cografya Disiplinlerine
ait olan kazammlarm Tiirkgeye ¢evirisi i¢in harcanan zaman, Ilkokul Sosyal Bilgiler
Programinda yer alan sadece Tarih, Cografya, Ekonomi ve Vatandaglik Disiplinleri ile ilgili
kazanimlarin detayli incelenmesi ve iki programda yer alan ve birbiri ile iliskili kazanimlarin
tablolastirilmasi) ve arastirmacinin toplanan verilere nasil ulagtigin1 agiklamasi gibi durumlarla
aragtirmanin gegerliligi saglanmaya calisilmistir.

Bu arastirmanin giivenirligini artirmak i¢in yapilanlar incelediginde: Arastirmada veri
kaynagi olan programlarin agik bir bigimde tanimlanmasi, ulasilan veri kaynaklari ile ilgili
internet linkinin verilmis olmasi, veri toplama ve analiz yontemleriyle ilgili ayrintili
agiklamalar, dokiiman analizi ile ulasilan verilerin tablolastirilarak okura sunulmasi gibi yollarla
arastirmanin giivenirligi saglanmaya ¢alisilmistir.

3. BULGULAR

Bu bolimde 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Gruplar, Kurumlar ve Sosyal
Orgﬁtler; Gii¢, Yonetim ve Toplum; Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Insanlar, Yerler ve Cevreler;
Kiiresel Baglantilar; Kiiltiir ve Miras 6grenme alanlartyla ilgili olan kazanimlar ile K 3-5 sinif
diizeylerine hitap eden C3 Cergeve Programindaki Yurttaghk Bilgisi, Ekonomi, Tarih ve
Cografya disiplinlerine ait olan kazanimlar karsilastirilmis ve ulasilan bulgular tablolarda
gosterilmistir.

3.1. Yurttaghk Bilgisi Disiplini ile ilgili Kazanimlar

Tablo 1°de Yurttaslik disiplini ile ilgili 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
kazanimlar ile C3 Cergeve Programinda yer alan kazanimlar karsilastirilmistir.
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Tablo 1. ilkokul Sosyal Bilgiler ve C3 Cerceve Programm Yurttashk Bilgisi disiplini kazanimlari

4. SINIF SOSYAL BILGILER PROGRAMI

C3 CERCEVE PROGRAMI
Disiplin: YURTTASLIK BiLGiSi

OGRENME ALANI: OGRENME DISIPLIN DISIPLIN DISIPLIN
GRUPLAR, ALANI: GUC, ARACI: ARACI: ARACI:
KURUMLARVE YONETIM VE SIVIL VE SiYASI KATILIM VE SURECLER,
SOSYAL TOPLUM KURUMLAR MUZAKERE KURALLAR VE
ORGUTLER Ara Disiplin: KANUNLAR
INSAN HAKLARI
ve VATANDASLIK
1. Insanlarin belli bir 1.Yasadig1 yerin D2.Civ.1.3-5. D2.Civ.7.3-5. D2.Civ.11.3-5.
amag cergevesinde yerel yonetim Farkl1 yer ve Okul ortaminda Sinif, okul,devlet
olusturduklari sosyal birimlerini tanir. zamanlarda vatadaglik ve/veya toplum
orgiit, resmi kurum ve devletin gesitli degerlerini ve dahil olmak tizere
gruplar fark eder. 2.Kamu seviye ve demokratik cesitli ortamlarda
hizmetlerinin kademelerinde prensipleri uygular  karar alma
2. On bilgi ve yiriitilmesinde bulunan hiikiimet stireglerini
yasantisin1 kullanarak ~ yerel yonetimlerin yetkililerinin gii¢ D2.Civ.8.3-5. karsilastirir.
¢evresindeki belli basli  roliinii agiklar. ve sorumluluklarim1  Devleti, toplumu
sosyal problemler ya ayirt eder. ve topluluklari D2.Civ.12.3-5.
da ihtiyaglarla grup, 3. Kamuoyunun yonlendiren temel  Kural ve
kurum ve sosyal yerel yonetimlere D2.Civ.2.3-5. vatandaslik kanunlarin
orgiitleri iliskilendirir.  etkisine 6rnekler Demokrasinin erdemlerini ve toplumu ve

3. Kendisi ile
gevresindeki gruplar,
kurumlar ve sosyal
orgiitler arasindaki
etkilesime 6rnekler
verir.

4. Okulunda ve yakin
¢evresinde katilacagi
sosyal ve egitsel
etkinliklere karar verir.

5. Okul yagaminda
gerekli gordigi
egitsel-sosyal
etkinlikler onerir.

verir

4. Biiyiik Millet
Meclisinin agilisi ile
ulusal egemenligi
iliklendirir.

Ara Disiplin: Insan
Haklar1 ve
Vatandaglik
kazanimlari

43. Ulkemizi
yonetenlerin halkin
oyu ile yonetime

geldiklerini bilir.
44, Yerel
yOnetimlerin hangi
birimlerden

olugtugunu bilir.

50. Sec¢ilme
hakkinin 6nemini
kavrar

57. Se¢me hakkinin
6nemini bilir ve bu
hakkini gerektirdigi
yerde kullanir.

insanlarmn sorumlu
katilimina nasil
dayandigini agiklar
ve katilimin nasil
olmasi gerektigi
konusunda
¢ikarimda bulunur.

D2.Civ.3.3-
5.Kurallarin,
kanunlarin ve ABD
anayasal
hiikiimlerinin
kokenini ve
amacini sorgular.

D2.Civ.4.3-5
.Insan
topluluklarinin
sorumluluklar:
olusturmak ve
ozgtirliikleri
korumak igin nasil
kurallar
olusturdugunu
aciklar.

D2.Civ.5.3-5.
ABD ve eyalet
anayasalari
tarafindan
olusturulanlar da
dahil olmak tizere
farkl hitkiimet
sistemlerinin
kokenlerini,
islevlerini ve
yapisini agiklar.

demokratik ilkeleri
belirler.

D2.Civ.9.3-5. Bir
grup olarak karar
verirken veya bir
yargiya ulagirken
miizakereci

stiregleri kullanir.

D2.Civ.10.3-5.
Vatandasglik
konular1 hakkinda
kendi ve
digerlerinin
goriiglerinin
temelini olusturan
inanglari,
deneyimleri, bakis
agilarini ve
degerleri tanimlar.

insanlarin da kural
ve kanunlar1 nasil
degistirdigini
aciklar.

D2.Civ.13.3-5.
Kamu sorunlarina
yonelik
politikalarin nasil
gelistirildigini
aciklar.

D2.Civ.14.3-5.
Degisen toplumun
tarihi ve ¢agdas
yontemlerini
aciklar.

e-ISSN: 2536-4758

http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



[lkokul Sosyal Bilgiler Progranm ile C3 Cergeve Programinda Yer Alan Kazanimlarin Kargilagtirilmast 571

D2.Civ.6.3-5.
Hiikiimet, igyerleri,
go6niillii kuruluglar
ve aileler dahil
olmak iizere
insanlarin birlikte
caligarak fayda
sagladiklar1 ve
zorlandiklari
yontemleri aciklar.

Tablo 1 incelendiginde 4. Sinif Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Gruplar, Kurumlar
ve Sosyal Orgiitler ile Giig, Yénetim ve Toplum” adli 6grenme alanlarinin ve bu 6grenme
alanlartyla iliskili olan Insan Haklari ve Vatandashk adli ara disiplinin; C3 Cerceve
Programinda ise “Sivil ve Siyasi Kurumlar, Katilim ve Miizakere, Siirecler, Kurallar ve
Kanunlar” adli disiplin araglarinin Vatandaslik Bilgisi ve Hukuk gibi sosyal bilim disiplinleri ile
iliskili oldugu goriilmektedir. Sosyal Bilgiler 4. Sinif Programinda yer alan “Gruplar, Kurumlar
ve Sosyal Orgiitler” grenme alan1 ile 6grencilere sosyal orgiit, resmi kurum, grup gibi yapilarin
varliklarinin nedenleri, bireylerin bu yapilarla olan etkilesimlerinin 6nemi, okul yasaminda dahil
olunan sosyal ve egitsel etkinliklerin 6nemi ile alakali kazanimlar; yine bu 6grenme alaniyla
iliskili olan insan Haklar1 ve Vatandaslik ara disiplininde “sivil toplum kuruluslarmin énemi, bu
orgiitlerin yasal oluslar1 ve faaliyetleri” ile ilgili kazanimlar edindirilmeye c¢alisilirken; “Giig,
Yonetim ve Toplum” adli 6grenme alani ile de 6grencilere yasadigi yerdeki yerel yonetimleri ve
gorevlerini tanima, halk ve yerel yonetimler arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik
kazanimlar; yine bu 6grenme alaniyla iliskili olan Insan Haklar1 ve Vatandaslik ara disiplininde
ise “yerel yonetimlerin hangi birimlerden olustugu, yonetme ile oy arasindaki iliski, se¢gme ve
secilme hakkinin 6nemi gibi kazanimlar edindirilmeye ¢alisilmistir. C3 Cergeve Programinda
ogrenme alan1 yerine “disiplin araglar’” kavraminin kullanildigr goriilmektedir. “Sivil ve Siyasi
Kurumlar” adli alt kategoride devlet ve hiikiimet arasindaki iliskiye, demokraside sorumlu
katilimin Onemine, kural, kanun ve anayasa gibi kavramlarin kokenine, farkli hiikiimet
sistemlerini ve islevlerini agiklamaya, resmi veya 6zerk kurumlarla birlikte ¢aligmanin 6nemine;
“Katilim ve Miizakere” adli alt kategoride vatandaslik ve demokrasinin geregi olan prensiplere
bunlar1 hayata gecirmenin 6nemine, karar vermede veya karar almada miizakerenin dénemine,
hem kendisinin hem de baskalarimin goriislerini sekillendiren inang, deger, bakis agist gibi
kavramlar1 tamimanin gerekliligine; Siiregler, Kurallar ve Kanunlar” adl alt kategoride ise farkli
ortamlarda karar alma siireclerinin onemine, kural ve kanunlarin insan topluluklarina,
insanlarinda kural ve kanunlara olan etkisine, kamu sorunlarina yonelik nasil politikalar
iiretildigine deginilmistir. ilkokul Sosyal Bilgiler Programina kiyasla C3 Cerceve Programinin
Vatandaglik disiplinini daha kapsamli ele aldigi, kazanim igeriklerinin daha giincel ve
uygulamaya doniik oldugu soylenebilir. C3 Cergevesi i¢indeki vatandaslik konularinin bireyi
bilingli ve katilimecr bir birey yapmaya doniik konu ve kavramlara (hiikiimet, hiikiimet
yetkilileri, anayasa, demokrasi, katilimc1 demokrasi, miizakere etme, karar alma, kural, kanun,
kamu sorunlari, politika, ¢agdas yonetimler vd.) daha ¢ok yer verdigi goriilmektedir.

3.2. Ekonomi Disiplini ile ilgili Kazanimlar

Tablo 2’de Ekonomi Disiplini ile ilgili 4.Smif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
kazanimlar ile C3 Cergeve Programinda yer alan kazanimlar karsilastirilmaya ¢alisilmistir.
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4. SINIF SOSYAL BILGILER

C3 CERCEVE PROGRAMI

PROGRAMI DiSiPLIN: EKONOMI
DISIPLIN
OGRENME L ARACI: DiSiPLIN DISIPLIN DISiPLIN
ALANI: ARA DISIPLIN: EKONOMI ILE ARACI: ARACI: ARACI:
URETIM, GIRISIMCILK ILGILI DOVizZ VE ULUSAL KURESEL
DAGITIM VE KARAR PIYASALAR EKONOMI EKONOMI
TUKETIM VERME
l.istek ve 7. Gereksinim ile D2.Eco.1.3-5. D2.Ec0.3.3-5. Mal D2.Ec0.10.3- D2.Eco.14.3-5.
Ihtiyaglarini istek arasindaki Bireysel ve hizmet tiretmek 5. Faiz Ticaretin
ayirt eder. farki agiklar. tercihlerin fayda i¢in kullanilan oranlarmm ne  uluslar arasi
ve maliyetlerini  kaynak oldugunu ekonomik
2. 13. Uriinlerin farkli  karsilastirir. cesitliligi(insan,ser aciklar. bagimlilig
ihtiyaglarindan  {iretim sekilleri mavyesi, fiziki nasil
hareket ederek  oldugunu bilir D2.Eco.2.3-5. sermaye ve dogal D2.Eco0.11.3-  arttirdigini
insanlarin Insanlarm kaynaklar) ile 5 Enflasyon, agiklar.
temel 26. Kaynaklar kararlarini alakali drnekleri devaliiasyon
ihtiyaglari dogal, insan ve etkileyen olumlu  tanimlar. Ve issizligin D2.Eco0.15.3-5.
hakkinda kapital olarak ve olumsuz ne oldugunu Istirakgi
¢ikarimlarda siniflandirir. diirtiileri D2.Eco0.4.3-5. agiklar. uluslar i¢inde
bulunur. tanimlar. Bireylerin ve yer alan farkl
isletmelerin neden gruplar
3. Mevcut uzmanlastigini ve D2.Eco0.12.3-  iizerindeki
kaynaklarla ticaret yaptigini 5. Devletin artan
Ihtiyaglarini agiklar. sundugu mal ekonomik
iligkilendirir. ve hizmetleri  bagimhihigin
D2.Eco.5.3-5. nasil etkisini agiklar
4. Satin alacagi Degisimi 6dedigini
uriinleri kolaylastirmada aciklar.
belirlenen paranin roliinii
standartlara aciklar. D2.Eco0.13.3-
gore 5. Gelismis
degerlendirir. D2.Eco.6.3-5. sermaye
Beseri sermayeye mallarini
5.Bilingli bir yatirimlari, kullanarak ve

tiiketici olarak
haklarini
kullanir.

6. Kullandig:
bazi iirlinlerin
tretim,
dagitim ve
tiiketim agint
olusturur.

7. Ihtiyaclarla
meslekleri
iliskilendirir

iiretkenlik ve
gelecek yillara ait
gelirler arasindaki
iliskiyi agiklar.

D2.Eco.7.3-5. Kar
etmenin
piyasalardaki
saticilar nasil

etkiledigini aciklar.

D2.Eco0.8.3-5. Dis
fayda ve maliyet
orneklerini
tanimlar.
D2.Ec0.9.3-5. Bir
ekonomideki diger

finansal kurumlarin

roliinii agiklar.

onlarin beseri
sermayesini
gelistirerek
insanlarin
iiretimi nasil
artiracagini
agiklar.

Tablo 2 incelendiginde 4. Siif Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” adli 6grenme alami ile Girisimcilik ara disiplini kazanimlarinin; C3 Cergeve
Programinda ise “Ekonomi ile ilgili Karar Verme, Doéviz ve Piyasalar, Ulusal Ekonomi ve
Kiiresel Ekonomi” adli disiplin araglarinin Ekonomi disiplini ile iliskili oldugu gortilmektedir.
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda dgrencilere “istek-ihtiyac arasindaki iliski,
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mevcut kaynaklarin ihtiyag ile olan iligkisi, ihtiyag meslek iligkisi, bilingli tiiketici olma” gibi
kavramlar ve konularla alakali kazanmimlar edindirilmeye caligilmistir. Girigimcilik adli ara
disiplinin igeriginde ise ‘“gereksinim ve istek arasindaki farkliliklar, dogal kaynaklarin
siiflandirilmasi, tiriinlerin farkl: iiretim sekilleri” gibi kazanimlara yer verilmistir. C3 Cergeve
Programinda ise Ekonomi ile ilgili Karar Verme adli disiplin aracinda “bireysel tercih yapmanin
fayda ve maliyetine, karar alma siirecini etkileyen durumlara”; Doviz ve Piyasalar adli disiplin
aracinda “mal ve hizmet iiretiminde kullanilan kaynak cesitliligine, ticarette uzmanlagmanin
Oonemine, aligveriste paranin kolaylastirict roliinii anlamaya, yatirim-tiretkenlik ve gelir
arasindaki iligkiye, kar etmenin piyasaya olan etkisine, ekonomideki finans kurumlarinin 6nemi
gibi konulara”; Ulusal Ekonomi disiplin aracinda “faiz, faiz orani, enflasyon, devaliiasyon,
issizlik, sermaye gelistirme, tiretimin 6nemi gibi kavramlara”; Kiiresel Ekonomi de ise “ticaretin
uluslararas1 ekonomideki baglayiciligi ve ekonomik bagimlilik gibi konulara” deginilmistir. C3
Cergeve Programmin ilkokul Sosyal Bilgiler Programina kiyasla Ekonomi Disiplinini daha
genis bir bakis agisiyla ele aldigi, bireyin hem giindelik yasaminda hem de uluslararasi diizeyde
kullanabilecegi kavramlara ve konulara (faiz, faiz orani, enflasyon, devaliiasyon, issizlik,
sermaye gelistirme, ticarette uzmanlik, doviz, piyasalar vd.) yer verdigi goriilmektedir. Giinliik
yasanti i¢ersinde karsimiza ¢ikan Ekonomi ile ilgili bu kavramlarin ne anlama geldigini biliyor
olmak ayn1 zamanda finans okuryazarlik becerisine sahip bireylerin de bir 6zelligidir. Bu agidan
C3 Cergeve Programimin, ilkokul Sosyal Bilgiler Programina kiyasla finans okuryazarlik gibi
onemli bir becerinin kazandirilmasina daha da 6nem verdigi sdylenebilir.

3.3. Cografya Disiplini ile ilgili Kazamimlar

Tablo 3’de Cografya Disiplini ile ilgili 4.Siif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
kazanimlar ile C3 Cergeve Programinda yer alan kazanimlar karsilastirilmaya galigilmigtir.

Tablo 3. ilkokul Sosyal Bilgiler ve C3 Cerceve Programi Cografya Disiplini Kazanimlari

4. SINIF SOSYAL BIiLGILER C3 CERCEVE PROGRAMI

PROGRAMI DiSIPLIN: COGRAFYA
OGRENME OGRENME DiSiPLIN DiSiPLIN DIiSiPLIN DiSiPLIN
ALANI: ALANI: ARACI: ARACI: ARACI: ARACI:
INSANLAR, KURESEL COGRAFi INSAN INSAN KURESEL
YERLER VE BAGLANTILAR TASARIMLAR: CEVRE NUFUSU: ILETISIM:
CEVRELER DUNYANIN ETKILESIMI: MEKANSAL MEKANSAL
MEKANSAL YERLER, YAPILAR VE YAPILARIN
GORUNTULERI BOLGELER HAREKETLER DEGISIMI
VE KULTUR
1. Cesitli 1. Diinya {izerinde D2.Geo.1.K-2. D2.Geo.4.K2. D2.Geo.7.K-2. D2.Geo.10.K-
yontemlerle cesitli tilkeler Bilinen yerlerin Hava, iklim ve Insanlarm, 2. Diinyadaki
¢evresindeki oldugunu fark haritalarini, diger cevresel mallarin ve cesitli
herhangi bir eder. grafiklerini ve diger  6zelliklerin fikirlerin nigin ve  bolgelerin
nesnenin 2. Gorsel tasarimlarini insanlarin bir nasil bir yerden fiziksel ve
kendisine gore materyallerden olusturur yer veya bir yere kiiltiirel
bulundugu yonii  yararlanarak bolgedeki tagindigini ozelliklerinde
bulur. cesitli D2.Geo.2.K-2. yagamlarini aciklar. meydana gelen
2.Cevresinde toplumlarin Yerleri ve onlari nasil degisiklikleri
gordiiklerini giinliik bigimlendiren etkiledigini D2.Geo.8.K-2. aciklar.
sekil ve yasamlarina iliskileri ve aciklar. Bir toplumdaki
semalarla iliskin etkilesimleri farkli D2.Geo.11.K-
anlatir. cikarimlarda tanimlamak igin D2.Ge0.5.K2. kesimlerinin 2. Uriin
3.Cizdigi sekil bulunur. haritalar, grafikler,  Insan giinliik tiiketiminin
ve semalarda fotograflar ve diger  faaliyetlerinin ihtiyaglarini insanlari
kullandig: 3. Kendisi ile tasarimlart kullanir.  yerlerin veya kargilamak i¢in uzaktaki yerlere
sembolleri basgka bir bolgelerin uzak ve yakin nasil
actklayan bir toplumdaki D2.Ge0.3.K-2. kiiltiirel ve cevreyi nasil bagladigini
boliim olusgturur.  yasitlarinin Yerlerin kiiltiirel ve  ¢evresel kullandiklarini aciklar.
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4.Cevresindeki giinliik cevresel Ozelliklerini  6zelliklerini karsilagtirir.

bir yerin yasamlarini belirlemek i¢in nasil D2.Geo.12.K-
krokisini ¢izer. karsilastirir haritalar, kiireler ve  etkiledigini D2.Geo.9.K-2. 12. Felaket

5. Cevresinde diger basit cografi aciklar. Bir mekanin boyutundaki
meydana gelen 4. Toplumlar modelleri kullanir. fiziksel ¢evresi ile  afetlerin bir
hava olaylarini arasinda ortak D2.Ge0.6.K2. orada bulunan yerde yasayan
gozlemleyerek, kutlanan ozel Ozel yerlerin ekonomik insanlari
bulgularini giinlere 6rnekler bazi kiiltiirel ve  faaliyetler etkileyebilme
resimli verir. cevresel arasindaki yollarini
grafiklere aktarir ozelliklerini baglantilar1 tanimlar.
6.Cevresinde belirler. aciklar.

gordiigii dogal

ve beseri

unsurlar ayirt

eder.

7. Efsane,

destan, oykii,

tirkii ve

siirlerden

yararlanarak
yasadig1 yerin
cografi
ozellikleri ile
ilgili
¢ikarimlardi
bulunur.

Tablo 3 incelendiginde 4. Simf Sosyal Bilgiler programinda yer alan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” adli 6grenme alanlarinin; C3 Cergeve Programinda ise
“Cografi Tasarimlar: Diinyanin Mekansal Gériintiileri, insan Cevre Etkilesimi: Yerler, Bolgeler
ve Kiiltiir, insan Niifusu: Mekansal Yapilar ve Hareketler, Kiiresel Iletisim: Mekansal Yapilarin
Degisimi” adli disiplin araglarmin Cografya disiplini ile iliskili oldugu gériilmektedir. Insanlar,
Yerler ve Cevreler adli 6grenme alaninda “yon bulma, sekil ve sema kullanma, kroki ¢izme,
hava olaylarim gézlemleme, gbézlem sonuglarini sekle dokme, beseri ve dogal unsurlar1 ayirt
etme, edebi iriinlerden hareketle yasadigi yer hakkinda ¢ikarimda bulunma” konulariyla ilgili;
Kiiresel Baglantilar adli 6grenme alaninda “Diinya iizerindeki diger iilkeler, gorsellerden
hareketle diger toplumlar hakkinda ¢ikarimda bulunma, kendisini baska toplumdaki yasitlar: ile
karsilagtirma”; C3 Cerceve Programinda ise Cografi Tasarimlar: Diinyanin Mekansal
Gortntiileri adli disiplin aracinda “yerler ve mekanlarla ilgili grafik-harita ¢izme, tasarimlar
yapma” konularina; Insan Cevre Etkilesimi: Yerler, Bolgeler ve Kiiltiir adli disiplin aracinda
“iklim ve ¢evresel unsurlarin insan yasamina olan etkisi, insan faaliyetlerinin kiiltiir ve ¢evresel
unsulara olan etkisi” gibi konulara; insan Niifusu: Mekansal Yapilar ve Hareketler adli disiplin
aracinda “insan, esya ve fikirlerin bir yerden bagka bir yere olan hareketine, fiziksel gevre ve
ekonomi arasindaki iliskiye; Kiiresel iletisim: Mekansal Yapilarin Degisimi” adli disiplin
aracinda ise “cografi bolgelerde meydana gelen fiziksel ve kiiltiirel degisikliklere, {iriin tiiketimi,
dogal felaketler ve sonuglar” gibi konulara deginilmistir. Bu bulgulardan her iki programinda
harita, kroki gibi konulara 6nem verdigi sonucuna ulasilabilir. Ama C3 Cergeve Programinin
ozellikle insan-cevre etkilesimi ve gevrenin kiiltiire ve ekonomiye olan etkileri ile alakali konu
ve kazanimlara daha ¢ok yer verdigi, bundan dolay1 Cografyanin bireyin hayatina olan etkilerini
yine bireyin daha net gérmesine ve bireyin Cografya disiplinini iyi okumasina imkan tanidigi
sOylenebilir.

3.4. Tarih Disiplini Tle Tlgili Kazanimlar

Tablo 4°de Tarih disiplini ile ilgili 4.Smf Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
kazanimlar ile C3 Cergeve Programinda yer alan kazanimlar karsilastirilmaya galisilmistir.
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Tablo 4. ilkokul Sosyal Bilgiler ve C3 Cerceve Programm Tarih disiplini kazanimlari

4. SINIF SOSYAL

BIiLGILER C3 CERCEVE PROGRAMI

PROGRAMI DISIPLIN: TARIH

OGRENME DISIPLINARACI: DIiSIPLIN DISIPLIN ARACI: DISIPLIN
ALANI: KULTUR DEGISIKLIK, ARACI: BAKIS TARIHI ARACI:

VE MIRAS SUREKLILIK VE ACILARI KAYNAKLAR VE NEDENLER VE

BAGLAM KANITLAR KANITLAMA
1.S6zlii tarih D2.His.1.K-2. D2.His.4.K-2. D2.His.9.K-2. Farkli D2.His.14.K-2.
yontemi kullanarak Birden fazlaolayla ~ Gegmiste tarihsel kaynaklart Gegmisteki bir olay
ve nesnelere ilgili bir kronolojik  yasayan tanimlar veya gelismenin
dayanarak aile tarihi dizin olusturur. insanlarin bakis olas1 nedenlerini
olusturur. acilarryla D2.His.10.K-2 ortaya koyar.
D2.His.2.K-2. gliniimiizde Gegmisin
2.Ailesinde ve Gegmisteki yasam1 ~ yasayan incelenmesinde tarihi D2.His.16.K-2.
¢evresindeki mill bugiiniin yasamiyla  insanlarin bakis kaynaklarin nasil Tarihi bir olay veya
kiltiirli yansitan karsilagtirir. acilarini kullanilabilecegini geligimi agiklamak
Ogeleri fark eder. karsilastirir. aciklar. i¢in hangi
D2.His.3.K-2. nedenlerin

3 Kiiltiir 6gelerinin Onemli bir tarihsel D2.His.11.K-2. tarihsel  digerlerine nazaran
gegmisten bugiine degisimi ortaya D2.His.6.K-2. bir kaynagin olast olabilecegini
degiserek koyan bireyler ve Ayni tarihsel kokenindeki bilginin seger.

tagindigina iliskin
yakin ¢evresinden
kanitlar gosterir

4. Tarihte Tiirklerin
yaygin olarak
oynadig1 oyunlardan
giinlimiizde de
devam edenlere
ornek verir.

4.Yasanmig
olaylardan ve gorsel
materyallerden yola
¢ikarak, Milli
Miicadele siirecinde
yakin ¢evresini ve
Tirkiye’yi betimler.

5. Milli
Miicadele’nin
kazanilmasinda ve
Cumhuriyetin
ilaninda Atatiirk’iin
roliinii fark eder

gruplar hakkinda
sorular olusturur.

olayin farkli
ozelliklerini
kiyaslar.

yaraticisini,tarihini ve
yerini belirler.

D2.His.12.K-2. Belli
bir tarihsel olay ya da
gelisme ile ilgili oldugu
i¢in belirli bir tarihsel
kaynak hakkinda
sorular tiretir.

Tablo 4 incelendiginde 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan “Kiiltiir ve Miras”

adli 6grenme alan1 ile; C3 Cergeve Programinda bulunan “Degisiklik, Siireklilik ve Baglam;
Bakis Agilart; Tarihi Kaynaklar ve Kanitlar; Nedenler ve Kanitlama” adli disiplin araglarinin
Tarih disiplini ile iliskili oldugu gériilmektedir. Kiiltiir ve Miras” adli 6grenme alaninda “sozli
tarih olusturma, milli kiiltiirii olugturan unsurlar, milli miicadele” konularma; C3 Programinda
ise Degisiklik, Stireklilik ve Baglam adli disiplin aracinda “kronolojik dizin olusturma, ge¢misi
bugiin ile karsilastirma, 6nemli tarihi kisilik ve gruplar1 tamima” gibi konulara; Bakis Agilar
adli disiplin aracinda “ge¢miste yasayan insanlarin bakis agilariyla giiniimiizde yasayan
insanlarin bakig agilarmi karsilastirma ve tarihi bir olayr farkli agilardan degerlendirme”
konularina; Tarihi Kaynaklar ve Kanitlar adli disiplin aracinda “tarihi kaynak ve kanitlart
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kullanmanin onemine; Nedenler ve Kanitlama adli disiplin aracinda ise “tarihi olaylarin
nedenleri” gibi konulara deginilmistir. Ulagilan bu bulgular 4. Smuf Sosyal Bilgiler
Programindaki Tarih disiplini ile ilgili kazanimlarin daha ¢ok milli tarih konulariyla ilgili
oldugu; C3 Programinin ise Tarih disiplinini “degisim ve siirekliligi algilama, tarihi empati,
birinci el tarihi kaynaklara ulagma, kanit kullanma, nedensellik” gibi daha kapsamli basliklarla
ele aldig1, 6grenciyi bir tarihgi gibi etkin kilacak kazanimlara yer verdigi goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

2013 yilinda NCSS o6nciiliigiinde 6grencileri okula, meslege ve vatandasliga hazirlamak
icin gerekli olan kavramlardan, becerilerden ve disiplinlerden (Tarih, Cografya, Vatandaslik ve
Ekonomi) olusan C3 Cergevesi, sosyal bilgilerde bilingli sorgulamayi Kkarakterize eden,
kenetlenmis ve karsilikli olarak giiglendirilmis 4 boyuttan olusmaktadir. Bu ¢alisma, K 3-5 simif
seviyesinde uygulanan ve C3 Cerg¢eve Programimin en énemli boyutunu olusturan “Disiplin
Kavramlarin1 ve Araglarim1 Uygulamak” boyutunda yer alan kazanimlar1 ve 4. Simf Sosyal
Bilgiler Programinda Tarih, Cografya, Vatandaslik ve Ekonomi disiplinleri ile iliskili olan
ogrenme alanlarindaki (Guruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler; Giig, Yonetim ve Toplum;
Insanlar, Yerler ve Cevreler; Uretim, Dagitim ve Tiiketim; Kiiresel Baglantilar, Kiiltiir ve
Miras) kazanimlar1 karsilastirmali olarak incelemistir. Ulasilan sonuglar incelendiginde:

Sosyal Bilgiler Programini olusturan 6grenme alanlarinin ve tinitelerin disiplinler aras1 bir
yaklagimla olusturuldugu, her dgrenme alaninda bir sosyal bilim disiplininin agirlikli olarak
vurgulandigr goriilmektedir (Giiltekin ve digerleri, 2008; Simsek, 2016). Sosyal Bilgiler
Programindaki initeleri olusturan temalarin merkezinde Cografya, Tarih, Ekonomi, Sosyoloji,
Antropoloji gibi sosyal bilimlerin irettigi bilgiler ve bunlarin Vatandaglik Bilgisi konular ile
orglitlendirilmesi yoluyla olusturuldugu séylenebilir (Tay, 2017).

Bu agidan Tablo 1 incelendiginde Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler ile Giig,
Yénetim ve Toplum” adli grenme alanlarmin ve Insan Haklari ve Vatandaslik ara disiplinin;
C3 Cergeve Programinda ise “Sivil ve Siyasi Kurumlar, Katilim ve Miizakere, Siiregler,
Kurallar ve Kanunlar” adli disiplin araglarinin Vatandaslik Bilgisi ve Hukuk gibi sosyal bilim
disiplinleri ile iligkili oldugu goriilmektedir.

4. Smif Programinda Vatandaslik disiplinine ait konularin ve kazanimlarin daha sinirl bir
bakis acisiyla hazirlandigi; C3 Programinda ise daha kapsamli bir bakis agisinin oldugu
goriilmektedir. C3 Programinda Vatandaslik disiplini ile ilgili “demokrasi, sosyal katilim,
miizakere ederek diisiinme, devlet, hiikiimet, hiikiimet yetkilisi, anayasa, karar alma ve karar
verme” gibi giindelik yasam iginde Ogrencinin siirekli duydugu, karsilastigi, giincel ve
vatandaslik faaliyetlerini bilingli yapmasina katki saglayacak kavramlara ve kazanimlara;
Sosyal Bilgiler 4. Smif Programinin ise “sosyal orgiit, sivil toplum, resmi kurum, grup, yerel
yonetim” gibi konu ve kazanimlara yer verdigi goriilmektedir. Ogrencinin hayatinda uygulama
yaparak ogrenebilecegi kazanimlarin genelde bilgi veya kavrama diizeyinde verilmesi program
acisindan bir eksiklik olarak goriilebilir. Basaran’m (2007) “Ilkdgretim Okullarinda Vatandashik
ve Insan Haklar1 Egitimi Programinin Uygulamsgma Iliskin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Goriisleri” adli ¢alismast Sosyal Bilgiler égretmenlerinin Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitim
Programinda hedefler, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme konularinda birtakim
sorunlar yasadigini ortaya koymaktadir. Bu ¢alismada 6gretmenler igerikte soyut kavramlarin
cok fazla oldugunu, igerigin ¢ok tekrar ettigini bu nedenle de ders saatinin yeterli olmadigini
belirtmiglerdir.

Tablo 2 incelendiginde 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim” adli 6grenme alanimin ve Girisimcilik adli ara disiplininin; C3 Cergeve Programinda
ise “Ekonomi ile ilgili Karar Verme, Doviz ve Piyasalar, Ulusal Ekonomi ve Kiiresel Ekonomi”
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adli disiplin araglarinin Ekonomi disiplini ile iliskili oldugu goriilmektedir. C3 Cergeve
Programinin Sosyal Bilgiler Programina kiyasla Ekonomi disiplinine ¢ok genis bir bakis
acisindan baktigi soylenebilir. Uretim, Dagitim ve Tiiketim adli 6grenme alaninda ve
Girisimcilik ara disiplininde “istek, ihtiyag, bilingli tiiketici, kaynak tiirleri, ihtiyaglar ve
meslekler arasindaki iligki” gibi konu ve kavramlara agirlikli olarak yer verilmistir. Ekonomi
gibi bireyin tiim yasantisin1 etkileyen, giindelik hayat i¢inde siirekli mesgul oldugu aktivitelerde
karsilagtigi bir disiplini sadece “istek ve ihtiya¢” kavramlariyla agiklamak program agisindan
onemli bir eksikliktir. Halbuki Sosyal Bilgiler Programini olusturan genel amaglar
incelendiginde “Ekonominin temel kavramlarimi anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar” maddesi, ekonomik siirdiirtilebilir
kalkinma egitimi i¢in 6grencilerin sahip olmasi gereken yeterliligi ortaya koymaktadir (Kaya ve
Tomal, 2011). Ama bunun programda sadece bir ifade olarak yer almasi, 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Programinda bu amaca yonelik bir temanin olmayisi genel amaglar ve temalarin birbirinden
kopuk oldugunu da ortaya koymaktadir. C3 Programinda bireyin hem kisisel hayatinda
kullanabilecegi hem de kiiresel boyutta kullanilan ekonomi ile ilgili kavramlar ve konular yer
almaktadir. Bireyin, Ekonomi disiplini ile ilgili 6nemli temel kavramlarin bilgisine sahip olmasi,
bir Ekonomist gibi mantikli karar alma/karar verme becerilerinin bireye kazandirilmaya
calisilmas: ve bireyin hem ulusal hem de kiiresel boyutta ekonomi ile ilgili temel verileri
yorumlayabilmesi C3 Cergeve Programinin dikkat ¢eken 6zellikleri arasindadir.

Tablo 3 incelendiginde 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” adli 6grenme alanlarinin; C3 Cergeve Programinda ise
“Cografi Tasarimlar: Diinyanin Mekansal Gériintiileri, Insan Cevre Etkilesimi: Yerler, Bolgeler
ve Kiiltiir, insan Niifusu: Mekansal Yapilar ve Hareketler, Kiiresel Iletisim: Mekansal Yapilarin
Degisimi” adli disiplin araglarinin Cografya disiplini ile iliskili oldugu goériilmektedir. Her iki
programin da yerlerin kiiltiirel ve cevresel Ozelliklerini belirlemek icin grafik-harita veya
tasarim olusturma gibi kazanimlara yer verdigi; Cografi Bilgi Sistemi ile ilgili baz1 konulara
degindigi goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Programinda yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler;
Kiiresel Baglantilar; Kiiltiir ve Miras; Uretim, Dagitim ve Tiiketim” adl1 6grenme alanlarina ait
bazi1 kazanimlar Google Earth programiyla da iliskilidir (Karakus ve Oguz, 2013). Her iki
programdaki bu benzerliklerden farkli olarak, C3 Cer¢eve Programinin “insan, insanin gevreye
olan etkileri, kiiresel iletisim, go¢, liretim ve g¢evre iliskisi” gibi konulara daha detayli bir yer
verdigi sdylenebilir.

Tablo 4 incelendiginde 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda yer alan “Kiiltiir ve Miras”
adli 6grenme alani ile; C3 Cergeve Programinda bulunan “Degisiklik, Siireklilik ve Baglam;
Bakis Agilari; Tarihi Kaynaklar ve Kanitlar; Nedenler ve Kanitlama” adli disiplin araglarinin
Tarih disiplini ile iligkili oldugu gorilmektedir. 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programinda milli tarih,
milli kiiltir, sozli tarih gibi daha simirli konu ve kavramlar yer alirken, C3 Programinda ise
degisim ve siirekligi algilama, tarihsel empati, tarihi kaynaklara ulasma, kanit kullanma gibi
daha genel ve dgrenciyi bir Tarihgi gibi etkin kilan kazanimlar bulunmaktadir. Inci (2009)
“Tiirkiye Sosyal Bilgiler Programinin Karsilastirmali Incelenmesi” adli calismasinda
Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Programini vizyon, amaglar, 6grenme alanlari, yaklasim ve
yontemler, olgme ve degerlendirme yontemleri agilarindan Kanada’nin Ontorio eyaleti,
Amerika Birlesik Devletleri'nin New York ve Kaliforniya eyaletleri, irlanda, Finlandiya ve
Yeni Zelanda Sosyal Bilgiler Programlari ile karsilastirmigtir. Bu ¢aligsma, Tiirkiye’deki Sosyal
Bilgiler Programmin ¢ok kiiltiirliiliikk, aktif vatandashk, girisimcilik, anti-ayrimci egitim,
stirdiiriilebilirlik, tarihe elestirel bakis ve giincel olaylar ve sorunlar konularinda gelistirilmeye
gereksinim duydugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak C3 Cerceve Programinin boyutlarindan biri olan “Disiplin Kavramlarini ve
Araglarint Uygulamak” boyutundaki, Tarih, Cografya, Vatandaslik ve Ekonomi disiplinleri ile
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iliskili kazanimlarin igerik olarak kapsamlilik, kullanishlik, pratiklik, hayatilik ve giincellik
ilkeleri acisindan 4. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programina kiyasla daha ileri diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Aragtirma sonuglar dikkate alindiginda;

- Cok disiplinli bir anlayisla olusturulmus olan ilkokul Sosyal Bilgiler Programinin “Disiplin
Okuryazarlig1” kavrami dikkate alarak tekrar gozden gegirilmesi,

- llkokul Progranminda yer alan kazanim igeriklerinin giincellik, hayatilik ve kullamslilik gibi
ogretim ilkeleri dikkate alinarak tekrar giincellenmesi,

- Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan Ekonomi, Cografya, Vatandaslik ve Tarih gibi
bireyin hem okul hem is hem de sivil yasaminda ¢okca faydalanacagi disiplinlerin konu
basliklariin artirilmasi,

- Giincellenecek Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 6zellikle 6gretmenlerin, velilerin, farkl
Sivil Toplum Orgiitlerinin, is diinyasinda 6nemli yeri olan sirketlerin, dgrencilerin, genglerin
oneri ve gorislerine daha fazla 6nem verilmesi, sunulabilecek oneriler arasinda yer alabilir.
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Extended Abstract

Developed countries use educational systems effectively to overcome the social problems which
they faced. By keeping their educational system up to date consistently, they interfere the problems which
were arisen or have potentially to arise. The best example of this situation is the introduction of a lesson
called Social Studies in educational institutions as a solution to the social chaos in the early 20th century
in the United States. This course has been included in curriculum of many countries in the world (USA,
Canada, Japan, South Korea, Finland, Turkey etc) due to the mission of "realization of social existence"
which was attributed to it. It has been observed that this course, which has a multidisciplinary structure,
closely followed the contemporary understandings that have taken place in the educational sciences from
time to time. Especially in the USA, for bringing the Social studies a contemporary dimension, National
Council for the Social Studies (NCSS) spends more efford. This study attempted to compare the
achievements addressed to the K3-5 levels in the C3 Framework Program prepared National Council for
the Social Studies in the year 2013 to improve social studies standards on the basis of the provinces with
those of primary social studies course which was restructured in 2004 and updated in 2012 in Turkey.

In the research, it was benefited from document analysis method which is one of the qualitative
data collection methods. The data obtained from the study were analyzed according to the stages of the
document analysis method.

The result of the research evaluated generally; it seen that learning domains and units that
constitute the 2004 Social Studies Program has been created with an interdisciplinary approach and a
social science discipline appears to have been emphatically emphasized in each learning domains. With
this understanding, the first finding is examined that the learning domains such as "Institutions, Social
Organizations and Power, Management and Society" in Social Studies Program, and the disciplinary tools
such as Civic and Political Institutions, Participation and Deliberation: Applying Civic Virtues and
Democratic Principles, Processes, Rules, and Laws in the C3 Framework Program are related to
Citizenship and Law social science disciplines. It seems that the issues and achievements related to
citizenship discipline in the 4th class Social Studies Program has been prepared with more limited view
but the C3 Framework has been prepared with more comprehensive viewpoint. C3 Framework includes
the concepts and achievements like democracy, social participation, negotiation thinking, state,
government, government officials, constitution, decision making and decision making that are mostly
perceived and used by students in daily life but 4th Class Social Studies program includes the concepts
and achievements like “social organization, official institution, group, local government" that the student
could encounter them in his/her daily life in limited time periods. When the results obtained from the
second findings are examined, it is seemed that the learning domains such as “Production, Distribution
and Consumption™ in Social Studies Program and the disciplinary tools such as “Economic Decision
Making, Exchange and Markets, The National Economy and The Global Economy” in the C3 Framework
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are related to economy disciplines. While the Production, Distribution and Consumption learning domain
contains only the individual's desire, need and achievements related to the consumer profile emerged in
this context; the C3 Framework contains concepts and topics related to the economy that the can be used
both in his/her personal life and in the global dimension. The fourth finding is examined that “People,
Places and Environments" and "Global Connections" learning domains in the 4th Class Social Studies
Program and the “Geographic Representations: Spatial Views of the World, Human-Environment
Interaction: Place, Regions, and Culture” disciplinary tools in the C3 Framework are related to the
Geography discipline. The achievements in the both programs contain creating graphic-map or design to
determine the cultural and environmental characteristics of the places. But compared to the 4th Class
Social Studies Program, the C3 Framework focuses on concepts and issues such as "human being, the
effects of people on the environment, global communication, migration, production-consumption and
environment" with a broader perspective. When the last finding is examined, it seen that "Culture and
Heritage" learning domain in the 4th Class Social Studies Program and the “Change, Continuity, and
Context, Perspectives, Historical Sources and Evidence, Causation and Argumentation” disciplinary tools
in the C3 Framework are related to the History discipline. While there are more national subjects and
concepts such as national history, national culture and oral history in the 4th Class Social Studies
Program, in the C3 Framework, there are achievements which activated the students like a historian such
as change and continuity perception, historical empathy, access to historical sources, use of evidence.
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ABSTRACT: During the lecture of educational psychology it has long been observed that the primary expectation of
some teacher candidates from the course was to get a high score at the public personnel selection examination
(PPSE). When Form-2 was applied to the 40 volunteer teacher candidates in the classroom, it was understood that 15
teacher candidates expect primarily from the lecture of educational psychology “Being Successful in PPSE ”. As the
researcher lectures in the class, he also realized that this expectation has negative effects on their motivation for the
lecture. The researcher was disturbed by this situation and dedicate the present study to understanding this problem.
Among the teacher candidates who stated his / her prior ambition is “Being Successful in PPSE”, five volunteers
(diary keepers) were included to the case study. The research then continued with these five participants. The
applications lasted for six weeks. The diaries composed by the participants about the lectures studied, and the
activities made during the lectures were collected at the end of every lecture and analysed with the content analysis
method. At the end of the research, it was observed that the aims of all participants in the Lectures of Educational
Psychology changed. Their priorities became “Having Good Teaching Knowledge and Skill”.

Keywords: Case study, educational psychology, teacher candidate, public personnel selection examination (PPSE)

OZ: Egitim psikolojisi dersinde, 6gretmen adaylarmdan bazilarinm dersten oncelikli olarak Kamu Personeli Segme
Smavi’nda (KPSS) basarili olmay1 bekledikleri gézlenmistir. Form-2 siifta yer alan ve goniillii olan 40 dgretmen
adaymna uygulanmis ve Egitim Psikolojisi dersinden 15 kisinin dnceliginin “KPSS’de Basariui Olmak” oldugu
gOriilmiistiir. Bununla birlikte, dersi yiiriiten dgretim elemani olarak aragtirmact bu durumun Sgretmen adaylarinin
derse yonelik motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigini fark etmistir. Arastirmact bu durumdan rahatsiz olmus ve
aragtirmada bu problemi anlamayir amaglamistir. Yukarida belirtilen “KPSS’de Basarili Olmayr” oncelikli olarak
ifade eden ogretmen adaylarindan durum calismasimin birlikte yiiriitiilecegi bes tane goniillii kisi (glinlik tutan)
secilmistir. Arastirma bu bes katilimciyla birlikte yiiriitilmiistiir. Aragtirmada uygulamalar alti hafta slirmiigtiir. Bu
stirecte islenen dersler ve derslerde yapilan etkinliklere yonelik olarak katilimcilarin olusturduklart giinliikler her
dersin sonunda toplanarak igerik analizi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin tamaminin Egitim
Psikolojisi dersindeki amaclarmin degistigi ve onceliklerinin “fyi Bir Meslek Bilgi ve Becerisine Sahip Olmak”
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Durum caligmast, egitim psikolojisi, 6gretmen adayi, kamu personeli segme sinavi (KPSS)

1. INTRODUCTION

The quality of education is a prominent and actual problem of our age. Quality problem
can be determined by factors like teacher, student, program, physical facilities, equipment-
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materials, education policies and applications. As to the solution of this problem, teachers have
a bigger responsibility. Teachers are always expected to be successful, regardless of the
conditions and facilities. A successful teacher can be described as an individual who can equip
the students with skills aimed during the education program (Kaya and Demirel, 2003).

Although there have been dramatically changes in educational environments and the
system, the role of the teacher is still important. This fact shows the importance of training
teacher in the best way as possible in order to reach the aims expected from education and
teachers. During the training process, universities are expected to create qualified teachers by
training them with an approach in line with science and technology and by taking the needs of
society into consideration. The focus point, in this context, must be the efficiency of teachers.
Sonmez (2003) defines the term efficiency as having the required qualifications to carry out a
mission. When evaluated in respect of teachers, the term points out the knowledge,
understanding, skills and behaviours that needed for carrying out the missions and
responsibilities of teaching profession.

In order to reach the above mentioned efficiencies, the candidates are provided with
knowledge and skills in three areas; these are teaching field knowledge, general knowledge and
general skill, and teaching profession knowledge. About these three areas Kiigiikahmet (2002)
pointed out that the knowledge of an engineer on engineering or the knowledge of a physician
about medicine can be acknowledged as their field knowledge. Besides, an attorney should have
a good command of main language and sociology or a physician should have enough command
of foreign language to follow professional literature. This type of knowledge is general
knowledge and general skill. Apart from these two areas, during the teacher training process,
teachers are equipped with teaching profession knowledge at universities so that they can learn
how, where, why and whom to teach.

Although teacher candidates are provided with the efficiencies stated earlier during the
teacher training process, another factor having an effect on the teacher candidates’ professional
skills, senses and expectations is the exam that should be passed in order to be employed at
public schools as a teacher. In Turkey, candidates must get the required score from Public
Personnel Selection Examination (PPSE) in order to start their job. According to the report of
Student Selection and Placement System (SSPS) (2017) teacher candidates are subjected to
exam consist of three sessions; teaching field knowledge, general knowledge and general skill
and teaching profession knowledge.

Educational psychology is one of the courses relating teaching profession knowledge, and
therefore is provided for teacher candidates during the degree program. The relation between
education and psychology, definition and functions of educational psychology, basic knowledge
on learning and developing process, aspects of development (physical, cognitive, emotional,
social and moral development), theories about learning, the reflections of learning theories to
the teaching process, efficient learning and factors affecting learning (motivation, individual
factors, dynamics of grouping, and effects of these factors on intra class teaching) are aimed to
be given to the candidates within this course (CHE [Council of Higher Education], 2011).

In science teaching for primary school program, it is observed that some of the freshmen
teacher candidates’ primary expectation from the educational psychology course is to have a
good degree at PPSE. At the very beginning of the course, some teacher candidates had
questions such as “How many questions are asked about this course at PPSE?”, “After you teach
this subject, will we solve the questions of former years about this?” and “Will the course be
PPSE oriented?”. And this situation leads lack of motivation and attendance of individuals. The
researcher, the instructor of the course at the same time, was disturbed by this situation and this
study focuses on understanding these problems. In their study, Celikten, Sanal and Yeni (2005)
similarly stated that teacher candidates are worried about failing at PPSE during their first years.
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Besides, as a result of the relevant research (Sahin, 2007) there is not a direct relation between
the success at PPSE and academic success at university. Therefore, this situation should be
investigated deeply. The first year of university is an important stage for teacher candidates in
terms of sense and expectations about the profession since a negative approach appeared in
early stages is too hard to change later. Also in some researches (Bayhan, 2009; Giirbiiz and
Kisoglu, 2007; Simsek, 2005), positive approach in this stage is seen to be a factor in increasing
the efficiency of teacher. In this context, this study about the expectations of teacher candidates
from the courses is expected to be beneficial for literature. The aim of the research is to
determine the expectations of the teacher candidates from the lecture of educational psychology.
For this purpose, firstly the opinions of the teacher candidates were asked at the beginning of
the education psychology course. Later, in order to determine the effect of the course on the
expectations of the prospective teachers, their opinions were asked again at the end of the
course. It is important to determine the expectations of teacher candidates from the lecture of
educational psychology in terms of teacher training process. In this context, it is thought that the
results obtained from the research give an idea to the theoreticians and practitioners about the
contents and processing of the lectures. It is hoped that the results of this study will contribute to
the theory and practice.

2. METHODOLOGY
2.1. Research Design

This research was carried out with a qualitative research design. According to Merriam
(2013), case study is a detailed examination of a limited situation. Thus, the researcher presents
a holistic explanation by revealing the interaction of a fact or important factors. The purpose of
this research is to determine the expectations of the teacher candidates from the lecture of
educational psychology. A case study has been conducted in order to elucidate in detail whether
this aim has been achieved. In the research, this general goal was tried to be achieved with three
main phases. These phases are described below:

e Step 1: “Presenting the knowledge strived to gain in the scope of the lecture in an attractive
way for the participants and discussing on this knowledge. ” For this purpose, in the research
process, both instructive and entertaining activities were performed every week.

o Step 2: “Making all the participants realize how to use the knowledge and skills tried to be
gained in the scope of lecture in teaching.” For this purpose, after theoretical knowledge
were shared and discussed, it was emphasized how they could use this knowledge in
teaching. In this way, it was tried to make teacher candidates realize how to structure the
knowledge they have and how to turn them into skill.

o Step 3: “In the end of every lecture, learning how the emotions and thoughts of the
participants about the content of lecture and teaching process are.” For this purpose, the
participants were required to keep journal and write this journal the emotions and thoughts
about the content and teaching process of the lecture.

2.2. Research Group

The research started with the 40 volunteer teacher candidates (26 females and 14 males)
who are freshmen in the science teaching program on the faculty of education. Also they are
participating in the lecture of educational psychology. Then, four volunteer teacher candidates
(two females and two males) in this course chosen randomly were interviewed as pilot study.
After the interview, the form was prepared and 40 teacher candidates were applied. 15 of the
teacher candidates marked “Being Successful in the PPSE” as their first choice in the lecture of
educational psychology. According to Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz and
Demirel (2012), it is possible to work in case study with key people selected from the group in
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order to collect more detailed information instead of working with all the individuals in a group.
More research is done on the data collected from these people in the study. For this purpose, a
case study was carried out with five volunteer (four females and one males) teacher candidates
among 15 people. The average age of five participants is 18.40 (Sd=.548).

2.3. Research Instruments

The research tried to determine what the expectations of teacher candidates from lecture
of educational psychology are. This research was conducted with prospective teachers
participating in the educational psychology course. Firstly, four volunteer teacher candidates
who is participating in this course chosen randomly were interviewed as pilot study. A semi-
structured interview Form-1 (Attachment 1) was prepared and used in the scope of this
interview. This form was prepared considering the opinions of three experts in educational
sciences and the literature on teacher education. As Ekiz (2009) mentioned, in the semi-
structured interview technic, researcher prepares interview questions beforehand but partial
flexibility is provided to interviewee and it is allowed to rearrange and discuss the interviewed
guestions. After the interviews, the data obtained from Form-1 were analysed and it was noticed
that these statements of the teacher candidates were possible to be grouped such as the order of
priority in the Lectures of Teaching Field Knowledge (General Physics, General Chemistry and
General Biology etc.), the order of priority in Lectures of Teaching Profession Knowledge
(Introduction to Educational Science, Educational Principals and Methods, Counselling etc.)
and the order of priority in Educational Psychology. After the analysis, opinions of three experts
in educational science were taken and then a structured interview form was prepared (Form-2)
(Attachment 2) by the researcher. As Ekiz (2009) mentioned, it is out of question in the
structured interview form to rearrange the prepared questions according to the views of the
investigated people. With the structured interview, it was purposed to put forward what the
expectations of the participants from the lectures and how the order of priorities for their
expectations is in a more concrete way. Moreover, in the research, the participants were
expected to keep diaries in order to understand and put forward the efficiency of the studies
better. In these diaries participants were asked to write down their thoughts and feelings at the
end of each activity. As Yildirim and Simsek (2010) mentioned, the diaries kept related to an
application or a problem might be useful in reaching individual observations, emotions,
reactions, interpretations and explanations. Participants kept diaries immediately after the
activities. In the research only five participants kept diary who were chosen in order to carry out
case study together.

2.4. Data Analysis

When the problem of the research, research group, research instruments and data
collection procedure were taken into consideration in the scope of the research, qualitative
method was chosen for data analysis. The data obtained in the study were analysed by the
content analysis method. In this analysis, the data are examined in depth. The data are first
conceptualized. Then, these concepts are organized in a logical way and it is tried to determine
the themes explaining the data through this arrangement. The stages of the content analysis are
expressed as follows: 1. coding of data, 2. finding themes, 3. editing and definition of data
according to codes and themes, 4. assessment of findings (Y1ldirim and Simsek, 2013). The data
obtained from interviews conducted in the research have been analysed within the above
mentioned stages.

The data of the research is composed of semi structured (Form-1) and structured (Form-2)
interview forms used in the interviews and the information obtained from the diaries
participants kept after the activities. Form-2 was applied to the 40 volunteer teacher candidates
in the classroom. It was seen that it was possible to group expressions into four different codes
under the three themes. These themes are The aims in the Lectures of Teaching Field
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Knowledge, The aims in the Lectures of Teaching Profession Knowledge and The aims in the
Lecture of Educational Psychology. These codes are Passing, Passing with a High Grade,
Having a Good Teaching Knowledge and Skill and Being Successful in PPSE. Among the
teacher candidates whose primary choice is “Being successful in PPSE”, five volunteers (diary
keepers) were chosen in order to carry out case study together. The research continued with
these five participants.

The applications lasted for six weeks and the diaries composed by the participants about
the lectures studied, and the activities made in the lectures were collected at the end of every
lecture and analysed with the content analysis method. As a result of the analysis, it was seen
that the expressions were possible to be grouped under four themes. These are the themes with
the expressions For Professional Teaching, For Daily Life, For the Teaching of the Lecture and
For PPSE. The expressions under these themes were regarded as codes. In this way, the
participants were enabled to see the changes in the study period concretely. Nvivo 9.0 software
package was used to analyse the data.

2.5. Validity and Reliability
Validity

According to Yildirim and Simsek (2010), detailed reporting of data and explanation as to
how the researcher reached the results are significant for validity in a qualitative research. For
this purpose, why the relevant method and approach were preferred, procedural phases during
the research, how the data was reached and how it was analysed, the detailed information about
the role of the researcher during the process and inclusion of the activities during the practice
process were presented to reach validity. Besides, during the qualitative research that was
referred to by Yildirnrm and Simsek (2010), a researcher can adopt new strategies, add new
guestions to interview, hold unplanned interviews and can adopt new data collecting methods to
confirm the data he/she has collected. In this research, as it was mentioned in the “data analysis”
section, semi-structured interviews were held with participants and a structured form was
created with the data collected from those interviews. That form (Form-2) was applied to the
group, and then the volunteered individuals were determined for further steps. In order to
determine the aimed change concretely, those five individuals were subjected to the same
structured form at the end of the research. In addition, the participants were asked to keep a
diary about the activities. Thus, the validity of the research was tried to be increased.

Reliability

According to Yildirnm and Simsek (2010), examination of a specialist is a strategy for
reaching reliability in a qualitative research. Within this strategy, a researcher informs
specialists about each process of the research and evaluates his/her own approach and the way
of thinking together with the specialist after showing the collected data and results obtained.
The specialist gives feedback to the researcher in the analysing of raw data, and about the
conformity to the process. Hence, within this research, the researcher took the support of an
instructor who is a specialist at both case study and educational sciences. The decisions for
which methods would be chosen for data analysis and which practices would be applied were
taken together with the specialist. At the beginning of the research, at the end of the each
activity and during the reporting process of the study, the specialist’s opinions were taken
regularly. About analysing of the interviews with the participants, creation of the forms after the
interviews, analysing of the data collected from the forms and the information obtained from the
diaries, steps were taken together with the specialist. Researchers separately placed encoded
data into categories. Frequencies and percentages for the distribution of the categories are
presented in the tables and figures. Those are the efforts to enhance the reliability. With detailed
descriptions, another strategy can be used to reach reliability in a qualitative research. As
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Yildirim and Simsek (2010) stated, it is the act of conveying the raw data to the reader, after
rearranging it according to the themes and concepts that have appeared without making any
comments, and remaining loyal to the nature of the data. Direct quotations are often used by
researchers for this purpose. This strategy is acknowledged as validity, but as Ekiz (2009; 37)
stated, descriptive validity is the validity that created without any selection in line with the aim
of the researcher and without any change in meaning and also puts the research subjects with all
realities forward. Hence, direct quotations can be regarded as beneficial at enhancing reliability
of the research. In this point it is acknowledged that validity and reliability are similar. The
questions of both structured and semi-structured interviews were presented to reader and after
examining the diaries of the participants phase by phase, the expressions about the reached
themes and codes were also presented to the reader. This is also an effort to enhance reliability.

3. FINDINGS

In this part, the findings obtained from Form-2 which was applied in the beginning of the
research with all participants (40 teacher candidates) and findings obtained from Form-2 applied
to the teacher candidates (diary keepers) in the group in which findings carried out collectively
in the beginning and end of the study, the volunteer and accessible participants among the
teacher candidates who take the educational psychology course were presented. In this part, the
activities made in the scope of the research and the findings from the diaries kept by the
participants related to the activities and direct quotation from the expressions of the participants
have been also given place.

Table-1 which can be seen below has been composed in order to present the findings
obtained in Form-2 applied in the research. While preparing Table 1, mentioned themes and the
codes composed of the expressions which are possible to be grouped under these themes were
given place. With this, it was also indicated in which order the participants preferred these
codes.

Table 1: The priority order of purposes of the all participants (40 teacher candidates), in
the lectures of teaching field knowledge, teaching profession knowledge and
educational psychology

Theme Code Order of Priority
1 2 3 4

The aims in the Lectures of Teaching Field Passing 2 4 1 3 4
Knowledge Passing with a high grade 3 3 3 2 _r;E
Having a good teaching knowledge 5 1 4 3 g
and skill a
Being successful in the PPSE 3 2 1 0 ::
Total 13 10 9 8 —
The aims in the Lectures of Teaching Profession Passing 1 2 3 0 4
Knowledge Passing with a high grade 0 3 2 1 _r;é
Having a good teaching knowledge 3 2 1 2 g
and skill 3
Being successful in the PPSE 6 3 0 1 =
Total 20 10 6 4 =
The aims in the Lecture of Educational Passing 1 1 2 1 4
Psychology Passing with a high grade 0 4 0 1 _c;é
Having a good vocational knowledge 3 1 3 2 g
and skill a
Being successful in the PPSE 5 4 0 2 =
Total 19 10 5 6 =
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When the table above is examined;

e Specify your aims in your Lectures of Teaching Field Knowledge (General Physics,
General Chemistry, and General Biology) according to the order of priority. As a
response to this expression, 3 of the teacher candidates marked “Being Successful in the
PPSE” as their first choice.

e Specify your aims in your Lectures of Teaching Profession Knowledge (Introduction to
Teaching Profession, Instructional Principals and Methods, Counselling etc.) according
to the order of priority. As a response to this expression, 16 of the teacher candidates
marked “Being Successful in the PPSE” as their first choice.

e Specify your aims in the Lecture of Educational Psychology according to the order of
priority. As a response to this expression, 15 of the teacher candidates marked “Being
Successful in the PPSE” as their first choice.

Briefly, when Table 1 is examined, it is noticed that the purposes of some participants on
the Lectures of Teaching Field Knowledge, Teaching Profession Knowledge and Educational
Psychology are principally “Being Successful in PPSE”. Form-2 which was applied to five
volunteer teacher candidates (diary keepers) who were to conduct the case study together. The
findings are presented in Table-2.

Table 2: The priority order of purposes of the diary keepers (five teacher candidates), in
the lectures of teaching field knowledge, teaching profession knowledge and
educational psychology before the activities

Theme Code Participant

1 2 3 4 5
Passing with a high grade 2 1 3 3 3 o
The aims in the Lectures Being successful in PPSE 1 3 2 1 1 §
of Teaching Field Having a good teaching knowledge and skill 3 4 4 2 2 3
Knowledge Passing 4 2 1 4 4 3
5.
3
Passing with a high grade 3 2 3 3 3 o
The aims in the Lectures Being successful in PPSE 11111 g
of Teaching Profession Having a good teaching knowledge and skill 4 1 4 2 2 g
Knowledge Passing 2 3 2 4 4 3
5.
E:
Passing with a high grade 3 2 3 3 3 o0
The aims in the Lecture of Being successful in PPSE 111 1 1 g
Educational Psychology Having a good teaching knowledge and skill 4 4 4 2 2 o
Passing 2 3 2 4 4 D
=)
E:

When Table 2 is examined, it is noticed that the aims of participants on the Lectures of
Teaching Profession Knowledge and Educational Psychology are principally “Being Successful
in PPSE”. Tt is also seen that the aims of the participants on the Lectures of Teaching Field
Knowledge, apart from P2 and P3, are principally “Being Successful in PPSE”, as well. The
situation mentioned earlier leads a lack of motivation and attendance of teacher candidates.
Therefore, the researcher, the instructor of the course at the same time, was disturbed by this
situation and aims to understand these problems. For this purpose, a case study on the
expectations of teacher candidates from the lecture of educational psychology was aimed. The
activities made in the research process and the contents of the activities are given below in
detail. The themes obtained from the expressions in the diaries composed by the participants
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after the activities and the codes reflecting these themes are given as figures. It has been seen
that some participants' statements can be placed under more than one code. As a consequence of
this situation, some codes contained more expressions than participants.

Activity 1

The first subject discussed in the scope of this activity was Physical Development. The
subject was discussed in detail with the participation of the teacher candidates in the classroom.
A documentary was also displayed in order to increase the permanence of the information. After
the video which lasted nearly one hour, teacher candidates were requested to discuss about the
things explained in the documentary. The analysis made for the evaluations in the diaries related
with this activity is presented in Figure 1.

-

For Teaching
FProfession
r:2)

(-

For Daily
Life (f:6)

O

ACTIVITY 1

O
For
Teaching Of
The Activity
113

Figure 1. The evaluations of the participants about the Activity 1

When Figure 1 is examined, it is noticed that the participants mainly share ideas about the
way of teaching the activity and teaching profession least. It is also seen that they have
expectations for PPSE, as well. The direct quotations of the participants about the 1. activity
from the expressions reflecting the codes in their diaries are given below.

For Teaching Profession;

K35; “The video we watched is quite necessary especially for a science teacher candidate. | can
also use this video or a similar video in explaining a subject. | am already thinking of collecting
these kinds of videos.”

For Daily Life;

K2; “I think that this kind of information will be necessary for me in the daily life in the future.
Learning them is of great importance and necessary. We should not evaluate it only as lecture.
These are the main rudiments every person should know.’’

For Teaching of the Activity;

K4; “I believe that any case which gathers attention and visual eases my learning. For that
reason, the lecture was fruitful. I assume that I will not forget what I have learned easily.”

For PPSE;
K1; “We know that this lecture is quite important for PPSE. There are a lot of questions about
Educational Sciences. That naturally causes anxiety on us. It is a lecture to be learnt well. ”
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Activity 2

The subjects discussed this week in the scope of activity were Cognitive Development
and Language Development. The brain storming technique was mainly used in the scope of this
activity in accordance with the activity in order to teach schema, organization, adaptation and
intelligence in a more permanent way. Then four volunteer teacher candidates were requested to
talk about a subject without any preparation by appearing before the class. The relation between
cognitive and language development was strived to be gained directly by doing and
experiencing. The analysis made for the evaluations in the diaries related to this activity is
presented in Figure 2.

-

For Teaching
FProfession
(r:4)

-

For Daily
Life (:5)

O

ACTIVITY 2

(-

For
Teaching Of
The Activity
(fF:10)

Figure 2. The evaluations of the participants about the Activity 2

When Figure 2 is examined, it is noticed that the participants mainly share ideas about
teaching of the activity. It is also seen that only one participant (P3) has some expectations from
the lecture for PPSE. The direct quotations of the participants about the 2. activity from the
expressions reflecting the codes in their diaries are given below.

For the Teaching Profession;
K5; “Student-centred teaching and taking student into account might make me follow this way
in the future. Because the important thing is that the student should talk, not the teacher.”

For Daily Life;
K1; “I have a nephew who is 2 years old. I can now interpret and understand its reactions to us
in a better way. The good thing about that is I can explain these to my parents and friends.”

For Teaching of the Activity;
K2; “Our lecture passed very smooth, nice and entertaining. I really like it. I realized that the
more I attend to the lecture, the better I learn.”

For PPSE;
K3; “I think that there is vital information about PPSE in today’s lecture. I am thinking of
solving the questions which were already asked in PPSE. ”

Activity 3

The subject discussed this week in the scope of the activity was Moral Development. The
subject was treated in detail with the participation of the teacher candidates. A drama activity
which was thought to reflect the content of the subject in teaching theoretical information in a
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better way was performed. For this purpose, one of the jokes of Nasreddin Hodja was told in the
classroom and animated as a drama. Hodja and his son have four different choices for how to
ride the donkey. For animating the joke, two volunteer teacher candidates were called to the
chalkboard. One of the volunteers acted out Nasreddin Hodja and the other one performed as his
son. To represent the donkey, a chair was used. Then, the other candidates in the classroom
were asked which one they approved. It was observed that the teacher candidates had different
approaches. These differences were tried to be related to moral development. Moral
development theories tried to make them realize that everybody might be in the different moral
development phases. The analysis made for the evaluations in the diaries related to this activity
is presented in Figure 3.

For Teaching

Profession
a2

(-

For Daily
Life (f:1)

(-

ACTIVITY 3

(-
For
Teaching Of
The Activity
(r:15)

(-

For PPSE
(r: 1>

Figure 3. The evaluations of the participants about the Activity 3

When Figure 3 is examined, it is realized that after the activity, the participants mainly
share ideas about teaching of the activity. It is also seen that only one participant (P4) has
expectations from lecture for PPSE. The direct quotations of the participants about the 3.
activity from the expressions reflecting the codes in their diaries are given below.

For Teaching Profession;

K5; “When I become a teacher, I also plan to teach lectures by preparing materials appropriate
for the visual intelligence of my students. Because the things we see visually are easier to
remember. For example, this drama study appealed to me. | think a teacher must be a good
drama performer, as well.”

For Daily Life;

K2; “We have clearly seen the saying that moral is a subjective value. Frankly, we, as a society
have prejudices against this subject. | also have some but in this way, you can think in a more
sensible way in the lectures...”

For Teaching of the Activity;

K3; “We have finished an entertaining lecture with a catchy example. I think, our lecturers
should not make us pressure. We already do understand what they explain.”

For PPSE;
K4; “I think that the information I have learnt in the classroom will be a good preliminary to
PPSE. There are lots of concepts to learn. I hope that [ won't forget them until the exam.”

Activity 4

The subject discussed this week was Classical Conditioning. The subject was discussed in
detail with the participation of the teacher candidates. It was also emphasized how phobias and
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fears which have an important place in classical conditioning are gained and how they could be
solved. Teacher candidates were requested to talk about their phobias and fears if they had
some. Neuromuscular exercises, the first phase of the Systematic Desensitization, were
explained theoretically in the classroom. According to Voltan Acar (2010), these exercises are
composed of relaxation of the face, neck and shoulder parts, relaxation of the arms, relaxation of
stomach, lower part of the back, relaxation of buttocks, calf, the lower part of the legs and final
part. Then, these exercises were applied on three volunteer people. Thus, the information they
would use in both their teaching life and personal life was strived to be shared. The analysis
made for the evaluations in the diaries related to this activity is presented in Figure 4.

-

For Teaching
Profession
(@@=<3]

S

For Daily
Life (.5
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ACTIVITY 4

[
For
Teaching OfF
T he Activity
(. 6>

Figure 4. The evaluations of the participants about the Activity 4

When Figure 4 is examined, it is noticed that the participants mainly share ideas about
teaching of the activity. It is also seen that none of the participants has any expectations from
the lecture for PPSE. The direct quotations of the participants about the 4. activity from the
expressions reflecting the codes in their diaries are given below.

For Teaching Profession;

K4; “It is a method which can be applied with the students, as well. I consider learning this
method in a more detailed way and certainly practicing on my own students. | am sure they will
also have exam stress.”

For Daily Life;

K1; “We have learnt how we had our phobias and how we can get rid of them with systematic
conditioning. | have noticed that this systematic conditioning already has a certain place in our
lives. I am also thinking of doing it to myself. Because if the people make these to themselves or
they learn how to do it, I am sure there will be less to do for psychologists.”

For Teaching of the Activity;

K3; “We had an entertaining lecture. | am in the opinion that the class we had today was
permanent for us. | am saying frankly that it was the most entertaining lecture | have had. The
lectures should absolutely be taught in this way and these kind of applications should always be
made.”

Activity 5

The subject discussed this week was Operant Conditioning. The subject was discussed in
detailed with the participation of teacher candidates in the classroom. With this, it was purposed
to make teacher candidates realize how effective the reinforces are in behaviour modification.
For this purpose, an activity called reinforcement was carried out with the teacher candidates. A
volunteer teacher candidate went out of the classroom, and one of his belongings was hidden.
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The teacher candidates inside were requested to applaud when he approached to the item and to
reduce applauding when he moved away from it. It was tried to be emphasized how effective
applauding, in other words reinforcement, is on the behaviour. The opinions of the teacher
candidates were taken about where and how to use reinforcement in teaching profession and
daily life. The analysis made for the evaluations in the diaries of the participants related to this
activity is presented in Figure 5.
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For Teaching
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Figure 5. The evaluations of the participants about the Activity 5

When Figure 5 is examined, it is noticed that the participants mainly share ideas about
teaching of the activity. It is also seen that none of the participants has any expectations from
the lecture for PPSE. The direct quotations of the participants about the 5. activity from the
expressions reflecting the codes in their diaries are given below.

For Teaching Profession;

K5; “I have found the answer for how a person learns by conditioning. | can teach my students
everything about conditioning. | can accelerate their learning in this way. Honestly, | would like
to use what I have learnt on my students in a pragmatic way.”

For Daily Life;

K3; “Today we have explained the cases we come acrossS in our daily life with daily examples.
Like in the example in the lecture, there are lots of things we learn in this way. We learn bitter
and sweet in this way. It was a nice lecture because we have realized how we learned them. We
might also need this information in the daily life.”

For Teaching of the Activity;

K4; “It was an entertaining lecture. Giving examples of the rules or definitions we learned
made us to understand them and enhanced their permanence. The activity we played was quite
fun. | can say that we have combined theory and practice.”

Activity 6

The subject discussed this week was Contiguity Theories. The subject was discussed with
the teacher candidates in the classroom. An activity like debate was carried out in order to make
it more permanent, and to customize this information for teaching profession and daily life. For
this purpose, three volunteer candidates were chosen and these candidates were requested to
come to the chalkboard and reenact pioneers of this theory: Watson, Guthrie and Thorndike.
They were also demanded to defend these theories and to explain where and how to use the
theory they defend. The opinions of the other people in the classroom were also taken. The
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analysis made for the evaluations in the diaries of the participants related to this activity is
presented in Figure 6.
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Figure 6. The evaluations of the participants about the Activity 6

When Figure 6 is examined, it is noticed that the participants mainly share ideas about
teaching of the activity. It is also seen that none of the participants has any expectations from
the lecture for PPSE. The direct quotations of the participants about the 6. activity from the
expressions reflecting the codes in their diaries are given below. Moreover, after the 6 activities
earlier mentioned, Form 2 was applied to the five participants again and the results obtained are
given in Table 3.

For Teaching Profession;

K5; “By applying these kind of applications on my students I can make them understand better
by bringing up the subject to the right mark. In this way, we can be successful in the student-
centred education. That means student learns and the teacher only guides as we did in the
activity. We should not only learn them but also apply to ourselves, as well.”

For Daily Life;

K1; “I have realized something in myself. We have discussed about the concepts First-Last
effect. You are respected with your first reaction to a person. But in the end you did them some
harm. He then hates you. For this reason, not the first effect but the last one is important. You
can come across these reactions in life. We can see how the things we experience in life
compose in this lecture.”

For Teaching of the Activity;

K3; “I do believe that the activity made was really pragmatic and permanent. Because there
was a nice discussion atmosphere in the classroom. | can say that we had more than one
teacher in the classroom.”
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Table 3: The priority order of purposes of the diary keepers (five teacher candidates), in
the lectures of teaching field knowledge, teaching profession knowledge and
educational psychology after the activities

Theme Code Participant

1 2 3 4 5
Passing with a high grade 2 2 2 2 2 o
Being successful in PPSE 1 3 4 3 4 2
The aims in the Lectures of Having a good teaching knowledge and skill 31 1 1 1 g
Teaching Field Knowledge Passing 4 4 3 4 3 g
=
E:
Passing with a high grade 3 3 2 2 2 o
Being successful in PPSE 2 4 4 3 3 §
The aims in the Lectures of Having a good teaching knowledge and skill 11 1 1 1 3
Teaching Profession Knowledge Passing 4 2 3 4 4 5
=
3
Passing with a high grade 3 3.3 2 2 o
Being successful in PPSE 2 2 4 3 4 2
The aims in the Lecture of Having a good teaching knowledge and skill 11 1 1 1 3
Educational Psychology Passing 4 4 2 4 3 g
3.
E:

When Table 3 is examined, it is noticed that all the participants mainly aim for “Having a
good teaching knowledge and skill” with the Lectures of Teaching Profession Knowledge and
Educational Psychology. The participants, apart from P1, aim for “Having a good teaching
knowledge and skill” on the Lectures of Teaching Field Knowledge. However, the priority of P1
is “Being Successful in PPSE”. The priority of this participant was also same before the study.
Therefore, we can see that the change expected from him did not happen.

When the results obtained from the research are examined, it is understood that the
statements of the participants in the Form-2 before the research are different from the statements
after the research. Before the research, participants with whom the case study was conducted
collectively aimed for “Being Successful in PPSE” in the Lectures of Teaching Profession
Knowledge and Educational Psychology. However, it is seen that their aims changed as
“Having a good teaching knowledge and skill”. After the research, when we check the
statements of the participants in Form-2 before the research, the purpose of P1, P4 and P5 on the
Lectures of Teaching Field Knowledge was “Being Successful in PPSE”. However, after the
research, the aim of P4 and P5 changed as “Having a good teaching knowledge and skill”. On
the other hand, the aim of P1 remained the same.

4. DISCUSSION and CONCLUSION

As a result of the Form-2 applied within the research, it was seen that among the teacher
candidates who take or will take the lectures at issue, three teacher candidates from the Lectures
of Teaching Field Knowledge, sixteen teacher candidates from the Lectures of Teaching
Profession Knowledge and fifteen teacher candidates from the Lecture of Educational
Psychology primarily expect “Being Successful in PPSE”. From the participants, five volunteer
teacher candidates were selected for the case study and their former expectation from the
Lectures of Teaching Profession Knowledge and Educational Psychology was “Being
Successful in PPSE”. Three of them expected “Being Successful in PPSE” even from the
Lectures of Teaching Field Knowledge. However, this situation leads a lack of attendance and
has no positive effect on their academic success. In a relevant research; Sahin (2007) analysed
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the relation between the degree at educational sciences section of PPSE and teaching profession
knowledge and consequently it was revealed that there is no meaningful relation between the
degree at educational sciences section of PPSE and teaching profession knowledge. In
consequence, it is thought that anxiety considered to be experienced by teacher candidates in an
early period will not have functional problems for them.

It is an undeniable fact that teacher candidates have to get a high score in PPSE in order
to be employed at public schools. The education given in the faculties of education and the
lectures studied there are of great importance for teacher candidates as they include information
they can use in both their teaching life and daily life. Nonetheless, their anxiety about
recruitment will make them question how the education they get will contribute to their
appointment purposes. In other words, they expect the education they get to have a direct
positive effect on their success in PPSE. This situation has been pointed out with various studies
made in Turkey. For example, in their study, Celikten et al. (2005) claimed that teacher
candidates studying in the different branches, even when they are in their first year at the
university, have some concerns about whether they will be successful in PPSE or not as soon as
they graduate. In the study made by Ayarci (2007), it was indicated that the teaching profession
is chosen because of the concerns about employment conveniences. In another study,
Kizilcaoglu (2004) expressed that 37 % of the teacher candidates “really want to be a teacher”
and the rest chose it only because of the reasons such as “wrong preference, randomly or not to
be unemployed”. Nevertheless, the researcher realized as a lecturer these kinds of concerns and
expectations have adverse effects on the teacher candidates’ motivations for the lectures. The
lecturer was also affected by this situation. This situation was taken as a problem by the
researcher and tried to be solved with a case study. At the end of the research, it was seen that
the aims of all participants in the Lectures of Teaching Profession Knowledge and Educational
Psychology changed. Their priorities became “Having Good Teaching Knowledge and Skill”.
The others apart from one participant (P1) changed their aims in the Lectures of Teaching Field
Knowledge and their priorities became “Having Good Teaching Knowledge and Skill”. In this
way, the aims expected from the Lectures of Teaching Field Knowledge, Teaching Profession
Knowledge and Educational Psychology are thought to be approached. As it is stated above, the
expected change was not seen in a participant (P1). During the interview held with this
participant she/he said: “My family has serious economic difficulties and I have to support
them. Since I have nobody to support me financially, I have to be successful and start my career
immediately”. Hence, the reason for not changing at expected level can be regarded as the
economic difficulties of the participant, and seeing PPSE success as a solution for these
problems.

Under the light of these conclusions, the recommendations were presented below. For
practice, universities should increase their support to teacher candidates with economic
problems. Hence, teacher candidates can concentrate on their courses and overcome the anxiety
of PPSE in their first year at university. Additionally, an increase in the number of appointments
can create a positive attitude towards their profession. It is thought that researches have different
studies for determining what kind of concerns the teacher candidates have at the beginning of
their education and whether the solutions of these concerns will be a timely and appropriate
intervention. In this way, a preventive method will be followed for the problems in the future.
Besides, it is seen that the researches made in the teacher educating period mainly serve to
determine the problems. For the solution of these kind of problems faced, it is thought that
researches based upon practices will make a big contribution to the teacher educating period.

In this research, when determining the concerns of teacher candidates, only the opinions
of the teacher candidates were applied. In other words, as the research was carried out only with
the teacher candidates, it is thought that this study has some limitations. The other situation
which is also thought to be a limitation of the research is that some of the participants with
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whom the application was carried out were absent on some days. This situation decreased the
fertility of the study. Some precautions for this problem can be taken for the next researches. It
is also thought that the opinions of the academicians should be taken in the scope of next
researches and taking their ideas about what kind of activities and applications might be carried
out is foreseen to be pragmatic for the researches.
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Attachment 1 (Form-1)

1. What do you expect a lecture studied in the faculty of education to make teacher
candidates gain? (Write according to the order of priority). Why?

2. What are the top five lectures you had or you would have that you regard as important
in the faculty of education? (Write according to the order of priority. ~ Why?

3. Why is Lecture of Educational Psychology important for you? If important, write the
reasons according to the order of priority.
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Attachment 2 (Form-2)

1. Specify your aims in the Lectures of Teaching Field Knowledge (General Physics,
General Chemistry and General Biology) according to the order of priority.

2. Specify your aims in the Lectures of Teaching Profession Knowledge (Introduction to
Teaching Profession, Instructional Principals and Methods, Counseling etc.) according to the
order of priority.

3. Specify your aims in the Lecture of Educational Psychology according to the order of
priority.

Uzun Ozet

Egitim Psikolojisi dersinde, 6gretmen adaylarindan bazilarinin dersten oncelikli olarak Kamu
Personeli Se¢me Sinavi’nda (KPSS) basarilt olmayr bekledikleri gdzlenmistir. Dersi yiirliten dgretim
elemani olarak arastirmaci bu durumun 6gretmen adaylarimin derse yonelik motivasyonlarini olumsuz
yonde etkiledigini fark etmistir. Arastirmact bu durumdan rahatsiz olmus ve arastirmada bu problemi
anlamay1 amaglamistir. Bu konuda Celikten, Sanal ve Yeni’nin (2005) yaptiklart ¢alismada benzer
sekilde Ogretmen adaylarinin iniversitenin birinci sinifindayken KPSS’de basarisiz olma kaygisi
yasadiklarim ortaya koymustur. Dolayisiyla bu durumun tizerinde durulmasi gereken énemli bir problem
oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yani sira {iniversitenin birinci smifinin 6gretmen adaylart igin
ogretmenlik meslegine iligkin algi ve beklentilerinin olusumunda kritik bir donem oldugu soylenebilir.
Ciinkii baslangicta olusan olumsuz bir yaklasimin daha sonra degismesi zor olabilmektedir. Ogretmenlik
meslegine yonelik olumlu tutumlara sahip olunmasi ise bir takim ¢alismalarda (Bayhan, 2009, Giirbiiz ve
Kisoglu, 2007; Simsek, 2005) 6gretmenin etkililigini artiran bir faktor olarak ortaya ¢ikmustir. Ayrica
ilgili literatlir incelendiginde 6gretmen adaylarinin iiniversitede aldiklar1 derslerden beklentileri iizerine
herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir. Arastirmanin bu noktada ilgili literatiire katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci1 dgretmen adaylarimin egitim psikolojisi dersinden
beklentilerinin belirlenmesidir. Bu amag dogrultusunda dncelikle egitim psikolojisi dersinin baslangicinda
Ogretmen adaylarinin goriisleri alinmstir. Daha sonra yiiriitiilen dersin 6gretmen adaylarinin beklentileri
tizerinde nasil bir etkisinin oldugunun belirlenmesi amaciyla dersin sonunda goriisleri yeniden alinmustir.
Ogretmen adaylarmin egitim psikolojisi dersinden beklentilerinin neler oldugunun belirlenmesinin
Ogretmen yetistirme siireci agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmadan elde
edilen sonuglarin okutulan derslerin igerigi ve islenisi ile ilgili teorisyenlere ve uygulayicilara fikir
verecegi diisiniilmektedir. Bu noktada arastirmadan elde edilen sonuglarin kuram ve uygulamaya katki
saglayacagi iimit edilmektedir.

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi kapsaminda gerceklestirilmistir.
Merriam’a (2013) gore durum c¢aligmasi sinirlt bir durumun ayrmtili sekilde betimlenerek incelenmesidir.
Bu sayede arastirmact bir olgu ya da varliga iligkin 6nemli faktorlerin etkilesimini ortaya ¢ikararak
biitlinsel bir agiklama getirir. Bu kapsamda oncelikle arastirma, egitim fakiiltesinin fen Ogretimi
programinda birinci smifa devam eden 40 goéniilli 6gretmen adayr (26 kiz ve 14 erkek) tlizerinde
baglatilmistir. Bu 6gretmen adaylar1 ayn1 zamanda egitim psikolojisi dersine katilan bireylerdir. Bu kisiler
icinden rasgele segilen dort goniillic 6gretmen aday:r (iki kiz ve iki erkek) ile yari yapilandirilmis bir
goriisme formu (Form-1) ile pilot ¢alisma niteliginde goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen ifadeler icerik analiz yoluyla incelenmis ve 6gretmen adaylarinin bu ifadelerinin
Ogretmenlik Alan Bilgisi Derslerindeki (Genel Fizik, Genel Kimya, Genel Biyoloji vb.) amaglarinin
oncelik sirasi, Ogretmenlik Meslek Bilgisi Derslerindeki (Egitim Bilimine Giris, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Rehberlik vb.) amaglarinin dncelik siras1 ve Egitim Psikolojisi dersindeki amaglarinin 6ncelik
siras1 seklinde temalara ayrilabildigi goriilmiistiir. Ulasilan bu temalar dikkate alinarak yapilandiriimis
goriisme formu (Form-2) olusturulmus ve bu form sinifta yer alan 40 goniilli 6gretmen adayina
uygulanmigtir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar igerik analiziyle incelenmis ve ifadelerin yukarida
belirtilen temalarin altinda 4 farkli koda ayrilabildigi goriilmiistiir. Bu kodlar; Dersi Ge¢mek, Yiiksek Bir
Notla Dersi Ge¢mek, Iyi Bir Alan/Meslek Bilgi ve Becerisine Sahip Olmak ve KPSS’de Basarili Olmak
seklindendir. Yapilan goriismeler sonucunda Ogretmen adaylarindan 15 tanesinin Egitim Psikolojisi
dersinden Oncelikli amacinin “KPSS’de basarili olmak™ oldugu goriilmiistiir. Arastirmada uygulama
yapilan bu grup icerisinden goniillii olan ve “KPSS’de basarili olmak” kodunu 6ncelikli olarak ifade eden
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bes 6gretmen aday1 (dort kiz, bir erkek) ile durum ¢aligmasi gergeklestirilmistir. Arastirmada uygulamalar
6 hafta siirmiistiir bu siirecte islenen dersler ve derslerde yapilan etkinliklere yonelik olarak katilimcilarin
olusturduklart giinliikkler her dersin sonunda toplanarak igerik analizi ile analiz edilmigstir. Yapilan
analizler sonucunda ifadelerin 4 tema altinda toplanabildigi goriilmiistir. Bu temalar; Ogretmenlik
Meslegine Yonelik, Giindelik Hayata Yonelik, Dersin Islenisine Yonelik ve KPSS’ye Yonelik seklinde
olusmustur. Bu temalarin altindaki ifadeler ise kodlar olarak kabul edilmistir. Deginilen verilerin
analizinde Nvivo 9.0 yazilim paketi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2010) gore verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini acgiklamasi nitel bir arastirmada
gecerligin saglanabilmesinde 6nemli Olgiitler arasinda yer almaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma
kapsaminda tercih edilen yontem ve modelin neden tercih edildigi, arastirma siirecindeki islem
basamaklari, verilere nasil ulasildig1 ve nasil analiz edildigi, arastirmacinin siiregteki rolii ve uygulama
stirecindeki etkinliklerin igeriginin ayrintili olarak tanitilmasi yoluyla arastirmanin gecerligi saglanmaya
calistlmistir. Ayrintili betimleme arastirmanin giivenirligini arttirmada kullanilabilecek stratejilerden
birisidir. Bu strateji Yildirnm ve Simsek’in (2010) degindigi gibi ham verinin ortaya ¢ikan kavram ve
temalara gore yeniden diizenlenmis bir bigimde okuyucuya, yorum katmadan ve verinin dogasina
mimkiin oldugu o6l¢iide sadik kalinarak aktarilmasidir. Arastirmada yapilan goriismelerdeki sorular
okuyucuya sunulmus ve katilimcilarin tuttuklart giinliikler asama asama analiz edilerek ulasilan tema ve
kodlara iligkin kullanilan ifadelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu sekilde arastirmanin
giivenirligi ytikseltilmeye calisilmustir.

Arastirma sonucunda katilimeilarin tamaminin Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri ve Egitim
Psikolojisi dersindeki amaglarmin degistigi; onceliklerinin “fyi Bir Meslek Bilgi ve Becerisine Sahip
Olmak” oldugu goriilmiistiir. Bir katilimci (K1) disinda digerlerinin  Ogretmenlik Alan Bilgisi
Derslerindeki amaglarmin da degistigi; onceliklerinin “Iyi Bir Alan Bilgi ve Becerisine Sahip Olmak”
oldugu bulunmustur. Bu sekilde 6gretmen yetistirme siirecinde gerek dgretmenlik alan bilgisi gerekse
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinden beklenen amaglara yaklasildigi diisiiniilmektedir. K1 ile ¢aligma
sonucunda yapilan miilakatta bu katihimci; “Adilemin ciddi anlamda ekonomik problemleri var ve benim
onlara yardimct olmam gerekiyor. Baska yardimct olacak kimsemde olmadigi icin derslerime ¢ok iyi
calismaliyim ve mutlaka atanmalyim.” seklinde ifadeler kullanmigtir. Dolayisiyla bu katilimcida
beklenen degisimin olmamasinin nedeninin, bu kisinin bir takim ekonomik problemlerinin ¢6ziimii olarak
KPSS sinavinda basarili olmay1 gérmesinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu konuda {iniversitelerin bu
durumda olan dgretmen adaylarinin bu tiir kaygilarinin giderilmesine yonelik ¢aligmalarini arttirmasinin
yararli olacag: diistiniilmektedir. Bu sekilde 6gretmen adaylarinin derslerine daha fazla yogunlagmalarina
ve heniiz liniversitenin birinci sinifinda KPSS ile ilgili yasadiklari1 kaygiy1 agsmalarina yardimet olunabilir.
Bunun yaninda 6gretmen yetistirme siirecine iligkin yapilan arastirmalarin daha ¢ok problemlerin ortaya
konulmasina dayali olduklar1 goriilmektedir. Karsilasilan bu problemlerin ¢dziimiine yonelik olarak
uygulamaya dayali arastirmalarin yapilmasinin 6gretmen yetistirme siirecine 6nemli katki saglayacagi
diistiniilmektedir.
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OZ: Bu arastirmanm amaci yapilandirici yaklasima dayali bilim gretim programunim 5 yas ¢ocuklarmin bilimsel
siire¢ becerilerine olan etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini Edirne Ilinde ve 2 bagimsiz anaokulundaki
5 yagindaki 40 ¢ocuk (20 deney, 20 kontrol) olusturmustur. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmig olup, 6n
test-son test-kontrol gruplu desenden yararlanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Turan (2012) tarafindan
5 yas gocuklarina yonelik hazirlanan Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci kullanilmustir. Verilerin
toplanmasi asamasinda 6l¢iim araci her iki gruba da 6n test olarak uygulandiktan sonra deney grubuna arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programu (YYD-BOP) 10 hafta boyunca
uygulanmis ve her iki gruba da ayni test son test olarak tekrarlanmustir. Arastirmadan elde edilen verilerin nicel
analizleri i¢in SPSS 19 programindan yararlanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére; uygulanan programin
5 yas ¢ocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: yapilandiric1 yaklasim, okul 6ncesi bilim 6gretimi, bilimsel siire¢ becerileri

ABSTRACT: The goal of this study was to discover the effects of Constructivist Approach Science Teaching
Program on development of scientific process skills of 5-year-old children. The sample of the study consisted of 40
children (20 experiments, 20 controls) aged 5 in 2 independent kindergartens in Edirne province. Quantitative
research method was used in the research and the pre-test and post-test with control group were used in the research.
The Scientific Process Assessment Tool was used by Turan (2012) for 5-year-old children as a data collection tool in
the research. After collecting the data, the measurement tool was applied as a pre-test for both groups, then the
Scientific Approach Based Science Curriculum (YYD-BOP) developed by the researchers was applied to the
experimental group and the same test was repeated as the last test in both groups. The SPSS 19 program was used for
the quantitative analysis of data obtained from the study. According to the findings of the research, it was determined
that the applied program was effective in improving scientific process skills of the children aged 5 years.

Keywords: constructivist approach, preschool science teaching, scientific process skills
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1. GIRIS

Dogal bir merak ve kesfetme duygusu ile diinyaya gelen bebeklerin, ¢evresindeki bilgileri
anlamada ve yapilandirmada aktif bir role sahip olmalari, ¢ocuklarin 6grenmeye daha bebeklik
doneminde bagladiklarini gosterir (Giirsoy, 2012). Bebeklerin 6grenmede aktif bir role sahip
olmasinda zaman igerisinde merak duygularinin gelismesi, ¢evreyle olan etkilesimlerinin ve
etraflarinda gelisen olaylara olan ilgisinin artmasi etkilidir. Cocuklar biiyiidiikge esyalarin
calismasini, karin veya yagmurun yagmasini, baligin suda nefes almasini, kuslarin ugmasini,
yazin sicak kigin ise soguk olmasini ve bunun gibi bir¢ok olay1 gézlemler (Martin, 2001). 2-6
yas araliginda gozlemledikleri olaylarin nedenlerini bir bilim insan1 gibi merak etmeye baslarlar
(Biiyiiktagskapu, 2010). Dolayisiyla ¢ocuklar daha kiigiik yaslarda bilimsel kavramlar1 yaparak
yasayarak, kendi sorularmi sorarak, sorduklari sorulari arastirarak, kesfederek ogrenirler
(Martin, 2001).

Cocuklarin merak duygusunu uyandirarak ¢evresini tanimasina Ve karsilastig
problemlere ¢6ziim iireterek cesitli yasam becerileri ile donanmasimi saglamak okul 6ncesi
dénemde bilim egitiminin amacidir (Aktas-Arnas, 2002; Akduman, 2010; Davies, D., ve Howe,
A., 2003). Okul 6ncesi donemde yapilan bilim egitimi ¢aligmalar1 ¢gocuklarin merak, arastirma
ve problem ¢ézme becerilerinin yani sira psiko-motor, duygusal ve bilissel gelisimlerine de
onemli katkilar saglar (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007). Okul éncesi dénemde ¢ocuklar
matematik ve fen konularmma kars1 oldukga pozitif tutumlar sergiledikleri diisiiniiliince (Lind,
2005), ¢ocuklarin bu donemde iist diizeyde olan bu tutumlarin1 destekleyen, ilgilerini ¢eken ve
stirdiiren, cocugu merkeze alan bilim dgretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi yapilandirict
yaklasim 6nem kazanir.,

Yapilandirict yaklagim bilginin dogasini ve bilginin nasil 6grenildigine yonelik olarak
atilmig ve temelleri ¢ok eskilere dayanan bilimsel bilgi teorisidir (Késeoglu ve Tiimay, 2013;
Callahan ve Gibson, 1998; Orlick, Harder). Yapilandirict yaklasima gore yeni bilgiler bireylerin
daha 6nce edinmis oldugu anlayislarina baglanarak mantikli bir ¢er¢evede tutulur. Bu anlamda
yapilandirict yaklasim geleneksel, ogretmeni merkezine alan egitimden farkli bir anlayisi
savunmaktadir. Yirminci yiizyilin ikinci yarisinda gelismeye baslayan (Orlick vd., 1998)
yapilandiric1 yaklasimin temelinde, kisinin kendi bilgilerini ancak kendisinin olusturdugu fikri
yer alir ve bu yaklagimda bilimsel bilgi ¢ocuklara dogrudan aktarilmaz, uygun ortamlar
saglanarak ¢ocuklarin bilim insanlar1 gibi ¢alisip bilimsel bilgilerini kendilerinin kesfetmeleri
saglanir (Biiyiiktaskapu, 2010). Yapilandiric1 yaklagimin temelinde olan bilgiyi kendi kendine
yapilandirma fikri 6zellikle merak duygusunun iist diizeyde oldugu okul 6ncesi donem g¢ocuklari
icin bilim egitimini anlamli kilar. Okul 6ncesi donemde verilen bilim egitimi ile gocugun
dogasinda yer alan merak duygusundan hareketle onlarin arastirma yapmasina firsatlar saglanip,
cevresindeki olaylar1 ve nesneleri gézlemlemesine, farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetmesine,
yaparak yasayarak dgrenmesine yardimer olunur (Martin, 2001; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009).
Yasamin ilk yillarim1 kapsayan okul oncesi donemdeki bilim egitimi c¢ocuklarin arastirici,
sorgulayici, yaratici diistincelerini destekleyerek (Chaille ve Britain, 2003; Lind, 2005) onlarin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003), bilim anlayis1 ve
bilim insan1 imaj1 olusturmalarina katki saglar. Cocuklarin bilimsel duyarliliginin gelismesinde
sahip olduklar1 dogal kesfetme arzusu 6nemli rol oynar ve tiim egitim yasamini etkiler (Giiler ve
Akman, 2006).

Cocuklar birgok konuda zihinlerinde kendilerinin daha 6nceden yapilandirmis olduklari
dogru ya da yanlis olabilecek bilgi ve kavramlarla okula baslar (Tiirkmen, 2008). Cocuklarin
bilimle tamigmasinda, bilimsel duyarliliginin gelismesinde, bilim insani imajinin olugmasinda
ogrenme siireci igerisinde kullanilabilecek bir¢cok yontem ve teknik vardir. Bunlar arasinda; 5E
modeli, proje tabanli 6grenme yoOntemi, isbirlikli 6grenme yontemi, drama ydntemi, oyun
yontemi, tahmin et- gozle — agikla (TGA) oOgretim teknigi yer alabilir (Bayir, Giingen ve
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Fazlioglu, 2014). Bu yontem ve tekniklerin kullanildigi bir 6grenme ortami kuskusuz Ki
cocuklarin bilimsel siireg becerilerinin gelismesine de katki saglar.

Okul oncesi donemde gelistirilmesi gereken en 6nemli becerilerden biri olan bilimsel
stire¢ becerileri ¢ocuklarin bilimsel fikirleri gelistirmesinde kritik bir rol oynar (NSF, 2000).
Cocuklarda bilimsel icerigin 6grenilmesini gliglendirmenin yani sira bilimin nasil isledigini
anlamada yani bilimin dogas1 anlayis1 gelistirmede de bilimsel siire¢ becerileri etkilidir
(Scharmann, 1989). Bilimsel siire¢ becerileri bilgi toplamak, bilgiyi ¢esitli bicimlerde organize
etmek, fenomenleri agiklamak ve problemleri ¢6zmek igin kullanilan zihinsel ve fiziksel
becerilerdir (Carin ve Bass, 2001). Diger bir ifadeyle bireyin dogay1 ve dogal olaylar1 inceleme
ve bilimsel bilgiler elde etme siirecinde kullanmis oldugu beceri ve disiinme siiregleridir
(Ozmen ve Yigit, 2005).

Amerikan Ulusal Fen Egitim Standartlar’’min (NSES-National Science Education
Standarts) okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ile ilgili arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin
ileriki yillarda bilime karsi tutumlarini, aragtirmalarini ve ilgilerini gelistirmek igin var olan
bilimsel siireg becerilerini gelistirmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Cocuklar bilimsel siire¢
becerilerini kullanarak bilim ve doga bilimlerinin 6ziinii kesfederler (Monhardt ve Monhardt,
2006). Harlen ve Qualter (2004)’e gore ¢ocuklarm somut deneyimlerle yeni bilgilere ulasmalari
bilimsel siiregleri kullanma yetenegi ile gergeklesir. Bu siiregler ve yetenekler ¢ocuklarin bir
problemi ¢6zerken disiinmelerini gelistirir ve problemin ¢o6ziimiine nasil ulasacaklari
konusunda merak uyandirir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin alan yazin incelendiginde becerilerin genel olarak
“temel bilimsel siire¢ becerileri” ve “gelismis (biitiinlestirici) siire¢ becerileri” olmak iizere iki
kategoride (Sekil-1) ele alindig1 goriiliir (Rezba, Fiel, Funk, Okey ve Jaus, 1995; aktaran, Bayir,
2008). Bu kategorilerden temel bilimsel siire¢ becerileri bilimsel problem ¢6zmenin temel
aktiviteleri ve ayn1 zamanda da gelismis (biitiinlestirici) siire¢ becerilerinin 6n sartidir. Bilimsel
stireg becerileri birbirinden bagimsiz olarak kullanilamayip, i¢ ige ge¢mis durumdadir (Bayir,
Giingen ve Fazlioglu, 2014).

> Deney Yapma < I
. > Degiskenler Arasidaki
»  Arastirmayl Analizleme =f iliskileri Tanimlama
Verileri Elde Etme ve isleme T
A Grafik Olusturma
|
Aragtirma Tasarlama Degiskenleri Operasyonel P I—
Olarak Tammlama
N Veri Tablosu
T ? Olusturma
Hipotez Olusturma <@  Degiskenleri Belirleme
Tahmin Etme  — Smiflandirma Olcme iletisim Kurma
Ao & 4 T
Cikarim Yapma e Gézlem Yapma

A

: Temel Bilimsel Siire¢

Becerileri

: Gelismis Bilimsel Siirec

Becerileri

Sekil 1. Temel ve gelismis bilimsel siire¢ becerileri (Rezba vd., 1995; aktaran, Bayuwr, 2008)
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Sekil 1’de de goriildiigii tizere temel bilimsel siire¢ becerileri arasinda; tahmin etme,
siiflandirma, 6lgme, iletisim kurma, ¢ikarim yapma ve gozlem yapma becerileri yer alirken
gelismis bilimsel siire¢ becerileri arasinda; deney yapma, arastirmayi analizleme, degiskenler
arasinda iliskileri tamimlama, arastirma tasarlama, verileri elde etme ve isleme, grafik olusturma,
degiskenleri operasyonel olarak tanimlama, hipotez olusturma, degiskenleri belirleme ve veri
tablosu olusturma yer almaktadir.

Alan yazin incelendiginde hem yurtigi hem de yurtdisi arastirmalar (Akman 2003;
Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Aldemir ve Kermani, 2016; Ayvaci, 2010; Bayir, Giinsen ve
Fazlioglu, 2015; Aslan, Senel Zor ve Cicim, 2015; Biiyiiktaskapu, 2010; Biiyiiktaskapu, Celikoz
ve Akman, 2012; Cripe, 2009; Calisandemir ve Bayhan, 2011; Demir ve Sahin, 2015; Durdu,
2010; Englehart, 2008; Greenfield ve dig., 2009; Hong ve Diamond, 2011; Jones ve dig., 2011,
Katz, 2011; Kumtepe ve dig., 2009; Nayfeld ve dig., 2011; Ozbey, 2006; Peterson, 2009;
Sackes, Akman ve Trundle, 2012; Sackes, Trundle ve Bell, 2013; Sorrick, 2007; Senel ve Aslan,
2014) okul o6ncesi donemde cocuklarin bilimi ancak 6grenme siirecine dahil olup yaparak
yasayarak Ogrenecegi bir ortamda, yapilandirici yaklasima dayali yontem ve tekniklerle
Ogrenebileceginin Gnemine vurgu yapmaktadir. Yapilandirici yaklasim temel alinarak
hazirlanan Ogrenme ortaminda ¢ocuklarm bilimsel siire¢ becerilerinin  gelisimi de
desteklenebilmektedir (Bayir vd., 2014). Ancak alan yazinda bilimsel siire¢ becerilerine yonelik
yapilan arastirmalarin hedef kitlesinin daha ¢ok ilkdgretim ve tizeri donemdeki dgrencilere ya
da 6gretmen ve/veya 6gretmen adaylarina yonelik oldugu goriilmektedir (Akar, 2007; Bahtiyar
ve Can, 2017; Celep ve Bacanak, 2013; Kefi, Celikoz ve Erisen, 2013; Tiirkmen ve Kandemir,
2011). Ayrica yapilan ¢alismalarin bir kisminin bilimsel siireg becerisi ile basar1 arasindaki
iliskinin belirlenmesi (Berman,1996; Sittirug, 1997) bir kisminin 6grencilerin sahip oldugu ya
da miifredat kitaplarinda yer alan bilimsel siire¢ becerilerinin belirlenmesi (Akman, Ustiin ve
Giiler, 2003; Dokme, 2005; D6kme ve Aydinli, 2009; Kanari ve Millar, 2004; Kili¢, Haymana
ve Bozyilmaz, 2010; Koray, Bahadir ve Gegkin, 2012; Ozdemir ve Yanik, 2017; Simsek, 2010)
bir kisminin ise belirli bir yonteme veya teknige gore hazirlanan bir etkinligin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri tizerine olan etkisi (Bozkurt, 2005; DiSimoni, 2002; Geban, 1990;
Huziak, 2003; Jimarez, 2005; Kanli, 2007; Krystyniak, 2001; Owens, 1997; Ozdemir, 2004,
Sensoy ve Yildirim, 2017; Tatar, 2006; Turpin, 2000) seklinde oldugu goériilmektedir. Okul
oncesi donem c¢ocuklarinin bilimsel siireg becerilerini desteklemek amaciyla yapilan
caligmalarin ise olduk¢a az oldugu gorilmektedir (Biiyliktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012;
Kunt, 2016; Kuru ve Akman, 2017; Mantzicopoulos, Samarapungavan ve Patrick, 2009; Ozkan,
2015; Oztiirk, 2016; Sagirekmekei, 2016; Tekerci, 2015; Toprakkaya, 2016; Yagci, 2016;).
Mantzicopoulos, Samarapungavan ve Patrick (2009), yapmus olduklar1 arastirmada Scientific
Literacy Project (SLP) "Bilimsel Okur Yazarlik Projesi” kapsaminda hazirladiklari bilim
ogretim programi uygulamasi sonucunda SLP programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dil
ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi goriilmistiir. Biyiiktaskapu vd.
(2012)’nin yapmus olduklar1 ¢alismada 6 yas ¢ocuklarna yonelik olarak yapilandirict yaklasima
dayali bilim etkinlikleri hazirlayarak deneysel olarak uygulama yapilmig ve hazirlanmig olan
etkinliklerin gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigin1 tespit
etmislerdir. Ozkan (2015)’in yapmus oldugu arastirmada 60-72 aylik cocuklar icin bilimsel siireg
beceri testi gelistirilmis ve beyin temelli 6grenmeye dayali olarak fen programi hazirlanarak
cocuklara uygulanmis ve programin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki
saglandig tespit edilmistir. Tekerci (2015), duyu temelli bilim egitim programi hazirlayarak 60-
66 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini arastirmis ve programin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu tespit etmistir. Kunt (2016), yapmis
oldugu aragtirmada 60-72 ay c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gesitli degiskenler agisindan
incelemis Ve ¢ocuklarin daha 6nceden okul 6ncesi egitim alma durumlarina, 6zel okulda
okumalarma bagli olarak bilimsel siire¢ becerilerinin daha yiiksek oldugunu saptamustir. Oztiirk
(2016) ve Toprakkaya (2016), sorgulama temelli bilim egitim programi hazirlayarak 60-72 aylik
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ve 55-72 aylik ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri tizerine olan etkisini arastirmis ve programin
cocuklarm bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulmusglardir. Sagirekmekgi
(2016), tahmin et- gozle- agikla (TGA) teknigi kullanarak hazirladigi etkinliklerin 5-6 yas
cocuklarimin bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisini arastirmus ve etkinliklerin ¢ocuklarin
bilimsel stire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Yagc1 (2016), doga ve ¢evre
uygulamalarmin 48-72 aylik ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisi arastirmis ve
etkinliklerin ¢cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Kuru
ve Akman (2017) ise 48-66 aylik ¢ocuklarin bilimsel siireg¢ becerileri ile matematik kavramlari
arasindaki iligkiyi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis Ve iligkinin yiiksek diizeyde, pozitif
ve anlaml1 oldugu sonucuna ulasnuslardir. ilgili alan yazinda goriildiigii gibi okul 6ncesi donem
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini destekleyecek nitelikte yapilandirict yaklagimin
temelinde var olan bir¢cok yontem ve teknigin bir arada kullanilarak hazirlanmig programlarin
yeterli sayida olmadig1 goriilmektedir. Bu noktadan hareketle bu arastirma 5 yas ¢ocuklarinimn
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini destekleyici nitelikte Yapilandirici Yaklasima Dayall
Bilim Ogretim Programi (YYD-BOP) min gelistirilmesi ve bu programin okul éncesi dénem
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine etkisinin arastiritlmasi agisindan énem arz
etmektedir.

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Program: (YYD-BOP) sorgulayici-arastirmaya dayali Ogrenme yontemi temel alinarak
gelistirilmistir. Programda yer alan etkinlikler sorgulayici arastirma yontemini destekleyen 5E
modeline uygun olarak basamaklandirilmis olup, basamaklarda yapilandirici yaklasima dayanan
isbirlikli 6grenme yontemi, proje tabanl 6grenme yontemi, drama yontemi ve tahmin et-gozle-
acikla (TGA) teknigi de yer almistir. Ayrica etkinliklerin birgogu oyunlastirilarak planlanmigtir.
Gelistirilen bilim 6gretim programu kullanilarak yapilan bu arastirmada Yapilandirict Yaklagima
Dayali Bilim Ogretim Progranmi (YYD-BOP)’'nin 5 yas cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
olan etkisinin arastirtlmasi amaglanmstir.

2. YONTEM
2.1. Aragtirmamn Modeli

Bu arastirma nicel arastirma niteliginde olup arastirmada yar1 deneysel desenlerden esit
olmayan gruplar 6n test- son test deseni kullanilmustir. Esit olmayan gruplar 6n test — son test
deseninde deneklerin rastgele dagitiminin miimkiin olmadig: biri deney, &teki kontrol grubu
olan iki grup bulunur. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir
(Fraenkel ve Wallen, 2000). Desende bagimli degisken, 5 yas ¢ocuklarinin “Bilimsel Siireg
Becerileri”, etkisi incelenen bagimsiz degisken ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi (YYD-BOP)” dir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Edirne il merkezindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim
goren 5 yas ¢ocuklart olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise 2013-2014 egitim-6gretim
yili bahar doneminde Edirne ilinde ve bagimsiz iki anaokulunda bulunan 40 ¢ocuk (20 deney,
20 kontrol) olusturmustur. Calisma grubunu olusturan okullarin belirlenmesinde sosyo-
ekonomik diizeylerin yakinligi, okul basar1 ve imkanlarinin benzerligi, kolay ulasim, uygulama
materyallerinin kolay tasinabilmesi ve ¢ocuklara her an ulasilabilmesi amaciyla uygun (kolay
ulasilabilir) 6rneklem secimi metodu kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2000). Bununla birlikte
hangi grubun deney grubu hangi grubun kontrol grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar
verilmisgtir.

Calismada deney grubuna, bulunduklar1 ortamdaki yasantilarina ek olarak ilk arastirmaci
tarafindan bilimsel siirec becerilerini destekleyici nitelikte, MEB okul oOncesi egitim
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programinda yer alan kazanim ve gostergeleri ile uyumlu bigimde gelistirilmis Yapilandirici
Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programu (YYD-BOP) uygulanirken, kontrol grubundakilere
ise bilim 6gretimi kendi 6gretmenleri tarafindan MEB okul 6ncesi egitim programinda yer alan
kazanim ve gostergeleri ile uyumlu sekilde geleneksel bir bi¢imde gergeklestirilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programi (YYD-BOP)’nin 5 yas c¢ocuklarmn bilimsel siirec becerilerine olan etkisinin
aragtirildign bu aragtirmada veri toplama araci olarak Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme
Araci kullanilmastir.

2.3.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Aract

5 yas ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢gmek amaciyla 6n test ve son test olarak
uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci Turan (2012) tarafindan
gelistirilmistir. 27 sorudan olusan testte neden sonug iligkisi kurabilme ve verilerin bir durumun
doguracagi sonuglar: tahmin edebilme (6 soru), bazi kavramlari, nesneleri gruplandiryp ayirt
edip, smniflama ve siralama yapabilme (6 soru), ¢ikarim yapabilme (9 soru), gézlem yapabilme
ve analitik diisiinebilme (6 soru) becerileri olgiilmeye ¢alisilmustir. Testin uygulanmasi
sonucunda cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini agiklayan yanitlari 2 puan, bilmiyorum
seklindeki ya da madde ile ilgili olmayan yanitlar1 1 puan olarak degerlendirilmistir. Bu
baglamda Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan alinabilecek en yiiksek puan
54, en disik puan ise 27’ dir. Testin giivenirligi Turan tarafindan a=.81 olarak belirlenmistir.
Testin bu arastirmadaki giivenirligi ise o= .72 olarak hesaplanmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Bu boliimde YYD-BOP programmin gelistirilme siireci ile deney ve kontrol grubuna
gerceklestirilen uygulamalar agiklanmaktadir.

24.1.  Yapuandwirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programimin (YYD-BOP)
Hazirlanmasi

Yapilandirict Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi (YYD-BOP) hazirlanmadan
Once aragtirmacilar tarafindan ilgili alan yazin taramasi yapilmig ve alan yazinin ¢ocuklarin
merak eden, sorgulayan, elestirel diisiinebilen bireyler olmalarinda mevcut programlarin
yetersiz kaldigi ve ¢ocuklarin siirece dahil edildigi egitimin ©nemine vurgu yapildig
goriilmiistiir (Aldemir ve Kermani, 2016; Arslan ve Ozdemir, 2006; Aslan ve dig.,2015; Baran,
2014; Bayir ve Giinsen, 2014; Buyruk ve Korkmaz, 2016; Biiyiiktaskapu, 2010; Corlu,2014;
Costu ve Unal, 2005; Demir ve Sahin, 2015; Dokme, 2005; Gencer, 2015; Giingen, 2015; Hazir
ve Tiirkmen, 2008; Jirout ve Zimmerman, 2015; Kabaday1 ve Bozkurt, 2015; Kildan ve Pektas,
2009; Patrick ve Mantzicopoulos, 2015; Sagkes ve dig., 2012; Sackes ve dig., 2013; Smolkin ve
Donovan, 2015; Temiz ve Tan, 2003; Trundle, 2015). Bu noktadan hareketle 5 yas ¢ocuklari
igin gelistirilen YYD-BOP programinda g¢ocuklarm 6grenme sekilleri, 6grenme kapasiteleri,
diisiinme stilleri ve bilimsel icerigin uygunlugu dikkate alinmis (Wort ve Grollman, 2003) ve
programda yer alan etkinliklerin ¢ocuklarin 6nceki deneyimleri iizerine insa edilmis olmasina,
cocuklarmm 6grendiklerini ve Ogrenme siirecinde elde ettikleri kendi sonuglarini, iriinlerini
birbirlerine sunmasina, paylasmasina ve yeni fikirleri tartismas: yoniinde cesaretlendirilmesine
firsat verecek sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir. Okul oncesi ¢ocuklarmin oyun
oynayarak ogrendikleri gergeginden (Akman ve Giighan Ozgiil, 2015) de hareket edilerek
programda yer alan etkinliklerin bircok basamaginin oyunlastirilarak hazirlanmasina ve
programin Kaliteli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygun cevre diizenlemesi ve materyal
seciminin de yapilmis olmasina 6zen gosterilmistir.
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YYD-BOP programinin igeriginde yapilandirici yaklasima dayali olarak egitim ortaminda
kullanilabilecek yontem, teknik ve modellere yer verilmistir. Yapilandirict 6grenme felsefesinin
“bilginin aktif deneyimler ve farkli diisiinme siire¢leri ve kaliplari yoluyla yapilandigini” ifade
eden temel ilkesi (Orlick, ve ark., 1998) goz oniine alindiginda sorgulayici — arastirmaya dayali
ogretimin yapilandiriciligi yansittigi, yapilandiricilik ile biiyiik bir uyum iginde oldugu ortaya
cikmaktadir (Bayir, 2008). Sorgulayicti - aragtirmanin derslerde uygulanmasinda
kullanilabilecek 6gretim metodlarindan birinin 5E modeli (Bybee, 1997; Carin ve Bass, 2001;
Llewellyn, 2002) olmasindan yola ¢ikilarak da YYD-BOP programi 5E modeli iizerine
tasarlanmig ve modelin basamaklarinda proje tabanli dgrenme yontemi, isbirlikli 6grenme
yontemi, drama yontemi oyun yontemi ve tahmin et- gozle — agikla (TGA) 6gretim teknigi yer
almustir.

YYD-BOP programu fizik, kimya, biyoloji, diinya-evren konularindan olusan toplam 10
farkli egitim setinden (Set 1: Miknatislarin Gizli Diinyasi, Set 2. Giines’e Adim Adim
Yaklastyorum, Set 3: Her Insan Benzersizdir, Set 4: Icme Suyumuzu Yapalim, Set 5. Gozle
Géoremedigimiz Canlilar, Set 6: Volkan Patlamalar: ve Fosil Avcilari, Set 7: Renklerin Kiyastya
Yarisi, Set 8. Ben Bir Cevreci Pilim, Set 9: Asitler Cok Giicli, Set 10: Hava Durumu
(Meteoroloji) Haberleri) olusmaktadir. YYD-BOP progranminda yer alan egitim setlerinin her
biri ise 4 farkli boliimden olusmaktadir. Cocuklarin bilimi sorgulayarak o6grenmelerini
saglamalar1 yani bilimi bilim yaparak 6grenmelerini desteklemek igin Bilim Yapiyoruz bolimii
birinci bolimii, ¢ocuklarin 6grendiklerini pekistirmek, bilimin diger alanlarla biitiinlesmesini
saglamak ve g¢ocuklarin yaraticilik, hayal giicii ve elestirel diisinme becerilerini desteklemek
amaciyla Projeler Uretiyoruz bélimii ikinci boliimii, cocuklarda bilim insan1 imajinin
olusumunu desteklemek ve bilimsel ortamlari tanitmak amaciyla Projelerimizi Kongrede
Sunuyoruz boliimii tiglincti bolimi ve okul dncesi egitimin 0lmazsa olmazi olan egitim siirecine
ailenin de katilarak ¢ocuklarin 6grenmelerini anlamli kilmak igin Bilimi Ailemizle Paylasiyoruz
boliimii de dordiincti boliimii olusturmustur.

YYD-BOP programinin gelistirilme siireci Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1: YYD-BOP programinin gelistirilme ve uygulama asamalari

YYD-BOP Programimin Gelistirilme ve Uygulama Asamalar

1.1. Gelistirilecek programda yer alacak bilimsel kavramlarin (Bayir ve Giingen, 20143;
Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2015b) belirlenmesi.
1.2. Her bir egitim setinde yer alacak etkinlikler igin kazanim ve gostergelerin

belirlenmesi.
1.3. Her bir egitim setindeki etkinliklerin 5E modeline uygun olarak asamalandirilmasi ve
1. YYD-BOP etkinliklerin her basamaga uygun yontem ve tekniklerle diizenlenmesi (proje
Programinin yontemi, isbirlikli 6grenme, drama yontemi, tahmin et gozle agikla (TGA) teknigi).

Hazirhk Asamas1 1.4, Her bir egitim setinde gerekli olan malzemelerin belirlenmesi ve temin edilmesi.
1.5. Her bir egitim setindeki etkinliklerin ¢ocuklarda katkida bulunabilecegi bilimsel
stire¢ becerilerinin belirlenmesi.
1.6. Her bir egitim setindeki etkinliklerde ¢ocuklarin bireysel olarak gbzlem ve kayit
tutmalarini saglayacak calisma ve gozlem sayfalarinin hazirlanmasi.
2.1. Hazirlanan programin gegerlilik ve giivenirligini belirlemek amaciyla okul oncesi

2. YYD-BOP egitiminde, fen egitiminde ve egitim bilimlerinde uzman olan farkl iiniversitelerden
Programinin 3 okul oncesi alaninda, 2 fen egitimi alaninda ve 1 egitim bilimleri alaninda uzman
Gegerlilik ve olan 6 ogretim iyesine programin gonderilmesi. Gegerlilik i¢in goriis alinan
Giivenirliginin uzmanlara ayni1 zamanda goriis anketi de gonderilerek programin kapsam
Belirlenmesi gecerliliginin belirlenmesi (Tablo 2).

2.2. Uzmanlardan gelen diizeltmeleri dikkate alarak programin son seklinin verilmesi
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3.1. Cocuklar i¢in 6zel olarak diktirilmis laboratuvar onliiklerinin giydirilmesi. Cocuklar
icin deney malzemelerinin 6grenme ortaminda yerlestirilmesi ve ¢ocuklarin 6grenme
ortaminda yerlerini almalart.

3.2. Programda yer alan etkinliklerin 5E modelinin basamaklarina uygun olarak
uygulanmast. Ornegin Miknatislarin Gizli Diinyast egitim seti uygulamasida dikkat
cekme asamasinda; 6gretmenin 6nceden paketlenen gesitli sekillerdeki miknatislarla
ve miknatisin ¢ekip ¢ekmedigi cesitli nesnelerin bulundugu iki kutu ile sinifa gelmesi.
Cocuklardan paketlerin i¢inde ne oldugunu tahmin etmelerinin istenmesi. Cocuklarin
Ogretmenin sinifa getirdigi her iki kutudan da birer paket segmesi ve paketlerden
cikan nesneleri ve miknatis1 birbirine dokundurup nesnelerin birbirine yapisip
yapigsmamasina sasirmasi. Arastirma Asamasinda; icinde cam bilye, atag, pinpon
topu ve tahta kalemin oldugu agzi kilitli posetlerin smifin gesitli yerlerine birakilmasi

3. YYD-BOP ve ¢ocuklardan bulmalarinin istenmesi. Cocuklara birer miknatis verilip posetlerin
Programinin icindeki cam bilye, atag, pinpon topu ve tahta kaleme bakarak ellerindeki miknatisin
Bilim Yapiyoruz hangisini ¢ekip ¢ekmeyecegini tahmin etmelerini ve ¢aligma kagitlarina tahminlerini
Boliimii kaydetmelerinin saglanmasi. Daha sonra posetlerin agilip miknatislarin bu nesnelere

teker teker dokundurulmalari saglanarak gozlemlerini ¢aliyma kagitlarina tekrar
kaydetmelerinin saglanmasi. A¢iklama Asamasinda; Miknatisin aslinda demirden
yapilmig nesneleri c¢ekebileceginin agiklanmasi. Derinlestirme ve Degerlendirme
Asamasinda; cocuklarla “Sinifimda Hareketli Hareketsiz Esyalar Neler?” Oyununun
oynanmasi. Oyun sonunda ¢ocuklarin miknatisin smifta bulunan kag¢ tane esyayi
cektigi kag tane esyayr c¢ekmedigini oyun caligma sayfalarma islenmesinin
saglanmasi. Daha sonra g¢ocuklarin miknatisin ¢ekim alanini somutlastirmak igin
“Miknatislarin Goremeyip Hissettigimiz Gizli Diinyasinin Resmini Cizelim” etkinligi
ile bulasik teli pargalar1 yardimiyla miknatisin  ¢ekim alaninin  resmini
olusturmalarinin saglanmast.

3.3. Etkinliklerde cocuklarin kendileri igin hazirlanan c¢alisma ve goézlem sayfalarini
doldurmalari saglanip ¢ocuklarda gbzlem ve veri tutma becerilerinin desteklenmesi.

4.1. YYD-BOP programindaki Kongremize Proje Uretiyoruz béliimiinde planlanan

4. ?rojemr projelerin ¢ocuklarla belirlenmesi ve planlanmasi.
Uretiyoruz 4.2. Kura yolu ile cocukl je gruplarinim belirlenmesi
Boliimii .2. Kura yolu ile ¢ocuklarin proje gruplarinin belirlenmesi.

4.3. Cocuklarin her birinin kendi proje grubundaki projeyi yapmasi.
5.1. Her bir ¢ocugun proje at6lyesinde yapmis oldugu projelerin bir araya getirilmesi ve
kongre alaninin hazirlanmasi. (U seklinde oturulmast).

5. Projelerimizi 5.2. Cocuklarin her biri i¢in hazirlanmig yaka kartlarinin boyunlarina asilmasi, adlarinin

;?:3 rs(::iz yazilmasi ve c¢ocuklara kongreye hangi iilkeden katildiklarinin sorularak belirlenen
ey Y N tilke isimlerinin yaka kartlarina yazilmast.
Boliimii

5.3. Her bir proje grubunun kendi proje liderini segcmesi ve proje liderinin projeyi
sunmasi.
6. Bilimi Ailemizle
Paylasiyoruz
Boliimii

6.1. Her bir egitim setinin uygulanmasi sonunda ¢ocuklarin aileleri ile birlikte yapacaklari
caligmalarin hazirlanmasi.

7.1. Deney grubu cocuklar: ile birlikte oynanan ve YYD-BOP programinda gegen

7. Bilim Oyunu bilimsel kavramlari iceren Bilim Oyunu’nun oynanmasi.

YYD-BOP programinin gegerlilik ve giivenirligini belirlemek amaciyla okul éncesi
egitiminde, fen egitiminde ve egitim bilimlerinde uzman olan farkli tiniversitelerden 3 okul
oncesi alaninda, 2 fen egitimi alaninda ve 1 egitim bilimleri alaninda uzman 6 6gretim iiyesine
program gonderilmistir. Gegerlilik ig¢in goriis alinan uzmanlara ayni1 zamanda goriis anketi de
gonderilerek programin kapsam gegerlilik c¢alismasi yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve 12 maddeden olusan 5°li likert tipi derecelendirme (hi¢ Kkatilmiyorum,
katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum) iceren goriis anketinde madde
1’de programda yer alan etkinliklerin her birinin ¢ocuklarin bilimsel siireg¢ becerilerine (gézlem,
tahmin, simiflandirma, iletisim kurma, verileri toplama ve kaydetme becerileri) katki diizeyi,
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madde 2’de etkinliklerin ¢ocuklarin gelisim seviyesine uygunlugu, madde 3’de projelerin
cocuklarin gelisim seviyelerine uygunlugu, madde 4’de etkinliklerin MEB okul oncesi egitim
programinda yer alan kazanim ve gostergelere uygunluk diizeyi, madde 5’de projelerin MEB
okul oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergelere uygunluk diizeyi, madde 6’da
etkinliklerdeki basamaklar arast gegislerin uygunluk diizeyi, madde 7’de etkinliklerin
yapilandirici yaklasim ilkelerine uygunluk diizeyi, madde 8’de etkinliklerin ¢ocuklarin merak ve
ilgilerini ¢ekme diizeyi, madde 9’da projelerin ¢ocuklarin merak ve ilgilerini ¢ekme diizeyi,
madde 10°da etkinlik ve projelerin dilinin agik ve anlasilir olma diizeyi, madde 11°de etkinlik ve
projelerin ¢ocuklarm bilim insan1 imajina olan katki diizeyi, madde 12’de aile katilim
calismalarinin programi destekleme diizeyi belirlenmektedir.

Programin kapsam gegerliligi Tablo 2’de gosterilmektedir.
Tablo 2: YYD-BOP egitim setlerinin kapsam gecerliligi

Madde Set 1 Set 2 Set 3 Set 4 Set 5 Set 6 Set7 Set 8 Set 9 Set 10
5 5 5 5 5 5 5 5 5
1 0834 g, 500) (%67)-4  (%50)-4  (%83)-4  (%6T)-4  (%83)-4  (%6T)-4  (W6T)4  (%83)-4
(%17) ®%33)  (%50)  (L7)  (6l7)  (W17)  (%33)  (%33)  (%17)
5 5 5 5 5 5
2 o 500) (6673 (4673 (483 (%674 500) o 500) (06834 %84 500)
0 (%33) (%33) (%17) (%33) 0 0 (%17) (%17) ?
5 5 5 5 5
5 5 5 5 5
3 %83)-3  (%83)3  (%67)-3  (%50)-3 %83)-4
( o 13) ( o 1%) ( o 1;) ( o 1;) ®%100)  (%100) ¢ 6 13) (%100)  (%100)  (%100)
5 5 5 5 5 5
5 5 5 5
4 (%834 (%834 (%84 (%834 %834 %674, .
@17)  l7)  elr) ety (P00 Cgq7y  (6100) - Spaay (%100)  (%100)
0, - 0, -
5 o 500) i((o//‘ﬁ?’?)) i((o//‘ﬁ?;)) 5(%100) 5(%100) 5(%100) 5(%100) 5(%100) 5(%100)  5(%100)
5 5
5 Lo S 5 5 5 5 5 5 5
6 ®%100) ¢ (/(‘,’/ff;)“ ( (/{,’/ff;)“ (%100)  (%100)  (%100)  (%100)  (%100)  (%100)  (%100)
, 5 5 o 853)_ . 5 5 5 5 5 5 5
6100)  (ot00) (P 61000 (e100)  (6100)  (%6100)  (6200)  (%100)  (%100)
5 5
5 5 5 5 5 5 5 5
8 (%100)  (%100) (Z/{,’/ff;)“ (%100)  (%100)  (%100)  (%100)  (%100) (‘E/f,’/ff;)“ (%100)
. ; 5 5 5 5 : 5 :
9 (%83)-4  (%83)4  (%83)-4  (%83)-4  5(%100) (%83)-4
(6100)  (oton) (P CCBE (O Coen os00) (R4 e00)
10 o 500) o 500) (%853)-4 (%853)-4 o 500) o 500) (%853)-4 (%853)-4 (%853)-4 o 500)
0 0 (%17) (%17) 0 0 (%17) (%17) (%17) 0
5 5 5 5 5
5 5 5 5 5
11 (%834 (%83)-4 (%83)-4 (%83)-4  (%83)-4
ooy oet00)  et00) (S oeron) (OB eron)  (EBRI (OIS oeon)
5 5 5 5
5 5 5 5
12 %83)-4 %83)-4 %83)-4  (%83)-4
(%100)  (%100)  (%100) o 1;) ®%100) ¢ o 1;) ®%100) o 1;) ( o 1;) (%100)

Tablo 2’ de goriildiigii gibi YYD-BOP programimin kapsam (igerik) degerleri biiyiik

oranda tamamen katiliyorum (5) ve tamamen katilryorum-kismen katulyyorum (5-4) seklinde
belirlenmistir. Yalnizca Set 2 (Giines’ € Adim Adim Yaklasiyorum), Set 3 (Igme Suyumuzu
Yapalim) ve Set 4 (Her insan Benzersizdir)’de madde 2’ yi olusturan “Programda Uygulanan
Etkinlikler Cocuklarin Gelisimsel Seviyesine Uygun mudur?” sorusunda uzmanlar diisiincelerini
tamamen katilryorum-kararsizim (5-3) seklinde ifade etmistir. Ayn1 sekilde set 1 (Miknatislarin
Gizli Diinyast), Set 2 (Giines’e Adim Adim Yaklasiyorum), Set 3 (igme Suyumuzu Yapalim) ve
Set 4 (Her Insan Benzersizdir)’ de madde 3’ i olusturan “Projeler Cocuklarin Geligim
Seviyesine Uygun mudur?” sorusunda uzmanlar diisiincelerini tamamen katiliyorum-kararsizim
(5-3) seklinde ifade etmistir. Ancak bu maddelerde (5-4) tamamen katilryorum-kismen
katiliyorum segeneklerinin %83 oraninda olmasi, YYD-BOP programinin kapsam (igerik)
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gecerliligine olumsuz katkisinin minimum diizeyde oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen YYD-BOP programmin kapsam (igerik) gegerliliginin
yeterli diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.

2.4.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Uygulamalar

Deney grubu c¢ocuklarina arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan YYD-BOP
programinda yer alan egitim setleri ilk aragtirmaci tarafindan bizzat uygulanmistir. Uygulamaya
gecmeden Once ilk aragtirmaci hem deney hem de kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarn
kendisine alismasini saglamak amaciyla uygulama haftasindan onceki hafta her iki gruptaki
cocuklarla 3 giin 2’ser saat serbest oyunlar oynamistir. Cocuklarin arastirmaciya aligmasi
saglandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklara Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Araci 6n test olarak uygulanmistir. On test verileri toplandiktan sonra deney
grubunda bulunan gocuklara birinci arastirmaci YYD-BOP programmi giinde 6 saat olmak
tizere ve haftada 2 giin olacak sekilde toplamda 10 hafta uygulamistir. Programin uygulanmasi
stirecinde ¢ocuklar bilimsel siireg becerilerini gelistirici etkinliklerde (gozlem yapma, kayit
tutma vb), projelerini yapmada, baz1 deneysel ¢alismalarda kimi zaman bireysel ¢alismig Kimi
zaman da grup halinde calismuslardir. YYD-BOP programi deney grubu cocuklarma
uygulandiktan sonra ¢ocuklarmn bilgilerini pekistirici nitelikte olan ve programdaki etkinliklerde
gecen tiim bilimsel kavramlar1 igeren ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bilim Oyunu
oynatilmustir.

Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklar i¢in Ogretmenlerine arastirmacilar tarafindan
bilgilendirme yapilmis ve c¢ocuklara Ogretmenleri tarafindan MEB okul oncesi egitim
programima uygun sekilde yer alan bilimsel etkinlikler kapsaminda uygulamalara devam
edilmesi saglanmistir.

Tim uygulamalar bittikten sonra deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmma Bilimsel Siireg
Becerileri Degerlendirme Araci tekrar uygulanmis olup son test verileri elde edilmistir. On test
ve son test verileri elde edildikten sonra programin uygulanma siirecinde deney grubu
cocuklardan elde edilen tiim projelerin, deney verilerinin, ¢alisma ve gozlem kagitlarinin, aile
katilim caligmalarinin sergilendigi ve Edirne ilinde bir ilk olan “okul oncesi bilim senligi”
yapilmustir.

2.5.Verilerin Analizi

Yapilandirict  Yaklasgima Dayali Bilim Ogretim Programi (YYD-BOP)’'nin 5 yas
cocuklarmin bilimsel siireg¢ becerilerine olan etkisinin arastirildigi bu arastirmadan elde edilen
nicel verilerin degerlendirilmesi SPSS 19 ve Microsoft Office Excel bilgisayar programlar
araciligiyla bagimli gruplar igin t-Testi ve bagimsiz gruplar igin t-Testleri kullanilarak
yapilmustir.

3. BULGULAR
3.1. Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Aracindan Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 5 yas c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine
arastirmacilar tarafindan gelistirilen YYD-BOP programinin etkisini belirlemek amaciyla deney
ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Araci
(BSBDA) uygulannugtir. BSBDA’ dan elde edilen verilere Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi
uygulanmistir. Bagimsiz gruplar icin t-Testi, iki gruba ait olan ortalamalarin birbirinden farkl
olup olmadigini test etmek amactyla kullanilan bir istatistiksel yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2011).
Ayrica deney ve kontrol grubunun on test ve son test ortalamalarinin anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Bagimli Gruplar I¢in t-Testi uygulanmustir.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretiminin 5 Yas Cocuklarmin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi 609

Tablo 3: Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin én test verileri icin t-testi

sonuclari
Grup N Ortalama Standart t df p
Sapma
Deney 20 48,85 3,26
1,92 38 0,062
Kontrol 20 41,10 2,42

Tablo 3’de deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin 6n test verileri igin t-
testi sonuglar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel
stire¢ becerilerinin 6n testleri karsilastirldiginda deney grubunun ortalamast (i geney-5,=48,85)
kontrol grubunun ortalamasi ise (Lyonrorsn= 41,10) oldugu goriilmektedir. iki grubun
ortalamalar1 karsilagtirlldiginda aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p>0.05)
goriilmektedir.

Tablo 4: Deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin son test verileri i¢in t-testi

sonuclari
Grup N Ortalama Standart t df p
Sapma
Deney 20 52,90 1,02
16,21 24,45 .000
Kontrol 20 42,55 2,66

Tablo 4°de deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin son test verileri i¢in t-
testi sonuglar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel
stire¢ becerilerinin son testleri karsilagtirildiginda deney grubu ortalamasi (geney-son=52,90)
kontrol grubunun ortalamas: ise (onorson=42,55) oldugu goriilmektedir. Iki grubun
ortalamalart karsilastirlldiginda aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0.05)
goriilmektedir. Buna gore deney grubunu olusturan 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ beceri
diizeyleri, kontrol grubunu olusturan 5 yas c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinden
anlamli olarak daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Buna gére YYD-BOP Programi’nin 5 yas
cocuklarimin bilimsel siire¢ becerilerine anlamli bir etkisi vardir.

Tablo 5: Deney grubunun én test ve son testleri i¢in bagimh (iliskili) gruplar t-testi sonuglari

Grup N Ortalama Standart t SD p
(Deney) Sapma
On Test 20 48,85 3,26

12,89 3,48 ,000
Son Test 20 52,90 1,02

Deney grubunun on test ve son test ortalamalarmin anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagiml (iligkili) gruplar t-testi sonucunda (Tablo 5)
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmiistiir (t=12,89; p<.05). Bu
durum deney grubunun kaydettigi ilerlemenin anlamli ve bityiik (i€ geney-5,=42,850"den I geney-
son—=52,900’¢) oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 6: Kontrol grubunun on test ve son testleri i¢in bagimh (iligkili) gruplar t-testi sonuglari

Grup N Ortalama Standart t SD p
(Deney) Sapma
On Test 20 41,10 2,42

4,92 1,31 ,000
Son Test 20 42,55 2,66
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Yine kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarinin anlamli bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli (iliskili) gruplar t-testi sonucunda (Tablo 6)
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu gorilmistir (t=4,92; p<.005). Bu
durum kontrol grubunun kaydettigi ilerlemenin _anlamli oldugunu gdstermekle birlikte
ilerlemenin deney grubuna gore diisik oldugu (Lyontrorsn=41,100°den yonrorson=42,550’¢)
ortaya ¢ikmustir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma temel olarak yapilandiric1 yaklasima dayali olarak hazirlanan bilim 6gretim
programlarinin  okul 6ncesi donemde yer alan ¢ocuklarin bilimsel sitire¢ becerilerinin
gelisiminde etkili olabilecegi sonucunu ortaya koymaktadir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan YYD-BOP programimin 5 yas ¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinden olan
tahmin etme, siniflandirma, 6lgme, iletisim kurma, ¢ikarim yapma ve gézlem yapma becerilerini
gelistirmesinde programda yer alan “Bilim Yapiyoruz” bolimiinde yer alan etkinliklere bire bir
katilmis olmalar1 ve yine bu boliimde kendileri i¢in uygun olarak hazirlanmig hayal giiglerini
gelistirici gozlem kagitlarina, tahmin et-gozle-agikla sayfalarina, deney sayfalarina gézlem
yaparak kayit tutmalarinin ve deney siirecini kendilerinin yonetmesinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Aym1 zamanda ¢ocuklarin YYD-BOP programinin “Projeler Uretiyoruz”
boliimiinde yer alan fen-teknoloji-miihendislik ve matematik becerilerini gelistirdikleri projeleri
(Manyetik Araba, Yilan Oynaticist Yapumi, Copleri Demirlerden Temizleme, Uzaya Roketimizi
Yollayalim, Gezegenler Web Sayfas: Tasarlama, Giines Fotograf Cekiyor Projesi, Giines Firini
Projesi, DNA Modeli Yapiyoruz, Maya Mantarlarinin Yasamimizdaki Onemi Afisi Tasarlama,
Alglerin  Yasamimizdaki Onemi Afisi Tasarlama, Dinozorlar Goktas: ile Oldii Projesi,
Dinozorlar Volkan Patlamalariyla Oldii Projesi, Renk Cark: Projesi,, Ikinci Renkler Projesi,
Renk Baskis: Projesi, Meyve Pili fle Isigimizi Nasil Yakariz Projesi, Goriinmez Miirekkep
Projesi, Meteoroloji Istasyonu Tasarlayalim Projesi, Riizgar Olcer Yapim Projesi,
Termometremizi Yapalim Projesi, Yagmur Olcer Yapalim Projesi) yiiriitmeleri ve projeler
araciligiyla bilimsel siireci yasamalar1 onlarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumlu
yonde etkiledigi diisiintilmektedir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin her set uygulamasindan sonra setin
konusuna uygun kongre diizenlenip projelerini birbirlerine sunmalar1 ve anne ve babalarin da
egitim silirecinde yer almalar1 bilimsel siire¢ becerilerinden iletisim kurma becerisinin
gelisiminde etkili olmustur. Bilimsel siire¢ becerileri gelismis ¢ocuklarin sorgulama, problem
¢ozme, yaratict distinme becerilerinin de gelismis olacagi disiiniiliirse arastirmacilarin
gelistirmis oldugu YYD-BOP programinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (STEM)
yaklagimina da hizmet ettigi sonucuna varilabilir. Arastirma sonucunda kontrol grubunda yer
alan 5 yas ¢ocuklarina kendi 6gretmenleri tarafindan MEB okul 6ncesi egitim programinda yer
alan kazanim ve gostergelerle uyumlu sekilde yapilan geleneksel bilim 6gretimi sonucunda 6n
test ve son test verilerinden elde edilen bulgularinda da bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde
artis oldugu goriilmektedir (I ontrol-5:=41,100"den L yonrors0n=42,550’€). Ancak bu artisin deney
grubundaki ¢ocuklarda arastirmacilar tarafindan gelistirilen MEB okul oncesi egitim
programinda yer alan kazamim ve gbstergelerle uyumlu sekilde hazirlanan YYD-BOP
programinin uygulanmasi sonucunda daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (< geney-
5n=42,850’den geney-son=52,900’¢). Kontrol grubundaki artisin deney grubundaki gocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerindeki artisa oranla diisiik diizeyde olmasi ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin gelisiminde yapilandirici yaklasima dayali yontem ve tekniklerin kullanilarak
yapilan bilim &gretiminin de geleneksel yontemlerin kullanilarak yapilan bilim 6gretiminin de
etkili oldugu ancak yapilandirici yaklasima dayali yontem ve tekniklerin kullanilarak yapilan
bilim 6gretiminin ¢ok daha yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Bu arastirma sonuglar1 ¢ocugu merkeze alan ve sorgulayict sekilde diisiinmesine dnem
veren yapilandirict yaklasima dayali egitim programlarinin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
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bilimsel siire¢ becerilerine etkisine yonelik olarak yapilmis ¢alismalarla da desteklenmektedir.
Yapilandirict yaklasima dayali etkinliklere katilmanin ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini
arttrmada etkili oldugu sonucu Akman (2003), Ayvact (2010), Biiyiiktaskapu, Celikoz ve
Akman (2012), French (2004), Kuru ve Akman (2017), Oztiirk (2016), Ozkan (2015), Peterson
(2009), Tekerci (2015), Toprakkaya (2016), Tu (2001), Sagirekmeke¢i (2016), Yagcr (2016)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da goriillmektedir.

Cocuk ve Ogretmen arasindaki sozlii iletisimin, soru sormaya dayali etkinliklerin,
materyallerin (Tu, 2001), giinliik olaylarin (Akman, 2003), 6grenme siirecine yaparak yasayarak
katilacaklar1 yapilandirict yaklagima dayali etkinliklerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmede etkili olmas1 sonucu Peterson (2009), Ayvaci (2010), Biiyiiktagskapu, Celikoz ve
Akman (2012) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bununla
birlikte okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini desteklemekte yapilandirici
yaklagima dayali bilim 6gretim programinin disinda American Association for the Advancement
of Science (AAAS)’1n 6nerdigi bilimsel okuryazarlik Kriterlerini dikkate alarak 6 yas ¢ocuklari
igin gelistirilen Science Start programinin (French, 2004), Scientific Literacy Project (SLP)
"Bilimsel Okur Yazarlik Projesi” kapsaminda hazirlanan bilim 6gretim programinin
(Mantzicopoulos, 2009), Preschool Pathways to Science (PrePS) programmin (Gelman,
Brenneman, Macdonald ve Roman, (2010), GEMS (Great Explorations in Math and Science)
tabanli etkinliklerden olusan bilim programinin (Tekbiyik ve Yalgin, 2013), 3 ve 4 yasindaki
cocuklarin bilimsel siireg becerileri ve arastirma becerilerinin gelistirilmesi igin gelistirilen
Sciencing Programme’nin Schijndel (2014), duyu temelli bilim egitim programinin (Tekerci,
2015), beyin temelli bilim egitim programimin (Ozkan, 2015), sorgulama yaklasimma dayali
bilim 6gretim programinin (Oztiirk, 2016; Toprakkaya, 2016) da etkili oldugu gériilmektedir.
Ayrica yapilandirici yaklasimin temelinde yer alan tekniklerden biri olan tahmin et-gozle-agikla
(TGA) teknigi kullanilarak hazirlanan etkinliklerin de ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmede etkili oldugu sonucu (Sagirekmekei, 2016) bu arastirma sonuglarni da
desteklemektedir.

Genel sonug olarak bu arastirmayla birlikte diger arastirma sonuglari da sentezlendiginde,
yapilandirici yaklasim pedagojisini temeline almis yontem ve tekniklerin kullanilarak hazirlanan
ogretim programlarinin ilkogretim ve dstiindeki ¢ocuklarinin yani sira okul oncesi donem
cocuklarinin da bilimsel siireg becerilerini gelistirdigi sdylenebilmektedir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gére arastirmanin genisletilmesine, 6gretmenlere
ve ailelere yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunulabilir. Oneriler arasinda bu arastirmada gelistirilen
Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi (YYD-BOP) nin okul dncesi egitim
veren tiim okullarda uygulanarak etkinligi incelenebilir. Programin igerigi genisletilebilir ve
genisletilmesi i¢in MEB ile igbirligi yapilabilir ve bu siiregte okul 6ncesi &gretmenlerine
programin uygulanmasi i¢in hizmet igi egitimler verilebilir. Uygulanan programin hedef
kitlesinin sadece 5 yas ¢ocuklar1 ile sinirli kalmayip 3-4 yas1 da kapsayacak sekilde programda
diizenlemeler yapilabilir. Bu 6neriler arasinda en 6nemlisi de okul 6ncesi 6gretmen adaylari i¢in
universitede verilen fen egitimi derslerinin igeriginin yapilandirici yaklagimi ve uygulamalarini
icerecek sekilde diizenlenebilir. Son olarak anne ve babalarin 6grenme siirecine dahil edilmesi
bunun i¢in de programda yer alan aile katilim ¢alismalarina katilmalarinin 6éneminin anlatilarak
yapilandirict yaklasimi iginde barindiran ev i¢i etkinliklerin gelistirilebilmesi igin egitimlerin,
kaynaklarin verilmesi onerilebilir.
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Extended Abstract

The goal of this study was to discover the effects of Constructivist Approach Science Teaching
Program (YYD-BOP) on development of scientific process skills of 5-year-old children. Approach design
Science Teaching Program based on constructivist approach in order to support development of scientific
process skills of 5-year-old children. The second goal was to discover the effects of this science teaching
program on development of scientific process skills of 5-year-old children. Study sample comprised 40
children at the age of 5 from in Edirne province affiliated to the Ministry of National Education. 20
children were in the experiment group while the other 20 were controls. The study employed a method
which was the quantitative research and pre-test and post-test-control group model. Quantitative data
were collected in order to discover the effects of Science Teaching Program with Structured Approach
(YYD-BOP) on development of scientific process skills of 5-year-old children who constituted the study
sample. In quantitative part of the study, author used Scientific Process Assessment Tool in order to
measure scientific process skills of 5-year-old children. After measurement tool were implemented as pre-
tests, Science Teaching Program with Constructivist Approach (YYD-BOP) was applied and the same
tests were repeated as post-tests with both groups. SPSS 19 and Microsoft Office Excel programs were
used for the analysis of quantitative data. According to the data obtained from Science Teaching Program
based on constructivist approach (YYD-BOP) which was implemented by the author on experimental
group for scientific process skills of 5-year-old children, the program implemented was effective in
developing scientific process skills of 5-year-old children. This result was revealed after assessment of the
experimental group through t-test with regards development of their scientific process skills. The
Scientific Process Assessment Tool (BSBDA) was applied to the experimental and control groups as a
pre-test and post-test to determine the effect of the Science Teaching Program with Structured Approach
(YYD-BOP) program developed by the researchers on the scientific process skills of the children aged 5
years. The t-test for Independent Groups was applied to the data obtained from BSBDA. For independent
groups, the t test is a statistical method used to test whether the averages belonging to two groups are
different from each other. In addition, t-test for dependent groups was applied to determine whether the
pretest and posttest averages of the experiment and control group showed a meaningful difference. When
the pre-tests of the scientific process skills of the 5-year-old children constituting the experimental and
control group were compared, the average of the experimental group (Iexp_pre = 42,85) and the control
group (Iconm_pre = 41,10) were seen. When the two groups were compared, the difference was not
statistically significant (p> 0.05). When the final tests of the scientific process skills of 5-year-old
children constituting the experiment and control group are compared, it is seen that the average of the
experimental group (¥ exp-post = 52.90) and the control group (< control-post = 42.55) are observed. When the
two groups were compared, the difference was statistically significant (p <0.05). According to this, the
scientific process skill levels of the 5-year-olds who constituted the experimental group seem to be
significantly higher than the scientific process skill levels of the 5-year-old children who constitute the
control group. Accordingly, the 5-year-old children of the YYD-BOP Program have a significant effect
on the scientific process skills. A significant difference was found between the arithmetic mean (t =
12,89; p <.05) for the t-test of dependent groups in order to determine whether the pre-test and post-test
averages of the experiment group showed a meaningful difference. This revealed that the progress of the
experiment group was significant and significant (I exppre = 42,850 t0 L eyppost = 52,900). It was also
found that there was a significant difference between arithmetic averages (t = 4.92, p <.005) for the t-test
of dependent groups in order to determine whether the pre-test and post-test averages of the control group
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showed a meaningful difference. This showed that the advancement recorded by the control group was
meaningful, but progressively lower than that of the experimental group (.’l:comm._pre = 41,100 to I conirol-
nost = 42,550). From this finding, it was found that Science Teaching Program based on Constructivist
Approach (YYD-BOP) contributed to scientific skill development of 5-year-old children such as
observation, analytical thinking, inference, classification and categorization, setting cause-effect relations,
guessing and predicting. It is thought that their management of the record keeping and testing process by
observing the imagination-enhancing observation papers, anticipating-observing-explaining pages,
experiment pages prepared for themselves in the department are effective.
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OZ: Fen bilimleri, matematik, teknoloji ve miihendislik egitimin disiplinler arasi bir yaklasimla 6gretilmesinin
6nemini savunan FeTeMM yaklasiminin tiim diinyada uygulamalari giderek artmaktadir. FeTeMM yaklasimina olan
ilgiye karsin 6gretmenlerin FeTeMM destekli 6grenme ortamlarinin degisik disiplinlerde nasil tasarlayacagimin net
bir yaniti bulunmamaktadir. 2017 yilinda yayimlanan ve 2018 yilinda giincellenen 6gretim programimizdaki fen
bilimlerinin matematik, teknoloji ve mithendislikle biitiinlestirilmesi hedefi diisiiniildiigiinde, FeTeMM yaklasiminin
sadece fen bilimleri 6gretmenleri igin degil, diger brang dgretmenleri tarafindan da nasil anlasildigi ve uygulandiginin
aragtirilmasi1 bu yaklagimin daha etkili uygulanabilmesi igin 6nemlidir. Bu amag¢ dogrultusunda bir Devlet
iiniversitesinde Matematik Ogretmenligi béliimiiniin son smifinda égrenimlerine devam eden 50 &gretmen adaymin
bir donem boyunca FeTeMM yaklasimin1 Fen-Teknoloji ve Toplum dersi kapsaminda nasil uyguladiklari analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarna FeTeMM egitimleri verilmis bu konuda yazilan makaleler ve drnekler incelenmis,
tiniversite biinyesindeki miihendislik laboratuvarlarina ziyaretler diizenlenmis ve 6gretmen adaylarindan ders planlart
olusturup FeTeMM yaklagimina dayali 6grenme ortamlari tasarlamalari istenilmistir. Ayrica ¢aligmanin sonunda bazi
katilimcilar ile FeTeMM yaklasimini uygulamada yasadiklarini anlamak adina miilakatlar yapilmistir. Calisma
sonunda katilimcilarin matematik ve fen bilimlerini entegre edebildikleri ancak bunu tasarimlara yansitma ve bu
siirece teknolojiyi ekleme noktasinda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin daha énceki yillarda aldiklar:
fen bilimleri temelli dersler diisiiniildiiglinde matematik ve fen bilimleri baglantisin1 kurmakta neden zorlanmadiklari
ve genelde iki donemde aldiklar1 Fizik dersinin 6gretmen adaylarina destek oldugu anlagilabilir. Bununla birlikte,
O0gretmen adaylarmin FeTeMM yaklasimmin tasarim boyutunu destekleyecek bir 6grenme ortami olusturmada
yasadiklart sikintilarin daha detayli incelenmesi 6nemlidir.

Anahtar sézciikler: FeTeMM, Ogretmen Egitimi, Tasarim, Entegrasyon

ABSTRACT: Combining Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM) under the same
interdisciplinary umbrella is gaining momentum. Although the idea is becoming more popular, we do not have an
answer for how teachers can support STEM when creating learning environments in different disciplines. Once we
look at the latest curriculum prepared by Turkish Ministry of Education, we can see that the new curriculum aims to
connect science with mathematics, technology and engineering. Thus, it is crucial to understand not only science
teachers but also mathematics and technology teachers understand and implement STEM. Connected with this
problem, we worked with 50 elementary math pre-service teachers (MPSTs) studying in a public university in
Turkey. All of these teachers were in their 4™ year (senior year) and all of them enrolled in the Science-Technology
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and Society (STS) course. During the STS course MPSTs read STEM articles, engaged in STEM discussions, and
also visited several engineering laboratories in the university. Later, all MPSTs were asked to create a STEM-based
learning environments and lesson plans. After completing the study, some of the participants were interviewed to
describe their experience of STEM integration. MPSTSs participating in this study were able to integrate math and
science in their learning environments. On the other hand, they had challenges when integrating technology and the
design process. Once we look at their previous coursework, we can conclude that two Physics classes they took
supported them to make links between science and math. It is important to explore why pre-service teachers had
challenges when creating learning environments supporting the design aspect of STEM education.

Keywords: STEM, Teacher Education, Design, Integration

1. GIRIS

Yurt disinda 1980°li (NSTA, 1987) ve 1990’11 (NRC, 1996) yillarda yayinlanan raporlar
incelendiginde, fen bilimleri egitimindeki egilimlerin sorgulamaya dayali bilimsel okuryazarlik
cercevesinde sekillendigi goriilmektedir. Bu egilim daha sonra birgok arastirmada, 6grencilerin
veri toplamasina ve bu verileri analiz ederek agiklamalar yapmasina temele alan bilimsel
argiman gelistirme c¢ercevesinde On plana ¢ikmistir (Gotwals ve Songer, 2010; Krajcik,
Blumenfeld, Marx, Bass ve Fredericks, 1998; McNeill ve Krajcik, 2007; Sandoval ve Millwood,
2005). Ogrencilerin bilim insan1 gibi diisiinmelerine ve alan bilgisine énem veren bu siireg

tilkemizdeki fen bilimleri dersi Ogretim programina Dbilimsel silire¢ becerilerinin
yerlestirilmesiyle karsilik bulmustur (MEB, 2005; MEB, 2013).

Yurt diginda yayimlanan son raporlar incelendiginde ise teknoloji ile entegre olan fen
egitimine ve temel bilimlere 6grencilerin ilgisinin kayboldugu vurgulanmistir (NRC, 2012;
Osborne ve Dillon, 2008). Ornegin Osborne ve Dillon (2008) ortaya ¢ikan bu durumun ilk okul
yillarinda basladigini ve artik fen egitiminde bilim insani olmay1 6gretmenin 6tesine gegen yeni
bir pedagojiye ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak Vedder-Weiss ve Fortus da
(2012) fen egitiminin artik sadece alan bilgisi ile sinirlandirilamayacagini ve 6grencileri fen
dersine daha ¢ok motive edecek yeniliklerin gerekliligine isaret etmistir. Maalesef lilkemizde de
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarina olan ilgisi azalmaktadir (Akgiindiiz, 2016).
Bu noktada ozellikle Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 1990’larda lisans egitiminde bu
probleme ¢o6ziim olabilmek icin disiplinler arasi bir yaklagimin temellerini atmistir. Sanders
(2009) bu siireci soyle Ozetlemektedir: National Science Foundation (NSF) fen bilimleri,
teknoloji, matematik ve miihendisligi bir araya getiren bir yaklasimi (SMET- Science,
Mathematics, Engineering, Technology) uygulamaya koymus ve 2000’li yillarda bu yaklagim
STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) olarak anilmaya baslanmistir. Bu
yaklagimin temelinde ise konunun &gretiminin yani sira dgretilen icerigin uygulamaya doniik
yoniniin mithendislik bakis acisiyla ortaya konulmasi yer almaktadir. Daha sonralar1 bu
yaklagim sadece lisans egitimi kapsaminda yer almayip ilk ve orta 6gretim kademelerinde de
kendine yer bulmustur. ABD’de son hazirlanan 6gretim programinda da bunun 6grencilerin
matematik ve fen bilimlerine olan ilgilerini artiracagi diisiincesi benimsenmis ve uygulanmaya
baglanmistir (NRC, 2012). Bu yeni programin amaci 6grencilerin dogustan i¢inde olan kesfetme
arzusunu ilk okul yillarindan lise yillarina kadar siirdiirebilmektir. Bu siirecte ABD’de
hazirlanan &gretim programi (NRC, 2012) 06grencilerin sadece bir bilim insani olarak
diistinmesine degil miithendis olarak kendisini gorerek iliretmesine de odaklanarak fen egitimini
sekiz ana eylem etrafinda toplamistir. Bu eylemler su sekilde siralanabilir; (1) soru sorma (bir
bilim insan1 aday1 olarak) ve problemi tanimlama (bir miithendis bakis agisiyla), (2) bir model
gelistirme ve kullanma, (3) deney planlama ve yapma, (4) verileri analiz etme ve yorumlama,
(4) matematiksel ve islemsel diigiinebilme, (5) argliman (bir bilim insan1 aday1 olarak) ve ¢éziim
(bir mithendis bakis agisiyla) gelistirme, (6) verileri kullanip argiiman gelistirebilme, (7) bilgiyi
elde etme, ve (8) degerlendirme ve paylasma (NRC, 2012). Bu noktada, iilkemizde yiirtirliikte
olan Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” 6grenme alani
(Sosyo-Bilimsel Konular, Bilimin Dogasi, Bilim ve Teknoloji Iliskisi, Bilimin Toplumsal
Katkisi, Siirdiirebilir Kalkinma, Fen ve Kariyer Bilinci) kapsaminda belirlenen hedeflerin
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(MEB, 2013, s. 6), ABD’de hazirlanan 6gretim programindakine benzer yonleri olsa da (NRC,
2012), bu hedeflerin daha ¢ok bir bilim insan1 gibi diisiinmeyi tesvik edici oldugu ve olaya bir
miihendis agisiyla bakmay1 daha geri planda biraktigi s6ylenebilir. Bu durum programin beceri
ve duyussal alanlarinda daha net goriilmektedir. Programda kazanilmasi hedeflenen bilimsel
siireg becerileri “gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri
kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim
insanlarinin ¢alismalar1 sirasinda kullandiklari becerileri kapsamaktadir” (MEB, 2013, s. 5).
Buna ek olarak yagam becerileri “bilimsel bilgiye ulagilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina
iligkin analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim c¢alismasi gibi
temel yasam becerilerini kapsamaktadir” (MEB, 2013, s. 5). Programin duyussal hedefleri de
bilimsel diisiinmeye odaklanmistir: “...fen bilimleri arastirmalarina ve bu arastirmalarin,
teknoloji-toplum-gevre ve giinliik yasam iligkisine olan katkisina deger verme, bilimsel bilgiyi
gelistirmenin hem kendisi hem de toplumun diger bireyleri i¢in énemli oldugunu fark etme”
MEB, 2013, s. 6).

2017 yilinda yayimlanan (MEB, 2017) ve 2018 yilinda giincellenen (MEB, 2018a)
ogretim programimizda bilimsel diisiinme odakli bir yaklasima agirlik verildigi sdylenebilir.
Ancak yeni programimmizda Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari ile miithendislik
boyutunun 6gretim programina dahil edilmesinin hedeflendigi goriilmektedir (MEB, 2018a). Bu
noktada bir 6nceki 6gretim programinda 6n plana ¢ikan bilimsel siire¢ ve yasam becerilerine
mithendislik ve girisimcilik becerilerinin eklendigi goriilmektedir. Bu durum gretim
prograninda su sekilde tammlanmustir: “Ogrencilerden {initelerde ele alman konulara iliskin
giinliilk hayattan bir ihtiyag veya problemi tanimlamalar1 beklenmektedir. Problemin giinliik
hayatta kullanilan veya karsilasilan arag, nesne veya sistemleri gelistirmeye yonelik olmasi
istenir. Ayrica problemler malzeme, zaman ve maliyet kriterleri kapsaminda ele alinmalidir”
(MEB, 2018a, s.10). Diger yandan ise Ilkogretim Matematik ogretim programm da fen
bilimlerine Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler olarak yer
vermekte ve bunu su sekilde tanimlamaktadir: “Bilimde yetkinlik, sorulari tanimlamak ve kanita
dayali sonuglar liretmek amaciyla dogal diinyanin agiklanmasina yonelik bilgi varligina ve
metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik,
algilanan insan istek ve ihtiyaglarini karsilama baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasi
olarak gortilmektedir” (MEB, 2018b, s.6).

Avrupa (Osborne ve Dillon, 2008) ve ABD’de (NRC, 2012) yayinlanan raporlar temel
bilimler egitimine yeni bir yaklagim ile odaklanilmasinin gerektigini savunmaktadir. Bu noktada
Land (2013) FeTeMM Kariyerlerinde is olanaklari olmasina ragmen lisans diizeyinde bu
alanlarda yeterli sayida ogrenci olmadigmi belirtmektedir. Ogrencilerin FeTeMM temelli
kariyerlere yonlendirilmesini ortaya ¢ikaran bu egilim, alan yazinda bu alanlarda calisan
ogretmenler icin de FeTeMM 6gretmeni olarak yeni bir tanimin ¢ikmasini saglamistir. Ornegin
Fore, Feldhaus, Sorge ve Agarwal’in (2015) calismalarinda 13 FeTeMM 06gretmenine (fen
bilimleri, teknoloji, matematik ve miihendislik) nanoteknoloji uygulamalar: iizerine hizmet igi
egitimler verilmis ve bu 6gretmenler alanlarindan bagimsiz olarak FeTeMM 0Ogretmeni olarak
tanimlanmigtir. Benzer sekilde Barak’da (2014), 2006 ve 2012 yillarinda toplam 103 6gretmen
adaymin teknoloji kullanma diizeylerini inceledigi arastirmasinda, 2012 yilinda FeTeMM
Ogretmeni olarak tanimladigi grubun teknolojiyi Ggrencilerin yenilik¢i diisiinmelerini
saglayacak bir ara¢ olarak gordiiklerini, buna karsin diger gruptaki Ogretmen adaylarmin
teknolojiyi 6grenme siirecinde etkisiz ve dikkat dagitan bir boyutta ele aldiklarina deginmistir.

FeTeMM yaklasimi Ogrencilerin FeTeMM disiplinlerine yonelik ilgilerini artirmay1
hedeflemektedir (Corlu, Capraro ve Capraro, 2014), ancak Sanders’in (2009) belirttigi iizere
FeTeMM egitimi Fen Bilimlerinin F’sini, Matematigin M’sini, Teknolojinin T’sini ve
Miihendisligin M’sini bir araya getirmekten ¢ok daha fazlasin1 gerektirmektedir. Ciinkii
buradaki her bir disiplin ¢ok uzun yillar boyunca kendi baslarina egemenlik alanlarini
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kurmusglardir. Bu noktada artik 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler FeTeMM o6gretmeni olarak
tanimlaniyor olsa da Wilson’in (2011) belirttigi gibi maalesef bu siirecin nasil uygulanacagi
konusu tam aydinlatilamamistir. Buna ek olarak artik FeTeMM’in nasil 6gretim programinin bir
parcasi olacaginin test edilmesi gerekmektedir (NRC, 2014). Alanyazin incelendiginde de
FeTeMM yaklagimimi, farkli disiplinler agisindan irdeleyen arastirmacilarin endiselerini ve
onerilerini belirttikleri goriilmektedir. Bu noktada Sanders (2009) bir teknoloji egitimcisinin fen
bilimleri ve matematik baglantilarin1 yapmakta zorlanacagini, Corlu ve digerleri (2014) ise bu
stiregte once matematik ve fen bilimlerinin bir araya getirilmesinin, daha sonra bunlara teknoloji
ve miihendislik (tasarim siireci) eklenmesi ile FeTeMM temelli 6grenmenin saglanabilecegini
vurgulamaktadirlar. Bu noktada o6nemli olan FeTeMM egitiminde tek disiplin odakl
diisiinmenin entegrasyonu saglamayacagidir (Corlu vd., 2014).

Yukarida belirtilen gerekgeler dikkate alindiginda, FeTeMM yaklagimini bir disipline
Ozgili bir yaklagim olarak diistinmenin otesinde Ozellikle fen bilimleri ve matematik alanlar
acisindan Ogretim programlarina nasil dahil edilecegi ve bahsi gegen alanlardaki 6gretmenlerin
bu yaklagimi nasil hayata gegireceklerinin arastirilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu ¢aligma,
FeTeMM egitiminin bir disiplini olan matematik c¢ercevesinde gelecegin matematik
ogretmenleri olacak Ogretmen adaylarinin bu yaklasimi ne Olgiide uygulayabileceklerini
sergilemeyi ve siireci yansitmayr amaglamistir. Ayrica Ogretmen egitiminde FeTeMM
entegrasyonuna odaklanan bu calismada Sanders’in (2009) vurguladigi gibi FeTeMM’i
olusturan dort disiplinin ortak paydada bulusmasinin zorluklar1 incelenmistir.

Bu calisma ayrica daha dnce matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin sorgulama
temelli 6grenme hakkindaki diisiincelerini ve uygulamalarini inceleyen Marshall, Horton, Brent,
Igo ve Switzer’in (2009) ¢aligmasini, matematik 6gretmen adaylarinin yaptiklarini inceleyerek
bir baska boyuta tagimigtir. Marshall ve digerleri (2009) sorgulama temelli 6grenmenin hem
matematik hem de fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan nasil 6grenildigini incelediginde, fen
bilimleri dgretmenlerinin matematik 6gretmenlerinden daha ¢ok sorgulama temelli 6grenmeyi
kullandigin1 ortaya koysa da, dgretmenlerin sinif diizeyi (ilkokul, orta okul, lise) arttikca,
sorgulama temelli 6grenmenin uygulanma oraninin diistiigiinii bulmustur. Bir diger bulgu ise,
Ogretmenlerin daha Onceki meslek tercihlerinin bu siirece etkisidir. Daha dnce FeTeMM ile
ilgili bir alanda calisan ve daha sonra G6gretmenlige baslayan katilimcilarin, yiiksek alan
bilgisine sahip oldugu ancak sorgulama temelli 6grenmeye diger 6gretmenlere kiyasla daha az
zaman ayirdiklari bulunmustur (Marshall vd., 2009). Marshall ve digerleri (2009) hem
matematik 6gretmenlerinin hem de fen bilimleri 6gretmenlerinin sorgulama temelli 6grenmeyi
kullanarak FeTeMM egitimine destek olabilecegini belirtmistir. Alan yazindaki bu 6rneklerden
yola ¢ikarak matematik 6gretmeni adaylarinin da diger 6gretmen adaylan ile benzer pedagojik
alt yapida olmasi gerektigini savunan bu calisma; oncelikle 6gretmen adaylarinin disiplinler
aras1 baglantilar1 ne diizeyde kullandigini incelemistir (Corlu vd., 2014; Sanders, 2009).
Marshall ve digerleri (2009) sorgulama temelli 6grenmeyi merkeze koysa da, bu calismada
tasarim siireci 0grenme ortamlarinin merkezinde yer almistir. Matematik 6gretmeni adaylarimin
disiplinler arasi diisiinerek tasarim siirecini ne diizeyde destekledigini incelemenin yani sira, bu
calismada FeTeMM aragtirmalarinin eksik olan 6gretmen egitimi noktasinda alan yazina katki
saglamak igin 6gretmen adaylarinin deneyimleri incelenmistir (NRC, 2014; Wilson, 2011).

2. YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi deseni uygulanmustir.
Ozellikle bu desenin belirli bir ortamda bir grup ya da bireylerin deneyimlerini yansitmak
acisindan faydali oldugu ifade edilmektedir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006). Bu c¢alisma
kapsaminda da durum g¢aligmasi, 6gretmen adaylarinin Fen-Teknoloji ve Toplum dersinde
aldiklar1 FeTeMM egitimin sonrasinda bu yaklasima ydnelik 6grenme ortamini ne Olgiide
planlayabildiklerini ve bu siirecte yasananlari yansitmak amaciyla benimsenmistir.
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2.1. Calisma Grubu

Bu c¢alisma bir devlet {iniversitesinde Matematik Egitimi Anabilim dali kapsaminda 4.
sinifta yer alan Fen-Teknoloji ve Toplum dersine kayitlh 50 O&gretmen adayiyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Durum caligmalarinda amagli 6rnekleme yonteminin kullanilmasinin faydali oldugu ifade
edilmektedir (Mills, Durepos ve Wiebe, 2010, s.761). Bu kapsamda ¢alisma grubunun FeTeMM
yaklagimiin dogasi ve arastirmanin amaci geregi, fen bilimleri alanina ait dersleri ve bunun
yani sira Ogrenme ortamini tasarlamaya yonelik bilgi ve beceri gerektiren dersleri alan
matematik 6gretmen adaylarindan olugsmasinin gerekli oldugu diistiniilmiistiir. Bu gerekgeler
dikkate alinarak son sinifta yer alan Fen-Teknoloji ve Toplum dersinin bu arastirma i¢in uygun
olduguna karar verilmistir.

2.2. Veri Toplama Teknigi ve Veri Analizi

Arastirma kapsaminda veriler, 6gretmen adaylarinin FeTeMM yaklagimi kapsaminda
tasarladiklar1 6grenme ortamlarina yonelik hazirladiklar1 ders planlar1 ve 6gretmen adaylartyla
yapilan goriismeler cergevesinde elde edilmistir. Bu kapsamda 6 sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriismeler, 10 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir.

Dokiimanlar ve goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak
coziimlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin tasarladiklar: 6grenme ortamlarina yonelik
hazirladiklar1 ders planlar1 FeTeMM yaklasiminin ana unsurlari ¢er¢evesinde belirlenen dlgiitler
dikkate alinarak degerlendirilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bu degerlendirme
Olciitleri Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1: FeTeMM temelli tasarlanan 6grenme ortamlarim degerlendirme oélciitleri

FeTeMM Entegrasyonu

Kodlam . . . .
odlama Matematik-Fen Bilimleri Teknoloji Miihendislik
Entegrasyonu Entegrasyonu (Tasarim)
. l\./la_tema.tllf V.e.fe'.‘ b"'m.'e” . Teknoloji entegre Tasarim ortaya ¢ikarmada
0 disiplinlerinin iligkilendirilmesi . .
edilmemis basarisiz
basarisiz
Entegrasyonda merkezdeki Teknoloji fen bll_lmlerl S{arahmhga s.ev.k etmeyen
e . . ve matematik onceden belirli kurallar
1 ogretilecek igerigin hedefleriyle | . . . .
ctersiz baglanti kurulmus ente_g_rasygnu_n_ temg iceren gosteri seklindeki
y fikri ile iligkili degil tasarim
N L . Matematik ve fen Matematik+Fen+Teknoloji
Ogretilecek igerigin hedefleriyle - - ST -
- AT bilimleri entegrasyonuna  alanlariyla iligkili yaraticilig
2 baglantili olarak iki disiplin basarili . . :
. B e basaril1 bir gekilde smirlandirmayan basarili bir
bir sekilde iliskilendirilmis .. .
teknoloji entegre edilmis tasarim

Verilerin analizi asamasinda arastirmacilar ilk 6nce tiim verilerin yiizde 20’sini 6nceden
belirlenen degerlendirme 6l¢iitleri ¢ergevesinde ortak olarak analiz etmistir. Bu siirecin sonunda
verilerin kalan kismi iki arastirmaci arasinda paylasilmis daha sonra yapilan toplantilar ile
arastirmacilar tiim kodlamalar1 gézden gecirmistir. Bu degerlendirme sonucunda, aragtirmanin
giivenirligi [Giivenirlik=gortis birligi/(goris birligi+goriis ayriligl)] formiiliyle (Miles ve
Huberman, 1994) hesaplanarak, %92 oraninda bir uzlasmanin saglandigi belirlenmistir. Ayrica
bulgular, katilimcilarin diisiincelerini yansitan almtilarla desteklenmistir. Bu asamada
katilimeilar temsil eden K1, K2, K3 vb. kodlamalardan faydalanilmustir.
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Bulgular, FeTeMM temelli 6gretim ortami tasarlama ile genel bulgular verildikten sonra
stirecin  bilesenlerini dikkate alarak Matematik-Fen Bilimleri Entegrasyonu, Teknoloji
Entegrasyonu ve Tasarim siireci kapsaminda alt basliklar halinde sunulmustur.

2.3. Uygulama Siireci
Bu ¢aligma kapsaminda bu derse kayitli 6gretmen adaylarina, Fen-Teknoloji ve Toplum

dersinde Sekil 1’de sunulan 14 haftalik program g¢ergevesinde uygulamalar yaptirilmistir.

7-14. Haftalar

Ders planlarini sinif

4-6. Haftalar

Laboratuvar

1-3. Haftalar

FeTeMM
yaklasiminin tanitimi

icinde uygulama ve
uygulamalari
degerlendirme

ziyaretleri ve ders
planlarini olusturma

Sekil 1. Fen-Teknoloji ve Toplum ders plani

[k {i¢ hafta FeTeMM yaklasimi hakkinda bilgiler verilmis ve yine bu siirecte dgretmen
adaylariyla FeTeMM yaklasimini temele alan ulusal makale ve raporlar incelenerek
degerlendirmeler yapilmistir. Dersin dordiincii haftasinda bu yaklasimin uygulama alanlarinin
ve 3-boyutlu yazicilarin anlagilmasi adina tiniversite biinyesinde bulunan laboratuvarlara geziler
diizenlenmistir. Ders sonunda 6gretmen adaylari tarafindan hazirlanan 6rnek bir kepge modeli
Sekil 2°de goriilecegi gibi 3-boyutlu yazic ile tekrar iiretilmistir.

Sekil 2. 3-boyutlu yazicida iiretilen kepce

Besinci haftadan itibaren 6gretmen adaylar tasarlayacaklar1 6gretim ortamlarina yonelik
ders planlarini olusturmaya baslamistir. Yedinci haftadan itibaren 6gretmen adaylar1 FeTeMM
temelli tasarladiklar1 ders planlarin1 smif i¢inde uygulama koymus ve deneme oOgretimler
gerceklestirmislerdir.

Deneme 6gretimler sonunda 6gretmen adaylar1 ders kapsaminda olusturulan Facebook
grubunda arkadaglar1 tarafindan olusturulan 6grenme ortamlarinin FeTeMM yaklagimina
uygunlugunu tartismiglardir.  Facebook grubunda o6gretmen adaylarinin  yaptiklarn
degerlendirmelere ve tartismalara yonelik bir kesit Sekil 3’te gosterilmistir.

v Seen by

View 15 more commaents

g ——

ik bagta biraz duz bir anlatim oldu. Etkinlik glzeldi yoterli zaman
oldujunda &grencilerden yaratic: tasanmiar Gikabilir ve hangi
tasanm daha dayanikh? Neden? gibl sorularia konu pekigtirilebilir,

Like - Reply - 1 1ne O+

Arkadaglanmuzin anlattide konu guniok hayatta kargilagth@umiz bir
konuydu Anlatilan konu fen aderlikliyd: ve yaptirchikdan atikinlik o
becerisi istiyordu. Bu etkinlik sayesinde of becorisi olan 6grenclier
kendilerini fark edebilirier. MUhendislik alaninda nass| kullanidid
gérliimisg olurArkadaglanmiza tegekkir ederiz 22

Sekil 3. Kattlimcilarin Facebook grubunda yaptiklar: degerlendirmelerden bir kesit
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3. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin FeTeMM temelli tasarladiklari 6grenme ortamlarinin
degerlendirilmesine ve bu siiregte yasananlara yonelik diisiincelerine yer verilmistir.

3.1. FeTeMM Temelli Ogrenme Ortami Tasarlama

Sekil 4’te goriilebilecegi iizere katilimeilarin yaklagik olarak yaris1 (f=26) matematik ve
fen bilimleri entegrasyonunu basarili bir sekilde saglarken, teknolojinin entegre edilmesi
stirecinde ise sadece %18’inin (f=9) basarili olabildikleri goriilmektedir. Entegrasyonun tasarim
boyutunda ise Matematik+Fen Bilimleri+Teknoloji alanlariyla iligkili  yaraticiligi
sinirlandirmayan basarili bir tasarim olanagi olusturan sadece bir dgretmen adaymin oldugu
gorilmiistir.

35 32

30 26 26
25 23

20 I wo

© 1o 45
15 1 T w1

10 - 5

5

0 -

Matematik-Fen Bilimleri Teknoloji Entegrasyonu Tasarim Siireci
Entegrasyonu

Sekil 4. Kattlimcilarin FeTeMM temelli tasarladiklar: 6grenme ortamlarinin degerlendirilmesi

Asagida alt basliklar kapsaminda her bir siirece ait bulgular, 6gretmen adaylarinin
goriiglerini yansitan alintilarla desteklenerek sunulmustur.

3.1.1. Matematik-Fen Bilimleri entegrasyonu (Matematik + Fen Bilimleri)

Ders planlama asamasinda 12 6gretmen adayinin bir disipline odaklandiklar1 (matematik
ya da fen bilimleri) ve bu kapsamda matematik ve fen bilimleri disiplinlerini iligskilendirmekte
basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira 12 gretmen adaymin da iki disiplini dikkate
aldiklar1 ancak Ogretilecek icerigin hedefleriyle baglantilar1 yetersiz diizeyde kurduklari
belirlenmistir. 26 Ogretmen aday1 ise Ogretilecek icerigin hedeflerini dikkate alarak bu
entegrasyonu basarili bir sekilde saglamistir. Bu entegrasyon asamasinda basarili olan 6gretmen
adaylarina ait ifadelerden bazi alintilar asagida verilmistir.

“Oncelikle siirece bu konu ile ilgili makaleleri okumakla bagladim. Calismalarimda
ornek olarak kullanabilecegim uygulamalarini arastirdim. Matematik ve Fen Bilimleri
kazammlarini inceledim.” (K2)

“Cevremize dikkatlice bakinca bir¢ok seyin birbiriyle baglantili oldugu aslinda
goriilebiliyor. Giinliik hayattaki olaylar iizerinden diisiiniip iliskileri inceleyince zaten
birbiriyle biitiinlesmis oldugu fark ediliyor. Bence konularin igindeki neden ve acaba
boyle olsa ne olur gibi sorularin cevabint vermek aradaki entegreyi saglyor.” (K4)

“Matematik konusunu segerken ilk dnce fen bilimleri dersine entegre edilebilir olup
olmadigini denetledim bunun icinde fen bilimleri kitaplar: ve fen bilimleri 6gretmenligi
okuyan arkadaglarimdan yardim aldim daha sonra ornek ders anlatimlarina baktim.”

(K8)

“Bu kisum da biraz zorlandim. Ciinkii fen bilimleri konular: asina oldugum gseyler
degildi. Facebook tan FeTeMM kapali gruplara iiye oldum bilgi sahibi olabilmek i¢in.
Ama yapilan ¢alismalar biraz iist diizey ¢alismalardi. Sonrasinda gruplardan birinde
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lise de matematik 6gretmenim olan hocamin da iiye oldugunu gordiim. Kendisinin de bu
konu iizerinde ¢alismalar yaptigini biliyordum zaten. Irtibata gecerek ondan yardim
aldim.” (K9)

“Ozellikle fizik kazanimlar: iizerinde yogunlastm matematigi icerdigi icin kendimce
uygun gordiigiimii buldum...” (K10)

Bu entegrasyon agamasinda basarisiz olan veya &gretilecek icerigin hedefleriyle yeterli
diizeyde baglanti kurmayi basaramayan Ogretmen adaylarinin genel anlamda fen bilimleri
icerikleri ve kazanimlar1 hakkinda az bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle zorluklar ¢ektiklerini ifade
ettikleri goriilmiistiir. Bu Ogretmen adaylarina ait ifadelerden bazi 6rnek alintilar asagida
verilmistir.

“Ahskin olmadigimiz ders icerigi olmasi bizi yordu. Konumuzu tam olarak kapsadi mi
diye iizerine ¢calistik. Fen Bilimleri tizerinde ¢esitli arastirma yapmak zorunda kaldik.”

(K3)
“Olaylara bir¢ok boyuttan ele almak biitiinlestirmek kolay olmuyor.” (K5)

“Her matematik konusunda fen bilimleri aramak biraz sikintili oldu. Bir matematik
konusu belirleme ve bu konuyu diger bilimlerle harmanlaywp bir iiriin elde etmek sinirl
seylerle kaliyor.” (K6)

“Daha énce de bahsettigim ilizere matematige fen konusu kaynastirmak matematigin
yapisi ve dogasi geregi zor oldu.” (K7)

Matematik-Fen Bilimleri entegrasyonunu basarili sekilde gergeklestiren Ogretmen
adaylar1 da bu iki disiplini basarili bir sekilde biitiinlestiremeyen 6gretmen adaylarina benzer
olarak, genellikle bu siiregte fen bilimleri igerikleri hakkinda az bilgi sahibi olmalari nedeniyle
zorluklar yasadiklarini ve bu 6grenme ortamini tasarlamanin ekstra zaman gerektirdigine vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir.

“Her ne kadar arastirip égrensem de Fen Bilimleri kazanimlarinin icerigini yeterince
bilmemem, bunlari Matematik kazamimlarina entegre ederken kavram yanilgilarina
sebep olmamak i¢in ekstra zaman harcamama neden oldu.” (K2)

“Matematik kazanimlarini 6grenciyi aktif kullanarak kazandirmanin egitimini almis ve
bunun onemini anlamigken bu sefer farkly bir bakis agistyla bakmayr anlamak
baslangicta zor oldu.” (K4)

3.1.2. Teknoloji entegrasyonu (Matematik + Fen Bilimleri + Teknoloji)

Teknoloji entegrasyonu baglaminda 6gretmen adaylarinin genellikle, sanal laboratuarlari,
egitimsel oyunlari, arama motorlarini, videolari, web sitelerini, sunum arag¢larini, miithendislik
hesaplama uygulamalarini (1s1k yogunlugu hesap makinesi vb.) ve matematik yazilimlarini (6rn.
GeoGebra) kullandiklar1 ve/veya kullanmaya tesvik edici bir 6grenme ortami tasarladiklart
goriilmiistiir.

Bu entegrasyon asamasinda katilimcilarin sadece %18’i (f=9) basarili olmustur ve bu
ogretmen adaylarina ait ifadelerden bazi 6rnek alintilar asagida verilmistir.

“Entegrasyon siirecinde de uygun bilgisayar yazilimlarimi, internet iizerinden
kullanabilecekleri egitici oyun sitelerini arastirdim ve sinif ortaminda ogrenciye bu
yazilimlart  kullanmasi icin firsat tamdim. Ayrica aragtirma siirecinde arama
motorlarmi  kullanabilmeleri ve kendileri i¢in gerekli bilgiye ulasma yollarim
ogrenmeleri de teknolojinin bu siiregteki bir parcasiydi.” (K2)

“..internetten buldugum sitenin hesaplamalarint kullandim.(aydinlanma ve agi
arasindaki iligki icin bu programla a¢i degistikce nasil degisiyor sorusunun cevabini
farkly agilari deneyerek bulduk) ders anlatimi kapsaminda geogebra programini ve
slayt kullanarak gerceklestirdim.” (K4)
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Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin bu siirecte neden zorlandiklarina baktigimizda ise
ogretmen adaylarinin 6grenme ortamini tasarlarken teknoloji ile ilgili 6rnekler vermeyi veya
teknolojik araglara yonelik resimler gostermeyi, bu agsamadaki teknolojinin entegre edilmesi ile
ayni anlama geldigini distindiiklerini goriilmistiir. Bu durumla ilgili 6gretmen adaylarinin “...iKi
ders kazamimlarim da icine alan ve bu iki dersin kazanimlarini teknolojide ele alan teknolojik
ornekleri gosterdim.”(K8) seklindeki benzer ifadelerle bu diisiincelerini
yineledikleri/benimsedikleri goriilmektedir. Buna ek olarak goériismelere katilan bir 6gretmen
aday1 “FeTeMM'’i ilk duydugumuzda zaten konulari birbirine entegre etmek bizim i¢in zor
gelmisti ¢linkii teknolojiyi sadece tepegéz ve sunumlarda gormiistiik.” (K1) seklindeki
ifadesiyle, bu siiregte teknoloji entegrasyonuna yonelik yasadigi zorlugu farkli bir bakis agisiyla
belirtmistir.

3.1.3. Tasarum siireci (Matematik + Fen Bilimleri + Teknoloji + Tasarum)

Sadece bir Ogretmen adayinin oran-orantt konusunun Ogretimi sirasinda elektrik
konulariyla baglantilar1 kurarak yaratici tasarimlara olanak taniyan bir &grenme ortami
tasarlayabildigi gorilmistiir. Bununla birlikte katilimeilarin yaklagik olarak yaris1i (f=26)
yaraticiliga sevk etmeyen oOnceden belirli kurallar1 igeren gosteri seklindeki tasarimlara
(cookbook-style: yaraticiligi tesvik etmeden bir siireci basamaklari ile takip etme) olanak
taniyacak sekilde 0grenme ortamini diizenlemislerdir. Diger taraftan katilimcilarin yarisina
yakint da (f=23) Ogrenme ortamini bir tasarim ortaya ¢ikarabilecek sekilde organize
edemedikleri goriilmiistiir.

Entegrasyonun bu asamasinda basarisiz olan Ogretmen adaylarmin siire¢ ile ilgili
ifadelerinden 6rnek alintilar agagida verilmistir.

“...dirtin kisminda ¢ok zorlandik diisiindiigiimiiz seyleri somut bir hale getirmek bunlar
tasarlatmak bizi zorladi.” (K1)

“Kazamimdaki  sorgulatma lkismi ile sonu¢ lkismindaki dirtiniin - birbirinden
uzaklagmamasina dikkat ederken biraz zorlandik. Ciinkii bazi konularda sorgulatma
tirtine gore yetersiz kalryordu bazilarinda ise iiriin sorgulatmadan bagimsiz kaliyordu.”

(K6)

“Her konu yapist geregi tasarim ve miihendislik konusunda birbirine kaynastirip bir
tiriin olugturmak en zor béliimiidiir.” (K7)

“Tasarim yapmak konusunda iki konuyu harmanlayip nasil bir tasarim yapacagimiz
konusunda zorluklar yasadik ¢iinkii iki konuyu da bir tasarima katmak zor oldugu igin
zorluklar yasadik.” (K8)

Bazi Ogretmen adaylarinin  (f=3) “Ogrencilerin  kolayca yapabilecegi kolayca
bulunabilecek malzemeler kullanmaya ve tasarim kismina aswi derecede zorlanmadan
ulasabilecekleri sekilde bir tasarim yapturmaya calistik.” (K10) gibi ifadelerle entegrasyonun
tasarim boyutunda Ogrencilerin kolay yapabilecegi ve kolay ulasabilecegi malzemeler
kullanilmas1 hususuna isaret ettikleri goriilmektedir. Bununla birlikte baz1 6gretmen adaylarinin
(f=3) “Bence burada yaraticilik énemli bizim icin o an énemsiz olan bir¢ok esya, artik madde
kullanilarak en ucuz herkesin ulasabilecegi sekilde tasarlanabilir.” (K4) seklindeki ifadelerle
tasarim boyutundaki Ogrencilerin farkli {riinler ortaya koymasi olarak kabul edilebilecek
yaraticiligi, kolay ulagilabilecek malzemeler kullanma ile esdeger olarak algiladiklar1 da
gOrilmistiir.

Baz1 6gretmen adaylar da (f=4) bu siiregle ilgili “Hayalini kurmak kadar kolay olmuyor,
bir seyi gercek hayata uyarlamak. Yeterli imkan ve zaman ayiramadigimizdan olsa gerek
tasarim boyutunu dahil ederken istedigimiz sonuca ulagamadik.” (K9) gibi ifadelerle FeTeMM
temelli 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi dncesinde yeterli zaman ayrilmasinin dnemine isaret
ettikleri goriilmektedir. Bu 6gretmen adaylarimin FeTeMM temelli 6grenme ortami tasarlama
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siirecinde, 6zellikle de tasarim boyutunun entegrasyonunda basarisiz sonuclar elde etmelerini,
belirli bir zaman harcamalarina ragmen bunun yeterli olmadig1 diisiincesiyle agikladiklar
goriilmiistiir.

4. TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin temel bilimlere olan ilgisini ve basarisini arttirmak artik diinya ¢apinda bir
sorun haline gelmistir (NRC, 2012; Osborne ve Dillon, 2008; Vedder-Weiss ve Fortus, 2012).
Buna ek olarak Land’in (2013) ve Akgiindiiz’iin (2016) ¢alismalarinda belirttikleri gibi
FeTeMM Kkariyerlerine olan ilgi diismektedir. Bu noktada FeTeMM yaklagimiyla birlikte
yenilik¢i ve 21. ylizyilin ihtiyaclarina cevap verebilen bir nesil yetistirme hedeflenmektedir
(PCAST, 2010). Bu hedefi gerceklestirmek amaciyla giincellenen fen bilimleri (MEB, 2018a)
ve matematik 6gretim programlarinin (MEB, 2018b) daha iyi uygulanabilmesi i¢in, 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin bu yaklagimin nasil uygulanabileceginin anlagilmasi ve branglar
arasinda olusabilecek farkliliklarin ortaya konulmasi gerekmektedir. FeTeMM &gretmeni
kavrami alanyazinda yayilmaya baslasa da (Barak, 2014; Fore vd., 2015), bu yaklagimin nasil
uygulandiginin anlasilmas1 gerekmektedir (NRC, 2014; Wilson, 2011). FeTeMM ilk olarak
daha c¢ok informal ortamlarda uygulanmaya baslandig: i¢in (National Science Board, 2007), bu
siirecin Ogretmen egitiminde nasil kullanilacagini arastiran ¢ok calisma bulunmamaktadir.
Ciinkii ayr1 bir alan olarak diisiiniildiiglinde informal egitimde de 6gretmen egitimini destekleme
noktasinda eksiklikler bulunmaktadir (Delen ve Krajcik, 2017; Morag ve Tal, 2012).

Ulkemizdeki dgretmen egitimi noktasinda FeTeMM yaklasimina dayali alaninda yapilan
ilk ¢aligmalardan birinde Altan, Yamak ve Kirikkaya’nin (2016) 6 6gretmen adayi ile Fen
Bilgisi Ogretim Laboratuvari dersinde yiiriittiikleri ¢aliymada &gretmen adaylarmin problem
durumunu belirleme, problem en uygun ¢oziimii bulma ve iriin tasarlamada zorlandiklari
bulunmustur. Altan ve digerleri (2016) belirli problem durumlari lizerinden 6gretmen adaylarin
siire¢ igerisinde gozlemistir. Bunu bir basamak daha ileri gotiirebilmek adina bu galigmada
katilme1 olarak yer alan Ogretmen adaylarindan FeTeMM destekli 6grenme ortamlarini
kendilerinin tasarlamalar1 ve simif ortaminda bunu uygulamalari istenmistir. Marshall ve
digerlerinin (2009) bulgular1 da, genelde fen bilimlerinin temelinde gortilen sorgulama temelli
O0grenmenin, matematik &gretmenleri tarafindan daha az uygulandigi ortaya koymaktadir.
Burada 6nemli olan, hem fen bilimleri hem de matematik 6gretmenlerinin ayni pedagojik
uygulamalar1 yapmasi gerektiginin kabul edilmesidir. Corlu ve digerlerinin de (2014) belirttigi
lizere Ogretmen adaylarmi tek disiplin odakli diisinmek FeTeMM  entegrasyonunu
saglamayacaktir. Bu noktada matematik 6gretmeni adaylarin yasadiklari sorunlarin (1) Dogru
tasarimin yapilmasi, (2) Fen bilimleri alan bilgisindeki eksiklikler, (3) Entegrasyonu cok
boyutlu diisinmeme, (4) Ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in uygun aktiviteler bulma ve (5)
Matematigin aslinda fen bilimleri ile baglantisinin zor olacagini diisinme oldugu goriilebilir.
Bunlara ek olarak bu siirecte bazi 6gretmen adaylarinin FeTeMM temelli bir 6grenme ortamini
tasarlamada zaman faktoriinlin basarili sonuglar elde etmelerinin 6niinde bir engel oldugunu
diistindiikleri goériilmektedir. Matematik 6gretmen adaylar1 tarafindan zaman faktoriiniin nasil
tanmimlandigina bakildiginsa ise, FeTeMM yaklasimina dayali bir 6grenme ortaminda disiplinler
arasi baglantilar1 kurabilmek i¢in daha fazla zaman ayirmanin gerekliligine isaret ettikleri
gorilmistiir. Matematik 6gretmen adaylari ig¢in zaman faktorii, 6zellikle fen bilimleri igerigini
yeterli diizeyde bilmeme ve tasarim siirecini tesvik edici bir 6grenme ortami diizenleme
acisindan Onemli olmustur. Bu kapsamda oOgretmenlerin FeTeMM’i 6grenme ve FeTeMM
temelli 6grenme ortamlar: tasarlama siirecinde zaman faktorii dikkate alinmasi gereken bir etken
olarak diigiiniilebilir. Alan yazinda diger uygulamalara da baktigimizda da Tal, Dori, Keiny ve
Zoller’in (2001) belirttigi {izere bu yeni yaklagimi basari ile uygulamak zaman alacak bir
siirectir.
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Ogretmen adaylarinin tasarim merkezli diisiinme siirecinde yasadiklar1 zorluklar1 bir
kenara koyacak olursak, unutulmamasi gereken ¢ok uzun zamandir birbirinden uzak olan bu
disiplinlerin bir araya gelmesinin kolay olmadigidir (Sanders, 2009). Ciinkii FeTeMM fen
bilimleri, matematik, teknoloji ve miihendisligin ayr1 disiplinler oldugunu kabul etse de bunlarin
birbiriyle bagina odaklanmaktadir (Krajcik ve Delen, 2017). Bu noktada FeTeMM ¢ok yenilik¢i
bir 6grenme yaklasimi sunuyor olsa da (Krajcik ve Delen, 2017), Sanders’in (2009) altini
¢izdigi noktalara dikkatli bakmak gerekmektedir. Bir teknoloji 6gretmeni derslerine fen ve
matematigi entegre ettigini sOylese bile, bu Ogretmenin fen bilimleri ya da matematik
konusunda yetkinligi tartigmaya agiktir. Ayrica, teknolojiyi tasarim siirecinde kullanan
ogrencilerin de bu siirecte fen bilimleri ya da matematik bilgisini nasil kullandiklarini
gostermeleri gerekmektedir (Sanders, 2009). Sanders (2009) bu iki durumdan yola g¢ikarak
“amacli tasarim ve sorgulama” Siireciyle merkeze problem ¢6zmeyi koyarak, &grencilerin
problem ¢o6zerken olusturduklart tasarimlarda fen bilimleri ve matematik bilgilerini
gostermelerinin - 6nemini vurgulamustir  (S. 21). Bu c¢alisgma kapsaminda da 6gretmen
adaylarindan fen bilimleri, matematik, teknolojiyi entegre ederken, tasarimin boyutunu da
Ogrenme siirecine entegre ederek 6grenme ortamlari tasarlamalari istenmistir. Bu ¢alismaya
katilan 6gretmen adaylari ile bu entegrasyonun nasil olmasi gerektigi lizerine her hafta sunulan
ornekler ilizerinden tartisma yapilsa da maalesef Sanders’in (2009) degindigi gibi bu siireg
matematik ve fen bilimleri entegrasyonuna teknoloji ekleme diizeyinde kalmistir ve dgrencilerin
asil zorlandig1 noktanin fen bilimleri ve matematigi entegre etmek degil bu noktaya tasarimi
eklemek oldugu goriilebilir. Bu calismada yalnizca bir 6gretmen adayr tasarim siirecini bir
etkinlik olmaktan cikarip 6grencilerdeki farkliliklar1 destekleyecek hale getirmistir. Altan ve
digerlerinin (2016) ¢alismalarinda not ettigi gibi bir problem durumu belirleme ve buna uygun
uriinii tasarlama ogretmen adaylarinin zorlandigi bir siire¢ olmustur. Ayar’in (2015)
calismasinda vurgulandigi tizere, belirli basamaklara takip eden etkinlikler, projeler ve
laboratuvar uygulamalar1 6grencilerin hayal giicii ve yaraticiliklarinin oniinde bir engel teskil
etmektedir. Bu calisma kapsaminda da Ogretmen adaylarmmin yaklasik olarak yarisinin
yaraticiliga sevk etmeyen onceden belirli kurallar1 igeren gosteri seklindeki tasarimlara tesvik
edici bir 6grenme ortami diizenlemeleri, gergek anlamda bu yaklasimdaki miihendislik
boyutunun yanlig anlasilmasinin bir sonucu olarak diisiiniilebilir.

FeTeMM entegrasyonunu bir biitiin olarak ele aldigimizda daha basarili sonuglarin ortaya
cikacag1 goriilebilir. Bu ¢aligmada Ogrenimlerinin ikinci yilinda iki dénem fizik dersi alan
ogrenciler aslinda konular entegre etmede degil bu siireci teknoloji ve tasarim boyutuyla ele
almada zorlanmuglardir. Ogretmen adaylarinin “Bence burada yaraticilik nemli bizim igin o an
Onemsiz olan bir¢cok esya, artik madde kullanilarak en ucuz herkesin ulasabilecegi sekilde
tasarlanabilir” gibi ifadelerle bugiine kadar ucuz malzemelerin etkili kullanimi olarak
tanimladiklar yaraticiligl, FeTeMM kapsaminda anlamalar1 ve basarili bir sekilde 6grenme
ortamlarina yansitmalarinin zaman alacagi goriilmektedir. Burada yaraticilik olarak dikkate
aliman her Ogrencinin 6gretmenin yaptiklarmi birebir kopyalayarak aymi iriinii ¢ikarmasi
degildir. FeTeMM yaklasiminin dogasi geregi her 6grencinin bir problem durumunda kendi
¢oziimlerini ortaya koymasi yaraticilik olarak ele alinmaktadir. Benzer sekilde Krajcik ve
Delen’de (2017) ayn iiriinii ortaya koymaktan ziyade ogrenciler arasindaki farkliliklari dikkate
alan bir tasarim dongiisii ile degisik ¢oztiimlerin ortaya ¢ikmasini destekleyen bir felsefeyi
benimsemenin FeTeMM entegrasyonun tasarim boyutuna katki saglayacagina igaret etmislerdir.

Ozetle FeTeMM yaklasimma gegis noktasinda varilan fikir birliginin (NRC, 2012;
Osborne ve Dillon, 2008) FeTeMM’in 6grenme ortamlarina nasil entegre edilecegi noktasinda
bulunmadig1 sdylenebilir. Bu noktada FeTeMM yaklasiminin dogast geregi farkli disiplinleri
dikkate alan drneklem gruplarinda da benzer ¢aligmalarin yiiriitiilmesi faydali olabilir. Marshall
ve digerlerinin (2009) ¢alismasinda goriilecegi lizere bir yaklasimi anlama noktasinda
ogretmenler arasinda kendi disiplinlerine bagli (matematik, fen bilimleri vb.) farkliliklar ortaya
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cikabilir. FeTeMM egitiminin daha iyi uygulanmast degisik disiplinlerden 6gretmenlerin
(matematik, fen bilimleri, teknoloji) bu yaklagimi nasil uyguladiginin kiyaslanmasi ve
Ogretmenlere alanlarmma goére daha uygun egitimler verilmesi ile miimkiin olacaktir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin tasarim odakli diistinme siirecinin sadece bir ders diizeyinde
desteklenmis olmasi da siirecin basarisini etkilemis olabilir. Bu siiregte 6gretmen adaylarina yol
gosterici olmasi i¢in Ogretmen adaylarmin sunumlari ardindan birbirlerine sosyal medya
iizerinden yorumlar yapmalar1 desteklenmis ve &grencilerin yaptiklarini diger arkadaslarinin
gbziinden de gdrmeleri saglanmstir (Delen, 2017). Ogretmen adaylar1 tasarladiklar1 6grenme
ortamlar1 hakkinda arkadaslarindan ve dersi veren ogretim iiyesinden doniit almis olsalar da,
tasarim merkezli diistinmekte zorlanmislardir. Bu nedenle 6gretmen egitimi kapsaminda, diger
derslerde de Ogretmen adaylarina FeTeMM yaklasimini tecriibe edebilecekleri firsatlarin
verilmesinin, bu yaklagimin dogasinin dgretmen adaylari tarafindan daha iyi anlagilmasina ve
etkili bir bicimde kullanilmasina katk: saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

To support students’ interest in Science, Mathematics, Technology and Engineering international
policy documents advise combining them under the same umbrella that is named as STEM education
(Osborne and Dillon, 2008; NRC, 2012). Although the idea is becoming more popular, we do not have
many examples describing how pre-service teachers can design STEM supported learning environments.
Once we look at the latest curriculum prepared by Turkish Ministry of Education, we can see that the new
curriculum aims to connect science with mathematics, technology and engineering. Thus it is crucial to
understand not only science teachers but also mathematics (Corlu et al., 2014) and technology teachers
(Sanders, 2009) understand and implement STEM.

In this direction, the main purpose of this study was to explore how elementary school math pre-
service teachers (MPSTs) can create a STEM-based learning environment. The sample of this study
consists of 50 MPSTs who were enrolled in Science-Technology and Society (STS) course in a public
university. All of these teachers were seniors since we tried to work with teachers with adequate science
and pedagogy training. In the previous years, these teachers took numerous pedagogy courses in addition
to science related (e.g. chemistry, physics) classes.

STS course was designed to understand and implement STEM. In the first three weeks of the STS
course, MPSTs were introduced to STEM idea. In this process, they have read articles and engaged in
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STEM discussions. In the following three weeks, they started visiting STEM laboratories in the
university, and they also started discussing how to create STEM lesson plans. In the rest of the course, all
students presented their lesson plans and received peer feedback by using Facebook groups.

As discussed by Sanders (2009) STEM focuses on creating an environment that is created with an
emphasis on design. Sanders (2009) specifically calls this process “purposeful design and inquiry” (p.21).
To support this goal we asked MPSTs to create a learning environment that provides a learning
environment for integrating math and science. When focusing this goal MPSTs were required to integrate
technology and design. We added the criteria/rubric for analyzing STEM-based learning environments
below:

e Math-Science Integration Coding:

o 0 means student was unable to integrate math and science topics.

o 1 means student provided limited connections to integrate math and science topics.

o 2 means student successfully integrated math and science topics.

e Technology Integration Coding:

o 0 means student was unable to integrate technology into the learning environment.

o 1 means technology is added but it is not linked to the main ideas related to math and science
topics.

o 2 means technology is added and it is linked to the main ideas related to math and science topics.

e Engineering (Design) Integration Coding:

o 0 means student was unable to create a design product.

o 1 means design is added but design only focuses on cookbook style. Design does not support
students’ creativity. Design is added for students to follow the teacher when solving the problem.
Design connects math, science and technology.

o 2 means design is added and design supports students’ creativity. Students are allowed to create
their own solutions when solving the problem. Design connects math, science and technology.

When we look at students’ performance during math and science integration, a big majority of the
MPSTs focused on providing links. More than half of the participants (26 MPSTs) successfully integrated
math and science. When looking at the technology integration, a big majority (32 MPSTSs) struggled to
integrate technology connected with the main ideas of math and science. Unfortunately, when creating the
design products, only 1 MPST created a learning environment that supported a learning environment in
which students were allowed to create their own solutions. If we describe this process in Sanders’ (2009)
terms, students were able to create purposeful designs. But these design products missed the inquiry.

In summary, we can conclude that the literature has agreed on the need for STEM (NRC, 2012;
Osborne and Dillon, 2008), but at the same time, there is no agreement on how STEM can be integrated
into the learning environments in different disciplines. Our limited study depicting MPSTs experiences
during STS course can serve as a baseline for future studies. One big challenge for MPSTs was
understanding how design can be added to learning environments. During the interviews, MPSTs
mentioned the time constraints that limited them to understand how this new approach can be added to the
learning environments. As underlined by Marshall and colleagues (2009), when applying a new idea there
will be differences across teachers. If we want STEM integration to be successful, we need more
examples presenting how STEM can be implemented by science, math and technology teachers. During
STS course, we tried to support this experience by using Facebook groups as a tool for peer feedback
(Delen, 2017). After each presentation, all students and the instructor commented about how the learning
environment can be improved for a better STEM integration. However, supporting STEM idea in only
one course with continuous peer feedback was not enough. For future studies, we do suggest tracking pre-
service teachers in different courses to find out why they had challenges when creating learning
environments supporting the design aspect of STEM education.
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OZ: Tiirkgede ciimle 6gelerinin dizilisine gore iig tiir ciimle yapis1 meveuttur. Bunlar kuralli ciimle, kuralsiz (devrik)
climle ve eksiltili (kesik) climledir. Bu ¢aligmanin konusu, Tiirk¢ede kuralsiz ciimle yapisinin 6zelligine gore climle
Ogelerinin dizilimini graf ile gostermektir. Bu amagla nitel bir ¢alisma gerceklestirilmistir. “Sen bugiin kitab1 bana
getir.” climlesi Ornek olarak almmis ve bu Ornekten hareketle olusturulan olasi kuralsiz climleler graflar ile
gosterilmistir. Olusturulan climleler dort grupta toplanmistir. Bunlar; 6zne ile biten kuralsiz climleler, nesne ile biten
kuralsiz ctimleler, dolayli tiimleg ile biten kuralsiz climleler ve zarf tiimleci ile biten kuralsiz climlelerdir. Olusturulan
climlelerin graflan ¢izildiginde her grup i¢in kirk dokuz ¢izim ortaya ¢ikmustir. Gruplardan olusan bu ¢izimler
birlestirildiginde her grup i¢in bir tane biitiinlestirilmis graf elde edilmistir. Bdylece her grup i¢in birer olmak iizere
dort tane biitiin olasi climleleri barindiran graf olusturulmustur. Bunlar; 6zne ile biten kuralsiz ciimlelerin biitiinlesmis
grafi, nesne ile biten kuralsiz ciimlelerin biitiinlesmis grafi, dolayli tiimleg ile biten kuralsiz climlelerin biitiinlesmis
grafi ve zarf tiimleci ile biten kuralsiz climlelerin biitiinlesmis grafidir. Olusturulan devrik climle graflarinin eksiltili
climleleri de barindirdig1 tespit edilmigtir. Sonug olarak biitiin olas1 devrik climleler ve eksiltili climlelerin oldugu
graflar elde edilmistir. Olusturulan graflar gorsel materyal oldugundan Tiirk¢enin dgretiminde egitim materyali olarak
kullanilabilecektir.

Anahtar sozciikler: climle yapilari, Tiirkge 6gretimi, kuralsiz (devrik) climle, graf

ABSTRACT: There are three different sentence structures in Turkish syntax according to the arrangement of
elements. These are canonical, inverted and elliptical sentences. The subject of this study is to show the relationship
of the sentence elements with graph according to the structure of Turkish. For this purpose, a qualitative study was
conducted. Inverted sentence structure is shown in graphs with the relations between the elements of sentences by
using a sample sentence. “Sen bugiin kitabt bana getir.” is the sample sentence for this study. All the possible
inverted sentences were written. Then, sentences were grouped under four groups and each group of fourty nine
drawings were combined and achieved four completed graph for each group. There is one integrated graph that
including all the possible sentences in subject ending inverted sentence, one for object ending inverted sentence, one
for indirect object ending inverted sentence and the last one for adverbial clauses ending inverted sentence. As a
result, both possible inverted and possible elliptical sentences are in the created graphs. All the created graphs can be
used as training materials for Turkish language education. Since all of them are visual materials, a Turkish teacher
can explain and teach all the possible ways for inverted sentences easily to the students.
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1. GIRIS

Dogada yasayan her tiirlii canlinin kendine 6zgii bir iletisim sekli mevcuttur. insanlar
birbiriyle anlasabilmek i¢in dili kullanmaktadir. Bu sebeple iyi iletisimin de kotii iletisimin de
yolu dilden gegmektedir. Dil kavrami birgok dil bilimci tarafindan tanimlanmigtir. Bu durum
sonucunda birbirine benzer ya da birbirinden farkli tanimlar ortaya ¢ikmustir. Celebi (2006) bir
toplumun aynasinin dil oldugunu, yani dilin o toplumun gelismislik diizeyini, diisiince yapisini
simgeledigini dile getirmistir. Aksan (2003), dili konusabilmek, diisiinceleri aktarabilmek
amaciyla kullandigimiz bir arag olarak degerlendirmenin yanlis oldugunu, dilin géz gibi ruh gibi
insanin olmazsa olmazi oldugunu belirtmistir. Aksan, ayrica, dilin 6zellikle isleyis ve ruhla
iliskisi bakimindan bir beyin gibi gizli, bilinmeyen noktalarinin, ¢dziimlenemeyen ydnlerinin
oldugunu vurgularken; Banguoglu da (1998) ruhi konusma aygitindan gelisi sebebiyle dilin
sadece sosyal bir kurum olarak degerlendirilemeyecegini, dilin fizik yonlerinin de bulundugunu
belirtmistir. Her iki aciklama da gdsteriyor ki karmasik bir kavram olan “dil” bazen bir biyoloji
ile bazen bir fizikle yani farkli alanlarla iliskilendirilerek agiklanabilecek bir kavramdir.
Tiirkoglu (2004), dili insanlar arasi iletisim kurmak ve iliskilerini siirdiirebilmek amaciyla
kullanilan karmagsik bir dizge, bir yandan da diisiinceleri bi¢imlendiren ve kiiltiirli iceren bir
olgu; olarak tanimlamaktadir. Anadili milletin ortak dili olarak tanimlarken dilin uluslarda
kendine 0zgii sosyal yapiyr olusturdugunu belirtmistir. Giines de (2011) dili yasam boyu
Ogrenmenin ve gelismenin en dnemli anahtar1 olarak tanimlamis ve zihinsel, duygusal, sosyal
gelismenin temel araci olan dilin glinlimiiz bilgi ¢aginda ¢ok biiylik 6nem tasidiginin altim
¢izmigtir.

1.1. Tiirk dilinin 6zellikleri

Tiirkce, sondan eklemeli ve {inlii sayis1 bakimindan da zengin olusu sayesinde uzun
kelimeler tiiretmeye elveriglidir. Tiirk¢ede tek bir kelime Fransizca, Almanca gibi dillerde
birka¢ kelimeye denk gelmektedir. Bu durumu Aksan (2003:18), “Dinlemektesiniz sozcugii
Fransizcaya ‘vous etes a4 l'ecoute’ bigiminde, birbirinden ayri bes bicimbirimle gevrilebilir;
sOylemelisin ¢ekimli eylemi de Farscada ancak ‘tura mi bayed goft’ gibi dort bigimbirimle
anlatilabilir.” seklinde 6rneklemistir. Iste bu ozellik sayesinde Tiirkcede farkli kelimelerin
tiretilmesi konusunda sinirlar genistir. Tek bir kelimenin tiiretilmesi sonucunda 100’e yakin
farkli anlamin ortaya ¢iktig1 birgok 6rnek vardir. Bu niteligiyle Tiirk¢e zengin bir dildir.

Tirk¢enin tarihsel gelisimi incelendiginde, dilimizin 6nemli eserlerinin birkagini su
sekilde siralayabiliriz:

» Edebi metin niteligindeki ilk biiyiik metinler Tonyukuk (725), Bilge Kagan (731) ve
Kiil Tigin (732) adina dikilmis olan Goktiirk Yazitlari'dir.

* Tirk dilinin bilinen ilk sozliigii Kasgarli Mahmud tarafindan yazilmig olan Divanii
Ltgati’t-Tiirk yani Tiirk Lehgeleri Sozligii’diir. Karahanl, Uygur, Oguz, Kipcak gibi akraba
topluluklarin s6z varlig1 bir araya getirilerek olusturulmustur.

* Tirkge yazilmis ilk dil bilgisi kitab1 ise Bergamali Kadri tarafindan yazilmis olan
“Miiyessiretii’l-Ulam” adli kitaptir.

 Tirk dilinin bilinen en eski yazili metni alti satirhk Coyrin Yaziti iken Tiirklerin
kendilerinden kalan ilk yazili belge ise Tiirkge olmayip cogunlugu Sogutca, bir bolimii ise
Sanskritce olan, 1956'da Mogolistan'da ortaya cikarilan "Bugut Yazit1"dir (Olmez, 2003:66).

» Tiirk diline ait en eski izlere Siimerce metinlerde rastlanmaktadir (Arslan, 2012:167).

Tiirk milleti cografya tlizerinde genis sahalara yayilmis bir millettir. Bunun dogurmus
oldugu birgok sonu¢ vardir. Bu sonuglardan birisi de dilde olan degisikliktir. Tiirk¢e gelisimi
esnasinda temas etmis oldugu dillerden etkilenmis, onlardan kelimeler aldigi gibi onlara
kelimeler de vermistir. Ozellikle Mogolca, Cince, Sanskritce ve Slav dilleri dilimizin temasa
girmis oldugu alis veris yaptigi dillerdir. Ancak kelime yapisi ve climle yapisi incelendiginde
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baz1 kesin bilgiler ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkce, Altay dil ailesi icerisinde yer almaktadir. Bunun
kanit1 olarak kuralli ciimle yapisinin 6zne + nesne + yiiklem seklinde olusmasini, sifatin her
zaman ismin dniinde yer alig1 gosterilebilir. Ancak dilimizde esneklik de saglanmistir. Ornegin,
aynt kelimeler kullanilarak kuralsiz (devrik) climle kurulusuyla farkli anlamlar ortaya
cikarilabilmektedir.

Tirk¢ede yapim ekleri sayesinde bir¢ok kelime tiiretilebilmektedir. Ayn1 zamanda
Tiirkcenin climle yapisindaki cesitliligi sayesinde (girisik birlesik ciimle, i¢ ice birlesik ciimle,
bagimli bagli, bagimsiz sirali vb.) ciimleler farklilagmakta, anlamda genisletme
saglanabilmektedir. Dilimizde bulunan sesler sayesinde kelime yapisinda meydana gelen
cesitlilik, anlatimda kolaylig1 saglamaktadir. Ayni1 zamanda Tiirk¢ede ayni kelime birden ¢ok
anlami ifade edebilmektedir. Ornegin; “dolma” kelimesi hem olumsuz fiil (dol- kelimesinin
olumsuzu), hem isim-fiil (dolmak isi), hem de isim (doldurularak pisirilen yemek) anlaminda
kullanilabilmektedir. Bunun gibi ornekler ¢ogaltilabilir. Bu sayede de anlatimda derinlikler
olusturulabilmektedir. Dilimizde kullanilan ikilemeler, pekistirmeler, kalip sézler, benzetmeler,
ad aktarmalari, deyimler, atasozleri, somutlastirmalar, yansima sesler de Tiirkgenin ne derece
zengin bir dil oldugunun ve smirsiz anlatim yollar1 oldugunun kanitidir. Kullanilan aktarmalar
(“Aslan gibi giiclii asker” yerine sadece “aslan” kelimesinin kullanilmasi) dili, gizemli hale
getirmektedir. Ayrica bolgeden bolgeye ortaya ¢ikan sdyleyis farkliliklart da dilimize farkli bir
ahenk katmaktadir.

1.1.1. Tiirkgede soz dizimi / ciimle bilgisi (sentaks)

Ciimle (tlimce), anlatilmak istenen duyguyu, diislinceyi, haberi, istegi yani yargiy1 tam
olarak verebildigimiz kelimeler biitiintidiir. Aksan (2003:35), Tiirkgenin s6z diziminde goriillen
olaganiistii esnekligi, ana dilimizin en Onemli &zelligi olarak belirtmektedir. Tiirkce soz
dizimine bakildiginda bu esneklikler sayesinde ii¢ farkli kelime dizimi karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlar kuralli (diiz) climle, kuralsiz (devrik) ciimle ve eksiltili climledir. Bu climle ¢esitlerinin
ortaya ¢ikisini belirleyen 6ge yliklemdir.

1.1.1.1. Kuralli ciimle

Yiiklemi sonda olan 6ge dizilisine sahip climlelere kuralli ctimle denilmektedir. Kuralli
climle yapisi1 Tiirkgenin temel 6zellikleri arasinda yer almaktadir. “Polisler diin aksam hirsizlari
carsida yakaladi.” climlesinde yiiklem sonda yer aldigi i¢in kuralli climleye 6rnek verilebilir.
Yiiklemin hemen 6niinde yer alan 6ge vurgulanmak istenen 6gedir. Yiiklem sabit tutulup diger
Ogelerin yeri degistirildiginde yirmi dort farkli climle 6rnegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu konu ile
ilgili Mete ve Ceylan (2015) tarafindan yapilmis olan calismada, aym kelimeler kullanilarak,
kuralli ciimle olmasina dikkat edildiginde, anlatilmak istenilen duruma gore altmis dort adet
climle ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum dilimizin ne kadar esnek oldugunu gostermektedir.

1.1.1.2. Eksiltili ciimle

Eksiltili climle yapisint Hikmet Dizdaroglu ve Vecihe Hatipoglu “kesik tiimce”, Tahir
Nejat Gencan “sozciik diismesi”, Fuat Bozkurt “eksik tlimce” terimleriyle karsilamaktadir.
Eksilti (Alm. Ellipse; Fr. ellipse; Ing. ellipsis; Osm. hazf ii takdir) dilde en az ¢aba kuralina
bagli olarak, bir kelimenin, bir kelime grubunun veya bir ciimlenin, herhangi bir 6gesinin,
herhangi bir anlam kangikligina yol agmayacak sekilde, diisiiriilmesi, eksiltilmesi olayidir
(Ozmen, 1996:71). Dil bilgisi kitaplarinda, ciimle diizeyindeki eksiltimlerden yola ¢ikilarak
eksiltili ciimle terimi kullanilmistir (Giimiisatam, 2013:1547). Tabelalardan, ilanlardan,
afislerden baslayarak edebi yazilara kadar hemen her yazida ya da konusmada eksiltili
climlelere rastlamak miimkiindiir (Ediskun, 2010:390). Eksiltili ciimle dilde “en az c¢aba”
ilkesinin sonucudur ve ¢ogunlukla cevaplarda, soruda gecen O&gelerin tekrar tekrar
kullanilmamasi amaci giidiilerek bagvurulan bir climle tiriidiir. Cevaplar disinda, yorumu
okuyucuya birakilmak istenen ciimlelerde, baz1 karsilagtirma cilimlelerinde, bazi deyimleri
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kullanirken ya da anlatima gli¢ katmak amacityla kullanilir. Ancak anlatimda kelimelerden
tasarruf ederek konusmayi akici hdle getirmek amaciyla eksiltili ciimle kurulurken dikkat
edilmesi gereken nokta anlamda ¢ok biiyiik karmasanin ortaya ¢ikmamasidir.

1.1.1.3. Kuralsiz (devrik) ciimle

Yiiklemi sonda bulunmayan ciimlelere kuralsiz (devrik) ciimle denilmektedir. Aydemir
(2012), zarf-fiillerin de s6z dizimini etkiledigini dile getirmektedir. Bir fiilimsi tirii olan zarf-
fiiller cimle igerisinde yan ctimlecikleri olusturduklari i¢in kuralsiz ciimle baglaminda bu yan
climleciklerin s6z dizimine de dikkat etmek gerekmektedir. Duman (2003), kuralsiz (devrik)
climlenin kullanim siklig1 iizerine yapmis oldugu arastirmasinda Tiirkgede kuralsiz (devrik)
climlenin de bir ifade sekli, {islup tarzi olarak var oldugu fakat kullanim siklig1 olarak gerilerde
kaldig1 sonucuna varmigtir.

1.1.2. Tiirk¢enin matematiksel yapist

Celebi (2006), Tirkeenin dil bilgisel o6zelliklerinin (ses bilgisi, s6z dizimi, tiiretme
kurallar1 vb.) tamamen matematiksel 6zellik gosterdigini ve bu 6zelligi sayesinde de gelisime
acik bir dil oldugunun yerli-yabanci bir¢ok arastirmaci tarafindan soylendigini belirtmistir. Dil
bilgisi 6gretiminde, mantiksal — matematiksel zekaya dayanan Matematik, Fizik, Kimya, Fen ve
Teknoloji, Biyoloji gibi derslerin bazi konular ile iliski kurmak miimkiindiir (Balyemez,
2009:34). Balyemez (2009), yapmis oldugu arastirmasinda 9. simif 6grencilerinde ‘“kelime
gruplar’” ile ilgili kazanima wulagmak amaciyla matematikteki “sayilar” konusundan
yararlanilabilecegini 6ne siirmektedir. Kazanim: “1.Isim tamlamalarinin olusumunu agiklar.
2.Sifat tamlamalarinin olusumunu agiklar.” dir. Balyemez, 6grenme giicliigli ¢ekilen noktaya
ornek olarak “Eski giinlerin 6zlemi” yapisim1 vermistir ve bazi &grencilerin bu yapiy1
gordiiklerinde kelime grubunun tamamini ele alip isim tamlamasi demediklerini, “eski”
kelimesinden dolay1 yapinin tiimiinii sifat tamlamasi olarak degerlendirdiklerini ileri siirmiistiir.
Bu durumun daha kolay anlagilabilmesi i¢cin de matematik dersindeki sayilar konusundan
yararlanabilecegimizi belirtmektedir. Ikisi arasindaki iliskiyi su sekilde ortaya koymustur: “((5-
3)+4)=?" sorusunda”(5-3)”iin ana islem igerisinde sadece bir adim oldugunu bu sebeple ana
isleme ¢ikarma islemi diyemeyecegimizi belirtmektedir. Ayni durum “eski giinlerin 6zlemi”
yapisi icin de gecerlidir. Bu durumda “eski giinler” tek basina ele alindiginda sifat tamlamasi
oldugu dogrudur, tipki “(5-3)”i tek basina ele aldigimizda oldugu gibi. Fakat ana yapiya
bakildiginda sifat tamlamasi ad ile biitiinleserek isim tamlamasini olusturmustur, tipki sayilar
Orneginin ana isleminin toplama olmasi gibi. Balyemez, Tiirk¢cenin matematik ile olan iliskisini
bir 6rnekle daha agiklamistir: Yine 9.simif sifat tamlamalar1 konusundan Ornek vermistir.
Ogrencilerin “eski devlet bakani” yapisini gordiiklerinde bu kullanimin yanhs oldugunu
savunduklarini ¢linkii burada “eski” kelimesinin “devlet”i niteliyor gibi goriindigiinii
soylediklerini dile getirmistir. Halbuki buradaki “eski” kelimesi yapinin tamamini yani “devlet
bakan1”n1 nitelemektedir. Bu durumu agiklamak i¢in de “2(3.5)=?" isleminden yararlanmistir.
Burada 6nce parantez igerisinde islem yapilacak olmasi “2”nin sadece “3”iin veya “5”in degil
her ikisinin birden ¢arpani oldugunun gostergesidir. Bu durum “eski devlet bakani icin de
gecerlidir. Bu yapiy1 sayilar kiimesi olarak diisiindiiglimiizde “eski (devlet bakani)” olarak
nitelemenin gergeklestigi goriilmektedir. Bu ornekte de gorildiigi gibi Tiirk¢e dersi sadece
sosyal bilgiler, ya da Ingilizce ile disiplinler arasi islenebilir demek dogru sayilmaz. Ortaya
atilan fikirler ve biraz Tlzerinde diislinme ile Tiirkgenin matematiksel alanlarla da
Ozdeslestirilebilecegi goriilmektedir.

2. GRAF TEORIi

Graf teori; diger adi ¢izge veya ¢izit kurami olan, temelleri 1936’da Leonhard Euler
tarafindan atilmis bir matematik teorisidir. Kavram haritalar1 graflarin yaziya dokiilmiis halidir.
Cilinkii graflarda kavram, adi ile degil diigiimler (noktalar) ve bu diigiimlerle bagntili aynitlar ile
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iligkilendirilir. Yani her bir kavram haritast bir graf ¢izimine denk gelir. Graf V ve E iki ayrik
kiime ve V#0 olsun. Bir G grafi, her bir E ayritinin iki V tepesi ile baglantili oldugu E(G)
ayritlarinin ve V(G) tepelerinin bir kiimesinden olusur. E ayritinin baglantili oldugu V
tepelerine bu ayritin u¢ diigiimleri denir. Eger iki ayrit ortak bir u¢ diigiimiine sahipse bu iki
ayrit baglantiidir denir (Uyangér & Uzel, 2005:136). Sorgun ve Biiyiikkdse nin (2008) “Bir
Grafin Komguluk Matrisi ile Derece Matrisinin Carprmmin En Biiyiik Ozdegeri I¢in Sinirlar”
adli calismalarinda da ele aldiklar1 gibi G=(V, E) ile gosterilir. V diigiim, E kenardir yani graf
diigiimler ve kenarlardan olusur. Diiglimler kavram veya varliklar1 temsil ederken, kenarlar
bunlar arasindaki iligkiyi temsil eder. Graf parcalanisi; hassas bilimsel hesaplamalar, cografi
bilgi islem sistemleri, gérev dagilimi problemleri ve yoneylem arastirmasi gibi uygulama
alanlar1 olan 6nemli bir problemdir (Diindar & Diindar, 1999:968).

Graf ile ilgili caligmamizi ilgilendiren kavramlar1 bir ¢izim iizerinden gostermek daha
aciklayici olacaktir.

Sekil 1. Bir graf drnegi

Yukaridaki graf bir G grafi olarak kabul edildiginde G= { V, E } olarak gosterilmektedir
ve diigliim kiimesi V= { vy, V, V3, V4, Vs, Ve, V7 }, kenar kiimesi E={(vy, V,), (V2, V3), (V3, V3), (V3,
Va), (Va, V1), (V3, V6), (Ve V7), (V7, V2), (V2, V7)} yani E={e;, €;, €3, €4, €5, €6, €7, €g, €} Olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Grafta;

o “vg” dligiimii ile ilgili herhangi bir kenar goriilmemektedir. Bu durumdaki diiglimlere
ayrik (izole) diigiim denilmektedir.

o “vy” diigimiine gelen tek kenar goriilmektedir. Bu durumdaki kenara u¢ (pendant,
astlr) diigiim denilmektedir.

o “e3” kenann “v3” diigliminden c¢ikip tekrar ona dondiigli icin “es’e ilmek
denilmektedir.

o “e;=(V1, Vo)” oldugu igin “v;” ve “v,” komsu diigimlerdir. Bu 6rnek graf tizerinden
¢ogaltilabilir.

o “e4=(V3, V4)” ve “es=(Vq4, V7)” oldugu icin her iki kenarin da ortak “v,” diigiimii oldugu
icin bu tiir kenarlara komsu (bitisik) kenar denilmektedir.

e “eg” ve “eg” , “vy” ile “v;7yi karsilikli birbirine bagladig i¢in paralel kenarlar olarak
adlandirilmaktadir.

o “vy”ile “v;”yi birbirine baglayan iki adet kengr oldugu i¢in bu kenarlar ¢oklu kenar
olusturmakta, “v3”te de ilmek olusmaktadir. Iste bu sekildeki gibi bir grafta ¢oklu
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kenar ve ilmek mevcut ise bu tiir graflara ¢oklu graf (multigraph) denilmektedir.
Coklu kenar1 ve ilmegi olmayan grafa ise basit graf denilmektedir.

Bir noktadan baslayip devam eden belli uzunluktaki graf ¢izimine yiiriime, yol (path)
denir. Yiiriime, kapal1 yiiriime ve devir gibi ¢izim tiirlerini ortaya ¢ikarmaktadir. Iginde devir
bulundurmayan baglantili graflara “aga¢ graf” kisaca “agac” denilmektedir. Agaglar genellikle
T ile gosterilmektedir.

Yonlii grafta diigiimlere bagli olan kenarlarin sayilar1 diiglimiin derecesini gosterir.
Derece hesaplanirken gelen kenarlarla giden kenarlarin toplami alinarak hesaplanir. Bir kenar,
diigiime hem geliyor hem de diigiimden ¢ikiyorsa o kenar iki defa hesaplanir. “v;” diiglimiiniin
derecesi “deg(vy)”dir ve “deg(vi) = indeg(v,) + outdeg(v;)” olarak hesaplanir “5” ile de
gosterilir. Derece hesaplamalar1 yapilarak komsuluk matrisi ¢izilmektedir.

deg(v))= 1 01 0 0 0 0 0
deg(v2)=4 1 01 0 0 0 2
deg(v3)=5 01 2 1 0 1 0
deg(vy)=2 AG=KM =]0 0o 1 0 0o o0 1
deg(vs)=0 0 0 0 0 0 0 0
deg(ve)=2 0 0 1 0 0 0 1
deg(vy)=4 0 2 0 1 0 1 0

Sekil 2. Grafin dereceleri ve komsuluk matrisi

Derecelerin hesaplanmasina gore en fazla kenara sahip olan diigiimiin “v3” oldugu, “vs”in
ayrik diiglim olmasi sebebiyle hi¢ derece almadig1 goriilmektedir. En fazla kenar sayisina sahip
alt grafa “klik”, biitin diigiimleri igeren alt grafa ise “kapsayan alt graf (Spanning subgraph)”
denilmektedir.

Bir grafin her diigiimii ayn1 dereceye sahip ise bu tiir graflara “diizenli (regiiler) graf”
denilmektedir ve diigiim sayisina goére adlandirilir. Her bir kenarina yon verilerek olusturulan
grafa “yonlii graf” denilir. Bir grafin her diigiimiiniin arasinda en az bir yol varsa yani ayrik
diigtim bulunmuyorsa bu grafa baglantili (connected) graf denilmektedir.

Graflar; yonsiiz, yonlii ve agirlikli graf olmak {izere iice ayrilir. Su ana kadar ¢izdigimiz
graflar yonsiiz graflardir. Bu graflarda gidis gelis yollar ¢izildiginde yonlii graf (digraf) ortaya
cikar. Her bir kenara bir reel say1 atanarak agirlikli graf elde edilir.

Birden fazla kavram ya da varlik olup bunlar arasinda da iliski mevcutsa orada graftan
bahsedebiliriz. Unutulmamalidir ki, iliskinin olmamasi da bir tiir iliskidir. Bu durum da grafin
¢cOp toplama, su sebekesi, polis devriye araglarinin yerlerini belirleme, otobiis duraklar1 gibi
birgok kurumun planlanmasinda ve hayattimizin bir¢ok noktasinda kullanilabilecegini
gostermektedir. Ornegin, Diindar (2011:8) vd. kampiis igerisinde bulunan acil telefonlarin
yerlestirilmesi probleminin ¢6ziimiinde graf teorinin kullanimini aragtirmislardir. Seker (2015),
grafin sosyal aglarda, internet aglarinda, ekolojik aglarda kullanilabilecegini dile getirmektedir.
Seker, internet iizerinde bulunan arkadaglik sitelerindeki gruplamalarin bile birer graf oldugunu
savunmaktadir, kisinin tamdigi-tamimadigi, tamdigi kisileri de yakinlik derecelerine gore
gruplayabildigini belirtmektedir. Kurumlar arasi iligkileri, ¢aligmalar1 gruplamada, ulasim
aglarinda da kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Mesela tiim miisterilerine ugramak isteyen bir
sofériin veya tiim limanlara ugramay1 isteyen bir gemicinin graf teoriyi kullanarak en kolay
yoldan bunu nasil yapabilecegini bulabilecegini dile getirmektedir. Colkesen (2016), bilgisayar
biliminde ¢ok karmasik goériinen problemlerin graf teori ile modellenip ¢6ziilmesi gerektigini ve
bilgisayar olimpiyat sorularinin birgogunun graf teoriye dayali sorular oldugunu dile
getirmektedir. Daha basit diislinmek gerekirse soy agaclari bile birer graf 6rnegidir. Her kavram
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haritasinin birer graf oldugu diisiiniildiigiinde graflarin her derste rahatlikla kullanilabilecegi
ortaya ¢ikmaktadir.

3. YONTEM

Dil 6gretiminde biiyiik 6nem tasiyan dil bilgisi konularinin disiplinlerarasi bir yaklagimla
ogretilebilecegi diisiincesinden yola ¢ikilan bu ¢alisma nitel bir calismadir. Oncelikle Tiirk¢enin
temel dzellikleri ve ¢aligmaya konu olan climle yapilar1 incelenerek agiklanmistir. Ardindan pek
cok alanda kullanilmaya miisait olan matematik alanindaki graf teori ele alinarak yiiklemin
yerine gore ciimle tiirlerinden olan kuralsiz (devrik) climle yapisinin ¢izimleri gosterilmistir.

Her bir climle tiirii icin tek bir ciimle 6rnegi kullanilmistir. Bu ciimlede 6gelerin bulunma
sekli asagidaki tablodadir.

Tablo 1. Calismada kullanilan dgeler ve kelimeler
Yiiklem Ozne Dolayl Tiimleg Zarf Tiimleci Nesne

Getir Sen Bana Bugiin Kitab1

Her bir cilimle tiriiniin biitini kapsayan yonlii tanimlanmis graf c¢izimini
gerceklestirebilmek i¢in tiim kurulus sekilleri tek tek ele alinip ¢izimleri yapilmistir. Tiirkgenin
s0z dizimine bakildiginda yiiklemin sonda olmasi gerekmektedir. Ancak bazi durumlarda diger
Ogeler sonda bulunabilmektedir. Caligmada kuralsiz (devrik) climle yapis1 dort baslik altinda
incelenmistir. Bunlar; 6zne ile biten kuralsiz (devrik) ciimleler, nesne ile biten kuralsiz (devrik)
climleler, dolayli tiimleg ile biten kuralsiz (devrik) climleler ve zarf tiimleci ile biten kuralsiz
(devrik) ctimlelerdir.

4. BULGULAR

4.1. Ozne ile biten kuralsiz (devrik) ciimlelerin biitiinii kapsayan yonlii, tanimlanmis
grafi

Ozne ciimlede isi yapan kisi ya da nesnedir. Yiiklemden sonra bir ciimlede gdzlerimizin
aradig1 en dnemli 6gedir. Ciimlenin olmazsa olmazidir. Ciimle igerisinde yazilmasa bile mutlaka
sorulan sorularla bulunan bir o6gedir. Ciimleye isi kimin ya da neyin gerceklestirdigi
soruldugunda karsimiza net olarak 6zne ¢ikmaktadir. Eger bu netlik saglanamazsa orada anlam
karmasasi yani anlatim bozuklugunun varligi s6z konusudur. Ciimle igerisinde 6zne genellikle
climlenin basinda ya da vurgulanmak istendiginde yiiklemin hemen Oniinde kullanilir. Ancak
baz1 durumlarda 6zne ciimle sonunda da kullanilabilir. Bu tiir ciimlelere 6zne ile biten kuralsiz
(devrik) ciimle denilmektedir.

Ozne ile biten kuralsiz (devrik) ciimlenin biitiinlesmis yonlii grafin1 olusturmak amaciyla
alt graf ¢izimlerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu durumda 6zne ile biten kuralsiz (devrik) ctimlelerin
alt cizgeleri kirk dokuz adet graf olarak gosterilmistir. Ancak, 6zne ile biten kuralsiz (devrik)
climlelerin biitlinlesmis yonlii grafina bakildiginda igerisinde eksiltili ciimleleri de barindirdigi
goriilmiis ve on bes adet 6zne ile biten eksiltili ciimle drneklerinin ¢izimleri yapilarak 6zne ile
biten eksiltili climlenin biitiinlesmis yonli grafi ortaya koyulmustur. Bunun sonucunda, 6zne ile
biten kuralsiz (devrik) ciimlenin biitiinlesmis grafindan, 6zne ile biten eksiltili ciimlenin
biitiinlesmis grafi ¢ikarilarak gosterilmistir.
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Sekil 3. Ozne ile biten ciimleler

4.2. Nesne ile biten kuralsiz (devrik) ciimlelerin biitiinii kapsayan yonlii,
tanimlanmus grafi

Nesne ciimledeki yeri olarak ortada bulunan bir 6gedir ve yapilan isten etkileneni temsil
etmektedir. Ancak baz1 durumlarda nesnenin sonda kullanildig1 goriilmektedir. Bu tiir ciimlelere
nesne ile biten kuralsiz (devrik) climle denilmektedir.

Nesne ile biten kuralsiz (devrik) ciimlenin biitiinlesmis yonlii grafim1 olusturmak amaciyla
alt graf cizimlerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu durumda nesne ile biten kuralsiz (devrik)
climlelerin alt gizgeleri kirk dokuz adet graf olarak gosterilmistir. Ancak, nesne ile biten
kuralsiz (devrik) ciimlelerin biitiinlesmis yonli grafina bakildiginda igerisinde eksiltili climleleri
de barindirdig1 goriilmiis ve on bes adet nesne ile biten eksiltili climle 6rneklerinin ¢izimleri
yapilarak nesne ile biten eksiltili climlenin biitiinlesmis yonlii grafi ortaya koyulmustur. Bunun
sonucunda, nesne ile biten kuralsiz (devrik) ciimlenin biitiinlesmis grafindan, nesne ile biten
eksiltili cimlenin biitiinlesmis grafi ¢ikarilarak gosterilmistir.

Sekil 4. Nesne ile biten ciimleler

4.3. Dolayh tiimlec ile biten kuralsiz (devrik) ciimlelerin biitiinii kapsayan yonlii,
tammmlanmis grafi

Dolayl tiimleg; eylemi yonelme, bulunma ve ayrilma yollari ile nitelemektedir. Ciimle
dizimine goére dolayli tiimlegler climlenin ortasinda yer almaktadir. Dolayli tiimlecin sonda
oldugu ciimlelere dolayli tiimleg ile biten kuralsiz (devrik) ciimleler denilmektedir.

Dolayli tiimleg ile biten kuralsiz (devrik) climlenin biitiinlesmis yonli grafini olusturmak
amaciyla alt graf ¢izimlerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu durumda dolayli tiimleg ile biten kuralsiz
(devrik) climlelerin alt ¢izgeleri kirk dokuz adet graf olarak gosterilmistir. Ancak, dolayl
tiimleg ile biten kuralsiz (devrik) ciimlelerin biitiinlesmis yonlii grafina bakildiginda icerisinde
eksiltili cimleleri de barindirdigr goriilmiis ve on bes adet dolayli tiimleg ile biten eksiltili ciimle
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orneklerinin ¢izimleri yapilarak dolayli tiimleg ile biten eksiltili climlenin biitiinlesmis yonlii
grafi ortaya koyulmustur. Bunun sonucunda, dolayli tiimleg ile biten kuralsiz (devrik) climlenin
biitiinlesmis grafindan, dolayl tiimleg ile biten eksiltili climlenin biitiinlesmis grafi ¢ikarilarak
gosterilmistir.

3 0 4

Sekil 5. Dolayli tiimlecg ile biten ciimleler

4.4. Zarf tiimleci ile biten kuralsiz (devrik) ciimlelerin graf cizimi ve biitiinii
kapsayan yonlii, tammlanms graf

Zarf tiimlegleri climlede gergeklesen eylemi miktar, zaman, yer-yon ve durum olarak
niteleyen 6gedir. Zarf tiimlecleri climlenin ortasinda bulunan &ge tiiriidiir. Sonda bulundugu
durumlar da mevcuttur. Zarf tiimlecinin sonda bulundugu durumda bu ciimleye ciimlelerin
diziliglerine gore zarf tlimleci ile biten kuralsiz (devrik) ciimle denilmektedir.

Zarf tiimleci ile biten kuralsiz (devrik) climlenin biitiinlesmis yonlii grafini olusturmak
amaciyla alt graf ¢izimlerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu durumda zarf tiimleci ile biten kuralsiz
(devrik) climlelerin alt gizgeleri kirk dokuz adet graf olarak gosterilmistir. Ancak, zarf tiimleci
ile biten kuralsiz (devrik) climlelerin biitiinlesmis yonlii grafina bakildiginda igerisinde eksiltili
climleleri de barindirdigi goriilmiis ve on bes adet zarf tlimleci ile biten eksiltili climle
orneklerinin ¢izimleri yapilarak zarf tiimleci ile biten eksiltili ciimlenin biitiinlesmis yonlii grafi
ortaya koyulmustur. Bunun sonucunda, zarf tiimleci ile biten kuralsiz (devrik) ciimlenin
biitiinlesmis grafindan, zarf tiimleci ile biten eksiltili climlenin biitlinlesmis grafi ¢ikarilarak
gosterilmistir.

Sekil 6. Zarf tiimleci ile biten ciimleler
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5. SONUC

Yapilan ¢aligma basit climle yapisi iizerinde gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda
Ozne ile biten kuralsiz (devrik) ciimlelerin biitiinlesmis grafinin ¢izimi i¢in 49, nesne ile biten
kuralsiz (devrik) climlelerin biitiinlesmis grafinin ¢izimi i¢in 49, dolayli tiimleg ile biten kuralsiz
(devrik) ctimlelerin biitiinlesmis grafinin ¢izimi i¢in 49 ve zarf tiimleci ile biten kuralsiz (devrik)
climlelerin biitiinlesmis grafinin ¢izimi i¢in 49 adet alt graf ¢iziminden, her bir ciimle tiirii i¢in
birer birer toplamda 4 adet biitiinlesmis graf ¢izimi elde edilmistir.

Tiim bilgilerden yola ¢ikilarak Tiirk¢e 6gretiminde graf teori ile olugturulan gorsellerin
kullanilabilecegi ortaya c¢ikmaktadir. Cilinkii bu gorseller dil 6grenecek kisilerin eglenerek
ogrenmelerini saglarken hem tiimdengelim hem de tiimevarim kullanmalarint saglayarak
anlamlandirmay1 kolaylastirmakta ve bilginin kaliciligini arttirmaktadir. Egitim-6gretimde
kullanilabilecek biitiinlesmis graflarin ¢izimi agsagidadir:

GETIR

SEN KiTABI

BANA BUGUN
Sekil 7. Ozne ile biten ciimlelerin biitiinlesmis graf cizimi

GETIR

.
~
/ \ N,

-] KIiTABI
>

s

e

BANA BUGUN

Sekil 8. Nesne ile biten ciimlelerin biitiinlesmis graf ¢izimi
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GETIR

UGUN

Sekil 9. Dolayli tiimlec ile biten ciimlelerin biitiinlesmis graf cizimi

GETIR

o

SEN 7/ KIiTABI

BANA * BUGUN

Sekil 10. Zarf tiimleci ile biten ciimlelerin biitiinlesmis graf ¢cizimi

Yukaridaki sekillerde de goriildiigii gibi bir 6grenci oklar1 takip ederek farkli climlelere
ulasabildigini gorecektir ve bu durum kisiye bir oyun gibi gelecektir. Bu sayede de hem bilgi
gorsellestirilerek organize edilmis, hem disiplinler aras1 kullanilmis, hem de 6grenci merkezli
egitim gerceklesmis olacaktir. Ayrica 6grenciden 6gelere karsilik gelen kelimeleri degistirmesi
istenilerek Ogeler konusunu anlayip anlamadigi da Olgiilebilir ve 6lgme degerlendirme islemi
ogrenciye fark ettirilmeden gergeklestirilmis olur. Bu durum da egitimcilerin bu ¢izimleri
Tirkce derslerinde gorsel materyal olarak kullanmalarinda fayda oldugunun gostergesidir.
Gorsel materyallerin egitim 6gretimde olumlu katkist kabul gérmiis bir gergektir.
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Extended Abstract

Language is the most important key point for lifelong learning and progress. Each language has its
own structure and rules. Turkish is an agglutinative and a convenient language to derive long words
because of it’s a lot of vowels. Many words can be produced with the suffixes in Turkish. Besides, thanks
to the diversity of the Turkish sentence structure meanings can expand and different sentences can built.
So this condition makes it easy to explain. Besides, the same word can express multiple meanings in
Turkish. There are three different sentence structures in Turkish syntax according to the arrangement of
elements. These are canonical, inverted and elliptical sentences.
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The subject of this study is to show the relationship of the sentence elements with graph according
to the structure of Turkish. For this purpose, a qualitative study was conducted. Inverted sentence
structure is shown in graphs with the relations between the elements of sentences. In Turkish, the
existence and the place of the verb is the main element to determine the structure of sentences. If the verb
is at the end of the sentences this sentence is called canonical sentence. Elliptical sentence is used as a
result of the "least effort theory" in language for lack of the elements in a sentence again and again.
Especially, question and answer dialogues are elliptical. If the verb is not at the end of the sentences, this
sentence is called inverted sentence. Turkish inverted sentence structures are shown by the graph
drawings in this study. Graph theory is a mathematical theory whose foundations have been created by
Leonhard Euler in1936. The graph theory shows the correlation of concepts and multiple relationships
between them. Relationships between concepts are very important for many areas. Especially in computer
science, graph theory is used for solving the complex relationship problems. The subject of this study is to
show the relationship of the sentence elements with graph according to the structure of Turkish. For this
purpose, a qualitative study was conducted. At first it describes the basic features and sentence structure
of Turkish language. Then, inverted sentence structure is shown in graphs with the relations between the
elements of sentences by using a sample sentence. “Sen bugiin kitabi bana getir.” is the sample sentence
for this study.

All the possible inverted sentences were written. Then sentences were grouped under four groups:
Group A: Sentences ending with the subject,

Group B: Sentences ending with the object,

Group C: Sentences ending with indirect object,

Group D: Inverted sentences ending with adverbial clauses

There are fourty nine possible sentences according to the sentences ending with the subject in
group A, fourty nine possible sentences according to the sentences ending with the object in group B,
fourty nine possible sentences according to the sentences ending with the indirect object in group C and
fourty nine possible sentences according to the sentences ending with adverbial clauses in group D. First
of all, in order to realize the completed graph, all possible sentences are drawing individually. Thus, it
made fourty nine graph drawings for each group, so the total is 196 graphs. Then, each group of fourty
nine drawings was combined and achieved four completed graph for each group. There is one integrated
graph that including all the possible sentences in subject ending inverted sentence, one for object ending
inverted sentence, one for indirect object ending inverted sentence and the last one for adverbial clauses
ending inverted sentence. When examined the combined graphs of the groups, it was understood that the
graphs included the possible elliptical sentences either. As a result, both possible inverted and possible
elliptical sentences are in the created graphs. All the created graphs can be used as training materials for
Turkish language education. Since all of the four graphs are visual materials, a Turkish teacher can
explain and teach all the possible ways for inverted sentences easily to the students. So, it will be very
important material for Turkish language teachers. And also, teaching will be fun with these graphs for
both students and teachers. To create a fun environment and use visuals is very important for education.
Such an environment will provide effective teaching. Information will be permanent by using graphs.
Even it is such a material that can be used as an evaluation tool in education. Students will get different
sentences by following the arrows with shapes. Thus, the students learn and have fun as they play a game.
In this way, information is organized and visualizing, used between both disciplines, and student-centered
education will be realized.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 33(3): 644-655 [2018]
doi: 10.16986/HUJE.2017033472 [Arastirma Makalesi / Research Article]

&
(3
Tesi

Graduate Students’ Perspectives on the Qualities of Innovative
Teachers

Lisansiistii Ogrencilerin Yenilik¢i Ogretmen Ozelliklerine iliskin
Goriisleri

KkkK

Melek CAKMAK ™, Yusuf BUDAK™, Yiicel KAYABASI

o Received: 24.12.2016 e Accepted: 29.11.2017 e Published: 31.07.2018

Kaynakea Bilgisi: Cakmak, M., Budak, Y., & Kayabasi, Y. (2018). Lisansiistii 6grencilerin yenilik¢i 6gretmen
ozelliklerine iliskin goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim  Fakiiltesi Dergisi, 33(3), 644-655. doi:
10.16986/HUJE.2017033472

Citation Information: Cakmak, M., Budak, Y., & Kayabagi, Y. (2018). Graduate students' perspectives on the
qualities of innovative teachers. Hacettepe University Journal of Education, 33(3), 644-655. doi:
10.16986/HUJE.2017033472

ABSTRACT: This qualitative study aims to explore to determine the views of graduate students on the features of
‘innovative teachers’. The participants comprised of 36 graduate students (15 masters and 20 doctorates) who
enrolled in a graduate program on education in a state university in Turkey. Depending on the findings obtained
through an open-ended questionnaire and content analysis process, the following categories are formed: technology
use, renewing oneself, openness to developments, motivation, collaboration with colleagues, student centered
thinking and guidance. Additionally, most of the participants expressed that they regard themselves as innovative. It
is hoped that the findings of the study provide an insight into a discussion about the issue

Keywords: innovation, innovative teacher, graduate students, qualitative research, professional development

OZ: Bu nitel aragtirmanin temel amaci lisaniistii grencilerin ‘yenilikgi 6gretmen’ ézelliklerine iliskin bakis agilarmi
belirlemektir. Arastirmada ¢alisma grubunu, 15 yiiksek lisans ve 20 doktora ogrencisi olmak iizere toplam 25
lisansiistii 6grenci olusturmaktadir. Acik uglu sorular ile igerik analizi sonucunda elde edilen bulgulara bagl olarak,
asagidaki kategoriler olusturulmustur: (1) teknoloji kullanimi (2) kendini yenilemek (3) gelismelere agik olmak (4)
motivasyon (5) meslektaslar ile igbirligi (6) 6grenci merkezli diisiinmek (7) rehberlik. Ayrica, katilimcilarin ¢ogu
kendilerini yenilik¢i olarak vurgulamiglardir. Arastirma sonuglarinin, bu konudaki tartismalara bir bakis agisi
saglayacagi umulmaktadir.

Anahtar sozciikler: yenilik, yenilik¢i 6gretmen, mezun 6grenciler, nitel aragtirma, mesleki gelisim

1. INTRODUCTION

Social needs have been changing so rapidly in the context of modern qualifications and
have had a multi-purposed quality. It is known that the rapidity of information and
communication technologies also raise a whole new set of challenges (Samasonok & Leskiené-
Hussey, 2015) in all areas as well as in education. It is necessary that educational institutions
keep up with these developments and renew themselves rapidly in this sense. Their success is
obviously related to their power to manage the change and the skills of teachers to produce new
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strategies and effective solutions in order to achieve the change. Bringing an innovation to this
system is also closely related to the fact that human factor being the main component of this
system adopt the innovations and be ready for that (Yilmaz & Kocasarag, 2010). Every
innovation brings a change with it as well; however, every change might not have a value of
innovation. Being able to find effective solutions regarding current applications is a significant
step having a value of innovation. According to Alter (2000), innovation at education is the task
of offering solutions for many problems apart from the known ones when the current
applications are inadequate, while casing some negativities for the applicator who expects a
positive result. Innovation could be perceived as the ways of application and solutions likely to
be effective by benefiting from science and technologies instead of old application or
applications. Charitonidou and loannitou (2012) included the elements of innovation, efficacy,
change, relevancy and process quality in the basic qualities of innovation. In this context, the
innovator is the one realizing innovation.

In educational context, the concepts of innovative teaching and innovative teacher and
research studies on these issues are remarkable. In related literature, on the other hand, there is a
lack of a specific definition of innovative teaching (Zhu, Wang, Cai & Engels, 2013) even
though there are some definitions of this concept. Jaskyte, Taylor and Smariga (2009) state that
innovative teaching is not only introducing a new methodology or technique. According to
them, innovative teaching “is a process that encompasses the interplay of a number of factors,
including the instructors' personality, classroom culture, student-faculty communications, and
means of knowledge transfer/teaching techniques as well as outcomes.” Maclintyre (2015) notes
that innovative teaching could be divided into four main categories based on related literature:
(1) Class activities including active classroom assignments, activities, and interactions (2)
Course projects referred to long-term projects that focused on developing student abilities over
the course of a semester. (3) Instructor characteristics including instructor attributes that the
literature considered to be most meaningful to students. (4) Environment consisted of
technological aids that changed the physical nature of the classroom (Macintyre, 2015). In sum,
as Zhu et al. (2013) stated that innovative teaching is a necessity for all teachers in order to meet
the educational needs of the new generations. This suggests that teachers have crucial roles in
realizing innovative teaching and in a sense, teachers need to be innovative. As Thurlings, Evers
and Vermeulen (2015) emphasise that innovative behavior should be central to the teaching
profession.

In the current age having a constant change, teachers could reach to a professional level in
terms of profession by improving and enriching the applications in the classes with innovative
approaches. In this sense, it is expected that innovative teachers should also be an observant and
researcher. This case requires innovative teachers to have such qualities as being flexible, prone
to collaboration with the environment, being able to carry out team work and share (Cordonier,
2011). Innovative teacher is the one who could design the things mentally and make the
designed products real. Thus, having innovations requires experiencing a great many interlinked
processes, working interdisciplinary, learning problem solving skills and consequently obtain a
lifelong learning (Creativite et Innovation, 2013). From this point of view, it is crucial that the
profile of the innovative teachers should be clear to some extent. The applications and fields that
provide innovative teachers with being innovative could be given shortly as follows: thinking
reflectively and empathetically, learning constantly, dominant in information and
communication techniques, prone to collaboration and help, principled and having democratic
values, curious and open to improve himself. On the other hand, according to Jaskyte, Taylor
and Smariga (2009) a creative teacher is seen as the one who is consistently curious and
constantly seeks out new ways to improve her or his teaching abilities. This suggests that being
innovative teacher also requires being creative in learning and teaching atmosphere. In other
words, innovation and creativity are two interlinked concepts and they are indispensable for
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each other. It can be thought that the concept of innovation is a function of the creativity
concept. Choon-Keong, Aris, Harun and Kean-Wah (2012) stated that “creativity is often seen
as a characteristic that a person possesses, a product or outcome that is regarded as original,
and a process by which an unusual, novel or suitable outcome or solution is obtained”. This
definition suggests that there is a close relationship between creativity and creative thinking.
Creative thinking can lead to many possible outcomes or solutions based on imagination,
therefore it can be said that creative thinking plays a decisive role in the realization of new and
different applications which suggest that innovative practices. Creativity could be taught and
fostered according to many researchers (Choon-Keong, Aris, Harun & Kean-Wah, 2012).
Creative pedagogy requires creative teaching, teaching for creativity, and creative learning (Lin,
2011). Hence, teachers also become innovative when they realize new practices in their
classrooms in the light of their experiences since as Woods (1990, cited in Jeffrey, 2006) states
that creative acts bring change. Therefore, a creative teacher can be desribed as “the one who is
consistently curios and constantly seeks out new ways to improve her or his teaching abilities”
(Hosseini, 2014).

In sum, as science and technology improves, innovation becomes an indispensable reality
for educational institutions in order to meet the emerging expectations and adaptations
(Blanquer, 2010). Schools that could have continuity in renewing and transforming themselves,
in other words those which are open to learn, could only keep up with this change and
transformation with the teachers having these qualities. In a sense, research has been conducted
in order to investigate innovations in the school context. The literature review in this field shows
that there haven’t been so many studies over innovative teaching and teacher. One of the rare
studies was carried out by Zhu et al. (2013). In their study, basic competencies regarding the
innovative teaching performance of the teachers were focused and basic competencies for the
innovative teaching of teachers depending on the literature and earlier studies were ordered as
four basic competencies: teaching competencies, educational competencies, social competencies
and technological competencies. In that study, a questionnaire was prepared to determine the
basic competencies of teachers and the performance of innovative teaching, the data obtained
showed that there is a positive relation between the educational, social and technological
competencies of the teachers and their own innovative teaching performances. Another
important result of the study was that supportive relations with the colleagues have a significant
role in affecting the performance of innovative teachers in a positive way. On the other hand, in
the study conducted by Gorozidis and Papaioannou (2014), it is stated that innovations are often
introduced via centrally organized in-service teacher training programs and generally teachers'
participation to these programs is optional. In a sense, teachers' willingnesss to learn and their
motivation to learn are important factors for their professional development. Teachers'
willingness to learn is a crucial factor for implementing educational innovations as suggested by
Konnings, Brand-Gruvel and Merrienboer (2007). However, as Avidov-Ungar and Eshet-
Alkakay (2011) indicated that teachers’ attitudes towards change is also a crucial point and in
the case of innovative technology implementation in schools, teachers' resistance is another
important factor in the project's success. Additionally, they stated that teachers’ resistance can
be categorised under two fold: (1) cognitive resistance and (2) emotional resistance based on
Del Val Fuentes’ study (2003). On the other hand, Davis, Hartshorne and Ring, (2010) pointed
out that even though teachers talked very positively about the technology interventions, they
failed to implement changes upon returning to their classrooms based on the study conducted by
Beyerbach et al. (2001). Davis et al.(2010) also stated that teachers reported that they need more
incentives for integration, more access to technology and the presence of more technological
support in reaction to the difficulties faced when implementing technology in terms of the
results of study conducted by Norum, Grabinger and Duffield (1999).
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Taking into account teachers’ own attitudes and perceptions in situations where they are
expected to implement new practices is important for the success of the innovation process as
also Lau and Shiu (2008) have noted. From this point, the main purpose of the current study was
to define postgraduate students’ views over innovative teaching qualities and determine the
innovative teacher profile from the perspectives of them. It was thought that it would be
meaningful and important to determine the opinions of post graduate students who are also
teachers in the schools, on innovative teacher qualifications who are taking post-graduate
education.

2. METHOD
2.1. Participants

The study is conducted in a state university in Turkey. This qualitative research
particularly proposes to post-graduate students on the characteristics of innovative teachers.
Table 1 provides information on the characteristics of the participants.

Table 1: Participants’ characteristics

Variables n

Gender Female 21
Male 15
Total 36

Graduated Field Mathematics Teaching 9
Computer Education 8
Science and Technology 5
Teaching
Classroom Teaching 4
English Language Teaching 3
Geography Teaching 3
Turkish Language Teaching 1
Biology Teaching 1
History 1
Vocational Educational 1
Total 36

The participants consisted of 36 graduate students (21 female and 15 male) enrolled in the
graduate program on education in the university. In this research, two main factors were
important to decide the participants of the study: Firstly, participants are teachers and have at
least three years of teaching experience in the profession. Secondly, the participants have
completed their undergraduate education in the faculty of education and doing post graduate
education in different fields of education. Because of these two features, it was thought that
participants had a vision for the teaching profession and its characteristics. Thus, the criteria
sampling, which is a purposeful sampling technique, was used in determining the study group.
This technique particularly refers to selecting certain units based on a specific purpose as
Tashakkori & Teddlie (2003, cited in Teddlie & Yu, 2007, p. 80) indicated.

2.2. Data Collection Tool

In this descriptive study, a data collection form which was made up of open-ended
questions was used as a data collection tool in order to determine graduate students’ perceptions
regarding with innovative teacher characteristics. The form which includes the questions about
personal information (e.g.teaching experience) and innovative teacher qualities, developed by
the researcher of this study. In this data collection form, the reason to use open-ended questions
was to be able to define the views of the participants in detail (Arseven, 2001). The open-ended
guestions used in the data collection form were: (1) What do you think the features that would
be able to make teachers innovative are? (2) Do you regard yourself as an innovative teacher? If
“yes” or “no”, give the reasons why. (3) To what extent, do you think the education you took at
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the undergraduate education effective in attaining innovative teacher features is. For the validity
and reliability of the prepared data collection tool, firstly, the opinions of the three experts who
were working on the field were taken. In this phase, two questions have been corrected for
expression and two new questions have been added according to experts’ suggestions, thus the
form has been finalized. Secondly, the form was implemented with three undergraduate
students, and the functionality of the questions was tested. Lastly, to ensure ethical aspect of the
research, researchers gave the data collection form with voluntary post graduate students after
providing informnation and the purpose of this research.

2.3. Data Analysis

For the answers given by the participants, a data base for each question was formed first
and then they were analyzed with the content analysis technique that is frequently used in the
gualitative researches (Miles & Huberman, 1994; Strauss & Corbin, 1990; Yildirim & Simsek,
2006). Firstly, the three researchers carried out their own codes and categories on the data set
for each question and secondly, the three researchers came together to have a consensus which
was very useful for trustworthiness in the research. The average reliability between coders was
found to be high (95%). After taking expert views, the categorizations are finalized. In
presenting data tables are used and representative quotations were also given for readers
(Anderson, 2010).

3. FINDINGS

In this part, findings were given in the order of questions asked to the participants in the
research. The first question was “What do you think the qualities that would make teachers
innovative are?” The analysis results of the responses given to this question were given in Table
2. It should be noted here that the frequency is not given for the analysis of this question in the
table since the participants’ expressions found merit to discuss regarding the issue.

Table 2: Graduates’ views over the qualities of innovative teachers

Categories Sub-categories Exemplary quotes from data
1. Using technology - e  Keeping up with technology and applying it in the
field

e Integrating technology to the courses
e  Being open to technological innovations

2. Renewing oneself In-service seminars, Active participation in the conferences, seminars,
courses etc. certificate programs with regard to the field
Reading habit The easiest and most effective activity that would

provide a person with having changes and development
regardless of his position and profession.

3. Being open to Openness to new teaching An innovative teacher follow new methods and
developments approaches techniques and integrate them to the courses
Openness to new Giving priority to being openness to technological
technologies innovations, being willing and using technological
opportunities
Openness to new ideas = Being open to change and developments

= Keeping the doors open to different opportunities,
trying new applications and learning what is
unknown in this way.

Openness to research Innovative teacher is willing to learning and searching.
Updating oneself A teacher should update through guiding their students.
4. Motivation - Innovative teachers should always motive their students
5. Collaboration - Innovative teachers apply suitable methods and
with colleagues technology and share these practices with their
colleagues.
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6. Student centered - Getting to know the results of the student centered

thinking educational approach that would replace traditional
learning approaches, arranging the courses in line with
this approach and activities.

7. Guidance - e  Being an innovative teacher is not only teaching
what is learned to students, but also transferring the
life experience to students.

e An innovative teacher should be a good guide

As given in the table, the answers of the graduate students were given in seven categories:
(1) using technology, (2) renewing oneself, (3) being open to developments, (4) motivation, (5)
collaboration with the colleagues, (6) student-centered thinking, and (7) guidance. In a similar
study, Zhu et al. (2013) regarded innovative teacher competencies in four basic dimensions:
teaching competencies, technological competencies, social competencies and educational
competencies. At this point, the findings obtained in the current study have a compliance with
the categories formed by Zhu et al. (2013), for example, the category of using technology could
be regarded within the technological competency dimension by Zhu et al. (2013). Similarly,
collaboration with the colleagues could be considered within social competence, the categories
of motivation and guidance could be considered within teaching competence and renewing
oneself and openness to developments could also be regarded within learning competence.

Depending on the categories in the current study as given in the table, it is clear that these
qualities correspond to modern teacher qualities (Budak 2011; Bramwell, Reilly, Lilly, Kronish
& Chennabathni, 2011; Heather, Hartshorne & Gail, 2010) at first sight. On the other hand, the
second category of “Renewing oneself” is made up of sub-themes. Depending on the responses
given by the participants in this category, the items of in-service courses and seminars, necessity
of reading habit, being open to innovations and changes come to the forefront. This finding is of
great importance in the studies targeting training innovative teachers in all educational systems
(Creativite et Innovation, 2013).

There were also some interesting expressions by graduate students in this question. These
expressions did not make up a category but had some interesting points to make teachers
innovative. Some of them were given below:

“It is inevitable that teachers would become innovative unless they lost their
identity as a student” (p3)

“...teachers would be renewing themselves not by ‘teaching’, but by ‘learning”
(p21)

In the second question, the participants (n=36) were asked “Do you regard yourself as an
innovative teacher? If “yes” or “no”, give the reasons why”. The detail with regard to the
direction of the answers given to this question was given in Figure 1.

views of graduates over regarding themselv
innovative

B Innovative W Partly innovative ® Not inno

19% _——
14%
67%

Figure 1: The views of graduates over regarding themselves innovative
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As given in the table, most of the graduate students (67%) participating in the study
expressed that they regard themselves as innovative. On the other hand, seven of them (19%)
pointed out that they do not consider themselves innovative; five of them (14%) reported it as
partly innovative. Here are the quotations from the views of graduate students in these three
categories:

Those regarding themselves as innovative:

“Yes, thanks to developing technology, access to information has become easier
and the knowledge accumulation of the students increased. It is necessary for
teachers to have adequate knowledge in his field in order to have an access to the
students and this makes him compulsory to renew himself constantly” (p2)

“Yes, because | like searching, | am keen on improving myself and trying to keep
up with technology and innovation as much as I can. | also pay attention to using
effective teaching methods” (p12)

“Yes, certainly. | have never seen myself fully improved in my professional
career... | have been following the publications, books and read more and | have
started post-graduate education... | try to follow up courses, seminars, and
conferences.” (p13)

“... I am following informatics technology and using it (p16)

“Yes, |1 am following new ideas regarding my field. I am trying to learn new
teaching methods and technigues”. (p18)

As seen in the responses of the participants, behind the definitions of graduates regarding
themselves innovative lie such features as using technology, creativity and tendency of being
extraordinary, focusing on researches, having a positive perspective for innovations,
contribution of post graduate education, openness to learning, personal features. On the other
hand, with regard to the second question, graduate students had different ideas over being
innovative. Some of them found themselves partly innovative. Some of the quotations are given
below:

The ones regarding themselves partly innovative:

“I regard myself partly innovative... Teaching is a profession that requires being a
student every time”. (p25).

“I would say either yes or no, since | follow up the innovations both in my field and
in education but it is sometimes difficult to put them into practice. While I am using
many of the methods in my small groups, | prefer straight teaching method in large
classes... ” (p29).

Depending on the views of graduate students in the category of partly, two points are
remarkable. On the one hand, the participants show a tendency of not being able to regard
themselves innovative, but focusing on “learning constantly” need, on the other hand it is
observed that they regard themselves innovative as the conditions force them to do so.

Those not regarding themselves as innovative:

“My answer is no. The reason of it is that we do not have any time to improve
ourselves due to various reasons as our work load is too keavy.” (p6)

The participants not regarding themselves innovative pointed out heavy work load,
working conditions and time factor. Graduate students not regarding themselves as innovative in
this present study indicated quite remarkable points behind this which suggests that graduates’
resistance for the innovations. In a similar study, Basaran and Keles (2015) conducted a
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research study with 370 teachers in order to examine teachers’ innovativenesss and they found
that teachers have an average innovativeness level.

It should be noted here that, in the related literature, four main reasons can be listed for
teachers' resistance to innovations as follows: (1) willingness to learn, (2) lack of consciousness
of teaching behaviour, (3) incomplete reflection and (4) dominant conception of teaching and
learning (Konings et al., 2007). Being innovative for teachers also requires for teacher to adapt
and implement a new curriculum process. However, Stevens (2004, p.391) stated that there are
three kinds of teachers when it comes to trying new programs: (1) the innovators, those who like
trying new instructional approaches, (2) the immovable, those who refuse to change and (3) the
large middle group that essentially takes a "wait and see" attitude. On the other hand, in the
study conducted by Vanatta, Beyerbach and Walsh (2001), it is found that preservice teachers
changed their views of technology infusion and they stated that they would teach and learn
about technology to support student learning. However, it should be noted here that innovative
teacher is not only a teacher using informatics technologies or developing projects regarding
these technologies (Heather, Hartshorne & Gail, 2010).

The participants were asked as the last question “To what extent, do you think the
education you took at the undergraduate education effective in attaining innovative teacher
features?” With this question, it is hypothesized that undergraduate education might be effective
for students in attaining innovative teacher features, with different courses provided. The
responses given to this question were examined in three basic categories: those giving positive
views, those giving negative views and indecisive ones. Some example quotes from responses
are follows:

Those giving positive views:

“Its effect is great. | can relate almost all of it to these courses, since | was
introduced to innovative teacher qualities thanks to the courses in undergraduate
education ”. (p4)

“Undergraduate education has a great contribution to us in becoming an
innovative teacher. A lot of things like the recent developments with regard to
education are affected by the undergraduate education we took . (p22)

Those giving negative views:

“Undergraduate education was an education focusing less on the practice but
more on the theoretical information...” (p2)

“...The courses in the name of innovative education were given in old system, the
application dimension was lacking”. (p25).

According to these results, it is likely to say that there were graduates who have positive
views while there were also some who had negative viewpoints regarding this question. The
responses of those regarding the undergraduate education sufficient thought that undergraduate
courses made students attain a multi-directional perspective and so making a support to critical
thinking, in addition, they focused on the importance of experience obtained in the interactional
settings. On the other hand, the answers of those regarding the undergraduate education
insufficient in making teachers attain thought that the courses were theoretical and far from
practice; the things made in the name of innovation was carried out were not effective in making
teachers attain innovative qualities, there was some missing points in practice.
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4. DISCUSSION AND CONCLUSION

Innovative teacher qualities are not unchangeable, since being unchangeable is the
opposite of innovativeness. In this sense, it is of great importance that teachers should develop
behaviors aiming at realizing the visions of the schools where they work with an innovative
understanding and they make their applications in that way. Drucker (2007, cited in Beegan,
2014) states that innovation is the only way to convert change into opportunity and in order to
keep up with changes it is important to adapt and innovate to better develop. In other words,
innovation brings change with it for a teacher, however every change might not have a value of
innovation. Technology here comprises a significant part of innovation when it is thought to be
a concept with a lot of dimensions. Developing effective ways of solution with regard to current
applications is a significant step having a value of innovation. In order that education and
educational institutions are innovative, it is necessary that some initiatives should be taken to
meet the expectations and facilitate the realization of the processes in an effective way with
regard to the fields of occupations in the light of science and technology.

With this research, it is aimed to explore how the concept of innovative teacher is
perceived by post-graduate students. The study indicated some remarkable findings as follows:

e Post-graduate students think that the main characteristics for being innovative teacher are
related to using technology, renewing oneself, being open to developments, motivation,
collabration with colleaques, student centered thinking and guidance, in general.

e Most of the graduate students in the study regard themselves as innovative whereas a small
group of participants do not consider themselves as innovative.

e Graduate students have different viewpoints (positive and negative) about the effect of
undergraduate education on their views regarding innovative teacher characterisctics.

This study shows that determining the innovative teacher qualities by the postgraduates’
perspective would facilitate the reflection of innovative perspectives to teaching and would
make a positive contribution to attaining functionality in the teacher training programs. It should
be noted here that change brings about development and development brings change. It is worth
noting that everyone has the potential to be creative and innovative.

Literature review made for this research indicated that there are not enough studies into
innovative teacher qualities and innovative teaching. Therefore, it is recommended that some
detailed studies should be made in this issue and benefitted from these studies in developing
teacher training programs, so developing the innovative capacities of innovative teachers. In a
sense, more research is needed about innovations in teaching and education context. It would be
useful to conduct similar studies in different contexts so that different viewpoints of
stakeholders could be obtained. It is hoped that this study provides some crucial points by the
perspectives of graduates and these perspectives can also be considered in future studies in the
context of innovation studies.
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Uzun Ozet

Egitim kurumlarinin da gelismelere hizla ayak uydurmasi ve bu anlamda kendilerini hizla
yenilemeleri gerekir. Bunu basarabilmeleri kuskusuz onlarin degisimi yonetme giicleriyle ve
Ogretmenlerin degisimi yonetme adima yeni stratejiler ve etkili ¢oziimler gelistirme becerileriyle ilgilidir.
Bir sisteme yenilik getirmek o sistemin yiiriitiiciisii olan insan faktoriiniin yenilikleri benimsemesi ve ona
hazir olmasi ile yakindan iliskilidir (Yilmaz ve Kocasarag, 2010). Alter (2000)’e gore egitimde yenilik,
mevcut uygulamalarin ¢éziimiinde yetersiz kaldigr birgok soruna, bilinenler disinda ¢6ziimler getirme isi
olmakla birlikte uygulayici agisindan beklenen sonucu verme konusunda olumsuzluklar da igerebilir.
Yenilik, eski uygulama veya uygulamalarin yerine bilim ve teknolojiden yararlamlarak daha etkili
olabilecek uygulama ve ¢6ziim yollar1 gelistirilmesi olarak algilanabilir. Charitonidou ve loannitou
(2012) yenilikte olmas1 gereken temel nitelikler arasinda: yenilik, verimlilik, degisiklik, amaca uygunluk
ve siiregsellik unsurlarini siralamaktadir.

Egitimsel baglamda, yenilik¢i 6gretmen Ve yenilikgi 6gretim ve bu konularda yapilan arastirma
caligmalar1 olduk¢a dikkat cekicidir. Diger taraftan, ilgili alanyazinda yenilik¢i 6gretim ve Ogretmene
iliskin net bir tanim eksikligi bulunmaktadir (Zhu ve dig., 2013). Jaskyte, Taylor ve Smariga (2009)
yenilik¢i 6gretimi su sekilde tanimlamaktadir: “Yenilik¢i 6gretim, sadece yeni bir metodoloji yada teknik
tanitma konusu degildir. Yenilik¢i 6gretim, i¢inde Ogreticinin kisiligi, simf kiiltiirii, dgrenci-6gretici
iletisimleri ve 6grenme triinleri kadar bilgiyi transfer ya da 6gretme tekniklerini de kapsayan bir siirectir.
Bu noktada, yenilik¢i 6gretimi gerceklestirmede 6gretmenlerin ¢ok onemli rolleri oldugunu belirtmek
gereklidir. Aym1 zamanda, yenilik¢i 6gretimin, yeni kusaklarin egitimsel ihtiyaglarimi kargilamada, tim
ogretmenler i¢in bir gereklilik oldugunu da burada belirtmek gerekir (Zhu ve dig., 2013).

Yenilik yapma siireci i¢ ice gegmis birgok siirecin yasanmasim, disiplinler arasi ¢alismayi,
sorun ¢ozme becerilerini ve nihayetinde yasam boyu 6grenmeyi gerektirir (Creativite et Innovation,
2013). Yenilik¢i 6gretmenlerin yenilik¢i olmalarini saglayici uygulamalar ve alanlar temel olarak s6yle
siralanabilir (Bramwell ve digerleri 2011; Holmes 2009). Yansitici ve empatik diisiinme; siirekli
Ogrenme, yaraticilik, bilgi ve iletisim teknolojilerine hakim olma, isbirligi ve yardimlagsmaya yatkinlik,
ilkeli ve demokratik degerlere sahip olmak; merak ve kendini gelistirmeye acik olmak. Zhu ve digerleri
(2013)nin  arastirmalarinda, Ogretmenlerin  yenilikgi  Ogretim  performanslariyla ilgili  temel
yeterliliklerine odaklanilmig, alanyazina ve Onceki c¢aligmalara dayali olarak 6gretmenlerin yenilikgi
ogretimleri igin temel yeterlikleri dort temel yeterlilik olarak siralanmistir: 6grenme yeterliligi,
egitimsel yeterlilik, sosyal yeterlilik ve teknolojik yeterlilik. Calismada Ogretmenlerin temel
yeterlilikleri ve yenilikgi 6gretim performanslar1  konusunda bir anket gelistirilmis, bulgular,
ogretmenlerin egitimsel yeterlilikler, sosyal yeterlilikleri ve teknolojik yeterliliklerinin, kendi yenilikgi
Ogretim performanslariyla olumlu bir iliskisi oldugunu gostermistir. Calismanin diger bir 6nemli
sonucu, meslektaslariyla destekleyici iligkilerin, yenilik¢i Ggretmenlerin performansmi olumlu bir
sekilde etkilemede 6nemli rol oynamasidir. Diger taraftan, Gorozidis ve Papaioannou (2014) yapilan
calismada, yeniliklerin siklikla merkezi diizenlenen hizmet-i¢i 6gretmen egitimi programlar araciligiyla
tamtildigimi  ve genellikle 6gretmenlerin bu programlara katilimlarinin  opsiyonlu  oldugunu
belirtmiglerdir. Bu anlamda, 6gretmenlerin 6grenmek igin isteklilikleri ve motivasyonlari mesleki
gelisimleri igin Onemli unsurladir. Konnings, Brand-Gruvel ve Merrienboer (2007) tarafindan da
belirtildigi iizere, 6gretmenlerin 6grenme isteklilikleri egitimsel yenilikleri uygulamalarinda son derece
6nemli bir faktordiir. Diger taraftan, yenilik¢i 6gretmen, sadece bilisim teknolojilerini kullanan ya da bu
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teknolojilere iliskin proje gelistiren 6gretmen degil, aym1 zamanda ilgili taraflarla isbirligi i¢inde
sistemin igindeki dolayli ve dolaysiz tiim taraflar1 ve &geleri i¢in yeni sayilabilecek uygulamalar
gerceklestiren 6gretmendir (Heather, Hartshorne ve Gail, 2010) denilebilir.

Bu calismanin temel amaci, Tiirkiye’de lisansiistii egitim &grencilerinin yenilik¢i 6gretmen
niteliklerine yonelik goriislerini betimlemek ve bu perspektifinden yenilik¢i 6gretmen profilini ortaya
¢ikarmaktir. Bu betimsel caligmada veri toplama araci olarak agik uglu sorular1 da kapsayan bir bilgi
formu kullamlmugtir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi toplama formu kisisel bilgiler ve
yenilik¢i 6gretmen 6zelliklerini igeren agik uglu ii¢ sorudan olusmustur. Bilgi toplama formunda agik
uclu sorularin kullanilma nedeni, katilimcilarin konu ile ilgili detayli gorislerini betimleyebilmektir
(Arseven, 2001). Bilgi toplama formunda kullanilan acik uglu sorular sunlardir: (1) Ogretmenleri
yenilik¢i kilabilecek 6zellikler sizce neler olabilir? (2) Siz kendinizi yenilik¢i bir 6gretmen olarak
gorityor musunuz? Cevabinizin “evet” ya da “hayir” olmasi durumunda bunun nedenlerini belirtiniz. (3)
Lisans diizeyinde aldigimiz egitimin Size yenilik¢i 6gretmen Ozellikleri kazandirmada ne derece etkili
oldugunu diistiniiyorsunuz? Katilimeilarin bu sorulara verdikleri cevaplar i¢in 6ncelikle her bir soruya
yonelik veri tabami olusturulmus, daha sonra her bir soru igin nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan
icerik analizi teknigi ile ¢oziimleme yapilmistir (Bilgin, 2006; Yildirim, 2006). Her bir soru igin iig
aragtirmaci veri seti tizerinde kendi kod ve kategorilendirme islemlerini gerceklestirmis, daha sonra ii¢
aragtirmaci bir araya gelerek goriis birligini saglamistir.

Katilimcilara ilk olarak “Ggretmenleri yenilik¢i kilabilecek ozellikler sizce neler olabilir?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimeilarin bu soruya yoénelik cevaplari yedi kategori altinda toplanmustir: (1)
teknoloji kullanimi (2) kendini yenileme (3) gelismelere agiklik (4) motivasyon (5) meslektaslarla
isbirligi (6) 6grenci merkezli diiginme ve (7) rehberlik. Arastirmada katilimcilara, ¢alismaya katilan
lisansiistii 6grencilerin ayn1 zamanda 6gretmen olmasindan dolayi, Siz kendinizi yenilik¢i bir 6gretmen
olarak goriiyor musunuz? sorusu yoneltilmistir. Cevabinizin ”evet” ya da “hayir” olmasi durumunda
bunun nedenlerini belirtiniz” sorusu yoneltilmistir. Katilimeilarin bityiikk ¢ogunlugu (n=24) kendini
yenilik¢i O6gretmen olarak gordiigiinii belirtmistir. Arastirmada katilimcilara son olarak "Lisans
diizeyinde aldigimiz egitimin Size yenilik¢i 6gretmen 6zellikleri kazandirmada ne derece etkili oldugunu
diistiniiyorsunuz?" sorusu yoneltilmistir. Katilimceilarin bu soruya yonelik cevaplari ii¢ temel kategoride
incelenmistir: olumlu goriis verenler, olumsuz goriis verenler ve kararsiz olanlar. Lisans egitimini
yeterli gorenler cevaplarinda, lisans derslerinin ¢ok yonli bakis agis1 kazandirmasi ve boylece elestirel
distinmeye katki sagladigi, ayrica etkilesime dayali ortamlarda yasanan deneyimlerin 6nemine
odaklanmuglardir. Lisans egitimini bu anlamda yetersiz bulanlarin cevaplarinda ise derslerin teorik
temelli olmasi; yenilik adma yapilanlarin yenilikgilik 6zelliklerini kazandirmada etkili olmadigi,
uygulama eksikligi, derslerin iceriginin Yenilik¢ilik agisindan uygun olmadi gibi boyutlar dikkat
¢ekmigtir.

Yenilik¢i 6gretmen niteliklerinin lisansiistii 6grenciler perspektifinden tanimlanmasi ve
aciklanmasim1 amaglayan bu ¢alismanin sonug¢larinin, Ogretmenlerin  yenilik¢i bakis agisim
Ogretimlerine yansitmalar1 konusunda énemli ipuglari saglayacagi sGylenebilir. Diger taraftan, yenilikgi
Ogretim ve Ogretmen nitelikleri konusunda ilgili alanyazinda ¢ok sayida c¢alisma olmadig
gozlenmektedir, bu anlamda konuyla ilgili daha kapsamli ¢alismalar yapilarak ogretmen yetistirme
programlarinin  gelistirilmesinde bu ¢aligmalardan yararlanilmasi mevcut ogretmenlerin, Ggretmen
adaylarmin ve lisansiistii Ogrencilerin yenilik¢i Kkapasitelerinin gelistirilmesine 6nemli katkilar
saglanabilir.
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OZ: Bu arastirmanin amaci okul oncesi dgretimde UbD uygulamalarinin 6gretmenlerin profesyonel gelisimi ve
ogrencilerin alic1 dil yasi {izerindeki yansimalarinin incelenmesidir. Arastirma karma desenle yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin katilimcilarin1 bir dgretmen, 19’u deney ve 19’u kontrol grubunda olmak {izere toplam 38 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi, yansitma notlar1 ve birebir
gortigme kullanilmigtir. Toplanan nicel verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann-Whitney U ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullamilmistir. Arastirmadan elde edilen nicel bulgular,
deney grubu 6grencilerinin Peabody Resim Kelime Testi’nden aldiklart deney Oncesi ve deney sonrasi puanlar
arasinda, sontest lehine anlamli bir fark oldugunu, fakat kontrol grubu lehine anlamli bir fark olmadiginmi ortaya
koymustur. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular, 6gretmenin profesyonel gelisiminde UbD’nin
yenilik¢i ve dgretmeni gelistirici bir yaklagim oldugunu, UbD uygulamalar siiresince 6gretmenin daha planli ve daha
sistematik calisma imkani1 buldugunu, UbD’nin 6gretmenin isini kolaylastirdigim1 ve UbD tasarim siirecinin
Ogretmeni aragtirmaya, yeni yontemler kullanmaya, kendini gelistirmeye yonlendirdigini ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: UbD (anlamaya dayali tasarim), okul 6ncesi 6gretim, 6gretmen egitimi, alici dil yast.

ABSTRACT: The purpose of this study is to examine the reflections of UbD implementations on teachers’
professional development and students’ recipient language age. The research was carried out via mixed method. The
participants of the study consisted of a teacher and 38 students, 19 of which were in the experiment and 19 of which
were in the control group. As data collection tools, Peabody Picture Vocabulary Test, reflection notes and one-to-one
interview were used. To analyze quantitative data, non-parametric tests of Mann-Whitney U and Wilcoxon Marked
Ranks Test were administered. The qualitative data were analyzed via content analysis. The quantitative findings of
the study revealed that there was no significant difference in favor of the control group, although there was a
significant difference between the pre-test and post-test scores of the experiment group students in the Peabody
Picture Vocabulary Test in favor of the post-test. Findings from the qualitative data of the study indicated that UbD
was an innovative and developmental approach in the professional development of the teacher and that the teacher
had the possibility to work in a more systematical and planned way during the UbD implementations. Findings also
indicated that UbD facilitated the teacher's work and that the UbD design process led teachers to investigate, use new
methods of teaching and improve themselves.

Keywords: UbD (understanding by design), preschool teaching, teacher education, recipient language age.
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1. GIRIS

21. yiizy1l ve beraberinde getirdigi ¢arpici degisiklikler, 6gretmen rollerinin ve onlardan
beklenen yeterliklerin bir kez daha gozden gegirilmesine neden olmustur. Ogretmenler sadece
dersi anlatan kisi olmaktan gikip, farkli rollere de biiriinmeye baslamislardir. Ogretmenin
tasarimc1 olmasi, bu baglamda ortaya ¢ikan yeni rollerin bagindadir. Bu rol, &gretmenlerin
tasartm modellerini  kullanmalarimi  ve farkli 6gretim yaklagimlarini  benimsemelerini
beraberinde gerektirmektedir (Andrews, 2011; Penuel & Gallagher, 2009). Tasarimci
Ogretmenin araglarindan biri de 6gretim tasarim modelleridir. Tiirkiye’de son 10 yilda siklikla
kullanildigr gériilen Understanding by Design® UbD, Anlamaya Dayali Tasarim) hem tasarimci
olarak dgretmen nosyonunu desteklemekte, hem de MEB 6gretim programlariyla uygun sekilde
kullanilmaktadir (Aybat & Dogan, 2017; Yurtseven, 2016).

UbD, oOgretmenlerin birer tasarimci gibi, linite planlar1 hazirlamada ve bu kapsamda
Ogretimi planlamalarinda aktif rol iistlenmelerini saglayarak, onlara somut bir ¢er¢eve sunar. Bu
cergeve, bir taraftan onlarin tasarimec1 kimligini ortaya ¢ikarirken, diger taraftan da dgrencilerin
anlamli ve kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerine katkida bulunmayi amaglar (Brown, 2004).
UbD o6ziinde, sinifta tesadiifi 6grenmeler ya da Ogrencilerin dogustan beraberinde getirdigi
yetenekler sonucunda gerceklesecek olan rastlantisal Ogrenmeleri en aza indirerek, tiim
Ogrenenleri ve onlarin 0grenmeye iliskin tercihlerini dikkate almayi amaglar. Bu kapsamda
UbD, 6gretim programinin onceliklerini belirleyerek, iyi bir tasarim gergeklestirilip dgretime
baglanmasini hedefler (Wiggins & McTighe, 1998).

Ogretmenin tasarimet rolii dahilinde UbD’yi kullanarak, dersler ya da iiniteler planlamasi
K-12 ve yiiksek 6gretim diizeyinin farkli kademelerinde goriilmektedir (Andrews, 2011; Corvo,
2014; Schoellhorn, 2012). Ornegin Anderson (2012), Ingilizce dersinde UbD’ye gore
hazirlanmig okuma ¢emberleri uygulamasinin etkilerini tespit etmeyi amaglayan bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonunda okuma ¢emberleri uygulamasinin dgrencilerin okuma
algilar1 tizerinde onemli etkileri oldugu ve uygulamanin, dgrencilerin okuma test puanlarini
artirdig1 sonucuna ulagmistir. Bir bagka aragtirmada, Schoellhorn (2012) UbD odakli bir iinite
plani tasarim caligmasinda, tarihi bir mezarhigin, ilkokulda sosyal bilgiler dersi igin etkili bir
arastirma kaynagi olarak kullanilip kullanilamayacagini incelemistir. Arastirmanin sonunda
UbD temelli tinite planinin, 6grencileri aragtirmaya tesvik etmede ve 21. yiizyil becerilerine
sahip yeni nesiller yetistirmede etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi sonucuna varmistir. Bu
caligmalara bakildiginda, okul 0&ncesi Ogretimde Ogretmenin tasarimci roliiniin  diger
seviyelerdeki Ogretmenlere kiyasla az oldugu goriilmekte ve UbD modeline iligkin 6gretim
tasarimlarinin kisith oldugu sonucuna varilabilir. Buna kargin, okul 6ncesi donem, dil ve
konusmanin en hizli sekilde gelisim gosterdigi donemdir (Yoshikawa, Weiland, & Brooks-
Gunn, 2016). Bu donemde 6grenciye en yakin olan 6gretmenin, tasarimet roliinii benimseyerek,
onlarin 6grenme tercihlerini dikkate almasi, rastlantisal 6grenmeleri en aza indirmesi ve
ogrencilerin konusmayla ilgili 6grenmelerini anlamli ve kalici hale getirmesi gerekmektedir.
UbD kapsaminda tinite planlar1 yapilmasi ve siniflarda uygulanmasi, bunu basarmanin alternatif
yollarindan biri olarak diisiiniilebilir.

Tiirkiye’de UbD ile ilgili yapilan aragtirmalarimin ¢ok az olmast ve okul oOncesi
ogretiminde hi¢ olmayisi, bahsi gegen problemi aragtirmaya deger kilmistir. Bu kapsamda,
mevcut arastirma, UbD’nin olumlu etkilerinin, Tiirkiye’deki okul 6ncesi dil ve konusma egitimi
baglaminda incelenmesini amacglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda hem O6gretmenin
profesyonel gelisimi, hem de 6grenci puanlarina odaklanilmaktadir. Bu arastirma, UbD gibi bir

! UbD’nin farkh Tiirkge kargiliklart olmasina ragmen, bu galismada hem uluslararast kullanimi hem de Tiirkiye’deki
dgretmenler arasmdaki yayginhgi gz éniinde bulundurularak, UbD kavraminin Ingilizce kisaltmasinin kullanilmast
tercih edilmistir.
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ogretimsel aracin Tiirkiye’de ilk kez okul oncesi Ogretiminde kullanilmasi ve okul 6ncesi
Ogretmenlerinin profesyonel gelisimlerine destek olmasi anlaminda 6nem tagimaktadir.

1.1. UbD’nin Kavramsal Cercevesi

UbD’nin 6ziinde yatan felsefe ‘sondan basa dogru tasarim’ seklinde bir bakis agisini
icerir. Bu bakis agisi, Ogretmenlerin neyi nasil Ggreteceklerini tasarlamadan Once,
degerlendirmeyi nasil yapacaklarini tasarladiklar1 bir siirece isaret eder. Bu modeli kullanan
tasarimcilar, i¢ asamali bir planlama siireci tamamlayarak, 6gretimde kullanacaklar1 iinite
planlarini hazirlarlar. UbD ile hazirlanan {inite planlari, istenilen sonuglar, kanitlar ve 6grenme
plan1 olmak iizere toplamda {i¢ asamadan olusur (Wiggins & McTighe, 1998; 2005). istenilen
sonuclar asamasi, 6grenmeye iliskin temel kazanimlarin, linite sonunda ulasilmasi istenen bilgi
ve becerilerin, {inite boyunca 6grencilerin cevaplamaya calisacagi temel sorularin ve giinliik
hayata transfer edilmesi istenen davraniglarin belirlendigi asamadir (Wiggins & McTighe,
2005). Kanit asamasinda, bir Onceki asamada belirlenmis olan kazanimlara ulasilip
ulasilmadiginin hangi yollarla degerlendirilecegi belirlenir. Bu asamada tasarimei, bilgi ve
beceri kazanimlarina ulasilip ulagilmadigini anlayabilmek igin 6grencilerin gergeklestirecegi bir
performans gorevi ve diger degerlendirme araglarimi belirler. Belirlenen bu performans
goreviyle, 6grencinin bir problemle karsi karsiya getirilmesi, gorevin gercek bir baglamda
olmasi ve Ogrencilerin var olan bilgi ve becerilerini bu gorev i¢in kullanmasi amaclanir
(Wiggins & McTighe, 2011). Son olarak 6grenme plani agamasinda, ilk iki agamayla anlaml1 bir
biitiinliik olusturacak tiirden 6gretim etkinlikleri diisiiniilerek, yontem, teknik, materyal ve diger
kaynaklarin planlamasi yapilir. Hazirlanan 6grenme planimm, W.H.E.R.E.T.0.? ilkeleri
kapsaminda 6grencileri tinitenin hedeflerinden haberdar etmesi, dikkat ¢ekme ve 1sindirma
etkinlikleri igermesi, Ogrencileri arastirma yapmaya yonlendirmesi, 0grencilere geribildirim
vermesi, degerlendirme yapmasi, 6gretimi farklilagtirmasi ve 6grenme etkinliklerini mantiksal
bir siralama i¢inde sunmasi beklenir (Wiggins & McTighe, 2005; 2007).

UbD temel alinarak hazirlanmig bir iinite planinin uygulandigi bir 6grenme ortami,
bilginin kalic1 ve anlamli hale gelmesi ve farkli 6grenme ortamlarina transferi gibi konularda
Ogrencileri avantajli kilar. Ciinkii bu tip bir 6grenme ortaminda birinci asamada belirlenen
biiyiik fikir ve temel sorular ¢ercevesinde, 6grenmenin sorgulamali ve uygulamali bir bigimde
gerceklesmesi, 0grencilerin kendilerini sikga ifade etmesi, diistincelerini ve temel sorulara
verdikleri cevaplari paylagsmasi, ayrica performans gorevleri sirasinda, 6grendiklerini birbiriyle
ortintiilii bir sekilde sunmasi saglanir (Yurtseven, 2016). Bu durum &gretmenin, 6grencilerinin
anladigina dair kanitlar toplamasini, bu kanitlar1 gelecekte yapacagi iinite planlarinda 6n bilgiler
olarak kullanmasin1 ve kisa vadeli, gecici 6grenmeler yerine, uzun vadeli, kalict ve transfer
edilebilir 6grenmeler planlamasini saglar (McTighe, Seif, & Wiggins, 2004).

Ogretmenlerin 6gretme isini kisa siireli planlardan ¢ok, uzun vadeli ve birbiriyle iliskili
adimlar olarak algilamalar1 ve bu konuda destek almalar1 profesyonel gelisimleri agisindan
onemlidir. Cilinkii 6gretim isi ana hatlariyla incelendiginde, 6gretmenlerin belirledigi hedefler,
degerlendirme bigimleri ve Ogretim plani arasinda bir iliski bulunmaktadir (Caena, 2011;
Kalantzis & Cope, 2010). Bu noktada UbD, o6gretmenlerin profesyonel gelisimine katki
saglayan onemli araclardan biridir. UbD sunmus oldugu cerceveyle, 0gretmenlerin Ogretimi
planlama isini bir biitiin olarak algilamasini; birer tasarimci rolii iistlenerek 6gretimi aktif bir
bicimde planlama konusunda yetkilendirilmesini; ve Ogretim programinin Oncelikleri
dogrultusunda igerigi zenginlestirici bir plan yapmak i¢in alan hakimiyetlerini giiclendirmesini
saglar (Brown, 2004; Wiggins & McTighe, 1998).

2 W.HERE.T.O O0grenme yasantilarinin planlanmasi i¢in kullanilan bir kisaltmadir. Acilimi su
sekildedir: Where (W), Hooked (H), Explore ve Experince (E), Rethink, Reharse, Revise, ve Refine (R),
Evaluate (E), Tailor (T), ve Organize (O)
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UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimine yaptigi 6nemli katkilardan bir digeri de,
dgretmenlerin 6gretim ve planlama isini bir biitiin olarak gdrmelerini saglamasidir. Ogretmenlik
esasen bir tasarim isidir ve 6gretmenlerin genis bir perspektiften konuyu degerlendirerek, var
olan kaynaklarini gérmesi, yorumlamasi, plan ve uygulama arasinda stratejik bir denge kurmasi
ve bu dogrultuda hedeflerine ulasmasi dnemlidir (Brown & Edelson, 2003). UbD &gretmenlere
sozii gecen konularda gerek kuramsal bir temel, gerekse somut bir gerceve saglayarak biiyiik
resim dogrultusunda birbiriyle iliskili adimlar atmalarini, uzun vadeli planlar yapmalarini ve
istenilen sonuglar, kanitlar ve 6grenme plan1 arasinda baglantilar kurarak 6gretime biitiinciil bir
bakis acisiyla bakmalarim saglar (Wiggins & McTighe, 2011).

Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri kapsaminda, UbD dgretmenleri program gelistirme
siirecinde tasarimci rolilyle yetkilendirir. Carl (2009) 6gretmenlere yapacaklar iinite planlari
dogrultusunda sistemli bir bicimde yetki verilmesinin, smiftaki Ogrenme ve Ogretme
atmosferinin diizenlenmesine katkida bulundugunu vurgulamaktadir. UbD ¢ercevesinde
gerceklestirilen bu yetkilendirme isi, Wiggins ve McTighe’nin (2007) ifade ettigi gibi, hem
Ogretilenlerin 6gretmen i¢in anlamli hale gelmesini saglar, hem program gelistirme siirecini
giiclendirir, hem de Ogretmenlerin uzun vadede profesyonel gelisimlerine anlamli katkilarda
bulunur.

UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yapmis oldugu 6nemli katkilardan bir
digeri hazirladiklar1 iinite planlari g¢ercevesinde Ogretmenlerin igerik bilgisini ve alan
hakimiyetini giiclendirmesidir. Unite plam gelistiren bir 6gretmen, planmn sekillendirilmesi
siirecinde alan bilgisini gozden gegirme, degerlendirme boyutunu hesaba katma ve hazirladigi
planin pedagojik etkililigini kontrol etme firsat1 elde eder (Wiggins & McTighe, 2007). Boylece
ogretmenler kendilerine verilen yazili planlarin salt uygulayicilar1 konumundan, bilginin
dagiticis1 ve Ogretimin planlayicist konumuna gecer (Craig, 2012). Bu 6nemli degisiklik,
ogretmenlerin farkli kaynaklara yonelmelerini, kendi alanlarinda gelistirilmis farkli ve giincel
uygulamalarini incelemelerini ve bu dogrultuda alan hakimiyetlerini giiclendirmelerini saglar.
Bu 6nemli katki, gerek deneyimli 6gretmenler, gerekse meslege yeni baslamis olan gretmenler
acisindan oldukg¢a 6nemlidir (Graff, 2011).

1.2. Okul Oncesi Donemde Alici Dil

Bir ¢ocugun cevresinde konusulanlari anlamasi, alici dil olarak tanimlanir. Alict dil
becerisinin gelismis oldugunun en Onemli gostergelerinden biri, ¢ocugun yeni bir sozciik
ogrendiginde, onunla baglantili diger sdzciikleri 6grenmek istemesi ya da bu konuda basarilt
olmasidir (Safak, 2016). Alict dil becerileri gelismemis bir birey, hem kendisine s6ylenenleri
anlamakta hem de duygu ve diislincelerini ifade etmekte zorlanir (Tepeli & Karadeniz, 2013).

Alic1 dil gelisimiyle ilgili Tiirkiye’de yapilmig arastirmalara bakildiginda, arastirmalarin
Ogretim tasarimi  ogelerinden ¢ok, etkinlikler ve o6lgme-degerlendirmeyle ilgili oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Yildinm Dogru ve Cetingdz (2017) Montessori duyu materyallerini
kullanarak 4-6 yas arasi otizm tanis1 konmus cocuklarla ¢alismalar yapmstir. Ogrenciler farkli
ve interaktif materyallerle etkinliklere katilmistir. Tetik ve Isikoglu Erdogan (2017), benzer bir
caligmada, diyaloga dayali etkinliklerin uygulanmasim1 ve bu etkinliklerin 48-60 aylik
cocuklardaki etkisini incelemistir. Diger yandan, Yildinm Dogru, Alabay, ve Kayili (2010)
normal gelisim gosteren ve 6grenme giicliigl olan ¢ocuklarin sézciik dagarcigr ve dili anlama
diizeyleri lizerine bir arastirma gergeklestirmislerdir. Bu arastirma, 6grencilerin bu alanlardaki
diizeylerini 6lgmek ve bunu belirli kriterlere gore degerlendirmeyi amaglamistir. Genel olarak
bakildiginda, Tiirkiye’de alic1 dile iliskin yapilan arastirmalarda, ogretim tasarimimin hedef
0gesine deginilmedigi, daha c¢ok etkinlik ve O6lgme-degerlendirmeye agirlik verildigi goéze
carpmaktadir.
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Buna karsin, ogretimin temelinde, belirlenen hedefler, 6grenme yasantilari ve
degerlendirme teknikleri arasindaki iliskiler yatmaktadir (Kalantsiz & Cope, 2010). Gegmis
arastirmalarda uygulanan denel islemler bu yoniiyle, Ogretimin bitiinliigii ilkesini
bozabilmektedir. UbD yapisi geregi, bu ii¢ 6geden her birine ve aralarindaki iligkilere siki sikiya
baglidir. Ayni sekilde, UbD modelini kullanan 6gretmen bir 6grenme ortaminda, 6grencileri
olaylar1 agiklamaya, yorumlamaya, bildiklerini uygulamaya ve kendine ait bir bakis agisi
gelistirmeye tesvik eder (McTighe & Seif, 2003). Bu ydnleriyle, UbD’nin okul 6ncesi egitimde
alict dil gelisimiyle 1ilgili planlama yaparken kullanilmasinin uygun olabilecegi
diistiniilmektedir.

Yukarida anlatilanlar 1s18inda bu arastirmanin amaci okul Oncesi diizeyde UbD
uygulamalarinin 6gretmenlerin profesyonel gelisimi ve Ogrencilerin okula hazirbulunusluk
diizeyleri ilizerindeki yansimalarinin incelenmesidir. Arastirma sorulari asagidaki gibidir:

1. UbD’nin 6grenciler tlizerinde nasil yansimalar1 olmustur?

a) UbD uygulamalarinin yapildigi deney grubunun alict dil yasi Ontest-sontest puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

b) Geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun alici dil yas1 ontest-sontest puanlart
arasinda anlaml farklilik var midir?
2. UbD’nin uygulayici 6gretmen iizerinde nasil yansimalar1 olmustur?

a) UbD’nin tasarim siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

b) UbD’nin uygulama siirecine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

¢) UbD’nin profesyonel gelisime katkilar1 konusunda 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma karma desenle yiiriitiilmiistiir. Karma desen bir arastirmada hem nitel hem nicel
verilerin toplanmasi ve toplanan bu verilerin birbirini desteklemesi amaciyla kullanilir. Karma
desen kapsaminda toplanan nitel ve nicel veriler arasinda anlamli bir 6riintii olusturularak, her
iki aragtirma deseninin de giiclii yonlerinin arastirmaya dahil edilmesi saglanir (Creswell, 2012).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin calisma grubu icin kolay ulasilabilirligi nedeniyle, Istanbul’daki bir 6zel
okul tercih edilmistir. Bu grupta, hepsi 2011 dogumlu (6 yas), 19’u deney, 19’u kontrol
grubunda yer almak iizere toplam 38 6grenci ve deney grubunun dgretmeni yer almaktadir. iki
siif segkisiz atama yontemiyle deney ya da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmen 25 yasinda, kadin ve ii¢ yil deneyime sahiptir. Program gelistirme ve
ogretimde yenilik¢i yaklasimlara agik olan 6gretmen, daha once bu konularla ilgili bir¢ok
profesyonel gelisim programina katilmigtir. Calisma igin yiiksek motivasyona sahip olmasinin
yaninda, ders plan1 gelistirme konusunda is birlik¢i bir tavir ortaya koymustur. Kontrol grubun
ogretmeni de 27 yasinda, kadin ve dort yillik deneyime sahiptir. Calisma grubunda yer alan
ogrencilere iligkin bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1: Calisma Grubu Ogrenci Ozellikleri

Grup Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Deney 14 74 5 26 19 100
Kontrol 12 63 7 37 19 100
Toplam 26 68 12 32 38 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney grubu 14 kiz, 5 erkek olmak iizere toplam 19
Ogrenciden olugmaktadir. Kontrol grubunda 12 kiz, 7 erkek olmak tizere toplam 19 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubunun % 74’1 kiz, % 26’s1 erkek o6grenciden olusurken, kontrol
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grubunun % 63’1 kiz, % 37’si erkek dgrenciden olusmaktadir. Calisma grubunun toplamda %
68’ini kiz, % 32’sini erkek ogrenciler olusturmaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin denel islemden once, alic1 dil gelisim diizeyleri
arasinda herhangi bir fark olup olmadiginmi test etmek amaciyla Peabody Resim Kelime
Testinden elde edilen Ontest puanlar1 ile Mann-Whitney U analizi gerc¢eklestirilmistir. Elde
edilen sonuglar, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigim
gostermektedir (U = 165.5, p > .05). Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarmin denel islem
oncesinde birbirlerine denk kabul edilebileceklerini gostermektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi, UbD {inite planlari,
yansitma notlar1 ve birebir goriigme kullanilmistir.

2.3.1. Peabody Resim Kelime Testi

Peabody Resim Kelime Testi, 2—-12 yas arasi ¢ocuklarin kelime bilgisini 6lgmeyi
hedefleyen bir performans testidir. Test, Dunn (1959) tarafindan gelistirilmis, Katz, Onen,
Demir, Uzlukaya ve Uludag tarafindan Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Bu test, kisiye bireysel olarak
10-15 dakika siiren goriisme yoluyla uygulanir. 100 adet karttan olusan testte, cocugun her
kartta bulunan dort adet resim arasindan kendisine sdylenen kelimeye uygun olan resmi bulup
gostermesi istenir. Kolaydan zora dogru siralanan resimler igin sorulan sorulara ¢ocuklar isaret
ya da rakam sdyleme yoluyla cevap verirler. Her sekiz soruda bir verilecek alt1 yanlis cevap,
testin sonlandirilmasi gerektigini gostermektedir. Her dogru cevap bir puan degerindedir ve
toplam puanlar hesaplanarak her ¢ocugun performansi puanlanir (Kogyigit, Kayili, & Erbay,
2010). Mevcut arastirma kapsaminda Peabody Resim Kelime Testi okulun psikologu tarafindan
uygulanmstir.

Peabody Resim Kelime Testi, Tiirkiye’deki birgok arastirmada farklt amaglar igin
kullanilmistir (Erbay & Oztiirk Samur, 2010; Ersan, 2015; Ozekes, 2013; Tepeli & Karadeniz,
2013). Bu c¢alismalarda hesaplanan i¢ tutarlik katsayilari .71 ve .90 arasinda farklilik
gostermektedir. Testin {iglincii versiyonu igin yapilan glivenirlik ¢alismasinda ise, i¢ tutarlik
katsayilar1 .91 ve .93 olarak hesaplanmigtir (Dunn & Dunn, 1997).

2.3.2. Yansitma Notlan

Yansitma notlari, 6§retmenin arastirma siiresince tutmus oldugu notlardir. Bir arastirmada
yansitma notlarina yer verilmesinin nedeni katilimcilarin i¢ diinyalari, sosyal ve duygusal
durumlari, kisisel goriisleri hakkinda fikir sahibi olmaktir (Finlay, 2002). Mevcut arastirma
kapsaminda yansitma notlar1 araciligiyla 6gretmenin UbD tasarim ve uygulama siirecleri ile
arastirma siirecini degerlendirmesi saglanmistir.

2.3.3. Birebir Goriisme

Birebir goriisme, 0gretmenle aragtirmanin sonunda yapilmig olan goriismedir. Birebir
goriisme, Creswell’in (2012) ifade ettigi gibi, diislincelerini rahatca paylagabilen ve kendini iyi
ifade edebilen katilimcilarla gerceklestirilmesi durumunda, arastirmacilara konuya iliskin veri
zenginligi saglar. Mevcut arastirma kapsaminda katilimci 6gretmen ve arastirmaci, arastirmanin
sonunda 45 dakika siiren bir goriisme gergeklestirmislerdir.

2.4. Denel islem

Denel islem siiresince ilk olarak arastirmacilar, 6gretmenle ¢aligilarak, UbD konusunda
kendisine bilgilendirici ve uygulamaya doniik egitimler vermistir. Bu egitimler ¢ercevesinde
UbD’nin kuramsal temeli, 6gretimi planlamada nasil kullanilacagi, UbD’nin temel kavramlari
gibi konularda birebir egitimler gerceklestirilmistir. Ayrica dgretmenin kendi {inite planlarini
UbD prensiplerine bagli kalarak etkili bir sekilde hazirlamasi i¢in atélye ¢alismalar1 yapilmis ve
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UbD planlari olusturma siirecinde 6gretmenin arastirmacilardan geribildirim alarak planlarini
diizenlemesi, zenginlestirmesi ve planlara uygulama oncesi son halini vermesi saglanmustir.

Aragtirma kapsaminda 6gretmen ii¢ ayri UbD tinite plan1 hazirlamistir. Bu planlar birer
aylik periyotlarla hazirlandiktan sonra, sinifta uygulanmistir. Denel islem sirasinda 6gretmenin
hazirladigi tinite planlarinin, arastirmanin amaciyla paralel olarak, 6grencilerin alic1 dil yaslarini
gelistirici diizeyde olmasma oOzen gosterilmistir. Bu kapsamda birinci iinite planinin temel
gergevesini insan viicudu ve saglig1 konusu olusturmustur. Unite planinda, konunun igerigini ve
kazanimlarini yansitacak sekilde, alict dil yasini gelistirmeye yonelik drama, sesli okuma,
resimli kitap hazirlama, kuralli oyunlar, parmak oyunlar1 ve deney etkinliklerine yer verilmistir.
Ikinci iinite plam tagitlar ve kis mevsimi konular1 gergevesinden olusmustur. Ogretmen iinite
planini hazirlarken, diyaloga dayali okuma, drama, deney, sanatsal caligmalar ve scamper
etkinliklerine yer vermistir. Uciincii {inite planmnin konusunu hayvanlar olusturmustur. Bu
kapsamda 6gretmen, Ogrencilerin dil gelisimlerine katkisi olacagini diisiinmesi bakimindan
farklilastirilmis 6gretim kapsaminda bireysel farkliliklara uygun caligmalara iinite planinda
deginmeyi tercih etmistir. Bu baglamda sokak hayvanlari, yabani ve evcil hayvanlar konusunda
dil gelisimini destekleyici ¢esitli etkinlikler, teatral, sanatsal ve deneysel ¢alismalar dahilinde
yapilarak ogrencilerin 6n bilgileri ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun bir ilerleme
kaydedilmesi 6ncelikli hale getirilmistir. Sonug olarak, UbD temelli tinite planlari alict dil yas1
diizeylerini baslangigta oldugundan daha ileriki bir diizeye tasimak amaciyla hazirlanmistir ve
iinite planlar1 kapsaminda yapilan calismalarda da bu ama¢ on planda tutularak simif igi
etkinlikler diizenlenmistir.

Hazirlanan bu planlar sadece deney grubunda uygulanms, kontrol grubunda farkli bir
O0gretmen derse girmis ve geleneksel 6gretim disinda herhangi bir uygulama yapmamustir.
Geleneksel 6gretim kapsaminda, herhangi bir iinite plan1 hazirlanmaksizin okul 6ncesi ziimresi
tarafindan gelistirilen aylik biiltenlerin igerigine uygun sinif i¢in etkinlikler yapilmustir.

2.5. Veri Analizi

Toplanan nicel verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann-Whitney U ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanmilmistir. Verilerin analizi SPSS 20.0 programinda
gerceklesmistir.

Nitel verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir. Igerik analizi, verileri tanimlamak
ve verilerin iginde sakli olabilecek gercekleri ortaya c¢ikarmak amaciyla gerceklestirilen bir
analiz tiiridiir (Yildinnm & Simsek, 2008). Nitel verilerin analizinde birincil dncelik, elde edilen
verileri sayisallagtirmak yerine, verileri kullanarak temalar ve oriintiiler olusturmaktir. Bu
oriintiilerin olusabilmesinde ilk adim kodlamadir. Kodlama, nitel veri toplama araglariyla elde
edilen transkriptlerin satir satir okunarak, arastirmanin kuramsal gercevesi baglaminda arastirma
icin 6nemli oldugu diisiiniilen kelime ya da kelime gruplariin belirlenmesidir (Glesne, 2012).
Kodlamadan sonraki adimda, arastirilmak istenen olgular1 en iyi temsil eden kategoriler ve
temalar secilir (Saldana, 2009). Kod, kategori ve temalar olustuktan sonra elde edilen veriler
sayisallastirma ya da betimleme yolu tercih edilerek, anlagilir bir dille okuyucuya aktarilir ve
yorumlanir (Auerbach & Silverstein, 2003). Bu baglamda mevcut aragtirma ¢ergevesinde birebir
goriisme sonucu ses kaydi araciligiyla elde edilen tiim veriler oncelikle transkript araciligiyla
yazili hale getirilmistir. Sonrasinda bu veriler arastirmacilar tarafindan okunarak kodlanmus,
kategorize edilmis, temalastirilmis ve yorumlanmistir. Benzer bir sekilde yazili dokiimanlar igin
de icerik analizi yapilmistir.

Elde edilen sonuglarin giivenirligini saglamak amaciyla katilimer teyidi saglanmis ve iki
farkli uzmandan goriis alinmustir. Ortaya ¢ikan birtakim farkliliklar uzmanlar arasinda
tartigilarak nihai kod, kategori ve temalara karar verilmistir.
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3. BULGULAR

3.1. UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ahcr Dil Yas1 Uzerindeki Yansimalarina iligkin
Bulgular

Bu boliimde UbD uygulamalarmin deney ve kontrol grubu dgrencilerinin alict dil yast
tizerindeki yansimalarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Deney Grubu Ogrencilerine iliskin Bulgular

Tablo 2’de deney grubu o6grencilerinin Peabody Resim Kelime Testi Ontest-sontest
puanlarina iligkin bulgular yer almaktadir:

Tablo 2: Deney Grubu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 3 7.67 23.00 -2.73 .00
Pozitif Sira 15 9.87 148.00

Esit 1
Toplam 19

Tablo 2’de goriildiigii gibi, Wilcoxon Testi sonuglar1 deney grubu 6grencilerinin Peabody
Resim Kelime Testi’nden aldiklar1 deney 6ncesi ve deney sonrasi puanlar arasinda, sontest
lehine istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir (z=-2.73; p < .05).

3.1.2. Kontrol Grubu Ogrencilerine liskin Bulgular

Tablo 3’te kontrol grubu ogrencilerinin Peabody Resim Kelime Testi Ontest-sontest
puanlarina iligkin bulgular yer almaktadir:

Tablo 3: Kontrol Grubu Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z p
Negatif Sira 4 4.75 19.00 -1.85 .06
Pozitif Sira 9 8.00 72.00

Esit 6
Toplam 19

Tablo 3’te gorildiigii gibi, Wilcoxon Testi sonuglart kontrol grubu 6grencilerinin
Peabody Resim Kelime Testi’nden aldiklari deney oncesi ve deney sonrasi puanlar arasinda,
sontest lehine istatiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir (z=-1.85; p > .05).

3.2. Ubd Uygulamalarinin Uygulayiet Ogretmenin Profesyonel Gelisimi Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Bulgular

Bu bolimde UbD uygulamalarimin 6gretmenin profesyonel gelisimi iizerindeki
yansimalarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.2.1. UbD Tasarim Siirecine iliskin Bulgular

Tablo 4: Tasarim Siirecine fliskin Kod, Kategori, Tema ve Ornek Veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veri
Biitiinliik  Diizenlilik e Sistem “UbD tasarimlari sirasinda planlarimin
e Plan farkli ve ilgi ¢ekici olmasinin yani sira, bir

biitiine yonelik gegislerden olugmasina

e Program .
6zen gosterdim.”

e Zamanlama
o Amaglilik

Dengelilik e Uyum «...Tasarimlarimdaki kazammlar,
e Tutarlilik cocuklarin Ogrendiklerini giinliik hayata
e Siralama uyarlamalarina destek olmaya yonelik
e Giinliik hayata kazanimlard1.”
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uyarlanabilir bilgiler

“Bir konu tizerinde daha farkli ve daha

Basari Aragtirma e Yeni yontemler
e Yeni teknikler yeni  hangi etkinlikleri,  yOntemleri
e Isindirma kullanabilirim diye uzun siiren aragtirmalar
e Materyal yaptim.”
e Farklilagtirma
Fikir e Ogrenciyi  aktif  hale “Tasarim yaptigim siire i¢inde, ¢ocuklara
tiretimi getirme vermek istedigim bilgilerin aktariminda,
e ilgi cekici planlar hep bir ik Oteye gidebilecegimi ve her
hazirlama seyin daha iyisini yapabilecegimi fark
e Daha iyisini yapma istegi ~ ettim.”
Motivasyon e Yaraticilik “Tasarimlarima ilk basladigimda
e Farklilik yapamayacagim kaygisi yasiyorken, bu
e Uretkenlik kaygi, ilerleyen zamanlarda  yerini
e Mutluluk rahatlama, mutluluk ve basar1 hissine

Yeni seyler 6grenme

birakt1.”

Tablo 4’te goriildiigi gibi, tasarim siirecine iliskin olarak biitiinliik ve basar1 olmak tizere
iki temel temaya ulagilmigtir. Biitiinliik temas1 altinda diizenlilik ve dengelilik isimli iki kategori
dikkat ¢gekmektedir. Diizenlilik kategorisi, sistem, plan, program ve zamanlama gibi kodlarin bir
araya getirilmesiyle olusturulmustur. Dengelilik kategorisinde ise uyum, tutarlilik, siralama gibi
kodlar yer almaktadir. Basar1 temasinda karsilagilan Kategoriler arastirma, fikir dretimi ve
motivasyon seklindedir. Ogretmen, arastirma kategorisinde farklilastirma yapmak, yeni yontem
ve teknikler denemek gibi nedenlerle arastirmaya ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir. Fikir {iretimi
kategorisinde 6gretmen, 6grenciyi aktif hale getirmek ve ilgi ¢ekici planlar hazirlamak igin yeni
fikirlere ihtiya¢ duydugunu dile getirmistir. Motivasyon kategorisinde ise tasarim siirecinin
yaraticiligini, iiretkenligini ve mutlulugunu artirarak, onu daha motive bir egitimci haline
getirdigini vurgulamistir. Genel olarak bakildiginda, tasarim siirecinde biitiinliik ve bagarinin, bu
siireci en iyi ifade eden temalar oldugu ortaya ¢ikmustir.

3.2.2. UbD Uygulama Siirecine iliskin Bulgular

Tablo 5: Uygulama Siirecine iliskin Kod, Kategori, Tema ve Ornek Veriler

Tema Kategori Ornek Kodlar Ornek Veri
Eglence Aktif katilim e Performans gorevi “...Uygulamalar her 6grencinin
° Hgl masalari kendi llgl alanlar1 dogrultusunda
o Sarki derse katilmasina, kendini ifade
e Deney etmesine ve eglenmesine imkan
tanidi.”
Farklilastirma e Sarki “Biitiin ¢ocuklar kendi ilgi alanlari
e Resim dogrultusunda eglenerek ve daha
e Oyun iyi anlayarak saglikli ve kaliteli bir
o ilgi alanlari egitim aldilar.”
e Grup caligmasi
Kalict Anlama o Biiyiik fikir “Uygulama boyunca bir biitiin
Ogrenme e Temel soru halinde sagladigim bilgi aktarimu,
e Transfer cocuklarin aktif bir bigimde ve zevk
e Performansa dokme alarak  Ogrenmelerine  katkida
bulundu.”
Kendini ifade etme e S&zel beceri “...Planlarimu etkin ve diizenli bir
e Katilim bicimde uygulamaya koymaya
bagladigim andan itibaren
Ogrencilerin  so6zel Dbecerilerinde
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degisimi gdzlemledim.”

Dikkat e Hatirlama “Cocuklarin  &grendikleri bilgileri
o Akilda tutma akilda tutma konusunda gozle
e Tekrar etme goriiliir bir degisimden gegtiklerini

fark ettim.”

Tablo 5’te goriildiigii gibi, uygulama siirecinde eglence ve kalic1 6grenme seklinde iki
temaya ulagilmistir. Eglence temasi altinda aktif katilim ve farklilastirma seklinde iki kategori
bulunmaktadir. Aktif katilm kategorisi, performans gorevi, ilgi masalari, deney gibi
ogrencilerin uygulama siirecinde aktif ve etkin katilim gosterdiklerini ifade eden kodlardan
olusmustur. Farklilastirma Kkategorisi altinda, 6grencilerin ¢esitli etkinlikler kapsaminda ilgi
alanlarina ve ihtiyaclarina gore farkli ve eglenceli O6grenme etkinliklerine katildiklar
belirtilmigtir. Kalic1 6grenme temasi altinda anlama, kendini ifade etme ve dikkat seklinde ii¢
kategoriye ulagilmistir. Anlama kategorisinde biiylik fikir ve temel soru gibi ¢aligmalarin
uygulamalarin anlama ve kalic1 6grenme noktasinda dgrencilere 6nemli katkilarda bulundugu
ifade edilmistir. Kendi ifade etme kategorisi altinda, dgrencilerin UbD uygulamalari sirasinda
kendilerini sozlii olarak ifade edebildikleri ve katilimlarinin arttigi belirtilmistir. Dikkat
kategorisi altinda hatirlama, tekrar etme, akilda tutma gibi stratejilerle, 6grencilerin dikkatinin
artt1ig1, bunun da kalic1 6grenmeye katkida bulundugu dile getirilmistir.

3.2.3. Profesyonel Gelisime Iliskin Bulgular
Tablo 6: Profesyonel Gelisime iliskin Kod, Kategori, Tema ve Ornek Veriler

Tema Kategori Kod Ornek Veri
Tecriibe Oz- e Giiglii yonler “UbD’den 6nce alisilagelmis ve bilindik
degerlendirme e Zayif yonler seyleri  uyguladigimi  fark  ettim.
e Bilinglilik Diisiinmeye zaman ayirip, daha iyi bir i
e Kisisel farkindalik cikaracagimi goérmiis oldum.”
e Endise
Caba e Diisiinme “Tasarim ve uygulamalar sirasinda
e Zaman ayirma farkli distinceler tizerine diisiindigimii,
e Aragtirma daha eglenceli ve sira disi caligmalar
o Heyecan yapabildigimi anladim.”
e Merak
Sira disilik e Bilinenin disina ¢ikma “...Yeniliklere agik bir 6gretmen olarak,
e Eglence unsuru ekleme yararli olabilecegini diisiindiigiim bu
e Farkli diisiinebilme farkli modeli uygulamak bana ve
e Yeniliklere agik olma ogrencilerime farkli artilar katti...”

Tablo 6’da gorildigii gibi UbD uygulamalarimin 6gretmenin profesyonel gelisimi
tizerindeki yansimalaria iligkin olarak, tecriibbe adinda tek bir temaya ulasilmistir. Tecriibe
temas1 6z-degerlendirme, caba ve sira disilik olmak iizere ii¢ kategoriden olusmaktadir. Oz-
degerlendirme kategorisi altinda 6gretmen, UbD ¢alismalarinin, kendisinin giiclii ve zayif
yonlerini fark etme gibi noktalarda kendisine tecriibe kattigini belirtmistir. Caba kategorisi
altinda, 6gretmen UbD c¢alismalar1 kapsaminda diistinme, arastirma ve Ogretimi planlamaya
zaman ayirma konusunda daha c¢ok caba sarf ettigini, bunun da kendisine farkli tecriibeler
kattigin1 ifade etmistir. Sira disilik kategorisi altinda, UbD uygulamalar1 sirasinda gretmen
bildiklerinin disia ¢iktig1, farkli diisiinmeyi basardigini ve yeniliklere daha agik bir tutum
sergiledigini belirterek, tiim bunlarin kendisine sira dis1 tecriibeler edindirdigini vurgulamustir.
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4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

4.1. UbD Uygulamalarinin Ogrencilerin Ahc1 Dil Yas1 Uzerindeki Yansimalarmna iliskin
Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére okul 6ncesi 6gretiminde UbD uygulamalar
sonucu deney grubu o6grencilerinin alici dil yasi diizeylerinde artis oldugu ve bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu igin, denel islemde belirtildigi gibi,
UbD uygulamalarinin, 6grencilerin alict dil yasini gelistirmeye yonelik, onlarin aktif katilimiyla
gerceklesen etkinliklerden olusmasi ilk gerekge olarak gosterilebilir. Bu etkinlikler sirasinda
ogretmen, Ogrencilerin dili aktif bir sekilde kullanmalarini, birbirleriyle iletisim halinde
olmalarin1 ve paylasimda bulunmalarimni siirekli olarak tesvik etmistir. Bu bulgu, Kotaman
(2008), Simsek ve Isikoglu Erdogan (2005) ve Tetik ve Isikoglu Erdogan’in (2017) arastirma
sonuglariyla paraleldir. Arastirmacilar diyaloga dayali etkinliklerle, alici dil gelisiminde
farkliliklar ortaya ¢ikabilecegini bildirmislerdir. Diger bir acidan diisiiniildiiglinde, 6grenme,
sosyal ¢evreyle etkilesim sonucu gergeklesir ve bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreden elde
edilen firsatlar 6grenme iizerinde etkilidir. Ciinkii sosyal ¢evre, esasen bir potansiyel gelisim
alanidir ve bilginin yapilandirilmas: siirecine yardimer olur (Vygotsky, 1978). Ayrica bilgi,
deneyimlere bagli olarak yapilandirilir ve 6grenme sosyal bir ¢evrede, deneyimlere bagli olarak
gelisir (Beck & Kosnik, 2006). Arastirmanin gergeklestirildigi uygulama ortaminda UbD
kapsaminda yapilan ¢aligmalarin, 6grencilerin kendilerine biitiinciil bir bakis agisiyla sunulmus
olan Ogrenme planlar1 gergevesinde, sosyal bir bigcimde oOgrenmelerini, kendilerini ifade
edebilmelerini, yeni kelimeler edinmelerini ve alici dil becerilerini gelistirmelerini sagladigi
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kontrol grubu Ogrencilerinin alict dil yast
diizeylerinde son-test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi ortaya
cikmistir. Bu sonucun nedenlerinden biri, dersin planlamasiyla ilgili izlenmis yol olabilir.
Hedeflere ve icerige uygun materyaller se¢gmek ve dersin onemli noktalarini bu materyaller
araciligryla vurgulamak, bilginin etkili bir bicimde iletilmesinde 6nemli bir paya sahiptir (Fer,
2009). Bu kapsamda geleneksel 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunda, deney grubundan
daha farkli materyaller ve 6grenme ortamlar1 olusturulmustur. Burada kullanilan materyaller ve
hazirlanmig olan O6grenme ortami, Ogrencilerin alici dil seviyelerini gelistirme konusunda
yeterince destekleyici ya da UbD uygulamalarindaki gibi yeterince biitiinciil olmayabilir. Bu
durum, kontrol grubu &grencilerinin alict dil yas1 seviyelerinin gelismesini yavaslatmis ya da
ayn1 kalmasina neden olmus olabilir.

Deney ve kontrol gruplarindan toplanan nicel veriler {izerine yapilan analizlerde ortaya
¢ikan bu durumun, arastirma deseni ve 0grenci sayisindan da kaynaklanabilecegi sdylenebilir.
On-son test kontrol gruplu desenlerde, kontrol edilemeyecek degiskenlerin etkisi yadsinamaz.
Bu aragtirma baglaminda, 6rnegin, 6grenci yasi, 6grencinin testi alma siiresi, 6grencinin okulda
bulunma siiresi ve aile egitim diizeyi alic1 dil gelisiminde etkili olabilen degiskenlerdir. Gelecek
aragtirmalar, bu degiskenleri kontrol altina alarak ve farkli istatistiksel modeller (propensity
score analizi) kullanarak bu sinirhiligi giderebilir. Fakat bu modeller ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin sayisinin  bu calismadan daha fazla olmasim1 gerektirdiginden, gelecek
aragtirmalarda ayrica 6grenci sayisinin arttirilmasina odaklanilabilir.

Alan yazin incelendiginde gerek UbD’nin 06grenci iizerindeki olumlu yansimalar
konusunda bir¢ok arastirma (Anderson, 2012; Duke, 2011; Molina, 2013; Noble, 2011;
Schoellhorn, 2012; Stotter, 2004; Takacs, 2010) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirmalar,
giris boliimiinde de bahsedildigi gibi ¢ogunlukla temel egitim, ortaokul ve lise diizeyinde
gerceklestirilmis arastirmalardir. Mevcut arastirma, UbD’nin okul 6ncesi donemde bulunan
cocuklarmin gelisimlerine olumlu katki yaptigini ortaya koymasi bakimindan, arastirmadan elde
edilen sonuglarin alan yazinla tutarl ve iligkili oldugunu séylemek miimkiindiir.
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4.2. UbD Uygulamalarmmn Uygulayict Ogretmenin Profesyonel Gelisimi Uzerindeki
Yansimalarina Iliskin Tartisma ve Sonug

Arastirmanin 6gretmen boyutundan elde edilen bulgulara gore denel isleme katilan
ogretmende profesyonel gelisimin bir takim alan ve konularinda bazi olumlu degisimler oldugu
gozlenmistir. Ogretmen ders plam hazirlamada yeni deneyimlere sahip olmus ve 6gretmenin
ders planmin kalict 6grenmeye etkisiyle ilgili diisiincelerinde bazi degisimler meydana
gelmistir. Alan yazin incelendiginde, bu olumlu degisimlerin, diger c¢alismalarda da rapor
edildigi goriilmektedir (Andrews, 2011; Baird, 2006; Bertram, 2011; Boehler, 2008; Boozer,
2014; Burson, 2011; Corvo, 2014; Edmunds, 2011; Kelting-Gibson, 2003; Meyer, 2006).
Ozellikle, dgretmenin ders planina zaman harcayarak, 6grenmeyi gelistirebilecegi fikri, ortaya
c¢ikan ortak bir bulgudur.

UbD’nin Ogretmenlerin profesyonel gelisimine yaptigt onemli katkilardan biri,
dgretmenlerin 6gretim ve planlama isini bir biitiin olarak gérmelerini saglamasidir. Ogretmenlik
temelde bir tasarim isidir ve 6gretmenlerin genis bir perspektiften konuyu degerlendirerek, var
olan kaynaklarmi gérmesi, yorumlamasi, plan ve uygulama arasinda stratejik bir denge kurmasi
ve bu dogrultuda hedeflerine ulagmasi 6nemlidir (Wiggins & McTighe, 2007). Ek olarak, UbD
Ogretmenlere sozii gecen konularda gerek kuramsal bir temel, gerekse somut bir cerceve
saglayarak biiylik resim dogrultusunda birbiriyle iligkili adimlar atmalarini, uzun vadeli planlar
yapmalarin1 ve istenilen sonuglar, kanitlar ve 6grenme plam arasinda baglantilar kurarak
ogretime biitiinctil bir bakis agisiyla bakmalarini saglar (McTighe, 2008). Yukarida sayilan bu
nedenler, UbD’yi uygulayan 6gretmenin tasarim siirecini biitlinleyici ve basariya gotiiren bir
siire¢ olarak tanimlamasina neden olmus olabilir.

Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri konusunda UbD’nin katkida bulundugu énemli
alanlardan bir digeri, 6gretmenlerin program gelistirme siirecinde yetkilendirilmesidir. Carl
(2009), ogretmenlere yapacaklari {inite planlari dogrultusunda sistemli bir bigimde yetki
verilmesinin, siniftaki 6grenme ve 6gretme atmosferinin diizenlenmesine katkida bulundugunu
vurgulamaktadir. UbD ¢ercevesinde gerceklestirilen bu yetkilendirme isi, Wiggins ve
McTighe’ nin (2007) ifade ettigi gibi, hem Ogretilenlerin 6gretmen igin anlamli hale gelmesini
saglar, hem program gelistirme siirecini giiclendirir, hem de &gretmenlerin uzun vadede
profesyonel gelisimlerine anlamli katkilarda bulunur. Bu nedenlerden &tiirii, UbD’yi uygulayan
ogretmen uygulama siirecini 6grenme ortaminda eglenceli ve kalic1 6grenmeye katkida bulunan
bir siire¢ olarak yorumlamis olabilir.

UbD’nin 6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine yapmis oldugu diger onemli katk,
hazirladiklari iinite planlar1 gergevesinde ogretmenlerin igerik bilgisini ve alan hakimiyetini
giiclendirmesidir. Unite plam gelistiren bir dgretmen, planin sekillendirilmesi siirecinde alan
bilgisini gézden gecirme, degerlendirme boyutunu hesaba katma ve hazirladig planin pedagojik
etkililigini kontrol etme firsat1 elde eder (Wiggins & McTighe, 2007). Boylece dgretmenler
kendilerine verilen yazili planlarin salt uygulayicilari konumundan, bilginin dagiticis1 ve
Ogretimin planlayicist kisi konumuna gecerler (Craig, 2012). Bu oOnemli degisiklik,
Ogretmenlerin farkli kaynaklara yonelmelerini, kendi alanlarinda gelistirilmis farkli ve giincel
uygulamalarini incelemelerini ve bu dogrultuda alan hakimiyetlerini giiclendirmelerini saglar.
Bu degerli katki, gerek tecriibeli Ggretmenler, gerekse meslege yeni baslamis Ogretmenler
acisindan farkli ve yeni bir deneyimdir (Graff, 2011). Tim bu sebeplerden &tiiri UbD’yi
uygulayan Ogretmen profesyonel gelisim silirecinde farkli deneyimler elde ettigini, 06z
degerlendirme yapma sansi buldugunu ve kendini sira dis1 bir yontemle gelistirmis oldugunu
diistinmiis olabilir.

Bu arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara bagli olarak bir takim onerilerde bulunulmasi
miimkiindiir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan biri, UbD’nin okul dncesi 6gretimde bir arag
olarak kullanilmasinin, dgrencilerin alic1 dil becerilerinin gelistirilmesine katkida bulundugunu
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ortaya koymustur. Bu baglamda, 6grencilerin alic1 dil becerilerinin gelistirilmesi ve dolayisiyla
temel egitime hazirlanmalar1 i¢in UbD’nin gelecekte okul oncesi kurumlarda uygulanmasi
yayginlastirilabilir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug, UbD’nin &gretmenlerin
profesyonel gelisimine olumlu katkilarda bulundugu seklindedir. Bu cerceveden bakildiginda,
gelecekte okullarda yapilacak c¢alismalarda UbD kapsaminda oOgretmenlerin iinite planlar
yapmalari, farkli ve yenilik¢i 0gretim yontemlerini aragtirmalar1 ve profesyonel gelisimlerini
devam ettirmeleri desteklenebilir. Fakat bu arastirma yalnizca bir 6gretmen ve onun sinifinda
yer alan 6grencilerle smirlidir. UbD’nin okul ¢apinda yaygin olarak kullanilan bir model haline
doniistiiriilmesi, okul ortaminda yardimlagmaya dayali profesyonel bir diyalog olugsmasi, tiim
ogrencilerin bu model bazinda hazirlanan etkinliklerden yararlanmasi ve okullarda UbD temelli
kurum kiiltiirii olusturulmasinda 6nemlidir.

Sonug olarak, bu arastirmada sadece bir 6gretmen ve iki arastirmacidan olusan bir grupla
ders planlar1 gelistirilmistir. UbD siirecinin is birligine dayali yapisi diisiiniildiiglinde, birkag
okul 6ncesi 6gretmenin beraber calisarak bir ders plani gelistirmesi de miimkiin olabilir. Bu
baglamda, gelecekte yapilacak olan arastirmalarda kalabalik gruplardaki 6gretmenlerin
profesyonel gelisimindeki degisimler incelenebilir. Ayni sekilde, &gretmenin siif
uygulamalarinin, derecelendirilmis Ol¢cek araciligiyla gozlemlenmesi ve UbD planinin
uygulamada nasil farkliliklar ortaya koydugu gelecekte yapilacak olan arastirmalara konu
edilebilir.
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Extended Abstract

The 21st century and the dramatic changes it has brought about have caused the teacher roles and
the qualifications expected from them to be re-examined. The notion of ‘teacher as designer' is at the
forefront of the competencies expected from teachers in this context. UbD (Understanding by Design)
provides a concrete framework for teachers by providing them with an active role in preparing unit plans
and planning their teaching accordingly. While this framework reveals their designer identity from one
side, it aims to contribute to the realization of meaningful and lasting learning by students on the other
side (Brown, 2004). In essence, UbD aims to take into account all learners and their preferences for
learning by minimizing coincidental learning in the class or learning that takes place as a result of the
inherent abilities of the students. In this context, UbD aims to set a good design and start teaching by
determining the priorities of the curriculum (Wiggins & McTighe, 1998).

A learning environment in which a unit plan based on UbD is implemented makes students more
advantageous in terms of making knowledge permanent and meaningful and transferring them to different
learning environments. This is because, in this type of learning environment, within the framework of big
idea and essential questions in the first stage, students are asked to share their answers and opinions, to
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express themselves frequently as well as presenting what they have learned in a connected manner
(Yurtseven, 2016). This allows the teacher to use the evidence gathered by his students as preliminary
information in future unit plans and to plan long-term, permanent and transferable learning instead of
short-term, transient learning (McTighe, Seif, & Wiggins, 2004).

This study is significant in the sense that it is the first time use of an educational tool such as UbD
in preschool education in the context of Turkey and the first time use of this tool in order to support the
professional development of preschool teachers. It is also believed that the current study is significant in
terms of the literature, with the contributions of UbD to pre-school students on the development of the
recipient language age.

The purpose of this study is to examine the reflections of UbD implementations on teachers’
professional development and students’ recipient language age. The research was carried out via mixed
method. The participants of the study consisted of a teacher and 38 students, 19 of them in the experiment
group and 19 of them in the control group. As data collection tools, Peabody Picture Vocabulary Test,
reflection notes and one-to-one interview were used. To analyze quantitative data, non-parametric tests of
Mann-Whitney U and Wilcoxon Marked Ranks Test were administered. The qualitative data was
analyzed via content analysis.

The quantitative findings of the study revealed that there was no significant difference in favor of
the control group, although there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of
the experiment group students in the Peabody Picture Vocabulary Test in favor of the post-test.

Findings from the qualitative data of the study indicated that UbD is an innovative and
developmental approach in the professional development of the teacher and that the teacher has the
possibility to work in a more systematical and planned way during the UbD implementations. Qualitative
data included three dimensions: designing process, implementing process, and professional development.
Regarding the design process, two basic themes have been reached named as uniformity and success.
Under the theme of uniformity, two categories emerged, namely regularity and balance. Regularity
category was created by codes such as system, plan, and schedule. In balance category, there were codes
such as harmony, consistency and sorting. In success theme, research, idea production and motivation
categories emerged. In the research category, the teacher stated that she needed to try new methods and
techniques. In the category of idea production, the teacher expressed the need for new ideas to activate the
student and prepare interesting plans. In the motivation category, she emphasized that the design process
increased her creativity, productivity and happiness, making her a more motivated educator.

In the implementing process, two basic themes, namely entertainment and enduring learning were
reached. Under the theme of entertainment, there were two categories of active participation and
differentiation. Active participation was composed of codes that expressed active participation of students
such as performance task, interest tables, experiment etc. in the implementation process. Under the
category of differentiation, it was stated that students participated in different and entertaining learning
activities according to their interests and needs within various activities. Under the theme of permanent
learning, three categories were reached with the name of understanding, self-expression and attention. In
the understanding category, it was stated that activities such as big ideas and essential questions helped
students to understand better. Under the category of self-expression, it was stated that students could
express themselves during UbD implementations and their participation increased. Under the attention
category, it was stated that the attention of the students increased with the strategies such as remembering
and repeating.

With regard to the reflection of the UbD implementations on the professional development of the
teacher, a single theme called experience was reached. Experience theme consisted of three categories:
self-evaluation, effort and extraordinariness. Under self-evaluation category, the teacher noted that UbD
studies have added to her experiences such as recognizing the strengths and weaknesses of herself. Under
effort category, the teacher stated that she made efforts to devote time to planning, researching and
teaching within the scope of UbD studies, which helped her to gain different experiences. Under the
category of extraordinariness, the teacher emphasized she had extraordinary experiences and succeeded in
thinking differently, and displayed a positive attitude towards the innovations.
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OZ: Bu caligmanin amaci {iniversite son simf 6grencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerini yordayan degiskenleri
ortaya koymaktir. Buradan hareketle aragtirmanm g¢alisma grubunu, giineybatida yer alan bir tiniversitenin Egitim
Fakiiltesi’nin ¢esitli programlarinda 6grenim goren toplam 275 iiniversite son siif 6grencisi olusturmusgtur.
Arastirmada veri toplama araci olarak, Algilanan Kariyer Engelleri Olgegi, Kariyer Karar1 Oz-yeterlik Olgegi Kisa-
Formu, Siirekli Kaygi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullamlmustir. Verilerin analizinde ise goklu dogrusal regresyon
analizi ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi analizi kullanilmistir. Aragtirma sonuglari, boliim segiminde arkadas etkisi,
kariyer karar1 verme oz-yeterligi ve siirekli kaygi degiskenlerinin iiniversite son smif 6grencilerinin algiladiklart
kariyer engellerini manidar olarak yordadigini, boliim segiminde aile ve 6gretmen etkisi ve akademik not ortalamasi
degiskenlerinin ise manidar olarak yordamadigimi gostermektedir. Bununla birlikte cinsiyete gore tiniversite son sinif
Ogrencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerinde manidar bir fark olmadig1 goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen
bulgular ilgili literatiir 15181nda tartisilmis ve gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Soézciikler: algilanan Kariyer engelleri, kariyer karar1 verme 6z-yeterligi, kaygi.

ABSTRACT: The purpose of this research was to analyze which variables predicted university senior students’
perceived career barriers levels. The study group for this research consisted of 275 university senior students studying
at the different programs of the Faculty of Education in the southwest of Turkey. Perceived Career Barriers Scale,
Career Decision-Making Self-Efficacy Scale, Trait Anxiety Inventory and Personal Information Form were used to
collect data. Multiple linear regression and independent group t-test statistical methods were used to analyze the data.
Results indicated that the students’ levels of perceived career barriers were predicted by the variables of peer effect
on career choices, career decision-making self-efficacy, and trait anxiety. However, parents and teachers’ effect on
career choices and GPA did not predict the students’ levels of perceived career barriers. Furthermore, there was not a
statistically significant difference in the students’ perceived career barrier levels based on gender. These results were
discussed in the light of relevant literature and recommendations were proposed.

Keywords: perceived career barriers, career decision-making self-efficacy, anxiety.

1. GIRIS
Kariyer karar1 verme ya da kariyer yolu belirlemek igin gerekli olan becerilerden biri de
kariyer kararlar1 almada hangi noktalarin énemli oldugunun bilinmesi ve bu bilgilerin kariyer

kararlar1 alma siireciyle biitinlestirilmesidir. Bu anlamda aslinda giiniimiizde kariyer se¢imi
yalnizca basit bir sekilde bireylerin ozellikleri ile meslekleri birbirine eslestirmeyi
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icermemektedir. Isyerindeki ve toplumdaki degisikliklerle birlikte Kariyer segimlerinin
dogasinda da bir dizi degisim goriilmiistiir. Yesilyaprak’a gore (2012) dogasindaki bu degisime
paralel olarak kariyer gelisimi donemsel olmaktan ziyade yasam boyu olacak sekilde
algilanmaya baglanilmistir. Biitiin bu paradigma degisiklikleri ile kariyer karar1 verme durumu
artik basit bir slirecten ziyade bir¢ok karmagsik yapidan olusan daha kapsaml bir siire¢ olarak
algilanmaktadir (Yesilyaprak, 2012).

Kariyer karar1 verme siirecini etkileyen bir¢ok degisken mevcuttur. Yapilan ¢aligmalar
kariyer karar1 verme siirecini sosyo-ekonomik ve kiiltiirel faktorler (Aytekin, 2005), akademik
basar1 (Ayik, Ozdemir ve Yavuz, 2007), ilgi (Erdemir, 2010; Geng, Kaya ve Geng, 2007;
Mikkonen, Heikkila, Ruohoniemi ve Lindblom-Ylanne, 2009; Sahin, Zoraloglu ve Firat, 2011),
yetenek (Geng ve dig., 2007), deger (Geng ve dig., 2007), meslege iliskin olumlu goriisler
(Sarikaya ve Khorshid, 2009; Sahin, Zoraloglu ve Firat, 2011) ve iiniversiteye giris sinavinda
aldig1 puan (Sarikaya ve Khorshid, 2009) gibi bir¢ok degiskenin etkiledigini gostermektedir.
Bununla birlikte bireylerin Kkariyerleri ile ilgili kararlar alabilmelerinde ya da kararsizlik
yasamalarinda (Constantine, Wallace ve Kindaichi, 2005; Creed, Patton ve Bartrum, 2004;
Patton, Creed ve Watson, 2003) ve kendilerine uygun Kariyer segimlerinde (Tien, Wang ve Liu,
2009) etkili olan bir diger degisken ise algiladiklar1 Kariyer engelleridir. Sosyo-Bilissel Kariyer
Kurami’nda da bireylerin karsilastiklar: kariyer engellerinin onlarin kariyer karari vermelerini
giiclii bir sekilde etkiledigi belirtilmistir (Lent, Brown ve Hackett, 1994).

Ilgili literatiir incelendiginde {iniversite &grencilerinin ne tarz Kariyer engelleri ile
karsilagabilecegi yoniinde bir bilgiye rastlanmadigi ancak, kariyer engelleri kavramini ilk ortaya
atan kuramcinin Crites (1969) oldugu goriilmektedir. Crites (1969) kariyer engellerini, kariyer
amagclarma ulagsmay1 engelleyebilecek biitiin faktorler olarak tanimlamigtir. Crites (1969) igsel
(6rnegin, ilgi eksikligi) ya da digsal (6rnegin, cinsiyet ayrimciligi) nedenlerden kaynaklanan
engelleri bireylerin kariyer gelisimlerini sekteye ugratabilecek faktorler olarak gormektedir.
Ancak daha oncesinde bazi kuramcilar (Bordin, 1946; Williamson, 1939) dogrudan Kariyer
engelleri yerine bireylerin kariyer gelisimlerine engel teskil edebilecek bazi problemlerden
bahsetmislerdir. Bu kuramcilara gore (Bordin, 1946; Williamson, 1939), bireylerin Kkariyer
gelisimlerinde Kkarsilasabilecekleri sorunlar gesitlilik gostermektedir. Bunlardan bazilart;
a)secim yapma asamasinda kararsizlik yasanmasi, b)verilen Kkararla ilgili siiphe ve kaygi gibi
olumsuz duygular yasanmasi c)is diinyast ve kisisel nitelikleri konusunda bilgi eksikligi
d)yetenek, ilgi gibi kisisel niteliklerle secilen meslegin niteliklerinin uyusmamasi, €)birden fazla
ilgi ve yetenege sahip olma, f) baskalarinin fikirlerine duyulan ihtiyacin fazlaligi, g)herhangi bir
kariyer problemi yasandiginda etkili ¢6ziim yolunun bulunamamasi h)kariyer se¢iminde en
iyisinin ne olduguna dair giivence bulma ihtiyaci olarak siralanabilir.

Kariyer engelleri bireysel ve ¢evresel unsurlar tarafindan olusturulan ve bireyin kariyer
gelisimini giiglestiren olaylar ve sartlar olarak ifade edilebilir (Swanson ve Woitke, 1997).
Swanson ve Tokar (1991) kariyer engelleri konusunda sosyal/kisilerarasi, tutumsal ve etkilesim
olmak tizere toplam ti¢ boyut igeren siniflama sistemini olusturmuslardir. Sosyal/kisilerarasi
engeller, aile kokeni, evlilik gelecegi ve ¢ocuklar ile ilgili iken; tutumsal engeller benlik
kavramu, ilgiler, ise iliskin tutum gibi igsel durumlar ile ilgilidir. Etkilesim engelleri ise
demografik ozellikler (6rnegin, yas, cinsiyet) ile ilgili gtgliklerle ilgilidir. Biitiin bu
arastirmalardan hareketle, iiniversite 6grencilerinin cinsiyet, yas, ilgi, kendine giiven gibi daha
oncede ifade edilen degiskenleri Kkariyer gelisimlerinde bir engel olarak algilayabilecekleri
sOylenebilir.

Swanson ve Tokar’in (1991) yami sira Sosyal Bilissel Kariyer Kurami’nda da kariyer
engelleri ele alimmis ve bireylerin kariyerlerinde algiladiklar1 engeller, kariyer ilerlemesini
zorlagtiran bireye 6zgii ya da ortama 6zgii etmenler seklinde incelenmistir (Betz, 2000). Lent,
Brown ve Hackett (1994), Sosyal Bilissel Kariyer Kurami’nda kariyer engelleri, kariyer karari
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verme yetkinligi, memnuniyet ve kararlilik, ilgi, yetenek ve beklenen ¢ikti kavramlarinin Kariyer
geligimi ile olan iligkisinin ortaya koyuldugunu belirtmislerdir. Lent, Brown ve Hackett (1994)
calismalarinda Kariyer engellerinin kariyer se¢iminde ve kariyerde ilerleme notasinda birey i¢in
problem olusturacagini belirtmislerdir.

Goriildigi tizere Kariyer engelleri bireylerin yagsamlarimin bir¢ok yonii ile ilgili bir
yapidir. Kariyer engelleri ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, Kariyer engellerinin kariyer
karar1 verme yetkinligi ile iliskisinin pek ¢ok arastirmada (Ann-Yi, 2010; Creed ve dig., 2004;
Gushue, Clark, Pantzer ve Scanlan, 2006; Kelly ve Hatcher, 2013; Lee ve Park, 2012; Mori,
2004; Patton ve dig, 2003; Quimby ve O’Brien, 2004; Wright, Perrane-McGovern, Boo ve
White, 2014) incelendigi goriilmektedir. Bunun yani sira Kariyer engellerinin kariyer kimligi
(Gushue ve dig., 2006), kariyer arastirma davranisi (Gushue ve dig., 2006), kariyer statii
beklentisi (Creed, Conlon ve Zimmer-Gembeck, 2007), kariyer disiinceleri (Rivera, Chen,
Flores, Blumberg ve Ponterotto, 2007), kariyere odaklanma (Creed ve dig., 2004), kariyer ve
yasam hakkindaki iyimserlik (Mori, 2004), kariyer olgunlugu (Patton ve dig., 2003) ve sonug
beklentileri (Lindley, 2005) gibi kariyer ile ilgili baska degiskenlerle de iliskili oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde bazi arasgtirmacilar algilanan Kariyer engelleri ile 6gretmenden
algilanan (McWhirter, 1992), aileden algilanan (Raque-Bogdan ve dig., 2013), genel algilanan
(Fabian, Beveridge ve Ethridge, 2009) sosyal destek, iyimserlik/kotiimserlik bilissel stili (Creed,
Patton ve Bartrum, 2004) gibi degiskenler arasinda da manidar iligkiler oldugunu belirtmistir.

Goruldigi tizere literatiirde siklikla galigilan ve algilanan kariyer engellerine etkisi en ¢ok
vurgulanan degisenlerden biri kariyer karar1 verme 6z yeterligidir. Sosyal Bilissel Kariyer
Kurami’nda Kariyer engellerinin fazla olmasimnin bireylerin kariyer karari verme 6z-yeterligi
diizeylerini azaltabilecegi yoniinde savlar séz konusudur (Ozyiirek, 2013). Kariyer engelleri
bireylerin kariyer gelisim siirecinde kendi yeteneklerine olan inanglarinin diisiik olmasina neden
olmakta, bu durum ise Kariyer se¢im davranislarini etkilemektedir (Betz, 2000; Ozyiirek, 2013).
Taylor ve Betz (1983), kariyer karar1 verme 6z-yeterligini, bireylerin Kariyer karar1 almalarinda
kendi yeteneklerine olan giiven olarak tanimlamustir. Kariyer engelleri, kariyer karar1 verirken
bireyin kendi yeteneklerine olan giivenini disiirebilmektedir (Ann-Yi, 2010; Creed ve dig.,
2004; Gushue ve dig., 2006; Kelly ve Hatcher, 2013; Lee ve Park, 2012; Mori, 2004; Patton ve
dig., 2003; Quimby ve O’Brien, 2004; Wright ve dig., 2014). Bazi1 ¢alismalarda (Ann-Yi, 2010;
Creed ve dig., 2004; Kelly ve Hatcher, 2013; Lee ve Park, 2012; Quimby ve O’Brien, 2004;
Wright ve dig., 2014), bireylerin algiladiklar: kariyer engelleri arttik¢a kariyer karart verme 6z-
yeterligi diizeylerinin azalacag ifade edilirken; bazilarinda (Gushue ve dig., 2006; Mori, 2004;
Patton ve dig., 2003) kariyer karar1 verme 6z-yeterligi diizeyleri arttik¢a algiladiklar: engellerin
azalacagi belirtilmistir. Bu caligmada da Kariyer karart verme oOz-yeterligi diizeyi arttikca
algilanan Kariyer engellerinin azalacagi savi test edilmistir.

London (2014) kariyerlerinde karsilagtiklar1 engel sayis1 fazla olan bireylerin kendilerini
firttnada bir kum tanesi gibi hissettiklerinden dolay1 olumsuz bir takim duygular
yasayabileceklerini belirtmistir. Buradan hareketle organizmanin i¢ dengesini bozacak
tehlikelere kars1 bir tepki olarak ifade edilen ve olumsuz olarak algilanabilen kaygi degiskeninin
bireylerin ¢evrelerden algiladiklar1 engel diizeylerini etkileyebilecegi sdylenebilir. Ilgili
caligmalar incelendiginde tniversite ogrencilerinin algiladiklart Kkariyer engelleri ile kaygi
diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarin smirl sayida oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte kaygi diizeyinin tiniversite 6grencilerinin Kariyer gelisim siirecini etkileyen bir degisken
oldugu da yapilan ¢alisma bulgularinda (Isik, 2012; Terry, 1994) goériilmektedir. Sosyal Bilissel
Kariyer Kurami’nin temelinin oturtuldugu Bandura’nin (1997) goriislerinden hareketle,
bireylerin kariyerleri ile ilgili algiladiklar1 engellere iliskin bas etme yetkinlikleri artirildig:
takdirde kariyer gelisim siirecinde kaygilarinin da azalacagi sdylenebilir. Buradan hareketle
icsel durumlardan biri olarak algilanabilecek kayginin, bireylerin algiladiklart engel diizeylerini
etkileyebilecegi sdylenebilir.
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Kaygi degiskeni ile algilanan Kariyer engelleri arasindaki iligkiyi inceleyen sinirli sayida
calisma olmasina benzer sekilde ilgili literatlirde, iiniversite 6grencilerinin boliim se¢imlerinde
aile, arkadas ve ogretmenlerinden etkilenme diizeyleri ile kariyer gelisim siiregleri boyunca
algiladiklar1 engeller arasindaki iliskiyi inceleyen calismalara da rastlanmanustir. Ote yandan
kariyer psikolojik danigmasi alaninda yapilan diger ¢alismalar incelendiginde aile, 6gretmen ve
arkadag etkisinin (Ceylan, Costur, Ciffiliz-Kinay, Demirhan, Demirtas-Zorbaz ve arkadagslari,
2015; Hamamci, 2005; Korkut-Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz, 2012; Savickas, 1991)
ve sosyal desteginin (Keller ve Whiston, 2008; Kokiisoy, 2008; Poll, 2003; Siiriicii, 2005)
bireylerin kariyer se¢imlerinde, davranig ve oriintiilerinde etkili oldugu goriillmektedir. Buradan
hareketle ilgili degiskenlerin bireylerin kariyer gelisim siire¢lerinde algiladiklar1 engellerle de
iliskili olabilecegi soylenebilir.

Algilanan kariyer engelleri degiskeni ile demografik nitelikler arasindaki iliskileri
inceleyen calismalar da mevcuttur. Yapilan calismalar degerlendirildiginde, sosyo-ekonomik
diizey (Patton ve dig., 2003), simif diizeyi (Patton ve dig., 2003) ve etnik koken (Luzzo ve
McWhirter, 2001; McWhirter, 1997; Stead ve dig., 2004) kariyer engelleri ile iligkili
degiskenler arasindadir. Kariyer engelleri ile iliskisi en ¢ok arastirilan demografik niteligin ise
cinsiyet oldugu goriilmektedir. Buna gore bazi calismalarda (Cardoso ve Marques, 2008; Inandi,
2009; Lindley, 2005; Luzzo ve McWhirter, 2001; McWhirter, 1997; Migunde, Agak ve
Odiwuor, 2012; Ozyer ve Azizoglu, 2014; Patton ve dig., 2003; Raque-Bogdan Klingaman,
Martin, ve Lucas, 2013; Simpson, Sturges, Woods ve Altman, 2004; Stead, Els ve Fouad, 2004)
cinsiyete gore algilanan Kariyer engellerinde manidar bir fark oldugu bulgusuna ulasilirken,
bazilarinda (Creed ve dig., 2007) ise olmadig1 bulgusuna ulasildig: gortlmistiir. Sosyal Bilissel
Kariyer Kurami’nda da cinsiyete gore Kariyere hazirlanma ve Kariyerde karsilagilan zorluklar
acisindan bir farklilik oldugu belirtilmistir (Bandura, 2006; Lent, Brown ve Hackett, 2002).
Buradan hareketle Tiirkiye’deki cinsiyet temelli kariyer se¢eneklerine olan vurgu goéz ontinde
bulunduruldugunda algilanan kariyer engellerinin cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesinin
onemli oldugu sdylenebilir.

Diger bir demografik degisken olan akademik not ortalamasinin diger bir deyisle
Ogrencinin Universitede edindigi akademik basarisinin kariyer karari verme siirecini
kolaylastirmas1 beklenmektedir. Ancak literatiirde not ortalamasi ve kariyer engelleri arasindaki
iliskiyi ortaya koyan bir arastirma bulgusuna rastlanmamistir. Sadece Bacanli (2012) ve Gati,
Krausz ve Osipow (1996) yaptiklari arastirmalarda algilanan akademik basarisi yiiksek
ogrencilerin basaris1 diigiik 6grencilere oranla daha az kariyer giigliigii yasadiklarini ortaya
koymuslardir. Bununla birlikte Lent, Brown ve Hackett (1994) akademik basarisi diisiik olan
bireylerin kariyer gelisim siiregleri acgisindan riskli gruplar igerisinde degerlendirildiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin Kariyer gii¢liigiin ve gelisim siireclerinde etkili olan akademik not
ortalamasinin benzer sekilde kariyer engeli ile de iligkili olabileceginden yola g¢ikilarak
akademik not ortalamasi degiskeni arastirmada 6grencilerin kariyer engellerinde bir risk faktori
olabilecek bir bagka degisken olarak ele alinmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde, birey igin sancili bir siire¢ olarak degerlendirilen iiniversite
son smif doneminde bir bagka ifade ile okuldan ise gecis doneminde, bireylerin hem doyum
saglayacaklart hem de basarili olabilecekleri bir alana yonlendirilmelerinin kritik oldugu
soylenebilir. Universitenin son yillarina denk gelen okuldan ise gecis doneminde, dgrencilerin
secebilecekleri alanlarla ilgili planlar yapmalari, kendilerini hem psikolojik hem de fizyolojik
olarak is diinyasina hazirlamalar1 ve olasi Kariyer seceneklerini ve planlarini olusturmalari
gerekmektedir. Ancak oOgrencilik hayati ile is hayatinin farkliik gostermesi, is hayati ile
gercekei olmayan beklentilere sahip olma gibi nedenlerle bu siire¢ tniversite son smif
ogrencileri i¢in zor gegebilmektedir. Lent, Brown ve Hackett (1994) bu zorlu siirecte destek ve
engellerin ortaya konmasmin kariyer gelisimi agisindan Onemli bir basamak oldugunu
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belirtmislerdir. Bu amagla tiniversite son sinif 6grencilerinin kariyer engellerini incelemenin ve
bu basamakta yapilacak ¢aligmalarin 6grencilerin kariyer siirecini daha nitelikli hale getirecegi
diistiniilmektedir. Tiirkiye’de tiniversite son siif 6grencilerinin algiladiklar1 Kariyer engellerini
inceleyen smirli sayida caligma oldugu goriilmektedir. Bu anlamda tniversite son smifta
Ogrenim goren Ogrencilerin Kariyer gelisimlerini desteklemek tizere algiladiklar1 kariyer
engellerini hangi degiskenlerin etkilediginin belirlenmesi ve bunlari azaltmak icin gerek
akademik gerekse de uygulamaya doniik ¢alismalarin yapilmasi nem kazanmaktadir.

Bu anlamda bireylerin algiladiklar1 Kkariyer engellerinin kendilerine uygun Kkariyer
kararlar1 vermesine olan etkisi géz 6niinde bulunduruldugunda; yapilan ¢aligmalara dayanarak,
algilanan Kariyer engellerini hangi degiskenlerin yordadiginin ortaya g¢ikarilmasi bireylerin
kariyer gelisimlerinde algiladiklar1 kariyer engellerini azaltmak amaciyla yapilan ¢alismalara
yol gosterici olabilecektir. Buradan hareketle bu calismanin amaci {iniversite son simf
ogrencilerinin algiladiklart kariyer engellerini yordayan degiskenleri ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda ‘Kariyer karar1 6z-yeterligi, kaygi, boliim se¢iminde aile, 6gretmen ve arkadag
etkisi ile akademik not ortalamasi degiskenleri iiniversite son siif 6grencilerinin algiladiklar
kariyer engellerini manidar olarak yordamakta mudir? ve ‘Cinsiyete gére tniversite son sinif
ogrencilerinin algiladiklar1 Kariyer engellerinde manidar bir fark var midir?” sorularina cevap
aranmigtir.

2. YONTEM
2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili gliz déneminde
giineybatidaki bir ilde yer alan orta biyiikliikkte bir tiniversitenin egitim fakiiltesinin gesitli
boliimlerinde 6grenim goren toplam 275 (181 kadin, 93 erkek, 1 cinsiyet belirtmemis) tiniversite
son smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmaya katilan bireylerin demografik nitelikleri Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: Katihmeilarin demografik nitelikleri

Ogrenci Nitelikleri Frekans Yiizde(%)
Cinsiyet
Kadm 181 65,8
Erkek 93 33,8
Kayip Veri 1 4
Boliim
Smif Ogretmenligi 59 21,5
Ingilizce Ogretmenligi 27 9,8
Okul Oncesi Ogretmenligi 30 10,9
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 21 7,6
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 28 10,2
Resim-Is Ogretmenligi 11 4,0
[kogretim Matematik Ogretmenligi 24 8,7
Fen Bilgisi Ogretmenligi 17 6,2
Miizik Ogretmenligi 16 58
Beden Egitimi Ogretmenligi 42 15,3
TOPLAM 275 100

2.2. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Algilanan Kariyer Engelleri Olgegi, Kariyer
Karar1 Oz-yeterlik Olgegi Kisa-Formu, Siirekli Kaygi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmigtir. Calismada kullanilan 6lgme araglarmin  psikometrik  6zellikleri asagida
verilmistir.
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2.2.1. Kisisel bilgi formu

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu &grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemeye
yonelik sorulardan olusmaktadir. Kisisel Bilgi Formu kapsaminda cinsiyet, boliim, boliim tercih
sirasi, genel akademik not ortalamasini igeren sorular yer almaktadir. Bununla birlikte Kisisel
Bilgi Formu’nda, Kariyer kararinda aile etkisi, arkadas etkisi ve 6gretmen etkisini 1 ile 100
arasinda derecelendirmeleri istenmistir.

2.2.2. Algilanan Kariyer Engelleri Olgegi (AKEO)

Universite dgrencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerini 6lgmek amaciyla Siiriicii (2011)
tarafindan gelistirilmistir. Sekiz boyut ve toplam 33 maddeden olusan 6lgek Likert tipindedir ve
1-5 arasinda puanlanmaktadir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar bireylerin algiladig kariyer
engellerinin yogunlugunu gostermektedir. AKEO’den toplam puan hesaplanabilecegi gibi
boyutlarma iliskin puanlar da hesaplanabilmektedir. Olgegin toplam puan araligi 33-165’tir.
AKEO’nin yap1 gecerligini belirlemek icin agiklayic1 ve dogrulayict faktdr analizleri yapilmis
ve sekiz faktorlii yapr elde edilmistir. AKEO’nin ve boyutlarinin giivenirligi igin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 ve test tekrar test giivenirligi incelenmistir. AKEO’ nin tiimii igin
Cronbach Alpha= .92 oldugu, boyutlarinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin .53 ile .91
arasinda; test tekrar test korelasyon katsayilarinin ise .45 ile .75 arasinda degistigi belirlenmistir
(Stirticti, 2011). Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler {izerinde de 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi incelenmis ve .96 olarak bulunmustur.

2.2.3. Kariyer Karar: Oz-Yeterlik Olcegi Kisa-Formu

Orijnal formu Betz, Klein ve Taylor (1996) tarafindan gelistirilen 6lgegin Tiirkgeye
uyarlama ¢alismalar1 Biiyiikgéze-Kavas (2014) tarafindan {iniversite 6grencileri ile yapilmigtir.
Toplam 25 maddeden olusan 6lgek Likert tipindedir ve 1-5 arasinda puanlanmaktadir. Kariyer
Karar1 Verme Oz-yeterlik Olgegi’nin faktdr yapist literatiirle tutarli olarak maddelerin birden
fazla faktore yiiklendigi ve faktor yapisinin net bir sekilde ayrismadigi bir yap1 sergilemektedir.
Bu nedenle, Tiirk 6rneklemi i¢in kariyer karari verme 6z-yeterligin 6l¢iilmesinde 6l¢egin toplam
puanmnin kullamlmas1 uygun gériilmiistiir. Olgiit gecerliginin snanmasi igin dlgek Genel Oz-
Yeterlik Olgegi ile birlikte uygulanmstir. iki 6lgegin toplam puanlari arasindaki iliski katsayist
.65 bulunmustur. Olgege iliskin i¢ tutarlilik katsayis1 .92’dir. Ayrica, test-tekrar test giivenirlik
katsayis1 .91 olarak hesaplanmigtir. Tirk oOrnekleminde yapilan gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 neticesinde Kariyer Karar1 Oz-yeterlik Olcegi Kisa Formu’nun Tiirk 6rnekleminde
kullanilabilir oldugu belirlenmistir. Olgekten alinan yiiksek puan kisinin Kariyeri konusunda
karar verebilmesine yonelik 6z-yeterliginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Biiyiikgoze-
Kavas, 2014). Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler tizerinde de 6l¢egin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi incelenmis ve .94 olarak bulunmustur.

2.2.4. Siirekli Kayg1 Olcegi

Bireylerin kayg: diizeylerini saptamak i¢in Spielberger ve arkadaslar (1970) tarafindan
gelistirilen dlcegin Tiirkgeye uyarlanma calismasi Oner ve Le Compte (1974-1977) tarafindan
yapilmistir. Bir 6z degerlendirme tirii olan o6lgek, toplam 40 maddeden ve iki ayri olgek
formundan olusmaktadir. Bu ¢alismada dlgegin 20 maddelik “Siirekli Kaygir Olgegi” kismi
kullanilmistir. Olgek 4°1ii Likert tipinden olup, 6lgekten elde edilen toplam puan degeri 20 ile 80
arasinda degismektedir. Puanin biiyiik olmas1 kaygi seviyesinin yiiksek olduguna, kiigiik puan
kaygi seviyesinin diisiik olduguna isaret etmektedir. Olgegin Kuder-Richardson giivenirligi .83
ile .87 arasinda, test-tekrar test giivenirligi .71 ile .86 arasinda ve madde giivenirligi .34 ile .72
arasinda degismekte olup yap1 ya da deneysel kavram gecerligi ve kriter gecerligi analizleri
yapilmis ve dlcegin bilimsel ¢alismalarda kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir (Oner ve Le
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Compte, 1985). Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen veriler {izerinde de 6lgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi incelenmis ve .73 olarak bulunmustur.

2.3. Islem

Aragtirma verileri giineybatidaki bir ilde yer alan orta biiyiikliikte bir tiniversitenin Egitim
Fakiiltesi son smf ogrencilerinden 2015-2016 o6gretim yili giiz doneminde toplanmistir.
Olgekler, fakiiltenin son smif dgrencilerine ders veren ayn1 zamanda arastirmanin ikinci yazari
olan 6gretim gorevlisi tarafindan ders saati igerisinde, goniillii dgrencilere uygulanmistir.
Katilimeilara dncelikle aragtirmanin amacina yonelik kisa bilgi verilmis, arastirmaya katilimin
Oonemi vurgulanmis ve ardindan arastirmaya katilmak isteyen katilimeilara 6lgekler verilmistir.
Gerekli durumlarda katihimcilara ek agiklamalar yapilmustir. Olgme araglarinin uygulanma
siiresi yaklasik 20 dakikadir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimeilardan toplanan veriler SPSS-21 kullanilarak bilgisayara aktarilmistir. Algilanan
Kariyer Engelleri Olgegi'nden alinan puanlar bagimh, diger olgeklerden alnan puanlar ve
Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen bilgiler bagimsiz degiskenler olarak ele alinmistir. Problem
ve alt problemlere bagl olarak verilerin analizinde ¢oklu dogrusal regresyon analizi ve iliskisiz
orneklemler igin t-testi analizi kullamilmustir. Ikili karsilastirma testi yapilirken varyanslarin
homojenligine Levene F testi ile bakilmig ve varyanslar homojen ise iliskisiz 6rneklemler igin t
testi analizi uygulanmigtir. Analizlerde hata payinin iist sinir1 .05 olarak alinmistir.

Veri analizi esnasinda oncelikle 6l¢ek maddelerini eksik yanitlayan dort 6grenciden elde
edilen veriler igslem digi birakilmistir. Buna ek olarak Mahalanobis uzakligi hesaplanarak
belirlenen ¢ok yonli ug deger olan 27 veri, veri setinden ¢ikarilmis ve sonug olarak analizler
275 (181 kadin, 93 erkek, 1 cinsiyet belirtmemis) iiniversite son sinif 6grencisinden elde edilen
veriler tizerinde gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Universite son sinif 6grencilerinin algiladiklar Kariyer engellerini yordayan degiskenleri
belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analiz yonteminden faydalanilmistir. Regresyon
varsayimlarindan ¢oklu baglantililik sorunu olup olmadigi degiskenler arasindaki korelasyonlar
ve varyans siskinlik degerleri (VSD) incelenerek belirlenmistir. Bagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki Korelasyonlar Tablo 2’de verilmistir. Degiskenler arasindaki
korelasyonlar incelendiginde .80 degerinin tizerinde Kkorelasyon olmadigi ve hi¢bir VSD
degerinin 5’den biiyiikk olmadigi saptanmustir (Field, 2005). Verilerin normallik varsayimini
karsilayip karsilamadigina ise garpiklik ve basiklik katsayilarina bakilarak karar verilmistir.
Bagimli degiskene iligkin dagilimin normal oldugunun soylenebilmesi igin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarinin -2 ve +2 araliginda olmasi gerekir (Field, 2005). Tablo 2’de yer alan garpiklik ve
basiklik katsayilart incelendiginde, bagimli degiskene iliskin dagilimin normal oldugu
gorilmiistiir.
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Tablo 2. Bagimh ve bagimsiz degiskenler (6lcek puanlari) arasindaki korelasyonlar, basiklik ve

carpikhk katsayilari
1 2 3 4 5 6 7

1. AKE* 1.00
2. KKVO** -,12* 1,00
3. SK*** ,45%* ,03 1,00
4. Not Ortalamasi -,02 ,00 -,03 1,00
5. Aile Etkisi ,05 ,06 ,10 ,04 1,00
6. Arkadas Etkisi ,22%* ,04 12* -,07 ,22%% 1,00
7.0gretmen Etkisi ,05 ,07 ,08 -,06 ,18** ,45%* 1,00
Ortalama 74,90 89,32 50,70 3,07 45,57 21,36 40,49
Std. Sapma 27,98 15,65 7,35 0,44 33,50 26,54 32,75
Carpiklik 0,77 -0,38 0,57 -0,19 0,13 1,41 0,34
Basiklik -0,03 0,16 0,06 0,98 -1,24 1,20 -1,09

N=275, **p<.01, *p<.05

*AKE: Algilanan Kariyer Engelleri Puan Ortalamalart
**KKVO: Kariyer Karar1 Verme Oz-Yeterligi Puan Ortalamalari
*** SK: Siirekli Kaygi Puan Ortalamalari

Coklu regresyon analiz yonteminin kullanilabilmesi amaciyla bagimli degisken igin
otokorelasyon degeri incelenmis ve Durbin Watson testi degeri 1,71 ¢ikmigtir. Tabachnick ve
Fidell’e gore (2007) Durbin Watson test degeri hatalarin iliskisiz oldugunu gostermektedir. Son
olarak ise bagimli degiskene ait puanlarin dogrusal olup olmadigi Normal P-P grafigi ile
incelenmistir ve Kariyer karar1 verme yetkinligi degiskenine ait siirekli puanlarin, 45 derecelik
ac1 ¢izdigi ve dolayisiyla dogrusalliktan sapmadigi goriilmiistiir.

Regresyon denklemine iliskin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucuna gore F
degeri manidar bulunmustur (Fe; 265 =15,043, p < 0,01). Bu sonuca dayanarak kurulan regresyon
modelinin istatistiksel olarak o6nemli olduguna Kkarar verilmistir. Modeldeki bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni yordama diizeylerinin istatistiksel olarak o6nemli olup
olmadigini belirlemek i¢in regresyon katsayilart incelenmistir.

Tablo 3. Universite 6grencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerinin yordayicilarina iliskin ¢oklu
regresyon analiz sonuglar:

Std. Standart

B Hata Beta T P Tolerans  VSD R R?
Sabit 11,037 16,889 ,653 514
Aile Etkisi -,020 ,046 -,024 -,440 ,661 ,931 1,07
Arkadas Etkisi ,213 ,064 ,202 3,352 ,001** , 769 1,30
Ogretmen Etkisi -,056 ,051 -,066 -1,109 ,269 ,786 1,27 50 25
AkademikNot o7 3365 004 -071 044 090 1,01
Ortalamasi
Kariyer Karar1
Verme -,236 ,095 -,132 -2,492 ,013* ,993 1,01
Yetkinligi
Siirekli Kaygt 1,664 ,204 437 8,172 ,000*** 977 1,02
*p<0,05
**p<0,01
*x5n<0,001

Tablo 3°de goriildiigi tizere, regresyon analizi sonuglarina gore boliim tercihinde arkadas
etkisi, kariyer karar1 verme yetkinligi ve siirekli kaygi degiskenlerinin tiniversite 6grencilerinin
algiladiklart kariyer engellerini manidar olarak yordadigi goriilmektedir (R=0,50, R2=0,25,
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p<0,01). Bagimsiz degiskenler birlikte algilanan Kkariyer engelleri puanlarindaki toplam
varyansin yaklasik olarak %25’ini agiklamaktadir.

Regresyon katsayilariin istatistiksel olarak onemliligine iligkin t testi sonuglarina gore
bolim se¢iminde arkadas etkisi (t=3,352, p<0,01), kariyer karari verme yetkinligi (t=-2,492,
p<0,05) ve siirekli kayg (t=8,172, p<0,001) degiskenlerine iliskin regresyon katsayilari manidar
bulunmustur. Diger yandan boliim se¢iminde aile etkisi (t=-0,440, p>0,05), bolim segiminde
ogretmen etkisi (t=-1,109, p>0,05) ve akademik not ortalamas: (t=-0,071, p>0,05)
degiskenlerine iligskin regresyon katsayilar istatistiksel olarak manidar bulunmamustir.

Regresyon katsayilarinin isareti incelendiginde kariyer karari verme yetkinligi degiskeni
icin isaretin negatif oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayilarmin negatif olmasi kariyer
karar1 verme yetkinligi degiskenine ait puanlarda artis olduk¢a iniversite son sinif
ogrencilerinin algiladiklart kariyer engellerine iligkin puanlarinda azalma olacagi anlamina
gelmektedir. Regresyon katsayilarinin isareti pozitif olan bolim se¢iminde arkadas etkisi ve
stirekli kaygi degiskenlerine iliskin puanlarda artis olduk¢a tiniversite Ogrencilerinin
algiladiklar1 kariyer engelleri puanlarinda da artis olmaktadir.

Cinsiyete gore tuniversite son smif Ogrencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerinde
manidar bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler igin t testi analiz
yonteminden faydalanilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 4‘te verilmistir.

Tablo 4. Universite son simf 6grencilerinin cinsiyetine gore algiladiklar kariyer engellerine iliskin
puanlarina ait bagimsiz é6rneklemler t testi sonuclari

Gruplar N Ortalama Std. Sapma t Levene f
Kadin 181 72,56 27,03 1821 1,373
Erkek 93 79,03 29,30

*p<0,05

Tablo 4’te gortildiigi gibi Levene testi sonucuna gore gruplarin varyansi esit bulunmustur
(Levene f=1,373, p>.05). Bagimsiz gruplar t testi sonucuna goére cinsiyete gore iiniversite son
siif 6grencilerinin algiladiklar: kariyer engellerinde manidar bir fark yoktur (t=-1,821, p>.05).

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin  bu bolimiinde oncelikle ¢oklu regresyon analiz sonuglarina iliskin
bulgularin, daha sonra ise cinsiyete gore tiniversite son sinif dgrencilerinin algiladiklar kariyer
engellerine iligskin bulgularin tartisilmasina yer verilmistir. Son olarak ise arastirma sonuglari
Ozetlenmis ve Onerilerde bulunulmustur.

4.1. Tartisma

Bu calisma da kariyer karari verme Oz-yeterligi degiskeni Universite son simf
ogrencilerinin algilanan Kariyer engellerinin manidar bir yordayicis1 olarak bulunmustur. Gerek
Beta katsayist gerekse ikili korelasyonlar incelendiginde ise, tiniversite 6grencilerinin kariyer
karar1 verme Oz-yeterligi diizeyleri arttikca algiladiklar1 Kariyer engellerinin azalacagi
soylenebilir. Ilgili literatiir incelendiginde, baz1 ¢alismalarda (Ann-Yi, 2010; Creed, Patton ve
Bartrum, 2004; Gushue ve dig., 2006; Kelly ve Hatcher, 2013; Mori, 2004; Patton, Creed ve
Watson, 2003; Quimby ve O’Brien, 2004; Wright ve dig., 2014) tniversite dgrencilerinin
algiladiklar1 engeller ile kariyer karari verme oz-yeterligi diizeyleri arasindaki iliski manidar
bulunurken, bazilarinda (Enis, 2006; Lee ve Park, 2012) bu iki degisken arasindaki iligskinin
manidar olmadig1 goriilmektedir. Girig boliimiinde de ifade edildigi iizere, biitiin bu ¢aligmalar
incelendiginde, bazi caligmalarda iiniversite dgrencilerinin algiladiklart kariyer engellerinin
kariyer gelisim siirecinde kendi yeteneklerine olan inanglarinin azalmasina neden olabilecegi
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(Ann-Yi, 2010; Creed, Patton ve Bartrum, 2004; Kelly ve Hatcher, 2013; Quimby ve O’Brien,
2004; Wright, ve dig., 2014); bazilarinda ise (Gushue ve dig., 2006; Mori, 2004; Patton, Creed
ve Watson, 2003) Kkariyer karar1 verme 6z-yeterligi diizeyleri arttik¢a algiladiklari engellerin
azalacag belirtilmistir. Ozyiirek’de (2013) bireylerin algiladiklar: kariyer engelleri ile kariyer
karart verme Oz-yeterligi diizeylerinin iligkili kavramlar oldugunu belirtmistir. Buradan
hareketle algilanan kariyer engelleri ile kariyer karar1 verme 6z-yeterligi arasinda her iki yonlii
iliskinin de miimkiin olabilecegi s6ylenebilir. Bu sebeple bireylerin kendi kararlarini alabilmede
kendi yeteneklerine iligskin inanglarimin Kariyer engellerini etkileyebilmesinin beklenen bir
durum oldugu soylenebilir. Ozellikle de iiniversite son simf &grencilerinin is diinyasina
hazirlandiklar1 bu gegis evresinde kariyer kararlart vermede kendi yeteneklerine duyduklar
inanglar1 arttik¢a, bu giiven duygusuyla daha az engel algilayacaklar1 ve ¢evrelerindeki destek
kaynaklarina daha fazla odaklanacaklar1 sdylenebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan bir digeri siirekli kaygi diizeyinin {iniversite son
siif dgrencilerinin algilanan Kariyer engellerini manidar olarak yordadigidir. Tlgili literatiirde
kariyer engelleri ve siirekli kaygi diizeyi arasindaki iligkiyi ortaya koyan ¢alismaya
rastlanmazken, Sosyal-Biligsel Kariyer Kurami bireylerin kariyer engellerinin kariyer karari
vermelerini giiclii bir sekilde etkiledigini belirtmektedir (Lent ve dig., 1994). Bu goriisten
hareketle elde edilen bulgu Kkariyer kararsizligi ve kaygi arasindaki iliskiden yola ¢ikilarak
dolayli olarak tartisilmistir. Kariyer kararsizligi tizerinde odaklanan birgok arastirma bulgusu
(Braunstein-Bercovitz, Benjamin, Asor ve Lev, 2012; Fuqua, Seaworth ve Newman, 1987,
Miller ve Rottinghaus, 2014; Park, Woo, Park, Kyea ve Yang, 2016; Vignoli, 2015) Kkariyer
kararsizlig1 ve kaygi arasindaki pozitif yonli iliskiyi ortaya koymaktadir. Kaygi ve mesleki
bagar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir baska arastirma da benzer sekilde kayginin kariyer
gelisimi agisindan engelleyici roliinii ortaya koymaktadir (Jerusalem, 1990). Bu anlamda kaygi,
kariyer siirecinde karsilagilan giigliiklerle etkili bir sekilde bas etmeyi engelleyen bir faktor
olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla kaygi, hem kariyer karar1 vermeyi etkiledigi igin kariyere
baslangic evresinde, hem de karsilagilan giigliiklerle miicadele etmeyi etkiledigi igin Kariyeri
siirdiirme evresinde birey i¢in engel olusturabilmektedir. Ozellikle de Tiirkiye’de {iniversiteden
mezun olunduktan sonra bireyler bir ise yerlesebilmek adina bir dizi sinav ve miilakattan
gecmektedirler. Birbirleri ile stirekli olarak yaristiklart bu zorlu siiregte bireyler kaygi gibi
olumsuz duygular yasayabilmektedir. Bu noktada {iniversitelerin psikolojik danisma
merkezlerinin kaygiy1 azaltmaya yonelik bireysel ve grupla psikolojik danismanlik hizmetlerine
agirlik vermeleri ogrencilere bir yandan kaygiyla bas etmelerinde yardimecr olurken diger
yandan Kkariyer kararlarin1 daha etkili vermelerine katki saglayabilir.

Bu calismadan elde edilen diger bir bulgu, kariyer kararinda arkadas etkisinin tiniversite
son smif 6grencilerinin algilanan kariyer engellerini manidar olarak yordadigidir. Bunun yani
sira aile ve 6gretmen etkisi algilanan kariyer engellerini manidar olarak yordamamaktadar. ilgili
literatiirde aile ve arkadaslarin kariyer karar1 verirken, is bulma segeneklerini belirlerken etkili
olduguna yonelik arastirmalar yer almaktadir (Hashim ve Embong, 2015; Korkut-Owen ve
arkadaslar1 2012; Naz, Saeed, Khan, Sheikh ve Khan, 2014). Diger taraftan aile ve akranlarin
bireyin kariyer kararinda etkili olmadigini ortaya koyan bulgular da (Alika, 2010) mevcuttur.
Ergenlerin akranlar ile kariyer {izerine yaptigi konusmalarin kariyer seceneklerini arastirmak
icin motive edici olabilecegini ortaya koyan bir arastirmada, heniiz Kariyer karar1 vermemis
secenek belirleme asamasindaki ergenler {izerinde akran etkisi olumlu olarak degerlendirilmistir
(Kracke, 2002). Gorildiga gibi ilgili arastirmalar {niversite/boliim segimine yoOnelik
arastirmalardir. Literatiirde tiniversite 6grencilerinin Kariyer kararlari almalarinda akranlarinin
etkisini ortaya koyan herhangi bir galismaya rastlanmamustir. Universite déneminde de
genglerin heniiz Dbirbirlerini Kkariyer segenekleri agisindan yonlendirebilecek yeterlilikte
olmadiklar1 ve bundan dolay1 hatali yonlendirme Yyapabilecekleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda b6liim se¢iminde arkadas etkisinin kariyer engeli ile iliskisinin beklenen bir

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



682 Ozlem Ulas, Serap Ozdemir

durum oldugu sdylenebilir. Universite son simif 6grencilerinin kendilerine uygun gordiikleri bir
alanda ise baglamaya gecis asamasinda olduklan diigiiniildiigiinde, gergeklik algisinin gelisgmeye
ve toplumsal hayata gegmeye baslandigi bu dénemde kendileri ile benzer bilgi birikimine sahip
akranlarinin onlar1 yanhs yonlendirebilecegi ve daha fazla kariyer engeli algilamasina neden
olabilecegi soOylenebilir. Kariyer kararinda aile ve Ogretmen etkisinin algilanan kariyer
engellerini anlamli olarak yordamamasina iligkin ilgili literatiirde benzer bir aragtirma Srnegine
rastlanmamusgtir. Bu arastirmadaki katilimcilarin meslege atilma evresine yaklasan son sinif
ogrencileri oldugu diisiiniildiigiinde aile ve 6gretmenlerin 6grenci iizerindeki olumlu ya da
olumsuz etkisinin sinirli olacagi sdylenebilir. Nitekim ailesinden birkag¢ yildir uzakta yasayan ve
ogretmenleriyle siirl iletisim kurabilen genglerin kararlari iizerinde bu iki faktoriin etkisinin
diisiik olmasi beklenen bir durumdur.

Bu c¢alismadan elde edilen bir bagka bulgu, akademik not ortalamasinin iiniversite son
sinif dgrencilerinin algilanan kariyer engellerini manidar olarak yordamadigidir. ilgili literatiir
incelendiginde, akademik not ortalamasi ile algilanan Kariyer engelleri arasindaki iligkiyi
inceleyen calismalara rastlanmamugtir. Bununla birlikte Bacanli (2012) ve Gati, Krausz ve
Osipow (1996) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari, akademik basarisini kétii algilayanlarin
kariyer karar1 verme giigliiklerinin iyi algilayanlardan manidar olarak daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Bireylerin saglikli kariyer kararlar1 almasini engelleyen kariyer engelleri de
kariyer kararlarinda bir giiclik olarak ele alinabilir. Bununla birlikte Lent, Brown ve Hackett
(1994) akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin kariyer gelisim siiregleri agisindan riskli
gruplar igerisinde degerlendirilebileceklerini belirtmislerdir. Dolayli olarak degerlendirildiginde,
akademik basarmnin tniversite son smif Ogrencilerinin Kariyer engellerini manidar olarak
yordamamasinin nedeni, bu ¢alismada akademik basarinin yalnizca dgrencinin ders notlarindan
elde edilmesiyle agiklanabilir. Buradan hareketle bundan sonraki yapilacak olan ¢alismalarda
ogrencilerin ders notlarmin yani sira algiladiklar1 akademik basarilarinin da sorulmasi ile
caligmanin yeniden yapilmasi Onerilebilir. Diger taraftan egitim fakiiltesindeki son sinmif
ogrencilerinin 6gretmen olarak atanabilmeleri igin gerekli olan kamu personeli se¢me sinavi
(KPSS) stresi yasadiklar1 diistiniildiigiinde, Kkariyer engeli olarak tniversitedeki akademik
basarilarindan ziyade KPSS’deki performanslarina daha fazla odaklaniyor olabilecekleri
sOylenebilir.

Bu calismadan elde edilen bir diger bulgu ise cinsiyete gore tiniversite son simif
ogrencilerinin algiladiklar1 Kariyer engellerinde manidar bir fark olmadigi bulgusudur. ilgili
literatiir incelendiginde, bazi ¢alismalarda (Cardoso ve Marques, 2008; Lindley, 2005; Luzzo ve
McWhirter, 2001; McWhirter, 1997; Migunde ve dig., 2012; Ozyer ve Azizoglu, 2014; Patton
ve dig., 2003; Raque-Bogdan ve dig., 2013; Simpson ve dig., 2004) cinsiyete gore algilanan
kariyer engellerinde manidar bir fark oldugu bulgusuna ulasilirken, bazilarinda (Creed ve dig.,
2007) ise olmadigi bulgusuna ulasildigr gériilmiistiir. Bu ¢alismada cinsiyet agisindan tiniversite
ogrencilerinin algiladiklar: kariyer engellerinde manidar bir fark bulunmamis olmasi beklenen
bir durum degildir. Ote yandan cinsiyete gore algilanan Kariyer engellerinde manidar bir fark
oldugu bulgusuna ulasan arastirmacilarin bunun nedeni olarak toplumsal cinsiyet rollerini
gosterdikleri goriilmektedir. Halbuki caligmada sorulan cinsiyet sorusu ile cinsiyete iliskin
toplumsal bakis agisini anlamak zor olabilecektir. Bir bagka ifade ile cinsiyet esitligi ya da
uzlagma ve sinir ¢izmeyle iliskili farkli cinsiyet siiregleri ile ilgili sosyal degisimin etkisinin bu
caligma ile elde edilen verilerden ¢ikarsamanin zor olabilecegi sGylenebilir. Buradan hareketle
cinsiyet kavramindan ziyade toplumsal yargilarin cinsiyete yiikledikleri anlamin algilanan
engellerle iliskili olabilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla cinsiyete gore iiniversite 6grencilerinin
algiladiklar1 kariyer engellerinde fark ¢ikmamasinin nedeni bu caligmada cinsiyetin toplumsal
cinsiyet rollerine dayali farklilik olarak degil, sadece biyolojik farklilik olarak sorulmus
olmasindan kaynaklanabilir.
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Bu caligmanin dissal gecgerlik ve genellenebilirlige iliskin birtakim smirliliklar
bulunmaktadir. Bu ¢alisma 2015-2016 giiz 6gretim yillarinda giineybatidaki bir ilde yer alan
orta biiytikliikte bir tiniversitenin Egitim Fakiiltesi’nin ¢esitli bolimlerinde 6grenim gérmekte
olan tniversite son sinif 6grencileri tizerinde gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda elde
edilen bulgular ancak benzer ozelliklere sahip iniversite 6grencilerine genellenebilir. Farkli
tiniversitelerde 6grenim géren Ggrenciler ile bu ¢alisma yenilendigi takdirde ¢alismanin digsal
gecerligi yiikseltilebilir ve boylece galisma genellenebilir.

4.2. Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada boliim se¢iminde arkadas etkisi, kariyer karar1 verme yetkinligi ve siirekli
kaygi degiskenlerinin tiniversite son sinif 6grencilerinin algiladiklar: kariyer engellerini manidar
olarak yordadigi, boliim sec¢iminde aile ve Ogretmen etkisi ve akademik not ortalamasi
degiskenlerinin ise manidar olarak yordamadigi sonuglarina ulagilmistir. Ayrica cinsiyete gore
tniversite son smif 6grencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerinde manidar bir fark olmadig
goriilmektedir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar dogrultusunda cesitli Onerilerde
bulunulmustur. ilgili dneriler asagida maddeler haline verilmistir:

Bu ¢alisma farkli kiiltiirel oryantasyona veya sosyo-ekonomik diizeye sahip ya da farkli
simif diizeylerinde olan bireylerde bir baska ifade ile farkli 6rneklem gruplarinda yeniden test
edilebilir. Boylelikle ¢alismadan elde edilen sonuglarin genellenebilirligine iligkin yeni kanitlar
elde edilebilir.

Bu ¢alismada boliim se¢iminde arkadas etkisi, Kariyer karar1 verme yetkinligi ve siirekli
kaygi degiskenlerinin iniversite son siif Ogrencilerinin algiladiklart kariyer engellerinin
%25’ini agikladigi goriilmektedir. Arastirmacilar tiniversite dgrencilerinin algiladiklart kariyer
engellerini etkileyebilecek destek, kariyer se¢imi ve hedefleri gibi farkli degiskenler ile yeniden
bir ¢alisma planlayabilirler.

Calisma kapsaminda veri toplanan ¢alisma gruplari incelendiginde, kadin 6grencilerin
oraninin erkek ogrencilerin oranindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
cinsiyet acisindan daha homojen dagilimlarin s6z konusu oldugu yeni ¢alismalar ile cinsiyet
degiskeni ile algilanan kariyer engelleri arasindaki iliski yeniden incelenebilir.

Bu calismada kariyer se¢imindeki arkadas etkisinin tiniversite son simf 6grencilerinin
kariyer engellerini dogrudan yordadigi belirlenmistir. Ilgili literatiirde Kariyer engelleri ve
arkadasg etkisini birlikte inceleyen arastirmalarin sinirh oldugu goériilmiistiir. Buradan hareketle
farkli galismalarda Kariyer engelleri ve arkadas iliskileri farkli boyutlartyla tekrar incelenebilir.

Alan ¢alisanlar1 bu ¢aligmanin sonuglarindan faydalanarak okuldan ise gegis gibi zorlu bir
stireg igerisinde olan tiniversite son sinif 6grencilerinin algiladiklar1 kariyer engellerini azaltmak
amactyla Kkariyer karar1 verme Oz-yeterligini arttirict ve siirekli kaygi diizeylerini azaltict
calismalar planlayabilirler. Yine boliim se¢imlerinde arkadaslarindan ziyade bilgi alabilecekleri
farkli kaynaklar hakkinda bilgi vermek amaciyla galistay, konferans gibi bilgilendirici
toplantilara yer verilebilir. Alan galisanlar1 iiniversite son siif dgrencilerinin Kariyer yollarini
cizmelerinde ogrencilerin ¢evrelerinden ve kendilerinden algiladiklart Kkariyer engellerini
azaltmak amaciyla siirekli kaygi, kariyer karart verme 6z-yeterligi ve boliim se¢iminde arkadas
etkisi degiskenlerine iliskin etkinlik ve miidahalelerin yer aldigi programlar gelistirebilirler.

Son olarak 6grencilere yonelik sunulabilecek kariyer psikolojik danismanligir hizmetinin
onemi ortaya c¢ikmaktadir. Kariyer engelleri hakkinda fikir sahibi olan &grenci, kariyer
danigmasi alaninda yapilan programlara katilabilir, bireysel ya da grupla psikolojik danisma
yardimu alabilir ya da kariyer engelleri ile ilgili giincel yaym ve toplantilar1 takip edebilirler.
Universitelerde psikolojik danisma merkezlerinin yam sira Kariyer planlama merkezleri ya da
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Tiirkiye Is Kurumu gibi yetkili kurum ve kuruluslarin da kariyer engellerine yénelik isbirligi
igerisinde hareket etmeleri bu engellerin azaltilmasinda katki saglayabilir.
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Extended Abstract

The situation of career decision-making is no longer perceived as a simple process, but rather a
more comprehensive process that consists of many complex structures. There are many variables that
affect career decision-making and the structure that can be perceived as complex. The studies carried out
show that career decision-making is affected by many variables such as socio-economic factors, cultural
factors, interests, skills, and value. Another variable that has an effect on students’ career choice which is
suitable for themselves is perceived career barriers. Career barriers are structures that are related to
individuals’ lives in many ways. When the related literature is reviewed, it is seen that there are limited
number of studies that analyze perceived career barriers of undergraduate students in Turkey. In this
sense, with the purpose of supporting career development of final year undergraduate students, it gains
importance to carry out studies on both academic and practical level in order to determine which variables
affect their perceived career barriers. From this point of view, the aim of this study is to put forward
students’ predictive level of perceived career barriers of career decision-making self-efficacy, trait
anxiety, peer, teacher and family effect on career choices, and GPA of the senior students.

Study group of the research consists of 306 final year undergraduate students in total who study
various programs at Faculty of Education of the University in the southwest of Turkey, in 2016-2017
academic year fall semester. Following extreme value analysis, some data has been extracted from the
data set. Analyzes have been performed on data obtained from 275 (181 female, 93 male, 1 unstated
gender) final year undergraduate students. As data collection tools, Perceived Career Barriers Scale,
Career Decision Self-Efficacy Scale Short-Form, Trait Anxiety Scale and Personal Information Form
were used. For analyzing the data, multi-linear regression analysis and t-test analysis for unrelated
samples were used depending upon problem and sub-problems.

In the related sample, it was seen that regression assumptions (multicollinearity, normal
distribution, autocorrelation) were fulfilled. From this point of view, findings obtained by multi-linear
regression analysis were presented. According to research findings, it was determined that variables of
peer effect on career choices (t=3,352, p<0,01), career decision-making self-efficacy (t=-2,492, p<0,05)
and trait anxiety (t=8,172, p<0,001) significantly predicted perceived career barriers of final year

undergraduate students ( R =0,50, R’ =0,25, p<0,01). On the other hand, regression co-efficiency related
to variables of family effect on career choice (t=-0,440, p>0,05), teacher effect on career choice (t=-1,
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109, p>0,05) and GPA (t=-0,071, p>0,05) was not found statistically significant. Independent variables
explain approximately 25% of total variance at related perceived career barriers points. There was not a
significant difference on final year undergraduate students’ perceived career barriers according to gender
from demographic variables. In a similar way, there was also no difference on final year undergraduate
students’ perceived career barriers according to the situation of received career counseling help or not
during the high school years (t=-0,578, p>.05).

It is encountered in the related literature that there are studies stating that the level of individuals’
perceived career barriers and that of career decision-making self-efficacy are related notions. From this
point of view, it can be said that having a negative relationship between perceived career barriers and
career decision-making self-efficacy obtained from this study is an expected situation. On the other hand,
it was seen that there is a limited number of studies on positive relationships between career barriers, trait
anxiety and peer effect on career choice, which are other findings of the study. However, the effect of
friends and trait anxiety on career decision-making during the high school years is a subject often dealt
with in the studies. From this point of view, it can be said that negative effect of trait anxiety and friends
on career decision process can be perceived as a career barrier. The fact that family and teacher effect on
career choice is not related to career barrier can be explained with that these individuals have not
interfered in students’ decisions in a controlling way. As another finding, it was found out that there is not
a significant difference on perceived career barriers of final year undergraduate students according to the
situation of received career counseling help or not concerning career choice. This finding is not supported
by the related literature. The reason why the result obtained is not supported by the related literature may
be related to the legal and educational systems stated in Turkey. Another finding obtained from this study
is that the student’s GPA does not significantly predict the career barriers of final year undergraduate
students. This finding brings into mind that university admission exam score may be evaluated as success
indicator of students, rather than GPA. As another finding, the fact that perceived career barriers of final
year undergraduate students do not change according to gender can be explained with inhomogeneous
distribution of the group.

Researchers and practitioners can receive some suggestion in line with the results of the study.
Independent variables analyzed in this study explain approximately 25% of total variance. This finding
shows that there are other variables that can affect career barriers, except for the variables taken into the
study. Researchers can once again plan a study with different variables such as support, career choice and
objectives that can have an effect on perceived career barriers of undergraduate students. In this study it is
detected that career barriers of the final year undergraduate students do not make any difference
according to gender, but gender factor can be analyzed again with new studies in which more
homogeneous distribution in terms of gender being at stake. In different studies, the effect of career
counseling help received at university on career barriers can be analyzed. By utilizing results of this
study, researchers can carry out studies on variables of career decision-making self-efficacy, trait anxiety
and peer effect on career decision in order to reduce perceived career barriers of final year undergraduate
students who are in a tough process of switching from university to work in real life.
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OZ: Bu ¢alismanin amaci, baglanma tarzi ve algilanan sosyal destegin iiniversite grencilerinin 6z-sefkat diizeylerini
yordaylp yordamadigini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Ankara’da bulunan bir devlet {iniversitesinin
cesitli fakiiltelerinde ve sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan 587 (427 kadimn, 156 erkek, 4 diger) goniilli lisans
dgrencisinden olusmaktadir. Katilimcilara Oz-Anlayis Olgegi (OZAN)”, “Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek
Olgegi’nin Gozden Gegirilmis Formu (CBASDO)”, “Yakin {liskilerde Yasantilar Envanteri-II (YIYE-II)” ve “Kisisel
Bilgi Formu (KBF)” uygulanmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 23.0 paket programi kullanilarak, goklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Calismada elde edilen bulgular, kaygili baglanma ile aileden ve arkadastan
algilanan sosyal destek boyutlarmin tniversite &grencilerinin 6z-sefkat diizeylerini anlamli sekilde yordadigimi
gostermektedir. Ote yandan, kaginan baglanma ve 6zel bir insandan algilanan sosyal destek iiniversite dgrencilerinin
oz-sefkat diizeylerini anlamli bir sekilde yordamamaktadir. Aragtirmada elde edilen bulgular alanyazin 1s18inda
tartisilmig ve arastirmacilara ve uygulamacilara gesitli oneriler sunulmustur.

Anahtar sézciikler: Oz-sefkat, baglanma, algilanan sosyal destek

ABSTRACT: The aim of this study was to investigate whether attachment style and perceived social support
predicted self-compassion levels of university students. The study group consisted of 587 volunteering university
students (427 females, 156 males and 4 other) undergraduate students studying at various faculties and class levels of
a state university in Ankara. “Self-Compassion Scale (SCS)”, “Multidimensional Scale of Perceived Social Support
(MSPSS)” and “Experiences in Close Relationships Scale- Revised (ECR-R)” and “Demographic Information Form
(DIF)” was applied to the participants. Multiple Linear Regression Analysis was performed using the SPSS 23.0
package program in the analysis of the data. Findings of the study indicated that attachment anxiety, perceived family
support, and perceived friend support significantly predicted the self-compassion levels of university students. On the
other hand, attachment avoidance and perceived social support from a special person did not significantly predict
self-compassion levels of the participants. The findings of the study were discussed in the light of literature and
recommendations for researchers and practitioners were made.

Keywords: Self-compassion, attachment, perceived social support
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1. GIRIS

Giliniimiizde pozitif psikolojiye artan ilgi ile birlikte, bireylerin olumsuz ydnleri ve
giicsiizliikleri yerine, olumlu ve giiclii yonlerine odaklanildig: dikkat ¢cekmektedir. Bireylerin iyi
oluslart ve ruh sagliklan iizerinde etkili olabilecek olumlu 6zelliklerden biri de alanyazinda
kendisine gdrece yeni yer bulan kavramlardan olan 6z-sefkattir (self-compassion). Oz-sefkat,
adindan da anlagilacag: iizere, bireyin kendisine kars sefkatinin derecesini ifade eder. Oz-sefkat
“bireyin kendi acisina karst agik olmasi ve ondan duygusal olarak etkilenmesi, ondan
kaginmamasi ve onunla olan baglantisim1 koparmamasi; kendi acisim yatigtirma istegi liretmesi
ve kendisini sefkatle iyilestirmesidir” (Neff, 2003a, s. 86). Oz-sefkatin alanyazinda tanimlanan
iic boyutu bulunmaktadir (Neff, 2003a). Oz-sefkati yiiksek olan bireyler, kendi ac1 ve
yetersizliklerine karsi, acimasizca elestirel ve kati1 yaklasmak yerine sevecenlikle yaklasabilir.
Bu, 6z-sefkatin “6z-sevecenlik (self-kindness)” boyutunu olusturmaktadir. Ayrica bu bireyler,
karsilastiklar1 olumsuzluklar: diisiindiiklerinde kendilerini bununla basa ¢ikan tek kisi olarak
gormek yerine, yasadiklarini insanligin ortak deneyiminin bir pargasi olarak gorebilir. Bu da 6z-
sefkatin bir diger boyutu olan “insanligin ortak deneyimlerini (common humanity)” olusturur.
Oz-sefkati yiiksek olan bireyler ac1 ve yetersizliklerini igsellestirmek yerine, bunlarla ilgili
farkindaliklarin1 kendilerini gelistirmesine olanak saglamasi igin belli bir seviyede tutabilir. Bu
da 6z-sefkatin son boyutu olan “farkindaliktir (mindfulness).”

Yapilan aragtirmalar, 6z-sefkati yiiksek olan bireylerin mutlu (Neff, Rude ve Kirkpatrick,
2007b; Neff ve Vonk, 2009), iyimser (Neff ve digerleri, 2007b), yasam doyumu yiiksek (Neff,
2003b; Umphrey ve Sherblom, 2014) ve igsel motivasyonu yiiksek (Breines ve Chen, 2013)
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde 6z-gefkati yiiksek olan bireylerin diigiik olan bireylerle
kiyaslandiginda, duygusal zekasi yiiksek (Griffin, McNulty ve Fitzpatrick, 2010; Neff, 2003b;
Heffernan,), etkili bas etme becerileri kullanan (Allen ve Leary, 2010; Leary, Tate, Adams,
Allen ve Hancock, 2007; Neff, Hseih ve Dejitthirat, 2005), bilgelikleri (Germer, 2012) ve
psikolojik saglamlik diizeyleri yiiksek (Neff ve McGehee, 2010) bireyler olduklari
belirlenmistir. Ayrica 6z-sefkatin bireylerin iyi oluslarimi arttirdigi ¢ok sayida arastirma ile
ortaya konmustur (Baer, Lykins ve Peters, 2012; Bluth ve Blanton, 2014; Cug, 2015; Neff,
2004; Neff, 2011a; Neff ve Beretvas, 2013; Neff ve Costigan, 2014).

Bireylere olan katkilar1 degerlendirildiginde, 06z-sefkati arttiracak c¢alismalarin
yapilabilmesi i¢in Oz-sefkatin bireylerde nasil olustugu ve 0Oz-sefkat diizeylerinin ne gibi
degiskenlerden etkilendigi konularmin arastirilmasinin dSnem kazandig1 sdylenebilir. Oz-sefkatin
gelisiminde, erken ¢ocukluk yasantilar1 ve ¢evre ile iligkilerin 6nemi dikkat cekmektedir. Bunun
nedeni, 6z-sefkatin model alinarak ogrenilmesidir (Neff ve McGehee, 2010; Neff, 2011b).
Buradan hareketle, bireylerin model aldigi ilk kaynaklar olan aile ile ilgili degiskenlerin,
bireylerin 6z-sefkatinin bir belirleyicisi oldugu diigiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, 6z-sefkat diizeyinin aile sicaklig1 (Pepping, Davis, O’Donovan
ve Pal, 2015), baglanma tarzi (Bolt, 2015; Irons, 2007; Neff ve McGehee, 2010; Raque-Bogdan,
Ericson, Jackson, Martin ve Bryan, 2011; Moreira, Carona, Silva, Nunes ve Canavarro, 2016;
Rosen, 2013; Terzi, 2015; Wei, Liao, Ku ve Shaffer, 2011), aile tarafindan elestiriye maruz
kalmak (Neff ve McGehee, 2010; Potter, Yar, Francis ve Schuster, 2014), g¢ocuklukta
karsilasilan istismar yasantilari (Tanaka, Wekerle, Schmuck ve Paglia-Boak, 2011; Vettese,
Dyer, Li ve Wekerle, 2011) dahil olmak {izere, pek ¢ok cocukluk yasantisindan etkilendigini
gostermektedir. Buradan hareketle bu arastirmada 6z-sefkatin yordayicist olarak ele alinan
kavramlardan biri bebeklik yasantilariyla temelleri atilan baglanma tarzlaridir. Baglanma,
bebeklik doneminde bakim veren ile kurulan iligkinin niteligi ile ilgili bir kavramdir (Bowlby,
1969). Giivenli baglanan - baglanma kaygis1 ve kacinmasi diisiik olan - bireyler, bakim
vericisiyle ilgi ve destege dayali bir iliski kurmuslardir ve boylece kendilerini rahatlatma ve
duygularin1 diizenleme gelismislerdir (Mikulincer ve Shaver, 2004; Shaver ve Mikulincer,

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Universite Ogrencilerinde Oz-Sefkatin Yordayicilart Olarak Baglanma Tarzi ve Algilanan Sosyal Destek 691

2009). Ote yandan baglanma kaygis: yiiksek olan bireyler, kendilerini olumsuz gérme egilimi
gosterirler (Mikulincer ve Shaver, 2007). Oz-sefkati yiiksek olan bireylerin kendi ac1 ve
olumsuzluklarina karsi sevecenlikle yaklastigi ve 6z-sefkatin duygu diizenlemede etkili bir
kavram oldugu (Bennett-Goleman, 2001; Neff, 2003a) diisiiniildiigiinde, 6z-setkatin giivenli
baglanma ile iligkili olmas1 beklenmektedir. Nitekim yapilan arastirmalar giivenli baglanmanin
0z-sefkat olusumunda 6nemli bir belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir (Neff ve McGehee,
2010; Neff, 2011; Pepping ve digerleri, 2015).

Oz-sefkati yiiksek olan bireylerin kendi ac1 ve basarisizliklariyla ilgili farkindaliklarinin
yiiksek olmasindan dolayi, kendilerini iyilestirmek igin ihtiya¢ duydugu kaynaklar1 da ayirt
etmesi ve bu kaynaklardan etkili olarak yararlanmasi beklenebilir. Bir baska ifade ile 6z-sefkati
yliksek olan bireyler olumsuzluklarla karsilagtiklarinda kendilerini iyilestirmenin yaninda,
bunlarla ilgili disaridan aldiklar1 destegin de farkina varabilirler. Ayrica 6z-sefkatin, ac1 ve
olumsuzluklarla karsilasildiginda g¢evreden yalitilmis hissetmek yerine; yasanilanlarin diger
insanlarin da basina gelebilecek olaylar oldugunun farkina varma boyutu, bir baska ifadeyle
“insanligin ortak deneyimleri” boyutu disiiniildiigiinde, 6z-sefkati yiiksek olan bireylerin
cevreden kopuk bireyler olmamasi beklenmektedir. Cevre ile iligkilerin ve gevrenin bireyle ilgili
degerlendirmelerinin ergenlik-gen¢ yetigkinlik cagindaki bireylerin yasamindaki Onemi
degerlendirildiginde, bireylerin etrafindaki destek kaynaklarinin, onlarin 6z-sefkat diizeyleri
tizerinde belirleyici bir faktdr olmasi beklenebilir. Bu dogrultuda, bu arastirmada algilanan
sosyal destegin 6z-sefkati yordayip yordamadig1 aragtirilmigtir. Bu aragtirmada ele alinan sosyal
destek kaynaklari, kullanilan 6lgme aracinda yer aldig1 sekliyle aile, arkadas ve 6zel bir insan
olarak siniflandirilabilir.

1.1. Baglanma ve Oz-Sefkat

Baglanma ve 6z-sefkatin birbirleriyle iliskili kavramlar oldugu ilgili kuramsal ¢erceve ve
onceki arastirmalar incelenerek goriilebilir. Bowlby’ye gore (1969) bebekler bakim vericilerinin
onlarla kurduklar iliskilerden etkilenir ve kendilerine olan davranislar1 bu iliskinin niteligiyle
yakindan ilgilidir. Benzer sekilde, yetiskinlerin baglanmalariyla ilgilenen aragtirmacilar, i¢sel
calisan modellerin insanlarin yetiskinlikteki iliskilerinin niteligiyle ve kendilerine olan bakig
acilariyla iligkili oldugunu ortaya koymustur (Hazan ve Shaver, 1987; Mikulincer ve Shaver,
2003; Shaver ve Hazan, 1988). Oyle ki, Mikulincer ve Shaver (2003; 2007) giivenli baglanan
bireylerin kendilerini sevilmeye deger ve diger insanlar1 da ihtiya¢ aninda kendisine yardimci
olabilecek ve duyarli bireyler olarak algiladigim1 vurgulamaktadir. Aym1 zamanda giivenli
baglanan kisilerin kendilerini yatigtirma becerilerinin gelismis oldugunu belirtmektedirler
(Mikulincer ve Shaver, 2003; 2007). Oz-sefkatin 6z-sevecenlik, insanligin ortak deneyimleri ve
farkindalik boyutlart disiiniildiiginde, giivenli baglanan bireylerde 0z-sefkatin yiiksek
olmasinin beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Giivenli baglanma ayn1 zamanda kendisini giivende, desteklenen, sevilen ve kabul edilen
biri olarak gérmeyi gerektirir (Mikulincer ve Shaver, 2003). Bu dogrultuda, Neff ve Beretvas
(2013) teorik olarak, giivenli baglanan kigilerin kendisini kabul etmede daha gelismis,
digerleriyle bag kurabilen ve olumsuzluklarla karsilastiginda duygusal olarak saglam kalabilen
bireyler olmasi nedeniyle, 6z-sefkatlerinin de yiiksek olmasinin beklenen bir durum oldugunu
vurgulamaktadir. Nitekim yapilan arastirmalar, giivenli baglanma tarzi olanlarin 6z-sefkatlerinin
yiiksek; gilivensiz baglanma tarzi olanlarin ise 6z-sefkatlerinin diisiik olduguna isaret etmektedir
(Neff ve Beretvas, 2013; Neff ve McGehee, 2010).

Baglanmanin kaygi ve kacinan boyutlarinin 6z-sefkat ile iligkisi incelendiginde, yapilan
aragtirmalarin  sonuglart kaygili baglanma ile 0z-sefkat arasinda bir iliski oldugunu
gostermektedir (Irons, 2007; Neff ve Beretvas, 2013; Neff ve McGehee, 2010; Terzi, 2015;
Wei, Liao, Ku ve Shaffer, 2011). Kaginan baglanma ile 6z-sefkat arasinda ise iliski olmadigini
(Bolt, 2015; Irons, 2007; Moreira ve digerleri, 2016; Neff ve Beretvas, 2013; Neff ve McGehee,
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2010; Pepping ve digerleri, 2015; Rosen, 2013; Terzi, 2015) veya zayif bir iligski oldugunu
gosteren c¢esitli arastirmalar mevcuttur (Raque-Bogdan ve digerleri, 2011; Wei,Liao, Ku ve
Shaffer, 2011).

Ote yandan, baglanma ile 6z-sefkat arasindaki iliskinin tam olarak aciklanabildigi
sOylenemez. Bebeklikte edinilen baglanma tarzlarmin yetiskinlikte devam ettigi pek ¢ok
aragtirma ile kanitlanmis olsa dahi, bazi arastirmacilar giivensiz baglanan kisilerin ihtiyaci olan
sevgi, ilgi ve destegi aldiklarinda, gii¢ de olsa baglanma semalarin1 degistirebileceklerini ortaya
koymaktadir (Mikulincer ve Shaver, 2003). Neff ve Beretvas (2013) bu ilgi, sevgi ve destegin
yalnizca bagkalarindan degil, kisinin kendisinden kendisine geldiginde de baglanma semalarina
etkisi olabilecegini belirtmektedir. Bir baska ifadeyle, bebeklik déneminde gilivensiz baglanan
kisilerin de O6z-sefkatlerinin yiiksek olma ihtimalini goz ardi etmemek gerekmektedir. Bu
noktada, baglanma ile 6z-sefkat iligkisini kesin sinirlarla ¢izmek zorlasmaktadir.

1.2.  Algilanan Sosyal Destek ve Oz Sefkat

Sosyal destek, bireylerin digerlerinden elde ettigi bir destektir (Cohen ve Syme, 1985) ve
bireylerin cevre ile iliski kurma ihtiyacimi karsilayarak iyi oluslan iizerinde olumlu bir etki
yaratmaktadir (Baumeister ve Leary, 1995). Digerleriyle iligki i¢inde olma; dolayisiyla ¢evreden
yalitilmis olmama ise 6z-sefkatin temel bilesenlerindendir (Neff, 2003a). Oz-sefkati yiiksek olan
bireylerin digerlerine karsi da sefkatli oldugu cesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Neff,
2003a). Bireyler 0z-sefkati yiiksek olan bir bakis acisiyla baktiklarinda, hem kendilerinin hem
de digerlerinin ilgiye deger olduklarini fark edebilmektedir ve boylece iliski icerisinde kendi
ihtiyaclar1 ve diger bireyin ihtiyaglar1 arasinda bir denge kurabilmektedir (Yarnell ve Neff,
2013). Buradan hareketle sosyal destek ile 6z-sefkatin iligkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, algilanan sosyal destek ve kisilerarasi iligkilerdeki iyi olus ile
0z-sefkat arasindaki iliskiyi ortaya koyan cesitli arastirmalara rastlanmistir. Bu aragtirmalar, 6z-
sefkati yiiksek olan kisilerin, iliski yasadiklar1 kisilere sosyal destek saglamada daha iyi
olduguna isaret etmektedir. Ornegin, Neff ve Beretvas (2013) 6z-sefkati yiiksek olan bireylerin
partnerleri tarafindan duygusal olarak daha bagli ve kabul edici olarak betimlendigini; Crocker
ve Canevello (2008) ise yakin iliskilerde daha sefkatli olduklarini ve karsisindaki bireye daha
cok destek sagladiklarini ortaya koymustur. Ote yandan bu arastirmada, 6z-sefkat ve algilanan
sosyal destek iliskisi farkli bir bakis acisiyla ele alinmistir. Bu ¢aligmada 6z-sefkatin, algilanan
sosyal destek ile ne kadar acgiklanabilecegi arastirilmaktadir.

Sosyal destegin yordayici olarak 6z-sefkat ile iliskisine bakildiginda iki farkli goriis
ortaya kondugunu sdylemek miimkiindiir. Ik goriis 6z-sefkatin bireyin iliskide oldugu diger
bireylerin etkisi ile degismeyecegi; diger goriis ise etraftaki bireylerin 6z-sefkati etkileyebilecegi
gorisiidiir. Bireyler olumsuzluklarla karsilastiklarinda, kendilerini sosyal destek kaynaklari
olabilecek olan diger kisilerden soyutlanmis hissedebilirler. Bu da, bireylerin act ¢ekmeye
devam etmesiyle sonuglanabilmektedir (Bennett-Goleman, 2001). Oysa cevre ile iliskileri
stirdiirmek ve ac1 veren olayin yalnizca kiginin kendisine 6zgii olmadigini fark etmek, bireylerin
acilantyla ilgili bir farkindalik olusturmasina ve bdylece nazikge kendisini iyilestirme yoluna
gitmesine yardimci olan bir gii¢ halini alabilir. Daha 6nce de belirtildigi iizere 6z-sefkat bireyin
kendi acilarina karsi agik olmasi ve acilarindan duygusal olarak etkilenmesi; acilarindan
kaginmamasi ve acilartyla olan baglantisini koparmamasi; kendi acisini yatistirma istegi
iiretmesi; acilarinin kendisine 6zgii olmadigini fark etmesi ve kendisini sefkatle iyilestirmesi
olarak tamimlanmaktadir (Neff, 2003b). Dolayisiyla, cevre ile iliskilerin énemli bir boyutu olan
algilanan sosyal destek, bireylerin 6z-sefkatlerini etkileyen bir degisken olarak ele alinabilir.

Ote yandan Neff’e gore (2004), bireylerin kendisini degerli hissetmesi i¢in dissal bir
degerlendirmeye ihtiyaci olmayabilir. Bunun nedeni, bireyin olumsuzluklarla basa c¢ikmada
kendi icsel giiclinii, bir bagka ifadeyle, 6z-sefkatini kullanmasinin yeterli olmasidir. Buna paralel
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olarak Neff ve Vonk (2009) o6z-sefkatin digerlerinin sosyal degerlendirmesinden gorece
bagimsiz oldugunu vurgulamaktadir. Hatta Germer’e gore (2009) kisiler yalniz olmasalar bile
kendilerini soyutlanmis hissedebilirler. Bir bagka ifadeyle, kisiler yeteri kadar sosyal destek
alsalar dahi insanligin ortak deneyimlerinden kopuk olabilir ve 06z-setkat diizeyleri diisiik
olabilir. Ancak, 6z-sefkatin baglanma ile olan iligkisi de diisliniildiigiinde, 6rnegin Neff ve
McGehee (2010) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglarinda giivenli baglananlarin 6z-sefkatinin
yiiksek olusu, 6z-sefkatin aslinda bebeklik déneminden itibaren olusmaya baslayan bir nitelik
oldugu soylenebilir. Bir baska ifadeyle, ¢esitli arastirmacilar tarafindan ortaya konuldugu iizere
(Irons, 2007; Neff ve Beretvas, 2013; Terzi, 2015; Wei ve digerleri, 2011), ¢ocuklarin ilk
baglanma figiirleriyle olan iliskileri dahi 6z-gefkatlerini etkileyebilmektedir. Bunun nedeni
bireyler icin 6nemli olan ilk iliskilerdeki figiirlerin i¢sellestirilmesidir (Hazan ve Shaver, 1994).
Bu dogrultuda, bireylerin ilk baglanma figiirlerini olusturan bakim veren konumundaki
ailelerinden, yasamlarinda 6nemli bir yer kaplayan arkadaslarindan ve diger 6zel kisilerden
algiladiklar1 destegin, 0z-sefkat iizerinde etkisini dikkate almak anlamli goriinmektedir.
Algilanan sosyal destegin bu boyutlart diisliniildiiginde, bahsedilen kisilerin bireylerin
yasamlarinda var olup-olmamasi ve bireylerin yasamindaki 6nem derecesi gibi degiskenlerden
etkilenebilecegi g6z Onilinde bulundurularak, bireylerin 06z-sefkatleri ile iligkisinin
arastirilmasinin anlamli oldugu diisiiniilmektedir. Sonug olarak, algilanan sosyal destek ile 6z-
sefkat arasindaki iligkinin ortaya konmasi i¢in daha ¢ok ¢aligmaya ihtiyag¢ oldugu soylenebilir.

Buradan hareketle bu arastirmada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmustir.
Olusturulan problem climleleri sdyledir:

1. Baglanma tarzlar1 olan kaygi ve kaginma iiniversite 6grencilerinin 6z-sefkat diizeyini
yordamakta midir?

2. Algilanan sosyal destek boyutlari olan aile, arkadas ve 6zel bir insan iiniversite
ogrencilerinin 6z-sefkat diizeyini yordamakta midir?

2. YONTEM
Bu arastirmanin deseni iligkisel tarama ¢alismasidir.
2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar déneminde
Ankara’da bir devlet iiniversitesinde 6grenim gormekte olan ve elverisli 6rnekleme yontemi ile
ulagilan lisans Ogrencileri olusturmaktadir. Caligmaya veri toplama araclarinda sunulan
maddelerin %5’inden daha fazlasinin eksik birakilmadigi ve ¢ok yonlii u¢ deger olarak
nitelendirilmeyen, toplam 587 katilimcidan (427 kadin, 156 erkek ve 4 diger) elde edilen veriler
dahil edilmistir.
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Tablo 1. Katimeilarin Cinsiyete, Yasa ve Simif Diizeylerine Gore Dagilimlari

Degiskenler Kategoriler N %
Kadin 427 12,7
Cinsiyet Erkek 156 26,6
Diger 4 0,7
18 62 10,6
19 137 23,3
Yas 20 145 24,7
21 97 16,5
22 ve lstii 146 249
1.smf 202 34,4
2.smf 242 41,2

Simf Diizeyi 3.smf 34 5,8
4. smf ve Ustii 61 10,4

Belirtmeyen 1 0,2

Toplam 587 100

Tablo 1°de gorildiigli iizere, arastirma kapsamina alinan G6grencilerden % 72,7’si
cinsiyetini kadin, % 26,6’s1 erkek, % 0,7’si ise diger olarak betimlemistir. Katilimcilarin %
10,6’s1 18, % 23,3°1 19, % 24,7°s1 20, % 16,5’1 21 yasinda ve 24,9°u 22 yas ve ustiindedir. Sinif
diizeyine bakildiginda ise, 6grencilerin % 34,4°1 1.smif, % 42,2’si 2.smif, % 5,81 3.smif ve %
10,41 4.smf ve {istii oldugunu belirtmistir. Sinif diizeyini belirtmeyen bir katilimet
bulunmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araglari
2.2.1. Oz-anlayis Olgegi (OZAN)

Oz-Anlayis Olgegi’nin (Self-Compassion Scale) orijinali Neff (2003b) tarafindan
bireylerin 6z-sefkat diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Orijinal dlcek 26 madde ve
0z-sevecenlik, 0Oz-elestiri, insanligin ortak deneyimleri, yalitilmighk, farkindalik ve asirt
ozdeslesme olarak adlandirilan 6 alt dlgekten olusmaktadir. Oz-Anlayis Olgegi’nin Tiirkce’ye
uyarlama calismas1 Deniz, Kesici ve Siimer (2008) tarafindan yapilmistir. Olgegin Ingilizce ve
Tirkce formlarin anlasilmasinin arasinda pozitif korelasyon oldugu gorilmistir (r=.96,
p<.001). Tiirkge Oz-Anlay1s Olgegi’nin (OZAN) orijinal 6lcekten farkli olarak, tek boyutlu bir
yap1 gosterdigi goriilmiistiir. Madde toplam korelasyon tablosunda degeri .30’un altinda olan 2
tane madde Olgekten cikartilarak toplam 24 maddelik bir olcek elde edilmistir. Gegerlik
¢aligmalari kapsaminda OZAN puanlar ile benlik saygisi puanlari arasinda r= ,62; yasam
doyum puanlar1 arasinda r= ,45; pozitif duygulanim puanlar1 arasinda r= ,41 ve negatif
duygulanim puanlar1 arasinda r= -,48 diizeyinde anlaml iliskiler oldugu saptanmistir. Oz-
Anlayis Olcegi’nin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .89 ve test-tekrar test korelasyonu .83
olarak hesaplanmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 120, en diisiik puan ise 24 tiir. Elde
edilen yiiksek puan 6z-sefkatin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. (Deniz ve digerleri, 2008).
Bu calismada kullanilan veri setinde, 6lgegin ic tutarlik katsayisi .92 olarak hesaplanmustir.

2.2.2. Yakan iliskilerde yasantilar envanteri- II (YIYE- 11)

Yakin iliskilerde Yasantilar Envanteri- II’nin (Experience in Close Relationships -
Revised) orijinali, Fraley, Waller ve Brennan (2000) tarafindan bireylerin baglanma boyutlarini
belirlemek igin gelistirilmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi Selguk, Giinaydin, Siimer ve
Uysal (2005) tarafindan yapilmustir.

Uyarlama c¢aligmasinda, 6lgegin yapi-kavram gecerligini sinamak i¢in Agiklayici Faktor
Analizi ve Dogrulayic1 Faktor Analizi kullanilmistir. Elde edilen uyum indeksleri verinin iki
faktorliic modelini dogrulamistir ve modeldeki tiim standartlagtirilmis faktor yiikleri istatistiksel
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olarak anlamli bulunmustur. (GFI=.86; NNFI:.86; CFI: .89; RMR=.087). Ayrica kaygi ve
kaginma boyutlarim1 temsil eden iki gizil degisken arasinda .42 oraninda yapisal iligki
saptannustir. YIYE II’nin i¢ tutarlih@i, kaygi boyutunda .86; kaginma boyutunda .90 olarak
hesaplanmustir. Test-tekrar test analizi sonucu, test-tekrar test giivenirlik katsayisi kaygi
boyutunda .82 ve kaginma boyutunda .81 bulunmustur. (Selguk ve digerleri, 2005). Bu 6l¢ekte
kaygili ve kaginan baglanma tarzlarim 6lgen maddeler ayr ayr toplanip ortalamalar1 alinarak
her bir katilimc1 i¢in kaygi ve kaginma siirekli puanlar1 hesaplanmaktadir (Selguk ve digerleri,
2005). Bu c¢alismada olgegin i¢ tutarlik katsayisi kaygili baglanma boyutu i¢in .89, kacinan
baglanma boyutu i¢in ise .88 olarak hesaplanmugtir.

2.2.3. Cok boyutlu algilanan sosyal destek élcegi (CBASDO)

Gozden Gegirilmis Form (CBASDO): Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi’nin
(MSPSS) orijinali Zimet, Dahlem, Zimet ve Farley (1988) tarafindan bireyin sosyal destek
kaynaginin yeterliligine iliskin algisin1 6l¢gmek amaciyla gelistirilmistir.

Olgegin Tiirkce’ye uyarlama caligmalar1 ilk olarak Eker ve Arkar (1995) tarafindan
yapilmustir. Eker, Arkar ve Yaldiz (2001) tarafindan ise dlgegin gozden gegirilmis formunun
faktor yapisi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi gerceklestirilmistir. Olgegin gegerliligini sinamak
amaciyla U.C.L.A Yalmzlik Olgegi, Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Belirti Tarama Listesi ve
Beck Umutsuzluk Olgegi kullanilnustir. Olgegin giivenilirlik ¢alismalar1 bulgularina gore dlgek,
.80 ile .95 arasinda degisen yiiksek tutarlilik diizeylerine sahiptir Analizler sonucu Cronbach
Alfa giivenirlikleri “Aile” alt dlcegi icin .85, “Arkadas” alt 6lcegi icin .88, “Ozel bir insan” alt
Olgegi icin .92 ve OGlgegin toplam puani i¢in ise .89 olarak hesaplanmistir (Eker ve digerleri,
2001). Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi, 7°1i Likert tipi ve 12 maddeden olusan bir
olcektir. Olgekten alinabilecek en diisiik toplam puan 12 ve en yiiksek puan 84’tiir. Olgekten
alman puanin yiiksek olmasi algilanan sosyal destegin yiiksek oldugunu gostermektedir (Eker
ve digerleri, 2001). Bu c¢alismada 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi dlgegin tamami
icin .87 olarak hesaplanmustir.

2.3. Islem

Arastirmada kullanilan veriler 2015-2016 egitim-0gretim yili bahar doneminde,
calismaya katilmaya goniillii olan iiniversite 0grencilerinden toplanmistir. Elde edilen toplam
607 veriden, 16 tanesinde bir 6lgme aracinin tamamini kapsayacak sekilde veya blok haline bog
birakilan maddeler oldugu fark edilmis ve bu veriler analiz dig1 birakilmigtir. Ayrica 6lgeklerde
Mahalanobis uzaklig1r hesaplanarak cok yonlii u¢ deger olarak saptanan 4 veri analiz dist
birakilmistir. Sonu¢ olarak veri analizi 587 bireyden elde edilen veriler {izerinde
gergeklestirilmistir.

Analize gegilmeden Once Olceklerdeki kayip verilerin orami incelenmistir. Ele alinan
Olgeklerdeki kayip verilerin orani Olgekteki madde sayisinin %5’ini agsmadigindan, eksik
degerler E-M (expectation-maximation) yontemi kullanilarak atanmistir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Ardindan veriler SPSS 23.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
coziimlenmesinde Pearson korelasyon katsayisi, normallik, dogrusallik ve ¢oklu baglantililik
varsayimlart ile ilgili deger ve tablolarin incelendigi testler ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Analizlerde hata payinin iist sinir1 .05 olarak alinmistir.

3. BULGULAR
3.1. Yordayan ve Yordanan Degiskenlere iliskin Betimsel istatistikler

Arastirma kapsamina alinan degiskenler arasindaki iligkiler Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi Teknigi kullanilarak hesaplanmistir. Bu katsayilar ve verilere iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2. Yordanan degisken ve yordayan degiskenlerin betimsel istatistikleri ve aralarindaki
pearson korelasyon katsayilar:

Degiskenler X Ss 1 2 3 4 5 6

1. Oz-sefkat (Sabit) 76,475 15,846 1

2. Kacinan baglanma 60,334 17,886 -,187** 1

3. Kaygili baglanma 67,563 18,621 - 471%* ,363** 1

4. Aile 23,538 5,101 274** - 183** - 226** 1

5. Arkadas 23,690 4,756 ,240** - 209** - 182** ,397** 1

6. Ozel bir insan 20,077 8,188 170> - 366**  -,210** ,244%* ,259** 1
**p<.01

Tablo 2°deki korelasyon degerleri incelendiginde, 6z-sefkat ile aile, arkadas ve ozel bir
insan arasindaki korelasyonlarin ,17 ile ,28; 6z-sefkat ile kaginan baglanma ve kaygili baglanma

arasindaki korelasyonun -,19 ile -,47 arasinda degistigi goriilmektedir. Bagimli ve bagimsiz
degiskenlere iliskin korelasyon katsayilarinin tiimiiniin ,80’den diigiik oldugu goriilmektedir.

3.2. Oz-Sefkatin Yordayicilarina fliskin Bulgular

Bu ¢alisma kapsaminda arastirilan model i¢in regresyon analizinin varsayimlarina yonelik
olarak normallik, dogrusallik, otokorelasyon, sabit varyans (homoscedasticity), c¢oklu
baglantililik (multicollinearity) ile ilgili tablo ve degerler incelenmistir.

Verilerdeki normallik, dogrusallik ve esvaryanslilik varsayimlarimin kontrolii igin
artiklarin grafigi incelenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Grafiklerde artik degerlerin sifirin
etrafinda ve esit oranda toplanmasi, bu varsayimlarin saglandigina kanit olarak gosterilebilir.
Verilerin dagiliminin normal olup olmadigr histogram grafigi ile incelenmistir. Bagimli
degisken puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Bagimli degiskenin carpiklik ve
basiklik katsayilarmin (Carpiklik=-,088; Basiklik=-,233) bagimli degiskene ait dagilimin
normal siirlar i¢cinde oldugunu gostermektedir. Bagimli degiskene iliskin verilerin dogrusalligi
Normal P-P grafigi incelenerek saptanmistir. Sunulan grafik incelendiginde, puanlarin 45
derecelik bir ag1 ¢izdigi goriilmektedir. Bu nedenle verilerin dogrusalliktan fazla sapmadigi
sOylenebilir. Hatalarin birbirinden bagimsizligini incelemek amaciyla otokorelasyon degeri
hesaplanmistir ve Durbin-Watson katsayisiin 1,92 ile istendik noktada oldugu goriilmiistiir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Buradan hareketle, verilere iliskin hata degerlerinin iliskisiz
oldugu sdylenebilir.

Bu caligsmada veriler iizerinde Mahalanobis uzaklig1 hesaplanarak, istenen kriter disinda
kalan (p<.001), ¢ok yonlii u¢ deger olarak belirlenen 4 veri analiz dig1 birakilmigtir. Bdylece
veri setinde normallik ve dogrusalligi bozan herhangi bir deger kalmamuistir.

Coklu baglantililik varsayimi, bagimsiz degiskenler arasinda giiglii iliskiler olmamasini
gerektirir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda, varyans artig faktor degerleri (VIF),
tolerans degerleri ve bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari incelenmistir.
Tolerans degerlerinin tiimiiniin .20’den biiyiik oldugu ve higbir VIF degerinin 10’dan biiyiik
olmadig1 ve degiskenler aras1 korelasyonun .80’den biiylik olmadig1 goriilmiistiir (Tabachnick
ve Fidell, 2013).

Oz-sefkatin yordayicilarina iliskin ¢coklu dogrusal regresyon analizi uygulanmustir. Elde
edilen sonuglar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Oz-sefkatin yordayicilarina iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B SHB B t p ikilir Kismir

1. Oz-sefkat (Sabit) 80,563 4,988 16,153 ,000

2. Kacinan baglanma ,017 ,036 ,020 ,487 ,627 -,187 ,020

3. Kaygih baglanma -,360 ,033 -423  -10,840 000 -471 -,410

4. Aile /409 124 132 3,307 ,001 274 136

5. Arkadas 358 132 ,107 2,700 ,007 240 111

6. Ozel bir insan ,054 ,077 ,028 ,710 478 ,170 ,029
— 2_,

E(S,S;iil,zm gﬁifi?iis R2=0256 P00

Tablo 3’de verilen, c¢oklu dogrusal regresyon sonuglari incelendiginde, bagimsiz
degiskenlerin dogrusal kombinasyonunun 6z-sefkat ile iliskisinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu goriilmiistir (R2=0,26; F(5, 581)=41,270, p<.001). Bir bagka ifadeyle, yapilan ¢oklu
dogrusal regresyon analizi sonucunda, katilimcilarin 6z-sefkat puanlarindaki varyansin yaklasik
%26’s1m1n, kacinan ve kaygili baglanma degiskenleri ve algilanan sosyal destegin alt boyutlar
olan aile, arkadag ve 0Ozel bir insan degiskenleri ile aciklandigi .05 diizeyinde anlamli
bulunmustur.

Tablo 3’te verilen standartlastirilmis regresyon katsayilari (B) ve anlamlilik degerleri (p)
incelendiginde, kaygili baglanma (B=-,423, p<.05), aileden algilanan destek (f=,132, p<.05) ve
arkadastan algilanan destek (B=,107, p<.05) boyutlarinin iiniversite 6grencilerinin 6z-sefkat
diizeylerinin anlaml1 yordayicisi oldugu; kaginan baglanma (p=,020, p>.05) ve 6zel bir insandan
algilanan destek (B=,028, p>.05) alt boyutlarinin ise 6z-sefkatin anlamli yordayicisi olmadigi
gorlilmektedir. Yordayict degiskenlerin 6z-sefkat iizerindeki goreli Onem sirasi; kismi
korelasyonlardan (kismi r) anlasilacagi iizere; kaygili baglanma, aile destegi ve arkadas destegi
seklindedir.

4. TARTISMA ve SONUC
4.1. Oz-Sefkat ve Baglanma iliskisi

Bu calismada kaygili baglanma tarzinin, 6z-sefkati anlamli sekilde yordadigi bulgusu elde
edilmistir. Aragtirmanin bu bulgusu, ilgili alanyazinda yer alan calismalarin bulgulariyla
paralellik gostermektedir (Bolt, 2015; Irons, 2007; Moreira ve digerleri, 2016; Neff ve Beretvas,
2013; Neff ve McGehee, 2010; Raque-Bogdan ve digerleri, 2011; Rosen, 2013; Wei ve
digerleri, 2011; Terzi, 2015). Daha 6nce bahsedildigi tizere, Bowlby (1969; 1973) tarafindan
One siiriilen baglanma kuramindaki i¢sel ¢alisan modeller, yetigkin baglanmalarini agiklamada
da kullanilmaktadir (Brennan ve digerleri, 1998). Yetiskinlerle yapilan ¢aligmalarda, baglanma
kaygili ve kacinan olarak iki boyutta ele alinirken; baglanma kaygis1 yasayan kisilerin olumsuz
benlik modelini benimsedikleri ve dolayisiyla kendilerine yonelik olumsuz degerlendirmelerde
bulunmalarinin olast oldugu vurgulanmaktadir. Baglanma kaygis1 yiliksek olan bireyler kendi
basarisizliklariyla ilgili endige yasayabilir ve bu tiir durumlarda ac1 veren duygu-diisiincelere
kapilabilirler. Oz-sefkat de tipki baglanmanin kaygi boyutu gibi, kisinin igsel bir degerlendirme
siirecine girmesini gerektirir. Oz-sefkati diisiik olan kisiler, kendi acilarina ve basarisizliklarina
yargilayic1 sekilde yaklasir ve olaylarn insanligin ortak deneyimlerinin bir pargasi olarak
gormekte glicliik yasarlar (Neff, 2003b). Alanyazinda baglanma kaygisiin 06z-sefkati
yordadigina iliskin ¢aligmalarin yani sira, 6z-sefkatin baglanmay1 yordadigi bir ¢alismaya da
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rastlanmigtir. Neff ve McGehee’nin (2010) bu calisma ile ilgili vurguladigi tizere, giivenli
baglanma (kaygili baglanmanin diisiik olmasi) kisinin kendini degerli gérmesini saglar ve
boylece giivenli baglanma kisinin 6z-sefkatini arttirabilir. Bu dogrultuda, giivensiz baglanmay1
isaret eden baglanma kaygisi ile 6z-sefkat arasinda negatif bir yordama iliskisi kurulmasi ve
baglanmanin kaygi boyutunun 6z-sefkati anlamli olarak agiklamasi olasi bir sonug olarak
degerlendirilebilir.

Arastirmanin  bir diger bulgusu, baglanmanin kag¢inma boyutunun {iniversite
Ogrencilerinin 6z-sefkat diizeylerini anlamli olarak yordamamasidir. Alanyazin incelendiginde,
baglanmanin kaginan boyutunun 6z-sefkatle iligkisinin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi
calismalar mevcutken (Bolt, 2015; Irons, 2007; Moreira ve digerleri, 2016; Neff ve Beretvas,
2013; Neff ve McGehee, 2010; Pepping ve digerleri, 2015; Rosen, 2013; Terzi, 2015) iki
degisken arasinda zayif da olsa istatistiksel olarak anlaml1 bir iligkinin bulundugu ¢aligmalara da
rastlanmigtir (Raque-Bogdan ve digerleri, 2011; Wei ve digerleri, 2011). Bununla birlikte ilgili
alanyazinda baglanmanin kacinma boyutu ile 6z-sefkat arasinda giiglii bir iliskinin bulundugu
herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Yine igsel c¢alisan modeller gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, kagman baglanma diizeyi yiliksek olan bireylerin olumsuz bagkalar
modelini benimsedigi soylenebilir (Hazan ve Shaver, 1987). Bir bagka ifadeyle, kaginan
baglanma puani yiiksek olan bireyler, diger kisilerin onlarin ihtiyaclarin1 karsilayacagina ve
onlara sevgi ve ilgi sunacagina dair stiphe duyarlar (Bortholomew ve Horowitz, 1991). Neff ve
McGehee (2010) tarafindan vurgulandigr flizere, Oz-sefkatin “benlik” ile ilgili olmasi
beklenmektedir. Oysa kagman baglanma puani yiiksek olan bireyler kisilerarasi iligkilerden
uzak dururken; kendilerine sefkat duymalarini saglayabilecek, yasantilarimin insanligin ortak
deneyimi oldugu farkindaligim1 kazanarak ve bunun sonucu kendilerini elestirmek yerine
kendine sevecenlikle yaklasarak yetersizlik ve acilarini ¢6zme egiliminden de uzak durmus
olurlar. Ayrica kaginan baglanma puani yiiksek olan bireyler, baglanma ile ilgili duygu ve
diisiincelerini bastirma veya reddetme egilimindedirler. Bu nedenle bu bireyler duygusal
siireglerini anlamak ve onlar1 ifade etmek konusunda gelismemislerdir (Mikulincer ve Shaver,
2007). Bu nedenlerle, duygularin bastirildig1 ve digerlerine iliskin olumsuz degerlendirmelerin
on planda oldugu baglanma kag¢inmasinin, benlik gibi i¢sel mekanizmalari igeren 6z-sefkatin
anlamli bir yordayicisi olmadigi sdylenebilir.

4.2. Oz-Sefkat ve Algilanan Sosyal Destek fliskisi

Arastirmada, {niversite Ogrencilerinin ailelerinden ve arkadaslarindan algiladiklari
destegin 0z-sefkat diizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldugu, 6zel bir insandan algiladiklari
destegin ise 6z-sefkat diizeylerinin anlamli bir yordayicisi olmadig1 bulgusuna ulasilmustir. ilgili
alanyazin incelendiginde, sosyal destegin boyutlarina iliskin incelemelerin yapildigi az sayida
calisma oldugu, ancak biitiin olarak sosyal destek ile 6z-sefkat arasindaki iliskiyi inceleyen
caligmalara rastlandig1 goriilmiistiir. Buna gore yalnizca {iniversite 6grencileri ile yiiriitiilen
caligsmalar incelendiginde bazi ¢alismalarda (Akin ve digerleri, 2011; Jeon ve digerleri, 2016)
sosyal destek ile 6z-sefkat arasinda anlamli iligkiler bulundugu, bazilarinda ise (Salazar, 2015)
bulunmadig1 goriilmektedir.

Bu arastirmada aileden alinan sosyal destegin 6z-sefkati pozitif yonde anlamli olarak
yordadigi bulunmustur. Bir baska ifadeyle, 6z-sefkatin yiiksek olusu, aileden algilanan sosyal
destek diizeylerinin yiiksek olusu ile aciklanabilmektedir. Ilgili alanyazin incelendiginde,
iiniversite dgrencilerinin ailelerinden algiladiklar1 sosyal destek ile 6z-sefkat arasindaki iliskiyi
inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Akkaya (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada,
lise dgrencilerinin ailelerinden algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri ile 6z-sefkat diizeyleri
arasinda anlamli iliskiler oldugu sonucu bulunmustur. Akkaya (2011) tarafindan yapilan
caligmanin yani sira bazi aragtirmacilar (Koestner, Zuroff ve Powers, 1991; Sachs-Eriscsson,
Verona, Joiner ve Preacher, 2006) ailenin bireye destek olmak yerine olumsuz sekilde

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Universite Ogrencilerinde Oz-Sefkatin Yordayicilart Olarak Baglanma Tarzi ve Algilanan Sosyal Destek 699

yargilamasinin, bireyin kendisini olumsuz sekilde yargilamasina yol agabildigini belirtmislerdir.
Bireyin kendisini yargilamadan acilarini anlayabilmesi ve kabullenmesi i¢in aile bireylerinin de
onlara karsi kibar, sevgi dolu ve ilgili davranmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Neff, 2003a). Bir
bagka ifadeyle, bireyin 6z-sefkat diizeyinin yiiksek olmasinda ailenin etkisi vardir. Aile destegi
olan birey kendisini ilgi ve sevgi gostermeye deger biri olarak gorerek, kendisine ve kendi
yetersizliklerine karsi sevecen bir bakis agisi ile yaklagabilir. Nitekim Neff ve McGehee nin
(2010) arastirmasi da bu bulguyu desteklemektedir. Bu arastirmaya gore, sicak anne ilgisi,
tutarl aile islevselligi, yiiksek aile destegi gibi gelisimsel deneyimler, bireyin 6z-sefkatinin
yiiksek olmasini saglar. Bu dogrultuda, aile desteginin 6z-sefkati anlamli olarak yordamasinin
beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularinda, arkadas desteginin Oz-sefkati pozitif yonde anlamli sekilde
acikladig1 goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinde 06z-sefkat ile
sosyal baglilik arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirten galigmalara (Basak, 2012; Neff,
2003b) rastlanmigtir. Sosyal baglilik, bireylerin aidiyet ihtiyaglariyla iliskili bir kavramdir ve
bireylerin sosyal aginin genisligine ve de algiladiklar1 sosyal destege gore degiskenlik
gosterebilir (Baumeister ve Leary, 1995). Ozellikle iiniversiteye yeni baslayan 6grencilerin aile
ve evlerinden uzaklastiklari bu donemde, sosyal bagliliklart ve kurduklari iligkiler yeni
durumlarina aligmalarinda 6nemli bir rol oynar (Lee ve Robbins, 1995). Bu noktada, arkadaslar
ogrencilerin hayatlarindaki en 6nemli bireyler haline gelebilmektedir. Nitekim bu arastirmada
katilmcilarin yaklasik %75’ini 1. ve 2. smif &grencileri olusturmaktadir. Ayrica calisma
grubundaki 6grencilerin  biiyiikk bir kisminin  6grenci evleri ve yurtlarinda kaldigt
diistiniildiigiinde, arkadas desteginin bu arastirmanin katilimcilar1 {izerinde etkili bir unsur
olabilecegi goriilmektedir. Neff (2003a) yasamda olumsuzluklar meydana geldiginde, ¢evredeki
onemli kisilerin, bireylerin basa ¢ikmalarinda etkili bir rol iistlenebildigini vurgulamaktadir.
Buna paralel olarak, arkadas desteginin varligi bireylerin kendilerine ydonelik algilarim
etkileyebilir. Bu dogrultuda, arkadas desteginin 6z-sefkati anlamli olarak yordamasi beklenen
bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. Ote yandan ilgili alanyazin incelendiginde arkadastan
algilanan destek ile 6z-sefkat arasindaki iligkileri inceleyen bir ¢alismaya rastlanmistir ancak bu
caligmada 6z-sefkat ve arkadas destegi arasindaki iligki anlamli bulunmamistir (Salazar, 2015).
Daha 6nce de belirtildigi iizere bu bulgu yalnizca korelasyon katsayisi hesaplanarak elde
edilmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise, 6zel bir insandan —6l¢ekte agiklama olarak verilen;
flort, nisanli, sozlii, akraba, komsu, doktor- algilanan destegin, 0z-sefkati anlamli sekilde
yordamadigi bulgusudur. Hupcey (1998) insanlarin sosyal destek saglayicilar1 olarak diger
insanlardan ziyade, eslerini, ¢gocuklarmi, ailelerindeki kisileri ve yakin arkadaslarini segtiklerini
belirtmektedir. Benzer sekilde, Procidano ve Heller (1983) de sosyal destegin bagimsiz ve i¢
tutarlilig1 olan kaynaklar1 olarak aile ve arkadaslar1 isaret etmektedir. Bu anlamda, bahsedilen
kisiler disindaki kisilerin sagladigi sosyal destegin, kisinin 6z-sefkati {izerinde anlamli bir etkiye
sahip olmamasinin nedeni bu ¢alisma ile ifade edilen 6zel insan kategorisinin, bireylerin birincil
sosyal destek kaynagi olarak degerlendirilemeyecek diger bireyleri igcermesi olarak agiklanabilir.
Nihayetinde, bu kisilerin saglayabilecekleri sosyal destek, kisilerin bir araya gelme sikligi, bu
kisilere ihtiya¢c duyma siklig1 gibi degiskenlerden etkilenebilir. Aile ve arkadaslarin, bir sekilde
bireylerin hayatinda yer aldig1 sOylenebilir; 6te yandan bahsedilen diger kisilerin, bireylerin
hayatinda olup olmadig1 belirsizdir. Nitekim bu arastirmada da, katilimcilarin ¢ogunlugu
(%63,4) romantik iligkisinin olmadigin1 belirtmistir. Romantik iliskisi olanlarin ise, yalnizca
%1,5’1 evli oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda, 6zel bir insandan alinan sosyal destegin 6z-
sefkat {izerinde anlamli bir yordama giicii olmamas1 katilimeilarin ¢ogunun hayatlarinda flort
iligkisi olmamasindan etkilenmis olabilir. Bahsedilen kisiler, bireylerin hayatlarinda var olsalar
dahi, 6z-sefkati etkileme ihtimalleri diisiik olabilir. Bunun nedeni 6z-sefkatin derin igsel
degerlendirmeler sonucunda saglaniyor olusu ve de daha eskiye dayanan gelistirilebilir bir {iriin
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olmasidir. Bu nedenle, aile, arkadas, es gibi, bireylere duygusal olarak yakin olan insanlardan
gelebilecek doniit ve destekler, kisinin 6z-sefkat diizeyi ile ilgili belirleyici olabilirken; kisilerin
kendisine gorece uzak olan ve sosyal destek sisteminin ilk halkalarinda yer almayan kisilerin
destekleri bireylerin 6z-sefkat diizeyleri ile ilgili belirleyici olmayabilir.

Sonug olarak, baglanma kaygisi, aileden ve arkadastan algilanan sosyal destek
degiskenlerinin liniversite Ogrencilerinin  6z-sefkat dilizeylerinin  %26’sim1  agikladigt
gorlilmektedir. Bir baska ifadeyle, baglanma kaygisi, aile sosyal destegi ve arkadas sosyal
destegi 0z-sefkati agiklayan kavramlardir.

Bu arastirma ¢esitli sinirliliklara sahiptir. Oncelikle arastirma kendini anlatmaya dayali
(self-report) 6lgme araglari kullanilarak yiritiilmiistiir. Ayrica elde edilen veriler 2015-2016
ogretim y1li Bahar Doneminde Ankara’da bulunan bir devlet tiniversitesinde arastirmaya katilan
ogrenciler ile smirlidir. Olgiilen nitelikler, bu arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama
araglarmin Sl¢tiigii niteliklerle simirlidir. Oz-sefkatin yordayicilari, bu arastirmada ele alinan
baglanma tarzi ve algilanan sosyal destek degiskenleri ile sinirlidir. Dolayisiyla bu siirliliklara
bagl olarak gesitli dneriler verilebilir. Oz-sefkatin yordayicilarmin belirlenmesi nitel verilerle
desteklenebilir. Bu galismanin benzeri, farkli bir zaman diliminde, farkli ¢aligma gruplar ile
tekrarlanabilir. Alanyazindaki diger arastirmalar da distiniildiigiinde, arastirmada ele alinan
degiskenlerdeki yordanan-yordayan iliskisinin farkli yonde de anlamli olabilecegi goz ardi
edilmemelidir. Bu dogrultuda 6z-sefkatin, baglanma ve algilanan sosyal destek ile iligkisi farklt
modeller kullanilarak test edilebilir.

Bu calisma kapsaminda test edilen regresyon modelinde aileden ve arkadastan algilanan
sosyal destegin ve kaygili baglanmanin 6z-sefkati yordadigi bulunmustur. Buradan hareketle,
tiniversite Ornekleminde oz-sefkati arttirict miidahale programlar1 gelistirilirken, aile ve
arkadastan algilanan sosyal destek ile ilgili modiiller hazirlanabilir. Bununla birlikte, her ne
kadar baglanma bebeklikte olussa da, yetiskinlikteki iliskiler i¢in degisebileceginin belirtilmesi
nedeniyle, ilgili programlar gelistirilirken giivenli baglanmay1 gelistirici konular {izerinde de
durulabilir. Alanyazina gore, 6z-sefkat model alinarak 6grenildiginden (Neff, 2011b) 6z-sefkatli
birey yetistirilmesi konulu aile egitim programlarinda da 6z-sefkatin yordayicilarina iliskin
modiillere yer verilebilir. Ornegin, arastirma bulgularina paralel olarak, s6z konusu egitim
programlarinda bakim verenlere giivenli baglanmay1r ve aile sosyal destegini arttirma
konularinda kazandirilacak beceri 06z-sefkati yiiksek birey yetistirilmesine de katki
saglayabilecektir.

Bu calismada 6zel bir insandan algilanan sosyal destegin, tiniversite 6grencilerinde 6z-
sefkati yordamadig1 bulgusu elde edilmistir. Buradan hareketle, bu iliskinin farkli arastirma
gruplarinda ve/veya farkli istatistiksel modeller ile yeniden test edilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Self-compassion expresses the level of the compassion toward oneself. Self-compassion means
being aware of your pain and touched by your own suffering, being open about other’s pain and having a
desire to connect and kindly heal your own pain. There are three components of self-compassion defined
in the literature. Individuals with high self-compassion can approach to their suffering and inadequacies
compassionately, rather than critically. This is the "self-kindness" dimension of the self-compassion.
Moreover, self-compassionate people see themselves as the part of the common experience rather than
seeing themselves as the only person who can deal with this suffering or failure. This point out another
dimension of the self-compassion which is “common humanity”. Finally, individuals with high self-
compassion can hold their awareness of themselves at a certain level so as to enable them to improve
themselves, instead of internalizing their suffering and inadequacies. This is "mindfulness"”, the final
dimension of self-compassion.

According to the literature, early childhood experiences and family relations are significantly
important for the development of self-compassion. The reason for this is self-compassion is modeled by
others, especially parents. Therefore, whether attachment styles predicted self-compassion levels of
university students is investigated.

Self-compassionate individuals may notice that both themselves and others are of interest and thus
they feel they have to establish a balance between their needs and the needs of the other individual. To
maintain the relationship with the environment and to recognize that the painful event is not only specific
to the individual but to become an empowerment that helps individuals to become aware of the suffering
and thus to gently heal themselves. From here it is thought that social support may be related to self-
compassion.

The study group consisted of 587 university students. Self-compassion levels of participants were
measured by “Self-Compassion Scale (SCS)”, perceived social support was assessed by
“Multidimensional Scale of Perceived Social Support (MSPSS)” and attachment style was measured by
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“Experiences in Close Relationships Scale- Revised (ECR-R)”. Pearson Correlation Coefficient and
Multiple Linear Regression Analysis were conducted to analyze the data.

The current result indicated that attachment anxiety was a significant predictor of self-compassion
level of university students. This finding of the research is parallel to the findings of the studies in the
related literature. Individuals with high attachment anxiety may be anxious about their own failures and
may be overwhelmed by their painful emotions. Self-compassion, like the anxiety dimension of
attachment, requires that the person enters an internal evaluation process. Individuals with high self-
compassion levels are unlikely to be self-critical. In this respect, a negative predictive relationship
between attachment anxiety and self-compassion may be interpreted as a possible outcome.

Another finding of the study is that the avoidance dimension of attachment was not a significant
predictor of university students' self-compassion levels. In the literature, there no study found that found a
strong relationship between avoidance and self-compassion. Individuals with a high score of avoiding
attachment are suspect that other people will meet their needs and offer them love and attention. Also,
individuals with a high avoidance score tend to suppress or reject feelings and thoughts related to their
attachment needs. For this reason, these individuals may not have been developed their ability to
understand and express their emotional processes. For these reasons, attachment avoidance is not a
significant predictor of self-compassion.

According to the findings, perceived social support obtained from the family was found to be a
significant and positive predictor of self-compassion. It is emphasized that family members have to try to
deal with the problems of a loved one in order to understand and accept him/her suffering without judging
him/her. In other words, when the individual has a high level of self-compassion, it can be said that there
is an influence of the family.

Another finding of the research was perceived support from a friend significantly and positively
predicts the self-compassion levels of university students. In this period of students’ lives, they are likely
to be moved away from their families and homes. Social support and friendships may play an important
role in adapting to these new situations. Important people in the individuals’ life can play an effective role
when individuals come to negativity in their lives. Therefore, the presence of friend support can affect the
perceptions of individuals towards themselves.

The last finding of the research is that perceived social support from special someone is not a
significant predictor of self-compassion levels. Special someone is defined as flirt, fiancé, neighbors,
doctors etc. on the scale. In the literature, it was stated that people provide social support from their
spouses, children, family members or friends. In this sense, flirt, fiancé, neighbors, doctors etc. may not
be primary sources for social support and they are not a significant predictor of self-compassion level.
These people may be less likely to influence self-compassion, even if they exist in the lives of individuals.
The reason for this is that self-compassion is provided as a result of deep internal evaluations.
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ABSTRACT: This study aimed to analyze the role of computer-assisted instruction (CAI) on students’ achievement
concerning the subject of ‘probability’. The experimental pre-and post-test with control group research design was
carried out with 48 seventh grade students by conducting The Probability Achievement Test (PAT) to all groups.
Data were analyzed by employing an analysis of covariance (ANCOVA) on post-test scores with a pre-test as the
covariate and by calculating effect size values. The results revealed that the CAl was more effective in helping the
students develop the probability concepts than traditional instruction (TI). Specifically, this study highlights that the
CAl tasks that designed for teaching probability were powerful and useful for students to enhance their understanding
of important concepts of mathematics and might be used as a new and better way of teaching probability.

Keywords: Mathematics education, teaching/learning strategies, pedagogical issues, probability, computer-assisted
instruction.

OZ: Bu calisma, bilgisayar destekli dgretimin (BDO) &grencilerin olasilik kavramlarim1 dgrenmelerine etkisini
aragtirmay1 amaglamaktadir. Bu kapsamda gelistirilen Olasilik Basar1 Testi kontrol gruplu arastirma tasarimu ile
deney Oncesi ve sonrasi deney ve kontrol grubundan 48 yedinci sinif 6grencisine uygulanmustir. Veriler, kovaryant
olarak bir 6n test alindiktan sonra puanlar {izerinde bir kovaryans analizi (ANCOV A) yapilarak etki boyutu degerleri
hesaplanarak analiz edilmistir. Sonuglar bilgisayar destekli ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla Ogrencilerin
olasilik kavramlarin1 gelistirmelerinde daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu aragtirma, o6zellikle olasiligin
Ogretilmesi i¢in tasarlanan bilgisayar destekli 6gretim etkinliklerinin, Ogrencilerin matematikteki kavramsal
anlamalarini gelistirmeleri igin giiglii ve faydali oldugu ve etkili 6gretim i¢in daha iyi bir yol olabilecegi sdylenebilir.
Anahtar sozciikler: Matematik egitimi; Ogretim/6grenme stratejileri; pedagojik konular; olasilik; bilgisayar destekli
Ogretim.

1. INTRODUCTION

Probability can be generally defined as the action of estimating about what will happen in
the future. Although probability is a very common concept in games of chance, it has been
currently used in many areas, such as science, industry, economics, banking, and so on, as well
as in decision-making processes related to uncertain situations that are encountered in daily life.
It also helps individuals enhance their effective reasoning, intuitive and critical thinking,
language development, and adapting effective strategies for solving any problems they
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encounter in everyday life (e.g., Jones, Langrall, Thornton & Timothy Mogill, 1997; Giirbiiz,
2010).

1.1. Issues in the Teaching of the Probability

The probability requires deep and specific thinking that is a pre-requisite for many
disciplines mentioned above and most school mathematics. For this reason, learning
environments that develop students’ previous intuitions and thinking on probabilistic reasoning
should be provided, so that students not only criticize their previous intuitions and insights also
create relationships between new intuitions and information. However, many studies indicate
that probability is not being effectively taught in many countries (e.g., Jones et al., 1997,
Girbiiz, 2010; Kim, Kil, & Shin, 2014) and student face great difficulties in probability
activities. Some potential causes for such difficulties might be due to the instructional problems
and the student-centered problems. The instructional problems might be because of: i) the
common teacher centered classroom environments (Bulut, 2001; Giirbiiz, 2006), ii) the lack of
appropriate instructional materials or the abstractness of prepared materials (Giirbiiz, 2006;
Pijls, Dekker & Van Hout-Wolters, 2007), iii) the teaching language (i.e. students are taught in a
second language in place of their mother-tongue) (Kazima, 2006), and iv) teachers’ lack of
sufficient pedagogical content knowledge in teaching probability (Bulut, 2001; Fast, 1997). The
students centered problems might be because of i) students’ incorrect theoretical knowledge or
misconceptions (Fischbein & Schnarch, 1997; Pratt, 2000; Giirbiiz & Birgin, 2012), ii) students'
difficulty in probabilistic reasoning (Fischbein & Schnarch, 1997; Munisamy & Doraisamy,
1998; Giirbiiz & Erdem, 2014), iii) students’ incorrect relations or links between their daily life
knowledge and scientific knowledge (Giirbiiz, 2006), and iv) students’ negative attitudes
towards the subject and low level of achievement in probability (Bulut, 2001). Most of these
studies that identify those difficulties reveal that traditional teaching strategies are inadequate in
resolving the deficiencies preventing the effective teaching of probability.

1.2. Teaching of the Probability through the CAl

The corpus of existing literature has focused on the impact of different strategies used in
the teaching of probability on students’ development of probability concepts (e.g. Glirbiiz, 2010;
Firat, 2011; Nilsson, 2007; Baker & Chick, 2007). Most of those studies identify students’
misconceptions about the concept of probability and highlight the importance of having activity-
based instruction while teaching probability. Baker and Chick (2007) conducted a study in order
to teach some probability concepts with the help of two spinners. The two teachers divided the
students into groups and tried to teach probability concepts by allowing them to do experiments
with these spinners and play games. The researchers observed that using this kind of activities in
mathematics classes helped students develop new methods and the students demonstrated more
practical learnings. Similarly, Giirbiiz (2010) investigated the effects of activity based and
traditional instructions on students' conceptual development of certain probability concepts by
using a pretest-posttest control group design with 80 seventh graders. Activity based
instructions was determined to be more effective than traditional instruction in the development
of probability concepts. Since the traditional approaches used in the instruction of probability
concepts do not give the students the opportunity to experiment with the activities, evaluate the
results, and discuss the process. On the other hand, activity-based instructions allows students to
experiment with the activities, evaluate its results, and discuss the process. Recently, researchers
are beginning to examine the effect of more innovative teaching approaches that utilize the
computer-assisted instruction (CAI) environments to improve students’ understanding and to
remedy students’ misconceptions (see Demetriadis, Papadopoulos, Stamelos & Fischer, 2008;
Lazakidou & Retalis, 2010; Gonzalez, Jover, Cobo, & Muifioz, 2010; Giirbiiz & Birgin, 2012;
Tan & Tan, 2015). In these learning environments, students can jointly figure out a solution to a
problem, increase their problem-solving skills in a relatively short period of time, improve their
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approach to the solution of a given mathematical problem and showing significant signs of
autonomy (Pijls, Dekker & Van Hout-Wolters, 2007; Demetriadis, Papadopoulos, Stamelos &
Fischer, 2008; Lazakidou & Retalis, 2010). For example, Pijls et al. (2007) investigated the
effect of cooperative education conducted using computer games on secondary school students’
conceptual development and found that students who actively took part in the process and
actively criticized it had high levels of conceptual development in comparison to those who did
not. Giirbiiz & Birgin (2012) also examined the effect of the CAl on remedying misconceptions
of students regarding some probability subjects. They determined that the CAI was significantly
more effective than the traditional one, in terms of remedying seventh grade students’
misconceptions. In a similar study, Nilsson (2007) asked 4 groups of 7th graders to perform
experiments with dice designed as ((111 222), (222 444), (333 555), (1111 22), (2222 44),
(3333 55)) in order to determine different solution strategies for the sum of probable outcomes.
He stated that the more the number of experiments with the dice increased, the more the
students remedied the errors resulting from their traditional dice perceptions. In the same vein,
Fischbein and Schnarch (1997) conducted a study to determine the changes in misconceptions
of 5th, 6th, 7th, 9th and 11th graders and college students who have never been taught about
probability before. They found that as students’ education level increased, their misconceptions
about some concepts decreased, some stayed stable and some increased. All these studies
suggest having students engage in activities about probability in order to enhance students
understanding and to overcome students’ misconceptions in probability.

1.3. Aim and Significance of the Study
The rapid advances in technology and the search of new methods in education revealed

new alternative methods that allow interactive teaching environments with use of animation and
simulations in teaching mathematics instead of continuing with traditional methods. Indeed, in
the literature, it is suggested that the teaching of probability and statistics should be performed
by presenting the subject in an interesting way (Sanders, 1995), providing ongoing experiences
with experimental activities and random generators (Truran, 1994), recognizing and confronting
common errors in students’ probabilistic thinking (Shaughnessy, 1992), creating situations
requiring probabilistic reasoning that correspond to students’ views of the world, and
introducing topics through activities and simulations, not only abstractions (Bezzina, 2004;
Garfield & Ahlgren, 1988). If students desperately need experiences that develop their
competencies in probability and statistics, then, we need to create environments that have
opportunities for learners to engage at probability reasoning in a meaningful way. Considering
the ineffective instructional strategies, CAl may create the opportunities that students need to
enhance their understanding of probability. Thus, this study was designed to create such a
teaching environment that uses computer-aided learning material to teach the concepts of
probability which are difficult to teach by teachers and to comprehend by students. In this sense,
it is thought that one of the effective ways of teaching probability as mentioned above is to
employ CAI strategy in learning environments. Therefore, the purpose of this study is to analyze
the role of CAIl on Grade 7-students’ achievement on probability. For this purpose, the
following research question is investigated.

1. How did the designed CAI tasks influence achievement on probability, compared to the
traditional instruction (T1) method?

2. Does CAIl method have higher mathematics achievement for probability than TI method
if differences in the CAl and TI pre-test scores are controlled?

2. METHOD

2.1. Research Design
This study is an experimental pre-and post-test with control group research design. In
here, in teaching of probability, the experimental group would be taught by using the CAIl and
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the control group would be taught by TI. The experimental design investigates to take
influences and create situations in which they can be managed, that is, reduce the joint action of
the elements and the possibility that one element is influencing another (Newby, 2014, p. 152).

2.2. Study Group

Students were selected based on a combination of convenience and random sampling
methods. Convenience sampling method was used because the students were chosen on the
basis of their willingness and accessibility to participate (Gravetter & Forzano, 2008;
Denscombe, 2010). The mathematics teacher chosen for this study had ten years of teaching
experience and currently was teaching two 7" grade mathematics classes that have similar
mathematics achievement scores are close together in the previous year. One of these two
classes was randomly assigned as the experiment group (CAl), while the other one was assigned
as the control group (TI). With these sampling methods, the target group was consisted of 48
students, 7" grade, in a formal primary state school of a city in South-East Anatolia, during the
second semester of 2013-2014 school year. Students generally came from families of low or
middle socio-economic status and most of them did not have computers at home. The school,
which is in the suburbs of the city, was opened recently and has a well-developed physical
infrastructure. The reasons behind the choice of this grade are also as follows: i) 7th grade
students’ cognitive development levels and nature of the concepts of probability, ii) at this level,
forecast, students' intuition, reasoning and probabilistic thinking reach a certain level of
maturity, and iii) even though students at this level may not own any computers in their homes,
they have basic computer skills that they gain from their computer course in their schools.

2.3. Instrument
In this study, the Probability Achievement Test (PAT) was developed by researchers.
Some explanations about the PAT are briefly given below:

Structure of the PAT: The PAT consisted of 20 open-ended questions, 12 of which were
developed by the researchers and 8 of which were developed with the help of related literature
(e.g., Baker & Chick, 2007; Fischbein et al., 1991; Jones et al., 1997; Nilsson, 2007; Giirbiiz ,
2010; Giirbliz & Birgin, 2012). The PAT primarily focuses on the concepts of Sample Space
(SS), Probability of an Event (PE), Probability Comparisons (PC), and Mutually and Not
Mutually Exclusive Event (ME).

Verification of the PAT: Verifying the language and theoretical foundations of a test (or
an instrument) involves an inquiry into the meaning and understandability of the items, such as
what the instrument measures, and how consistently it measures the target construct (Dede,
2011). Validity and reliability of the PAT were explored using several approaches.

Content Validity: The draft the PAT was evaluated by a panel of five experts using an
evaluation checklist to provide insights to the content validity of the PAT. The panel members
were two mathematics teachers, two mathematics educators, and an educational measurement
and evaluation expert. The 20 open-ended questions were also evaluated for expression,
relevancy, openness, fluency, and appropriateness of language structure. Based on the experts'
opinions, four questions were deleted and some questions were also rewritten or rearranged, for
example:

# 17: Musa and Meryem play with a pair of dice. If the sum of the points is 3, Ali is the winner.

If the sum of the points is 6, Ayse is the winner. Which of the following answers seems to you
to be the correct one? Why?
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a) Musa is the favourite b) Meryem is the favourite ¢) Musa and Meryem have

the same chance (deleted item)

# 1: “We have a wall that we want to paint red and blue. Show in how many ways we can paint
it and how we can paint the wall” was rewritten as “Assume that your wall is divided into two
sections. Use the red and blue crayons to paint each section a different color. Show how many
different ways you could paint the wall and show me how you could paint the wall.”
(Rearranged item).

Pilot Study: After alterations based on the experts’ comments and suggestions, the PAT
was performed with 28 seventh grade students who did not participate in the real study. The
pilot study revealed that the students had not understood some of the statements, for example:

# 2: Assume that your wall is divided into three sections. Use different colorful pencils to paint
each section a different color. Show me how many different ways you could paint the wall and
show me how you could paint the wall.” was rewritten as “As shown above (with figure),
assume that your wall is divided into three sections. Use the red, green, and blue crayons to
paint each section a different color. Show how many different ways you could paint the wall
and show how you could paint the wall.

Finally, the final form of the PAT was reduced to 16 open-ended questions after being

pilot study and revised by the same experts. And the overall Kuder-Richardson 20 (KR-20)
coefficient of the entire test was .83. All questions of the test are presented in Table 1.

Table 1. All concepts and their questions of the PAT

Mutually and Not
Mutually Exclusive
Event (ME)

Probability of an
Event (PE)

Probability Comparisons

Sample Space (SS) (PC)

ME 1

HO A
HO A

PC1

SS1

On the Spinners, R
represents red, B
representsblue
and G represents
green.

B

As shown above,

assume that your
wall is divided into
two sections. Use
the red and blue
crayons to paint
each section a
different color.
Show how many
different ways you
could paint the wall
and show me how
you could paint the
wall.

A and B are spinners that

The spinner above is
turnable spinner type.
Give one example for

the spinner chosen in this
game stops at red, you win
1 point, if it stops at another

the ‘impossible’, color, you lose 1 point.
‘certain’ and ‘probable’ Which spinner do you think
concepts  using  this if you choose will increase
spinner. your chance of winning?

Why? Could you use
numerical expressions to
support your ideas?

HOAO==

can be used in a game. If (R represents red, B

represents blue, and Y
represents yellow)

What is the probability
of a randomly chosen
geometric shape from the
board being red or blue?
Could you express your
ideas numerically?
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SS2 PE 2 PC2 _rinis ME 2

The spinner in PE 1 is O

used for playing the Awf;"" e A a ! ’ 4 , -
As shown above game. You and your Wheel g

: - - AN Wheel B,
assume that your friends choose a color o wey AN AN ! , é, E
wall is divided into  and turn the spinner. If You decide to play a game
three sections. Use the spinner stops at the with your friend by 0A0O
ol VA @

the red, green, and
blue crayons to
paint each section a

different color.
Show how many

different ways you
could paint the wall
and show how you

color you chose, you
win 1 point, and if it
stops at the one your
friend chose, you lose 1
point.  Which  color
would you choose to
win the game? Why?

Could you use

choosing spinners A and B
above. Your color is red
and your friend’s color is
white. Whose color the
spinner stops at when
turned, that person takes a
step further. In that case,
which spinner do you think

What is the probability
of a randomly chosen
geometric shape being
blue or a rectangle?
Could you express your
ideas numerically?

could paint the numerical expressions to if you choose will increase
wall. support your ideas? your chance of winning?
Why?
SS3 PE 3 PC 3 ME 3
Faces of two dice 2/ On the balls, You and your friends are What is the probability
are marked as (222 | R representsrec plaving a game using of randomly  chosen

444) and (333 555).
Write the sets of

7 J “B” represents bl

4

J and “"G” represent
g green.

spinners in SS 4. You both
are turning the spinners at

geometric shape from
board ME 2 being small

numbers you will Thereare4green,3red, the same time. When or red? Could you
get, in the @and 2 blue balls, in total  gpinner stops and the total express  your ideas
experiment bof Svr?;?s'yéﬂ tgllgsebaill;i[f added numbers isd oc]icd you numerically?
tossing two cube- win 1 point, and if it is
shapeg dice? €yes, mix the balls and  gyen ygur friend wins 1
Explain how you Choose a ball in the point  Whoever wins 10
could calculate the basket, the probability points first wins the game.
number of items in  Of getting which colored  \who will win the game?
that sets more ball is the highest? \ynhy? Do you think this
practically. Why? Could you use game js fair?
numerical expressions to
support your ideas?
SS4 PE 4 PC 4 ME 4
4 qb Faces of two dice are What is the probability
marked as (2222 44) and of a dart thrown
V% %v (3333 55). When these randomly at the
A two dice are tossed - tboard dartboard in question PC
Spinner1 Spinner 2 | together, what is the 4 hitting a blue or yellow
Do you think the probability of getting a AN section? Why? Co_uld
ol sum of 7 on the upper you use  numerical
probability Of  faces? Why? In the dartboard, whose expressions to support
getting the same radii are as shown above, your ideas?
- . represents green, and “y”
is higher  when represents yellow. As each
spinners above are shot is aimed at any yellow,
turned  together? green or blue part, the

Why? Could you
express your ideas
numerically?

probability of hitting which
color is the lowest when a
random throw  occurs?
Why? Could you use
numerical expressions to
support your ideas?
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2.4. Procedure

Before the teaching intervention to the experimental group, the PAT was administered in
both groups as a pre-test. Two groups were encouraged to answer all questions. The teaching in
the CAI group was carried out with a two student group work using a computer. For this, it was
utilized by using a framework suggested by Dekker (1994). An application of the framework for
teaching probability is shown in Table 2.

Table 2. An application of the framework for teaching probability

Criterion Description Application
Real or meaningful Motivate and stimulate the You are planning to go on a picnic
students tomorrow but you have just heard from

meteorology experts that there is a 70%
chance of rain. What do you do?

Complex Encourage students to work Group work and discussion (firstly small
together group work and then whole-class
discussion)
Construct something Reveal the students’ ideas and to Students were asked to write their
promote discussion opinions on the related concept.
Aimed at level raising  Promote students’ understanding Students were asked pass to another
of probability interface on which there was a definition

related to the concept in the question.

Then, based on the framework, CAIl materials incorporating animations and simulations
of probability were developed for the experimental group by researchers via Macromedia
Dreamweaver and Flash MX 2004 and transferred into the HTML environment (see Appendix
1). The material was pilot-studied with 28 grade 7 students who did not participate in the
treatment study and necessary corrections were made. For example, an applause effect was used
for the “check the answer” button in the pilot study. However, the pilot study showed that this
sound negatively affected in-class communication; therefore, it was later removed.

During implementations in the first class-hours, some problems appeared because most of
the students could not get used to the computer environment while engaging in the activities
with CAl even though they had experiences in using computer in their classes. However, in
successive class-hours, they got used to the implementations and some of them even continued
to deal with the materials during break times. In the CAI group, students were requested to run
the computer animations and then were asked to share their thoughts about probability with their
friends. Moreover, since the students asked such questions to each other as “why are you doing
that?” and “how did you get that” and made statements such as “... oh no, that isn’t right,
because ...” and “... but that’s wrong, because ...” during the implementations, the teacher
refrained from responding to correct answers; instead he asked some follow-up questions in a
Socratic dialogue as a facilitator. Thus, during this process, the teacher, instead of just lecturing,
showing, giving tests and evaluating, acted as an organizer, facilitator, counselor, cooperator,
and supervisor.

On the other hand, in the TI group, the lessons were taught on a teacher-centered
approach and verbally according to the book and the teacher noted down the necessary points on
the board. While writing on the board, the teacher framed the important parts using colored
chalk. During the process the students sat on their seats silently and listened to the teacher. Then
the teacher gave them some time to take notes from the board. The teacher also asked if they
had any questions about the subject. Meanwhile, he walked around the class and answered their
guestions. However, only some bright and hard-working students asked some questions as
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pointed out by the teacher in an informal interview. In brief, 70-75% of the probability subject
was composed of just the teacher’s talk. At the end of the lesson, the teacher asked the students
to answer the questions at the end of the unit. In the T1 group, questions such as “suppose that a
pair of dice is rolled ...” were generated and solved. To sum up, the experiments were done and
the results were obtained by imagination without the use of any concrete materials or
animations. This teaching intervention procedure was implemented within a seven class-hour
period for each group in the spring of the 2013-2014 school year by the same teacher. After the
applications were finished with two groups, a month later the PAT was re-administered as a
post-test.

2.5. Data Analysis

In analyzing the data, students’ answers were classified in regard to the levels in Table 3.

Table 3. The description of the analysis levels and sample responses

Level Score Description Sample response
PC 3: When we turn the spinners together, the
probability of getting even numbers.
. Probability of getting even=
A Th? explanations P(even)=(number of even outcomes)/(total
which are accepted as _ i
Completely 5 . number of outcomes) =13/25 and probability
scientifically true, take o L
Correct lace in this arou of it being an odd number probability of
P group getting odd = P(Odd)=(number of odd
outcomes)/(total number of outcomes) =12/25
So my friend will win and I think it isn’t fair.
PE 1: When this Spinner is turned, it’s certain
. that it’1l stop at blue or green and it’s possible
4 Elj(tp\ll\?ﬁggig;zg:rgcﬁo to stop at red._For this reason, this Spinner
B: Partially the Correct answers isn’t an appropriate example for impossible
event.
Correct some parts are
Mok b THene e s sfe seS[E RES
P group. We can paint it in four different ways.
; . (6,6)} Since there are 6 cases in each dice, it’s
which contain 36
. partially correct ME 3: Probability of getting small, 15/30 and
C: Incorrect statements but are probability of getting red, 10/30
Answer (1) 3 comnected totheright "o b ohility of hitting is directly
reasons or don’t give . . . R
. proportional with the radius of color’s area. So
reasons, take place in - .
. the probability of hitting yellow or green
this group. o
section is the least.
ME 4: Since green section is in between, it
targets at green section.
Expressions that PC 3: Game is a matter of luck. Whoever is
contain wholly wrong  lucky, wins the game.
D: Incorrect or irrelevant PE 3: Green balls are at the bottom but as they
2 . . g ; .
Answer (2) explanations are in will rise to the top when mixed, green will
this group. appear.
PC 4: Since green section is between b and y
(see Table 1), the probability of targeting at
green is the lowest: 20 %.
E: Not- 1 Not-understandable PE 2: 1 would not play that game as it is not a
codeable explanations or fair one.
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explanations that have ~ ME 4: As the number of b and y’s is not equal,
no connection to the the probability of targeting at yellow section is

question are in this the same.

group. ME 2: The probability of having small or red
is 2.
PC 3: Whoever turns the spinner well wins the
game.

PC 4: g=8, y=8 and b=9 from here g=8/25m,
y= 8/25n and b=9/25x, as 9/25x> is
8/25n=8/25m, it is at least green or yellow

Those that made no

explanations and those ME 3: The probability of geometric object

randomly chosen from the ME 2 board to

F: No 0 who wrote question me small or red

Answer itself in the come smati of red...
explanation part are in PE 1: Exemplify impossible, absolute and
this group probable concepts.

SS: Sample Space, PE: Probability of an Event, PC: Probability Comparisons, ME: Mutually and Not Mutually
Exclusive Event.

Since the students’ answers firstly categorized by three experts mentioned above
separately, they discussed the consistency of the categorization. There was high agreement,
approximately 84%, in most of the categorization. All disagreements were resolved by
negotiation. After each student’s total score was calculated, the scores were input into a
statistical program for analysis and analysis involved descriptive and inferential statistics.
Descriptive statistics were performed, including frequencies, means, and standard deviations.
Due to the small number of subjects and the non-normal distribution of some of the variables
there was a risk of committing a Type Il error. For this purpose, the Kolmogorov-Smirnov test
was performed to determine whether the samples conformed to a normal distribution. And the
results of the test indicated that distributions of the pre-test and post-test scores of the PAT were
normal distribution, respectively (p= 0.11; p= 0.86); therefore the data met the assumption of
normality (Field, 2002).

The assumption of homogeneity of the variances related to pretest scores was also
verified through the Levene F test (p > 0.05). Therefore, the data for the post-tests scores were
analyzed using an analysis of covariance (ANCOVA), with the pre-test scores as covariate. In
fact, a covariance analysis was applied in order to observe any potential difference between the
means of the post-test scores of the groups. Effect sizes of the PAT scores were also calculated
in order to determine whether the effect was substantive or not. The effect size is small if value
of d is 0.01, medium if value of d is 0.06, and large if value of d is 0.14 (Cohen, 1988).

2.6. Validity of Experimental Design

This study is a the classical type of experimental design and the advantage of this design
here is the randomization, so that any differences that appear in the posttest should be the result
of the experimental variable rather than possible difference between the two groups to start
with. While the external validity of this experimental design is limited by the possible effect of
pre-testing (to overcome this limitation, Analysis of Covariance (ANCOVA) test was used to
control differences in pre-test scores), it has good internal validity (Moorhead, 2015). Nine
threats to internal validity have been defined: history, maturation, testing, instrumentation,
statistical regression, differential selection, selection-maturation interaction, experimental
mortality, and researcher bias (see Best & Kahn, 1989; Borg, 1987). The following processes
are performed to overcome the threats to internal validity in this current experimental design. a)
history: the intervention was only implemented within a 7 class-hour period, b) maturation: it

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



714 Ramazan Giirbiiz, Yiiksel Dede, Muhammed Fatih Dogan

was very crucially hard to change students’ mental, psychological, and behavioral developments
within a 7 class-hour period, c) testing: the study provided sufficient time (four weeks) for the
students to forget the test questions, d) instrumentation: alternative test here was not used, e)
statistical regression: mathematics achievement scores of the groups are close together in the
previous year, f) differential selection: the groups were selected based on random sampling
method, g) selection-maturation interaction: students were not selected from different ages,
schools, and regions etc., h) experimental mortality: it was very difficult to drop out of students
because the treatment was only 7 class-hour period, and g) researcher bias: total two lessons,
each of which was randomly selected from both groups, were video-typed. Total record time
was about 40 minutes for each video-record. These records were analyzed by two experts who
have Ph.D. in mathematics education. Also, these experts came to one of the classes to examine
the one hour lesson.

3. FINDINGS
Table 4 reveals the means and standard deviations for CAl and T1 methods in mathematics
achievement for teaching probability, before and after controlling for the pre-test scores. As is
evident from this table, virtually difference between the CAl and the T1 methods remains after
differences in the pre-test scores are controlled.

Table 4. Adjusted and Unadjusted Group Means and Variability for Math Achievement for
Teaching Probability using the Pre-test Scores as a Covariate

Unadjusted Adjusted
N M SD M SE
CAl 24 3.05 0.47 3.05 0.10
TI 24 2.23 0.54 2.23 0.10

An analysis of covariance (ANCOVA) was used to assess whether CAl method has
higher math achievement for probability than TI method after controlling for differences
between CAl and TI pre-test scores (see Table 5). Results revealed that after controlling for the
pre-test scores, there was a significant difference with significant with a large effect size
between CAIl and T1 methods in math achievement for teaching probability (F(1,45)= 30.969, p
= < 0.001). Indeed, the strength of the association between the CAI and post-test score was 1> =
0.02 when pre-test scores were not used as a covariate versus partial n°= 0.40 when pre-test
scores were used as a covariate.

Table 5. Analysis of Covariance for Math Achievement for Teaching Probability as a Function of
Group, Using Pre-test Scores as a Covariate

Source Df Ms F p Eta-squared Power
(%)

Pre-tests 1 . 326 1.252 .269 .02 .195

Group 1 8.075 30.969 .000 .40 1

Error 45 . 261

Furthermore, Table 6 shows some examples of students’ answers and explanations (only
for the Sample Space (SS)) in the pre-and post-tests. So it can be easily seen that students’
answers on the sample space improved after the treatment. Improvements were also observed in
all other probability concepts.
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Table 6. Examples of Students’ Answers for Pre-and Post-test of Groups for Sample Space (SS)

Examples of Students’ Answers

Concept Pre-test Post-test
SS 1: We can color in 6 different SS 1: We can color in 2 different ways (Fig. 1b).
ways (Fig. 1a). (Level C) (Level A) . . .
AT . SS 2: We can color in 3 different ways (Fig. 1c).
SS 2: It would be better to paint a (Level C)

wall a single color. (Level E)

SS 3: {(222 222), (222 444), (222
333), (222 555)} if done for other
numbers in the same way, it would be
4 each. That is, there are 16 different
shapes. (Level D)

SS 4: As they were turned at the
same time, the probability of getting
the same numbers is high. (Level-D)

Sample
Space (SS)

SS 3: SS={(2,3), (2,5), (3,2), (3,5), (4,3), (4,5), (3,4),
(5,4)}.(Level C)

SS 4: As there are 5 cases for each spinner, the
number of items of sample space is s (E) =25. While
there are 5 probabilities like
{(1,1),(2,2),(3,3),(4,4),(5,5)} for the same numbers,
since there are 20 probabilities like {(1,2), (1,3), (1,4),
(1,5), (2,1),...(5,2), (5,3), (5,4)}, the probability of

getting different faces is higher (Level A).

[R[e]E[RIBABAEHES [BIR[R[B] [8]6[R|[RIB[G]|G]BIR]
Fig. 3.1a Fig. 3.1b Fig. 3.1c

Figure 3.1. Some examples of students’ answers

When students’ explanations and Table 6 are examined, it can be seen that they came up
with partly correct answers through using their daily life experiences and intuitions while
answering question SS 1 in the case of the small sample space. However, they were
unsuccessful while answering questions SS 2, SS 3, and SS 4 in the case of large sample spaces.
Students made significant errors in questions SS 1 and SS 2. For example, the reason why they
answered question SS 1 as “we can color in 2 different ways (Fig. 2a)”, “we can color in 11
different ways (Fig. 2b)” and in the same way the reason why they answered questions SS 2 "we
can color in 3 different ways (Fig. 2c)” may come from their problems with language
proficiency.

MEE 77NN IEENENTE IES

Fig. 3.2a Fig. 3.2b Fig. 3.2c

Figure 3.2. Some examples of students’ answers

As it can be seen from Table 6, students did better on the post-test than on the pre-test.
While students did not show any systematic technique in creating outcomes related to sample
space in the pre-test (English, 1993; Giirbiiz, 2010), they developed a systematic technique in
creating outcomes in the post-test. Therefore, they were able to apply this technique to questions
SS 1 and SS 2 in an effective way. Yet, they had difficulties in applying the same technique to
guestions SS 3 and SS 4.

In the pre-test, some students made errors related to questions SS 3 in specifying the
sample space due to their custom dice perceptions as123 456. For example, some of these
students wrote the sample space incorrectly. Some other students made errors by writing
“(3/6).(3/6).(3/6).(3/6)=1/16". As it can be shown from Table 6, there is little improvement in
TI group, but there are some improvements in CAI group. In the pre-test related to question SS
4, some students noted that, depending on chance, the probability of getting the same or
different numbers was equal. The students answered this question: “we cannot say anything
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unless we see how these tiny spinners that are turned by someone else move” or they replied
“both are probable”. According to this approach, outcomes of an experiment are completely
random and any given conditions are not important. In the post-test, students used different
methods to answer question SS 4 even though they exploited the most common method of
systematic listing as sample space being (Ss)={(1,1), (1,2), (1,3), (1,4), (1,5), (2,1),...}.
However, some of the students in CAl and T1 groups, who made errors even in the pre-test, may
have supposed that some displays such as (1,2) and (2,1) were the same. Another method used
by students is shown in Figure 3a. Students in the CAIl groups generally used this method and
those who used this method usually came up with the right answer.

Spinner 1 -
1123 4|5 4 Spinner 1 Spinner 2
8 4 1(2|3|4|5 2 Even ; E+E=E ; 2x2=4 Evens
Nl 1|L112|13/1,4|15 4 nlil2]3]a]s]6 Spinner1 <
b 221/22(23)24)|25 2 = 2(3|4|5| 6|7 2 3 0dd ; E+0=0 ; 2x3=6 Odds
E 3 (3,1(3,2(3,33,4(35 2 16 8 2 3la|5|6| 7|8 2~ Even ;O+E=0 ; 3x2=6 Odds
B 4 [41]42|43]4,4|45 2 E a|s5|6|7|8]9 3 0dd <
Wi 5 [s51]5.2]5354]55 333355 Wslel78]0 10 3 0dd ;0+0=0 ; 3x3=9 Evens
Fig. 3.3a Fig. 3.3b Fig. 3.3c Fig. 3.3d

Figure 3.3. A chart of all probable outcomes

4. DISCUSSION

Steffe and Wiegel (1994) stated that “...children will not sustain a mathematical activity
unless they experience satisfaction in the process of that activity” (p. 132). Thus, it is important
to create environments, like CAl, that allow students to engage with mathematical activities in a
meaningful way. The results of the study showed that CAIl might give students the opportunity
where they can have satisfactory experiences in the process and revealed that there was a
significant difference in the probability learning between the CAIl and the Tl groups. These
results suggest that the treatment does have an effect on the probability learning score for these
student groups. Indeed, traditional approaches used in the teaching of the probability concepts
do not give the students the opportunity to perform experiments, to see results derived from
experiments, or to discuss the process. On the other hand, since the CAIl gave the students the
opportunity to do experiments, to see the results derived from the experiments, and to discuss
the process, learning through these processes is more meaningful and at the conceptual level. In
this context, it was found that the CAl was more effective in the teaching of the probability
concepts as compared to traditional approaches. This may result from the fact that the students
constructed their own knowledge by completing activities using materials consisting of
simulations and animations, that students felt more secure and comfortable in the CAI
environment, and that the CAI process made them more enthusiastic learners and increased their
responsibilities towards learning. It can be deduced that CAI may be used as an effective
teaching strategy in overcoming the challenges of teaching probability concepts and providing a
meaningful comprehension of these concepts. It is possible to see similar positive outcomes
regarding CAl in the literature (Antoch, Cihak & Pelzla, 2007; Dewiyanti, Brand-Gruwel,
Jochems & Broers, 2007; Firat, 2011; Firat, Giirbiiz, & Dogan, 2016).

The students in CAI group were provided with learning environments in which they can
collaborate more effectively in this study. Thus, it is believed that these students may make a
slighter and more effective transition to work and social lives in the future. In this process, the
teacher finds opportunities to intervene in order to stop pupils’ mistakes immediately (Wood,
Cobb and Yackel, 1991). Chai and Tan (2009) suggested that those students who had
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experienced collaborative work at school will have fewer difficulties during transition to work
life.

The activities played a positive role in the teaching of the CAI group, but the students
were sometimes disappointed with not seeing practical evidence of what they learnt
theoretically. For example, the students predicted the probability of getting a head in a coin-
tossing experiment as 1/2. However, they did not explicitly witness this ratio. This might be
because of student language proficiency related to probability. This is consistent with Kazima
(2006) and Tatsis, Kafoussi, & Skoumpourdi (2008), who asserted that language development is
important in understanding the probability concepts. In order to overcome these kinds of
adverse situations, students should be given more time so that they will be able to carry out
more trials and could be shown through various experiments that as the number of tosses
increases the probability will approach 1/2. In addition, as discussed in the results section,
students had problems with identifying sample space. Shaughnessy, (1977), Fischbein et al.
(1991), Batanero and Serrano (1999), Baker and Chick (2007) and Nilsson (2007) reported
similar results in their studies. The reason why students had difficulties in numeric displays may
result from a lack of sample space perceptions and their lack of knowledge about fractions,
because when we look at the students’ pre-test answers it can be inferred that they mostly tried
to answer in ‘percent (%)’ terms. This is in agreement with the conclusions made by Jones et al.
(1997). As shown at the posttest, students in CAIl group had higher achievement than TI group.

As applications progressed, it was seen that students participated more actively as a result
of their self-confidence, learning in a comfortable environment and the fact that they got used to
the material. In this sense, Rowntree (1992), Antoch, Cihak & Pelzla, (2007) and Dewiyanti et
al. (2007) pointed out those CAIl environments stimulated students to explain their beliefs
without the fear of punishment and being mocked. In the process, it was observed that students
also gave true responses individually because of the fact that they easily shared ideas with each
other and the researcher guided their discussions effectively. Therefore, students have more
meaningful and permanent learning due to the fact that they construct knowledge themselves
with the guidance of a researcher. To summarize, the results of this study show that CAI
strategy provided a friendly, comfortable and entertaining environment that was effective in
improvement students’ mathematics achievement. Thus, it can be argued that the process made
a contribution to students’ development of mathematical language and communication skills in
general.

5. DIRECTIONS FOR FUTURE RESEARCH

In light of the results of the current study and the related literature, it can be concluded
that although the frequency of errors and misconceptions changed the errors and misconceptions
are very similar to each other. This shows that various teaching methods, various learning
theories, and various infrastructure equipment used in learning environments are not effective
enough to completely correct the errors and misconceptions, since students’ justifications were
affected by their individual learning, experiences, culture, and beliefs. Some researchers
reported the effect of similar factors on probability learning (see Batanero and Serrano, 1999;
Firat et al., 2016). Thus, to identify the factors that influence the students’ conceptual learning,
apart from learning environments or materials, further studies should be performed.
Furthermore, since the present study was carried out with 7th grade students, students in the 8"
grade and more advanced classes as well as the probability concepts taught in those levels were
not taken into consideration. Therefore, further research is needed to understand the effect of
CAl in teaching probability at those levels. Finally, in the revised middle school math program
in 2013, it appears that the teaching of these concepts transferred to the 8" grade instead of 7"
grade. Since the new middle school mathematics curriculum is published in 2013 after the date
on which the study was conducted, this study did not assess the new curriculum. Therefore, the
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new curriculum should be evaluated along a similar vein to this study that examines the effects
on the concept of probability.
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Appendix 1. A sample interface from the developed CAI material

Guideline for Using the Material: This is a sample from the material consisting of 30 interfaces
presented to students in HTML medium with Dreamweaver and Flash MX 2004 software being
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used together in the implementation process. Students can carry out tasks they are asked to do in
each interface and can check their answers by pressing the check button. If a wrong answer is
given the answer check button signals “wrong answer” and if the correct answer is given then
students can confirm their answers and pass to the next interface by clicking on “next” button.
Also, students can return to the previous interface by clicking on the “previous” button when
needed.

©) Untitled Document - Mozilla Firefox

Dosya Digen Gdrdnidm  Gecmis  Yer Imleri  Araclar  Yardm
- c {ui I File:f}1C: {Documents and Settings/Adrinistrator/Deskkop/computer & education-Flash sayfasifindex 9.htm + - '

(2] En ok zivaret edilenler 8 Dk adm 5| Haberler

kPROBABILITY]

Study 3: On the left hand-side, you can
see A and B wheels that are identical to
each other. When the wheels are turned
and they stop at the level of the arrow and
the arrow shows red color you win 1 §,

if it shows another color, you lose 1 §.
Which wheel do you think will increase
your chance to win? Why?

to stop at red? - Check Answer
A to stop at blue? [ CEEED

el B to stop at gr

) What is the probabilty
e) What is the probabilty of wheel B to stop at biue? ]
f) Have there been any changes regarding your views on the previous Study 3? Why?

|*

iJBaslat — & & 7| " S .

Note: On the wheels, “R” represents red; “B” represents blue, and “G” represents green.

Uzun Ozet

Olasilik, genellikle gelecekte ne olacagi hakkinda tahmin yapma eylemi olarak tanimlanmaktadir.
Olasilik giinliikk yasamin yani sira bilim, sanayi, ekonomi gibi birgok alanda ve sans oyunlarinda gok
yaygin olarak kullanilan bir kavramdir. Ayrica, olasiliksal diisiinme bireylerin etkili akil yiiriitme, sezgisel
ve elestirel diisiinme, dil gelisimi ve giinlilk yasamda karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde etkili stratejiler
gelistirmelerine yardimer olur.

Olasiliksal diigiinme, yukarida bahsedilen birgok disiplin ve okul matematigi i¢in 6n kosul olan
derin ve o&zel diisiinmeyi gerektirir. Bu nedenle &grencilerin Onsezileri ve mevcut bilgilerini
elestirebilecekleri yeni fikirler gelistirerek sezgileri ile bilgileri arasinda iliski kurabilecekleri olasiliksal
akil yiiriitmeye dayali bir 6grenme ortami olusturulmalidir. Ancak, bir¢ok ¢aligma olasiligin Tiirkiye’de
oldugu gibi farkl1 bir¢ok iilkede de etkili bir sekilde 6gretilemedigini ve 6grencinin olasilik etkinliklerinde
bir¢ok zorluklarla karsilastigini gdstermektedir. Bu zorluklar1 belirleyen c¢alismalarin ¢ogu, olasiligin
etkin 0gretimini engelleyen eksiklikleri gidermede geleneksel 6gretim stratejilerinin yetersiz oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin olasilik ve istatistikte yeterliklerini gelistiren deneyimlere ¢okga ihtiyag
duyuldugu disiiniilirse, olasilik mantigini anlamli bir sekilde 6grenme firsati sunan ortamlar
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tasarlamamiz etkili bir 6gretim i¢in oldukca onemlidir. Ogrencilerin olasilik konusundaki anlayiglarim
gelistirmeleri ve anlamli &grenmelerinin gerceklestirilebilmesi igin tasarlanan Bilgisayar Destekli
Ogretim (BDO) ortanmyla gerekli olanaklar saglanabilir. Bu arastirma, olasilik kavramlarini 6gretmek
icin bilgisayar destekli Ogretim materyalinin kullanildigi bir &grenme ortami tasarlanmasiyla
gergeklestirilmigtir. Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, 7. siif dgrencilerinin bazi olasilik kavramlarini
6grenmede BDO'niin roliinii analiz etmektir. Bu amagla, arastirma sorular1 su sekilde belirlenmistir:

1. Tasarlanan BDO etkinlikleri geleneksel dgretim metotlartyla karsilastirildiginda bazi olasilik
kavramlarinin dgretimini nasil etkiler?

2. Her iki grup icin on test puanlarindaki farkliliklar kontrol ediliginde, BDO yonteminin olasilik
kavramlarinin 68retiminde geleneksel yontemine gore daha yiiksek bir matematik basarisina sahip midir?

Bu aragtirma, kontrol gruplu arastirma tasarimi ile deney oOncesi ve sonrast Olasilik Basari
Testi’nin uygulanmasiyla gerceklestirilmistir. 48 yedinci simif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilen
arastirmada genel matematik basari diizeyleri benzer olan deney ve kontrol gruplari (her grup 24 kisi)
olusturulmustur. Deney grubunda BDO metotlar1; kontrol grubunda ise geleneksel dgretim metotlart
kullanilarak olasilik &gretimi gergeklestirilmistir. BDO metotlarmin &grenci basarisi iizerindeki etkisini
ortaya koyabilmek i¢in ¢aligmanin basinda ve sonunda her iki gruba Olasilik Basar1 Testi 6n test ve son
test olarak uygulanmustir.

Veriler, kovaryant olarak bir 6n test alinarak test sonrasi puanlar {izerinde bir kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilarak etki boyutu degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Ogrencilerin cevaplari alt1
seviye olarak kodlanmistir. Bu kodlar: Seviye 5-Tam dogru cevap, Seviye 4-Dogru ancak tam anlamiyla
aciklanamamis, Seviye 3-Yanlis cevap 1 (68rencinin cevabt kismen dogru bilgi icermekte, ancak tam
dogru sonuca ulagilamamig), Seviye 2- Yanlig Cevap 2(8grencinin cevabi herhangi bir dogru bilgi
icermemekte, sonu¢ tamamen yanlig), Seviye 1-Kodlanamaz (68rencinin cevabi yorumlanacak ve
kodlanacak kadar acik degil) ve Seviye 0-Cevap yok seklinde olusturulmustur.

Bulgular, 6n test puanlari kontrol edildikten sonra olasilik dgretimi igin matematik basarist (F
(1,45) = 30.969, p = 0.001) sonuglarinda BDO ve geleneksel 6gretim yontemleri arasinda biiyiik bir etki
boyutu ile anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Burada genel anlamda olasilik konusunun
anlasilmasinda daha Onemli bir islevinin oldugu degerlendirilen 6rnek uzay kavramini biraz daha
detaylandirmak istiyoruz. Ornek uzay kiigiik oldugunda 6grencilerin, SS 1 sorusuna cevap verirken,
giinlik hayat deneyimlerini ve sezgilerini kullanarak kismen dogru cevaplar {iirettikleri gorilmiistiir.
Ancak, 6rnek uzay biiyiidiigiinde 6grencilerin SS 2, SS 3 ve SS 4 sorularina cevap {iiretirken basarisiz
olduklar1 saptanmistir. Ogrenciler, bu tiir sorularda 6nemli hatalar yapmuslardir. Bu hatalarm esas olarak
dgrencilerin olasilik kavramuyla ilgili dil yeterliliklerinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin genel
basarilar1 son testte on testten daha yiiksek ¢cikmustir. Oyle ki, 6grenciler 6n testte drnek uzay kavramiyla
ilgili cevaplarinda herhangi bir sistematik teknik gostermezlerken, son-test cevaplarinda sistematik
teknikler gelistirdikleri goriilmiistiir. Ancak bu teknikleri SS 1 ve SS 2 sorularma etkili bir sekilde
uygulayabildikleri halde, SS 3 ve SS 4 sorularina ayni teknigi uygulamakta gii¢liik ¢ekmislerdir.

On testte, dgrencilerin SS 3 sorusuna iliskin hatalarmin kaynagi olarak 6grencilerin dzel zar
algilamalar1 oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, bu dgrencilerin bazilar1 6rnek uzayr hatali yazmusken,
bazilar1 ise "(3/6). (3/6) (3/6) (3/6) = 1/16" yazarak hatalar yapmuglardir. Son-test sonuglarina gore,
kontrol grubunda c¢ok az gelisme olurken, BDO grubunda daha yiiksek bir gelisme olmustur. SS 4
sorusuna iligkin on testte bazi Ogrenciler, tesadiifen ayni veya farkli sayilarin olma ihtimalinin esit
oldugunu kaydetmistir. Literatiirdeki diger ¢aligmalarda oldugu gibi, 6grencilerin sayisal hesaplamalarda
zorluk c¢ekmelerinin nedeni, Ornek uzay algilamalarimin eksikligi ve kesirler hakkindaki bilgi
eksikliklerinin etkili oldugu sdylenebilir. Son-testte, 6grenciler, (SS) = {(1,1), (1,2), (1,3)} gibi 6rneklem
uzay olarak sistematik listelemenin en yaygin metodunu goz ardi etseler de SS 4 sorularini cevaplamak
igin farkli yontemler kullanmislardir. Ogrencilerin bazilari, (1,2) ve (2,1) gibi baz1 gdsterimlerin aym
oldugunu diisiinmiis olabilirler. Diger kavramlar(PE, PC ve ME) i¢inde benzer siire¢lerden bahsedilebilir.

Ogrencilerin matematiksel etkinliklerle ugrasirken anlaml bir sekilde 6grenmelerine yardime1 olan
BDO gibi ortamlarin tasarlanmasi olduk¢a énemlidir. Bu arastirmanin sonuglar1 BDO'niin 6grencilere
siiregte tatmin edici deneyimler yasayabilecekleri firsatlar sundugu ve BDO ile geleneksel dgretim
arasinda bazi olasilik kavramlarini 6grenmede énemli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu sonuglar,
BDO uygulamasinin bu dgrenci gruplari igin baz1 olasilik kavramlarinin grenme puani iizerinde pozitif
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bir etkisinin oldugunu géstermektedir. Olasilik kavramlarinin 6gretilmesinde kullanilan geleneksel
yaklagimlar, BDO ortami gibi dgrencilere deney/ler yapma, deney/lerden elde edilen sonuglar1 gdrme
veya siireci tartisma olanagi vermemektedir. Bu baglamda bu arastirmayla, BDO'niin bazi olasilik
kavramlarinin 6gretiminde geleneksel yaklasimlarla karsilastirildiginda daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ogrenme ortamlar1 veya materyalleri disinda &grencilerin kavramsal grenimini etkileyen faktdrleri
tanimlamak i¢in tek kavram odakli daha spesifik ¢alismalar yapilmalidir.
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OZ: Bu calismanm amaci, 6gretmenlerin mobbing, orgiitsel adalet ve orgiitsel sessizlik algilar1 arasindaki iliskileri
inceleyerek s6z konusu degiskenlerin birbirlerini yordama gii¢lerinin belirlenmesidir. Arastirmada kisisel bilgiler
formu disinda Ehi (2011) mobbing 6lgegi, Giirpinar (2006) orgiitsel adalet 6lgegi ve Erdogan (2011)’in orgiitsel
sessizlik 6lgegi kullanilmustir. Arastirmaya, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 842 Ogretmen goniillii olarak
katilmugtir. Arastirma 6gretmenlerin mobbing davraniginin tiim boyutlarinda diisiik diizeyde algiya sahip olduklari; bu
boyutlarda yiiksek orgiitsel adalet algisina sahip olduklari; savunma amagli seslilik ve sessizlikle kabul edilen
sessizlik diizeylerinin diisiik; orgiit yararina seslilik ve sessizlik diizeylerinin ise yiiksek, kabul edilen seslilik ve genel
orgiitsel sessizlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu saptanmistir. Arastirmada mobbingin adalet ve orgiitsel sessizlik
iizerinde, orgiitsel adaletin de orgiitsel sessizlik iizerinde anlamli etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Diger yandan
Ogretmenlerin mobbing algi diizeylerinin yiikselmesinin orgiitsel adalet algilarii diistirdiigii, orgiitsel sessizlik
diizeylerini artirdigi, orgiitsel adalet algilarinin diigiik diizeyde olmasinin ise orgiitsel sessizlik diizeylerini artirdigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmenlerin mevcut mobbing, orgiitsel adalet ve orgiitsel sessizlik diizeylerine iliskin
ulagilan olumlu sonuglarin Korunarak gelistirilmesine yonelik oneriler getirilmistir.

Anahtar sozciikler: mobbing, orgiitsel adalet, 6rgiitsel sessizlik, nicel aragtirma

ABSTRACT: The aim of this study states that interrelatedness of teachers’ perceptions of mobbing, organizational
justice, and organizational silence and that variable regression analysis each other. In the study, the form of
demographic information, Ehi (2011) mobbing scale, Giirpmar (2006) organizational justice scale and Erdogan
(2011) organizational silence scale have been used. In 2016-2017 educational years, 842 teachers have taken part in
the study. It has been found that teachers in the study have low-level mobbing perception in all dimensions and they
have high level organizational justice perception in all dimensions. Also, they have low level defensive soundness,
silence and accepted silence level; they have high level soundness and silence for the organization weal; they have
midlevel accepted silence and general organizational silence level. In the study, it has been obtained that mobbing has
meaningful effect on organizational justice and organizational silence level and organizational justice has meaningful
effect on organizational silence level. It has been concluded that increasing of the teachers’ mobbing perception
reduce organizational justice perception; increases organizational silence level. Also, decreasing organizational
justice perception causes to increase organizational silence level. Suggestions have been made for preserving and
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improving the positive results of the teachers' current mobbing, organizational justice and organizational silence
levels.
Keywords: mobbing, organisational justice, organisational silence, quantitative research

1. GIRIS

Egitimde Ogrencilerin akademik basarilariyla okullarin topyekiin bagarisini artirmak
onemli olmasina karsilik bunu saglamada oncelikle 6gretmenlerin isteklendirme, is doyumu ve
verimliliklerinin de artirilmas1 gerekli ve 6nemli hale gelmistir. Ciinkii okul ortaminda egitici
konumda bulunan &gretmenler egitimde anahtar rol tistlenmektedirler. Okul i¢indeki insanlar
arasi iliskilerin niteliginin, 6gretmenlerin hem okul icindeki hem de okul disindaki giinliik
hayatlarindaki yasam Kalitesini etkilemektedir. Bununla baglantili olarak son zamanlarda sik¢a
giindeme gelen mobbing davraniginin, diinyanin hemen her yerinde (Kehribar ve digerleri,
2017, s.3) is hayatinda performans, isgiicii ve verimlilikte yaygin bir sorun olarak ortaya
cikmasi; bireysel, orgiitsel ve toplumsal anlamda olumsuz etkilerinin ve sonuglarinimn olmasidir.
Latince kararsiz kalabaliklar1 ifade etmek icin kullanilan “mobile vulgus” sozciiklerinden
tiireyen “mob” sozciigii Ingilizce topluca saldirmak, toplanmak anlamindadir. Mobbing sdzciigii
mob kokiiniin Ingilizce eylem bigimi olup; psikolojik siddet, kusatma, psikolojik taciz, rahatsiz
etme veya sikint1 verme anlamina gelmektedir”(Tinaz, 2011, s.7). Mobbing kavrami, ¢alisma
hayatinda ilk kez 1980°1i yillarda Isveg’te yasayan Alman endiistri psikologu Heinz Leymann
tarafindan “psikolojik ve sosyal mutsuzluga neden olan, bir ya da daha fazla kisi tarafindan
(nadiren dort kisiden fazla) bir baska kisiye (nadiren daha fazlasina) en az alti ay boyunca
haftada en az bir kez yoneltilen eylemler” bigiminde tanimlanmistir (Leymann, 1996, s.165).

Mobbing’e yol agan baglica 6rgiitsel ve yonetsel nedenleri séyle siralamak miimkiindiir:
Mobbing’in kurum i¢i disiplinin saglanmasi ve verimin artirilmast i¢in bir arag olarak
kullanilmasi; insan kaynaklariyla ilgili masraflarin en diisiik diizeye ¢ekilmesi; hiyerarsik
yapiin fazlaligi; iletisim kanallarinin zayifligi; catisma ¢6ziim yeteneginin zayifligi ve gatigma
yonetiminin yetersizligi; yetersiz liderlik ve giinah kegisi bulma anlayisinin yaygin olmasi;
takim ¢aligmasinin olmamasi ya da ¢ok diisiik diizeylerde olmast; isletme i¢i degisim egitimine
gereken onemin verilmemesidir (Tinaz, 2011, s. 121). Mobbing, magdurlarina basta stres ve
duygusal rahatsizliklar olmak iizere, dislanma duygusu yasatmakta hatta intihar etmelerine
kadar uzanan cesitli diizeylerde zararlar vermekte; maddi problemlere de yol agmaktadir.
Mobbing’in birlikte ¢alisilan her is ortaminda olusabilecegi gibi egitim orgiitleri olan okul ve
tiniversitelerde de yogun olarak ortaya ciktigi belirtilmektedir (Saglam, 2008). Egitim
orgitlerinde de Ogretmenlerin birbirleri arasinda veya yonetimle yasadiklari olumlu veya
olumsuz durumlar o6grenme ortamlarini etkiledigi gibi kisisel ve aile hayatlarii da
etkilemektedir. Ozellikle okul yénetiminden gelen mobbinge yonelik bir eylem, dgretmenlerin
egitim etkinligini ve giincel yasamlarii olumsuz etkileyebilmektedir (Celik-Sahin, 2014: 3).
Mobbing olgusunun diger orgiitlerde oldugu gibi okullarda da basta adalet olgusu (Kusseven,
2016) olmak tizere, orgiitsel baglilik (Besogul, 2014, Kolay, 2012), orgiitsel sessizlik (Kalay ve
Nisanci, 2012). vb. degiskenle iliskisinin oldugu 6ne siirtilmektedir.

Orgiitsel adalet, calisanlarin orgiit icerisinde kaynaklarin dagitimi, isleyis ve etkilesime
iliskin algilar1 olarak tanimlanabilmektedir. Calisanlar, bu algilara sahip olurken, iginde yer
aldiklar Orgiitlerine yonelik olarak ¢esitli olgiitler gelistirmekte ve bu oOlgiitlere gore de
kendilerine karg1 adil olunup olunmadigina dair kanaat olusturmaktadirlar (Altinkurt ve Yilmaz,
2010, s. 466). Orgiitsel adalet, ii¢ temel boyuttan olusmaktadir. Bunlardan ilki, drgiite dair
kaynaklarin ¢alisanlar arasindaki dagitimimi ifade eden “dagitim adaleti” boyutudur. Ikincisi ise,
bu dagitim gerceklestirilirken kararlarin nasil verildigini ve nasil uygulandigini irdeleyen “islem
adaleti” boyutudur. Son olarak tg¢iincti boyut ise, kazanglardan dogan dagitimlarin kararlar
alinirken ve uygulamaya koyulurken bireyleraras: iligskilere odaklanan “etkilesim adaleti”
boyutudur (Cohen-Crash ve Spector, 2001, s. 278-279). Calisanlarin orgiitleriyle ilgili adalet
algilamalari, onlarin 6rgiite yonelik diisiince ve davraniglari iizerinde oldukc¢a 6nemli bir etkiye
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sahiptir. Ciinkii adil olmayan karar ve uygulamalar, calisanlarin ise karsi tutumunu,
performansini ve orgiite olan bagliligin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu yiizden ¢alisanlarin
orgltleriyle ilgili adalet algilamalari, hem kendileri hem de orgiit acisindan olduk¢a nemlidir
(Kiligaslan, 2010, s. 18). Orgiitsel adalet, is ortam1 Ve is ¢evresinde adalet arayis1 igersinde olan
calisanin performans ve verimliligini etkilemesi acisindan egitim hizmetlerinin iiretilip
sunuldugu yer olan okul ortaminda ayri bir 6énem arz etmektedir. Adaletli uygulamalarin
olmadigi bir okulda g¢alisan Ggretmenlerin diger calisanlara ve okuluna giiven hissetmesi
beklenemez. Birbirlerine giivenmeyen 6gretmenlerden olusan bir okulun da biitiinliik igerisinde
olmast beklenemez (Sigsman ve Turan, 2004, s.108).Okul orgiitii icerisinde mobbinge maruz
kalan bir ogretmenin adalet algisinin etkilendigi gibi orgiitsel sessizlik diizeyinin de
etkilenebilecegi diisliniilmektedir.

Orgiitsel sessizlik, isgorenlerin biinyesinde ¢alistiklar1 orgiitle ilgili fikir, dneri yahut
olumlu ya da olumsuz elestirilerini, bu fikir ve gorislerini agikladiktan sonra alabilmeleri
muhtemel tepkilerden c¢ekinmelerinden yahut korunmak istemelerinden &tiirii bilingli olarak
bunlar1 ifade etmeme durumudur (Kolay, 2012, s. 8). Calisanlar, 6rgiit kiiltliriiniin ahlaki
kurallar1 nedeniyle birbirleriyle ¢atisma korkusundan, utan¢ duygusundan, dislanmaktan veya
islerini kaybetme korkusundan dolay1 sessiz kalmaktadirlar (Perlow ve Williams, 2003, s. 3).
Orgiitsel sessizligin sonucu olarak kendini stresli, sinmis ve asagilanma duygusu icinde bulan
isgorenler, yoneticilerine ve is gruplarindaki diger calisanlara karsi kirginlik, hatta nefret
duymaya baslayabilirler. Orgiitte seslilik havasi1 hakim olmadik¢a bu duygular beslenecek,
kendilerine bencil ve savunmaci yapilar yaratan insanlar paylasmadiklari duygular iglerinde
daha da biiylitmeye baslayacaklardir. Sonu¢ olarak orgiitte yaraticilik, fikir aligverisi ve
performans sekteye ugrayacaktir (Perlow ve Williams, 2003, s. 3-6). Okul ortaminda yasanacak
sessizlik, okullarda yasanan sorunlarin dile getirilmemesi, okulun gelismemesi ve yeniliklere
karst agik olmasinin oniinde engel olusturacaktir. Yasanan sorunlar1 rahatlikla dile getiremeyen
ogretmen Ve yoneticilerin performanslar1 diisecek ve bunun neticesinde de okullarin amaglarina
beklenen diizeyde ulagsmasi sekteye ugrayabilecektir (Kahveci ve Demirtas, 2013, 5.53).

Literatiirde yapilan c¢alismalar incelendiginde, bazi ¢alismalarin dogrudan mobbinge
(Vartia, 1996; Leymann, 1996; McKay, Arnold, Fratzl ve Thomas, 2008;), baz1 ¢alismalarin
mobbing ve orgiitsel adalete (Ergiin ve Ordek, 2016; Kusseven, 2016; Mourssi-Alfash, 2014),
baz1 galigmalarda ise mobbing ve 6rgiitsel sessizlige (Cavus, Develi ve Sarioglu, 2013; Kalay,
Ograk ve Nisanci, 2014; Oztiirk ve Cevher, 2016 ) odaklandig1 goriilmektedir. Az sayida
calismada ise, mobbingin olusumunda kisiligin yaninda orgiitsel faktorlerin etkisine (Einarsen,
1994), orgiitsel sessizlik iklimine Morrison ve Milliken (2000) ve orgiitsel adalet algilar1 ve
orglitsel sessizlik kavramlarima (Tan, 2014) vurgu yapilmistir. Literatiirde mobbing, orgiitsel
adalet ve orgiitsel sessizlik arasindaki iliskilere yonelik bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmiistiir.
Bu agidan arastirma, bu iligkiler konusunda yapilan ilk ¢alisma niteliginde olmasi bakimindan
onem tagimaktadir. Mobbing davranisinin hem 6gretmenlerin adalet algisinda hem de orgiitsel
sessizlik durumlarinda etkilerinin arastirilmasi, okullarda daha etkili iletisim ve etkilesim ortami
saglanmasi agisindan 6nemlidir. Arastirmanin problem ctimlesi; “Mobbing davranisi ile 6rgiitsel
adalet ve orgiitsel sessizlik arasinda hangi yonde ne diizeyde bir iliski vardir?” seklinde
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin temel amaci, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
mobbing algilarinin belirlenmesi, sdz konusu algilarinin ayni zamanda orgiitsel adalet ve
orgiitsel sessizlikle iliskilerinin incelenerek birbirlerine yonelik yordamalarinin belirlenmesidir.
Aragtirma sonucunda, okul yoneticilerine ve politika yapicilara okullarda mobbing bilincinin
olusmasina, adalet olgusunun saglanmasina ve seslilik diizeyinin artirilmasina yonelik 6neriler
getirilecektir.

2. YONTEM

Calisma, nicel yontemle betimsel ve iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. iliskisel
tarama modelleri ile degiskenler arasinda degisim incelenmektedir (Neuman, 2011). Tarama
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modelinde, arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari igerisinde oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisiimaktadir (Karasar, 2009, s. 77).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ili il
merkezinde bulunan resmi egitim kurumlarinda gérev yapan 3352 G6gretmen; 6rneklemini ise
evren igerisinden rastgele, segkisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenen ve arastirmaya katilmay1
goniillii olarak kabul eden 842 Ggretmen olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
330°u (%39,2) erkek, 512’si (%60,8) kadin; 681’1 (%80,9) evli, 161’1 (%19,1) bekar olup 190’1
(%22,6) 22-30 yas araliginda, 392’si (%46,6) 31- 40 yas araliginda, 206’s1 (%24,5) 41-50 yas
araliginda ve 54’1 (%6,4) 50 yas ve iizerindedir. Ogretmenlerin 131°i (%15,6) 1-4 yil, 187’si
(%22,2) 5-9 yil, 174’1 (%20,7) 10-14 y1l, 145' (%17,2) 15-19y1l, 104" (%12,4) 20-24 yil ve
101'i (%12,0) 25 y1l ve iizeri kideme sahip olup, 36's1 (%4,3) lisans tamamlama, 684'a (%81,2)
lisans, 122'si (%14,5) yiiksek lisans diizeyinde egitim durumundadir. 34' (%4,0) anaokulu,
165'1 (%19,6) ilkokul, 217'si (%25,8) ortaokul, 220'si (%26,1) lise ve 206's1 (%24,5) mesleki
lisede calisan 6gretmenlerin, 34'G (%4,0) anaokulu 6gretmeni, 139'u (%16,5) smif dgretmeni,
5781 (%68,6) kiiltiir 6gretmeni, 91'i (%10,8) meslek dersi 6gretmenidir.

2.2.  Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araci, dért ayri béliimden olusmaktadir. ilk
boliimde ogretmenlerin tanimlayici 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular, ikinci boliimde,
mobbing o6lgegi, tg¢iincli bolimiinde oOrgiitsel adalet dlgegi ve dordiincii boliimde oOrgiitsel
sessizlik dlcegi yer almaktadir.

2.2.1.  Mobbing Olcegi

Aragtirmada 6gretmenlerin mobbingle ilgili goriislerinin belirlenmesinde Ehi’nin (2011)
gelistirdigi olgek kullanilmistir. Ehi (2011) tarafindan gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalarinin
yapildig1 dlgekte ii¢ boyutta 5°1i likert tipinde 34 &nerme yer almaktadir. Olgekteki ilk 16 soru
meslegine yonelik saldirilar, 17-21 arasi sorular sahsina yonelik saldirilar ve 22—34 arasi sorular
sosyal hayatina yonelik saldirilar boyutuna iliskindir. Olgekte yer alan ifadeler, Olgek “1- Higbir
zaman”, “2-Nadiren”,”3- Ara sira”,“4- Cogu zaman”, “5-Her zaman” geklindedir.

Aragtirmamizda mobbing 6l¢egine yonelik dogrulayict faktér analizi  yapilmustir.
Mobbing 6lgegindeki 34 maddenin giivenirligini hesaplamak i¢in i¢ tutarlilik katsayisi olan
“Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Olgegin genel giivenirligi o =0.942 olarak ¢ok yiiksek
diizeyde glivenilir bulunmustur. Mobbing 6l¢eginin yap1 gegerliliginin dogrulugu ve uyumu,
dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Faktor analizi sonrasi uyum iyiligi Kriterleri
incelendiginde X?/Sd = 2,654 bulunmus ve X?/Sd degerinin 5 ve daha kii¢iik olmas1 durumunda
model veri uyumunun ¢ok iyi oldugu kabul edilmektedir. GFI = 0.903 bulunmustur. GFT’nin
>.90 olmasi, kabul edilebilir bir uyumlulugu goéstermektedir (Simsek, 2007). AGFI = 0.909
bulunmus ve bu deger, kabul edilebilir bir uyumlulugu gostermektedir. RMR = 0.041 bulunmus
ve RMR degerinin < 0.050 olmasi, iyi uyumlulugu gostermektedir. RMSEA = 0.050 bulunmus,
RMSEA degerinin < 0.050 olmasi, iyi uyumu géstermektedir (Munro, 2005). Analiz sonuglari,
dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum istatistiklerinin modelin, katilimcilardan toplanan
gercek verilerle kabul edilebilir diizeyde uyumlu olmasi, dlgegin belirlenen faktor yapisina gore
iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir.

2.2.2.  Orgiitsel Adalet Olgegi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilarin1 belirlemek amaciyla Niehoff
ve Moorman (1993) tarafindan gelistirilen ve Giirpmar (2006) tarafindan Tirkce uyarlamasi
yapilan Orgiitsel Adalet Olgegi kullanilmistir. Orgiitsel Adalet Olgeginin orijinal formu 20
maddeden ve g alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar, dagitimsal adalet, islemsel adalet ve
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etkilesimsel adalettir. Olgekteki ilk bes madde, dagitimsal adaleti; 6-11 aras1 maddeler islemsel
adaleti; 12-20 aras1 maddeler ise etkilesimsel adaleti 6lgmektedir. Orgiitsel Adalet Olgegi, 5°1i
Likert Derecelendirme Olgegi seklinde hazirlanmistir. Bes dereceli likert dlgeginde maddeler,
“(1) Hi¢ Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Orta Derecede Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5)
Tam Katiliyorum” seklinde bes aralikli olarak derecelendirilmistir.

Bu arastirmada orgiitsel adalet olgegine yonelik dogrulayici faktoér analizi yapilmistir.
Orgiitsel adalet dlgegindeki 20 maddenin giivenirligini hesaplamak icin i¢ tutarlilik katsayisi
olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Olgegin genel giivenirligi a =0.980 olarak ¢ok yiiksek
bulunmustur. Orgiitsel Adalet lgeginin yap1 gegerliliginin dogrulugu ve uyumu, dogrulayici
faktor analizi ile test edilmistir. Faktor analizi sonrasi uyum iyiligi kriterleri incelendiginde
X?/Sd = 2,874 bulunmus ve X?/Sd degerinin bes ve daha kii¢iikk olmas1 durumunda model veri
uyumunun c¢ok iyi oldugu kabul edilmektedir. GFI = 0.899 bulunmustur. GFI’nin >.90 olmasi
kabul edilebilir bir uyumlulugu gostermektedir (Simsek, 2007). AGFI = 0.922 bulunmus ve bu
deger kabul edilebilir bir uyumlulugu gostermektedir. RMR = 0.044 bulunmus ve RMR
degerinin 0.050 kiigiik olmasi iyi uyumlulugu gostermektedir. RMSEA = 0.048 bulunmus,
RMSEA degerinin < 0.050 olmasi, iyi uyumu géstermektedir (Munro, 2005). Analiz sonuglari,
dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum istatistiklerinin modelin, katilimcilardan toplanan
gercek verilerle kabul edilebilir diizeyde uyumlu olmasi, 6lgegin daha 6nce belirlenen faktor
yapisina gore iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir.

2.2.3.  Orgiitsel Sessizlik Olcegi

Arastirma baglaminda kullanilan Orgiitsel Sessizlik Olgegi, Linn Van Dyne, Soon Ang ve
Isabel ve Botero (2003) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, Erdogan’in (2011) Tiirkce’ye
uyarlamasini, gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarii yaptig1 “Etkili Liderlik Orgiitsel Sessizlik
ve Performans Iliskisi” bashkl yiiksek lisans tezinden alinmistir. Olgekte 5°li likert tipinde alt:
boyutta 27 6nerme yer almaktadir. 1., 2., 3., 4. ve 18. Sorular, “Kabul Edilen Sessizlik”; 5., 6. ve
7. Sorular, “Kabul Edilen Seslilik”; 8., 9., 10., 11. ve 12. sorular “Savunma Amagli Sessizlik”
tiiriinii; 13., 14., 15., 16. ve 17. sorular “Savunma amaclh Seslilik” tiiriinii; 19, 20, 21, 22 ve 23.
sorular “Orgiit Yararina Sessizlik” tiiriinii ve 24., 25., 26. ve 27. sorular ise “Orgiit Yararma
Seslilik™ tiiriinii 6lgmektedir. Olgekte degerlendirme, “(1) Hig Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum,
(3) Orta Derecede Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tam Katiliyorum” seklindedir.

Bu aragtirmada orgiitsel sessizlik 6lgegine yonelik dogrulayici faktor analizi yapilmustir.
Orgiitsel sessizlik dlgegindeki 27 maddenin giivenirligini hesaplamak igin i¢ tutarlilik katsayisi
olan “Cronbach Alpha” hesaplanmistir. Olgegin genel giivenirligi a =0.831 olarak ¢ok yiiksek
bulunmustur. Orgiitsel Sessizlik Olgeginin yap1 gegerliliginin dogrulugu ve uyumu dogrulayici
faktor analizi ile test edilmistir. Faktor analizi sonrasi uyum iyiligi kriterleri incelendiginde
X?%/Sd = 2,988 bulunmus ve X?/Sd degerinin bes ve daha kiigiik olmas1 durumunda model veri
uyumunun ¢ok iyi oldugu kabul edilmektedir. GFI = 0.911 bulunmustur. GFI’nin 90’dan biiyiik
olmasi, kabul edilebilir bir uyumlulugu gostermektedir (Simsek, 2007). AGFI = 0.888 bulunmus
ve bu deger kabul edilebilir bir uyumlulugu gostermektedir. RMR = 0.039 bulunmus ve RMR
degerinin < 0.050 olmasi iyi uyumlulugu gostermektedir. RMSEA = 0.052 bulunmus, RMSEA
degerinin < 0.050 olmasi iyi uyumu gostermektedir (Munro, 2005). Analiz sonuglari,
dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan uyum istatistiklerinin modelin, katilimcilardan toplanan
gercek verilerle kabul edilebilir diizeyde uyumlu olmasi, 6l¢egin daha 6nce belirlenen faktor
yapisina gore iyi uyum gosterdigine isaret etmektedir.

2.3.  Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen verilerin degerlendirilmesi, bilgisayar ortaminda SPSS 22.0
istatistik programi aracihigiyla gergeklestirilmistir. Olgeklerde yer alan faktorleri belirlemek icin
dogrulayic1 faktor analizi uygulanmistir. Olgeklerin giivenirliligini belirlemede Cronbach Alpha
katsayisina bakilmuistir. Ogretmenlerin tamimlayic1  dzelliklerini  belirlenmesinde betimsel
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istatistiklerden; o6gretmenlerin mobbingle ilgili gorislerinin, orgiitsel adalet algilarinin ve
orgiitsel sessizlik diizeylerini belirlenmesinde betimleyici istatistiklerden yararlanilmistir. Olgek
sonuglari, 5.00-1.00=4.00 puanlik bir genislige dagilmistir. Bu genislik bese boliinerek dlgegin
kesim noktalarmi belirleyen diizeyler belirlenmistir. Ogretmenlerin tanimlayici 6zelliklerine
gore mobbingle ilgili gériislerinin, 6rgiitsel adalet algilarinin ve orgiitsel sessizlik diizeylerinin
farklilasma durumunun incelenmesinde, t testi, tek yonlii ANOVA ve Scheffe testlerinden
faydalamilmstir. Ogretmenlerin mobbingle ilgili goriisleri, orgiitsel adalet algilar1 ve orgiitsel
sessizlik diizeyleri arasindaki iligkilerin belirlenmesinde korelasyon analizinden, dgretmenlerin
mobbingle ilgili goériislerinden o6rgiitsel adalet ve orgiitsel sessizlik diizeylerinin etkilenme
durumunun ve orgiitsel adalet algilarinin Orgiitsel sessizlik diizeyleri tizerindeki etkilerinin
belirlenmesinde ¢oklu regresyon analizinden faydalanilmustir.

3. BULGULAR

3.1.  Ogretmenlerin Mobbing, Orgiitsel Adalet Algilar1 ve Orgiitsel Sessizlik Diizeylerine Yonelik
Bulgular

Ogretmenlerin mobbing, orgiitsel adalet algilar1 ve drgiitsel sessizlik diizeylerine yonelik
veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmenlerin mobbing orgiitsel adalet algilar1 ve orgiitsel sessizlik diizeylerinin
ortalamalari

N Ort Ss Min. Max.
Sosyal Yagama Yonelik Saldirilar 842 1,090 0,300 1,000 5,000
Sahsa Yonelik Saldirilar 842 1,188 0,449 1,000 5,000
Meslege Yonelik Saldirilar 842 1,455 0,547 1,000 4,690
Mobbing Genel 842 1,276 0,388 1,000 4,060
Etkilesimsel Adalet 842 3,756 0,973 1,000 5,000
Islemsel Adalet 842 3,592 1,033 1,000 5,000
Dagitimsal Adalet 842 3,627 0,994 1,000 5,000
Orgiitsel Adalet Genel 842 3,675 0,954 1,000 5,000
Savunma Amagli Seslilik 842 1,783 0,697 1,000 4,710
Orgiit Yararina Sessizlik 842 3,821 1,013 1,000 5,000
Orgiit Yararina Seslilik 842 4,001 0,917 1,000 5,000
Kabul Edilen Sessizlik 842 2,098 0,725 1,000 4,600
Savunma Amagli Sessizlik 842 1,997 0,826 1,000 5,000
Kabul Edilen Seslilik 842 3,378 0,983 1,000 5,000
Orgiitsel Sessizlik Genel 842 2,697 0,442 1,000 4,520

Ogretmenlerin mobbing algilarina yonelik bulgular incelendiginde 6gretmenlerin “sosyal
yasama yonelik saldirilar” diizeyinin ¢ok zayif (1,090+0,300); “sahsa yonelik saldirilar”
diizeyinin ¢ok =zayif (1,188+0,449); “meslege yonelik saldirilar” diizeyinin ¢ok zayif
(1,455+0,547); “mobbing genel” diizeyinin ¢ok zayif (1,276+0,388); oldugu goriilmektedir.
Tablo 1’e bakildiginda, ogretmenlerin “etkilesimsel adalet” algilarinin diizeyi yiiksek
(3,756+0,973); “islemsel adalet” algilarinin diizeyi yiiksek (3,592+1,033); “dagitimsal adalet”
algilarinin  diizeyi yiliksek (3,627+0,994); “orgiitsel adalet genel” algi diizeyinin yiiksek
(3,675+0,954); oldugu goriilmektedir. Tablo 1°deki verilerden arastirmaya katilan 6gretmenlerin
“savunma amagli seslilik” diizeyi ¢ok zayif (1,78340,697); “Orgiit yararina sessizlik” diizeyi
yiksek (3,821+1,013); “orgiit yararina seslilik” diizeyi yiiksek (4,001+0,917); “kabul edilen
sessizlik” diizeyi zayif (2,098+0,725); “savunma amaglh sessizlik” diizeyi zayif (1,997+0,826);
“kabul edilen seslilik” diizeyi orta (3,378+0,983) ve “orgiitsel sessizlik genel” diizeyinin orta
(2,697+0,442); oldugu saptanmustir.

Mobbing, Orgiitsel Adalet ve Orgiitsel Sessizlik Arasindaki iliskilere Dair Bulgular

Mobbing, orgiitsel adalet ve orgiitsel sessizlik diizeyleri arasindaki iliskileri incelemeye
yonelik yapilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2: Mobbing, orgiitsel adalet ve orgiitsel sessizlik arasindaki iligkilere yonelik korelasyon tablosu
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o P E _ X X x x = o T
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g 3 3 = e =z 3 ! 5 = % E £ 3 2
3 5 g <~ T, © ~ 5 § S 5 X % i 8
< N ; ® = S a = o - 9
™ =l —

1 1,000

2 0689 1,000

3 0579** 0,638** 1,000

4 0,798%*  0,799**  0,945** 1,000

5 -0,317** -0,326** -0592** -0543** 1,000

6 -0,278** -0317** -0596** -0532** 0,920** 1,000

7 0272%% -0291** -0,575** -0512** 0,827**  0,849** 1,000

8 -0307** -0,329** -0,615** -0,555** 0973** 0,968** 0,916 1,000

9 0192%* 0,251** 0,264** 0,275** -0,249** -0,210"* -0,209** -0,237** 1,000

10 0059  -0,029  -0,006  -0026  0,091** 0,055 0059  0075* -0,108** 1,000

11 -0,106** -0,160** -0,165** -0,169**  0,264**  0,237**  0,236**  0,260**  -0,249**  0,465** 1,000

12 0,160  0,240%*  0,302**  0,289** -0,268** -0256** -0,278** -0279** 0508**  -0,019  -0,324** 1,000

13 0,179**  0,249**  0,306**  0,298** -0,323** -0,309** -0,283** -0,322** 0,659** 0,025  -0,278** 0,593** 1,000

14 -0,023 0031 _ -0,038  -0,037  0,133** 0,107** 0,089** 0,119** 0,036  0,251** 0,231** 0,090** 0,023 1,000

15 0,115% 0,178  0224** 0213** -0131** -0,135** -0,136** -0,139** 0,629**  0,565**  0,266**  0,582**  0,655**  0,391** 1,000

*p 0,05 diizeyinde anlamli,
**p 0,01 diizeyinde anlaml
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Tablo 2’de yer alan degiskenler arasindaki iligkilere yonelik bulgularin agiklamasi
bagliklar halinde verilmistir.

Mobbing ve orgiitsel adalet arasindaki iligkiler:

Etkilesimsel adalet ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda zayif, negatif yonde
anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.317; p=0.000<0.05). Etkilesimsel adalet ve sahsa yonelik
saldirilar arasinda zayif, negatif yonde anlaml iligki bulunmaktadir (r=-0.326; p=0.000<0.05).
Etkilesimsel adalet ve meslege yonelik saldirilar arasinda orta, negatif yonde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=-0.592; p=0,000<0.05). Etkilesimsel adalet ve mobbing genel arasinda orta,
negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.543; p=0.000<0.05).

Islemsel adalet ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda zayif, negatif yonde anlamh
iliski bulunmaktadir (r=-0.278; p=0.000<0.05). islemsel adalet ve sahsa yénelik saldirilar
arasinda zayif, negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.317; p=0,000<0.05). Islemsel
adalet ve meslege yonelik saldirilar arasinda orta, negatif yonde anlamli iligski bulunmaktadir
(r=-0.596; p=0,000<0.05). islemsel adalet ve mobbing genel arasinda orta, negatif yonde
anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.532; p=0,000<0.05).

Dagitimsal adalet ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda zayif, negatif yonde
anlaml iliski bulunmaktadir (r=-0.272; p=0.000<0.05). Dagitimsal adalet ve sahsa yonelik
saldirilar arasinda zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.291; p=0.000<0.05).
Dagitimsal adalet ve meslege yonelik saldirilar arasinda orta, negatif yonde anlamli iligki
bulunmaktadir (r=-0.575; p=0.000<0.05). Dagitimsal Adalet ve mobbing genel arasinda orta,
negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.512; p=0.000<0.05).

Orgiitsel adalet genel ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda zayif, negatif yonde
anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.307; p=0.000<0.05). Orgiitsel adalet genel ve sahsa yonelik
saldirilar arasinda zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.329; p=0.000<0.05).
Orgiitsel Adalet genel ve meslege yonelik saldirilar arasinda orta, negatif yonde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=-0.615; p=0.000<0.05). Orgiitsel adalet genel ve mobbing genel arasinda orta,
negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.555; p=0,000<0.05).

Mobbing ve orgiitsel sessizlik arasindaki iliskiler:

Savunma amach seslilik ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif
yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.192; p=0,000<0.05). Savunma amagl seslilik ve sahsa
yonelik saldirilar arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.251;
p=0.000<0.05). Savunma Amagli Seslilik ve meslege yonelik saldirilar arasinda zayif, pozitif
yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.264; p=0,000<0.05). Savunma amagli seslilik ve
mobbing genel arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.275;
p=0.000<0.05).

Orgiit yararma seslilik ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, negatif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.106; p=0,002<0.05). Orgiit yararma seslilik ve sahsa
yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.16;
p=0,000<0.05). Orgiit yararina seslilik ve meslege yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, negatif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.165; p=0,000<0.05). Orgiit Yararmma Seslilik ve
mobbing genel arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-0.169;
p=0,000<0.05).

Kabul edilen sessizlik ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif
yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.16; p=0,000<0.05). Kabul edilen sessizlik ve sahsa
yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.24;
p=0,000<0.05). Kabul edilen sessizlik ve meslege yonelik saldirilar arasinda zayif, pozitif yonde
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anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.302; p=0,000<0.05). Kabul edilen sessizlik ve mobbing genel
arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.289; p=0,000<0.05). Kabul
edilen sessizlik ve etkilesimsel adalet arasinda zay1f, negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=-0.268; p=0,000<0.05).

Savunma amagli sessizlik ve sosyal yasama yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir(r=0.179; p=0,000<0.05). Savunma amacl sessizlik ve sahsa
yonelik saldirillar arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli ilisgki bulunmaktadir(r=0.249;
p=0,000<0.05). Savunma amacl sessizlik ve meslege yonelik saldirilar arasinda zayif, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.306; p=0,000<0.05). Savunma amagh sessizlik ve
mobbing genel arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.298;
p=0,000<0.05).

Orgiitsel sessizlik genel ve sosyal yasama yénelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.115; p=0,001<0.05). Orgiitsel sessizlik genel ve sahsa
yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.178;
p=0,000<0.05). Orgiitsel sessizlik genel ve meslege yonelik saldirilar arasinda ¢ok zayif, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.224; p=0,000<0.05). Orgiitsel sessizlik genel ve
mobbing genel arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.213;
p=0,000<0.05).

Orgiitsel sessizlik ve orgiitsel adalet arasindaki iliskiler:

Savunma amagl seslilik ve etkilesimsel adalet arasinda gok zayif, negatif yonde anlaml
iliski bulunmaktadir (r=-0.249; p=0,000<0.05). Savunma amacl seslilik ve islemsel adalet
arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.21; p=0,000<0.05).
Savunma amach seslilik ve dagitimsal adalet arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=-0.209; p=0,000<0.05). Savunma amacli seslilik ve orgiitsel adalet genel
arasinda ¢ok zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.237; p=0,000<0.05).

Orgiit yararina sessizlik ve etkilesimsel adalet arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlaml
iliski bulunmaktadir (r=0.091; p=0,009<0.05). Orgiit yararmna sessizlik ve orgiitsel adalet genel
arasinda c¢ok zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir(r=0.075; p=0,030<0.05).Orgiit
yararma Seslilik ve etkilesimsel adalet arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iligki
bulunmaktadir(r=0.264; p=0,000<0.05). Orgiit yararma seslilik ve islemsel adalet arasinda ¢ok
zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.237; p=0,000<0.05). Orgiit yararina
seslilik ve dagitimsal adalet arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=0.236; p=0,000<0.05). Orgiit yararina seslilik ve drgiitsel adalet genel arasinda zayif, pozitif
yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.26; p=0,000<0.05).

Kabul edilen sessizlik ve islemsel adalet arasinda zayif, negatif yonde anlamli iligki
bulunmaktadir (r=-0.256; p=0,000<0.05). Kabul Edilen Sessizlik ve dagitimsal adalet arasinda
zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.278; p=0,000<0.05). Kabul edilen
sessizlik ve orgiitsel adalet genel arasinda zayif, negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=-
0.279; p=0,000<0.05). Kabul edilen sessizlik ve savunma amagl seslilik arasinda orta, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.508; p=0,000<0.05). Kabul edilen sessizlik ve &rgiit
yararia seslilik arasinda zayif, negatif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=-0.324;
p=0,000<0.05).

Savunma amagli sessizlik ve etkilesimsel adalet arasinda zayif, negatif yonde anlaml
iliski bulunmaktadir (r=-0.323; p=0,000<0.05). Savunma Amagli Sessizlik ve islemsel adalet
arasinda zay1f, negatif yonde anlaml iligki bulunmaktadir (r=-0.309; p=0,000<0.05). Savunma
amach sessizlik ve dagitimsal adalet arasinda zayif, negatif yonde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=-0.283; p=0,000<0.05). Savunma amagli sessizlik ve orgiitsel adalet genel arasinda zayif,
negatif yonde anlaml1 iliski bulunmaktadir (r=-0.322; p=0,000<0.05).
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Kabul edilen seslilik ve etkilesimsel adalet arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli
iliski bulunmaktadir (r=0.133; p=0,000<0.05). Kabul edilen seslilik ve islemsel adalet arasinda
cok zayif, pozitif yonde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.107; p=0,002<0.05). Kabul edilen
seslilik ve dagitimsal adalet arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlaml iliski bulunmaktadir
(r=0.089; p=0,009<0.05). Kabul edilen seslilik ve orgiitsel adalet genel arasinda ¢ok zayif,
pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.119; p=0,001<0.05). Kabul edilen seslilik ve
orglit yararma sessizlik arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.251;
p=0,000<0.05). Kabul edilen seslilik ve orgiit yararina seslilik arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde
anlamli iligski bulunmaktadir (r=0.231; p=0,000<0.05).

Kabul edilen seslilik ve kabul edilen sessizlik arasinda ¢ok zayif, pozitif yonde anlamli
iliski bulunmaktadir (r=0.09; p=0,009<0.05).

3.2.  Mobbing, Orgiitsel Adalet, Orgiitsel Sessizlik Arasinda Neden Sonug iliskilerine
Dair Bulgular

Mobbing, orgiitsel adalet, orgiitsel sessizlik arasinda neden sonug iliskileri, regresyon
analizleri ile test edilmistir. Regresyon analizinde bagimsiz degiskenlerin arasinda iligki olup
olmadigi ¢oklu dogrusal baglant: ile, hata terimleri arasindaki iliski oto korelasyon yoluyla
kontrol edilmistir. Coklu dogrusal baglanti degerini gosteren Variance inflation factors (VIF)
10’dan kiigiik ve tolerans degerinin 0.1 den biiyiik olmasi gerekmektedir. Oto korelasyon
degerini gosteren Durbin-Watson degerinin 1.5 ile 2.5 arasinda yer almasi gerekmektedir
(Kalayci, 2010).Tolerans ve VIF degerlerine gore ¢oklu baglant1 problemi bulunmamaktadir
(T>0.1; VIF<10). Bagmmsiz degiskenler arasinda oto Kkorelasyon bulunmamaktadir
(1.5<DW>2.5).

Mobbing algisinin érgiitsel adalet iizerindeki etkisine yénelik bulgular

Mobbing alt boyutlarinin, etkilesimsel adalet tizerindeki etkisine yonelik veriler Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3: Mobbing alt boyutlarimin etkilesimsel adalet iizerine etKisi

Bagimh Bagimsiz Degisken B t p F Model R? Durbin-
Degisken (P Watson
Etkilesimsel Sabit 5,212 50,403 0,000 153,561 0,000 0,352 1,934
Adalet Sosyal Yasama -0,011 -0,084 0,933
Yonelik Saldirilar
Sahsa Yo6nelik -0,192 2,116 0,035
Saldirilar
Meslege Yonelik -1,150 -17,367 0,000
Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
etkilesimsel adalet arasindaki neden sonug iligkisini belirlemek amaciyla yapilan regresyon
analizi, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=153,561; p=0,000<0.05). Etkilesimsel adalet
diizeyinin belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege
yonelik saldirilar degiskenleri ile iligkisinin (yordama giiciiniin) giiclii oldugu goriilmiistiir
(R*=0,352). Ogretmenlerin sosyal yasama yénelik saldirilar diizeyi, etkilesimsel adalet diizeyini
etkilememektedir (p=0.933>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar diizeyi, etkilesimsel
adalet diizeyini azaltmaktadir ($=-0,192). Ogretmenlerin meslege yonelik saldirilar diizeyi,
etkilesimsel adalet diizeyini azaltmaktadir ($=-1,150). Mobbing alt boyutlarinin, islemsel adalet
tizerindeki etkisine yonelik veriler Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4: Mobbing alt boyutlarinin islemsel adalet iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz Degisken [ t P F Model R?>  Durbin-
Degisken (p) Watson
Islemsel Sabit 5,015 46,018 0,000 159,925 0,000 0,362 1,943
Adalet Sosyal Yasama Y6nelik 0,232 1,713 0,087

Saldirilar

Sahsa Yonelik Saldirilar 0,161 1,682 0,093

Meslege Yonelik - -18,389 0,000

Saldirilar 1,283

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
islemsel adalet arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek {izere yapilan regresyon analizi,
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=159,925; p=0,000<0.05). Islemsel adalet diizeyinin
belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik
saldirilar degiskenleri ile iligkisinin (yordama giiciiniin) giiclii oldugu goriilmiistiir (R*=0,362).
Ogretmenlerin  sosyal yasama yonelik saldirilar  diizeyi, islemsel adalet diizeyini
etkilememektedir (p=0.087>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar diizeyi, islemsel
adalet diizeyini etkilememektedir (p=0.093>0.05). Ogretmenlerin meslege yonelik saldirilar
diizeyi, islemsel adalet diizeyini azaltmaktadir ($=-1,283). Mobbing alt boyutlarinin, dagitimsal
adalet tizerindeki etkisine yonelik veriler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Mobbing alt boyutlarinin dagitimsal adalet iizerine etKisi

Bagimh Bagimsiz Degisken ] t p F Model R? Durbin-
Degisken (p) Watson
Dagitimsal Sabit 4963 46,507 0,000 145,023 0,000 0,339 1,802
Adalet Sosyal Yasama Yénelik 0,132 1,001 0,317

Saldirilar

Sahsa Yo6nelik -0,239 2,550 0,011

Saldirilar

Meslege Yonelik -1,213  -17,750 0,000

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
dagitimsal adalet arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek tizere yapilan regresyon analizi
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=145,023; p=0,000<0.05). Dagitimsal adalet
diizeyinin belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege
yonelik saldirilar degiskenleri ile iligkisinin (yordama giiciiniin) giiglii oldugu goriilmiistiir
(R*=0,339). Ogretmenlerin sosyal yasama yonelik saldirilar diizeyi dagitimsal adalet diizeyini
etkilememektedir (p=0.317>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar diizeyi dagitimsal
adalet diizeyini azaltmaktadir (5=-0,239). Ogretmenlerin meslege yonelik saldirilar diizeyi
dagitimsal adalet diizeyini azaltmaktadir (5=-1,213). Genel mobbing algisinin genel orgiitsel
adalet iizerindeki etkisine yonelik veriler Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Genel mobbing algisimin genel 6rgiitsel adalet iizerine etkisi

Bagimh Degisken Bagimsiz B t p F Model R? Durbin-

Degisken (9] Watson
Orgiitsel Adalet Sabit 5,420 57,537 0,000 374,868 0,000 0,308 1,848
Genel Mobbing Genel -1,367 -19,361 0,000

Mobbing genel ile 6rgiitsel adalet genel arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek tizere
yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=374,868; p=0,000<0.05).
Orgiitsel adalet genel diizeyinin belirleyicisi olarak mobbing genel degiskenleri ile iliskisinin
(yordama giiciiniin) gii¢lii oldugu goriilmiistiir (R*=0,308). Ogretmenlerin mobbing genel diizeyi
orgiitsel adalet genel diizeyini azaltmaktadir (8=-1,367).
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3.3. Mobbing Algisimin Orgiitsel Sessizlik Uzerindeki Etkisine Yonelik Bulgular

Mobbing alt boyutlarinin, savunma amagcli seslilik {izerindeki etkisine yonelik bulgular
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Mobbing alt boyutlarmin savunma amach seslilik iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz Degisken B t p F Model R>  Durbin-
Degisken (9] Watson
Savunma Sabit 1,215 13,751 0,000 24,724 0,000 0,078 1,746
Amagli Sosyal Yagama -0,027 -0,250 0,803
Seslilik Yonelik Saldirilar

Sahsa Yonelik 0,225 2,902 0,004

Saldirilar

Meslege Yonelik 0,227 4,020 0,000

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
savunma amagli seslilik arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek tizere yapilan regresyon
analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=24,724; p=0,000<0.05). Savunma amagl
seslilik diizeyinin belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar,
meslege yonelik saldirilar degiskenleri ile iliskisi (yordama giicii) zayiftir (R®=0,078).
Ogretmenlerin sosyal yasama yénelik saldirilar diizeyi savunma amagl seslilik diizeyini
etkilememektedir (p=0.803>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar diizeyi savunma
amaglh seslilik diizeyini arttirmaktadir (3=0,225). Ogretmenlerin meslege yonelik saldirilar
diizeyi savunma amagh seslilik diizeyini arttirmaktadir (5=0,227). Mobbing alt boyutlarinin,
orglit yararina sessizlik tizerindeki etkisine iligkin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Mobbing alt boyutlarimin érgiit yararina sessizlik iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz ] t p F Model R? Durbin-
Degisken Degisken (P Watson
Orgiit Yararma  Sabit 4,015 30,046 0,000 1,334 0,262 0,001 1,972
Sessizlik Sosyal Yasama -0,290 -1,753 0,080

Yonelik Saldirilar

Sahsa Yo6nelik 0,009 0,075 0,940

Saldirilar

Meslege Yonelik 0,077 0,905 0,365

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
oOrglit yararina sessizlik arasindaki neden sonug iligkisini belirlemek iizere yapilan regresyon
analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (F=1,334; p=0,262>0,050).Mobbing alt
boyutlarinin, 6rgiit yararina seslilik iizerindeki etkisine yonelik veriler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9: Mobbing alt boyutlarinin 6rgiit yararina seslilik iizerine etKkisi

Bagimh Bagimsiz Degisken B t p F Model R? Durbin-
Degisken (9] Watson
Orgiit Yararina  Sabit 4,428 37,114 0,000 9,555 0,000 0,030 2,002
Seslilik Sosyal Yasama 0,118 0,800 0,424

Yonelik Saldirilar

Sahsa Yonelik -0,230 -2,191 0,029

Saldirilar

Meslege Yonelik -0,195 -2550 0,011

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
orgilit yararma seslilik arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek {izere yapilan regresyon
analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=9,555; p=0,000<0.05). Orgiit yararina seslilik
diizeyinin belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege
yonelik saldirilar degiskenleri ile iligkisinin (yordama giiciiniin) zayif oldugu goriilmiistiir
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(R*=0,030). Ogretmenlerin sosyal yasama yonelik saldirilar diizeyi, orgiit yararina seslilik
diizeyini etkilememektedir (p=0.424>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar diizeyi orgiit
yararma seslilik diizeyini azaltmaktadir (5=-0,230). Ogretmenlerin meslege yonelik saldirilar
diizeyi oOrgiit yararma seslilik diizeyini azaltmaktadir ($=-0,195). Mobbing alt boyutlarinin,
kabul edilen sessizlik tizerindeki etkisine yonelik bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Mobbing alt boyutlarimin kabul edilen sessizlik iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz Degisken B t p F Model (p) R? Durbin-
Degisken Watson
Kabul Edilen Sabit 1,555 17,073 0,000 30,335 0,000 0,095 1,846
Sessizlik Sosyal Yasama Yénelik  -0,195 -1,731 0,084

Saldirilar

Sahsa Yonelik Saldirilar 0,200 2,504 0,012

Meslege Yonelik 0,357 6,117 0,000

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
kabul edilen sessizlik arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek iizere yapilan regresyon
analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=30,335; p=0,000<0.05). Kabul edilen
sessizlik diizeyinin belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar,
meslege yonelik saldirilar degiskenleri ile iligkisinin (yordama giiciiniin) zayif oldugu
goriilmiistir (R?=0,095). Ogretmenlerin sosyal yasama yonelik saldinlar diizeyi kabul edilen
sessizlik diizeyini etkilememektedir (p=0.084>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar
diizeyi, kabul edilen sessizlik diizeyini arttirmaktadir (5=0,200). Ogretmenlerin meslege yonelik
saldirilar diizeyi, kabul edilen sessizlik diizeyini arttirmaktadir ($=0,357). Mobbing alt
boyutlarinin, savunma amagl sessizlik tizerindeki etkisine yonelik bulgular Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11: Mobbing alt boyutlarimin savunma amach sessizlik iizerine etKkisi

Bagimh Degisken Bagimsiz B t p F Model R? Durbin-
Degisken (p) Watson

Savunma Amagh  Sabit 1,327 12,805 0,000 30,949 0,000 0,097 1,884
Sessizlik Sosyal Yasama 0,150 -1,171 0,242

Yonelik Saldirilar

Sahsa Yo6nelik 0,220 2,416 0,016

Saldirilar

Meslege Yonelik 0,394 5,938 0,000

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
savunma amagcl sessizlik arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek tizere yapilan regresyon
analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=30,949; p=0,000<0.05). Savunma amagl
sessizlik diizeyinin belirleyicisi olarak sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar,
meslege yonelik saldirilar degiskenleri ile iligkisinin (yordama giiciiniin) zayif oldugu
gorillmiistiir (R°=0,097). Ogretmenlerin sosyal yasama yonelik saldirilar diizeyi savunma amaglh
sessizlik diizeyini etkilememektedir (p=0.242>0.05). Ogretmenlerin sahsa yonelik saldirilar
diizeyi savunma amaglh sessizlik diizeyini arttirmaktadir (5=0,220). Ogretmenlerin meslege
yonelik saldirilar diizeyi savunma amagli sessizlik diizeyini arttirmaktadir (5=0,394). Mobbing
alt boyutlarin, kabul edilen seslilik tzerindeki etkisine yonelik bulgular Tablo 12’de
verilmistir.
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Tablo 12: Mobbing alt boyutlarimin kabul edilen seslilik iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz Degisken [ t p F Model R? Durbin-
Degisken (p) Watson
Kabul Edilen Sabit 3,478 26,771 0,000 0,437 0,726 -0,002 2,031
Seslilik Sosyal Yasama Yonelik 0,021 0,129 0,897

Saldirilar

Sahsa Yo6nelik -0,032  -0,278 0,781

Saldirilar

Meslege Yonelik -0,059  -0,708 0,479

Saldirilar

Sosyal yasama yonelik saldirilar, sahsa yonelik saldirilar, meslege yonelik saldirilar ile
kabul edilen seslilik arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek tizere yapilan regresyon analizi
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (F=0,437; p=0,726>0,050). Genel mobbing algisinin
genel orgiitsel sessizlik tizerindeki etkisine yonelik bulgular Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13: Genel mobbing algisinin genel érgiitsel sessizlik iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz [ t p F Model R’  Durbin-
Degisken Degisken (p) Watson
Orgiitsel Sabit 2,386 46,502 0,000 40,092 0,000 0,044 1,745

Sessizlik Genel  Mobbing Genel 0,244 6,332 0,000

Mobbing genel ile orgiitsel sessizlik genel arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek
tizere yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=40,092;
p=0,000<0.05). Orgiitsel sessizlik genel diizeyinin belirleyicisi olarak mobbing genel
degiskenleri ile iliskisinin (yordama giiciiniin) zayif oldugu goriilmiistir (R?=0,044).
Ogretmenlerin mobbing genel diizeyi 6rgiitsel sessizlik genel diizeyini arttirmaktadir (3=0,244).

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada Afyonkarahisar il merkezinde 2016-2017 egitim 6gretim yilinda calisan
ogretmenlerin mobbing algilarinin gerek alt boyutlara yonelik gerekse genel mobbing algilarinin
disiik diizeyde oldugu saptanmustir. Bu durum, Afyonkarahisar ilinde calismakta olan
ogretmenlerin genel olarak mobbing’e maruz kalmadiklarinin bir gostergesi olmasi agisindan
ayr1 bir éneme sahiptir. Incelenen alanyazinda genel anlamda egitim kurumlarinda mobbinge
maruz kalma diizeyinin disiik diizeyde oldugu goriilmektedir (Besogul, 2014; Cemaloglu ve
Kiling, 2012; Cerit, 2013, Sener, 2013; Ehi, 2011; Yildirnm ve Eken, 2014). Bunun nedenleri,
ogretmenlerin egitim Seviyelerinin yiiksek olmasi, insan iligkilerinin daha iyi oldugu ve daha
bilingli davraniglar gosterdikleri ile agiklanabilir.

Yapilan arastirmada ortaya cikan sonuglar, Afyonkarahisar ilinde g¢alismakta olan
ogretmenlerin genel anlamda orgiitsel adalet algilarinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Alan
yazinda yapilan aragtirmalara bakildiginda da Ogretmenlerin genel olarak oOrgiitsel adalet
algilarmin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir (Celik, 2011; Cirak, 2013; Diindar, 2011;
Ertiirk, 2011; Polat, 2007). Bu durum, egitim orgiitleri olarak okullarin yapisinin giiglii
oldugunu, kaynak dagiliminda daha adil davranildigin1 gostermektedir. Egitim kurumlarinda
gelistirilen orgiitsel yapilar ne kadar giiclii olursa dgretmenlerin orgiitsel adalet algilar1 da o
kadar yiiksek olmaktadir. Mevcut kanun ve yonetmeliklerin ihtiyact karsilamasi, ayn1 zamanda
isini dogru yapan liyakatli yoneticilerin okul yonetimlerinde yer almasinin, orgiitsel adalet
algisini ¢ok daha da yukariya ¢ekecegine inanilmaktadir.

Aragtirmaya katilanlarin Orgiitsel sessizlik algilar1 incelendiginde, savunma amach
seslilik ve sessizlik ile kabul edilen sessizlik diizeyleri diisiik; 6rgiit yararina seslilik ve sessizlik
diizeyleri yiiksek; kabul edilen seslilik ve genel orgiitsel sessizliklerinin orta diizeyde oldugu
saptanmistir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda farkli 6lgekler kullanildigi igin orgiitsel
sessizlik, farkli boyutlarda ele alinmistir. Bu nedenle o6rgiitsel sessizlikle ilgili boyut bazinda bir
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karsilagtirilma yapilamamakta; genel sonuglardan yola ¢ikilmaktadir. Taskiran (2010) sessizligi,
bireysel sessizlik ve iligskisel sessizlik olarak iki alt boyutta ele almustir. Arastirmada,
calisanlarin genel anlamda orgiitsel sessizlik igin kararsiz bir tutum ortaya koydugu
gortilmistiir. Yiiksel (2014), 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerini, yonetsel ve orgiitsel
nedenler, “isle ilgili konular, tecriibe eksikligi, tecrit edilme izolasyon korkusu, iligkileri
zedeleme korkusu ve genel orgiitsel sessizlik boyutlarinda ele almis ve tiim boyutlarda
dgretmenlerin diisiik diizeyde sessizlige sahip oldugu saptanustir. isleyici ve Nartgiin’{in (2013)
aragtirmalarinda Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerini “orta” diizeyde bulunmustur.
Yapilan diger arastirmalarda da 6gretmenlerin okullarda ¢ok sessiz kalmadiklari, disiik diizeyde
orgiitsel sessizlik algisina sahip olduklar1 goriilmektedir (Bildik, 2009; Orug, 2013).

Diger taraftan bu durum, olumlu olarak da degerlendirilebilir. Okullarda demokratik
ortamin olusturulmaya ¢alisildigi ve herkesin fikrini rahatca ifade ettigi de diisiiniilebilir.
Aragtirmada kullanilan orgiitsel sessizlik 6l¢egi, farkli boyutlardan olusmakta; hem sessizlik
hem de seslilik olarak ele alinmaktadir. Literatiirde ise farkli boyutlarda ele alindig: i¢in tam
anlamiyla bir kiyaslama yapilamamaktadir. Bu arastirmada savunma amagli seslilik, sessizlik ve
kabul edilen sessizlik diizeylerinin diigiik olmasi, okullarda 6gretmenlerin kendini ifade etme ve
kendilerini savunma agisindan yeterli bir tavir i¢cinde olduklari sonucuna ulasmamiza neden
olmaktadir. Okullarda ¢aligmakta olan 6gretmenlerin Orgiit yararina olan durumlarda kendi
fikirlerini agik¢a ifade edebilme yetilerinin giiclii durumda olmasi da 6rgiit yararina sessizlik ve
seslilik diizeylerinin yiiksek ¢ikmasinin bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bu durum, ayni
zamanda okullarda ¢alisan 6gretmenlerin kurumlari igerisinde kendilerine karsi olusan bazi
durumlarda kendilerini ifade edebildiklerini, ayn1 zamanda kurum yararina olan durumlarda ise
kurum ¢ikarlarini 6nde tuttuklarini géstermektedir.

Aragtirmada mobbing, orgiitsel adalet ve orgiitsel sessizlik arasindaki iligkiler korelasyon
analizi ile incelenmigtir. Analiz sonucunda ulasilan sonuglar asagida tartigilarak sunulmustur:
Arastirmada, savunma amagh seslilik ve sessizlik, kabul edilen sessizlik ve genel orgiitsel
sessizlik ile mobbing arasinda pozitif yonlii iliski saptanmistir. Orgiit yararma sessizlik, kabul
edilen sessizlik ile mobbing arasinda iliski bulunmamustir. Orgiit yararina seslilik ile mobbing
arasinda negatif yonli iliski saptanmistir. Alanyazinda yapilan arastirmalarda farkli 6lgekler
kullanildigi igin farkli sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Arastirma sonuglarinin kesistigi ortak
nokta ise genel mobbing algis1 ve genel orgiitsel sessizlik arasindaki iligkilere dair sonuglardir
(Cavus, Develi ve Sarioglu, 2013; Kalay, Ograk ve Nisanci, 2014; Oztiirk ve Cevher, 2016)
Genel orgiitsel sessizlik ile mobbing arasinda pozitif yonlii iligki bulunmasi, arastirmada
mobbing algisiin diisiikk ¢ikmasi ile genel orgiitsel sessizlik diizeyinin diisiik ¢ikmasiyla
desteklenmistir.

Ogretmenlerin kabul edilen seslilik, orgiit yararma seslilik ile tim orgiitsel adalet
boyutlar1 arasinda pozitif yonli, savunma amagh seslilik, sessizlik, kabul edilen sessizlik ve
genel orgiitsel sessizlik ile tiim orgiitsel adalet boyutlari arasinda negatif yonli iliskiler
saptanirken, orgiit yararina sessizlik ile etkilesim adaleti ve genel 6rgiitsel adalet arasinda pozitif
yonlii anlaml iliskilerin oldugu saptanmustir. Isleyici ve Nartgiin’iin (2013) arastirmasi
sonucunda ogretmenlerin amirlerle iligkiler ve okul ortamu alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde
iliski oldugu tespit edilmistir. Orgiitsel adaletin toplam ile orgiitsel sessizlik dlgeginin okul
ortami, sessizligin kaynagi, yonetici alt boyutlar arasinda orta diizeyde iliski tespit edilmistir.
Orgiitsel adaletin toplamu ile sessizlik boyutlar1 arasindaki ortaya konan bu bulgular, bu
arastirmanin sonuglariyla desteklenmektedir. Bunun yaninda, Taskiran’in (2010) arastirmasinda
orgiitsel adalet ile orgiitsel sessizlik genel puan ortalamasinda orta diizeyde pozitif yonli,
bireysel sessizlik ile disiik diizeyde pozitif yonlii, iliskisel sessizlik ile orta diizeyde pozitif
yonlii iliski tespit edilmistir. Isleyici (2015) Orgiitsel adalet ile orgiitsel sessizligin alt
boyutlarinin (okul ortami, duygu, sessizligin kaynagi, yonetici ve tecrit edilme tamami arasinda
orta diizeyde anlamli iliski bulundugu gériilmiistiir. Unlii (2015), arastirmasinda kabullenici
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sessizlik alt boyutu ile dagitimsal adalet arasinda, savunmaci sessizlik ile islemsel adalet ve
etkilesimsel adalet alt boyutlar1 arasinda, korumaci sessizlik ile etkilesimsel adalet arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonlii anlamli bir iligkiler oldugunu saptamustir.

Aragtirmalardan ulasilan sonuglar biitiinsel olarak degerlendirildiginde; orgiitsel sessizlik
ile orgiitsel adaletin ¢ift yonlii olarak birbirleriyle iliskili olduklar: ifade edilebilir. Bu durum, iki
degiskenin de birbirini etkiledigi sonucuna goétiirebilmektedir. Okullarda orgiitsel adaletin
artirilmasi, genel sessizlik durumunu da azaltacagi anlamini tagimaktadir. Bunun saglanmasi ise
okullarda demokratik ortamlarin olusturulmas: ve genel orgiitsel adalet boyutlarini saglayacak
kurum politikalarinin olusturulmas: anlamina gelmektedir.

Aragtirmada 6gretmenlerin mobbing algilarinin orgiitsel adalet algilar1 tizerindeki etkileri
tizerine su sonuglara ulagilmistir: Okullarda ¢alisan 6gretmenlerin sosyal yasama olan mobbing
algilart etkilesimsel adaleti etkilemezken sahsa yonelik ve meslege yonelik saldirilarin
etkilesimsel adaleti etkilemekte oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin, yonetici
pozisyonundaki kisinin okullarda 6gretmenler arasinda ayrimciliga gittigini diisinmesine neden
oldugu sOylenebilir. Ayn1 sekilde bu durumun, karar alma siirecinde okulda 6gretmenleri
olumsuz yénde etkiledigi soylenebilir. Ogretmenler karar alma siirecinde y&neticinin
kendilerine karsi olumsuz tavir takindigini ve bunu kasitli olarak siirdiirdiiklerini diisiinmeleri
de bu durumun bir sonucudur. Sosyal yasama yonelik ve sahsa yonelik mobbing algilari,
islemsel adalet algilarini etkilemezken, meslege yonelik saldiri algilari islemsel adalet algilarini
azaltmaktadir. Sosyal yasama yonelik mobbing algilar1 dagitimsal adalet algilarim
etkilemezken, sahsa yonelik saldirilar ve meslege yonelik saldiri algilari dagitimsal adalet
algilari azaltmaktadir. Ogretmenlerin genel mobbing algilari, genel orgiitsel adalet algilarini
azaltmaktadir. Otaya cikan sonuglardan sosyal yasama yonelik mobbingin 6gretmenlerin
orglitsel adalet algilarindan bagimsiz kaldigi, fakat diger boyutlarin 6rgiitsel adaleti azaltict bir
etki yaptig1r sOylenebilir. Diger bir ifade ile mobbing algisi arttikca 6rgiitsel adalet algisi
diismektedir. Alanyazinda yapilan aragtirmalarda da benzer sonuglara ulasildig1 goriilmektedir.
Kusseven’in (2016) arastirma bulgularina gore; mobbing ve orgiitsel adalet algisi arasinda
negatif yonlii anlamli iliski saptanmustir. Orgiitsel adalet algisi arttikca mobbing algisinin
diistiigi ortaya ¢ikmustir. Mourssi-Alfash, (2014) Buna ek olarak, bu arastirma, mobbing ve
orglitsel adalet algis1 arasinda anlamli bir negatif iliski belirlemistir. Alanyazindan alinan
ornekler ve yapilan bu aragtirma genelleme yapabilmek adina alana katki saglamaktadir.

Aragtirmada 6gretmenlerin mobbing algilarinin orgiitsel sessizlik diizeyleri iizerindeki
etkileri incelenmis ve su sonuglara ulasilmistir: Mobbingin sessizlik iizerine etkisine yonelik
sonuglara bakildiginda sosyal yasama olan saldirilarin sessizlik diizeylerini etkilemedigi fakat
sahsa yonelik ve meslege yonelik saldirilarin ise sessizlik diizeylerini artirdigini sdylemek
miimkiindir. Bu durumda, yine 6gretmenlerin sahsa yonelik ve meslege yonelik saldirilarla
karsilagtiklarinda kendilerinin sessizlik diizeylerini degistirdikleri ve kendilerine yapilan
saldirilar karsisinda haklarmi savunma agisindan yeterli olduklarimi sdylemek miimkiindiir.
Ogretmenlerin mobbing algilar1 6rgiit yararma sessizlik ve kabul edilen seslilik diizeylerini
etkilememektedir. Ogretmenlerin sosyal yasama yonelik mobbing algilari, 6rgiit yararina
seslilik diizeylerini etkilemezken, sahsa yonelik ve meslege yonelik saldiri algilarn orgiit
yararma seslilik diizeylerini azaltmaktadir. .Ogretmenlerin sosyal yasama yonelik mobbing
algilar1, kabul edilen sessizlik diizeylerini etkilemezken, sahsa yonelik ve meslege yonelik
saldirt algilar1 kabul edilen sessizlik diizeylerini artirmaktadir. Ogretmenlerin genel mobbing
algilarmin genel orgiitsel sessizlik diizeylerini artirdigr belirlenmistir. Ulasilan sonuglar, genel
olarak ogretmenlerin sosyal yasama yonelik saldirilar algisinin  sessizlik  diizeylerini
etkilemedigi, sahsa yonelik saldirilar ve meslege yonelik saldirt algilarinin orgiitsel sessizlik
diizeyleri iizerinde belirleyici oldugu, mobbingin orgiit yararina sesliligi azaltirken, sessizligi
artirdig1, genel anlamda ise mobbing algisinin 6gretmenlerin Sessiz kalmalari {izerinde pozitif
etki yaparak sessizligi artirict etki gosterdigi saptanmustir. Yapilan arastirmalarda da bu

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Ogretmenlerin Mobbing, Orgiitsel Adalet ve Orgiitsel Sessizlik Algilar1 ve Aralarmdaki [ligki 739

arastirmanin sonuglarin1 destekler nitelikte mobbingin orgiitsel sessizligi artirdigi yoniinde
bulgulara ulagilmaktadir (Cavus, Develi ve Sarioglu 2013; Kalay, Ograk ve Nisanci, 2014;
Oztiirk ve Cevher, 2016).

Arastirmadan ulasilan sonuclar dogrultusunda bazi Oneriler getirilmistir. Arastirmada
ogretmenlerin diisiik mobbing algisina sahip olmalari, istenen bir sonugtur. Mevcut durumun
korunarak gelistirilmesi ig¢in Ogretmen Ve yoneticilere mobbinge karsi biling gelistirme
calismalar1 diizenlenebilir. Ogretmenlerin &rgiitsel adalet algilarinin yiiksek olmasi, egitim
kurumlar1 olan okullarda demokratik bir ortamin olusturuldugu ve adaletin saglandigi sonucuna
gotirmektedir. Bu olumlu durumun korunmasma ve gelistirilmesine yodnelik olarak okul
yoneticilerinden zaman zaman goriisleri alinmali, aksayan veya gelistirilmesi gereken durumlar
yoklanmali; bu dogrultuda iyilestirici uygulamalar yapilmaldir. Ogretmenlerin sessiz
kalmamalar1, toplumun gelismesi, gelecegimiz olan yeni nesillerin daha 6zgiivenli ve bilingli
olmalart agisindan 6nemlidir. Cikan sonuglar, dgretmenlerin okulda ve calisma yasaminda
yasanan bazi durum ve olaylar karsisinda okul sessiz kalmadigini gostermektedir. Bu durumun
korunmasina yonelik, 6gretmenlerin 6zglivenlerini ve 6z-yeterliliklerini artiracak uygulamalar
yapilabilir. Ogretmenlerin mobbing algisi, orgiitsel adalet algis1 ve orgiitsel sessizlik diizeyleri
arasindaki iligkiler, arastirma sonuglariyla ortaya konulmustur. Arastirma sonuglari,
Afyonkarahisar il merkezinde gorevli ogretmenleri ve arastirmada kullanilan &lgeklerle
sinirhdir. Arastirma sonuglarindan genellemeye gidilebilmesi i¢in, daha genis orneklemler
tizerinde ve daha farkli olgekler kullanilarak, farkli baglamlarda ve okul kademelerinde
arastirmalar gergeklestirilebilir.
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Extended Abstract

The aim of this study is stating that interrelatedness of teachers’ perceptions of mobbing,
organizational justice, and organizational silence and that variable regression analysis each other. The
study was designed in relational screening model from quantitative research types. The study is a
relational study that examines relationships between organizational justice and organizational silence
levels with the teachers’ exposing mobbing in Afyonkarahisar’s schools in city center in terms of
different variables. Thus, descriptive and relational screening model in quantitative research methods
have been used. The population of the study was consisted of teachers who work in state schools in
Afyonkarahisar city center in 2016 — 2017 educational years. The sample of the study was consisted of
842 of totally 3352 teachers who were selected by random sample method and accepted voluntarily. The
teachers who took part in the study were 330 males(39.2%) and 512 females (60.8%); 681(80.9%) of
them were married and 161(19.1%) of them were married; 190(22.6%) of them were at the age of 22-30
years, 392(46.6%) of them were at the age of 31-40 years, 206(24.5%) of them were at the age of 41-50
years and 54(6.4%) of them were at the age of 50 and over year. Demographic information of teachers
has been separated according to their years of seniority, school types which they work, education
background and their branches.

Data in this study was collected with questionnaires from quantitative research data collection
tools. It is consisted of 4 different sections: demographic information, mobbing scale, organization justice
scale and organizational silence level scale. Evaluating of the obtained data from questionnaires was done
in SPSS 22.0 statics computer programme. Confirmatory factor analysis was done for determining the
factors in scales. In determining scales’ confidence was examined according to Croanbach’s alpha.
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Demographical features of teachers and their views related to mobbing, organizational justice perceptions
and organizational silence levels were analysed with the help of descriptive statistics. In determining
interrelatedness of organizational justice perceptions and organizational silence levels with teachers’
views related to mobbing, relational statics was benefited. In determining regression towards each other
of organizational justice perceptions and organizational silence levels with teachers’ views related to
mobbing, multiple regression analyse was benefited.

In the result of study, it was found that teachers have low-level mobbing perception in all
dimensions and they have high level organizational justice perception in general terms among teachers.
Results were supported by literature. When it was examined their organizational silence level, they have
low level defensive soundness, silence and accepted silence level; they have high level soundness and
silence for the organization weal; they have midlevel accepted silence and general organizational silence
level. In the study, relations between organizational justice and organizational silence with mobbing were
examining with correlation analysis and presented findings in below. It was obtained that there was
positive correlation among mobbing and defensive soundness- silence, accepted silence and general
silence level. There was no correlation among mobbing and silence for organization weal and accepted
silence. It was obtained there was negative correlation between mobbing and soundness for organization
weal. There was positive correlation between teachers’ accepted soundness, soundness for organization
weal and all dimensions of organizational justice while there was negative correlation between defensive
soundness- silence, accepted silence, general organizational silence and dimensions of organizational
justice. Also, there was positive and meaningful correlation among silence for organization weal,
interaction justice and general organizational justice.

In the study, it was examined regression of teachers’ mobbing perception over organizational
justice. It was concluded that attacks towards personality and occupational oriented effect on interactional
justice while mobbing perception towards social life doesn’t have any effect on interactional justice. This
situation might be understood that administrators discriminate among teachers and it affects teachers
negatively in decision-making process. Also, attacks to occupational reduce teachers’ functional justice
perceptions. While attacks to social life don’t any effect on distribute justice, attacks to personality and
occupation reduces distributes justice. According to results from analysis, attacks to social life are
dependent from other organizational justice perceptions but it can be said that teachers’ general mobbing
perceptions reduce their general justice perceptions. In the study, it was examined effects of teachers’
mobbing perceptions on organizational silence level. It was seen that attacks on social life don’t effect on
silence levels but attacks on personality and occupational increase silence levels. It can be said that
teachers change the silence level in the terms of defencing their rights when they are exposed to attacks.
Teachers” mobbing perceptions don’t affect on their silence for organization weal and accepted soundness
levels. While teachers’ mobbing perceptions towards social life don’t affect on accepted silence levels,
attacks on personality and occupation reduce soundness for organization weal. While teachers’ mobbing
perceptions towards social life don’t effect on accepted silence levels, attacks on personality and
occupation increase accepted silence levels. According to obtained findings, teachers’ attacks to social
life generally don’t effect on silence levels but attacks to personality and occupation are determinant over
organizational silence levels. Also, it can be said that teachers’ mobbing perceptions have an effect on
positively their silence while it reduces soundness for organization weal.
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OZ: Bu calismanin amaci, Mersin Universitesi’nin ¢esitli fakiiltelerinde gorev yapan 6gretim iiyelerinin, iiniversite,
akademisyenlik meslegi ve bilimsel aragtirma kavramlarina yonelik algilarint metaforlar araciliiyla belirlemektir.
Aragtirmanin 6rneklemini Mersin Universitesimin en biiyiik yerleskelerinde (Ciftlikkdy ve Yenisehir) yer alan
fakiilte, yiiksekokul ve meslek yiiksekokullarinda gorev yapan profesor, dogent ve yardimci dogent olmak {izere
toplam 223 Ogretim {iyesi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 5 acik uclu
soru igeren veri toplama araci ile metafor teknigi kullanilarak toplanmistir. Toplanan veriler "igerik analizi" teknigi
ile analiz edilmistir. Ogretim {iyelerinin iiniversite kavramna yénelik {irettikleri metaforlarm analizi sonucunda, bu
kavrama yonelik goriislerin diniversitenin yapisi, iiniversitenin islevi ve iiniversitede iliskiler ve iletisim olmak lizere
iic tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Akademisyenlik meslegine yonelik metaforlarin analizi sonucunda ise
meslegin dogasi ve meslegin islevleri olmak tizere iki tema ortaya ¢ikmustir. Bilimsel arastirma kavramina yonelik
goriisler bilimsel arastirmanin dogasi ve amaci olmak iizere iki tema kapsaminda ele alimmigtir. Arastirma sonucunda
genel olarak katilimcilarin iiniversitelerin bilgi iiretme islevinden giderek uzaklastigina ve temel islevleri arasinda
Ogretim islevini yerine getiren, piyasa odakli ¢alisan ve cogunlukla siyaset ve politika ile ugragan yapida kurumlara
doniistiigiine vurguda bulunduklart; bilimsel arastirmalarin birbirini tekrar eder nitelikte ve kalitesiz olduguna;
Ogrencinin ise miisteri olarak goriilmeye baglandigina isaret ettikleri gézlenmistir.

Anahtar sézciikler: Ogretim iiyeleri, iiniversite, yeni nesil {iniversite, akademisyenlik meslegi, metafor.

ABSTRACT: The purpose of this study is to determinate the perception of different faculty members of Mersin
University about university, profession of academicianship and scientific research. Sample of the study consists of
223 lecturer that are working in the faculties in the two biggest campuses. Data of the study was collected via data
collection tool, and analyzed by “content analysis”. As a result of the analysis that faculty members produced about
concept of university, opinions about this concept are gathered in three themes that are wuniversity’s structure,
university’s function and relationships and communications in university. As an analysis of the metaphors about
academicianship, two themes were found that are nature of the profession and functions of the profession. Opinions
about scientific research are gathered in two themes as nature of the scientific research and purpose of the scientific
research. As a result of the research, it has been observed that the participants were gradually shifting away from the
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information-producing function of the universities and transformed into institutionalized, market-oriented, and mostly
politically engaged institutions that fulfilled the teaching function between their basic functions. The participants also
point out that scientific research is repetitive and of poor quality; and that the student is beginning to be seen as a
customer.

Keywords: Faculty members, university, new generation university, profession of academician, metaphor.

1. GIRIS

Yiksekogretim sistemleri, nitelikli insan kaynagi olarak goriilmekte ve bulunduklari
tilkenin vatandaslarinin refah diizeyini artirmalari ve kiiresel arenada rekabet edebilmeleri
acisindan iilkeler i¢in 6nemli bir yere sahip olduklar kabul edilmektedir (Yilmaz, 2013). Ayrica
hem 6zel hem de kamusal statiide bulunan iiniversiteler, iilkelerin gelismesi, kalkinmasi,
degisimi ve doniisiimiinde kritik rol oynayabilen, son derece onemli kurumlar olarak
goriilmektedir (Acar ve Bilir, 2013). Yiiksekogretim orgiitleri olarak tniversiteler, toplumsal
doniisiimlere yon vermekle kalmayip ayni zamanda toplumsal doniisiimlerden de
etkilenmektedirler (Bing6l, 2012; Erdem, 2006; Giinay, 2011). Giinimiizde yasanan toplumsal
doniistimler, teknolojik gelismeler ve bilginin hizla yayilmasi tiniversitelerin yapisini, islevlerini
etkilemekte ve doniistiirmektedir. Diger bir ifadeyle son yillarda diinyada tiim sistemleri
etkileyen yeni paradigmalarla birlikte iiniversiteler de koklii bir degisimle karst karsiya
kalmistir. Bu degisimle ikinci kusak olarak kabul edilen bilim temelli iiniversitelerden girisimci
tiniversite ya da multiversite olarak isimlendirilen iiclincii kusak tiniversitelere dogru bir gecis
s0z konusudur (Wissema, 2009). Bu gecisle birlikte iiniversiteler, kiiltiirel sistemlerin degil,
ekonomik sistemlerin bir pargasi haline gelmislerdir (Slaughter, aktaran, Aslan, 2010). Nixon,
Marks, Rowland ve Walker (2001), bu degisikliklerle birlikte yiiksekdgretimin orgiitsel yapisi,
geleneksel pratikleri ve calisanlarinin toplum tarafindan nasil goriildiigii ya da algilandiginin
derinden etkilendigini ileri slirmektedir. Levine (2001) yiiksekdgretimde yasanan degisime
yiiksekogretimde patron degisikligi, 6grenci yapisindaki degisiklikler, yiiksekogretimdeki
akademisyenlerin istihdam yapilarinin degismesi, yeni teknolojilerin artmasi ve 6zel sektor
rekabetinin artmasinin neden oldugunu belirtmekte ve bu durumun yiiksekdgretimin yapisinda
ve akademisyenlik mesleginde kokli degisikliklere yol agtigini ifade etmektedir. Bununla
beraber hizla devam etmekte olan kiiresellesme, akademik yasamin giinliik baskilarim
arttirmakta, Universitelerde daha hizli ve karmasik bir olusum meydana getirmektedir
(Marginson, 2000).

Karakiitiik, Tung, Ozden ve Biilbiil (2008), yiiksekdgretimde yasanan degisimlerin esas
olarak bilginin konumu ile baglantili olarak gelistigini savunmaktadirlar. Buna gore zaman
icerisinde ekonomilerin temel degiskeni haline gelen bilgiye olan bakista kokli degisiklikler
olmus ve bu siiregte de liniversiteler esas amaclarindan kopartilmaya baglamistir. Geleneksel
tiniversite, degerlerini rekabet, verimlilik, hesap verilebilirlik, performans gibi piyasa
degerlerine birakmaktadir. Bu degisim siireci ile birlikte 6zelikle devlet {iniversiteleri ve 6gretim
elemanlar1 6nemli degisikliklerle karsi karsiya kalmiglardir. Bununla birlikte kamu
kaynaklarindan iniversitelere ayrilan paym azaltilmasi beraberinde iiniversitelere daha az
kaynak ile daha fazla ihtiyaca ¢6ziim bulma sorumlulugu getirmektedir. Ayrica iiniversiteler,
kamusal kaynaklardan aldiklar1 azalan payir nasil harcadiklari konusunda daha siki
sorgulanmaktadir. Devlet iiniversitelerinin gelir kaynaklar1 iginde, bagislar ve 6gretim
elemanlarinin ticari girisimleri karsihiginda saglanan gelirlerin oran1 giderek artmaktadir
(Karakiitiik ve digerleri, 2008). Ornegin neoliberal politikalarla birlikte kamu harcamalarinin
isleyisi biiyiik dl¢iide degisiklige ugramis, 1990 yilinda Tiirkiye'de iiniversite gelirlerinin %79’u
kamu biitcesi %19’u doner sermaye gelirlerinden karsilanmigken, 2000 yilinda ise gelirlerin
%357’si kamu biitgesi %38 doner sermaye gelirlerinden elde edilmistir (Aslan, 2010). Bu durum
iiniversiteleri kendi kaynaklarini bulmaya yoneltmekte, iiniversiteler temel misyonlarmdan
uzaklasarak kendisine gelir saglayan iiretim faaliyetlerine 6nem vermektedir. Archer (2008) tiim
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bu gelismeler sonucunda iiniversiteler ve akademik yagamin daha karmasik ve ayrilmis alanlar
olduguna isaret etmektedir.

Ote yandan iiniversiteler ekonomik baskilardan, akademik kapitalizm ve diger girisimci
davranislar gibi uyarlamali pratik stratejilerden etkilenen bir yap1 olarak goriilmektedir (Levin,
2006). Zira tiniversite, sz konusu olabilecek farklilik ve projeleri tanimlamak i¢in firsat arayan
heterojen aktor gruplarinin birlesimi {izerine kurulmus sosyal bir kurum olarak faaliyet
gostermektedir (Considine, 2006). Dolayisiyla akademisyenler, bu sosyal kurumlardaki temel
isgiiclinii olugturmaktadir. Bugiin gelinen noktada hiikiimetler -veya diger digsal etkiler - daha
fazla verimlilik ve etkililik igin baskilarini artirmakta, bu da akademisyenlerin mesleki
kimliklerini ve bir egitimci olarak galigmalarini bigimlendirmektedir (Levin, 2006). Enders ve
Musselin (2008) de benzer sekilde son zamanlarda yiiksekogretim sistemlerinin gecirdigi bu
degisimi, akademisyenlerin durumlarii etkileyen zor bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Universitelerde yonetim, dgretim, bilimsel arastirma, topluma hizmet gibi farkli birgok
gorevi yirliten ve seckin, entelektiiel, aydin, bilgi iireticileri ve uzman kisiler olarak
nitelendirilen akademisyenler (Husu, 2001), bu kurumlarin temel hedeflerine ulasmasinda en
belirgin rolii oynamaktadirlar. Ancak degisen cevresel kosullar nedeniyle iiniversitelerin
isleyisinde yer eden isletmecilik anlayis1 ve dolayisiyla degisen kurumsal oncelikler, akademik
gorevleri yerine getiren akademisyenler ve rollerine yiiklenen anlamda degisiklige neden
olmustur (Churchman, 2006; Unal ve Gizir, 2014). Billiot (2010) gegmiste {iniversitelerin
meslektaglar arasi saygi ve dayanigsmaya, akademik 6zgiirliik ve kolektif calismalar ile katilimct
yonetime deger veren bilim insanlariin olusturdugu bir topluluk olarak goriiliirken, giiniimiiz
kosullarinda bu degerlerin yerini, ekonomik oncelikleri dikkate alan kurumsal degerlerin
aldigin ileri siirmektedir. Ornegin Saking ve Bursalioglu (2012), girisimci iiniversite anlayisiyla
birlikte akademisyenlerden kendi sirketlerini kurmalari ve ogrencileri bir girisimci olarak
yetistirmelerinin yan1 sira girisimei akademisyenlerden sanayi ile isbirligi kapsaminda genis
0lcekli bilimsel projeler, sozlesmeli arastirmalar, danigsmanlik, patent alma, hizmet satiglart gibi
akademik girisimcilik faaliyetlerinin beklendigini; bu girisimlerin ise gelismis ve gelismekte
olan tilkelerde onemli bir boyuta ulastigini belirtmektedir. Benzer sekilde Aslan (2010)
Universitelerin isletme, Ogrencilerin ise miisteri olarak goriildiiginii ve dolayisiyla
akademisyenleri pazarlamaciya doniistiiren bir anlayisin gézlendigini belirtmektedir.

Bu kapsamda Nixon, Marks, Rowland ve Walker (2001), akademisyenlerin i¢ ve dis
piyasa mekanizmalar ile miicadele edebilmesi i¢in kendi aragtirmalarini devam ettirme yollarini
bulmalari, diger akademisyenlerin arastirmalarini desteklemeleri ve alandaki aragtirma olarak
kabul edilen parametrelerin yeniden tanimlanmasi gerektigi vurgulamaktadir. Bununla birlikte
ilgili alanyazinda, yiliksekogretim kurumlarinda s6z edilen degisimler sonucunda
akademisyenlerin iiniversiteye bagliliklart ve akademik etkinliklerinin, akademik disiplinlerine
baglilik; modern 6gretime yonelme; piyasa degerlerine yonelik farkindalik gelistirme ve buna
uygun bilgi tiretme gibi farkli yonlere dagilabilecegi ileri siiriilmektedir (Harris, 2005; Henkel,
2000; Winter, 2009).

Yani sira Uiniversiteleri ve akademisyenleri zorlayan mevcut durum genellikle 6gretim ve
aragtirma piyasast baglaminda tamimlanmaktadir (Considine, 2006). Zira akademik yasamin
degisen dogasi, icerigi ve dengesi, 6gretim-arastirmanin gevsek kirilgan iligkisini etkilemekte
(Archer, 2008) ve kurumsal {iniversite i¢inde giderek karmasik ve sorunlu hale getirmektedir.
Arastirma, akademisyenlerin calismasina onemli bir katki olmasina ragmen, Ogretim ve
aragtirma arasindaki dengenin degisme nedeni, arastirmanin profesyonel kimlik ve iiniversite
kurumunu tanimlamada daha baskin hale gelmesinden kaynaklanmaktadir (Harris, 2005). Buna
karsin akademik yoneticiler artik yurtici ve yurt disindaki yeni 0grenci piyasasini elde etmek
icin yeni derslerin yan1 sira mevcut derslerin de piyasalagtirilmasi ve tanitimu gibi aktivitelerle
ilgilenmektedir. Ogretim ve arastirmanin piyasalastirilmasi akademisyenlerin geleneksel olarak

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



746 Sevgi Yildiz, Siddika Gizir

benimsedigi 6zerklik ve uzmanligin sorgulanmasini baglatmis ve akademik 6zgiirliik, 6zerklik,
ama¢ gibi akademik kimligin merkezi olagelmis geleneksel kavramlarin, akademisyenlerin
yaptig is ile ilgi olmaktan ¢ikmasina neden olmustur (Harris, 2005).

Universiteler ve akademisyenler sozii edilen degisimlere uyum saglayarak etkili ve
basarili olarak varliklarini siirdiirmek i¢in ne/kim olduklarini, neyi nasil yaptiklarini ve
onceliklerini yeniden tanimlama ihtiyact duymaktadirlar (Froman, 1999). ilgili alanyazinda,
akademik ortamdaki bir bireyin akademik kimliginin, onun mevcut ortami ve yaptigi isi
algilayisi ile gegmis deneyimlerinin birlesimi temelinde olusan imgelemi ya da tasarimindan
etkilendigi belirtilmektedir. Bu kapsamda akademisyenlerin ig¢inde bulunduklar1 mevcut
kosullarda kendi bakis acilarindan akademik kimlikleri ve rollerini kapsayan mesleklerini, is ve
islevlerini ve islerini yaptiklar1 ortami degerlendirme ve tanimlamaya yonelik ¢aligmalar, bu
konudaki farkindaliklarini ortaya koyacaktir. Yani sira bu caligmalar sonucunda ortaya ¢ikan
resmin, akademik performans: artirma ve tniversitelerin etkililigini gelistirmeye yonelik
girisimlere yon verebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica akademisyenlerin akademik etkinlikleri
ve rollerini yeniden anlamlandirma siireci araciligiyla akademik kimliklerini yeniden
olusturacaklar1 ve koruyacaklar1 (Churchman, 2006) dikkate alindiginda iilkemizdeki
akademisyenlerin daha once so6zii edilen kosullarda akademik ortamlari olan {iniversite,
akademisyenlik meslegi ve kapsadigi etkinlikleri nasil anlamlandirdiklari, uzun vadede bu
ekinlikleri yerine getirme bigimleri ve bu etkinliklerin sonuglarimi etkileyecegi diigiiniilmektedir.
Dolayisiyla iiniversitelerdeki degisim siirecinin akademisyenlere etkilerini ortaya koymaya
yonelik ¢alismalarin, akademisyenlerin sunduklar1 hizmetlerin kurumlar: ve i¢inde bulunduklari
topluma yansimalarini belirlemeye yonelik aragtirmalara temel teskil edecegi diigtiniilmektedir.

Tiim bu bilgiler géz 6niine alindiginda bu ¢alismada, Mersin Universitesi’nin cesitli
fakiiltelerinde gorev yapmakta olan 6gretim {iyelerinin, iiniversite, akademisyenlik meslegi ve
bilimsel arastirma kavramlarma yonelik algilarimi  metaforlar araciligiyla belirlemek
amaclanmistir. Metaforlar, insanlarin baska sekilde ortaya konulmasi zor olan diistincelerini
ortaya koymasinda yardimci olmaktadir. Ayrica metafor bireylerin kendi diinyalarini
anlamalarina ve yapilandirmalarina ydnelik giiclii bir zihinsel haritalama ve modelleme
mekanizmasidir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Bununla birlikte deneyimlerin tek ve ayri birimler
halinde gelmemesi; bir durumdan diger duruma gecmesi (Ortony, aktaran, Hoyle, 2007)
nedeniyle metaforlar, soylenilmek istenen fakat agiklanmasi zor olan diislinceleri sdylemek i¢in
bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle metaforlar, deneyimleri ve zihinsel semalar
aktarmanin giiglii ve zekice bir yolu olarak goriilmektedir, ¢linkii tek bir metafor giiclii bir ifade
tarz1 olabilmektedir (Patton, 2002). Dolayisiyla nitel bir veri araci olarak kullanildi§inda
betimleyici islevi 6ne ¢ikan metaforlar (Yildirim ve Simsek, 2013), bu ¢alismada veri toplama
araci olarak kullanilmustir.

2. YONTEM
2.1. Calismanmin Modeli

Bu calismada, sosyal olarak yapilandirilmis gercege, arastirmaci(lar) ile lizerinde ¢alisilan
konu ya da gurubun yakin ve samimi iliskisine, olgularin ve sosyal deneyimlerin nasil ortaya
ciktigi ile nasil anlamlandirildigi gibi konulara yogunlasmasi nedeniyle nitel arastirma
yaklagimlarindan durum g¢alismasi benimsenmistir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Nitel bir
toplama veri aract olarak kullanildiginda betimleyici islevinin 6n plana ¢ikmasi ve bireylerin
diisiince yapilarin1 anlayabilmek i¢in gii¢lii bir zihinsel yapi olusturmasi (Palmquist, 2001)
nedeniyle metaforlar, bu ¢alismada veri elde etme araci olarak kullanilmustir.

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Ogretim iiyelerinin iiniversite, akademisyenlik meslegi ve bilimsel arastirma kavramlarina iliskin algilarmin747

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma, 6rnek durum olarak belirlenen Mersin Universitesinde (MEU) gérev
yapmakta olan &gretim iiyeleriyle yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin evreni, MEU’niin
cesitli fakiiltelerinde gbrev yapan profesor, dogent ve yardimeir dogent olmak tizere toplam 596
ogretim iiyesinden olusmaktadir. Arastirmanin rneklemini ise MEU niin il merkezindeki en
biiyiik yerleskeleri olan Ciftlikkdy ve Yenisehir yerleskelerinde bulunan fakiilte, yiiksekokul ve
meslek yiiksekokullarinda gérev yapan 6gretim iiyeleri olusturmaktadir. Cevre ilgelerde bulunan
az sayidaki fakiilte ve yliksekokullardaki 6gretim tiyeleri ise zaman ve mekansal kisitlamalar
nedeniyle Ornekleme dahil edilmemistir. Bu kapsamda s6zii edilen merkez yerleskelerde
bulunan akademik birimlerde gorev yapan biitiin 6gretim iiyelerine ulasilmaya calisiimus,
dolayisiyla belirli bir 6rnekleme yontemi kullanilmamistir. Merkez yerleskelerdeki tiim
akademik birimlerde gdrev yapan oOgretim iiyelerinin tamamina ulagilmaya calisilmasina
ragmen, veri toplama aracinin goniilliiliik esasina gore doldurulmasi, bazi 6gretim iiyelerinin
izinde olmalari, bazilarinin ise sehir dis1 veya yurt disinda gérevlendirilmis olmasi nedeni ile
ornekleme dahil edilen 386 dgretim iiyesinden 223'iine (%57,8) ulasilmstir. Orneklemde yer
alan 6gretim iiyelerinin cinsiyet, fakiilte, unvan ve bilim alanlarma gore dagilimlar1 Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1: Orneklemin demografik degiskenlere gore dagilimu.

Degisken Say1 Yiizde
Cinsiyet Kadin 87 39
Erkek 136 60.9
Yrd. Dog. Dr. 126 56.6
Unvan Dog. Dr. 57 255
Prof. Dr. 40 17.9
Fen Bilimleri 106 47.5
Alan .
Sosyal Bilimler 117 524
Eczacilik Fak. 9 4
Egitim Fak. 52 23.3
Fen-Edebiyat Fak. 64 28.6
Giizel Sanatlar Fak. 5 2.2
fletisim Fak. 2 0.8
Fakiilte/Yiiksekokul/Meslek ~ 11BF 21 9.4
Yiiksekokulu Mimarlik Fak. 11 4.9
Miihendislik Fak. 27 12.1
Saglik YO 7 3.1
Su Uriinleri Fak. 18 8
Turizm Fak. 6 2.6
Teknik Bilimler MYO 1 0.4

Tablo 1’e gore 6rneklemi olusturan 223 akademisyenin 87’sini (%39,0) kadin, 136’sim
(%60,9) ise erkek akademisyenler olusturmaktadir. Bilim alam ozelligine goére Ogretim
iiyelerinin oraninin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Ayrica iiniversitedeki yardimci1 dogent
fazlaligiin bu arastirmaya da benzer sekilde yansidig goriilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilacak ag¢ik uglu anket, ilgili alan
yazin incelenmesi ve arastirma sorulart dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur. Bu siirecte dncelikle hazirlanan taslak anket, arastirilacak konunun kapsami ve
aragtirma sorular1 ile taslakta yer alan sorularin igerigi ve tutarligi, climle yapis1 ve
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anlagilabilirligi gibi ¢esitli acilardan uzman goriisii almak tizere Egitim Bilimleri alaninda
gorevli li¢ 0gretim elemanina incelettirilmistir. Uzmanlarin 6neri ve elestirileri dogrultusunda
taslak veri toplama araci kapsam, dil ve anlatim agisindan yeniden gdzden gecirilmistir. Son
sekli verilen veri toplama aracinda yer alan ifadelerin anlasilabilirligi, yazim diizeni ve
uygulama siiresini belirlemek amaciyla pilot ¢alisma yapilmigtir. Bu kapsamda arastirmacilar,
lisansiistii egitimini tamamlamig olan toplam 10 6gretim ve arastirma gorevlisi ile pilot ¢caligma
gerceklestirmistir. Bu c¢alisma sonucunda katilimcilarin metaforlar {iretirken var olan durumu
gdzetmeyip, olmasini bekledikleri duruma gore metaforlar trettikleri gézlenmistir. Dolayisiyla
veri toplama aracina bu durumu diizeltmeye yonelik bir yonerge eklenerek toplam 19 6gretim
elemant ile ikinci kez pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Bu pilot ¢alisma sonucunda veri toplama
aracinda yer alan ifadelere yonelik her hangi bir soruna rastlanmamis ve veri toplama aracina
son sekli verilmistir. Ayrica veri toplama aracinin doldurulmasinin ortalama 15 dakika siirdigii
belirlenmistir.

Iki kistmdan olusan veri toplama aracinm birinci kisminda demografik bilgiler, ikinci
kistmda ise katilimcilarin  “liniversite, akademisyenlik meslegi ve bilimsel arastirma”
kavramlarina iligkin metaforlarin1 belirlemeye yonelik ifadeler yer almaktadir. Metaforun
arastirma araci olarak kullanildigi ¢alismalarda “gibi” kavrami metaforun konusu ile metaforun
kaynagi arasindaki bagi daha net bir sekilde ¢agristirmak igin kullanilmaktadir (Saban, 2008).
Ayrica Yildinm ve Simgek’e (2013) gore metaforun kendisi betimsel giiclinii tek basina ortaya
cikarmada yeterli olmayacagi i¢in, metaforun yani sira mutlaka “ni¢in” ve “neden” sorusunun
yer almasi gerekmektedir. Ciinkii her birey ayni1 metafora farkli anlamlar yiikleyebilmektedir.
Yiklenen bu farklar veya bir mecazi kullanirken hangi amagla kullanildigi ancak “nigin”
sorusunun yanitt yolu ile elde edilebilmektedir. Dolayisiyla bu calismada "¢iinki..." ile
katilimcilarin olusturduklari metaforlarin nedenlerine ulasilmaya ¢alisilmistir. Ornegin dgretim
tiyelerinden “Akademisyenlik meslegi......gibidir, ¢linkii.....” climlesini tamamlamalar istenerek
akademisyenlik meslegine yonelik metafor iiretmeleri istenmistir. Olgme aracinda arastirmanin
amacina uygun olarak s6z edilen kavramlarin her birine yonelik benzer ifadelere yer verilmistir.

Calisma kapsaminda arastirmanin orneklemine dahil olan tiim fakiilte yiliksekokul ve
meslek yiiksekokullarinda gérev yapan &gretim {iyelerine ulagilmaya galisilmustir. izinli veya
iiniversite diginda gorevli olmalar1 nedeniyle c¢aligmaya katilamayan ogretim {iyelerinin
haricinde goniillii olan 6gretim tiyeleri, arastirma hakkinda bilgilendirilerek veri toplama aract
kendilerine doldurmalart amaciyla verilmistir. Doldurulan 6lgme araglari daha sonra
kendilerinin belirledigi zamanda geri alinmigtir. Buna gore arastirmanin verileri 2013-2014
egitim-6gretim y1li bahar doneminde toplanmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Calisgma kapsaminda elde edilen veriler, baslica oriintiileri belirleme, kodlama ve
kategorilere ayirma islemlerini igeren icerik analizine tabi tutulmustur (Yildirim ve Simsek,
2005). Bu kapsamda her bir kavrama yo6nelik iiretilen metaforlar ve katilimcilarin bu metaforlar
neden kullandiklarina yonelik ifadeleri bircok defa gbézden gecirilerek tema ve kategoriler
olusturulmustur. Boylece 0gretim iiyeleri tarafindan iiretilen metaforlar, her bir kavram igin
belli tema ve kategoriler altinda gruplanmistir. Ornegin ogretim {iyelerinin “iiniversite”
kavramia yonelik trettikleri metaforlarin, gesitli kategoriler iceren ve iiniversitenin yapist,
tiniversitenin islevi Ve tiniversitede iliskiler ve iletisim olarak isimlendirilen {i¢ tema altinda
toplandig1 goriiliirken, “akademisyenlik meslegi” kavramina yonelik belirtilen metaforlar
incelendiginde ise meslegin dogast ve meslegin islevieri olmak tizere iki temanin ortaya giktigi
goriilmistiir. Bu siirecte ayrica gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi kapsaminda nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan tekniklerden bir tanesi olan ‘cesitleme’(‘licleme’) yapilmistir. Veri
cesitlemesi, kuramsal ¢esitleme gibi tiirleri olan gesitleme teknikleri arasindan bu calismada
aragtirmaci c¢esitlemesi kullanilmistir (Patton, 2002). Bu kapsamda veri analizi asamasinda

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Ogretim iiyelerinin iiniversite, akademisyenlik meslegi ve bilimsel arastirma kavramlaria iliskin algilarmin749

seckisiz olarak belirlenen 20 veri toplama araci, iicleme (¢esitleme) yapmak amaciyla Egitim
Bilimleri Boliimii’nde gérev yapan iki 6gretim iiyesine analiz yapmasi amaciyla sunulmustur.
Yapilan analiz sonuclari, ortaya ¢ikan tema ve kategoriler acisindan karsilastirilmistir.
Karsilastirma sonucunda benzer bulgularin elde edildigi goriilmiistiir. Ayrica yine gecerlik ve
giivenirlik kapsaminda elde edilen bulgular sunulurken katilimcilarin goriislerini yansitan
dogrudan alintilara yer verilmistir.

3. BULGULAR

Analiz sonucunda ulasilan bulgular, arastirmada ele alinan kavramlara yonelik belirlenen
tema ve kategoriler seklinde ilgili alanyazin dikkate alinarak sunulmustur.

3.1. Ogretim Uyelerinin ‘Universite’ Kavramina Yénelik Algilan

Ogretim iiyeleri iiniversite kavramina yonelik 249 metafor iiretmistir. Tablo 2’de
goriilebilecegi gibi bu metaforlar, her biri ¢esitli kategoriler iceren ve iiniversitenin yapist,
tiniversitenin islevi Ve iiniversitede iliskiler ve iletisim olarak isimlendirilen {i¢ tema kapsaminda
ele alinmistir.

Tablo 2: Universite'yi temsil eden tema ve kategoriler

Temalar Kategoriler Go%ﬁer

Cesitlilik 30
Belirsizlik 20
Universitenin Yapisi gz‘gﬁfl\?:gzg?);eﬁg: ii
Biirokrasi ve Hiyerarsi 12

Heterojen Yapi 12

Ogretim 25

Bilgi Uretimi 22

Universitenin islevleri Topluma Doniik Olma 22
Tecriibe ve Kimlik Kazandirma 19

Ice Doniik Olma 13

Meslek Kazandirma 6

Cikar Catigmalar1 ve Bencillik 10

Hosgori 9

Universitede fliskiler/iletisim Yapay fliskiler ve Samimiyetsizlik 9
Ahbap-Cavus lliskisi/Adam Kayirma 6

Paylasim ve Isbirligi 4

K:Katilimei
3.1.1. Universitenin yapis1 temasi

Bu tema ¢esitlilik, heterojen yapi, belirsizlik, biirokrasi ve hiyerarsi, 6zgiirliik ve ozerklik
ile baski ve hegomanya kategorilerini igermektedir. Cesitlilik kategorisi, katilimcilarin karisik
salata, kiiltiirlerin karsilastigi bir merkez, mozaik, gokkusagi, cicek serasi ve orkestra vb.
metaforlar araciligiyla iiniversitenin cesitli acilardan farkli ozellikler tasiyan insanlari
biinyesinde barmndirmasma vurguda bulunan goriisleri igermektedir. Ornegin bir katilimei
‘kiiltiirlerin karsilastigi bir merkez’ metaforu araciligiyla goriisiinii "Universite kiiltiirlerin
karsilastigr bir merkez gibidir, ¢iinkii her dilden, dinden, wrktan, milletten insanlarla tanisma
kaynagma imkdni sunar, iilkenin ¢ok kiiltiirliiliigtinii tamima saglar ve hosgoriiyii gelistirir” (K-
82) seklinde dile getirmistir. Heterojen yapi kategorisi ise katilimcilarin hiicre, ari kovani,
fabrika ve spor takimi vb. metaforlar aracilifiyla {niversitenin disiplinler temelinde
yapilanmasina yonelik goriisleri dogrultusunda olugmustur. Bir katilimer konuya yonelik
goriisiinii hiicre metaforu kullanarak "Universite hiicre gibidir, ¢iinkii segici gecirgen zar
yapisina sahiptir. Icindeki organaller cesitli fonksiyonlar: yerine getirmek iizere ozellesmistir”
(K-28) ifadeleriyle belirtmistir.
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Belirsizlik kategorisi kapsaminda katilimcilarin kosmos, elma sekeri, film seti ve film
stiidyosu Qibi metaforlar kullanarak tniversitenin belirsizliklerle dolu bir yapida olduguna
vurguda bulunduklart goriilmektedir. Katilimcilar iiniversitenin disaridan  6zendirici
gorliinmesine karsin igine girince ne ile karsilasilacagi, neler yasayacaginin belirsiz oldugunu,
bireylerin iiniversitede olmaktan biiyiikk bir mutluluk veya pismanlik duyabilecegini
belirtmiglerdir. Universitenin bu &zelligine vurguda bulunan bir katilimer goriisiinii " Universite
elma sekeri gibidir, ¢iinkii ambalaj giizel, herkes ister. Ama iginden ne ¢ikacagi pek belli degil"
(K-15) seklinde belirtmistir. Biirokrasi ve hiyerarsi kategorisinde yer alan metaforlar ise temel
olarak {iniversitenin biirokratik yapida bir 6rgiit olduguna, ast-iist ve emir-komuta zincirine
dayanan hiyerarsik bir yapilanmaya sahip olduguna vurgu yapmaktadir. Bu kategoride devlet
dairesi, modern askerlik, devlet su isleri, yolculuk sirketi, boyali-cilali bir bina, iilke, siyaset
diinyasi, robot gibi metaforlar yer almaktadir. Ornegin katilimcilardan bir tanesi goriisiinii
"Universite devlet dairesi gibidir ¢iinkii siradan devlet dairelerinde olan her tiirlii gereksiz is,
biirokrasi vs. olmasi gerekenlerin yerine yapilir, yaptirilir" (K-34) seklinde ifade etmistir.

Ozgiirliik ve ozerklik kategorisinde yer alan metaforlarda temel vurgu iiniversitenin
Ozgirliikler alani oldugu, kisilerin burada kendi kararlari ve kendi istekleri dogrultusunda
caligmalar yapabildigi yoniindedir. Deniz, ozgiirlestirici ada, gemi, 6zgiirliik ve ideal alan,
olanaklar havuzu, uzay boglugu, akvaryum ve aile metaforlar1 bu kategoride yer alan bazi
metaforlara 6rnek olarak verilebilir. Ornegin iiniversiteyi gemiye benzeten bir katilimci
goriisiinii su sekilde belirtmistir "Universite gemi gibidir ¢iinkii diger mesleklerdeki gibi
ozgiirltigiin  kisutlanmadan her tirlii arastirma firsatimiz var. Rotayr kendimiz belirleyip,
istedigimiz limanda durabilir ve orada yasama imkanina sahip olabiliriz" (K-116). Baski ve
hegemonya kategorisi ise katilimcilarin tiniversitede 6zgiirliigiin sinirlandirildigimi ve belirli
odaklar tarafindan (iktidar, {iniversite yOnetimi, cesitli giic odaklar1 vs.) akademik ve idari
personele baski uygulandigmma yonelik goriislerini  kapsamaktadir. Katilimcilara gore
tiniversitede isler disaridan gelen zorlamalar ve baskilar dogrultusunda yapilmakta, kisilerin
kontroliinde olamamaktadir. Diger bir ifadeyle katilimcilar iiniversiteyi sinirliliklarin oldugu bir
alan olarak gormektedirler. Kisla, memleket, orman, ozgiirliigii kisitlamis ¢ocuk, film seti,
gladyatorle dolu arena, samar oglani gibi metaforlar, bu kategoride yer alan metaforlara 6rnek
olarak gosterilebilir. Ornegin katilimcilardan bir tanesi iiniversite kavramia yonelik goriisiinii
"Universite 6zgiirliigii kisitlanmis ¢ocuk gibidir, ¢iinkii hem 6zgiirce diigiinmeniz, konusmaniz,
calismaniz beklenir hem de bir¢ok simirliliklar vardu" (K- 21) seklinde belirmektedir. Bir diger
katilimer ise iiniversiteyi kiglaya benzeterek bu metaforu kullanmasini su sekilde agiklamuistir:
"Stki disiplin ve baski soz konusudur. Sistem militarist bir anlayisla diizenlenmistir. Kontrol
mekanizmalar: yaygin ancak genelde goriinmez ve degiskendir. Istismar (kétiiye kullanma)
yaygmdu" (K-16).

3.1.2. Universitenin islevi temasi

Universitenin islevi temasi, ogretim, bilgi tiretimi, tecriibe ve kimlik kazandirma, meslek
kazandirma, cok islevlilik, iiniversite-toplum iliskisi Kategorilerini icermektedir. Ogretim
kategorisi, katilimeilarin iiniversitelerin bilgi iiretme 6zelliginden giderek uzaklastigi ve temel
islevleri arasinda sadece Ogretim islevini yerine getiren, piyasa odakli ¢alisan ve ¢ogunlukla
siyaset ve politika ile ugrasan yapida kurumlara donistiigiine vurguda bulunan goriislerini
yansitmaktadir. Ayrica katilimcilar, iiniversitenin en temel islevlerinden olan &gretimin
kalitesinin genel olarak yetersiz ve siradan oldugu, iiniversitenin giderek lise diizeyinde 6gretim
yapan bir kurum haline geldigi yoniinde gorislerini belirtmislerdir. Bu kategorinin igerdigi
metaforlara 6rnek olarak yiiksek lise, laboratuvar destekli lise, babanmin ¢iftligi, sanal meslek
edindirme kurumu, fabrika, dershane, meslek edindirme kurumu ve ticarethane verilebilir.
Universiteye yonelik laboratuvar destekli lise metaforunu kullanan bir katilimer bu metaforu
kullanma nedenini "Universite laboratuvar destekli lise gibidir, ciinkii gercek anlamda
arastirma ve bilimsel ¢alisma yapilmamakta. Stiveli yayinlarda aragtirma ve bilimsel ¢calismalar
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tekrarlanmakta. Ogretim ise lise dengi olacak sekilde yapilmaktadu” (K-188) seklinde
aciklamigtir. Bilgi tiretimi kategorisine vurguda bulunan katilimcilar ise arena, fabrika, bilim
yuvasi, art kovami, koy, hayat, bilgi denizi, toprak ve deniz gibi metaforlar tretmislerdir.
Ornegin unlver51tey1 fabrikaya benzeten bir katilime1 bu metaforu kullanma nedenini su sekilde
aciklanustir: "Universite fabrika gibidir, ciinkii fabrika gibi iiretim yapar. Bilgi iiretir, cesitli
yonden yeterliklere sahip bireyler yetistirir" (K-166).

Tecriibbe ve kimlik kazandirma kategorisi, {iniversite personeli ve Ogrencilerin
tiniversitedeki yasantilar sonucunda deneyim kazandiklarini, sekillendiklerini ve {iniversitenin
kimligini kazandiklarina iliskin gortisleri kapsamaktadir. Katilimcilar ayrica tiniversite personeli
ve Ogrencilerin olumlu bir kimlik kazanmasi ve tecriibeli bireyler haline gelmesinin
iiniversitenin niteligine bagli oldugu belirtilmistir. Bu kategoride yénlendirme merkezi, hayat,
parmak izi, degisim-doniigiim yeri, sanat atélyesi, yenilenme yeri ve degirmen gibi metaforlar
yer almaktadir. Meslek kazandirma kategorisi ise iiniversitenin bireylere meslek kazandirma
islevine vurguda bulunan goriisleri yansitan meslek edindirme kurumu, fabrikaya malzeme
saglayan kurum ve hizmet yeri gibi metaforlar1 icermektedir. Bir katilime1 gériisiinii "Universite,
fabrikaya malzeme saglayan bir kurum gibidir, ¢iinkii endiistriyel tiretimin pistonlari, ihtiyag
duyuldugu kadari ile okulda ve daha ziyade iiniversitede tiretilir" (K-60) seklinde belirtmistir.

Topluma doniik olma ve ice doniik olma olarak isimlendirilen iki kategori ise iiniversite-
toplum iliskilerine yonelik metaforlar igermektedir. Topluma doniik olma kategorisi, lokomotif,
toplumun bir kesiti, sosyal sorumluluk alani, ay ve toplumun aynas: vb. metaforlar1 icermekte ve
iiniversitenin toplumun bir pargasi olduguna, topluma hizmet etti§ine yonelik goriigler yer
almaktadir. Bu kapsamda {iniversite, bulundugu topluma yol gostererek ona liderlik ve ayni
zamanda hizmet eden bir drgiit olarak goriilmektedir. Bir katilime1 goriisiinii "Universite énder
gibidir, ¢iinkii toplumun lokomotifidir. Toplum degerlerini tiniversite belirler ve stiriikler” (K-
150) seklinde ifade ederken, baska bir katilime1 ise "Universite toplumun aynasi gibidir, ¢iinkii
toplumda meydana gelen gelismeler iiniversiteyi, iiniversitede meydana gelen gelismeler ise
toplumu bi¢imlendirir" (K-142) ifadeleriyle gortisiinii belirtmistir. Buna karsin i¢ce-doniik olma
kategorisi, katilimcilarin {iniversitenin topluma ve ¢evreye kapali bir yapida oldugunu, topluma
hizmet gbrevini yerine getirmeyen, toplumdan uzak bir goriintli olusturduguna yonelik goriigleri
yansitmaktadir. Katilimcilar tiniversitenin ice doniik, diger bir ifade ile topluma uzak yapisinin
toplumun iniversiteyi dislamasindan kaynaklandigini ve toplumun iiniversitenin varligindan
rahatsizlik duydugunu vurgulamaktadirlar. Bu kategoride fanus, manastir, hedef tahtasi,
akvaryum, kutsal bir mekan, kapali kutu, fildisi kule ve aristokratlar suifi gibi metaforlar yer
almaktadir. Ornegin fanus metaforunu kullanan bir katilimer "Universite fanus gibidir, ¢iinkii
toplumdan kopuktur, sehirle baglart zayiftir, kendi basinadir” (K-57) ifadesiyle gortsiinii dile
getirmistir.

3.1.3. Universitede iliskiler/iletisim temasi

Universitede iliski ve iletisim temas1, hosgérii, paylasim ve isbirligi gibi olumlu iliski ve
iletisime vurguda bulunan metaforlari igeren kategoriler ile ¢ikar ¢atismalart ve bencillik, yapay
iliskiler ve samimiyetsizlik ile ahbap-¢avus iliskisi/adam kayirma gibi olumsuz iliski ve iletisime
vurguda bulunan metaforlardan olusan kategorileri igermektedir. Hosgorii kategorisi
iniversitenin farkliliklara acgik yapisinin beraberinde iligkilerde ve iletisimde hosgoriiyii
getirdigine yonelik katilimecr goriislerini yansitan bilimin/akiin ve hosgoriiniin merkezi, ana
kucagi ve ozgiirliik/ideal alam gibi metaforlar1 i¢ermektedir. Bir katilimer tniversitedeki
hosgoriiyii "Universite ozgiirliik ve ideal alam gibidir, ciinkii burada her tiirlii fikre yer vardir.
Ozgiirce proje tasarlayabilirsiniz. Ideale ulagmak icin ortam saglar" (K-66) ifadeleriyle dile
getirmistir. Universitede paylasima ve isbirligine dayali iliskilerin varligina isaret eden paylasim
ve isbirligi kategorisi ise agik bir sistem, orkestra ve kiigiik bir koy metaforlarini kapsamaktadir.
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Bir katilime1 bu konudaki goriisiinii "Universite kiiciik bir koy gibidir, ¢iinkii herkes birbiri ile
iletisim ve isbirligi icinde iiretim yapmaya ¢alisir” (K-104) sekilde ifade etmistir.

Cikar catismalar1 ve bencillik kategorisi, katilimcilarin yiliksek egoya sahip ve bencil
davraniglarda bulunan akademik personel arasinda c¢ikar catismalari ve miicadelelerin var
olduguna yonelik goriislerini igermektedir. Bu metaforlara 6rnek olarak cadi kazani, dedikodu
merkezi, arena, akil hastanesi, kosu yarisi, arena meydam ve bayrak yarisi 6rnek olarak
verilebilir. Universiteyi iliskiler acisindan cadi kazanina benzeten bir katilimci goriisiinii
"Universite cadi kazam gibidir, ¢iinkii herkesin farkli hirslari ve egolari vardir. Kisilerin kendi
ctkarlart icin baskalarmmn iizerine basmaktan ¢ekinmediklerini fark edebilirsiniz" (K-9)
seklinde dile getirmistir. Yapay iliskiler ve samimiyetsizlik kategorisinde ise iiniversitede
bireylerin oldugu gibi davranmadiklar, iliskilerde hosgoriisiizliik, samimiyetsizlik ve yapayligin
olduguna yonelik goriisleri isaret eden film stiidyosu, maskeli balo, karnaval yeri, cadi kazan,
benligin yitirildigi yer ve dedikodu merkezi gibi metaforlar yer almaktadir. Ornegi bir katilimc1
goriisiinii su sekilde ifade etmistir: "Universite karnaval yeri gibidir, ¢iinkii hemen hemen
herkesin géoriintiisti, sdylemiyle ¢elismektedir” (K-118).

Ahbap-cavus iligkisi/adam kayirma kategorisinde, katilimcilarin adam kayirmaya
dayanan iliskiler ve bu tiir iliskiler nedeniyle isleyisin aksadigina yonelik belirttikleri goriisleri
yer almaktadir. Katilimcilar goriislerini babanin ¢iftligi, dingonun ahiri, saldim ¢ayira Mevia'm
kayira, gladyatérlerle dolu bir arena ve aile sirketi gibi metaforlarla yansitmislardir. Ornegin
bir katilimec1 "Universite dingonun ahirt gibidir, ¢iinkii herkes at kosturabiliyor, akademik
performans olgiilmiiyor, dayisi olan daha ¢ok pohpohlaniyor ve daha hizl yiikseliyor” (K-174)
seklinde goriislinii dile getirmistir.

3.2. Ogretim Uyelerinin ‘Akademisyenlik Meslegi’ Kavramina Yénelik Algilar

Akademisyenlik meslegine yonelik 6gretim iyelerinin belirttikleri metaforlar ve bu
metaforlara yonelik aciklamalarinin analizi sonucunda, Tablo 3’te belirtildigi gibi ¢esitli tema
ve kategoriler iceren ve akademisyenlik mesleginin dogasi ve akademisyenligin islevieri olarak
isimlendirilen iki tema belirlenmistir.

Tablo 3: Akademisyenlik meslegi'ni temsil eden tema ve kategoriler

Temalar Kategoriler Gm&')sler
Zorluk 44
Siireklilik ve Dinamizm 34
Sabir, Ozveri ve Fedakarlik 33
Baski 16
Akademisyenlik Mesleginin Dogasi Maddi-Manevi Karsilig1 Olmama 16
Mesleki Doyum 14
Ozgiirliik 7
Saygin ve Cekici Olmama 7
Saygin ve Cekici Olma 3
Cok Islevlilik 33
Akademisyenlik Mesleginin islevleri Bilimsel Arast}rfrl ave Bilgi Uretimi 28
Ogretim 20
Islev Kayb1 ve Nitelik 10

3.2.1. Akademisyenlik mesleginin dogasi temasi

Analiz sonucunda toplam 208 katilimcinin akademisyenlik mesleginin dogasina yonelik
174 metafor irettigi gozlenmistir. Akademisyenlik mesleginin dogas1 temas1 siireklilik ve
dinamizm, zorluk, dzgiirliik ve dzerklik, maddi-manevi karsilik, Sayginlik ve meslegin ¢ekiciligi,
sabir, ozveri ve fedakarlik, kategorilerinden olusmaktadir. Siireklilik ve dinamizm kategorisi,
akademisyenlik mesleginin bilimsel gelismelerin siirekli gelismesine paralel olarak meslek
iiyelerinin de siirekli gelisim ve degisime uyumunu gerektiren bir meslek olduguna yonelik

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Ogretim iiyelerinin iiniversite, akademisyenlik meslegi ve bilimsel arastirma kavramlaria iliskin algilarmin753

gorisleri icermektedir. Maraton kosusu, uzun bir yol, yasam boyu ogrencilik, kasiflik, yaris ati,
bitmeyen film ve hayat tarzi metaforlar1 bu kategoriye Ornek olarak sunulabilir. Zorluk
kategorisi ise hamallik, goniillii bir esaret, acili adana kebabi yemek, igne ile kuyu kazmak,
sorumluluk sanati, agir is¢ilik, zor bir kadin, ipek kozasi, fikir hamalligi, goniillii kolelik, nar,
okyanusta balik tutmak Qibi g¢esitli metaforlar icermekte ve akademisyenligin is yiikii fazlalig
bulunan, bir ¢ok islevi olan, gece giindiiz calisma gerektiren, sabir ve fedakarlik isteyen zor bir
meslek olduguna yonelik gortisleri kapsamaktadir. Bir katilimei1 goriisiinii "Akademisyenlik
meslegi hamallik gibidir, ¢linkii isin hamaliyesi ¢oktur” (K-212) seklinde belirtirken, bir digeri
ise "Akademisyenlik meslegi okyanusta balik tutmak gibidir, ¢linkii siirekli ¢alisip, arastirip,
zoru basarmak gerekir.” (K-2) ifadelerini kullanmigtir.

Ozgiirliik Kategorisi, dzgiirliik, ugurtma, marti Ve paragiitsiiz ugmak vb. metaforlardan
olugmakta ve akademisyenlerin ¢alisma alanlarinda kendi istekleri ve diislinceleri dogrultusunda
Ozgiirce hareket edebildikleri, dolayisiyla akademisyenligin ozgiirlik iceren bir meslek
olduguna yonelik goriisleri igermektedir. Meslegi ucurtma metaforu ile ele alan bir katilimci
"Akademisyenlik meslegi ugurtma (diinyamin en ozgiir meslegi) gibidir, ¢tinkii hem bilimsel
calisma anlaminda hizimizi ve yapmak istediklerinizi kendiniz belirlersiniz hem de memur gibi
yasamazsimz. (Ornegin 8-17 mesai uyQulamamiz ya da kiyafet simrlamaniz yok)" (K-3)
ifadeleriyle goriigiinii belirtmistir. Buna karsin baski kategorisi, katilimcilarin ¢ maymun,
kolelik, askerlik ile imamhik arasinda bir meslek, memurluk, usaklik, yaris ati, askerlik yapmak,
yiik araci, is¢ilik ve dokuz kéyden kovulamin son kéyii gibi metaforlar araciligiyla,
akademisyenligin bagkalarmin belirledigi kurallar cercevesinde gergeklestirilen ve ozgiirligii
olmayan bir meslek oldugu ve akademisyenlerin kendi kararlar1 dogrultusunda g¢aligmalar
gerceklestiremedigini isaret eden gorislerini igermektedir. Meslegi kolelik olarak gdren bir
katilme1 "Akademisyenlik meslegi kolelik gibidir, ¢iinkii bu iilkede akademiler kisla gibidir.
Emir verilir ve yapilir mantigi hiikiim siirtiyor"” (K-74) ifadesini kullanmigtir.

Mesleki doyum kategorisi, akademisyenlik mesleginin maddi karsiligi olmayan ancak
sevilerek yapilabilecek, manevi karsiligi olan, doyum elde edilen bir meslek olduguna yonelik
gortsleri vurgulayan tutku, toprak, sirke, as¢ilik, goniil isi, acil Adana kebabi yemek ve sigara
gibi metaforlarla temsil edilmektedir. Ornegin bir akademisyen "Akademisyenlik meslegi bir
goniil isi gibidir, ciinkii bu isten ¢ok para kazanmilmaz, yaptigin isi gercekten sevmeli ve
goniilden yapman gerekir." (K-165) sozleriyle goriistini belirtmistir. Maddi-manevi karsiligi
olmama kategorisi, hamallik, goniillii kolelik, fahiselik, papaganlik, bosa kiirek ¢ekmek Vb.
metaforlarla temsil edilmekte ve akademisyenligin maddi-manevi getirisi olmayan bir meslek
olduguna yonelik goriisleri kapsamaktadir. Ornegin bir katilime1 su ifadelerle goriisiinii dile
getirmistir: "Akademisyenlik meslegi bosa kiirek ¢ekmek gibidir, ¢iinkii ne kadar ¢alisirsan
calis, ne kadar iiretirsen iiret, tiretmeyen ve ¢alismayanlarla aym statii ve maagsi kazanirsin.
Ayrica yaptigin is de goze goriinmez" (K-58).

Akademisyenligi saygin ve cekici bir meslek olarak goren katilimcilar, padisah kizi,
ambalaj, tavus kusu vb. metaforlar1 kullanmislar ve akademisyenligi, akademik ortamin
disindakilerin bakis acisindan degerlendirerek sayginligi bulunan cekici bir meslek olduguna
yonelik goriis belirtmiglerdir. Ancak bu kategoride yer alan metaforlar disaridan olumlu bir
imaja sahip olan meslegin, disaridan goriindiigii gibi olmadigini vurgulamaktadir. Bu konuda bir
katilimc1 "AKademisyenlik meslegi tavus kusu gibidir, ciinkii gorkemli ve zariftir ama reel
Sfavdast ihmal edilebilecek diizeydedir.” (K-189) seklinde goriis belirtmistir. Akademisyenligi
sayginligi ve gekiciligi olmayan bir meslek olarak goren ve antik eser, hamallik, iist diizey
memur, memurluk, han ve degirmenci metaforlarin1 kullanan katilimeilar ise akademisyenligin
sayginligini  ve ¢ekiciligini kaybetmis bir meslek olduguna ve akademisyenlik ile
akademisyenlere toplum tarafindan deger verilmedigine isaret etmislerdir. Meslegi antik esere
benzeten bir katilimer su sekilde agiklama getirmistir: "Akademisyenlik meslegi gercek degerini
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bulamamis antik eser gibidir, ciinkii cazibesini yitirmis, insanlart heveslendirmeyen ancak
zamaninda ya da bir zamanlar degerini bilenler olmugs 6zveri gerektiren bir meslektir" (K-18).

Sabir, 6zveri ve fedakarlik kategorisi ise akademisyenlik mesleginin sabir, fedakarlik ile
zaman ve enerji yOniinden Ozveri isteyen bir meslek olduguna isaret etmektedir. Ayrica
katilmcilar mesai saatleri olmayan akademisyenlik mesleginin gece giindliz c¢alisma
gerektirdigine vurguda bulunmaktadirlar. Bu kategoride anmnelik, igne ile kuyu kazmatk,
kuyumculuk, uzun bir yol, sabir tasi, bal yapmak, kaplumbaga ve palyagoluk gibi metaforlar yer
almaktadir. Ornegin bir katilimci annelik metaforunu kullanarak su aciklamayi getirmistir:
"Akademisyenlik meslegi annelik gibidir, ¢iinkii icine girdiginiz andan itibaren isinize teslim
olur, yemez yedirir, biiyiimez (!) biiyiitiirsiiniiz. Akademisyenseniz bir bebegin annesi gibi
glindiiziiniizii gecenize karistrmaniz gerekir” (K-43). Bir bagka katilimci ise su ifadeyi
kullanmugtir: "Akademisyenlik meslegi sabwr tast gibidir, ¢iinkii sabretmek ve kendinden 6zverili
olmak gerekir" (K-24).

3.2.2. Akademisyenlik mesleginin islevleri temasi

Akademisyenlik mesleginin islevleri temasi, bilimsel arastirma ve bilgi tiretimi, 6gretim,
cok islevlilik ile islev kaybi ve nitelik kategorilerini icermektedir. Bu kategoriler, 104 katilimci
tarafindan belirtilen toplam 91 metaforu icermektedir. Katilimcilar en ¢ok, arastirma, égretim,
toplum hizmeti, idari isler, yoneticilik gibi bir¢ok islevi bir arada yiiriitmeye isaret eden ¢ok telli
bir saz, sorumluluk sanati, strateji uzmani ve ahtapot vb. metaforlariyla akademisyenligin ¢ok
islevliligine vurguda bulunmustur. Bu konuda bir katilimci su ifadeyi kullanmustir:
"Akademisyenlik meslegi iicayakly masa gibidir, ciinkii ogretim, bilim, yonetim ayaklarindan
biri eksik oldugunda bir ise yaramaz” (K-42). Kagsiflik, saat, paragiitsiiz u¢mak, giines,
heykeltiraslik vb. metaforlar araciligiyla katilimeilarin bilimsel arastirma ve bilgi {iretimi
islevine odaklandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin bir katilimci meslegin bu islevine su sekilde
vurguda bulunmustur: "Akademisyenlik meslegi bir fabrika gibidir, ¢iinkii her firsatta iiretim
yapilir ve maksimum performans elde etmek amaglanir” (K-168). Katilimcilar ayrica
ogretmenlik, ¢cobanlik, yanan mum, oksijen, bal yapmak, tahta oymaciligi ve pandomim sanati
vb. metaforlar tireterek meslegin dgretim islevi tizerinde durmuslardir.

Islev kayb1 ve nitelik kategorisi, katilimcilarin bedavacilik, evcilik oynamak, siradaglar
ve pandomim sanati, kivirmak ve igportact vb. metaforlar araciligiyla akademisyenlerin kar ve
para odakli olarak isler yaptiklarina; meslegin asil islevleri olan bilimsel arastirma, 6gretim ve
toplum hizmeti islevlerini ya yerine getirmedikleri ya da nitelikli olarak yapmadiklarina yonelik
gorislerini igermektedir. Bir o6gretim iiyesi meslegi isportacilia benzeterek su ifadeyi
kullanmistir: "Akademisyenlik meslegi isportact gibidir, ¢iinkii bu meslegi yapanlar kalitesine
bakmadan para kazandwracak, kazanacak ne varsa alip satiyorlar” (K-13).

3.3. Ogretim Uyelerinin ‘Bilimsel Arastirma’ Kavramina Yonelik Algilari

Analiz sonucunda 6gretim {iyelerinin “bilimsel arastirma” kavramina yonelik belirttigi
271 metafor belirli temalar ve kategoriler altinda toplanmistir. Buna gore Tablo 4’te goriilecegi
lizere O0gretim lyelerinin bu kavrama yonelik goriigleri bilimsel arastirmanmin dogast ve amaci
olmak iizere ¢esitli kategorileri igeren iki tema kapsaminda ele alinmistir.
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Tablo 4: Bilimsel arastirma'y: temsil eden tema ve kategoriler

Temalar Kategoriler Go?;;sler
Zorluk ve Emek 47
Belirsizlik ve Sonsuzluk 44
Bilimsel Arastirmanin Dogasi Sistematiklik ve Planlilik 40
Mesleki Doyum 33
Etik flkeler 16
Bilinmeyene Ulagma ve Bilime Katki 49
Bilimsel Arastirmanin Amaci Yiikselme/ilerleme/Puan 28
Kendini Yetistirme/Gelistirme 14

3.3.1. Bilimsel arastirmanin dogasi temasi

Bilimsel arastirmanin dogasi temasi belirsizlik ve sonsuzluk, zorluk ve emek, mesleki
doyum, sistematiklik ve planlhilik ve etik ilkeler kategorilerinden olusmaktadir. Bu temaya
yonelik 188 katilimci toplam 180 farkli metafor tiretmistir. Belirsizlik ve sonsuzluk kategorisi,
bilimsel aragtirmanin belirsizlik igerdigine ve aragtirma yapmanin bitmeyen bir siire¢ olduguna,
dolayisiyla sonsuz bir siire¢ olduguna vurguda bulunan goriigleri icermektedir. Bu kategori,
yemek yapmak, macera, suda balik, kumar, bulmaca, bilinmeyene yolculuk, hediye kutusu,
labirent, kutsal bir inek, tiinel, sondaj yapmak ve kazi vb. gesitli metaforlar ile temsil
edilmektedir. Ornegin bir katilime1 bilimsel arastirmayi dipsiz bir kuyuya benzeterek su ifadeyi
kullanmustir: "Bilimsel arastirma dipsiz kuyu gibidir, ¢iinkii arastirdikca arastirilacak ¢ok seyin
oldugunu fark edersin” (K-118).

Zorluk ve emek kategorisi, bilimsel aragtirma yapmanin ¢ok emek isteyen zor bir siireg
olduguna yonelik goriisleri icermektedir. Bilimsel arastirma yapmanin zorlugu ve emek
istemesine yonelik belirtilen metaforlardan bazilar1 sunlardir: Cocuk, diigiimlenmis bir ip
yumagi, dogum sancisi, 1ssiz glizergahlar, duvar érmek, puzzle ve igne ile kuyu kazmak. Bu
metaforlardan en belirgin olan igne ile kuyu kazmak metaforunu kullanan katilimcilardan birisi
gorilisiini su sekilde belirtmistir: "Bilimsel arastirma igne ile kuyu kazmak gibidir, ¢iinkii ¢ok
yavasg ilerler ve yogun ¢alisma gerektirir’ (K-42). Mesleki doyum kategorisi ise katilimcilarin
bilimsel arastirmalar sonucunda manevi doyum elde ettikleri ve mutlu olduklar1 ayrica bilimsel
arastirma gerceklestirme siirecinde heyecan duyduklarimi vurgusunu icermektedir. Oyun
oynamak, gaz sancisi, kesfetme sanati, agacin meyvesi, unutulmaz bir macera ve haz veren gida
gibi metaforlar bu kategoride yer almaktadir.

Sistematiklik ve planlilik kategorisi katilimcilarin bilimsel arastirmanin planh ve sistemli
yuritilen/ylriitilmesi gereken bir siire¢ olduguna yonelik goriislerini igermektedir. Bu
kategoriye drnek olarak su metaforlar verilebilir: Dantel islemek, film yonetmek, ekin hasadi, bir
miizigi notasiyla 6grenme, uzun bir yolculuk, problem ¢ozmek, ve gezi programi. Bir katilimel
bu konuya yonelik goriisiinii "Bilimsel arastirma gezi programi gibidir, ciinkii programi
yapmadan énce programla ilgili olarak en ince ayrintisina kadar diisiiniilmelidir. Lyi organize
edilip, planli ve programli hareket edildiginde amacina ulasilabilir” (K-194) sekilde
belirtmistir.

Bununla birlikte etik ilkeler kategorisi ise bilimsel arastirmanin etik ilkelerinin goz ardi
edildigine (tekrar, taklit, intihal vs.) isaret eden goriislerden olusmakta ve yama (patchwork) isi,
bilinen bilgileri tekrar kotararak sofraya koymak, tiiketim toplumuna uygun meta, rutin ve
gostermelik bir ¢calisma, bosluk doldurma, kopyaciligin yeni adi gibi metaforlar igermektedir.
Arastirmayi tiiketim metasi olarak géren bir katilime1 "Bilimsel arastirma tiiketim toplumuna
uygun “‘meta” gibidir, ¢iinkii icerikten yoksun sadece ne kadar puan ettigi gibi kaygilarla
birbirinin kopyas:; kes/vapistir “bilgi metalar” ortalikta gezmektedir” (K-69) sozleriyle
kullandig1 metafora agiklik getirmistir.
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3.3.2. Bilimsel arastirmanin amaci temasi

Bilimsel arastirmanin amaci temasinda ise toplam 91 metaforun yer aldigi bilinmeyene
ulagma ve bilime katki, yiikselme/ilerleme/puan ve kendini gelistirme/yetistirme Kategorileri yer
almaktadir. Bilinmeyene ulasma ve bilime katki kategorisi, bilimsel aragtirmanin bilinmeyene
ulagma, iiretme ve bilime katki amaciyla gerceklestirildigine yonelik goriisleri icermektedir.
Kesfetme sanati, diinyaya kalici bir gey bwrakmak, arkeoloji kazisi, karanliktaki el feneri,
dedektiflik isi, mucitlik, kesif, ekin hasadi, ¢ocuk dogurmak, iirkek gelin, sondaj yapmak ve
¢6lde su gibi metaforlar bu kategoriye rnek olarak verilebilir. Ornegin bir katilimer griisiinii
su sekilde ifade etmistir: "Bilimsel arastirma diinyaya kalici bir sey birakmak gibidir, ¢tinkii
modaya uymak, reyting almak gibi gelip gecici olmamalidir. Merdivenlere bir kalici basamak
ekleyerek, bilimin yiikselmesini saglamaya bir katkidr” (K-131).

Yiikselme/ilerleme/puan kategorisi ise bonus/puan biriktirmek, arag, para, dost-ahbap
iliskisi, kar-zarar hesabi, gostermelik yapilan is, Oznesini yitirmis, rutin ve gostermelik bir
calisma, kisir dongii ve ¢ok sulanan misir gibi metaforlar icermektedir. Katilimcilar bu
metaforlar araciligiyla siklikla bilimsel aragtirmanin yiikselmek, kidem sahibi olmak ve bunun
icin puan toplamak amaciyla gergeklestirildigini, amaglarin degistigini vurgulamiglardir. Bu
kategoriye Ornek olarak su ifadeye yer verilebilir: “Bilimsel arastirma c¢ok sulanan misir
gibidir, ¢iinkii birden ¢ok musir vermeye ¢alisirken hi¢bir misirt tam yetistiremiyor” (K-220).
Son olarak kendini yetistirme/gelistirme kategorisi katilimcilarin bilimsel arastirmanin kendini
yetistirmek ve gelistirmek amaciyla gergeklestirildigine yonelik goriisleri ve kendi kendini
yenileme siireci, kesif ve tazelenme, iki ucu keskin bicak, oyun, nakis islemek, heyecanli bir
seriiven gibi metaforlar yer almaktadir. Bir katilimci konuya yonelik goriigiinii “Bilimsel
arastirma kendi kendini yenileme siireci gibidir, ¢iinkii her seferinde yeni bir soru ile yola
ctkilir. Kisi kendisine dair farkli sorulart da yamitlama imkant bulur” (K-9) sozleriyle ifade
etmigtir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma, tiim diinyada yliksekdgretim sistemlerini etkileyen degisimlerle birlikte,
akademisyenlerin mesleklerinin temellerini isaret eden bazi kavramlara yonelik algilarini
metaforlar aracilifiyla belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Universite kavramina yonelik
bulgular genel olarak degerlendirildiginde, baz1 katilimcilarin iiniversitenin g¢esitli agilardan
farkl1 ozellikler tasiyan insanlari biinyesinde barindiran, kisilerin kendi kararlart ve kendi
istekleri dogrultusunda caligmalar yapabildigi disiplinler temelinde yapilanmis heterojen
orgiitler olduguna; bu o&zelliklerin ise iiniversiteye cesitlilik kattigina vurguda bulunduklart
gorilmistiir. Katilimeilarin biiyiik bir kismina gore ise iiniversite heterojen yapida farkl
gruplardan olusmasi dolayisiyla amag birliginin olmadigi, aksine igleyisinde belirsizlik igeren;
ast-list ve emir-komuta zincirinin kuruldugu hiyerarsik bir yapilanmaya dayanan, akademik
Ozgiirliigiin sinirlandirildig: ve belirli odaklar tarafindan (iktidar, tiniversite yonetimi, ¢esitli gii¢
odaklar1 vs.) baski uygulanan, verdigi hizmetin niteliginin sorgulanmasi gereken bir orgiit
olduguna yonelik goriis belirttikleri goriilmiistiir. Universitenin farklilik ve cesitliliklerden
olusan kozmopolit yapisi, Wissema (2009) tarafindan iiclincii kusak olarak tanimlanan
tiniversitelerin  belirtilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Patterson (2001) ise
iiniversitelerdeki amaclarin  belirsizligi ve karmagikliginin, diger Orgiit tipleriyle
karsilastirildiginda onlar1 farkli kilan 6zelliklerden birisi oldugunu ifade etmektedir. Patterson
iiniversitelerin O0gretim elemani, Ogrenci, ydneticiler, diger calisanlar ve ¢esitli birimleri
blinyesinde barindiran orgiitler olarak gérmekte ve {iniversitenin pargasi olan her grubun kendi
icinde ve birbirleriyle farkli amaclara sahip olabildigini ileri siirmektedir. Bu durum ise
tiniversite isleyisinin belirsiz olmasina neden olabilmektedir. Bununla birlikte Gizir (2014),
akademisyenlerin ortak amaglardan ¢ok akademik yiikselme ve maddi getiriler gibi bireysel
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amaclar dogrultusunda etkinliklerini yiirtittiiklerini ve durumun akademisyenler arasindaki
aidiyet duygusu eksikligi, bireysellik ve yabancilasmayla iliskili oldugunu belirtmektedir.

Genel olarak {iniversitelerin verdigi hizmetlerin niteliginin diisiik olduguna yo6nelik bulgu
ise Aytag, Aytag, Firat, Bayram ve Kese (2001) tarafindan dgretim elemanlari iizerine yapilan
calisma bulgulartyla Ortiismektedir. Bu c¢alismaya gore Ogretim elemanlar1 c¢alistiklart
tiniversitelerin niteliksiz ve kalitesiz olduguna vurguda bulunmakta ve {iniversitenin en temel
islevi olan bilimsel arasgtirmanin yerini ¢gretimin aldigini, 6gretim islevinin ise niteliksiz ve
farkli amaglara hizmet eden (para/kazang, siyasi diigsiinceler) bir siirece doniistiiglinii ifade
etmislerdir. Bu ¢alismada da bazi katilimcilarin tiniversitelerin bilgi liretme islevinden giderek
uzaklastigr ve temel islevleri arasinda sadece Ogretim islevini yerine getiren, piyasa odakli
calisan ve cogunlukla siyaset ve politika ile ugrasan yapida kurumlara doniistiiiine vurguda
bulunduklari; bilimsel arastirmalarin birbirini tekrar eder nitelikte ve Kkalitesiz oldugu;
Ogrencinin ise miisteri olarak goriilmeye baslandigina isaret ettikleri gdzlenmistir. Benzer
sekilde Lomas (2007), baz1 tiniversitelerin 6grencilere 6gretim hizmeti pazarlamay1 temel alip,
ogrencileri de miisteri olarak goérme, bazi {iniversitelerin ise tam anlamiyla piyasanin istekleri
dogrultusunda proje tiretme ve bu anlamda nitelikli bilgi pazarlanmasi egilimi igine girdiklerini
belirtmektedir. Coskun (2008) ise yiiksekdgretimin sanayiye ag¢ilmasinin hem 6zel hem de kamu
iiniversitelerinde bilimsel arastirmalarin proje bazinda gergeklestirilebilecegini; bu projelerin de
0zel finansmanlarla saglanacagini ve akademik ¢aligmalarin girket faaliyetine doniisecegini ileri
sirmektedir. Bu durum iiniversitelerin ekonomik sistemlerin bir parcasi haline gelmesi
sonucunda akademik yasamin degisen dogasi, icerigi ve dengesi, 6gretim-aragtirmanin gevsek
kirilgan iliskisini etkilemesi ve dolayisiyla, aralarindaki dengenin degismesiyle iligkili
goriilmektedir (Archer, 2008; Considine, 2006). Bununla birlikte yirminci ylizyilin ikinci
yarisinda Tiirkiye’de dahil olmak iizere bir¢ok iilkede yiiksekdgrenime talebin siirekli artig
gostermesi (Ozkan ve Gizir, 2013), iiniversitelerin dgretim islevine agirlik vermesini
gerektirmistir. Bu kapsamda 6gretim iiyelerinin 6gretim iglevine siklikla vurgu yapmalari, ayni
zamanda bu iglevin kalitesini sorgulamalar1 olagan karsilanmaktadir.

Ayrica Ergur (2003) iiniversitenin islevselliginin oturdugu zeminin yeniden
tanimlanmasinin, ¢gretim elemaninin bu siire¢ iginde oynadigi rolleri farklilastirdigini ifade
etmektedir. Harris (2005) ise arastirma ve Ogretim arasindaki iligkinin kurumsal tiniversite
icinde giderek karmasik bir hal aldigmmi ve sorun haline geldigini ifade etmektedir. Bilimsel
aragtirmalar, akademisyenlerin diger c¢alismalarina katki saglamasina ragmen Ogretim ve
arastirma arasindaki denge 6nemli 6lgiide degismistir. Egitim ve aragtirmanin piyasalagtirilmast
akademisyenlerin geleneksel olarak benimsedigi Ozerklik ve uzmanligin sorgulanmasini
baglatmis ve akademik kimligin merkezi olagelmis bu geleneksel kavramlarin,
akademisyenlerin yaptig: isle ilgi olmaktan ¢ikmasina neden olmustur (Harris, 2005). Benzer
sekilde bu arastirmada da bazi katilimecilarin akademisyenligi baskalarinin belirledigi kurallar
cercevesinde gerceklestirilen ve Ozgiirliigli olmayan, akademisyenlerin kendi kararlart
dogrultusunda ¢aligmalar gergeklestiremedigi bir meslek olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.
Akademisyenligin siirekli kendini gelistirmeye dayanan zor bir meslek oldugu savunan 6gretim
iiyeleri, 6zellikle son donemlerde meslegin 6zgiirlik ve 6zerkliginin tartisilabilir seviyelerde
oldugunu ve genel olarak akademisyenligin baski altinda bulundugunu ifade etmislerdir.

Universitedeki iliski ve iletisime yonelik elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde
ise Ogretim liyelerinin bu konuda genel anlamda sorun yasadiklar1 ya da sorun olduguna yonelik
vurguda bulunduklar1 gériilmiistiir. Orneklemin biiyiik bir gogunlugu iiniversitedeki iliskileri ve
iletisimi elestirerek, c¢ikar catigmalar1 ve bencillik ile yapay iligkiler ve samimiyetsizligin
iligkilere hakim oldugunu belirtmislerdir. Az sayida olmakla birlikte bazi1 katilimcilar ise farkli
dil, din, 1tk ve kiiltiirlerden olusan kozmopolit yapidaki iiniversitede ayn1 zamanda iligkilerin
genel olarak hosgoriiye agik oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer
olarak Aytag ve digerleri (2001) akademisyenlerin ¢alisma ortamini en olumsuz sekilde
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etkileyen faktoriin insani iliskilerde yasanan sorunlar, catisma ve ¢ekememezlik oldugunu
belirtmiglerdir.

Yine 6gretim tyelerine gore akademisyenlik meslegi maddi-manevi getirisi olmayan bir
hale dontismekte, ¢ekiciligini ve cazibesini kaybetmektedir. Ayrica katilimcilarin yaklasik yarist
akademisyenlikten doyum elde edemedigini ve akademisyenligin maddi-manevi bir kargiliginin
olmadigin1 vurgulamaktadir. Benzer sekilde Aytag ve digerleri (2001), licretlerin yetersizliginin
Ogretim elemanlarinin fazla ders yiikii altina girmelerine, daha fazla yorulmalarina, zaman ve
enerji sikintist yagamalarina neden oldugunu belirtmektedirler. Siingii (2013) ise karsilagtirmali
caligmalarda {icret adaletsizliginden en c¢ok etkilenen gruplardan birinin akademisyenler
oldugunu ifade etmektedir. Siingii, ulusal diizeyde kamu calisanlar1 arasinda bir karsilastirma
yapildiginda 6gretim elemanlarinin 6zellikle son yillarda diger calisanlara oranla yillik iicret
artiglarindan yeterince yararlanamadiklarini, bu durumun da akademisyenlik mesleginden
uzaklagmalara neden oldugunu belirtmektedir. Uluslararas: diizeyde karsilagtirma yapildiginda
ise, Tiirkiye’deki kamu {iniversitelerinde gorev yapmakta olan akademisyenlerin aldiklari
ticretin, ortalamalarin altinda olduguna isaret edilmektedir.

Arastirmada bazi katilimcilar, bilimsel arasgtirmanin sistematik ve planli olmayi, emek
vermeyi gerektiren, bilime katki yapma amacriyla siirdiiriilen zor ve belirsizlik iceren bir siireg
olarak goriirken, bazi katilimcilar ise bilimsel arastirmanin artik bilime katki amacindan ¢ok
yiikselmek, kidem sahibi olmak ve bunun i¢in puan toplamak amaciyla gerceklestirildigini ve
bu siirecte etik ilkelerin géz ardi edildigini (tekrar, taklit, intihal vs.) isaret etmislerdir. Gizir
(2005; 2014) de akademisyenler arasinda yetersiz bilimsel bilgi paylasimi, bireysellik,
yabancilagsmanin goriildiiglinii, bilimsel ¢aligmalarin bilime katki saglamaktan ¢ok akademik
yiikselme ve maddi getiriler nedeniyle yapildigini belirtmektedir.

Universitelerin yap1 ve islevleri tarihsel olarak degerlendirildiginde, bu &rgiitlerin belirli
bir saygi cercevesinde iliskilenen, isbirligi igerisinde bulunan, ideolojik odiil ya da getiriler
(topluma ve bilime katki gibi) ile akademik 6zgiirliigli 6n planda tutan ve katilimci yonetim
anlayisina sahip bilim insanlarindan olustugu ileri siiriilmektedir (Bergquist,1992; Billiot, 2010).
Ancak Billiot (2010) giiniimiizde bu degerlerin yerini {iniversitelerin ekonomik, idari ve
ideolojik onceliklerini temel alan degerlerle yer degistirmeye basladigimi belirtmektedir. Bu
calismanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, katilimcilarin biiyiik bir gogunlugunun,
iniversiteleri 6zglirlilk ve 6zerkligin sinirlandirildigi, baski ve hegemonyanin gézlemlendigi,
bilimsel aragtirma yapmaktan ¢ok dgretim iglevinin ve maddi getirisi olan ¢aligmalarin 6ncelikli
oldugu, calisanlar arasinda yapay iliskiler, samimiyetsizlik, ¢ikar catigsmalari ve bencilligin
oldugu, {iniversitelerin ice-doniik biirokratik Orgiitler olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilarin iiniversite, meslekleri ve bilimsel aragtirmaya iliskin bu yondeki algilari, ilgili
alanyazinda da belirtildigi {izere, hemen hemen tiim diinyada goézlemlenen degisim ve
etkilerinin, kendi {iniversitelerinde de gozlemlendigini ve katilimcilarin bir degisim siirecinde
olduklarinin farkinda olduklarin1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle ikinci kusak olarak kabul
edilen ve Kkiiltiirel sistemlerin bir pargasi olan bilim temelli {iniversitelerden ekonomik
sistemlerin bir parcast olan girisimci {iiniversite olarak isimlendirilen iiclincli kusak
iiniversitelere dogru bir gegis oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte baz1 katilimcilarin ise
iiniversiteleri ¢aliganlar1 arasinda paylasim, isbirligi, hosgorii ve akademik 6zgiiliigiin oldugu
cok islevli yapiya sahip orgiitler olarak gordiikleri belirlenmistir. Benzer sekilde bu durum,
iiniversitede yeni nesil {iniversite anlayisinin heniiz tam olarak benimsenmedigini, ancak bir
gecis silirecinin varligini isaret etmektedir.

Bu arastirma yiiksekogretimde bir gegis siirecinin/sancilarinin  yasandigini  ve
iiniversitenin temel misyonlarinin niteliginde bir kaybin oldugunu ortaya koymasi bakimmdan
onemlidir. Bu sancilarin ¢oziilebilmesinde, yiliksekdgretim tizerine caligan "yliksekdgretimin
yonetimi" benzeri isimlerle yurtdisinda oldugu gibi Tiirkiye {niversitelerinde de agilan
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programlarin yayginlastirilmasi, ¢ogaltilmasi ve tiniversitelerdeki degisimde ve degisimin
yonetilmesinde s6z sahibi olmasi ve ayrica bu degisiklikleri yapilan arastirmalarla bilimsel
temele oturtmasi, degisimin saglikli olmasi ve {iniversitelerin bedenine tam oturmasi agisindan
daha faydali sonuglar verebilir. Yani sira katilimeilarin siklikla akademik 6zerklik ve 6zgiirliigii
vurgulamalari, bu konudaki hassasiyetlerini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Bingol (2012),
Ozgiirliik ve ozerklik konusunun son donemlerde pamuk ipligine bagh hassas bir noktada
oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla akademisyenlik ve iiniversiteler i¢in son derece dnemli
kabul edilen bu kavramlarin simirlarinin belirlenmesi, hakim olan karmasanin giderilmesine
yonelik faydali sonuglar verebilir. Bu dogrultuda tiim iiniversitelerden akademisyenlerin ve
YOK temsilcilerinin katilabilecegi ve akademik ozgiirlik ve Ozerkliklerin tartisildig
toplantilarin diizenlenmesi yararli olabilir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan alanyazin incelemesinde, Tiirkiye'de ilgili konuya
arastirmalarin sinirlt sayida oldugu gdzlenmistir. Dolayist ile arastirma problemine iliskin daha
zengin bulgular elde edebilme olanagi tanimasi nedeniyle konunun hem nicel hem de farkl1 nitel
veri elde etme yontemleri kullanilarak ya da hem nitel hem de nicel yontemlerin birlikte
kullanilarak arastirilmasi onerilmektedir. Bununla birlikte aragtirmanin ¢aligma grubuna sadece
Ogretim tiyeleri dahil edilmis, diger Ogretim elemanlar1 arastirmanin kapsami disinda
birakilmistir. Ele alinan kavramlara yonelik algilarin ¢esitlenmesi ve var olan duruma iligkin
tablonun daha net ortaya cikabilmesi i¢in Ogretim {yelerinin yami sira diger Ogretim
elemanlarinin da dahil edilecegi benzer bir arastirmalarin yapilmasi sonuglarin farkli agilardan
degerlendirilmesine katki saglayabilir. Ayrica iiniversiteye ve akademisyenlige yonelik algilar,
Ogretim iyelerinin bulunduklar1 {iniversitelerdeki kurum yapisi, fiziki imkanlar1 ve kurum
kiltiirii  gibi  degiskenlere gore farklilik gosterebilecegi icin, benzer calismalarin farkli
iiniversitelerde gergeklestirilmesi Onerilmektedir. Buna ek olarak, kamu {iniversiteleriyle 6zel
tiniversitelerdeki 0gretim tyelerinin isttihdam ve calisma kosullarindaki farkliliklar gbz Oniine
alindiginda, 6zel iiniversitelerde gorev yapan Ogretim iiyelerinin ilgili kavramlara yonelik
algilarmin farklilasabilecegi diisiincesiyle benzer calismalarin 6zel {iniversitelerde gérev yapan
Ogretim elemanlariyla da gerceklestirilmesi onerilmektedir.

Nihai olarak bu calismada vaka olarak MEU se¢ilmis ve veriler burada gdrev yapan
Ogretim liyelerinden elde edilmistir. Dolayisi ile bulgular biitiin 6gretim {iyelerine genellenemez.
Bu dogrultuda iiniversite, akademisyenlik meslegi ve bilimsel arastirma kavramlarina yonelik
algilarin belirlenmesi i¢in daha genis ve daha farkli 6rneklem gruplarinda calismalarin
yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica Tiirkiye'deki ve diinyadaki tiniversiteleri de
yakindan etkileyen hizli degisim ve gelismeler g6z Oniine alindiginda bu ve benzer
aragtirmalarin  belirli donemlerde tekrar edilmesi, akademisyenlerin {iniversiteye ve
akademisyenlige yonelik algilarinin zaman igerisinde degisim gosterip gostermediginin ya da ne
tir bir degisim gosterdiginin belirlenmesine yardimeci olabilir. Bununla birlikte bu calisma
akademisyenlerin ideallerindeki ftiniversite, akademisyenlik, bilimsel arastirma, 6gretim ve
Ogrenci kavramlarina yonelik gergeklestirilebilir ve akademisyenlerin olmasimi bekledikleri
yliksekdgretim sistemi ortaya cikarilabilir. Dolayist ile gelecekteki arastirmalarda,
akademisyenlerin bu kavramlara yonelik "ideallerindeki" durumlara iliskin metafor tiretmeleri
amaglanarak, bu metaforlarin birbirleriyle karsilagtirilmasi faydali sonuglar verebilir.
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Extended Abstract

In recent years, with the new paradigms affecting all systems in the world, universities have
undergone radical changes. With this change, there is a transition from science-based universities, which
are considered as the second generation, to third-generation universities, which are called entrepreneurial
universities or multicultural universities. With this transition, universities have become a part of economic
systems, not cultural systems. With these changes, the organizational structure of higher education, its
traditional practices and how its employees are perceived or perceived by society are deeply affected.
Boss changes in higher education, changes in student structure, and changes in the employment of higher
education academicians, increase in new technologies and private sector competition have caused a
change in higher education. This leads to drastic changes in the structure of higher education and the
profession of academics. This change, which has recently been experienced by higher education systems,
is a difficult process that affects the condition of academicians. Academicians need to find ways to
continue their researches, support research done by other academicians, redefine the parameters
considered as research in the field in order to in order to cope with internal and external market
mechanisms. The only way to get out of this situation, academicians need to redefine their profession in
terms of underlying addictions and their aims of the professions.

Academicians, who carry out many different tasks such as administration, education, teaching,
scientific research at universities are identified as elite, intellectual, expert, and information producers.
However, the changing social, political and economic conditions have led academicians to re-evaluate
and define their roles, functions, the environment in which they work, and their way of working. In this
context, the purpose of this study is to determine the perception of faculty members, from different
faculties of Mersin University, about university, profession of academicianship and scientific research by
using metaphors. Qualitative research approach was used in this research and data were collected by
using metaphor technique. Sample of the study consists of 223 academicians that are working at the
faculties in the two biggest campuses. The data of the study was collected via data collection tool, and
analyzed by “content analysis technique”. As a result of the analysis, the metaphors, produced by
academicians, on the concept of university can be grouped under the three themes “the structure of
university, the function of the university, and relationships and communications at university”. As a result
of the analysis of the metaphors on academicianship, there are two themes “the nature of the profession
and functions of the profession. Opinions about scientific research are grouped under two themes “nature
of the scientific research and purpose of the scientific research”.
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When the findings regarding the concept of university are evaluated in general, some participants
emphasize that the university is a heterogeneous organization, which consists of people, who have
different characteristics from various perspectives and it is based disciplines, in which people do their
researches freely and can make their own decisions. Academicians have stated that scientific research,
which is the most basic function of the university, has replaced with teaching. They have added that the
function of teaching has also turned into unqualified condition, which serves different purposes
(money/winnings, political ideas). When the results of the analysis of the metaphors produced for the
relationship and communication at universities are examined in general, it is observed that the faculty
members emphasize that there is a general problem in this subject. The academicians, criticizing the
relationship and communication at universities, the relations are under the control of conflict of interests
and selfishness, artificial relations and insincerity. However, they have added that the university, which
consists of different language, religion, race, and cultures, is a cosmopolite structure and open to
tolerance.

Academicians, saying that this profession is hard to do and based on self development, have stated
that especially at recent times academicianship has not been free, autonomous and in general under
pressure. According to the academicians, the academicianship has turned into a hardscrabble profession,
and has lost its attractiveness. In addition, some of the participants emphasize that they cannot get
satisfaction from academicianship and add that there is no material-spiritual feature of this profession.
Furthermore, faculty members, who regard scientific research and teaching as the most basic functions of
academicians, have pointed out that activities such as making money / profits or political activities have
begun to replace with these basic functions and added that this profession has lost its function. In this
research, some participants have described the academicianship as an unfree profession which is carried
out in the framework of the rules determined by others and have stated that they cannot do their jobs with
freedom. According to the views of the academic members, it can be said that the function of scientific
research is not influenced by the process of change that has happened at universities. The most important
indicator of this argument is that the number of academicians who argue that they are under pressure and
limited while doing scientific research is relatively low. In this context, academic members think that
scientific research is carried out according to traditional purposes.

According to this study, it can be concluded that the vast majority of the participants have thought
that there is a limit on the freedom and autonomy at universities, and the pressure and hegemony are
observed at universities. In general, teaching and the works, making money, are more important than the
scientific researches. Participants have perceived the universities as internal bureaucratic organizations in
which artificial relations, insincerity, conflicts of interests are came out. This situation has indicated that
the understanding of next generation university has not been yet fully adopted at university, but it can be
said that this is a sign of the transition period. In other words, it is thought to be a transition from science-
based universities, which are called the second generation and part of a cultural system, to the third
generation universities, which are called entrepreneurial universities and part of economic system.

e-ISSN: 2536-4758 http://lwww.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education) 33(3): 763-775 [2018]
doi: 10.16986/HUJE.2018036496 [Arastirma Makalesi / Research Article]

o e

Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programlarinin Birlestirilmesine
Iliskin Ogretim Uyelerinin Géoriigleri”

The Opinions of Faculty Members about Noncategorical Special
Education Program

Kokkk

Sevil BUYUKALAN FiLiZ"™, Aysenur CELIK SAHIN™", Selma TUFAN™",
Banu KARAAHMETOGLU

e Gelig Tarihi: 22.06.2017 e Kabul Tarihi: 09.01.2018 e Yayin Tarihi:31.07.2018

Kaynakea Bilgisi: Biiyiikalan Filiz, S., Celik Sahin, A., Tufan, S., & Karaahmetoglu, B. (2018). Ozel egitim
dgretmenligi lisans programlarmin birlestirilmesine iliskin dgretim iiyelerinin goriisleri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(3), 763-775. doi: 10.16986/HUJE.2018036496

Citation Information: Biiyiikalan Filiz, S., Celik Sahin, A., Tufan, S., & Karaahmetoglu, B. (2018). The opinions of
faculty members about noncategorical special education program. Hacettepe University Journal of Education, 33(3),
763-775. doi: 10.16986/HUJE.2018036496

OZ: Bu arastirmada 6zel egitim alaninda gorev yapan égretim iiyelerinin birlestirilmis 6zel egitim programna iliskin
gorigleri belirlenmeye calisilmustir. Arastirmada kullanilan yari yapilandirilmis veri toplama araci arastirmacilar
tarafindan ilgili alanyazin incelenerek gelistirilmis ve araca iliskin alaninda uzman 3 6gretim iiyesinden goriis
alinmigtir. Goriisme formu kullanilarak 12 6gretim tiyesiyle birebir goriisme yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi,
nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi ile yapilmustir. Aragtirmanm sonucunda, ogretim iyeleri engel
gruplarina gore ayristirilmig lisans programlarinin eksikliklerine yonelik en fazla; uygulamali dersler, atama,
miifredat ve nitelik konularma deginmistir. Birlestirilmis 6zel egitim lisans programmnin atama ve miifredat
konularinda bazi eksiklikleri giderdigi ancak, bu programin da 6gretim eleman yetersizligi, i¢erigin belirsiz olmast,
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Abstract: The purpose of this study was determining the opinions of faculty members about the noncategorical
special education program. For data collection, a semi-structured interview form was developed based on review of
literature and expert opinions. Three writers of this paper interviewed individually with twelve lecturers. The data
were analyzed using content analysis which is a technique used in qualitative research. The results revealed that
lecturers had found categorical program insufficient about applied courses, appointment, curriculum and quality. And
lecturers thought that noncategorical program solved the problems about appointment and curriculum, but this
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* Bu aragtirma 11-14 Mayis 2017 tarihleri arasinda Ordu’da diizenlenen IX. Uluslararast Egitim Aragtirmalari
Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

" Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
A.B.D., Ankara — TURKIYE. e-posta: sevilb@gazi.edu.tr (ORCID: 0000-0002-4955-4405)

“ Ars. Gor., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Zihin Engelliler Egitimi A.B.D., Ankara
— TURKIYE. e-posta: aysenur.celik@gazi.edu.tr (ORCID: 0000-0001-6346-2294)

" Ars. Gor., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Zihin Engelliler Egitimi A.B.D.,
Ankara — TURKIYE. e-posta: selmacaner@gazi.edu.tr (ORCID: 0000-0002-1627-6779)

M Ars. Gor., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Béliimii, Zihin Engelliler Egitimi A.B.D.,
Ankara — TURKIYE. e-posta: banu.karaahmetoglu@gazi.edu.tr (ORCID: 0000-0003-4205-0586)

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



764 Sevil Biiyiikalan Filiz, Aysenur Celik Sahin, Selma Tufan, Banu Karaahmetoglu

intercollegiate collaboration, substructure improvement and specialization. The findings are discussed within the
context of the relevant literature. recommendations for future research are presented.

Keywords: teacher training, curriculum change, special education, undergraduate special education programs, faculty
members’ opinion

1. GIRIS

Tirkiye’de ilk 6zel egitim Ogretmeni yetistirme girisimi Mitat Eng’in Onciiliigiinde
1950’lerde Gazi Egitim Enstitiisii blinyesinde gergeklestirilmistir. Ancak, bu girisim 6zel egitim
ogretmenlerine yonelik talep yetersizligi ve bazi biirokratik nedenlerden dolayi, programin iKi
dénem mezun verdikten sonra kapatilmasi ile sonug¢lanmustir (Altunya, 2006). Daha sonra 1953
ve 1980 yillar1 arasinda Ozel egitim Ogretmeni ihtiyaci, hizmet ici egitim ve sertifika
programlariyla kargilanmaya ¢alisilmugtir. 1980 sonrasinda 6zel egitim 6gretmenligi programi
sirastyla Anadolu Universitesi, Gazi Universitesi ve Ankara Universitesi biinyesinde acilmustir
(Akgamete, 1998; Altunya, 2006; Citil, 2009; Ozyiirek, 2008). Boylece o6zel egitim
ogretmenleri, lisans programlariyla yetistirilmeye baglanmustir.

Giintimiizde, Tirkiye’de 26, KKTC’de 5 olmak tizere toplam 31 iiniversitede 6zel egitim
alaninda 6gretmen yetistirilmekte, ancak bu tiniversitelerin verdigi mezunlar, sayica 6zel egitim
alanindaki 6gretmen ihtiyacini kargilamaya yetmemektedir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanlig1
farkli branslardan 6gretmenlere verilen sertifika programlari araciligiyla 6zel egitim dgretmeni
ihtiyacim1 kargilamaya calismaktadir. Ancak, bu uygulama ile ne denli nitelikli 6gretmenler
yetistirilebildigi konusu tartismaya agiktir (Ozyiirek, 2008). Bakanlifin ogretmen agig
problemine buldugu bir diger ¢6ziim ise, 2014 yilindan itibaren mezun olunan lisans programina
bakilmaksizin zihin engelliler, gorme engelliler ya da isitme engelliler 6gretmenliginden mezun
olan 6gretmenleri 6zel egitim Ogretmeni olarak atamaktir (MEB, 2014). Atamalarda her ne
kadar mezun olunan program tiiriine 6ncelik taninsa da bu uygulama, gérme engelliler ya da
isitme engelliler 6gretmenliginden mezun olan 6gretmenlerin zihin engelli ya da otizmli
ogrencilere hizmet veren kurum ya da smniflarda gorev yapmalarina yol agmustir. Goriildiigii gibi
Ozel egitim dgretmeni yetistirme konusunda iilkemizde farkli yollar benimsenmistir.

Ozel egitim 6gretmeni yetistirmede iilkemizde oldugu gibi diger iilkelerde de farkli
modeller benimsenmektedir. Ogretmenlik mesleginin simirlarinin * kiiltiirel ve toplumsal
ozelliklerle olan yakin iligkisi diisiiniildiigiinde, her tilkenin bu konuda kendi standartlarina
sahip olmas1 beklenen bir durumdur (Ozer ve Gelen, 2008). Ornegin, Amerika’da 6zel egitim
Ogretmeni yetistiren programlar, kategorik veya genel adi altinda iki farkli sekilde
yapilandirilmaktadir (Cobb vd., 1989). Kategorik yapi, 6zel egitim programlarimin iilkemizde
cesitli iiniversitelerde Zihin Engelliler, Isitme Engelliler, Gorme Engelliler ve Ustiin
Zekalilar/Yetenekliler Ogretmenligi programlar1 seklinde vyiiriitiildiigi, 1990-2016 yillari
arasinda benimsenen yapi ile benzerlikler gostermektedir. Genel yapi ise, engel gruplarina gore
ayrismanin  olmadigi, birden fazla gruba egitim verecek Ogretmenler yetistirmeye
odaklanmaktadir (Karasu vd., 2014a). Ulkemizde 1986 - 1990 yillar1 arasinda, bahsi gecen
genel yapiya uygun bir 6zel egitim programi uygulanmustir. Kategorik veya genel yapi
cercevesinde Ozel egitim dgretmeni yetistirme programlarinin yani sira Amerika’da, 6gretmen
acigin1 kapatmak amaciyla yiritilen, sayilar1 235’1 bulan alternatif programlar da goéze
carpmaktadir (Rosenberg vd., 2007). Ulkemizde, Milli Egitim Bakanhigi’mn diizenledigi 6zel
egitim sertifika kurslar1 da alternatif programlar olarak diistiniilebilir. Avrupa’da ise
Amerika’dan farkli olarak 6zel egitimin, teorik yaklasimlar temelinde ele alindigi, baz: tilkelerin
0zel egitim alaninda biligsel yaklagima, bazilarinin davranigsal yaklagima ve bazilarinin da tibbi
yaklagima gore hizmet sundugu belirtilmistir (Karasu vd., 2014a). Ozel egitim &gretmeni
yetistirme konusunda benimsenen yaklasimlardaki tilkeler arasi farkliliklar, muhtemelen iilke
ihtiyaglarmin farklilasmasindan kaynaklanmaktadir. Ulkeler arasi farkliliklarm yani sira bir
iilkede 6zel egitim 6gretmeni yetistirme konusunda benimsenen yaklagimlar da zaman iginde
degisikliklere ugrayabilir.
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Yiiksekogretim Kurulu (YOK), 2015 yilinda 6zel egitim alaninda dgretmen yetistirme
sorunlarinin gorisiilmesi amaciyla bir toplant1 gerceklestirmistir. Bu toplantida, tilkedeki 6zel
egitim 6gretmeni ihtiyacinin her gecen giin artmasi ve halihazirdaki programin Milli Egitim
Bakanligi’min 2014 yilindan itibaren uygulamaya koydugu Ogretmen atama politikas: ile
uyusmamasi gerekgesiyle, farkli iilkelerde 6zel egitim alaninda uygulanan genel programlar
ornek gosterilerek 6zel egitimin tek g¢at1 altinda birlestirilmesine karar verilmistir. Bu karar
YOK Baskanligi tarafindan 08.01.2016 tarihinde {iniversitelere gonderilen 75850160-
104.01.02.01/843 sayili resmi yazi ile duyurulmustur. Bu karar dogrultusunda, 2016-2017
egitim-6gretim yili itibariye, Zihin Engelliler, Isitme Engelliler, Gérme Engelliler ve Ustiin
Zekalilar/Yetenekliler Ogretmenligi programlari, “Ozel Egitim Ogretmenligi” ad: altinda yeni
ve tek bir lisans programi olarak birlestirilmistir.

Boyle kapsamli bir degisikligin, 6zel egitim alaninda hizmet veren ya da alan tim
paydaslar etkileyebilecegi siiphe gotiirmez bir gercektir. Bu baglamda belki de bu etkiyi en
fazla hissedecek paydas ise 6gretmen yetistirme gorevini listlenen akademisyenlerdir. Nitekim
26. Ozel Egitim Kongresi dahil olmak iizere ¢gesitli akademik toplantilarda bu degisiklige iliskin
olumlu ve olumsuz gorisler dile getirilmeye baglanmistir.

Karasu vd. (2014a) zihin engelliler 6gretmenligi programinda gergeklestirilebilecek olasi
degisiklikler hakkinda 6gretmelerden goriis aldiklar1 ¢aligmalarinda, programin hangi agilardan
degisiklige ihtiya¢ duyduguna yonelik 6nemli bulgular elde etmistir. Alanda gérev yapan
ogretmenlerden elde edilen bu bulgular sonucunda, destekleyici derslerin agilmasi, segmeli ders
alternatiflerinin artirilmasi, ders igeriklerinin zenginlestirilmesi ve uygulama firsatlarinin
artirtlmasi konularina odaklanildigi goriillmektedir. Arastirmacilar ayn1 zamanda, bu ¢alismanin
sadece zihin engelliler 6gretmenleri ile gerceklestirildigini belirterek 6zel egitim 6gretmeni
yetistirme konusunda diger paydaslarin da goriislerinin alinmasi gerektigini vurgulamistir.

Yine Karasu vd. (2014b) tarafindan, zihin engelliler 6gretmenlerinin hizmet ici egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bir baska calismada, zihin engelliler
ogretmenligi lisans programinin davramis degistirme, simif kontrolii ve akademik/beceri
ogretimine odaklanan dersleri yogun olarak icermesine ragmen 6gretmenlerin hizmet igi egitim
taleplerinin oncelikli olarak bu konularda toplandigini bulgulamistir. Bu bulgunun, zihin
engelliler 6gretmenligi programiyla ilgili yolunda gitmeyen bir seyler oldugu izlenimini
uyandirdigi soylenebilir.

Ergiil vd. (2013) tarafindan, 6zel egitim Ogretmenlerinin ve gretmen adaylarinin, 6zel
egitim ogretmenligi lisans programlarina, alan yeterliklerine ve kendi mesleki yeterliliklerine
iliskin gortslerinin incelendigi bir baska calismada, benzer sonuglar dikkat ¢ekmektedir.
Calismadan elde edilen bulgulara gére, hem ogretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin
akademik becerilerin 6gretimi, sinif yonetimi, dil ve konusma becerilerin kazandirilmasi ve
otizm konularinda kendilerini yetersiz bulduklar1 goriilmustir. Katilimcilar 6zel egitim
programinda yapilmasi gereken degisiklikler noktasinda ise, Ogretmenlik uygulamalarinin
artirilmasi ve derslerin uygulamaya doniik olmasi 6nerilerinde bulunmustur.

Onceki programlarda birtakim degisikliklerin gerekliligine isaret eden arastirma
bulgulari, YOK tarafindan program degisikliginin gerekgesi olarak sadece mezuniyet ve atama
kosullart uyusmazliginin gosterilmesi ve akademisyenler tarafindan gesitli mercilerde program
degisikligi hakkinda dile getirilen gorislerin farklilik gostermesi gibi nedenlerle program
degisikliginin ger¢ek anlamda ihtiyaclar1 karsilayip karsilayamadiginin anlasilmasi igin bu
degisiklikten etkilenen paydaslarin konuya iliskin goriislerinin incelenmesi onem arz
etmektedir. Buradan hareketle bu arastirmada, 6zel egitim alaninda gorev yapan Ogretim
iiyelerinin, Zihin Engelliler Ogretmenligi, Gérme Engelliler Ogretmenligi, Isitme Engelliler
Ogretmenligi ve Ustiin Zekalilar/Yetenekliler Ogretmenligi lisans programlarmin “Ozel Egitim
Ogretmenligi” lisans programi adi altinda birlestirilmesine iliskin goriislerinin belirlenmesi
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amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6zel egitim alaninda gorev yapan 6gretim tiyelerinin, a)
“Yeni programin dzel egitim dgretmeni yetistirmede meydana getirdigi farkliliklar hakkindaki
gortisleri nelerdir?” ve b) “Yeni programin niteliginin artirtlmasina yonelik onerileri nelerdir?”
sorularina cevap aranmustir.

2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nitel aragtirmalarda veriler,
gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi tekniklerinden bir ya da birkagt araciligiyla
toplanabilmektedir (Merriam, 2013). Goriisme teknigi ge¢mis yasantilar, duygular ve
diistinceler gibi gozlenemeyen oOzellikler hakkinda bilgi edinmek igin olduk¢a kullanigli bir
aractir (Glesne, 2011). Bu yiizden bu arastirmada da o0zel egitim alaninda calisan
akademisyenlerin 6zel egitim programinin birlestirilmesine yonelik goriislerinin belirlenmesi
amactyla goriisme teknigi kullanilmistir. Standartlagtirilmis agik uglu goriisme teknigi, grup
halinde  yiiriitilen  arastirmalarda  goriismeciler  arasinda  tutarliligin -~ olusmasini
kolaylastirmaktadir (Patton, 2014). Bu arastirmada da goriismeler {i¢ arastirmaci tarafindan
yapildigi i¢in standartlagtirilmis a¢ik uclu goriisme teknigi tercih edilmistir.

2.2 Katilimcilar

Aragtirmanin katilimcilarini, 6zel egitim bolimii bulunan 8 tniversitenin 6zel egitim
boliimiinde gérev yapan, toplam 12 6gretim tiyesi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretim
iiyelerinden 3 tanesi Gazi Universitesi, 1 tanesi Ankara Universitesi, 1 tanesi Hacettepe
Universitesi, 1 tanesi Ondokuz Mayis Universitesi, 2 tanesi Abant izzet Baysal Universitesi, 1
tanesi Anadolu Universitesi, 1 tanesi Osmangazi Universitesi ve 2 tanesi Necmettin Erbakan
Universitesi’nde ¢alismaktadir.

2.3 Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmada veriler, goriisme teknigi ile toplanmustir. ilk olarak, 6zel egitim alaninda
calisan 6gretim tiyelerine mail yoluyla, arastirmanin konusu, amaci ve aragtirma plani hakkinda
bilgi verilmistir. Ardindan ¢alismaya katilmay1 kabul eden 6gretim {iyelerinden goériisme igin
randevu alinmustir. Goriismeler yiiz yilize yapilmis ve goriisme sirasinda ses kaydi alimmistir. Bu
goriismeler yaklasik 20 - 60 dakika stirmiistiir.

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla kullanilan goriisme formu 2 asamada
hazirlanmistir. Oncelikli olarak, arastirmanin amaci dogrultusunda sorular hazirlanmustir.
Ardindan hazirlanan bu sorular, 1’1 6zel egitim, 1’i nitel arastirma ve 1°i de egitim programlari
alaninda uzman o6gretim iiyelerine gonderilerek goriis alinmistir. Bu goriislerde bazi sorularin
daha ist baslik altinda yer almasi ile ilgili donitler verildigi i¢in sorular arastirmacilar
tarafindan tekrar goézden gecirilerek bazi sorular birlestirilmistir. Bu diizeltme sonrasinda
arastirmacilar, goriisme sirasinda agagida yer alan sorular1 kullanmustir:

Engel gruplarina gore ayristirtlmis 6zel egitim lisans programlarinin eksiklerinin neler
oldugunu diistiniiyorsunuz?

Yenilenen o6zel egitim lisans programmin bu eksikliklerden hangilerini karsiladigini
diisiiniiyorsunuz?

Yenilenen 6zel egitim lisans programinin eksikliklerinin neler oldugunu diigiiniiyorsunuz?

Yenilenen 6zel egitim lisans programinin niteliginin artirilmasina yonelik Onerileriniz
nelerdir?
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2.4 Verilerin Analizi

Elde edilen ses kayitlar1 aragtirmacilar tarafindan tek tek yaziya doniistiiriilmis, ardindan
nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Akademisyenlerin her bir
soruya verdikleri yanitlar benzerlikleri yoniinden gruplandirilmis ve yorumlanmustir.
Arastirmanin  giivenirligi agisindan ¢dziimlemeler tiim aragtirmacilar tarafindan yapilarak
karsilastirilmus, ortak fikirler belirlenmis ve sikliklar1 elde edilmistir.

2.4.1 Kodlayicilar arasi giivenirlik

Aragtirmacilar tarafindan sorulara verilen yanitlar tek tek okunarak notlar alinmistir. Daha
sonra, her soru igin birbiriyle benzerlik gosteren yanitlara kod numaralari verilmistir. Birbiri ile
iligkili olan kodlar gruplandirilmis ve tiim yanitlar1 kapsayacak sekilde kategori isimleri
verilerek temalar olusturulmustur. Boylece tiim sorular i¢in igerik analizi tamamlanmistir. Her
Ogretim iyesinin yanitlar1 arastirmacilar tarafindan bir arada kodlanmistir. Dolayisiyla
kodlayicilar arasinda %100 uyum saglanmistir.

3. BULGULAR

Bu arastirmanin ilk goriisme sorusunda ogretim iyelerinin ayristirilmis ozel egitim
programlarinin eksiklik gosterdigi noktalara iliskin goriigleri alinmigtir. Bu soruya verilen
yanitlardan elde edilen 6 kategori Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Engel gruplarina gore ayristirilmus programlarimin eksiklikleri

Kategori Siklik

Uygulamali Dersler
Atama

Miifredat

Nitelik

Bakis Acist
Ogretim Elemanlar

OO O NN

Tablo 1’e bakildiginda, 6gretim iiyelerinin ayristirilmuig programa iliskin ifade ettikleri
eksikliklerin sikligi birbirine yakin olmakla birlikte, en sik ifade ettikleri eksiklik uygulamali
dersler ve atama konusundayken, en az dile getirilen eksiklik 6gretim elemanlari ile ilgilidir.

En sik bahsedilen uygulamali dersler kapsaminda 6gretim tiyeleri, uygulamaya geg
baglama, uygulama siiresinin yetersizligi, uygulama derslerinin kredisinin yetersiz olusu,
ogretmen adaylarinin uygulama becerileri ve 6gretmenlik uygulamalarini takip etmede yasanan
sorunlara iliskin eksikliklere deginmistir. Diger sik bahsedilen atama kategorisinde 6gretim
tiyeleri; Ogrencilerin mezun olduklari alanlara bakilmaksizin 6zel egitim Ggretmeni olarak
atandiklarini, branglara gore norm kadro dagiliminin adaletsiz oldugunu ve ayristirilmig
programin iilke ihtiyaglarina uygun olmadigini belirtmistir. Ogretim iiyelerinin miifredat, nitelik
ve bakis agis1 Kategorilerine ayni siklikta degindikleri goriilmektedir. Ogretim {iyeleri miifredat
kategorisinde; tiniversitelerin mevcut hocalarin uzmanhik alanlarina gore segmeli ders
acabildigini, dolayisiyla se¢meli derslerin tniversiteler arasi farklilik gosterdigini, program
icerigini yetersiz bulduklarin1 belirterek, ayrigtirilmis programi branslar arasi gegise imkan
saglamamasi agisindan elestirmistir. Nitelik agisindan bazi 6gretim tyeleri, ayristirilmig
programin Ogretmen adaylarinin  farkli engel gruplarina yonelik uyarlama becerisini
gelistirmeye hizmet etmedigini belirtmistir. Bununla birlikte niteligin programdan ziyade
ogretmen adaylarinin istekliligine bagl oldugunu ifade eden 6gretim iiyeleri de bulunmaktadir.
Bir diger kategori olan bakis agisi; engel gruplarina gore ayristirmanin yanlishigi ve goz ardi
edilen engel gruplarini igermektedir. Ogretim iyeleri tarafindan ifade edilen, &gretim
elemanlarinin sayica yetersiz olusu ve var olan dgretim elemanlarinin ¢alisma alanlarinin
cesitlilik bakimmdan sinirlilik gostermesi sorunlart 6gretim elemanlari kategorisi icerisinde ele
almmustir.
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Bu aragtirmanin ikinci goriisme sorusu birlestirilmis programin, ayristirilmig 6zel egitim
programlarimin  eksikliklerini  giderip gidermedigine iliskin Ogretim {Uyeleri goriislerine
yoneliktir. Tkinci soruya verilen yanitlardan elde edilen 6 kategoriye Tablo 2’°de yer verilmistir.

Tablo 2. Birlestirilmis programin iistiin yanlar

Kategori Sikhik

Miifredat

Atama

Akademi

Bakis Acist
Uygulamali Dersler
Uzmanlagma

N W OO o

Tablo 2 incelendiginde, 6gretim {iyelerinin birlestirilmis programa iliskin ifade ettikleri
ustlinliiklerin sikliginin 2 ve 6 arasinda degiskenlik gostermekle birlikte, en sik ifade edilen
tistiinliik atama ve miifredat konusundayken, en az dile getirilen istiinliilk uzmanlagma ile ilgili
bulunmustur.

Birlestirilmis programin {istiin yanlarina iliskin en sik ifade edilen miifredat kategorisinde
ogretim tyeleri; uyarlama becerisi kazandirma, zengin bir igerik, branglar arasi geg¢is imkani ve
secmeli dersler konusunda esneklik saglama konularma deginmistir. Ogretim iiyelerinin siklikla
degindikleri bir diger kategori olan atama kategorisinde, 6gretim tiyeleri birlestirilmis programu,
tilke ihtiyacina yonelik bir degisiklik olmasi, 6gretmen agi@ini kapatabilecegi ve alan disi
atamalar1 azaltabilecegi igin faydali bulmustur. Ogretim {iyeleri programin akademik anlamda
ustlinliigiine iligskin diistincelerinin yer aldigi akademi Kkategorisinde, bu programda ilgi
alanlarinin ve konularin ¢esitlenmesi, alanla ilgili kaynak cesitliliginin artacagi, akademik
yonlendirme ve akademisyen olmaya yonelik talebi artirma konulari yer almaktadir. Bir diger
kategori olan bakis acisi; biitiinciillik saglamasi goriisiinii icermektedir. Ogretim iiyeleri,
uygulamali dersler kategorisi kapsaminda, 6gretim tiyelerinin uygulama sayisi ve siiresinin
artmasi, uygulama ve gozleme erken baslama, teoriyi uygulama ile destekleme ve farkli engel
gruplarinda uygulama imkani1 saglamas: ile ilgili fikirleri bulunmaktadir. Ogretim iiyeleri
tarafindan ifade edilen, uzmanlik alani segme 6zgiirliigii ve se¢ilen alanda daha nitelikli yetisme
uzmanlasma kategorisi icerisinde ele alinmisgtir.

Birlestirilmis programin eksikliklerine yonelik 6gretim iiyelerinin diisiincelerine, bu
arastirmanin tgiincii goriisme sorusunda deginilmesi istenmistir. Bu soruya verilen yanitlardan
elde edilen 8 kategori Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Birlestirilmis programin eksiklikleri

Kategori Sikhik
Ogretim Elemani 12
Belirsizlik 12
Nitelik 10
Miifredat 10
Alt Yap1 8
Uygulamali Dersler 8
Bakis Acist 6
Atama 5

Tablo 3’te goriildiigi gibi, 6gretim iiyelerinin birlestirilmis programa iligkin ifade ettikleri
eksikliklerin siklig1 5 ve 12 arasinda degismekle birlikte, en sik ifade edilen eksiklik 6gretim
elemanlar1 ve programin belirsizlige neden olmasi konular1 iken, en az dile getirilen eksiklik
atama ile ilgilidir.

Bu arastirmaya katilan tiim 6gretim tiyeleri tarafindan birlestirilmis programa iliskin ifade
edilen bir eksiklik, belirsizlik kategorisi olup bu kategori, programin nasil uygulanacagi,
ogretmenlik uygulamasinin nasil yiiriitiilecegi, 6gretim elemani agiginin nasil kapatilacagi,
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programmm MEB’in atama politikas1 ile oOrtiisiip Ortiismedigi, se¢meli derslerin neye gore
belirlendigi, 6grencilerin tek alana yigilma ihtimali gibi konulari igermektedir. Ogretim
tiyelerinin tamaminin ifade ettikleri bir diger eksiklik kategorisi 6gretim elemanlar ile ilgilidir.
Bu kategoride, alaninda uzman 6gretim elemani sayisinin yetersizligi, uzmanlk alan1 disinda
ders verme zorunlulugu ve 6gretim iiyelerinin is yiiklerinin artmasi konularina deginilmigtir.
Derinlemesine bilgi eksikligi, lisans ogrencilerinin yeterliligini saglama konusunda siiphe,
derslerin islenisinde nitelik farkliliklar1 olmasi, liniversiteler aras1 farkliliklarin artmasi, lisans
egitiminin ve 6gretmen niteliginin diismesi nitelik kategorisinde yer almaktadir. Ogretim iiyeleri
miifredat kategorisinde; programin yogunlugu, lisans programinin siiresinin Yyetersiz olmasi,
derslerin donemlere dagilimi sorunu, ders isimlerinin yeniden gézden gegirilmesi ihtiyaci, bazi
derslerin birbirinin tekrart oldugu, se¢meli derslerin fazla spesifiklestirildigi, segmeli derslerin
zorunlu ders gibi belirlenecegi ve segmeli derslerin ¢akisabilecegi konularina deginmistir. Bazi
ogretim tiyeleri birlestirilmis programi, program degisikliginin ortak karar olmamasi ve ani bir
degisiklik olmasi, dolayisiyla altyapr eksikligi, mekana iliskin sikintilar, intibak sorunu ve
tiniversite disindan uzman bulma sorunu gibi konularin yer aldig1 alt yap1 kategorisi agisindan
eksik bulmustur. Ayrica bazi 6gretim tyeleri uygulamali dersler Kkategorisinde yer alan,
ogretmenlik uygulamasi dersinin siiresinin kisa olmasi ve engel grubuna gore yapilandiriimig
uygulama okullart belirlemede sorunlar olacagi konusunda da birlestirilmis programi
elestirmigtir. Bir diger kategori olan bakis acisi; programin felsefesinin olmamasi, tam
anlamiyla uzmanlagsmaya hizmet etmedigi ve spesifik bakis acisi eksikligi konularimi
icermektedir. Atama Kategorisi icerisinde yer alan ve 6gretim iiyeleri tarafindan en az ifade
edilen eksiklik, lisans 6grencilerinin mezun olduklart uzmanlik alanlarina bakilmaksizin 6zel
egitim 6gretmeni olarak atanacaklar1 konusu ile ilgilidir.

Bu aragtirmada birlestirilmis programin niteliginin artirllmasina yonelik 6gretim
tiyelerinin Onerileri, dordiincti gériisme sorusunda ele alinmistir. Bu soruya verilen yanitlardan
elde edilen 8 kategori Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Birlestirilmis programin niteliginin artirllmasina yoénelik oneriler

Kategori Sikhik

Ogretim Elemani
Isbirligi
Uzmanlagsma

Alt Yap1

Miifredat
Lisansiistii Egitim
Uygulamali Dersler
Bakis Acist

wWh AN~ 0WOWO

Tablo 4 incelendiginde, dgretim tiyelerinin birlestirilmis programin niteliginin artmasina
yonelik verdikleri 6neriler ¢esitlilik gostermekle birlikte, sikliklarinin da genel olarak birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Programin gelistirilmesine yonelik Oneriler 6gretim elemani
kategorisinde yogunlasirken, en az verilen oneri kategorisi de bakis agis1 kategorisidir.

En sik ele aliman oOneri kategorisi olarak, ogretim elemani kategorisinde, ogretim
elemanlarinin niteliginin artirilmas: amaciyla 6zellikle dil konusunda ogretim elemaninin
kendini gelistirebilmesi igin yurtdisinda egitim imkani saglanmasi, dolayisiyla nitelikli 6gretim
eleman1 yetistirerek 6zel egitim alanin1 zenginlestirme, 6gretim {iyesi sayisinin yetersizliginin
kargilamasi amaciyla {iniversitelerin kendi 6gretim elemanlarim yetistirmesi, 6gretim iyesi
yetistirme programinin devam ettirilmesi ve 6gretim {iyesi kadrolarmin artirilmasi Onerileri
olusturmaktadir. Ogretim {iyeleri tarafindan ikinci en sik dneri sunulan kategoriler ise isbirligi
ve uzmanlagma kategorileriyle ilgilidir. Isbirligi kategorisi ele alindiginda, 6gretim iiyeleri daha
cok tiiniversiteler arasinda isbirligi yapilmasi gerekliligi iizerinde durmus ve birlestirilmis 6zel
egitim programimin uygulanmasi asamasinda iiniversiteler arasinda ortaklik saglanmasi
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gerektigini savunmustur. Ayrica uzmanlagsmanin saglanabilmesi igin de iiniversiteler arasinda
gecis imkani saglanarak, farkli alanlarda uzmani bulunan tiniversiteler ile isbirligi saglanmasi
konusu tizerinde durulmustur. Uzmanlasma Kategorisinde ise Ogretim tyeleri Yyenilenen
programla birlikte farkli engel gruplarina yonelik uzmanlagsma olmasi gerektigini belirtmis ve
bu uzmanlagmanin lisans egitimi siiresinin 5 yila ¢ikarilarak, son sene uzmanlik egitiminin
verilmesi ya da lisans egitiminden sonra bir ya da iki yillik bir tezsiz yiiksek lisans egitimi
araciligiyla  yapilabilecegini  Onermistir.  Uzmanlagsma konusunda belirli  alanlarda
yogunlagmanin 6niine gegmek amaciyla da, uzmanlagma igin yerlestirmelerin 6grencilerin not
ortalamalarimin g6z 6niine alinarak yapilabilecegi iizerinde durulmustur.

Alt yap1 ve miifredat Kategorilerine iliskin ayni sayida Ogretim iiyesi Onerilerde
bulunmustur. Alt yapi kategorisinde ogretim iyelerinin verdigi Onerilerin basinda gelen
kodlardan bazilari, lisans programina alinan 6grenci sayisinin azaltilmasi ve §gretim iiyesi sayisi
az olan tniversitelerin lisans programina hi¢ dgrenci alinmamasidir. Uzman sayisinin az ve
uzmanlik alanlarinin sinirli oldugu tiniversitelerin farkli dersleri agabilmeleri i¢in de disaridan
destek almalar1 gerektigi verilen diger Oneriler arasindadir. Bunlara ek olarak yeni agilacak
farkli derslerin uzmanlar tarafindan verilmesi gerektigi iizerinde durulmus ve bunu saglamak
icin de teorik derslerin uzaktan egitimle verilebilecegi ifade edilmistir. Ogretim iiyeleri alt yap1
konusunda son olarak Ogrencilerin, mezunlarin ve Ogretim elemanlarinin  gorisleri
dogrultusunda birlestirilmis 6zel egitim 6gretmenligi programinin daha da gelistirilmesi ve bu
programin standart sekilde uygulanabilmesi icin de bilgilendirme kilavuzu hazirlanmasi
gerektigini Onermistir. Miifredat Kkategorisinde o6gretim elemanlarinin verdikleri 6neriler
arasinda, segmeli dersler konusunda esneklik saglanmasi ve tiniversitelerin kendi uzman
personelinin verebilecegi derslerin agilmasma olanak saglanmasi ile derslerin igerikleri ve
islenisleri konusunda standartlar olusturulmasi bulunmaktadir. Bunlarin yaninda 6gretim
tiyelerinin bazilart miifredat igerigini yeterli bulmayip genisletilmesi gerektigini 6nerirken, bazi
ogretim {iyeleri de ders igeriklerinin olduk¢a genis oldugunu ve azaltilmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica birlestirilmis programdaki derslerin yerlerinin uygun olmadigi ve yillara
gore yeniden diizenlenmesi gerektigi ile bazi ders isimlerinde de degisiklige gidilmesi
onerilmistir. Ogretim {iyelerinin verdikleri son &neriler arasinda, birlestirilmis programda
acilacak derslerin farkli engel gruplari i¢in ayr1 ayri olarak agilmasindan ziyade tiim engel
gruplarina hitap edebilecek temel dersler olarak agilmasi gerektigi ve genel kiiltiir derslerinin
sayisinin artirilabilecegi de bulunmaktadir.

Uygulamali dersler kategorisinde 6gretim tiyelerinin verdikleri 6nerilere bakildiginda ise
uygulama sayisinin Ve siiresinin artirilmasi konusu basi ¢ekmektedir. Bunun yaninda
ogretmenlik uygulamalarinin farkli engel gruplarina yonelik agilmig farkli okullarda ya da
smiflarda doéntisiimlii olarak yapilmasi, bunun saglanabilmesi i¢in de hem devlet kurumlari hem
de 6zel kurumlarda uygulama yapilmasi ve yaz stajlarinin yapilmasi onerilmistir. Birlestirilmis
lisans programiyla birlikte, 6gretim iiyeleri lisansiistii egitimine iliskin de bazi Onerilerde
bulunmustur. Bu 6neriler iiniversitelerin birlikte yiiriitecekleri ortak lisansiistii programlarin
acilmasi, agilan lisansiistii programlarin farkli yetersizlik gruplarina yonelik olmasi ve doktora
programlarinin bazi iilkelerde uygulandigi gibi egitim doktorasi ve arastirma doktorasi olarak
acilmasi seklinde ifade edilmistir.

Bakis acis1 kategorisinde ogretim iiyeleri birlestirilmis programla birlikte, lisans
ogrencilerine tiim engel gruplarina yonelik biitiinciil bir bakis acis1 kazandirilmasi gerektigini ve
mezun olduktan sonra da goreve baglamis Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglayacak
sekilde motivasyon olusturulmasi gerektigini Onermistir. Ayrica 6gretim tiyeleri, kaynastirma
egitimine yogunlasan bir Ozel egitim programi olusturulabilecegi konusunda onerilerde
bulunmustur.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada 6zel egitim alaninda gorev yapan ogretim iiyelerinin, engel gruplarina
gore ayristirilmig lisans programlarinin 6zel egitim 6gretmenligi adi altinda birlestirilmesine
iligkin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla gergeklestirilen goriismelerde
ogretim lyelerine dort soru sorulmustur. Bu sorulara 6gretim tiyelerinin verdigi cevaplar; engel
gruplarina gore ayristiritlmis programin eksiklikleri, birlestirilmis 6zel egitim lisans programinin
eski programa gore dstiin yanlari, birlestirilmis programin eksiklikleri ve birlestirilmis
programin niteliginin artirilmasina yonelik oneriler olmak tizere dort tema altinda ele alinmustir.
Elde edilen bulgular, bazi temel konularda 6gretim tiyelerinin benzer goriislerde oldugunu
ortaya koymustur. Ancak, farkli noktalara deginen 6gretim tiyelerinin oldugu da goriilmiistiir.

Engel gruplarma gore ayristirilmis programlara dair en sik ifade edilen eksiklikler
uygulamali dersler kategorisinde yer almaktadir. Ogretmen yetistirme programlarinda dgretmen
adaylarma kuramsal derslerde ogrendikleri bilgileri ger¢ek ortamlara transfer etme olanagi
uygulamali derslerle saglanmaktadir (Ergenekon vd., 2008). Goériisiilen 12 dgretim iiyesinden
8’i eski programi, uygulamali derslerin siiresi ve yiiriitilmesi konusunda yetersiz gordiiklerini
ifade etmistir. Bu bulgu, Karasu vd. (2014a) tarafindan yapilan ¢alismada, O6gretmenler
tarafindan dile getirilen uygulamanin artmasi gerektigi bulgusu ile ortismektedir. Benzer
sekilde Ergiil ve arkadaslarinin (2013) yaptiklari calismada da hem Ogretmenler hem de
ogretmen adaylart lisans programlarindaki uygulamalarin artirilmasi ve derslerin uygulamaya
doniik olmasi yoniinde goriis bildirmistir. Bagka bir ¢alismada 6gretim tiyeleri, 6zel egitim
ogretmenlerinin teorik agidan yeterli diizeyde yetistirildigi ancak, uygulamada bir takim
yetersizliklerin olabilecegini dile getirmistir (Nartgiin, 2010). Onceki ¢alismalarin bulgular: ile
bu arastirmadan elde edilen bulgular bir arada degerlendirildiginde, 6zel egitim alani
paydaslarinin, ayristirilmis programlarin uygulama agisindan eksiklikleri bulundugu konusunda
hem fikir olduklar1 sdylenebilir. Aragtirmaya katilan 6gretim iiyelerinin ¢ogu atama, miifredat
ve nitelik agisindan ayristirilmis programi yetersiz bulduklarimi ifade etmistir. Ogretim
tiyelerinin atama konusunda dile getirdikleri eksiklik, ayrigtirtlmis programin iilke ihtiyaglarina
uygun olmadigr c¢ilinkii Ogretmen atamalarmin Ogrencilerin mezun olduklar1 programa
bakilmaksizin 6zel egitim 6gretmeni kadrosuna yapilmasidir. Ancak, bu noktada 6gretim tiyeleri
bu eksikligin programdan ziyade atama politikalarindan kaynaklandigini vurgulamistir. Benzer
sekilde Nartgiin (2010) tarafindan yapilan c¢aligmada da ogretim iiyelerinin MEB’in atama
politikalarin1 uygun bulmadiklari belirlenmistir.

Birlestirilmis programin onceki programa gore Ustiin yanlart konusunda 12 o6gretim
tiyesinden 6’s1 yeni programdaki miifredatin igerik, uyarlama becerisi kazandirma ve se¢meli
derslerde esneklik saglama agisindan daha zengin oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Dedeoglu
ve arkadaglar1 (2004) tarafindan G6gretmen adaylari ve ozel egitim ogretmenleri ile yapilan
calismada, her iki grup da program igeriginin zenginlestirilmesi gerektigine dair goriis
bildirmistir. Bu agidan yenilenen lisans programinin 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin
icerige yonelik beklentilerini karsiladigi sdylenebilir. Ogretim iiyelerinden 6’s1 birlestirilmis
programui iilke ihtiyacina yonelik bir degisiklik olmasi ve 6gretmen agigi sorununa ¢oziim
getirerek alan dis1 atamalar1 azaltacagi diisiincesiyle faydali bulmustur. Ayn1 zamanda bazi
ogretim tyeleri, ilgi alanlarinin ve konularmin ¢esitlenmesinin alanla ilgili kaynaklarda da
cesitlilik saglayacagi, lisansiistii egitime ve akademisyen olmaya yonelik talebi artiracagi
diisiincesiyle bu program degisikligini olumlu bulmaktadir.

Ogretim iiyelerinin tiimii, program degisikliginin, programin nasil uygulanacag,
ogretmenlik uygulamasmin nasil yiiriitilecegi, 6gretim elemani agiginin nasil giderilecegi ve
secmeli derslerin neye gore belirlenecegi gibi konularda belirsizliklere yol agtigini ifade
etmistir. Ayrica, Ogrencilerin tek bir alana yigilma ihtimali ve programin MEB atama
politikalar1 ile uyusup uyusmayacagi konularinda da bir netlik olmadigini belirtmistir. Ogretim
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tiyelerinin ¢ogu program degisikliginin ani olmasinin programin alt yapi eksikligine neden
oldugu goriislinii belirtmistir. Bazi 6gretim {liyeleri miifredatin zenginlestirilmesini, birlestirilmig
programin olumlu bir yami olarak gorseler de, arastirmaya katilan 6gretim tiyelerinin tiimii,
alaninda uzman ogretim elemani sayisinin yetersiz oldugu gerekgesiyle programin 6gretim
tiyelerinin is yiikiini fazlasiyla artiracagini ifade etmistir. Birlestirilmis programin 6gretim
tiyeleri agisindan dogurdugu bir bagka sorun da 6gretim iiyelerinin uzmanlik alani diginda ders
verme zorunda kalabilecegidir. Ogretim elemanlar1 alt yap: sorunlari giderilmeksizin yapilan bu
degisikligin kisa dénemde lisans egitiminin uzun dénemde de &gretmenlerin kalitesini olumsuz
yonde etkileyecegine iliskin goriis bildirmistir. Ozyiirek (2008), egitim fakiiltelerinde yeterli
ogretim eleman1 ve alt yapr olmadan 6zel egitim boliimlerinin agilmasini nitelikli 6gretmen
yetistirmede bir tehlike olarak gormistiir. Ayrica alt yapisi olusturulmadan bu boliimlerde
Ogrenci yetistirilmeye devam edilmesinin, yeterli beceriyle donatilmamis Ogretmenler
yetismesine neden olacagini belirtmistir. Bunun yani sira yeterli donanima sahip olmayan 6zel
egitim Ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli ogrencilerin aldigi egitim hizmetlerinin niteligine
iliskin biiyiik tehdit olusturdugu ifade edilmistir (Billingsley ve McLeskey, 2004; Ozyiirek,
2008).

Birlestirilmis programin uygulamali dersler konusunda eksiklikleri oldugunu belirten
ogretim tiiyesi sayisi ile ayrigtirllmis programi uygulamali dersler konusunda eksik goéren
Ogretim iyesi sayisinin aynt olmast c¢arpict bir bulgudur. Bu bulgu yapilan program
degisikliginin, degisiklige ihtiya¢ duyulan noktalar1 g6z ardi etmis olabilecegi siiphesini akla
getirmektedir. Bir baska ¢arpici bulgu da atama konusu ile ilgilidir. Daha 6nce de deginildigi
lizere, Ogretim iyeleri ayrigtirilmis programi atama konusunda iilke ihtiyaclarina uygun
olmamasi1 bakimindan elestirirken, birlestirilmis program iilke ihtiyacina yonelik bir degisiklik
olmas1 bakimindan faydali bulmustur. Ancak, birlestirilmis program hakkinda atama yoniinden
faydali goriis bildiren dgretim iiyelerinin sayis1 olumsuz gorts bildirenlerin sayisi ile aynidir.
Ustelik iki 6gretim iiyesinin bu konuda hem olumlu hem olumsuz gériis bildirmesi dikkat
cekmektedir. Bu bulgu da program degisikliginin ihtiya¢ duyulan noktalara hizmet edip
etmedigi sorusunu yeniden akla getirmistir.

Birlestirilmis program hakkinda olumlu ve olumsuz goriisler olsa da, niimiizdeki siirecte
bu program uygulamada kalacaktir. Bu gergek goz oniinde bulunduruldugunda programin
yetersizliklerine odaklanmak yerine, niteligini artiracak ¢6ziim Onerilene odaklanmak daha
yapici bir yaklasim olacaktir. Buradan hareketle bu arastirmada 6gretim tiyelerinin birlestirilmis
programin niteliginin artiritlmasina yonelik ne tiir dnerileri oldugu belirlenmeye calisilmistir. 12
ogretim tiyesinden 9’u, ogretim elemanlarinin sayisinin Ve niteliginin artirllmasina yonelik
onerilerde bulunmustur. Bu Oneriler arasinda iniversitelerin kendi &gretim elemanlarini
yetistirmesi, Ogretim iiyesi kadrolarinin artirilmasi ve G&gretim iiyesi yetistirme programinin
devam ettirilmesi yer almaktadir. Universiteler arasi isbirligini ¢dziim 6nerisi olarak sunan 8
ogretim iiyesi bulunmaktadir. Ogretim iiyelerinin alt yap1 sorunlarmin giderilmesine yonelik
verdikleri 6nerilerin ¢esitlilik gosterdigi sdylenebilir. Bu dnerilerden en ¢ok tizerinde durulanlar,
uzmanlik gerektiren dersler igin tniversite disgindan uzman destegi saglanmasi, lisans
programlarina alman Ogrenci sayisinin azaltilmasi ve Ogretim elemani sayist az olan
iiniversitelerde de lisans programina 6grenci alinmamasidir. Ogretim iiyeleri tarafindan siklikla
dile getirilen bir diger oneri ise farkli engel gruplarina yonelik uzmanlagmanin nasil saglanmasi
gerektigi ile ilgilidir. Bu konuda farkli oneriler dile getirilse de, bu goriislerin kesistigi nokta
uzmanlagmanin temel lisans programinin iizerine bir ya da iki yil uzmanlik egitimi vermek
suretiyle gerceklestirilmesi yoniindedir.

Sonug olarak bu arastirma, tilkemizde uzun yillardir 6zel egitim alanina &gretmen
yetistiren ve program degisikliginden en fazla etkilenecek paydaslardan biri olan 6gretim
tiyelerinin birlestirilmis programa iliskin goériis ve Onerilerine yer vermesi agisindan énemlidir.
Bu arastirmada goriislerine basvurulan ogretim dyeleri alana yillardir kiymetli katkilarda
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bulunan kisiler olmakla birlikte, bu arastirmanin daha farkl tiniversitelerden daha fazla sayida
Ogretim tliyesiyle genisletilmesi uygun olacaktir. Ayrica, bu arastirmada zihin engellilerin
egitimi ve goérme engellilerin egitimi anabilim dallarinda calismig olan 6gretim iyeleriyle
goriisiilmiis ancak arastirmanin kapsami genisletmek adina, ileriki arastirmalarda igitme
engellilerin egitimi ve istin zekalilarin egitimi anabilim dallarinda gorev yapan o6gretim
tiyeleriyle de goriisiilebilir. Birlestirilmis program ilk mezunlarimi verdiginde de benzer bir
arastirmanin yapilmasi, programin uygulamaya yansimalarini inceleyebilmek agisindan 6nemli
goriilmektedir. Boyle bir ¢alisma ile bu arastirmadan elde edilen bulgular karsilagtirilarak,
programin isleyigine yonelik daha kapsamli bakis agis1 elde edilebilir.
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Extended Abstract

Since 1980s, training of special education teachers is originated with undergraduate programs.
Today, special education teachers are being trained in a total of 31 universities from Turkey with 26 and
TRNC with 5. Nevertheless, the number of graduates remains insufficient to meet the increased need for
special education teachers. Hence, the Ministry of National Education attempts to meet the need for
special education teachers by training teachers from various branches in certificate programs. The other
solution generated by the Ministry of National Education is assigning teachers of intellectually disabled
students, visually impaired students or hearing impaired students as special education teacher without
considering the undergraduate program ever since 2014 (MEB, 2014).

When the questions arise about the qualification of teachers, it can be amended in the issue of
teacher training (Brownell et al., 2005). In our country, approaches adopted in teacher training in special
education are also amended in case of necessity. For instance, the recent amendment carried out in special
education by Council of Higher Education is the merging of sub-branches of special education. The
increased need for special education teacher and the inappropriateness between the existing program and
the teacher assignment policy developed in 2014 by the Ministry of National Education is indicated as the
justification of this decision.

Undoubtedly that, this kind of comprehensive amendment will affect all the stakeholders providing
services or being involved in special education. Regarding this issue, the most effected stakeholder is
probably academicians being responsible for teacher training. For this reason, the purpose of this research
to identify the opinions of faculty members from special education department based on the merging of
undergraduate programs in the departments of Intellectual Disabled Students Education, Visually
Impaired Students Education, Hearing Impaired Students Education, Gifted Students Education as “the
Special Education Department”. It is aimed to identify two research questions: a) “What are the faculty
members’ opinions about the emerging differences of the new program on training special education
teacher?” b) “What are the faculty members’ suggestions to enhance the qualification of the new
program?”

The research is implemented by using qualitative research design. A semi-structured interview
form was used to collect data. Three writers of this paper interviewed individually with twelve faculty
members from special education department in 8 universities. Each interview was recorded and
transcribed for data analysis. The data was analyzed using content analysis that is a technique used in
qualitative research. Each faculty member’s responses are coded by three writers of this paper in a
mutually consulted way. Intercoder reliability is %100 that is indicative of perfect reliability.

Findings revealed that the faculty members had similar opinions in some basic issues. However, it
is also seen that there are faculty members who refer to different points.

When the findings of previous studies with teacher trainee and teachers and the findings obtained
from this research are evaluated together, it can be said that the stakeholders of the special education area
concur that there are deficiencies in the application of the categorical programs. At the same time, some
faculty members find this program change positive, considering that diversification of interests and topics
will also lead to diversity in the field related resources, raising the demand for postgraduate education and
being an academician. All of the faculty members stated that the program change leads to uncertainties in
how the program will be implemented, how the teaching practice will be carried out, how the vacant
positions for lecturers will be remedied, and the elective courses will be identified. The faculty members
underlined that this program change without resolving the infrastructure problems will affect the quality
of undergraduate education in the short term and the quality of teachers in the long term. It is a striking
finding that the number of faculty members who indicate that the generic program has deficiencies in
applied courses and the number of faculty members who indicate that the categorical program has
deficiencies in applied courses are the same. This finding suggests that the program change may have
ignored the points where the actual change is needed. Another striking finding is related to employment.
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As mentioned earlier, the faculty members are critical of the lack of relevance to the needs of the country
in assigning on the basis of the categorical program, but have found the generic program useful as a
change with regard to the need for the country. However, the number of faculty members who give
positive opinions on the generic program is the same as the number of those who give negative opinions.
Moreover, it is noteworthy that two faculty members report both positive and negative opinions on this
issue. This finding has also prompted the question of whether the program change serves the needed
points.

Although there are positive and negative opinions about the generic program, this program will
remain in practice in the near future. Considering this fact, rather than focusing on the inadequacies of the
program, it will be more constructive to focus on the solution recommendations, which will enhance its
quality. From this point of view, it has been aimed to determine what kinds of recommendations are
proposed in order to increase the quality of the generic program by faculty member.

Consequently, faculty members proposed recommendations for increasing the number and quality
of lecturers, providing the training of lecturers by their own universities, increasing the vacant positions
for faculty members, maintaining the faculty member training program, providing inter-university
cooperation, providing expert support from outside the university for courses requiring expertise,
decreasing the number of students in undergraduate program, not taking students to the undergraduate
program in universities with a small number of faculty member and specialization that should be carried
out by providing one or two years of training after the basic undergraduate program.
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OZ: Bu aragtirmanin amaci Tiirkiye’de harmanlannms 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarma etkisini
inceleyen 2000-2016 yillar1 arasinda yiritilen deneysel c¢alisma sonuglarinin meta-analiz metodu ile
birlestirilmesidir. Harmanlanmis 6grenmenin Tiirkiye baglaminda gegerliginin incelenmesi Tiirkiye alan yazini ve
Ogretim siirecleri bakimindan 6nem arz etmektedir. Aragtirma tek grup incelemesi ile harmanlanmis 6grenmenin
akademik basar1 lizerine genel etkisini ortaya koymasinin yaninda harmanlanmis &grenme-yiiz yiize 6grenme,
harmanlanmis 6grenme-gevrim i¢i Ogrenme, harmanlanmig &grenme-farkli yontemlerle zenginlestirilmis
harmanlanmis 6grenme karsilastirmalarini ve alt grup analizlerini de icermektedir. Harmanlanmis 6grenmenin
akademik basar1 tizerine genel etkisine yonelik hesaplanan 3.114 Cohen d degerinin eta-kare karsiligi .708’dir. Bu
deger 1064 6greneni kapsayan 32 deneysel ¢alismanin sonuglarina gére harmanlanmis 6grenmenin 6grenen basarisi
iizerinde giiclii diizeyde ve %70.8’lik bir katma degere sahip oldugunu gostermektedir. Diger yandan yapilan
analizler neticesinde harmanlanmigs Ggrenmenin yiiz ylize 0grenme ve g¢evrim i¢i Ogrenmeye kiyasla Ogrenci
basarisinda daha olumlu sonuglar ortaya koydugu belirlenmistir. Ayrica, farkli yontemlerle zenginlestirilmis
harmanlanmis 6grenmenin alisilagelen harmanlanmig 6grenmeye nazaran 6grenci basarisi iizerinde daha olumlu bir
etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu da, harmanlanmis 6grenmenin giincel yaklagimlar ile de bir arada etkin bir
bigimde kullanilabilecegine isaret etmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar sézciikler: harmanlanmis 6grenme, akademik basari, meta-analiz

ABSTRACT: The aim of this study was to aggregate the results of experimental studies investigating the effects of
blended learning on student achievement in Turkey carried out between 2000 and 2016 through a meta-analysis. The
examination of the efficacy of the blended learning in Turkish context is a fruitful contribution to the relevant
literature and teaching processes in Turkey. In addition to revealing the overall impact of blended learning on
academic achievement through a single group implementation, the present study includes comparisons and sub-group
analyzes of blended learning vs. face-to-face learning, blended learning vs. online learning, blended learning vs.
blended learning enriched with different techniques. The overall effect size of the blended learning on academic
achievement was calculated as 3.114 Cohen d equaled to the eta squared value of .708. It means that blended learning
has a strong impact on student achievement with an added-value of 70.8% according to the results of 32 experimental
studies involving 1064 learners. Moreover, the results of the study indicate that blended learning creates more
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positive outcomes on student achievement when compared to face-to-face learning and online learning. It was also
found that blended learning enriched with different techniques has more positive effects on student achievement than
traditional blended learning. It implies that blended learning can be used effectively in association with contemporary
approaches. The paper concludes by offering some implications.

Keywords: blended learning, academic achievement, meta-analysis

1. GIRIS

Bilim ve o6zellikle internet teknolojilerindeki hizli gelismelerin diger alanlara oldugu gibi
egitime de ¢ok 6nemli yansimalar1 olmustur. Ogretim ortamlari, yaklasimlar1 ve dgretim arag-
geregleri de ¢agin gereksinimlerine cevap verebilmek adina bu gelisimlere gore yenilenmekte ve
giincellenmektedir. Ogretme 6grenme yaklasimlarindaki cok sayida yeniligi iceren bu
gelismelerden bir tanesi de bir dizi yontemi i¢inde barindiran harmanlanmis 6grenmedir.
1999°da adi1 EPIC Learning (externally-collaborative, project-based, interdisciplinary, curricula)
olarak degisen “Interactive Learning Centers” (Atlanta’da bilgisayar becerileri sertifikas1 ve
yazilim egitimi programi) kurumunun tanitimi yapilirken ilk kez bir yontem olarak bahsedilen
(Friesen, 2012) alanyazinda “blended learning”, “hybrid learning” veya “mixed mode
instruction” olarak kullanilan terim Tiirk¢eye “harmanlanmis 6grenme” “hibrit 6grenme” veya
“karma O6grenme” olarak cevrilmistir. Bu calismada bu gevirilerden harmanlanmig 6grenme
terimi kullanilacaktir.

Harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize 6grenme ve ¢evrimigi 6grenmenin dezavantajlarinin
minimize edilmesi ve her ikisinin avantajl taraflarinin bir araya getirilmesinin diislinlilmesi
lizerine ortaya ¢ikan eklektik bir yaklasimdir (Finn ve Bucceri, 2004; Graham, 2006; Harding
vd., 2005; Pesen, 2014; Whitelock ve Jelfs, 2003; Williams vd., 2008). Alan yazinda
harmanlanmig 6grenmeye dair pek ¢ok tanimlama ile karsilagilmakta (Driscoll, 2002; Garrison
ve Kanuka, 2004; Jonas ve Burns, 2010; Osguthorpe ve Graham, 2003; Williams vd., 2008; Yen
ve Lee, 2011) ancak tam olarak sinirlari belli bir tanimin heniiz belirlenmedigi, her ¢alismanin
kendine 0zgii g¢ercevesinin oldugu ve mevcut tamimlarin ortak &zellikler tasidigi yapilan
arastirmalarda da belirtilmektedir (Aygiin, 2011; Bliuc vd., 2007; Osgerby, 2013; Picciano vd.,
2013; Poon 2012; Sharpe vd., 2006). Bir diger deyisle alan yazinda harmanlanmis dgrenme
tizerine ilgili teknolojiler ve uygulama cesitliligini yansitacak kadar ¢ok tanim yer almaktadir.
Bu tanimlardan bazilar1 harmanlanmis 6grenmeyi basitce g¢evrimici ve yiiz yiize 6grenme
ortamlarinin birlestirilmesi olarak tanimlarken (Bielawski ve Metcalf, 2003) bazilar1 pedagojiye
(Lim ve Morris, 2009) de vurgu yapmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinde yiiz yiize dersler alisilagelen sekilde sinif i¢i etkinlikler
ile islenirken bazi etkinlik ve uygulamalarin sinif disinda devam etmesi gerekmektedir. Sinif
dist bu uygulamalar1 saglikli bir sekilde yiiriitebilmek adina uzaktan egitim siirecini
yonetebilecek yardimci bir araca ihtiyag duyulmaktadir. Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin
uzaktan kisminda 6grenme materyalinin ve ders igeriklerinin web {iizerinden sunulmasini ve
yonetilmesini, sunulan materyalin sohbet ya da tartigma ortamlari gibi farkli yollarla
paylagilmasini, O6grencinin performansinin degerlendirilmesini ve katiliminin gézlenmesini,
Odev alma, sinava girme, bu 6dev ve sinavlara iliskin geribildirim saglama, 6grenci ve 6gretmen
icin sistem kayitlarin1 tutma, Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci-Ogrenci iletisimini saglama gibi
Ogrenme siirecini planlama, uygulama, izleme ve degerlendirme gibi uygulamalari web
iizerinden yapabilmek iizere hazirlanmis yazilimlarm tiimiine 6grenme yoOnetim sistemleri
(OYS) ad1 verilmektedir (Aydin ve Birogul, 2008; Isman, 2011; Karaman vd., 2009; Paulsen,
2002; Yapici ve Akbayin, 2012). Harmanlanmig 6grenme siirecinde uzaktan egitim baglaminda
Ozel tasarlanmis web siteleri kullanilabilecegi gibi hazir sistemler de kullanilabilir. Su an igin
ellinin tizerinde acik kaynak kodlu 6grenme yonetim sistemi (bunlardan bazilari: Moodle,
Dokeos, Olat, Blackboard, ATutor, Edmodo) olmakla birlikte birgok ticari yazilim da mevcuttur
(Ozarslan, 2008).
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Alan yazinda harmanlanmig 6grenmenin notlandirma yapma ve geribildirimler saglama
gibi ders yonetim etkinliklerini destekledigi, 6grenme olanaklarmi artirdigi, etkili ve verimli
o0grenme deneyimleri sundugu, Ogrencilerin bilgi ve kaynaklara erisimini kolaylastirdigi,
iletisim, isbirligi ve etkilesim ile 6grencileri motive ettigi gibi pek cok avantaj1 siralanmaktadir
(Bath ve Bourke, 2010; Saliba vd., 2013; Smyth vd., 2012). Ayrica harmanlanmis 6grenmeyi
farkli yonleri ile ele alan (Geger, 2013; Kocaman-Karoglu vd., 2014; Lopez-Pérez vd., 2011;
Nor ve Kasim, 2015; Poon, 2012) ve harmanlanmis 6grenmenin ¢esitli degiskenler iizerindeki
etkisini inceleyen arastirmalara (Ates-Cobanoglu, 2013; Kashefi vd., 2012; Kiris¢ioglu, 2009;
Motteram, 2006; Sophonhiranraka vd., 2014; Yen ve Lee, 2011) rastlanmaktadir. Ornegin Yen
ve Lee (2011) ile Sophonhiranraka vd. (2014) problem ¢ozme, Kashefi vd. (2012) iletisim
becerilerine odaklanmigtir. Harmanlanmis Ogrenme iizerine arastirmalarin  6grenci
o0grenmelerine yogunlagtigi goriilmektedir (Boyle vd., 2003; Dziuban vd., 2006; Ekwunife-
Orakwue ve Teng, 2014; Garnham ve Kaleta, 2002; Herloa, 2015; Lim ve Morris, 2009; Lopez-
Pérez vd., 2011; O'Toole ve Absalom, 2003; Twigg, 2003; Williams vd., 2008; Wang vd.,
2009). Ulusal alan yazinda daha ¢ok deneysel calismalar yapildigi ve deneysel calismalarda
genel olarak harmanlanmigs 6grenmenin akademik basari (Akgiindiiz, 2013; Ceylan, 2015;
Cardak, 2012; Kurt, 2012; Pesen, 2014; Saritepeci, 2012; Tiirk, 2012); giidi (Aygiin, 2011;
Cabi, 2009); tutum (Ciftgi ve Donmez 2015; Demirkol, 2012; Dikmenli, 2013; Giiler, 2013;
Merigelli ve Uluyol, 2016; Ozerbas ve Benli, 2015; Saritepeci, 2012; Simsek, 2009); kaygiy
azaltma (Horzum ve Cakir Balta, 2008), kalicilik (Aksogan, 2011); 6z diizenleyici 6grenme
becerisi (Ates Cobanoglu, 2013; Giiler, 2013); mesleki beceri (Kaya 2014; Sungur, 2014);
elestirel diisiinme ve yaraticilik becerileri (Umar, 2014) ve 6zyeterlik (Demirer, 2009) gibi
degiskenler iizerine etkisi incelenmis ve ¢alismalarin biiyiik cogunda ilgili degiskenlerde olumlu
gelismeler goriildiigii ortaya konmustur. Siralanan aragtirmalar disinda harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin  ¢esitli yontemlerle zenginlestirilerek isletildigi ve etkililiginin arastirildig
calismalara da rastlanmaktadir. Ornegin Mese (2016) ve Yildirim (2016) arastirmalarinda
oyunlastirma bilesenlerini; Kurt (2012) ARCS motivasyon stratejilerini; Bageir (2012) 5E
modelini harmanlanmis 6grenme ortamlarina dahil ederek bir siire¢ yiiriitmiis ve siirecin
etkililigi harmanlanmig 6grenme ortamlari ile karsilagtirilmustir.

Harmanlanmis 6grenme kapsaminda yapilan calisma sayisi arttik¢a, bu ¢aligmalart ortak
bir zeminde toplama ve yorumlama ihtiyact dogmustur. Harmanlanmis 6grenmenin 6grenci
basarisi tizerindeki etkileri deneysel ¢aligmalar ile incelendigi i¢in mata-analiz yontemi ile bu
arastirma sonuglariin birlestirilmesi genel c¢ergevenin netlesmesi bakimindan G6nem arz
etmektedir. Means, Toyama, Murphy, Bakia ve Jones (2009) 99 ¢alisma iizerinde yaptiklari
meta analizde harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenme {irlinlerine etki acgisindan yiiz yiize
ogrenmeden daha basarili oldugunu belirlemislerdir (EB=0.35). Bu noktada sagladig: faydalar
ve Ogrenci basarisi ilizerindeki etkisi goz oniinde bulunduruldugunda harmanlanmis 6grenmenin
mevcut 6grenme ortamlarinin sinirliliklarina ¢éztiim oldugu ve kullanilabilirligi ifade edilebilir.
Sagladigi pek c¢ok avantaj harmanlanmig Ogrenmeyi cazip ve c¢ekici kilarak hizla
yayginlagsmasini saglamaktadir (Horn ve Staker, 2011). Fakat bu bulgularin Tiirkiye baglaminda
incelenmesi Tiirkiye alan yazim1 ve Ogretim siirecleri bakimindan 6nem arz etmektedir.
Turkiye’deki alan yazinda harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin g¢esitli derslerdeki akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmis ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen yapilan
taramalarda bu konuda yapilmis yalnizca bir meta-analiz caligmasma (Batdi, 2014)
rastlanmistir. Batdi (2014) harmanlanmig Ogrenme ortamlarmin &grencilerin  akademik
basarisina etkisine dair 9 calismayr dahil ettigi meta-analiz ¢alismasinda harmanlanmis
Ogrenmenin yiiz ylize 6grenmeye gore orta diizeyde (EB=0.66) daha etkili oldugunu ortaya
koymustur. Bahsi gecen aragtirmada birincil c¢aligma sayisinin eldeki arastirmaya kiyasla
dikkate deger diizeyde az olmasi, harmanlanmis Ogrenmenin ¢evrim i¢i Ogrenme ve
zenginlestirilmis harmanlanmis 6grenme ile karsilagtirmasi icermemesi ve okul diizeyi, ders ve
OYS tiirii ile ilgili ara degisken analizlerinin yapilmamis olmasi nedeniyle bu galismanin
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alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Harmanlanmis 6grenme arastirmalarimin birden
fazla yoni ile ¢cok boyutlu olarak birlestirilmeye, sentezlenmeye ve degerlendirilmeye ihtiyaci
vardir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci; 2000-2016 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
harmanlanmig 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini inceleyen deneysel
caligma sonuglarini meta-analiz yolu ile birlestirmeye caligmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Tiirkiye’de 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan deneysel ¢alismalardan alinan tek grup ontest
- sontest O0l¢lim sonuglarina gére harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi ne diizeydedir? Bu etki alt gruplar arasinda farklilik gostermekte midir?

2. Tiirkiye’de 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan deneysel ¢aligmalarin sonuglarina gore yiiz
ylize 6grenme siirecleri ile karsilagtirildiginda harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisina
etkisi ne diizeydedir? Bu etki alt gruplar arasinda farklilik gostermekte midir?

3. Tirkiye’de 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan deneysel calismalarin sonuglarina gore
cevrimici 0grenme siirecleri ile karsilagtirildiginda harmanlanmig 6grenmenin 6grenci basarisina
etkisi ne diizeydedir? Bu etki alt gruplar arasinda farklilik géstermekte midir?

4. Tiirkiye’de 2000-2016 yillar1 arasinda yapilan deneysel c¢aligsmalarin sonuglarina gore
harmanlanmig 6grenme siirecleri ile karsilastirildiginda farkli yaklagimlarla zenginlestirilmis
harmanlanmig 6grenmenin 6grenci basarisina etkisi ne diizeydedir? Bu etki alt gruplar arasinda
farklilik gostermekte midir?

Belirtilen dort arastirma sorusuna cevap arayan arastirma, harmanlanmis 6grenme ile
ilgili calismalar sistematik olarak derlemesi ve sentezleyerek biiyiik resmi gostermesi bdylelikle
yurt i¢indeki durumu ortaya koymasi ve bu kapsamda karar vericilere veri sunmasi ve §grenme
stireglerinde yol gosterici olmasi baglaminda 6nem tagimaktadir.

2. YONTEM

Harmanlanmig 6grenmenin 6grenci basarisi tizerine etkilerini inceleyen bir¢ok yurtici
calismanin bulundugu bilinmektedir. Bu ¢aligmalarin sonuglarinin ayri ayr literatiire katkilart
olmakla beraber, bu c¢aligmalarin tamaminin sonuglarinin birlestirilmesi harmanlanmis
O0grenmenin 0grenci basarisi iizerindeki etkisini siiphesiz daha net bir bigimde ortaya koyacaktir.
Bu baglamda, harmanlanmig 6grenmenin dgrenci basarisi tizerindeki etkisini inceleyen deneysel
arastirmalarin sonuglarim bir araya getirerek genel durumu gérmeyi amaglayan bu ¢alisma
meta-analiz yontemi ile yiriitiilmiistiir. Aragtirma sentezlerinden biri olarak goriilen “meta-
analiz” yontemi nicel caligmalarin istatistiksel sonuglarinin sistematik olarak bir araya
getirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Meta-
analiz calismalar1 deneysel calismalarin sentezine dayanan diger arastirma yontemlerinin
siirhiliklara kargt daha direngli, kapsamli ve pratik olarak goriilmekte ve bu nedenle de ilgi
odag1 haline gelmektedir (Ustiin ve Eryilmaz, 2014). Meta-analiz ¢alismalari, dogas1 geregi
incelenen ¢ok miktarda nicel arastirma bulgusunu etki degerlerini dikkate alarak tutarli ve
uyumlu sekilde bir araya getirir ve organize sekilde analiz ederek anlamli genellemeler tiretmeyi
amaglar (Cohen, Manion ve Morrison, 2001); bu nedenle meta-analiz ¢alismalarinin arastirma
sentezinden farkli ve daha 6zel bir yapisi oldugu ifade edilmektedir (Cooper, Hedges ve
Valentine, 2009).

Meta analiz ¢aligmalarinda olabildigince fazla ve ¢esitli ¢alismanin kapsama dahil
edilmesi gerekmektedir c¢linkii bu c¢aligmalarda yayin yanliligi 6nemli bir sorun teskil
etmektedir. Yayin yanliligimin meta analize dahil olan ¢alismalarin sadece yayimlanmis ¢aligma
sonuglarint icermesinden ve akademik dergilerin de genel olarak anlamli fark bulunan
caligmalart yayimlama egilimlerinin daha ¢ok olmasindan kaynaklandigr belirtilmektedir
(Rothstein, Sutton ve Borenstein, 2006). Bu bakimdan, eldeki ¢alismada yaym yanlilifina bir
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onlem olarak daha gecerli sonuglar elde edilmesi amaciyla olabildigince fazla ve ¢esitli ¢aligma
kapsama dahil edilmeye ¢aligilmigtir.

2.1. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda makalelerin yani sira bildiri tam metinleri ve yayimlanmamis
tezlere de ulasabilmek adina; Google Akademik ve Ulusal Tez Merkezi veri tabanlar
taranmistir. Google akademik veri tabami taranirken Tiirk¢e sayfalarda, "harmanlanmig
ogrenme" OR "karma Ogrenme" OR “hibrit 6grenme” OR "blended learning" OR "blended
teaching" AND "deneysel OR experimental" AND “basar1 OR achievement” anahtar kelime
kalib1 kullanilmistir. Ulusal tez merkezinde arama yapilirken ise tez adinda; "harmanlanmis
ogrenme" VEYA "karma 6grenme" VEYA “hibrit 6grenme” VEY A "blended learning" anahtar
kelimeleri ile arama yapilmistir. Yurt i¢inde yayimlanan veya yayimlanmayan Tiirk¢e veya
Ingilizce dilindeki tiim c¢alismalara ulasabilmek hedeflenmistir. Arastirmanin  amaci
dogrultusunda tarama 2017 yili Mart ay1 igerisinde tamamlanmis ve Tirkiye’de 2000 - 2016
yillar1 arasinda kalan 17 yillik siiregteki ¢aligmalar kapsama alinmigtir.

Caligmalarin aragtirma kapsamina dahil edilme 6lgiitleri;

=

Calismanin 2000 — 2016 yillart arasinda Tiirkiye’de yapilmis olmasi

2. Calismanin Tiirkge veya Ingilizce dillerinde yazilmis tez, makale veya tam metin bildiri
olmasi

3. Calismanin harmanlanmig &grenmenin Ogrenci basarisi tizerindeki etkisini deneysel
yontemle arastirmasi

4. Caligmanin etki biyiikliigiinii hesaplayabilmek i¢in yeterli istatistiki bilgi sunmus

olmasi olarak belirlenmistir.

30 Mart 2017°de yapilan son taramaya gore Google Akademikten 171’1 ulusal tez
merkezinden 54 tane olmak iizere toplamda 225 calismaya ulasiimistir. YOK Ulusal Tez
Merkezi’'nde Ozetlerinden aragtirma Olgiitlerine uygun oldugu belirlenen ancak erisime agik
olmayan tez yazarlarina mail atilmis ancak sadece bir tanesinden cevap alimmistir. Buna gore,
belirlenen Olgiitler cercevesinde harmanlanmig 6grenmenin 6grenci basarist {izerindeki etkisini
deneysel olarak inceleyen lisansiistii tezler ile bilimsel makalelerden olusan toplam 36 galisma
arastirmaya dahil edilmigtir. Ulagilan ¢alismalardan hem tez hem makalesi bulunanlar igin
sadece tez veya sadece makale tercih edilmistir.

Tirkiye’de 2000-2016 yillar1 arasinda harmanlanmig 6grenme tizerine yiiriitiilen deneysel
caligmalara iligkin betimsel veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Cahismalara iliskin betimsel bilgiler

) Cahisma

No Yazar, Y1l Okul Diizeyi Disiplin Kullanilan OYS Grubu
1 Akgiindiiz, 2013 Ortaokul Fen ve Teknoloji Vitamin (All\g
2 Aksogan, 2011 Universite Bilgisayar donanimi1 Kendi tasarimi 63
3 Aygun, 2011 [lkdgretim Bilgisayar Kendi tasarimi 71
4 Bagci, 2012 Universite Programlama Temelleri Moodle 103
5 Balaman, 2011 Ortaokul Fen ve Teknoloji Kendi tasarimi 64
6 Bilen Kaya, 2013 Universite Kimya Laboratuvari Kendi tasarimi 69
7 Cabi, 2009 Universite Bilgisayar | Kendi tasarimi 46
8 Cardak, 2012 Universite Ogretim Ilke ve Yontemleri Moodle 28
Ceylan, 2015 Ortaokul BiligsimTeknolojileri ve Yazilim Kendi tasarimi 53
10 Ciftci, 2015 Ortaokul Tarih Kendi 61
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11 Cirak, 2016 Universite Egitimde Olgme ve Degerlendirme Edmodo 63
12 Cobanoglu, 2013 Universite BOTE/Bilisim ve Etik Friendfeed+Kendi tasarimi 65
13 Demirer, 2009 Universite Coklu Ortam Tasartmu ve Uretimi Kendi tasartmi 44
14 Demirkol, 2012 Lise Biyoloji Kendi tasarimi 54
15 Dikmenli, 2013 Lise Cografya Kendi tasartmi 47
16 Ekmekei, 2014 Universite Ingillizce Edmodo 43
17 Erdem, 2012 Tlkokul Tiirkge Kendi tasartmi 52
18 Horzum, 2008 Universite Bilgisayar Kendi tasarimi 40
19 Kahyaoglu, 2014 Universite Bilgisayar Moodle 50
20 Kurt, 2012 Ortaokul Bilisim Teknolojileri Moodle 80
21 Mercelli, 2016 Universite Ogretim Tasarim Moodle 30
22 Mese, 2016 Universite Egitimde Bilisim Teknolojileri Moodle 63
23 Oner, 2014 Lise Matematik Moodle 34
24 Ozerbas, 2015 Ortaokul Fen ve Teknoloji Vitamin 32
25 Pala, 2014 Universite Bote/Proje Gelistirme ve Yonetimi Kendi tasarimi 47
26 Pesen, 2014 Universite Insan Iligkileri ve Iletisim Moodle 76
27 Saritepeci, 2012 Ortaokul Sosyal Bilgiler Moodle 107
28 Topal, 2013 Universite Tip Kendi tasarimi 48
29 Turk, 2012 Universite Internet Programciligi Kendi tasarimi 115
30 Turkcapar, 2011 Ortaokul Beden Egitimi Kendi tasarimi 56
31 Umar, 2014 Lise Kimya Kendi tasarimi 34
32 Unsal, 2007 Universite Bilgisayar Bilimlerine Giris Kendi tasarimi 46
33 Usta, 2007 Universite Ogretimi Planlama ve Degerlendirme Kendi tasarimi 37
34 Yapici, 2011 Ortaokul Biyoloji Moodle 107
35 Yildirim, 2016 Universite Ogretim Tlke ve Yontemleri Moodle 97
36 Yildiz, 2011 Ortaokul Sosyal Bilgiler Kendi tasarimi 71

Tablo 1’de arastirmalarin betimsel bilgileri verilirken kullanilan kendi tasarimi ifadesi
arastirmacinin/uygulayicinin dersini edmodo, moodle veya beyazpano gibi hazir bir sistem
aracihigl ile degil kendi tasarladigi bir web sitesi {lizerinden yiiriittigiinii gostermektedir.
Arastirma kapsamina alinan deneysel ¢alismalarin en ¢ok iiniversite diizeyinde, arastirmacilarin
kendi tasarladiklari OYS’ler araciligi ile ve toplamda 2145 &grenen ile gergeklestirildigi
goriilmektedir.

2.2. Verilerin Kodlanmasi

Meta-analiz c¢alismalarinda dogru bulgular elde edebilmek i¢in verilerin dogru
kodlandigindan emin olunmalidir (Lipsey ve Wilson, 2001). Bu bakimdan tiim veriler 2
aragtirmaci tarafindan ayr ayri kodlanmig ve kodlamalar arasinda tam uyum gozlendigi i¢in
giivenirlik belirlemek adina sayisal bir hesaplamaya ihtiya¢ duyulmamustir.

Arastirma kapsaminda 29’u tez 7’si makale toplamda 36 ¢alisma bulunmaktadir.
Kapsama alinan 36 calisma ilk olarak harmanlanmis 6grenmenin akademik basariya etkisi
baglaminda incelenmis ve ¢alismalardan bazilarinda 2 farkli deney grubu oldugu icin toplamda
29 arastirmadan 32 etki biiyiikliigii degeri hesaplanarak analizler yapilmistir. Daha sonra
kapsama alinan ¢alismalar harmanlanmis 6grenme-yiiz yiize 6grenme, harmanlanmis 6grenme-
cevrimici Ogrenme, harmanlanmig 6grenmenin + bir bagska yontem-harmanlanmis 6grenme
karsilastirmast yapmasi bakimindan da gruplanarak ayri ayri analiz edilmistir. Bu dogrultuda

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



782 Sevilay Cirak Kurt, ibrahim Yildirim, Eyiip Ciiciik

harmanlanmis 6grenme-yliiz yiize 6grenme karsilastirmasi i¢in 25 ¢alismadan elde edilen 27 etki
bliyiikliigli degeri ile harmanlanmis 6grenme-¢evrimigi 6grenme karsilastirmasi igin 4 ¢alismaya
ait 4 etki biliylikliigl degeri ile ve farkli yontemlerle zenginlestirilmis harmanlanmis 6grenme-
harmanlanmis 6grenme karsilastirmasi icin ise 6 calismaya ait 6 etki degeri biiyiikligi
tizerinden hesaplamalar yapilmstir.

Meta-analiz calismalarinda genel etki biiyiikliigli hesaplamanin yaninda, etki
biiytlikliiglintin farklilagabilecegi durumlar1 belirleyebilmek adina alt gruplara ait veriler de
toplamak faydali olabilmektedir. Bu bakimdan; aragtirmaya dahil olan g¢aligmalara iligkin
caligmalarin yazar adlari, yayim yillari, yayin tiirii (makale, tez, bildiri), uygulamanin yapildig
egitim kademesi (ilkokul, ortaokul, lise, iiniversite), disiplin (Bilgisayara dayali dersler, diger
dersler), arastirmada kullanilan OYS (arastirmacinin kendi tasarimi, hazir sistemler) ve sunulan
istatistik bilgiler raporlanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak calismalardan elde edilen degerlerin hangi standart
puanlara doniistiiriilecegine karar verilmelidir. Farka dayali ¢alismalardan toplanan degerler
Cohen d, Hedges g ve Glass A etki biiyiikliigii degerlerinden birine doniistiiriilerek kullanilir
(Borenstein vd., 2009). Bu degerlerden Cohen d formiilii 6rneklem biiyiikligii 20’den biiyiik
olan ¢alismalarda daha uygundur (Lipsey ve Wilson, 2001). Bu arastirmada da kapsama dahil
olan 36 etki biiylikligiiniin tamaminda calisma grubu biiyiikligi 20’nin {izerindedir. Bu
bakimdan, deneysel calismalardan elde edilen degerler standartlastirilmis ortalama farklar
olarak da ifade edilen Cohen d degerine doniistiiriilerek analizler yapilmistir. Kullanilan Cohen
d formiilii karsilagtirilacak gruplarin veya ayni grubun farkli iki zamandaki ortalamalari
farkinin, birlestirilmis standart sapmalarina boliinmesi ile elde edilmektedir (Chen ve Peace,
2013; Lenhard & Lenhard, 2016).

Etki biiytikliiklerinin yorumlanmasinda Cohen’in (1988) standartlastirilmig ortalama
farklar1 i¢in belirttigi sinirlar temel alinmistir. Bu sinirlar;

Cohen d < .20 ise onemsiz diizeyde etki,

.20 < Cohen d < .50 ise kiigiik diizeyde etki,

.50 < Cohen d < .80 ise orta diizeyde etki,

Cohen d > .80 ise genis diizeyde etki seklindedir.

Arastirma neticesinde elde edilen ortalama etki biiyiikliigii hesaplamalarinin gergekleri
yansitmasi gerekmektedir. Bu gerceklige yani gecerlige iliskin en 6nemli tehdit yayin
yanliligidir. Aragtirmanin gegerligi baglaminda harmanlanmis &grenmenin Ogrenci basarisi
iizerindeki etkisinin deneysel aragtirmalardan elde edilen standartlastirilmis verilerle ortaya
koyulmaya calisildigi agiklanmig ve yaym yanliligi incelenmistir (Rothstein, Sutton ve
Borenstein, 2006). Bu nedenle elde edilen etki biiyiikliigiiniin amaca uygunlugunun irdelenmesi
amactyla huni grafikleri Duval ve Tweedie (2000) tarafindan 6nerilen diizeltme ve doldurma
yontemi (trim-and-fill method) ile incelenmistir. Yayin yanliligini irdelemek amaciyla
olusturulan huni grafiginde i¢i bos gemberler arastirmaya dahil olan ¢alismalar1 géstermektedir.
I¢i dolu daireler ise; yaym yanliliginin hi¢ olmamasi igin kapsama dahil edilmesi gereken hayali
caligmalar1 temsil etmektedir. Huni grafigine gore bir araya getirilen caligmalarda yayin
yanliligr olmamasi igin i¢i bos ¢emberlerin merkezdeki ¢izginin iki tarafinda olabildigince
simetrik olmalar1 gerekmektedir.

Arastirma siirecinde giivenirlik ise; makale ekleme c¢ikarma siiregleri, etki biiyiikliigi
degeri hesaplama siiregleri ve analiz sonuglarinin yorumlanmasi basamaklar1 daima iki
aragtirmacinin ayri ayri siireci yiriitmeleri ve bulgularimi karsilagtirmalar ile saglanmaya
calisilmistir. Bu adimlarda iki arastirmaci arasinda tam bir uyum oldugu goriilmiistiir. Ayrica
verilerin analizi siirecinde homojenligin/heterojenligin belirlenmesi icin Q istatistigine ek olarak
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12 degeri incelenmistir. 12 degerinin 25 olmasi diisiik heterojenligi, 50 olmasi orta diizey
heterojenligi, 75 ve lizeri olmasi ise yiiksek diizeyde heterojenlige isaret etmektedir (Higgins ve
Thompson, 2002). Ayrica, arastirmada etki biiyiikliikleri igin sabit etkiler modelinin mi yoksa
rastgele etkiler modelinin mi kullanilacagina karar verilmistir. Alt grup analizleri ise toplanan
degiskenler grup degiskenleri oldugu i¢in Analog ANOVA ile yapilmistir. Lipsey ve Wilson’in
(2001) belirttigi tizere Analog ANOVA, bilinen ANOVA’ya benzemekle beraber meta
analizlerde etki biytkliglniin alt gruplarda degisip degismedigini belirlemek amaciyla
yiiriitiilen ve ki-kare temeline dayali bir alt grup analizi yontemidir.

3. BULGULAR

Bu boliim, her bir problem cilimlesi i¢in ayr1 ayr1 genel etki biiyiikliigiine iliskin bulgular
ve alt grup analizlerine iligkin bulgular siralamasi seklinde sunulacaktir.

3.1. Birinci problem durumuna ait bulgular

Ik problem ciimlesi baglaminda harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basaris iizerindeki
etkisi, harmanlanmig d6grenmeye gore 6gretim siiregleri isletilen dgrencilere ait Ontest-sontest
aras1 puan degisimleri baz alinarak degerlendirilmistir. Meta-analize dahil olan ¢alismalarin
sonuclarinin  birlestirilmesi ile elde edilen iki farkli modeldeki etki biiyiikliikleri ve
homojenlik/heterojenlik testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Etki biiyiikliikleri ve heterojenlik testi sonuglari

Ortalama %95°’lik Giiven
Model n Etki z Stagcti:rt Aralig sd Q p 12
Biiyiikligi At Ost
Simir Simir
Sabit
Etkiler 32 1.184 33.051 .057 1.772 1.996 31 698.80 .00 95.56
Modeli
Rastgele
Etkiler 32 3.114 11.153 279 2.567 3.662
Modeli

Meta-analize dahil edilen arastirmalardaki verilere gore etki biiylikligii sabit etkiler
modeline gore 1.184; rastgele etkiler modeline gore ise 3.114 olarak hesaplanmigtir. Bu
durumda elde edilen iki farkli etki biiyiikliigiinden hangisinin 6grenci basarisi tizerindeki etkiyi
gergek anlamda ortaya koydugunun belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda veriler
homojenlik/heterojenlik testine tabi tutulmustur (Borenstein vd., 2009). Bu kapsamda Q(sd=31)
istatistigi degeri 698.8 olarak hesaplanmigtir (p < .01). Elde edilen Q degerinin ki-kare
tablosundan okunan 31 serbestlik derecesi ve .05 giiven diizeyindeki degeri (sd=31,
¥2(.05)=44.99) asmas1 verilerin heterojen olduguna isaret etmektedir. Homojenligi/heterojenligi
belirlemek icin kullanilan diger bir yontem de 12 ylizdelik degerinin hesaplanmasidir.
Verilerden hesaplanan 12 degeri %95.56°dir, bu deger de yiiksek diizeyde heterojenlik oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle rastgele etkiler modeli kullanilmistir. Buna gore
ortalama etki degeri 3.114 olarak kabul edilmistir. Bu deger Cohen’in (1988) siniflamasina gore
harmanlanmig 6grenmenin tek grup sonuglari baglaminda 6grenci basarisini yiiksek diizeyde
olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Arastirma kapsaminda yer alan ¢aligsmalara ait etki
blyiikliigli degerlerinin rastgele etkiler modeline gore olusturulmus dagilimini gosteren orman
grafigi (forest plot) ise Sekil 1°de verilmistir.
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Study name Statistics for each study S1d diff in means and 95% CI
Stddiff Standard Lower Upper Relative
in means error Variance limit limit ZValue pValue weight
Akglinduz 2013a 1,418 0316 o100 0786 2,036 4,478 0,000 — 3,28
Akgindiz 2013b 1,268 0,310 0,088 06861 1,875 4,082 0,000 —_— 328
Aksogan, 2011 1,274 0274 0075 0737 1,81 4,652 0,000 _— 3,31
Aygun, 2011 1,608 0,278 0076 1088 2148 5,833 0,000 331
Balaman, 2011 1,789 0287 0088 1208 2370 6,031 0,000 3,29
Bilen Kaya, 2013 5,118 04594 0244 4150 6,086 10,381 0,000 3,09
Cabi, 2009 4,477 0,552 0305 3395 5,559 g107 0,000 3,02
Cardak, 2012 z,317 0,345 0119 1641 2,983 6717 0,000 3,25
Ceyan, 2015 3,013 0414 0171 2203 3,823 7,288 0,000 3,18
Cittci, 2015 14,109 1,282 1670 11,576 16,642 10918 0,000 1,97
Cirak, 2016 2,348 0,324 o105 1711 2,981 7,240 0,000 327
Cobanodlu, 2013 1,113 0,180 oo 074 1,485 5,866 0,000 _— 3,37
Demirer, 2009 11,876 1,302 1684 9325 14,427 9,125 0,000 1,96
Demirkol, 2012 3,810 0,456 0208 2%16 4,704 8,354 0,000 314
Ekmekci, 2014 4,547 0,559 0,312 3452 5642 g,140 0,000 3,01
Kahyaoglu, 2014 7,247 0778 0605 5723 87TM 9,317 0,000 2,70
Kurt, 2012 7,125 0808 0367 5938 8312 11,761 0,000 2,95
Mercelli, 2018a 2,175 0,328 o106 1537 2813 6,680 0,000 327
Mercelli, 20180 1,749 0,303 00082 1155 2343 5,766 0,000 3,29
Mese, 2018 5,507 0,539 0,250 4452 6,582 107226 0,000 3,04
Oner, 2014 2,871 0,487 0247 1587 3,945 59786 0,000 3,09
Ozerbas, 2015 2,852 0,511 0,261 1,951 3,953 5778 0,000 3,07
Pala, 2014 0,560 0210 0044 014% 0,571 2,670 0,008 —i.— 3,36
Pesen, 2014a 2,851 0332 o110 2301 3,601 8,898 0,000 3,26
Pesen, 2014b 2,062 0274 0075 1525 2,589 7.529 0,000 3.3
Saritepeci, 2012 0,086 0,195 0038 0296 0,468 0,441 0,659 —— 3,37
Turk, 2012 1,400 0,221 0,048 0566 1,834 6,325 0,000 - 3,35
Turkcapar, 2011 0,267 0268 0072 0255 0,793 0,995 0,320 . 3,32
Unsal, 2007 4,508 0,543 0,285 3444 5574 8,302 0,000 3,03
“apici, 2011 2,944 0288 0.08% 2359 3,529 9,868 0,000 3,29
Yildirim, 2016 1,813 0,241 0088 1341 2,285 7,528 0,000 3,34
Yildiz, 2011 3,250 0,359 012% 2546 3,954 9,049 0,000 3,24
3,114 0279 0078 2567 3662 11,153 0,000
1,00 0,50 0,00 0,50 1,00
Fav ours A Fav ours B
Sekil 1. Rastgele etkiler modelinde orman grafigi

Orman grafigine gore hesaplanan ortalama etki biiylikliiklerinin tamaminin pozitif olmast,
etkinin yoniiniin pozitif oldugunu gostermektedir. Arastirma neticesinde elde edilen ortalama
etki biyiikliigii hesaplamalarinin gergekleri yansitmasi gerekmektedir. Bu gergeklige yani
gecerlige iliskin en 6nemli tehdit yayin yanliligii tespit etmek amaciyla, Sekil 2°de sunulan
huni grafigi Duval ve Tweedie (2000) tarafindan onerilen diizeltme ve doldurma yontemi (trim-
and-fill method) ile incelenmistir.
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Harmanlanmis Ogrenmenin Akademik Basar1 Uzerine Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi 785

Bu arastirmada yer alan ¢aligmalarin olusturdugu huni grafiginin nispeten simetrik oldugu
sOylenebilir. Nitekim yayin yanliliginin hi¢ olmamasi i¢in kapsama 13 c¢aligmanin dahil
edilmesinin yeterli olacagl sekilden okunabilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 32 etki
biiytlikliigliniin bulundugu hesaba katildiginda 13 sayisinin ihmal edilebilecegi sdylenebilir.
Huni grafigi incelemesi genel olarak Ozneldir, bu yiizden ek olarak “fail safe N” degeri
incelenmistir (Rothstein, Sutton ve Borenstein, 2006). Verilere iliskin fail safe N degeri .05
giiven diizeyinde 3066 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, 32 etki biiyiikliiglinden olusan bu meta-
analizin bulgulariin gegersiz sayilabilmesi i¢in, alan yazinda en az 3066 adet eldeki bulgulara
zit degerlere sahip calisma olmasi1 gerektigine isaret etmektedir. Bu deger de arastirma
bulgularinda yayimn yanlilig1 bulunmadigina isaret etmekte ve bulgularin gecgerli oldugu tezini
desteklemektedir.

Ortak etki degerini belirleme analizlerine ek olarak, bulgulardaki heterojenligin nereden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla grup karsilastirmalar1 yapilmistir. Grup karsilastirmalari
baglaminda; egitim kademelerinin (ilkokul, ortaokul, lise, liniversite), kullanilan OYS’nin (hazir
OYS’ler, arastirmacilarin kendi tasarmmi sistemler) ve disiplinin (bilgisayar dersleri, diger
dersler) istatistiksel olarak anlamli degisime neden olup olmadig1 incelenmistir. Rastgele etkiler
modeline gore harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisi iizerindeki etkisinin alt gruplara gore
farklilasip farklilagsmadigina iliskin Analog ANOVA sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Rastgele etkiler modelinde alt grup analizleri

. % 95 Giiven .
Degisken n Bﬁsitiﬁﬁg Standart Aralig sd 'Ogugzlgf" Q p
" Hata Alt Ust 2 B
i X
Simir Simir
Ilkokul 1 1.608 0.276 1.068 2.148
okul Orta_lokul 11 3.139 0.582 1998 4.281
Diizeyi . 1€ 2 3414 0419 2593 4235
Universite 18 3.197 0.348 2.515 3.878
Toplam 32 2.537 0.182 2.180 2.895 3 7.815 20.41 .00
Kendi 15 3.379 0.441 2.514 4.244
K tasarimi
ullamlan 17 2.927 0366 2209  3.644
0OYS .
sistemler
Toplam 32 3.111 0.282 2.559 3.663 1 3.842 .622 A3
Bilgisayar 12 3.848 0.550 2.770 4,926
dersleri
Disiplin Diger 20 2.716 0.321 2.087 3.345
dersler
Toplam 32 3.003 0.277 2.460 3.547 1 3.842 3.161 .08

Egitim kademesi olarak belirlenen alt gruplara iliskin heterojenlik degerinin (QB=20.41,
p < .05) ki-kare kritik degerinden biiyliik olmasi gruplar arasi farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda etki biiyiiklikleri incelendiginde ortaokul, lise ve iiniversite
diizeyinde etki biiylikliigli degerinin birbirine yakin ve ilkokuldaki degerden biiyiik oldugu
gorlilmektedir.

Kullanilan OYS baglaminda olusan alt gruplara iliskin heterojenlik degerinin (QB=.622,
p > .05) ve disiplinlere iligskin heterojenlik degerinin (QB=3.161, p > .05) ki-kare kritik
degerlerinden kii¢iik olmasi gruplar arasi farkin anlamli olmadigimi gostermektedir. Yani
dgrenci basarisi, kullanilan OYS ve disipline gore farklilasmamaktadir.

3.2. ikinci problem durumuna ait bulgular

Ikinci problem ciimlesi baglaminda harmanlanmis 6Zrenmenin Ogrenci  bagarist
iizerindeki etkisi, yiiz ylize 6grenme siiregleri ile karsilagtirilarak degerlendirilmistir. Meta-
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786 Sevilay Cirak Kurt, ibrahim Yildirim, Eyiip Ciiciik

analize dahil olan ¢alismalarin sonuglarinin birlestirilmesi ile elde edilen iki farkli modeldeki
etki bitylikliikleri ve homojenlik/heterojenlik testi sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4: Etki biiyiikliikleri ve heterojenlik testi sonuclari

Ortalama %95°lik Giiven
Model n Etki z Standart Arahgi sd Q p 1?

o e Hata .

Biiyiikliigii Alt Ust

Simir Simir

Sabit
Etkiler 27 .798 14.652 .054 .691 .904 26 308.00 .00 91.56
Modeli
Rastgele
Etkiler 27 1.042 5.486 .190 .670 1.414
Modeli

Meta-analize dahil edilen aragtirmalardaki verilere goére etki biiyiikliigii sabit etkiler
modeline gore .798; rastgele etkiler modeline gore ise 1.042 olarak hesaplanmistir. Bu durumda
elde edilen iki farkli etki biiyiikliigiinden hangisinin 6grenci basarisi iizerindeki etkiyi gercek
anlamda ortaya koydugunun belirlenmesi  gerekmektedir. Bu baglamda veriler
homojenlik/heterojenlik testine tabi tutulmustur (Borenstein vd., 2009). Bu kapsamda Q(sd=26)
istatistigi degeri 308.00 olarak hesaplanmistir (p < .01). Elde edilen Q degerinin ki-kare
tablosundan okunan 26 serbestlik derecesi ve .05 giiven diizeyindeki degeri (sd=26,
¥2(.05)=38.89) agmas1 verilerin heterojen olduguna isaret etmektedir. Homojenligi/heterojenligi
belirlemek i¢in kullanilan diger bir yontem de |2 yiizdelik degerinin hesaplanmasidir.
Verilerden hesaplanan 12 degeri %91.56’dir, bu deger de yiiksek diizeyde heterojenlik oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle rastgele etkiler modeli kullanilmigtir. Buna gore
ortalama etki degeri 1.042 olarak kabul edilmistir. Bu deger Cohen’in (1988) siniflamasina gore
harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize 6grenme ile karsilastirildiginda 6grenci basarisini yiiksek
diizeyde olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Aragtirma kapsaminda yer alan ¢aligmalara
ait etki biiylikliigii degerlerinin rastgele etkiler modeline gore olusturulmus dagilimini gosteren
orman grafigi (forest plot) ise Sekil 3’de verilmistir.
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Harmanlanmig Ogrenmenin Akademik Bagar1 Uzerine Etkisi: Bir Meta-Analiz Caligmasi 787
Study name Statistics for each study 5td diff in means and 95% CI
Std diff  Standard Lower Upper Relative
in means error Variance  limit limit Z-Value p-Value weight
Akginddz, 2013a 0.778 0.297 0.088 0,197 1,359 2823 0009 —_— 378
Akgindiz, 2013 0.577 0.292 0.085 0008 1,148 1978 0048 i 378
Aksogan, 2011 0.108 0.253 0,064 0,391 0601 0415 0878 . 384
Aygun, 2011 0.586 0.243 0.059 0,110 1,062 2412 0018 B 388
Balaman, 2011 2172 0.315 0099 1556 2790 6908 0000 370
Bilen Kays, 2012 2,481 0.321 0.103 1,852 3110 7731 0000 369
Ceylan, 2015 1,954 0.335 0.112 1,298 2610 5832 0000 3e8
Ciftei, 2015 8,560 0.647 0.418 5293 7.827 10,148 0000 279
Demirer, 2009 0.325 0.303 0.092 0,269 0919 1071 0284 i 373
Demirkol, 2012 0.483 0.276 0.076 0,057 1,023 1752 0080 . a7e
Dikmenli, 2013 0.909 0.308 0,095 0,305 1,513 2948 0002 —1— a2
Exmekgi, 2014 2197 0.387 0.150 1,438 2956 56872 0000 as2
Erdem, 2012 3342 0.429 0.184 2501 4183 7791 0000 341
Horzum, 2008 0.251 0.318 0.101 0,372 0,874 0790 0420 370
Kahyaoglu, 2014 2,114 0,354 0,125 1,421 2807 5978 0000 361
Oner, 2014 1,219 0,373 0,139 -1,950 0,488 -3270 0,001 358
Ozerbas , 2015 0.95¢ 0,373 0,139 0,223 1,685 2588 0011 ———n 358
Pesen, 2014a 0.4%e 0.222 0054 0038 0348 2,122 0024 —_—— 288
Pesen, 2014t 0,430 0.224 0050 0,868 0,008 -1,923 0054 L 250
Saritepeci, 2012 0,281 0,195 0,038 0,101 0,663 1,441 0149 . 295
Topal, 2013 0.170 0.280 0084 0,338 0738 0587 0558 278
Turk, 2012 0.788 0.185 0038 0408 1170 4042 0000 ——— 295
Turkcapar, 2011 0.234 0.270 00732 0,136 0924 1458 0145 i 281
Umar, 2014 08132 0.256 0127 0115 1511 2281 0022 —— 260
Uns al, 2007 0322 0.287 0088 0,249 0913 1,118 0282 L 375
‘Yapici, 2011 1,655 0.226 0051 1,212 2088 7,328 0000 290
Yildiz, 2011 0.889 0.249 0.062 0401 1377 3570 0000 | 385
1,042 0.190 0038 0670 1414 5488 0000
-1,00 -0,50 0,00 0,50 1,00
Fawvours A Favours B

Sekil 3. Rastgele etkiler modelinde orman grafigi

Orman grafigine gore hesaplanan 27 ortalama etki biiytlikliiglinden 25’inin pozitif olmasi,
etkinin yoniiniin pozitif oldugunu gostermektedir. Gegerlige iligkin en 6nemli tehdit olan yayin
yanliligini tespit etmek amaciyla, Sekil 4’de sunulan huni grafigi Duval ve Tweedie (2000)

tarafindan 6nerilen diizeltme ve doldurma yontemi ile incelenmistir.
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Sekil 4. Huni grafigi

Bu arastirmada yer alan caligmalarin olusturdugu huni grafiginin simetrik oldugu
sOylenebilir. Nitekim yayin yanliliginin hi¢ olmamasi i¢in kapsama sadece 1 ¢alismanin dahil
edilmesinin yeterli olacagi sekilden okunabilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 27 etki
biiyiikliigiiniin bulundugu hesaba katildiginda 1 sayisinin ihmal edilebilecegi soylenebilir. Huni
grafigi incelemesi genel olarak 6zneldir, bu yiizden ek olarak “fail safe N degeri incelenmistir
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(Rothstein, Sutton ve Borenstein, 2006). Verilere iliskin fail safe N degeri .05 giiven diizeyinde
1871 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, 27 etki biiyiikliginden olusan bu meta-analizin
bulgularinin gecersiz sayilabilmesi i¢in, alan yazinda en az 1871 adet eldeki bulgulara zit
degerlere sahip calisma olmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu deger de arastirma bulgularinda
yaym yanliligi bulunmadigina isaret etmekte ve bulgularim gecerli oldugu tezini
desteklemektedir.

Ortak etki degerini belirleme analizlerine ek olarak, bulgulardaki heterojenligin nereden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla grup karsilagtirmalari yapilmustir. Grup karsilastirmalari
baglaminda; egitim kademelerinin (ilkokul, ortaokul, lise, {iniversite), kullanilan OYS’nin (hazir
OYS’ler, arastirmacilarin kendi tasarimi sistemler) ve disiplinin (bilgisayar dersleri, diger
dersler) istatistiksel olarak anlamli degisime neden olup olmadig: incelenmistir. Rastgele etkiler
modeline gore harmanlanmis 6grenmenin yiiz ylize 6grenme ile karsilagtirildiginda 6grenci
basarist iizerindeki etkisinin alt gruplara gore farklilasip farklilasmadigina iliskin Analog
ANOVA sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Rastgele etkiler modelinde alt grup analizleri

% 95 Giiven

. < .05 giiven
<. Etki St. Arahg: Al
Degisken Biiyiikligi ~ Hata  Alt st d“;fy' Qe P
Siir Simir
flkokul 2 1.941 1378  -0759  4.642
Okul Diigeyi  Ortaokul 10 1.500 0339 0835 2.164
ul Duzeyl Lise 4 0.262 0449  -0.619 1143
Universite 11 0.776 0.264 0258  1.294
Toplam 27 0.929 0187 0562 1.296 3 7.815 5908 .12
Kendi
Kullamdan et 17 1.235 0.250 0744  1.725
OYsS Hazir
sistomler 10 0.730 0300 0141  1.318
Toplam 27 1.028 0192 0651 1404 1 3.842 1670 .20
Bilgisayar g 0.783 0238 0317  1.250
dersleri
Disiplin Diger 19 1.165 0.258  0.660 1670
dersler
Toplam 27 0.959 0175 0616 1302 1 3.842 1185 .28

Egitim kademesi olarak belirlenen alt gruplara iligkin heterojenlik degerinin (QB=5.91, p
> .05); kullanilan OYS baglaminda olusan alt gruplara iliskin heterojenlik degerinin (QB=1.67,
p > .05) ve disiplinlere iliskin heterojenlik degerinin (QB=1.19, p > .05) ki-kare Kkritik
degerlerinden kiigclik olmasi gruplar arasi farkin anlamli olmadigini goéstermektedir. Yani
dgrenci basarisi, egitim kademesine, kullanilan OYS’ye ve disipline gore farklilasmamaktadir.

3.3. Ugiincii problem durumuna ait bulgular

Uciincii  problem ciimlesi baglaminda harmanlanmis &grenmenin Ogrenci basarisi
iizerindeki etkisi, gevrim i¢i 6grenme siiregleri ile karsilastirilarak degerlendirilmistir. Meta-
analize dahil olan ¢alismalarin sonuglarinin birlestirilmesi ile elde edilen iki farkli modeldeki
etki bitylikliikleri ve homojenlik/heterojenlik testi sonuglart Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Etki biiyiikliikleri ve heterojenlik testi sonuclari

%95°lik Giiven
Ortalama Standart Arahgi
Model n Etki z H g sd Q p 12
et e ata .
Biiyiikliigii Alt Ust
Simir Simir
Sabit
Etkiler 4 914 6.200 147 .625 1.203 3 111.35 .00 97.31
Modeli
Rastgele
Etkiler 4 2.784 2.877 .968 .888 4.680
Modeli

Meta-analize dahil edilen arastirmalardaki verilere gore etki biiyiikligii sabit etkiler
modeline gore .914; rastgele etkiler modeline gore ise 2.784 olarak hesaplanmistir. Bu durumda
elde edilen iki farkli etki biiyiikliigiinden hangisinin 6grenci basarisi iizerindeki etkiyi gercek
anlamda ortaya koydugunun belirlenmesi  gerekmektedir. Bu baglamda veriler
homojenlik/heterojenlik testine tabi tutulmustur (Borenstein vd., 2009). Bu kapsamda Q(sd=3)
istatistigi degeri 11.35 olarak hesaplanmustir (p < .01). Elde edilen Q degerinin ki-kare
tablosundan okunan 3 serbestlik derecesi ve .05 giiven diizeyindeki degeri (sd=3, x2(.05)=7.82)
asmasi verilerin heterojen olduguna isaret etmektedir. Homojenligi/heterojenligi belirlemek igin
kullanilan diger bir yontem de 12 yiizdelik degerinin hesaplanmasidir. Verilerden hesaplanan 12
degeri %97.31°dir, bu deger de yiiksek diizeyde heterojenlik oldugunu gostermektedir. Bu
bulgulardan hareketle rastgele etkiler modeli kullanilmigtir. Buna gore ortalama etki degeri
2.784 olarak kabul edilmistir. Bu deger Cohen’in (1988) siniflamasina gére harmanlanmig
O0grenmenin cevrim i¢i Ogrenme ile karsilastirildiginda 6grenci basarisini yiiksek diizeyde
olumlu olarak etkiledigini gdstermektedir. Arastirma kapsaminda yer alan ¢aligmalara ait etki
biiyiikliigii degerlerinin rastgele etkiler modeline gore olusturulmus dagilimini gésteren orman
grafigi (forest plot) ise Sekil 5’de verilmistir.

Study name Statistics for each study Std diff in means and 95% CI

St difi  Standard Lower  Upper Relatve

in means error Variance limit limit  ZValue pValue welg
Bilen Kaya, 2013 1,410 0,263 0,069 0,895 1925 5,368 0,000 26,35
Ciftci, 2015 10,709 0,994 0,989 8,760 12658 10,768 0,000 20,93
Dikmenli, 2013 0,124 0,277 0,077 -0,420 0,668 0,447 0,655 26,29
Usta, 2007 0524 0,239 0,057 0,086 0,992 2195 0,028 26,44

2,784 0,968 0,936 0,888 4,680 2877 0,004
-1,00 -0,50 0,00 0,50 1,00
Favours A Favours B

Sekil 5. Rastgele etkiler modelinde orman grafigi

Orman grafigine gore hesaplanan tamaminin pozitif olmasi, etkinin yoniiniin pozitif
oldugunu gostermektedir. Gegerlige iliskin en dnemli tehdit olan yayin yanliligini tespit etmek
amaciyla, Sekil 6’da sunulan huni grafigi Duval ve Tweedie (2000) tarafindan Onerilen
diizeltme ve doldurma yontemi ile incelenmistir.
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Sekil 6. Huni grafigi

Bu arastirmada yer alan c¢alismalarin olusturdugu huni grafiginin simetrik oldugu
sOylenebilir. Nitekim yaym yanliliginin hi¢ olmamasi i¢in kapsama 1 calismanin dahil
edilmesinin yeterli olacagi sekilden okunabilmektedir. Bu aragtirma kapsaminda 4 etki
biiyiikliigliniin bulundugu hesaba katildiginda 1 sayisinin ihmal edilebilecegi soylenebilir. Huni
grafigi incelemesi genel olarak 6zneldir, bu ylizden ek olarak “fail safe N degeri incelenmistir
(Rothstein, Sutton ve Borenstein, 2006). Verilere iliskin fail safe N degeri .05 giiven diizeyinde
88 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, 4 etki biiyiikliiglinden olusan bu meta-analizin bulgulariin
gecersiz sayilabilmesi i¢in, alan yazinda en az 88 adet eldeki bulgulara zit degerlere sahip
caligsma olmas1 gerektigine isaret etmektedir. Bu deger de arastirma bulgularinda yayin yanliligt
bulunmadigina isaret etmekte ve bulgularin gecerli oldugu tezini desteklemektedir.

Ortak etki degerini belirleme analizlerine ek olarak, bulgulardaki heterojenligin nereden
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla karsilastirmaya dahil edilen 4 c¢alismanin tiimii
arastirmacinin kendi tasarmmi olan ortamla (OYS) ve bilgisayar dersleri disindaki diger derslerde
gerceklestirildiginden yalnizca egitim kademelerinin (ortaokul, lise, {iniversite) istatistiksel
olarak anlamli degisime neden olup olmadigi incelenmistir. Rastgele etkiler modeline gore
harmanlanmig 6grenmenin ¢evrimi¢i 6grenme ile karsilagtirildiginda 6grenci basarisi {izerindeki
etkisinin egitim kademesine gore farklilagip farklilagsmadigina iliskin Analog ANOVA sonuglari
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Rastgele etkiler modelinde alt grup analizi

% 95 Giiven .05
. Etki Standart Aralhigi giiven
Degisken " Biiyiikliigii Hata Alt st 9 diizeyi Qe P
Sinir Smir X?
Ortaokul 1 10.709 0.994 8760  12.658
Lise 1 0.124 0.277 -0.420  0.668
Universite 2 0.960 0.443 0.092 1.828
Toplam 4 0.908 0.229 0.459 1.356 2 5.992 105.124 .00

Egitim kademesi olarak belirlenen alt gruplara iliskin heterojenlik degerinin (QB=105.12,
p < .05); ki-kare kritik degerlerinden biiyiik olmasi gruplar arasi farkin anlamli oldugunu
gostermektedir. Farkin hangi grup lehine olduguna bakildiginda, ortaokul i¢in hesaplanan etki
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biiyiikliigliniin, lise ve iniversite i¢cin hesaplanan etki biiylikliigiinden ¢ok biiyiik oldugu
goriilmektedir.

3.4. Dordiincii problem durumuna ait bulgular

Dordiincii problem cilimlesi baglaminda harmanlanmis Ogrenmenin Ogrenci basarisi
tizerindeki etkisi, harmanlanmis 6grenmeyi baska bir 6gretim yaklasimi birlestirip gelistirerek
kullanan galigsmalarla karsilastirilarak degerlendirilmistir. Meta-analize dahil olan c¢alismalarin
sonuclarinin  birlestirilmesi ile elde edilen iki farkli modeldeki etki biiyiikliikleri ve
homojenlik/heterojenlik testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Etki biiyiikliikleri ve heterojenlik testi sonuclari

Ortalama %95’lik Giiven
Model n Etki z Stﬁr;(igrt Arahgs sd Q p 12
Bityiikligii Alt Ust
Siir Simir
Sabit
Etkiler 6 .604 6.253 .097 415 794 5 11.27  .046  55.63
Modeli
Rastgele
Etkiler 6 .630 4.273 147 341 919
Modeli

Meta-analize dahil edilen aragtirmalardaki verilere gore etki biiylkligi sabit etkiler
modeline gore .604; rastgele etkiler modeline gore ise .63 olarak hesaplanmigtir. Bu durumda
elde edilen iki farkli etki biiyiikliigiinden hangisinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkiyi gercek
anlamda ortaya koydugunun belirlenmesi  gerekmektedir. Bu baglamda  veriler
homojenlik/heterojenlik testine tabi tutulmustur (Borenstein vd., 2009). Bu kapsamda Q(sd=5)
istatistigi degeri 11.27 olarak hesaplanmustir (p < .01). Elde edilen Q degerinin ki-kare
tablosundan okunan 5 serbestlik derecesi ve .05 giliven diizeyindeki degeri (sd=5,
x2(.05)=11.071) asmast verilerin heterojen olduguna isaret etmektedir.
Homojenligi/heterojenligi belirlemek i¢in kullanilan diger bir yontem de 12 yiizdelik degerinin
hesaplanmasidir. Verilerden hesaplanan 12 degeri %55.63’tiir, bu deger de orta diizeyde
heterojenlik oldugunu gostermektedir. Bu bulgulardan hareketle rastgele etkiler modeli
kullanilmigtir. Buna goére ortalama etki degeri .63 olarak kabul edilmistir. Bu deger Cohen’in
(1988) smiflamasina gore farkli yaklasimlarla zenginlestirilen harmanlanmis 6§renmenin
alisilagelen harmanlanmis 6grenme ile karsilagtirildiginda 6grenci basarisimi orta diizeyde
olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Arastirma kapsaminda yer alan ¢aligsmalara ait etki
bliylikliigli degerlerinin rastgele etkiler modeline gore olusturulmus dagilimimi gésteren orman
grafigi (forest plot) ise Sekil 7°de verilmistir.

Study name Statisfics for each study S1d diff in means and 95% CI

St Gt Standard Lower  Upper Relative

in means error Variance limit limit ZValue pValue weld
Bagci, 2012 0,534 0200 0,040 0,142 0,926 2670 0,008 19,50
Cabi, 2009 0482 0298 0,08% -0,103 1,087 1616 0,106 13,55
Cirak, 2016 0,426 0,255 0,065 -0,074 0,926 1671 0,095 -1 15,93
Kurt, 2012 0,543 0228 0,052 0,096 0,980 238 0,017 17,81
Mese, 2016 1,484 0285 0,081 0936 2,052 5248 0,000 = 14,26
Yildinm, 2016 0,440 0205 0,042 0,038 0,842 2,147 0,032 19,16

0630 0,147 0,022 0341 0,919 4273 0,000
1,00 0,50 0,00 0,50 1,00

Favours A Favours B

Sekil 7. Rastgele etkiler modelinde orman grafigi
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Orman grafigine gore hesaplanan tamaminin pozitif olmasi, etkinin yOniiniin pozitif
oldugunu gostermektedir. Gegerlige iliskin en dnemli tehdit olan yayin yanliligini tespit etmek
amactyla, Sekil 8’de sunulan huni grafigi Duval ve Tweedie (2000) tarafindan onerilen
diizeltme ve doldurma ydntemi ile incelenmistir.

0,0
0,1
5
I 0,2 oo
e
5 o
=}
§ a)
n O
0,3 o
0.4 .
_—
-
2,0 45 4,0 0,5 0,0 0,5 1,0 1,5 2,0

Std diff in means
Sekil 8. Huni Grafigi

Bu arastirmada yer alan c¢alismalarin olusturdugu huni grafiginin simetrik oldugu
sOylenebilir. Nitekim yayin yanliliginin hi¢ olmamasi i¢in kapsama dahil edilmesi gereken
caligsma bulunmadig: sekilden okunabilmektedir. Huni grafigi incelemesi genel olarak 6zneldir,
bu yiizden ek olarak “fail safe N degeri incelenmistir (Rothstein, Sutton ve Borenstein, 2006).
Verilere iligkin fail safe N degeri .05 giliven diizeyinde 59 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, 6
etki biiylkliigiinden olusan bu meta-analizin bulgularinin gegersiz sayilabilmesi i¢in, alan
yazinda en az 59 adet eldeki bulgulara zit degerlere sahip ¢alisma olmasi1 gerektigine isaret
etmektedir. Bu deger de arastirma bulgularinda yayimn yanliligi bulunmadigina isaret etmekte ve
bulgularin gegerli oldugu tezini desteklemektedir.

Ortak etki degerini belirleme analizlerine ek olarak, bulgulardaki heterojenligin nereden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla grup karsilastirmalart yapilmistir. Grup karsilastirmalari
baglaminda; egitim kademelerinin (ortaokul, iiniversite), kullanilan OYS’nin (hazir OYS’ler,
arastirmacilarin kendi tasarimi sistemler) ve disiplinin (bilgisayar dersleri, diger dersler)
istatistiksel olarak anlamli degisime neden olup olmadigi incelenmistir. Rastgele etkiler
modeline gore harmanlanmis 6grenmenin diger bir 6grenme yaklagim ile birlikte kullanildigi
durum ile karsilastirildiginda 6grenci basarisi iizerindeki etkisinin alt gruplara gore farklilagip
farklilasmadigina iligkin Analog ANOVA sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9: Rastgele etkiler modelinde alt grup analizleri

% 95 Giiven

. < .05 giiven
. Etki St. Arah@ P
Degisken Biyikligi Hata At Ost O d“;?” Qe P
Sinir Sinir
.Qrtaokul 1 0.543 0.228  0.096 0.990
Okul Diizeyi  Universite 5 0.654 0.182 0.297 1.011
Toplam 6 0.611 0.142 0.332 0.890 1 3.842 0.145 .70
Kendi 1 0.482 0208 -0.103 1.067
tasarimi
Ku!!amlan Hazir
0YS sistemler 5 0.658 0.172 0.320 0.996
Toplam 6 0.614 0.149 0.322 0.906 1 3.842 0.261 .61
Bilgisayar 0.745 0221 0312 1178
dersleri
Disiplin Diger 0.435 060 0121 0.748
dersler
Toplam 6 0.541 0.129 0.287 0.795 1 3.842 1.297 .26

Egitim kademesi olarak belirlenen alt gruplara iliskin heterojenlik degerinin (QB=.15, p >
.05); kullanilan OYS baglaminda olusan alt gruplara iliskin heterojenlik degerinin (QB=.26, p >
.05) ve disiplinlere iligskin heterojenlik degerinin (QB=1.30, p > .05) ki-kare kritik degerlerinden
kiiciik olmas1 gruplar aras1 farkin anlamli olmadigin1 gdstermektedir. Yani 0grenci basarisi,
egitim kademesine, kullanilan OYS’ye ve disipline gore farklilasmamaktadir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
4.1. Sonug

Harmanlanmis 6grenmenin 68renci basarisi tizerindeki etkisini meta-analiz yontemi ile
ortaya koymay1 amaglayan bu arastirma, harmanlanmig 6grenme ortamlarinin tek grubun ontest
- sontest sonuglari baglaminda degerlendirilmesine ek olarak yiiz ylize 6grenme, ¢evrimigci
ogrenme ve farkli yontemlerle zenginlestirilmis harmanlanmig Ogrenme ortamlart ile
karsilastirilmasini da kapsamaktadir. Arastirmanin bulgular1 harmanlanmis 6grenmenin 6grenci
basarist lizerinde olumlu katki yapmasmin yaninda yiliz yilize ve c¢evrimigi ortamlarla
karsilastirildiginda da daha olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu
harmanlanmig G6grenmenin tanmiminda gegen “yiiz ylize ve ¢evrimi¢i ortamlarm olumlu
yonlerinin birlestirilmesi” deyimini agik bir sekilde desteklemektedir. Ayrica, harmanlanmig
Ogrenmenin oyunlagtirma, SE, ARCS ve kuantum 6grenme gibi giincel yaklagimlarla bir araya
geldiginde O6grenci basarist iizerindeki olumlu etkisinin artmasi, harmanlanmig 6grenmenin
giincel yaklasimlara basarili bir sekilde entegre olabilecegine dair 6nemli bir kanit sunmaktadir.
Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonuglar Tiirkiye’de 2016 yil1 sonuna kadar harmanlanmig
O0grenmenin Ogrenci basarisi {lizerindeki etkisini deneysel yontemle inceleyen arastirmalarin
bulgular ile sinirlidir.

Arastirmada harmanlanmig 6grenmenin tek grup olarak 6grenci basarisi lizerindeki genel
etki biiylikligii degeri 3.114 olarak hesaplanmistir. Genis diizeyde bir etkiye isaret eden 3.114
Cohen d degerinin, eta-kare karsiligi .708’dir. Bu deger; 1064 6greneni kapsayan 32 deneysel
calismanin sonuglarma goére harmanlanmig 6grenmenin Ogrenen basarisi tizerinde %70.8’lik
katma degere sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ harmanlanmis 6grenmenin &grenci
bagarisinm artirdigini ortaya koyan arastirma sonuglart ile paralellik gdstermekte pek az sayida
arastirma sonucu (Delialioglu, 2004) ile c¢elismektedir. Nitekim bu arastirma, kriterler
dahilindeki diger tiim arastirmalarin genel bir sonucunu i¢ermesi baglaminda olumlu etkinin
agir bastigim1  da acikca ortaya koymaktadir. Bulgulardaki heterojenligin nereden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan alt grup analizleri 6grenci basarisinin, kullanilan
OYS ve disipline gore farklilasmadigini, yalmzca egitim kademesine gore ortaokul, lise ve
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iiniversite diizeyinde etki biiylikliigli degerlerinin birbirine yakin ve ilkokuldaki degerden
yiiksek oldugunu gostermektedir. Yani harmanlanmis 6grenme ortamlarinda arastirmacilarin
kendi tasarimlari olan ¢evrim igi ortamlar Edmodo, Moodle gibi hazir OYS’lerle benzer etkiye
bir diger deyisle ayn1 derecede oneme sahiptir denilebilir. Bunun yaninda bilgisayar tabanl
dersler ile diger derslerde harmanlanmig Ogrenmenin etkisi farklilagmamaktadir yani
harmanlanmis 6grenme tiim derslerde benzer ve yiiksek diizeyde etkilidir. Ancak harmanlanmig
ogrenme ilkokul diizeyinde diger egitim kademelerine gore (ortaokul, lise, tiniversite) daha az
etkilidir denilebilir.

Arastirmada harmanlanmig 6grenmenin yiiz ylize 0grenmeye kiyasla 0grenci basarisi
iizerindeki genel etki biiyiikliigii degeri 1.042 olarak hesaplanmistir. Genis diizeyde bir etkiye
isaret eden 1.042 Cohen d degerinin eta-kare karsiligi .214’tiir. Bu deger; 1617 O6greneni
kapsayan 27 deneysel ¢alismanin sonucuna gore harmanlanmig 6grenmenin 6grenen basarisini,
yliz ylze Ogrenmeye gore % 21.4 daha fazla artirdigini gostermektedir. Bulgulardaki
heterojenligin nereden kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan alt grup analizleri ise
egitim kademesi, kullamlan OYS ve disipline gére ogrenci basarisinin farklilasmadigin
gostermektedir. Yani harmanlanmig 6grenme tiim egitim kademelerinde ve hem bilgisayar
tabanlt hem de diger olmak iizere tiim derslerde yiiz yiize 6grenmeye kiyasla daha etkilidir.
Ayrica alt grup analizinden hareketle, kullanmilan OYS’nin ¢esidinden bagimsiz olmak iizere,
harmanlanmis 6grenmenin yiliz ylize 0grenmeye gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilecektir.

Arastirma kapsaminda harmanlanmis 6grenmenin g¢evrimici 6grenmeye kiyasla 6grenci
basaris1 iizerindeki genel etki biiyiikligii degeri 2.784 olarak hesaplanmistir. Yine genis
diizeyde bir etkiye isaret eden 2.784 Cohen d degerinin eta-kare karsiligi .657°dir. Bu deger;
260 oOgreneni kapsayan 4 deneysel calismanin sonuCuna gore harmanlanmis 6grenmenin
Ogrenen basarisini, ¢evrimi¢i 6grenmeye gore % 65.7 daha fazla artirdigini gostermektedir.
Daha once de ifade edildigi gibi buradaki 4 g¢alismanin tiimii aragtirmacinin kendi tasarimi olan
ortamla (OYS) ve bilgisayar dersleri disindaki diger derslerde gerceklestirildiginden yalmzca
egitim kademelerinin (ortaokul, lise, iiniversite) istatistiksel olarak anlamli degisime neden olup
olmadigi incelenmistir. Bulgulardaki heterojenligin nereden kaynaklandigint belirlemek
amactyla egitim kademesine gore yapilan alt grup analizleri ortaokul igin hesaplanan etki
bliyiikliigliniin, lise ve universite diizeyi icin hesaplanan etki biiylikliiglinden cok biiyiik
oldugunu gostermektedir. Yani ortaokul diizeyinde harmanlanmig 6grenme &grenciler igin
¢evrimi¢i 0grenmeye gore dikkate deger sekilde daha etkilidir.

Arastirmadaki bir diger karsilastirma da farkli yoOntemlerle zenginlestirilmis
harmanlanmig G6grenme ile alisilagelen harmanlanmis Ogrenmeyi igermektedir. Farkli
yontemlerle zenginlestirilmis harmanlanmig 6grenmenin aligilagelen harmanlanmis 6grenmeye
kiyasla 6grenci basarisi lizerindeki genel etki biiyiikliigii degeri .630 olarak hesaplanmuistir. Orta
diizeyde bir etkiye isaret eden .630 Cohen d degerinin eta-kare karsiligi .09’dur. Bu deger; 453
Ogreneni kapsayan 6 deneysel ¢alismanin sonucuna gore oyunlastirma, SE, Kuantum 6grenme
dongiisii gibi farkli yontemlerle zenginlestirilen harmanlanmis 6grenmenin 6grenen basarisi
iizerinde alisilagelen harmanlanmis Ogrenmeye gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
Bulgulardaki heterojenligin nereden kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan alt grup
analizleri ise egitim kademesi, kullamlan OYS ve disipline gore oOgrenci basarisinimn
farklilagsmadigimi gostermektedir. Yani farkli yontemlerle zenginlestirilen harmanlanmig
O0grenme ortamlar1 tim egitim kademelerinde ve hem bilgisayar tabanli hem de diger tiim
derslerde harmanlanmig O6grenmeye kiyasla daha etkilidir. Ayrica, alt grup analizinden
hareketle, kullanilan OYS’nin ¢esidinden bagimsiz olmak iizere, zenginlestirilmis harmanlanmis
Ogrenmenin alisilagelen harmanlanmis 6grenmeye gore daha olumlu bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilecektir.
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Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar genel olarak ele alindiginda; harmanlanmig
O0grenmenin tek grubun Ontest — sontest sonuglari baglaminda &grenci basarisint % 70.8
oraninda, yiiz ylize dgrenmeye gore %21.4 oraninda, ¢evrimigi 0grenmeye gore ise % 65.7
oraninda daha fazla artirdigim1 sodylemektedir. Bu sonuglar baglaminda harmanlanmig
Ogrenmenin Ogrenci basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve yliz ylize 6grenme ile
cevrimici 6grenmenin olumlu yonlerini bir araya getirdigi sdylenebilir. Ayrica alt grup analizleri
toplu olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ancak ilkokuldan sonra harmanlanmis 6grenme
stireclerine hazir oldugu, harmanlanmis 6grenmenin bilgisayar temelli derslerin yaninda tim
derslerde uygulanabilir oldugu ve hazir OYS veya kendi tasarimi olan OYS kullanimi fark
etmeksizin harmanlanmis 6grenmenin basariy1 olumlu etkiledigi belirlenmistir.

4.2. Tartisma ve oneriler

Harmanlanmis 6grenmenin salt yiiz yiize veya salt ¢evrimi¢i 6grenmeye gore farkl
degiskenler iizerindeki etkisini inceleyen karsilastirmali calismalar alanyazinda da yer
almaktadir. Harmanlanmig 6grenmenin salt yiiz yiize veya salt ¢evrimici 6grenmeye gore farkl
degiskenler iizerinde ¢ok daha etkili oldugu yapilan aragtirmalarda ortaya konmustur (Bonk vd.,
2006; Pesen, 2014; Rovai ve Jordan, 2004). Daha once de belirtildigi gibi ¢aligmalarda 6zellikle
odaklanilan nokta harmanlanmig 6grenmenin 6grenci 6grenmeleri iizerindeki etkisine yoneliktir
(Boyle vd., 2003; Dziuban vd., 2006; Garnham ve Kaleta, 2002; Lim ve Morris, 2009; Lopez-
Pérez vd., 2011; O'Toole ve Absalom, 2003; Twigg, 2003). Bu c¢aligmalarin biiyiik kisminda
ogrencilerin akademik basarilarinin salt yiliz yiize 6grenmeye kiyasla anlamli olarak daha fazla
oldugu (6rnegin; Pesen, 2014) tespit edilmisken sinirli sayida arastirmada (6rnegin; Delialioglu,
2004) gruplarin akademik basarilar1 arasinda anlamh farklilik bulunmamigtir. Means vd. (2009)
da 99 calisma {izerinde yaptiklar1 meta analizde harmanlanmis 6grenmenin 6grenme {iriinlerine
etki agisindan yiiz yiize O6grenmeden daha basarili oldugunu belirlemislerdir (EB=0.35).
Batdi’nin (2014) 9 calismay1 dahil ettigi meta analiz ¢caligmasinda da harmanlanmis 6grenme
yiiz yiize 6grenmeye gore orta diizeyde (EB=0.66) daha etkili bulunmustur. Benzer sekilde
Heterick ve Twigg’in (2003) inceledigi 30 projeden 19’u harmanlanmis 6grenmenin yiiz ylize
O0grenmeye gore Ogrenci Ogrenmelerini artirdigini gostermektedir. Diger yandan incelenen
projeler baglaminda harmanlanmig 6grenmenin dersi tamamlama oranlarimi ve kaliciligi
artirmast, ders konusuna yonelik daha olumlu 6grenci tutumlar1 ve artan 6grenci memnuniyeti
elde edilen diger ¢iktilar olarak siralanmustir.

Harmanlanmig O0grenme ve salt cevrimi¢i O0grenmenin akademik basari agisindan
kiyaslandig1 ¢alismalar ise gesitlilik gostermektedir. Ornegin bazi arastirmalarda cevrimigi
O0grenme grubunun basarist harmanlanmis 6grenme grubundan anlamli olarak yiiksek
bulunurken (York vd., 2014) bazilarinda bu iki grubun basari puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamistir. Bu meta analiz arastirmasinda harmanlanmis 6grenme cevrimigi dgrenmeye
gore yiiksek diizeyde etkili bulunmussa da belirlenen kriterler cergcevesinde 4 calismanin
kiyaslamaya dahil edildigi géz 6niinde bulundurulmalidir. Nitekim Means vd. (2009) 99 ¢alisma
tizerinde yaptiklart meta analizde bu iki 6grenme metodunu kiyaslayan arastirmalarin artirilmast
Onerisinde bulunmustur. Diger yandan akademik basari anlaminda cevrimigi Ogrenme ve
harmanlanmis 6grenme arasinda net bir ayrim yapilamasa da pek c¢ok arastirmaci ¢evrimigi
ogrenmenin teknolojik zorluklar, formatin sikiciligi, 6gretmenden soyutlanmishik duygusu gibi
(Twigg, 2003) simirliliklardan dolay1 gelecekte yerini harmanlanmis 6grenmeye birakacagini
vurgulamaktadir (Sheridan, 2009; Tayebinik ve Puteh, 2013). Bu arastirmada elde edilen ilkokul
diizeyinde harmanlanmig dgrenmenin diger egitim kademelerine gore daha az etkili oldugu ve
ortaokul diizeyinde harmanlanmis Ogrenmenin c¢evrimi¢i Ogrenmeye gore diger egitim
kademelerinden ¢ok daha etkili oldugu bulgular1 ¢evrimi¢i 6grenme alan yazininda vurgulanan
teknolojik zorluklar (Hara ve Kling, 1999; Song vd., 2004), sozel olmayan ipuglarinin azligi
(Twomey, 2004; Hara ve Kling, 1999) gibi zorluklarin yasandigin1 dogrulamakta ve belirtilen
iki bulgu birbirini desteklemektedir. Ciinkii bu yas dénemlerinde (6zellikle ilkokul) 6grencilerin
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gelisim Ozellikleri daha fazla etkilesim halinde olmay1 gerektirmektedir ve yine 6zellikle ilkokul
olmak iizere ortaokul diizeyi de 6grencilerin 6grenme teknolojilerini tantyacagi donemlerdir. Bu
nedenle ilkokul diizeyinden sonraki diizeylerde harmanlanmis 6grenme daha etkili ve ortaokul
diizeyinde yiiz ylize etkilesimin oldugu harmanlanmis 6grenme yiiz ylize etkilesimin olmadig1
gevrim i¢i Ogrenmeye gore diger egitim kademelerine nispeten ¢ok daha etkili olmustur
denilebilir. Nitekim Graham (2006) insani etkilesimleri yliz ylize derslerin giiglii, bilgisayar
aracili derslerin zayif yonii olarak ifade etmis; Young (2002) da yalnizca ¢evrimici olarak
verilen dersler hakkinda da en modern egitim teknolojileri ile bile kisiler aras1 etkilesimin pek
cok Ogrenci tarafindan yine de tercih edildigini ifade etmistir.

Tim bu sonuglardan hareketle harmanlanmis 6grenmenin tim egitim kademelerinde ve
tim derslerde yayginlastirilmasi, c¢evrim i¢i ortam tasarlamayi bilmeyen Ogretmen veya
uygulayicilarin Moodle, Edmodo gibi hazir sistemler kullanarak da etkili harmanlanmig
O0grenme ortamlar1 tasarlayabilecegi, harmanlanmig O6grenmenin farkli  yOntemlerle
zenginlestirildiginde daha etkili oldugu bu nedenle gelecek arastirmalarda harmanlanmig
Ogrenme ortamlariin oyunlastirma, ARCS motivasyon stratejileri, SE ve Kuantum 6grenme
dongiisii ile zenginlestirilebilecegi veya farkli yaklagimlarin da harmanlanmig G&grenme
ortamlarina entegre edilerek siirecin izlenebilecegi sdylenebilir. Harmanlanmis 6grenmenin
Ogretim siireglerinde kullanilabilecek farkli ve yeni yaklagimlarla entegre olabilme potansiyeli
dolayisiyla daha da parlak bir gelecek vaat ettigi soylenebilir.

5. KAYNAKCA
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Extended Abstract

Blended learning is an eclectic approach emerging from the idea to minimize the disadvantages of
face-to-face learning and online learning and bringing the advantageous sides of the two together.
Blended learning becomes widespread thanks to a great deal of advantages that make learning attractive
and appealing. Although there are a number of studies conducted in Turkey to determine the effects of
blended learning on the academic achievement of students, a comprehensive meta-analysis study on this
subject is not available up to the present. Thus the aim of this study was to aggregate the results of
experimental studies investigating the effects of blended learning on student achievement in Turkey
carried out between 2000 and 2016 through a meta-analysis. For this purpose, it was aimed to reach all
the studies in Turkish and/or English languages whether they were published domestically or not.
According to the results of the final scanning procedure conducted on the 30th of March, 2017, totally
225 studies were reached - 171 studies from Google Scholar and 54 studies from National Thesis Center —
and the total number of 36 studies composed of postgraduate theses and dissertations and scientific
articles were included in the research methodology.

The study aiming to reveal the effects of blended learning on student achievement through a meta-
analysis includes comparisons with face-to-face learning, online learning and blended learning settings
enriched with different techniques in addition to the blended learning settings with pre-test—post-test
implementations on a single group. The findings of this research point out that blended learning has
positive impact on student achievement and has also more positive results when compared to face-to-face
and online settings. This finding of the study clearly supports the formula of "combining the positive
aspects of face-to-face and online settings™ in the definition of blended learning. Furthermore, the use of
blended learning together with contemporary approaches such as gamification, 5E, ARCS, and quantum
learning enhance the positive effects on student achievement which offers considerable evidence that
blended learning can be successfully integrated into contemporary approaches. The obtained results were
limited to the findings of experimental research investigated the effects of the blended learning on student
achievement in Turkey until the end of 2016.

The overall effect size of the blended learning as a single group implementation on academic
achievement was calculated to be 3.114. The value of 3.114 Cohen d pointing to a broad level of
influence equaled to the eta squared value of .708. This value suggests that blended learning has an
added-value of 70.8% on student achievement according to the results of 32 experimental studies
involving 1064 learners.

The overall effect size of blended learning on student achievement was calculated as 1.042 when
compared to face-to-face learning. The value of 1.042 Cohen d pointing to a broad level of influence
equaled to the eta squared value of .214. This value indicates that blended learning increased student
achievement by 21.4% over face-to-face learning according to the results of 27 experimental studies
involving 1617 learners.

The overall effect size of blended learning on student achievement was calculated as 2.784 when
compared to online learning. The value of 2.784 Cohen d pointing to a broad level of influence equaled to
the eta squared value of .657. This value implies that blended learning increased student achievement by
65.7% over online learning according to the results of 4 experimental studies involving 260 learners.

Another comparison beyond the study was traditional blended learning with blended learning
enriched with different techniques. The overall effect size of blended learning enriched with different
techniques on student achievement was calculated as .630 when compared to traditional blending. The
value of .630 Cohen d pointing to a medium level of influence equaled to the eta squared value of .09.
This value illustrates that blended learning enriched with gamification, 5E, quantum learning cycle is
more effective on student achievement than traditional blended learning.
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802 Sevilay Cirak Kurt, ibrahim Yildirim, Eyiip Ciiciik

As a result of the general evaluation of sub-group analyzes, it was determined that students get
ready for blended learning procedure only after primary school education, blended learning is applicable
to all kinds of courses besides computer-based ones and blended learning has a positive impact on student
achievement whether with an open source learning management system or with the customized one.

It can be inferred that blended learning needs to be disseminated at all kinds of courses and all
levels of education, the teachers or practitioners who do not know how to design an online learning
environment can create effective blended learning environments using open source systems such as
Moodle or Edmodo, blended learning is more effective if enriched with different techniques and thus
blended learning environments can be enriched with the gamification, ARCS motivation strategies, 5E,
and quantum learning cycle or different approaches can also be integrated into blended learning
environments in future research. It can also be thought that blended learning has a promising future due to
its potential to be integrated with different and newer approaches that can be used in the teaching
processes.
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YAYIN VE YAZIM KURALLARI

1. BASLIK VE YAZAR BIiLGisi

Makale metninde yazi tipi olarak Times New Roman, 11
punto ve 1,0 satir araligi kullanilmalidir. Basghk 14 punto,
climle diizeninde ilk harfi biiyiik harflerle, ortalanmis olarak
yazilmalhdir. Tiirkce yazilmis makalelerde Tiirkge bashigin
altma Ingilizce, Ingilizce yazilmis makalelerde Ingilizce
bashgn altinda Tiirkce baghiga yer verilmelidir.

Caligmanin yazarimmn adi soyadi 10 punto, soyadi biiyiik
harflerle ve ortalanmig olarak, yazar birden fazla ise, adlar
calismaya katkilarina gore yan yana sirali yazilmaldir.
Yazar(lar)in unvaniyla birlikte, ¢alistig1 yerin agik adi, sehir-
tilke ve e-posta adresi, baghgin altindaki yazar ismi ya da
isimleriyle eslestirilmis imlerle (*) belirtilmeli ve makalenin
ilk sayfasinm altindaki dipnotta yer almalidir.

Caligma herhangi bir bilimsel etkinlikte bildiri olarak
sunulmus ise, makalenin bashgmna im (*) konularak,
makalenin ilk sayfasmnm altinda etkinligin adi, yeri ve tarihi
belirtilmelidir. Caligma herhangi bir arastirma kurumu ya da
fonu tarafindan desteklenmis ise, makalenin basligina im (*)
konularak, destegi saglayan kurulusun adi, projenin numarasi
ve tamamlandigi tarih ilk sayfanmn altinda belirtilmelidir.
Caligma lisansiistii tezlerden iiretilmis ise, makalenin bashgina
im (*) konularak, tezin adi, danismanin adi ve tamamlandig1
tarih ilk sayfanin altinda belirtilmelidir. Dip notlardaki tim
bilgiler 9 punto olmalidir.

2. Oz

Calismalar Tiirkce ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
cahgmanin bas kismmda Tiirke ve Ingilizce &zet
bulunmalidir. Ozet, 9 punto biiyiikliigiinde ve 200 sozciigii
gegmeyecek sekilde tek siitun ve iki yana yashi olarak
yazilmalidir. “Oz” metni iginde kaynak verilmemelidir. Her
Ozetin altinda o dilden caligmayr betimleyen 3-5 anahtar
sozciik bulunmalidir.

3. BOLUMLER VE ALT BOLUMLER

Caligmalarda ana bolim  bagliklart  numaralandirilarak
ortalanmis, 12 punto ve biiylik harfle yazilmalidir. Alt bolim
basliklar1 (ikinci diizey basliklar) sola yasli, ilk harfleri biiyiik,
12 punto olarak yazilmalidir. Ugiincii diizey basliklar ise sola
yasli, 12 punto, bold, italik ve sadece ilk kelimenin ilk harfi
biiyiik olacak bi¢cimde yazilmalidir.
Metin i¢indeki paragraflar en az ii¢ climleden olusmali ve
paragraflar arasinda bir satir boslugu birakilmalidir.
Makaleler, uzun 6zet harig, 9000 sézciigii gegmemelidir.
Calismalarda ana boliimler sirasiyla;
e GIRIS
e  YONTEM
- Evren ve orneklem/Calisma
Grubu/Katilimcilar/Denekler  (bunlardan  sadece
biri)
- Veri toplama yontem(ler)i/teknikleri/araglari
- Verilerin analizi

e BULGULAR

e  TARTISMA, SONUC VE ONERILER
e  KAYNAKLAR

boliimlerinden olugmalidir.

Ana metine, 6z ve/veya abstract’tan sonra “GIRIS” alt bashg1
yazilarak metne baslanmalidir. YONTEM, BULGULAR ve
TARTISMA, SONUC VE ONERILER béliimlerine yeni
sayfadan baslanmamali, bir bolim bittikten sonra, ayni
sayfada digeri onu izlemelidir. Siklikla kullanilan istatistiksel
teknikler, metin iginde verilirken asagida belirtilen sekilde
olmaldir: Varyans analizi: “....yas degiskeninin temel etkisi
anlamlidir (F(1,123) = 5.43, p< .05, ?2=.15)”. Korelasyon ve
ki-kare degerleri sunulurken denek sayisi (n); t, F ve ¢oklu
karsilastirma degerleri (Tukey testi gibi) sunulurken serbestlik
derecesi (sd) mutlaka verilmelidir. Regresyon analizleri
sunulurken R, R? F, Beta, t ve p degerleri verilmeli; faktor
analizi sunulurken de her bir faktor altindaki maddelerin faktor
yiikleri (factor loadings), her faktoriin 6zdegeri (eigenvalue)
ve agikladig1 varyans bilgileri verilmelidir. Burada verilenler
sadece ornektir, farkh istatistiksel ¢o6ziimlemeler
kullanilmas1 durumunda ilgili tekniklere iliskin sembol ve
agiklamalara uygun sekilde yer verilmelidir.

Tiirkge makalelerde Tiirk Dil Kurumu’nun sozlikleri ve yazim
kilavuzu dikkate alinmali ve mimkiin oldugunca Tirkge
sozciikler kullanilmahdir.  Alana 6zgii yabanci dildeki
kavramm/terimin ~ Tirk¢e karsihgr  kullanilirken  ilgili
kavramm/terimin ilk kullanildigi yerde yabanci dildeki
karsilig1 parantez i¢inde verilmelidir.

4. KAYNAKLARIN BELiRTiLMESI

Makalenin sonunda, varsa ek(ler)den once kaynaklar, APA
stiline uygun olarak verilmelidir. Kaynaklar 9 punto ile aralik
birakmadan ard1 ardina yazilmalidir.

4.1. Gondermeler
4.1.1. Tek yazarh

“Ellis (1997), wooo... . “Ellis’e (1997) gore........”"; “(Ellis,
1997,

4.1.2. iki yazarh

“Abrams ve Ellis (1994), ....... 7, “Abrams ve Ellis’e (1994)
gore ...”%; “(Abrams ve Ellis, 1994)”.

4.1.3. U ve daha ¢ok yazarh

Yazar soyadlari, ¢alismanin iginde yer alan siraya gore verilir:
“(Demerouti, Bakker, Nachreiren, ve Schaufeli, 2000)”. Ayni
¢alismaya ikinci kez gonderme yapmak gerekiyorsa, sadece ilk
yazarin soyad1 yazilir; digerleri igin Tiirkge’de “ve digerleri”
ifadesi kullanilir: “(Ulusoy ve digerleri 1999)” Ingilizcede “et
al.” ifadesi kullanilir “(Demerouti et al. 2000)”.



4.1.4. Alt1 ve daha fazla yazarh

Sadece ilk yazarin soyadi "ve digerleri" ifadesi kullanilir.
Ancak, kaynakgada tiim yazarlarin isimleri yazilmahdir:
“(Ozdemir ve digerleri, 2002)”.

4.1.5. Kurum yazarhg

Ik gondermede kurumun agik adi, yaninda kisaltmasi ve tarih
verilir: “(Tiirk Standartlart Enstitiisii [TSE], 1999)”.

4.1.6. Aym soyadi tasiyan birden fazla yazarh calismalarda

Ayni soyadi tasiyan yazarlari birbirinden ayirmak igin
adlarmin bas harfleri de kullanilir: “G. Underwood (1998) ve
J. D. Underwood (1999) arastrmalarinda bu konuya
deginmistir.”.

4.1.7. Aym yazarmm aym tarihli birden fazla eserinin
bulunmasi durumu

Aymi yazarin ayni tarihli birden fazla eserinin bulunmasi
durumunda, yayin tarihine bir harf eklenerek ayrim saglanir:
“(Berke, 2002a)”; “(Berke, 2002b)”.

4.1.8. Birden fazla yayma aym anda génderme yapma

Yazar soyadina gore alfabetik sira izlenir: “Bu konuda yapilan
arastirmalar (Isik 1997; Kara 1996; Keskin 1996) gostermistir
ki...”.

4.1.9. ikincil kaynaktan alinti

Tkincil kaynak esas kaynakga listesinde gdsterilir. Metinde ise,
sadece orijinal galiymay1 yapan/yapanlarin ad1 verilir. Birincil
kaynaktan bahsedildikten sonra, ikincil kaynak “aktaran”
seklinde belirtilir: “... konusunda Adler’in yaklagimi esas
alinmaktadir (aktaran, Coltheart, 2001).”; “(Grayson ve
Meilman; aktaran, Perine ve Lisle, 1995).”.

4.2. Kaynake¢a Boliimiiniin Yazim

4.2.1. Kitaplar

Kitap adlarinda (6zel isimler diginda) sadece ilk harf biiyiik
yazilir.

4.2.1.1. Tek yazarh

Corey, G. (1991). Theory and practice of counseling and
psychotheraphy. Pacific Grove, CA: Brooks/Cole.

Ong, W. J. (2002). Orality and literacy: The technologizing of
the word (2nd ed.). New York: Routledge.

4.2.1.2. iki yazarh ¢aliymalar

Corsini, R. J, & Wedding, D. (1989). Current
psychotherapies. lllionis: F.E. Peacock Publishers Inc.

Fidan, N. ve Erden, M. (1986). Egitim bilimine giris. Ankara:
Kadioglu Matbaast.

4.2.1.3. Editorlii kitaplar

Ellis, A. (1973). Rational-emotive psychotheraphy, In H. C.
Patterson (Ed.), Theories of counseling and psychotherapy
(pp. 49-57). New York, Harper and Row Publishers.

Sanalan, V. A. (2011). M-6grenme uygulamalarina gegis. B.
B. Demirci, G. T. Yamamoto ve U. Demiray (Ed.) iginde,
Tiirkiye 'de e-o6grenme: Geligmeler ve uygulamalar II (ss. 379-
388). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

4.2.1.4. Ceviri kitaplar

Ong, W. J. (2012). Sozli ve yazili kiiltir: Soziin
teknolojilesmesi (6. Basim) (Cev. Sema Postacioglu Banon).
Istanbul: Metis Yaymcilik.

4.3. Dergilerde Yayinlanan Calismalar

Tosun, A. (2006). Depresif belirti diizeyi yiiksek kisilerde
otobiyografik anilarin bilince istemsiz gelisleri ve depresif
icerikleri. Tiirk Psikoloji Dergisi, 21(58), 21-37.

Toma, J. D. (1997). Alternative inquiry paradigms, faculty
cultures, and the definition of academic lives. The Journal of
Higher Education, 68, 679-705.

4.4, Bildiriler

Giindiiz, B. (1999). Hemsirelerde stresle basa ¢ikma
bicimleriyle tiikenmislik arasimdaki iliskilerin incelenmesi.
VIIL Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Trabzon.

45, Tezler

Ergen, H. (1999). Tiirkiye'de egitim harcamalarinin analizi ve
yiiksekogretimde maliyetler. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

4.6. Elektronik Kaynaklar

4.6.1. Bir web sitesindeki belirli bir sayfaya (bir kaynaga)
atifta bulunma

4.6.1.1. Duyuru

British Council (29 Ekim 2012). 6th Annual GCC
nationalisation summit. Dubai, UAE: Author. [Available
online at: http://www.britishcouncil.org/learning-skills-for-
employability-project-policy-dialogue-sixth-annual-gcc-
nationalisation-summit.htm], Erisim tarihi: 29 Ekim 2012.

4.6.1.2. Bir web sitesinde belirli bir sayfa
Soygiit, G., Cakir, Z. ve Karaosmanoglu, A. (2008).
Ebeveynlik bigimlerinin degerlendirilmesi: Young ebeveynlik
Olgegi’nin psikometrik 6zelliklerine iligkin bir inceleme. Tiirk
Psikoloji Yazilari, Aralik 2008, 11(22), 17-30. [Cevrim-igi:
http://www.turkpsikolojiyazilari.com/PDF/TPY/22/17-30.pdf],
Erigim tarihi: 29 Ekim 2012.
Ong, W. J. (2002). Orality and literacy: The technologizing of
the word (2nd ed.). New York: Routledge. [Cevrim-igi:
http://monoskop.org/images/f/ff/Ong,_Walter_J_-

Orality and_Literacy, 2nd_ed.pdf], Erisim tarihi: 29 Ekim
2012.

4.6.2. Elektronik dergiler

4.6.2.1. Dergide Basilan ve Internette Yaymlanan
Elektronik Dergilerden Alinan Makaleler

Hakverdi, M., Dana, T. M., & Swain, C. (2011). Factors
influencing exemplary science teachers’ levels of computer
use. Hacettepe University Journal of Education, 41, 219-230.
[Available online at:
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/201141MERAL
HAKVERDI.pdf], Retrieved on October 29, 2012.
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4.6.2.2. Sadece Cevrim-ici Yaymlanan Elektronik
Dergilerden Alinan Makaleler

Kocdar, S., & Aydin, C. H. (2012). Accreditation of open and
distance learning: A framework for Turkey. Turkish Online
Journal of Distance Education-TOJDE, 13(3), Article 6.
[Available online at:
http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde48/articles/article_6.htm],
Retrieved on October 29, 2012.

4.6.2.3. Elektronik veri tabanlarindan alinan makaleler
Elektronik veri tabanlari igin tarih (CD-ROM’lar igin
belirtilmez), kaynak (6rn. SCCI, ERIC) ve veritabaninin ad1 ile
diger ek bilgiler (madde numarasi gibi) belirtilmelidir. Web
kaynaklar iginse, o veritabanina giris sayfasinmn adresi (URL)
verilmelidir:

Saracho, O. N. (1999). A factor analysis of preschool
children’s play strategies and cognitive style. Educational
Psychology, 19(2), pp. 165-180. [Available online, EBSCO
database (Academic Search Elite) at: http://www.ebscho.com],
Retrieved on January 8, 2000.

5. SEKILLER

Sekil ve grafikler beyaz bir kagit tizerine basilabilecek
nitelikte, 130x180 mm'den biiyiik olmayacak bigimde ¢izilmis
olmali, mikrograflar, radiograflar ve fotograflar siyah beyaz
parlak  kagida basilmis  olmalidir.  Biyik  sekiller
numaralandirilmali, alt yazist olmali, kaynak kullanilmis ise
parantez i¢inde sekil altina kaynak bilgisi eklenmelidir. Seklin
bashigr sola dayali, koyu renk ve italik, 10 punto ve basligin
sadece ilk kelimesinin ilk harfi biiyiik olmalidir. Sekil i¢indeki
yazilar ise 9 punto olmalidir. Sekil baslig ile tablo arasindaki
bosluk, 1.15 satir araliginda olmalidir. Seklin bashgi, seklin
altinda yer almalidir.

6. TABLOLAR

Tablolar sola dayali ve "Times New Roman" karakterinde,
tablo basligi koyu renk, 10 punto, bashgin sadece ilk
kelimesinin ilk harfi biiyiikk olmali ve baslik, tablo sayisinmn
yaninda verilmelidir. Tablo i¢i degerler/yazilar ise 9 punto
olmalidir. Tablo bashg: ile tablo arasindaki bosluk 1.15 satir
araliginda olmalidir. Tablolar metin iginde tablo sayisi
verilerek belirtilmelidir. Tablolar, metin iginde kullamildiklart
veya izleyen sayfada yer almaldir. ilgili not ve kaynaklar,
tablonun altinda, “Not:” veya “Kaynak:” ifadelerinden sonra,
belirtilmelidir. Tablolar 130x180 mm boyutlarinda olmali ve
ortalanmalidir.

7. GENiS OZET

Makalede 'Kaynaklar' kismindan sonra 750-1000 sozciikten
olusan bir 6zet bulunmalidir. Makalenin dili Tirkge ise genis
ozet Ingilizce, Ingilizce ise Tiirkce olmalidir. Genis dzet, 10
punto buyiikligiinde, "Times New Roman" karakteri
kullanilarak hazirlanmig olmalidir. Bu 0Ozet alt basliklar
(6rnegin, GIRIS) icermemeli ve tek siitun halinde belirtilen
uzunlukta olmalidir. Genis Ozette de alintiya yer
verilmemelidir.

8. MAKALE SABLONU

Bir makale caligmasiyla ilgili biitin ayrintilar burada
belirtilmemis olabilir. Bi¢imlendirmeyle ilgili daha ayrintili
bilgi, dergiye yollanacak c¢alismalar igin kullanilmasi gereken
sablon dosyada bulunmaktadir. Burada verilen bilgilerle
sablon dosyadaki bilgilerin ¢elismesi durumunda sablon
dosyasi temel alinmalidir.

Calismalarin derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi ~ i¢in  sablon  dosyanin  kullanilmasi

gerekmektedir  (Dosya: HUEF-Dergi-Sablon).  (Dosya-
Ingilizce: HUEF-Journal-Template). Eger yazim islemi bagka
bir dosyada yapilmigsa ilgili dosyanin igerigi sablon dosyaya
aktarilmali ve bu dosyada bulunan stiller ilgili (bashklara-
metinlere gibi) yerlere uygulanmalidir.

9. DUZELTME CiZELGESI

Makaleye iliskin diizeltme onerileri almis olan yazar(lar),
hakem raporlar ile birlikte gonderilen “Diizeltme Cizelgesi”
tizerinde, her hakemin istemis oldugu diizeltme/degisiklik
Onerilerine dayalt olarak yapilan iglemi sayfa numarasi
belirterek cizelgede belirtmelidir.

H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi Web Adresi:

Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi
06800, Beytepe- ANKARA/ TURKEY
E-posta : efdergi@hacettepe.edu.tr

Web: http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr

GUIDE FOR AUTHORS

1. TITLE of THE STUDY and AUTHORSHIP
INFORMATION

The title is to be written in font size 14, capitalize each word,
and centered. In articles written in Turkish, under the Turkish
title its English translation should be given, while in articles
written in English, under the English title its Turkish
translation should be provided.

The author’s name and last name should be centered and
written in font size 10 with last name(s) in uppercase. If there
is more than one author, their names should be written
according to their contribution to the study. In case of unjust
authorship, authors are responsible for it.

All information at the endnote should be in font size 9. The
affiliation, institution, city and country names and e-mail
address of the author(s) should be stated at the endnote by
matching the asterisk with the author name(s) which is under
the title of the study.

If the study is from a thesis or a project, it should be cited and
referenced at the endnote with an asterisk. If the study is
presented as paper in any academic activities or supported by
any research institutions or fund it should be designated at the
endnote by matching the asterisk with the title of the study.

2. ABSTRACT

Studies can be in Turkish or English. The abstract should be at
the beginning of the article, both in Turkish and English.

The abstract should be written in font size 9 and justified. It
should not exceed 200 words or include any references.
Following each abstract there should be 3-5 keywords
describing the study.

3. SECTIONS and SUB-SECTIONS

Sections should be numbered, centered, written in font size 12
and uppercase. Subsections (second level headings) should be
left-aligned, first letters in capital and all written in font size
12. Third level headings should be left-aligned, written in font
size 12 and only first letter of the first word of heading should
be in capital letter.

Paragraphs should be consisted of three sentences at least and
line spacing between the paragraphs should be in 1,0.
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In the studies, the main text may consist of the following
sections respectively;
e INTRODUCTION
e METHOD
- Population and sample/Study
group/Participants/Subjects (only one of them)
- Data collection method(s)/technique(s)/tool(s)

- Data Analysis

e  FINDINGS

e  DISCUSSION, CONCLUSION AND
SUGGESTIONS

e REFERENCES

Following the title of the article, after the abstract, the text
should begin with the “INTRODUCTION”. METHOD,
FINDINGS and DISCUSSION should follow one another
within the text and not begin on a separate page.

Frequently used statistical techniques should be used within
the text as follows:

Analysis of variance: “....the main effect of the age variance is
meaningful (F (1,123) = 5.43, p< .05, ?2=.15)”. When stating
the correlation and chi square values, the number of subjects
should be given as (n). The degree of freedom of t, F multiple
comparisons (such as the Tukey test) should definitely be
provided. When presenting regression analyses, R, R2, F,
Beta, t and p values should be provided; when presenting the
factor analysis the factor loadings of every item under a factor
and every factor’s variation that gives its eigenvalue should be
provided.

4. RESOURCES

At the end of the article, before the appendix (if any),
references are written alphabetically according to the authors’
last name or the name of the institution. References are written
in font size 9 without leaving empty lines in-between.

4.1. Citation

4.1.1. Single Author
“Ellis (1997), ......... ”; “According to Ellis (1997) ........ 7
“(Ellis, 1997)”.

4.1.2. Two authors
“Abrams and Ellis (1994), ....... ”; “According to Abrams and
Ellis (1994) ...”; “(Abrams and Ellis, 1994)”.

4.1.3. Three — Five authors

Last names of the authors are given according to the sequence
they are given in the study: “(Demerouti, Bakker, Nachreiren,
and Schaufeli, 2000)”. If it is required to cite the same study
for the second time, only the first author’s last name is given
together with the “et al.” expression: “(Demerouti et al.
2000)”.

4.1.4. Six or more authors

Within the text, only the first author’s last name is given
together with the “et al.” expression. “(Ozdemir et al. 2002)”.
However, in the references all of the authors’ names are
provided.

4.1.5. Institutions

When citing the institution for the first time, its full name with
its abbreviation and date are written: “(Turkish Standards
Institution [TSI], 1999)”.

4.1.6. Studies with different authors sharing the same last
name

In order to differentiate different studies of authors sharing the
same last name, the initials of their first names are written as

well: “G. Underwood (1998) and J. D. Underwood (1999)
have mentioned in their studies that... ”.

4.1.7. Same author having more than one study in the same
year

In case of having cited an author’s different studies of the
same year, a letter is added to the date: “(Berke, 2002a)”;
“(Berke, 2002b)”.

4.1.8. Citing more than one publication at the same time
Follows alphabetical order according to the author’s surname:
“Studies carried out in this field (Isik 1997; Kara 1996; Keskin
1996) have shown...”.

4.1.9. Citations in another resource.

The secondary source a citation is taken from is given in the
references. In the text, however, those who carried out the
original study are mentioned. After mentioning the original
source the citation was originally cited from in the secondary
source, the secondary source is referred to with the expression
“cited in”: “... the approach of Adler is taken into
consideration (cited in Coltheart 2001).”; “(Grayson ve
Meilman; cited in Perine and Lisle, 1995).”.

4.2. References

4.2.1. Books
Except for special names, only the first word’s initial of a
book’s title is written in uppercase.

4.2.1.1. Single Author
Corey, G. (1991). Theory and practice of counseling and
psychotheraphy.  Pacific  Grove, CA:  Brooks/Cole.

Ong, W. J. (2002). Orality and literacy: The technologizing of
the word (2nd ed.). New York: Routledge.

4.2.1.2. Two Authors
Corsini, R. J, & Wedding, D. (1989). Current
psychotherapies. lllionis: F.E. Peacock Publishers Inc.

Fidan, N. and Erden, M. (1986). Egitim bilimine giris. Ankara:
Kadioglu Matbaasi.

4.2.1.3. Edited Books

Ellis, A. (1973). Rational-emotive psychotheraphy, In H. C.
Patterson (Ed.), Theories of counselling and psychotherapy
(pp. 49-57). New York, Harper and Row Publishers.

Sanalan, V. A. (2011). M-6grenme uygulamalarina gegis. B.
B. Demirci, G. T. Yamamoto ve U. Demiray (Ed.) iginde,
Tiirkiye 'de e-ogrenme: Gelismeler ve uygulamalar II (ss. 379-
388). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

4.2.1.4. Translated Books
Ong, W. J. (2012). Sozli ve yazili kiiltir: Soziin
teknolojilesmesi (6th ed.) (Tra. Sema Postacioglu Banon).
Istanbul: Metis Yaymcilik.

4.3. Studies Published in Journals

Tosun,A. (2006). Depresif belirti diizeyi yiiksek kisilerde
otobiyografik anilarin bilince istemsiz gelisleri ve depresif
igerikleri. Tiirk Psikoloji Dergisi, 21(58), 21-37.

Toma, J. D. (1997). Alternative inquiry paradigms, faculty
cultures, and the definition of academic lives. The Journal of
Higher Education, 68, 679-705.

4.4. Proceedings
Gilindiiz, B. (1999). Hemsirelerde stresle basa ¢ikma
bicimleriyle tiikenmiglik arasindaki iligkilerin incelenmesi.



VIIL. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Trabzon.

4.5. Theses

Ergen, H. (1999). Tiirkiye'de egitim harcamalarimin analizi ve
yiiksekogretimde maliyetler. Yayimlanmanmis yiiksek lisans
tezi. Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

4.6. Electronic sources
4.6.1. Referring to a page on a Website

4.6.1.1. Announcement

British Council (29 October 2012). 6th Annual GCC
nationalisation summit. Dubai, UAE: Author. [Available
online at: http://www.britishcouncil.org/learning-skills-for-
employability-project-policy-dialogue-sixth-annual-gcc-
nationalisation-summit.htm], Retrieved on 29 October 2012.

4.6.1.2. A Page on a Website

Soygiit, G., Cakir, Z. and Karaosmanoglu, A. (2008).
Ebeveynlik bi¢imlerinin degerlendirilmesi: Young ebeveynlik
6lcegi’nin psikometrik ozelliklerine iligkin bir inceleme. Tiirk
Psikoloji Yazilari, Aralik 2008, 11(22), 17-30. [Available

online at:
http://www.turkpsikolojiyazilari.com/PDF/TPY/22/17-30.pdf],
Retrieved on 29 October 2012.

Ong, W. J. (2002). Orality and literacy: The technologizing of
the word (2nd ed.). New York: Routledge. [Available online
at: http://monoskop.org/images/f/ff/Ong, Walter J_-
Orality and_Literacy, 2nd_ed.pdf], Retrieved on 29 October
2012.

4.6.2. Electronic Journals

4.6.3.1. Articles Published in Journals and Published
Online in Electronic Journals.

Hakverdi, M., Dana, T. M., & Swain, C. (2011). Factors
influencing exemplary science teachers’ levels of computer
use. Hacettepe University Journal of Education, 41, 219-230.
[Available online at:
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/201141MERAL%20HAK
VERD%C4%B0.pdf], Retrieved on October 29, 2012.

4.6.3.2. Articles Available Only on Electronic Journals
Published Online

Kocdar, S., & Aydin, C. H. (2012). Accreditation of open and
distance learning: A framework for Turkey. Turkish Online
Journal of Distance Education-TOJDE, 13(3), Article 6.
[Available online at:
http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde48/articles/article_6.htm],
Retrieved on October 29, 2012.

4.6.3.3. Articles from Electronic Databases

For electronic databases, date (not stated for CD-ROM’s),
source (for example, SCCI, ERIC) and the name of the
database together with other additional information (such as its
item number) should be provided. For Web sources, on the
other hand, the address (URL) should be provided:
Saracho, O. N. (1999). A factor analysis of preschool
children’s play strategies and cognitive style. Educational
Psychology, 19(2), pp. 165-180. [Available online, EBSCO
database (Academic Search Elite) at: http://www.ebscho.com],
Retrieved on January 8, 2000.

5. FIGURES

Figures and graphics should be of quality to be printed on
plain paper, not larger than 130x180 mm. Micrographs,
radiographs, and photographs should be printed in black and
white. Large figures should be numerated with caption; if a
source is used, it should be mentioned in parentheses and
included in the references list. Figures should be at the top of
the next page following the text it is mentioned in. Heading of
the figure should be bold, on the left-aligned side with its
number, in font size 10 and the first letter of heading should
only be in capital letter.

6. TABLES

The word “Table” should be written on the left-aligned side
with its number and in font style Times New Roman. Heading
of the table should be bold, in font size 10, its content (title)
should be given after the number and the first letter of heading
should only be in capital letter. Information in the table should
be written in font size 9. The line spacing between heading of
the table and table should be 1,15.

Tables should be mentioned in the text with their numbers.
Tables should be within the text or at the top of the following
page. Related notes and sources should be provided under the
table by using expressions such as “Note:” or “Source:” Tables
should be the size of 130x180 mm and on the left-aligned side.

7. EXTENDED ABSTRACT

After the ‘References’ section, an extended abstract of 750-
1000 words should be written. If the article is written in
Turkish then the extended abstract should be written in
English, and if written in English then the extended abstract
should be written in Turkish. If the article is written in either
German or French, then the extended abstract should be
written both in English and in Turkish.
The extended abstract should be written in font size 10 with
the font style "Times New Roman". It should not contain
subsections (such as INTRODUCTION) and should be
written within one column. Direct citations shall not be given
in this section.

8. JOURNAL TEMPLATE

All details for preparing your manuscript may not be given on
this page. More detailed information on formatting can be
found in the template provided. In case the information given
here contradicts the template, then the information in the
template should be taken into consideration.

In order for you to prepare your article according to the
journal’s formatting and style guide, you are required to use
the following template file: (File: HUEF-Dergi_Sablon.doc).
(File-English: HUEF-Journal_Template.doc). If another file is
used to write the manuscript, then the contents from the file
should be transferred into the template and the given style (e.g.
headings) should be applied.
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