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COCUKLARDA SAYI, SIVI VE UZUNLUK
KORUNUMU GELiSIMININ CINSIYET VE YAS
DEGISKENI ACISINDAN INCELENMESI

Arzu OZYUREK'
Sevim GURLEYIK"
Sabri OZDEMIR"**

Nurcan GUVEN SANCI"**

Oz: Cocuklarm biligsel 6zelliklerinin taninmasi, onlarm saglikhi ve nitelikli
bir bilissel donanima sahip olmalar igin ¢ok 6nemlidir. Bilissel gelisim alanin-
da, en ¢ok kabul goren kuramin Piaget'nin biligsel gelisim kurami oldugu go-
riilmektedir. Bu calismada, Piaget'nin kuraminda belirtigi say1, siv1 ve uzunluk
korunumu becerileri gelisimini, gocuklarin cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan
incelemek amaclanmustir. Calisma nitel olarak tasarlanmistir. Calisma grubunu
5-9 yas (5:0-9:11 yas/60-119 ay) araliginda 59 kiz 51 erkek olmak tizere toplam
110 ¢ocuk olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Piaget'nin say1, siv1 ve uzun-
luk korunumu problem durumlar: kullanilmistir. Verilerin analizinde, frekans
dagilimlarindan yararlanilmistir. Sonug olarak; ¢ocuklarin sayi, sivi ve uzunluk
korunumu gelisiminde cinsiyet ve yasin etkili oldugu belirlenmistir. Korunum
kavramlarinin kiz ¢ocuklarinda erkek ¢ocuklarindan daha yiiksek oranda kaza-
nilmis oldugu; bu kavramlarin bes yasindan sonra kazanilmaya basladigi, yedi
ve sekiz yasinda artis gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen bulgular 1s1§inda,
¢ocuklarda korunum gelisiminin, Piaget'nin kuramina uygun bir gelisim stireci
izleyip izlemedigi tartisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Say1 korunumu, sivi korunumu, uzunluk korunumu,
Piaget.

* Dog. Dr., Karabiik Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi Boliimii.
** Karabiik Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Yiiksek Lisans Programu.
#* Agrn Aile ve Sosyal Politikalar Il Midiirliigii, Agri.

*#++ Cumayan {lkokulu, Karabiik.
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EXAMINATION OF THE NUMBER, LIQUID AND
LENGTH CONSERVATION DEVELOPMENT IN
CHILDREN IN TERMS OF GENDER AND AGE

VARIABLES

Arzu OZYUREK'
Sevim GURLEYIK"
Sabri OZDEMIR
Nurcan GUVEN SANCI

Abstract

Recognizing the cognitive abilities of children is very important for them
to have healthy and qualified cognitive equipment. Piaget’s theory of cognitive
development is the mostly accepted theory in the field of that development. In
this study, we aim to examine the development of number, liquid and length
conservation skills of children that are mentioned in the Piaget’s theory in terms
of gender and age variables. This study was designed as a qualitative study. Pia-
get’s conservation problems. The working group was composed of 110 children
(59 female and 51 male children) at the age of 5-9 years old (5:0-9:11 age/60-119
month). Piaget’s conservation problems were used in order to collect the data.
In the data analyses, frequency were used. Conclusively, it has been shown that
gender and age have a significant effect on number, liquid and length conser-
vation development of children. It has been determined that the conservation
concepts are gained in girls at a higher rate than boys; and that concepts were
gained after the age of 5 and increased at the age of 7-8 years old. And in the
light of findings, it has been discussed whether the conservation development in
children is convenient to Piaget’s theory.

Key Words: Number conservation, liquid conservation, length conservation,
Piaget.

* Karabuk University, Faculty of Health Sciences, Department of Children Development.

** Karabuk University, Faculty of Health Sciences, Department of Children Development, Master's Program.
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Giris

Gilintimiizde sosyal yasamin niteligi ve teknolojik gelismeler, birey ve toplumlarda
gesitli acilardan degisimlere neden olmaktadir. Bu degisimler ahlaki, fiziki, sosyal-duy-
gusal ve psikolojik gelisimle birlikte biligsel gelisimi de dogrudan etkilemektedir. Do-
gumla birlikte baslayan bir siire¢ olarak bilissel gelisim, bir anlamda organizmanin
gevreye yonelik bir tiir uyumudur. Bu uyum siirecinde, organizma cevresinden gelen
uyaricilar alir, isler, degistirir ya da oldugu gibi kabul eder, bunlari birbiriyle uyumlu
bir biitlin olusturacak sekilde bir araya getirir (Ahioglu Lindberg, 2011, 1; Yapic1 ve
Yapici, 2005, 136).

Biligsel gelisim alaninda, ilk akla gelen kuramci Jean Piaget’dir. Piaget'nin bilissel
gelisim kuramu, zihinsel siiregler {izerine odaklanmistir ve biligsel gelisimin dogustan
getirilen biyolojik gelisimin bir devami oldugunu ileri siirmektedir (Simatwa, 2010,
366). Piaget, cocuklarin yetiskinlerden daha yavas sekilde bilgiyi aldiklarini ve sinrh
bir diinyada anlamaya ¢alistiklarin ileri stirmiis, ¢ocuklarin bu sirurliklarmi, gelisim-
sel donemlere ayirarak anlamaya ¢alismistir. Piaget’ye gore bilissel gelisim birbirini iz-
leyen, birbiri i¢ine ge¢mis asamalardan olusur ve her asamada farkl zihinsel 6zellikler
gelistirilir. Bu donemler sunlardir;

1- Duyusal-Motor Doénem, 0-2 yas.
2- Tislem Oncesi Dénem, 2-7 yas.
3- Somut Islemler Dénemi, 7-11 yas.

4- Soyut iglemler Dénemi, 11 ve yukari yas (Agger, 2007, 28; Arslan, 2010, 9; Elibol,
2015, 156; Kiictikkaragoz, 2010; Simatwa, 2010, 367; Yapici ve Yapici, 2005, 138; www.
icels-educators-for-learning, 2015).

Piaget, zihinsel gelisimi aciklayan kuraminin, gelisimsel basamaklarinin evrensel
bir sira izledigini, yani biitiin kiiltiirlerde ¢ocuklarin zihinsel siireclerinin benzer bir
sira ile gelistigini, zihinsel gelisim basamaklarindan herhangi birinin atlanamayacag-
n1 ya da geri doniisiiniin olamayacagini, evreler arasinda niteliksel farkliliklar bulun-
dugunu ve her evrenin bir 6nceki evrenin kazanimlarmi icerdigini kabul etmektedir
(Deniz Yondem ve Tayli, 2007, 82; Simatwa, 2010, 367). Cocuk bir donemden diger
doneme ge¢mek icin, icinde bulundugu donemi tamamlamak zorundadir (Solso,
2007, 457). Piaget, bilissel gelisimin fiziksel olgunlasma, deneyim, toplumsal aktarim
ve dengelenme siireglerinden olusan bir biitiin oldugunu da belirtmektedir. Bu dort
etmen, ¢ocugun gelisim hizini ve bir evredeki kalis siiresini belirlemektedir (Ahioglu
Lindberg, 2011, 2). Piaget'nin kurami etkilesimci bir kuram olup, bilissel gelisimde do-
gustan edinilen bilissel dzelliklerle gevresel etmenlerin karsilikli etkilesiminin énemli
oldugunu vurgulamaktadir (Capri ve Celikkaleli, 2005, 49).

Piaget, islem 6ncesi donemde (2-7 yas), ¢ocuklarin sembolik diistinebildiklerini,
fakat hala ¢ogu ¢ocugun korunum gorevlerinde yeterince basari saglayacak kavramsal

Milli Egitim ¢ Say1216 ¢ Giiz/2017 0



Cocuklarda Sayi, Sivi ve Uzunluk Korunumu Gelisiminin Cinsiyet ve Yas Degisken... ¢

gelisimlerinin olmadigin ileri stirmtstir (Agger, 2007, 28). Somut islemler dénemin-
de ¢ocuk (ortalama yedinci yaslarin basinda) somut diistinme dénemindedir ve bazi
¢ocuklar daha erken yaslarda gecis yapabilirler. Bu gecis birden bire gecis olmayip 6n-
celikle somut islemler dénemindeki 6zelliklere uygun diisiinmeye baslayabilir, hacim
korunumu ile ilgili sezgisel diisiinme doneminin islemlerini yapabilirler. Genellikle
gecisin meydana gelmesi, ilk 6nce uzunluk korunumu gibi basit igslemler i¢in diistinii-
lebilir (Charles, 2003, 12).

Bireyin islem yapma becerisini kazandig1 ve bilissel gelisimin en temel dénemi
olan somut islemler déneminde, ¢ocuklar diisiinme agisindan artik bir yetiskin gibi
mantikli diistinmeye baslar, olgu ve olaylar arasinda bag kurabilirler. Ancak bu islem-
leri somut, duyu organlariyla algilanabilir obje, olay ve kisiler {izerinde yapabilirler
(Yapic, 2006, 154). Diistincede ileri ve geriye dogru diistinebilme (geriye donebilir-
lik) ve merkeziyetsizlesme 6zeliklerini edinmeye gereksinimleri vardir. Bunlardan en
onemlileri korunum ve ¢oklu smiflama yeteneklerinin gelisimidir. Buna bagh olarak
bu dénemin en temel niteliksel degisikligi ise korunumun kazanilmasidir (Bacanls,
2011, 94). Piaget'ye gore, korunum islem-6ncesi diisiinceden somut islemler diisiin-
cesine gegisi miimkiin kilmasi ve islemsel diisiincenin varliginin ya da yoklugunun
gostergesi olmasi nedeniyle ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir. Ayrica Piaget korunumu,
diistince gelisim siireci agisindan bir déntim noktasi olarak gormektedir (Capri ve Ce-
likkaleli, 2005, 79). Korunum, bir nesnenin goriiniimii degisse de say1 miktar, agirlik,
hacim gibi belli 6zelliklerinin degismemesidir. Ornegin; swvilarin korunumu, sivinin
i¢ine konuldugu kap degisse bile, eger her hangi bir ekleme ve ¢ikarma yapilmamissa,
stvinin miktarinin ayni kalacagini ifade eder. Korunum kavramini su sekilde 6zetlene-
bilir (Arslan, 2010, 13; Sackes, 2013, 233).

e Say1 korunumu (pargalarin siralanisi degisse bile sayilar1 ayni kalir) /5-7 yas.

e Sivi korunumu (kabin sekli degisse bile sivi miktari ayn1 kalir) /6-7 yas.

e Madde korunumu (maddenin sekli degistirilse bile miktar1 ayni kalir) /7-8 yas.
e Hacim korunumu (nesnenin sekli degisse bile hacmi ayni kalir) / 11-12 yas.

e Alan korunumu (kiipler yer degistirse bile kapladig1 alan ayni kalir) / 9-10 yas.
o Agirlik korunumu (nesnenin sekli degisse bile agirlig1 aymidir) /9-10 yas.

e Uzunluk korunumu (¢ubuklarin sekli degisse bile uzunlugu degismez) /7-8 yas.

Piaget kuraminda, gerek biligsel gelisimin dort temel déneminin, gerekse donemle-
rin her birinde kazanilan ¢gesitli niteliklerin evrensel oldugu ifade edilmektedir. Ancak,
yapilan bazi ¢alismalarda bilissel gelisimin Piaget tarafindan 6nerilen kurama uygun
bir gelisim stireci izleyip izlemedigi tartisilmakta, bilissel gelisim siirecindeki nitelik-
lerin kazanilmasi 6n goriilen yas siniflamasia uygun olmayabilecegi, bazi becerilerin
daha erken yaslarda kazanilabilecegi veya bazi becerilerin hi¢bir zaman kazanilama-
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yacag1 iddia edilmektedir (Capri ve Cetinkaya, 2005). Tiirkiye’de korunum kavramina
yonelik olarak Ataman ve Bayraktar (1971), Zeytinoglu (1980), Kircaali (1987), Hakta-
nir (1994), Ar1, Bal, Tugrul, Uzman ve Aydogan (2000), Capri (2005), Dogan ve Kogyigit
(2015) tarafindan yapilan ¢alismalara rastlanmistir. Piaget'nin korunum kavraminin,
yillar boyunca gesitli tilkelerde arastirmacilarin ¢alismalarma konu oldugu goriilmek-
tedir (Pogozhina, 2014; Agger, 2007; Roazzi & Bryant, 1997; Orpet, Meyers & Grein,
1976; Sheppard, 1976).

Gilintimiizde gelisen teknoloji ile birlikte bilgiye daha kolay ulasilmasi, egitim 6g-
retim etkinliklerinin okullarda farkl: sekillerde ele alinmasi ve anne babalarin ¢ocuk
yetistirme tutumlarindaki farkliliklarin ¢ocuklarin korunum becerilerini kazanma
yasinda degisikliklere neden olabilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismanin
problem ciimleleri “Cocuklarin say1, siv1 ve uzunluk korunumu gelisiminin cinsiyet
degiskeninden etkilenmekte midir?” ve “Cocuklarin say1, sivi ve uzunluk korunumu
gelisiminin yas degiskeninden etkilenmekte midir?” seklinde ele alimustir.

Yontem

Nitel olarak tasarlanan ¢alismada, Piaget'nin, daha ¢ok kendi ¢ocuklari {izerindeki
dikkatli gbzlem ve incelemelerle gelistirdigi klinik yontem kullanilmistir. Klinik yon-
temde gozlemci, cocuga yaptigi bir ¢oziimlemeye iligkin sorular sorar. Ornegin; cocuk
farkli bigimlerdeki kaplara sivi doldurur ve arastirmact ¢ocuga bu farkl: kaplara dol-
durdugu sivinin miktarimin degisip degismedigini sorar. Klinik yontemde, gortismeci
sorularin genel dogasini tanimlarken kesin cevabi belirleyici soru sormamaya 6zen
gosterir. Cocugun her soruya verdigi cevap, arastirmacinin bundan sonra soracagi so-
ruyu belirler (Kiigtikkaragoz, 2010, 89). Calisma grubuna kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi ile 5-9 yas araliginda (5:0-9:11 yas/60 ay-109 ay) 110 ¢ocuk alinmustir. Calis-
ma grubunun, Piaget'nin korunum kavramlarmin kazanildigimni ileri stirdiigii ortala-
ma yas dilimi agirlikli olmak tizere alt ve tist yas gruplarindan ve her iki cinsiyetten
¢ocuklardan olusmasma dikkat edilmistir. Cocuklarin biten yaslar1 dikkate almarak
siniflandirma yapilmustir. Her biri farkli yas grubunda olmak tizere bes yastan 12, alt1
yastan 30, yedi yastan 28, sekiz yastan 29, dokuz yastan 11 ¢ocuktan olusmustur. Co-
cuklarin 59'u kiz ve 51'i erkektir. Cocuklarin 15’i okul 6ncesi egitim kurumuna, 31i
ilkokul birinci sinif, 34’1 ikinci sinif, 25’1 tiglincti sinif ve 5’i ilkokul dordiincti sinifa
devam etmektedir.

Verilerin toplanmasinda Piaget'nin say1, sivi ve uzunluk korunumunun kazani-
lip kazanilmadigini incelemek {izere gelistirdigi problemler kullanilmistir. Cocuklara
sunulan problemler her ¢ocuk icin ayn1 materyallerle, ayn1 diizenek olusturularak ve
ayni yonergeler kullanilarak uygulama yapilmistir. Islem basamaklari asagida belir-
tilmistir:

Say1 Korunumu. Cocuga Sekil 1’deki gibi diizenlenmis bozuk paralar gosterilmis
(Adim a), iki siradaki paralarin esit/ayni olup olmadigi sorulmustur. Cocuk cevap

Milli Egitim ¢ Say1216 ¢ Giiz/2017 0
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verdikten sonra, bozuk paralar farkli sekillerde yeniden diizenlenmistir (Adim b).
Daha sonra ¢ocuga paralarin sayisinin ayni olup olmadigy, verdigi cevaba gore parala-
rin hangi sirada daha ¢ok/az oldugu ve nedeni sorulmustur (Agger, 2007, 30; egitim.
beun.edu.tr, 2015; Kiiglikkaragoz, 2010, 95; Sackes, 2013, 234).

Adim a:

Sekil 1. Say1 Korunumu Deney Diizenegi

S1v1 Korunumu. Cocuga Sekil 2’deki gibi i¢lerinde denk miktarda sivi olan ayni
boyuttaki iki kap gosterilmistir (Adim a). Cocuga kaplardaki sivi miktarmin esit/ayn
miktarda olup olmadig1 sorulmustur. Cocuk cevap verdikten sonra, kaplardan birinin
icindeki sivi, daha kisa ve yayvan/genis bir kaba bosaltilmistir (Adim b). Daha sonra
¢ocuga kaplardaki sivi miktarinin ayni olup olmadigy, verdigi cevaba gore hangisinde
daha ¢ok/az s1v1 oldugu ve nedeni sorulmustur (egitim.beun.edu.tr, 2015; Kiictikkara-
g0z, 2010, 97; Sackes, 2013, 235; Yapic1 ve Yapict, 2005, 154).

Adm b Adim ¢
- E
ll 3 e ==
oo — — =

Sekil 2. S1v1 Korunumu Deney Diizenegi

Uzunluk Korunumu. Cocuga Sekil 3’teki gibi uzunluklar esit iki ¢ubuk gosteril-
mistir (Adim a). Cocuga gubuklarin esit/ayni boyda olup olmadig1 sorulmustur. Co-
cuk cevap verdikten sonra, ¢ubuklardan biri saga/sola dogru kaydirilmistir (Adim b).
Daha sonra ¢ocuga ¢ubuklarin yine ayni uzunlukta olup olmadigi, verdigi cevaba gore
hangi gubugun daha uzun/kisa oldugu ve nedeni sorulmustur (Aydogan, Ozyiirek ve
Giiltekin Akduman, 2015,113; Ulke Kiirkgtioglu, 2010, 148).
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Adim a: Adim b:
— — — —
— — —

Sekil 2. Uzunluk Korunumu Deney Diizenegi

Cocuklarin verdikleri cevaplar, not tutularak kaydedilmistir. Verilerin analizinde,
gocuklarm korunum becerisini kazanip kazanmadig: frekans dagilimlariyla Grafik
olarak gosterilmistir. Gegerligi saglamak agisindan, ¢cocuklarin sorulan sorulara ver-
dikleri cevaplardan érnekler oldugu gibi ele alinmustr.

Bulgular ve Tartisma

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine gore sayi, sivi ve uzun-
luk korunumu gelisim diizeylerinin frekans dagilimlar1 Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Cinsiyete Gore Sayi, Sivi ve Uzunluk Korunumu Kazanimlari

Grafik 1’e gore, say1 korunumunu kiz ¢ocuklarin 23t ve erkek ¢ocuklarin 17’si
kazanmis, siv1 korunumunu kiz ¢ocuklarin 26’s1 ve erkek ¢ocuklarin 18i kazanmus,
uzunluk korunumunu kiz ¢ocuklarin 14’1 ve erkek ¢ocuklarn 12’si kazanmistir. Her
ti¢ korunumu kazanan kiz sayisinin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir.
Grafik 1 incelendiginde, genel olarak ¢ocuklarin orantisal olarak sirasiyla sivi, say1 ve
uzunluk korunumunu kazandiklar: sdylenebilir.
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Aragtirma bulgusu ile benzer olarak Ramazan ve Omercikoglu (2010), dort-yedi
yas grubu ¢ocuklarda say: korunumu inceledikleri ¢alismalarinda, ¢ocuklarin test
skorlart ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklilik olmadigini belirlemislerdir. Cap-
ri ve Celikkaleli (2005) ise, kurum bakiminda kalan ¢ocuklar ve ailesi yaninda kalan
¢ocuklarla yaptig1 calismada sayi, miktar, madde, uzunluk, agirlik, alan ve hacim ko-
runumu gelisim diizeyleri agisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmadigini
saptamislardir.

Cocuklarin yas degiskenlerine gore say1, sivi ve uzunluk korunumu gelisim dii-
zeylerinin frekans dagilimlari Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Yaslara Gore Say1, Sivi ve Uzunluk Korunumu Kazanimi

Grafik 2’ye gore, say1 korunumunu 5 yastan bir, 6 yastan yedi, 7 yastan 11, 8 yastan
19 ve 9 yastan iki ¢ocugun kazandig: goriilmektedir. Sivi korunumunu 5 yasmdaki
¢ocuklardan kazanan olmayip 6 yastan ti¢, 7 yastan 12, 8 yastan 20 ve 9 yastan dokuz
¢ocugun kazandigy goriilmektedir. Uzunluk korunumunu 5 yastan bir, 6 yastan tig, 7
yastan bes, 8 yastan 16 ve 9 yastan bir cocugun kazandig: goriilmektedir. Tablo 2 ve
Grafik 2 incelendiginde, ¢cocuklarda sayi, sivi ve uzunluk korunumun 8 yasinda kaza-
nildig1, bes yasindan itibaren korunum kavramlarinin goreceli olarak kazanildigi, 9
yasinda ise énemli bir diisiis oldugu soylenebilir.

Problemlerin sunumu esnasinda, say1 korunumu icin farkli sekillerde yeniden
diizenlenmis paralarin sayisinin ayni olup olmadig1 soruldugunda say1 korunumunu
kazanmadig goriilen ¢ocuklar paralarin sayisinin ayni oldugunu séylemesine ragmen

0 Milli Egitim & Sayi1216 & Giiz/2017



& Arzu Ozyiirek / Sevim Giirleyik / Sabri Ozdemir / Nurcan Giiven Sanci

“Ayrilan paralar daha fazla, ¢linkii daha uzun (5 yas 10 ay)”, “Ayrilan paralar fazla,
¢linkii ¢ok btiytik (6 yas 4 ay)”, “Arasi agilan paralar fazla (7 yas 5 ay)”, “Bu acik, bu
kapali, yukaridaki ¢ok (8 yas 7 ay)” ve “Aralari agilan sira daha uzun boylu ve daha
fazla (9 yas 3 ay)” seklinde cevaplar vermislerdir. Say1 korunumunu kazandig: go-
riilen ¢ocuklar ise paralarin esit sayida oldugunu soyledikten sonra bunun nedenini
“Esit, bunlar1 birlestirdin, bunlari ayirdin (5 yas 11 ay)”, “Esit, ¢link{i ayn1 sayida (6
yas 10 ay”, “Esit, sayilart hala ayn1 (7 yas 9 ay)”, “Sadece aralari agild1, yeni para ek-
lenmedi (8 yas 5 ay)” ve “Esit, burada da bes tane var, burada da (9 yas 7 ay)” seklinde
agiklamiglardir.

Sivi korunumu igin kaplardan birinin i¢indeki sivi daha yayvan/genis bir kaba
bosaltilip kaplardaki sivi miktarmin ayni olup olmadig1 soruldugunda, sivi korunu-
munu kazanmadigr goriilen ¢ocuklar sivi miktarmin ayni oldugunu séylemelerine
ragmen “Bardakta olan fazla, ¢linkii ona daha gok koydun (5 yas 11 ay)”, “Bardaktaki
fazla, ¢tinkii bardak daha fazla (6 ay 11 ay)”, “Bu fazla, bu az (7 yas 8 ay)”, “Bardakta
¢ok var (8 yas)” ve “Bunda daha az var (9 yas 3 ay)” seklinde cevaplar vermislerdir.
Sivi korunumunu kazanmis oldugu goriilen ¢ocuklar ise sivilarin esit miktarda ol-
dugunu soyledikten sonra, bunun nedenini “Ikisi de ayni, sen buna doktiin, burada
az goriiniiyor (6 yas 7 ay)”, “Bardaktayken ayniydi, sadece tabak genis (7 yas 6 ay)”,
“Yine aynilar, su azalmadi ki (8 yas 7 ay)” ve “Ayni miktar su dokiildii, bunun eni fazla
sadece” seklinde aciklamiglardir.

Uzunluk korunumu igin ¢ubuklardan biri kaydirilip ¢ubuklarin esit uzunlukta
olup olmadig1 ve nedeni soruldugunda, uzunluk korunumunu kazanmadig1 goriilen
gocuklar ¢cubuklarmn ayni uzunlukta oldugunu séylemelerine ragmen “Esit degil, ¢iin-
kii bu kisa bu uzun (5 yas 11 ay)”, “Yer degisen uzun, uglar1 yan yana gelmiyor (6 yas
10 ay)”, “Bu uzun, glinkii kaydi (7 yas 5 ay)”, “Yerleri farkli oldugu igin, yer degistiren
daha uzun (8 yas 9 ay)” ve “Esit ama uzun duruyor (9 yas 10 ay)” seklinde cevaplar
vermislerdir. Uzunluk korunumunu kazanmis oldugu goriilen ¢ocuklar ise gubuklarin
ayn1 uzunlukta oldugunu sdyledikten sonra bunun nedenini “Esit, hala ayn1 boydalar
(5 yas 11 ay)”, “Esit, ¢linkii ayn1 boydalar (6 yas 10 ay)”, “Az once esitti, yine esit, yer
degisti (7 yas 6 ay)”, “Sadece yer degisti, azalma olmadi (8yas 5 ay)” ve “Esit iste (9 yas
3 ay)” seklinde agiklamislardir.

Biligsel gelisim, bireydeki akil yiirtitme, diisiinme, bellek ve dildeki degismeleri
kapsamaktadir (Arslan, 2010:3; Kugtikkaragoz, 2010:82). Calismada, ¢ocuklar prob-
lemlerin sunumunda ilk soruya cevap olarak sayi, sivi ya da uzunluklarin esit ol-
dugunu soylemelerine ragmen, bunun nedeni soruldugunda esit olmadigma iliskin
agiklamalar yapmuslardir. Bu durum, ¢ocuklarin esit/esit degil, ayni/farkli gibi kav-
ramlar1 bilme konusunda problemleri oldugunu diistindiirebilir. Cocuklarin 6zellikle
az, daha az, fazla, daha fazla gibi terimleri anladigindan emin olmak gerekmektedir
(Simatwa, 2010, 369). Cocuklarin verdikleri cevaplar incelendiginde, islem 6ncesi ve
somut islemler déneminin 6zelliklerini sergiledikleri s6ylenebilir. Somut islemler do-
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neminde tersine ¢evrilebilirlik, korunum, siniflama, siralama ve gecislilik gibi zihinsel
becerilerin gelisimi okul ¢ag1 ¢cocuklarda sayma ve birebir karsilagtirma becerilerinin
gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir (Arslan, 2010, 14). Say1, uzunluk, alan gibi
niteliklerin korumu somut islemler déneminin baslangicinda kazanilmasma ragmen,
agirlik ve hacim korunumu ile zaman, durum ve kisiye gore degisebilen bazi kavram-
larin kazanilmas: somut islemler déneminin sonunu (9-12 yas) bulmaktadir (Deniz
Yondem ve Tayli, 2007, 94).

Islem 6ncesi dénemdeki cocuklar, farkl yiikseklikteki iki bardaktaki suyun birbi-
riyle kiyaslamasini bir miktar dogru olarak yapabilirler, ancak dogru tahminde bulu-
nabilmek i¢in ¢ocugun somut islemsel déneme ulasmasi gerekir. Coklu smiflama, bir
grup nesneyi birden fazla 6zellige gore siniflandirabilmedir. Islem 6ncesi gocugu, sekli
degistiginde maddenin miktarinin degisecegini sdyler ve tek bir 6zellige gore simnifla-
ma yapabilir (Arslan, 2010, 11; Kiiglikkaragoz, 2010, 98; Yapici ve Yapici, 2005, 154). Bu
dénemdeki ¢ocuk, bardaklarin hem ytikseklik hem de genisliklerini-birden ¢ok 6zel-
ligini-g6z 6niinde bulundurarak dogru tahminde bulunabilir. Bu iki 6zelliginden hig
birini, kiyaslamada tek merkez-boyut olarak ele almaz (Kiigtikkaragtz, 2010, 97).

Korunma prensibi, belirli bir miktardaki maddenin icinde bulundugu kabin, mad-
denin seklinin veya goriiniirdeki biiyiikliigliniin degismesine ragmen miktarinin ayni
kalacagini belirleyebilme yetenegidir (Pogozhina, 2014, 291). Korunum degismezligin
anlagilmasini ifade eder (Bacanl, 2011, 94). Calisma grubunda yer alan 7-8 yas grubu
¢ocuklarda say1, s1v1 ve uzunluk korunumunun belli oranda kazanilmis oldugu goriil-
mesine ragmen, 9 yasindaki ¢ocuklarda, her ti¢ korunumun gelisim diizeyinin diisiis
gostermesi, beklenmeyen bir sonug olarak ortaya ¢ikmustir. Bu durum, ¢ocuklarin de-
vam ettigi okul, ailenin sosyo ekonomik diizeyi gibi degiskenlerin etkisi olabilecegini,
ayrica yasin ilerlemesi ile birlikte bilissel olarak somut ve soyut islemler dénemi ara-
Iiginda bulunan ¢ocuklarin sezgileri ve mantiksal iliskiler kurma yetenegi arasinda
kalarak kararsizlik gostermis olabilecekleri seklinde yorumlanabilir. Kircaali (1987),
isitme engelli cocuklarla yaptig1 arastirmada hacim korunumu kavraminin Piaget'nin
korunum ilkesinde iddia edildigi gibi 11-12 yas arasinda kazanildigini belirtmistir.
Okul 6ncesi 3 ve 5 yasinda tiger ¢ocukla say1 korunumu kazanimini test eden Agger
(2007), alt1 cocuktan yalnizca birinin taslarin ayni kaldig1 ve dogru cevabi sdyledigini
belirlemistir. Dogan ve Kogyigit (2015) tarafindan yapilan ¢alismada bes-on dort yaslar
arasindaki ¢ocuklarda say1, uzunluk, madde, miktar, alan, agirlik ve hacim korunumu
becerilerinin kazanilmasi incelenmistir. Sonug olarak, ¢ocuklarin korunum becerilerini
kazanma yaslariin agirlikli olarak Piaget'nin belirttigi yas araliklarina yakin olmakla
birlikte bu becerileri daha erken yaslarda kazanan ¢ocuklarin da oldugu goriilmiistiir.

Dénemlerin hizh gecilmesini saglamak pek fazla miimkiin gériinmemektedir. Or-
negin; islem 6ncesi dénemdeki ¢ocuga miktar, say1 kavramlar: 6gretildiginde 6gren-
mekte, fakat bu 6grenimleri ya gegici olmakta ya da bu 6grenme o konunun disinda
bir konuya aktarilamamaktadir. Onemli olan, ¢cocugu yeni bilgiler 6gretmekten gok
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diistinmeyi 6gretmektir. Piaget'nin kurami, bu agidan 6nem tasimaktadir (Ktigtikkara-
g0z, 2010, 89). Zihinsel yapilarin kurulmasinda ve gelistirilmesinde ¢evre etkilesimle-
rinin, yapilan eylemlerin 6nemli rolii vardir. Donemler ilerledikge ¢ocuklarin kavrama
ve problem ¢6zme yeteneklerinde gelismeler gozlenmektedir. Bilissel gelisim biyolojik
olgunlasma ve gegirilen yasantilardan etkilenmektedir. Bu bakimdan yas, tek basina
biligsel gelisim dtizeyini belirleyen bir 6lgtit degildir (Ar1 vd, 2000, 17; Deniz Yondem
ve Tayli, 2007, 82; Simatwa, 2010, 367). Haktanur (2004), tilkemizdeki ilkdgretim prog-
ramlarmin diger tilkelerden farkli olarak daha yogun olmas: nedeniyle agirlik, alan
ve hacim korunumu kazanma durumlarinin daha ytiiksek diizeyde oldugunu belirt-
mistir. Akran, aile ve yetiskin etkilesimine veya aktarimina ek olarak egitim siirecinin
kendisi de bir tiir toplumsal aktarim olarak degerlendirilmektedir. Birey bilissel geli-
simi ile ilgili her tiir bilgiyi sadece nesneler ya da genel olarak fiziksel ¢evresiyle ilgili
eylemlerinden degil, ayni zamanda toplumsal olarak ona aktarilanlardan da edinmek-
tedir. Elbette ki bu bilgi, dogrudan veya pasif sekilde edinilmis ya da kabul edilmis bir
bilgi degil, bireyin bilissel stizgecinden ge¢mis bir bilgi olacaktir (Ahioglu Lindberg,
2011, 3).

Ramazan ve Omercikoglu (2010), dért-yedi yas grubu cocuklarda say1 korunumu
inceledikleri ¢alismalarinda, yasin artisina baglh olarak basariin arttig1 gozlenmesine
ragmen ancak bes ve alt1 yas arasinda anlaml1 bir farklilik oldugunu belirlemislerdir.
Piaget, okul 6ncesi ¢ocuklarin sayilar ve diger matematik kavramlarini sadece 6rgiin
egitim yolu ile 6grenebileceklerini diistinmenin biiytiik bir hata olduguna inanmakta-
dir. Yetiskinler olarak gocuklar hazir olmadan 6nce matematik kavramlari 6gretilme-
ye calisildiginda, ¢ocuklarin bu kavramlara sézel olarak hakim olduklari, matematik
kavramlarin1 dogru olarak anlamalarmin ancak zihinsel gelisimle birlikte gercekle-
sebilecegini diisiinmektedir. Piaget ayrica ¢ocuklarin yedi yasina kadar sayilari tam
anlamiyla kullanmalarinin miimkiin olmadigina dikkat ¢ekmistir. Yine say1 kavrami
gelisimini farkli 6zelliklere sahip nesneler arasinda bire bir benzerlik icerdigini, say1
korunumu kavrami kazanimi ve 1, 2, 3 gibi dogal sayilar1 anlamanin bagimsiz kiime-
leri temsil ettigini iddia etmistir. Bir say1s1, ne olursa olsun tek elma veya tek portakal
gibi her zaman biri temsil etmektedir. On elmanmn dagmik ya da birlikte sunulmas1
hi¢ fark etmez, toplam sayis1 hep aynidir (Jersil, 1972’den aktaran Ramazanoglu ve
Omercikoglu, 2010, 46).

Piaget'nin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yeteneklerini hafife almis olmasinin
nedenini agiklamada, bazi arastirma hatalarindan bahsedilmistir. Baz1 aragtirmacilar
Piaget'nin deneylerini biraz degistirmis veya daha ileri teknolojiler kullanarak yeni
deneyler planlamislardir. Sonuglar, ¢cocuklarin Piaget'nin énerdiginden belki de daha
yetenekli oldugunu gostermistir. Ornegin; say1 korunumu deneyinde, aragtirmact
yerine yaramaz bir oyuncak ay1 kuklasi, bir sirada bulunan dama taslar1 arasinda-
ki mesafeyi genisletmistir. Piaget'nin orijinal deneyinden daha fazla dort yas grubu
¢ocuk, problemi ¢6zebilmistir. Bunun nedeni olarak, deneyin eglenceli atmosferinin
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probleme odaklanmasini sagladig1 sonucuna varilmistir. Yetiskin arastirmacinin tarzi,
kulland18; dil ve gortiniimtii ¢ocuklarin bireysel test durumlarindaki performanslarini
etkileyebilir (Sackes, 2013, 238).

Her gocuk, birbirinden farkl bir bilissel yap1 ve yetenekle diinyaya gelmektedir.
Cocugun egitimiyle ilgilenenler tarafindan ¢ocuklarin bilissel 6zelliklerinin taninma-
s1, onlarin saglikli ve nitelikli bir bilissel donanima sahip olmalari i¢in ¢ok énemlidir.
Dogum 6ncesinde ve sonrasinda ¢ocugun bireysel 6zelliklerine uygun uyaricilar, arag
gerecler, egitim ortamlar1 ve etkinlikler saglanmasi, onlarin bilissel gelisimi destekler
ve kapasitelerini en iist diizeyde kullanmalarini saglar (megep.meb.gov.tr, 2015). Ar
ve arkadaslar1 (2000), okul 6ncesi ¢ocuklara verilen destekleyici egitim programinin,
deney grubundaki ¢ocuklarin say1, uzunluk, madde, miktar, agirlik korunumunu bilgi
dtizeylerinde artis oldugunu gozlemislerdir. Piaget’e gore, cocuklar kavrama olgusu-
na ancak kendileri kesfettikleri/bulduklar1 zaman ulasabilirler ve onlara bir seyleri
¢abucak 6gretmeye kalkisildiginda, cocuklar kendilerinin bulma sansindan yoksun bi-
rakilmis olur. Bazi toplumlarda, cocuk soyut-varsayimsal bilissel islemleri kullanmak
i¢in zorlanmaz, doga ve toplum c¢evresine uyumunu somut islemler asamasmdaki
diistince tarzi ile yeterli olacak sekilde saglayabilir. Belki de bu nedenle bilim ve tek-
nolojinin gelismis olmadig1 bircok iilkede yetisen insanlarda, zihinsel gelisimde soyut
diistincenin gelismesi durmaktadir (Kiiglikkaragoz, 2010, 88). Piaget karsit1 baz1 geli-
simsel psikologlar, Piaget'nin gelisim donemlerini diinyanin farkli yerlerinde yasayan
cocuklar {izerinde denemedigini ileri siirmektedir. Islemsel bilginin gelisimini ¢alisan
Piaget, bilginin olusturulmasi ve gelismesinde isbirligi ve sosyal yasamin temel faktor
olduguna inandig1 igin sosyal bilginin esit 6nemde olduklarina inanmistir (Suizzo,
2000, 847). Tum kiiltiirlerden ¢ocuklar, islem 6ncesi diistincenin temel 6zelliklerini
gostermektedirler. Bununla birlikte, bir kiiltiirel gruptan digerine Piaget'nin gelistirdi-
gi 6devlerdeki performanslarda kiigtik farkliliklar bulunmaktadir (Sagkes, 2013, 326).
Kiiltiirtin etkisi ile ilgili olarak Ataman ve Bayraktar (1971), Tiirk kiiltiirtinde yasayan
¢ocuklarin hacim korunumu kavramini diger kiiltiirdeki ayni yastaki ¢ocuklardan
daha 6nce kazanabildiklerini saptamiglardir.

Sonug ve Oneriler

Piaget'nin bilissel gelisim teorisinde ele aldig1 korunum kavramlarmin kazanildi-
gint ileri stirdtigli donemlerin, degisen zaman diliminde devam edip etmedigi, zaman
zaman arastirmacilarin merak konusu olmustur. Bu konuda farkli degiskenlerin ele
alindigi yerli ve yabanci ¢alismalarda, genel olarak Piaget'nin teorisinin gegerligini ko-
rudugu yoniinde sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Cocuklarda say1, sivi ve uzunluk
korunumunun cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelendigi bu ¢alismada, Pia-
get'nin korunum ile ilgili problem durumlarindan yararlanilmistir. Calismada, sayzi,
sivi ve uzunluk kavramlarimi kazanmis kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklardan sayica fazla
oldugu belirlenmistir.

@ Milli Egitim & Say1216 & Giiz/2017



& Arzu Ozyiirek / Sevim Giirleyik / Sabri Ozdemir / Nurcan Giiven Sanci

Calismada yas degiskenine gore, sayi, sivi ve uzunluk korunumunu kazanma dii-
zeylerinin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sayi, sivi ve uzunluk korunumu kavram-
larinin bes yasindan itibaren kazanilmaya baslandig1 yasa bagli olarak artis gosterdigi
saptanmustir. Kavram gelisim diizeyinin dokuz yasinda diisiis gostermesi ise beklen-
medik bir sonug olarak degerlendirilmis ve bu duruma farkli degiskenlerin etkisi ol-
dugu distntlmistiir.

Sonug olarak; Piaget'nin kuraminda belirttigi yas araliklar1 dikkate alindiginda,
say1 ve uzunluk korunumu igin sekiz yasin 6énemli bir yas dilimi oldugu, fakat sekiz
yasin sonunda tiim ¢ocuklarin bu kavramlari kazanmamis oldugu goriilmiistiir. Yine
stvi korunumunun, Piaget'nin ileri stirdiigii gibi 6-7 yasta kazanilmis olacagi muhte-
mel goriinmektedir. Kiiltiirel farklar, degisen yasam sartlar1 ve teknolojik gelismeler
gibi gesitli etkenlerin ¢ocuklarimn bilissel gelisim siiregleri ve dolayisiyla korunum kav-
rami gelisimleri tizerinde olumlu etkileri olacagi 6ngoriilmesine ragmen, elde edilen
bulgular dikkate alindiginda gocuklarin say1, sivi ve uzunluk korunumu kazanimlari-
nin, Piaget'nin korunum ilkesinde ileri siirdigii gibi oldugu ve bazi farkliliklara rag-
men korunum ilkesinin gegerligini korudugu séylenebilir.

Calismadan elde edilen bulgular ve literatiir bilgileri 1s1§1nda, anne baba ve dgret-
menler olarak ¢ocugun egitiminden sorumlu yetiskinlerin, okul éncesi egitim dénemi-
ni kapsayan islem 6ncesi dénemden itibaren cocugu belli baz1 kavramlar: 6grenmesi-
ne yonelik etkinliklere tesvik etmeleri 6nerilebilir. Korunum kavrami, yedi yasindan
itibaren somut islemler déneminde kazanilmasina ragmen, islem dncesi donemi kap-
sayan okul 6ncesi yaslarda ¢ocuklara gesitli kavramlarin 6gretimine yonelik ¢alismalar
yapilabilir. Bu siirecte, cocuklarin kelime hazinesini gelistirmek, kavramlar1 6grenmesi
ve anlamasi icin dil gelisimini destekleyici calismalar yapilabilir. Cocuklarin birden
fazla kavramsal 6zellik igeren nesne smiflandirmalarit yapmalari, belli bazi biligsel
problemleri deneyerek ¢6zmelerine firsat verilebilir. En 6nemlisi ise, cocuklara yapa-
rak yasayarak 6grenme firsat1 sunmak, diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklerle
6grenmeyi 6grenme konusunda onlari miimkiin oldugunca yeterli kilmak olacaktir.
Ayrica korunum gelisiminin biligsel gelisim agisinda énemi dikkate alindiginda, diger
korunum kavramlarinin gelisim siireci ve bu stireci etkileyen farkli degiskenlerin ele
alindig1 benzer bir ¢alisma yapilmasi 6nerilebilir.
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KURESELLESME SURECINDE
MILLI TARIH EGITiMi MESELESI

Ali Sinan BILGILI"

Oz: Kiiresellesmenin hedefleri ve ortaya cikardigi sorunlarn halli, giiniimii-
ziin ve gelecegin 6nemli bir meselesidir. Bu meseleye kars: milli tarih egitimi bir
¢6ziim olarak sunulabilir. Ancak bunu yapabilecek milli tarih egitiminin icerigini
olusturacak program, bir takim 6zelliklere sahip olmalidir. Bunun igin milli kim-
lik, milli kiiltiir, milli suur ve milli mefkiire boyutlarmni igerecek 6zellikte bir tarih
programi yapilmali ve 6grencilere okutulmalidir. Bu calismanin amaci, bahsedi-
len boyutlardan programin igeriginin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir olus-
turmaktir. Calismanin yontemini, literatiir taramasi 1s181mna konunun betimlen-
mesi ve Oneriler olusturmaktadir. Sonugta milli tarih egitimini gerceklestirecek
programin milli boyutlu kimlik, kiiltiir, suur ve mefkire icerigine sahip olmasini
saglayacak konular tespit ve teklif edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, milli tarih egitimi, tarih suuru, milli kim-
lik, milli kaltiir, milli suur, milli mefkire
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NATIONAL HISTORY EDUCATION AFFAIR IN THE
PROCESS OF GLOBALIZATION

Ali Sinan BILGILI’

Abstract

The targets of globalization and the problems revealing as a result of globa-
lization are the significant matters of our present day and the future. National
history education may be proposed as a solution for the matters. However, the
programme that includes the content of the national history education requires
some specific features. A programme should be formed considering national
identity, national culture, national consciousness, and national aims and the cur-
riculum is incorporated into the student’s programme. The aim of this study is
to generate inspirational ideas about the content of the programme mentioned
above. It describes the method of work, the description of literature scanning,
and suggestions. As a result, the issues that will enable the program to realize
the national history education to have the national dimension of identity, culture,
consciousness and contentment are identified and proposed.

Key Words: Globalization, national history education, historical awareness,
national identity, national culture, national consciousness, and national aims.

Giris

Glntimtiizde kiiresellesme olgusu tiim diinyay1 kapsamis ve toplumlarda hizli bir
sosyal degisme yaratmistir. Bu degisme beraberinde pek ¢ok toplumsal sorun dogur-
mustur. Simdi sorunlari ¢zmek i¢in sosyoloji, siyaset bilimi, psikoloji, cografya, eko-
nomi, antropoloji ilimleri v.s. ile birlikte tarih ilmine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak
bu tarihin karakteri biiyiik 6neme haizdir. Bu noktada tarih anlayisi milli degerler
diizeyinde mi? yoksa cihanstimul degerler cercevesinde mi? olmalidir sorusu akla gel-
mektedir. Toplumlarin milli degerleri ile cihanstimul degerler arasinda biitiinciil an-
lamda bir 6rtiisme olmas1 beklenemez. Buna karsilik cok karmasik ve pek ¢ok noktada
uyusmazlik olabilecegi de diistiniilemez. Zira kiiresellesme milletlerin degerlerini ci-
hanstimul degerlere benzetme yolunda 6nemli mesafe almistir. Bu da kiiresellesme-
nin, arzu ettigi diinya milletlerinin birbirine benzemesine ve hedefine ulasmasina ze-
min hazirlamaktadir. Bu durum milli kimligin ve milli kiiltiirtin erozyona ugramasina
yol agmaktadir. Bu degerleri muhafaza etmenin yolu ise milli tarih egitimidir. Ancak

* Prof. Dr. Ataturk University, Kazim Karabekir Education Faculty, Department of Social Studies Education.
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nasil bir milli tarih? Tarihte degil de bu giinde yasadigimizi, dolayisiyla ortaya ¢tkan
sorunlarin ancak bu giin gegerli olabilecek bilgi ve teghizatla ¢6ziilebileceginin dikkate
alinmas: gerekliligi, beraberinde milli tarih sorununu yaratmaktadir. Bunun tistiine
kiiresellesme realitesi, cihanstimul degerlerin hareketliligi ve Tiirk toplumunun mede-
niyet pozisyonu gibi etkenler konuldugunda milli tarih meselesinde ¢ok farkli boyut-
larin ele alinmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Amacg

Is bu calismada ilgili literatiire dayali olarak kiiresellesme siirecinde milli tarih
anlayisinin bu ¢ok boyutlu meseleleri ve programin igeriginin nasil olmasi gerektigi
hakkinda fikir olusturmaya calisilmis, muhtelif tekliflerde bulunulmustur.

Yontem

Calismanin yontemini, literatiir taramasi 1518ma konunun betimlenmesi ve 6ne-
riler olusturmaktadir. Calismada betimsel yontemin kullanilmasinin sebebi, kiiresel-
lesme stirecinde milli tarih egitimi meselesi konusunun dogasina ve amacma uygun
olmasidir. Zira konu ve amag 1s1¢1nda calisma, kiiresellesme olgusunu ve bundan kay-
naklanan milli tarih egitimi sorunlarimi betimleyip, bu duruma kars1 neler yapilmali/
yapilabilir sorusuna tavsiyelerde bulunmaktadir.

1-Kiiresellesme ve Egitim

Kiiresellesme kavrami, diinya toplumlarinin aynilesmesi anlamui tasir. Bu ayniles-
me siyasi, iktisadi, kiiltiirel, askeri, fikri, teknolojik alanlarin tamamini kapsamaktadir.
Hiirriyeti siirlayici, birey ve toplum hayatini ilgilendiren her alani kapladigindan do-
lay1 kiiresellesme baz ilim ve fikir adamlarinca olumsuz bir olgu olarak degerlendi-
rilmistir. Bu konuda 6nemli bir literatiir mevcuttur. Mesela; $. Can Saruhan, M. Leyla
Yildiz, 2013, Cagdas Yonetim Bilimi, Beta Yay., Istanbul, s. 91-104; Firsat ve Tehditleriy-
le Kiiresellesme Olgusu, 2016, (Edt. M. Talas-S.S. Bildirici), Tarcan Yay., Ankara; E.Na-
gihan Tiirk6z, 2014, “Kiiresellesmeden Maduniyete: Asef Bayat Perspektifi”, Sosyal Bi-
limler Dergisi, 16/1, s.85-100; Hinkson, J., 1998, “Globalization: Political Economy and
Beyond”, Arena Journal, 12. p. 67-81; Rose, N., 1999, Powers of Freedom Refraining
Political Thought. Cambridge University Press; Akkaya, Rukiye, 2002, Kiiresellesme
Olgusu Karsisinda Ulus Sorunu, MUSBE, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul; Ha-
bermas, Jurgen, 2002, Kiiresellesme ve Milli Devletlerin Akibeti, (Cev: M. Beyaztas),
Bakis Yay., Istanbul v.s.

Kiiresellesme dalgasinin son basat giicii hi¢ siiphesiz Amerika Birlesik Devletle-
ri’dir. ABD, farkh kiiltiir, din, mezhep, lisan ve etnik topluluklardan meydana gelen
iilkedir. 19. yiizyilda tilkenin béliinmiis ve isbirligi yapmayan heterojen yapis1 karsi-
sinda Amerikan toplum liderleri, kiiltiirleri homojenlestirmek, bir arada yasama bilin-
ci gelistirmek, kolektif calisma ve ortak karar alma mekanizmalarini isletmek, kisacasi
“yeni Amerikan toplumu yaratmak” icin calismaya baslamislardir. Bunu gergeklestirme-
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de egitimi temel care olarak gormiislerdir. Boylece 1892’de “Ulusal Egitim Konseyi” top-
lanmustir. Bu konsey, Anglo-Sakson kiiltiir temelli bir milli toplum anlayisini olustur-
mak tizere muhtelif tedbirler diistinmiistiir. Bu tedbirlerden biri de yeni bir miifredat
programudir (Bilgili, 2016, s.26).

Amerika Birlesik Devletleri'nde temel alman bu “Anglo-Sakson kiiltiir”, bat1 diin-
yasinin (Hiristiyan diinya) deger ve hayat bigimlerinin de temelini olusturmustur.
ABD siyasetcileri, bu deger ve hayat bi¢cimini daha sempatik gostermek i¢in “Amerikan
ideolojisi” olarak adlandirmislardir. Bu ideolojinin kapsaminda, serbest piyasa ekono-
misinin meziyetlerine iliskin liberal-kapitalist degerler kiimesi ve ABD Anayasasinda
yer alan ilkeler vardir (Heywood, 2013, s.21). Amerika'nin yarattig1 son kiiresellesme
dalgasi, tabiatiyla onun ideolojisinin (Bat1 deger ve yasam bicimlerinin) hakim oldugu
tek bir diinya yaratmay1 ve diinya 6lgeginde kiiltiirel ayniyet (entegrasyon) saglamay
hedef almistir. Kiiresellesmenin bu hedefi 6zellikle milli kimlik, milli suur, milli kiiltiir,
milli istiklal, milli mefktre, milli hakimiyet ve hiirriyet agisindan sakincali goriilmek-
tedir. Zira bat1 medeniyeti ile aynilesmek (biitiinlesmek) zorunda kalan iktisadi yapis1
ve medeniyeti gelismemis milli devletler, her agidan agik etkiye maruz kalmistir. Bu
agik etki, kiiresellesmenin milli kimligi yok edici emperyalist boyutunun tezahiiriiyle
hedef aldig1 insan kitlesini tirkiitmiis ve tedbire sevk etmistir. Bu tedbirlerden biri de
milli suuru stirekli uyanik tutmaya biiyiik katkisi olduguna tefekkiir edilen milli tarih
egitimidir.

2-Tarih Egitiminin Temel Anlayisin1 Olusturacak Degerler

Tarih egitiminin temel anlayisini olusturacak degerlerin mensei milli ve cihansii-
mul degerler olarak iki kissmdan miitesekkildir. Bunlar;

1- Cihanstimul degerler; insan haklarma saygi, katilimc1 demokrasi, ¢evreyi koru-
ma, cinsiyet ve irk ayrimciliginin reddedilmesi, tolerans, karsilikli anlayis, hiirriyet,
isbirligi, esit firsatlar, baris, bagimsizlik, ilim, miitesebbislik, esitlik, sorumluluk, sevgi
ve dostluk ¢agimizda yaygin olarak kabul edilen degerlerdir.

2-Milli degerler: Islam, devlet, millet, vatan, dil, gelenek-gorenekler, ahlak, kiilttir,
ordu, milli mars, bayrak, hosgorti, dayanisma, musiki, tarih, hiirriyet, mahalli dini ve
milli bayramlardan olusur. (Demircioglu-Tokdemir, 2008, s.72)

Zikredilen milli degerleri ile cihanstimul degerler arasinda tam bir uyum olma-
makla birlikte, tezatlar ve uyusmazliklar da ¢ok fazla yoktur. Zira gtintimiizde mil-
letlerin degerleri, kiiresellesmenin baskis: ve uygulamalariyla cihanstimul degerlere
rabitalanmaya baslamistir. Bu rabitalanma kiiresellesmenin arzu ettigi diinya millet-
lerinin birbirine benzemesine ve hedefine ulasmasina zemin hazirlamaktadir. Tabi ki
burada 6nemli olan kiiresellesmenin olumlu ya da olumsuz hedefleridir.
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3-Milli Tarih Egitimine Yiiklenen Degerler

Milli tarih, milletin degerlerden (kiiltiir, din/inang, dil, 6rf/tore, bilgi/tecriibe, ta-
rih, iilkii, hukuk v.s.) olusan hayatinin tarihidir. Milletin degerlerinin onu sevk ettigi
kaderin ve mefkiresi pesinde gosterdigi fedakarligin tarih ilminin usul ve esaslar1
gercevesinde sistematik olarak anlatilmasidir. Bu baglamda her milletin kendine has
milli tarihi vardir. Ctinkii milletlerin deger ve mefkareleri farklilik gosterdigi gibi, bu
degerleri yaratan temel amiller de milletten millete degisir. Tiirk milletinin tarihi mi-
ras olarak giintimiize intikal eden degerleri ve mefkiiresi gbz éniine alindiginda milli
tarih egitimine yiiklenen degerler sunlar olmalidir;

1-Icerik olarak baska milletlerin tarih egitimini taklitten arinmis; kendi milletinin
degerlerine bagl ve degerleri gelistiricidir.

2-Insanhigin iyiligine tiretilmis her tiirlii (insan haklari, baris, cevreyi koruma, cin-
siyet ve irk ayrimciliginin reddedilmesi gibi) cihanstimul degerlere saygilidir.

3-Her tiirlii yabanci ideolojiyi siddetle reddeder. Tiirk-Islam mefkdresi ve ruhu tek
ve yegane referans noktasidir.

4-Tiirkiye smurlar1 disinda kalan diger Tiirklerden bahseder ve ortak bir tarih an-
lay1s1 olusturmay1 hedefler. Bu hususta Demircioglu (2015)'nun Tiirk diinyasina hitap
edecek ortak tarih ders kitabinin yazim tarzi; genel hedefleri, igeriginin yapilandirma-
s1, ders kitabinda yer almasi gereken beceri ve degerler hakkindaki tavsiyelerini iceren
calismast kiymete haizdir.

5- Islam diinyasinda vahdet suuru olusturur ve ittihadin gerekliligini kavratir.

6-Ttirkliigiin biricik bagimsiz devleti ve Islami-Tiirk tilkiisiiniin dayanag olan Tiir-
kiye Cumhuriyeti'ni her ¢esit zarardan ve tehlikeden korumay1 temel ilke edinir.

7-Maziden atiye basarilar1 ve zorluklar: isleyerek tarih suuru kazandirir ve milli
birlik ve beraberligin 6nemini kavratir. Ttirk milletini sinif, ztimre, mezhep, halk, bol-
ge diye ayirmaz.

8-Miisliiman Tiirk kimliginin temel unsurlarini ve milli kimligin korunmas: gerek-
liligini kavratir.

9-Islam-Tiirk kiiltiirel mirasinin degeri, korunmasi ve gelistirilmesi suurunun ve-
rilmesi gerekliligi {izerinde durur.

10-I¢ ve dis diismanlarla miicadele edebilecek fedakarlig hissettirecek ve uyanik-
1ig1 saglayacak donanim ve bilgi birikimine sahiptir.

11-Liderler, bilgeler ve kahramanlarin sahsiyetleriyle ahlak ve deger egitimine mo-
del olusturur. Bilge kisilerin, 6zellikle de Tiirk diinyasi bilgelerinin deger egitiminde
nasil yer almas: gerektigi ve ne tiir 6gretim etkinlikleri kullanilabilecegi hususunda
Demircioglu'nun (2014) bir ¢calismasi éneme haizdir.
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4-Milli Tarih ile i1i§ki1i Kavramlar

Bir millete ve kiiltiire bagli olarak insa edilen ve toplum bilincine niifuz eden (Vur-
gun, 2016, s.35) milli tarih ile iligkili temel kavramlar; milli kimlik, milli kiiltiir, milli
suur ve milli mefkiredir. Kiiresellesmenin, millf varliklar olarak nitelendirebilecegi-
miz bu kavramlari erozyona ugratmasi hakikati karsisinda Tiirk milletinin tarihi miras
olarak giintimiize intikal eden degerleri ve {ilkiisii gercevesinde milli tarih egitimine
yliklenen degerlerin 6ziimlettirilmesi ve kavratilmasi egitimin temelini olusturmakta-
dir. Milli varliklarin liigat ve 1stilah1 agilimi su sekildedir;

a) Milli kimlik; Milletimizin his ve fikri hayatindan neset eden, gelistirilen ve mu-
hafaza edilen kiiltiirel degerler, Tiirk milli kimligini olusturur. Bu kimlik milletin hayat
tarzina istikamet verir ve sekillendirir. Insanim iginde yasadig1 sosyal grubu, onun
deger yargilarini ve yasayis tarzini goniillii olarak benimseyerek sahip oldugu kim-
liktir (Demircioglu, 2008, 74). Milli kiiltiirtin ferdi ve igtimai planda ortaya ¢ikan tis-
ltbudur; kisiyi ve toplumu farklilastiran, en yakindan baslayarak diger benzerlerden
ayiran Ozellikleridir. Bu farkliliklar en genis ifadesi ile yasama bicimindeki 6zellikleri
kendine —kisiye ve topluma- mahsus oluslaridir (Késeoglu, 2013). Temelinde daha ¢ok,
ulusa ait dil ve kiltiirtin oldugu bir taninma, farklilik ve aidiyet zeminidir. (Simsek-I1-
gaz, s.195)

b) Milli kialtiir: Bir milletin dini, ahlaki, hukuki, muakalevi, bedii, lisani, iktisadi,
fenni hayatlarinin ahenkli bir biitiintine kiilttir denilir (Gokalp, 1977, 31). Belirli bir
topluluga ait sosyal ve teknik kurulus ve davranuslar kiiltiiri meydana getirmekte-
dir. Inang, egitim, diisiince, kullanis ve davranis tarzlari her milletin milli kiiltiir un-
surlarini tegkil eder. Tiirk milleti de dili, toresi, dini, hukuku, diistincesi ve hadiseler
karsisindaki hususi davranislari ile bir milli kiiltiire sahiptir (Kafesoglu, 1977, 3). Kiil-
tirtimiiztin temel unsurlaring; din, dil, devlet-millet anlayisi, gelenek, 6rf ve adetler,
iktisadi sistem, edebi ve fikri hayat, tarih suuru, seving ve tiztintii gibi topluluk ve
sahsi tepkiler, sosyal hayattaki yaklasimlarimiz olusturur.

¢) Milli mefkre; Milletin tilkiisti, hedefleridir. Milli mefkire Bozkir Tiirk devlet-
lerinde “gtinesin dogdugu yerden battig1 yere kadar” diinyanin toreye gore Tiirk hii-
kiimdar tarafindan yonetilmesi idi. (Kafesoglu, 1977, 306) Osmanli déneminde milli
mefkire “ila-y1 kelimetullah” ve “nizam-1 alem” oldu. Atatiirk déneminde “yurtta
sulh cihanda sulh” ile “muasir medeniyetler seviyesine yiikselmek” olarak tespit edil-
di. Giintimiizde milli mefktre, 2023 ve 2071 yillarinda {ilkemizin ekonomik, sosyal,
kiiltiirel, hak ve hiirriyetler agisindan diinyanin en gelismis on {ilke siralamasina gir-
mektir. Bu hedefe ulasilmasini miiteakip milli mefkiire, insanlig1 sosyal, kiiltiirel, dini,
1rki, lisani olarak ayirmaksizin, sirf insan olduklari igin bir biitiin sayip herkese esit
hak ve adalet tanimak olmalidir.

d) Milli suur; Bir milleti olusturan biitiin fert, ictimai ztimre, mesleki grup, bii-
rokratik smif vesaireleri birbirine baglayan harctir. Milletin tirettigi giizel sanatlar,
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edebiyat, tarih, mimari, kiiltiir, lisan, 6rf ve adette uyaniklik halidir. Milletin mensup
oldugu dini layikiyla ve serefiyle yasamak ve yasatmaktir. Kendi milletinin varligini,
tanimak ve bilmek demektir. Millet varliginin ana beslenme kaynagi olan milli suur,
ayn1 vatani paylasan, sosyo-etnik ve kiiltiir-etnik yapilari ne olursa olsun millete men-
subiyet duygusu tastyan, tarih ve kiiltiir birligine sahip bireylerden olusan bir milletin
varligiyla ilgili; bireyler ve milletler aras: iliskilerden ve etkilesimden kaynaklanan
sorunlarin halledilmesi, dis ve i¢ tehdit ve tehlikelere kars: korunmasi, tilkii yolunda
calisilmasi, toplanilmasi ve yonlendirilmesini saglayan, yani millet olmay: saglayan
glgcli bir bag ve birlik duygusudur.

5-Tarih Suuru

Tarih suuru; zamani, mekani (cografya), olguyu ve olay1 kavrayacak, anlayacak,
miisahede edebilecek kabiliyet ve istidada sahip olmaktir. Ahvalin farkinda ve uyanik
olma halinde gecmisle giiniimiiz arasindaki iliskiyi kurabilmektir. Nitekim ilhan Teke-
li (1998, s.22) de tarih bilinci denildiginde “bireyin ister sosyallesmesinin, ister kendi
yasam deneyiminin etkisiyle, tarihin farkinda olmasi anlagilmalidir” demektedir.

Yukarida bahsettigimiz milli degerlerin kazanilmasinda, muhafazasinda, stirekli-
liginde, genisletilmesinde ve inkisafinda milli karakterli tarih egitimi ve bu egitimden
kaynaklanan tarih suurunun rolii biiytiktiir. Zira tarih suuru kazanms bireyler mev-
cut degerleri de benimsemis olurlar ve bu degerleri yasayarak devamliligini saglarlar
(Demircioglu- Tokdemir, 2008, s. 74). Tarihin toplum bilincine niifuz ederek bireylerde
ortak bir kimlik olusturmasiyla millet olmanin ideolojik ve kiiltiirel yapisini meydana
getirir ki (Vurgun, 2016, 5.35), bu durum tarih egitiminin ve bundan kaynaklanan tarih
suurunun énemini gosterir.

Tarih suuruna sahip bir millet, toplumun varhigm ortadan kaldiracak, toprakla-
rin1, kaynaklarini ve insan giiciinii ele gegirecek, gelismesini engelleyecek diismanca
davranis ve faaliyetler ile vatandaslarmin cihanstimul haklarina, maddi ve manevi
degerlerine ve giivenliklerine yonelen her tiirlii tehdit ve tehlikeye karsi koyma be-
cerisini gosterir.

Tarih suuru bireylere ¢ok boyutlu/yonlii diistinme imkan: saglar ve ufku genis-
letir. 15 Temmuz 2016 ihanet kalkismasini yapanlarin, bireyin en énemli 6zelligi olan
ve diger canlilardan tstiinligiinti saglayan diistinme yetisinden mahrum oldugunun
goriilmesi, tarih suurunun 6nemini gostermektedir. Keza tarih suuru bireye giiven
duygusu verir ve boylece 6nemli isler yapmasina karar vermesini saglar. Yeni nesil-
lerin atalarmi 6rnek almasmi ve giiven duymasini temin eder ki, boylece kendinde
gli¢c bulmasina ve asagilik/ezilmislik duygusundan kurtulmasina fayda verir. Zira bir
donem sadece batinin en iyi seyleri yaptigi gibi bir anlayis tilkemizde hakim olmus-
tur. Bu da fertlerin 6zgtivenini sarsmustir. Tarih suuruna sahip bireyler ise atalarinin
teknolojik ve ilmi gelismeler ve seviyeleri hakkinda malumat sahibi olarak asagilik/
ezilmiglik duygusundan kurtulur.
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Tarih suuru devlet yoneticilerine milletlerarasi siyasette strateji belirlerken yol
gosterir ve gelecege dair 6ngoriilerde bulunmasina yardimei olur. Boylece milletler/
devletlerarast iliskilerde yapilmasi veya yapilmamasi gerekenleri bilmelerini saglar.

Tarih suuruna sahip olmanin 6neme binaen tarih egitimine ¢ok 6nemli bir misyon
yliklenmistir. Bu misyonu yerine getirebilmesi icin tarih egitiminin milli karakterde
olmasi temel sarttir.

6-Milli Tarih Egitimi Nasil Olmalidir?

Tarihte degil de bu giinde yasadigimizi, dolayisiyla ortaya ¢ikan sorunlar: ancak
bu giin gegerli olabilecek bilgi ve techizatla ¢oztilebileceginin dikkate alinmasi gerekli-
ligi, beraberinde milli tarih egitimi sorunu yaratmaktadir. Bunun tistiine kiiresellesme
realitesi, cihanstimul degerlerin hareketliligi ve Tiirk toplumunun uygarlik pozisyonu
gibi etkenler konuldugunda milli tarih egitimi meselesinde ¢ok farkli boyutlarin ele
alinmasi zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de tarih egitiminin millilik karakteri konusu Cumhuriyet 6ncesinde tarti-
silmaya baslamistir. Nitekim M. Fuat Kopriilii “Milli Tarih” adl1 eserinde bu konudaki
goriislerini soyle dile getirmistir; “Elde mevcut tarih kitaplari, cocuklara yanlis malumat
vermekle beraber, ayn1 zamanda tarih tedrisatinin baglica hedeflerinden biri olan milli terbiye
hususunda miifid degil bilakis muzir bir mahiyettedirler: Binlerce yillik bir hayat, san ve serefe
malik olan muazzam Tiirk milletini dortyiiz ¢cadir halkindan miirekkeb bir gogebe halk gibi g0s-
teren, milletimizin Anadolu’da ve Rumili’deki kadim tarihiyesini hi¢ diisiinmeyen, Tiirk me-
deniyet-i kadimesini, Avrupa miielliflerini takliden, inkdr eden, Mogollar: Tiirklerden sayan,
cihan tarihini Tiirk-Islam tarihi nokta-i nazarmdan tedkik edecek yerde Frenk kitaplarini aynen
taklid eden, tab’lar1 ve resimleri itibariyle ¢cok fena olan bu eserler, bir Tiirk cocugunun eline
yakisacak seyler degildir. Iste Milli Tarih silsilesi, surf bu noksanlart izale ve milli terbiyenin en
miihim bir riikniinii tesis maksadiwyla viiciida getirilmigtir” (Capa, 2002, s.41).

M.E Kopriili'ye gore 20. asir, milliyet asridir; milliyetperverlik menfi bir histen
ibaret degildir. Insan hiirriyetperver olabilmek icin, evvela kendi milliyetinin neden
ibaret oldugunu, yani, tarihini, cografyasini, ictimaiyatini, lisan ve edebiyatini bilme-
lidir. (Dervisoglu, 2015, s. 57). Kopriilii'ntin milliyet asr1 nitelendirmesi 21. asir igin
de gecerliligini korumaktadir. 20. asir baslarinda imparatorluklardan milli devletlere
gecis yasandig: gibi, glintimtizde de milli devletten kiiresel giiciin kontroliinde olduk-
ca glicstiz yerel hiikiimete (devletgik) gecilmeye zorlanmaktadir. Avrupa’da (Belgika,
Monaco, Litksemburg, Faroe Adalari), Afrika’da, Irak’ta v.s. de bunlar1 gérmek miim-
kiindiir. Boylece kiiresellesme amacina ulasmada gtigli bir direngle karsilasmadan
amacina ulasacaktir. Bu sebeple milli devlet kiiresellesme 6ntinde bir engeldir. Bu en-
geli yok etmenin en zor yan1 “millilik” kavrami tizerinde diigiimlenmektedir. Ctinkii
toplumlar tarih suuru oldugu miiddetce mazi hatiralarini canli tutacak ve mubhtelif
tertip ve oyunlara karsi milli suur ile refleks gosterecektir.
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Ulkemizde milli tarih egitimine baglanmasinin tarihi 1927-1928 6gretim yilidir. Ni-
tekim bu dénemde biitiin ilkokullarda uygulanan programda tarih dersinin hedefi;
“Cocuklara Tiirk milletinin mazisi hakkinda maliimat verip onlarda milli suur uyandirmak;
bugiinkii medeniyetin uzun bir mazinin mahsulii oldugunu anlatmak; biiyiik sahislarin hayat
ve hareketleri tasvir edilerek cocuklara imtisale sayan numuneler gostermek” seklinde be-
lirlenmisti. Program Tiirk tarihini baslangictan Cumhuriyet’in kurulusuna kadar bir
biittinliik iginde ele aliyordu (Capa, 2002, 41). Milli suur, medeniyet tistiinliigii ve 6z-
glivenin 6grencilere verilmesi 1927 programinda vurgulanan en énemli degerlerdir.

Milli tarihin asil konularini edebiyat tarihi, kiiltiir tarihi, lisan tarihi, din tarihi,
ahlak tarihi, iktisat tarihi, hukuk tarihi, giizel sanatlar tarihi gibi milletin tabiatindan
dogan ve inkisaf ederek giintimiize kadar gelen maddi ve manevi miras teskil etme-
lidir. Ciinkii millet tiim bu unsurlarla bir millettir, yani, diliyle, diniyle, edebiyatiyla,
kiltiirtiyle, ahlakiyla, ekonomisiyle, hukukuyla, bediisiyle kadim bir millet olur. Bu
gercevede milli tarih programi su 6zelliklere sahip olmalidir;

1-Milli kimlik agisindan; Program sahsi ve toplum (kavmi) 6zelliklerimizi, nitelik-
lerimizi, bagka toplumlarda bulunmayan hasletlerimizi, bizi baskalarindan ayiran ve
biz yapan degerlerimizi, ilke ve prensiplerimizi, sosyal davrans sekillerimizi, sosyal
normlarimizi, sosyal rollerimizi icermelidir. Konunun anlasilmasi a¢isindan baska top-
lumlarin 6zellikleri, degerleri, ilke ve prensipleri de islenmeli ve 6grenciye mukayese
yapilma imkéni verilmelidir. Boylece 6grencinin kendini fark etmesi, cirmiinti gérme-
si ve varolusu saglanmalidir. Mesela; toplumda standartlasmis yol gosterici ve idare
edici davranis sekillerinden olan normlar konusu islenmeli; Atatiirk, Tiirk biiytikleri
ve bayraga sayg1 gosterilmesi, Istiklal Marsi okunurken ayaga kalkilmasi gerektigi
gibi hususlarda 6grenciler egitilmelidir. Keza belirli sosyal durumlardaki kisilerden
beklenen sosyal davranis sekli olan sosyal rol konusunda aile konusu islenmeli ve bir
baba/annenin oynamasi gereken rol gibi. Tarih bir milletin ge¢misi olduguna gore,
onun milli hiiviyeti ve sahsiyeti tarihin bir eseri demektir

2-Milli kiiltiir agisindan; Program Tiirk tarihinin gelisim ¢izgisine uygun olarak
gelisen Tiirk kiiltirtintin kaynaklarinin ele alinmasiyla baglamalidir. Anayurt’tan gog
ederek Anadolu’ya gelip yerlesen Tiirklerin daha énceden kazanip buraya tasidiklar:
kiilttrel 6zellikler; Tiirklerin tarihi stirecte tabi olduklart Bozkir, Cin, [slam ve Bat
medeniyetlerinin 6zellikleri ve kiiltiirtim{ize etkileri, sosyo-kiiltiirel hayatimizda bir
doniim noktasi yaratan Islam’in kiiltiirimiiz ile birlikte tiim sosyal hayatimiza tesi-
ri, Selguklu ve Osmanli déneminde fran, Anadolu, Rumeli, Arabistan, Misir vesair
cografyalarda kazanilan kiiltiirel bilgi ve tecriibe programin temel konular: olmalidir.
Milli kiltiirti olusturan dini, ahlaki, hukuki, muakalevi, bedii, lisani, iktisadi, fenni,
gelenek-gorenek unsurlar tanitilmalidir. Baska toplumlarin kiiltiirlerinden 6rnekler
verilerek kendi kiiltiir yapimiz hakkinda bir farkindalik olusturulmalidir. Medeniyet
ile kiiltiir arasindaki iligski ve farklilik islenmelidir. Tiirk milletinin insanlik dlemine
ve medeniyete katkilar1 programda yer almalidir. Mesela; Ramazan, Kurban gibi dini
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bir bayramlarda nasil davranilmas: gerektigi, ahilik teskilatinin esnaf kardesligi ve
dayanismasi, Ibn-i Sina, Farabi, Biruni, Gazali, Razi, Ibn-i Heysem, Nasirtiddin Tusi,
Ulug Beg, Aksemseddin, Ali Kuscu gibi insanligin gelisimine katki yapan ilim ehlinin
tanitimy, atin evcillestirilmesi, konar-gocer hayat, Tiirk dilinin ortaya ¢ikis1 ve yayilis,
Tiirk edebiyat: ve musikisi, otagdan Stileymaniye’ye Tiirk mimarisi, ortaoyunu, Kara-
goz-Hacivat, meddah, Tiirk devletlerinde yonetim anlayis1 ve yonetici kiilttirti, hukuk,
ekonomi, tasarruf, tarim, spor, kitap, yardimlasma-dayanisma, giizel sanatlar gibi tiim
kiltiir unsurlarimiz programda yer almalidar.

3-Milli mefkire agisindan; Program Orta Asya’da kurulan Tiirk devletlerinin “Ci-
hangirlik mefkdresi” ile baslayip, Tiirklerin islam dinini kabul ettikten sonraya donii-
sen ”Hé—y1 kelimetullah”, “Kizilelma” ve “nizam-1 alem” mefkirelerinin agiklanmasiy-
la devam etmelidir. 1mparatorluga vedadan sonra gelistirilen “Yurtta Sulh, Cihanda
Sulh” ve “Muasir medeniyetler seviyesine ulasmak” mefkresini, “2023 ve 2071” he-
deflerinin agiklamasz takip etmelidir. Bir birey ve millet i¢in mefk@renin 6nemi, herke-
sin mutlaka bir hedefinin olmasi gerektigi hususlarini 6grenciye kavratacak konular
islenmelidir. Hedefi olmayan toplumlarin gelisemeyecegi, medeniyet diinyasinda bir
yere sahip olamayacaginin kavratilmasini saglayacak drnekler verilmelidir. Milletlerin
gelecekte basar1 hedefleri ile onun ge¢misine ait basarilarin bilinmesi, fertlerin simdiki
ve gelecekteki imkan ve kabiliyetleri hakkinda fikir sahibi olmalarini saglar. Boylece
ogrencilerde bireysel mefkire fikri olusur ve gercekg¢i hedefler olusturabilirler.

4-Milli suur agisindan; Programin her safhasinda milli suuru canli tutacak ve giig-
lti kilacak konular ile Tiirk tarih ve kiiltlirtinii geng nesillere aktaracak ve yayacak
konular yer almalidir. Milletimize hizmet etmis sanatkar, kahraman, lider, ilim adami
gibi degerli insanlar model olarak gosterilerek; 6grencileri ¢alisma, hizmet ve faaliyet-
leriyle 6zendiren metodlar yer almalidir. Fertlerinin i¢cinde dogup-biiyiidiigii milletin
varligini, varolus nedenlerini, bu varligin korunup-gelistirilmesi, milletin bekas1 igin
nelerin yapilmasi gerektigini, kendisine diisen goérev ve sorumluluklarin neler oldu-
gunu; akli, ilmi ve hissi algilamasi, anlamasi ve davranmasini saglayacak konular bu-
lunmalidir. Na-miisait sartlarda dahi Tiirk vatandaslarinin milli bag ve duygularini,
milli birlik ve beraberlik diistincesini bilgi ve teknolojiyle verecek stratejiler uygulan-
mali/verilmelidir. Halkin kendi hayatina ve kaderine egemen olma istek ve iradesi
bilincini verecek konular bulunmalidir.

Sonug
Calismada asagidaki sonuglara ulagilmistir;

Kiiresellesmenin emperyalist boyutunun milli kimlige verecegi zarardan endise
edenler milli suuru uyanik tutmaya yonelik muhtelif tedbirler almiglardir. Bu tedbir-
lerden biri de milli tarih egitimidir. Milli ve cihansiimul degerler, tarih egitiminin te-
mel anlayisini olusturmaktadir. Bununla beraber Tiirk milletinin tarihi miras olarak
gliniimiize intikal eden degerleri ve mefkfiresi 1s13ginda milli tarih egitiminin tasidig:
degerler vardir.
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Tespitlerimize gore milli tarih ile iliskili temel kavramlar; milli kimlik, milli kiiltiir,
milli suur ve milli mefkaredir. Kiiresellesmenin, bu kavramlar: zayiflatmasi karsisinda
tarihi miras olarak gliniimtize intikal eden degerler, amag ve hedefler cercevesinde
milli tarih egitimi, egitimin temelini olusturmaktadur.

Milli degerlerin kazanilmasinda, muhafazasinda ve inkisafinda milli karakterli
tarih egitiminden kaynaklanan tarih suurunun rolii biiyiiktiir. Tarih suuruna sahip
olmanin éneme binaen tarih egitimine ¢ok 6nemli bir gorev yiiklenmistir. Tarih egiti-
minin bu gorevi yerine getirebilmesi i¢in millf karakterde olmas1 temel sarttir.

Milli tarih programinin konularini edebiyat, kiiltiir, lisan, din, ahlak, iktisat, hu-
kuk, giizel sanatlar tarihi gibi gecmisten giiniimiize intikal eden maddi ve manevi
miras tegkil etmelidir.

Batic1 paradigmanin dayattigi tek medeniyet tezine karsi kendi medeniyetimize
derinden inanmamiz gerektigini, bir aydin toplumu olunmasini, milletimizin ilk siyasi
(devlet) organizasyonu Hunlardan son biiyiik imparatorlugu Osmanli Devleti'ne ka-
dar Tiirk devletlerinin biiytikligliniin temellerinin teskilat¢ilik, medeniyet anlayisi,
adalet, insaniyet ve devletin birliginin korunmas: gibi esaslara istinat edildigini, bu
sebeple Tiirk tarihinden esinlenerek Cumhuriyetimizin “siyasi, idari, iktisadi, askeri
ve teknik-teknolojik agidan miikemmel bir terkip haline gelmesini saglamamiz ge-
rektigine yonelik konular egitim programlarinda yer almalidir. Nihayette 15 Temmuz
ve benzeri ihanet vakalar: 6rnekleri, 6grencilerde gerek milli suurun ve gerekse tarih
suurunun gelismesini saglayacak pedagojik bir yéntemle programa déhil edilmelidir.
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OGRETMENLER iCiN BILGi GUVENLIGI
FARKINDALIK OLCEGi (BGFO) GELISTIRME
CALISMASI

Levent CETINKAYA'
Can GULDUREN"
Hafize KESER™™"

Oz: Bilgi giivenligi ve bu konuda alinan giivenlik énlemlerinin saglanmasi
kisisel ve kurumsal agidan olduk¢a énemlidir. Her ne kadar bilgi giivenliginin
saglanmasina yonelik, kurumlar tarafindan teknoloji temelli ¢6ziimler hayata
gecirilse de bu teknolojileri kullananlar yine de insanlardir. Bu ¢alismanin, ama-
c1 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik diizeylerini belirlemeye yonelik bir
Olgek gelistirmektir. Calismanin ilk asamasinda, 316 kisilik katilimc1 grubu ile
agimlayic faktor analizi (AFA) yapilmis ve 6lgegin ti¢ alt boyut altinda (“Mo-
bil cihazlar, Mahremiyet ve Heti@im: MMI,” “Saldir1 ve Tehditler: ST” ve “Genel
Giivenlik: GG”) 48 maddeden olustugu belirlenmistir. Calismanin ikinci asama-
sinda, 200 kisilik katilime1 grubu ile gerceklestirilen dogrulayici faktor analizi
(DFA) sonucunda iig faktorlii yap1 dogrulanmistir. Olgegin tamamu igin Cronba-
ch Alfa giivenirlik katsayis1 .980; her alt boyut icin sirasiyla: MMI:.967, ST:.969
ile GG:.926"dir. Bu ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindalik
diizeylerini belirlemek i¢in kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelisti-
rilmistir.

Anahtar Kelimeler. Bilgi, Giivenlik, Farkindalik, Bilgi Giivenligi, Ogretmen,
Olcek Gelistirme
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DEVELOPMENT OF INFORMATION SECURITY
AWARENESS SCALE (ISAS) FOR TEACHERS
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Abstract

Information security and provision of the security measures are very impor-
tant in terms of people and institutions. Although there are technological solu-
tions adopted by the institutions to enable information security, they are the
people themselves who use them. Bearing this in mind, the aim of this study is
to develop an “information security awareness scale” for teachers which is inten-
ded to determine their level of information security awareness. In the first phase
of the study, exploratory factor analysis (EFA) was conducted with 316 teachers
and it was determined that the scale consists of 48 items under 3 sub dimensions
(“Mobile devices, Privacy and Communication: MPC”, “Attacks and Threats:
AT” and “General Security: GS”). In the second phase of the study, confirma-
tory factor analysis (CFA), which was conducted with 200 teachers, revealed
three-factor structure. Cronbach’s Alpha reliability coefficient is .980 for the enti-
re scale; and MPC:.967, AT:.969 and GS:.926, respectively for each sub dimension.
Consequently, a valid and reliable scale that can be used to determine the level of
information security awareness of teachers has been developed.

Keywords. Information, Security, Awareness, Information Security, Teacher,
Scale Development

Giris

Gilintimiizde insanlar, hemen hemen biitiin aktivitelerinde kullandiklar: dijital tek-
nolojiler araciligiyla dis diinya ile baglanti kurmanin yani sira, bilginin farkli form-
larda yayihmimi gergeklestirmektedirler. Oyle ki bireyler arasi iletisim ve bilgi payla-
sim siiregleri artik gercek ortamlardan daha ¢ok sanal ortamlarda gerceklesmektedir.
Gergek ile sanal yasantilarin i¢ ige gectigi gtintimiizde, 6zellikle ulasilan bilgi ve bu
bilginin giivenligi, her iki yasantinin da dengeli bir bigimde devami igin énemlidir.
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Ozellikle bilginin paylagimi agsamasinda, kisisel bilgilerimiz basta olmak iizere bize
ait ttim kritik bilgiler, teknolojik cihazlar veya bu cihazlarda barindirilan uygulamalar
aracilig1 ile sanal diinyanin kullanicilara ayrilan bir yerinde saklanmaktadir (Giild-
ren, Cetinkaya ve Keser, 2016). Bu noktada da bilgi giivenliginin saglanmasi ve gerekli
onlemlerinin alinmasi kigisel ve kurumsal agidan olduk¢a 6nemlidir.

Bilgi gtivenligi, bir varlik tiirti olarak bilginin izinsiz veya yetkisiz bir bicimde eri-
simini, kullanimini, degistirilmesini, ifsa edilmesini, ortadan kaldirilmasini, el degis-
tirmesini ve hasar verilmesini 6nlemek olarak tanimlanabilir; gizlilik, biitiinliik ve eri-
silebilirlik olarak isimlendirilen ti¢ temel unsurdan meydana gelir (Puhakainen, 2006).
Bu unsurlardan herhangi birinin eksik olmasi ya da zarar goérmesi durumunda bilgi
glivenligi agiklar1 s6z konusu olur ve bu durumda giivenlik zafiyetlerine yol agar. Bu
agiklarin giderilmesi ve zafiyetlerin 6nlenmesine yonelik gelistirilen teknoloji temelli
standart ve yazilimlarla ¢6ziim bulma diistincesi, bilgi giivenliginin saglanmasinda
belki de en énemli unsur olan insan faktoriiniin goz ardi edilmesine neden olmak-
tadir (Chen, Shaw ve Yang, 2006; Kjorvik, 2010; Oztemiz ve Yilmaz, 2013; Rezgui ve
Marks, 2008). Her ne kadar teknoloji temelli uygulamalar aracigiyla giivenlik zafiyet-
leri biiyiik dlciide giderilebiliyor olsa da bu teknolojileri kullananlarin insanlar oldugu
unutulmamasi gereken bir gercektir. Nitekim bu gercek kisisel ve kurumsal bilgilerin
glivenliginin, en zayif halkasi olan insan faktoriiniin g6z ardi edilerek teknoloji temel-
li yontemlerle ¢6ziimlenemeyecegini gostermektedir (Giildiiren, Cetinkaya ve Keser,
2016; Kritzinger ve Smith, 2008; Mahabi, 2010; Penmetsa, 2010; Veiga, 2008).

Bilginin yonetimi ve dolayisiyla yonetilebilen bilginin giivenliginin saglanmasi
oldukca karmasik bir siiregtir ve bu siirecin iyi bir planlamayla yonetilmesi gerek-
mektedir. Sadece teknik onlemlerin alinarak, basta insan hatalar1 olmak tizere diger
faktorlerin dikkate alinmamasi siirecin saglikli islemesinin 6ntindeki en 6nemli engel-
dir. Dolayisiyla bilgi giivenliginin saglanmasinda teknoloji temelli 6nlemlerin alinma-
smin yani sira, insan faktoriiniin g6z ardi edilmemesi ve bu noktada da bilgi gtivenligi
konusunda farkindaligin kazandirilmas: risklerin en aza indirgenmesinde oldukga
onemlidir. Insan faktoriine bagli bilgi giivenligi risklerini tamamen ortadan kaldirmak
miimkiin olmasa da, iyi planlanmus bir farkindalik etkinligi ile gtivenlik risklerinin ka-
bul edilebilir bir seviyeye ¢ekilmesiyle saglanabilir (Acilar, 2009; Giilmiis, 2010; Keser
ve Giildiiren, 2015; Kruger ve Kearney, 2006; Vardal, 2009; Vural, 2007). Bu noktada da
bilgi giivenligi risklerinden korunmanin en iyi yolu insanlarin bilinglenmesi ve ihtiyag
duyulan giivenlik teknolojisini dogru yer ve zamanda kullanmakla miimkiind{ir (Alb-
rechtsen, 2007; Al-Shehri, 2012; Puhakainen, 2006; Siponen, 2001; Sahinaslan, Kantiirk,
Sahinaslan ve Borandag, 2009).

Hepsi birbiri ile iletisim kapasitesine sahip, hizla ilerleyen ve karmasiklasan tekno-
lojiler ile kusatilmis olan giintimiiz insaninin iletisimde yeni bir boyuta gectigi agikca
goriilebilmektedir. Artik neredeyse sinirsiz iletisim giictine sahip cihazlarla ¢evrimici
baglant1 kurabilir hale gelinmesi, iletisim agisindan biiytik kolaylik olarak algilana-
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bilir, ancak bu durum ayni1 zamanda bireyleri gesitli tehlikelere de agik hale getire-
bilmektedir. Bu tehlikelerin basinda ise 6zel bilgilerin paylasimiyla birlikte, sanal ve
gercek yasam arasindaki smirlarin ¢izilememesi gelmektedir. Bu paylasimlarin bazen
sinirlart agmasi bireyin suistimale maruz kalmasimna ve sonrasinda yasaminda tehdit
olusturmasina sebep olabilmektedir (Eckertova, 2013). Teknolojinin gelismesine para-
lel olarak bilgi gtivenligine yonelik tehdit ve saldir1 yontemlerinin gesitlenmesi, bilgi
glvenligi farkindaliginin belirlenmesi ve bu gercevede gelistirilmesini her gegen giin
daha 6nemli kilmaktadir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok
bilginin korunmasinda teknoloji temelli unsurlarin dikkate alindigs, bilgi giivenligi
yonetim sistemleri, bilgi giivenligi sorunlari, risk degerlendirmesi ve bilgi giivenligi
farkindalik egitimleri tizerine yapilan arastirmalara yer verildigi gortilmektedir. Ya-
pilan bu arastirmalar daha ¢ok genel durum tespitine yonelik iken bilgi giivenliginde
insan unsurunun dikkate alindig1 ve dijital teknolojilerin i¢inde geng nesille stirekli
temas iginde olan 6gretmenlerin bilgi glivenligi farkindalik diizeyinin ne oldugunu
belirleyecek nitelikte bir calismaya ulagilamamustir. Bilgi giivenligi farkindaligina yo-
nelik gerceklestirilen en kapsamli ¢alismalardan birisi Giildiiren (2015) tarafindan ger-
geklestirilen, “Yiiksekogretim kurumlarindaki 6gretim elemanlarinin bilgi giivenligi
farkindalik diizeylerinin degerlendirilmesi” baslikli doktora tezidir. Arastirmaci ¢alis-
may1 olusturmus oldugu madde havuzundan hareketle, Tiirkiye’de gesitli yiiksekog-
retim kurumunda gorev yapan 363 6gretim elemaniyla gergeklestirmistir. A¢gimlayict
faktor analizi sonucunda, 6l¢egin 34 madde ve 2 alt boyuttan (“saldir1 ve tehditler” ile
“kisisel verilerin korunmast”) olustugu belirlenmistir. Katilimcilar arasindan rastgele
secilen 200 kisilik grup tizerinde yapilan dogrulayic faktor analizi sonucunda 2 fak-
torlt yapr dogrulanmustir. Diger bir calisma ise Giildiiren, Cetinkaya ve Keser (2016)
tarafindan ortadgretim 6grencileri bilgi giivenligi farkindalik diizeylerini belirlemeye
yonelik 6l¢ek gelistirme calismasidir. Arastirmacilar, ortadgretim kurumlarinda 6gre-
nim goren 607 6grenciyle gerceklestirdikleri calismada, 407 kisilik katilimer grubu ile
agimlayict faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda, 6lgegin 36 madde ve 3 alt
boyuttan (“saldir1 ve tehditler: St”, “mahremiyet: Ma” ile “kisisel verilerin korunmast:
Kvk”) olustugu belirlenmistir.

Glintimiizde, 6zellikle egitim 6gretim siireclerine dogrudan ya da dolayi sekilde
giren ve bir sekilde siiregleri etkileyen teknolojiler ile bunlara bagli uygulamalar 6gret-
menlerin bilgi giivenligi farkindaliginin 6nemini arttirmaktadir. Nitekim bu teknolo-
jiler diinyanin sayil egitimde teknoloji entegrasyonu reformlarindan biri olan FATIH
projesiyle okullarda hizla yerini almistir. Ttirkiye ve Giiney Kore gibi {ilkelerde devlet
politikas1 seklinde ilerleyen bu siireg, okuldaki tiim paydaslar ilgilendirmekle bir-
likte stirecin saglikli isleyebilmesi i¢in bilgi giivenligi farkindalig1 agisindan da 6nem
kazanmistir. Bu noktada teknolojiyi gtinliik yasamiyla birlikte okulunda da kullan-
mak durumunda olan &gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliginin belirlenmesi ve
bu dogrultuda da gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir. Diger taraftan 6zellikle
geng bireylerle ortak bir yasam alani olan dgretmenlerin, bilgi giivenligi konusunda

@ Milli Egitim & Say1216 & Giiz/2017



@ Levent Cetinkaya / Can Giildiiren / Hafize Keser

6z degerlendirme yapabilmesinin ve olas: tehlikelerden 6grencileriyle birlikte kendi-
lerini de koruyabilmesi 6nemlidir. Bu noktada, 6zellikle de bilginin yayilimindan ve
geng nesillerin yetistiriimesinden sorumlu 6gretmenlerde, bilgi gtivenligi farkindaligt
ve kiiltlirtintin olusturulmasi bir zorunluluk haline gelmektedir. Ancak, bunun igin
oncelikle farkindalik diizeylerinin dogru bir bicimde belirlenmesi ve gerekli 6nlemle-
rin alinmas: gerekmektedir. Nitekim bilgi glivenliginin saglanmasi igin sadece teknik
onlemlerin alinmasmin yeterli olamayacagi gercegi, bu teknolojileri kullanan ya da
kullanacak olan 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliginin belirlenmesini gerekli
kilmaktadir. Bu gereksinimden hareketle ¢alisma, 6gretmenlerin, bilgi gtivenligi far-
kindalik diizeyini belirleyecek olan bir dlgegin gelistirilmesi amaciyla gerceklestiril-
mistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmanin modeli (deseni), arastirma sorularina cevap vermeyi ya da arastir-
manin hipotezlerini test etmeyi glivence altina alan, verilerin arastirmanin amacina
uygun ve ekonomik olarak toplanmasmi ve ¢oziimlenmesini saglayan kosullarin
diizenlenmesidir (Balci, 2009). Ogretmen bilgi giivenligi farkindalik dlgeginin gelis-
tirilmesi ve 6n-psikometrik (preliminary) 6zelliklerinin belirlenmesi amacina yonelik
olarak Yurdagiil (2005) tarafindan tanimlanan kapsam gecerlilik orani, faktor analizi
ve giivenirlik (i¢ ve test-tekrar test) katsayilari ile madde analizine dayanan kuramsal
olgek gelistirme modeli kullamlmigtir. Ogretmenlere yonelik “Bilgi Giivenligi Farkin-
dalik Olgegi” gelistirme ¢alismasinin hangi asamalarda gerceklestigi ve galisma gru-
bunun 6zellikleri asagida sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 6gretim yili 2. doneminde ortadgretim
kurumu tiirlerini kapsayacak nitelikte belirlenen AFA uygulamasinda 316, DFA uygu-
lamasinda 200 olmak {izere toplam 516 6gretmen olusturmaktadir. Calismanin yapila-
cag1 okul tiirti, okul tiirii oranlari ve 6grenci sayilari belirlenirken Milli Egitim Bakan-
l1g1 2014-2015 egitim-6gretim donemi 6rgilin egitim istatistikleri (MEB, 2015) dikkate
almmustir. Belirlenen ¢alisma grubunun % 51.9'u kadin ve % 48.1'i erkek 6gretmen-
lerden olusmustur. Ogretmenlerin %18.4’ii 0-5 yil, %20.5'i 6-10 y1l, %21.3"i1 11-15 yil,
%20.3"1 16-20 y1l ve %19.4'1 ise 20 yil tstii kideme sahiptirler. Calisma grubundaki
o6gretmenlerin AFA ve DFA uygulamalarindaki cinsiyete gore kidem dagilimlar: Tablo
1’de detaylandirilmisgtir.
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Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Cinsiyet ve Kidem Dagilimlari

Cinsiyet Kidem(Y1l) Toplam

0-5 6-10 11-15 16-20 20+

f % f % f % f % f % f %

Kadin 31 98 33 104 36 114 33 104 31 98 164 519

AFA
Erkek 28 89 32 101 31 98 31 98 30 95 152 481
Toplam 59 187 65 206 67 212 64 203 61 193 316 100
Kadin 19 95 22 110 22 11.0 21 105 20 100 104 520
prA Erkek 17 85 19 95 21 105 20 100 19 95 96 48.0
Toplam 36 180 41 205 43 215 41 205 39 195 200 100
Toplam 95 184 106 20.5 110 21.3 105 20.3 100 19.4 516 100

Tablo 1’de goriildiigt tizere, AFA ¢alisma grubunu %51.9’u kadin ve %48.1'i ise
erkek 6gretmenlerden olugsmaktadir. Ogretmenlerin %18.7’si 0-5 yil, %20.6’s1 6-10 y1l,
%21.2’s1 11-15 y1l, %20.3"ti 16-20 y1l ve %19.3"l1 ise 20 y1l tistli kideme sahiptirler. DFA
¢alisma grubunun ise %>52.0"1 kadin ve %48.0'1 ise erkek 6gretmenlerden olusmaktadir.
Ogretmenlerin %18.0'1 0-5 y1l, %20.5'i 6-10 y1l, %21.5i 11-15 y1l, %20.5'i 16-20 y1l ve
%19.5"i ise 20 yil tistti kideme sahiptirler. AFA ve DFA ¢alisma gruplarini cinsiyete gore
kidem dagilimlar birlikte incelendiginde ise, her iki ¢alisma grubunu dagilimlarinin
birbiriyle ve MEB (2015) verileriyle paralellik gosterdigi gortilmektedir.

Veri Toplama Araci

Olgek gelistirme ilk 6nce maddelerin hazirlanmasiyla baglayan, daha sonra geger-
lik ve giivenirlik calismasi ile devam eden kapsamli bir ¢calismadir. Bir lgek icin pek
¢ok gegerlik dl¢iitiinden soz edilebilirse de Karasar’a (2005, s.151) gore en ¢ok yarar-
lanilanlar: igerik/muhteva/kapsam gegerligi (content validity), uygulama (deneysel)
gegcerligi (predictive validity) ve yap1 gecerligidir (construct validity).

Calismanin ilk asamasinda alanyazin incelenerek bilgi giivenligi farkindalig: kav-
ramina iliskin gostergelerin neler olabilecegi tespit edilmistir. Bu dogrultuda Tablo
2’de detaylandirilan ve Giildiiren’in (2015) bilgi giivenligi farkindaligina iliskin tespit
etmis oldugu kategoriler, gostergeler ve madde sayilarindan faydalanilmasma karar
verilmistir. Bu dogrultuda arastirmacinin 90 maddeden olusan madde havuzundan,
kapsam gecerlik indeksi 0.89 olarak hesaplanan ve 67 maddeyi igeren form ¢alisma
grubuna uygulanmustir. Uygulanan 6lgek formunda, bireylerin 6lgekteki maddelere
katilma diizeylerini belirlemek tizere “hi¢ katilmiyorum (1)”, “katilmiyorum (2)”, “ka-
rarsizim (3)”, “katiliyorum (4)” ve “kesinlikle katiliyorum (5)” seklinde Likert tipi besli
derecelendirme 6lgegi kullanilmistir.
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Tablo 2. Bilgi Giivenligi Farkindalig1 Kategori, Gosterge ve Madde Sayilari

- a1 f Madde
ategoriler
& Sayis1
Bilgi giivenligi, Bilgi giivenligi sorumlugu, Anti-viriis yazilimlari,
Genel Giivenlik duvars, Sifre segimi ve korunmasi, Virtis ve casus yazilim- 34
Glivenlik lar, Baz1 yaygin sdylenceler, iyi giivenlik aliskanliklari, Cocuklarin
gtivenli sekilde ¢evrimigi tutulmas, Verilerin giivence altina alinmas:
Cevrimigi ticaret tuzaklari, Sosyal miihendislik ve sazan avlama /
Sald yemleme saldirilari, Siber zorbalik, Aldatmacalar ve sehir efsaneleri,
aldir1 ve
Tehditl Kimlik hirsizligi, Casus yazilimlar, Viriisler, solucanlar ve truva 21
itler
€ € atlari, Hizmet aksattirma saldirilari, Bozuk yazilim dosyalari, Kok
kullanici takimi (rootkit) ve botnet’ler, Sahte anti-viriis yazilimlar1
E-post. Anlik mesajlagsma ve sohbet odalari, Ucretsiz e-posta servislerinin
-posta ve
. p. . faydalar ve riskleri, Mesaj saganagi, Sosyal ag siteleri, Dijital imza, 8
Iletisim . S .
E-posta istemcileri, E-posta ekleri
Elektronik cihazlar icin siber giivenlik, Cep telefonlar1 ve kisisel di-
Mobil jital yardimcilar, Sahsi internet-etkin cihazlar ile seyahat, Tagmabilir 8
Cihazlar cihazlarda veri giivenligi ve fiziksel giivenlik, Kablosuz ag giivenli-
&1, USB stirticiileri
. Dosyalarin etkili bir sekilde silinmesi, Mahremiyetin korunmasi,
Mahremiyet . o . . o . 8
Sifrelerin ilave 6nlemler ile desteklenmesi, Sifrelemenin anlagilmast
Gitvenli Telif hakk: ihlalleri, Web sitesi sertifikalari, Web tarayicilari, Aktif
uvenli
Gezi igerik ve cerezler, Web tarayicilara ait giivenlik ayarlari, Cevrimici 6
ezinme
glivenli alisveris, Bluetooth teknolojisi, Uluslararasi etki alan adlar:
Son kullanici lisans sdzlesmeleri, Dosya paylasim teknolojileri ve
Yazilim ve . e
riskler, Yazihim yamalari, Internet protokolii ses teknolojisi, Isletim 5
Uygulamalar . .
sistemleri
Toplam 90

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek gelistirme galismalarinda ideal olan durumun Agimlayici Faktér Analizi
(AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizlerinin (DFA) farkli 6rneklem gruplarindan elde
edilen veriler iizerinde yapilmasi gerekmektedir (Cakmak ve digerleri 2014). Ornek-
lem biiytikliigii, madde ya da faktor sayist gibi bagil 6lciitlere dayali olarak tahmin
edilmektedir. Genel olarak 6rneklem biiytikligiiniin 6lgekteki madde sayisinin 5-10
kat1 kadar olmas: istenmektedir (Kass ve Tinsley, 1979; Kline, 1994; Tavsancil, 2005).
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Kline (1994) mutlak 6lgiit olarak 200 kisilik 6rneklemin yeterli olacagini, ancak biiytik
orneklemlerle ¢alismanin daha uygun olacagini vurgulamaktadir. Cokluk, Sekerciog-
lu ve Biiytikoztiirk (2010), faktor analizinde en az 300 6rneklem sayisinin uygun oldu-
gu genel kuralini ortaya koymaktadir. Bu cercevede gergeklestirilen calismanin AFA
uygulamast i¢in 369 6gretmen, olusturulan formun basili halini doldurmus ve yapilan
inceleme sonucunda 6gretmenlerin doldurdugu formlardan 53'ti gegersiz sayilmis ve
316’sinin istatistiksel analize uygun oldugu tespit edilmistir. Toplanan verilerin ana-
liz edilmesi sonrasinda yeniden diizenlenen 6l¢ek formu DFA uygulamas: icin 200
ogretmen tarafindan doldurulmus ve formlarin hepsi gegerli sayilmistir Boylelikle
¢alismanin AFA uygulamas: asamasinda 316, DFA uygulamasi asamasinda ise 200 ol-
mak {izere toplam 516 6gretmenin katilimiyla 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismast
yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin bilgi glivenligi farkindaliklarinin belirlenmesine yone-
lik 6lcek gelistirme stirecinde elde edilen bulgular; agimlayic1 faktor analizi, madde
analizleri ve dogrulayic faktor analizi ile ilgili bulgular alt basliklarinda sunulmus-
tur. Calismada verilerin AFA'ya uygunlugunu saptamak tizere Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) Testi katsayist hesaplanmis ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. Orneklem
biiyiikliigi igin deger, 0.50’den diisiik ise teste devam edilmez, .90 {izerinde ise “mii-
kemmel” oldugu seklinde yorumlanir (Tavsancil, 2005; Cokluk ve ark., 2010). KMO
katsayis1 degeri .967 olarak belirlenmistir ve veri yapisinin faktor analizi yapabilmek
i¢cin mitkemmel derecede yeterli oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Calisma igerisin-
de yapilan analiz sonucunda Barlett Kiiresellik testi .01 diizeyinde manidar bulun-
mustur [y2=22393.316; df=2211; p=0.000]. Bu bulgu, verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan geldigini ve dolayisiyla faktor analizinin bir diger sayiltisinin karsilandigt
anlamma gelmektedir.

Acimlayic1 Faktor Analizi

Maddeler icin, 6nceden belirlenmis bir yap1 bulunmadig; igin faktér yapisini orta-
ya koymak i¢in 6ncelikle dondiiriilmemis temel bilesenler analizi gerceklestirilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 1996). Faktor sayisinin belirlenmesinde Kaiser-Guttman ilkesi
uyarinca 6zdegerleri 1’den biiyiik faktorlerin incelenmesi yoluna gidilmis; faktor 6z-
degerlerine iliskin ¢izgi grafigi ve agikladiklar1 varyans oranlari incelenmistir (Zwick
ve Velicer, 1986). Ciinkii faktor analizinde, sadece 6z degerleri bir ve birin {izerinde
olan faktorler kararli olarak kabul edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2002; Cokluk ve ark.,
2010). Olgek, 6zdegerleri 1’den biiyiik 9 faktdr yapisina sahiptir. Bu faktorlerin sira-
styla 6zdegeri ve aciklanan toplam varyansa katki diizeyleri: 1.faktor:34,26; %51,13,
2.faktor: 3,86; %5,75, 3.faktor: 2,90; %4,32, 4.faktor: 1,63; %2,44, 5.faktor: 1,45; %2,17,
6.faktor: 1,37; %2,04, 7 faktor: 1,35; %2,00, 8.faktor: 1,13; %1,70 ve 9.faktor: 1,05; %1,57
seklindedir. Alanyazin incelendiginde faktor yapilarina karar verebilmek igin ortaya
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konulan ¢6ztimiin kuramsal olarak temellenebilmesi oldugu goriilmektedir (Zwick ve
Velicer, 1986). Tek faktorlii desenlerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi
yeterli gortilebilir (Tabachnick ve Fidell, 1996). Cok faktorlii desenlerde ise agiklanan
varyansin daha yiiksek olmasi beklenir. A¢iklanan varyans: arttirmak igin iki tiir yol
izlenir. Bunlardan ilki, 6nemli faktor sayisini arttirmak, ikincisi ise agiklanan madde
seciminde daha ytiksek faktor yiik degerini aramaktir (Biiytikoztiirk, 2002). Bu kap-
samda AFA analizine baglarken 6z deger 2 ve faktor yiik degeri 0.55 olarak kabul edil-
mistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010). Sekil 1’de faktdr 6zdegerlerine ait
¢izgi grafigi sunulmaktadir.

30

207

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1T T 1
13 5 7 9111315171921 23252720 31 33353739 41 43 4547 49 51 53 5557 59 61 6365 67

Sekil 1. Faktor Ozdegerlerine Iliskin Cizgi Grafigi

AFA sonucunda 6l¢egin 6z degerinin 2'den biiytik ii¢ faktor altinda toplandig: go-
riilmiistiir. Bu {i¢ faktoriin 6lcege iliskin acikladig: varyans ise %61,70’dir. AFA sonucu
olusan maddeler binisiklik ve faktor yiik degerlerinin kabul diizeyini karsilayip karsi-
lamamasi agisindan degerlendirilmistir. Cok faktorlii desenlerde, binisik ve yiik dege-
ri diislik olan maddeler bir arada olabilir. Kesin bir kural olmamakla birlikte, madde
¢ikarma islemine binisik maddelerden baslanmasi tercih edilebilir (Cokluk ve ark.,
2010). Binisik ve yiik degeri diisiik olan maddeler 6lcekten ¢ikartilarak AFA 16 kez
tekrarlanmistir. Nihai AFA sonucu olusan, maddelere iligskin faktor yiikleri ve ortak
faktor varyansi Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

S . S . £
- L ~ 2 - ] 2 - Y 2
é‘ > 8 > C“% >
M44 0,81 075 M33 0,81 0,73 MO02 0,69 0,58
M41 0,81 0,70 M32 0,81 0,72 M18 0,65 0,72
M45 0,77 0,77 M30 0,79 0,71 M17 0,65 0,72
M46 0,74 074 M31 0,77 0,74 MO6 0,64 0,64
:% M39 073 056 M36 0,76 0,75 Mo07 0,63 041
.g M43 0,71 0,66 M35 0,75 0,75 Mo1 0,62 047
E M51 0,71 058 5 M26 0,72 0,72 » M16 0,61 0,58
E‘ M42 0,70 071 E M28 0,70 0,76 ’:% M21 0,59 0,64
E M61 0,68 0,68 g M34 070 0,66 5 Mo4 0,59 0,44
§ M54 0,67 071 :i M25 0,67 0,71 % M14 0,59 0,38
“_g M38 0,66 059 % M58 0,66 0,70 g M19 0,58 0,59
,.j:: M47 0,64 071 © o M22 0,65 0,58 MO05 0,56 0,44
;L—‘: M50 0,64 0,68 M29 0,63 0,68 M13 0,55 0,58
'Eg M49 0,64 0,68 M48 0,61 0,68
M52 0,64 063 M59 0,60 0,67
M62 0,61 053 M24 0,60 0,66
M40 0,60 057 M23 0,59 0,60
M53 059 056
Ozdeger: 26,03 Ozdeger: 3,37 Ozdeger: 2,71
Aciklanan Varyans: 50,05 Aciklanan Varyans: 6,49 Aciklanan Varyans: 5,20

Aciklanan Toplam Varyans: 61,74

*0.55’den diisiik yiik degerleri tabloda gosterilmemistir.

Tablo incelendiginde 6lgekte yer alan 18 maddeden olusan birinci faktore ait faktor
yiik degerlerinin .59 ile .81 arasinda, maddelere iliskin ortak faktor varyanslarinin ise
.56 ile .77 arasinda degistigi; 17 maddeden olusan ikinci faktor ait faktor yiik deger-
lerinin .59 ile .81 arasinda, maddelere iliskin ortak faktor varyanslarinin ise .58 ile .76
arasmnda degistigi ve 13 maddeden olusan {igtincti faktore ait faktor ytik degerlerinin
b5 ile .69 arasinda, maddelere iliskin ortak faktor varyanslarmin ise .38 ile .72 arasinda
degistigi gortilmektedir. Toplam varyansa en ytiksek katkiy1.81 faktor yiik degeri ve
.75 ortak faktor varyansi ile 44. maddenin, en diisiik katkiy1 ise .59 faktor yiik degeri
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ve .38 ortak faktor varyansi ile 14. maddenin yapmakta oldugu ifade edilebilir. Birinci
faktoriin agiklayabildigi toplam varyans %50,05 diizeyinde olup, alanyazin da dikka-
te alinarak “mobil cihazlar, mahremiyet ve iletisim” olarak isimlendirilmistir (Ornek
maddeler: USB siirtictilerini kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlar: biliyorum.
Istenmeyen elektronik posta nedir biliyorum. Internette gezinirken mahremiyetimi
korumak i¢in alinmasi gereken tedbirleri biliyorum). Tkinci faktériin agiklayabildigi
varyans %6,49 diizeyinde olup, alanyazin da dikkate alinarak “saldir1 ve tehditler”
olarak isimlendirilmistir (Ornek maddeler: Sosyal miihendislik saldirist nedir biliyo-
rum. Hizmet aksatrma saldirisi nedir biliyorum. Kimlik av1 saldirisi nedir biliyorum.).
Uglincii faktoriin agiklayabildigi varyans %5,20 diizeyinde olup, alanyazin da dikkate
aliarak “genel giivenlik” olarak isimlendirilmistir (Ornek maddeler: Bilgi giivenligi
ile ilgili sorumluluklarimin ne oldugunu biliyorum. Kullandigim bilgi sistemlerinde
tanimlanmis olan kurallar1 nasil uygulayacagimi biliyorum. Bilgi giivenliginin ne an-
lama geldigini biliyorum.).

Ug faktorlii yapinin agiklayabildigi toplam varyans %61,74 diizeyindedir. Alan-
yazinda cok faktorlii 6lgek yapilarinda, sosyal bilimlerde agiklanan varyansin %40
ile %60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilmektedir (Tavsancil, 2005). Bu dlgiite
dayanarak elde edilen ti¢ faktorlii 6lcek yapisi 6gretmenlere yonelik bilgi giivenligi
farkindaligim 6lgmek igin yeterli bulunmustur. Olgekte yer alan 48 maddenin tamami
i¢in faktor yiik degerleri .55'in {izerinde kalmistir. Alanyazinda .45 ve {izerinde faktor
ylk degeri gosteren maddeler 6lcekte kesinlikle tutulmasi gereken maddeler olarak
nitelenmektedir (Biiytikoztiirk, 2011: 124; Kline, 2000: 167-168). Bu olgiite dayanarak
dlgegin {ic faktdr altinda 48 maddenin tamamini igermesine karar verilmistir. Olgegin
alt faktorleri (mobil cihazlar, mahremiyet ve iletisim, saldir1 ve tehditler, genel giiven-
lik) faktorlere dahil olan sorular, 6lgekten alian en diisiik ve en yiiksek puanlara ilis-
kin puanlar ile farkindalik diizeyleri Cizelge 1’de sunulmustur.
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Cizelge 1. Olgek Alt Faktorleri, Faktorlere Dahil Olan Sorular ile En Diisiik ve En
Yiiksek Farkindalik Diizeyi Puanlar.

Farkindalik Diizeyi

Faktor En En
Faktor/ Alt Faktor Adi axto Diisik  Yiiksek Distik  Orta  Normal Yiiksek

Sorular

Puan Puan
Bilgi Gavenligi ve 1-48 48 240 4896 97-144 145192 193-240
Farkindalik Olgegi
Mobil Cihazlar,
Mahremiyet ve fletisim 1-18 18 90 1836 37-54  55-72 73-90
Saldir1 ve Tehditler 19-35 17 85 17-34 3551  52-68 69-85
Genel Giivenlik 36-48 13 65 1326 27-39  40-52 53-65
Madde Analizleri

Olgekte yer alan her bir maddenin, 6lgmek istedigi 6zelligi 6lciip 6lgmedigi ve 61-
ctiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli olduklarinin belirlen-
mesi amaciyla ilk olarak madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Tkinci olarak
ise toplam puana gore tist %27 ve alt %27’lik gruplarin madde puanlari arasindaki
farkin anlamlilig i¢in t-testi kullanilmistir. Ayrica, 6lgegin giivenirligini belirlemek
icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmigtir. Olgekte yer alan her bir madde
i¢in madde-toplam korelasyonlar1 ve toplam puana gore belirlenen {tist ve alt %27’lik
gruplarin madde puanlari arasindaki farkin anlamliligini irdeleyen bagimsiz t-testi so-
nuglar Tablo 4te sunulmaktadir.
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Tablo 4. Madde Analiz Sonuglari

F1 Madde DM-TK ‘}/i Q; F2 Madde DM-TK OI/;T ;[; F3 Madde DM-TK U/A %27
* X% * *% * %

M38 0,71 17,45*% M22 0,65 11,89* MO1 0,49 9,18*

M39 0,57 11,62* M23 0,74  17,42% MO02 0,57 11,38*

M40 0,71 17,42* M24 0,78  19,26* MO04 0,40 6,93*
g M4 0,68 16,50* M25 0,79  19,08* MO05 0,55 10,88*
'-g M42 0,80 23,96* M26 0,78  19,19% Mo6 0,71 15,85
'E M43 0,74 18,72* M28 0,82 19,13* MO07 0,38 8,14*
"Z M44 0,75 18,60* g M29 080 21,52 , MI3 0,71 18,55*
E M45 0,81 24,71* E M30 0,69  12,79* ':% M14 0,32 5,54*
E M46 0,81 23200 & M3l 076  16,12* & M1lé6 0,65 15,77*
g M47 0,82 26,76* q:) M32 0,68  12,37% % M17 0,76 20,93*
5 M49 0,80 22,91* .g M33 069 1295 § M18 0,77 20,33*
E M50 0,80 22,77* 5 M34 0,71 15,05* © M19 0,68 16,00*
O M5l 0,66 15,12 M35 0,77  17,84* M21 0,72 16,41%*
E M52 0,76 18,17* M36 0,76  17,53%
§ M53 0,72 16,12* M438 0,78  19,24*

M54 0,81 21,88* M58 0,79  17,45%

Meé1l 0,79 20,94* M59 0,78  17,28%

Mé62 0,68 16,47*
* DM-TK: Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyonu

* Ust-Alt %27 Farkin Anlamhilik Testi (Bagimsiz t-testi)

Faktor analizi ile belirlenen 3 boyutu olusturan 48 maddenin madde analizleri ya-
pilmistir. Buna gore; mobil cihazlar, mahremiyet ve iletisim faktoriinde madde-toplam
korelasyonlar1 incelendiginde r=.57 ile r=.,82 arasinda degismektedir. Saldir1 ve teh-
ditler faktoriinde madde-toplam test korelasyonlar: incelendiginde degerlerin r=.65
ile r=.82 arasinda degistigi goriilmektedir. Kisisel verilerin korunmas: faktoriinde
madde-toplam test korelasyonlar: incelendiginde ise degerler r=.32 ile r=.77 arasinda
degisim gostermektedir. Madde-toplam korelasyonlarinin .30 ve daha ytiksek olmasi
6lgek maddelerinin gegerligine bir kanit olarak kullanilmaktadir (Nunnally ve Ber-
nstein, 1994). Analizler sonucunda, madde-toplam test korelasyonlar: incelendiginde,
her bir madde i¢in .30"un tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6l¢ek maddeleri-
nin Sl¢tilmek istenen 6zelligi 6l¢me amacina hizmet ettigine isaret etmektedir. Ayrica,
Olgegin t-testi sonuglara gore %27 alt ve tist gruplarinin madde puanlar: arasindaki
farklara iligkin t testi degerlerinin 5.54-26.76 arasinda degistigi ve hepsinin de anlam-
li oldugu (p<.001) goriilmektedir. Ust %27lik grubun tiim maddelere iligkin madde
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puan ortalamalar: alt %27’lik grubun madde puan ortalamalarindan anlamli bigim-
de ytiksektir. Buna gore 6lgekte yer alan maddeler ayni davranisi; yani 6gretmenlere
yonelik bilgi giivenligi farkindaligini 6lgmekte ve farkli farkindalik seviyelerindeki
katilimcilari anlamli bigimde ayirt edebilmektedir. Hem madde-toplam korelasyonlar:
hem de tist ve alt %27’lik gruplarin madde ortalama puanlarina iliskin t-testi sonuglari
ayirt ediciligi en ytiksek olarak 47. ve en diisiik olarak 14. maddeyi gostermektedir.

Olgegin giivenirligini ortaya koymak amaciyla Cronbach Alfa ig tutarlilik katsayist
hesaplanmuistir. Genel olarak, giivenilirlik katsayilarinin .70 veya daha yiiksek olmasi,
yeterli olarak degerlendirilmektedir (Nunnally, 1978). Olgegin tiimiine ait Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .980, birinci alt faktore iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik kat-
sayisi1 .967, ikinci alt faktore iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .969 ve {igtincti
alt faktore iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .926 olarak hesaplanmistir. Tim
bu bulgular 6l¢egin tatmin edici diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Bunun yaninda madde-toplam korelasyonlarinin yiiksekligi de 6lgegin i¢ tutarliliginin
glicline isaret etmektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA sonrasinda ortaya ¢ikan modelin, yap1 gegerligini degerlendirmek igin DFA
yapilmistir (Kline, 2000). Bu calismada model uyum indeksleri olarak Ki-Kare (y2) Iyi-
lik Uyumu, Tyilik Uyum Indeksi (GFI), Diizenlenmis Iyilik Uyum indeksi (AGFI), Yak-
lagik Hatalarin Ortalama Karekokii (RMSEA), Artik Ortalamalarin Karekoki (RMR),
Standardize Edilmis Artik Ortalamalarin Karekokii (SRMR), Karsilagtirmali Uyum In-
deksi (CFI), Normlastirilmig Uyum Indeksi (NFI) ve Normlastiriimamig Uyum Indeksi
(NNFI) goz ontinde bulundurulmustur.

Ug faktérden olusan yapiya iligkin olarak gerceklestirilen dogrulayici faktor
analizlerinde model {tizerinde hicbir simmama yapilmadan ve onerilen modifikas-
yonlar gerceklestirilmeden ©nce ulasilan uyum iyiligi indeksleri soyledir: [x2/
df=3.489[3758,16/1077] (p=.000); GFI= 0.560; AGFI= 0.520; RMSEA= 0.112; RMR=
0.100; SRMR= 0.100; CFI= 0.900; NFI= 0.870; NNFI= 0.900]. Analizler sonucunda or-
taya ¢ikan modifikasyon onerileri incelendiginde; M36 ve M35; M02 ve M01; M46 ve
M45; M18 ve M17; M59 ve M58; M54 ve M53; M50 ve M49; M41 ve M39; M33 ve M32
maddeleri arasinda dokuz modifikasyon 6nerisinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ku-
ramsal olarak incelendiginde; bu maddelerin benzer durumlar: 6l¢tiikleri, dolayisiyla
iki madde arasinda gizil bir iliskinin kabul edilebilir olacag: goriilmiis ve modifikas-
yon Onerisi dikkate alinmistir.
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Sekil 2. Dogrulayici Faktor Analizi

2/4E=2.414 (p=1000)
GF=0.630
AGFI=0610
RMSEA=0.084
RMR=0.081
SEME= 0,090
CFI=0.940
NEE=0.900
NNFI=0.940

Modifikasyonun ardindan modele iliskin uyum iyiligi indeksleri su sekilde olus-
mustur: [x2/df=2.414[2578,38/1068] (p=.000); GFI= 0.650; AGFI= 0.610; RMSEA=
0.084; RMR= 0.091; SRMR= 0.090; CFI= 0.940; NFI= 0.900; NNFI= 0.940]. Sekil 2'de ti¢
faktorlii yapiya iliskin yapisal esitlik modeli ve Tablo 4’te 6lcek maddelerine iliskin t
ve R2 (¢oklu korelasyon katsayist) degerleri sunulmaktadir.

Tablo 5’de sunulan yapisal esitlik modelinde uyum indeksleri kriterleri ve kabulii
i¢in kesme noktalar1 goz oniine almarak modelin uyum iyiligi indeksleri incelendi-
ginde Ki-Kare/serbestlik derecesi iyilik uyumu degerinin 2.414 oldugu goriilmektedir
(kiiglik drneklemler i¢in 2.5'in altindaki modellerde miikemmel uyum, Cokluk ve ar-
kadaslari, 2010; Kline, 2000). Hesaplanan RMSEA degerinin .084 oldugu goriilmekte-
dir (iyi uyum, Brown, 2006; Jéreskog ve Sorbom, 1993’ten aktaran Cokluk ve arkadas-
lar1, 2010). Modelin GFI degeri .650 ve AGFI degeri .610 icin zayif uyuma sahip oldugu
soylenebilir (GFI, AGFI > .90 miikemmel uyum; GFI> .85 ve AGFI>.80 kabul edilebilir
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uyum; Joreskog ve S6rbom, 1993’ten aktaran; Cokluk ve arkadaslari, 2010). Alanyazin
irdelendiginde bu indekslerin aldiklari degerlerin 6rneklem biiytikltigiine cok duyarl
oldugu ve biiytik 6rneklemlerde daha uygun degerler verdigi goriilmektedir (Cok-
luk ve arkadasglari, 2010). Orneklem biiyiikliigii etkilerinden armdirilmis uyum iyi-
ligi indekslerinden olan CFE, NFI ve NNFI tizerinde durulmustur. CFI, NFI ve NNFI
degerlerinin .90’dan biiyiik oldugu goriilmektedir (CFIL, NFI, NNFI > .95 miikemmel
uyum; Stimer, 2000; Thompson, 2004). RMR ve SRMR degerinin .09’den kiigiik olmast
iyi uyuma sahip oldugunu gostermektedir (Brown, 2006; Byrne, 1994). Modele iliskin
t degerleri incelendiginde tiim gozlenen degiskenlerin gizil degisken tarafindan .01lik
anlamlilik diizeyinde yordanabildigi gortilmektedir.

Tablo 5. Madde Analiz Sonuglar1

F1  Madde t R?* | F2 Madde t R* | F3 Madde t R?
M45 859 0,68 M28 896 054 M17 7,88 0,63
M46 8,73 0,66 M25 9,02 0,52 M18 7,94 0,62
M44 890 0,63 M26 9,03 052 M16 8,79 0,50
M42 9,22 0,55 M31 9,06 0,51 Mo06 9,01 0,45
jg M47 923 054 M33 925 045 M13 9,08 0,43
.'E M43 9,31 0,51 M32 9,29 0,43 M21 9,10 0,43
g M50 9,28 049 ks M35 9,36 041 » M19 9,16 0,41
E‘ M41 939 048 E M36 9,36 041 :% Mo07 9,34 0,35
é’ M52 940 048 | & M24 938 040 | B MO02 9,46 0,31
§ Mé61 940 048 qf M30 9,39 040 % Mi4 9,57 0,26
_g M54 9,42 0,47 ;;': M23 943 0,38 Sﬂ MO05 9,60 0,25
r;:: M62 954 041 | @ M34 946 037 Mo04 9,65 0,22
:L_.: M38 9,57 0,39 M29 9,47 0,36 MO01 9,70 0,19
g M51 9,58 0,39 M48 953 034
M53 9,61 0,37 M59 9,57 0,32
M40 9,63 0,36 M58 961 029
M49 9,35 0,34 M22 9,64 0,27
M39 972 0,28

Onemli bir &l¢iit de her bir gozlenen degisken i¢in agiklanan varyansi ifade ederek,
gozlenen degiskenin gizil degiskendeki degisimin ne kadarini aciklayabildigini ortaya
koyan R2 degeridir (Simsek, 2007). Modele iliskin t ve R2 degerleri incelendiginde
bilgi giivenligi farkindaliginin 6l¢iimiine en yiiksek katkiy: sirasiyla 45, 46, 44, 42 ve
47. maddelerin, en diisiik katkiy1 ise sirasiyla 1, 4, 5, 14, ve 22. maddelerin sagladig:
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gortilmektedir. Bu bulgu, agimlayici faktor analizinde elde edilen bulgular: dogrula-
maktadir.

Tartisma ve sonug

Alanyazin incelemesinde bilgi giivenligi konusunda yapilan ¢alismalarin genelde
bilgi giivenligi ile bilgi giivenligi yonetim sistemlerine yonelik oldugu ve bu baglam-
da “en zayif halka” olan insan unsurunu bilgi giivenligi konusunda bilinglendirme
tizerinde duruldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalarda, bilgi giivenligi farkindaligina
yonelik gesitli tavsiyeler ve alinmasi gereken tedbirler sunulmaktadir. Ayrica ulasilan
kaynaklar kapsaminda, kullanicilarin mevcut farkindalik diizeylerini belirleyebile-
cek yurtdisi kaynakl bir ¢alisma (Kruger ve Kearney, 2006) ile yurt i¢cinde Giildiiren
(2015) tarafindan ytiiksek 6gretim kurumlarindaki 6gretim elemanlarina yonelik 6lgek
gelistirme calismasi ile Giildiiren, Cetinkaya ve Keser (2016) tarafindan ortadgretim
ogrencilerine yonelik olarak gelistirilen bir 6l¢ek ¢alismasina ulasilmistir. Bu arastirma
kapsaminda alanyazindan elde edilen bilgi giivenligi farkindalik gostergeleri esas ali-
narak 6gretmenlere yonelik bilgi giivenligi farkindalik diizeylerini belirleyecek yeni
bir dlgek gelistirilmistir.

Yapi gegerliligi calismalarinda 6lgekte yer alan 48 madde ti¢ faktor altinda toplan-
mis ve aciklayabildigi toplam varyans %61,74’dir. Bu oran ¢ok faktorlti 6lgek yapist
igin yeterli kabul edilmektedir. Ilk faktor ‘mobil cihazlar, mahremiyet ve iletisim” ola-
rak isimlendirilmis ve aciklayabildigi toplam varyans %50,05'dir. Tkinci faktér ‘saldi-
1 ve tehditler’ olarak isimlendirilmis ve aciklayabildigi toplam varyans %6,49'dur.
Ugiincii faktor ‘genel giivenlik’ olarak isimlendirilmis ve agiklayabildigi toplam var-
yans %b5,20’dir. Madde analizlerinde, madde toplam puanlari arasinda gtiglii bir kore-
lasyonel iligki belirlenmistir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa i tutarlilik katsayist
.980, alt faktorlere iliskin degerler .967, .969 ve .926 olarak hesaplanmistir. Madde top-
lam korelasyonlar: ve i¢ tutarlilik katsayilar: dikkate alindiginda gelistirilen dlgegin
glvenilir oldugu degerlendirilmektedir.

Dogrulayic faktor analizinin ortaya koydugu uyum iyiligi indeksleri ve standart
degerler acimlayici faktér analiziyle ortaya konan ¢ok faktorlii yapin uygunluguna
isaret etmektedir. Ozellikle X2/df, CFI, NFI ve NNFI degerleri goz ontine alindiginda
yapinin miikemmel uyuma sahip oldugunu ortaya koymaktadir. RMSEA, RMR ve
SRMR degerleri goz dniine alindiginda iyi uyuma sahip oldugunu ortaya koymakta-
dir. GFI, AGFI degerleri goz 6niine alindiginda, yakin olmakla birlikte kabul edilebilir-
lik sinirlarmin disinda deger gostermektedirler. GFI ve AGFI indeksleri O ile 1 arasinda
degisir ve 6rneklem biiytiikliigiine cok duyarli oldugu icin biiyiik n’lerde daha uygun
degerler verir (Stimer, 2000; Schumacker ve Lomax, 1996; Tabachnick ve Fidell, 2001).
Arastirmadaki diger bir sinurliik 6gretmenlerin bu tiir ¢alismalara katilmada gontil-
siiz olmalaridir. Bu duruma odlgek gelistirme esnasinda arastirma grubunu olusturan
o6gretmenlerin is yogunlugu ve arastirma konusuna yeterli zaman ayiramamalarinin
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sebep oldugu diistiniilmektedir. Gelistirilen 6lgege iliskin faktor ytik degerleri, i¢ tu-
tarlilik katsayilari gibi istatistiksel parametrelerdeki birtakim degisimlerde bu istek-
sizligin de etkili olabilecegi diistintilmektedir. Ayrica ¢alisma grubunun biiytkligi
agimlayict faktor analiziyle elde edilen degerleri de etkileyebilecek bir sinirlilik olarak
ele alinabilir. Gelecekte daha genis katilimci gruplari tizerinde 6lgegin faktor yapisinin
yeniden sorgulanmasiin yararl olacag: diistiniilmektedir.

Bu calisma sonucu dlgegin psikometrik 6zellikleri, gegerli ve giivenilir bir yapida
oldugunu gostermektedir. Bu cergevede gelistirilen 6lgegin 6gretmenlerin bilgi gii-
venligi farkindalik diizeylerini belirlemeye yo6nelik calismalarda kullanilabilir oldu-
gu soylenebilir. Boylelikle farkindalik diizeyleri belirlenen 6gretmenlerin, eksiklerine
yonelik gerekli tedbirler almabilir ya da farkindalik olusturmaya yonelik rehberlik
etkinlikleri gerceklestirilebilir. Gelecek calismalarda farkli érneklem grubu {izerinde
gelistirilen 6lgegin gecerlik ve glivenirlik degerleri test edilebilir. Ayrica gelistirilen
bu 6lgek ile birlikte 6gretmenlerin bilgi giivenligi farkindaliklari; internet bagimliligs,
problemli internet kullanim diizeyleri, siber zorba ve magdur olma durumlan gibi
degiskenlerle gesitli hipotez modeller smanabilir.
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ORTA OKULLARDA OKUTULAN SECMELI
DERSLERIN VERIMLILIGINE ILISKIN OGRETMEN
GORUSLERI

Hatice YILDIZ'
Biilent CEZIK"*

Oz: Bu aragtirmanin amaci 4+4+4 egitim uygulamasinin ortaokul kademe-
sinde okutulan Se¢meli derslerin uygulanmasma ve islevselligine iliskin 6g-
retmen goriislerini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda Sivas il merkezinde
se¢meli dersleri okutan &gretmenlerden basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 25 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Aragtirma so-
nucunda segmeli derslerin veli ve 6grencilerin goriisiine gore belirlendigi, ders
se¢me siirecinde dgrencinin ilgi ve yeteneklerinin gz éniinde bulunduruldugu,
okullarda se¢meli derslerin se¢im isleminden 6nce uygulama hakkinda 6gren-
ci ve velilere yonelik bilgilendirme yapildig1 anlasilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler, secmeli dersler i¢in yeterli sayida ve nitelikte 6gretmen oldugunu,
bu derslerde kullanilacak yeterli kitap ve materyal bulunmadigm diisiinmek-
te, secmeli derslerin saati ve gesidini yeterli gormektedirler. Goriisme yapilan
Ogretmenlere gore, 6grencilerin se¢meli derslere yonelik motivasyonlar: olum-
ludur ancak 6grenciler zorunlu dersleri daha ¢ok 6nemsemektedirler. Arastir-
maya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu segmeli derslerin faydasimnin olmadigini
diistinmektedir. Ogretmenler segmeli derslerde en ¢ok karsilastiklari sorunun
teknoloji-materyal ve ders kitab1 eksikligi oldugunu sdylemistir ve bu derslerin
daha etkili olabilmesi igin, ders kitab1 hazirlanmasini, arag gereg eksikliginin gi-
derilmesini 6nermistir.

Anahtar Sozciikler: Orta okul, se¢meli ders, segmeli ders 6gretmeni.

*Sorumlu Yazar, Yrd. Dog. Dr.; Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Sivas.

** Sube Miidiirii, Ulas Tlge Milli Egitim Miidirligii, Sivas.
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TEACHERS’ VIEWS ABOUT SECONDARY SCHOOL
ELECTIVE COURSES’ EFFICIENCY

Hatice YILDIZ'
Biilent CEZIK"*

Abstract

The purpose of this research is to determine the views of the teachers on the
implementation and functioning of the elective courses at secondary school. For
this purpose, semi-structured interviews were conducted with 25 teachers who
were selected by simple unselected sampling method from the teachers who ins-
tructed the elective courses in Sivas. According to the results they were unders-
tood that elective courses were determined by parents” and students’ opinions,
when elective courses were determined students’ interests and abilities were
took into consideration. Parents and student were informed about the elective
courses at the beginning of the term. The teachers thought that there were suffi-
cient number of qualified teachers for elective courses, elective course hours and
types were sufficient but there were not enough books and materials for these
courses. Students had positive motivations for elective courses but they were
more concerned with compulsory courses. The vast majority of teachers thought
that elective courses had no benefits for them. Teacher stated that the most com-
mon problem in elective courses was the lack of technology-material and textbo-
ok. Teachers recommended the preparation of course books and the elimination
of equipment deficiencies for these courses to be more effective.

Keywords: Elective course, Elective course teacher, Secondary school.

Giris

21. ytizyilda bireylerin, hizla gelisen ve degisen sartlara ayak uydurmas: kendi
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almasima baglidir. Bireysel farkliliklarin goz
ontinde bulundurularak degisik ilgi, yetenek ve ihtiyaglara sahip bireylere farkli ders
secenekleri sunmak; bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini saglayarak on-

larin toplumsal becerilerini gelistirmesine ve topluma uyum saglamasina katki sagla-
yacaktir (EARGED, 2008).

Bireylerin topluma uyum saglayabilmesi, bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerini
tam olarak yerine getirebilmesi i¢in 6gretim programlari, bilim ve teknolojideki ge-

* Responsible Author, Assist. Prof. Dr., Cumhuriyet University, Faculty of Education, Department of Education Sciences, Sivas.

** Head of Section, Ulas District Directorate of National Education, Sivas.
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lismeler ile bireylerin, toplumun ve ekonominin ihtiyaglar: da dikkate almarak belirli
araliklarla gtincellenmelidir. Bu maksatla “bireysel farkliliklar1 5nemseyen, 6grenciler-
de gozlenen ilgi ve yetenek farkliliklarina cevap veren, kendi i¢inde gesitlilige gidebi-
len esnek programlarn” (Kuzgun, Sevim, Ersever, Akbalik, Piskin ve Hamamci, 1997,
28) uygulanmasi gerekmektedir.

Glintimiizde 6grenmenin parmak izi kadar kisisel oldugu, herkesin 6grenme stili-
nin farkli oldugu, uygun 6grenme ortamlari saglandiginda (Glasser, Bloom; Akt, Yayla
ve Kozikoglu, 2013 ) insanlarin ¢ok daha fazlasini 6grenebilecekleri anlayis: agirlik ka-
zanmistir. Oncelikle etkili §gretim yapabilmek icin 6grencilerin nasil 6grendiklerini ve
nasil gelistikleri, yani 6grenme stilleri bilinmelidir. Ayrica etkili 6grenmeyi saglamak
i¢in, 6grenme ortaminda 6grencilerin 6grenme stillerine uygun, entelektiiel, sosyal
ve kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinlikler diizenlenmelidir. Elestirel diistinme,
yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmek igin gesitli 6gretim strate-
jileri uygulanmalidir. Bu gereklilikler goz 6niinde bulundurularak egitim sisteminde
onemli degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerden en énemlisi 30/03/2012 tarihli
6287 sayili Kanunla birlikte zorunlu egitim siiresinin 12 yila ¢ikarilmasi ve egitim ka-
demelendirmesinin 4+4+4 y1l olarak belirlenmesidir.

Zorunlu egitimin siiresinin ve kademelerinin yeniden belirlenmesiyle yeni kade-
melere uygun programlar ve ders ¢izelgeleri hazirlanmistir. Talim Terbiye Kurulunca
kabul edilen 25.06.2012 ve 69 sayili kararla ilkokul ve ortaokullar haftalik ders cizel-
geleri yeniden diizenlenerek 5. ve 6. smiflarda 30 olan ders saati sayist 36'ya, 7. ve 8.
smiflarda 30 olan ders saati sayisi 37’ye ¢ikarilmistir. Bu degisimin getirdigi en 6nemli
yenilik 6grencilerin ilgi ve yetenekleri ¢ergevesinde sistemin belirledigi bir¢ok se¢gmeli
dersi secebilmeleridir. Bunun i¢in 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren kademeli
olarak 5., 6., 7., 8. smiflar se¢meli ders sayist haftada 8 saat olarak belirlenmistir (Milli
Egitim Bakanlhigi [MEB], 2012).

2012-2013 egitim 6gretim yilinda haftalik ders saati sayisinin fazla oldugu Temel
Egitim Genel Miidiirliigii tarafindan tespit edilerek, TTKB tarafindan Ilkogretim Ku-
rumlar (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesinin ortaokul kisminda, 2013-
2014 6gretim yilindan itibaren 5 ve 6'mc1 siiflardan baglamak ve kademeli olarak uy-
gulanmak tizere se¢meli ders saati sayisi haftalik 6 saat seklinde degistirilmistir.

4+4+4 kademeli egitim sistemiyle birlikte 6grenciler 5. siniftan itibaren se¢meli ders
secebilmektedirler. Ogrencilerin her sinifta haftada en fazla altigar saat ders segilebil-
mesi kararlastirilmistir. Segmeli dersler 6 ayr1 gruba ayrilmistir. Buna gore Din, Ahlak
ve Degerler grubunda: “Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1”; Temel Dini Bil-
giler’de: “Islam Dini, Hiristiyanlik, Musevilik dinleri ile Alevilik”; Dil ve Anlatim’da:
“Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri”; Yasayan Diller ve Lehceler’de:
“Kirtge, Lazca, Zazaca vd.”; Yabanci Dil’de: ”ingilizce, Fransizca ve Bakanlar Kurulu
karar1 ile kabul edilen diller”; Fen Bilimleri ve Matematik’te: “Bilim Uygulamalari,
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Matematik Uygulamalari, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim”; Sanat ve
Spor’da: “Gorsel Sanatlar, Miizik”; Spor ve Fiziki Etkinlikler, Drama, Zeka Oyunlar1”;
Sosyal Bilimler’de: “Halk Kiiltiirii, Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet, Diistinme
Egitimi” derslerinin yer almasi kararlastirilmistir (MEB, 2012).

Se¢meli dersler birden fazla sinif diizeyinde alinabilecek sekilde olusturulmustur.
Yani 6grenciler bu derslerden herhangi birini, 5-8. sinif arasinda herhangi bir simifta
ya da siirekli olarak alabilmektedir. Ogrenci, besinci simiftan itibaren programda seg-
meli olarak yer alan bir dersi ilk kez sekizinci sinifta alabilecegi gibi, bu dersi besinci
smiftan itibaren siirekli olarak segebilir ya da herhangi bir sinif diizeyinde baska bir
alandan ders segebilmektedir (MEB, 2012).

Egitim sistemimizde, 2005 yilindan bu yana uygulanan se¢meli derslerin hem
sayisinda hem de niteliginde énemli artislar meydana gelmistir. Bu nedenle se¢gmeli
derslerin uygulanisi {izerinde daha kapsaml ve ayrintili diisiiniilmesinde yarar var-
dir. Ogrencilerin kisisel tercihlerini yapabilmeleri sadece gagdas bir uygulama degil
ayn1 zamanda saglikli birey ve toplum olabilmek i¢in de bir zorunluluktur. Se¢meli
ders uygulamasimin bdylesine dogru ve énemli bir uygulama olmasindan dolay ni-
teligi, getirileri, stkintilar1 ve ¢6ziim Onerilerinin tartisilmasi bu derslerin verimliligi
agisindan bir ihtiyagtir. Alan taramasi sonucunda iilkemizde se¢meli derslerle ilgili
birkag ¢alismanin yapildig: goriilmektedir. Bu ¢alismalardan en 6énemlisi 2013 yilin-
da Van’da gerceklestirilen “Kesintili On Iki Yilhik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli
Dersler Sempozyumu”dur. Bu sempozyumda zorunlu egitim siirecinde verilen bazi
se¢meli derslerle ilgili 6gretmen, veli, okul idarecisi vb. nin goriisleri alinmis, bu ders-
lerin &gretimiyle ilgili karsilasilan sorunlara deginilmistir. Bu arastirmalardan biri
Yayla ve Kozikoglu (2013) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada 2012-2013 egitim-6g-
retim yilinda hayata gecirilen 4+4+4 egitim modelinin ikinci ve tigiincii kademesinde
(5. Ve 9. Sinuflar) uygulanan se¢meli dersleri, bu derslerin 6gretmenlerinin gortisleri
dogrultusunda degerlendirmek amaclanmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen-
lerin genel olarak se¢meli ders uygulamasinin verimli yiiriitiilmedigi diisiincesinde
oldugu ortaya gikmugtir. Ogretmenlerin en ok karsilagtig1 ve elestirdigi sorunlar; kitap
ve materyal eksikligi, programin olmayisi, kalabalik siuflar ve 6grencilerin ders yii-
kiintin fazla olmasi olarak belirlenmistir. Bireysel farkliliklar baglaminda yeterli ders
gesitliliginin oldugu fakat 6gretmen, derslik gibi yetersizliklerden dolay1 bir¢ok dersin
agilamadig ortaya ¢ikmuistir.

Ortaokullarda okutulan se¢meli derslerle ilgili diger bir arastirma Yayla ve Tat
(2013) tarafindan yapilmistir. Se¢meli derslerde karsilasilan problemleri belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmada, se¢meli ders uygulamasi i¢in hizmet igi egitimin
saglanmamasy; derslik, materyal ve se¢meli ders verecek 6gretmen sayismnin yetersiz-
ligi, ders sayisinin kisitlilig1 ve 6grencilerin motivasyon diistikliigii gibi problemlerin
yasandig1 tespit edilmistir.
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Uysal (2015) ortaokullarda okutulan se¢meli dersleri okul yoneticisi, 6gretmen ve
ogrenci goriislerini alarak degerlendirmistir. Arastirmada, okutulan se¢meli derslerin
daha 6nemli bulduklari, se¢meli derslerin okullarda uygulanma stirecine iliskin olarak
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders secemedikleri, 6grencilerin ders
secim stirecinde en fazla velilerine danistiklari ve rehberlik servislerine basvurmadik-
lar1 belirlenmistir. Segmeli derslerin amaglari, igerigi, 6grenme-6gretme ve degerlen-
dirme durumlart boyutunda, katilimcilar se¢meli derslerde zorunlu dersleri takviye
etmek amaci ile ders islendigini; yoneticiler, se¢meli derslerin islenebilmesi i¢in oku-
lun fiziksel olanaklarmin (mtizik odasi, laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) ve
arag gereglerin yeterli olmadigini, 6gretmenler segmeli derslerin kitap /6gretim mater-
yallerini yeterli bulmadiklarim belirtmiglerdir. Ogretmenler segmeli ders iceriklerinin
zorunlu derslere paralel hazirlandig1 ve segmeli derslerin etkili islenebilmesi i¢in sinif
mevcutlarinin azaltilmas: gerektigini ifade etmislerdir.

Bu arastirmada, 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren hayata gegirilen 4+4+4
egitim uygulamasmin ortaokul kademesinde uygulanan Se¢meli derslerin islevselligi;
bu uygulamanin gerekli olup olmadig1, amaca hizmet edip etmedigi konusunun be-
lirlenmesi amaglanmuistir. Ayrica arastirma, uygulayicilar olan 6gretmenlerin goriisle-
ri dogrultusunda se¢meli derslerin islevselligi ve niteligini ortaya koyma ve bundan
sonraki ¢alismalara kaynaklik etmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Problem ciimlesi

2012-2013 egitim-6gretim yilinda hayata gecirilen 4+4+4 egitim modelinin ikinci
kademesinde uygulamaya konulan se¢meli derslerin verimliligine iliskin 6gretmen
goriisleri nelerdir?

Alt problemler

a. Se¢meli derslerin belirlenme ve uygulanma stirecine iliskin 6gretmen gortisleri
nelerdir?

b. Ogretmen ve arag-gereg yeterligine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
c. Segmeli derslerin gesidine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

d. Ogrencilerin segmeli derslere yonelik tutumlarina iliskin 6gretmen goriigleri ne-
lerdir?

e. Se¢meli derslerin getirilerine ve verimliligine iliskin 6gretmen gortisleri neler-
dir?

f. Se¢meli derslerin uygulanmasinda karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerilerine
iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

Milli Egitim ¢ Say1216 ¢ Giiz/2017 @



Orta Okullarda Okutulan Se¢meli Derslerin Verimliligine iliskin Ogretmen Goriis... &

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, 4+4+4 egitim modelinin ortaokul kademesinde uygulanan Se¢gmeli
derslerin verimliligi; bu uygulamanin gerekli olup olmadigi, amaca hizmet edip et-
medigi konusunda yapilmis nitel bir durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasinin en te-
mel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma
iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siirecler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastiri-
lir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine
odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 83). Durum ¢alismasinin farkl tiirleri vardir. Bu
arastirmada biitiinctil tek durum deseni kullanilmistir. Biittinciil tek durum deseni bir
teorinin test edilmesinde, asir1, aykir1 veya tipik durumlarin arastirilmasinda ve ayni
durumun farkli zaman dilimlerinde ¢alisilmasi1 amaciyla kullanilir (Yin, 2003: 40-42).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlemesinde, basit seckisiz 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme, her bir 6rneklem birimine esit segilme olasilig1
vererek (secilen birim yerine konularak) secilen birimlerin 6rnekleme alindig1 yon-
temdir. Temsilligi saglamada digerinden ¢ok daha giiglii oldugu icin bu 6érnekleme
tiirii tercih edilmistir. Bunun igin ilk olarak Sivas il Milli Egitim Midirliigiinden il
merkezinde bulunan resmi ortaokullarin listesi alinmis, bu okullardan il merkezinde
bulunan beg resmi ortaokul 6rneklem olarak belirlenmistir. Daha sonra bu bes okulda
se¢meli derslere giren 6gretmenlerin isimleri yazilarak cam fanusa koyulmus ve yine
basit seckisiz 6rneklem yontemiyle her okuldan beser 6gretmen belirlenmistir. Aras-
tirmaya katilan dgretmenlere iliskin demografik bilgiler su sekildedir: Ogretmenlerin
9u bayan, 16’s1 bay; 2’si Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 1’i Teknoloji Tasarim, 4'ii Sosyal
Bilgiler, 4’11 Tiirkge, 7’si Matematik, 5'i ingilizce, 2’si Fen Bilimleri 6gretmenidir. Kati-
Iimcilardan 3 kisi 0-5 y1l, 9 kisi 6-10 y1l, 7 kisi 11-15 yal, 5 kisi ise 16 ve iistii y1l arasinda
kideme sahiptir. Katiimcilarin yas dagilimi ise; 2 kisi 20-25 yaslar arasinda, 9 kisi 26-33
yaslar arasinda, 8 kisi 34-41 yaslar arasinda, 1 kisi 42-49 yaslar arasinda, 3 kisi de 50
yas ve {lizerindedir.

Veri toplama araci

Ortaokul kurumlarinda 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren hayata gegiri-
len se¢meli derslerin verimliligine yonelik 6gretmen goriislerini saptamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Gériisme
formunda konuyla ilgili derinlemesine bilgi elde etmeyi saglayan acik uglu 17 soru
bulunmaktadir. Goriisme kapsaminda hazirlanan sorular genelden 6zele dogru giden
bir sekilde, uygun bir sira i¢inde ve ilgilerine gore kiimelendirilmistir. Yar1 yapilan-
dirilmis goriisme formu alan yazin taramasi sonucunda olusturulmus, bu formun
kullanilacagr amag i¢in uygun olup olmadigma iliskin olarak Egitim Programlari ve
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Ogretim alaminda iki 6gretim tiyesinin ve ii¢ devlet okulunda se¢meli derse giren tig
o6gretmenin goriisleri alinmis ve bu dogrultuda goriisme formu gozden gegirilerek,
anlasilmayan sorular yeniden ifade edilmis, benzer amaca hizmet ettigi diistintilen iki
soru birlestirilerek tek soru haline getirilmistir. Son hali verilen goriisme formunun an-
lagilabilirligini degerlendirmek amaciyla iki 6gretmene bir pilot ¢calisma uygulanmis
ve bu ¢alisma sonucunda forma son sekli verilmistir. Bu sekilde gortisme formunun
kapsam gecerliligi saglanmustr.

Verilerin toplanmasi

Veriler ikinci arastirmaci tarafindan toplanmistir. Arastirmaci belirlenen 6gretmen-
lerle 6nceden goriiserek randevu almistir. Oretmenler tarafindan belirlenen saatlerde
okullara gidilerek 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmen-
lerin verdikleri yanitlar aragtirmaci tarafindan goriisme esnasinda forma kaydedilerek
toplanmuistir.

Verilerin analizi

Goriisme formundan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz yon-
temi kullanilmistir. Betimsel analizde, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen te-
malara gore dzetlenir ve yorumlanir. Bu analiz tiirtinde goriisiilen ya da gézlenen bi-
reylerin goriislerini carpici bir bigimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik
sik yer verilir. Betimsel analizde veriler 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenir,
daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir ve bir takim sonuglara
ulagilir. Betimsel analiz asamasinda su sira izlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008):

a. Betimsel analiz i¢in cergeve olusturma: Arastirma sorularindan hareketle veri
analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulup, verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi be-
lirlenmistir.

b. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Elde edilen veriler okunup daha
once belirlenen ¢erceveye gore diizenlenmistir.

c. Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanip gerekli yerlerde goriis-
me yapilan dgretmenlerden yapilan alintilarla desteklenip goriisler acik bir sekilde
ortaya konmustur.

d. Bulgularin yorumlanmasi: Bulgular gortisme sorulartyla iliskilendirilerek ¢o-
ziimlenmis ve yorumlanmuistir.

Goriismelerin analizinde arastirmaya katilan 6gretmenlerin isimleri kullanilma-
mis, bunun yerine 6gretmenler sirasiyla O1, 02, O3 ... 025 olarak kodlanmugtir. Ve-
rilerin analizinde bazi1 6gretmenlerin verdikleri cevaplar soruya yanit olusturmadig:
i¢in ya da yeterince agik olmadig igin degerlendirmeye alinmamuistir. O nedenle bazi
sorularda goriisler toplami 25’in altina diismistiir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmada yer alan her bir alt probleme yonelik olarak elde edilen
bulgular ve yorumlarina yer verilmistir. Ogretmenlerden elde edilen veriler, olusturu-
lan kategoriler cercevesinde frekans dagilimlari ve 6gretmen ifadelerine dogrudan yer
verilerek analiz edilmistir.

Se¢meli derslerin belirlenme ve uygulanma siirecine iliskin bulgular

Se¢meli derslerin belirlenme ve uygulanma siirecine iliskin 6gretmenlere ilk olarak
okullarinda se¢meli dersleri kimlerin belirledigi sorulmustur. Ogretmenlerin bu soru-
ya verdikleri cevaplar ve frekanslar: Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlerin “Okulunuzda okutulacak segmeli dersleri kimler belirlemekte-
dir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslari

Sec¢meli Dersleri Belirleyenler f

“Ogrenci ve veli belirliyor”

Veli, Ogrenci (02,03,04,05,011,020) 9
"~ . “Her 6grenci istedigi dersi segiyor.”

Ofrenci (©96,008,099,012,014). 5
Okul idaresi Okul idaresi, 6gretmen ve 6grenci ihtiyac1 gz 4

6niinde bulundurarak belirler” (O10)

) “Veliler dilekge ile belirliyor. Ancak okulumuzda
Veli, Okul Idaresi yeterli sayida smif olmadigi icin okul idaresi 3
belirliyor.” (O1)

“Okul idaresi 6grencilerin isteklerini de dikkate

Ogrenc, Okul Idaresi alarak belirliyor.” (022)

) “Velinin goriisii aliniyor, ancak se¢meli derslerin
Okul Idaresi, Ogretmen, Veli  Dbelirlenmesinde o dersi verecek 6gretmen sayisi ve 1
idarenin tutumu da 6nemli.” (O15)

Gortigler Toplami 24

Tablo 1’e gore gortismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogu se¢meli derslerin veli ve
ogrencilerin gorisiine gore belirlendigini, bes 6gretmen de 6grencilerin goriislerine
gore belirlendigini sdylemistir. Ogretmen goriislerine gore secmeli derslerin belirlen-
mesinde 6grencilerin gortislerinin dikkate alindig1 anlagilmaktadur.

Se¢meli derslerin belirlenme siirecinde 6grencilerin fikrinin alinmasina iliskin 6g-
retmen goriisleri ve frekans dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin “Secmeli derslerin belirlenme stirecinde 6grencilerin fikri alind
m1?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslar:

Secmeli derslerin belirlenme siirecinde 6grencilerin fikri alind1 mi1? f

“Evet. Se¢meli dersleri belirlemeden 6nce 6grencilerle bir
rehberlik saatinde se¢meli dersler tanitild1 ve cogunlugun

Evet goriisleri soruldu.” (O8) 20
“Segmeli dersler belirlenme siirecinde 6grencilerin fikri
Havir alinmadi, daha 6nce agilacak dersler Milli Egitim tarafindan 2
y onerilmisti ciinkii.” (O24)
“Se¢meli dersler belirlenirken 6grencilerin goriisleri alindi,
Kismen fakat okulun fiziki yapisi da géz 6niine alind1.” (0O13). 2
Bilmiyorum - 1
Goriigler Toplami 25

Gortistilen 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu segmeli dersler belirlenirken 6grenci-
lerin goriislerinin alindigini belirtirken, iki 6gretmen fikrinin alinmadigmn, iki 6gret-
men ise kismen alindigini, bir 6gretmen ise bilmedigini ifade etmistir. Baz1 6gretmen-
ler 6grencilerin fikrinin alindigin fakat okulun da fiziki yapisinin, sinif durumunun
se¢meli derslerin segilmesinde etkili oldugunu ifade etmistir. Verilere dayanarak, seg-
meli derslerin belirlenme siirecinde 6grencilerin fikrinin alindig1 soylenebilir ve bu
da se¢meli derslerin belirlenmesinde aslinda her ne kadar okullarn fiziki ve siuf du-
rumlariyla sinirlandirilmis olsa da 6grenci ilgi, istek ve becerilerine 6nem verildigini
gostermektedir.

Se¢meli derslerin segim siirecinde 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin goz éniinde
bulundurulmasina iliskin 6gretmen goriisleri ve frekans dagilimi Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Ogretmenlerin “Ders segme siirecinde d§rencinin ilgi ve yetenekleri oz éniinde
bulunduruldu mu?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslari

-

Ders se¢me siirecinde 6grencinin ilgi ve yetenekleri goz 6niinde bulunduruldu mu?

“Ogrenci ya da velisi dersi secerken, dgrencinin sevdigi ya da ilgi
duydugu ders olmasina dikkat etmistir tabi.” (O23)

Evet 14
“Se¢meli ders secimine aile ve d6grenci karar verdigi igin, bilingli
veliler goz oniinde bulundurmuslardir.” (O7).

“Dersler daha 6nce belli oldugu i¢in, 6grencinin yeteneklerine
Hayir uygun mu, degil mi diye idarenin diistindtigtinii sanmiyorum.” 6
(03)

“Yani ders belirlerken tek tek biitiin 6grencilerin ilgi ve
Kismen yeteneklerini diisiinmek pek miimkiin olamayacag; icin, genel 5
hakkinda diisiiniirek dersler belirlendi.” (O12)

Gortigler Toplam 25

Se¢meli derslerin belirlenme ve uygulanma siirecine iligkin olarak 6gretmenlere
sorulan bir diger soru “Ders segme siirecinde 0grencinin ilgi ve yetenekleri goz oniinde bu-
lunduruldu mu?” sorusudur. Tablo 3’teki yanitlar incelendiginde goriismeye katilan
se¢meli ders dgretmenlerinin 147ii ders segme siirecinde 6grencilerin ilgi ve yetenekle-
rinin géz éniinde bulunduruldugunu, bes 6gretmen kismen bulunduruldugunu, alt1
o6gretmen de 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin secmeli ders belirleme siirecinde goz
éniine almmadigini ifade etmistir. Ogretmenlerin cogunlugu se¢meli derslerin 6gren-
cilerin ilgi ve yeteneklerine gore belirlendigini ifade etmistir.

Se¢meli derslerin belirlenme ve uygulama stirecine iliskin olarak 6gretmenlere so-
rulan bir diger soru “Okullarda segmeli derslerin segim isleminden once uygulama hakkinda
ogrenci ve velilere yonelik bilgilendirme yapildr mi1?” sorusudur. Bu soruya ait 6gretmen
goriisleri ve frekans dagilimi Tablo 4'te verilmistir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin “Okullarda secmeli derslerin secim isleminden énce uygulama
hakkinda 6&renci ve velilere yonelik bilgilendirme yapildr m1?” Sorusuna Verdikleri Cevap-
lar ve Frekanslari

Okullarda se¢meli derslerin se¢im isleminden 6nce uygulama hakkinda 6grenci ¢
ve velilere yonelik bilgilendirme yapild1 mi1?

“Segebilecek ders isimleri belirtildi” (O7).
Evet . 18
“Evet, ama okulun sartlar1 cercevesinde.” (06).

“Haynr, sadece segmeli ders sececekleri 6grencilere duyuruldu

Hayr ve ders isimleri verilerek onlarin icinden se¢cmesi istendi.” (O9) 4
Bilmiyorum 2
Gortigler

Toplamu 2

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 18’i se¢meli derslerin se¢im isleminden 6nce 6g-
renci ve velilere uygulama hakkinda bilgilendirme yapildigini, dort 6gretmen yapil-
madigin, iki 6gretmen de bu konuda bilgisinin olmadigini sdylemistir. Bu bulgulara
gore dgretmenlerin cogunlugu, veli ve dgrencilerin segmeli ders belirlenmeden énce
bilgilendirildigini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere bu baslik altinda son olarak farkli sinif diizey-
lerinde olan 6grencilerden se¢meli ders grubu olusturulmasini dogru bulup bulma-
diklar1 sorulmustur. Bu soruya ait 6gretmen goriisleri ve frekans dagilimi Tablo 5'te
verilmistir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin “Farkli sunif diizeylerinde olan 6§rencilerden secmeli ders grubu
olusturulmasimi dogru buluyor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslari

Farkl1 sinif diizeylerinde olan 6grencilerden se¢meli ders grubu olusturulmasina ¢
iligskin goriisleriniz nedir?

Dogru Buluyorum “Bir sakincasi yok bence.” (07) 1
“Hayr, her dgrenci akraniyla egitim gormeli”(O8).

“Her simuf ayr1 ayri konu islerken se¢meli derste
ortak nokta bulunmasi ¢ok zor. Segmeli dersler
Yanlis uygulama kaldirlmali”(O18). 23

“Farkli diizeyde ayni sinifta olan 6grencilere Kur’an
ogretiyoruz. Bu konuda zorluk ¢ekiyoruz. Dogru olmayan
farkli diizeyde 6grencilerin aym smifta olmasi,”(022)

Bilmiyorum ”Oyle bir sey mi var?” [(ek)) 1

“Say1 agisindan eksiklikler var ama nitelik yonitinden

sikint1 yok”(O6). %

Gortigler Toplami

Gortistilen 6gretmenlerden yalnizca bir tanesi farkli sinif diizeylerinde olan 6gren-
cilerden se¢meli ders grubu olusturulmasini dogru buldugunu séylerken, 23 6gretmen
bu uygulamay1 dogru bulmadigini ifade etmistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin segmeli
dersler igin farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin bir araya getirilmesini dogru bul-
madiklarini gostermektedir. Ogretmenler goriismede farkl simif seviyesindeki 6gren-
cilerin ayn1 se¢meli dersi almasinin dgrenci gelisim 6zelliklerine uygun olmadigini
ifade etmislerdir.

Ogretmen ve arag-gere¢ yeterligine iliskin bulgular

Gorilismeye katilan 6gretmenlere, secmeli dersleri veren 6gretmen ve bu derslerde
kullanilan arag-gereg yeterligiyle ilgili sorular sorulmustur. Bu konuyla ilgili ilk olarak
o6gretmenlerin se¢meli dersleri veren 6gretmen sayisi ve niteligine iliskin goriisleri so-
rulmustur. Ogretmen cevaplari ve frekanslari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Se¢meli Ders Ogretmenlerinin Sayist ve Niteligine iliskin
Gortigleri ve Frekanslar

Sec¢meli dersleri veren 6gretmen sayisi ve niteligine iliskin goriisleriniz nedir? f

“Yeterli sayida &gretmen bulunmaktadir. Ancak uygulanacak
Evet derslerde kaynak problemi bulunmaktadir.”(O1). 17

“Ogretmen sayisi ve niteligi yeterlidir” (020, 024, 025, 010).

“Yeterli sayida 6gretmen olmadigi igin, mesela bizim okulda
Hayir ben tek brans 6gretmeniyim, se¢gmeli derslere de brans 6
disindan &gretmenler girebiliyor.” (022)

“Say1 agisindan eksiklikler var ama nitelik yoniinden sikinti

Kismen Yok 06).

Gortigler Toplamu 24

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (17 kisi) segmeli dersler icin yeterli sayida ve ni-
telikte 6gretmen oldugunu belirtirken, alt1 gretmen yeterli say1 ve nitelikte 6gretmen
olmadigini, bir 6gretmen de kismen oldugunu sdylemistir. Buna gore 6gretmenlerin
¢ogunlugu se¢meli dersler icin yeterli nitelik ve nicelikte 6gretmenin oldugunu ifade
etmistir.

Gorlisme yapilan 6gretmenlere okuttugu se¢meli dersle ilgili herhangi bir hizme-
tigi egitim alip almadig1 sorulmustur. Tablo 7'de goriildigi gibi, arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamami se¢meli ders ile ilgili herhangi bir hizmet ici egitime tabi tutul-
madiklarini ifade etmistir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Okuttugu Se¢meli Dersle Hgili Hizmetici Egitim Alma Du-
rumu

Okutmakta oldugunuz se¢meli dersle ilgili herhangi bir hizmeti¢i egitim

programina tabi tutuldunuz mu? f
Hayir “Hayir, hizmetigi egitim almadik.” (08, 03, 01, 022) 25
Goriigler Toplami 25

Ogretmenlerin secmeli derslerde kullarulan arag gereglerle ilgili goriiglerini almak
icin segmeli derslerde kullanilan kitap ve materyale iliskin goriigleri sorulmustur. Og-
retmenleri gortisleri ve frekanslar1 Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8: Ogretmenlerin Secmeli Derslerde Kullanilan Kitap ve Materyalle Tlgili Go-
risleri

Secmeli derslerde kullanilan kitap ve materyalin yeterligine iliskin ne
diisiiniiyorsunuz?

“Ders kitab1 olmadig1 i¢in, materyalleri kendimiz
Yeterli hazirhiyoruz. Yazili kaynaklar, internet vs. yeterli oluyor, 4
tamamen 6gretmenin dersle ilgisine bagl.,” (O4)

“Kitap ve materyal yetersiz, gretmene segme sansi

verilmeli”(O8).

Yetersiz “Segmeli ders icin kitap materyal alinmal”(021) 20
“Ders kitab1 yok, 6gretmenin hazirladigi materyal
kullanihyor.”(O7)

Fikeim Yok “Se¢meli derSIe"r i¢in kaynak yok, o yiizden agik¢ast yorum 1
yapamiyorum.” (O5)

Gortigler Toplami 25

Tablo 8’e gore gorlisme yapilan 6gretmenlerden 20’si se¢meli derslerde kullanilan
kitap ve materyali yeterli bulmazken, dort 6gretmen kullanilan kitap ve materyalin
yeterli oldugunu belirtmis, bir 6gretmen de kaynak yok diyerek se¢cmeli dersler igin
hazirlanan ders kitabinin olmayigini dile getirmistir.

Se¢meli ders cesidi ve saatinin yeterligine iliskin bulgular

Uglincii alt problemde goriismeye katilan 6gretmenlere se¢meli derslerin ¢esidinin
ve ders saatinin yeterli olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikle-
ri cevaplar ve frekanslar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Secmeli ders gesidi ve saatlerine iligkin Goriigleri

Secmeli ders cesitliligi ve saatleri f

“Segmeli ders gesidi yeterli, uygulamada problem olabilir.
Yeterli Saati iki ama dorde cikarilabilir.”(O5) “Segmeli ders gesidi ve 12
saatleri yeterli” (09, O11, O12, 014, O15, O13)

“Yeterli degil, derse girecek 6gretmen durumuna gore ders
cesitliligi kisith.” (O6)

Yetersiz 7
“Saatleri tam bir kargasa, saat 18.45 te cikiyorlar. Veliler ve

dgrenciler mustarip”(O13).

“Cesitlilik bence gereginden fazla, 6grencilerin zevk alarak

Cok fazla caligtiklarini diistinmiiyorum” (O1).

Goriigler Toplami 24
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Ogretmenlerin 12’si secmeli derslerin cesidinin ve saatinin yeterli oldugunu, 7’si
yetersiz oldugunu, 5i de ¢ok fazla oldugunu belirtmistir. Bu bulgular se¢meli ders-
lerin ¢esidinin ve haftalik ders saati sayisinin yeterli oldugunu gostermektedir. Tablo
9’daki 6gretmen goriisleri incelendiginde, se¢meli derslerin cesidiyle ilgili sikinti ol-
madid1, ancak ikili egitim yapan okullarda se¢meli derslerin son saatlerde yapilmasi-
nin verimliligi dtistirdtigti anlasilmaktadur.

Ogrencilerin secmeli derslere yonelik tutumlarina iligkin bulgular

Bu baglik altinda 6gretmenlere ilk olarak “Ogrencilerin segmeli derslere yonelik
motivasyonlari ve yaklagimlari nasildir? sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikle-
ri yarutlar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: Ogretmenlerin “Ogrencilerin secmeli derslere yonelik motivasyonlart ve yakla-
stmlart nasildir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslari

Ogrencilerin Secmeli Derslere Yonelik Motivasyonlar f

“Secmeli derse dgrenciler daha istekli giriyor.”(O7).
Olumlu B 10
“Se¢meli oldugu igin motivasyonlart olumlu”(O23).

“Motivasyon diisiik ilgisiz yaklastyorlar”(O10).

Olumsuz “Sec¢meli derslere gerekli 6nem verilmemektedir. 7
Ogrenciler segmeli dersleri oyun ya da zaman gegirmek
igin kullanilan zaman gibi algiliyor.” (O4).”

“Ogrenciler segmeli dersleri diger derslerden
Kismen olumlu ayirmamaktadir”(O9). 8

“Eglenceli derslere ilgi gdstermektedir”(O15).

Goriigler Toplami 25

Tablo 10a gore 10 6gretmen, 6grencilerinin segmeli derslere yonelik motivasyonla-
rinin olumlu oldugunu belirtirken, 8 6gretmen kismen olumlu ve 7 6gretmen de olum-
suz oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin segmeli derslere kargi motivasyonlarmi
olumlu, olumsuz ve kismen olumlu olarak degerlendiren 6gretmen sayilar1 birbirine
yakin oranlardadir. Tablo 10’daki 6gretmen goriislerinden, 6grencilerin segmeli dersle-
re motivasyonlarma iliskin 6gretmen goriislerinin gesitlilik gosterdigi anlasilmaktadr.

Ogrencilerin se¢cmeli derslere iligkin tutumlarini yoklamak amactyla goriisme ya-
pilan 6gretmenlere 6grencilerin se¢meli derslere olan yaklasimlari ile zorunlu derslere
olan yaklasimlar1 arasinda nasil farkliliklar vardir? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
ogretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11: Ogretmenlerin “Ogrencilerin segmeli derslere olan yaklasimlar: ile zorunlu
derslere olan yaklagimlart arasinda nasil farkliliklar vardir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar
ve Frekanslari

C)grencilerin Sec¢meli Derslere ve Zorunlu Derslere Yaklagimlar: f

“Daha rahat ve kendini daha kolay ifade ediyor.
Ogrenciler segmeli dersleri kendileri segtikleri
i¢in 6zgiivenleri yiiksek sekilde derse katiliyor,

Secmeli dersi onemsiyorlar demokratik sekilde ders tercihini kendilerinin 7
yapmast ise 6grencilerin sorumluluk aldiklari igin
derste bagarili olmalarim sagliyor.”(O12).
“Zorunlu dersleri basarmanin daha énemli oldugunu
diisiiniiyorlar”(020).

Zorunlu dersi " . . C s

énemsiyorlar Secmeli dersleri gereksiz goriiyorlar”(O17). 11
“Se¢meli dersleri ¢ok ciddiye almiyorlar, bu yil not
verilmesinden dolay1 bir nebze artig var.”(O21).

Fark yok “Zorunlu dersler kadar énemsiyorlar.” (O11) 6

Gortigler Toplamu 24

Ogretmenlerden 7’si 6grencilerin secmeli dersi 6nemsedigini, 11i zorunlu dersi
onemsedigini ve 6 kisi de iki ders arasinda fark olmadigini belirtmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilerinin se¢meli derslere, zorunlu
derslerden daha az ilgi gosterdiklerini ifade etmistir.

Se¢meli derslerin getirilerine iliskin bulgular

Bu baslik altinda 6gretmenlere ilk olarak “Segmeli ders uygulamasini 6grencilere geti-
rileri baglaminda nasil degerlendiriyorsunuz? sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdik-
leri yanitlar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12: Ogretmenlerin “Secmeli ders uygulamasini é§rencilere getirileri baglaminda
nastl degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslar:

Sec¢meli Derslerin Getirileri f

“Yetenegine gore ve uygun ortamda ve saatte yapilsa
faydasi olabilir. Ama su an fazla yapilan bir dersten fazla
Faydasi yok bir sey degil.”(O13). 10

“Faydast yok, smif kalabalik, ortam uygun degil,”(O4).

“Uygun imkanlar dahilinde yapildiginda 6grencilerin

Olumlu gizil kalmus yonleri ortaya cikmaktadir.”(O6). 7
“Diger derslerin miifredat1 yogun oldugu i¢in segmeli

Kismen olumlu dersler istenen amaca ulasmamakta, 6grencilere getirileri 4
az dﬁzeyde”(@ll).

Gortigler Toplam 21

Veriler incelendiginde 6gretmenlerin 10'u se¢meli ders uygulamalarini faydasiz
bulurken, 7’si olumlu, 4ti de kismen olumlu bulmustur. Bu bulgulara gore 6gretmen-
lerin ¢ogunlugu segmeli ders uygulamalarinin 6grenciye faydasinin olmadigina dair
goriisler ifade etmislerdir.

Secmeli derslerin verimliligine ve karsilasilan sorunlara iliskin bulgular

Arastirmada se¢meli derslerin verimli gecip ge¢gmedigine iliskin 6gretmenlere
“Segmeli ders uygulamasinin verimli yiiriitildiigiinii diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorul-
mustur. Bu konudaki 6gretmen goriisleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ogretmenlerin “Segmeli ders uygulamasinin verimli yiiriitiildiigiinii diisiinii-
yor musunuz?” Sorusuna Verdikleri Cevaplar ve Frekanslar:

Secmeli Derslerin Verimliligi f
T “Verimli ytirtitildiigiinii diistinmiiyorum, 6grenci say1s1 gok
Verimli degil fazla, gerekli teknik donanim yok.”(O13). 12
Verimli “Ogretmen iyi hazirlamur ve dersi severek verirse tabiki 7
verimli olur, segmeli ya da zorunlu olmasi farketmez.” (022)
Kismen verimli Eksﬂdlkl?ru oldugunu dﬁ@ﬁnﬁyor’}np ama genelde igini 5
dolduran 6gretmenler var ama az”(O5).
Gortigler Toplamu 24
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Gorilisme yapilan 6gretmenlerden 7 kisi segmeli derslerin verimli ytirtitiildagiint
diistindtigtinii, 5 kisi kismen verimli oldugunu ve 12 kisi de verimli ytrtitildiagunt
diistinmedigini belirtmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin yarisinin se¢meli derslerin ve-
rimli yiirtitiilmedigini diistindtigiinti gostermektedir.

Bu baslik altinda 6gretmenlere ikinci soru olarak se¢meli derslerde karsilasilan so-
runlar sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve dagilimlar1 Tablo
14’te verilmistir.

Tablo 14: Ogretmenlerin “Secmeli derslerde karsilasilan sorunlar nelerdir?” Sorusuna
Verdikleri Cevaplar ve Frekanslar

Karsilasilan Sorunlar f

. “Karsilagtigimiz sorun materyal eksikligi, uygulama
Teknoloji-Materyal-Ders kitabi eksikligi” (O5). 14
Kitabi eksikligi ..

“Teknolojik arag gereclerin yetersizligi” (O7)

“Sinuflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin derse

Siniflarin Kalabalik Olmasi isteksiz gelmeleri” ( O4) 3
Ders Programinin “Yeterli ders programi ve miifredat 5
Olmamast bulunmamaktadir”(06)
Ogrencilerin Onem

. 2
Vermemeleri
Ogrencilerin Tsteksiz ”Ogrencﬂ‘er derse kars: isteksiz, motivasyonlar 2
Olmast dustk” (O10)
Sorun Yok - 1
Gortigler Toplamu 24

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 14’ii teknoloji-materyal-ders kitabi ile ilgili ek-
sikliklerin oldugunu, 3 kisi siniflarin kalabalik oldugunu, 2 kisi ders programi olma-
digin, 2 kisi 6grenciler tarafindan derse gereken dnemin verilmedigini, 2 kisi derse
ogrencilerin isteksiz geldigini, 1 6gretmen de higbir sorunun olmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasi var olan sorunlarm en baginda materyal ve teknolojik
altyapinin eksikligini, derslerin gevresel faktorlerle desteklenmemesini belirtmistir.

Sec¢meli derslerin verimli yiiriitiilmesine dair 6gretmenlerin onerilerine iliskin
bulgular

Arastirmada 6gretmenlere son olarak “Segmeli ders uygulamasinda karsilagilan sorun-
lara ne gibi ¢oziimler onerirsiniz?” sorusu sorulmustur. Bu konudaki 6gretmen gortisleri
Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15: Ogretmenlerin Secmeli Ders Uygulamasinda Kargilagilan Sorunlara Y6-
nelik Céziim Onerileri ve Frekanslart

Co6ziim Onerileri f
Teknolojik arag gereg, materyal, ders kitabi eksikligi giderilmeli 7
Simuflar 6grenci seviyesine gore olusturulmal 3
Sec¢meli dersleri 6grenciler kendi ilgi ve ihtiyaclaria gore se¢gmeli 3
Se¢meli dersler kaldirilmali 3
Onerilerimiz 6nemsenmeli 2
Secmeli dersler son saatlere gelmemeli 2
Ogretmen eksigi giderilmeli 1
Secmeli dersler eglenceli hale getirilmeli 1
Goriigler Toplamu 22

Elde edilen bulgulara gore 7 kisi materyal eksikliginin tamamlanmasini, teknolojik
altyapi eksikliginin giderilmesini, bakanlik tarafindan ders kitaplarinin hazirlanmasi-
ni, 3 kisi ise smiflarin 6grenci seviyesine gore olusturulmasini, 3 kisi se¢meli derslerin
ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore se¢gmesini, 3 kisi se¢meli derslerin kaldi-
rilmasini, 2 kisi 6gretmen Gnerilerinin 6nemsenmesini, 2 kisi segmeli derslerin son sa-
atlere getirilmemesini, 1 kisi 6gretmen eksikliginin giderilmesini ve 1 kisi de se¢meli
derslerin eglenceli hale getirilmesini 6nermistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda se¢meli derslerin veliler ve 6grenciler tarafindan, okul ida-
resinin de gorisleri dogrultusunda belirlendigi, se¢meli dersler belirlenirken 6gren-
cilerin goriislerinin alindig1, bu stiregte 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin g6z éniine
alindig1 ve se¢meli ders segciminden 6nce 6grenci ve velilere yonelik bilgilendirme ya-
pildig anlagilmistir. Bu bulgular se¢meli derslerin belirlenmesi ve secilmesi asamasin-
da 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alindigini, bu derslerin amacina ulasmast
ve yararli olmasi i¢in ders se¢gme ve belirleme siirecinde gerekli tedbirlerin alindigini
ifade etmektedir. Yayla ve Kozikoglu (2013) nun se¢meli derslerin islevselligine iliskin
O0gretmen goriislerini aldiklari arastirmada da se¢meli derslerin okullarda velilerin ve
ogrencilerin goriislerinin alinarak belirlendigi, secmeli derslerin belirlenirken 6gren-
cilerin fikrinin alindig1 ifade edilmistir. Benzer bir bulgu Karagézoglu'nun (2015) or-
taokul 5. Siniflarda tercih edilen se¢meli dersler ve tercih nedenlerini degerlendirdigi
arastirmasinda ortaya ¢ikmustir. Bu arastirma bulgularma gore 6grencilerin ¢ogu, aile-
sinin rehberliginde se¢meli dersleri kendileri belirlemistir. Se¢meli dersleri 6grencile-
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rin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda belirlemek bu derslerin islevselligini arttirmanin
yani sira dgrencilerin ihtiyaclarini karsilayip, yeteneklerini gelistirir. Ulgen (1992) 63-
rencilerin kendi ilgi ve yetenekleri gercevesinde egitim alma hakkina sahip oldugunu
belirtmistir. Egitim kurumlarinin sorumlulugu ise degisik niteliklere sahip bireylere
ilgi alanlarina ve yeteneklerine gore egitim imkani saglayacak egitim programlari
olusturmaktir. Bu nedenle egitim programlar: hazirlanirken, se¢gmeli dersler 6grenci-
lerin istekleri dogrultusunda programlara eklenmelidir (Akt: Diindar, 2008). Demir
(1995) ve Demir Ok (1996) un belirttigi gibi se¢meli ders seciminde, bu dersi alacak 6g-
rencilerin goriisiiniin alinmasi ¢ok 6nemlidir, aksi halde ders amacindan ¢ikip zorunlu
se¢meli ders haline gelecektir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu farkli sinif diizeylerinde olan 6gren-
cilerden se¢meli ders grubu olusturulmasini dogru bulmamistir. Bunun nedeni olarak
da 6gretmenler, farkli diizeydeki 6grencilerin ayni sinifa alinip, ayni konular: 6gretme-
nin zor oldugunu ifade etmislerdir. Buna karsin MEB (2013) tarafindan yapilan agikla-
malarda se¢meli derslerin 6gretim programlarimin modiiler bir yapida olusturuldugu,
ogrencilerin bu derslerden herhangi birini, 5-8. sinuf arasinda herhangi bir sinifta ya da
stirekli olarak alabilecekleri belirtilmektedir. Boylece 6grenci, besinci siniftan itibaren
programda se¢meli olarak yer alan bir dersi ilk kez sekizinci sinifta alabilecegi gibi,
bu dersi besinci smiftan itibaren stirekli olarak segebilir ya da herhangi bir sinif diize-
yinde baska bir alandan ders segebilir. MEB (2013) bu uygulamanin hem kaynaklarin
daha rasyonel kullanilmasin1 hem de 6grenciler icin tercih haklarmin karsilanmasina
imkan saglanacagimi belirtmektedir. Ulusoy, Saygt ve Umay (2016)'1n arastirmasinda
ogretmenler farkli sinif diizeylerinden 6grencilerin bulundugu bir sinifta programin
uygulanmasimin giigltigiine deginmislerdir. Bu 6gretmenlere gore Milli Egitim Bakan-
lig1'nin 6nerdigi farkl sinif diizeyindeki 6grencilerden se¢meli ders grubu olusturul-
masinin bazi sakincalari vardir. Ancak farkl siif diizeyindeki, se¢meli ders bazinda
ayn1 diizeyde olan 6grencilerden bir se¢meli ders grubu olusturulmasi ve 6gretmenin
kisisel gayretiyle farkli seviyedeki 6grencilerin bir arada bulunma sorunu asilabilir.

Arastirma sonucunda, segmeli dersler igin yeterli sayida ve nitelikte 6gretmenin
oldugu, segmeli derslerde kullanilan kitap ve materyalin yeterli olmadig1 anlagiimistir.
Bu sonug Kesintili On Tki Yillik Zorunlu Egitim Modelinde Secmeli Dersler Sempozyu-
mu’nda (2013) dile getirilmis ve sonug bildirgesinde, tiim se¢gmeli derslere iliskin ders
programlarinin Milli Egitim Bakanliginca uygun ve ayrintili bir bicimde gelistirilmesi,
se¢meli derslere iliskin ders kitap ve materyallerinin hazirlanarak egitim 6gretim do-
nemi baslamadan okullara gonderilmesi gerektigi vurgulanmistir (Kesintili On ki Yil-
lik Zorunlu Egitim Modelinde Se¢meli Dersler Sempozyumu Sonug Bildirgesi, 2013).
Ayrica Karagdz'iin (2015) arastirmasinda goriisme yapilan 6grenci ve velilerin segmeli
dersler icin ayrilan dersliklerin ve ilgili arag-gereclerin ve 6grencilerin ulasabilecegi
ders ile ilgili yazili1 kaynaklarin yeterli olmadig: goriisiinde olduklari goriilmiistiir. Bu
arastirma sonucu da farkli 6rneklem tizerinde yapilan benzer arastirmada da se¢gmeli
derslerde kullanilan arag-gereg ve kaynak sikintisinin yasandigini gostermektedir.
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Arastirmada, se¢meli dersleri veren 6gretmenlerin herhangi bir hizmet i¢i egitime
tabi tutulmadiklari, bunun da se¢meli dersin islenisine bir engel teskil etmedigi anla-
silmistir. Oysa, hizmet i¢i egitim yasam boyu egitimin neredeyse zorunlu hale geldigi
cagmmizda 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisimleri agisindan oldukg¢a 6nemlidir
(Taymaz,1981). Oziit (2014)"iin segmeli derslerin segim kriterlerini inceledigi yiiksek
lisans tez ¢alismasinda gortistilen 6gretmenlerin biiytik bir kismi, verdikleri se¢meli
derslerle ilgili herhangi bir hizmetici egitim programina katilmadiklarini ifade etmis-
tir. Benzer sonug Esbahoglu (2015)'nun se¢meli derslerin se¢im stirecinde karsilasilan
sorunlara iliskin yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda dile getirilmistir. Bu arastirma-
ya katilan 6gretmenlerin % 85’i se¢meli derslerle ilgili hizmetici egitim gormedigini
soylemistir. Oysa 6gretmenlerin yeni 6grenme yaklasim ve yontemlerini bilmesi ve
kullanmas: gerektigi gercegi diistintildigiinde, 6gretmenlerin kendi branslarindaki
derslerde ve se¢meli derslerle ilgili hizmetigi egitim almalari mesleki anlamda onlarin
dinamik kalmasini saglayabilir. Bu bakimdan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun se¢meli
derslerle ilgili hizmet i¢i egitime katilmamis olmamalar: 6nemli bir eksikliktir.

Arastirmada segmeli ders ¢esidi ve bu derslerin saatlerinin yeterli oldugu sonu-
cuna varilmistir. Tag’in (2004) arastirmasina katilan 6gretmen ve 6grencilerin ifadeleri
bu bulguyu desteklemektedir. Ogretmen ve 6grencilerin yariya yakini ders saatinin
yeterli oldugunu belirtmislerdir. Oysa Arslan (2014)'in ortaokullarda okutulan se¢me-
li derslerle ilgili veli goriislerini aldig1 arastirmada veliler segmeli ders gesidinin ve
saatinin yeterli olmadigimni soylemislerdir. Okulun imkanlari, segmeli dersleri verecek
brans 6gretmeninin her okulda bulunup bulunmamasi ve 6gretmenlerin ders ytikleri
g6z oniinde bulunduruldugunda, se¢meli ders ¢esidinin siirli tutulmas: bu derslerin
daha saglikli yiiriitiilmesi ve amacina ulasmasi i¢in daha gercekg¢i goriinmektedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin se¢meli derslere karsi motivasyonlarmin olum-
lu oldugu ancak zorunlu dersleri se¢gmeli derslere gore daha fazla dnemsedikleri or-
taya ¢ikmistir. Bunun nedeni zorunlu derslerdeki not kaygisi ve TEOG gibi ulusal
diizeydeki sinavlarda gikan sorularin Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi gibi zorunlu
derslerden olusmasi; se¢meli derslerden soru ¢ikmamasi olabilir. Ayrica 6grencinin
se¢meli dersi isteyerek se¢memesi, ailesinin istegiyle se¢mis olmasi da bu derse kars:
ilgi ve motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Karagdzoglunun (2015) arastir-
masinda da 6grencilerin zorunlu dersleri daha fazla 6nemsedikleri sonucu ¢tkmistir
ve Karagozoglu (2015) bunun nedeni olarak 6grencilerin basari ortalamasini yiiksek
tutma istegi ile zorunlu derslere mecbur olarak daha agirlik verdiklerini, se¢meli
derslerde de not kaygis1 olmamasi nedeniyle bazi 6grencilerin bu derslere yeterince
onem vermedigini belirtmistir. Aslan (2014) da arastirmasimnda ortaokulda okutulan
se¢meli derslerin zorunlu dersler kadar énemsenmedigi bulgusuna ulasmistir. Ayri-
ca Esbahoglu (2015)'nun arastirmasinda 6gretmenlerin tamami 6grencilerin se¢gmeli
derslerdeki motivasyonunun, zorunlu derslerden farkli oldugu yoniinde goriis belirt-
mislerdir. Se¢meli derslerdeki motivasyonlarmnin daha fazla oldugu yoniinde goriis
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belirten 6gretmenler bu durumun 6grencilerin o dersi severek ve isteyerek se¢mesiyle
bagl olabilecegini diisiinmektedirler. Segmeli derslerdeki motivasyonlarinin zorunlu
derslerden daha az oldugu yoniinde goriis bildiren 6gretmenler de genel olarak bu
durumu ailenin tercihine gére derse gelen dgrencilerde daha fazla yasadiklarini ifade
etmiglerdir.

Arastirmada 6gretmenlerin ¢cogunlugu se¢meli ders uygulamalarinin 6grenciye
faydasinin olmadigini diistinmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin yaris1 segmeli derslerin
verimli ytirtitiilmedigini ileri stirm{istiir. Bu iki bulgunun nedeni, 6grencilerin se¢meli
dersleri zorunlu dersler kadar énemsememesi, bu derslere karsi 6grencilerin ilgi ve
motivasyonlarinin diisiik olmas: diistintilebilir. Akay, Cirakoglu ve Yanar (2016)'in
yaptig1 arastirmada benzer bir sonug ¢ikmustir. Ortaokul 5. ve 6. sinif 6grenci ve 6gret-
menlerinin se¢meli derslere iliskin goriislerinin alindig1 arastirmaya katilan 6grencile-
rin 6nemli bir kismi segmeli derslerin bir katki saglamadigini belirtmistir. Tas (2004)'n
arastirmasinda da 6gretmenler ve 6grenciler segmeli derslerin verimli ytiriitilmedigi-
ni ifade etmiglerdir. Ogretmen ve 6grencilerin bu derslerin verimli yiiriitilmemesine
iliskin olarak vurguladiklari iki ortak neden “6grencilerin istemedikleri dersleri alma-
s1” ve “6grencilerin se¢meli dersleri ciddiye almamalar1”dar.

Se¢meli derslerde karsilasilan sorunlara yonelik olarak &gretmenlerin yaridan
fazlas1 var olan sorunlarin en basinda materyal, teknolojik altyap: eksikligini ve ders
kitabinin olmayisini, ayrica derslerin cevresel faktorlerle desteklenmemesini ifade
etmistir. Ogretmenlerin bu goriisleri esasinda, segmeli dersler igin program, fiziksel
imkanlar ve kaynaklar konusunda hem okul diizeyinde, hem de ulusal diizeyde ge-
rekli hazirhik ve iyilegtirmelerin yapilmadigini gostermektedir. Benzer sorunlar Oziit
(2014)tin arastirmasinda goriisiilen 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu 6gret-
menler se¢meli dersleri islerken yasadiklar: en biiyiik olumsuzlugun okuldaki arag,
gerec ve mekan eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Se¢meli derslerin daha iyi islen-
mesi igin 6gretmenler okul imkanlarmin gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmustir.
Benzer sekilde Esbahoglu (2015)'nun arastirmasinda 6gretmenler se¢meli derslerin
uygulanmasinda karsilastiklar: sorunlari kitap, materyal sikintisy; fiziksel olanaklarin
yetersizligi, stniflarin kalabalik olmasi olarak siralamigtir.

Se¢meli derslerin daha verimli ytirtitiilmesi i¢in arastirmaya katilan 6gretmenler
su Onerilerde bulunmustur: Teknolojik ara¢ gereg, materyal, ders kitab1 eksikliginin
giderilmesi, siniflarin 6grenci seviyesine gore olusturulmasi, segmeli dersleri 6grenci-
lerin kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore se¢gmesi, secmeli derslerin son saatlere gelmemesi
ve dgretmen eksiginin giderilmesidir. Ogretmenlerin 6nerileri incelendiginde aslinda
se¢meli derslerin islenmesinde karsilagtiklar: sorunlarin ¢éziimiine iliskin oneriler ol-
dugu gortilmektedir. Arastirmada 6gretmenler se¢meli dersler son saatlere konuldugu
i¢in 6grencilerin yorgunluk vs. sebeple derse ilgisinin az oldugunu, arag-gereg, mater-
yal ve ders kitab1 eksikligi gibi nedenlerden dolay1 dersin amacina tam olarak ulas-
madigin belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin saydiklar: bu sorunlarin ortadan
kaldirilmasi se¢meli derslerin daha verimli olmasi agisindan énemlidir.
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Oneriler

Velilere ve 6grencilere se¢meli ders siirecinde segmeli dersleri tanitan filmler ve
okulda 6nceki 6gretim yillar i¢cinde yapilan se¢gmeli derslerle ilgili faaliyetler izletil-
meli, ayrica el brosiirii, tanitic1 yazi ve afisler herkesin gorebilecegi okulun herhangi
bir yerine ve ulusal adres veri tabanma gore 6grenci alim bolgesindeki ilgili yerlere
astirilmalidir. Veli, 4. smiftan 5. sinifa gegen ¢ocuklarinin se¢meli derslerini belirleme
siirecinde 6grencinin 4.sinif 6gretmeninin goriisiinti alarak hareket etmelidir. Ayrica
okul rehber 6gretmenlerinin ve sube rehber 6gretmenlerinin 6grenci gelisim 6zellikle-
rini, bireysel yeteneklerini ve ihtiyaclarini 6nceden tespit ederek (gozlem, test, uygu-
lama) rapor haline getirmesi ve segmeli ders se¢me stirecinde veli ve okul idaresi ile
isbirligi yaparak en son 6grencinin kendisinin karar vermesi saglanmalidir.

Se¢meli derslerin uygulanmasinda materyal, egitim araclari, ders kitaplari, tekno-
lojik alt yap1 ve donanimlar acilen giderilmeli, {icretsiz ders kitaplari segmeli derslere
giren dgrencilere dagitilmalidir.

Ogrencinin secebilecegi ders ve 6gretmen imkanlar okul idaresi tarafindan sunul-
malidir. Segmeli derslerin segilmesini engelleyen tiim faktorler gozden gegirilmeli, ge-
rekli tedbirler alinmal, eksiklikler giderilmeli, se¢gmeli dersin amacina uygun ¢alisma-
lar yapilmalidir. Ogrencilerin akademik basarisim artirmaya, diger mihver derslerde
eksikliklerini tamamlamaya, 6grendiklerini pekistirmeye, takviye etmelerine, giinltik
hayatta kullanacag1 temel becerileri aliskanlik haline getirmelerini saglamaya yonelik
se¢meli dersler belirlemeye rehberlik edilmelidir.

Se¢meli dersleri okutan 6gretmenler bir hizmet ici egitime tabii tutulmal, 6gret-
menlere se¢gmeli ders uygulamalarmin diinyada nasil isledigine ve okutacaklar: seg-
meli derslerin amacinin ne olduguna, bu amacin gerceklesmesi icin 6gretmenlerin
ders se¢im siirecinde ve uygulamasi esnasinda nelere dikkat etmeleri gerektigine dair
egitim verilmelidir.
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Oz: Bu arastirmada, okul miidiirlerinin okul, 6gretmen, 6grenci ve veli kav-
ramlarma iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri metaforlar araciligiyla belir-
lemek amaclanmaktadir. Mecazlar yoluyla arastirma verilerinin toplandigi bu
aragtirma, yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak gerceklestirilen nitel
bir ¢alismadir. Ankara ili Kegidren ve Altindag ilcelerinde okul miidiirii egitimle-
rine katilan 92 okul miidiirii ile yapilan goriismelerde okul miidtirlerinin “okul/
Ogretmen/6grenci/veli... benzer. Ciinkii ...” climlesini tamamlamasi istenmistir.
Arastirma sonuglarma goére okul daha ¢ok sevgi ve dayanisma yeri, sekillenme
yeri ve hayatin kendisi; 6gretmen koruyan-gozeten, yol gosteren-harekete gegi-
ren kisi; 6grenci sekil verilen-bilgi ytiklenen, bakim ve korunmaya muhtag kisi;
veli ise hizmetten faydalanan kisi olarak goriilmektedir. Arastirmada ftiretilen
metaforlar genel olarak incelendiginde, okul miidiirlerinin okula, 6gretmene ve
ogrenciye yonelik olumlu; veliye yonelik ise olumsuz bir diisiince yapisina sahip
oldugu soylenebilir. Metaforik algilarin olusmasinda igerisinde bulunulan sos-
yo-kiiltiirel baglamin 6nemli bir etkisinin oldugu diisiintilmektedir. Bu baglam-
da okul miidiirlerinin metaforik algilarini, kendilerini kugatan kiiltiirel kodlar
igerisinde incelemekte yarar goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, okul yoneticisi, okul, 6gretmen, 6grenci, veli
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Abstract

The purpose of this research is to determine the mental imagery of school
principals regarding the concept of school, teacher, student and parent through
metaphors. This study is a qualitative research and a semi-structured interview
form that reveals metaphors was used to collect research data. The participants of
this research consist of 92 school principals participating in the school principals’
training program in the districts of Kegiéren and Altindag in Ankara province. In
this study, the school principals were asked to complete the “School / Teacher /
Student / Parent is like a ... Because ...” sentence. According to the results of the
research, more frequnetly the school is considered as a place of love and solida-
rity, a place where individuals are shaped, and life itself; the teacher is considered
as a person who protects, looks after, leads and motivates people; the student is
considered as a person who is shaped or loaded with information, and in need
of protection; and the parents are considered like those who benefit from the
service. When metaphores produced in the research are examined in general, it
is observed that school principals are positive towards the school, teachers and
students. It can be said that they have a negative thoughts towards the parents.
It is thought that there is a significant effect of the socio-cultural context in the
formation of metaphoric perceptions. In this context, it is useful to examine the
metaphorical perceptions of school principals in the cultural codes that surround
them.

Keywords: Metaphor, school principal, school, teacher, student, parent
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GIRiS

Giindelik hayati1 anlamlandirabilmek ve olay, nesne ve olgular1 daha iyi aciklayabil-
mek i¢in dilin sembolik temsil giicii agisindan biiyiik 6nem kazanan metaforlar kulla-
nilmaktadir (Bourdieu, 1991; Lakoff ve Johnson, 2005). Metaforlar, fikirleri aciklamada,
bilgiyi organize etmede ve anlayis1 aydinlatmada kullanilan etkili araglar olarak dikkat
¢ekmektedir (Clarken, 1997). Bir tiir alg1 arac1 olarak metaforlar (Arnett, 1999), temel
olarak bir seyi bagka bir seye gore anlamak ve tecriibe etmek olarak ifade edilmektedir
(Lakoff ve Johnson, 2005). Metaforlarin orgiitsel gercekligin tanimlanmasinda ve ya-
pilandirilmasinda etkili oldugunu ifade eden Akin ve Palmer’e (2000) gore; herhangi
bir olgunun veya durumun zengin bir resmini ¢izmenin yan sira gergekligi olusturan
eylemlerin anlasilmas: metaforlar araciligiyla daha kolay ve etkili olmaktadir.

Metaforlarin sosyal ¢evredeki faaliyetlere nasil rehber oldugu; inanglari, tutumlari
ve degerleri nasil sekillendirdigi; orgiitsel siiregleri nasil gosterdigi ve orglitsel yasa-
min olusturulmasinda nasil bir etkiye sahip olduguna yonelik artan bir ilgi s6z konu-
dur (Celikten, 2006). Bu yoniiyle yoneticinin, isgdrene, mal veya hizmet sunulan kitle-
ye veya orgiite iliskin zihninde olusturdugu ortiik imgeler, onun yonetsel eylemlerini
etkileyebilmektedir. Bu 6rtiik imgeler, orgtite iliskin bazi1 gerceklikleri yansitirken bazi
gerceklikleri de gizleme 6zelligi tasimaktadir (Morgan, 1998). Ornegin, orgiite yone-
lik makine metaforu algisi, orgiitsel eylemlerin rutinlesmesi, iste belli bir standardin
yakalanmas, {iretimde verimin artmasi, is boliimiiyle isin basit parcalara ayrilmasi ve
uzmanlagmanin saglanmasi gibi yararlar saglayabilecegi gibi, 6rgiitiin sosyal bir sis-
tem oldugu, orgiitte informel yapilanmalarin etkili oldugu, bilingalt: siireglerin orgiite
yon verebilecegi ve orgiitiin politik bir yoniintin olabilecegi gibi drgiitsel gerceklikleri
g6z ard1 edebilmektedir.

Orgiitsel yasam1 anlama ve anlamlandirma siirecinde metaforlar biiyiik énem ta-
simaktadir (Morgan, 1998). Soyut ve karmasik olgular1 anlamlandirmada kullanilan
metaforlar, drgiit ve yonetim alanlarinda arastirmalara konu olmus ve egitim orgtit-
lerinde de siklikla calisilmistir (Beck, 1999; Bell, 2005; Cerit, 2008; Inbar, 1996; Grady,
Fisher ve Fraser, 1996; Orticii, 2014; Saban, 2008; Unal, Yildirim ve Celik, 2010; Zembat,
Tungeli ve Aksin, 2015). Egitim orgtitlerinde semboller kiiltiirel bir unsur olarak siklik-
la kullanilmaktadir (Sisman ve Turan, 2004). Bu sembollerin kullanilmasi; okula, 6g-
retmene, 6grenciye veya yoneticilere yonelik algilarin belirlenmesini kolaylastirarak
duygu ve diisiincelerin paylasilmasini, deneyimlerin somutlastirilmasini ve herhangi
bir nesnenin veya kavramin daha iyi anlagilmasini mtimkiin kilmaktadir (Aykag ve
Celik, 2014). Bu dogrultuda, egitim orgiitlerinde yapilan arastirmalarda, 6grenci, 6g-
retmen veya 6gretmen adaylarinin okul ve okul paydaslarma iliskin metaforik algi-
larini belirlemeye yonelik bircok arastirma yapilmistir (Baker, 1991; Dos, 2010; Inbar,
1996; Giiltekin, 2013; Oriicii, 2012, 2014; Saban, 2008; Zembat, Tunceli ve Aksin, 2015).

Ogrenciye yonelik metaforik algilari ortaya koyan calismalarda 6grencilere siklikla
“fidan, ¢icek, hamur, beyaz sayfa, tohum, toprak, maden cevheri, odun pargasi, ka-
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set-CD, bilgisayar” benzetmesi yapilmigtir (Saban, 2009). Ogretmene yonelik metafo-
rik algilari ortaya koyan calismalarda 6gretmenlere iliskin siklikla “gtines, 151k, mum,
meyve agaci, ¢icek, bilgisayar” benzetmelerinin yapildig: goriilmektedir (Saban,
Kogbeker ve Saban, 2006). Okul yoneticilerine yonelik tiretilen metaforlar incelendi-
ginde, yoneticilerin siklikla “baba, anne, ebeveyn, lider” metaforlariyla tanimlandig:
goriilmektedir (Zembat, Tungeli ve Aksin, 2015). Ote yandan okula iligkin iiretilen
metaforlarda ise okul siklikla “ev, yuva, aile, bilgi merkezi, kitap, fabrika, hastane,
meyve bahgesi, toprak, ¢icek, oyun parki, art kovani, hapishane, hayat” kavramlari-
na benzetilerek anlatilmistir (Saban, 2008). Ancak ilgili alanyazin incelendiginde sik-
likla ulasilmas: kolay ve sayica ¢ok olan 6rneklem gruplariyla ¢alismalarin yapildigs,
egitim sisteminde sayilari nispeten az olan ve ulagilmasi gii¢ olan okul miidiirleriyle
metaforik algi tizerine sinirli sayida ¢alismanin yapildig: gortilmektedir (Cerit, 2008).
Okuldaki yonetsel etkinlikleri diizenleyen, okulun tiim paydaslartyla etkilesim halin-
de olan, okuldaki egitsel stirecleri diizenleyen, okul-gevre iliskilerini gelistiren, okula
kaynak saglayan, 6gretmen ve 6grenciler i¢in uygun 6grenme ortamlar: hazirlayan
okul mitdtirlerinin okulu ve okuldaki tim paydaslar1 nasil gérdtigii, bu yonde zih-
ninde nasil benzetimler yaptig1 6nemli gortilmektedir. Okul miidirlerinin okula ve
okulun paydaslarina yonelik zihinsel imgelerinin ortaya ¢ikarilmasi; onlarin yonetim,
Ogretme-Ogrenme siireci ve karar alma yaklagimlart hakkinda ipuglar: sunacag: diisti-
niilmektedir. Diger taraftan bu arastirma; agik sistem 6zelligi gosteren egitim kurum-
larinin birbiriyle iliskili okul, 6gretmen, 6grenci ve veli unsurlarina yonelik tiretilen
mecazlarin birlikte ele alinmasi, sisteme dontik biittinciil degerlendirmelerin yapil-
masini miimkiin kilacaktir. Bu sebeple okul miidiirlerinin bu unsurlara iliskin zihinsel
imgelerini metaforlar yoluyla inceleyen bu ¢alismanin alana énemli bir katki saglaya-
cag1 soylenebilir.

Bu arastirmanin temel amaci, okul miidiirlerinin okul, 6gretmen, 6grenci ve veli
kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri metaforlar araciligiyla belirlemek-
tir. Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

i. Okul miid{irlerinin okula, 6gretmene, 6grenciye ve veliye yonelik metaforik al-
gilar1 nelerdir?

ii. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanmaktadir?

YONTEM

Bu boltimde arastirmanin modeli, katilimcilar, verilerin toplanmasi ve analizi bil-
gilerine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Okul miidiirlerinin okul, 6gretmen, 6grenci ve veli kavramina iliskin sahip olduk-
lar1 algilar1 metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglayan bu arastirma, olgubilim de-
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seninde nitel bir calismadir. Metaforlar, bir durum ya da ortami tanimlamakta binlerce
sozclige es deger zihinsel bir resim yaratmaktadir. Benzer sekilde metaforlar, bir kav-
ram veya bir terimin belirli bir benzerligi ifade etmek i¢in farkli bir icerige uygulandig:
dil formu olarak distiniilebilir. Metaforlar araciligiyla insanlar dogay: ve ¢evreyi anlar,
anlamsiz gibi goriinen nesnel gergeklikten belirli yorumlar yoluyla anlamlar ¢ikarir ve
yasanti ve deneyimlerine anlam kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2016). Morgan (1980)
agiklanmasi istenen herhangi bir kavram, olay veya olguya iliskin 6zelliklerin daha
somut bigimde ifade edilmesi gerektiginde metaforlarin 6nemli bir islevi yerine getir-
digini ifade etmektedir. Bu sebeple arastirmada; okul miidiirlerinin okul, 6gretmen,
ogrenci ve veli kavramlart hakkinda zengin bir resim sunup gorsel bir imaj saglamak
amagclandigi i¢in metaforik bir yaklasim benimsenmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarii, 2014-2015 egitim ve &gretim yilinda Ankara ili
Kegioren ve Altindag ilgelerinde okul miidiirii egitimlerine katilan 92 okul miidiirii
olusturmaktadir. Bu egitimlere katilan okul miidiirleri ile goriismeler bizzat arastir-
macilar tarafindan gerceklestirilmistir. Katilimeilara iliskin demografik bilgiler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1 Katilimcilara iliskin demografik bilgiler

Degiskenler n %
Erkek 83 90.2
Cinsiyet
Kadin 9 9.8
Lisans 64 69.6
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 27 29.3
Doktora 1 1.1
Okul Oncesi 7 7.6
Tlkokul 31 337
Okul Tiirt Ortaokul 37 402
Lise 17 18.5
1yl 16 15.3
2-5yil 17 16.5
Okul Yoneticiligi Siiresi 6-10 y1l 24 247
11-15 yl 18 17.6
16 ve lizeri 25 259
Toplam 92 100
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Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (%90) erkek oldugu;
o6nemli bir boliiminitin (%69.6) lisans mezunu oldugu; genellikle ilkokul (%33.7) ve
ortaokulda (%40.2) ¢alistig1 ve okul yoneticiliginde 6 yil ve tizeri hizmet stiresi olanlar
(%68.2) biiyiik cogunlugu olusturdugu icin deneyimli olduklar: gortilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kul-
lanilmistir. Goriisme formunda, arastirmaya katilan okul mitidiirlerinin her birinden
okula, 6gretmene, 6grenciye ve veliye yonelik zihinsel imgelerini belirlemek amaciyla
“Okul / Ogretmen / Ogrenci / Veli ... benzer. Ciinkii ...” ciimlesini tamamlamast
istenmistir. Arastirma aract olarak metaforun kullanildig: ¢calismalarda “benzer” kav-
ramiyla metaforun konusu ve kaynag1 arasindaki bag: net bir sekilde ¢agristirmak;
“ctinkii” kavramiyla da katilimcilarin tirettikleri metaforlar icin bir gerekce ve man-
tiksal dayanak sunmalarini saglamak amaglanmaktadir. Katilimeilara yazili formlar
dagitilarak metafor {iretmeleri igin ortalama 10-15 dakika arasi bir stire verilmistir.
Okul miidiirlerinin kendi el yazilariyla belirledikleri metaforlar, birer dokiiman olarak
arastirmada temel veri kaynagi olarak kullanilmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gegerli ve giivenilir olabilmesi, arastirma siirecinin ve sonug-
larinin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir bir nitelige sahip
olmasimi gerekli kilar. Bu ¢alismada, gecerli ve giivenilir sonuglara ulasmak icin birta-
kim stratejiler kullanilmistir. Ik olarak farkli 6zelliklere sahip katilimcilar arastirma-
ya dahil edilerek arastirmaci gesitlemesine basvurulmustur. Boylece farkli algilar ve
yasantilar ortaya konarak ¢oklu gercekliklere ulasabilmistir. Diger taraftan arastirma
konusunda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlas-
mis iki 6gretim {iyesinden destek alinmistir. Alan uzmanlari; arastirma deseni, veri
toplama, veri analizi ve raporlama stireglerini icerecek sekilde tiim arastirma stirecini
elestirel bir gozle incelemislerdir. Inceleme sonucunda uzman goriislerine gore gerekli
diizeltme ve eklemeler yapilmistir. Yildirim ve $imsek’e (2016) gore nitel arastirma
olay ve olgular1 derinligine ve ayrintili incelemeye yoneldigi i¢in arastirma sonugla-
rinin dogrudan genellenmesi miimkiin goriinmemektedir. Nitel arastirmada genelle-
me yerine “aktarilabilirlik” kavrami tercih edilmektedir. Erlandson ve digerleri (1993
Akt. Yildirim ve Simsek, 2016) arastirma sonuglarinin aktarilabilirligini artirmak igin
ayrmtili betimleme ve amagh 6rnekleme stratejilerinin kullanilmasini 6énermektedir.
Bu arastirmada katilimcilardan elde edilen veriler ayrintili bir sekilde betimlenmistir.
Ayrica amagli 6rnekleme yontemi kullanilarak hem tipik hem de degiskenlik gosteren
ozelliklerin ortaya konmasi amaglanmistir. Son olarak, nitel arastirmalarda giiveni-
lir sonuglara ulasmak icin “tutarlik” 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, {iglincii ve
dordiincii yazarlar katilimcilardan elde edilen verilerin kodlanmasi ve kavramsallas-
tirmasi siireglerini ayr1 ayri olarak yiirtitmiislerdir. Her iki arastirmacinin iirettigi kad-
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lama ve kavramsallagtirmalarin tutarlilig1 incelenmis ve bu dogrultuda nihai sonuglar
diizenlenmistir.

Veri Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde, betimsel ve igerik analizi teknikleri bir arada
kullanilmigtir. Okul miidiirlerinin ortaya koyduklar: metaforlarin analiz edilmesi ve
yorumlanmast siireci, Saban (2008) tarafindan kullanilan su asamalar dikkate almarak
gergeklestirilmistir: Verilerin analizinde sirasiyla (i) ilgili kavram veya kavram setle-
rinden kodlar olusturulmasi, (ii) belirlenen kodlarin temalara dontstiirtilmesi, (i)
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, (iv) nitel veri analizi i¢in igerik ve betimsel analiz
tekniklerinin kullanilmasi ve nicel veri analizi igin verilerin SPSS’e aktarilmas: ve (v)
verilerin analizi asamalari takip edilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, okul miidiirlerinin sirasiyla okula, 6gretmene, 6grenciye ve veliye
yonelik olarak tirettikleri metaforlar kategorik olarak sinirlandirilarak ele alinmakta
ve katilimar goriislerine yer verilmektedir.

Okul Miidiirlerinin Okula ili@kin Urettikleri Metaforlar

Goriisme yapilan 92 okul miidiirtinden 901 okula iliskin metaforik algisini belirt-
mistir. Katilimecilar, okula iliskin 37 farkli metafor tiretmislerdir. Bu metaforlar, aras-
tirmacilar tarafindan 8 farkli kategoride birlestirilmistir. Okula iliskin metaforlar ve
hangi kategoriler baglaminda ele alindig1 Tablo 2'te gdsterilmistir.

Tablo 2. Okul miidiirlerinin okula iligkin iirettikleri metaforlar

Kategori Metaforlar (n=90)

Sevgi ve dayanigma yeri Aile (23), ev (7), gicek (2), es (1) 33

Fabrika (10), degirmen (2), atdlye (1), makine (1), yu-

murta (1) 15

Sekillenme yeri

Yasam alani (3), hayatin bir parcasi (3), diinya (2), top-
Hayatin kendisi lum (2), Tiirkiye (1), kasaba (1), gokytizii (1), deniz (1), 15
sosyal ortam (1)

Canli organizma Insan (6), canli organizma (2), bosken bir mezar (1) 9
P . Toprak (2), verimli bir arazi (1), tarla (1), hayata hazir-

Biiyiime ve olgunlasma yeri 1ik (1), tiyatro (1) 6

i ve calisma merkezi é;lkovam (2), isletme (1), futbol takimi (1), lokomotif 5
_ . Giines (1), egitim yeri (1), kiilliye (1), bolgesinde 6r-

Bilgi ve aydinlanma yeri nek bir kurulus (1) 4

Kaotik bir yer Diigiin salonu (1), gemi (1) 2

Disiplin ve kontrol yeri Hapishane (1) 1
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Tablo 2’deki verilere gore, goriis belirten okul miidiirlerinin tigte birinden fazlasi
(%36.6) okulu bir sevgi ve dayanigma yeri olarak gormektedir. Bu kategoride en sik kulla-
nilan metaforlar, aile (n = 23) ve ev (n = 7) metaforlari olmustur. Aile metaforunu kulla-

a7

nan okul miidiirleri “okul, sicak bir ortamdir”, “okulda, tipki ailede oldugu gibi sicak
bir ortam ve mutlu bireyler vardir”, “aile bireylerinden birisi mutsuz oldugunda nasil
digerleri de etkileniyorsa, okul paydaslarindan birisinin sikintis1 da diger paydaslar:
mutsuz eder” seklinde gerekgelerle okulu aileye benzetmislerdir. Ev metaforunu kul-
lanan okul mudiirleri ise bu metaforu kullanma gerekgelerini “mutlu oldugunuzda
kosarak, mutsuz oldugunuzda ise istemeyerek gidersiniz”, “gtintimiiziin ¢ogu okul-
da geger. Orada muhabbet ettigimiz, gérmekten mutlu oldugumuz insanlar vardir”,
“sicak bir ortami vardir. Evdeki egitimin planl programli olarak yiirtitiildtigii yerdir”
gibi ifadelerle savunmuslardir. Daha az siklikla belirtilse de es ve ¢igek metaforlarini
da bu kategoride ele alinmistir. Cigek metaforunu kullanan okul miidtirlerinden biri,
“bakimi yapildikgca, sevgiyle yaklasildikca okul giizellesir, giizel kokar” seklinde go-

riis belirtmigtir.

Okula iliskin metafor kullanan okul miidiirlerinin yaklasik altida biri (%16.6), oku-
lu bir gekillenme yeri olarak gérmektedir. Bu kategoride, okul siklikla bir fabrikaya (n
= 10) benzetilmistir. Fabrika metaforunu kullanan okul yoneticileri “okul insan yetis-
tirir. Insan1 ham olarak alir ve isler”, “burada da bir girdimiz bir de ¢iktimiz vardir.
Girdiler islenir ve ¢ikan {irtin bizim igin artik bir degerdir”, “hammaddesi insandir.
Kaliteli tirtinler ¢ikabilecegi gibi fabrikanin iflasina neden olabilecek 1skartalar da ¢1-
kabilir” seklinde gerekgelerle okulu fabrikaya benzetmislerdir. Okula iliskin tiretilen
degirmen, at6lye, makine ve yumurta metaforlar: da bu kategoride ele alinmistir. Bu
metaforlardan her birine iliskin birer katilimc1 goriisii asagida verilmistir:

Ogrenci hammadde olarak girer, iglenmis olarak ¢ikar. (Degirmen metaforu)
Elde edilmesi istenen hammadde ustaya verilir. (Atolye metaforu)

Okul, toplumun ihtiyaci olan erdemli kisileri hazirlar. (Makine metaforu)
Iginden cikant, yapms oldugunuz eylemler belirler. (Yumurta metaforu)

Benzer sekilde katilimcilarin yaklasik altida biri (%16.6), okulu hayatin kendisi gibi
gormektedirler. Bu kategoride okul; diinyaya, hayatin bir parcasmna, topluma, Tiirki-
ye’ye, kasabaya, yasam alanimna, gokytiziine ve denize benzetilmistir. Okulu hayatin
bir pargasi olarak goren bir okul miidiirii bu algisin1 “toplumun her kesiminden in-
sanlar ayni ortamda ve ayni kurallar altinda toplanir” ifadesiyle savunmustur. Okulu
diinyaya benzeten bir okul miidiirii ise, “oras1 tamamen bir yasam alanidir” diyerek
algisini gerekcelendirmistir. Bu kategorideki metaforlara iliskin bazi katilimcr goriis-
leri asagida verilmistir:
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Okulu toplumdan soyutlayp, toplumun disinda bir yer gibi diisiinmek yanligtir.
Mahallenizde ne var ise okulunuzda da onlar vardir. Cevrede bulunan biitiin degerler
veya degersizlikler okulda da mevcuttur. (Sosyal ortam metaforu)

Biitiin giintimiizii gecirdigimiz, act tatl olaylari, sevinci ve hiiznii yagadigimiz bir yer.
(Yasam alani metaforu)

Her 1rktan, her kiiltiirden her yasamdan her sosyo-ekonomik diizeyden bir topluluk
mevcuttur. (Turkiye metaforu)

Okula iligkin metafor tireten okul miidiirlerinin onda biri (%10), okulu canlz bir var-
l1ga benzetmislerdir. Bu kategoride okul; insana, canli bir organizmaya ve bosken bir
mezara benzetilmistir. Okulu bir insan gibi géren bir okul miidiirii bu algisin1 “{iretim
yapar. Organlar1 vardir. Kalbi, beyni ve diger organlari vardir. Genglesir, yaslanir, has-
talanir” ifadeleriyle agiklamistir. Baska bir katilime1 da benzer ifadelerle “Okul dogar,
biiytir ve gelisir” diyerek okulu canli bir organizmaya benzetmistir. Okulu bosken bir
mezara benzeten katilimci ise, okulu 6grenciyle biitiinlestiriyor ve 6grencinin yoklu-
gunda okulun sessizlige biirtindtigiinti ifade etmistir.

Daha az siklikla belirtilse de okulu biiyiime ve olgunlagma yeri (%6.6), is ve calisma
merkezi (%5.5), bilgi ve aydinlanma yeri (%4.4), kaotik bir yer (%2.2) ve insani sinirlayan bir
yer (%1.1) kategorisi baglaminda degerlendiren katilimcilar olmustur. Okul midyirle-
rinin okula iliskin kullandig1 verimli bir arazi, toprak, tarla, hayata hazirlik ve tiyatro
metaforlar1 biiylime ve olgunlasma yeri kategorisinde ele alinmistir. Bir okul miidiirii
“topraga ne ekersen onu bigersin. Arazi verimli ise her ektigin tohumu fazlasiyla ve-
recektir. Zamaninda tiim islemlerini suyunu, ilacini, giibresini verirseniz daha verimli
hale gelecektir” ifadeleriyle okulu verimli bir araziye benzetmistir. Okul miidiirlerinin
okula iliskin kullandig giines, egitim yeri ve kiilliye metaforlar bilgi ve aydinlanma
yeri kategorisinde ele almmustir. Bir okul miidiirii “okul ¢evreyi aydinlatir, 1s1tir” di-
yerek okulu giinese benzetmistir. Okulu kaotik bir yer olarak goren katilimcilar, okul
i¢in diigiin salonu ve gemi metaforlarini kullanmislar ve sirasiyla bu algilarmi “hig-
bir enstriiman uyumlu ¢alismiyor. Herkes kendi sdyleyip kendi dinlemek istiyor” ve
“daima inisler, ¢ikislar ve galkantilar olur” ifadeleriyle aciklamislardir. Okulu, insan1
sinirlayan bir yer olarak goren sadece bir okul miidiirii olmus ve bu kisi okulu bir
hapishaneye benzettigini sdylemistir. Bu katilimciya gore okul kisiyi sinirlayarak belli
bir kaliba sokmaktadar.

Okul Miidiirlerinin Ogretmene iligkin Urettikleri Metaforlar

Ogretmen kavramina iliskin metaforik algisini belirten 81 katilimci, 43 farkli me-
tafor tiretmistir. Bu metaforlar, arastirmacilar tarafindan 9 farkli kategoride birlesti-
rilmistir. Oretmen kavramina iligkin metaforlar ve hangi kategoriler baglammda ele
alindig1 Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Okul miidiirlerinin 6gretmene iliskin tirettikleri metaforlar

Kategori Metaforlar (n=81)
Koruyan / Gozeten Anne-baba (20), ¢inar (1) 21

Yol gosterici (3), lider (2), 6rnek kisi (1), peygamber
(1), orkestra sefi (1), sofoér (1), motor (1), kalp (1),

Yol gosteren / Harekete gegiren araba (1), lokomotifin ¢alisanlari (1), yildiz (1), aslan 17
(1), futbolcu (1), antrendr (1)

Sekil veren Usta (7), sanatkar (3), heykeltiras (2) 12

Aydinlatan Mum (6), giines (2), lamba (1), kitap (1), comert bi- 1
rey (1)

Cikarma diiskiin Kedi (2), tivey kardes (1), esek aris1 (1), keser (1), 6
cocuk (1)

Gérew adams Asker (1'), uydu alict (1), makine dislisi (1), diimen 5
(1), gemi tayfasi (1)

Uretici Bahglvvan (1), bal ars1 (1), kralice ar1 (1), meyve ve- 4
ren agag (1)

Rol model Hedef (1), ayna (1), hactyatmaz (1)

Satici Miiteahhit (1), pazar esnafi (1)

Tablo 3 incelendiginde, okul miidiirlerinin 6gretmen kavramina iligskin tirettikle-
ri metaforlar dokuz kavramsal kategori altinda birlestirilmistir. Bu dogrultuda okul
miidiirlerinin yaklasik dortte biri (%25.9), 6gretmenlere koruyan ve gozeten bir rol yiik-
lemistir. Bu kategoride temel olarak anne-baba (n = 20) metaforu vurgulanmistir. An-
ne-baba metaforunu kullanan okul miidiirleri, “6grencilerin tiim hareketleriyle genel

a7

olarak ilgilenir ve basarisina odaklanir”, “anne baba nasil yavrularini siirekli sevgiyle
ve gidayla beslerse 6gretmen de dgrencilerini sevgisiyle ve bilgisiyle besler”, “cocuk-
lar1 yetistiren, kiiltiirii veren, ydnlendiren ve etkileyen 6gretmendir” seklinde benzet-
melerle gerekgelerini agiklamiglardir. Ogretmeni gmara (n = 1) benzeten bir katilimci

ise algisini, “etrafindakileri korur gelismelerine yardimci olur” ifadesiyle agiklamustir.

Katilimeilarin yaklasik beste biri (%20.9), 6gretmeni yol gosteren/harekete gegiren bir
nitelikte degerlendirmistir. Bu kategoride 6gretmen; yol gosterici, lider, 6rnek kisi,
peygamber, orkestra sefi, sofor, motor, kalp, araba, lokomotifin ¢alisanlari, yildiz, as-
lan, futbolcu ve antrendr gibi niteliklere benzetilmistir. Ogretmeni yol gosterici/model
(n = 3) olarak goren bir okul miidiirii bu algisini, “tavir ve davranislariyla tiim insanla-
ra drnek olan sembol bir insandir” ifadesiyle savunmustur. Ogretmeni peygambere (1
= 1) benzeten bir okul miidiirii ise, “her haliyle 6rnektir” diyerek diistincelerini belirt-
mistir. Bu kategorideki metaforlara iliskin bazi katilime1 goriisleri asagida verilmistir:
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Ogrencilerin duygu, ruh ve kisilik durumlarina uygun ritimler secer. (Orkestra sefi
metaforu)

Rota ona gore sekillenir. (Sofér metaforu)

Aracin tiim aksanlarini yonetir. (Motor metaforu)

Lokomotifin diizenli bir sekilde yiiriimesine onayak olan kisilerdir, yani ustalardir. (Lo-
komotifin ¢alisanlart metaforu)

Dogru bir sekilde yon verirse 6grenci hedefine ulasmakta bagsarili olur. (Yildiz meta-
foru)

Okulun giictidiir. Okulu bir yere tagtyacaksaniz cevrenizde aslanlara ihtiyaciniz var-
dir. (Aslan metaforu)

Topu siiriikleyen sahaya taktigi yansitan odur. (Futbolcu metaforu)

Diger taraftan katilimcilarin bir kismu (%14.8), 6gretmeni gekil veren bir yapi ige-
risinde gormektedir. Bu kategoride, 6gretmen siklikla bir ustaya (1 = 7) benzetilmis-
tir. Usta metaforunu kullanan okul midiirleri, “yaptig1 is itibariyla teorik olarak ne
yaptigini bilir ve bir amaca yonelik ¢alisma yapan kisidir”, “hammaddeyi ¢evre ve
atélye imkanlariyla igler” diyerek goriislerini belirtmislerdir. Ote yandan bu kategori
igerisinde 6gretmene iliskin sanatkar (1 = 3) ve heykeltiras (n = 2) metaforlari da kulla-
nilmistir. Bu metaforlardan her birine iliskin birer katilimei goriisti asagida verilmistir:

Kendisine emanet edilen 63rencilerin ruh, zihin ve alg: diinyasini sekillendirir, bigim-
lendirir. (Sanatkar metaforu)
Yon ve gekil verir, sonugta eser meydana getirir. (Heykeltiras metaforu)

Ogretmeni aydinlatan (%13.6) bir varlik olarak degerlendiren katilimcilar, mum (n
= 6) metaforuna dikkat ¢gekmislerdir. Mum metaforunu kullanan katilimcilar algilarini,
“kendisi erirken etrafin1 aydinlatir”, “bilgisini becerisini aktarirken mesleki zorluklar,
insan olmanin beraberinde getirdigi sorunlar stresler 6gretmeni eritir”, “kendisi etrafa
151k sagmak igin erir. O erirken baskas1 aydinlanir, ama dibine 151k vermez” seklindeki
ifadelerle agiklamiglardir.

Katilimeilarin belli bir kismi (%7.4), 6gretmenleri ¢ikarina diigkiin olarak degerlen-
direrek olumsuz anlam igeren algilarini yansitmislardir. Bu kategoride 6gretmenler;
kedj, {ivey kardes, esek arisi, keser ve gocuk gibi varliklara benzetilmistir. Ogretmeni
kediye (n = 2) benzeten bir katilimci, 6gretmenlerin her seye karsi bir bahanesi oldu-
guna dikkat ¢cekerken; ¢ocuga (1 = 1) benzeten katilimci ise, ne yapilirsa yapilsin 6gret-
menlerin mutlu edilemeyecegini ileri siirm{istiir. Ote yandan bazi katilimcilarin (%6.1)
ogretmenlere yonelik algisi, gorev adami kategorisinde birlestirilmistir. Bu kategoride
katilimcilar 6gretmenleri; asker, uydu alici, makine dislisi, diimen ve gemi tayfas: gibi
ozelliklere benzetmislerdir. Katilimcilar tarafindan asker (n = 1) metaforunun gerek-
cesi “emirlerle hareket eder, yetki sinir1 vardir”; uydu alicist (n = 1) metaforunun ge-
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rekgesi, “almis oldugu verileri dogrudan veya yorumunu katarak 6grenciye yansitir”;
diimen (n = 1) metaforunun gerekgesi, “eline bir rota verirler sadece oraya stirer” ve
gemi tayfasi (n = 1) metaforunun gerekgesi ise “herkes goérevini ve sorumluluklarini
amaglar dogrultusunda yerine getirirse basariya ulasilir. Gemi saglikli bir sekilde li-
mana yaklastirilir” seklinde ifade edilmistir.

Daha az siklikla belirtilmesine ragmen 6gretmeni siretici (%4.9), rol model (%3.7) ve satict
(%2.4) kategorisi baglaminda degerlendiren katihmcilar olmustur. Uretici kategorisi bagla-
minda; bahgivan, bal arisi, kralige ar1 ve meyve veren aga¢ metaforlari kullanilmustir. Bir ka-
tilime1 6gretmeni bahgivana (1 = 1) benzeterek “bahgivanin bitkilerine hayat vermesi gibi o
da 6grencilerine hayat verir” agtklamasimi yapmustir; 6gretmeni meyve veren agaca (1 = 1)
benzeten katilimct ise “kendini belli degerlerle yetistirip koklerini saglamlastirir. Ogrencile-
re ve topluma meyveler verir. Toplumdaki deger erozyonunu 6nler” ifadeleriyle goriisleri-
ni belirtmislerdir. Rol model kategorisi baglaminda; hedef, ayna ve haciyatmaz metaforlari
kullanilmustir. Hedef (1 = 1) metaforunun gerekgesi “onun gibi olunmasi, ona ulasilmasi
istenir” seklinde ifade edilmistir. Son olarak ise 6gretmeni satic: bir varlik olarak degerlen-
diren katihmcilar, 6gretmen icin miiteahhit (12 = 1) ve pazar esnafi (1 = 1) metaforlarmi kul-
lanmuslar ve sirastyla bu algilarimni “size ihale verilir, hemen binay1 yapmaniz beklenir” ve
“odgrencilerini ne kadar giizel sergiler, miisteriye begendirirse o kadar ¢ok tercih edilir” ifa-
deleriyle agiklamislardur.

Okul Miidiirlerinin Ogrenciye iliskin Urettikleri Metaforlar

Ogrenci kavramina iligkin metaforik algisini belirten 83 katilimct, 43 farkli metafor
tiretmistir. Bu metaforlar, arastirmacilar tarafindan 6 farkli kavramsal kategoride bir-
legtirilmistir. Ogrenci kavramina iliskin metaforlar ve hangi kategoriler baglaminda
ele alindig1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul miidiirlerinin 6grenciye iligskin iirettikleri metaforlar

Kategori Metaforlar (n =83)
Hamur (6), hammadde (5), tohum (5), bos bir sayfa (2), toprak
Sekil verilen / (1), bos bir siirahi (1), kil (1), bos bir kap (1), bugday (1), pa-

Bilgi yiiklenen kisi muk (1), temiz bir sayfa (1), egitilen kisi (1), merakli yasam (1), 30

kay1t cihazi (1), bilgiye muhtag kisi (1), fotograf makinesi (1)
Cocuk (10), fidan (6), agag (3), ihtiya¢ sahibi (1), civciv (1),

Zﬁﬁf;ﬂ/l(orunmay " kuzu (1), evlat (1), basak (1), ogul ar (1), yaprak (1), emanet 30
¢ (1), lokomotifin yiikleri (1), melek (1), gemi yolcusu (1)

Nihai amag Cicek (9), tirtin (3), nimet (1), futbol maginda atilan gol (1) 14
Kendisine gorev Asker (1), makine dislisi (1), asker ar1 (1), kukla (1), karinca 5
verilen bir kisi kolonisinin bir tiyesi (1)

Yola ¢ikan / Yolunu ~ Akarsu (1), civa (1), araba (1) 3
arayan bir kisi

Umursamaz bir kisi  Gamsiz (1) 1
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Tablo 4 incelendiginde, okul miidiirlerinin 6grenci kavramina iliskin tirettikleri meta-
forlar alt: kavramsal kategori altinda birlestirilmistir. Katilimeilarin énemli bir bolumii
(%40.5), 6grencileri sekil verilen/bilgi yiiklenen kigi olarak degerlendirmektedir. Bu kate-
gori altinda; hamur, hammadde, tohum, bos bir sayfa, toprak, bos bir stirahi, kil, bos
bir kap, bugday, pamuk, temiz bir sayfa, egitilen kisi, merakli yasam, kayit cihazi, bil-
giye muhtag kisi ve fotograf makinesi gibi metaforlar kullanilmistir. Hamur metaforu

Y

(n = 6) kapsaminda “ailede, okulda ve toplumda sekil alir”, “egitim 6gretim siirecinde
sekillenir”, “nasil yogrulursa o sekle biirtintir” gibi gerekgeler ileri stirtilmusttr. Diger
taraftan bir katilimc: hammadde metaforunda (n = 5) “hedefine ulasmak i¢in ustaya
emanet edilir” seklinde ac¢iklama yaparken; tohum metaforunda (n = 5) ise “uygun
toprag1 ve uygun sartlari yakaladiginda bir agaca, meyveye, bitkiye dontistir. Fakat
sanst yaver gitmezse yok olur, yem olur, giibreye dontistir” seklinde ac¢iklama yapil-

mustir. Bu kategorideki metaforlara iliskin bazi katilimer goriisleri asagida verilmistir:

Aile ve yasadig1 cevre itibartyla belli deger ve reflekslerle gelse de sekillenme ve model
olma konusunda zihni durug ve davranig olusumu sonucudur. fyi bir ortamda iyi bir
insan olur. (Bos bir sayfa metaforu)

fgine ne doldurursaniz onu alir, o sekle ve renge biiriiniir. (Bos bir stirahi metaforu)
Nasil sekil verirsen dyle bicimlenir. (Kil metaforu)

Lyi bir ekmek yapmak icin okulun onu 6§iitiip un yapmast lazim. (Bugday metaforu)
Ogretmende ordiigii her seyi izler. Ona ok giivenir, hayalini olumsuz etkilememek
icin ¢ok dikkat etmek zorundadir. (Fotograf makinesi metaforu)

Katilimeilarin biiytik cogunlugu (%40.5), 6grencilere iliskin bakima/korunmaya muh-
ta¢ anlam igeren metaforlara bagvurmustur. Bu kategoride 6grenciler; ¢ocuk, fidan,
agag, ihtiyag sahibi, civciv, kuzu, evlat, basak, ogul ar1, yaprak, emanet, lokomotifin
yiikleri, melek ve gemi yolcusu gibi niteliklere benzetilmistir. Ogrenciyi cocuk (1 =
10) olarak degerlendiren bir okul miidiirii bu algisini, “her tiirlii ihtiyac1 karsilansin
ister, yardima muhtagtir” ifadesiyle savunmustur. Fidan metaforu (1 = 6) kapsaminda
ise bir katilimei, “biiytidiikce yaprak acacak, kok salacaktir” ifadesini kullanarak dii-
stincesini ileri stirmiistiir. Bu kategorideki metaforlara iliskin baz1 katilimci goriisleri
asagida verilmistir:

flgilenir bakarsaniz meyvesini verecektir. (Agag metaforu)

Sevgiyle, ilgiyle biiyiir. Cok kolay kirilir. Onlara iyi bakarsak, besler biiyiitiirsek besili
bir tavuk olur. Yani vatana yararli bir birey. (Civciv metaforu)

Bal arisinin iirettigini hakli olarak tiiketir. (Ogul ar1 metaforu)

Riizgdra gore savrulur; riizgdr ise 6§retmen verir. (Yaprak metaforu)

Bize verilmis bir sorumluluktur. Onun geleceginde olumlu ya da olumsuz etkiler bira-
kiriz. (Emanet metaforu)
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Katilimeilarin bir bolimii (%18.9), 6grencileri nihai ama¢ baglaminda degerlen-
dirmislerdir. Bu dogrultuda katilimcilar; gigek, tirtin, nimet ve futbol mag¢inda atilan
gol metaforlarina bagvurmuslardir. Bir katilimer goriistine gore ¢igek metaforu (n = 9)
“rengarenktir, her birinin kokusu farklidir. Bazis1 giirbtizdiir, bazisi kendi kabugunu
zor kirar. Tlgi, bakim, su ve topragmin yenilenmesini ister. Ogrenci de yledir. Nasil
bakarsak onda o sonucu gortirtiz” ifadesiyle agiklanirken; diger bir katilimct ise tirtin
metaforunu (n = 3) “okul-aile ve toplum elde ettigi birikimleri 6grenciye aktarir. Bu
aktarim sonucunda kargimiza gikan {iriindiir” ifadesiyle aciklamistir. Ote yandan bazi
katilimct (%6.7) goriislerine gore ise, 6grenciler kendisine gorev verilen bir kisi bagla-
minda degerlendirilmektedir. Bu kategori baglaminda; asker, makine dislisi, asker ari,
kukla ve karinca kolonisinin bir tiyesi metaforlar: kullanilmistir. Kukla metaforunu (n
= 1) kullanan katilimciya gore 6grenci, “kendini ifade edemez; verilen rolii oynar ve
sartlandirilir” bir nitelikte gortilmektedir.

Baz1 katilimcilar (%4) 6grencileri yola ¢ikan/yolunu arayan bir kisi olarak gore-
rek 6grenci kavramina yonelik akarsu, civa ve araba metaforlarini kullanmislardir. Bu
kategori kapsaminda katilimcilar, “yolunu bulmak ¢ogu zaman zorluklarla doludur”
(akarsu metaforu); “ne zaman nereye akacagi belli olmaz” (civa metaforu) ve “hede-
fine ulagsmak icin hareket eder” (araba metaforu) ifadeleriyle 6grencilere yonelik al-
gilarin belirtmislerdir. Son olarak ise bir katilime1 (%1.3) 6grenciyi umursamaz bir
kisi olarak degerlendirerek “hi¢bir deger onun icin 6nemli degil. Aile, okul, {ilke ve
gelecek hicbir sey umurunda degil” (gamsiz metaforu) seklinde olumsuz anlam iceren
bir goriis belirtmistir.

Okul Miidiirlerinin Veliye iliskin Urettikleri Metaforlar

Veli kavramina iliskin metaforik algisini belirten 59 katilimci, 40 farkli metafor
tiretmistir. Bu metaforlar, arastirmacilar tarafindan 9 farkli kategoride birlestirilmistir.
Tablo 5'te 6grenci kavramina iliskin metaforlar ve hangi kategoriler baglaminda ele
alindig1 gosterilmistir.
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Tablo 5. Okul miidiirlerinin veliye iliskin iirettikleri metaforlar

Kategori Metaforlar (n="71)

Hizmetten faydalanan Miisteri (12), tiiketici (2), hazirci biri (1) 15
Destekleyici (5), akraba (2), coban (1), muhafiz (1),

Koruyan / Destekleyen yavrusu olan kaz (1), gardiyan (1), ordu (1), baba (1), 14
¢ocuguna diiskiin (1)

Kral-Patron (6), isveren (1), arazi sahibi (1), ar1 kova-

Patron / Isveren /Mal sahibi n1 sahibi (1), ciftgi (1), hammaddeyi saglayan kisi (1) 1
Okulun bir aktérii Ogretmen (3), okul yoneticisi (2), makine dislisi (2), 8
akraba (1)
Stirekli elestiren / Zayif nokta isyankér (1), problem (1), soda (1), sirtlan (1), oyun- 7
arayan cak (1), kigtik gocuk (1), ejderha (1)
Miifettis (2), vergi memuru (1), sorgucu (1), alacakli
Hesap soran / Sorgulayan (1), emanetci (1), kamera (1) 7
Olan bitene seyirci kalan / Seyirci (1), sinemada izleyici (1), otobiis yolcusu (1), 4
Katkt vermeyen gazete okuru (1)
Cabuk kirilan Nazli bir gelin (1), yumurta (1), kiigiik cocuk (1) 3
ige yaramayan Higbir sey (1), apandisit (1) 2

Tablo 5’teki verilere gore, okul miidiirlerinin veli kavramina iliskin trettikleri
metaforlar dokuz kavramsal kategori altinda birlestirilmistir. Katilimcilarin yaklasik
beste biri (%21.1), velileri hizmetten faydalanan bir kategoride degerlendirmislerdir. Bu
kategoride veli; miisteri, tiiketici ve hazirci birine benzetilmistir. Veliyi bir miisteri (n
= 12) olarak goren katilimcilar, “lokomotif icinde bulunan malzemelerin en iyisini al-
maya ¢alisan miisteri gibidir”, “cocugunun giizel yetismesine verilen emegi gdrmek
ister”, “hep karsidan bir seyler ister. Okulu, idareyi ve 6gretmeni kendine hizmet eden
unsurlar olarak goriir” ifadeleriyle gerekgelerini agiklamiglardir. Veliyi tiiketiciye (1
= 2) benzeten bir katilimci, “emek vermeden, arastirmadan, ugrasmadan en iyisine
sahip olmaya ¢alisir. Elindeki malzeme bozuk ¢iktiginda sugu kendisinde degil bagka-
larinda arar” seklinde olumsuz anlam igeren bir ifade kullanmistir. Ote yandan veliyi
hazirc1 birine (n = 1) benzeten katilimciya gore ise; veli, cocugu icin higbir katkiy1 gos-
termemesine ragmen en iyi hizmeti bekleyen biri olarak goriilmektedir.

Katiimcilarin %15.4'tiniin veli kavramina yonelik tirettikleri metaforlar patron/is-
veren/mal sahibi kavramsal kategorisi altinda toplanmistir. Bu kategoride veli; kral-pat-
ron, isveren, arazi sahibi, arikovani sahibi ve hammaddeyi saglayan kisi olarak deger-
lendirilmistir. Kral-patron (1 = 6) metaforu i¢in “Hep az verip ¢ok almak ister”, “kendi
¢ocugunun bile ihtiyaglarini karsilarken sonucunu diistiniir” gerekgeleri sunulmustur.
Ayrica isveren (n = 1) metaforu, “okulun sahibidirler. Okula her tiirlii katkiy1 verir,
¢ocuklarimi verir, imkanlarini verir. Ayn1 zamanda okulu denetler” seklindeki ifadeyle
agiklanmustir. Bu kategorideki metaforlara iliskin bazi1 katilime1 goriisleri asagida su-
nulmustur:
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Elinde ne varsa arazi nasilsa ona gore tiriiniinii aragtirmalt incelemeli analiz yaptirma-
It birim alandan alman iiriin miktarin artirmak icin arastirmaly, tarlaya wygun tiviinii
bulmalidir. (Arazi sahibi metaforu)

Uretilen bal onun icindir. (Arikovani sahibi metaforu)

Katilimeilarin bir kisminin (%12.6) veli kavramina yonelik algisi, koruyan/destekle-
yen kategorisinde birlestirilmistir. Bu kategoride veli; akraba, coban, muhafiz, yavrusu
olan kaz, gardiyan, ordu, baba, cocuguna diiskiin metaforlariyla agiklanmistir. Bu me-
taforlara iliskin katilime1 goriisleri asagida sunulmustur:

Ailenizden biri gibidir. Her zaman iyilik yapmak onlarla iyi gecinmek birlik ve beraber-
lik icerisinde olmak isteriz. (Akraba metaforu)

Siiriiniin her seyinden sorumludur, veli de oyledir. Cocuklarin hangi ortamda yetisirse
onlara ne d8retirse, sonucunda buna yonelik oldugunu bilir. Kurda bahane aramadan
once tedbirini kendisi almalidir. (Coban metaforu)

Cocugunu korumast gerektigini, iyi bir gelecek vermesi gerektigini bilir. (Muhafiz me-
taforu)

Siirekli koruyan kollayan, bu amag igin her seyi mubah goren ve saldiriya hazir bir
yapidadir. (Yavrusu olan kaz)

Bazen okulla savagir bazen topraklarini korur, nobetci asker gorevlendirir; Komutan
olur, er olur ceza verir ve kural koyar (Ordu metaforu)

Katilimailarin yaklagik onda biri (%9.8) veli kavramina yonelik siirekli elestiren/zay:if
nokta arayan seklinde olumsuz anlam igeren metaforlar iiretmislerdir. Bu kategori al-
tinda veli; isyankar, problem, soda, sirtlan, oyuncak, kiiciik cocuk ve ejderhaya benze-
tilmistir. Bu metaforlara iliskin bazi katilimci goriisleri asagida sunulmustur:

Lyi olursa ustadan kitii olursa ciraktandir. Cocuk iyi yetisirse velinin eseri iyi yetismez-
se «ah o ogretmen yok mu o 6gretmen?» denilebilen ya da «oglum iyi bir cocuk..» diye
baslayan ciimlelerin sahibidir. (Isyankar metaforu)

Evdeki sorunlarini her zaman okula yansitir. (Problem metaforu)

Iginden ne cikacagt belli olmaz; bazen durgun bazen asitli gibidir. (Soda metaforu)
Stirekli acik arayan, leslerle beslenen yapilar: vardir. (Sirtlan metaforu)

Medyanin, gevrenin etkisiyle acaba nasil olay ¢ikaririm diye diigiiniir. (Oyuncak me-
taforu)

Hep vermeden alan, gayret etmeyen. (Kiigiik cocuk metaforu)

Masallardan gelip 6§renciyi, 6§retmeni, idareyi diisman gibi Qoriir. Ehlilestirirsen fay-
dalanirsin, vahgi kalirsa seni yakar. (Ejderha metaforu)
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Veli kavramina iliskin metafor tireten katilimcilarin %8.4"i, veliyi hesap soran/sorgu-
layan olarak degerlendirmistir. Bu kategori altinda; miifettis, vergi memuru, alacakls,
emanet¢i ve kamera metaforlar: kullanilmigtir. Bu metaforlara iliskin bazi katihimecilar;
“hi¢ vermez hep ister” (vergi memuru metaforu), “stirekli okulu, 6gretmeni ve ida-
reyi gozlemler” (Kamera metaforu) ifadeleriyle a¢iklamalar yapmustir. Diger taraftan
veliyi olan bitene seyirci kalan/ katki vermeyen olarak goren katilimcilar (%5.63) da bulun-
maktadir. Bu katilimailar veliyi; seyirci, sinemada izleyici, otobiis yolcusu ve gazete
okuruna benzetmislerdir. Veliyi otobiis yolcusuna (1 = 1) benzeten bir katilimei, “sofor
onu nereye nasil gotiiriiyorsa diinyanin sadece kendi gordtigii yerlerden ibaret oldu-
gunu zanneder. Durumu fark edebilmesi i¢in degisik gtizergahlarda calisan soférleri
de tanimasi gerekir” seklinde agiklama yaparken, sinemada izleyiciye (1 = 1) benzeten
katilimct ise “Filmi izler ama yonetmen olmak istemez” diyerek veliye yonelik algisini
ortaya koymustur.

Daha az siklikla belirtilse de veliyi okulun bir aktorii (%6.6), cabuk kirilan (%5.5) ve
ise yaramayan (%1.1) kategorisi baglaminda degerlendiren katilimcilar olmustur. Okul
miidiirlerinin veliye iliskin kulland1g1 okul yoneticisi, makine dislisi ve 6gretmen me-
taforlar1 okulun bir aktorii kategorisinde ele alinmustir. Bir okul miidiirii “benim de
¢ocuklarim var, veli ile okul yoneticisi arasinda bir fark yok” ifadeleriyle veliyi bir okul
yoneticisi (n = 1) olarak degerlendirmistir. Okul miidiirlerinin veliye iliskin kullandig1
nazli gelin ve yumurta metaforlar: cabuk kirilan kategorisinde ele alinmistir. Bir okul
miidiirii “ne yapilan giizel goriir ne de giizel seylerin yapilmasi icin katki verir” diye-
rek veliyi nazli bir geline (1 = 1) benzetmistir. Veliyi ise yaramayan olarak goren kati-
limcilar ise, veli igin higbir sey (1 = 1) ve apandisit (n = 1) metaforlarni kullanmislar ve
sirastyla bu algilarini “hicbir seye benzemez” ve “ne ise yaradigi bilinmez” ifadeleriyle
agiklamislardir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada okul midiirlerinin okula, 6gretmene, 6grenciye ve veliye iligskin
metaforik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Okul miidiirlerinin kullandig1 her
bir metafor; okul miidiirlerinin ilgili kavramlara yonelik bakis agilarini yansitmasi ve
diistince yapilarinin daha iyi anlasilmasini olanakli kilmasi bakimindan biiyiik 6nem
arz etmektedir.

Arastirma bulgular1 baglaminda okul miidiirlerinin okulu daha ¢ok bir sevgi ve
dayanisma yeri olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu yoniiyle okul 6zellikle aile
ortamima benzetilmektedir. Okula iliskin metaforik algilarda okulun bireye sekil ve-
ren bir yer, yasamin kendisi, canli bir organizma, biiyiime ve olgunlasma yeri, is ve
¢alisma merkezi, bilgi ve aydinlanma yeri, kaotik bir yer ve disiplin ve kontrol yeri
olarak algilandig1 da goriilmektedir. Okula iliskin {iretilen metaforik algilar birlikte
ele alindiginda okula farkli gérev veya sorumluluklarin yiiklendigi soylenebilir. Bu
baglamda okulun klasik bir 6rgiit gibi algilanamayacag, Sergiovanninin (2001) okula
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iliskin tirettigi topluluk metaforunun okulu daha iyi tanimlayan bir benzetim oldugu
sOylenebilir. Arastirma bulgularini destekler nitelikte Baker (1991) ¢alismasinda okul
i¢in genel kapsamli dort metafordan bahsetmektedir. Bunlar; okulun disiplinli bir tire-
tim sistemi olarak agikladig1 “sirket” metaforu; 6grenciyi ve okul ¢alisanlarini duy-
gusal acidan giivenli ve tutarli bir sosyal mekanda saygiy: hak eden bireyler olarak
goren “aile” metaforu; seving ve heyecanin kutlandig: bir topluluk olarak agikladig:
“panayir” metaforu ve acik diyalog ve arastirmanin oldugu genel bir toplanma yeri
olarak agikladig1 “forum” metaforudur. Ayrica 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin
“okullarin1” nasil algiladiklarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan Balcr (1999) ¢alismasin-
da, ilkogretim okullarinin temel islevlerinin bakim, bilgi aktarimi ve genglerin yetisti-
rilmesi oldugu sunucuna ulagmistir.

Sergiovanni (2001) okulun, sorumluluklarini bilen bir topluluk gibi algilanmasinin
onu daha tiretken bir yer yapacagini; okul yoneticileri, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in
okulu daha degerli kilacagini; 6gretmen, aile ve &grencilerin birbirleriyle ve okulla
baglantili olmalar1 ihtiyacini karsilayacagini; okulda ortak yararin odak noktasi olma-
sin1 saglayacagini; 6grenciler igin firtinali bir denizde, onlarin kosulsuz ve sartsiz ka-
bul edildigi saglam bir liman temin edecegini; 6grenmeyi daha ¢ok tesvik edecegini
ve okulda saglikli iliskilerin kurulmasi ve sorumluluklarin yerine getirilmesine katki
saglayacagini iddia etmektedir. Beck (1999), okula iliskin topluluk algisinin bireylerin
zihninde karmasik ve dinamik imgeler olusturdugunu ifade etmektedir. Bu imgeler
ontolojik, psikolojik, davramissal, yapisal, politik veya etik metaforlar olabilmektedir.
Bu arastirmada okula iliskin tiretilen metaforlar incelendiginde okula iliskin benzer
zihinsel imgelerin tiretildigi sylenebilir. Okulun bir canliya benzetilmesinin ontolojik;
sevgi ve dayanigma yeri olarak goriilmesinin psikolojik; is ve ¢alisma merkezi olarak
goriilmesinin yapisal; bireyi sekillendiren bir yer olarak goriilmesinin politik; kaotik
bir yer olmasinin etik yonlerinin oldugu ileri siirtilebilir.

Hofstede (1980) ulusal kiiltiir siniflamas: ¢alismasinda genelde Dogu 6zelde ise
Tiirk toplumunun “kolektivist/topluluk¢u” bir kiiltiirel yapiya sahip oldugunu ile-
ri siirmektedir. Toplulukcu toplumlarda, bireyin bir aileye, topluluga veya gruba ait
olmak ve bu olusumlarin amaglarini benimsemek 6nemlidir (Sisman, 2007). Bu kiil-
tiirlerde; dostluk, akrabalik, hemsehrilik, ayn1 ideolojik siyasi yapidan olmak deger-
li gortilmektedir. Okul midiirlerinin okulu sevgi ve dayanisma yeri olarak gérmeleri
toplulukcu kiiltiir yapisinin bir geregidir. Okul miidiirlerinin temel varsayimlarini,
diisiincelerini incelemek ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunabilmek igin icerisinde
bulunan kiiltiirel dinamikleri dikkate almak gereklidir. Bu sebeple okulu bir aile ve ev
olarak degerlendiren okul miidiirlerinin bu diisiinceleri daha anlaml olacaktir.

Saban’in (2008) ilkokul 6grencileri, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar ile gercekles-
tirdigi metafor calismasinda da okula iliskin benzer metaforlarin tiretildigi gortilmek-
tedir. Bu sonug, okul yoneticisi, 6gretmen, 6grenci veya 6gretmen adaylarinda okula
iliskin benzer zihinsel imgelerin oldugunu gostermektedir. Ayrica Yilmaz (2011) okul
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yOneticileri ve 6gretmenlerin calistiklari kurumu agitklamada en fazla organizma me-
taforundan yararlandiklari sonucuna varmistir. insan ihtiyaglarmmn énemsendigi bir
Orgilit modeli ¢izen organizma metaforuna gore, 6rgiit tiyelerinin fizyolojik, psikolojik
ve sosyal ihtiyaglar1 6nemli goriilmektedir. Organizma metaforuna benzetilen 6rgiit-
lerde, informel insan iligkilerinin gelistirilmesine ve orgiitiin ¢alisanlarinin ihtiyaglari
ile 6rgiittin ihtiyaglarimnin biittinlestirilmesine vurgu yapilmaktadir.

Arastirma kapsaminda cevap aranan bir diger soru, okul miidiirlerinin 6gretmen-
lere yonelik metaforik algilarinin ne sekilde oldugudur. Arastirma bulgularindan 6g-
retmenin siklikla koruyan/gozeten bir kigi olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Ogretmen,
bunun yanu sira sekil veren, aydinlatan, iireten, rol model olan bir kisi olarak da tasvir
edilmektedir. Bu bulgu kiiltiirel dinamiklerin okul miid{irlerinin varsayimlarini ve dii-
stincelerini etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Toplulukcu bir kiiltiir yapisina sahip
tilkemizde (Hofstede, 1980) okulun bir aile veya eve benzetilmesinin yani1 sira 6gret-
menlerin koruyan ve gozeten bir anne-baba olarak goriilmesi dogaldir. Bununla birlikte
arastirmalarda Tiirk toplum yapisinda “paternalist (babacan)” yapiya sahip yonetici-
lerin varlig1 dikkat gekmektedir. Bu tip yoneticinin temel diistincesi, ¢alisanlarmin her
tlirlii sorunlarina ¢6ziim aramak ve onlarin sevgi ve saygisini kazanmaktir. Ailenin
babadan beklediklerine benzer bigimde calisanlarin da yoneticilerden toplumun refah
ve huzurunu saglamak ve onlar1 koruyup ve kollamak gibi beklentileri vardir. Pater-
nalist yoneticiler, calisanlarina bir baba sefkatiyle yaklasarak onlarin tiim ihtiyaglariyla
ilgilenirler. Bu bakis agisindan yola ¢ikarak okul miidiirlerinin 6gretmenlere yonelik
koruyan gozeten bir anne-baba seklindeki goriislerinin kendilerinde olan “babacan
yonetici” anlayisinin bir yansimasi olabilir. Bu sebeple 6gretmenleri; 6grencileri koru-
yup kollayan ve onlarin tiim ihtiyaglarini karsilayan bir anne-baba olarak degerlendir-
mektedirler. Ogretmenlere iligkin {iretilen metaforlarin genellikle olumlu metaforlar
oldugu goriilmektedir. Ancak bazi okul yoneticileri 6gretmeni ¢ikarma diiskiin bir
kisi olarak goriirken, bazilar1 onu gérev adami veya satici olarak degerlendirmislerdir.
Ogretmeni gikarina diigkiin biri olarak tanimlamanin iizerinde diisiiniilmesi gereken
bir konu oldugu soylenebilir. Bu tiir bir zihinsel imgenin, okulu sorumluluklarini bi-
len bir topluluk olarak gérme anlayisiyla uyusmadigi sdylenebilir. Sergiovanni (2001)
okullarda tiim baglantilarin topluluk temelli olmadigini, bazi baglantilarin rasyonel
baglantilar olabilecegini ifade etmektedir. Rasyonel baglantilarda secenekler arasinda
mantiksal bir tartim yapilmakta, en az maliyetle en ¢ok fayda getiren segenekler te-
mel giidiileyici kaynak olmaktadir. Topluluk temelli baglantilar ise genellikle kiilttirel
baglantilardir. Bu tiir baglantilarda vurgu s6zlesmelere degil; sadakate, ortak amacla-
ra ve duygulara yonelik yapilmaktadir (Sergiovanni, 2001). Aday 6gretmenlerin 6g-
retim rollerine iliskin tirettikleri metaforlarin incelendigi calismada (Marshall, 1990),
katilimcilarin ¢ogunlugu 6gretmeni; egitimci, disiplin edici (polis, bekgi, diktator vb.),
yonetici olarak betimlemistir. Ayrica komedyen, sarap {ireticisi, yastik, ahtapot, kablo,
dekatlon gibi metaforlarin da kullanildig: ifade edilmektedir. Saban (2004) tarafindan
simif 6gretmen adaylari {izerinde gerceklestirilen ¢alismada ise, 6gretmen adaylarinin
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“6gretmen” kavramina iliskin 54 metafor tirettikleri belirtilmis ve bu metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan belirli kategoriler altinda toplanmuistir. Arastirmanin sonuglari,
o6gretmen adaylarmin biiytik ¢ogunlugunun 6gretmeni “bilginin kaynag: ve aktarici-
s1” olarak degerlendirdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu arastirma bulgusu okul miidiir-
leri ile 6gretmen adaylarmin 6gretmen kavramina yonelik benzer algisinin oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin kendi rollerini nasil algiladiklarinin incelendigi bir
diger calismada (Guerrero ve Villamil, 2002) ise; katilimecilarmn biiyiik cogunlugunun
kulland181 metaforlarin bilgi aktarici, degisim ajani, biiytitiicti ve sanatct gibi 6gretme-
nin geleneksel rollerini ortaya koyan metaforlar oldugu ileri siirtilmektedir. Ekiz ve
Kogyigit (2013), sinuf dgretmenlerinin 6gretmen kavramina iliskin metaforik algilari-
n1 inceledigi calismasinda; en fazla “yetistirici ve gelistirici 6gretmen” temas: altinda
metafor tiretildigi sonucuna ulasmislardir. Arastirma bulgulariyla paralel olarak Cerit
(2008), 6gretmen kavramina iliskin 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin sahip olduklar:
algilar1 metaforlar kullanilarak analiz ettigi arastirmasinda, 6gretmenin bilgi kaynagt
ve dagiticisy, anne/baba, arkadas, rehber ve gevresini aydinlatan kisi olarak diistintil-
mektedir. Bu dogrultuda, arastirma bulgularimin ilgili alanyazin ile benzerlik gosterdi-
gi ve okul miidiirlerinin 6gretmen kavramina iliskin genellikle olumlu bir algiya sahip
oldugu ifade edilebilir.

Okul miidiirlerinin 6grencilere iliskin tirettikleri metaforlar incelendiginde bu me-
taforlarin sekil verilen/bilgi yiiklenen bir kisi, bakima/korunmaya muhtag bir kisi,
okulun nihai amaci, kendisine gorev verilen kisi, yola ¢ikan/yolunu arayan kisi ve
umursamaz bir kisi kategorilerinde toplandig1 goriilmektedir. Arastirma bulgular
incelendiginde 6gretmene iliskin tiretilen metaforlar ile 6grenciye iliskin tiretilen me-
taforlar arasinda karsilikli bir iligkinin oldugu gériilmektedir. Ogretmeni sekil veren,
aydinlatan, yol gosteren bir kisi olarak goren okul yoneticilerinin 6grenciyi de sekil
verilen, bilgi yiiklenen yolunu arayan bir kisi olarak gérmelerinin tutarh bir durumu
yansittig1 sdylenebilir. Benzer sekilde 6gretmeni koruyan gozeten bir kisi olarak gor-
menin, 6grenciyi de bakima/korunmaya muhtag bir kisi olarak gormeyi gerektirdi-
gi soylenebilir. Saban (2009) “6gretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip
olduklar1 zihinsel imgeler” isimli calismasinda 6gretmen adaylarinin olusturduklar:
metaforlar, ortak 6zelliklerine gore 11 kavramsal grupta toplanmistir. Arastirma bul-
gularimin Saban’in (2009) 6grenciye iliskin iiretilen kavramsal kategorilerle benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Son olarak okul miidiirlerinin veliye iliskin tirettikleri metaforlar, farkl: kavramsal
kategorilerde toplanmaktadir. Bu durum okul miidiirlerinin velileri farkl sekillerde
algiladiklarini gostermektedir. Kimi okul yoneticileri veliyi hizmetten yararlanan bir
kisi, bir miisteri gibi degerlendirirken, kimisi ise tam tersi bir algiya sahip olarak veliyi
patron, isveren veya mal sahibi gibi degerlendirmislerdir. Bazi1 okul miidiirleri cocu-
guna olan diiskiinliigiiyle veliyi koruyan, destekleyen bir kisi olarak goriirken bazilar
ise onu ise yaramayan veya olan bitene seyirci kalan bir kisi olarak tanimlamislardir.
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Kimi okul yoneticisi veliyi okulun bir aktorti olarak algilarken, kimisi ise onu stirekli
elestiren, zayif nokta arayan veya hesap soran, sorgulayan bir kisi olarak algilamislar-
dir. Her ne kadar bazi okul miidtirleri veliyi okulun bir aktorii olarak gorse de bazi-
larinin veliyi stirekli sikdyet eden, elestiren, sorgulayan veya bir miisteri gibi hareket
eden bir kisi olarak algilamasi, onu ise yaramaz bir kisi olarak gormesi tizerinde dii-
stintilmesi gereken bir konudur. Baz1 okul miidiirlerinin, veliyi okula etki eden temel
bir paydas olarak gérmedigi anlasiimaktadir. Bu durum mesleki bir 6grenme toplulu-
gu olmasi gereken okulun, veli ile biitiinlesmek igin daha etkin calismalar icerisinde
bulunmasini gerektirmektedir. Hkégretim okulu miidiir ve 6gretmenlerinin 6grenci
velilerine iligkin algilarinin incelendigi calismada (Unal, Yildirim ve Celik, 2010), mii-
diir ve 6gretmenlerin velilerinin bir béliimiinii ¢ocuklarinin egitim 6gretimine iliskin
olarak; bilingsiz, ilgisiz, ¢ocuklar: i¢in neyin iyi oldugunu bilmeyen, okulla yeterince
isbirligi yapmayan ve i¢gtidiisel olarak ¢ocuklarmi koruma davranist gosteren kisiler
olarak algiladiklart sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirma bulgulariyla benzerlik gosteren
bu bulgular, okul miidtirlerinin velileri 6grenci 6grenmesi ve okul gelisimi faaliyetle-
rine gerekli destegi vermeyen etkisiz paydaslar olarak ele aldiklarimi gostermektedir.
Ayni zamanda Lambert’in (2003) liderlik kapasitesi i¢in tanimladig1 beceri temelli ve
genis tabanli katilim boyutlar1 géz éniine alindiginda velinin aktif bir paydas olarak
goriilmemesi genis katilimin g6z ardi edildigini ortaya koymaktadir. Okul miidiirleri-
nin velilerle daha ¢ok iletisim kurmas, is birligi icerisinde bulunmasi, alinacak karar-
larda goriislerine bagvurmasi ve daha sik is birligi icerisinde olmasi okul miidiirlerinin
velilere yonelik zihinsel algilarin iyilesmesine katki saglayabilir.

Sonug olarak okul miidiirlerinin okula, 6gretmene, 6grenciye ve veliye yonelik
farkli metaforik algilar1 bulunmaktadir. Bu metaforlar genel olarak incelendiginde,
okul miidiirlerinin okula, 6gretmene ve &grenciye yonelik olumlu; veliye yonelik
olumsuz bir algis1 oldugu goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda, gesitli unsurlarin
(kiltiir, gegmis yasantilar, toplum varsayimlar vs.) etkili oldugu diisiintilmektedir,
ancak belki de kiiltiirel dinamikler en belirleyici unsur olarak degerlendirilebilir. Okul
miidiirlerinin temel varsayimlar1 ve diisiinceleri, kendisini kusatan kiiltiirel kodlar
igerisinde incelemek daha anlamli olacaktir. Bu nedenle liderlik davranis oriintiilerini
kavrayabilmek ve ¢oziimleyebilmek i¢in kiiltiirtin temel karakteristiklerinin incelen-
mesinde yarar bulunmaktadir. Toplumsal kiiltiir, yoneticilerin ve ¢alisanlarin duygu,
diistince ve davraniglarini etkileyen énemli etkenler arasinda yer almaktadir. Ulusal
kilttir siniflamasini gergeklestirdigi calismasinda Hofstede’e (1980) gore Tiirkiye, be-
lirsizlikten kaginma diizeyi ve gii¢ mesafesinin yiiksek oldugu, ayni zamanda toplu-
lukgu kiiltiirel 6zelliklerin 6n planda oldugu bir {ilkedir. Tiirk 6rgiit yapisinda herhan-
gi bir gruba ait olma, grup normlari, otorite figiirler, babacan yonetici anlayisi, diistik
risk alma gibi kiiltiirel nitelikler basat degerlerdir. Bu yoniiyle 6rgiit icerisinde hiyerar-
sik ve merkezi bir 6rgiit yapisy; risk almaktan ve belirsizlikten kac¢inan ve grup norm-
larinin 6n planda tutuldugu bir anlayis egemendir. Bu baglamda okul miidiirlerinin
okula, 6gretmene, 6grenciye ve veliye yonelik varsayimlarinin igerisinde bulundugu
kiiltiirel dinamiklere gore ¢oziimlenmesi ve buna yonelik ¢ikarimlarda bulunulmas:
gerekmektedir.
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EGITIMCILERIN PROJE HAZIRLAMA VE YURUTME
SURECLERINDE KARSILASTIKLARI SORUNLARIN
ARASTIRILMASI- ELAZIG ILI ORNEGI

_ Murat YILDIZ'
ilhan MAKINiST"*
Ceyda AKILLI"

Oz: Giintimiizde egitim diinyasinda yaganan gelismeler &gretmenleri klasik
ve ezberci yontemlerden uzaklastirarak, cagdas yontemleri kullanmaya yénlen-
dirmistir. Bu dogrultuda egitimciler cesitli projeler hazirlayarak 6grencileri aras-
tirmaya, sorgulamaya, 6zgiin tiriinler ortaya ¢ikarmaya tesvik etmektedir. Ayrica
okul yoneticileri ve 6gretmenler egitim odakli sorunlarin ¢éziimiinde aktif rol
alarak, orta veya uzun vadeli projeler tiretmislerdir. Okul yoneticileri ve 6gret-
menler tarafindan gerceklestirilen proje hazirlama ve yiiriitme siirecleri egitime
cagdas ve dzgiin boyutlar kazandirmasina ragmen; bu siirecte egitimciler gesitli
sorunlarla kargilagabilmektedir.

Bu calismanin amaci, dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda proje hazirla-
ma ve ylirlitme stireclerinde karsilasilan sorunlarin arastirilmasidir. Arastirma-
nin 6rneklemini, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Elazig il merkezinde gorev ya-
pan tim gretmenler arasindan basit tesadiifi 6rnekleme yontemine gore secilen
toplam 2000 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yii-
riitme siireglerinde karsilastiklar: sorunlari belirleyebilmek icin arastirmaci tara-
findan gelistirilen “Proje Hazirlama ve Yiiriitme Anketi” kullanilmistir. Toplanan
verilerin analizinde, frekans ve ytizdelerden yararlanilmistir. Aragtirma bulgula-
rindan elde edilen en 6nemli sonug; yoneticilerin projelere gerekli maddi destegi
saglamamalari ve projeler hakkinda yeterli bilgilendirmelerin yapilmamasidur.

Anahtar Sozciikler: Proje, Ogretmen, Sorunlar

* AR-GE Birimi 6gretmeni, Elazig Milli Egitim Mudirliig.
** Strateji Gelistirme Boliimii Sube Miidiirii, Elazig Milli Egitim Midarliigii.
*** AR-GE Birimi 6gretmeni, Elazig Milli Egitim Miidiirliigii.
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INVESTIGATING THE PROBLEMS ENCOUNTERED
BY EDUCATORS DURING PROJECT PREPARATION
AND IMPLEMENTATION PROCESSES-
SAMPLE OF ELAZIG

_ Murat YILDIZ'
ilhan MAKINiST"*
Ceyda AKILLI"

Abstract

Nowadays the developments of educational world have alienated teachers
from classical and rote-learning methods and  stimulated them to use contem-
porary methods. In this direction, educators lead students to research, inquire
and create original products. Moreover, school managers and teachers produce
medium or long term projects taking active role in solving education-centered
problems, Although the project preparation and implementation processes car-
ried out by school managers and teachers attribute modern and original dimen-
sions to the education; educators may encounter with different problems during
these processes.

The aim of the study is to determine the problems that teachers encounter
with during project preparation and management processes according to the te-
achers’ views. The sample of the study consists 2000 teachers who were on duty
in the city of Elazig during 2016-2017 educational year and who were chosen
according to simple random sampling. In order to determine the problems that
teachers have during project preparation and management processes, “Project
Preparation and Management Survey” developed by the researcher was used.
During the data analysis, frequencies and percentages were taken into account.
The most important results of the study are the facts that managers do not give
financial support sufficiently and the teachers are not given information about
projects adequately.

Keywords: Project, Teachers, Problems

* Teacher, R&D Department, Elaz1g Provincial Directorate of National Education.
** Strategy Development Department Manager, Elazig Provincial Directorate of National Education.

*** Teacher, R&D Department, Elaz1g Provincial Directorate of National Education.
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Giris

Gilintimiizde iilkelerin kalkinmasi, toplumsal istihdamin saglanmasi, sosyo-kiiltii-
rel zenginligin artirilmasi, bireylerin kisisel gelisimlerini tamamlamalar: konularinda
egitim, oldukca 6nemli bir role sahiptir. Egitim, bireyin sosyal hayata hazirlanmas1
amaciyla onun gerekli bilgi, beceri ve tutum kazanmasina ve kisiligini gelistirmesine
yardim etme siirecidir (Taymaz, 1997). Egitim diinyas1; teknolojik, politik, sosyal ve
ekonomik gelismelerden etkilenmekte ve yeni gereksinimlere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu gereksinimler egitim diinyasmin geleneksel ve ezberci yontemlerden uzaklasarak;
akla ve bilime dayanan, elestirel diistinmeyi ve arastirmay1 destekleyen yontemlere
yonelmesine yol agmistir. Bu yontemlerin basinda egitim projeleri gelmektedir. Egitim
amagli hazirlanan projeler hem 6gretmen ve 6grencilerin birlikte arastirarak, sorgula-
yarak 6zgiin tirtinler olusturmalarina imkan saglamakta, hem de egitimcilerin mevcut
sorunlara alternatif ¢6ztim onerileri gelistirebilmelerine yardimci olmaktadir.

Proje, tasar1 gelistirme anlamina gelen bir kavramdir (Yegin, 1978). Katz ve Chard
(1989)’a gore proje, dzel bir konuda derin ve kapsaml sekilde ¢alismaktir. Proje ¢a-
lismalari, hazirlik asamasi, uygulama asamasi ve degerlendirme olmak iizere {i¢ ana
siiregten olusmaktadir. Hazirlik asamasinda proje ekibi olusturulur, mevcut durum
belirlenerek sorun ve ihtiyag analizleri gerceklestirilir. Proje fikri net bir sekilde ortaya
konur, amaglar ve hedefler belirlenir ve proje metin haline dontisttiriliir. Biitge olustu-
rularak, maliyetin hangi kaynaklardan saglanacag belirlenir. Uygulama asamasinda
proje faaliyetleri gerceklestirilir, veriler toplanir, raporlar kayit altina alinir. Projenin
yayginlastirilmasi ve goriiniirliigii saglanir. Degerlendirme asamasinda ise projenin
amag ve hedeflerine ne derecede ulastig1 belirlenmeye ¢aligilir. Projelerin kaliteli olma-
s1, amacina hizmet edebilmesi ve profesyonel bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Proje
Dénglisti Yonetimi'nden faydalanilmaktadir. Proje dongiisti yonetimi proje fikrinin
belirlenmesi, proje formiilasyonu, 6n- degerlendirme, uygulama ve degerlendirme
asamalarindan olugmaktadir ve bir dongii halinde kendini tekrarlamaktadir. Mantik
Cerceve Matrisi ve Grantt Semas: gibi teknikler de projelerin uygulanmasini kolaylas-
tiracak teknikler arasinda yer almaktadir. Projeler hazirlanma amagclarina gore cesitli
gruplara ayrilmaktadir.

Egitim ortamlarinda gerceklestirilen projeler deney tabanli, somut tirtin hazir-
lamaya dayali, uygulama agirlikli, gelisim odakli projeler olarak siniflandirilabilir.
Egitim diinyasinda ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamasi, egitim
sorunlarina ¢6ziim bulmasi, farkli zeka ve yas grubuna ait 6grencilerine hitap edebil-
mesi; 6grencilerin egitim-6gretim stirecine aktif bir sekilde katilmasi, somut tirtinler
olusturmasi ve derslere olan motivasyonlarinin artmasi igin proje ¢alismalarinda bulu-
nulmaktadir. Proje yaklasimi sayesinde egitim kurumlari cagdas, yenilikci ve gelisime
agik ortamlara dontismektedir. Proje yaklasimi 6grenilen konularin giinlitk yasama
etkisini belirgin bir sekilde ortaya koyan, giidiilemenin en ytiksek diizeyde oldugu bir
dgrenim yaklagimidir (Sagli, 2004). Ozellikle 21. yiizy1l egitim diinyasinda bireylerin
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sahip olmasi gereken yaraticilik, analitik diistinme, aktif katilim gibi beceriler proje
faaliyetleri sayesinde kazandirilmaktadir. Ogrenciler ve 6gretmenler proje galigmalar
sayesinde edindikleri becerileri giinliik hayatlarina transfer edebilmekte ve bu bece-
rilere sahip olmanin faydalarini gorebilmektedirler. Proje ¢alismalarinin egitimci ve
ogrencilere sagladig1 yararlarin yani sira, isbirligine dayanan aktiviteler barindirdig:
i¢in kolektif anlamda kisisel gelisim ve etkili 6grenme yontinden cesitli faydalar da
saglamaktadir. Takim ruhu icerisinde ¢alisma, igbirliginde bulunma, ortak karar alma,
es zamanli hareket edebilmek gibi grup igerisinde gelistirilecek beceriler de proje faa-
liyetleri sayesinde kazanilmaktadir. Proje ¢alismalarinin amaci isbirligi icinde calisan,
analitik diistinebilen ve farkli ¢6ztim yollar tiretebilen, ortaya bir tirtin koyabilen ve
bu amag dogrultusunda arastirma yaparak bilgi edinen, elde ettigi bilgileri dogru ve
sistematik bir sekilde sentezleyebilen bireyler yetistirmektir (Ciftci ve Stinbiil, 2005).

Egitim ortamlari, proje ¢alismalari sayesinde bilginin oldugu gibi kabul edildigi
degil; islenerek yeni bilgiler {iretildigi bilim merkezleri haline gelmektedir. Ogretmen
merkezli siniflar; 6gretmenin rehberi oldugu 6grenci merkezli siniflar haline dontis-
mektedir. Proje hazirlama ve uygulama asamalari; disiplinler arasi1 yaklasimi iginde
barindiran, 6grencilerin ilgi ve isteklerini artiran, 6grenmeyi anlamli hale getiren, ka-
rar vermeyi, 6z degerlendirmeyi saglayan stireglerdir (Solomon, 2003; Yavuz, 2006;
Emrahoglu ve Cibik, 2008).

Proje galismalari yaparak- yasayarak dgrenme ydntemlerinden bir tanesi ve en
onemlisidir. Ogrenci ve egitimciler bilgi olusturma siirecinde aktif rol alarak bilgiler
kalic1 hale gelmektedir. Proje hazirlama ve uygulamanin 6grenim siirecleri icerisinde
kullanilmas ile ilgili yapilan calismalardan alinan sonuglara bakildiginda 6grenciler-
de iletisim kurma, planl ¢calisma, problemlere ¢6ziim yollar: iiretme, karar verme gibi
gesitli becerilere sahip olduklari ve kazandiklari bu becerileri hayat boyu devam ettir-
meye ¢alismanin yaninda, motivasyon diizeylerinin ve 6zgiivenlerinin arttig1 gozlen-
mistir (Thomas, 2000; Erktin, Ozkan ve Balci, 2005).

Egitim ortamlarinda oldukga 6nemli katkilar: olan projelerin hazirlanmasi, uygu-
lanmasi ve Ogrencilerin proje ¢alismalarinda yer almaya tesvik edilmesi konularmn-
da 6gretmenlere 6nemli bir rol diismektedir. Egitim sorunlaria ¢6ziim bulacak, yeni
bilgiler tiretecek, yenilikgi nesiller yetistirmeye yardimci olacak projelerin tiretilmesi;
profesyonellik ve tecriibe isteyen bir siire¢ olmakla birlikte bu siire¢ egitimcilerin so-
rumlulugu altindadir. Bu siireci etkili ve verimli bir sekilde gegirebilmek i¢in mesleki
ve teknik anlamda yeterlilige sahip olmak gerekmektedir. Bu yeterlilik projeler konu-
sunda alman kaliteli egitimlere ve deneyimlere baghidir. Ogretmenlerin proje hazir-
lama ve yiiriitme teknikleri konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Boylece
uzun, yorucu ve mesakkatli bir stire¢ olan proje hazirlama ve yiiriitme stireglerinde
kargilagilan problemler agilabilmektedir. Ulkemizde yapilan aragtirmalarda, 6gret-
menlerin bu konuda pek fazla bilgiye sahip olmadiklari ve 6grencileri bu konuda faz-
la yonlendiremedikleri gortilmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Baki ve Biitliner

@ Milli Egitim & Say1216 & Giiz/2017



& Murat Yildiz / iThan Makinist / Ceyda Akall

(2009) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Egitim-6gre-
tim alaninda hazirlanan ve yiirtitiilen projelerin nicelik ve nitelik bakimindan artmasi,
o6gretmenlerin bu stirecte karsilasacagt problemleri yilmadan, etkili bir sekilde ¢6zebil-
mesi ve bu problemleri avantaja dontistiirebilmeleri ile dogru orantilidur.

Egitim projelerinden istenilen verimin alinabilmesi igin, egitimcilerin proje hazirla-
ma ve yiiriitme siireclerinde karsilastiklar1 problemler belirlenmeli ve bu problemlere
yonelik ¢oziim onerileri sunulmalidir. Bu ¢alisma, Elazig ilinde gorev yapan ogret-
menlerin karsilastiklar: problemleri ortaya ¢ikararak, ¢6ziim onerileri bulabilmeyi ve
bu sayede var olan problemlerin en aza indirgenmesini amaglamaktadir. Yasanilan
problemleri detayl bir sekilde ele alabilmek i¢in bireysel boyut, mesleki boyut, mes-
lektas boyutu, yonetici boyutu ve yeterlilik boyutu olmak tizere bes farkli boyut belir-
lenmis ve problemler bu boyutlara gore smiflandirilmistir.

Orneklem

2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Elazig il merkezinde resmi okullarda toplam
5692 okul yoneticisi ve 6gretmen gorev yapmaktadir. Bu kisiler arasindan basit tesa-
diifi 6rnekleme yontemine gore secilmis olan toplam 2000 6gretmen ¢alismaya dahil
edilmigtir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

f %

Cinsivet Kadin 915 45.8
y Erkek 1085 54.2

0-5 345 17.3

6-10 351 17.5

Mesleki Kidem 11-15 319 16.0
16-20 427 214

21+ 558 27.8

On lisans 116 5.7

Egitim Durum Lisans 1633 81.7
sitim Lurumu Yiik. Lisans 239 12.0
Doktora 12 0.6

c e . Yonetici 194 9.7
Okuldaki Gorevi Ogretmen 1806 90.3
Anaokulu 56 2.8

Tlkokul 828 414

Calistigt Kurum Tiiri Ortaokul 564 28.2
Lise 511 25.5

Diger 41 2.1
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2000 6gretmene uygulanan “Proje Hazirlama ve Yiirtitme Anketi” nde yer alan 5
kisisel bilgiye iliskin sonuglar Tablo 1’de verilmistir ve elde edilen sonuglar asagidaki
gibi 6zetlenebilir:

® 2000 6gretmenin % 54.2 (1085 kisi)’si erkek, % 45.8 (915 kisi)i kadindur.

o Ogretmenlerin; %17.3 (345 kisi)’si 0-5 y1l, %17.5 (351 kisi)'si 6-10 y1l, %16.0 (319
kisi)’i 11-15 y1l, % 21.4 (427 kisi)'si 16-20 y1l ve %27.8 (558 kisi)'u 21 yil ve iizeri mesleki
kideme sahiptir.

® % 5.7 (116 kisi)'s1 6n lisans, % 81.7 (1633 kisi)'i lisans, % 12.0 (239 kisi)’si ytiksek
lisans ve %0.6 (12 kisi)'i doktora egitimine sahiptir.

¢ Bulunduklar1 okulda 6gretmenlerin % 9.7 (194 kisi)’si yonetici, % 90.3 (1806 ki-
5i)’li 6gretmen olarak gorev yapmaktadirlar.

® % 2.8 (56 kisi)’i anaokulu, % 41.4 (828 kisi)"ti ilkokul, % 28.2 (564 kisi)’si ortaokul,
% 25.5 (511 kisi)’i lise, % 2.1 (41 kisi)i diger kurumlarda ¢alismaktadirlar.

Veri Toplama Araglar

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda, éncelikle ilgili yerli kaynaklardan fayda-
lanilarak literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan benzer ¢alismalardaki anket sorular
incelenip gerekli olan soru havuzu hazirlanmistir.

Ogretmenlerin proje hazirlama ve yiiriitme siireglerinde kargilasmig oldukla-
r1 sorunlar ortaya koyabilmek igin nicel veri toplama aract kullanilmistir. Nicel veri
toplama araci igin arastirmaci tarafindan 6gretmenlere uygulanmak tizere, “Proje Ha-
zirlama ve Yiiriitme Anketi” hazirlanmustir. Anketin hazirlanmasi siirecinde Firat Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi'nde gorev yapmakta olan 6gretim gorevlilerinden uzman
goriisli alinmustir.

Anketin aksayan yonlerinin giderilmesi ve eksikliklerinin goriilmesi amaciyla pi-
lot uygulama gergeklestirilmistir.

Anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, bes adet demografik bilgi yer
alirken ikinci béliimde ise 6gretmenlerin proje hazirlarken ve uygularken yasamais ol-
duklar1 problemleri ortaya koyabilmek amaci ile 20 adet soruya yer verilmistir. Anke-
tin ikinci boliimiinde yer alan 20 soru; bireysel boyut, mesleki boyut, meslektas boyu-
tu, yonetici boyutu ve yeterlilik boyutu olmak {izere bes gruba ayrilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Olgegin gelistirilmesinde giivenirlilik ve gecerlilik galismast igin faktor analizi ya-
pilmustir. Elazig il merkezinde bulunan toplam 10 okulda goérevli 150 6gretmene pilot
uygulama yapilmistir. Deneklere uygulanan likert tipi Slgegin giivenirlik galismasi
i¢in; faktor analizi yapilmis; Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s Test'inde KMO=
912 gikmus olup, dlgegin Cronbach’s Alpha degeri Alpha=.910 olarak bulunmustur.
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Orneklemdeki 6gretmenlerin kisisel dzellikleri ile ilgili tanimlayicr istatistiksel
analizler i¢in Frekans (f) ve Yiizde Alma (%) teknikleri kullanilmistir. Aragtirmanin
tim istatistiksel analizleri SPSS programinda yapilmuistir.

Bulgular

Anketin ikinci béliimiinde yer alan ve bes gruba ayrilan sorulara iliskin elde edilen
sonuglar bu kesimde ayrintili olarak verilecektir.

Bireysel Boyut

Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etkileyen bireysel boyut-
lu nedenleri belirleyebilmek i¢in veri toplama aracinda 4 6nermeye yer verilmistir. 1.
Onerme: “Proje hazirlamak ve uygulamak bireysel gelisimime katki saglar”, 2. Oner-
me: ”Ogrencilere proje hazirlama konusunda rehberlik ederim.”, 3. Onerme: “Proje
hazirlamaktan ve yiiriitmekten hig hoslanmam”, 4. Onerme: “Projelerin yiiriitiilme
asamasinda yeni yeteneklerimi kesfederim” seklindedir. Oretmenlerin bu énermele-
re verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 2’de yer almaktadar.

Tablo 2. Ogretmenlerin Proje Hazirlama ve Yiiriitme Siireglerini Etkileyen Bireysel
Boyutlu Nedenler Hakkindaki Goriisleri

K;Tﬁ‘;::z; Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Ka tllrlnili;orum
Onerme f % f % f % f % f %
1 883 442 910 45.4 104 52 81 41 22 1.1
2 591  29.6 1142 57.1 176 8.7 73 3.7 18 0.9
3 98 49 250 124 302 151 891 44.6 459 23.0
4 446 223 1097 54.8 294 147 136 6.8 27 14

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %89.6’s1 proje hazirla-
mak ve uygulamak bireysel gelisimime katki saglar (6nerme 1), %86.7’si 6grencilere
proje hazirlama konusunda rehberlik ederim (6nerme 2), %17.3"ii proje hazirlamaktan
ve yiiriitmekten hi¢ hoslanmam (6nerme 3), %77.1i projelerin yiiriitiilme asamasinda
yeni yeteneklerimi kesfederim (6nerme 4) katiliyorum ya da daha tist diizeyde goriis
belirtikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etki-
leyen bireysel boyut ile ilgili sorulara vermis olduklari cevaplarda proje hazirlamanin
bireysel gelisimlerine katki sagladiklar: ve proje hazirlama konusunda rehberlik yap-
tiklar1 6nermelerinin diger 6nermelere oranla daha etkili oldugunu diistinmektedirler.
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Mesleki Boyut

Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etkileyen mesleki boyut-
lu nedenleri belirleyebilmek igin veri toplama aracinda 4 6nermeye yer verilmistir. 5.
Onerme: “Projeler igerisinde yer almak mesleki gelisimime katki saglar”, 6. Onerme:
“Proje hazirlayan meslektaglarimi 6zel kabul ederim”, 7. Onerme: “Meslegimin ilerle-
yen yillarinda proje hazirlamaya devam edecegim”, 8. Onerme: “Proje ekibinde yer al-
digim zaman mesleki performansim artar” seklindedir. Ogretmenlerin bu énermelere
verdikleri yarutlarin dagilimi Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Proje Hazirlama ve Yiiriitme Siireglerini Etkileyen Mesleki
Boyutlu Nedenler Hakkindaki Goriigleri

K];ati?:;:::;lm Katiliyorum Kararsizim  Katilmiyorum Katllnlllli;mum
Onerme f % f % f % f % f %
5 782 391 963 482 154 7.6 80 4.0 21 1.1
6 524 261 919 460 275 137 237 11.9 45 2.3
7 357 179 8% 447 560 28.0 155 7.8 32 1.6
8 537 268 1027 514 258 128 143 7.2 35 1.8

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan dgretmenlerin %87.3'i projeler igeri-
sinde yer almak mesleki gelisimime katki saglar (6nerme 5), %72.1'i proje hazirlayan
meslektaslarimi 6zel kabul ederim (6nerme 6), %62.6’s1 Meslegimin ilerleyen yillarin-
da proje hazirlamaya devam edecegim (6nerme 7), % 78.2si proje ekibinde yer aldigim
zaman mesleki performansim artar (6nerme 8) katiliyorum ya da daha tist diizeyde
goriis belirtikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme sireg-
lerini etkileyen mesleki boyut ile ilgili sorulara vermis olduklar1 cevaplarda projeler
icerisinde yer almanin mesleki gelisimine katki sagladigi 6énermesinin etkili oldugu
goriilmektedir.

Meslektas Boyutu

Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etkileyen meslektas boyut-
lu nedenleri belirleyebilmek i¢in veri toplama aracinda 4 6nermeye yer verilmistir. 9.
Onerme: “Proje hakkinda meslektaglarimla fikir aligverisinde bulunurum”, 10. Oner-
me: “Proje hazirlama konusunda ¢ok deneyimli meslektaglarim vardir”, 11. Onerme:
“Proje yiiriitmem meslektaglarim tarafindan hog karsilanmaz”, 12. Onerme: “Projele-
rin hazirlanmas: agsamalarinda ekip calismast biiyiik énem tasir” seklindedir. Ogret-
menlerin bu 6nermelere verdikleri yanutlarin dagilimi Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Proje Hazirlama ve Yiiriitme Siireglerini Etkileyen Meslek-
tas Boyutlu Nedenler Hakkindaki Gériisleri

K:iﬁi;ré‘r?m Katiliyorum  Kararsizzzm  Katilmiyorum Katllrln{lifrorum
Onerme f % f % f % f % f %
9 605 301 1159 58.0 142 7.1 79 4.0 15 0.8
10 378 189 875 436 469 235 219 11.0 59 3.0
11 101 5.1 229 114 339 170 884 44.1 447 224
12 929 464 871 435 123 6.2 59 3.0 18 0.9

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %88.1’i Proje hakkinda
meslektaslarimla fikir alisverisinde bulunurum (6nerme 9), %62.5’i Proje hazirlama
konusunda ¢ok deneyimli meslektaslarim vardir (6nerme 10), %16.5i Proje yiirtitmem
meslektaslarim tarafindan hos karsilanmaz (6nerme 11), %89.9'u Projelerin hazirlan-
mas1 asamalarinda ekip calismas: biiyiik 6nem tasir (6nerme 12)katiliyorum ya da
daha st diizeyde goriis belirtikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, proje hazirlama
ve ylriitme stireclerini etkileyen meslektas boyutu ile ilgili sorulara vermis olduklar:
cevaplarda meslektaslariyla projeler hakkinda fikir alisverisinde bulunduklar: ve pro-
jelerin hazirlanma asamasinda ekip ¢alismasinin 6nemli oldugu 6nermelerinin etkili
oldugu goriilmektedir.

Yénetici Boyutu

Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme siireglerini etkileyen yonetici boyut-
lu nedenleri belirleyebilmek igin veri toplama aracinda 4 6nermeye yer verilmistir.
13. Onerme: “Kurum/okul yoneticileri beni proje hazirlamaya tesvik eder”, 14. Oner-
me: “Proje hazirlama asamasinda, kurum/okul yoneticileri maddi destek saglar”, 15.
Onerme: “Kurum/okul yoneticileri, projeler hakkinda yeterli bilgiye sahiptir”, 16.
Onerme: “Yoneticiler, basarili olan proje sahibi 6gretmen ve 6grencileri 6diillendirir”
seklindedir. Ogretmenlerin bu énermelere verdikleri yamtlarin dagilimi Tablo 5'te yer
almaktadir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Proje Hazirlama ve Yiiriitme Siireclerini Etkileyen Yonetici
Boyutlu Nedenler Hakkindaki Goriisleri

K::E;I:reulin Katiliyorum  Kararsizim  Katilmiyorum Katlhljli;orum

Onerme f % f % f % f % f %
13 375 187 891 445 427 214 233 11.7 74 3.7
14 248 124 703 352 557 278 356 17.8 136 6.8

15 260 130 818 408 567 284 272 13.6 83 42

16 340 170 89 447 439 220 220 11.0 105 5.3

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %63.2’si Kurum/okul
yoneticileri beni proje hazirlamaya tesvik eder (6nerme 13), %47.6’s1 proje hazirlama
asamasinda, kurum/okul yo6neticileri maddi destek saglar (6nerme 14), %53.8'i ku-
rum/okul yoneticileri, projeler hakkinda yeterli bilgiye sahiptir (6nerme 15), %61.7’si
yoneticiler, basarili olan proje sahibi 6gretmen ve 6grencileri 6diillendirir (6nerme 16)
katillyorum ya da daha iist diizeyde goriis belirtikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin,
proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etkileyen yonetici boyutu ile ilgili sorulara
vermis olduklar1 cevaplarda kurum/okul yoneticilerinin proje hazirlama asamasinda
maddi destek saglamadiklari, okul yoneticilerinin projeler hakkinda yeterli bilgiye sa-
hip olmadiklar1 6nermelerinin etkili oldugu goriilmektedir. Yoneticiler ile milli egitim
miidiirligi sube miidiirleri, okul miidiirleri ve miidiir yardimcilar: kastedilmektedir.

Yeterlilik Boyutu

Ogretmenlerin, proje hazirlama ve yiiriitme siireglerini etkileyen yeterlilik boyutlu
nedenleri belirleyebilmek igin veri toplama aracinda 4 énermeye yer verilmistir. 17.
Onerme: “Proje hazirlama ve ytirtitme alaninda kapsamli bir egitim almam gerekir”,
18. Onerme: “Proje konusunun belirlenmesinde ve yiiriitiilmesinde ¢ok fazla zorlan-
mam”, 19. Onerme: “Uluslararasi/ulusal ve yerel tiim projelerden haberdar olurum”,
20. Onerme: “Proje uzmanlar gerekli bilgilendirmeleri yapar” seklindedir. Ogretmen-
lerin bu 6nermelere verdikleri yanutlarin dagilimi Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Proje Hazirlama ve Yiiriitme Siireclerini Etkileyen Yeterli-
lik Boyutlu Nedenler Hakkindaki Gortisleri

K::E;r:reu; Katiliyorum Kararsizzm  Katilmiyorum Katllrlt—llli;;forum
Onerme f % f % f % f % f %
17 472 236 1010  50.5 237 11.8 218 10.9 63 3.2
18 213 107 892 44.5 613 30.7 236 11.8 46 23
19 140 7.0 608 30.3 616  30.8 543 27.2 93 47
20 183 9.2 611 30.5 499 25.0 525 26.2 182 9.1

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %74.1’i Proje hazirlama
ve yiiriitme alaninda kapsamli bir egitim almam gerekir (6nerme 17), %55.2’si Pro-
je konusunun belirlenmesinde ve yiiriitiilmesinde ¢ok fazla zorlanmam (6nerme 18),
%37.3"ti Uluslararasi/ulusal ve yerel tiim projelerden haberdar olurum (6nerme 19),
%39.7’si Proje uzmanlar1 gerekli bilgilendirmeleri yapar, seminerler verirler (6nerme
20)katiliyorum ya da daha {ist diizeyde goriis belirtikleri goriilmektedir. Ogretmenle-
rin, proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etkileyen yeterlilik boyutu ile ilgili sorula-
ra vermis olduklar: cevaplarda 6gretmenlerin uluslararasi/ulusal ve yerel projelerden
haberdar olmamalari ve il Milli Egitim Miadirligii AR-GE Biriminde gorevli ogret-
menler, Valilik proje ofisi elamanlar1 gibi proje uzmanlarinin gerekli bilgilendirmeleri
yapmadiklar1 dnermelerinin etkili oldugu goériilmektedir.

Sonuclar ve Oneriler

Yapilan bu ¢alismanin sonucuna gore, Elazig Milli Egitim Miidtirligi biinyesinde-
ki resmi okullarda gorev yapan toplam 2000 6gretmenin proje hazirlama ve ytiirtitme
siireclerini etkileyen nedenler hakkindaki goriisleri; bireysel boyutta proje hazirlamak
ve uygulamak bireysel gelisime katki saglar énermesinin diger 6nermelere oranla
daha etkili oldugu, mesleki boyutta projeler igerisinde yer almak mesleki gelisimime
katk1 saglar 6nermesinin diger 6nermelere oranla daha etkili oldugu, meslektas boyu-
tunda projelerin hazirlanmasi asamalarinda ekip ¢alismasi biiyiik nem tasir Snerme-
sinin diger énermelere oranla daha etkili oldugu, yonetici boyutunda okul yoneticileri
beni proje hazirlamaya tesvik eder 6nermesinin diger 6nermelere oranla daha etkili ol-
dugu, yeterlilik boyutunda proje hazirlama ve ytiriitme alaninda kapsamli bir egitim
almam gerekir 6nermesinin diger 6nermelere oranla daha etkili oldugu seklindedir.

2015-2016 egitim 6gretim yilinda Elazig il merkezinde bulunan resmi okullarin-
da gorev yapan tiim 6gretmenler arasindan basit tesadiifi Srnekleme yontemine gore
secilen toplam 2000 dgretmenin, proje hazirlama ve yiiriitme siireclerini etkileyen se-
beplerin baglica nedenleri proje hazirlama ve yiiriitme alaninda kapsamli bir egitim al-
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malart gerektigi, uluslararasi/ulusal ve yerel projelerden haberdar olmadiklari, proje
hazirlama asamasinda okul yoneticilerinin maddi destek saglamadiklari, yoneticilerin
basaril1 olan proje sahibi 6gretmen ve dgrencileri 6diillendirmedikleri diistincesinde-
dirler.

Ozellikle ortaokul ve lise 6grencilerin siav kaygisindan dolay: projelere gereken
onemi vermedikleri, kurum yoneticileri ve okul yoneticilerinin projelere gerekli mad-
di destegi saglamadiklari ve basarili ¢alismalar: ddiillendirmedikleri, 6gretmenlerin
proje hazirlama ve yiiriitme konusunda kapsaml bir egitim almadiklar1 gériilmekte-
dir. Bakanlik boyutunda proje yapan kurumlara maddi destegin saglanmasimin, pro-
je yapan 6grenci ve 6gretmenlerin 6diillendirilmesinin (smnav puani, hizmet puani,
basar1 belgesi, aylikla 6diillendirme vs.), il milli egitim miid{irliiklerine bagli AR-GE
Birimlerinde gorev yapan yetismis elemanlarin sik sik degistirilmemesi, hizmet ici
egitim faaliyetlerinin artirilmasi egitim kurumlarinda hazirlanan ve ytiriitiilen proje
calismalarindaki niteligi olumlu yénde etkileyecegi diistintilmektedir.
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POPULER KULTUR VE ILKOKUL CAGINDAKI
COCUKLAR
(OGRETMEN GORUSLERINE GORE DURUM TESPITI)

Asude BILGIN’
Fatih GUNER"

Oz: Bu calisma, sorgulamayan, tek tip kimlige sahip bireyler yetistirmeyi
amaglayan popiiler kiiltiiriin; glintimiiz egitim anlayisinin, aktif katilimci, sor-
gulayan bireyler olmalarini hedefledigi 6grenciler tizerindeki etkilerini, onlar1
yakindan gozlemleyen ilkokullarda gorevli 6gretmenlerin goriisleriyle ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Calisma, 2014- 2015 egitim- 6gretim yilinin ikinci d6-
neminde, Canakkale’deki 4 ilkokuldan toplam 20 &gretmenin katilmiyla gergek-
lestirilmistir. Arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismas: dese-
niyle yapilmis, goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Calismanin sonuglarina
bakildiginda, ilkokullarda goérevli 6gretmenlerin biiyiik gogunlugunun popiiler
kiiltiirii, ticari bakimdan {iretilen ve her gecen giin daha fazla tiiketilen giinde-
lik bir tiiketim kiiltiirli olarak gordiikleri, popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agindaki
cocuklar tizerindeki etkilerini ise ¢ogunlukla “tiiketim aliskanlig1” ve “6zdeslik
kurma” bagliklarinda topladiklart sdylenebilir. ilkokullarda gorev yapan 6gret-
menlerin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin serbest zamanlarinda popiiler kiiltiirtin
onlari, olumsuz bir sekilde, teknolojik araclarla vakit gegirmeye ve asir1 titketime
yonlendirdigi yoniinde goriis bildirdikleri gortilmektedir. Calismada, veli top-
lantilar1 aracihigiyla velilerin “popiiler kiiltiir” hakkinda bilgi sahibi olmalarmin
saglanmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Popiiler Kiiltiir, Medya, Serbest Zaman.
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POPULAR CULTURE AND CHILDREN AT
PRIMARY SCHOOL
(CASE DETECTION RELATED TO
VIEWS OF TEACHERS)

Asude BILGIN’
Fatih GUNER"

Abstract

This study aims to put forward the effect of popular culture with the tea-
chers” opinions, which aims to educate people not to search and unique type
person, about for education that is active- member, researcher. The study has
been done with 20 teachers at 4 schools in Canakkale in 2nd term in 2014- 2015
education year. The study has been done with case study pattern of qualitative
approach and data collected by interviews. It can be said that most of the teac-
hers see popular cultures as daily consumer culture rising above day by day and
also see it on children as “consumer habit” and “identity building”. Teachers
say that popular culture redirect children to spending time with technological
equipments and to excessive consumption in their free time. In the study, it is
suggested to inform parents about popular culture by parent meetings.

Keywords: Popular Culture, Media, Free Time.

Giris

Kiilttir kavrami kendi igerisinde halk kiilttirti, seckin kiiltiir ve popitiler kiiltiir ol-
mak {izere ti¢ gruba ayrilmaktadir (Oktay, 1995, 21). Halk kiiltiirii, kaynagini halktan
alan, toplumun hayat tarzini yansitan kiiltiirel etkinlik bigimine verilen isimdir (Tel-
lan, 2004, 197). Seckin kiiltiird, seckinler sinifinin kiiltiirti olarak ifade edilmekte ve tist
smiflarin yasam bigimleri, klasik miizige diiskiinliikleri, resim, heykel sanatiyla ilgi-
lenmeleri bu kiiltiirtin temel degerleri arasinda sayilmaktadir (Erdogan ve Alemdar,
2005, 46). Popiiler kiiltiir ise sanayilesme ve kentlesme sonucu teknolojinin hizla ge-
lismesiyle birlikte 6zellikle kitle iletisim araglar1 araciligiyla ¢ogunlugu etkileyen, ¢o-

* Prof. Dr., Uludag University, Faculty of Education, Bursa.
** PhD Student, Uludag University, Institute of Educational Sciences, Bursa.
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gunluk tarafindan en ¢ok begenilen ve tercih edilen kitle toplumunun kiiltiirti olarak
degerlendirilmektedir (Tuna, 2008, 28). Fakat Erdogan (2004, 3), popiiler kiiltiiriin “en
¢ok tercih edilen” olarak nitelendirilmesiyle en yaygin ve yanlis olan popiiler kiiltiir
tanimminin ortaya ¢ikacagini vurgulamakta ve popiiler kiiltiirtin, genis is boliimii etra-
finda kurulan kapitalist mal tiretimi, pazarlamasi, dagitimi ve tiiketimi gibi stireclere
dayanan bir kiilttir oldugunu ifade etmektedir.

Popiiler kiiltiir; insanlari, an1 yasamaya, daha genel gecer olaylara ilgi duymaya,
tiiketmeye yoneltmekte, toplumsal ve siyasal sorunlar iizerine diisiinmekten uzaklas-
tirmaktadir (Ercins, 2009, 492). Giinindi- Ers6z (2002, 61), popiiler kiiltiir tirtinlerin-
den miizik videolarmin genglerin tiiketim kaliplarindan duygusal iliskilerine kadar
yasamlarini olumsuz etkiledigini dile getirmektedir. Ayrica, Kaya ve Tuna (2010, 255)
siirekli yenilenen ve degisen popiiler kiiltiir ve popiiler kiiltiir tirtinlerinin ilkogretim
¢agindaki ¢ocuklarin aile igi iliskileri {izerinde olumlu etkilerinden ¢ok olumsuz etki-
leri oldugunu ifade etmektedir.

Medya, popiiler kiiltiir {ir{inlerinin olusmasinda énemli bir gorev tistlenirken, po-
piiler kiiltiir tirtinlerinin genis kitlelere ulasmasinda da énemli rol {istlenir. Bu nedenle
medya popiiler kiiltiiriin yayilmasinda birinci etkendir (Karakog, 2014, 255). Medya
tarafindan sunulan bir tirtintintin popiiler olmamasi ya da popiiler olma yolunda iler-
lemiyor olmasi pek miimkiin goziikmemektedir. Ayrica, medya okuryazarlig: egitimi-
nin popiiler kiiltiire ait metinlerine odaklandig: bilinen bir gercektir. Fakat Tiirkiye’de,
ilkokullarda medya okuryazarhig: egitimi ile ilgili herhangi bir derse yer verilmedigi
goriilmektedir. Dolayisiyla medyaya karsi savunmasiz kaldiklar bilinen ilkokul ¢a-
gindaki ¢ocuklarin medya tarafindan tiretilen, desteklenen popiiler kiiltiir tirtinlerini
tiiketmeye agik bireyler olduklari sdylenebilir. Bu calismada, popiiler kiiltiiriin ilkokul
cagmdaki cocuklar tizerindeki etkilerini, ilkokullarda gorevli 6gretmenlerin goriisle-
ri dogrultusunda ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Medya okuryazarlig1 egitiminin
popiiler kiiltiire ait yapilara odaklanirken ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin bu konuda
herhangi bir egitim almamalar1 dolayisiyla da medyaya ve popiiler kiiltiire kars: sa-
vunmasiz birakilmis olmalari ¢galismanin gerekgesini olusturmaktadir. Calismada, asa-
g1daki sorulara cevap aranmaktadir:

1- Ogretmenlerin “popiiler kiiltiir” kavramina yonelik diisiinceleri nasildir?
2- Ogretmenler, popiiler kiiltiir- medya iliskisini nasil agiklamaktadirlar?

3- Ogretmenlerin ilkokul gagindaki gocuklarin popiiler kiiltiir iiriinlerinden etki-
lenme durumlart hakkindaki diisiinceleri nasildir?

a) Ogretmenlerin ilkokul ¢agindaki cocuklarm popiiler kiiltiirden etkilenmeleri ile
ilgili goriisleri nasildir?

b) Ogretmenlerin popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki cocuklarin serbest zamanla-
rin1 etkileme durumu hakkindaki diistinceleri nasildir?
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c) Ogretmenler, popiiler kiiltiiriin 6zellikle de ilkokul cagindaki ¢ocuklari hedef
almasint hangi sebeplere baglamaktadirlar?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Calismada nitel arastirma desenlerinden “durum ¢alismasi” deseni, giincel bir
olgu, olay, durum, birey ve gruplar tizerinde odaklanip derinlemesine inceleme imka-
n1 sunmasindan dolay1 tercih edilmistir (Yin, 1994, 3).

Calisma Grubu

Calisma, 2014- 2015 egitim- o6gretim yilinda, Canakkale’deki 4 ilkokulda 20 6g-
retmen ile ytirtitiilmistiir. Katithmeilarin brans dagilimlar Cizelge 1’de verilmektedir.

Cizelge 1. Katilimcilar

Katilimalar Katilima Katilima
(Brans) Kodu Sayisi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi D1/D2/D3/D4 4
Rehberlik, Psikolojik Danismalik R1/R2/R3/R4 4
Simif Ogretmeni S1/S2/S3/S4/S5/S6/S7/S8 8
Yabanc Dil (ingilizce) Y1/Y2/Y3/Y4 4

Verilerin Toplanmasi

Calismada verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Nitel arastir-
malarda veri toplama araci olarak kullanilan “goriismeler”; yapilanmis, yar1 yapilan-
mis ve yapilanmamis olmak {izere ii¢ bigimde ifade edilmektedir (Karasar, 2007, 167).
Bu ¢alismada veriler, yar1 yapilanmis goriisme formlari ile toplanmustir.

Verilerin Analizi Edilmesi

Ry

Calismada elde edilen veriler “igerik analizi teknigi” kullanilarak analiz edilip yo-
rumlanmustir. Icerik analizinde veriler, kavramsallastirilmakta ve temalar olusturul-
maktadir. Olusturulan temalar yorumlanarak, alintilara yer verilmekte ve ardindan
sonuca gidilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, 227). Arastirmadaki katilimei yanitla-
11, iki aragtirmaci tarafindan incelenmis, “goriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan mad-
deler belirlenmistir. Miles ve Huberman’in (1994, 64) belirttigi formiil “P (Uzlasma
Ytizdesi %) = [Na (Goriis Birligi)/ Na (Gortis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)] X 1007
kullanilarak yapilan hesaplamada, P degerinin %901n tizerinde oldugu gortilmiis ve
calisma giivenilir kabul edilmistir.
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Bulgular

alismada, verilerinin analizi sonucunda “poptler kiiltiir kavraminin analizi
lismada, I 1 da “ ler kultiir k m lizi”,

1o

“popiiler kiiltiir- medya iliskinin analizi”, “popiiler kiiltiiriin etkilerine yonelik analiz”
seklinde ifade edilen temalar olusturulmustur. Bu temalar, asagida ele alinmaktadir.

“Popiiler Kiiltiir” Kavraminin Analizi

Bu boliimde katilimeilarmn, “Popiiler kiiltiir kavramini nasil agiklarsiniz?” sorusu-
na verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular sunulmaktadr.

Cizelge 2. Katilimcilarin Popiiler Kiiltiir Kavramina Higkin Acgiklamalar:

Acgiklama f
Ticari yonii agir basan, giindelik tiiketim kiilttirtidiir. 15
Halkin zevklerine uygun, halkin geneli tarafindan begenilen unsurlardir. 5

Cizelge 2 incelendiginde, katilimcilarin popiiler kiiltiir kavramimna yonelik kav-
ramsal actklamalarinn iki kategoride toplandig1 goriilmektedir. Calismada, poptiler
kaltiird, ticari bakimdan tiretilen, piyasada pazarlanan, her gecen giin daha fazla tii-
ketilen bir giindelik tiiketim kiiltiirti oldugu yoniinde goriis bildiren katilimcilarin
yaninda popiiler kiiltiirtin halk tarafindan begenilen ve en ¢ok tercih edilen kiiltiir
oldugunu vurgulayan katilimcilar da bulunmaktadir. Popiiler kiiltiiriin, ticari yont
agir basan, glindelik bir tiiketim kiiltiirti oldugunu vurgulayan “Y 1” ve “Y 3” kodlu
katilimcilarin goriislerine asagida yer verilmektedir.

Y 1: “Kapitalist sistemin dayatmasi sonucu ortaya ¢ikan, ashinda tam olarak “kiiltiir” olarak
tanimlanamayan olgudur popiiler kiiltiir. Popiiler kiiltiiv sermayenin dayattig: tiiketim kiiltii-
riidiir. ‘Uretme’, sadece "tiiket’ kiiltiiriidiir.”

Y 3: “Bir toplumda hizla iiretilip tiiketilen unsurlarin biitiiniinii popiiler kiiltiirdiir. Popii-
ler kiiltiirde iiretim, tiiketimden daha azdir ve yavagtir.”

Popiiler kiiltiirii, halk tarafindan begenilen ve en ¢ok tercih edilen kiiltiir olarak
ifade eden “S 8” ve “Y 4” kodlu katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

S 8: “Popiiler kiiltiirii, halk arasinda donemlik, yaygin goriilen davramglar olarak tanim-
layabilirim.”

Y 4: “Popiiler kiiltiirii, belirli bir donemi kapsayan ve o donemde on plana ¢ikan aligkan-
liklarimiz, benimsediklerimiz, davranis bicimlerimiz, dinledigimiz miizik, okudugumuz kitap
olarak algilayabiliriz.”

Yukaridaki bulgular incelendiginde, popiiler kiiltiire iliskin her iki kategorideki
goriislerin popiiler kiiltiiriin gecici ve giindelik oldugunu vurguladig1 sdylenebilir.
Calismanin bu béliimiinde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlunun popiiler kiiltiirii, kapi-
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talist mal tiretimi, pazarlamasi, dagitimi ve tiiketimi gibi stireglere dayanan bir kiiltiir
oldugunu vurguladiklar: séylenebilir.

Popiiler Kiiltiir- Medya Iliskisinin Analizi

Bu boliimde katilimcilarin, “Popiiler kiiltiir ile medya kavramlarini iligkili kavram-
lar olarak diistiniiyor musunuz? Aciklaymiz.” sorusuna verdikleri cevaplardan elde
edilen bulgular sunulmaktadar.

Cizelge 3. Katilimcilarin Popiiler Kiiltiir- Medya Tliskisi Ile Tlgili Gortigleri

Gortigler f
Popiiler kiiltiir, medya araglarini kullanarak toplumda kendine yer bulur. 10
Medya, popiiler kiiltiirii kullanarak topluma yon verir, kitleleri yonetir. 7
Medya ve popiiler kiiltiir i¢ ice gegmis, ayrimi yapilamayacak kavramlardir. 3

Calismada katilimcilarin, popiiler kiltiiriin medyay: kullandigr yoniinde goriis
bildirdikleri goriiliirken bazi katilimeilarin da medyanin popiiler kiiltiirti bir arag ola-
rak kullandig1 yontinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgular arasin-
da, medya ile popiiler kiiltiir arasinda kesin bir ayrim yapilamayacag: yontinde gortis
bildiren katilimcilarin da oldugu goriilmektedir. Popiiler kiilttirtin medya araglarin
kullanarak toplumda kendine yer edindigi yontindeki gortislerden bazilari s6yledir:

D 1: “Popiiler kiiltiir ile medyanin iliskili kavramlardur. Popiiler kiiltiir, medya yoluyla co-
cuklara ve genglere enjekte ediliyor. Popiiler kiiltiir bazen medya gorselleri ile bazen bir miizik
pargast ile sunuyor kendisini.”

S 2: “Popiiler kiiltiiriin bizlere kisa siirede ulasmasini ve bizler tarafindan kisa siirede tii-
ketilmesini saglayan ara¢ medyadir. Medyada yer edinemeyen bir davranisin, bir dizi karakte-
rinin popiiler olmasini bekleyemeyiz.”

Asagida medyanin, popiiler kiiltiir unsurlari ile topluma yon verdigi yontinde go-
riis bildiren “R 1” ve “S 5” kodlu katilimcilarin goriislerine yer verilmektedir.

R 1: “Medya; cografi, kiiltiirel ve sosyal degerleri ortadan kaldirir. Kiiltiirler arasimdaki
etkilesimi hizlandiran medya, beraberinde bazi olumsuzlar: da getirir. Medya, popiiler kiiltiirii
benimseyen bireylerin hayat tarzlari ve tercihleri iizerinde daha fazla etkisini gosterir.”

S 5: “Medya, popiiler kiiltiirii topluma hizli sekilde yayan, tek tip insan tipi olusmasini
amaglayan bir giictiir. Medyann istegi, insan ‘farkli diistinme” becerisinden uzaklastirmaktir.
Topluma hiikmetmenin yoludur bu.”

Yukaridaki “R 1”7 ve “S 5” kodlu katilimci goriislerinden hareketle teknolojinin bas
dondiirticii bir ivme kazandig1 ve medya okuryazari olabilmenin daha da 6nemli hale
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geldigi soylenebilir. Asagida “medya” ile “popiiler kiiltiir” kavramlar: arasinda ayrim
yapilamayacag yoniinde gortis bildiren “D 3” ve “D 4” kodlu katilimcilarin goriisle-
rine yer verilmektedir.

D 3: “Giintimiizde medyatik olma ve popiiler olma ayni anlama gelmektedir. Bu iki kavram,
birbirlerinin yerine kullanilabilecek kavramlardir.”

D 4: “Hgili kavramlardar. Ornegin, izlenme orani yiiksek bir dizi hem bir program
tiirii iken hem de popiiler bir dizi 6zelligi gostermektedir.”

Gergekten de 6zel giinler, medya, tiiketim, reklam ve insanlarin poptiler bir eylemi
gergeklestirme cabalari biitiiniiyle ele alindiginda; popiiler kiiltiir, medya ve tiiketim
arasindaki tamamlayicilik, kendiliginden gozler 6niine serilmektedir.

Popiiler Kiiltiiriin Etkilerine Yonelik Analiz

Bu béliimde, katilimcilarin popiiler kiiltiirtin ilkokul cagindaki ¢ocuklar {izerinde-
ki etkileri ti¢ baslikta ele alinmaktadir.

Popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar iizerindeki etkileri: Bu boliimde,
“Tlkokul cagindaki ¢ocuklarin popiiler kiiltiirden etkilendiklerini diistiniiyor musu-
nuz? Cevabiniz ‘evet’ ise bir ilkokul 6grencisinin popiiler kiiltiir tirtinlerinden etkilen-
digini gosteren bir durumu aktarir misiniz?” sorusu ele alinmaktadr.

Cizelge 4. Popiiler Kiiltiiriin Cocuklar Uzerindeki Etkilerine Iliskin Goriisler

Etki Bagliklar f

Tiiketim Aliskanlig1

Ozdeslik Kurma

Marka Takintist

Tiiketim Aligkanhg1 ve Ozdeslik Kurma
Gergeklik Sorunu

Deger Degisimi

e = SN RN |

Sosyallesme

Cizelge 4’e bakildiginda, popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢cagindaki ¢cocuklar {izerindeki
etkilerinin “tiiketim aliskanlig1, 6zdeslik kurma, marka takintisi, tiiketim aliskanlig
ve 0zdeslik kurma, gerceklik sorunu, deger degisimi ve sosyallesme” seklinde sirala-
nabilecegi sdylenebilir. Popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin en ¢ok tiiketim
aliskanliklarini ve 6zdeslik kurma mekanizmalarin: etkiledigi katilime1 goriislerinden
anlasilmaktadir. Asagida, popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin tiiketim alis-
kanliklarini etkiledigi yoniinde goriis bildiren katilimcilardan “R 2”7 ve “S 6” kodlu
katilimcilarin goriislerine yer verilmektedir.
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R 2: “Evet, etkilenmektedir. Sanal kahramanlarm basili oldugu giysiler, ¢ikolatalar vb.
iirtinler ¢ocuklar tarafindan daha cok tercih edilmektedir.”

S 6: “Cocuklarin popiiler kiiltiirden fazlasiyla etkilendiklerini diistiniiyorum. Me-
sela, ¢izgi filmlerdeki karakterlerin yer aldig1 canta, tisort, kalem, kalem kutusu, ayak-
kabi gibi tirtinleri neredeyse tiim 6grencilerimde goriiyorum.”

Yukaridaki “R 2” ve “S 6” kodlu katilimcilarin goriislerinden elde edilen bulgular-
dan hareketle, reklamlarda, medyada goriilen tirtinlerin ¢ocuklar tarafindan daha ¢ok
tercih edildigi sdylenebilir. Bu noktada, ilkokul ¢agindan sonra ortaokul ¢agina ulasan
gocuklarin “sosyal yarar saglama” unsuru tarafindan kolayca giidiilenebilecekleri ¢i-
karmmi yapilabilir. Medya iletilerinde sunulan iletilerin kendilerine yarar sunacagini
diisiinen bireyler, bu iletileri ve bu iletilerde tanutilan {iriinleri “gercek” olarak algila-
yabilecekleri ve medyadaki “ger¢eklik” sorunu ile kars1 karsiya kalabilecekleri sdyle-
nebilir. Asagida popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agidaki ¢ocuklarin 6zdeslik kurmalarinda
etkili oldugu yoniinde goriis bildiren katiimcilardan “R 3” ve “S 3” kodlu katilimcila-
rin goriislerine yer verilmektedir.

R 3: “Etkilendiklerini diigiiniiyorum. Ornegin, ilkokul 3. sinifa giden bir 6§renci ‘Saglarin
sallayp, elinle su sekli verirsen saglarin Hadise'nin saglarina benzer.” diyerek arkadagimin o
hareketi yapmasini saglamigtr.”

S 3: “Cocuklarin televizyonda gordiikleri sanatgilar1 ve ¢izgi film karakterlerini
ornek aldiklarini goriiyorum. Bir kiz 6grencim ‘Liyoko” isimli karakter, bir erkek 6g-
rencim ise ‘Iron Man” isimli karakter olduklarini sik sik ders esnasinda dile getirmek-
tedir.”

Yukarida gortis bildiren “R 3” ve “S 3” kodlu katilimcilarin goriislerinden elde edi-
len, popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin 6zdeslik kurmalarinda etkili oldu-
gu ile ilgili bulgunun, ilkokul ¢ag1 ¢cocuklarinin ¢evrelerindeki popiiler olan imajlara
benzemek istemelerinden ve ilkokul ¢ag1 cocuklarinin popiiler imajlari sorgulamaksi-
zin hayatlarina alabilmelerinden kaynaklandig: sdylenebilir. Bu durumda, ilkokul ¢a-
gindaki ¢ocuklarin 6zdeslik kurmaya kars: gtidiilendikleri ve medyadaki “gerceklik”
sorununa maruz kaldiklari sdylenebilir. Asagida, popiiler kiiltiiriin marka takintist
olusturmada etkili oldugunu ortaya koyan iki goriise yer verilmektedir.

D 2: “Evet etkileniyorlar. Bir arkadagim ¢ocuguna ayakkabr almak istedi. Bircok magaza
gezdiler ama ¢ocuga hicbir ayakkabiy: beendiremediler. Ciinkii ¢ocuk bu siralar moda olan
cr7'nin ayakkabisin istiyordu.”

S 1: “Cocuklarin elbise alirken ailelerine bazi1 markalar1 dayatmalari, kantinden
belli markal1 daha fazla almalar1 dikkatimi ¢ekiyor.”

Yukaridaki “D 2” ve “S 1” kodlu katilimcilarin, popiiler kiiltiirtin gocuklarin tiike-
tim aligkanliklarini etkiledigi yontinde goriis bildirdikleri diistintilse de her iki kati-
Iimcinin marka vurgusu yaparak popiiler kiiltiirtin ¢ocuklarda “marka takintis1” olus-
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turdugunu dile getirdikleri sdylenebilir. Asagida, popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agindaki
¢ocuklarmn hem tiiketim aliskanliklarinda hem de 6zdeslik kurmalarinda etkili oldugu
yontinde goris bildiren “Y 2” kodlu katilimeinin goriistine yer verilmektedir.

Y 2: “Etkileniyorlar elbette. Televizyonda gordiikleri oyuncaklart istiyor, dizilerdeki kisiler
gibi saclarini kestiriyorlar. 4 yasindaki kizim herkesin akillr telefonu olmas: gerektigini diisgii-
niiyor, bu yiizden babasinin telefonunu begenmiyor.”

Asagida, popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarda gerceklik sorununa ne-
den oldugunu bildiren “S 7” kodlu katilimcinin goriisiine asagida yer verilmektedir.

S 7: “Cocuklar, medya araglarinda sunulan kahramanlarin gercek olduklarmm diisiiniiyor-
lar. Yakin zamana kadar kendisini siiper kahraman zannederek ¢atilardan atlayan ¢ocuklari
unutamadik.”

Yukarida goriis bildiren “S 7” kodlu katilimcinin ifadelerinde gerceklik sorununun
temelinde yatan “6zdesim kurma” kavramimn vurgulandig goriilmektedir. Popiiler
kiltiirtin ilkokul ¢cagindaki ¢ocuklarin sosyallesmelerinde etkili oldugunu bildiren “S
4” kodlu katilimcinin goriisiine asagida yer verilmektedir.

S 4: “Kitle iletigim araglari da cocugun sosyallesmesinde onemlidir. Benzer bir sekilde po-
piiler kiiltiir iiriinleri de cocuklar arasinda sohbet konusu olabilmekte ve ¢ocuklar arasindaki
iletigimi baslatabilmektedir.”

Calismada gortis bildiren “S 4” kodlu katilimcinin popiiler kiilttiriin ilkokul ¢agin-
daki ¢ocuklar tizerinde olumlu etkisi oldugunu vurgulayan tek katilimer oldugu go-
riilmektedir. Popiiler kiiltiire yonelik elestirilerin ¢ogunlukla olumsuz yénde oldugu
goriilse de popiiler kiiltiir unsurlarinin toplumdaki neredeyse tiim bireyler tarafindan
dikkate alindi8y, izlendigi, giyildigi, icildigi de bir gergektir. Bu noktada 6grencilerin
veya toplumdaki tiim bireylerin serbest zamanlarini nitelikli zamana doéntistiirmeleri
gerekmektedir. Kendine nitelikli zaman ayirarak kendini taniyan bireylerin, poptiler
kiltiirtin olumsuzluklarindan asgari diizeyde etkilenecekleri diistintilmektedir.

Asagida, popiiler kiiltiiriin ilkokul cagindaki ¢ocuklar: iginde yasadiklar1 kiiltiiriin
degerlerinden uzaklastirdig: yoniinde goriis bildiren “S 2” kodlu katilimcinin goriisii-
ne yer verilmektedir.

S 2: “Cocuk, tiirkii duyunca bir sey hissetmiyor. Ama ‘Gam Gam Style” isimli sarkwyt du-
yunca gilginea dans ediyor. Ogrencilerimden internetten en cok sevdikleri sarkilart agmalarin
istediklerimde hep popiiler kiiltiiriin sundugu, kendi kiiltiiriimiizden uzak miizikleri aciyorlar.”

Yukaridaki “S 2” kodlu katilimcinin goriisiinden elde edilen bulgudan hareketle,
popiiler kiiltiirtin yapay bir kiiltiir tiretme ve tirettigi kiiltiirii topluma sunma gibi
islevleri tistlendigi ¢ikarimu yapilabilir. Ayrica calismanin bu noktasinda, popiiler kiil-
tlirtin kitleler tizerindeki etkisinden dolay1 bireyi, hayata kars: duyarsizlastirabildigi
ve topluma kars1 yabancilastirabildigi de sdylenebilir.
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Popiiler kiiltiiriin serbest zamanlarin degerlendirilmesine etkisi: Asagidaki Ci-
zelge 5'te katilimcilarin, “Popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agidaki ¢ocuklarin serbest za-
manlarini etkileme durumu hakkindaki diislinceleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular sunulmaktadar.

Cizelge 5. Popiiler Kiilttirtin Serbest Zamanlarin Degerlendirilmesine Etkisi

Degerlendirme Bigimi Etkisi f
Teknolojik araglarla vakit gecirme (Olumsuz) 10
Tiiketime y6nlendirme (Olumsuz) 5
Aile tutumlar belirleyicidir. (Olumlu veya olumsuz olabilir) 5

Cizelge 5 incelendiginde, katilimcilarin popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agmdaki cocuk-
larin serbest zamanlarini etkileme durumu ilgili goriislerinin {i¢ kategoride toplandig1
goriilmektedir. Katilimcilarin popiiler kiiltiirtin etkisindeki “teknolojik araglarla va-
kit gecirme” ve “tiiketime yonlendirme” seklindeki serbest zamanlar1 degerlendirme
bicimleri hakkinda goriis bildirirken olumsuz ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir.
Katilimeilarin bazilar ise popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin serbest za-
manlarini etkileme durumu hakkinda aile tutumlarinin belirleyici oldugunu ve bu
aile tutumlara bagli olarak da popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarmn ser-
best zamanlarmi olumlu veya olumsuz sekilde etkileyebilecegini ifade ettikleri go-
riilmektedir. Bu dogrultuda calismada, popiiler kiiltiir unsurlarinin ilkokul cagmdaki
¢ocuklarin serbest zamanlarini degerlendirme bicimlerini gogunlukla olumsuz sekilde
etkiledigi sdylenebilir.

Asagida, popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin serbest zamanlarimi tek-
nolojik araclarla gecirmelerine sebep oldugu yoniinde goriis bildiren “S5” ve “Y 2”
kodlu katilimcilarin goriislerine yer verilmektedir.

S 5: “Popiiler kiiltiiriin bize en son asiladigi sey akilli telefondur. Cocuklar da serbest za-
manlarini telefonlarla oyun oynayarak geciriyorlar.”

Y 2: “Serbest zamanlari kesinlikle olumsuz etkiliyor. Asosyal ¢cocuklar, nesiller yetisiyor.
Bilgisayar basindan kalkmayan nesiller.”

Popiiler kiiltiir tirtinlerinin, kitle iletisim araclari ya da medya aracilig ile cocuk-
larin davrarnis bigimlerini sekillendirdigi ve toplumsal kimligin olusmasinda 6nemli
rol oynadig1 bilinmektedir. Bu noktadan hareketle popiiler kiiltiir tirtinlerini tastyan
medyanin; aile, okul ve gevre ile birlikte cocugun sosyallesmesinde oldukg¢a 6nemli rol
tistlendigi soylenebilir. Asagida popiiler kiiltiiriin ilkokul cagindaki ¢ocuklarin serbest
zamanlarinda onlar1 asir1 derecede tiiketime yonlendirdigine yonelik katilimc1 goriis-
leri yer almaktadar.
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D 4: “Cocuklar paralarini ve zamanlarm: saplantili bir sekilde tiiketim ¢ilgmligi icin har-
ctyorlar.”

S 3: “Yagadigim bolgede, 6Grencilerim icin alis veris merkezinde gezip dolagmak ve “fast-fo-
od” tiiketmek serbest zamani degerlendirme anlamina gelmektedir.”

Yukaridaki bulgulardan hareketle, popiiler kiiltiiriin bireylerin standart tiiketim
kalibina girmelerine ve ayni aliskanliklar1 sergilemelerine neden olabilecegi ve onla-
1 hayata kars1 duyarsizlastirabilecegi sdylenebilir. Asagida popiiler kiiltiir{in ilkokul
cagmdaki ¢ocuklarin serbest zamanlarmni aile tutumlarina bagl olarak olumlu veya
olumsuz sekilde etkileyebilecegi yoniinde goriis bildiren “S 1” ve “Y 4” kodlu katilim-
cilarin goriislerine yer verilmektedir.

S 1: Ailenin olumlu yonlendirmesi olursa popiiler kiiltiir araglari, cocugu olumlu etkile-
yebilir. Ornegin, TV izleme siiresini siireli yapma, eitsel degeri olmasa bile okuma aligkanli§
kazanma adina bazi popiiler kitaplarin okunmasina izin verme.”

Y 4: “Cocugun alg1 diizeyine gore olumsuz da etkileyebilir, olumlu da. Bunun icin ailele-
rin ¢ocuklarin ailelerini yonlendirmeleri, serbest zaman aktivitelerini kaliteli zaman gecirmeye
doniistiirmeleri gerekmektedir.”

Yukarida goriis bildiren “S1” ve “Y 4” kodlu katilimeilarin, popiiler kiiltiiriin etkisi
altindaki ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin aile destegi ile serbest zamanlarini olumlu sekil-
de de degerlendirebileceklerini ifade etmeleri, ailelerin “poptiler kiiltiir” ve “serbest
zaman” kavramlari hakkinda bilingli olmalarinin gerekliligini ortaya ¢ikarir nitelikte-
dir. Calismada katilimer goriisleri dogrultusunda, popiiler kiiltiirtin ilkokul ¢agindaki
¢ocuklarin serbest zamanlarini benzer sekillerde etkiledigi dikkat cekmektedir. Bu du-
rum, popiiler kiiltiiriin tecriibe ve yasam cesitliligini tekdiizelige dontistiirme eylemi
olarak yorumlanabilir. Eglendirici ve yonlendirici etkisi olan popiiler kiiltiir, kitlelerin
standart tiiketim kalibina girmelerine, ayni tirtinleri tiiketmelerine ve ayni aligkanlik-
lar1 sergilemelerine neden olabilmektedir.

Cocuklarin popiiler kiiltiirtin hedef kitlesi olma sebepleri: Bu béliimde, katilimcila-
rin “Ilkokul gagindaki cocuklarin popiiler kiiltiiriin hedef kitlesi oldugu bilinmektedir.
Bu durumun sebebi/ sebepleri sizce ne/ neler olabilir?” seklindeki goriisme sorusuna
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular sunulmaktadir.
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Cizelge 6. Popiiler Kiiltiiriin Cocuklar1 Hedef Alma Sebeplerine Iliskin Gériigler

Sebepler £

Cocuklarin birbirlerinden kolayca etkilenmeleri

Cocuklarin teknolojik araglar1 yogun bigimde kullanmalari
Cocuklarin yeni ve popiiler olana ilgi duymalar1
Cocuklarin yeniliklere kolayca uyum saglamalari
Cocuklarin kisilik olusumlarinin tamamlanmamis olmast
Cocuklara yon vermenin ve onlari etkilemenin kolay olmasi

=N W W W e o

Cocuklarin bazi duygulari (arzu, heyecan, mutluluk) yogun yasamalar1
Toplam 22

Cizelge 6 incelendiginde, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin; birbirlerinden kolayca et-
kilendikleri, teknolojik araglari yogun bigimde kullandiklari, yeni ve popiiler olana
ilgi duyduklari, yeniliklere kolayca uyum sagladiklari, kisilik olusumlarini tamam-
lamadiklari, baz1 duygular1 yogun bigimde yasadiklar1 ve ¢ocuklara yén vermenin,
onlar etkilemenin kolaylig1 gibi nedenlerden dolay: popiiler kiiltiiriin hedefi haline
geldikleri anlagilmaktadir. Tlkokul ¢agindaki cocuklarm birbirlerinden kolayca etki-
lendikleri igin popiiler kiiltiiriin hedefi haline geldikleri yoniinde goriis bildiren “S 5”
kodlu katilimcimin goriisiine asagida yer verilmektedir.

S 5: “Cocuklar birbirlerinden daha kolay etkilenip daha ¢cabuk ikna olabildikleri i¢in popiiler
kiiltiiriin hedefidirler.”

Ilkokul cagindaki gocuklarim teknolojik araglari yogun olarak kullandiklart icin po-
piiler kiiltiirtin hedefi haline geldiklerini ifade eden “D 4” kodlu katilimeinin goriisii-
ne asagida yer verilmektedir.

D 4: “Gorsel ve igitsel medyay: daha ¢ok kullanan kisiler olduklar icin popiiler kiiltiiriin
hedef kitlesi bu yas grubudur.”

Ilkokul cagindaki cocuklarin yeni ve popiiler olana ilgi duyduklari igin popiiler
kilttirtin hedefi haline geldiklerini ifade eden “S 3” kodlu katilimcinin goriistine asa-
g1da yer verilmektedir.

S 3: “Cocuklar ve gengler yeni olan her seye ¢ok ilgi duyarlar. Ozellikle de popiiler kiiltiiriin
yeniymis gibi sunduklarina...”

Tkokul cagmdaki ¢cocuklarin yeniliklere kolayca uyum saglayabilmelerinin sonucu
olarak popiiler kiiltiir{in hedefinde olduklarini belirten katilimcinin goriisiine asagida
yer verilmektedir.

S 2: “Cocuklar yeni uygulama ve deneyimlere agik bireylerdir. Donemsel yenilikleri hemen
uygulayabildikleri icin de popiiler kiiltiiriin hedef kitlesidirler.”
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Tlkokul gagindaki ¢ocuklarm kisilik olusumlarinin tamamlanmamis olmamalarin-
dan dolay1 popiiler kiilttirtin hedefi haline geldiklerini bildiren “R 3” kodlu katilimei-
nin goriistine asagida yer verilmektedir.

R 3: “Cocuklar kimlik arayisinda olduklarimdan her giin farkli kimlik deneyebilmekteler.
Sonugta o giin popiiler olan, davraniglarinin bir parcast olabilir.”

Tlkokul cagindaki ¢ocuklara yén vermenin ve onlari etkilemenin kolay olmasindan
dolay1 popiiler kiilttiriin hedefi haline geldikleri yoniinde goriis bildiren katilimcilar-
dan “Y 3” kodlu katilimcinin goriistine asagida yer verilmektedir.

Y 3: “Cocuklar yetiskinlere oranla daha esnek ve rahattirlar. Bu sebeple de onlar: yonlen-
dirmek ¢ok daha kolaydir. Sonug olarak, onlar her seye hemen inanirlar. Bu yiizden hedef kitle
gencler ve cocuklardir.”

Ilkokul ¢agmndaki cocuklarin bazi duygulari yogun bicimde yasamalarindan do-
lay1 popiiler kiiltiiriin hedefi haline geldiklerini ifade eden “R 1” kodlu katilimcinin
goriisline asagida yer verilmektedir.

R 1: “Ben bu durumu, genglerin ve ¢cocuklarin; istek arzu, heyecan, Qurur ve siddet gibi
duygulart yogun bicimde yagamalarina baglyorum.”

Olumsuzluklari, geliskileri, dengesizlikleri iginde barindiran popiiler kiiltiir tirtin-
lerinin bireyler tarafindan yadsinamayacak derecede 6nemsendigi bilinen bir ger-
gektir. Popiiler kiiltiir tirtinlerini cazip ya da popiiler kilan seyin popiiler kiltiiriin
igeriginde bulunan geliskilerin ve dengesizliklerin derinliklerinde sakli oldugu soyle-
nebilir. Sonug olarak, popiiler kiiltiiriin ¢ocuklara tiiketme firsat1 sunarken aslinda on-
lar1 tiiketme egiliminde oldugu soylenebilir. Cocuk tarafindan elde edilemeyen {iriin,
tiiketilmedigi durumda ¢ocugu tiitketmeye baslamaktadir. Bireylere tiiketim bilincinin
kazandirilmasinin, popiiler kiiltiiriin tiiketilen {irtiniin yerine bir baskasini sumasina
kars1 6nlem niteliginde olacag: diistintilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada, katilimcilarin popiiler kiiltiir kavramina yonelik kavramsal agikla-
malarmin iki kategoride toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu-
nun popiiler kiiltiirdi, ticari bakimdan tiretilen ve her gecen giin daha fazla tiiketilen
glindelik bir tiiketim kiilttirti olarak gordiikleri sonucu ¢ikarilabilir. Elde edilen bu
sonucun, Cosgun (2012), Kizildag (2001) ve Erdogan’in (2004) popiiler kiiltiiriin ti-
cari yoniinii vurgulayan ifadeleri ile desteklenebilecegi sdylenebilir. Ayn1 zamanda
calismada, popiiler kiiltiirtin halk tarafindan begenilen ve en ¢ok tercih edilen kiiltiir
oldugunu vurgulayan katilimecilarin da oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin poptiler
kilttir kavramina yonelik kavramsal agiklamalarmin iki kategoride toplandig soyle-
nebilir. Elde edilen bu sonucun, Yaylagiil'tin (2004) popiiler kiilttir kavramina iliskin
ortaya koydugu farkli iki anlam ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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Calismadan katilimcilarin, popiiler kiiltiirtin medyay: arag olarak kullandig: go-
riistine hakim olduklari sonucu ¢ikarilabilir. Elde edilen bu sonucun, modern popiiler
kilttirtin gtintimtizde 6zellikle reklamlarla kendini gosterdigi sonucunu ortaya koyan
Kurt ve Altun (2014) ile Yavuz'un (2006) ¢aligmalar: tarafindan desteklenebilir nite-
likte oldugu soylenebilir. Ayrica bu sonucun, Adali Aydin (2016), Akgiil (2006), Bulgu
(1995), Cigdem (2005) ve Gulltioglu'nun (2012) ¢alismalarindaki kitle iletisim araglari-
nin ve medyanin popiiler kiiltiirtin en 6nemli destekleyicisi olduguna yonelik ifadeleri
ile de desteklenebilecegi sdylenebilir.

Calismada, popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar tizerindeki etkilerini “tii-

"o "o "o

ketim aliskanlig1”, “6zdeslik kurma”, “marka takintis1”, “tiiketim aliskanlig1 ve 6zdes-
lik kurma”, “gerceklik sorunu”, “deger degisimi” ve “sosyallesme” seklinde siralamak
miimkiintdiir. Calismada sadece bir katilimcinin popiiler kiiltiirtin ilkokul 6grencile-
rinin sosyallesmelerine katkida bulundugunu ifade ederek popiiler kiiltiiriin ilkokul
¢agindaki ¢ocuklar iizerinde olumlu etkisi oldugu yoniinde goriis bildirdigi goriil-
mektedir. Elde edilen bu sonuca bakildiginda, popiiler kiiltiir unsurlarinin, ilkokul
¢agindaki ¢ocuklar genellikle olumsuz yonde etkiledigi s6ylenebilir. Bu noktada elde
edilen sonugla ¢alismanin, popiiler kiiltiirtin 6grenciler {izerinde; toplumsal ve ahlaki
problemler, deger degisimi, tiiketim aliskanligi, olumsuz rol model, marka takintisi
gibi olumsuz bir takim etkilerinin oldugu sonucunu ortaya koyan Ozgan, Arslan ve
Kara'nin (2014) ¢alismasi ile desteklenebilir nitelikte oldugu soylenebilir. Erkal (2006)
da halkin ve 6zellikle geng nesillerin popiiler kiiltiir tirtinleri araciligs ile kiiltiir em-
peryalizmine maruz kaldiklarini ifade etmektedir. Ayrica Gans (2007) da ¢calismasinda,
popiiler kiiltiiriin elestirisine odaklanmakta ve popiiler kiiltiire yonelik elestirilerini
dort ana temada toplamaktadir. Calismada, popiiler kiltiirtin ilkokul ¢agindaki ¢o-
cuklar tizerindeki etkilerinin “tiiketim aliskanlig1” ve 6zdeslik kurma” basliklarinda
yogunlastigi sonucu ¢ikarilabilir. Elde edilen bu sonucun, Giiner, Topaloglu ve Geng’in
(2014) calismasinda elde edilen 6grencilerin “6zdeslik kurma” ve “sosyal yarar sagla-
ma” unsurlar tarafindan giidiilendikleri sonucunu ile desteklenebilir nitelikte oldugu
soylenebilir. Calismada, 6zdeslik kurma ile ilgili elde edilen sonucun, Biittin (2010),
Dogan ve Goker (2012), Semiz (2013), Sevim ve Sen (2009) tarafindan yapilan ¢alisma-
lardan elde edilen, 6grencilerin izledikleri popiiler televizyon programindan etkilen-
dikleri ve televizyon dizilerinde rol alan oyunculari idol alarak belirledikleri sonugla-
riyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Geng ve Giiner’in (2014) ortaokul 6gretmenleri
ile yaptiklar1 galismada 6zdeslik kurma ile ilgili elde edilen sonucun da bu ¢alismanin
sonucunu destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Ayrica calismadaki 6zdeslik kurma
ile ilgili elde edilen sonuglardan hareketle, ilkokul ¢ag1 ¢cocuklarmin yaraticiliklarinin
ve farkli bireyler olabilme yetilerinin olumsuz yoénde etkilenebilecegi yorumu yapila-
bilir. Popiiler kiiltiiriin ttim ¢ocuklari tek tiplestirme yolundaki etkisini 6n plana ¢ika-
ran Eristi'nin (2010) ve Giindiiz'in (2015) ifadelerinin de bu yorumumuzu destekler
nitelikte oldugu soylenebilir. Calismada, tiiketim aligkanligy ile ilgili elde edilen sonu-
cun, Karaman'in (2010) calismasindan elde edilen ¢ocuklarin ve ailelerin, ¢ocuklarin
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tiiketimine yonelik tiretilen popiiler kiiltiir tirtinlerinin etkisi altinda oldugu sonucu
ile desteklenebilecegi sdylenebilir.

Calismada katilimcilarin biiytiik ¢ogunlugunun, ilkokul cagindaki ¢ocuklarin ser-
best zamanlarinda popiiler kiiltiir{in onlari, olumsuz bir sekilde, teknolojik araglarla
vakit gecirmeye ve asir titketime yonlendirdigi yoniinde goriis bildirdikleri goriil-
mektedir. Calismada katilimcilardan bazilarinin popiiler kiiltiiriin ilkokul ¢agmdaki
¢ocuklarin serbest zamanlarini aile tutumlarina bagl olarak olumlu veya olumsuz
sekilde etkileyebilecegini ifade ettikleri de goriilmektedir. Bu baglamda, popiiler kiil-
tlirtin etkisi altindaki ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin aile destegi ile serbest zamanla-
rin1 olumlu sekilde de degerlendirebilmelerinin, ailelerin “popiiler kiiltiir”, “serbest
zaman” ve “medya okuryazarlig1” kavramlar1 hakkindaki farkindaliklarina bagh ol-
dugu soylenebilir. Nitekim, Giiner ve Geng’in (2015) medya okuryazarlig: egitimi ile
ilgili yaptiklar1 deneysel ¢alismanin sonucunda, ilkokul 6grencilerine sunulabilecek
bir medya okuryazarlig1 egitimi ile 6grencilerin popiiler olana siiphe ile yaklasabi-
lecekleri ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi ifade edil-
mektedir. Bu dogrultuda ilkokullarda medya okuryazarlig1 dersine yer verilmesine
yonelik ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir. Seminerler ve veli toplantilar: aracilig ile
ogrencilerin ve velilerin popiiler kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olmalari saglanabilir. Ay-
rica velilerin, 6grencilerin serbest zamanlarini nitelikli bir sekilde degerlendirmeleri
ile ilgili uzman gortisii almalari saglanabilir.
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LISE INGILIZCE DERSI OGRETMENLERININ
OGRETIM PROGRAMINA ILiSKIN GORUSLERININ
INCELENMESI®

Fevzi DURSUN"’
Sevgi BEKTAS BEDIR""*
Esra ONKUZU GULCU****

Oz: Yagadigimiz diinyada insanlarm kendi dillerini etkili kullanma beceri-
leri yaninda kiiresellesmeyle beraber diger uluslarin kullandig yabanci dilleri
kullanma becerileri oldukca énemli olarak goriilmektedir. Ozellikle Ingilizce
6grenmeye yonelik toplumumuzda oldukga yiiksek diizeyde ilginin oldugu
soylenebilir. Ancak egitim sistemimiz iginde son gelismelerle ilkokullardan bas-
layan yabanci dil 6gretiminde hentiz istenilen basariy1 yakaladigimiz soylene-
mez. Bu bakimdan 6gretmenlerin 6zellikle 6gretim programlariyla ilgili goriis
ve Onerilerinden yola ¢ikarak genel durumu ortaya koymak oldukg¢a 6nemli-
dir. Ogretmenlerin uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programlarina iliskin
goriislerini belirlemek bu calismanin amacini olusturmaktadir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile gerceklesti-
rilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili merkez ilce ve Zile ilgesinde
gbriisme yapmaya goniillii olan 13 Ingilizce gretmeni olusturmustur. Ogret-
menler belirlenirken nitel arastirmalarda kullanilan amagli 6rnekleme y6ntemle-
rinden maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmustir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Ingilizce 6gretmenleri kazanim dagi-
Iimlariin normal oldugunu ama 6zellikle de dort farkli becerinin 6gretimi konu-
sunda basarili olamadiklarini, 6gretim programini sadece yillik plan yapma gibi
zamanlarda bazen kullandiklarimi ifade etmislerledir. Ayrica ders kitaplarmin
yetersiz olmasini, ek kaynak aldirmanin yasak olmasini ve gramer agirlikli ders
islenip dort temel beceriye (okuma, yazma, konusma, dinleme) doniik dgretim
yapilamamasini ve dgretimin akilli tahta ile veya geleneksel olarak siirdiiriiliip
kalabalik siniflar yiiziinden farkl etkinliklerin uygulanamamasini sorun olarak
gordiiklerini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Ogretim programlari, Ingilizce 6gretmenlerinin goriisle-
ri, ingilizce Ogretimi

* Bu calisma 3. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi (ICCI-2015)-Adana’da sunulan sozlii bildirinin gelistirilmis
halidir.

**Yrd. Dog. Dr., Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi.
#* Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg.
i Ogretmen/ Milli Egitim Bakanhg:.
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TEACHERS’ VIEWS ON ENGLISH COURSE
CURRICULUM®

Fevzi DURSUN"’
Sevgi BEKTAS BEDIR""*
Esra ONKUZU GULCU****

Abstract:

Along with globalization, peoples’ ability to use foreign languages used by
other nations as well as the ability to use their own languages is regarded extre-
mely important in the world. We can say that there is a great interest in especially
learning English in our society. On the other hand, we can not say yet that we
have achieved the desired success in foreign language teaching with our educa-
tion system. From this point of view, we designed such a study to reveal the ge-
neral situation based on the ideas and suggestions of teachers about curriculum.
The purpose of this study is to determine the high school teachers’ views about
English Curriculum that is implemented. In this study qualitative interviews,
one of qualitative research methods, were used. The contiribiuters of this study
consist of 13 English language teachers who volunteer to interview in the central
district and Zile district of Tokat. In order to determine the participants, maxi-
mum variation sampling, which is one of purposeful sampling for qualitative
studies, has been used. Semi-structured interview form has been prepared by
the researchers as data collection instrument. According to the findings obtained
from this study, English teachers state that functions are suitable but they are not
successful in teaching the four basic skills (reading, writing, listening, speaking),
they implement the educational program only while preparing the yearly plans,
and that coursebooks are inefficient. The problems which teachers state are the
facts that extra sources are not allowed, and that they usually give courses based
on grammar ignoring the four basic skills (reading, writing, listening, speaking),
teachers use only smart boards and because of the crowded classrooms different
activities can not be applied in English teaching.

Keywords: Curriculum, English Language Teacher’s views, English Teac-
hing

* This study was developed from the oral presentation submitted at 3th International Cirriculum and Instruction Congress
(ICCI-2015) in Adana.

** Assist. Prof. Dr., Gaziosmanpasa University, Faculty of Education.
*** Teacher, Ministry of National Education.

**** Teacher, Ministry of National Education.
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Giris

Kiiresellesmenin sonucu olarak “dtinyadaki tilkelerle birlikte ortak hareket etme
ve diinyadaki egilimlere uygun davranma zorunlulugu” ortaya ¢ikmustir (Dagli,
2007). Tezcan (2002) diinyadaki egilimlere uygun davranma konusunda; tilkeler ara-
sinda egitimin ortaklasa 6zellikler tasimasi gerektigini ifade etmis ve 6rnek olarak da
tiniversiteler arasindaki 6grenci degisimlerini vermistir. Avrupa Birligi'ne bagl tilke-
lerdeki {iniversiteler, 6grencilerin 6grenimlerine ara vermeden istedikleri tiniversite-
lerden dersler alabilmelerini miimkiin kilacak sekilde yapilanmaktadir.

Insan ve toplumlarin yeryiiziinde olup bitenlerden giderek daha ¢ok haberdar ol-
malari, birbirlerinin deneyimlerinden etkilenmeleri, bunlar1 paylasmalar ile ortaya
¢ikan Kiiresellesme giderek 6nem kazanmaktadir (Balay, 2004). Bilgi ¢caginda, kiiresel-
lesmeye bagl olarak kiiltiirlerarasr iletisim biiyiik bir énem kazanmus ve kiiltiirlerara-
st etkili bir iletisim kurabilmek icin iletisim becerilerinin gelistirilmesi gerekligi ortaya
¢ikmustir. Giintimiizde egitim programlarinda, anadili etkili kullanma becerisi ile bir-
likte en azindan bir yabanci dili kullanma becerisi kazandiracak egitim amagclarma yer
verilmesi geregi ortaya cikmistir (Ozkan, 2009).

Bilisim ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismeler ile birlikte egi-
tim, bilim ve kiiltiir bir yandan metalasirken, diger yandan da uluslararasi etkilere agik
hale gelmistir. Yasadigimiz bu iliskiler ve hizli degisim, déntistimler ortak bir bildirim
aract olarak yabanci dil veya diller bilme ihtiyacini da beraberinde getirmektedir. Kii-
resellesme, enformasyon ve hizli toplumsal degismelere bagli olarak gelisen bilgi ve
teknolojilerin egitim tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve bu etkenlerin, egitim
programlarinda cesitlilige ve gelismelere neden oldugu bilinmektedir. Bu etkenlerin
yan1 sira egitim programlarinin hizli degisim ve gelisim gostermesi gerekmektedir.
Bilgi caginda egitimin gorevini etkili bir sekilde yerine getirebilmesi, ulusal ve ulusla-
rarasi boyutta deger kazanabilmesi uygulanmakta olan egitim programlariyla dogru
orantili olacaktir (Ozkan, 2009).

Yabanci dil 6grenimine olan ihtiyag, toplumlar arast iligkilerin yogunlasmasiyla ve
kitle iletisim araglarmin gelismesine paralel olarak artmaktadir. Ayn1 zamanda giinii-
miizde ¢agdashigin dlciitlerinden biri de yabanci dil bilme olarak kabul edilmektedir
(Dogan, 2008). Giderek kiiciilen diinyamizda tilkeler arasi iletisim, ticaret artmast, ile-
tisim teknolojisinin gelismesi gibi nedenler yabanci dil bilmek ¢cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
bir diinyada yasamanin 6n kosulu olmakla birlikte, kisisel gelisimi destekleyen bir
zorunluluk haline de gelmistir (Eriskon, 2004; Ekus ve Babayigit, 2013).

Bilgi ¢agina ayak uydurabilecek ve cagin gereksinimlerini karsilayabilecek bir
Ogretim programi anlayist ile Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanli-
g1 tarafindan hazirlanan ortadgretim Ingilizce dersi (9, 10, 11 ve 12. siniflar) 6gretim
program’inda son degisiklik 2014 yilinda kabul edilerek 2015-2016 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konmasi kararlastirilmistir.
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9.-12. Sinuflar ingilizce programinin temel amaci, 6grencileri Ingilizceyi etkili, aki-
c1 ve yanligsiz kullanabilmeleri i¢in, motive edici ve eglenceli bir 6grenme ortamu ile
bulusturarak bu amag idareciler, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki igbirligine bag-
lidir (MEB, 2014). Yeni 9.-12. smiflar ders programinda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi seviyeleri (COE, 2011) lise 6grencilerinin Ingilizce 6grenmede belirli
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla adapte edilmistir. Bu programla 6grencilerin lise di-
zeyi Ingilizce dersine Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi A1 seviyesinin
gozden gegirilmesi ile baslanip, asamali olarak A2-B2 seviyelerine ilerlenmesi amag-
lanmigtir (MEB, 2014).

Ozetle, ingilizce programindaki egitim etkinliklerinin temel amaci 6grencilerin
hedef dilde iletisim kurabilmeleri i¢in zemin hazirlamaktir. Ogretmenlerin sif ici uy-
gulamalari farkliliklar gosterebilir; fakat ingilizce Ogretim programi egitim durumlari
agisindan dilin alt becerilerinden biri olan dilbilgisi 6gretiminden ziyade, dilin dort
temel becerisi olan konusma,dinleme, okuma, yazma becerilerinin edinilmesine yone-
liktir. Yine programda 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin aktif olarak rol almasi-
n1, hedef dilin temel becerilerini gelistirerek giinliik hayatta kullanip, dili bir iletisim
aract olarak benimsemesini vurgulamistir (Demir ve Yavuz, 2014).

Farkl1 arastirma bulgular (Baggeci, 2004; Biiyiikduman, 2005; Celebi, 2006; Giines,
2011; Hamamci, 2013; Sahin, 2009; Demirtas ve Erdem, 2015) hem egitim ortamlarin-
dan, hem yontemlerden, 6grenci tutumundan, ders kitab1 program uyumsuzlugu ve
o6gretmenden kaynakli sorunlar nedeniyle yabanci dil 6gretimi ile istenilen sonuca
ulasilamadig: ve iilkemizde yabanci dil 6gretiminin etkili olmadigini ortaya koymak-
tadir. Bu dogrultuda bu arastirma ile programin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin go-
riislerine bagvurulmasi ve 6gretim programlarini uygularken karsilastiklar: sorunlarin
ilk elden betimlenmesi amac¢lanmaktadir.

Yontem

Bu galisma, 6gretmenlerin 6gretim programlarini uygularken karsilastiklari sorun-
larin ortaya konmasi amaciyla, nitel arastirma yaklasimina uygun olarak gergeklesti-
rilmistir. Nitel arastirma; gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigy, algilarin, olaylarin dogal ortamda gercekgi ve birbirini ta-
mamlayan bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
tiirii olarak, kuram olusturma anlayisini temel almakta ve sosyal olgular1 baglh oldugu
gevre igerisinde arastirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu ¢alismada da, durum ¢alismast (case study) yontemi kullanilmistir. Nitel du-
rum calismasimnin en temel bir durumun derinligine arastirilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirma nitel arastirma yontemlerinden gortisme teknigi ile stirdii-
rillmisttir. Gortismeler ile deneyimler, tutumlar, diistinceler, gibi gozlenemeyenler
anlasilmaya calisilir. Bu siirecte sorulan sorulara karsi tarafin rahat, diirtist ve dogru
sekilde tepkide bulunmasini saglamak goriismecinin temel gorevidir. Yildirim ve Sim-
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sek’e (2008) gore bireylerin goriislerini, deneyimlerini ve duygularini ortaya gikarma
yoniinden oldukga gii¢lii olmast ve iletisimin en yaygini olan konugmay: temel almasi
gorlisme tekniginin artisidir. Bu aragtirmada kullanilan stirecte; goriisme formunun
hazirlanmasi, uzman goriisiintin alinmasi, deneme uygulamasi, gortismelerin yapil-
masi, gortismelerin Word ortaminda yazilmasi, analizlerin yapilmasi ve yorumlama
ve raporlastirma islemleri sirastyla yapilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili merkez ilge ve Zile ilgesinde goriisme yap-
maya goniillii olan 13 Ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Goriisme siireleri ortalama
yirmi dakikadir. Ogretmenler belirlenirken nitel aragtirmalarda kullanilan amagl 6r-
nekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnek-
lem ile {izerinde ¢alisilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum
derecede yansitmak hedeflenmektedir (farkli kurumdan mezun, farkli kideme sahip,
farkli okulda ¢alisma vb. gibi). Bu tiir 6rneklem olusturmadaki amag; gesitlilik goste-
ren durumlar arasinda herhangi ortak veya paylasilan olgularin olup olmadigini bul-
maya g¢alismak ve bu gesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

Liselerde gorev yapan Ingilizce gretmenleriyle ilk goriismeler sonunda goniillii
olan 6gretmenlerden gerekli randevular alinarak 6gretmenlerin en uygun zamaninda
gorlismelerin yapilmasina dikkat edilmistir. Gortisme sirasinda gortistilen 6gretmen-
lerin konuya odaklanmasi ve daha iyi goriis belirtebilmesi icin formda olmayan bazi
ek sorular duruma gore goriisme sirasinda goriismecilere yoneltilmistir. Yar1 yapi-
landirilmis goriisme formu ile yapilan goriismeler, ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Gortismeciler gortisiilen 6gretmenlerin ayni konular tizerinde benzer ve aynu fikirleri
tekrar ifadeye etmeye basladiklarinda gortismeler kesilmistir. Yine tiim gortismeciler
ile goriistiliirken ilave notlar tutulmustur. Gortisme kayitlar: nce Word formatina ak-
tarilarak transkript edilmis, alinan yazili notlarla beraber kontrol edilerek ham veri
olarak Word formatina dontistiirtilmiistiir. Bundan sonra gortisme verileri igerik ana-
lizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirma stirecinde; goriisme formunun hazirlanmasi, uzman goériistiniin alin-
masi, deneme uygulamasi, gériismelerin yapilmasi, gortismelerin Word ortaminda ya-
zilmasy, analizlerin yapilmasi ve yorumlama ve raporlastirmalar sirasiyla yapilmustir.

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formu hazirlanmstir. Yari
yapilandirilmis gortisme formu literatiir ve benzer arastirmalar incelenerek taslak
sekilde olusturulmustur. Daha sonra alaninda uzman (ikisi 6gretim programlari ve
ogretim alanindan, ikisi yabanci dil 6gretimi alanindan) dért akademisyenden uzman
goriisti alinmistir. Uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda yari yapilandirilmis go-
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riisme formuna son sekli verilmistir. Daha sonra 6n deneme amaciyla gortisme formu
bes sinif 6gretmenine uygulanmistir. Yapilan 6n deneme gortismesinden sonra gorii-
len aksakliklar dikkate alinarak 7 ana soru ve ilave sorularindan olusan gortisme for-
muna son sekli verilmistir. Gortisme formu ek-1"de sunulmaktadir.

Verilerin Analizi

Hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu ile yapilan goriismeler, ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Ogretmenlere goriisme verilerinin arastirma disinda kulla-
nilmayacag: ve kisisel bilgilerin hicbir sekilde kullanilmayacag aciklanmistir. Yine
tlim goriismeciler ile goriisiiliirken ilave notlar tutulmustur. Goriisme kayitlar: énce
Word formatina aktarilarak transkript edilmis, alian yazili notlarla beraber kontrol
edilerek ham veri olarak Word formatina dontstiiriilmiistiir. Daha sonra goriisme
verileri igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde temel
amag toplanan verileri aciklayabilmek igin kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Topla-
nan verilerin 6nce kavramsallastirilmas: daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin belirlen-
mesi esastir.

Icerik analizi temelde birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
gercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde
diizenleyerek yorumlamaktir. Gorlisme yoluyla elde edilen verilerin igerik analizin-
de; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari izlenerek arastirma stirdtirtiliir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 228). On ti¢ 6gretmenle yapilan goriismelerin ham verileri,
siire olarak 4 saat 12 dakika (toplam 252 dakika) tutmustur.

Ham veri Word formatinda Times New Roman-12 punto, tek satir araligs ile iki
yana yasli-arastirmacinin soru ctimleleri dahil-normal sayfa diizeninde (alt, iist, sol
ve sag 2,5 cm olmak {izere) 22 sayfa, 11572 sozciikten olusmaktadir. Maksimum cesit-
lilik ve goniilliiliik gergevesinde goriisiilen on {i¢ (13) katilimei i¢in O1, 02, 03.... O13
seklinde kodlar kullanilmistir. Aragtirmanin gegerligini saglamak amaciyla Miles ve
Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan sorular temele alinmistir. Bu dogrultuda
i¢ gecerligi saglamak icin verilerin elde edildigi ortam dikkate alindiginda arastirma
bulgularinin anlamli oldugu, bulgularin kendi igerisinde tutarli ve anlaml oldugu,
kavramlarin anlamli bir biitiin olusturdugu, bulgularin farkli veri toplama yontemleri
ve farkli analiz stratejileri kullanilarak teyit edildigi, bulgularin katilimcilar tarafindan
incelendigi ve gercek¢i bulundugu, bulgulardan yola ¢ikarak yapilan tahminler ve ge-
nellemelerin elde edilen veriler ile tutarli oldugu goriilmiistiir. Dis gecerligi saglamak
i¢in ise; arastirma yontemi, tiim ayrintilari ile ifade edilmeye calisilmistir. Bulgularin
baska arastirmacilar tarafindan kullanilip test edilebilmesi icin gerekli aciklamalar ya-
pimistir ve bu aragtirma bulgularinin benzer sartlarda test edilebilecegi diisiiniilmek-
tedir.
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Arastirma sonuglarinda ortaya konulan bulgularla gortismelerden birebir alinti-
lar yapilarak iliskilendirilmis, farkli goriis ve alternatif acgiklamalara yer verilmis ve
arastirmaya ait ham veriler baskalar: tarafindan incelenebilecek sekilde saklanmistir.
I¢ giivenirligi saglamak icin aragtirma sorulari agik bir bicimde ifade edilmis aragtirma
sonuglarmin verilerle uyum igerisinde olmasina bakilmistir. Veriler arastirma sorula-
rinin gerektirdigi bi¢cimde, amaca uygun ve ayrmntili bir sekilde toplanmaya calisil-
mus; verilerin analizinde gegerli olmayan veriler ayiklanmistir. Le Compte ve Goetz'in
(1982; Akt, Yildirim ve Simsek, 2008) giivenirligi arttirmak i¢in yaptiklar: diger 6neri
ise verilerin analizinde bir baska arastirmacidan yardim alma ve ulasilan sonuglari
teyit etmedir. I¢ giivenirligin arttirilmas1 amaciyla seckisiz yolla belirlenen iki goriisme
formu, arastirmact ve diger kodlayict (ayni alanda doktora yapmis) 6gretim elemant
tarafindan bagimsiz olarak kodlanmus; analizler arasi tutarhlik incelenmistir. Iki kod-
layic1 arasindaki i¢ gtivenirligi hesaplamak i¢in, Miles ve Huberman'in (1994) (anlagma
fanlagma+anlagmama) x 100” formiilii ile uyusma katsayisi .76 hesaplanmistir ve elde
edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, liselerde gorev yapan on {i¢ Ingilizce dgretmeni ile yari yapilandi-
rilmig goriisme formu ve ses kayit cihazi kullanilarak gerceklestirilen nitel goriisme-
lere ait analiz sonuglari verilmistir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen bilgiler
icerik analizi yapilarak elde edilen tema-kodlar dikkate alinarak yorumlanmustir. Te-
malar-kodlar incelendiginde 6gretmenlerin genelde dgretim programuyla ilgili kendi
goriislerini asagidaki tabloda verilen tema-kodlar cercevesinde ifade ettikleri belir-
lenmistir. Bireysel goriismelerden elde edilen igerik analizi sonuglarma gore veriler
bes tema etrafinda toplanmaktadir. S6z konusu temalar; ogretim programi, 6gretmen
gelisimi, 6gretim siireci, sorun ve ¢oziimler ve degerlendirme olarak siralanmaktadir.
Bu ¢alismadaki analizler tema ve onlarla ilgili kodlar baslhig altinda asagidaki tabloda
oldugu gibi siralanmis ve yorumlanmustir.
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Tablo 1. Ogretmenlerinin goriislerinden cikarilan tema ve kod listesi

Temalar Kodlar

Ogretim Programi Kapsami
Ogretim Programi Kazanimlari
Kilavuz Kitaplar

Program Icin Oneriler

Ogretim Programi

Ogretim Programini inceleme

Talim Terbiye Sayfasini Kullanma
Ogretmen Gelisimi Hizmet Oncesi Egitim

Hizmet i¢i Egitim

Yonetici Destegi

Ders i@leme

Ders Saati-Siire
Opretim Siireci Ogretim Yontemleri

Materyal Kullanimi

Dyned Uygulamasi

Ogretim Siirecindeki Sorunlar

Sorun ve Coziimler e
¢ Sorunlara C6ziim Onerileri

Degerlendirme

Degerlendirme Ortak Smav

A). Ogretim Program1

Ogretim programi temasi altinda 6gretmenlerin goriisleri, 6gretim programi kap-
sami, 6gretim programlarinin kazanimlari, kilavuz kitaplar ve program icin oneriler
kodlari altinda toplanarak analiz edilmistir.

1-Ogretim programinin kapsami: Goriisme yapilan on i lise Ingilizce 6gretme-
ninden on bir tanesi 6gretim programlarinin kapsam ve icerigi konusuyla ilgili gortis
bildirmis olup goriis ifadelerine iliskin rnekler asagidadir; O2: “Yani kapsam olarak su
hani kur seviyesine gecis var. Biz genelde A1.1'den baslatiyoruz 6grencileri. A1.2'den baslani-
yor”, 03:“A2.2 10. Siiflara agir geliyordu. Gramer konularmin cogunlugu A2.2 de toplan-
migt1. A1.1 ile A1.2 den iyi 9'lara iyi gidiyor ama kaynak olarak bence kitap kullandigimiz igin
cok fazla etkili olmuyor. Yani Ingilizce dersi karsilikls konusma gerektiren bir ders...Cocuklarda
ilkogretimden konusma agirlikli fazla gelmedikleri igin diyalog yapmakta cekiniyorlar ondan
kaynaklaniyor. Kelime hazneleri kuvvetli olmadig icin 9'larda da zorlaniyoruz. Sadece elimiz-
deki kitaplarla yetiniyoruz.”, Od: “Ogretim programlarinin ¢ok yeterli oldugunu diisiinmiiyo-
rum. Ders konulari, gramer konulari falan biraz basite gidilmis kitaplarda”, O5:” Aslinda soyle
genel olarak bakti§inizda konularim kapsami yeterli ama mesela smiflara dagiliminda biraz
stkinti var. Birden zorlanmalar oluyor. Bir de ders saatleri de azaldigi icin yetistirme konusun-
da sikintilar oluyor”, 06: “Konular bence 10.11. ve 12. Swnifta ok, ciinkii ders saati 3 ama 9.
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stnifta 6 saat oldugu icin rahat rahat isleniyor.11 ve 12. siniflarda ileri seviye konular oldugu
icin ders saati az geliyor”, O7: “Ogretim programi kapsami genelde seviyelerden olusuyor
bilindigi gibi. Fakat bizim okulumuzda A1, A2, A3 seviyelerinden Oteye gidemiyoruz.Ciinkii
bununla 1lgili milli egitime de ¢ok yazi gonderildi fakat B seviyelerinde hicbir kitap gelemedi
maalesef. Cok da fazla ilgileri oldugunu sanmyorum. Konular ilgilerine hitap etmiyor onlarin.
Isteklerine de cok da fazla cevap vermiyor. Olmast gereken kitaplar yok elinizde, normalde B1,
B2, B3 seviyeleri olmast lazim. Yani program dahilinde olmas: gerekiyor kitaplarin ama sadece
A geliyor diger B'ler gelmiyor, stkint yasiyoruz”,08: “Yani programlar bence 6grencilerin se-
viyesine ¢ok fazla uygun degil. Zaten simdi yeni sisteme gectik kur kur kitaplar: aliyoruz A1.1
A1.2... 9'dan beri giriyorum derslerine. Hocam artik yeter diyorlar. Cok fazla yenilik yok yani.
Gramer dilbilgisi olarak siirekli tekrardayiz. 8 yildir present tense anlatiyorum her sinifta hig
fark etmeden yani”, O9: “...konular ders saatine gore cok fazla...”, 010:“Cocuk karisik sekilde
gitmiyor hani belli bir seviyenin egitimini aliyor daha sonra o seviyedeki kazanimi ne derece
alip almadiin goriip bir iiste ya da seviyenin tekrari seklinde yapmak giizel su anda. Ama su
anda 6gretim programinda sadece sey var hani genel bir cerceve ¢izilmis fakat pratige doniik
bir sey fazla yok. Tamamen teori halinde. Ama bu son yilda yapilan bu seviyelere ayrilmasinin
biraz pratik yoniinii gelistirdigini diisiiniiyorum ben 6gretim programimn”, O11:”.. . Kitapta
gramer konular: kaldirilnus. Eskiden gramer boliimleri ayrt olurdu. Hicbir gramer konusu yok
ogrencinin kendisinin ¢ikarmast bekleniyor. Parcanin iginde geciyor soyle bir sikinti daha var
hocam. Parcanin iginde o gramer konusu gegiyor ama bazen oyle parcalarla karsilasiyorum ki
9.snif kitabinda ilk iinitede relative clause’lu parcalar var. Yani 6grencinin kendisinin bunu
oziimsemesi buradan bir sey ¢ikarmast imkansiz. Onun diginda dinleme parcalar: giizel. Yani
dinlemelerin bu kadar sik yapilmas: giizel. Sadece dinleme metinleri var ve 6§renci asirt dere-
cede stkilyor”, O12:"Programlarin yine sarmal egitimle tekrar iizerine bir programimiz var.
Ortadgretim Ingilizce “Yes you can” ve “Icebreakers” adl 6grenci calisma kitaplarimiz var.
Actkgast biraz da kitaplarla birlikte yiiriiyen bir eitim programi.” ve O13:”... kazamimlarin
azaltddigint diistiniiyorum. Ornegin 9. Suniflarda segip konuguyorum 9. 10. Smiflarda yeni
sistemde gercekten kazanimlar azaltilmig bence seviyelerine gore. Benim bulundugum okulda
tam seviyelerine gore,hatta yukari seviye anlatilabilecek seyler. Yabanci dil 6§retiminde kullan-
mam gereken iste etkinliktir, listening dinleme aktivitesidir, okuma aktivitesidir hepsini birden
veremiyorum her smmifa. Kisitlt kalryor”.Bu 6rnek ifadelerden de anlasildig: gibi 6gretim
programinin kapsami deyince 6gretmen goriislerinden kapsamin gramer agirhikli ol-
dugu, 6grenci seviyesine uygun olmadigy, son yillarda okuma, yazma, dinleme konus-
ma gibi dort beceriye dikkat edildigi ancak burada da dinleme metinlerinin 6grenciyi
siktig1, yine de smavlarin belirleyici oldugu ortaya ¢ikmaktadur.

2-Ogretim programi kazanimlari: Goriisme yapilan on iig lise Ingilizce 6gretme-
ninden tiim{i 6gretim programlarmin kazanimlar1 hakkinda goriis bildirmis olup go-
riis ifadelerine iliskin 6rnekler asagidadir.

O1:”... Program konulart agir hem de soyle bir sey var mesela kitaplar A1.1, A1.2, A2.1
diye gidiyor, zaten hemen hemen aym konularm biraz daha genisletilmisi”, O2:"... egitim
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programinda ne varsa kazanim neyse gayet 6zen gosteriyoruz ama ¢ok detaylr oldugunu dii-
siinmiiyorum. Mesela kitap A1.2 kitab: ¢ok zayif. Bu seneki kitabin adi bile yok. Ozgiinliikten
cok uzak bir kitap. Resimler bile elle ¢izilmis orijinal bir sey yok kitapta. Resimler ¢ok yapay,
mecbur oldugumuz icin igliyoruz”, O3: “...kazanmimlar o kadar sey degil zor degil, ashnda
yaptirilabiliv ama iste sadece 6§retmenle olmuyor yani 63renci ¢ok ¢abuk unuttugu icin ka-
zammlar: tam olarak gerceklestiremiyoruz. Ama sadece ¢ocuk derste bunu yapmaya ¢aligi-
yor.eve gittiginde tekrar etmiyor. Ders saatlerinde uygulayamiyoruz. Sadece ders saatleriyle o
kazanimlar olusturulamaz”, Od:”.. . kazanim olarak gramer konusu falan iste hani onlar var.
Tutarli onlar ama hani yeterli gormiiyorum kitabi. Yani sadece kitapla da olacak bir sey degil
dil 6gretimi. Dedigim gibi gorsel bir seyler lazim hani konusmaya yonelik. Bazen derste hani
konusma yaptigimiz speaking kisimlart da var tabii ki yapiliyor”, O5:“... aslinda verilmeye
calisilmis ama buna yeterince zaman yok sanki simdi konuyu toparlayamadim ama mesela dort
beceri diyoruz ya dil 6gretimde kullanilan, hepsine yonelik hani kitaplarda yer vermeye ¢aligil-
mig ama yiizeysel ¢cok da ise yarayan fonksiyonlar yok, ... kazanim ve konularin 6gretiminde
haftalik ders saati yetmiyor. Cogu aktiviteyi zaten gegiyoruz ozellikle yetmiyor en onemli akti-
vitelerden birisi olmasina ragmen materyaller yok ve kitaplarin CD'leri gelmiyor, milli egitim-
de gondermiyor”, 06:”... kazanimlarin 6§retim programinda verilisi giizel, dort dil becerisine
deginilmis, dinleme, okuma, konusma ve yazma hepsi var. Onlara yonelik kazanimlar var. Ama
gercege dondiigiimiizde bu dort beceriyi simifta uygqulamak zor oluyor. Materyal bulamiyoruz,
bulsak ses diizeni yok, konusma etkinliklerini yaptirmak kalabalik siniflarda zor. 35 kisilik st-
nifta cocuklar rahat rahat hareket edemiyor. Daha ¢ok bilisselin ilk basamaklarimda kaliyoruz”,
08: “... iinitelerin dagilimlar: giizel fakat mesela bizim 5 ana kazanimimiz var okuma, yazma,
dilbilgisi, dinleme gibi bunlarin dailimlart iyi ama is bunlart uygulayabilmek onemli olan.
Uygulayamama sebebimiz yine 0grencilerin seviyesinden ve siniflar cok kalabalik. 30 kisilik
stniflara giriyorum. Dil smift icin bu say1 ¢ok fazla. Bir de 6grenciler ¢ok ilgisiz bizim 0gren-
cilerimiz agir1 derecede ilgisiz”, O9: ...bizden kazanimlari vermemiz isteniyor ama kitaplarin
da bu konuda ¢ok da yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Yani mesela dinleme metni 6grencinin
anlayabilecegi seviyeden daha yiiksek ya da ilgi cekici degil gibi. Ya da orijinal degil gibi. Yapay
kaldigin diisiiniiyorum. Bu 4 beceriye doniik dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak ay-
rilmast iyi ama iste uyqulanamiyor”, O10: “Kazanimlar konulara gore. Dagilimlart da tutarly
aslinda onda stkintt yok. Fakat Ingilizcenin kalicthgt anlamunda ya da 63renilmesi anlammda
bu kazanimlarin ¢ok da etkili oldugunu ben diisiinmiiyorum. 9 sinifin kazanimi 9. Sinifa gore
konuyla orantili. Bilissel duyussal, devinissel olarak da dagilimli ama okullarin fiziki yapilarina
gore ya da 6grencinin seviyesi bunlar etkiliyor. Teori olarak tutarli vocabulary, speaking, liste-
ning tarzi konu esit olarak dagitilmis konunun durumu da 6nemli bazi iinitelerde bazi beceriler
illa ki on plana ¢ikryor ama genel itibari ile kitaba bakti§umiz zaman dengeli bir dagilim var”,
O11: “...konular kazanima gayet paralel ilerliyor. Oncesinde daha genisten alwyor. Listening,
speaking de biraz daha daraltiyor. Ve en sonda yazma boliimii ile pratiklik kazandirarak tekrar
daraltyor konuyu”, O12: “kazanimlar davramsa yonelik. Su davranis: yani su ortamda su
ifadeyi kullanabiliyor mu seklinde bir programimiz var. Kazamimlar da tamamen neredeyse
yazma, konusma, dinleme tizerine. Su durumda su ifadeyi su davranisi kullanabilir mi seklinde
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davranis¢t bir kazanim listemiz var. Dort beceri ve bazi gramer konularini da iceren bir sekilde
bazi kelime gruplarini da igeren bir sekilde tematik olarak kazanim listesi olusturulmus. Yani
kapsam simirl” ve O13:”Hedefler ve kazanimlar, kitaplar orta diizeyde hazirlanmis, hakika-
ten ilgili olanlar yapabiliyor bunu. Veya anlatmaya ¢alisiyor. Kitaptaki kazanimlar: ve bunlari
alabilen 6grenciler, bunlar hakikaten azinlikta. Her sinifta belki bes, ona varmayan sayida” bu
ifadelerden de anlagildig1 gibi goriisiilen lise Ingilizce 6gretmenleri kazanim dagilim-
larinin normal oldugunu ama ozelliklede dort farkli becerinin 6gretimi konusunda
yinede basarili olamadiklarimi vurgulamislardir.

3-Kilavuz kitaplar: Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programina bagh olarak 6gret-
menlere 6gretim siirecinde yardimci olmas: amaciyla kilavuz kitaplar hazirlamaktadir.
Bu konuda gériisiilen 11 lise Ingilizce 6gretmeni goriis bildirmistir. Ogretmenlerden
kilavuz kitaplar kullaniyoruz diyen iki dgretmen; O1: “Kilavuz kitabt var kullanmuyo-
rum soyle zaten orda kilavuz kitabinda sorularin cevaplari yaziyor hani yani ¢ok gerek gormii-
yorum”,02: “Kilavuz kitaplarin kullaniyoruz. Yani Milli Egitim siirekli Ingilizce kitaplarin
degistiriyor, ders kitaplarina adapte olamadan bagka birisi geliyor bagka bir kitapla karst karsiya
kalyyoruz” ve O12: “... kilavuz kitaplarimiz var. Biraz da agikcasi ben deftere kitaptaki konuyu
yaziyorum ama ben kitaptan cok daha farkli bir sekilde dersimi yapmaya calistyorum ¢iinkii
kitapla birlikte biraz monoton sikict hale geliyor ders. Oyle olunca. Programimiz var takip
ettigimiz bir kilavuz kitabimiz var bunlardan ders defterlerini doldurmak zorundayiz oraya
bakiyorum agikgast plana o sekilde bakiyorum ama ders icerisinde biraz da bize kaldig1 icin is
kapuy: kapattiktan sonra. Biraz da benim igin de 6grenci icin de rahat olmast icin dersi daha
farkly bir sekilde isliyorum yani” seklinde goriislerini ifade etmektedirler.

Ancak pek kullanmadiklarimi sdyleyenler; O4: “Kilavuz kitabi var ama giincel mi
bilmiyorum. Birkag senedir aymi kitap veriliyor” ve O5: “Evet kilavuz kitabim var. Bu yilki
kitaplara uyqun olarak bir yenilenme yok. Yardimci kaynak kullantyoruz ama hani her sinif ve
her seviyede degil birkag seviyede kullaniyoruz” diye goriis bildirmislerdir. Buradan an-
lagildigy gibi Milli Egitim Bakanliginin hazirladig: kilavuz kitaplar temelde planlama
ve smif ders isleme defterine yazilacak konuyu yazmak gibi asil amaci olan 6gretim
siirecinde rehber olarak etkili sekilde kullanildigini sdyleyemiyoruz.

4-Programu icin 6neriler: Goriisiilen 13 lise Ingilizce 63retmeninden 12 tanesi 63-
retim programi konusunda nerilerini dile getiren konularda goriis bildirmistir. Ornek
ifadeler asagidadr.

O1: “...tabi ki ya 12. Suiflarda dedigim gibi gramer ¢ok fazla gramer agirlikls konular var
onlar ¢ikarilmali bir de 12'lerin kitabi tamamuyla iiniversite sinavinda ¢ikmayacag igin onlarin
daha zevkle isleyecegi bir kitap olmali, mesela listening boliimii var ama listening materyali
yok, mesela mebden indiremiyorum, kitapta listening boliimii var, ordan dinletiyim desem bile
bir tane parca veriyorlar parcada agir gramer konular: var, onlar: tek tek iglesem 2 saat yet-
mez”, O2: “Yani bu konuda dedigim gibi bakanligin iyi kaynak hangisiyse iste hangi yayin
eviyse stnirlamaya gitmemesini beklerim yani. [llaki her yazarumiz olacak iste Tiirk Ggretmenler
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olacak tek bir yaklasim ¢ok ilkel oluyor ve hicbir sey 6§renilmiyor yani 6gretilmiyor. Cocuklara
da kitaptan soruyoruz Hem de islemek zorunda oldugumuz ilkel hicbir sey kalmiyor”, O3: “...
kaynak olarak farkli kaynak sunulmasi lazim hani hep konusmadan sikayet¢iyiz ya 6grenciler
konusamyor diyoruz ama milli egitim bize konusmayla ilgili hi¢ bir sey vermiyor ki. Kitapla
konusma olacaksa suana kadar ¢ocuklarin konusuyor olmast lazim degil mi.Bize CD’ler ver-
meleri lazim oyun iceren igerikler dagitmalart lazim Kaynak aldirmak yasak. Sunum seklinde
yapmamiz gerekiyor ama biz orda sinav yapryoruz her smnifta farkli 6gretmen duruyor ve biz
seyi yapamuyoruz sonradan kendimiz yapiyoruz”, O4:"Yani belki speaking kisimlarimin artiril-
mast gerekiyor. Yani yoksa reading kistmlari falan iyi bence hani egzersizler ama yinede yetersiz
dedigim gibi sadece kitapla olabilecek bir sey oldugunu diigiinmiiyorum”,05:"... simdigramer
dil bilgisi olarak bakti§imizda ¢cok agir konular olmamali hani 6§renmek isteyen zaten bunu
liseden sonra devam ettiriyor iiniversitedeki e§itimimizi devam ettiriyor ¢ok agirlara ele alma-
mamiz hani kullanimlar: 6grenmeleri edinmeleri agismdan daha faydali olur yani daha basit
konularla yani ileri diizey Ingilizceye gerek yok diye diisiiniiyorum”,06:”“Ogretim programlar:
daha cok dili kullanmaya yonelik hazirlanmali. Ulkemizde yillarca Ingilizce dersi goriilmesine
ragmen kimse dogru diizgiin Ingilizce konusamuyor. OFretim programi ve ders kitaplart bu
agiga gore diizenlenmeli”, O7: “Yani genelde cikartilmasini istedigim bir konu yok. Fakat neler
eklenebilir. Daha ¢ok bu materyalleri milli e§itimden bize gonderebilirler mi bilmiyorum ama
biraz daha ¢ocugun seviyesi ne olursa olsun 9,10,11,12 hi¢ fark etmez biraz daha gorsellik
veya oyunlarla ilgili baska bir sey, yani oyun dedigimiz bir telefon oyunundan bahsetmiyoruz.
Daha cok materyal agisindan mi eksiklikler var”, O8: “Hepsi birbirinin tekrari olmasin ya yani
ogretim programinin hepsi birbirinin tekrart hicbir yenilik yok ben fazla goremiyorum ya da
ben goremiyorum bilemiyorum. Alti yedi yillik 6§retmenim pek bizden goriis falan alindigini
gormedim”, O9: “Programlart yeterli buluyorum. Milli E§itim tarafindan bazi goriisler is-
teniyor ama higbir zaman uygulandiimi gormedim. ... Ama ona ragmen bizim goriiglerimiz
pek dikkate alinmamust:”, O10: “Tabii ki ¢ok biiyiik bir sorun. Ogretmen icin ayri bir sorun,
ogrenci icin ayri bir sorun. Yani 6grenci en azindan 3-5 ne 6grenebildiyse 2 de biraktig1 icin
artik isi bir kere Ingilizce egitimi yarida kalmis oluyor veya bitmis oluyor yani. Dersler bos
geciyor gibi oluyor. Her anlamda her iki tarafa da seyi dokunuyor yani”, O11: “... kazanim-
larla ilgili benim 9.simiflarda hichir sikintim yok. Yani bunlarin hepsi A1 seviyesini bitiren bir
ogrencinin yapabiliyor olmasi gereken seyler. 6grenciyi daha ¢ok konusturacak daha ¢ok pratik
yaptiracak ekstra materyal getirip 6grenciyi heveslendirecek bir ortam yaratamiyoruz maalesef.
Bu tiir stkintilarim var hocam miifredatla ilgili”, O12: “... sistemde bizden goriis alacak bir
mekanizma Milli Egitim Bakanligi'nda pek yok. Program konusunda yedi senedir 6gretmenim
bu konuda en ufak bir deZerlendirmeye alinmis degilim ben agikcast. ... artik konular gramer-
den uzaklastirilarak sadece beceri tizerine olsa daha iyi olacak diye diisiiniiyorum ben. Cok fazla
hala da yani gramer etkisi var. Soyle ki bir sozlii stnavt bile yazili yapmak zorunda kaliyoruz”

Yukaridaki goriislerden anlasildig: gibi 6gretmenler programin gramer agirlikli ol-
maktan ¢ok dort temel beceriyle yonelik 6gretim yapilmasi, 6zellikle konusma bece-
risinin 6nemli oldugu ve program konusunda Mili Egitimin 6gretmenlere goriislerini
sormadigini ortaya koymuslardir.
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B). Ogretmen Gelisimi Temas1

Ogretmen gelisimi temasi altinda 6gretmenlerin goriisleri, 5gretim programini in-
celeme, Talim Terbiye sayfasini kullanma, hizmet 6ncesi egitim, hizmet ici egitim ve
yonetici destegi kodlar1 altinda toplanarak analiz edilmistir.

1-Ogretim programini inceleme: Ogretim programin gretmen olarak elinin al-
tinda bulundurup inceleme konusuyla ilgili goriisiilen on iic lise Ingilizce 6gretme-
ninden on bir tanesi goriis bildirmis olup bunlardan {i¢ tanesi “var ama incelemedim”
diye goriislerini ifade etmislerdir. Inceledim diyen 6gretmenlerin 6rnek goriisleri ise;
03:“Flagtmda duruyor isim diisiince bakiyorum”,06: “Evet mevcut ama programa gore git-
miyorum ...aslma baktiimizda ders kitabr 6retim programina uygun degil, 6§renci seviyele-
rine uygun degil, ogretim programinda belirtilen yontemlere uygun degil. Bende bunun igin
yilbasinda seviye tespit sinavi yapiyorum, sonra seviyelerine gore bir kaynak kitap aldirtyo-
rum”, O7:"Evet mevcut. Bunlara sirekli bakiyorum zaten. Onunla yillik planla 6§retim prog-
ramyla esdeger gitmeye calistyorum” ve O10: “Bastli olarak elimde degil ama bilgisayarimda
falan mevcut. Ara sira ya da kendim boyle istedigim zamanlarda bakiyorum. Fakat detayli
incelemiyorum hani. Bir durum oldugunda ya da oyle bir bilgiye gereksinim duyduumda
daha cok bakiyorum” geklinde ifade edilmistir. Ogretmen goriiglerinden de anlagildi-
81 gibi 6gretim programini kullananlar veya elinde bulunduranlar diger bir ifade ile
inceleyenlerde sadece yillik plan yapma gibi zamanlarda bazen kullandiklarini ifade
etmislerdir. Yoksa 6gretmenlerin derinlemesine program kapsami veya kazanimlarin
tiir veya basamagina yonelik bir incelemesi veya kullanimi olmadig: anlasilmaktadir.
Bunun yaninda 6gretim programlarinin elde kullanilan ders kitaplarina uymadigini
belirten goriislerde mevcuttur.

2-Talim terbiye sayfasin1 kullanma: Goriisme yapilan on iig lise Ingilizce 6gret-
meninden on iki tanesi milli egitim bakanlig1 talim terbiye bagkanliginin internet say-
fasint kullanma konusundaki goriislerini ifade etmis. Bunlardan sekiz tanesi “Yarar-
lanmuyorum, ¢ok nadiren yararlanyyorum” seklinde goriis bildirmistir. Ug 6gretmen ise;
O7:“Evet buna bakiyorum. Yillik plan icin de dedigimiz gibi baktim. Burada da listeningde de
cocuklarin higbir sekilde digaridan duymamasini istemiyorum isitsel bir seyler almasini iste-
digim icin kendim okudugumda oldu ama bunun haricinde tabi bir nativespeaker gibi olmaz.
EBA’ya bakti§imda da goremedim. Ciinkii farkli materyaller var orda videolar vb.”, O11: “De-
digim gibi 6gretim programini, miifredat: indirmek icin ve dinleme metinlerini indirmek icin
kullandim. Onun disinda kullandim desem yalan olur” ve O12: “... Sadece sene bagindaki yil-
lik plantmizi hazirltyoruz, bu sene bunlar sunlar var diyoruz artik. Ondan sonra pek programla
bir sey yapmyorsunuz” buradan da anlasildig1 gibi gortisiilen 6gretmenler bu sayfay1
genelde kullanmadiklarini kullananlarin da sadece plan yaparken baktiklarmni, ancak
gerekli dinleme ve video kaynaklar1 olursa kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

3-Hizmet 6ncesi egitim: Goriisme yapilan on iig lise 6gretmeninden on iki tanesi
ogretim programlariyla ilgili hizmet 6ncesinde aldiklar1 egitimin sinirli oldugunu “6g-
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retim programlariyla ilgili egitim fakiiltesinde egitim derslerinde aldigimiz bilgiler ve KPSS
stavina hazirlanirken edindigimiz bilgilerle sinirli” ifadesine benzer sekilde goriis bildirmis-
lerdir.

4-Hizmet ici egitim: Goriisme yapilan on {i¢ lise 6gretmeninden on bir tanesi goriis
bildirmis ve bunlardan alt1 tanesi béyle bir egitim almadigin belirtmistir. Aldiklarin
soyleyenlerin drnek ifadeleri asagidadir; O2: “... Ogretme yontem teknikleriyle ilgili bir
seminer vardi bir haftalik ona gitmis gelmistim, bize orada g0sterilen yontem tekniklerden yok.
Kullanilacak seyler deildi. Ilk basta miidiir gelir kaptya dayamr giiriiltii patirt: diye”, O5:
“Cok da etkili bir seminerdi ama daha ¢ok bu metotlarla ilgili nasil daha iyi 63retiriz yontemleri
nasil kullaniriz ona yonelik ¢ok faydali filmlerdi. Ama bunun sadece bir sefer olmast kalicilik
saglamzuyor. Yani mesela bir orda gordiigiin bircok seyi birazda uygulama yolunda sikintilar ol-
dugu icin unuttum agikeast”, 06:” Ogretmenligimin 3. yilinda giizel bir seminere katilmigtim.
Bir hafta boyunca sinifta yapabilece§imiz ozellikle dinleme ve konugma etkinliklerini kapsayan
eglenceli bir seminerdi. Ama orda g0sterilen etkinliklerde kalabalik sinif ortamunda ya da lise
seviyesinde uygulanabilecek tarzda degildi”, O8:”... bu seminerler falan gidildi ama sadece
yontem teknik agisindandi, brans iizerine boyle bir egitim almadim” ve O12: “Bir hizmet ici
kursu vs. yok. Sadece, ders iginde kullanacagimiz yontem metotlarla ilgili hizmet ici egitim-
ler aldik...” sekiz 6gretmen atandiktan sonra seminer veya hizmet ici egitim aldigini
ifade etmistir. Ancak bunlarin 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili oldugunu, egitim
faaliyetlerinden memnun olduklarmi fakat okul ortamlar1 smirliliklar ve uygulamali
yontemler oldugu i¢in kalabalik siniflarda bunlar1 uygulama olanagi olmadigin be-
lirtmiglerdir.

5-Yonetici destegi: Goriisme yapilan on iig lise Ingilizce 6gretmeni yénetici ve mil-
li egitim yetkilerinin kendilerine destek veya goriisleriyle yardimci olmalarma iliskin
goriis bildirmislerdir. Bu 6gretmenlerden yedi tanesi destek alamadiklarmi; O2: “Ha-
yir. Kimse ilgilenmiyor”, Od:“Hayur. Yok. Sadece ders kitabina bagl kalinacag: konusunda
goriis belirtiyorlar” ve O5: “Hayir. Bu konuda hig ne destek oluyor ne iletigim oluyor. Onlarn
hi¢ sordugu yok” bu ifadelere benzer sekilde goriislerini agiklamiglardur.

Destek aldigini bildiren bes 6gretmenin 6rnek goriis ifadeleri ise: O8: “Yani okul
yoneticileriyle oluyor toplantilarimiz da oluyor siirekli. ... daha ¢ok program iizerine olmu-
yor genelde not iizerinde bilgi aligverisi yapiyoruz, sinif ortalamalar: nasil falan onun iizerine
daha cok. Ama Ingilizce 6gretim programi hakkinda herhangi bir bilgi alisverisi yok. Dersin
basarily basarisiz olma durumlart daha ¢ok idarecilerimizi ilgilendiriyor... ”, O11: “... gecen
hafta miifettis geldi mesela bana dersin cikisinda derste Ingilizce cok fazla kullandigimi ve dersi
Tiirkce anlatmam gerektigini ifade etti bana. Yani ben onu duyduktan sonra daha Milli egitim
vetkililerinin de Ingilizce 6§retimi actsindan bilgi alisverisi yagabilecegim bir insan olduklarin
diistinmiiyorum”, O12: “ Agikgast bugiin okulumuzda miifettislerle ziimreler ayri ayri toplant:
yapwyorlar kendi okulumda bilgilendirmeler yapyorlar. Yani nasil yapacagimiz ne uygulaya-
cagimiz hangi metotlar: kullanacagimiz konusunda. Ama 6nceden boyle bir program hakkinda
bir bilgi alisverisi olmadi” ve O13: “Yoneticiler, idareciler gerekli destesi veriyor, iste akilli
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tahtalar olsun veya bagka tiirlii durumlarda desteklerini esirgemiyorlar. Bunu yadsiyamam”
seklindedir. Buradan da anlasildig1 gibi program konusunda destek denilince 6gret-
menlerin aklina okul idarecilerinin egitim ortaminda kullanilan teknolojik arag-gereg-
ler ile ilgili konularda yardimci olmalari, 6grenci basarilariyla ilgilenmeleri ve miifet-
tiglerin tavsiyeleri geldigi anlasilmaktadir. Ama direkt olarak okul veya milli egitim
midtirlikklerinden herhangi bir yonetici veya uzmandan 6gretim programlariyla ilgili
bir destek alinmadig1 belirtilmektedir.

Q). Ogretim Siireci Temas1

Ogretim siireci temasi altinda 6gretmenlerin goriisleri, ders isleme, ders saati, 63~
retim yontemleri, materyal kullanim1 ve (Dynamic ve Education-Dinamik ve Egitim)
DYNED uygulamasi kodlar1 altinda toplanarak analiz edilmistir.

1-Ders isleme: Goriisme yapilan on ii¢ lise Ingilizce 6gretmeninden yedi tanesi
ders isleme konusuyla ilgili goriis bildirmis olup goriis ifadelerine iliskin 6rnekler
asagidadir; O1: “Akalli tahtamiz var, akilli tahtamizdan yararlantyoruz, gorsel, isitsel, hem
ogrenciler duyuyor iyi oluyor, hem 6greniyorlar, akilli tahtanin ¢ok giizel faydalari var, bunun
yanmda sinifimiza biitiin materyallerle duvarlar: biitiin materyallerle doldurduk, giinliik ko-
nusma kaliplarimi sorularin hepsini bagtanbasa duvarlarimiza astik, tablolar olusturduk, her
giin gorerek, konusarak, siirekli mesela hemen hemen her hafta girdigim sinifta o materyaller-
le ilgili sozlii yapryorum. Onu da yarisma seklinde yapryorum. Hem oZrenciler zevk aliyor-
lar hem de 6%reniyorlar”, O3: “Okuma parcalarimiz oluyor ama énceden hazirlik yapmalar:
gerekiyor okuma parcalarina mesela birkag defa okuyoruz Tiirkgeye ceviriyoruz, cevirdigimiz
Tiirkgeden 6grenciler kitaba da bakmadan kendi ciimleleriyle ozetliyorlar. Sonra da birbirlerine
soru soruyorlar, parcalart genellikle bu yontemle isliyoruz bu da cok etkili oluyor”, O4:”...
dersleri iglerken genelde gramer agirlikly gidiliyor.... Fakat gorsel olarak cok bir seyimiz yok.
Daha ¢ok gramer agirlikli. Oyle olunca da soru cevap seklinde gegiyor. Okuma pargalart ile
okuma yaptiryoruz”, O10: “Derslerde bu tabi okulun veya girdigimiz siniflarin seviyesine
gore degismekle beraber “grammartranslationmethod” illaki biraz oluyor. Dinlemeyi ¢ok az
yapabiliyoruz. Konusma yine karsilikli hani yeri geliyor 6grenci agirlikli yeri geliyor 63retmen
agiwrlikly bir sekilde dengeli gidebiliyor”, O11: “Hem 0grenciyi derse motive ediyor, drenci-
nin dikkatini gekiyor, yani bir konuya direkt hadi resimlere bakalim bu resimleri eglestirelim
demektense. Mesela jobs konusu ile ilgili mesleklerle ilgili bir iinite boyle tahtaya yaziyorum
once jobs ve akillarina gelen her seyi soylemelerini istiyorum. Kendi soylediklerinin tahtada
yazilmasi, onla ilgili konusulmas: 6§renciyi motive ediyor En son o3rencilerin 63rendikleri ile
bir seyler yapabilmesi ¢ok 6nemli. Yani ben poster yaptiriyorum mesela cok hoslarina gidiyor.
...0 yaptiklarumizt hep duvarlarimiza falan yapistirtyoruz. Ogrenci daha ¢ok motive oluyor”
ve O13: “Kullandiim sey var mesela akilli tahta Fatih Egitim Projesiyle kullanilan akilli tah-
talar var. Ben bunu dinleme yaptirirken mutlaka hicbir dinlemeyi gegmeden kesinlikle hepsini
teker teker yaptirtyorum. Ben mesela videoda bunu yapryorum ama gramer anlatirken Ingilizce
anlatmaya ¢calistium zaman 63renci kaltyor. Burada da kendi ana dilime biraz gegmeyi uygun
buluyorum” seklindeki 6gretmen ifadelerinden, 6gretmenlerin akilli tahta ve video gibi
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araclarla sunu yaparak, 6grencilere kalem ve kartonlarla poster uygulamasi yaptira-
rak, duvarlara degisik panolar yaparak ve okuma, konusma etkinlikleri aslinda daha
¢ok gramer agirlikli derslerini islediklerini sdyleyebiliriz.

2-Ders saati: Gorlisme yapilan on ti¢ lise 6gretmeninden on iki tanesi 6gretimde
kullanilan haftalik ders saatlerinin konularin islenmesine yetip yetmemesi konusunda
goriis bildirmistir. Ornek ifadeler asagidadir.

O1:9., 10., 11. ve 12. stnifta 6 saat ders var. Anadolu Lisesi 10 larda iyiler ama 11 ve 12 de
pek yeterli degil” , O2: “Yani o iste seviye siniflarina gore degisiyor. Mesela orada Kiz Meslekte
birinci donem A1.1, ikinci donem A1.2 isliyorduk. Burada sadece A1.2 baglanwyor. Sey var
cok zaman kaltyor. Onu da DYNED'le kapatiyoruz. Ders saati A1.2 sisteminde fazla geliyor.
Ciinkii 6 temadan olusuyor kitap.6 temayla 2 donem boyunca bitiyor. Ornegin 10,11,12 de
ders saati azaltyor ve konularda zorlasiyor. Ders saati DYNED olmasa yeter ama DYNED
oldugu icin yetistiremedigimiz bazen oluyor”, O5: “Bence 9. siniflarda ders saatleri gayet iyi
diger siiflarda da artirlabilir”, O6:“Daha 6ncede bahsettigim gibi 10, 11 ve 12 de ders saati 3
saat oldugu icin yetmiyor, daha ¢ok gramer agirlikli ve diiz anlatim yontemiyle gidiyor dersler.
Ama 9.simifta konular basit ve 6 saat oldugu icin diger etkinliklere zaman kalyyor, O7: “Ders
saati 4 saat ve 6 saat oldugu zaman diizgiin bir sekilde ilerliyor. Fakat 2 saatte mutlaka bir geri
kalmalar veya cok da fazla yeterince isleyememe konusu oluyor, sorun ¢ikiyor”, 09: “Haftalik
ders saati yetmiyor ¢iinkii 2 saat. 9. smiflarda yetiyor 10,11,12 de yetmiyor. Tiim beceriler ge-
listirilemiyor”, O10: “Ogrencileri biz zaten seviyelerine gore ayirdigimiz icin seviyeye uygun
bir kitap okutuyoruz yeni yonetmelik cercevesinde. Sinifin aldigi ders saati de tabi bunda etken
konu yetistirmede sikinti olmuyor. Ek ¢alisma yapacak kadar da siire oluyor fazla olmasa da.
Ama kesinlikle yetistiriliyor konu. Stkmtumiz Ingilizce egitiminin temelden diizgiin almma-
mast”, O11: “Kesinlikle yetmiyor. Dersler 9 larda 6 saat. 10 larda 4 saat 11 lerde 4 saat 12 lere
girmiyorum ben. 2 hafta mesela 4 tane kazanim var. Toplamda haftada 6 saat, 12 saat 4 kaza-
mim. Dedigim gibi kitabin dogasindan kaynaklanan bir sey 63renciyi siktigi oluyor, o yiizden
ders saati agisindan stkintilarim ok biiyiik” ve O12: “Yeterli, gayet yeterli kirkar dakikadan.
4 saat dersimiz var. 10, 11, 12 lere dorder saat dersimiz var. Konu ve kapsam igin yeterli. Ama
cok fazla becerileri gelistirecek kadar bir zaman yok. Sonucta takip edilmesi gereken bir program
var”. Gorlis bildiren 6gretmenler Anadolu liselerinde 6gretim i¢in ders saati siiresinin
yettigini ancak diger meslek liselerinde 6grenci ilgisi ve saat azaldigindan ve 6zellik-
lede 11. siruftan sonra sinav kaygisi ve ilgilerinin azalmasi nedeniyle tam istenildigi
gibi 6gretim yapmaya siirenin yetmedigini belirtmektedirler. Ayrica yabanci dil 6g-
retimindeki tiim becerilerin etkili olarak 6gretilmeye calisildiginda stirenin kesinlikle
yetmedigini belirtmektedirler.

3-Ogretim yontemleri: Liselerde calisan ingilizce ogretmenleriyle yapilan goriis-
mede goriisiilen on ti¢ 6gretmenden dokuz tanesi 6gretim siirecinde kullandiklar1 6g-
retim yontemleriyle ilgili goriislerini dile getirmislerdir.

Ornek goriis ifadeler: O3: “... genelde soru-cevap olarak kullaniyoruz. “Chaindrill”
yapwjoruz, sirayla birbirlerine soruyorlar oyle yapiyoruz. Diyaloglarm benzerini sinifta can-
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landirmaya calistyoruz. Ama ogrenciler ¢ok atak degil, cekingen davrandiklar: icin olmuyor.
Cok giizel bir yontem ama zaman aliyor, tabii 6nceden hazirlik yapmazsa zaten sey yapamuyor
yani bu ders esnasinda hem okuyup hem cevirme ortami ¢ok zor oluyor Mutlaka on hazir-
lik yapmas: gerekiyor 6grencinin”, O5: “Genelde d§rencilerin katilimini 6nemsiyorum. Yani
yaparak yasayarak,ogrenci merkezli olmasina caba sarf ediyorum. Ama birazda okulumuzun
seviyesinin diisiik olmast sebebinden dolay: bunu ¢ok kullanamiyorum. Daha ¢ok ben aktif
oluyorum”, 06:“... 6grencilerin yaparak yasayarak 63renmesini istiyorum onlara materyal,
flas kart yaptiryorum. Ama diiz anlatim yontemi de kullantyorum. Isbirlikli 6grenme yon-
temi de kullaniyorum. Konuyu daha iyi anlasmlar diye skegler, video ¢ekimleri yaptiriyorum.
Kitap okutuyorum, okudugunu anlama etkinliklerine snem veriyorum”, O8:”... olanaklar ol-
ciistinde daha dogrusu bu kullanmak iste§im ¢ok fazla teknik var ama. Yontem teknik derken
kitap bazli gitmek zorundayiz yetistirebilmem icin de. Yoksa ben de istiyorum hani boyle co-
cuklara dramatizasyon yapayim similasyon yapayim onu yapayim bunu yapayim ama miim-
kiin degil yani”,09:“Kitabimizdan kaynakl geleneksel yontemleri kullaniyorum ben. Ciinkii
konusma, yazma ya da dinleme yani bunlar: yapmalar: ¢ok zor. Hani video. Bunlari da ara
stra yapiyorum ama ¢ok da klasigin disina ¢iktigimi soyleyemem. Caligma kagitlar: falan da
kullanyorum”, 010: “Oyle 6zl bir yontem ve teknik fazla sey yapmiyoruz genelde gelencksel
hale gelmis yontemler yani” ve O11: “Oncelikle kazanima ya da derse baglamadan énce beyin
firtinast en ¢ok kullandigim taktiklerden biri benim. Drama ve oyunlara bayiliyjorlar. Kendi
hazirladiim oyunlarim var benim. Hem online oyunlar hem powerpointten falan hazirladi-
Sim. Bu oyunlar: kullandi§im zaman 6grencinin de boyle ilgisi artiyor. Kitap sikici geliyor,
oyuna ise ¢ildiryorlar hocam. Oyle bir rekabet olusuyor ki derste hi¢ konusturamadigimiz, hi
derse katamadigimiz 6grenci bile bambaska bir sey oluyor. Oyun ¢ok onemli oyunla 6gretmeye
calistyorum” burada goriilen ifadelerden de anlasildigi gibi yabanci dil 6gretiminde
pek farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmadigi, genelde sistemde tiim 6gretmenlerin
kulland181 soru cevap, anlatim ve kitaba dayali anlatim(sunu) gibi bilinen yontemleri
Ingilizce 6gretmenlerinin de kullandiklari goriilmektedir.

4-Materyal kullanimi: Goriisme yapilan on {ig lise ingﬂizce ogretmeninden timii
materyal kullanimi1 konusunda goriislerini ifade etmis olup goriis ifadelerine iliskin
ornekler asagidadir; O1: “Yar: ders kitab: yart yarida akilli tahta, ders kitabi ne yazik ki akill
tahtaya uyumlu sey olmadig icin kendimiz indiriyoruz kendi seylerimizi kitaplarin hepside
yok zaten internette baska ek akill tahtaya uyumlu ek bir kitap isliyoruz”,02: “Ders kitabini
kullaniyoruz. Ara sira bu Maraton muydu? Maraton yaymlarindan takoviye alyoruz”, O3:
“... normal yardimcr kaynak almamiz yasak oldugu icin ek bir kaynak kullanmyorum. Sadece
cocuklara onerebiliyorum. ... kendi kaynaklarimdan cogaltip ben 6grencilere fotokopi yoluyla
yararlandiriyorum kaynak aldirmadim test kitabi da aldirmadim”, O4:“Su an tek arag kitap.
Ders kitabinin yardimct kitabt olarak Workbook calisma kitabimiz var, onu kullaniyoruz”, O5:
“Arag gereg olarak ders kitabi on planda oluyor bizim fazla materyalimizde olmadig1 igin. Akillz
tahtamiz zaten yok. Beyaz tahtaya bu yil gegildi, kara tahtayd: tebegirdi. Genellikle tahtay:,
ders kitaplarini kullantyoruz. Diger ikinci kitabr calisma kitabini yetistiremiyoruz. Onlari 6dev
olarak veriyorum”, O6: “Kaynak kitap, bilgisayar, hoparlor, projeksiyon”, O8: “Bizim akill
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tahtalarimiz var en biiyiik imkanimiz bu. Hani akilli tahtalarda ok fazla cocuklara izletebile-
cegimiz ya da kitaplarda daha ¢ok oralara yiiklendigi icin. Akilli tahtalarda slayt genelde o tarz
videolar, ses kayitlari, miizik, dinleme metinleri o sekilde”, 09: “Kitaplar: yeterli bulmadigim
icin ben calisma kagitlart kullanyorum. Akidli tahtay: da cok nadiren kullaniyorum”, 010:
“Arag gereg ders kitabt onun haricinde yardimci kaynaklardan yararlaniyoruz fotokopi seklin-
de ¢ogaltmayla tabi. Onun haricinde projeksiyon okulumuzun fiziki yapisimda yok. O yonden
yararlanamiyoruz bu tiir malzemelerden. Fiziki yetersizlikler var”, O11: “Basta akilli tahta.
Renkli kartonlardir, British council web sitesinden dinleme metinleri indiriyorum”, O12: “...
daha ¢ok akilli tahtada okulumuzda artik yerlestikten sonra ve ¢caligma kigitlar: iizerinden,
ozellikle ogrencilerin hedef dili rahat bir sekilde gorecekleri, analiz edecekleri videolar tizerin-
den derslerimi siirdiiriiyorum” ve O13:“... akill tahtalarimiz var Kesinlikle bunu her ders
mutlaka derste akilli tahtay: agan, mutlaka bir dinleme ile ilgili bir seyler yapan veya kitabi en
azindan tahtadan gosterip resimlerle bir sey yapmaya ¢caligan bir 6§retmenim. ... 30-25 kisilik
bir stnift u diizeninde kesinlikle yapamiyoruz. O yiizden klasik diizen. Farkli etkinlikler yapila-
muyor maalesef” gibi ifadelerden de anlasildig: gibi materyal olarak en ¢ok tahta, akilli
tahta, ders kitab1 kullanildigini séyleyebiliriz.

5-DYNED uygulamasi: Son yillarda uygulamada olan ancak 2014-2015 egitim-6g-
retim yilinda kullanimini adeta zorunlu duruma getiren Milli Egitim Bakanlig1 bu uy-
gulamay1 etkin kilmaya ¢alismaktadir. Goriisme yapilan lise ingilizce o6gretmenlerin-
den 12 tanesi bu konuyla ilgili goriislerini ifade etmis olup 6gretmenler genelde teknik
altyap1 olamadigini belirtmislerdir.

O1: “DYNED'i kullanamyorum. Okulumuzda yeterince bilgisayar yok. Ogrencilerimin
cogu koyden geliyor. Evde kullanma imkani yok. Bence 6gretmene yiik”, O2: “Belki sey olsa
biitiin bilgisayarlarda kurulu calistyor vaziyette olsa belki etkili olurdu ama 4 bilgisayarda
calistyor su anda. Cocuklar bunu evde de kullanamuyorlar o yiizden. Etkili bir yontem olmuyor.
Etkili degil”, O3: “DYNED var iste konusmay: daha da ilerletsin diye ama o da elimizden gel-
digince yapmaya ¢alistyoruz ama yeterli olmuyor ¢iinkii bizim mevcutlarimizda 30-31 kisilik
stniflarimiz var 6§rencileri bilgisayar odasina gotiiriiyoruz. Bilgisayar odasinda 15 tane bilgi-
sayarumiz var ama hepsi calismiyor yani cok eskiler”,04:“Bence diizgiin kullamildigi zaman
etkili bir sistem. Yalniz onun iginde ayr1 bir vakit gerekiyor. Bizim 6§rencilerimizin evde bilgi-
sayar, internet bulunmadiimdan dolay: kendi ¢abalarimizla okul laboratuvarinda ¢aligtiriyo-
ruz. Tabi bu da bizim ders saatimizden gidiyor. Diizgiin ¢calisildi§i zaman iyi bir yontem oldu-
Gunu diisiiniiyorum”, O5: “Yani DYNED'i ders saati iginde yapti§imizda konularin yetismesi
miimkiin degil ama DYNED de tek basina Ingilizce gretmek icin cok faydali bir sistem ama
buna ekstra bir saat ya da secmeli ders gibi zaman ayrilmas: gerekiyor”, O8: “DYNED ben
yapmyorum. Yani uygulamay: yapmuyorum. Ciinkii sadece 4 tane bilgisayarimiz var bizim.
30 kisilik stnfi 4 bilgisayara ayiramyoruz dyle diyeyim. Zaten ders saatini almiyoruz”, O11:
“DYNED'i aktiflestiremedik heniiz yani bir tiirlii oturtamadik teknik bir siirii sikinti oldu.
Tekrar rapor yaz gonder. Sifreleri aldim 6grencilerden simdi de bu son haftalar 6grenci bulmak
cok zor. Yani kimisine veriyorsunuz kimisine veremiyorsunuz bu sene ¢ok zorlandik DYNED
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hakkinda. Uygulayamadik.” ve O13:“Kullanmyorum yani DYNED'in kullanimda kulaklik
bilgisayar laboratuvarlar: falan olmas: gerektigini soyliiyorlar. Cok genis bir programin oldu-
Sunu soyliiyorlar ama okulda bilgisayar laboratuvar: yok”.

Yukarida gordiigiimiiz 6rnek birebir 6gretmen goriislerinden anladigimiz gibi sa-
dece uygulamay1 bir zorunluluk icin yaptiklarint ama bu uygulamay: etkili kullanim
i¢in laboratuvar, bilgisayar ve 6grenci kisisel bilgisayar ve zamanin yetersiz olmasi
gibi noktalarda sorun oldugu ifade edilmektedir.

D). Sorun ve Coziimler Temasi

Sorun ve ¢oztimler temasi altinda 6gretmenlerin goriisleri, 6gretim stirecindeki so-
runlar ve sorunlara ¢6ziim Snerileri kodlar: altinda toplanarak analiz edilmistir.

1-Ogretim siirecindeki sorunlar: Goriismeye katilan on {i¢ gretmenden on iki
tanesi 6gretim siirecinde, program ve diger konularla ilgili yasadig1 sorunlarla ilgi-
li goriis bildirmis olup 6rnek goriis ifadeleri asagidaki gibidir; O1: “Ders kitaplarinin
yetersizligi, ...cok eksiklikler var sistemin hatalari var simavda ¢ikmadigi icin 63rencinin hig
ilgisi yok, 0grencinin ilgisini cekmek icin ben daha ¢ok gramerden ok giinliik konusma agirlikl
program igliyorum, programdan daha farkli benimki...”,02: “Kitaplar ve ders saatleri. Yani dil
eger o3retilmek isteniyorsa bakanligin amact bize 63retmekse bir kere dersleri okuma, yazma,
konugma, dil bilgisi diye ayirmast lazim, inceledigimiz kadariyla bir programa ya da okuldaki
gercekligiyle oradaki yazilanlar Ortiismiiyor tabi ki. Verilen iste tekstleri, metinleri veya her-
hangi bir sey sinifta islemenin imkani yok”, O3: “Ogretim programi yazida ¢ok giizel ama
stiftmizla, kitabimizla uyusmuyor. . .kaynak aldirmak yasak oldugu icin ders kitaplarinin daha
iyi hazirlanmas: gerekir”, O4:"Bence kitap konusunda 6gretmenler biraz rahat birakilmali gibi
geliyor. Zaten Milli EGitim’in verdigi bir kitap var elimizde hani onun yaninda ekstra yardimci
kitaplara da ihtiyag duyuluyor. Bu konuda kitabr secmede 6zgiir olsan daha iyi olur”, O5:...
karsilastigimiz sorunlarda temel eksikligi de var mesela cogu Ingilizce 6grenmeden gelmis me-
sela koydeki okullardan ya da baska branslardan bir 6§retmen girmis oluyor”, 06:“... gercek
stif ortaminda devinigsel kazanimlar: uygulamak zor oluyor. 35 kisilik smifta cocuklar rahat
rahat hareket edemiyor. Daha ¢ok bilisselin ilk basamaklarinda kaliyoruz. Yani program teoride
cok iyi, istenilen seyleri iceriyor. Ama pratige dokiildiigiinde gercek sinif ortamina ve kalabalik
siniflara uygulamasi zor,”, O7: “Dil 6gretiminde su sekilde. Ogrencilerin amact sadece dersi
gecmek yani bunun haricinde 63renmek icin pek de fazla bir sey yaptiklarini diigiinmiiyorum”,
O8: “... tahta agurlikli gidiyoruz kitap agirlikly gidiyorum ben. Bana 6grenci kalkip diyor ben
ne yapayim bunlart stnavda ¢ikmayacak orda ¢ikmayacak burada ¢ikmayacak. Ama deli gibi
tahtaya yaz. Akilli tahtadan ag. Simavda cikmayacak bir ders oldugunda ilgileri daha da azali-
yor. Hig ilgileri yok zaten”, 09:“Bence burada uygularken en 6nemli sorun 6grenci. Hani ki-
tabin ok iyi olmamasi hani bunlar hi¢ sorun degil. Ogretmen bir sekilde dgrencinin seviyesine
gore kitab, kitaptaki konular: bir sekilde halledebiliyor ama 0grencilerdeki seviye farkliliklari.
Hani bir 6grenci ¢ok iyi olurken sadece bir 6§renci, diger iste 6grencilerin biiyiik bir kismi ¢ok
kittii olabiliyor”, O10: “Ingilizcede 4 temel beceriyi biz bir arada bir sekilde vermek zorundayiz.
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Ayni anda olmasa bile gesitli zamanlarda vermek zorundayiz. Okullarin bu ortam diizeldikten
sonra §gretim programinin bence yeniden sekillendirilmesi lazim”, O12: “Sadece 6grencideki
0 bakis agisini yikmak gerek, ciinkii motivasyonu varsa, yani ¢ok daha rahat bir ders siireci
olabiliyor. Aslinda sorun 6gretmende, 63retmen olarak 6grencideki motivasyonu saglayamzuyo-
ruz. Hep gramer temelli gidiyor. Giinliik hayatta kullamilan bir dil degil. Hem seslendirmeler
hem diyaloglarin kayitlar: gercek hayatta bildigimiz konusulan normal Ingilizceden cok farklz.
Diyaloglar yasama yakin degil, cok biyle gramer temelli” ve O13: “Ingilizce yabanci dil olarak
bir yetenek, dinlemesi okumast yazmast hepsi ayri bir yetenek. Ama okuldaki ders yiikii 30 saat
oldu mu ve iizerine kurs oldu mu, bunlarin hepsine ayrt ayri etkinlik hazirlayp da bunlar:
ogrenciye vermek, ...yabanct dil 6gretimi oyle bir sey ki iste giiniimiizde iste idareci aslinda
kapidan gecerken sessiz bir sinif bekler. Iki sene icinde bu 6§renciye zamanlari, tiim gramer
konularini, okuma aliskanligini, parcadan bir seyler ¢ikartmaya kadar, analiz etmeye kadar alt
taraftan iist kademeye ¢ikartmak zorunda iki sene icinde. Ve bunu test manti§ina dayandirmak
zorunda. Yani hocam burada mutlaka dinlemeyi bir kenara atmak zorundasiniz, speaking yani
konusmay: bir kenara atmak zorundasimiz”. Buradaki gortislerden de anlasildig: gibi 6g-
retmenler ders kitaplarinin yetersiz olmasini, ek kaynak aldirmanin yasak olmasini ve
gramer agirlikli ders islenip dort temel beceriye (okuma, yazma, konusma, dinleme)
ve 6gretimin akilli tahta veya geleneksel olarak stirdiirtiliip kalabalik siniflar ytiziin-
den farkli etkinliklerin uygulanamamasini sorun olarak aktarmaktadirlar.

2-Sorunlara ¢6ziim 6nerileri: Gortisme yapilan on {ig lise ingilizce ogretmeninden
bes tanesi karsilasilan sorunlar konusunda ¢éziim 6nerileri konusunda goriislerini ifa-
de etmis olup goriis ifadelerine iliskin 6rnekler asagidadir.

O1:”.... iiniversite sinavinda Ingilizce ctkmadigt icin 63rencilerin oncelik olarak Ingilizceye
ilgileri cok yok. Bence lisede 6grencilere gramer degil de daha cok konusmaya yonelik Ingiliz-
ce verilmesi lazim, ama ne yazik ki program kitaplar1 kesinlikle bunun tam tersi, tamamyla
gramer konulari var, 6§rencilerde tabi dogal olarak sinavda ¢ikmayacak bir sey zorla 6grenmek
istemiyorlar”, Od: “Ornegin mesela bir restorana gitti§in zaman hani ne yapabilirsin kitapta
bununla ilgili 6rnek verilmis zaten hani o tarz ¢calismalar yapiyoruz.. Yani dil 6grenimi zaten
konusma. Konusmast gerekiyor dil 6grenmesi icin yoksa hani 6grenilebilecek bir sey degil sade-
ce gramer ile olmaz”, O5:“Su anki programda kitaplar anlamsiz resimlerle ve etkinliklerle dolu.
Dil becerilerine yonelik degil tam olarak. Programin biraz daha ders kitaplarina 6zenmesini is-
tiyorum” ve O8: “... Simdi programi inceledim fakat nasil diyeyim hepsi birbirinin aynist cok
bir fark yok daha dogrusu. Bir onceki programa bakti§imiz zaman en son yapilan deisikliklere
de bakildig1 zaman ok bir fark yok. Bu 6retim programi d3rencilerin ihtiyaglarina hitap etmi-
yor. Her lisede 5grenci seviyeleri farkly. Ingilizcenin pratik yonlerini, sava yonelikten cok. In-
gilizceyi sevdirebilecek tarzda. Ihtiyaci olacak seyleri, islerine yarayacak seyleri verebilsek daha
iyi” ve O13: “Egitim ortamlart uygun hale getirilmeli, diger tiirlii Grnegin fiziki kogul olarak
stiflarda gimdi rnegin yabanci dil 6retiminde u diizeni gerekir, kalabalik olmayan 6grenci
sayisi, Ingilizce G3retiminde basarisizhigin sebepleri cok yonlii. Idare boyutu var idare farkl
bir sey bekliyor. Turizm haftast var senden onu yapman bekliyor. Ogrenci var kargimda yani

@ Milli Egitim & Say1216 & Giiz/2017



¢ Fevzi Dursun / Sevgi Bektas Bedir / Esra Onkuzu Giilcii

biylece duvar cekmis 6grenciler. Ondan sonra ders yiikiiniin fazla olmast. Yani Tiirkiye'deki In-
gilizce 6%retiminin basarisizligr sadece su deyip bu sebep iizerine yikamayz. Cok degiskeni var
bence bu problemin. Bagta sinav sistemini degistirip tekrar revize etmek lazim herhalde. Yaban-
c1 dil boltimiinde eger 6grenciler tek bir sinava aliniyorsa yani mecburen sinav sistemine donii-
yorsunuz. Burada tabi 6§renci konusmadan yoksun oluyor, dinlemeden yoksun oluyor. Sadece
yaptigi sey biraz yazma, biraz okuma, bu ¢ok etkili oluyor” Bu ifadelerden de anlasildig gibi
goriisiilen lise Ingilizce 6gretmenleri sorunlarin ¢éziimii icin konusmaya yonelik Ingi-
lizce egitiminin olmasi gerektigini ve kitaplarin niteliginin artirilmasi gerektigini ifade
etmisler; 6grenci se¢me smavina yonelik Ingilizce egitimi verildiginde okuma, yazma
ve konusma becerilerinin gelismedigini, bu sebeple 6grencinin ihtiyacina gore, onun
ilgisini gekecek sekilde egitim verilmesi gerektigi gibi dnerilerde bulunmuslardir.

E). Degerlendirme Temasi

Degerlendirme genel temas: altinda 6gretmenlerin goriisleri, degerlendirme ve or-
tak smav kodlar1 altinda toplanarak analiz edilmistir.

1-Degerlendirme: Gortisiilen on ti¢ 6gretmenden bes tanesi degerlendirme konu-
sunda goriislerini ifade etmislerdir. Ornek ifadeler asagidadir. O3: “On ikinci siniflar
artik hi¢ ciddiye almiyorlar yani sinava hazirlandiklart iin iiniversite sinavinda da Ingilizce
sorulmadigu icin cocuklar ciddiye almuyorlar ve biz zorlayarak yapiyoruz bir yerde. Sadece ders
saatleriyle o kazanmimlar olusturulamaz, sinava hazirlandiklar: icin iiniversite stnavinda da
Ingilizce sorulmadig icin. Cocuklar ciddiye almuyorlar ve biz zorlayarak yapyoruz bir yerde”,
04:"...sinavlar: oldugu icin. Universite smavinda ciksa tabii ki Ingilizceye yani daha ilgi gos-
tereceklerini diigiiniiyorum. Daha ¢ok iiniversite sinavina yoneldiklerinden neyimize yaraya-
cak gibi diisiiniiyorlar ama iiniversiteye gittikten sonra anlyor tabii”, O10: “On birinci sinifa
gelince de zaten iyice kopmusg oluyorlar. Bir taraftan da sinav stresi ya da sinav heyecani sinava
calisma zorunlulugu hissettigi icin cocuk ister istemez uzak kaliyor. 12. sinifta da tamamen ko-
puyor”, O12: “Ciinkii sadece iiniversite bazli diisiindiikleri icin dersleri, isime yarar yaramaz
seklinde deZerlendirebiliyorlar. Ama tabi her haliikirda 6grencimizde biling olusturdugumuz
zaman bunun iiniversitede ve tiim hayatlar1 boyunca cok gerekli bir ders oldugunu, dersten
ziyade 0grendikleri seylere katma deger olugmast agisindan dil her zaman gerekli bir beceri”,
“O13: “Normal YGS ve LYS ler yani Ingilizce soru olarak sorulmuyor YGS ve LYS de. Sadece
yabanct dil okuyanlar Ingilizce 63retmenligi gibi programlara girmek isteyenler, yabanct dil
cikishlar giriyor, 63renci iiniversiteye girmek istiyor”. Burada 6gretmenlerin ifade ettigi
goriislerden de anlasildig: gibi lise 6grencilerinin 6zellikle on birinci siiftan sonra
tiniversite sinavlarina hazirlandiklari icin Ingilizce dersine gereken 6nemi vermedik-
leri anlagilmaktadir.

2-Ortak siav: Goriisme yapilan on g lise ingilizce O6gretmeninden on bir tanesi
ortak sinav konusuyla ilgili goriis bildirmis olup goriis ifadelerine drnekler asagida-
dir; O1: “Ortak smavlar 6§retim programin yetistirmeye engel oluyor”, O2:“Ortak smavlar
hem zamanimizi alyyor hem de strese sokuyor bizi. Yillik planimizi yetigtiremiyoruz”, O3:
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“Ortak smavlar ¢ok biiyiik problem ¢iinkii ortak sinavlarda 2 haftaya yayiliyor, bir taraftan
ders iglemek zorundasin bir taraftan cocuk ders ¢alistigi icin senin dersinden hicbir sey anlami-
yor zaten dinlemiyor goziikiiyor. ... ortak sinavlar sikintili ¢iinkii evet o yiizden kesinlikle sinav
haftasi ortami olmast lazim 6§renci simavi oldugu zaman sadece sinavin dersine bakiyor sen ne
dgretirsen Ggret tekrar bile etmiyor. Odevi de yapmyor”, O5:”... ortak sinav hem konularin
islenmesini engelliyor hem de mesela oncesinde bazi aksakliklar oluyor her smifta esit diizeyde
konular: gotiiremiyorum bunda eksiklikler oluyor ama ortak sinav oldugu icin konularin belli
bir diizeye gelinmis olmast gerekiyor”, O6:"Kesinlikle engel oluyor. Bizim okulda ortak sinav 2
hafta stiriiyor bu da 9larda 12 saatlik dersin diger siniflarda 6 saatlik dersimin bosa gitmesine
sebep oluyor. Kesinlikle 5retim programina biiyiik bir engel olusturuyor”, O7: “Biliyorsunuz
ki ortak sinav oldugu zaman siz o giin ders isleyemiyorsunuz ¢iinkii stnav yapiltyor. Buna belki
baska bir sekilde ¢oziim bulunabilir. Ortak sinavlar haricinde belki her 63retmen kendisini...
yani bunun aslinda artilar: ve eksileri fazla ...”, O10: “Ortak sinav var bizde de var. Ortak
stnavlar kesinlikle ders islenigini engelliyor. Bir de ortak simavlar yillik planlar hazirlandiktan
sonra hani donem basladiktan sonra olusturuluyor” ve O11: “Ortak smav yapiyoruz maale-
sef. Ortak simav ders islenisi engelliyor, ben ortak sinava karsiyim. Ciinkii biz ziimre olarak 3
kisiyiz okulda. Herkesin farkl bir tarzi var. Herkesin anlatis sekli farkli. Degindigi noktalar
farkli. Yani dengeyi oturtmak ¢ok zor. Onun diginda yazilinin hazirlanmast da sikintili oluyor”
buradan da anlasildig1 gibi 6gretmenlerin daha fazlas: ortak sinavi bir problem olarak
gormekte ve ortak sinavlarin zaman almasi, 6grencilerin seviyesinin farklilig: gibi bir-
¢ok sorun siralamaktadirlar.

Ancak baz1 6gretmenler ortak siavin faydali oldugunu; O8: “... ortak sinavlardan
ben daha memnunum. Soyle ki tiim suflarda aym diizeyde gitmek zorunda kaliyoruz. Tiim
stniflara sordugumuz agirliklar aymi sekilde. Yani 6grencinin bize karst bir sikayeti olmuyor
ortak stnavda. Suna 6yle sordunuz ébiiriine soyle sordunuz seklinde. Boyle seylerimiz olmuyor.
Ciinkii hepsiyle de ayni konulart isleyip ayni agirliklarla gidiyoruz. Zaten benim simavlarimin
hepsinde soyle tiim sinav cesitlerini bir stnava koyuyorum. Tek test ya da tek bosluk doldurma,
tek dogru yanlis éyle bir seyimiz yok. Cocuklarla o yiizden bir stkinti yasamiyoruz”, 09:"A-
vantajli oldugunu diisiiniiyorum. Zaten hani okulun seviyesi genel olarak siniflar arasinda
¢ok fark olmadi icin dogru bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum” ve O4:"Yok o konuda bir
stkintimiz yok. Ders islememe engel degil” diyerek daha ¢ok esit seviyede simnav yapma
gibi faydalar1 oldugunu ifade etmektedirler.

Sonug ve Tartisma

On ii¢ Ingilizce 6gretmeniyle lise Ingilizce dersi 6gretim programlari hakkinda
yapilan yart yapilandirilmis goriisme sonucunda farkli temalar ve alt kodlar ortaya
gikmustr.

Ogretim programu temasinda 6gretim programi kapsamina iliskin ifade edilen
goriislerden anlasildigy iizere 6gretmenler, 6gretim programi kapsaminin gramer
agirlikli oldugunu, 6grenci seviyesine uygun olmadigini, son yillarda okuma, yazma,
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dinleme konusma gibi dort beceriye dikkat edildigini ancak burada da dinleme me-
tinlerinin 6grenciyi aktif kilmadigini ve tilkemizdeki tiniversiteye giris sinavlarinin
oldugunu diisiinmektedirler. Ogretim programi kazanimlarima iligkin ise lise Ingilizce
ogretmenleri kazanim dagilimlarmin normal oldugunu ancak doért farkli becerinin 6g-
retimi konusunda basarili olunamadigini ifade etmislerdir. Merter, Kartal, ve Caglar
(2012) Ingilizce 6gretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi yeni 6gretim programina
iliskin goriislerini belirlemeye yonelik ¢alismalarinda; 6gretmenlere gore kazanim-
lar ile igerik iliskisi kurulamamis, kazanimlari 6lgmeye uygun 6lgme-degerlendirme
teknikleri belirlenememis ve kazanimlarin kendi igerisinde de bir tutarlilik olmadig:
belirlenmistir. Yine Alkan ve Arslan’in (2014) ilkogretim ikinci sinuf Ingilizce 6gretim
programi hakkinda yaptiklar calismada, Ingilizce 6gretmenleri gretim programi ka-
zanimlarmin ulagilabilirligiyle ilgili olumlu goriisler dile getirmislerdir. Buradan In-
gilizce 6gretim programi kazanimlarinin ulasilabilirlik a¢isindan ilkogretim ve lisede
farklilik gosterebilecegi ya da 6gretmenlerin i¢inde bulunduklar sartlarmn, 6gretim
programini yorumlayis ve uygulayislarinin okul seviyesine gore degisebilecegi sonu-
cu ¢ikarilabilir.

Kilavuz kitaplar konusu ile ilgili, Milli Egitim Bakanliginin hazirladig: kilavuz ki-
taplarin temelde planlama ve smif defterine yazilacak konuyu belirlemek i¢in kulla-
nildigy ifade edilmekte olup, asil amaci olan 6gretim siirecinde rehber olarak etkili se-
kilde kullanildig1 s6ylenemez. Program igin 6neriler konusunda ise 6gretmenler prog-
ramin gramer konularindan ziyade dort temel beceriye yonelik olmasmni énermisler,
ozellikle konusma becerisinin énemli oldugunu ve program konusunda Mili Egitimin
ogretmenlere goriislerini sormadigini ifade etmislerdir. Cihan ve Giirlen (2013) 5. sinif
ingilizce dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen goriisleri ile ilgili yaptiklar: calis-
mada 6gretmenlerin program hakkinda daha ayrintili bilgi sahibi olmalari saglanarak
programla ilgili sorun alanlarmin azaltilabilecegini vurgulamislardir.

Ogretmen gelisimi temasinin 6gretim programini inceleme konusuyla iliskili ola-
rak dgretmenler, 6gretim programini kullananlar veya elinde bulunduranlar diger bir
ifade ile inceleyenler de sadece yillik plan yapma gibi zamanlarda, bazen kullandikla-
rin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin program kapsami veya kazanimlarin tiir veya ba-
samagina yonelik derinlemesine bir incelemesi veya kullanimi olmadig1 anlasilmakta-
dir. Bunun yaninda 6gretim programlarinin elde kullanilan ders kitaplarina uymadi-
g1 belirten goriisler de mevcuttur. Buna benzer bir sonug Alkan ve Arslan (2014)"1n
¢alismasinda katilimcilarin Milli Egitim Bakanligi'nin okullara génderdigi ders kitap-
larinin, programin genel hedefleri ile uyumlu olmadigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Yine Biiyiikduman’mn (2005) arastirmasina gore de ilkogretim birinci kademe Ingilizce
ders kitabi, programin amaglariyla tutarli degildir. Yapilan ¢alismalardan anlasildi-
g1 tizere hem ortadgretimde hem ilkogretimde ders kitaplarinin 6gretim programin
amaclariyla tutarsizlik gosterdigi sonucuna varimistir. Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 internet sayfasini kullanma konusuyla ilgili goriislere bakildiginda 6gret-
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menlerin bu sayfay1 genelde kullanmadiklari, kullananlarin da sadece plan yaparken
baktiklart anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler Mili Egitim Bakanliginin do-
kiimanlari arsinda gerekli dinleme ve video kaynaklari olursa bu sayfay: kullanabile-
ceklerini ifade etmislerdir. Hizmet 6ncesi egitime iligskin olarak 6gretmenler, 6gretim
programlariyla ilgili hizmet 6ncesinde aldiklar: egitimin simnirli oldugunu ifade etmis-
lerdir. Hizmet i¢i egitim konusunda ise bazi 6gretmenler herhangi bir hizmet ici egitim
almadiklarim belirtmistir. Ogretmenlerden bir kismi ise 6gretmen olarak atandiktan
sonra seminer veya hizmet i¢i egitim aldiklarimi ifade etmislerdir. Ancak bunlarin 6g-
retim yontem ve teknikleriyle ilgili oldugunu belirtmislerdir. Bu sonug 6gretmenlerin
ogretim programlari hakkinda yeterince bilgilendirilmediklerini ve bu konuyla ilgili
yeterince hizmet ici kurslar diizenlenmedigini gostermektedir. Bu alanda yapilan ben-
zer ¢alismalarda 6gretmenlerin program konusunda yeterince bilgilendirilmedikleri,
programin 6gretmenlere tanitilmadigi ve programi yerine getirmedeki yetersizligin
sebebinin belki de bu durumdan kaynaklandig1 sonucuna varilmistir (Alkan ve Ars-
lan, 2014; Cihan ve Giirlen, 2013;Topkaya ve Kiigiik, 2010). Yine Cakir (2013) mesleki
gelisim etkinliklerinin Ingilizce 6gretmenlerine olan katkisi adli calismada Ingilizce
ogretimi ile ilgili teknoloji kullanimi konusunda 6gretmenlerin kendilerini gelistirme-
leri ile ilgili calismalarin yapilmasi ve 6gretmenin derste 6gretim yontemi, materyal,
teknik gibi konular1 gézden gecirmesi gerektigi konusunu vurgulamstir.

Yonetici destegi konusuyla ilgili goriislere bakildiginda 6gretmenlerden bazilar
destek alamadiklarimi, destek aldigini bildiren bes 6gretmenin de destek olarak okul
idarecilerinin egitim ortaminda kullanilan teknolojik arag-gereglerle ilgili konularda
yardimcr oldugunu, 6grenci basarilariyla ilgilenmelerini gordiiklerini ve miifettisle-
rin tavsiyelerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Fakat 6gretmenlerin okul veya Milli
Egitim Miidtirliikleri'nde herhangi bir yonetici veya uzmandan 6gretim programla-
riyla ilgili dogrudan bir destek almadiklar1 belirtilmektedir.

Ucglincii tema olan &gretim siirecinin ders isleme konusunda &gretmenler akill
tahta ve video gibi araclarla sunu yaparak, dgrencilere kalem ve kartonlarla poster
uygulamasi yaptirarak, duvarlara degisik panolar yaparak ve kitap okutma, konusma
yaptirma gibi farkli etkinliklerle ve daha gok gramer agirlikli derslerini islediklerini
ifade etmislerdir. Ogretim siirecinin ders saati-siire konusuyla ilgili goriis bildiren 6g-
retmenler Anadolu liselerinde 6gretim icin ders saati siiresinin yettigini, ancak mes-
lek liselerinde 6grenci ilgisi ve saat azaldigindan ve 6zellikle de 11. siniftan sonra sinav
kaygisi ve ilgilerinin azalmasi nedeniyle tam istenildigi gibi 6gretim yapmaya siirenin
yetmedigini belirtmektedirler. Baggeci'nin (2004) ortadgretim kurumlarinda Ingilizce
ogretimine iliskin 6grenci tutumlarini arastirdigi galismasinda klasik liselerde 6grenci-
lerin Ingilizce dersine kars ilgilerinin daha az oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug-
lara gore Ingilizce ders saatinin okul tiirii fark etmeden hepsinde esit ve dil 6gretimi
igin yeterli olmas1 gerektigi sonucuna varilabilir. Ogretim yontemleri konusundaki
gortiislerden yabanci dil 6gretiminde pek farkli 6gretim yontemlerinin kullanuilmadigy,
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genelde tim 6gretmenlerin kullandig1 soru cevap, anlatim ve kitaba dayali anlatim
(sunu) gibi bilinen yéntemleri Ingilizce 6gretmenlerinin de kullandiklar gériilmekte-
dir. Materyal kullanimi konusunda goriis bildiren 6gretmenlerin ifadelerinden anlasil-
dig1 gibi, materyal olarak en ¢ok tahta, akilli tahta, ders kitab1 kullanildig1 anlasilmak-
tadir. DYNED uygulamasi ile ilgili ifadelere bakildiginda 6gretmenlerin uygulamay
zorunlu olduklari i¢in yaptiklari, bu uygulamanin etkili bir sekilde kullanilmast i¢in
laboratuvarin veya 6grencilerin kisisel bilgisayarlarmin olmas: gerektigi anlasiimakta-
dir. Buna ek olarak zaman agisindan da 6gretmenlerin sorun yasadig: ifade edilmek-
tedir.

Dérdiincii tema olan sorun ve ¢oziimler temasinda ise; yasanan sorunlara iliskin
ogretmenler; ders kitaplarmin yetersiz oldugunu, doért temel becerinin (okuma, yaz-
ma, konusma, dinleme) 6gretim siirecinde pek dikkate alinmadigini1 daha ¢ok gramer
konular dikkate alinarak 6gretim siirecinin siirdiiriildigiinti belirtmislerdir. Ayrica
kalabalik smiflar gibi etkenlerden dolay1 farkli 6gretim etkinlikleri yapilmayip daha
¢ok akilli tahtayla ve geleneksel sekilde 6gretim siirecinin stirdiiriildtigiinii ifade et-
mislerdir. Biiylikduman’a (2005) gore de 6gretim programindaki yontem ve teknik-
leri uygulayabilmek icin siniflar fazlasiyla kalabaliktir. Bol etkinlik gerektiren yabanci
dil 6gretimi igin siniflarin kalabalik oldugu yapilan arastirmalardan anlasilmaktadir.
Smif 6grenci sayisi yabanci dil 6gretimi icin tizerinde durulmasi gereken baslica ko-
nulardandir.

Coziim onerileri ile ilgili 5gretmen goriislerinde; basarili Ingilizce Ggretimi icin ki-
taplarin niteliginin artirilmasini, 6grencinin ihtiyacina goére ve onun ilgisini ¢ekecek
sekilde egitim verilmesini, konusma egitimine 6nem verilmesini ve kalabalik smf so-
runun ¢oziilmesine isaret etmiglerdir.

Son olarak degerlendirme temasinda; yine 6gretmen ifadelerinden degerlendirme-
ye iliskin lise 6grencilerinin 6zellikle on birinci siniftan sonra tiniversite sinavina ha-
zirlandiklar igin Ingilizce dersine gereken Gnemi vermedikleri anlasilmaktadir. Ben-
zer sekilde Kumandas ve Kutlu (2014) arastirmalarinda 6grencilerin smava hazirlik
amaciyla sosyal etkinliklere daha az zaman ayirdiklari, okul derslerine olan ilgilerinin
azaldigy, aileleriyle ve arkadaslariyla kurduklari iletisimin olumsuz etkilendigi ve za-
manlarinin ¢gogunu ders ¢alisarak veya test ¢ozerek gecirdiklerini tespit etmislerdir.

Ogretmenlerin degerlendirme olarak daha ¢ok yazili smav tercih ettikleri go-
riilmektedir. Biiyiikduman'mn (2005) ilkogretim ingilizce ogretmenleriyle yaptig1 ca-
lismasida 6gretmenler programda yer alan dort becerinin de degerlendirilmesinin
miimkiin oldugunu ancak, 6gretmenlere gore, bu becerileri birlikte degerlendirmenin
miimkiin olmadigimi dile getirmislerdir. Ortak sinav konusunda; dgretmenlerin ¢o-
gunun ortak smav1 bir problem olarak gormekte oldugu ve zaman sikintis1 ve seviye
farkliliklar1 gibi bir¢ok sorun yasandigi ifade edilmistir. Ancak bazi 6gretmenlerin de
ortak smavi faydali buldugunu belirtmislerdir.
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Sonug olarak 6gretmenler farkli sebeplerden dolay1 yabanci dil 6gretiminde isteni-
len basariy1 yakalayamamaktadirlar. Elde edilen sonuglara bagli olarak; &gretmenlere
ogretim programi hakkinda daha ¢ok ve etkili olarak bilgilendirilmelerin yapilmasi
saglanmalidir. Kazanimlar, ders saati ve 6grenci hazir bulunusluguna gore diizenlen-
meli, ders kitab1 konusunda 6gretmenlere esneklik sunulmali, dil 6gretiminin yapila-
cag1 siniflarda sinif meveudu azaltilmali veya bu dersler esnasinda 6grenciler sayiya
gore gruplara ayrilabilmelidir. Ogretim programinda mevcut olan kazanimlarla ilgili
dort temel dil becerisini kazandirabilmek igin gerekli materyaller 6gretmene sunul-
mali, DYNED ve benzeri 6gretim teknolojileriyle 6grenciye daha ¢ok uygulama ya-
pilabilmesi i¢in 6grencilere farkli ortamlardan ulasabilecekleri alt yapisi Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan olusturulan veya desteklenen Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi uy-
gulamalar artirilmalidir.
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Ek:1- Goriisme Formu:

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Aragtirmanin amact: Bu arastirmada; Amag lise Ingilizce 6gretmenlerin uygulan-
makta olan Ingilizce 6gretim programlarima iliskin goriislerini belirlemektir.

Yonerge:Bu arastirma sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim programlari
konusundaki goriis ve 6nerileri belirlenecektir.

e Ogretmenlerin goriisme siirecinde ifade ettikleri bilgilerin tiimii gizli tutulacak.
Isimler ve kisiye ait bilgiler arastirma kapsaminda higbir sekilde kullanilmayacaktir.

o Goriismeye baslamadan dnce, sdylemek veya sormak istediginiz, herhangi bir
konu var m1? Goriismeyi kaydetmeme izin veriyor musunuz?

e Gortisme stiresinin yaklasik yarim saat stirecegini diistintiyorum, izninizle go-
riismeye baslayabilir miyiz?

Fevzi DURSUN. Sevgi BEKTAS BEDIR ve Esra ONKUZU GULCU

GORUSME SORULARI

Soru 1. Ingilizce 6gretmeni olarak lise seviyesi 6gretim programlart ile ilgili diistin-
celeriniz nasildir?

a- Ogretim programi kapsami-konulari yeterli mi- yoksa az mi-gok mu?
b- Ogretim siirecinde dersleri islerken hangi yéntem-teknikleri kullanmaktasiniz?

c- Ogretim siirecinde kullandigimiz arag gereg veya materyaller nelerdir?
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d-Ogretim programlar hakkinda okul yoneticileri veya herhangi bir Milli Egitim
yetkilisi ile bilgi alis verisiniz oldu mu?

Soru 2. Ogretim programlarindan nasil faydalaniyorsunuz?
a-Kilavuz kitaplari var mi, giincel mi?
b-Ogretim programi elinizde mevcut mu?

¢-MEB Talim Terbiye Bagkanligin internet sayfasindan nasil faydalaniyorsunuz?

Soru 3. Su an uygulamada olan 6gretim programi hakkinda neler diistiniiyorsu-
nuz?

a-En son kabul edilen programi inceldiniz mi?

b- Su anda uygulanmakta olan program hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Soru 4. Ogretim programlar iliskin bilgileriniz nasildir?
a-Hizmet 6ncesinde 6gretim programlari ile ilgili hangi egitimleri aldiniz?

b-Ogretmen olduktan sonra kendi alanimizla ilgili 6gretim programlari konusunda
herhangi bir egitim aldiniz m1 kapsami1 nasildi?

Soru 5. Ogretim programi konulari, kapsami ve kazanimlari konusundaki diisiin-
celeriniz nelerdir?

a-Programdaki kazanimlarin konulara ve kazanim tiirleri agisindan dagilimini na-
sil buluyorsunuz?

b—Ogretim programindaki kazanim ve konularin 6gretimine haftalik ders saati yet-
mekte midir?.

Soru 6. Ogretim programini uygulanmasinda ne gibi sorunlar yagiyorsunuz?

a—Ogretim programinda ¢ikartilmasini eklenmesini istediginiz kazanim veya ko-
nular var m1?

b- Ogretim programim uygularken kargilagtigimiz en énemli sorunlar nelerdir?
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TURKIYE’'DE MATEMATIKTE TAHMIN KONUSUYLA
iLGILI YAPILMIS CALISMALAR

Dilara Secil BOYRAZ"
Miige AYGUN™"

Oz: Tahmin, birinci smiftan itibaren kazandirilmasi gerekli bir beceri olarak
ilkokul matematik programinda yer almaktadir. Bu noktadan hareketle Tiir-
kiye’de matematik alaninda tahminle ilgili yapilmis ¢alismalarm incelenmesi
amaglanmistir. Tiirkiye’de matematik egitimi alan yazininda tahmin, tahmin
becerisi, tahmin stratejisi anahtar kelimeleriyle ilgili 18 ¢alisma tespit edilebil-
mistir. Bu ¢alismalardan tezlerden iiretilen makaleler tekrar degerlendirmeye
alinmayarak 14'ti analiz edilmistir. Sempozyum ve konferanslarda sunulmus
bildiriler calismanin kapsami disinda tutulmustur. Calismalar yayin yili, yayin
tlirti, katilimar tiirti, arastirma konusu, yontem, desen, érneklem/calisma gru-
bu biiyiikliigii, veri toplama araglari ve veri analizi temalarinda igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda Tiirkiye’de tahmin konusu
ile ilgili calismalarin oldukca az oldugu, bu alandaki ¢alismalarin son yillarda
sayismnin arttig1, tahminle ilgili konularin 6gretim programlarinda ilkokul birinci
smiftan itibaren yer almasina ragmen bu sinif diizeyinde hicbir calismanin olma-
digy, ikinci smnuflarla ilgili sadece bir calismanin yapilmis oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Tahmin, tahmin becerisi, tahmin stratejisi.

* Ogretmen, Yiiksek Lisans C")grencisi, Stittast flkokulu, GIRESUN.
**Yrd. Dog. Dr. Giresun Universitesi, HHT Egitim Fakiiltesi, GIRESUN.
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STUDIES ON THE SUBJECT OF ESTIMATION IN
MATHEMATICS IN TURKEY

Dilara Secil BOYRAZ"
Miige AYGUN™"

Abstract

Estimation is a skill in the elementary school mathematics program as a ne-
cessary to be acquired from the first grade. In this context, it is aimed to review
the studies conducted in Turkey about the subject of estimation in mathematics.
A total of 18 studies have been identified with the keywords estimation, estima-
tion skill, and estimation strategy in the literature of mathematics education field
in Turkey. 14 of these studies have been analyzed, omitting the articles that are
created from thesis studies. Symposium and conference proceedings are left out
of the scope of this study. The studies are evaluated by performing content analy-
sis on the publication year, publication type, participant type, research subject,
method, pattern, sample/study group size, data gathering instruments and data
analysis themes. The results of the analysis indicate that the number of studies
conducted in Turkey about the subject of estimation is quite low, the number of
studies in this field has increased in the recent years, there is no study conducted
on the first grade elementary school level although the subjects related to esti-
mation are included in the elementary school programs from the first grade, and
there is only one study conducted on second grade level.

Keywords: Estimation, estimation skill, estimation strategy.

Giris

Bilimsel ve teknolojik degisim ve gelismeler bir anda ortaya ¢ikmak yerine bir sii-
re¢ sonucunda meydana gelir. Bu siiregte tasarlananlar ya da yapilmak istenenler 6n-
ceden zihinde canlandirilir, hayal edilir, zihinsel anlamda birtakim hesaplamalar, 61-
¢limler yapilir. Tiim segenekler tek tek degerlendirilir ve uygulanabilirligi konusunda
gesitli tahminlerde bulunulur. Tasarlanan, hayata gegirilmesi istenen plan ve projelerle
ilgili tahminler gercek degerlerine ne kadar yakinsa plan ya da projenin uygulanabi-
lirligi de o kadar fazla olur. Bunun tersi olan durumda ise plan ya da projelerin haya-

* Teacher, Graduate Student, Suttasi Primary School, GIRESUN.
** Assist. Prof. Dr., Giresun University, HHT Education Faculty, GIRESUN.
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ta gegirilmesi zorlasir, zaman kayb1 ve ekonomik kayiplar da beraberinde gelebilir.
Dolayistyla bilimsel ve teknolojik degisim ve gelismeleri saglayabilmek igin tahmin
becerisi gelismis bireylere ihtiyag vardir.

Pek ¢ok beceri gibi tahmin becerisi de egitim yoluyla gelistirilebilir. Bu nedenle
zorunlu olan temel egitimde bu beceriyi gelistirmek icin cesitli calismalar yapilmasi
dnem arz etmektedir. Nitekim Uluslararasi Ogrenci Basarisii Degerlendirme Progra-
mi (PISA) smavlar incelendiginde tahminle ilgili sorularda yillar iginde artis oldugu
goriilmektedir. Matematik testlerinde 2000-2003 yillar1 arasinda bir soru; 2006-2012
yillar1 arasinda ise {i¢ sorunun yer aldig1 goriilmiistiir. PISA 2000 tahminle ilgili Eko-
nomik igbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ve Birlesmis Milletler (U.S) ortalamast
sirastyla %20 ve %21 iken; PISA 2012 tahminle ilgili ti¢ sorudan ikisinde &nceki yillara
gore ylikselis olmakla birlikte OECD ve U.S ortalamasi sirasiyla %77 ve %77; %15 ve
%12; %45 ve %38 olarak yer almistir (PISA Mathematics Literacy Items and Scoring
Guides, 2000-2003; 2006-2012). Bu durum uluslararasi simnavlarda tahminle ilgili soru-
larin sayisindaki artisin yani sira dogru cevaplanma oranlarinda da gozle goriiliir bir
artis yasandigini ifade etmektedir.

Tahmin tanimlari incelendiginde Biiytiik Tiirkce Sozliigiinde (2016) “Yaklasik ola-
rak degerlendirme, oranlama; Akla, sezgiye veya bazi verilere dayanarak olabilecek
bir seyi, bir olay1 énceden kestirme, kestirim; Onceden kestirilen, diisiiniilen sey” ta-
nimina ulagsmaktadir. Alan yazininda ise gercek degere en yakin olani belirleme sanati
(Aytekin, 2012, 5); “kesinligin baglamsal olarak uygun bir derecesini sunan kabataslak
bir yanit” (Gandini, Lemaire ve Dufau’den aktaran; Luwel ve Verschaffel, 2008, 321)
ve belirsizlikler barindirdig: bilinen ancak ulasilabilmis en iyi verilerle yapilan bir 6lg-
meye dayanan yaklasik deger (Enloe, Garnett, Miles ve Swanson, 2001, 47) gibi farkli
tanimlara ulasilmaktadir. Aslan (2011, 24) da tahminle ilgili tek bir tanim yapmanin
zorluguna dikkat ¢cekmektedir. Ancak bu tanumlarda dikkati ¢eken ‘bir deger” ve ‘bir
degere ulasma siireci’ olmak tizere aslinda birbirinden farkli kavramlar olan tahmin ve
tahmin etmenin her ikisinin de tahmin olarak tanimlanmis olmasidir. Tahminle ilgili
gesitli aciklamalarin yer aldig1 bazi ¢alismalarda da tahmin kavramini agiklamak igin
tahmin etme, tahmini hesap ve tahminin igerigi gibi ifadelerden faydalanilmaya ¢ali-
sildig1 goriilmektedir. Biitiin bu tanimlar ve gesitli ¢calismalardaki tahmin kavramina
atfedilen ortak 6zellikler incelendiginde ‘tahmin, bir olay ya da durumla ilgili belirsizlikler
iceren verilere ve zihinsel faaliyetlere dayali bigilmis deger” olarak tanumlanabilir. Bu tanim-
da veri olay ya da durumla ilgili eldeki bilgiler olabilecegi gibi bireyin deneyimleri de
olabilir (Anagiin, 2009, 846). Tahmine genellikle bireyin kesin cevaplar iiretemedigi
problemlerde ihtiya¢ duyulmaktadir (Tekinkir, 2008, 9). Nitekim Aslan (2011, 24)’da
tahminlerin kesin bir deger ortaya koymadigini ifade etmistir. Bu nedenle tahminler
dogru ya da yanls olabilir (Anagiin, 2009, 846). Burada 6nemli olan gercek degere
en yakin olan degeri belirleyebilmektir (Aytekin, 2012, 5). Bunun i¢in de Thompson
(1979), tahminin rastgele olmamasinin gerektigini, tahmin etme isi icin gesitli strateji-
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lerin kullanilmasinda yarar oldugunu ifade etmektedir (Thompson, 1979’dan aktaran;
Tekinkar, 2008, 8).

Tahmini kazandirilmas: gereken bir beceri olarak gorerek matematikle iliskilendi-
ren Ersoy (2003) soyle bir ifade kullanmustir:

Matematik okuryazari her birey, bir problemin olas1 ¢6ziimlerinde sonucu tahmin

ederek bu sonucun akla yatkinlig1 veya dogrulugu hakkinda yargida bulunabilmeli ve

karar verebilmelidir. Problemin kesin ¢6ziimiinii elde etmek icin zaman olmadiginda

veya hesap yapmak i¢in arag (kagit-kalem, hesap makinesi vb.) bulunmadiginda tahmin
becerileri kullanilmalidir (Ersoy, 2003’ten aktaran; Aslan, 2011, 18).

Bu agiklamasinda Ersoy’un bahsettigi tahmin becerileri aslinda tahmin etme bece-
risi olmakla beraber alan yazininda kendine tahmin becerisi olarak yer bulmustur. Bu-
nunla beraber alan yazininda pek cok tahmin tanimi olmasina ragmen tahmin becerisi
ile ilgili net bir tanim yer almamaktadar.

Tahmin etme ve beceri kavramlarin birlestirerek tahmin becerisini ‘bireyin yazili
hesap yapmadan, herhangi bir arag veya gereg kullanmadan sadece zihinsel faaliyetlerde bulu-
narak gercek degere yakin tahmin tiretmesini saglayan yetkinlik” olarak ifade etmek miim-
kiindiir. Her bir bireyin tahmin edebilecegi ancak, hem her bireyin tahminlerinin hem
de bir bireyin biittin alanlardaki tahminlerinin gergek degere yakin olmak gibi bir du-
rumu s6z konusu olamayacagi icin tahmin etme ve tahmin becerisi kavramlarmin bir-
birinden farkli kavramlar olarak kullanilmasinin gerekliligi agik¢a ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yazminda tahmin becerisinin tipki bilimsel siire¢ becerileri gibi alt becerileri
olmamakla beraber cesitleri vardir. Bu ¢esitler arastirmacilarin yaptiklar: smiflandir-
malarla ortaya gikmaktadir. Ug gesit ve iki gesit olmak {izere iki farkli siniflandirma
mevcuttur; Birinci siniflandirmada yigin, dlciimsel ve islemsel tahmin olmak {izere ti¢
gesit tahmin becerisi yer almaktadir (Hogan ve Brezinski, 2003,s.260; Sowder, 1990’dan
aktaran; Aslan, 2011, 25). Ikinci siniflandirmada ise tahmin aritmetik bir islemin sonu-
cuna yakin bir cevap verme olarak goriilen islemsel tahmin ve 6l¢ctim yapilarak sonu-
cu tahmin etmeyi gerektiren 6l¢iimsel tahmin olacak sekilde iki gesittir (Segovia ve
Castro, 2009, s.501). Segovia ve Castro (2009, s.501)"a gore dl¢iimsel tahmin, siirekli ve
siireksiz olmak {izere iki gesittir ve 6rnegin, birinin agirlig1 gibi siirekli yapida 6zellik-
leri tahmin ve belli bir kalabaliktaki insan say1si1 gibi siireksiz yapida 6zellikleri tahmin
etme olarak ikiye ayrilmaktadir. Buradan da anlasilabilecegi gibi iki cesit smiflandir-
mada y181n tahmini 6l¢timsel tahmin igerisinde degerlendirilmistir.

Alan yazininda tahminle ilgili bir diger baslik ise tahmin stratejileridir. Ancak tah-
min stratejileri tanimlanmak yerine tahmin gesitlerine gére smiflandirilarak agiklan-
maya calisilmaktadir. Oysa tahmin stratejilerinde de asil olan tahmin etme ve strateji
kavramlaridir. Bu kavramlarin bir araya gelmesiyle tahmin stratejileri ‘tahmin etme sii-
recinde bireylerin cevaba yakin degerlere ulasmasinda ona yardimct olan yol veya yontemler’
olarak tanimlanabilir.
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Tahmin giinliik hayatta ¢ogu zaman farkinda olmadigimiz ama sik kullandigimiz
bir beceridir. Bir binanin ytiksekliginin tahminen ne kadar oldugu, bir yere giderken
yolculugun yaklasik ne kadar stirecegi gibi durumlar kisilerin kendi yasamlarinda bu
beceriyi kullandiklarinin sadece birkag 6rnegidir. Bu gibi durumlarda basaril bir tah-
min edebilme farkli matematiksel bilgi ve becerilerin koordinasyonuna baglidir (Le
Fevre, Greenham ve Waheed, 1993). Buna ragmen Carpenter, Coburn, Reys ve Wilson
(1976) tahminin matematik programinda belki de en ¢ok ihmal edilen beceri oldugunu
belirtmislerdir (Carpenter, Coburn, Reys ve Wilson, 1976, 296). Sowder (1992) “1980
yilina kadar egitimciler tahmin becerisine yeterince 6nem vermemislerdir. Ancak 1980
ve sonrasi yapilan arastirmalar neticesinde tahmin becerisinin 6nemi vurgulanmaya
ve matematik 6gretim programlarinda dtizenli, sistematik ve devamli ‘tahmin aktivi-
telerinin” yer alabilmesi i¢in 6gretim programlar: gelistirilmeye baslanmistir” (Sow-
der, 1992’den aktaran; Aslan, 2011). Boylece yapilan arastirmalarla tahmin becerisinin
O6neminin anlasilmasi ile birlikte matematik 6gretim programlar: gelistirilip degistiri-
lerek hazirlanan yeni matematik 6gretim programlarinda tahmin becerisine daha faz-
la 6nem verilmeye baglanmistir (Sowder ve Wheeler, 1989; Crities, 1992; Rubenstein,
1985). Bu baglamda Tiirkiye’de de ilkokul matematik 6gretim programinda tahmin
becerisi ilkokul birinci smniftan itibaren kademeli olarak yer almaktadir. Tahmin bece-
risinin kazandirilmasmin gerekliligi ise programda soyle a¢iklanmaktadir:

Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim kurmanin yollarm sii-
rekli degistirmektedir. Ornegin; hesap makineleri dnceleri cok pahaliyd, fakat bugiin
ucuzladi ve yaygmlagti. Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve giinliik
yasamda ihtiya¢ duydugumuz pek ¢ok hesaplamayi artik hesap makineleri ile daha ko-
lay yapabilmekteyiz. Bu degisimin dogal sonucu olarak matematik egitiminde kagit-ka-
lem ile hesaplamalarin 6nemi azalirken tahmin edebilme, problem ¢6zme gibi beceriler
onem kazanmistir (MEB, 2009, 7).

Matematik 6gretim programinda ilkokulun her sinifinda var olan tahmin becerisi
kazanimlarinin ayn: zamanda matematik basarist ile de yakindan ilgisi vardir. Nite-
kim yapilan arastirmalara bakildiginda tahmin becerisi ile matematik basarisi arasmn-
da anlaml1 bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Kili¢ ve Olkun, 2013; Cilingir ve
Ttrntikla, 2009; Kose, 2013; Aytekin, 2012). Ancak bu ¢alismalarin yeterli olmadigt
Aslan’mn (2011) besinci siniflarla yaptig1 tahmin becerisi ile ilgili calismasinda yer alan
birinci, ikinci, ti¢tincti ve dordiincii siniflara devam etmekte olan 6grencilerin tahmin
becerilerinin incelemesine ve belirlemesinin gerektigine dair dnerisinden de anlasil-
maktadir. Pilten ve Yener (2009) ¢alismalarinda tahmin becerileriyle ilgili 6zellikle
Ttirkce kaynaklarin yetersiz oldugu; Yazgan, Bintas ve Altun (2002) ise zihinden hesap
ve tahmin becerilerinin 6gretimine ilkogretimin ilk yillarindan itibaren yer verilmesi
gerektigi konusunda fikirlerini dile getirmislerdir. Sulak (2008) ise ilk6gretimden bas-
layarak ve diger derslerle iliskilendirilerek 6grencilerin akil ytiriitme ve tahmin bece-
rilerini gelistirmek igin 6gretim programlarinda tahmine daha ¢ok yer verilmesinin
gerekli oldugunu ifade etmistir.
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Matematigin kendi basina bir bilim olmaktan 6te bir¢ok bilimin de konusma dili
oldugu diistintildtiglinde tahmin becerisinin sadece gtinliik hayatta ya da sadece ma-
tematik bilimi i¢in degil ayn1 zamanda diger pek ¢ok bilimle ilgili calismalar igin de
onemli ve gerekli bir beceri oldugu gortilmektedir. O halde bu becerinin temel egitim
programlarinda etkili bir sekilde 6grencilere kazandirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmak-
tadur.

Bu calismanin amaci da Tiirkiye’de matematikte tahmin ile ilgili yapilmis calis-
malart incelemektir. Boylece ilkokul matematik programinda yer alan tahmin konu-
sunun 6gretimi ve 6grenimi sirasinda karsilasilan ya da karsilasilabilecek sorunlarla
ilgili arastirma yapacaklara bugiine kadar yapilmis olan ¢alismalarla ilgili genel bir
perspektif ortaya koymak istenmektedir.

Yontem

Matematikte tahmin konusu ile ilgili alan yazininda var olan ¢alismalara ait dokii-
manlarin incelendigi bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasidir.
Durum ¢alismast bir fenomenin bir ya da birkag¢ 6rneginin derinlemesine ¢alisildigt
arastirma yaklagimidir (Given, 2008).

Calisma Evreni

Tiirkiye’de tahminle ilgili yapilmig caligmalar Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez
Merkezi ve Google Akademik arama motorlarinda tahmin, tahmin becerisi, tahmin
stratejisi anahtar kelimeleri girilerek aranmis ve 18 yayina ulasilmistir. Bu yayinlarin
bir kismi1 ayn1 yazarin tez ¢alismasina dayali olarak olusturulan makaleler oldugun-
dan daha kapsamli olan tezler degerlendirilirken makaleler tekrar degerlendirmeye
almmamistir. Calismalarin yapildig: yillara iligskin verilere ulasamama, bildiri olarak
sunulmus ama yarim kalmis ¢alismalarin olmasi gibi sebeplerden 6tiirti sempozyum
veya konferanslarda sunulmus bildiriler ¢alismanin kapsami disinda tutulmustur. Do-
layisiyla toplamda 14 yayin ¢alisma evrenini olusturmustur.

Veri Analizi

Bu calismayla matematikte tahmin konusu ile ilgili yapilmis calismalarin ortak ve
farkli 6zelliklerini ortaya koyabilmek amaciyla icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Yazili ve gorsel verilerin incelenmesinde kullanilan (Ozdemir, 2010, 335) icerik ana-
lizi, yazili bir metin veya belgenin incelenerek icerigin sayisal olarak ortaya konul-
masidir (Ekiz, 2007, 199). Analiz sirasinda belirli kurallara dayali kodlamalarla eldeki
veri 6zetlenmeli sistematik bir sekilde sunulmalidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014, 246). Bu noktadan hareketle yapilan analizin eleme ve
kodlama, temalara yerlestirme ile giivenirligi ve gecerliligi saglama olmak {izere {i¢
asamasi asagida agiklanmustir.

Eleme ve kodlama: Bu asamada ¢alismanin evrenini belirlemek i¢in yapilmis olan
eleme, ilgili yayinlarin igerigi agisindan tekrar gézden gegirilmis ve baz: yaymnlarda
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belirtilmemis olan 6zelliklerin arastirmacilar tarafindan incelenerek tespit edilmesi
benimsenmistir. Bu baglamda kodlama yapilirken, yayinda gecen ozellikler kabul
edilmekle beraber, belirtilmeyen 6zellikler icin arastirmacilardan biri ilgili yaymlar:
ayrimntili bir sekilde inceledikten sonra diger arastirmaciyla bir araya gelmis ve tartisa-
rak eksik 6zellikler belirlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak ¢alismanin yontemini agik
olarak belirtilmemis ¢aligmalar verilebilir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlar
bulgularda yer alan tablolarda " isaretiyle isaretlenmistir.

Temalara yerlestirme: Temalarin belirlenmesi asamasinda Saban’mn (2009) alan
yazinindaki ¢alismalara dayali olarak hazirladigi ve ti¢ uzmanin goriisiine sunarak
gelistirdigi sorulardan yararlanilmistir. Bu sorular Sekil 1’de gosterilmistir.

[ ] [ Oreldem/calisma ]
Yaym wilina gére de?é?nfrzgre H grubu
dagihmi nasild? - a bivikliigine gére

daghm nasidsr’ dagim nasidi?
Yaym tirine gore Ara_?tttma Veri toplama
<. vontenmune gore aracma gore
dagitm1 nasids? dagihm nasidr? dagitm nasidu?
Katihmc tiiriine Arastrma Veri analiz
gore dagilim komusuna gére vintemine gére
nasildu? daghm nasilde? daghm nasilde?

Sekil 1. Veri analizinde kullanilan sorular

Sekil 1’de yer alan sorular ayn1 zamanda veri analizinin temalarini olusturabilece-
gi gortinmektedir. Bu baglamda veri analizinin yayin yili ve tiirii; arastirma konusu,
yontemi ve deseni; veri toplama araci ve analizi ile katilimar tiirti ve 6rneklem biiyiik-
liigii temalarinda incelenmesi diistiniilmiistiir. Ancak her temanin yayin tiirlerine gore
incelenmesinin veri analizini daha anlasilir hale getirecegi ve karsilastirmaya firsat
vermesini arttiracag: diistincesinden hareket edilerek, yayin tiirii ayr: bir tema olarak
incelenmek yerine her bir temanin bagimsiz degiskeni olarak kullanilmistir. Bu tema
ayr1 bir baslik halinde tekrar sunulmamaistir.
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il - r . ] N
) Omeklem/calisma H Veri toplama
Yaym wilina gére grubu aracma gore
daghmi1 nasildr? bitvilkliigiine gire . o
dagihm nasidi? dagitm nasidu
Katihme: tiiriine Aragtrma Veri analiz
gore dagilim desenine gére vintemine gére
nasldn? daghm nasilde? daghm nasilde?
N r

Arastirma
konusuna gére
daghm nasidldue?

Aragtirma
yontemine gore

daghm nasilde?

r

Sekil 2. Veri analizinde kullanilan sorular

Ayrica Sekil 1'deki sorulardan 6rneklem biiytikliigii ile ilgili olan, evreni olusturan
¢alismalarin nicel, nitel ya da karma arastirma olmasi durumlar: g6z dniinde bulundu-
rularak 6rneklem ve ¢alisma grubu biiytikligii temasi olarak incelenmistir.

Sonug olarak evreni olusturan yayinlar yaym yili, katilimer tiirii, aragtirma konu-
su, arastirma yontemi, arastirma deseni, 6rneklem ve calisma grubu biiytiklagii, veri
toplama arac1 ve veri analizi olmak tizere sekiz temada analiz edilerek, veriler tablolar
halinde 6zetlenmistir (Sekil 2).

Gegerlilik ve giivenirlilik saglama: Arastirmanin giivenirligini saglamak igin
inandiricilik ve aktarilabilirligine; gecerliligi igin ise tutarliligina ve teyit edilebilir ol-
masina 6zen gosterilmistir (Merriam, 2013). Bu nedenlerle ¢calisma evrenini belirleme
ve veri analizi stiregleri ayrintili olarak agiklanmistir. Veri analizinde elde edilen veriler
iki arastirmaci tarafindan incelenip karsilastirilarak i¢ gegerlilik; elde edilen verilerin
tutarl ve teyit edilebilir olmasma dikkat edilip belirlenen kategoriler altinda ayrintili
bir sekilde sunulmasiyla giivenirlik saglanmaya calisiimistir.

Bulgular

Calismanin bulgular1 veri analizi béliimiinde bahsedilen sekiz temaya uygun ola-
rak sunulmustur.
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Yayin Yili

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis ¢alismalarin yayin yillarinin yayn tiiriine
gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir. Tablo kronolojik olarak giintimiizden ge¢mise
dogru olusturulmustur.

Tablo 1: Calismalarin Yayin Yilina Gore Dagilimi

Yayin yil1 - f %
Yiiksek lisans tezi Doktora Tezi Makale
2015 1 - - 7.14
2014 2 - - 14.29
2013 2 - 1 2143
2012 1 - - 7.14
2011 1 - - 7.14
2009 - 1 1 14.29
2008 2 - - 14.29
2007 - - 1 7.14
2004 1 - - 7.14

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’de tahminle ilgili calismalarin en erken 2004 y1ilin-
da basladig1, 6zellikle 2013 yilinin (%21.43) en fazla yayin yapilan yil oldugu; 2015,
2012, 2011, 2007 ve 2004 yillarinin (%7.14) en az yayinn yapildig yillar oldugu bulun-
mustur.

Katilima Tiiri

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis ¢alismalarin katilimar tiiriintin yayin tiiriine
gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Calismalarin Katilimar Tiiriine Gore Dagilimi

L 2

f
Katilima Tiiri Yiiksek Ijisans Dokt(?ra Makale %
Tezi Tezi

2,3, 4. siuf dgrencileri 1 - - 7.14
3,4, 5. siuf 6grencileri - - 1 7.14
5. smuf 6grencileri - - 1 7.14
6,7, 8. sif 6grencileri 2 - - 14.28
7, 8. siuf dgrencileri, matematik ) i 1 714
Ogretmen adaylar

6. sinif 6grencileri 1 - - 7.14
7. siuf 6grencileri 1 - 7.14
8. sinif 6grencileri 1 - - 7.14
9. siif 6grencileri 1 - - 7.14
Smif 6gretmeni adaylari 1 - - 7.14
Smif 6gretmenleri 1 - - 7.14
Matematik 6gretmenleri 1 - - 7.14
Matematik 6gretmen adaylar 1 - - 7.14

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerde 7. ve 8. smiflarda ti¢ calismanin yapildigi go-
riilmektedir. Bunu ti¢tincti, dordiincti, besinci ve altinci sinuf 6grencileri ile matematik
ogretmene adaylarma yonelik yapilmis iki calisma izlemistir. Ilkokul birinci sinuflarla
yapilmis herhangi bir ¢alisma s6z konusu degilken ikinci siniflar, dokuzuncu simiflar,
simif ogretmeni adaylari, sinif 6gretmenleri ve matematik 6gretmenleriyle ise sadece

bir ¢alisma yapilmuistir.

Arastirma Konusu

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis calismalarin arastirma konusunun yayin tii-
riine gore dagilimi Tablo 3'te gosterilmistir. Calismalarin arastirma konular anahtar

kelimelerinden yola ¢ikarak belirlenmistir.
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Tablo 3: Calismalarin Arastirma Konusuna Gore Dagilimi

f
Aragtirma Konusu Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Makale %
Matematikte tahmin 204 - - 4.35
Tahmin 4etgh - 2 13.04
Tahmin etme 1* - - 2.17
Tahmin becerisi/beceri 4a.bdh - 1 10.87
Tahmin stratejileri 4o deh - - 8.7
Kesirler 1° - - 2.17
Matematik egitimi/dgretimi 10 18 1 6.52
Okuryazarlik 1 - - 2.17
Matematik okuryazarlig: 1 - - 217
21;:11:1 tahmin/Hesapsal otk i ) 652
Olgiimsel tahmin 1¢ - 1 4.35
Zihinden hesap 1¢ - - 217
Tahmini hesap /tahminsel .
hesaplama o i i 435
Islem &zellikleri 1¢ - - 2.17
Bilissel faktorler - 18 - 2.17
Duyussal faktorler - 18 - 217
Klinik gortisme - 18 - 217
Cinsiyet 18 - - 2.17
Lise 6grencileri 18 - - 2.17
Oriintii - - 1 2.17
[lkogretim 6grencileri - - 1 2.17
Cebire yonelik hata ve yanl
anlama}llar o ) ) v 217
Hata ve yanlis anlamalarin )
tahmini/¢6ziim Onerileri ) ) v 217
Hesapsal tahmin stratejileri 1* 18 - 4.35
Olgiimsel tahmin stratejileri - - 1 217
Gergekci Matematik Egitimi 1 ) ) .

(GME)
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Tablo 3 incelendiginde ¢alismalarin ¢ogunun tahmine yonelik (%13.04) oldugu;
en az ¢alismanin ise tahmin etme, kesirler, okuryazarlik, matematik okuryazarligy, zi-
hinden hesap, islem &zellikleri, biligsel faktorler, duyussal faktorler, klinik gortisme,
cinsiyet, lise 6grencileri, oriintii, ilkogretim 6grencileri, cebire yonelik hata ve yan-
lis anlamalar, hata ve yanlis anlamalarin tahmini/ ¢6ztim 6nerileri, 6lgtimsel tahmin
stratejileri ve GME'ne yonelik (%2.17) oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢alismalar ma-
tematiksel okuryazarlik, matematik basarilariyla olan iliskileri; Gergekci Matematik
Egitimiyle yapilan 6gretimin tahmin basaris: ve strateji kullanimina olan etkisi, kesir-
lerde tahmin becerileri, tahmin becerisinin kazandirilmasinda karsilagilan durumlarin
ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi, matematiksel oriintiileri analiz
etme ve tahminde bulunma becerileri gibi gesitli faktorlerle olan iliskileri ortaya gikar-
maya yoneliktir. Tahmin cesitlerinde kullanilan stratejiler, kullanilan stratejilerin sinif
seviyesi, basart puanlarmna gére durumlarinin tespiti ve tahminde strateji kullanimiyla
basari diizeyi arasindaki iligkilerin incelenmesi s6z konusudur.

Arasgtirma Yontemi

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis ¢calismalarin arastirma yonteminin yayin tii-
riine gore dagilimi Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Calismalarin Arastirma Yontemine Gore Dagilimi

f
Arastirma Yontemi Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Makale %
Nicel Yontemler 4 - 2 42.86
Nitel Yontemler 1 1* 1 21.43
Karma yontemler 5 - - 35.71

*Ug yiiksek lisans tezi, iki makale ve bir doktora tezinde yontem agikca belirtilmemis, bu
calismalar arastirmacilar tarafindan uygun goriilen koda yerlestirilmistir.

Tablo 4 incelendiginde en ¢ok nicel yontemlerin (%42.86) daha sonra karma yon-
temlerin (%35.71) ve en az nitel yontemlerin (%21.43) calismalarda tercih edildigi go-
rilmugtir.

Arastirma Deseni

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis calismalarin arastirma desenin yayin tiirtine
gore dagilimi Tablo 5'de gosterilmistir.
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Tablo 5: Calismalarin Arastirma Desenine Gore Dagilimi

f
Aragtirma Desenine Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Makale *
Tarama 2 - 1 21.43
Deneysel 3 - - 21.43
Tarama ve 6rnek olay 1 - - 7.14
Durum ¢alismasi 1 1 2 28.57
Korelasyonel 3 - - 21.43

‘Iki makalede arastirma deseni belirtilmemis ve arastirmacilar tarafindan durum calismasi

oldugu tespit edilerek tabloda uygun yere yerlestirilmistir.

Tablo 5 gortildigii gibi calismalarda en ¢ok durum ¢alismasi kullanilirken (%28.57),
onu tarama, deneysel, korelasyonel desenler takip etmektedir (%21.43).

Tarama calismalari incelendiginde, arastirmacilarin yaptiklari calismalari betimsel,
iliskisel ve kesitsel olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Deneysel desenlerde ise tek
grup on test-son test ve yar1 deneysel kontrol gruplu 6n test-son test desenleriyle ¢a-
lismalar yiirtitiilmistiir.

Orneklem ve Calisma Grubu Biiyiikliigii

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis calismalarin 6rneklem ve ¢alisma grubu bii-
yukliigiintin yayin tiirtine gore dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Caligmalarin Orneklem ve Calisma Grubu Biiyiikliigiine Gore Dagilimi

Orneklem/ f
Calisma Grubu Yiiksek Lisans Tezi Doktora Makale %
Biiytikliigii Nitel Nicel Karma  Nitel Nicel Karma Nitel Nicel Karma
0-50 12 1 3def 1° - - 1 - - 50
51-100 - - 1 - - - - - - 7.14
101-150 1= 1c 10 - - - 1 - 28.57
151-200 - 1 2de - - - - - - 21.43
201-250 - - 1 - - - - 1 - 14.28
251-300 - 1 - - - - - - - 7.14
683 - 1 - - - - - - - 7.14
1621 - - 1f - - - - - - 7.14

Incelenen calismalarda 301-650 arahiginda katilimei sayisina rastlanmadigi igin devam eden
araliklar yerine sayilar yazilmistir.
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Tablo 6 incelendiginde ¢alismalarda 6rneklem/calisma grubu biiytikliigii agisin-
dan 0-50 (%50) ve 101-150 (%28.57) arasindaki kisilerle yapilan ¢alismalarin en fazla
ylizdelige sahip oldugu gortilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis calismalardaki veri toplama araglarimin ya-
yin tiirtine gore dagilimi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Calismalarin Veri Toplama Aracina Gore Dagilimi

f
Veri Toplama Araci Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Makale %
Test 8ot 1¢ 2 78.57
Anket 2bd - - 14.28
Gortisme Formu 5ubredf 1¢ 1 50
Gozlem formu 1P - - 7.14
Kisisel Bilgiler formu 1 - - 7.14

Baz1 calismalarda birden fazla veri toplama araci ile veriler toplanmustir. Aymi harfe sahip
olanlar tek bir ¢alismaya aittir.

Tablo 7 incelendiginde veri toplama araglarindan en ¢ok test (%78.57) kullanildigy;
bunu goriisme formunun (%50) izledigi; en az ise gozlem formu, ve kisisel bilgi form-
larinin (%7.14) kullanildig1 goriilmektedir.

Kullanilmis olan goriisme formlar ile daha ¢ok 6grencilerin islemleri yaparken
izlemis olduklar: strateji ve bu stratejilerin ¢6ztim siireci ile olan iliskisinin belirlen-
mesi amaglanmigtir. Testlerde ise basariy: islem yapabilme becerilerini, islemsel ve
Ol¢timsel tahmin becerilerini belirlemeye yonelik acik uglu sorulardan olusan testler
uygulandig: goriilmustiir. Ayrica bazi testlerle de 6grencilerin rutin iglemler yapma-
sin1 zorlastiric sorular hazirlanarak gercek cevaba en yakin deger araligini gosterecek
secenekler sunulmustur. Anketlerde tahmin becerisine yonelik kazanim, etkinlik, yon-
tem ve teknikler, ara¢-gereg, 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik olup bu beceri ile ilgili
Ogretmenlerin genel gortislerini ortaya koymak amaglanirken; gozlem formunda ise
matematik derslerinde kazandirilmaya calisilan tahmin becerisi ile ilgili nelerin yapil-
dig1 ve 6gretimi sirasinda karsilasilan zorluklarin neler oldugunun belirlenmesi amag-
lanmistir. Anketlerde konuyla ilgili genel goriisleri belirlemek amaglanirken; gézlem
formunda ise uygulama esnasinda yasanan gticliiklerin agikca belirtilerek ¢oziilmesi
amacglanmustir.
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Veri Analizi

Matematikte tahmin ile ilgili yapilmis calismalardaki veri analizlerinin yayin tiirii-
ne gore dagilimi Tablo 8’de gosterilmistir. Veri analizi yontemleri kendi icinde biitiin-
liikk gosterecek sekilde parametrik, parametrik olmayan, merkezi egilim ve degiskenlik
oOlctilerine gore bir diizen iginde tabloya yerlestirilmistir.

Tablo 8: Calismalarda Kullanilan Veri Analizi Yontemi Dagilimi

f
Veri Analizi Yontemi Yiiksek Lisans Tezi  Doktora Tezi Makale %
Betimsel Analiz 5 d e gh - - 35.71
Icerik Analizi 12 - - 7.14
ANOVA 3b i - - 21.43
Scheffe, Dunnet’s C 2bh - - 14.28
Pearson Momentler Carpi- bt i ) 1428
mi
T testi 4450 - - 28.57
ANCOVA 2ed - - 14.28
MANOVA 14 - - 7.14
Mann Whitney U 2ef - - 14.28
Kruskall Wallis-H 1° - - 7.14
Wilcoxon Isaretli Sirali 1¢ - - 7.14
Frekans, yiizde, aritmetik ) )
ortalama, standart sapma ortet i z 714
Korelasyon 24h - - 14.28
Levene 1 - - 7.14
Tamhane T2 1f - - 7.14
Olgiit Degerlendirme - - 1i 7.14
Iteman 3 - - v 7.14
Miles-Huberman Smiflama - 1 1 14.28

*Birisinde yapilan agiklamalardan betimsel analiz tanimina ulasilmis, digerinde tam olarak
belirtilmemistir. Ayni harfe denk gelenler tek bir calismaya aittir.

Tablo 8 incelendiginde veri analizinde en ¢ok frekans, %, aritmetik ortalama ve
standart sapmanin (%57.14) hesaplandigi; bunlar1 betimsel analiz (%35.71) ve t testinin
(%28.57) izledigi goriilmektedir. En az ise igerik analizi, MANOVA, Kruskall Wallis-H,
Wilcoxon Isaretli Sirali, Levene, ve Tamhane T2, $lciit degerlendirme, Iteman 3 (%7.14)
analiz yontemleri kullanilmustir.
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Tartisma ve Sonuclar

Bu arastirma kapsaminda Tiirkiye’de tahmin konusuyla ilgili ulasilabilmis en eski
tarihli calisma 2004 yilina aittir. Oysa farkl iilkelerde tahmin konusuyla ilgili calis-
malarm 1970°li yillarda basladigi; 1980 ve 1990’11 yillarda oldukga fazla sayida oldu-
gu goriilmektedir (Gooya, Khosroshahi ve Teppo, 2011; Luwel ve Verschaffel, 2008;
Montague ve Garderen, 2003; Taylor, Simms, Kim ve Reys, 2001; Reys ve Yang 1998;
Dowker, 1997; Case ve Sowder, 1990; Hildreth, 1983; Bestgen, Reys, Rybolt ve Wyatt,
1980; Carpenter, Coburn, Reys ve Wilson, 1976). Tiirkiye’de giintimiize yaklastikca ca-
lismalarin sayisinda uluslararasi alan yazinla uyumlu bir artis gerceklesmezken dal-
gal1 bir ilerlemenin varligindan s6z edilebilir. Arastirmaci sayis1 artmasina ragmen, bu
konunun arastirma oranlarinda gozle goriiliir bir artisin olmamasi, arastirmacilarin bu
konuyla ilgilenme oranlarini diisiik oldugunu gostermektedir. Nitekim Pilten ve Ye-
ner (2009) tahmin becerisiyle ilgili 6zellikle Tiirk¢e kaynaklarin yetersiz oldugunu dile
getirmislerdir. Bununla beraber 2013 yilinda tahmin konusunda yapilan arastirmala-
rin sayisindaki artis yenilenen matematik 6gretim programlarinda tahmin becerilerine
daha ¢ok yer verilmesiyle iliskilendirilebilir. Boylesi bir artisin stirekliligi 6grencilerin
tahmin becerisinin gelistirilmesinde bilimsel verilere dayali calismalardan yola ¢ika-
rak gelistirilecek programlarla daha dinamik ve etkili 6gretme/6grenme ortamlarinin
olusturulmasini saglayacaktr.

Tiirkiye’de tahminle ilgili calismalarin daha ¢ok ortaokul 6grencilerine yonelik ol-
dugu goriilmektedir. Oysa matematik 6gretim programina dayali olarak tahmin konu-
su ilkokul birinci smiftan itibaren 6gretilmektedir. Bu konudaki arastirmalarin kiigiik
yas gruplarindaki 6grencilerle ya hi¢ ya da ¢ok az yapilmis olmasi program gelistirme,
ders kitaplarinin yazimi ya da ders isleme yontemleri adina alanyazinda bu yastaki
ogrencilerle ilgili bilginin azligin1 ortaya koymaktadir. Nitekim Aslan (2011) de birinci,
ikinci ve tiglincti siiflarda tahmin becerisiyle ilgili alismalarin yapilmasini énermis
olmasina ragmen aradan gegen bes yilda birinci siniflarda higbir ¢calisma yapilmamis-
tir. Bununla beraber farkl tilkelerde yapilan galismalarda tahmin becerisinin gelisimi-
nin ana siifindan baglayarak degisik 6gretim kademelerinde genis acidan incelendigi
goriilmektedir (Levine, 1982; Dowker, 1997; Baroody ve Gatzke, 1991; Crities, 1992).
Ayrica 6grencilerin gelismesinde énemli rol sahibi olacak 6gretmen adaylariyla da
¢ok az sayida ¢alisma yapildig: goriilmektedir. Fen programlarinda bilimsel siire¢ be-
cerileri bashg: altinda yer alan tahmin becerisi disinda temel diizeyde bu becerinin
kazandirilmasi sistematik bir sekilde matematik dgretim programlarinda yer almak-
tadir. Bu nedenle ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin ve
gelistirilmesinde uygulanabilecek yéntemler konusunda ¢alismalarin yapilmasi hiz-
met &ncesi ve hizmet i¢i egitimde 6gretmenlere ve 6gretmen yetistirmede gorev alan
akademisyenlere yararl olacaktir. Bununla beraber tahmin becerisinin gelistirilmesi
konusunda aktif rol oynayan 6gretmenlerin 6rneklem/calisma grubu olarak sadece
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iki calismada yer almasi arastirmacilarin 6gretmenlerin tahmin becerisiyle ilgili 6gret-
me/6grenme ortamlarini kurarken yasadiklari deneyimlerle ilgili arastirma yapmay1
¢ok tercih etmediklerini gostermektedir. Diger bir yonden bakildigindan ise bu durum
biitiin ¢alismalara oranladigimizda zaten az sayida olan tahmin konulu ¢aligmanin
i¢inde iki ¢alismanin olmasi arastirmacilarin konu hakkinda 6gretmenleri de iceren
¢alismalar yapmayz tercih ettigini gosterebilir.

Calismalar yayin tiirtine gore incelendiginde en fazla ytiiksek lisans tezi, ardindan
makale calismalarinin yapildig: goriilmiistiir. Alan yazinda tahmin konusunda sadece
bir tane doktora ¢alismasi mevcuttur. Bu durum ytiksek lisans ¢alismalarinda tahmin
konusunu ¢alismis olan arastirmacilarin ya doktora yapmadiklarini ya da doktora tezi
olarak bu konuda ¢alismay1 tercih etmediklerini gostermektedir. Oysa alan yazinda
yukarida belirtilen eksikliklerin giderilebilmesi i¢in bu konuda uzmanlagmis arastir-
macilarin derinlemesine arastirmalar yapmalarina ihtiyag vardir.

Aragtirma konusunda anahtar kelime olarak en ¢ok tahmin tercih edilmistir. Fakat
bu calismalarda sadece tahminin degil tahmin gesitleri, stratejileri ve gesitli degisken-
lerle olan iligkileri de incelenerek daha genel bir perspektif ortaya konmustur. Tahmin
gesitleri agisindan bakildiginda islemsel tahminin 6lglimsel tahmine gore daha ¢ok
arastirmada yer aldig goriilmiistiir.

Yapilmis olan ¢alismalarda en ¢ok nicel ve karma yéntemlerin kullanilmasi s6z ko-
nusu iken nitel yontemler nispeten az tercih edilmistir. Nicel yontemler konusu hak-
kinda genelleme imkani sundugu icin alan yazinda 6nemli bir yer tutar. Ancak, nitel
yontemler genelleme amaci tasimadan durumu agikladiklar i¢in bir o kadar 6nem-
lidirler. $6yle ki 6grencilerin tahmin becerisi ve bu beceriyi kullanirken kullandigt
stratejiler ile diistince yapisini anlamaya yo6nelik nitel galismalarin tahmin konusunun
ogretiminde 6grencilerin zihninde yasanan stireci anlamaya katkist daha fazla olabi-
lir. Beceri gelisimi gibi konularda genelleme yapma kadar bireylerin yasamis oldu-
gu sikintilarin ayri ayr tespit edilebilmesi 6nemlidir. Bu nedenle tahmin becerisinin
gelisimi konusunda daha fazla nitel ¢alisma yapilmasinda yarar olabilir. Bu durum
karma yontemli ¢alismalarda genelden 6zele ayrintili incelemelerin yapilmasiyla da
¢oziilebilir. Ancak sadece genelleme amaci olan nicel ¢alismalarin yapilmasmnin tah-
min becerisinin gelistirilmesi konusunda atilabilecek adimlar icin yeterli olmayacagt
acgik bir durumdur.

Arastirma deseni olarak arastirmacilarin en ¢ok durum calismasin tercih ettigi
goriilmektedir. Durum ¢alismalariyla bir olaymn ayrintili bir sekilde incelenmesi s6z
konusu oldugundan 6zellikle tahmin becerileri ve tahmin becerilerindeki gelisme gibi
konularda c¢alismalar yapilmas: alan yazini bu konu hakkinda daha zengin hale geti-
rerek saglayacagi katki agisindan 6nemlidir.

Orneklem/calisma grubu biiyiikliigii agisindan ¢alismalar ¢ogunun 200 kisiden
kigtik gruplarla gerceklestirildigi goriilmektedir. Arastirma yontemlerinden nicel ¢a-
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lismalarin daha fazla yapilmis olmasina ragmen az sayida 6grenciden olusan érnek-
lemlerle ¢alisilmis olmas: dikkat ¢ekicidir. Bununla beraber kiigiik calisma gruplartyla
calisilmis olmasi yapilan ¢alismalarda incelenen konularda derinlemesine inceleme
yapma sansini da arttiracaktir.

Inceleme yapilan ¢alismalarin yarisinda veri toplama araci olarak testin ardindan
goriisme formunun kullanildig1 goriilmiistiir. Uygulanan testlerin ¢ogunlugu agik
uglu sorulardan meydana gelmektedir. Ogrencilerden secenekler iginden birinin se-
¢ilmesi istenmeyen bu tip sorular net bir cevap vermek yerine tahmini deger yazma
ozglirligiinii saglamasi, kesin deger yerine gercek cevaba yakin deger araliklarinin
verilmesi agisindan amaca uygun olarak kabul edilebilir. Gériisme formlar: da yaygin
kullanilan veri toplama araglari olarak; siireci daha iyi analiz etme, rastgele tahmin
ederek yazma veya 6grencinin tahmin etmek yerine 6lgme yaparak sonuca ulasmasina
engel olabilmesi a¢isindan amaca uygun olarak kabul edilebilir.

Calismalarda veri analizinde daha ¢ok ytizde, frekans, aritmetik ortalama, standart
sapma tercih edilirken onu betimsel analiz izlemistir.

Sonugta Tiirkiye’de tahmin konusu birinci siniftan itibaren matematik 6gretim
programinda belli bir yer tutmasina ragmen konuyla ilgili oldukca az sayida ¢alisma-
nin oldugu ve 6zelikle birinci siniflarin aragtirma konusu olarak secildigi ¢calismalarin
olmadig: gortilmiistiir. Tahmin konusuyla ilgili yayin sayisinin artmas: 6gretmenle-
re, Ogretim programcilarina ve ilgili uzmanlara rehberlik etmesi agisindan gerekli ve
onemlidir. Clinkli 6gretim programlar:t bir biitiindiir. Dolayisiyla temel egitim igin
hazirlanan 6gretim programlari, {ist siniflardaki 6grenciler icin hazirlanacak 6gretim
programlarina yol gosterici niteliginde olacaktr.
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YENI TURK MECMUASI’NDA IDEAL INSAN,
EGITIM VE TOPLUM

Mustafa GUNDUZ"

Oz: Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda her bakimdan yeni bir devlet ve top-
lum olusturma ideal ve gabasi, bir¢ok yeni kurum ve uygulamanin dogmasimi
da gerektirmigtir. Ozellikle kirsal kesimin ve kéyliilerin modern egitim ve hayat
tarziyla tanustirilmasi igin 1932’de acilan Halkevleri ve Halk Odalarinin kiiltiir
hayatina 6nemli katkilar1 vardir. Buralarda sanat, siyaset, tarim zanaat, dil, tarih,
arkeoloji, kitap, dergicilik ve spor gibi farkli alanlarda faaliyetler yapiliyordu.
Biittin halkevleri basta dergi ve kiiciik kitaplar olmak tizere, cok farkl alanlarda
kitaplar da yayimhiyordu. Egitim ve kiiltiir tarihimiz bakimindan Halkevlerinin
somut ve soyut mirasinin hakkiyla degerlendirildigi ve arastirildigi sdylenemez.
Bu yazi, Eminonii Halkevi tarafindan 1932-1943 arasinda 125 say1 olarak yayim-
lanan, adindan da anlasilacag tizere her alanda ‘yeni’yi kurmay: amaglayan Yeni
Tiirk Mecmuasi'nda

"o

egitim, kadin, ¢ocuk, aile ve genclik” sorunlarimin nasil ele
alindigini arastirmay1 amaglamustir. Yazida literatiir tarama yontemi kullanilmis-
tir. Ad1 gegen derginin biitiin sayilar1 en basta egitim olmak iizere, kadn, aile,
cocuk ve temel genclik sorunlaryla ilgili kavramlar baglaminda taranmis ve ana-
liz edilmistir. Yazilarin ¢oklugundan, diger Halkevi dergileriyle bir karsilastirma
yapilamamuistir. Dergide bu konularda bol miktarda yazinin oldugu gortliirken,
igeriklerinde ise, erken Cumhuriyetin yeniyi insa etme arayis ve heyecani bulun-
mustur. On plana gikarilan konularin basinda, kéyliilerin egitimi ve kdy enstitii-
lerinin alt yapist olarak goriilebilecek uygulamalar gelmistir. Ozellikle 1935’ten
sonra kadin konusuna 6nem verilmistir. Yine bu tarihten sonra Anadolunun
farkli yorelerinden bolca folklorik malzemeler toplanmustir. Derginin yeknesak
bir egitim ve kiiltiir politikas1 olmamasina karsin, temel egitim paradigmasi-
nin milliyetci, laik, halkgs, esitlik¢i, pozitivist ve bazen bireyci, liberal, bazen de
otoriter oldugu goriilebilir. Bu 6zelligini, 6zellikle felsefi tartismalarda gérmek
miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: Yeni Tiirk Mecmuasi, Egitim, Kadin, Genglik ve Cocuk.

* Dog. Dr., Y1ldiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii.
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IDEAL PERSON, EDUCATION AND SOCIETY IN THE
NEW TURKISH JOURNAL

Mustafa GUNDUZ"

Abstract

After founding of the Turkish Republic, the ideal and the struggle of crea-
ting a new state and society in every respect necessitated to emerge many new
foundations and applications. The People Houses and People Rooms which are
opened in 1932 to be acquainted to countryside and peasant people with modern
education and lifestyle have significant role in the educational and cultural life.
In these places many activities such as art, politics, agriculture crafts, language,
history, archeology, books, journalism and sports were carried out. Every people
Houses, published initially journals and booklet which are included very diffe-
rent topics and kinds. It is hard to say that the heritages of the People Houses
have been deservedly evaluated and researched in term of our education and
cultural history. This paper aims to analyze how “education, women, children,
family and youth® problems was tackled in New Turkish Journal published 125
issues by the Eminonii People House between 19321942 and aimed to establish
“the new" in every field as can be understood its name. Literature based resear-
ch method is used in this article. All issues of that journal were researched and
analyzed initially education and women, family children, and the basic youth
problems and the other context of related concepts. This journal has many artic-
les about these topics and their contents are generally related with the build “the
new" of the quest and excitement of the early Republic. Peasant education and
some application which are seen as infrastructure of Village Institutes were high-
lighted. Particularly, women issues were given attention after 1935. In addition,
plenty of folk materials were compiled from different region of Anatolia. The
basic educational paradigm of the Journal, although has not unique cultural and
educational policy, is nationalist, secular, populist, egalitarian, positivist someti-
mes individualistic-liberal sometimes authoritarian. This genius of the journal is
seen especially in philosophic debates.

Key Words: New Turkish Journal, Education, Women, Youth and Children.

* Assoc. Prof. Dr, Yildiz Technical University, Faculty of Education, Department of Education.
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Giris

Sanayi devrimi sonrasinda Avrupa’nin sosyo-kiiltiirel ve iktisadi sartlar1 dogrultu-
sunda ortaya ¢ikan sekiiler ve merkezi kamu egitimi uygulamasi, farkli beklentilerle
biitiin toplum kesimlerine yayginlastirilmaya baslandi. Bu yeni siire¢ modernitenin en
6zgiin kurumlarindan biri olarak ortaya gikarken, devlet ve toplumlarin yeniden sekil-
lenmesinde belirgin bir arag olarak rol oynadi. Bu dénemde teknik, sanat ve rasyonel
bilgi ve bunlar1 tiretme metodundaki koklii dontisiim, zihni ve felsefi tartismalar, fizik
ve teknolojik icatlar hayati neredeyse biitiiniiyle modern éncesi dénemden kopartarak
yeni bir ufuk act1. Boylece insanin gerek kendisi, gerekse kendisi disindaki biittin var-
lik ve kurumlarla iletisimi yeniden belirlendi. Bu siirecte insan-tanri, birey-devlet, bi-
rey-toplum, insan ve zaman/mekan iliskisinin yeniden formiile edildigi sdylenebilir.
Bu radikal dontistimiin genis kesimlere tasinmas siirecinde modern kamusal egitimin
yaninda Benedict Anderson’un ifadesiyle “matbaa kapitalizmi”(Anderson, 1991) ve
onun ¢iktist basin iirtinlerinin sanilandan ¢ok daha 6nemli bir niifuza sahip oldugu
belirtilebilir.

Bu koklii degisim Avrupa’da basladi, ancak 19. yiizyilin ortalarindan itibaren Bat1
dis1 diger toplumlarla (Rusya, Cin, Hindistan, Giiner Amerika ve Afrika vb.) itibaren
Osmanli devletinde de goriiliir olmaya basladi. Tanzimat ve II. Mesrutiyet dénemle-
rinde basin diinyasi nicel ve nitel bakimdan ciddi gelisme kaydederek, modernles-
me pratiginin esasima iliskin 6zgiin teknik ve yontemler gelistirerek Cumhuriyet’e
onemli bir miras biraktr. Osmanli son déneminde modern egitim kurumsal olarak son
derece cilizd1 ancak devlet bu okullardan tarafa idi. Okuma yazma orani tahminen
%10nun bile altindayds, dolayisiyla matbaa iiriinlerinin genis bir yayginligindan bah-
sedilemezdi. Ancak, Cumhuriyeti kuran askeri ve miilki kadro modernligi ¢ok isteyen
kisilerdi ve amaglar1 modern kurumlari genis toplum kesimlerine yaymak suretiyle
anlamli bir ilerleme ve kurtulus saglamay1 teoriden pratige gegirmeye kararliydi. Bu
amacla, radikal siyasi inkilaplarin ardindan 6zellikle 1926 sonrasinda egitim ve kiiltiir
sahasinda genis kapsamli devrimler yapilmaya baslandi. Asil mesele bu yeniliklerin
gevreye dagitilmasi ve en ticra kirsal birimlere varincaya kadar toplum tarafindan ic-
sellestirilmesinin saglanmasiydi.

Bu amagla, egitim ve kiiltiir alaninda 1912’den beri 6nemli hizmetleri olan Ttirk
Ocaklar’nin yerine hiikiimetin destek ve kontroliinde, genis bir organizasyon kabi-
liyetine sahip, sehirliler i¢in Halkevleri, kirsal kesim i¢in de Halk Odalar1 acild1 (19
Subat 1932). Kiiltiirel ve siyasi amag etrafinda bu yeni kurumlardan beklenen, “6zel
olarak Tiirk folkloruna dayanan bir ulusal kiiltiir kurmak, halka Cumhuriyet prensip-
lerini 6gretmek, cehaleti 6nlemek ve insanlarin hayat standartlarimn ytiikseltecek arag-
lar gelistirmekti” (Karpat, 1974: 69). Kiiltiirel amag, yani folklora ve otantik Tiirk hayat
tarzina dayanan bir ulusal kiilttir yaratilmasi, Tiirk kiltiirtintin bozulmadan korun-
mus oldugu varsayilan kdylerde yogun bir sosyolojik ve folklorik arastirmay gerek-
tiriyordu. Halkevlerinin gorevi “otantik Tiirk kiiltiirtinii kesfetmek, halk masallarini,
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hikayelerini ve siirlerini toplamak, ileri teknikle bunlari rafine hale getirdikten sonra
biittin tilkenin kullanimia sunmakt1” (Karpat, 69). Bu bir anlamda modern bigimleri
olan halk egitimi anlamina da geliyordu.

Bu amagclar 6ncelikle merkezin disin1 hedef aliyordu. Ciinkii toplumun biiyiik
kesimi koylerde yasiyordu ve “saf kiiltiirel degerlerin koylerde sakli olduguna” dair
1900’lerin basindan itibaren 6zellikle Almanya’da ortaya ¢ikan yaygin bir inang var-
d1 (Karaémerlioglu, 1998: 62). Bu amagcla halk ve aydin arasindaki dikotomiye niha-
yet vermek ve saglikl bir iletisim kurmak admna II. Mesrutiyet doneminde kisa stire
yaymmlanan Halka Dogru dergisinde oldugu gibi yeni iletisim araglari kullanilmaya
baslandi. Halkevleri toplumla ¢ok yonlii bir etkilesim kurabilmek i¢in “dil ve edebi-
yat, tarih, temsil, spor, giizel sanatlar, igtimai muavenet, halk dershaneleri ve kurslar,
kittiphane ve nesriyat, kdyctiler, miize ve sergi subesi olmak tizere dokuz farkl faali-
yet alan1 belirledi (Halkevi Nedir?, 1934: 1504). Bu subelerde “Inkilabin umdelerini en
kuvvetli iman halinde biitiin ruhlara yerlestirmek” (Bu Mecmua Nigin Cikiyor?, 1932:
1) ve “yarin dogacak yeni insanlig1 yaratmakta Tiirk milletinin de payin/katkisimni
gorebilmek” igin hayatin her alanina iliskin faaliyetler yapiliyordu.

Halkevlerinin yaymmladig1 dergiler ve kitaplar Erken Cumhuriyet’'ten giintimii-
ze ulasan en somut kiiltiirel miraslarin basinda yer alir. 1930’lardan 1950’1lere kadar
basta Ulkii olmak {izere, 450'nin {izerindeki Halkevinde bugiin sayisin1 bilemedigi-
miz kadar dergi ve kitap yaymmlandi. Bu yayinlarin Tiirkiye folklor hayati yaninda
egitim, kiiltiir ve sanat diinyasina biiyiik katkilar sagladig1 agiktir. Ancak s6z konusu
dergilerin bibliyografik kiinyeleri bir yana, her biri tizerine farkli diizey ve nitelik-
te arastirmalarin yapimadig: da sdylenebilir. Konuyla ilgili yapilan {i¢ tezin icerigine
bakildiginda, dénem bilgisi, siyasal ve sosyal kavramlarmn izdiistimlerini arama gibi
noktalarda zaaflarin oldugu gortilmektedir (Ugur, 2002; Yakasiz, 2015; Kocaaga, 2015).
Bu makalede {izerinin temel kaynagimi olusturan mecmua da bu durumdan paymni
almis goriinmektedir. Zira tizerine derinlemesine bir arastirmanin yapilmadig: anla-
silmaktadir. Bununla birlikte Davut, Yeni Tiirk Mecmuasi’ni, Tanzimat sonrasinda dev-
letin ideoloji insasinda ve toplumu bigimlendirmesinde sosyologlardan ve sosyolojik
materyallerden yararlanma ihtiyacinin erken Cumhuriyet dénemindeki 6zgiin 6rnek-
lerinden biri olarak tamitirken (Davut, 1996: 76) dergiyi sadece sosyolojik bir materyal
olarak ele almistir. Oysa bu dergi sadece bir alana hapsedilemeyecek kadar zengin bir
igerige sahiptir.

S6z konusu eksiklik sebebiyle, bu makalede Eminénii Halkevi tarafindan Ekim
1932’den Nisan 1943’e kadar 125 say1 yayimlanan ilgisi, ideali ve sdylemi itibariyle
benzerlerinden ciddi farklari olan Yeni Tiirk Mecmuas: [Bundan sonra YTM] “egitim,
kadin, aile genglik ve ¢ocuk” basliklari altinda incelenmistir. Derginin adindan da
anlasilabilecegi gibi ulusal farkliliga/yenilige isaret edilmekte toplumsal, siyasal ve
kilttirel hayatta farkl: bir yenilik iddia edilmektedir. Bu yazida s6z konusu farkliligin
gostergeleri ortaya konulacaktir.
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“Yeni’ye Yapilan Vurgu ve Yeni Tiirk Mecmuasi
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Aslinda II. Mesrutiyet'ten sonra “yeni hayat”, “yeni lisan”, “yeni toplum”, “yeni
devlet”, “yeni okul”, “yeni fikir”, gibi kavramlar siklikla kullanilmaya baslanmuistr.
Eminonii Halkevi'nin yayin organina “Yeni Tiirk” adin1 vermesi Cumhuriyet sonra-
sinda da s6z konusu sdylemin etkin bigimde stirdiiriildiigiiniin gostergelerindendir.
YTM, en bastan Cumhuriyet’in ideal ve isteklerini 6n plana ¢ikararak, yaygimn bir halk
egitimi faaliyeti ylirtitmiistiir. Bunun yaninda dénemin sosyal, kiiltiirel ve siyasal or-
tamina iliskin net fotograflar da sunmustur.

Yazi isleri miidiirliigiinii baglarda Abdiilhak Hamid daha sonra Agéah Sirr1 Levend
ve 95. sayidan sonra da Yavuz Abadan iistlenmistir. Derginin yazar kadrosuna bugiin
taninan ve taninmayan pek cok kisi goriilmektedir. Ilk sayida derginin amag ve ide-
ali belirlenirken, burasinin “inkildp ve insanlik idealini kalplerinde duyan miitefek-
kir muharrirler igin bir kiirsii olacag1” vurgulanmis ve ayn1 zamanda “Tiirk dimagini
miispet ilmin mantigini kavrayacak hale getirmek, bilim mantigin1 yaymak ve pro-
pagandasini yapmak” (Bu Mecmua Nigin Cikiyor?, 1) amaglar belirlenmistir. Hamit
Bey, Halkevlerinin toplumu, gencleri ve aileleri egitmek, bilgilendirmek konusundaki
gayretlerini anlatirken, “milli ve asri bir harsin ingas1 i¢in” (Hamit Bey’in Nutku, 1933:
40) derginin gikarildigini duyurmustur.

YTM siyasetten edebiyata, felsefeden sosyolojiye, eglenceden spora, tiyatro me-
tinlerinden folklorik kaynaklara, egitim, genglik ve aile sorunlarindan yabanc diller-
den hayli teorik sayilabilecek metinlere, konferans ve toplant: tanitimlarina varincaya
kadar insan ve topluma iliskin hemen her konuda popiilerligin biraz tizerinde ya-
yin yapmustir. Bu gesitliligin nedeni olarak, memleketin hentiz farkli alanlarda dergi
¢ikarmaya imkaninin olmadigi gosterilmistir. Derginin ilk yillarinda Cumhuriyet ve
devrimleriyle ilgili yazilar1 cogunluktadir. Ilk ciktig1 siralarda dil ve tarih inkilaplar:
yapilmakta oldugundan bu konularda ilging tezler ve haberler de yer almistir.

Dergi “dilimizin 6zlestirilmesi yolunda yapilan biiyiik hamlenin de bundan ev-
velki inkilap isleri gibi basariyla yiiriimesini candan diliyoruz” diyerek dil inkilabin
siirekli desteklemistir (Dil Kurultay1 Agildi, 47). Yayimlanan edebi metinlerde egitici
ve bilgi verici Tanzimat nesrinin dar da olsa etkisi goriiliirken, sade bir dille yeni top-
lumun heyecanina terciiman olacak kahramanlik, bagimsizlik, vatan, millet, cesaret,
ozgiiven vb. unsurlar 6n planda tutulmustur.

Eminoni Halkevi 1933’e kadar iki dergi ¢ikariyordu. Bu tarihte tamamuyla folk-
lor dergisi niteligindeki Halk Bilgisi Haberleri YTM’ye dahil edildi. Bundan sonra halk
oyunlari, diigtinler, tiirkiiler, det ve gelenekler gibi konularda derleme yazilarin yer
aldig: goriiliir. Derginin en ¢ok tizerinde durdugu konulardan biri, bir Halkevi yayini
olmast nedeniyle, egitim 1slahati koy ve koyctltktiir. Dergi yazarlar1 zaman zaman
koyleri ziyaret ederek gozlemlerini aktarmislar ve ideal toplumsal standartlar: tartis-
muislardir. Boylece daha sonra Koy Enstittilerde gerceklestirilecek olan egitimlerin pro-
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valar1 Halkevi subelerinde denenmistir. Celali kdy ziyaretini aktaran egitimci Stikife
Nihal, koylti cocuklarin egitim aldiktan sonra tekrar kdye donerek, kdyiin ve koyliile-
rin kalkinmasinda 6ncti rol oynayabileceklerini” (Nihal, 1932: 200-206) belirtmesi tam
anlamiyla Koy Enstittilerinin felsefi alt yapisidir. Bu sayede devrimin koylere kadar
yayginlasmasi s6z konusu olabilecektir (Taylan, 1937: 40).

Cumbhuriyet Halk Partisini “Tiirk millet ve devletinin siyasi mukadderatina ha-
kim yegane teskilat” (Abadan, 1941: 466) ve alt1 oku da “amentii” olarak kabul eden
dergi yonetimi, CHP'nin diger devletlerdeki gibi belirli bir sinifin partisi olmadigini,
biitiin halkin milli idaresini temsil ettigini, Tiirk halkinin miisterek hayir ve idealine
calistigini savunmustur. Abadan’a gore, Halk Firkas1 “yurttaslar1 bir arada tutacak,
Tiirk devlet ahlakinin yaraticisidir”, amaci dil, kiiltiir ve tilkii birligi esaslarina daya-
narak, siyasi, ekonomik, toplumsal alanlarda ortak Tiirk idealini gerceklestirmektir.
Bu dénemde Millet, Devlet ve Parti kavramlarinin i¢ ice gectigi goriiliir. Bu gergeklik-
ten hareketle YTM Cumhuriyet Halk Partisi'nin goriislerini savunmakta, onunla i¢ ice
olmakta higbir sakinca gérmez. Derginin kapaginda ¢cogu kere CHP ambleminin yer
almasi bu anlamda bir sorun teskil etmez.

Egitim ve ideal Yeni Nesil, Yeni Vatandas

Dergide milli giin ve bayramlarin yil déntimlerine coskulu sekilde deginilerek,
ulusun semboller diinyas: pekistirilirken, yeni neslin “Cumhuriyete bagli, devlet
otoritesine hiirmetkar, taassuptan uzak, devrimi benimsemis, milliyetci vasiflarla
miicehhez” (Levend, 1940:107) olmasi istenmistir. Dergide Tiirk inkilabinin 6zgtinlii-
gline vurgu yapilast 1930 sonrasi Tiirk aydinlarmin “biz bize benzeriz” kabuliiniin
izdtistimtidir. Yer yer, Tiirk inkilabinin farkliligi yaninda tistiinltigiine de deginilir:
“Tirk inkilabi, Fransiz ihtilaline de, fasizm inkilabma da, Rus revoliisyonuna da her
vegchile {isttindiir. Tiirk inkilabr asirlarca koklesmis bir medeniyetten, yenisine birden
gecis inkilabidir (Cumhuriyet’in on yilina bir bakis, 1934, 1235). Buna ilave olarak Tiirk
toplumunun smifsiz bir kitle halinde kaynasmasina engel olabilecek 1rk, din, ideoloji
unsurlart milliyet¢ilik anlayisi igcinde yer almaz. Yeni Tiirk milliyetciligine gore, toplu-
mu farklilastiran unsurlardan kurtularak etnik ve din kimliklerinin tizerinde “esitlik
temelinde” (Mehmet Saffet, 1933a: 736) tek bir “milli kimlik” yaratmak amaglanmak-
tadir. Avrupa’ya has ideolojilerin bu tilkede yeri yoktur ve bunlar ancak milli birligi
tehdit edici gayretlerdir (Mehmet Saffet, 1933b: 471). Hatta milliyetperver goriinen
bazilarinin batili ideolojileri savunmas: saskinlikla karsilanir ve Mecmuada, 1933’te
¢ikmaya baslayan Kadro® dergisi sert bicimde elestirilir.

YTM’de Agah Sirr1 Levend, ismayll Hakki ve Cemil Sena’nin kaleminden halkin
ve 6zelde gengligin egitimine dair seri halde yazilarin ¢iktig1 goriiliir. Bu yazilarda

* Kadro, 1932-1935 arasinda Kemalizm”in ideolojisini olusturmak igin, Yakup Kadri, Sevket Siireyya, Vedat Nedim, Burhan Asaf,
Ismail Husrev tarafindan 36 say1 gikarilmistir. Derginin 6nde gelen yazarlarina gore Kemalizm kapitalizm ile sosyalizm arasinda
tictincti bir yol olarak goriiliir (Mango, 2000: 548).
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siklikla eski terbiye yontemleri ve nitelikleriyle yeni durum karsilastirilir ve elbette
yeninin tercih nedenleri ikna edici tarzda sunulur. Bu konuda Osmanli modernlesme-
sinin kazanimlar1 da ¢ogu zaman gérmezden gelinir. Ornegin, Osmanl déneminde
kadin egitiminde ciddi hi¢bir gelismenin olmadig: belirtilir (Cumhuriyet’in On Yilina
Bir Bakis, 1934: 1237). Bunun yaninda Cumhuriyet’in getirdiklerine de siki sikiya bag-
lilik vardir. Tevhid-i Tedrisat kesin bir sekilde ve her subesiyle sahiplenilir. Yeni egitim
sistem ve felsefesinin, kokiinii yalniz ilimden, hakikatten alan tek, milli, laik, ilmi ve
halkg1 bir terbiye sistemi oldugu vurgulanir. “Gelecek nesli tek yoldan, tek kafile ha-
linde tek milli bir tilkiiye gotiirecek” olan egitim yolunun, “Tiirk terbiyecisinin, Ttirk
mualliminin Tiirk ¢ocuguna ilk s6zii ‘kendini bil” seklindeki biiyiik degisikligin teza-
hiirti tek mektep, tek terbiye...” (Cumhuriyet’in On Yilina Bir Bakis, 1934: 1237-8) tasviri
aslinda tek-tipgi bir alt yapinin da temellerini savunur. Elbette bu gériisler dénemin
sartlarinda ele alindiginda anlasilabilir nitelik kazanir.

Egitim, siyaset, ideoloji ve inkilaplar arasinda siki bir bag kurulmas: dergi yazar-
larinin egitim konusunda genis kurgu diinyasini gosterir. Ayn1 zamanda siyasilerin,
“toplumun bilim ve fen sanatlarimi isteyen, milliyetci ve ilericiligi seven bir toplum”
(Ismet Paga’min Nutku, 1933: I1T) seklindeki ifadeleri de bir 6zgiivene isaret eder.

Dergi egitim meselesinde tarihsel ve sosyolojik sayilabilecek teorik altyapiya dnem
vermistir. Ilk ¢ag toplumlarinda egitimle ilgili pek ¢ok yazinin dergide yer almasi egi-
tim tarihi adina bir kazangtir (Malche, 1936a). Burada Antik Yunan egitiminden (Aris-
to, Eflatun, Quintelien), Ronesans ve Reform doénemi (Malche 1936b), egitimlerine
kadar genis bir anlati vardir (Malche, 1936¢) ve bu egitim sistemlerinden giliniimiiz
insanlari i¢in alinacak derslere isaret edilir. Modern egitimin dogus stireci anlatildik-
tan sonra, Amerika ve ingiltere egitim sistemlerinin liberal felsefeleri ve ¢ocuga gii-
ven verme yontemleri 6vgiiyle tanitilir (Orhan Recep, 1933:1175). Ingiliz egitiminin
gelenek ve modernligi i¢ ice gegirerek, klasik bir tarz olusturmasina da 6nem atfedilir.
1933 Mayis'inda tiniversitenin tarihiyle ilgili uzun bir yaziya yer verilmesi, Paris Uni-
versitesi'nin tegkilat, personel ve ilim yapisi yaninda Fransiz Egitim Bakani Jules Ferry
zamanindaki reformlara dikkat ¢ekilmesi (Yusuf Serif, 1933: 647-659), birkag ay sonra
yapilacak radikal tiniversite reformu igin bir alt yap1 niteligindedir.

Egitimin tarihi ve sosyolojik temellerine iliskin yayimlanan yazilardan sonra sira
egitimin 6nem ve fonksiyonuna gelir. Burada siyasal, sosyal ve kiiltiirel hayatin yiik-
selmesi i¢in en 6nemli unsur olarak yaygin kamu egitimi gosterilir. Oyle ki, “1518a
sapan, zafere giden yol”a ancak mali zenginlik, yerli mali kullanma, tasarruf ve elbette
egitimle (Meliha Avni, 1932: 247, 248) gidilebilecegi sdylenir. Yazar “asil Tiirk kadmi-
na” seslenerek, gocugun ilk terbiye temelini atan sensin!” dolayisiyla da biitiin bu alis-
kanliklari, becerileri, egitimi sen vermelisin diyerek anne ve aile isbirligiyle bu hedefe
ulasilabileceginin haberini verir.

Cemil Sena, cagdas egitimin amacini, “gittikce sekil ve sartlar1 degisen bir cemi-
yetin dinamik insanini yaratmak” (Ongun, 1934: 1429) seklinde belirlerken, yeni nes-
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le ve topluma vurgu yapar. Cagdas egitimde bireye, kisisel ilgilere ve dis tesirlerden
kurtulmanin 6nemi yaninda, bagimsiz egiticilige deginirken kendi kendini egitmenin
ve idare etmenin degeri anlatilir. Dénemin 6nde gelen egitimcilerinden Baltacioglu,
“pedagojinin ayag1 her ne kadar uygulamada ise de, bas1 teoride olmasi gerekir” (is-
mail Hakki, 1933: 635) diyerek, ¢agdas egitimde teori ve pratik i¢ igeligine vurgu ya-
par. Bunun yaninda 6gretmenin de daima kendini yenilemesi zorunlulugu hatirlatilir.
Meslekte bagarili olmanin yolu, degisimi takip edebilme becerisindedir. Ogretmen co-
cuklar: tam da bu felsefede yetistirmelidir. Dergide egitimin kadim sorunlarindan biri
olan yayginlasma ve nitelik paradoksuna daha saglikli bir noktadan bakildig: goriiltir.
Nusret Kemal, “egitimi yayginlastirmanin yaninda 6énemli olanin 6gretmen niteligi
oldugunu vurgular (Nusret Kemal, 1932: 79).

Yine ayni yazara gore demokratik bir sosyal ve siyasal hayatin imkani, halk egi-
timinden &zellikle de koyliilerle saglikli iletisim kurmaktan ge¢mektedir (Nusret Ke-
mal, 1932: 59). Kemal sistemi de elestirerek, eski donemlerin halk egitimi mekanlarinin
yok edilip, yerine yenilerinin konulamadigini hatirlatir ve koyliilerin egitimini mer-
kezi noktaya yerlestirir. Diinyanin ve Tirkiye'nin kivrandig: siyasi buhranin temel
sebebinin halk egitimindeki eksiklik oldugunu ifade edilirken, egitim program ve uy-
gulamasinin sehir ve koy sartlarina gore kategorize edilmesi dogru bulunur (Nusret
Kemal, 1932: 61-69). Ozellikle koyliiler igin halk rehberlerinin yetistirilmesi ve bunlara
6zel okullarin agilmasi yeni bir 6neridir. Bu 6nerinin ileride gerceklesecek Koy Ensti-
tiileri projesinin alt yapist oldugu soylenebilir.

Edebiyat tarihgisi kimligiyle bilinen Agah Sirr1 Levend’in dergideki yazilarmnin
neredeyse tamaminin egitim ve genglikle ilgili olmasi énemli bir bulgudur. Ustelik
Levend bir dizi halinde 6nce temel egitim konusunu, sonra ilk ve orta 6gretim, ar-
dindan lise ve yiiksek tahsili kisa ama hayli 6zet halde ele alarak tartismis ve klasik
denecek tarzda egitim yazilar1 birakmistir. Ona gore toplumun geneli okulun, egitimin
kiymetinden habersizdir (Levend, 1936¢:159-160). Dolayisiyla egitimdeki basarisizli-
gin temel sorumlusu okul ve 6gretmenler degil s6z konusu toplumsal zihniyettir. Zira
¢ocugun karakteri yedi yasina kadar aile ve gevresinde tesekkiil eder. Bu asamadan
sonra okulun/6gretmenin yapabilecegi seyler smirhidir. Levend, egitim konusunda
aile ve ¢evrenin asil sorunlu mekan olduguna hemen her yazisinda vurgular. Ancak
milli birlik ruhu kazandiracak bir toplulugu da ancak 6gretmenlerin yaratabileceginin
altinu gizer.

Orta tahsili iki kisma ayiran Levend’e gore ortaokulun amact “gence dilini, tarihini
ve yurdunu 6gretmek bir vatandasa lazim oldugu kadar vatani ve medeni bilgiler
ogretmektir. Bunun yaninda, etrafinda gordiigii hadiseler hakkinda ilgi uyandirmak,
olaylarin birbiriyle olan iliskilerini anlatmak, dogru diistinmeye ve gtizel duymaya
alistirmaktir” (Levend, 1936d: 219). Yazar liselerin amacini ise 6grencilerde “hayat ve
kainat hakkindaki telakkiyi olgunlastirmak, hadiseler ve onlarla mesgul olan ilimler
arasindaki bagi yakindan tanitmak, kanun ve nazariyelerini 6gretmek ve bu suret-
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le umumi kiiltiirle, genci tiniversite tahsiline hazirlamaktir” (Levend, 1936d: 219-20)
seklinde agiklar. Her ne kadar hayli ideal bir amag belirlese de Levend orta 6gretimi
hayli zayif ve problemli goriir. Ona gore orta dgretim gengleri “stipheci, kararsiz ve
miitereddit yapmakta, olaylar ve onlarla mesgul olan bilim arasindaki bag: tanitama-
makta, teorik bilgilerle fikir ve beden yoniiyle 6grencileri yormakta, ilgi cekememekte,
bazi dersleri sevdirip bazi derslerden nefret ettirmektedir. Sonugta 6grenci, teorisini
ogrendigi bilginin pratikte ne ise yaradigini bilmemektedir, kendisinden bir konunun
agiklanmasi istendiginde 6zgiin bir yorum yapamamaktadir, kendi basina bilgiyi kul-
lanamamaktadir. Biitlin bu zaaflarin nedeni egitim sistemindeki program, 6gretmen,
okul yapisi, sinav ve orta 6gretim zihniyetidir (Levend, 1936d: 220). Bu ¢ikmazdan
kurtulmanin caresini de 6gretmeni okula tam baglamak ve okulu bir kiiltiir ailesi ha-
line getirmekte bulur.

Levend yiiksekogretimi ise, entelektiiel vasfin kazanilacag: yer olarak goriir (Le-
vend, 1936e: 275-6). Universiteyi sadece ilimle ugrasan bir miiessese olarak tanimlar-
ken, ilk ve orta dgretime getirdigi elestiriyi bu kuruma getirmez. Son olarak Levend,
meslek egitimine ve okullarina da deginerek (Levend, 1936f: 337-8), lise mezunu
genglerin meslek se¢ciminde alacaklar: tavir tizerinde durur. Genglere “ille de yiiksek
tahsil yapacagiz diye kendinizi zorlamayin, liseden sonra kabiliyetinize gore bir mes-
lek secerek hayata baslayin tavsiyesini verir.” Bu stiirecte gengler icin ¢ok zararli olan,
“tavsiye ve iltimas” da devreye girecektir. Levend buna asla meyledilmemesini ister
(Levend,1936g: 400) Ona gore meslek se¢iminde atilacak ilk adim, meslegin karakter
ve kabiliyete uygunlugunu tespittir. Boyle olmadig: takdirde bir meslek ne kadar ka-
zangli olursa olsun sahibi i¢in biiytik bir hiisrandir. Bu hiisranin yasanmamast igin, lise
son sinifta mesleki deneme ortamlarinin olusturulmasini 6nerir. Ona gore liselerin asil
islerinden biri bu olmasina karsi, bu gérev yapilmamaktadir.

Yeni Toplumda Kadin, Aile, Cocuk ve Genglik

YTM'nin {izerinde durdugu 6nemli konulardan biri de kadin aile, cocuk ve bunla-
rin egitimidir. Cumhuriyet’in ilk kadin ve moda dergisi olan Siis dergisi yazarlarindan
Stikafe Nihal, Meliha Avni, Halide Nusret, Sitheyla Muhterem siklikla bu dergide de
gortlir. Kadin ve aile konulu yazilarda genelde gegmisle karsilastirmalar yapilir. Bu
mukayese sadece Osmanli donemiyle degil, eski Tiirkler (Daglioglu, 1938: 1218) eski
Anadolu medeniyetleri ve Avrupa ile de yapilir. Bu tiir yazilarda hicbir kaynaga refe-
rans verilmemesi bir insa stirecinin gergeklikleriyle aciklanabilir. Derginin ilk senele-
rinde Tiirk Tarih Tezi'nin etkisiyle Hitit, Stimer, Asur, Eti gibi medeniyetlerin Tiirk ol-
duguna dair yaygm iddianin da destegiyle, bu medeniyetlerdeki kadin erkek esitligi,
tek eslilik, kadinin devlet yonetimdeki yeri gibi durumlar 6rnek olarak gosterilmistir
(Erdem, 1934: 1789). Erdem, “bir toplumun ilerlemis olmas1 ancak kadinlara vermis
oldugu haklar ve kadinlarin durumuyla 6lgiilebilir” dedikten sonra Cumhuriyet’in
kadin1 ¢ok elim bir hayattan kurtardigin iftiharla anlatir. Bununla birlikte, Atatiirk’iin
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kadinlar i¢in yaptiklarina her firsatta deginilirken, s6z konusu yeniliklerin “baska top-
lumlarda 6rneginin olmadig1” (Oruz, 1940: 10-11) da belirtilir.

Kadm-erkek esitliginin ve kadin 6zgiirltigiiniin referansimnin eski ¢caglardan derlen-
mesi de ilgingctir. Bir yazar, “ilk zamanlarin sanat eserlerinde, erkek allahlar kadar disi
Allahlarin (aynen) da mevcut oldugu goriiliir” (Cemil Sena, 1935:1935vd) diyerek geg-
misin daha iyi oldugunu vurgular. Bu tiir anlatilarda destanlar ve diger edebi metinler
de kullanilir. Yakin caglara gelindiginde ise, dzellikle Islam diinyasinda ve bununla
birlikte bat1 diinyasinda kadmin degersizlestigini anlatilir. Oyle ki Comte, Nietzsche,
Shopenhauer, Voltaire, Moliere, Lamennais gibilerin kadin1 hor ve ¢ok kiiciik gordiik-
leri hatirlatilir. Ancak Shakespeare ve Hugo gibilerin kadina verdikleri deger ayr tu-
tulur. Cemil Sena, kadinlarin ilim, fen, iktisat, siyaset, egitim ve sanata yaptig1 katkilar
uzunca anlatir. Aslinda biitiin bu anlatilanlar, 1935 sonrasinda kadinlara verilmis olan
siyasi haklarin, zaten tarihsel olarak ¢oktan hak edildigini ispat igindir.

Saglikli, mutlu bir toplum icin kadin ve egitime her firsatta deginen dergi yazar-
lar1, “kadin1 ¢ok degerlenmis bir ulusun, digerlerinden daha medeni” (Meliha Avni,
1934:1944) olduguna dikkat ¢ekerler. Ayn1 zamanda kadin bir yurttasin devlet ve top-
lum i¢in 6nemli bir kuvvet merkezi oldugunun alt1 ¢izilir. Bu siiregte ¢oklukla tartisi-
lan konulardan biri kadin erkek esitligidir. Bu noktada da farkl goriisler 6ne stirtiliir.
Bunlardan birinde Meliha Avni, “b&yle bir tartismanin anlamsiz oldugunu” belirttik-
ten sonra “listiinligin kisilerin birikimleri, faziletleri ve {irettikleriyle 6l¢tilebilecegini,
cinsiyetin bir {sttinliik 6l¢iisii olamayacagmni” belirtir. Bununla birlikte Osmanl1 d6-
neminde kadinin eve kapandigi, Cumhuriyet déneminde kadinin kurtuldugu renk-
li bir tislupla anlatilir. “Tiirk kadini siis kadini degil, is kadin olacak, lala olmaktan
¢ikarak hakiki ana olacaktir” (Meliha Avni, 1935: 1828-29) seklindeki yeni hedefin ise,
kadina artik hem ¢alisan kadin/ekonomik, hem de geleneksel/anne rollerinin yeni-
den bicildigini gostermektedir. S6z konusu geleneksel rol, “geliskin bir toplum ve aile
i¢in evlenmenin medent bir zorunluluk oldugu” (Oztiirk, 1936: 179) hatirlatilirken de
gosterilir.

Beden egitimi ve sporun hayli énemsendigi 1930'1u yillarda saglikli kadin/anne ve
saglikli cocuk vurgusu YTM'de de siklikla yapilir. Ancak, kadinlarin erkeklesmeden,
kendilerine 6zgtii spor yapmalari istenir. “Eger gosterise, alayise, alkisa kapilirsa, etle-
rimiz fazla sertlesir, erkeklesmeye baslariz. Bununla da kalmaz ahlak bakimindan da
bozuluruz (Tarcan, 1935: 2180)” uyarisini yapan bir kadin yazardir. Ona gore kadinla-
rin kosucu, pehlivan ve futbolcu olmasina gerek yoktur, belki ytizme, dagcilik, tenis,
golf, kiirek ¢ekme, izcilik gibi hafif atletik sporlar1 yapabilir.

Dergide cocuk meselesine de hatir1 sayilir bir yer ayrilmis hatta bolca folklorik kay-
nak da derlenmistir (Bayr1, 1935). Levend, ¢cocuk meselesine ve terbiyesine deginirken,
ailenin ve annenin okuldan 6nce geldigini, ancak bu ¢evrenin bozuklugundan egitim
hayatinin da basarisiz oldugunu defalarca tekrarlar (Levend, 1936a; 1936b: 1936h;).
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Ozellikle gocugun “egitim hakkma” isaret edilmesi, “cocuk isciler” meselesine dikkat
¢ekilmesi, zamanina gore hayli ileri diizey konulardir. 1935’te “okul ¢agindaki ¢ocuk-
larin sokaktan men edilmesi, ¢calismaya mecbur olan ¢ocuklar i¢in is yerlerinde oku-
ma odalarinin agilmasi ve 14 yasindan kiigtiklerin ¢calismasinin yasaklanmasina iliskin
bir kanun tasarist hazirlanir. Dergide bu tasar tartisilirken, (Yasaroglu, 1935: 1931) is
yerlerinde okuma odalarinin hayal oldugu belirtilir ve ¢alisma yasinin da 12’ye diisii-
riilmesi istenir. Cocuklar: her tiirlii kotii gevre kosullarindan korumak igin “polis ve
dedektif konulu ¢ocuk kitaplarinin yasaklanmas: istenirken”, 12 yasindaki ¢ocuklarin
calismasini talep etmek de donemin ¢ocuk korumaciliginin tezatlarini géstermesi ba-
kimindan ilgingtir.

YTM’de kadin, anne ve ¢ocuktan sonra genglik en 6nemli konu basliklarindan
biridir. Baslangigta genglik sorunlar {izerine yazilar yayimlanirken, 1938’den sonra
bizatihi genglerin entelektiiel deneyimleri dergide paylasilmaya baslanmistir. Ancak
1938 sonrasinda gengligin énderi olarak Atatiirk’ten ziyade Inénii'niin 6n plana ¢ika-
rildig da goriiliir. Ornegin derginin 1940 Ekim sayisindaki kapak resminde inonii Ata-
tiirk’e gore belirgin bir sekilde 6n planda yer almistir. Ayni dergide, Tiirk gengliginin
“Cumbhuriyet’e sarsilmaz imaniyla, degismez milli Sef INONU'niin (aynen) etrafinda
dagilmaz ve asindirilamaz granit kaya gibi toplandiklarindan, birlik olduklarindan
(...) vazifelerini eksiksiz ve tam manasiyla yaptiklarindan ve daima yapacaklarindan”
(Ogtid, 1940: 412) bahsedilmektedir.

Agah Sirr, Atatiirk’iin Cumhuriyet’i genglige emanet etmesinin anlam ve dnemine
deginirken onlarin egitim ve kiiltiirii icin “Halkevlerinden daha asil bir muhitin bu-
lunamayacagimi” (Levend, 1936a;51) soyler. Ona gore geng kusaktaki bozuklugun pek
¢ok nedeni vardir ancak en 6nemlisi Cumhuriyet 6ncesi idaredir. Genglerle ilgili yazi-
larda, kahramanlik, diirtistliik, cesaret vb. degerlere sikca atif yapilir ve ulus¢u, Cum-
huriyetci bir genglik model olarak sunulur (Zorlutuna, 1935; Adal 1936). Yeni gengligin
pratik davranisl olmasi igin Anglosaksonlar 6rnek gosterilirken, sportiflik stirekli yii-
celtilir (Selim Sirr1,1934). Tiirk gencinin “her memleketin gencliginden zeki, kabiliyetli,
nizam ve intizam altinda ¢alismaya daha mdistait (...), ytliksek bir idare ve direktif
altinda iyi hareketleri kolayca kabul edip benimseyecek kadar hassas” (Levend 1937:
716) oldugu niteliklerine deginilmesi ise onu yticeltmenin yaninda, otoriteye mutlak
boyun egmesi beklenen bir genclik beklentisinin {ir{iniidiir.

Degerlendirme ve Sonug

Sanayi toplumu asamasindan sonra hayatin biitiin alanlarindaki degisen deger ve
davranis diinyas: kisa siire sonra Osmanli ve ardindan Cumhuriyet déneminde Tiir-
kiye’de derinden hissedilmeye basland1. Devlet ve toplum arasindaki iletisim diinyas:
ve mekanizmalar yeniden belirlendi. Cumhuriyet'in ilan1 sonrasinda bu amagla orta-
ya ¢ikan egitim ve kiiltiir kurumlarmin basinda Halkevleri gelmektedir. Halkevleri,
uzun siire genis orgiitlenme ve etki kapasitesine sahip egitim ve kiiltiir ortamlar1 oldu.
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S6z konusu etki araglar arasinda en énemlisi, egitim uygulamalari, yayimlanan dergi-
ler ve kitaplardir. Bu yazida erken Cumhuriyet déneminde on yil siireyle yayimlanan
Eminonii Halkevi dergi YTM'nin egitim, kiiltiir ve toplumsal sorunlara biiyiik 6nem
verdigi ve bunu yaparken de kendine 6zgii yontemler denedigi goriilmiistir.

Dergi her seyden dnce rejimin, sadik ve gayretli bir cevreye niifuz araci oldugunun
farkindadir. YTM ve benzeri dergiler icin getirilen “tek-tipci ve rejim savunuculugu
yapma” elestirilerine karsin, dergide 6zellikle felsefi anlamda farkl: seslere, 1srarla ve
yliksek perdeden yer verildigi de goriiliir. Ornegin, 1930’larin diinyasinda Pozitivizm,
Comte ve Durkheim Tiirkiye’de ¢ok popiiler ve bir anlamda resmi kabul gérmiis ol-
salar da YTM'de Bergson gibi sezgici filozoflara yer verilmesi, hatta Ahlik ve Dinin Iki
Kaynag: baglikli kitabin terciime edilerek okuyuculara dagitilmasi bu duruma verile-
bilecek 6rneklerdendir.

Bu makalede 6n plana cikarillan temel konu, derginin egitim, kadin ve genclik
sorunlarina ne kadar ve nasil yer verdigidir. Bu noktada, YTM'nin birka¢ miistakil
arastirmaya konu olabilecek kadar miras biraktig1 soylenebilir. Ozellikle koyliilerin
egitimi ve Koy Enstitiilerinin felsefi alt yapis: olarak goriilebilecek yaymnlara yer ve-
rilmesi derginin orijinal yénlerinden biridir. Dergi en bastan itibaren egitimi bir milli
mesele olarak gérmiistiir. Bu konudaki yaz tiirlerine bakildiginda da teorik alt yapi-
ya 6nem verildigi goriliir. Tarihin en eski ¢aglarindan bugiine egitimin tarihi ve top-
lumsal temellerine iliskin yazilar yayimlanmis ve cagdas karsilastirmalar yapilmuistir.
Gerek antik Anadolu medeniyetleri, gerekse Ortagag Avrupasi ve Osmanli’ya yer yer
deginilerek, aslinda yeni olanin farkina vurgu yapilmistir.

Bir edebiyat tarihgisi olmasina karsin Agah Sirr1 Levend’in genel yayin yonetme-
ni olarak yazdig: biitiin yazilarin egitim ve genclik sorunlariyla ilgili olmas1 derginin
amaglarini ve hedef kitlesini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bu yazilarda okul 6n-
cesi donemden, yiiksekogretime, meslek secimine, kayirma ve torpile, genglik sorun-
larinin nedenlerine ve ¢6ziim onerilerine varincaya kadar detaylar vardir. Levend’in
egitim, kadin, gocuk ve genglik sorunlarindaki tespitlerinin neredeyse tamamu giincel-
ligini ve gecerliligini korumaktadir. Bu da egitim meselesinde ne kadar kadim(ge¢mise
giden) ve derin bir sorun yumags i¢inde oldugumuzu goéstermesi bakimindan énem-
lidir. Bu yoniiyle dergide yer alan yazilar ve tartismalar giintimiiz egitim sorunlarinin
hem kaynagini, hem de ¢6ziim arayislarini belirlemede stratejik referansa sahiptir.

Derginin temel egitim paradigmasinin milliyetci, laik, halkgi, esitlik¢i, pozitivist
ve bazen bireyselci, liberal, bazen de hayli otoriter ve buyurgan oldugu goriilebilir.
Aslinda yeknesak bir egitim ve toplum goriisiinden de bahsedilemez. Zira dergide bir
taraftan Amerikan ve Ingiliz liberal egitimi savunulurken, cocuklara ve genglere ola-
bildigince dzgiirliik vaat edilir, “demokrasiyi 6ziimseyen vatandaslar olmalar1” (Nus-
ret Kemal, 1932: 66) salik verilir. Diger taraftan da anne babalar: basta olmak {izere,
egitim ve devlet biiyiiklerine siki sikiya itaat istenmekte, otoriteye kars1 daima boyun
egmeleri talep edilmektedir.
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Ozellikle 1935 sonrasinda kadinlara verilen siyasal haklarin ardindan, dergide
kadin sorunlari, annelik, ¢ocuk egitimi gibi konularda ¢ogunlugu kadin yazarlarin
kaleminden ¢ikmis bolca yazi yer alir. Bu yazilarda eski toplum ve medeniyetlerde
kadinin konumu bugiin ile karsilastirilir ve Atatiirk reformlarinin kiymeti her firsat-
ta hatirlatilir. Biitiin bu yazilarda geleneksel ve maskiilen bir bakis agisinin oldugu
da iddia edilebilir. Ozellikle folklorik agidan ¢ocukla ilgili yurdun farkli yorelerinden
-cocuk oyunlari, ¢ocuk adlari, dogum- gibi derlemelerin yapilmas: kiiltiirel mirasin
zenginliklerindendir.

Cok belirgin olmasa da, Atatiirk’iin ardindan derginin yayin politikasinda kismi
degisiklikler goriiliir. fsmet Inonii'niin gengligin en biiyiik lideri olarak sunulmast
bunlardan biridir. 1940’lara gelindiginde bir taraftan Tiirk inkilabinin 6zgtinligi ve
biricikligi her firsatta 6vgii ile anlatilirken, bir taraftan da yeni genglige sonsuz bir
ozgiiven duyulmaktadir. Dergiye gore artik, “Tiirkiye'nin istikbali tizerine teshis koy-
mak isteyen yabancilar, tahsil ¢caginda bulunan genglerimizin ahlak ve karakterlerin-
deki saglamliktan ders alacaklardir” (Universite Cumhuriyet'in Eseridir, 1940: 408).

Son olarak, Yeni Tiirk Mecmuast insa etmeye ¢alistig1 yeni toplum ve yetistirmeyi
umdugu yeni genglik icin oldukca anlaml sayilabilecek zengin ve renkli bir miras
birakmistir. Bu mirasmn farkli metot ve kavramlar altinda yeniden degerlendirilmesi
egitim ve kiiltiir diinyas1 agisindan énemli bir kazang olacaktir.
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INCI DERGISI UZERINE BiR INCELEME

Emrah GETIN'
Cansu TUZER

Oz: Inci dergisi, Istanbul’'un isgal yillarinda yaymn hayatina baglamus olan
aylik bir kadin magazin dergisidir. Yaymn hayatina bir dénem ara vermis olsa
da 1919’dan 1923 yilina kadar yayimmlanmistir. Dergi, yayinlandigi dénemin en-
telektiiel erkek ve kadin yazarlarinin Diinya’daki kadin hareketleri ve Osmanl
toplumunda yeni bir kadin imaji yaratilmasina yonelik bakis agilarini yansitmak-
tadir. Dergide modaya dair haberler 6n plana ¢ikmis olsa da sanat, edebiyat, tarih
gibi alanlarda gok sayida makale yayimlanmistir. Bir magazin dergisi olmasmin
Gtesinde Inci, yayimlandig1 dénemin sosyal yapisin, 6zellikle savag yillarinin
Osmanli toplumunu ve kadimnini nasil etkiledigini belirten 6nemli bilgiler aktar-
maktadir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecis yillarinda yaymlanmis olan dergi, bu
gegis stirecinin gerek moda gerekse sosyal ve kiiltiirel agilardan yansimalarini
ortaya koymus olmas1 bakimindan da ayrica énem arz etmektedir. Derginin, Ba-
ti’da ortaya ¢ikan moda akimlarini okuyucular ile paylasmasinin yan sira, ya-
yimladig1 yazilarla bir Milli Moda zemini hazirlamaya ¢alistig1 goriilmektedir.
Ayrica dergi, hemen her sayisinda yayimlandig: sanat, edebiyat, tarih gibi alan-
lardaki yazilarla kadinlar bilgilendirmeye ¢alismaktadar. Inci, kadmlik mesele-
sine bir sorun olarak bakmak yerine, kadinlar1 eglendirecek, bilgilendirecek ve
cezbedecek konulara yer vererek bugiinkii magazin dergiciliginin ilk adimlarini
atmugtir. Bu aragtirmada Inci dergisi, icerik ve konulari bakimmdan incelenerek
verdigi mesajlar ve dénemin kadin hareketleri igerisindeki konumu ortaya ko-
nulmaya calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet, Kadin Dergileri, Mesrutiyet, Osmanl.

*Yrd. Dog. Dr.; Bartin Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii, BARTIN.
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A STUDY ON INCI MAGAZINE

Emrah GETIN'
Cansu TUZER

Abstract

Inci Magazine is a magazine for women which started broadcasting in the
years when Istanbul was under occupation. Even if it stopped broadcasting from
time to time, it was publised from 1919 to 1923. Magazine reflects the views of
the intellectual men and women of the era about women acts in the World and
creating a new image for women in the Ottoman society. Even if fashion news
seemed to be prominent subject, a good number of articles about art, literature
and history were also published. Beyond being a magazine, Inci informes signifi-
cantly about social structure of the era especially indicating how the years of war
effected Ottoman society and the women. As a magazine which was published
in the transition years from Osmanli to Cumhuriyet, it has a great importance in
respect to have revealed the social and cultural reflections of this period. It can
be seen that the magazine not only shares the fashion trends of the West, but
also tries to create a national fashion background via the articles in it. Besides,
the magazine has a purpose to enlighten women through the articles about art,
literature, history and etc. Instead of seeing the women issue as a problem, Inci
takes the initiative of the modern-day magazines by including subjects which
entertain, enlighten and attract the women. In this study, it is aimed to reveal the
given messages of Inci Magazine and its position in the women acts of the era by
examining the magazine in terms of its content and subjects.

Key Words: Republic, Women Magazines, Constituonalism, Ottoman.

Giris

Osmanl toplumunda kadinin kamusal alana dahil olup goriiniir hale gelmesinde
kadin dergilerinin énemli bir yeri vardir. Osmanli devletinde Tanzimat’la baslayip II.
Mesrutiyetle agirlik kazanan yeni bir kadin ve aile yasami yaratma anlayisi 1869’dan
itibaren yayimlanmaya baslayan kadin dergileri tizerinden sekillenecektir. Siyasetten
edebiyata, feminizmden sanata, ev islerinden ¢ocuk bakimina kadar pek ¢ok konunun
yer aldig1 dergilerde kadinlarin giyim kusamina dair verilen moda haberleri de 6nemli
yer tutmustur. Olusturulmak istenen yeni kadin kimliginin kurgulanmasinda 6ncelik-

* Assist. Prof. Dr., Bartin University, Faculty of Literature, Department of History.
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le kadmnlarin dis gortintistiniin sekillenmesine hizmet eden bu haberler, neredeyse tiim
kadin dergilerinde yer bulmustur. 1919-1923 yillar1 arasinda yayimlanan inci dergisi
de bu haberleri okuyucu ile bulusturan 6nemli dergilerden biridir. Calismamamizda
Inci dergisinin moda haberleri tizerinden dénemin kadin imajimin sekillenmesinde gi-
yim-kusam-moda anlayisinin etkileri incelenmeye calisilacaktir.

Derginin Yonetim ve Basim Bilgileri

Inci dergisi, ilk olarak 1 Subat 1919 cumartesi giinii, “Her aym ilk giinii cikar, ka-
dinliga ait bilciimle nazari ve ilmi meselelerden bahseder, resimli kadin mecmuasidir” (inci,
No. 1 [1 Subat 1919], 2) ibaresiyle yaymn hayatina baslamistir. Dergi, 1 Subat 1335 (1
Subat 1919)- 1 Nisan 1337 (1 Nisan 1921) tarihleri arasinda Inci adiyla yayin yapar-
ken, 27. sayisin ¢iktigi 1 Nisan 1921 tarihinden sonra yayin hayatina yaklagik bir yil
ara verip ardindan Yeni Inci adiyla yayimna devam etmistir. Yeni Inci dergisi Haziran
1338 (Haziran 1922) - Temmuz 1339 (Temmuz 1923) tarihleri arasinda yayimlanmaistir.
Derginin sahibi ve yayimcisi Sedat Simavi olmasina ragmen, bir donem basyazarligini
Emine Semiye {istlenmistir (Cakir, 2013, 82). Derginin mesul miidiirliigiinii ise Sela-
hattin Hiisnil yiiriitmiistiir. Inci adiyla 27 say1, daha sonra Yeni Inci adiyla 12 say1 yaym
yapmustir. Birinci basima gére, ikinci basimda yaym sayis1 diismiistiir. Inci dergisi her
ayin ilk glinii yaymlanmakta olup, her sayisinda resimli kapak kullanilmistir. Dergi-
nin senelik aboneligi 150 kurustur (Inci, No. 1 [1 Subat 1919], 2). Niishast ise 10 kurus
olarak belirlenmistir. Ancak derginin senelik ve giinliik satis ticreti siirekli degismistir.
Mecmuanin ilk niishasi ¢iktiktan sonra kagit piyasasinda olan yigilma gazete sahibini
zor durumda birakmis ve maliyetinin de ¢ok olmasi tizerine abonelik 155 kurusa, giin-
liik niishast ise 15 kurustan 20 kurusa, ardindan da 25 kurusa ¢ikartilmistir (inci, No.
17 [1 Haziran 1336/1920], 10). Daha sonra yillik abonelik ticretine de zam yapilarak
Istanbul ve tasra icin seneligi 170, yurtdis1 icin ise 200 kurus olarak belirlenmistir. Ayri-
ca arada sirada cikarilan albiimler ve niishalar abonelere ticretsiz olarak verildigi gibi,
Diken™ abonelerine ytizde yirmi de indirim yapilmistir. Bununla birlikte her ttirlii sika-
yet i¢in miidiiriyete bagvuru kapisi agik birakilmistir. Kapak ve son kisimlar1 bir sayfa,
diger boliimleri ise iki sayfadan olusmaktadir. Son sayfalarinda ilanlar mevcuttur. Bu
ilanlarin santimetresi bes kurustan hesaplanmaktadir. Dergide yer alan bu ilanlar 6n-
celeri sayfalarin kenar koselerine yazilirken, okuyucularin ilanlarin sayfa aralarina si-
kistirilmasindan sikayetci olmalari tizerine, ilanlar i¢in ayr1 bir sayfa olusturulmustur.
Dergi sahibinin okuyucularindan gelen sikayetlere 6zen gosterdigi ve dikkate aldig:
goriilmektedir. Gazetenin tamami Osmanli Tiirkgesi ile yazilmigtir. Dergi, Istanbul Ca-
galoglu'nda Orhaniye Matbaasinda yayima hazirlanmistir.

** Diken dergisi, Sedat Simavi tarafindan Istanbul’da ¢ikarilan edebi ve siyasi mizah dergisidir. Dergi 1918-1920 yillar1 arasinda

72 say1 basilmistir.
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Inci Dergisi Uzerine Bir inceleme o

Derginin Ortaya Cikisi ve Yayin Gayesi

Inci dergisinin ortaya ¢ikis fikri, derginin sahibi Sedat Simavi'nin savas yillarindan
once, hatta gengliginde de stirekli olarak okudugu Femina” dergisinden etkilenmesi
tizerine ve kadinlarin da boyle bir dergiye ihtiyac1 oldugunu hissetmesi tizerine filiz-
lenmistir (inci, No. 1 [1 Subat 1919], 2). Sedat Simavi, Femina’y1 savas yillarindan 6nce
begenerek okuyup takip ederken, savasin baslamasi ile birlikte yollarin kapanmasi ne-
ticesinde dergiyi alamamustir. Sedat Simavi'nin yayimnladig1 Diken dergisine kadinlarin
ilgi duymasi ve bunun gibi ruhlarina hitap edecek bir dergiye ihtiyaclarinin oldugunu
belirtmeleri tizerine, Sedat Simavi kiitliphanesinden Femina dergisini getirmistir. Fe-
mina dergisini yurt disindan temin eden Sedat Simavi, bu derginin kadmnlarin ruhuna
hitap eden bir dergi oldugunu, memlekette ise boyle bir dergi olmadigini bu yiizden
ayni ruhi ihtiyag iginde olduklarini ifade etmistir. Dergi, bu istek ve gereksinim dog-
rultusunda ¢ikmastir.

Inci dergisinin yayimlanmasmin {i¢ temel gayesi vardir. Bu amaglari, savas haber-
lerini okumaktan bikan gozleri kendi sen sayfalarina ¢ekerek bir nebze de olsa din-
lendirmek, kadinlara aile ve genel hayatta rehber olmak ve kadinlarin ruhuna hitap
etmek seklinde ifade edebiliriz. Birinci Diinya Savas: bitiminde ¢ikarilmaya karar ve-
rilen Inci, dért buguk yildir siiren savagin acisini hafifletmek ve harp haberlerini oku-
maktan yorgun diismiis gozleri baska yone ¢ekmek istemistir. Bunun igin siyaset ve
savas haberlerinden uzak, kadinlara hitap eden bir dergi olusturulmaya ¢alisilmistir.

“Kadini hayatin baglica iki sahnesinde goriiyoruz. Biri aile hayati, digeri ise genel hayattur.
Kadin bu iki sahnede de basarili olmak icin yardimeilara ve rehbere muhtactir. lyi bir aile ka-
dini, evini dizip siislemesini, sevimli bir yuva haline koymasini bilmeli, evinin odasint yaban-
ct ellere vermemeli, icabinda mutfaga girip aksam yemegini hazirlamay: bilmelidir. Her Tiirk
kadiminin, iyi bir valide olmasi, ¢ocugunu kendi ve zamann ihtiyaglarima gore terbiye edip
biiyiitmesi, en biiyiik bir ihtiyactir...” (inci, No. 1 [1 Subat 1919], 2).

Dergideki bu yazidan da anlagildig: tizere, Osmanli toplumunda kadin, yeri ve is-
levi acisindan aile hayat1 ve toplumsal hayat icerisindeki konumu ile siniflandirilmis-
tir. Dergi, kadinin aile hayatinda, ev islerinde ve ¢cocuk yetistirmede basarili olabilmesi
i¢in kendisine yol gosterici bir vazife yiiklemistir. Bunun icin dergi de “Cocuk Biiytit-
mek Sanat1” (inci, No. 1 [1 Subat 1919], 6), “Harp Yemekleri” (inci, No. 2 [1 Mart 1919],
11) ve buna benzer bagliklar altinda kadinlara yol gosterici haberlere yer verilmistir.
Nitekim derginin ilk sayilarinda daha ¢ok ev isleri ve ¢ocuk biiyiitmek gibi kadinin
aile hayati ile ilgili yazilara yer veren dergi ilerleyen sayilarda daha ¢ok moda ve edebi
yonde yazilara agirlik vermistir. Derginin diger bir gayesi de edebiyat, sanat ve moda
gibi kadinlarin ruhuna hitap edecek yazilar yaymlamaktir. Ancak, aile hayatina dair

* Femina dergisi, Pierre Lafitte tarafindan 1 Subat 1901’de yayimlanmaya baglamis Fransiz kadin dergisidir. Okuyucu kitlesinin
biyiik cogunlugu Fransiz orta sinifindan olusan dergi, 20. yiizyihin baglarindan itibaren moda diinyasinda énemli bir yer edin-
mistir. Bilgi icin bkz. http:/ /www.europeanafashion.eu/portal /blogdetail.html?post=7467.
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yazilanlara nazaran edebi tiirde ki yazilara agirlik verilmesi, derginin ¢ikis amacindaki
bir alanin bos birakilmasina neden olmustur.

Dergide yer alan resimlere ve kullanilan kagidin kalitesine son derece 6zen goste-
rilmistir. Kadinlarin ruhunu rencide edecek seylerden uzak olup, giizel ve nezih eser-
ler verilmesine ¢alisilmistir. Bu yiizden derginin icerigine oldugu kadar dis goriintisii-
ne de oldukga dikkat edilmistir. Oyle ki derginin kapaklari dénemin basarili ve tinlii
ressamlarina hazirlatilmigtir (inci, No. 1 [1 Subat 1919], 2). Dergide yayimlanan yazilar
kadar, derginin dis goriiniisii, kullanilan kagidin ve basilan resimlerin kalitesi gibi tek-
nik detaylara da oldukca énem verilmistir. Ozellikle ele alinan konularm resimlerle
desteklenmesi tekniginin dergide uygulanmis olmasi dergiyi belki de magazin gazete-
ciliginin 6nctillerinden birisi haline getirmistir.

Yazar Kadrosu

Dergi icerik bakimindan oldugu kadar, yazarlar1 bakimindan da oldukg¢a zengin
bir kadroya sahiptir. Dénemin {inlii yazarlar ve sairleri bu dergide hikayeler ve siir-
ler yazmustir. Aymi zamanda Inci dergisinde yabanci yazarlarin eserlerinin gevirisi ve
mektuplari da yer almaktadir. Derginin devam niteliginde ¢ikan Yeni Inci dergisinde
ise yeni simalarin yazilar: goze ¢carpmaktadir. Bu dénemde Ahmed Rasim mektuplar:
ile Peyami Safa eserleriyle dikkat ceken énemli kisilerdir. Derginin sahibi Sedat Simavi
ise miilakatlariyla dergiye zenginlik katmistir. Inci, bu yoniiyle onemli edebiyatcilarin
kalem oynattiklar1 bir dergidir. Tiyatro, komedi, hikaye, siir, mektup gibi alanlarda
eserler veren biiytik bir yazar kadrosuna sahiptir.

Derginin sahibi Sedat Simavi, Tiirk basin tarihine énemli katkilarda bulunmus ve
basin hayatimiza ¢ok yonliilitk kazandirmis simalardandr. Inci dergisinde yansitil-
dig1 gibi diger dergilerinde de haberle birlikte fotograflarin yer almasina ve kagidin
kalitesine 6nem vermistir. Tiirkiye’de gazetecilikte haber fotografi anlayisinin kaza-
nilmasinda énemli bir role sahip olmakla birlikte, haberin fotografla desteklenip, ha-
berin ispat1 olarak gazete sayfalarinda sunulmasi taraftaridir. Ayrica karikatiirist olan
Simavi, mizah dergileri ¢ikarttig1 gibi yonetmen koltuguna oturup filmde gekmistir.
57 yillik yasami1 boyunca toplam 59 adet gazete ve dergi yayinlayan Sedat Simavi, bu-
glin yaymna devam eden Hiirriyet gazetesini 1948 yilinda kurmustur. Sedat Simavi'nin
vefatindan sonra Hiirriyet gazetesinin yonetimini ogullar tistlenmistir. Sedat Simavi,
haberlerin fotograflarla yansitilmasi fikrini Inci dergisindeki fotograf hazinesiyle des-
teklemistir (Kireggi, 2005, IV).

Inci adiyla ¢ikan derginin ilk sayilarinda dénemin énemli edebiyatcilart Faruk
Nafiz, Yahya Kemal, Yusuf Ziya, Recdizade Mahmut Ekrem siirleriyle, Resat Nuri ve
Omer Seyfettin hikayeleriyle 6n plana cikan isimlerdir. Bunun diginda Zeliha Osman,
Ahmet Hamdi ve Kopriiltizade Mehmed Fuad tefrika eserleri yazmislardir. Ayrica
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Ahmet Refik, “Tarih’te Kadin Simalar1”* bashiginda tarihte 6nemli kadinlara dair ya-
zilar yazmustir. Dergide dikkat ¢eken bir baska husus ise, Ayse Hikmet'in “Abla Mek-
tuplar1”” bashig1 altinda yazdig: tavsiye mektuplaridir. Bu mektuplar kadmnlarin Ayse
Hikmet’e dertlesmek i¢in ve dertlerine yol gostermesi i¢in gonderdigi mektuplardir.
Bu mektuplarda yeni evlenmis geng kizlara aile saadeti ve ¢ocuk egitimine karsi nasi-
hatler verilmektedir. Ayse Hikmet'ten sonra Pakize adl1 kisi abla mektuplarina cevap
vermigtir. Dergide Dr. Omer Abdurrahman ise “Esrar-1 Hiisn”* baghg1 altinda modaya
dair kaleme aldiklari kayda degerdir. Inci sadece Tiirk yazarlara degil ayni zamanda
Jacques de Marcy'nin mektubuna (Inci, No. 20 [Tarihsiz], 14) ve Edgar Allan Poe’nin
hikayesine (Inci, No. 26 [7 Mart 1921], 9-10) de ev sahipligi yapmustir. Tiim yazar kad-
rosu incelendiginde derginin yayim politikalarindaki gesitliligin yazar kadrosuna da
yansidig1 sdylenebilir. Oyle ki sanattan edebiyata, siirden tarihe, modadan siyasete
kadar ¢ok ¢esitli alanlarda yazi kaleme alan genis bir yazar kadrosuna sahip oldugu
goriilmektedir.

Derginin igerik, Konu ve Mesajlar1

Osmanli Devleti'nde basin-yayin hayatinin gelismesi ve modernlesme cabalariyla
paralel olarak 19. yiizyilin son ¢eyregine dogru kadin dergileri ortaya ¢ikmistir. 1868’de
Muhadderat, 1875"te Vakit Yahut Miirebbi-i Muhadderat, yine ayn y1l Ayine, 1880’de Aile,
1883’te Insaniyyet, 1886’da Siikiifezar, 1888'de Miiriivvet, 1893'te Hanimlara Mahsus
Gazete ve 1906’da Alem-i Nisvan adiyla yayimlanan kadin dergileri vardir. S6z konu-
su dergiler uzun stireli olarak yaym hayatina devam etmeyi basarmis olanlardir. Zik-
rettigimiz bu yayinlardan baska bahsi gecen dénemde yayimlanan ancak birkag say1
yayimladiktan sonra kapanan kadin dergileri de mevcuttur. II. Mesrutiyet’in ilan edil-
mesiyle birlikte Yildiz baskisi etkisinin basin diinyas: iizerinden kalkmasinin yarattigi
hiirriyet havasi kadin dergilerine de yansimis, bu dénemde pek gok kadin dergisi ya-
yimlanmustir. 1908’de Demet, Mahasin ve Kadin, 1911’de Musavver Kadin, 1913'te Kadin-
lik Hayat1, aym y1l Erkekler Diinyasi, Kadinlar Diinyasi, 1914'te Kadinlik, Siyanet, Hanimlar
Alemi, 1917’de Bilgi Yurdu Isig1, 1918’de Tiirk Kadini, 1919'da Geng Kadin gibi dergiler
Inci Dergisi’nden énce yayimlanan kadin dergileridir (Akagiindiiz, 2012, 327-329; Tos-
ka-Cakir vd. , 1992). Belirttigimiz dergilerden bazilar1 yalnizca moda haberleri, bazilar1
sanat ve edebiyat, bazilar egitim, bazilari ise kadinlarin sorunlarina dair yazilara yer

* Ahmet Refik’in “Tarih’te Kadin Simalar:” baghig: altinda kaleme aldig1 yazilardan bazilar:: “ Tarih’te Kadin Simalar: Giilnug
Sultan”, Inci, No. 4 (1 Mayis 1919), s. 4-5; “Haseki Safiye Sultan”, inci, No. 5 (1 Haziran 1335), s. 4-5; “Valide Safiye Sultan”, inci,
No. 7, s. 4; “Tarihte Kadin Simalari: Meleki Kalfa”, Inci, No. 8 (1 Eylul 1919), s. 7-8; “Tarihte Kadin Simalar1: Kaya Ismihan Sultan
Inci, No. 10 (1 Tesrin-i Sani 1335), s. 9-10; “Tarihte Kadm Simalari: Marie Antoinette’in Oliimii”, inci, No. 12 (1 Kanun-1 Sani 1335),
s. 11-13; “Tarihte Kadmn Simalari: Marie Louise”, inci, No. 15 (1 Nisan 1336), s. 4-6.

**Ay§e Hikmet'in “Abla Mektuplari” ba§11g1 altinda kaleme aldig: yazﬂardanbazﬂan “Abla Mektuplari: Yasamak Zevki”, Inci, No.
7,5.7;"Abla Mektuplarl Nege ve Sa’y”, Inci, No. 8 (1 Eyliil 1919), s. 9; “Abla Mektuplar1 3: Hayatin Manas1”, Inci, No. 10(1 Tesrin-i
Sani 1335), s. 12; “Abla Mektuplar1”, Inci, No. 12 (1 Kanun-1 Sani 1335), s. 13-14.

*#* Omer Abdurrahman’m “Esrar-1 Hiisn” baghg: altmda kaleme aldig1 yazilardan bazilari: “Esrar-1 Hiisn 1: Kadm ve Tuvalet”,
Inci, No. 5 (1 Haziran 1335), s. 14; “Esrar-1 Hiisn 2: Siis ve Moda”, Inci, No. 6 (1 Temmuz 1335), s. 12; “Esrar-1 Hiisn 3: Tecemmul
ve Sanat-1 Tecemmiil”, Inc1, No. 7, s. 5; “Esrar-1 Hiisn: Giizellik Nasil Temin ve Muhafaza Edilir?” Inc1, No. 9 (1 Tesrin-i Evvel
1335), s. 10-11.
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vermislerdir. Yani modayi, sanat ve edebiyati, egitimi, toplumsal sorunlari bir biitiin
olarak kadmnliga ait meseleler olarak ele alma yaklasimindan uzaktirlar. Bu noktada
Inci Dergisi'nin yaymm politikasi belki de tiim bu kadin dergilerinden farklilik goster-
mektedir. Ciinkii Inci, yayim politikasini yalnizca birtakim konularla sinurl tutmamus,
sanattan edebiyata, siirden tarihe, modadan siyasete kadar kadinimn ilgisini ¢ekecek
hemen her konuda yazilara yer vermistir. Bu noktadan hareketle inci Dergisi'ni konu
ve igerik bakimindan dénemin diger kadin dergilerinden ayri bir degerlendirmeye
tabi tutmak miimkiindtir.

Inci dergisi, birinci sayisinda belirtildigi gibi, kadinliga ait nazari ve ilmi konu-
lar1 ele alma gayesiyle ortaya ¢ikmustir. Dergi bu yontiyle dénemin diger dergilerine
gore daha ¢ok kadinlarin nasil giyinmesi gerektigi, evdeki islevleri, ailesine kars1 so-
rumluluklar1 vb. konular hakkindaki yazilariyla “yeni bir kadin kimligi olusturma”
gibi bir gorev {istlenmistir. Bunun yan1 sira moda agisindan, kadinlarin gtizellikleri-
ne énem vermesi ve kendisine yakisan tarzda elbiseler giymesi tarzinda bir yaklasim
gldilmiistiir. Bunun icin de Avrupa tarzi modeller 6rnek alinmistir. Inci’nin biitiin
kapaklarinda Bat1 modasina gore giyinip siislenmis kadin resimlerine yer verilmistir
(Metinsoy, 2014, 29). Ayrica bu resimlerde dergiye ismini veren inci kolyeler kadinla-
rin gerdanlarinda sikga boy gostermistir. Inci figlirtintin kullanilmasi, derginin ortaya
cikis fikrinin saf ve temiz bir amag tasidigina bir mesaj niteligi tasimaktadir.

Derginin, Inci adiyla yayimlanan sayilarinda “Kongrede Kadinlar”, “Asri Kadin
Cemiyeti”, “Garp’te Kadin” (inci, No. 1 [1 Subat 1919], 2), “Sulh Kongresinde Kadin-
lar” (Inci, No. 4 [1 Mays 1919], 7) gibi kadinlarin siyasi yéndeki islevleri ele alinirken,
Yeni Inci adiyla yayimlanmaya baslamasin ardindan daha ¢ok edebiyat ve modaya
ait konulara agirlik verilmistir.

Inci, moday takip eden kadmlar igin iyi bir kaynak olmasinin yani sira dergide
yayimlanan edebi eserlerle de kadinlarin ruhuna hitap eden 6énemli bir yaymn olmus-
tur. Bu ytizden derginin hemen her sayisinda siir, hikdye, komedi, oyun, mektup gibi
edebi eserler 6n plana ¢ikmistir. Dergi yazilis itibariyle ilk sayfalarinda edebi eserlere
yer verirken son sayfalari moda haberlerine ve ilanlara ayirmistir. Ayrica dergide,
bayram ekleri de mevcuttur.

Modaya dair carsaf modellerinden sa¢ modellerine, kadin giizelliginde dislerin
roliine, gelin tuvaletlerinden baslik modellerine, yasmak modasindan kiirk modasina
kadar kadinlar en son modalar hakkinda bilgilendirilmislerdir. Bunlarin yan1 sira Av-
rupa’nin giizel aktrisleri islenen konulardan bazilaridir.

Inci dergisi misyon ve fikirleriyle yeni bir kadin imaji olusturmaya yénelik yayim
yapan bir dergidir. Ayrica derginin, Osmanli Imparatorlugu'ndan Tiirkiye Cumhu-
riyeti'ne uzanan gegis donemi dergisi olmak gibi bir 6nemi de vardir. Derginin Bati-
I1 tarzi, basimu igin segilen kagidin kalitesinden, iginde kullanilan fotograflara kadar
onctillerinden ¢ok farkl bir goriintim sunar (Metinsoy, 2014, 28). Hig stiphesiz bu da
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derginin yayimlandigi dénemde biiytik bir ilgi gormesinde ve diger kadin dergileri
arasinda 6n plana ¢ikmasinda etkili olan nedenlerdendir.

Sosyal Hayatta Kadin

Dergide ele alinan ve Osmanli kadinlarinin dikkatine sunulmaya ¢alisilan konular-
dan birisi de, kadinlarin toplumsal hayattaki yeridir. Bu konuda ele alinan yazilarda;
aile hayati igerisine sikisip kalan kadininin bu sinurlardan kurtulmasi, sosyal hayatta, is
hayatinda ve hatta siyasi hayatta daha aktif roller tistlenmesi gerektigi vurgulanmustir.
Bu hususta Avrupali kadinlarin eskiye oranla énemli bir yol kat ettikleri belirtilmistir.
Ozellikle I. Diinya Savagi yillarinda ortaya gikan isgiicii agigindan dolay: kadinlarin
biraz da zorunluluktan is hayatina daha fazla girmeye basladiklari, neticede kadin-
larin erkeklerin yaptigi hemen her isi yapmak konusunda yeterlilige sahip olduklar
ortaya ¢ikmustir. Sosyal hayat ve is yasantisinda daha fazla rol almaya baslayan Avru-
pali kadmin zamanla siyasi hayat igerisinde de 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bircok
Avrupa devletinde kadinlarin segme hakkina sahip oldugu, bununla birlikte secilme
hakkini da elde edebilecekleri belirtilmistir. Tiirk kadininin ise bu noktada ¢ok daha
fazla mesai harcamasi gerektigi, Osmanli toplumunun bu seviyeden ¢ok uzak oldugu
ifade edilmistir. Ancak kadmlarimizin hukuki haklarini onlara vermek ve kadini bu
hakkin kullanabilecegi bir seviyeye ulastirmak i¢in gerekli adimlar1 atmak mecburi-
yetinde oldugumuz beyan edilmistir (inci, No. 3 [1 Nisan 1919], 8).

Baz1 yazarlar kadinin toplumdaki yeri ve konumunu sorgulayan yazilar kaleme al-
mislardir. Bunlardan Mehmed Arif’in kaleme aldig1 “Kadimnin Vazifesi Artiyor, Mesu-
liyeti Ziyadelesiyor” baslikli yazida; medeniyetin ilerlemesine paralel olarak kadinin
tizerindeki sorumluluklarin daha da arttig1, 6nceden belki yalnizca aile hayat: ile ilgi-
lenmek gibi bir ytikiimliltgi olan kadinin, artik, calismak, okumak, yazmak velhasil
toplumda tiim yo6nleriyle ayaklar: tizerinde durabilen bir birey olmak gibi bir miikel-
lefiyeti oldugu ifade edilmistir. Ayrica kadinin tiim bunlar gergeklestirebilmesi icin iyi
bir egitim almasinin 6ncelikli sart oldugu, iyi bir tahsil almis ve her yontiyle kendisini
gerceklestirebilme olgunluguna erismis kadinin kendisi, ailesi ve milleti i¢in ¢ok daha
faydali olabilecegi belirtilmistir (Inci, No. 4 [1 May1s 1919], 7). Sedat Simavi tarafindan
kaleme alinan “Kadinin Ferdi, Ictimai Kiymet ve Ehemmiyeti” baslikli yazida ise; son
zamanlarda kadmin ferdi ve ictimaf agidan kiymetinin hem kendileri hem de erkekler
tarafindan anlasilmaya baslandig1 belirtilmistir. Bu gelismede kadinin artik iyi bir egi-
tim almaya baslamas: ve is hayatinda daha aktif bir rol tistlenmesinin 6nemli katkist
oldugu ifade edilmistir. Avrupa’da kadmnlarin sosyal hayattaki etkinliklerinin ne de-
recede arttig1 Ingiltere tizerinden verilen istatistiksel bilgilerle agiklanmaya caligilmis-
tir. Buna gore; Ingiltere’de hiikiimet hizmetinde 1881’de 7314 kadin gahisirken bu say1
1901"de 26367’ye yiikselmistir. 1881’de misyonerlikte 1657, 1901’de 4802, 1881’de dok-
torlukta 25, 1901’de 212, 1881’de hasta bakicilig1 gibi tibbi hizmetlerde 37887, 1901'de
68973, 1881"de egitimde 117000, 1901’de 167000, 1881’de ticarethanelerde 5859, 1901'de
54445, 1881’de posta telgraf ve telefon hizmetinde 2169, 1901’de ise 9143 kadinin ¢alis-
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tig1 bildirilmistir. Bu rakamlar Avrupali kadinn is hayati igerisinde ve dolayisiyla top-
lumsal hayatta giderek daha fazla yer edindigini gostermesi bakimindan 6nemlidir.
S6z konusu yazida kadinin egitim almasi ve is yasantisinda yer almasimin hem kendisi
hem de toplum igin énemli bir gelisim oldugu kaydedilmekle birlikte kadinin birinci
vazifesinin dncelikle evini tesis ve onu iyi idare etmek oldugu da vurgulanmistir (Inci,
No. 5 [1 Haziran 1335/1919], 12).

Dergideki bir¢ok yazida Avrupali kadinin toplumsal hayat icerisinde edinmeye
basladig1 yeni rolii anlatilirken, Osmanli kadimin da stiphesiz bunu basarabilecek ka-
biliyette oldugu, kadmlarimizin iyi egitim almasi, hem is hem de cemiyet hayatinda
daha aktif bir rol tistlenmesi gerektigi vurgulanmistir. Diger bir ifadeyle kendisini ger-
geklestirmek isteyen Osmanli kadininin Avrupali kadinlarin takip ettigi yolu izlemesi
gerektigi ifade edilmistir. Ancak baz1 yazilarda ise Osmanli kadininin alafrangalasma-
st elestirilmistir. Yahya Kemal tarafindan kaleme alinan “Yeni Kadinliga Dair Musaha-
be” baslikli yazida; Istanbul kadmlarinin daha elli sene éncesine kadar Sark aleminin
en {ist tabakasinda bulunduklars, giizellikleri, incelikleri, zariflikleri, Tiirkge sdylerken
siveleri, terbiyeleri hasili bircok meziyetlerinin her yerde hayranlikla yad edildigi be-
lirtilmistir. Suriye, Misir, Tunus, Kafkas, Iran hatta Hindistan sehirlerinin Miisliman
kadmlarmnn Istanbul kadinini model olarak gordiigli, o zaman Avrupa kadinlarinin
nazarinda Parisli kadin ne ise Asya kadinlarinin nazarinda da Tiirk kadminin yle
bir figiir oldugu vurgulanmistir. Ancak Tirk kadininin alafrangalasmaya basladig:
glinden sonra mevkiini yavas yavas kaybettigi ifade edilmistir. Yazar, Abdiilmecid ve
Abdiilaziz devirlerinde Tiirk kadininin 6nemli bir gelisim kaydettigi, ancak zaman-
la bu ilerlemenin durdugu ve dahas: Tiirk kadinin adeta bir Avrupa kuklas1 oldugu
elestirisinde bulunmustur (Yeni inci, No. 2 [Temmuz 1338/1922], 3-4). Yahya Kemal’in
tespitleri belki ¢ok asirtya kagmis olabilir, ancak yine de Tiirk kadininin hem kisisel
kimliginde hem de toplumsal hafizada alafrangalasmasmin olumsuz etkilerini ortaya
koymasi agisindan 6nemli olarak goriilebilir.

Kadin ve Moda

Osmanlt kadmin kilik-kiyafet konusunda yasadigi degisim 1919-1923 tarihleri ile
sinirli degildir. Dergide olusturulan yeni kadin profilinin 6ncesi ve bunlart meydana
getiren bir siire¢ vardir. Bu stire¢ ¢gogunlukla Tanzimat déneminden itibaren baslatil-
maktadir. 1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermani, Osmanli toplumunun yeni bir
toplum yapis ve kiiltiirel farkliliklarla tanismalarinin ilk adimi olmustur. Bu dénem-
den itibaren kadinn toplumsal hayattaki yeri, statiisti degismis ve yeni bir kimlik
olusmaya baslanmustir.

Tanzimat Fermani ile Osmanli Devleti'nin geleneksel yapisinda koklii degisiklik-
ler yapacagimi uyruklarina ve diinya kamuoyuna ilan etmesiyle baslayan bu yeni dé-
nemde, yalniz devlet degil toplumsal yasam da degisime ugramistir. Yabanci oyun ve
tiyatro kumpanyalari, Avrupai tarzda giyim kusamda yasanan degisim, yasam sek-
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linin alafrangalasmasi, moda, miizik ve mimaride goriinen yenilikler ve degisimler
Tanzimat déneminin en belirgin 6zellikleri olmustur. Tanzimat déneminde daha agik
bir sekilde ortaya ¢ikmaya baslayan kiiltiirel farkliliklar 6zellikle Istanbul’un Galata ve
Pera semtlerinde goriilmektedir. Bu semtlerin ¢ogunlugunu olusturanlar Avrupa’ya
gidip gelenler, azinliklar ve Levantenlerdir. Levantenler, gesitli nedenlerle Istanbul’a
gelip kendileri gibi yabanci, ya da yerli gayrimtislimlerle evlenerek kente yerlesen Av-
rupalilardir (Ozer, 2014, 24-28). Bunlar, dilleri, giyimleri, eglence hayatlariyla Osmanl
toplumundan farkl bir goriintim olusturup Galata ve Pera bolgesinde Avrupai tarzda
bir yasam alani kurmuslardir.

Istanbul’da zevk ve eglencenin hakim oldugu modern hayata diiskiinliik, Misirlt
zengin Pasalarin hanimlarinin giyim tarzlarini degistirmeleri, Istanbul harmmlari ve
ozellikle de sarayli kadinlar: etkilemistir. Boylelikle alafranga ve Batili yasam bigimi
yavas yavas Osmanl kiiltiir yasamina girmeye baslamistir. Bu farklilasma basinda
yer alan carpici reklamlarda ve 6zellikle de Beyoglu magazalarinin vitrinlerinde ser-
gilenen giyim ve dekorasyon alanindaki ithal mallarda acik¢a goze carpmaktadir. 19.
ylizy1l giindelik hayatinda goriilen diger bir yenilik ise alisveris yapmadan magaza-
larm vitrinlerini izlemektir (Ozer, 2014, 30). Boylece kadinlar kapali alanlardan ¢ikip
sokaklarda boy gostermeye baslamislardir. Bu dénemde yasanan bir baska degisiklik
ise, basin yoluyla kadinlari bilgilendirmek olmustur. Yiizyilin ortalarindan itibaren
¢ikmaya baslayan kadin dergileri, Bat1 diinyasindaki kadin hareketlerinden ve kadin-
larin da egitim gérmesi gerektiginden bahsederek Osmanli kadinini bilgilendirmeye
¢alismistir. Kadin dergilerinin Tanzimat’la baslayan modernlesme ve yenilesme stire-
cinde Osmanli toplumunda yasanan sosyal ve kiiltiirel gelismelerin bir sonucu oldu-
gu soylenebilir (Aydin, 2009, s. 148). Bu yaymlar da Inci dergisindeki gibi kadinlara
gocuk bakimi ve terbiyesi, ev idaresi, el isleri, nakis, ev dekorasyonu, adab-1 muaseret
kurallar1 gibi aile hayatina dair yazilar yayimlanirken tarih, cografya gibi konularda
da ansiklopedik bilgiler sunulmustur (Ozer, 2014, 30). Ayrica edebiyat, sanat, miizik,
moda ve bilmece sayfalarina da yer verilmistir. Goriildiigii tizere, Tanzimat'tan Miita-
reke dénemine kadar gegen siirede kadinlarin cesitli konular {izerinde egitilmesinde
ve bilgilendirilmesinde basinin yol gosterici 6zelligi degismemistir.

Kadinlarin giydikleri kilik-kiyafetler ise, her zaman devlet ve toplum acisindan bir
sorun teskil etmistir. Kadinlar ev disinda viicutlarini ve yiizlerini gizleyen yeldirme,
ferace ya da garsaf giyerlerdi. Bir dinsel kural olan ortiinme koca tarafindan istendi-
gi gibi, devlet tarafindan da uygulanan karar ve yasaklarla denetim altina alinmistir.
“Tesettiir”le bicimlenen giyimden sadece mahremligin, cinselligin korunmasi, goste-
rilmemesi degil, toplumsal diizenin de korunmas: amaglanmistir. Kadinlarin disarida
giydigi kiyafete erkegin, hatta devletin namusu gibi bir islev yiiklenmistir. Bu ytizden
kadnlarin nasil giyinmesi gerektigi hakkinda bir¢ok ferman ¢ikarilmistir. Stirekli ola-
rak fermanlarin gikmasi, aslinda kadinlarin yasaklar: deldiginin bir isareti olarak da
yorumlanabilir (Cakir, 2013, 244-247).
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Tanzimat Fermani ve diger 1slahatlar kadinlarin modaya ayak uydurmalari igin es-
nemeye yol agmiglardir. Oyle ki, Osmanl Devleti'nin 19.yy."dan énce Avrupa toplumu
ile iletisim ve etkilesimi sinirli oldugu igin kadinlarin, Bati’daki gelismeleri ve moday1
takip etmeleri zordu. Ancak Bati ile olan etkilesimin artmasi, 6zellikle de Osmanli ka-
dinlarinin Avrupa’da ¢ikan basin-yayin organlarina erisme imkani: bulmalariyla Batt
modasi yakindan takip edilmeye baglanmistir. Tanzimat'la birlikte Istanbul’daki zen-
gin Misliiman gevrelerin hayatlarinda 6nemli degisimler olmus ve bunlar kadinlari da
etkilemistir. Kadinlar piyano ¢almaya, Fransizca 6grenmeye, alafranga giyinmeye ve
mobilyali evlerde oturmaya baslamislardir. Ancak bu toplumsal degisim sik sik devlet
miidahalesine maruz kalmistir. Ornegin; 1. Abdiilhamit 1901 yilinda Miisliiman aile-
lerin Avrupali dadi tutmamalarini, Avrupa magazalarina girmemelerini, arabalarin ig-
lerinde dahi pegelerini 6rtmelerini istemistir. Ayrica ¢arsaflarin rengi, pegelerin kalinli-
g1 ve ayakkabilarin bi¢imi dahi tespit edilmistir. Hatta Seyhtilislamin baskanligindaki
bir komisyon, kizlar dokuz yasint gegince “istah kabartic1” olduklar: gerekgesiyle bu
yastan sonra okula gitmemelerini ve kiz 6gretmen okullarnin kapatilmasini istemis,
ancak Abdiilhamit bunlart asir1 bulmustur (Aksin, 2011, 156-157). Agikca gortildtgi
tizere daha 6nceki devirlerde oldugu gibi II. Abdiilhamit déneminde de devlet, kadi-
na ve modaya miidahale etmis, onlari istedigi kaliba sokmaya ¢alismustir. IT. Mesruti-
yet’in ilaniyla birlikte ise kadin ve moda konusunda 6nemli degisiklikler yasanmuistr.

Jon Tiirk Devrimi 6zgiirligiin simgesiydi. Bu dénemde, ¢arsaflar renklendirildi
ve yiinlii kumaslardan yapildi. Pegeler, carsaflarin rengine uygun renklerle kombin-
lendi. Carsafin yanina ilaveten ¢anta ve semsiye de eklendi. Onceleri tepede toplanan
saglar enselere dogru indi. Elbiseler diigmelerle siislendi ve kiirklii mantolar moda
oldu. Pege gittikce inceldi. Kalabalik yerlerde yiiziinii gostermek istemeyen kadinlar
her ne kadar pecelerle ytizlerini kapatsalar da ytizleri yine de goriiliiyordu. Moday1
takip eden kadinlar ise pege kullanmayip onun yerine ytiizlerini gizlemek i¢in semsiye
kullaniyorlard: (Toprak, 2015, 256). Gortildiigii tizere II. Mesrutiyet’in ilan1 kadmn ve
moda tizerinde hiirriyet riizgarlarinin esmesini saglamistir. Ancak bu hiirriyet esintisi
yalmizca basta bagkent Istanbul olmak {izere biiyiik sehirlerde yasayan elit kesime ula-
sabilmistir. Imparatorlugun biiyiik béliimii icin kadin ve modaya dair degisen hemen
hicbir sey yoktur.

II. Mesrutiyet’in ilan1 toplumun her kesiminde oldugu gibi kadinlarda da 6zgiir-
liik isteklerini ortaya gikarmustir. Artik kadinlar gosterilere katilmaya, gazetelerde yazi
yazmaya, dernekler kurmaya, térenlere, toplantilara katilmaya baslamislardir. Ancak
bu hiirriyet havas: uzun siirmemis, mesrutiyetin tesettiire son verecegi sdylentileri
cikmustir. Tttihat ve Terakki yonetimi soz konusu séylentinin ash olmadigimi agiklasa
da toplum icerisindeki bazi kesimler ¢oktan bu haberi benimsemis ve muhalefete bas-
lamistir (Aksin, 2011, 157). II. Mesrutiyet'in ilaniyla birlikte kadinlar sosyal hayat iceri-
sinde daha fazla goriilmeye baslamis, eskiye nazaran daha rahat kiyafetlerle sokaklar-
da dolasma sanst bulmuslardir. Ancak bu durum seriat yanlis1 bazi gruplar: rahatsiz
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etmis, 6zellikle kadinlarin sahip olmaya basladig1 kismi 6zgtirliik tizerinden “din elden
gidiyor” naralar1 atilmaya baslanmistir. Daha da 6tesi 7 Ekim 1908’de Fatih Cami’sinde
Kér Ali ve Ismail Hakk: adlarinda iki hoca; “Ey iimmet-i Muhammet din elden gidiyor!
Sokaklarda alenen orug yiyorlar, kadmlar yiizleri agik geziyorlar” seklindeki agiklamalarla
halk: kiskirtmiglardir (Aysal, 2006, 19). Bu kiskirtmalarin etkisiyle toplanan kalabalik
halk kitlesinin Yildiz Sarayi'na kadar gidip, burada attiklari naralar arasinda “Mey-
haneler kapanmali, resim ¢ikarmak menolunmali, Islam kadinlar: sokaklara ctkamamali...”
ifadeleri de dikkat ¢ekicidir (Unat, 2014, 19). Mesrutiyet'in gelmesi kadin hareketleri
baglaminda tedirginlige yol agmistir. Kadinlarin kismen de olsa 6zgtirliige kavusmasi,
gazetelerde yazi yazmasi, toplantilara, torenlere katilmasi halkin genis bir kesimini ra-
hatsiz etmistir (Aksin, 2011, 162). Bu arada Mesrutiyet’e karst dogan muhalefet kadin
hareketlerini firsat bilerek bunu kullanmis ve kendisine toplumsal destek saglamaya
calismustir. Kisacas: bu déonemde kadinlar ve onlarin toplum icerisindeki konumlari
bir siyasi malzeme olarak kullanilmistir.

Mesrutiyet doneminde bu tiir gelismeler gozlenirken, Miitareke déneminde kadi-
nin konumu baska bir boyuta tasinmustir. 30 Ekim 1918 Mondros Miitarekesi ile basla-
yan Miitareke déneminde kadin, artik sosyal hayatta sik sik boy gosteren, is yerlerinde
calismaya baslayan bir statiiye kavusmustur. I.Diinya Savasi'nda yiiz binlerce asker
sehit diismiis ve esleri de dul kalmstir. Erkek niifusun biiytik bir béliim{iniin savasta
sehit diismesiyle 6nemli oranda is glicli agig1 ortaya ¢ikmistir. Durum béyle olunca
kadinlar evlerini gegindirmek ve ¢ocuklarina bakabilmek icin is hayatina atilmislardir.
Bos kalan is yerlerini kadinlar doldurmustur. in@aat, sokak temizligi, araba tamirciligi,
bankacilik gibi islerde yer almaya baslamislardir. Birinci Diinya Savasi'ndan 6nce de
bir¢ok kadinin is hayatinda yer aldig goriilmektedir. Istanbul ve diger kentlerde bir-
¢ok Miisliiman kadin 6gretmen, hemsire veya yazar olarak ¢alismaktadir. Ayrica bii-
yiik bir cogunlugu gayrimiislim kadinlardan olussa da ¢ok sayida kadin tekstil alanin-
da isci olarak yer almaktadir. Nitekim Miisliiman kadinin is hayatina katilmasi, Birinci
Diinya Savasi’'ndan sonra artmistir. Kadinlarin sokaklarda boy gostermeye baslamasi
kadin ve toplum igin 6nemli bir toplumsal degisimdir. Kadinlarin ekonomik nedenler-
le is hayatina atilmasi bir takim tartismalar1 da beraberinde getirmistir. Bu tartismalar
basin yoluyla yapilmakta olup; bazi yaymlar kadmlarin ¢alismalarini destekliyorken,
bazilan ise kadmnlarin calistyor olmasindan kaygilanmakta ve elestirmektedir. Orne-
gin, déonemin énemli bir edebi ve sosyolojik kadin dergisi olan Tiirk Kadin: dergisinde
Nezihe Rikkat adindaki bir kadin yazar “Erkeklesme” baslikli makalesinde Tiirk ka-
dinlarinin son dénemlerinde deneyimledikleri déniistimiinii anormal bir durum ola-
rak yorumlamaktadir (Metinsoy, 2014, 86-89). Hatta kadinin is hayat1 icinde yer almas1
siyasi bir nedene dahi baglanabilmektedir. Ornegin; Tiirk kadinimin sokakta caligma-
ya baslamasinin yarattig1 toplumsal déntisim Demetra Vaka (Mrs. Kenneth Brown)
adinda Rum kékenli bir kadin gazeteci tarafindan Osmanli imparatorlugu’nun eski
giiciinii yitirmesi olarak yorumlanmigtir. Demetra Vaka Istanbul’a geldiginde yiizleri
agik ve gri pantolonlar giymis sokaklari stipiiren ¢6pg¢ii Miisliiman kadinlar dikkatini
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¢ekmistir. Yazara gore, bu goriintiiyti acikli kilan durum isin niteligi degil Osmanl
Imparatorlugu’nun giiclii zamanlarinda gézlerden sakinilip erkekleri tarafindan baki-
lan bu geng ve giizel kadinlarin yasam bicimlerindeki zorlayict degisimdir. Kadinlarin
is yerlerinde ¢alismasi ve kiyafetlerinde olusan bu doéntistim bir siyasi tablo olarak
algilanmaktadir. Ancak yasanan bu degisim sadece Osmanli Devleti'nde degil, Avru-
pa’da da yaygmn bir durumdur. Kadinlarin ¢alisma hayatina atilmas: gegici ve savas
dénemine 6zgii bir durum olarak algilaniyor, savas sonlandiginda ise kadmnlarin tek-
rar evlerine dénecegi diisiiniilityordu. Ornegin Fransa’da savas sanayiinde isgi olarak
calisan ytiz binlerce kadin savasin bitimiyle fazla bir direnis gosteremeden islerinden
olmustur (Metinsoy, 2014, 93).

Inci dergisi boyle bir ortamda yayin hayatina baglamis olup, ¢ok farkli bir misyonla
kadinlarin hayatina baska bir pencere agmistir. Osmanl kadinlar: Bati modasin takip
etmeye ve Avrupali kadinlar gibi siislenmeye baslamistir. Bu ytizden dergi, kadmlar1
Avrupa modasi hakkinda bilgilendirip, nasil giyinmeleri gerektigi hakkinda ipuglar
vermistir. Dergi, kadin ve modaya dair ¢arsaf modelleri, sa¢ modelleri, gelinlik model-
leri hakkinda dénemin en son modalarimni okuyuculariyla paylagmistir.

Derginin ele aldig1 ilk konulardan birisi de tesettiir meselesi olmustur. Kadinlar
savasla birlikte ortaya ¢ikan isgiicii agigindan yararlanarak is hayatina atilmis ve bu-
nun sonucu olarak daha rahat kiyafetler giymeye baglamislardir. iste bu durum savas
sonrast dnemli bir tartigma konusu olmustur. Oyle ki tartisma biiyiimiis ve tesettiir
meselesinden ¢ikarak “din ve ahlak” boyutuna tasinmistir (inci, No. 2 [1 Mart 1919],
3). Bu diisiince dogrultusunda savas sonrasinda kadinlar, ¢alistiklar: resmi dairelerden
ve bankalardan ¢ikarilmiglardir. Bu isten ¢ikarmalarin sebebi ise kadinlarin erkeklerle
ayni yerde caligmalarinin uygun olmadig gerekgesidir. Devlet yeni bir savastan ¢ik-
mis ve yiizbinlerce asker sehit olmustur. Béyle bir durumda devletin ekonomik, siyasi,
askeri alanda kalkinmasi gerekirken kadinlara da ihtiyac1 vardir. Bununla birlikte, is-
tatistiklere gore egitim hususunda kadinlarin erkeklere nispetle geri kalmis olduklar:
belirtilmistir (Inci, No. 2 [1 Mart 1919], 2). Ancak egitim ve kiiltiirel bakimindan ka-
dimnlarin gelistirilmesi konusundan ziyade, “din ve ahlak” unsurlarimi belirleyen car-
saf konusu glindeme oturmustur. Bu yiizden kadmlar son dénemde giydikleri ferace
yerine eskiden giydikleri ¢arsafa dondtirtilmeye calisiimigtir. Inci bu husus da Avru-
pa’nin son donem ¢arsaf modellerini, gelinlik modellerini, sag modellerini okuyucula-
riyla paylasmistir. Bununla beraber, Inci dergisi Avrupa tarzi modelleri okuyucularia
sunarken, her yerin ve her kadinin zevkinin ayr oldugunu ve kendisine yakisani giy-
mesi gerektigini 6zellikle vurgulamistir.

Dergide sik sik Batili toplumlarda moda algisi ve uygulamalarina dair bilgiler ve-
rilmistir. Alman kadinlarinin moda algisina dair ifadeler ilgi ¢ekicidir. Alman toplu-
munda her kesimden kadinin, modaya gore giyindigi belirtilirken konuyla ilgili su
ifadelere yer verilmektedir; “Alman kadinlarin kiyafetlerine dikkat ettigini gordiim. Birgok
kadinin tersi yiiziine cevrilmis kiyafetler giydigini gordiim. Evlerinde elbise mevcutlart kilitli
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olan zenginler giyinmelerine bir dereceye kadar itina edebiliyorlar. Fakat orta halli ve fakirler
pek kiyafet diiskiiniidiir.” (Inci, No. 5 [1 Haziran 1919], 14). Tarihin her déneminde, her
toplumda kadim giizel goriinmek istemis ve siislenmekten geri kalmamigtir. Oyle ki
savas zamani bile bir¢ok kadin modaya ayak uydurmaya gayret etmistir. Bunun 6r-
nekleri Istanbul’da yasayan bazi zengin Osmanl kadinlarinda da goriilmiistiir. Der-
ginin aktardig1 haberlerde Alman kadinlarinin da benzer bir tutum igerisinde olduk-
lar1 belirtilmistir. Osmanli toplumunda kadinlarin modaya dair tutumlarmi iki kisma
ayirmak miimkiindtir. Birincisi, Batili tarzda giyinmeye karsi, gelenekgi tarzda giyinip
eski hallerini muhafaza etmek isteyen ve savasin agir sartlarindan etkilenen Anadolu
kadiudar. Tkincisi ise, Istanbul’da elit bir ziimrede ve cevrede yasayan, balolara giden
ve Bat1 modasina gore giyinen sehirli kadinlardir.

Derginin yazarlarina gore; kadinin giizelligi her seyden 6nce gelmektedir. Der-
ginin yazarlar bugiin de kullandigimiz tabir olan “cirkin kadin yoktur, bakimsiz kadin
vardir” yaklasimini, “girkin kadin yoktur, yanls giyinen kadin vardir” gergevesinde
ele almis olup her kadmin kendine has bir giizelligi oldugu kanisindadir. Kadinun ilk
olarak kendi bedenini tanimas1 ve ona uygun elbiseleri giyinmesi gerektigi vurgulan-
mustir. Dergi de yer alan bir¢ok yazida, modanin bu yonii elestirilmis olup, kadinlar
modaya gore giyinmek yerine kendi bedenlerine uygun moday1 segmeleri konusunda
uyarimuslardir. “Halbuki moda biisbiitiin bagkadir. O, birtakim kaprisler neticesi dogar, her
vakit degisir. Ekseriya ¢irkinleri giizel, glizelleri ¢irkin yapar.” Bu ifadeyle moda akimina
kapilmanin ne gibi sonuglar dogurabilecegi belirtilmistir. Kadmnin, her zaman farkl
ve yeni olan modalara ilgi duydugu, sorgulamadan modaya ayak uydurma telasi-
nin kadinda var olan giizelligi de golgeledigi ifade edilmistir. Kadinlarin kusurlari-
n1 gizlemeye ve giizellesmeye mecbur olduklar1 séylenmistir. Bu anlayis, Aleksandr
Duma’nin “Zengin olabilirsen ol, akilli olmak istersen olursun, fakat mutlaka giizel olmaya
calismalisin.” soziiyle desteklenmeye ¢alisilmistir. Kadinlarda giizelligin az ¢ok piiriiz-
lenmis oldugu, bundan dolay1 kusursuz giizel olmadig1, pek ¢cok kadinda da kusurla-
rin1 gidermek endisesi oldugu soylenmistir. “Mesela Cleopatra, giizelligi goz kamagtirici
oldugu halde burnundaki kusuru diizeltebilecek bir sanatkdra rastlasayd: hic siiphesiz biitiin
servet ve zamanini, biitiin tag ve tahtini ona bagiglar, feda ederdi.” (Inci, No. 6 [1 Temmuz
1919], 12) sozleriyle de kadinlarin kusurlarini gidermek endisesine tarihten bir 6rnek
verilmeye calisiimistir. Modanin taklidinden uzak durulmasi ve her kadinin kendisine
yakisani giymesi gerektigini her seferde vurgulayan dergi, bunu tarihten 6rneklerle
okuyuculara anlatmustir: “Buna en giizel rnek Cin Imparatorigesi Tasgi'nin garip bir teseb-
biisiidiir. Kendisi cok giizel olmakla beraber ayaklar: sakat oldugu icin her kaduin ayaklarimi
kendisininkine benzetmek istemis ve halki kandirarak biitiin kizlarin kiiciik yastan itibaren
ayaklarin icine hapis etmesine sebep olmugtur. Boyle cilginca ortaya atilmig birtakim modalara
uyacagim diye kim bilir ne kadar giizeller, kendilerini ¢irkinlestiriyorlar! Bu surette israf edilen
servetlerle beraber, harap olan giizelliklere de acinmamak kalmistir.” (inci, No. 6 [1 Temmuz
1919], 12).
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Bu fikirler etrafinda kadinlara, giinliik hayattaki giyimlerine dair 6neriler veri-
lirken gelin olacak kizlara da tavsiyeler verilmistir. Gelin tuvaletleri sabah, 6gle ve
aksam giyilen tuvaletlere nazaran daha 6nemli bir yere sahiptir. Clinkii geng kizlar
gelinlik i¢in yillarca hazirlik yapmislardir. Giinliik hayatta bir kadinin sik olmast igin
giyilen tuvaletlerden sabah tuvaletinde, ipekli kumasin giyinilmemesini, onun yeri-
ne gayet sade, yiinden bir elbise giyilmesi gerektigini, ayakkabilarin temiz olmasina
dzen gosterilmesi ve saksonya eldivenlerinin kullamilmast tavsiye edilmektedir. Ogle
tuvaletinde ise, gidilecek yere gore, ¢cok veya az siislii bir elbise giyilmesi ve araba ile
gidilmeyecek olan yerler i¢in sade bir elbise tercih edilmesi uygun goriiliirken, boyle
bir elbiseye beyaz veya agik bir renk eldiven ile ince deriden bir ayakkabinin se¢ilmesi
tercih edilir. Eger kisi isterse zarif bir saat kordonu ve ufak bir bros ile de elbiseyi hare-
ketlendirebilir. Sabah ve 6glen tuvaletlerinde sadelikten yana olunurken, aksam tuva-
letlerinde ihtisaml1 kiyafetlerin giyilmesi yoniinde 6neriler verilmistir. Bu dogrultuda,
aksam tuvaletlerinde uzun atkili, gayet hazin bir tayyor giyilmesi ve saglarin arasinda
glizel bir elmasin bulunmastyla birlikte, giyilen elbisenin yakasinin da agtk olmasi 6n-
gortilmiistiir. Aksam tuvaletlerinde, diger tuvaletlerde de oldugu gibi Parisli kadinlar
ornek alinmistir. Parisli kadinlarin, biitiin miicevheratlarini aksam tuvaletlerinde kul-
lanmakta olduklar: gibi, Osmanli kadinlarmin da aymn sekilde giyinmesi tavsiye edil-
mektedir. Aksam tuvaletini tamamlayacak olan ayakkab: seciminde ise ytiksek 6kgeli
agik bir iskarpin uygun goériilmiistiir. Giinliik hayatta giyilen tuvaletlerin bile bu denli
Ozenle ve titiz bir sekilde secilmesi gelinligin ne derece 6nemli oldugunu da agikca
gostermektedir (Inci, No. 6 [1 Temmuz 1919], 7-8).

Gelin olacak kizlarin gelinlik igin kullanacagi kumastan duvagina ve ayakkabisina
kadar her seye dikkat etmesi gerektigi vurgulanmustir. Eskiden beri gelin elbiselerinde
kullanilan saten, sarmoz ve krepin gibi kumaslarin artik demode oldugu onun yerine
ince ve yumusak satenden dikilen bir elbisenin ragbet gordiigii ve gelinlere daha ¢ok
yakisacagi ifade edilmistir. Bir gelin ne kadar uzun ve ne kadar ince goziikiirse o dere-
ce giizel ve zarafetli olur diisiincesi hakimdir. Bu dogrultuda gelinligin atkiligmun iki
metre elli santim veya {i¢ metre uzunlugunda olmas: 6nerilirken, acik giysi seciminde
ne ¢ok fazla agik, ne de fazla kapali tarzda olmamas: tavsiye edilmistir. Gelin elbisele-
rinde fazla siis kullanilmamasi, bunun igin kirma, dantel gibi abartilardan kag¢imnilmasi
gerektigi belirtilmistir. Lakin “Iyi dantel bulundugu takdirde, bu saten icin en giizel bir
siis addedebilir. Gelin duvagumin ince bir tiilden veyahut gayet zarif dantelden mamul olmas:
lazimdir. Duvak bazi yerlerde gelinin cehresini ve elbisesini drtecek surette ve bazi mahallerde
ignelerle saglara ilisdirmek ve arkaya atilmak suretiyle de kullanilabilmektedir ki buna Ispanyol
tarzi tevsim olunmugtur.” [Inci, No. 6 [1 Temmuz 1919], 7-8). Gortildugii gibi, kullanilan
dantellerin kalitesine bagl olarak kullanilabilirligi de degismektedir. Bunun disinda
¢amastr, korse, i¢ atkili, ayakkabi, corap gibi seylerinde beyaz ve gayet giizel olmasina
dikkat edilmesi hususunda 6neriler de bulunulmustur. Derginin ele aldig1 meseleler-
den birisi de kadinlarin baston kullanimi {izerinedir. Miitareke déneminde bazi semt-
lerde kadinlar baston kullaniyorlardi. Ancak kadinlarin baston kullanmalar: erkekleri
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taklit olarak goriilmiis ve kadin zarafetine golge dustirdiigii diistintilerek elestirilmis-
tir. “Sisli, Kadikdy gibi semtlerimizde baston kullanmak bir moda seklini aliyorsa da,
erkekleri taklit mahiyyetini haiz olmas: hanimlarimizin zarafetine nakise vermekten
hali kalmiyor. Sik sik rast gelmege basladigimiz topuksuz iskarpinleri moda sirasina
koymak istemiyoruz.” (Yeni Inci, No. 1 [Haziran 1922], 28).

Derginin {izerinde durdugu bir baska konu da sa¢ modelleridir. Sa¢ modelleri hak-
kinda bilgi vermek fikri, okuyucularin istekleri dogrultusunda olusmustur. “Karyele-
rimizden yirmiyi miitecaviz aldigimiz mektuplarda Inci'nin kostiim modellerinden bahsettigi
kadar, kadmmhigmm en kiymetddr hazine-i mahdsini olan saglardan bahsedilmediginden sikdyet
edilmekte ve bize bu hususta pek hakl olarak serzenisde bulunulmaktadir.”. Goriildigii tizere
dergi, okuyucularindan gelen istekler dogrultusunda bu eksigini gidermeye calismis-
tir. 1k ele aldig1 sa¢ modeli ise “Alabros” tarzi sag stili olmustur. Alabros modeli, uzun
sagli kadmnlarin saglarini kesmeden arkadaki sag1 tepeye dogru toplayarak, 6ndeki sa-
¢in toplanan arkadaki saglarin tizerine atilmasi seklindedir. Dergi, Alabros tarzi sag
modelinin nasil yapilacagma dair okuyucularini hem resimle hem de anlatimla bilgi-
lendirmistir (inci, No. 3 [1 Nisan 1919], 11). Bunun disinda “Bob” tarzi1 sa¢ modelinin
Avrupa’da moda olmasiyla birlikte bu model de dergi sayfalarinda yer almistir. Mii-
tareke doneminde ortaya ¢ikan bu sa¢ modeli, Tiirk kadinlarinin gériiniis olarak daha
erkeksi bir goriintiiye biirtinmelerine neden olmustur. Bu sa¢ bi¢imi sadece dénemin
Istanbullu kadinlarina 6zgii degildir ve daha ¢ok Avrupa’daki sa¢ modalarmin istan-
bul’da yasayan elit kadinlar tarafindan bir taklidi niteligini tasimaktadir. “Bob” tarzi
sag kesimi ve erkeksi goriiniis 1920lerin baginda diinya ¢apinda kabul goérmeye basla-
yan bir moda akimidir. Bunun disinda Rus bas1 olarak gecen model ise Ruslarin istan-
bul’a gelmeleri ile ortaya ¢ikmuistir. Bu tarz sa¢ kesiminin yayginlasmasi ayni zamanda
ylizyilin basinda ve 6zellikle de Birinci Diinya Savas1 yillarindan sonra toplu tiiketim
¢agmin baslamasma da denk gelmis ve bu moda genis kitleleri etkisi altina almistir
(Metinsoy, 2014, 104-105). Bob tarzi sag modeli, kadinlar arasinda ¢ok ragbet goriirken,
bu kesime tepki gosteren erkekler de vardir. Ciinkii kadinlarin uzun saglarinin kisal-
masindan hosnut degillerdir. Kadinlarin saglarinin kisalmasiyla, kadinlarda “erkeksi”
dedikleri bir goriiniim meydana geldigini diistinmiislerdir. Kadinlarin miitareke 6nce-
si ve miitareke sonrasi giyimlerinde ve tarzlarinda farkliliklar meydana gelmistir. Bu
farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda yasanan savas ve Batili kadinlarin Osmanli toprakla-
rinda yasamaya baslamasiyla farkl kiiltiirlerle tanugsmanin etkileri oldugu asikardir.

Moda ve Zihniyet

Inci dergisi prensip olarak, Batt modalarmi okuyuculari ile paylasmanin yani sira
bir Milli Moda olusturma konusunu da gaye edinmistir. Okuyucularma diipediiz tak-
litten kaginilmas1 hususuna dikkat etmeleri gerektigi fikrini asilamaya 6zen gostermis-
tir. Milli modanin olusturulmasi igin ilk adimin ¢arsaftan siyrilmak oldugu kanisina
varmiglardir. Bunu derginin ilk sayisinda “Milli Moda” yazis1 altinda ifade etmislerdir.
Abdiilhamit déoneminde modanin simgesi olan ¢arsaf, Mesrutiyet yillarinda artik de-
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mode olmustur. Carsafa kars: ¢ikisin sebebi ise, ¢arsafin Tiirklere has bir giysi olma-
masidir. Carsafin Rumlardan ve Iranhilardan geldigi belirtilerek bunun milli bir kiyafet
olmadig1 ifade edilmistir (inci, No. 1 [1 Subat 1919], 4-5). Ayrica kullanim agisindan
da kadmnin ¢arsidaki islerini yapmak, vapura, tramvaya binmek ve biiyiik sehirlerin
kalabalik sokaklarinda dolasmak igin de uygun olmadig1 iddia edilmistir. Toplumdaki
kosullara ayak uydurulmas: bakimindan oldugu kadar, yagmura ve riizgara kars: da
kullanilmasmin zor oldugu ifade edilmistir. Carsafin kadmin viicudunu tamamen ka-
patmasindan ziyade daha da ortaya gikarttigi vurgulanmistir. Tiirklerin modaya ilham
verecek zenginliklerinin oldugunun alti ¢izilmistir. “ Pek eski medeniyetlerin tecelligih
olan Sark, bilhassa Tiirk harst bize nispeten orijinal bir moda ilham edecek zenginliklerle do-
ludur. Bu zenginlikleri kegfeder, onlardan istifade yollarini bulursak, Garp modasint maymun
Qibi fikirsiz, taklit etmekten kurtuluruz.” (Inci, No. 1 [1 Subat 1919], 4-5). Tiirklerin gecmi-
sine bakildiginda carsafa rastlanilmadigi bunun sonradan adet haline getirildigi di-
stincesi hakimdir. Lakin Tiirklerin zengin bir giysi kiiltiirti oldugu ve kendimize has
milli modanin olusturulabilecegi vurgulanmustr.

“Bizim de birgok ve pek nadide el islerimiz var ki thya ve 1slah edilseler ajurlarin, dante-
lalarm, sutaslarin yerini muvaffakiyetle tutulabilirler. Sonra melbusdt dekoru icin hazineler
sakladigina siiphe olmayan tarihimiz yenigeri, sipahi, dervis, zeybek, Tiirkmen ve koylii kiya-
fetlerimiz var. Asti Tiirk kadini kiyafetini, diger zeki deliller elinde, bunlarin hepsinden istifade
yolunu kesfeder.” (Inci, No. 1 [1 Subat 1919], 4-5).

Dergideki yazarlar arasinda ¢arsaf konusunda iki farkli goriis hakimdir. Carsafin
tamamen kaldirilmasini isteyen yazarlar oldugu kadar, buna kars: ¢ikan ve kullanila-
bilir hale getirilip giyilmesini savunanlar da olmustur. Carsaft savunan yazarlar, ka-
dinlarin zarafetinin ¢arsaf giymekten ileri geldigi diistincesindedirler.

“Karyelerimiz de bilmelidirler ki Tiirk kadinin zarafeti carsaf giymekteki maharetinden ileri
gelir. Bazi yenilik yapmak iddiasia kapilan diisiincesizlerin dedigi gibi ¢arsaft birakip manto
veya kapt kabul edecek olursak Tiirk kadini bu miistesna zarafetini ilelebet kaybetmis olacaktir.”
(Yeni Inci, No. 2 [Temmuz 1922], 17).

Dis goriintiste dergi, toplumda olusan ayrismanin bir yansimasi gibi goziikse de
derginin amaci Bat1 modasindan geri kalinmadan takip edilmesidir. Bunun yani sira
korti kortine taklitgilige de kars: ¢ikmaktadir. Derginin bir¢ok sayisinda her kadinin
kendisine yakisani giymesi gerektigi defalarca ifade edilmistir. Modanin yani1 sira der-
gide, kadmin toplumsal hayattaki yerine dair yeni bir misyon olusturulmaya calisil-
mustir. Kadin ve erkegin bedenen farkli oldugu gibi ruhen de farkli oldugu belirtilmis-
tir. Bu farkliklar vurgulanarak kadinlarin sadece dogurganligi ve ev hanimliginin 6n
plana ¢ikarilmasindan ziyade diger yonleriyle de kadin yticeltilmistir. Kadini anlamak,
kainat1 anlamakla es tutulmustur. Toplumsal hayatta kadin yalnizca ailevi vazifesiyle
tanindig1 igin onun sahip oldugu inceliklerin anlagilamadig kamsma varilmigtir. Oyle
ki, daha da ileri gidilerek erkeklerin diinyaya kadinlar icin geldigi ve onlar icin ¢alisip,
onlar ugruna sair oldugu iddia edilmistir.
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“Ciinkii ziimre-i nebatiye de bir cicek ne ise cemiyeti begeriyede de kadm Oyledir. Kadin
etrafina fiisun sagar, mevcudati tesir eder. Hassas kalplere (ASK) denilen miirebbiyi ilga eder.
Erkeklerin incelesmesine, bircok sanatlarin ibddgina ve medeniyetin terakkiyesine hizmet eder.
Kadmsiz bir cemiyeti tasvir idiniz, acaba orada medeniyetten eser bulabilir misiniz?” (inci,
No. 5 [1 Haziran 1919], 14).

Dergide kadinlar i¢in yeni bir kimlik olusturulmaya ¢alisilmasinin yani sira gele-
neksel kadin giidiimiinden de vazgecilmemistir. Abla mektuplarinda kadmin birinci
vazifesi olarak esine iyi ev hanimi olma ve ¢ocuk egitme yonii vurgulanmis ve bunun
i¢in tavsiyeler verilmistir. Bunun yani sira kadinin sirf erkekler tarafindan sevilmek
i¢in s1k giyinmesinden ziyade kendi i¢in giizel ve hos olmaya 6zen gostermesi tavsiye
edilmistir. Gortildiigii {izere, dergide eskiden tamamen kopma durumu olmamakla
birlikte yeni diistince tarzi ile birlestirip kadini geleneksel kadin tiplemesinden ¢ikar-
mak ve sosyal hayatta daha bilingli ve kendinden emin bir kadin modeli olusturul-
maya ¢alisilmistir. Inci, kadinlarin ruhlarma hitap eden yazilar ve resimleri, dénemin
en son modalarini okuyucular ile paylasan genis yelkenli bir dergidir. Ayrica dergi,
modanin yarn sira kadinlarin ruhuna hitap edecek edebi s6lene sahiptir. Gerek fikirleri
ile gerek resimleri ile diger kadin dergilerinden oldukga farklidir.

Sonug

Inci dergisi, dénemin dergilerinden farkli olarak kadinin toplumsal hayattaki ko-
numunu sekillendirmeye ve toplumda kadin: 6n plana ¢gikarmaya ¢alisan bir dergidir.
Inci, kadimin sadece ev isleri yapmak, ocuk biiyiitmek gibi aile vazifeleri ile sinur-
landirilmasina kars: ¢tkmistir. Kadinin toplumsal hayattaki ¢emberini kadin hareket-
leri, donemin modalar1 ve salon hayatindaki rolleri ile genisletmistir. Dergide, farkl
gortislere de yer verilmistir. Tek yonli ve sabit fikirli bir tutum sergilenmemistir. Bu
bakimindan Inci dergisinin ne korii koriine gelenekgi ne de korii koriine batici bir dii-
stinceye hakim oldugunu séylemek miimkiin degildir. Derginin ortak amaci kadinlara
rehberlik etmek, ruhlarina hitap etmek ve yeni bir kadin imaji olusturmaktir. Kadinla-
rin glizellesmek ugruna kendilerine uygun olmayan moda olmus kiyafetlerden ziyade
kendilerine yakisani giymesi gerektigi her firsatta vurgulanmstir.

Dergide sanattan edebiyata, siirden tarihe, modadan siyasete kadar ¢ok gesitli alan-
larda yazilar yer almistir. Dolayisiyla yazar kadrosu da birbirinden farkl disiplinlerde
uzman ve genis bir yapidadir. Dergide sik stk Avrupali kadinlarin son yarim yiizyilda
gecirdikleri degisim ve toplumda tistlendikleri yeni roller 6n plana ¢ikarilmaya, boy-
lelikle Batil1 kadmin yiikselen imajinin Osmanli kadin icin bir ilham kaynag: olmas1
saglanmaya ¢alisilmaktadir. Tiirk kadminin da iyi bir egitim almasinin, sosyal hayatta
ve is yasantisinda daha fazla 6n plana ¢tkmasinin kadmnin gelisimine saglayacag: katki
kadar toplumsal ilerleme noktasinda da biiyiik yarar getirecegi vurgulanmistir. Os-
manli kadinindan beklenen iyi bir es ve iyi bir anne olmasmin yani sira ekonomiye de
katkida bulunmasidir.
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I.Diinya Savasi sonrast 1919-1923 yillarinda yayimlanan Inci/Yeni Inci dergisi,
Cumbhuriyet 6ncesi Milli Modanin zeminini hazirlayan dergilerden biridir. Ancak dergi
her ne kadar Milli Moda misyonunu olusturmaya ¢aligsa da, Bati’da ortaya ¢ikan moda
akimlarini, yeni modelleri okuyuculari ile paylagsmaktan da geri durmamustir. Ayrica
dergi, hemen her sayisinda yayimladigi sanat, edebiyat, tarih gibi alanlardaki yazilarla
da Osmanlt kadinlarini bilgilendirmeye ve toplumda kadinin konumunu gtiglendir-
meye calismustir. Inci dergisi, yayimlandigi donemde kadinin toplumsal hayattaki ko-
numuna dair farkli bir yaklasim getirmeye ¢alismistir. Dénemin diger kadin dergileri
gibi kadin-erkek esitligi, kadinin kendi varligini gerceklestirmesi gibi meselelere gir-
memistir. Kadmnlik durumuna bir sorun olarak bakmak yerine, kadinlari eglendirecek,
onlari cezbedecek konulara yer vererek bugiinkii magazin dergiciliginin ilk adimlarini
atmugtir. Inci Dergisi, gerek ele aldig1 konular ve yazar kadrosunun cesitliligi, gerek
yayim politikasi, gerekse baski kalitesinin yiiksek olmasi ve yazilarin resimlerle des-
teklenmesi gibi farkli yaklagimlar: hayata gecirmis olmasi yonleriyle donemin diger
kadin dergilerinden farkl: bir yaprya sahiptir.
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EK-1: Inci Dergisi'nin Ilk Sayisi (inci, No. 1, 1 Subat 1919)
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EK-2: Derginin Yeni Inci Adiyla Yayimlanmaya Basladig1 ilk Sayisi (Yeni Inci, No.
1, Haziran 1338/1922).
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MILLI EGITIM DERGISI
YAYIN ILKELERI

Milli Egitim, Milll Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan egitim, bilim, sanat
ve kiiltiirle ilgili gelismeleri izleyen, sorunlari ortaya koyan, inceleyen, alandaki ¢alis-
ma sonuglarini ilgililere duyurarak iletisim islevini yerine getiren, egitimin paydaslari
arasinda ortak biling ve sorumluluk duygusunu olusturmay1 hedefleyen {i¢ aylik, ha-
kemli, bilimsel bir dergidir.

Dergi, Subat, Mayis, Agustos ve Kasim aylarinda Kis, Bahar, Yaz, Giiz olmak tize-
re yilda dort say1 yayimlanir. Her yilin sonunda, derginin yillik dizini ¢ikarilir. Dergi
yonetimince belirlenecek kiitiiphanelere, uluslar arasi yayin tarama kurumlarmna ve
abonelere, yayimlandi8; tarihten itibaren bir ay igerisinde gonderilir.

Amacg

Egitim, 6gretim ve sosyal bilimlere iligskin bilgi, uygulama, sorun ve énerilerin bi-
limsel, akademik ve kuramsal diizlemde ortaya konulmasini, tartisiimasini ve tarafla-
ra ulastirilmasini saglamak.

Konu ve igerik

Milli Egitim dergisinde, egitim ve sosyal bilimler alanindaki makalelere yer verile-
cektir. Makalelerde arastirmaya dayali olma, alana katki saglama, uygulamaya iligkin
sorunlari ortaya koyma, yeni ve farkli gelismeleri irdeleme 6lg¢titleri dikkate alinacaktr.

Aragtirma, inceleme ve derleme makalelerin Milli Egitim dergisinde yayimlana-
bilmesi igin daha dnce bir bagka yayimn organinda yayimlanmamis veya yayimlanmak
iizere kabul edilmemis olmasi gerekir. Bir sempozyum veya kongre gibi bilimsel top-
lantilarda sunulan bildirilerde bilimsel toplantinin ads, yeri ve tarihi belirtilmelidir. Bir
arastirma kurumu veya kurulusu tarafindan desteklenen ¢alismalarda destegi sagla-
yan kurulusun adi, projenin ismi, projenin (varsa) tarih, say1 ve numaras: anilmalidir.

Makalelerin Degerlendirilmesi

Milli Egitim dergisinin bir Yayin Kurulu ve On Inceleme Kurulu vardir. Yayim-
lanmak tizere gonderilen yazilar 6nce amag, konu, sunus tarzi, yazim kurallari, bilime
katki ve yayin ilkelerine uygunluk yonlerinden On inceleme Kurulu'nca incelenir.
Incelenen makaleler gerektiginde bilimsel bakimdan degerlendirilmek tizere Yayin
Kurulu’na sunulur. Yayin ilkeleri bakimindan uygun bulunan makaleler intihal de-
netiminden gegirilir. Bu amacla, makale sahipleri, uluslararasi kabul géren benzerlik
tarama programlarindan birini (6rnegin iThenticate) kullanarak olusturulan benzerlik
sonug raporunu makale ekinde géndermek zorundadirlar. Benzerlik oraniyla ilgili ka-
rar 6n inceleme kuruluna ait olup dogrudan ret veya diizetme isteginde bulunabilir.
On inceleme veya Yaym Kurulu'nca uygun bulunan makaleler alaninda eser ve calis-
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malartyla taninmis iki hakeme gonderilir. Hakem raporlar: gizlidir ve bes yil siireyle
saklanir. Hakem raporlarindan biri olumlu, digeri olumsuz oldugunda, yaz {i¢tincii
bir hakeme gonderilebilir. Hakem raporlari makale sahiplerine génderilmez.

Yazarlar, Hakem(ler) ve Yayin Kurulu'nun elestiri, 6neri ve diizeltmelerini dikka-
te almak zorundadir. Katilmadiklar1 hususlar oldugunda bunlari ayr1 bir sayfada, ge-
rekgeleri ile birlikte agiklama hakkina da sahiptirler. Yayimi kabul edilmeyen yazilarin
yalnizca birinci niishalari istendiginde yazarlarina iade edilir.

Yayin Kurulu'nca, yayimlanan yazilarda esasa yonelik olmayan kiiciik diizeltme-
ler yapilabilir.

Yayimlanan yazilardaki bulgu ve goriislerin sorumlulugu yazarlarmna aittir.

Basilan say1, derginin internetteki http://www.yayim.meb.gov.tr adresi ile MEB
Destek Hizmetleri Genel Muidiirliigii web sayfasinda yayimlanur.

Yazi ve fotograflar, kaynak gosterilerek alint1 yapilabilir.
Yazim Dili

Yazim dili Tiirkgedir. Ancak, her sayida derginin tigte bir oranin1 gegmeyecek se-
kilde Ingilizce yazilara da yer verilebilir. Yayimlanacak yazilarin Tiirk¢e 6zetlerinin
yaninda Ingilizce 6zetleri de gonderilmelidir.

Yazilarda Tiirk Dil Kurumunun Iimla Kilavuzu’na uyulmast zorunludur.
MAKALENIN YAZIM KURALLARI VE YAPISI

Makalenin genel olarak asagida belirtilen diizene gore sunulmasina 6zen gosteril-
melidir:

1- Yazilara bir baslik konulmali,

2- Yazar ad(lar)i, tinvan(lar): ve adres(ler)i ({invan ve adreslerin ingilizceleri) be-
lirtilmeli,

3- Tiirkge ve Ingilizce 6zet (anahtar kelimeler eklenerek) yapilmals,

4- Makale, calismanin amag, kapsam, ¢alisma yontemlerini belirten bir giris bolii-
miiyle baslamali; veriler, gozlemler, goriisler, yorumlar, tartismalar... gibi ara ve alt bo-
liimlerle devam etmeli; ve nihayet tartisma ve sonuglar (veya sonuglar ve tartigmalar)
boliimiiyle son bulmals,

1- Katki (varsa) belirtilmeli,
2- Yazinin sonuna Kaynaklar Dizini eklenmelidir.
1) Baslik

Tiirkge ve Ingilizce olarak konuyu en iyi sekilde belirtmeli, on iki kelimeyi gecme-
meli ve koyu olarak yazilmalidir.
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2) Yazar Ad(lar)1 ve Adres(ler)i

Yazar adlari, soyadi biiytiik harflerle olmak {izere koyu karakterde, adresler normal
italik karakterde yazilmalidur.

3) Ozet

Yiiz elli kelimeyi gecmeyecek sekilde yazilmis, yazimnin tiimiinii en kisa ve 6z ola-
rak (6zellikle caligmanin amacimi ve sonucunu) yansitacak nitelikte olmalidir. Ozetin
bashg1 ve metin kismu farkli karakterle yazilmahdir. Ozet i¢inde, yararlanilan kaynak-
lar, sekil ve ¢izelgeler yer almamali; 6zetin altinda bir satir bosluk birakilarak en az g,
en ¢ok sekiz anahtar kelime verilmelidir.

4) Makale

Ana Metin: Makale A4 boyutunda kagit iizerine, bilgisayarda 1,5 satir aralikla
ve 12 punto (Times New Roman yazi karakteri) ile yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda 3
cm’lik bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir . Yazilar yedi bin kelimeyi
ya da otuz sayfay1 asmamalidir.

Ana Basliklar: Bunlar, sira ile 6zet, ana metnin boltimleri, tesekkiir (varsa), kay-
nakga, ve eklerden (varsa) olusmaktadir. Ana basliklar kii¢iik harflerle ve koyu olarak
yazilmalidir.

Ara Basliklar: Tamami koyu olarak ve ana basliktan daha kii¢iik punto ile yazila-
cak; ancak, her kelimenin ilk harfi biiyiik olacak, baslik sonunda satirbas1 yapilacaktir.

Alt Basliklar: Tamami koyu olarak yazilacak; ancak, bashgmn ilk kelimesindeki
birinci harf biiyiik olacak, baslik sonuna iki nokta (iist tiste) konularak yaziya ayni
satirdan devam edilecektir.

Sekiller: Sekiller, kiiciiltmede ve basimda sorun yaratmamak igin siyah miirekkep
ile, diizgiin ve yeterli ¢izgi kalinliginda aydinger veya beyaz kagida gizilmelidir. Her
sekil ayr1 bir sayfada olmalidir. Sekiller 1 (bir)>den baslayarak ayrica numaralandiril-
mali ve her seklin altina bashgiyla birlikte yazilmalidar.

Cizelgeler: Sekiller gibi, 1 (bir)>den baslayarak ayrica numaralandirilmali ve her
gizelgenin iistiine baghgiyla birlikte yazilmalidir. Sekil ve ¢izelgelerin bagliklari, kisa
ve 0z olarak segilmeli ve her kelimenin ilk harfi biiytik, digerleri kiiciik harflerle yazil-
malidir. Gerekli durumlarda agiklayic1 dipnotlar veya kisaltmalar sekil ve gizelgelerin
hemen altinda verilmelidir.

Resimler: Parlak, sert (yiiksek kontrastli) fotograf kagidina basilmalidir.
Ayrica sekiller igin verilen kurallara uyulmalidir.

Sekil, gizelge ve resimler on sayfay: asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, cizelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sartiyla metin i¢indeki
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yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar, bunlar i¢in metin i¢inde ayn1
boyutta bosluk birakarak igine sekil, ¢izelge veya resim numaralarimi yazmalidir.

Metin i¢inde Kaynak Verme: Metin icinde kaynak vermede asagidaki érneklere
uyulmals, kesinlikle dipnot seklinde kaynak gosterilmemelidir.

a) Metin i¢inde tek yazarl kaynaklara deginme yapilirken, asagidaki 6rnekte oldu-
gu gibi, 6nce arastiricinin soyadi, sonra parantez iginde yayim tarihi ve alint1 yapilan
sayfa numarast verilir:

(Koksoy, 1998, 25)

Birden ¢ok kaynak s6z konusuysa, kaynaklarin aralarina noktali virgtil (;) konarak
asagidaki 6rnekte oldugu gibi yazilir:

(Bilgegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) Cok yazarlh yaymlara metin i¢cinde deginilirken, asagidaki gibi ilk yazar ad1 be-
lirtilmeli, digerleri icin vd. harfleri kullanilmalidir. Ancak kaynaklar dizininde biitiin
yazarlarin isimleri yer almalidir:

(Ipekten vd., 1975, 32)

¢) Ulasilamayan bir yaymna metin i¢inde deginme yapilirken bu kaynakla birlikte
alintinin yapildig1 kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir:

(Kopriili, 1911, 75’ten aktaran; Celik, 1998, 25)

d) Kisisel goriismelere metin iginde soyad1 ve tarih belirtilerek deginilmeli, ayrica
kaynaklar dizininde belirtilmelidir:

(Tarakgt, 2004)

5) Katki Belirtme

Yazarin disinda makaleye katkis1 bulunan(lar) varsa yazimin sonunda ayrica belirtilir.
6) Kaynaklar Dizini

Kaynaklar dizini, yazar soyadlarini esas alan alfabetik bir sirayla, asagidaki kural-
lara gore dizilmelidir.

a) Siireli yayinlar

Yazar ad(lar)’, tarih, makalenin basghgy, stireli yayimnin ad1 (kisaltilmamuis ve koyu),
cilt no, (say1 no), sayfa no.:

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”, Milli Egi-
tim, Kis 2004, S.161, ss.95-111.
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b) Bildiriler

Yazar ad(lar)’s, tarih, bildirinin baslig1, sempozyumun veya kongrenin adi, editor(-
ler), basimevi, cilt no, diizenlendigi yerin ads, sayfa no.:

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi ile Ilgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Kara-
deniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.

o) Kitaplar
Yazar ad(lar)", tarih, kitabin adi (ilk harfleri biiyiik), yaymevi, basildig: sehrin ad:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’'un Romanlarinda Sahislar Kadrosu,
Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari, Istanbul.

d) Raporlar ve tezler

Yazar ad(lar), tarih, raporun veya tezin baslhigi, kurulus veya iiniversitenin adi,
(yaymmlanip-yayimlanmadigi, raporun veya tezin tiirii), sehir adu:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanma-
mus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

e) internetten alinan bilgiler
Internet adresi, yazimin ve yazarmin ads, internette yayimlanma tarihi.

http:/ /www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”,
Mahmut BOZAN, 1 Subat 2004.

f) Kisisel goriismeler
Gortistilen kisi veya kisilerin ads, tarih, gortisen kisi(ler), gortismenin yapildigi
sehrin adu.

TARAKC]I, Celal (2004). 17 May1s, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Clineyt Iss1, Ankara.

g) Bunlarin disindaki alintilar igin APA standartlarina uyulmalidar.

Makalelerin Gonderilmesi ve Telif Ucretleri

Milli Egitim dergisinde yayimlanmas istenen makaleler, biri orijinal diger ikisi
yazar isimleri ve adresleri kapatilmak iizere {i¢ niisha olarak CD’si ve resmi benzer-
lik raporu ile Milli Egitim Bakanlig1 Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiine hitaben
yazilmis dilekge esliginde dergi adresine veya iletisim(adres ve telefon) bilgileri eklen-
mis dilekce ve benzerlik raporu esliginde; med@meb.gov.tr veya dergi editoriiniin
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e postasina gonderilir. Diizeltilmesi istenen veya yayimi kabul edilen makaleler son
diizeltmeleri yapilmis bilgisayar CD’si ile sekillerin orijinalleri en ge¢ bir ay iginde
dergi adresine ulastirilir. Yayimlanan makalelerin , yazarlarina telif; hakemlerine, ince-
leme ticreti, yayim tarihinden itibaren ti¢ ay icerisinde mevcut telif haklari yonetmeligi
hiikiimleri ¢ercevesinde 6denir.

PUBLICATION PRINCIPLES OF
THE JOURNAL OF NATIONAL EDUCATION

The Journal of National Education, a refereed scientific journal, is published quar-
terly by The Ministry of National Education. The journal aims to follow developments
about education, art and culture. In order to constitute a common feeling of conscious-
ness and responsibility it intends to put forwards issues and to investigate them. It also
performs the communication function by presenting field study results to qualified
persons.

The Journal is published quarterly in February, May, August and November as
winter, spring, summer and fall issues. At the end of each year an annual index is
issued. The Journal is sent to certain libraries, international publication indexing insti-
tutions and subscribers within a month after publication.

Objective

To put forward and discuss issues on instruction, education and social sciences
such as knowledge, applications, problems and suggestions with a scientific, academic
and theoretical sense.

Subject and Content

The articles about education and social sciences will be published in the journal.
The following criteria will be taken into consideration: articles must be based on rese-
arch, provide a new contribution, put forward issues about application and exami-
ne new and different developments.

In order an article to be published in the Journal of National Education, it must not
be published before or accepted for publication elsewhere. If presented in a scientific
meeting such as symposium or congress, the name, place and date of the scientific
meeting must be stated. If supported by a research institution, the name of the sponsor,
date, issue and number of the project must be added.

Review

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee of
the journal. The submitted articles are first evaluated by the Pre-evaluation Commit-
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tee whether the articles meet aim, subject, presentation style, writing rules, contribu-
tion to field and publication principles. Selected articles are presented to the Editorial
Board for scientific evaluation. The articles are needed to be scrutinized for suspec-
ted plagiarism according to the publisher’s Editorial Policies. For this reason, authors
need to submit a similarity report generated by a software accepted internationally
like iThenticate for their articles. Pre-Evaluation Committee decides the acceptable
similarity percentage to be considered for publication and requests correction or dire-
ctly refuses to publish.

Articles are reviewed by the Editorial Board and the Pre-evaluation Committee
are sent to the two qualified referees. Referee reports are kept secret and saved for five
years. If one of the reports is positive and the other is negative, then the article is sent
to a third referee.

Authors should take into consideration the corrections and suggestions by the re-
ferees and the Editorial Board. If there is a disagreement by the author, he/she has
a right to explain it with justifications. Only one copy of the unaccepted articles is
sent back to the author if desired.

The Editorial Board has the right to make minor corrections, which do not change
the whole meaning.

Authors accept the responsibility of the content of articles.

Printed issue is published on the Internet at http:/ /www.yayim.meb.gov.tr Copy
right is allowed if referenced.

Language

Papers must be submitted in Turkish. However, papers in English can be publis-
hed provided that they do not exceed one-third of the whole article. Both Turkish and
English abstracts of the article are required.

The writing guidelines by the Turkish Language Institution must be followed in
articles.

WRITING RULES AND ARTICLE STRUCTURE

The following rules must be taken into consideration:

1- There should be an article title,

2- Author names, Turkish and English title and addresses should be indicated,
3- Turkish and English abstracts (with keywords) should be provided,

4- The article must start with an introduction indicating the aim, content and met-
hodology; it must provide data, observations, comments and discussions etc. in sub-
sections; it must end with results and suggestions.
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1- Contributions, if there are, must be acknowledged,

2- References must be added at the end.

1) Title

The article title must be relevant not exceeding twelve words in bold characters.
2) Author name(s) and addresses

Both first and last names must be capital case letters in bold; addresses must be
lower case and normal italic letters.

3) Abstract

Abstracts should not exceed one hundred and fifty words projecting the aim and
the result of the work as relevant and short as possible. The abstract title and the text
sho uld be written in different characters. References, figures and tables should not be
included in the abstract. Key words between three and eight words should be added

4) Article

Main text should be written in Times News Roman in 12-point font on A4 size
paper with 1.5 line-spaced. The pages should be numbered with 3 cm space from each
side. Texts should not exceed seven thousand words or thirty pages.

Main titles: abstract, main text sections, acknowledgement, reference and appen-
dices. They should be written in lower cases letters as  bold.

Minor titles: should be written bold and smaller than the main title; first letters
should be in capital case; paragraphs after the title must be tabbed.

Subtitles: should be written bold; first letters should be in capital case; titles must
be followed by columns and the text should follow it immediately.

Figures: In order to avoid printing difficulties figures should be drawn/printed
out in black on drawing or white papers. Each figure should be given on a separate
page. They should be numbered starting from 1 and captioned underneath.

Tables: Should be numbered starting from 1 and captioned above. Figure and tab-
le captions should be short and relevant beginning with capital case letters. Footnotes
or abbreviations should be provided under figures and tables.

Images: Should be printed on bright, high contrast photographic paper. The same
rules for figures are applied.

Figures, tables and images should not exceed ten pages. Those who have tech-
ni- cal capacities may put their figures, tables and images on the main text provided
that they meet the above requirements. Otherwise, enough space should be left wit-
hin the text for figures, tables and images indicating their numbers.
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Citing: Should only be in the following forms. Footnotes should not be used for
citing.

a) For single author, last name should be followed by publication date and page
number in parenthesis:

(Koksoy, 1998, 25)

For multiple references, semi-column should be used between author names: (Bil-
gegil, 1970, 75; Kaplan, 1974, 20; Aktas, 1990, 12)

b) For multiple authors, first author name should be followed by et al., but all the
names should be indicated in references.

(ipekten etal., 1975, 32)

c) If citing from an unavailable reference, the original and the citing references
should be indicated as follows:

(From Kopriilii, 1911, 75 by Celik, 1998, 25)

d) Personal conversations should be cited in the text by indicating last name and
date and should also be referenced.

(Tarakge1, 2004)

5) Contributions

Any other contributor(s) should be mentioned at the end.
6) References

References should be cited in text by giving the last names of the author(s) in the
following format.

a) Periodicals

Author name(s), date, title, periodical name (full name in bold), volume (issue),
page number(s):

BOZAN, Mahmut (2004). “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavram1”, Milli Egi-
tim, Winter, 2004, Vol.161, pp.95-111.

b) Presentations

Author name(s), date, title, symposium or congress name, editor name(s), publis-
her, volume, place, page number(s):

OZEK, N., MASKAN, A. K. ve GONEN, S. (1998). “Fizik Ogrenimi Ile Tlgili Moti-
vasyonel Faktorler Konusunda Bir Calisma”, III. Fen Bilimleri Sempozyumu, Karade-
niz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon.
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¢) Books

Author name(s), date, book title (first letters in capital case), publisher, place of
publisher:

OZBALCI, Mustafa (1997). Mehmet Rauf’un Romanlarnda sahislar Kadro-
su, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, istanbul.

d) Reports and theses:

Author name(s), date, report or thesis title, institution name or university, (if pub-
lished or unpublished and type of the material), place:

YILDIZ, Alpay Dogan (1999). Selim ileri’nin Romanlar1 Uzerine ‘Okur Merkezli’
Bir Yaklasim, Ondokuz Mayis University Social Sciences Institute, (Unpublished Mas-
ter Thesis), Samsun.

e) Internet references

Internet address, text name and author name(s), publication date on the Internet.
http://www.yayim.meb.gov.tr, “Bolge Yonetimi ve Egitim Bolgeleri Kavrami”
Mahmut BOZAN, 1 February 2004.

f) Personal conversations
Interviewee name(s), date, interviewer, place.

TARAKC], Celal (2004). 17 May, Saban Saglik, D. Ali Tokel, Sahin Koktiirk, Fikret
Uslucan, A. Ciineyt Iss1, Ankara.

g) The remaining citing should meet the APA criteria

Article Submission and Copyright Fees

Three printed copies of articles, the similarity report and the computer CD should
be submitted to the journal address or e-mail. One should be the original copy while
the other two copies should not include the author names and addresses. Accepted
papers should be submitted after corrections on CD with original figures. Also, author
bank account information should be sent to the journal address within a month. Copy-
right fees to the author(s) and reviewing fees to the referees are paid within two mont-
hs after the publication of the article in accordance with the current copyright rules.
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