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Abstract

Korean education has attracted the attention of researchers in the field of education due to its fast
and steady development in the last 40 years. This paper aims to compare the educational systems,
teacher education, and English language education of South Korea (hereafter Korea) and Turkey,
by document and content analysis to compare the two countries. The results were enriched and
validated with semi-structured interviews with the educational counsellor of the Korean Embassy
in Ankara, Turkey, and with a Korean parent who raised two children in the Korean education
system. The findings indicated that sharing elements of an Asian culture in which individualism is
still a rather foreign concept especially in relatively more conventional parts of both Turkey and
Korea, where governmental funding is insufficient, both Turkey and Korea are striving through
some turbulences in their education systems, and English language teaching in particular. Rather
than the more mechanical, years and hours of courses or even the starting age of English language
instruction in the national curriculum, or the teacher training requirements, the major difference
between the two countries is their perspective and attitude towards education in general.

Key words: Educational system, Teacher education, English language education, Korean
education, Turkish education

INTRODUCTION

South Korea has shown a tremendous development in the last 40 years after the Korean War had left
the country devastated and backwards. While it is the 11" largest economy in the world rankings
today (The World Bank, 2017), its economy after the Korean War was quite poor. Unlike many
countries which depend on natural resources, South Korea does not have any natural resources or
touristic attractions that it can economically depend on. Hence, in its rejuvenation it had to invest in
education and technology to enhance the production of many widely renowned brand names, such as
Samsung, Hyundai and LG. The educational reform that helped South Korea expand its economic
power in the world, deserves a thorough analysis since it is unprecedented, and should be examined
closely in order to better understand what is called the ‘knowledge economy’ today. South Koreans
seem to be raking at the top of academic achievement in international rankings only left behind by a
few other Asian countries, such as Singapore and Malaysia. Yet, ‘according to a recent analysis of
English proficiency of sixty countries across four continents (excluding North America where English
is the first language for most) conducted by the Swiss-based language learning company, Education
First (EF), South Korea’s performance in English is only ‘moderate’, which is intriguing (Educational
Testing Service, 2012). Hence, this paper aims to explore the advancement of South Korea in the
educational arena with a special focus on English language education as well as teacher education.
The Korean educational system will also be compared with its Turkish counterpart, seeking the
outstanding differences between the two. With this scope in mind the following are the research
questions of this paper:
(1) What are the differences between the educational systems of Turkey and Korea?

*Corresponding Author: Selcan Kilis, Giresun University, klselcan@gmail.com

SDU International Journal of Educational Studies, 5(2), 2018, Page 1-12



Balbay & Kilis SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

(2) What are the differences between teacher education in Turkey and Korea?
(3) What are the differences between language education management in Turkey and South
Korea?

METHODOLOGY

This paper aims to explore what has been documented in the literature on the development and
present state of the South Korean (hereafter Korean) educational system based particularly on
qualitative document analysis method. Document analysis is defined as “a systematic procedure for
reviewing or evaluating documents—both printed and electronic (computer-based and Internet-
transmitted) material” (Bowen, 2009, p. 27). Since documents are valuable sources of information in
qualitative research, it helps researchers understand central phenomena in qualitative studies in a
better way (Creswell, 2012). Additionally, one of the qualitative methods, interview was conducted in
this current study which has some advantages such as providing useful and detailed information, and
permitting participants to describe detailed personal information (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).
Interviews also provide the opportunity to have a better control over other types of information to be
collected by asking specific questions to retrieve data although it is a time-consuming and costly
approach (Creswell, 2012). Specifically, in this study, in addition to the extensive literature review, a
semi-structured interview was conducted with the educational counsellor of the Korean Embassy in
Ankara, Turkey and also a Turkish educator. To be able to triangulate the data a Korean parent, who
raised two children in the Korean education system and a Turkish parent were also interviewed.

Educational Policy
A Brief History of South Korea in Relation to Its Educational Policies

Korean governmental organization dates back to 2000 BC and has witnessed constant attacks and
invasions by both the Chinese and the Japanese dynasties throughout the centuries. At the turn of the
20" century, following Japan’s victory in the Russo-Japanese War, Korea was under the rule of the
Japanese until the defeat of Japan in World War 1l. In 1945, the Soviet Union declared war on
Imperial Japan, and liberated North Korea. As a result of the Cold War between the Soviet Union and
the United States, Korea was divided into two regions, and the war between north and South Korea
started in 1950 when North Korea invaded South Korea. North Korea was supported by China and the
Soviet Union, and South Korea was supported by the United States. The United Nations, with the
United States as the principal force, came to the aid of South Korea. China came to the aid of North
Korea, and the Soviet Union also gave some assistance to the North (Cumings, 2011).

The Korean Republic was founded in 1948, interestingly enough the two Koreas stopped their war
with a cease fire agreement signed in 1953 which was not followed by a peace treaty. This condition
can be interpreted as an ongoing war between South and North Korea. Turkey also lost about 1000
soldiers to the Korean War (Titiz, 2017).

Korean history bears a determining role in its educational policies, especially when it comes to the
teaching of English since after the division of the country into two, the South was supported by the
Americans, whose military administration temporarily ruled Korea. American English and American
pedagogies and educational philosophies, such as constructive analysis and behaviorism—the basis
for the Audio-lingual method—were adopted in South Korea and were determinants in the Korean
national education planning policies and materials since there was a move to establish English as a
second official language which has been a futile attempt up to the present, although there are some
English-newspapers and television and radio broadcasts in South Korea today (Choi, 2006; Lee,
2004). Instruction focused on grammar was not proving to be effective, so for only a short period of
time speaking and listening were emphasized but when the government desired to strengthen its
control over the society, austerity and loyalty were highlighted, and communicative aspects of
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language learning were overlooked. Grammar teaching became the norm. ‘During this time, education
was heavily influenced by the dictatorship’s propaganda, and therefore creative or individual aspects
of learning were restricted’ (Lee, 2004). Until the end of the dictatorship in Korea which lasted 20
years under the rule of President Park Jung-Hee’s military government, education policy aimed at
accomplishing a high level of development because he was strongly motivated to develop and
modernize Korea by economic growth which required cultivating Korean human resources (Chung &
Choi, 2016).

South Korea is the 15" country in the world in terms of population density which will be referred to in
education-related sections of this paper. About 80% of all Koreans live in urban areas. The literacy
rate is quite high, 90%. There are Christians, Buddhists, Muslims and atheists in Korea, but there is no
obligatory religious education in schools (Interview with Myung Ryu, 2017). Today, Koreans are
well-known for being workaholics. Korea exports mostly electronic devices, especially for
communication technologies, but also cars, ships and other mechanical vehicles.

A Detailed Analysis of the Korean Educational System and Its Comparison to the Turkish
Educational System

The Korean education system is state-organized, planned and funded just like the Turkish system,
while there are also private schools. There are three stages which are primary, secondary and high
school in Korea (see Figure 1). Although the system in Turkey had long been similar, recently with
the change in the compulsory education years (12 years since March, 2012, Act N0:6287, Ministry of
Education, n.d.), the years a student studies in each level have been readjusted to fit a 4+4+4 system
in Turkey. In Korea, though, the first 6 years are compulsory and pre-school and high school are not.
In Turkey the first 12 years are compulsory. The starting age for school is 7 in both countries. High
schools offer education in three different programs, general schools, vocational schools and arts-
oriented schools in both countries. There are mainly seven different faculties at universities in Korea,
namely Education, Arts and Science, Engineering, Medicine, Law, Social Sciences, Communication
and Religious Studies/ Ethics (Bakioglu & Baltaci, 2013).

SDU International Journal of Educational Studies, 5(2), 2018, Page 1-12
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Figure 1. Structure and organization of education system of Korea (Adapted from Mest & Kedi, 2008)

Similarly, both in Turkey and Korea, the Ministry of Education is responsible for the educational
institutions, the curriculum and materials country-wide. In Korea there are three subdivisions under
the Ministry of National Education (MONE); educational councils, educational development councils
and political councils. Until 1985, secondary education in Korea was not free, today while both
primary and middle school education are free, high schools are not. Whereas in Turkey, all three
levels of education are free at state schools. While in Korea there is no higher education council to
monitor and to standardize university education, in Turkey the higher education council was founded
in 1981 and is responsible for the academic positions, titles, requirements and the curricula at state
and private universities. Both countries support successful students with government loans during
their university education (Ipek, 2009). What contributes to the income of the education in Korean
schools is the gross national product of the country and student tuitions. Korea spares an equal amount
of money for its educational budget as it does for military, unlike Turkey where the highest budget for
the government is the one allocated to the military. The budget for education is 20% of the gross
national product in Turkey, although government expenditure on education has been increasing ever
since 2013 (data.worldbank.org). Both in Korea and Turkey, there are private schools and universities
which do not depend on government funding but on their own tuitions to support themselves.
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In Korea the curriculum is set by the national curriculum criteria, yet there are local modifications to
it too (Lee, 2008). In Turkey, too there is a national curriculum; both state and private schools have to
design their course content accordingly. It is also not uncommon that private schools offer more
extracurricular activities and outside materials to enhance their education quality.

The standardized countrywide high school placement examination is similar in both countries before
high school, yet in Turkey the content, question types or whether this examination is mandatory or not
have changed frequently in the recent years. The new format of the high school placement
examination in Turkey has been administered for the first time in 2017-18 academic year. In Korea,
the improvement endeavors in the university placement examination brought about norm-referenced
evaluation to replace criterion-referenced evaluation (Kim, 2003). The Turkish university placement
exam is a norm-referenced one. The English section of the examination is compulsory in Korea,
whereas in Turkey English is deemphasized towards the end of high school years because if students
do not want to be placed in language-related departments they do not need to take the English section
of the university examination. In both countries the high school grade point average of students plays
some role in the calculation of their university placement examination score, but the percentage of the
examination itself is much more than the students’ grade point average.

In Turkey, all the universities are affiliated with the Higher Education Council. In Korea they are
categorized according to the institutions that found them. There are private universities, state
universities, local ones, and ones founded by independent educational institutions. The Korean
government meets the basic demands of universities when it comes to allocating funds from the
national gross product. Unlike Turkey, in Korea universities have the authority to evaluate documents,
such as articles or academic proficiency according to their own criteria. In Korea there are 432
universities (Ministry of Education, Republic of Korea (MOE, n.d.), in Turkey there are 183
universities (Yiiksek Ogretim Kurulu, 2017). The most prominent universities in Korea are Seoul
National University, Korean University, and Yonsei University. In Turkey, the most prominent ones
are Bosphorus University, Middle East Technical University, Sabanci University, and Kog University.
The education system in Korea is infamous for being too demanding, too mechanical, expecting route
memorization, and not putting emphasis on individual differences or the importance of interaction in
educational settings. However, since the 2000 educational reform ‘open education’ and ‘performance
evaluations’ gained importance. Interestingly, Korean education now has new objectives that contrast
with the current system. Some of the goals and objectives of the reform in the Korean education
system consider individualistic education, see the student as a whole, and care about each student’s
personal learning styles, capabilities, creativity. Unfortunately, the two interviews conducted for this
study, however, seem to disagree with the practice of these reforms.

The literacy rate in Korea is 98% (The World Bank, 2015). Almost 100% of the citizens are high
school graduates. It is not at all common not to have a university degree. Kindergarten education
starts at the age of 3. The year before primary school is free in state schools in Korea, just as in
Turkey. Primary school in Korea lasts 6 years and middle and high schools, 3 years each. The
education system is based on route memorization, and although the students and the teachers engage
in self-critique of the system, they still abide by the general attitude towards studying. An average
middle school or high school student sleeps about 4-5 hours a day. The school day starts at 8:00 and
ends at 5:00, but there are extra study hours at school that last until 9:00. There are cram schools after
the regular school where students go to study even more. The cram schools last until midnight. The
university placement examination in Korea is renowned for its difficulty, and the fierce competition to
go to a good university starts at very early ages. It is very common for young children to take piano,
English, arts and crafts and taekwondo courses even during kindergarten years (Breen, 2017).

Turkish students may start kindergarten when they are 0-36 months in the Nursery and Day Care
Centers operating under the auspices of the General Directorate of Children Services of the Ministry
of Family and Social Policies. Preschool education in Turkey is carried out in kindergartens for 36-66
months of children in addition to nursery schools for 48-66 months of children, both within formal
and non-formal education under the responsibility of the General Directorate of Basic Education. In
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addition, for 37-66-year-old children with disabilities, there are early childhood educational centers in
special education kindergartens operating under the auspices of the General Directorate of the Special
Education and Guidance Services (Eurydice, 2018).

Compulsory education in Turkish education system increased to 12 years in 2012-2013 education year
and is divided into three stages (Ministry of Education, n.d). With this reform, the new education
system is called '4+4+4 education system' (see Figure 2). The first stage is primary school and
includes 4 years (1st, 2nd, 3rd and 4th grades) after kindergarten. The second stage again includes 4
years after primary school (5th, 6th, 7th and 8th grades). Finally, the third stage is high school and
includes 4-year 9th, 10th, 11th and 12th grades) (Eurydice, 2018; Giirsoy, Korkmaz, & Damar, 2013).
The school day is 6 hours a day in primary schools, 30 hours a week in primary schools and 35 hours
in middle and high schools. It is not uncommon for students to be able to sleep 8 hours a day. The
cram schools are usually for students at the 8th grade for the high school examinations and also for
the university placement examination. Only the students who can afford them attend these courses.
Although there are classes after regular school hours in cram schools on week days, usually the
weekend schedule of cram schools is more loaded in Turkey. Again only students who can afford
extracurricular courses attend musical instrument or language courses or receive private tutoring.
Most parents who are financially advantaged expect their children to take musical instrument courses
or engage in extra sports activities in Turkey.

Age of students
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Kindergarten Primary School Middle School High School

- Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible)
\:| Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible)

[ Primary education [ single structure [] Secondary general education

Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 8

‘:.:I:.:I:I:I:I:l]]]II!I]III‘

University
Vocational School Graduate School

[ Post-secondary non-tertiary education

[ Tertiary education (full-time)

Compulsory full-time education || Additional year
Compulsory part-time education Study abroad

Combined school and workplace courses o1 Years Programme being
-In/- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

Figure 2. Structure and organization of education system of Turkey (Adapted from Eurydice, 2018)
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In both countries at the 11" grade students at high school choose social sciences or sciences programs.
In Korea one other option is a vocational program. In Turkey students can choose to study at high
schools with vocational programs after the 8" grade.

Korean universities are very ambitious as well. There are a lot of facilities offered to students, such as
the fastest internet in the world (Study in Korea, n.d.). Especially the engineering and science
departments in Korea are very successful. One of the locally produced and exported products of
Korea is robots. The education system aims to design, produce and manufacture robots for every walk
of life. Robots have also been actively used in the education system too. The project called ‘R-
Learning’ has provided 500 kindergartens and 8000 educational institutions with robot instructors
(Tobe, 2011).

In both countries, there is a central university placement examination offered once every year. In
Korea this examination is called the College Scholastic Aptitude Test and it has five main parts:
mother tongue, mathematics, English, social sciences or sciences and second foreign language. In
Turkey, the language section of the university placement examination is not compulsory for students
who are not aiming to study at language-related departments which deemphasizes the importance of
foreign language courses offered at high schools.

Both countries offer free education to their citizens although there are private schools claiming to
offer a better education for which parents need to pay tuitions ranging from 20 thousand to 200
thousand dollars a year. In both countries free education is the right of any individual. Yet in Korea
this state-managed free education excludes high school.

In Korea, religion courses are not offered at all at schools, yet in Turkey, they are required in all the
curricula, at all the stages of education except for primary schools. In Korea, one of the main goals of
education is to prepare individuals who can serve the industry. The goal of raising decent human
beings who value ethical norms of the society is not achieved via religion courses (Kim, 2006). In
summary, a comparison of basics of education systems of Korea and Turkey is summarized in Table
1.

Table 1. Comparison of Basics of Education Systems of Korea and Turkey (Word Data on Education

2011)
Items South Korea Turkey
Annual training period 34 weeks (170 days) 36 weeks (180 days)
Daily course hours 5 days 5 days
Primary school: 40 minutes Primary school: 40 minutes
Middle school: 45 minutes Middle school: 40 minutes
High school: 50 minutes High school: 40 minutes
Semester Two semesters: Two semesters:
March-August September-January
September-February February-June
Weekly course hours Primary school: 25-32 hours per Primary school: 30 hours per week
week Middle school: 30 hours per week
Middle school: 34 hours per week High school: 32 hours per week
High school: 32 hours per week
Program development Centralized Centralized

The next section explains teacher education of the two countries.

Teacher Education

In Turkey ever since 1990, teacher candidates have been required to take an aptitude test, only
recently has such a test been on the agenda for candidate teachers. ‘The teacher education and

SDU International Journal of Educational Studies, 5(2), 2018, Page 1-12



Balbay & Kilis SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

recruitment system are features that have consistently been reinforced by South Korea’s English
education policy’ (Chung & Choi, 2016, p.5). Apparently, Koreans attach a lot of importance to
teachers, who are thought to contribute a lot to Korea’s global competitiveness in education as
measured by PISA (Program for International Student Assessment (OECD, 2013). The teaching
occupation comes with its fringe benefits in Korea. The most popular education-related job is being a
primary school teacher. The programs for primary school teachers are highly reputed (NCEE, 2013).
Many young people prefer to be teachers because the public thinks highly of teachers (Kim, 2007).
Teaching is a well-respected and well-paid job. There are four institutions that provide in-service
training for teachers, Teacher collages, education faculties at universities, and education departments
(Kim, 2007). Korean teachers are categorized as assistant teachers, counsellors, librarians, training
teachers and nursing teachers (MOE, n.d.). In Turkey in their first year teachers are called ‘practice
teachers in training’.

The following are the required courses for any education department at Korean Universities:
Educational Psychology, Educational Philosophy, Educational Sociology, Classroom Management,
Field Pedagogy, art and Physical Education, Practice Teaching and Teaching Applications. In Turkey
art and physical education courses are only available at some universities as elective courses for
education faculty students. The other required courses are similar to their Korean equivalents in
content.

Teacher candidates in Korea can only receive their first degree teaching certificate after having
completed a three-year training period which includes observations, participation in teaching, and
classroom management (Ingersoll, 2007). Unlike Turkey, students who have studied at departments
other than education faculty departments can teach at secondary level if they can complete a teacher
certificate course. In Turkey this was the case in the 1990s, especially when the Ministry of Education
needed more teachers to employ at state schools than the applicants from relevant departments.
English medium university graduates from any department, not necessarily from language-related
programs, could apply to English language teacher positions at state universities.

The number of credits primary schoolteachers need to complete is only slightly different in Korea
(145 credits) (Usher, 2014) from Turkey (152 credits) (YOK, 2017), yet both countries have four year
programs at universities for primary school teachers.

In Turkey there is no annual teacher recruitment test specifically for teachers, but there is a
nationwide recruitment test which has different field area questions for different professions to be able
to be employed by the state. In Korea, however, there is a separate ‘Teacher Recruitment Test’
administered by the Ministry of Education (Ministry of Education and Human Resources
Development, 2006). ‘To teach English at a private school, depending on the individual schools’
policy, a candidate either directly applies to a particular school with a vacancy or takes the annual
Private Teacher Selection Test conducted by the Private Schools Association’ in Korea (Chung &
Choi, 20186, p.6).

The next section explains English language education of the two countries.

English Language Education

In Korea, the concept of ‘national religion’ is replaced by ‘national language’ since it is a unifying
power Koreans are proud of and it is quite homogeneous throughout the country. Lambert expresses
this monolingualism as being ‘ethnolinguistically homogenous’ (1999). This situation is changing due
to the increasing mobility of Koreans around the world, intermarriages and the migrant workers who
are employed in Korea (Chung & Choi, 2016). English proficiency, in Korea today, is a symbol of
prestige, ‘modernity’ (Lee, 2006), success and socioeconomic status (Choi, 2007). The attitude
towards English in Turkey is not unlike the Korean attitude since the socio-political conditions of any
developing country today require proficiency in English to survive in the global market. However, it
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is unfortunately not possible to observe ‘the dedication and zeal’ (Demick, 2002) towards learning
English in Turkey. The investments put in language learning in Turkish state schools differ from the
more technology-oriented Korea.

Regarding with Turkey, three periods can be recognized in tracing the development of English
language education in Turkey. The first period dates back to Tanzimat Period, the second half of the
eighteen century indicating westernization movements in the education system (Kirkgoz, 2005, 2007).
This first period is just a historical recognition of the introduction of English in Turkish education and
its spread in the whole country. The second period has started with implementing a particular English
Language Teaching (ELT) curriculum reform in 1997. And finally, in 2005, the third period has just
started in response to efforts to joining the European Union and therefore efforts to standardize ELT
and adapt it to EU standards.

Every year about 15 billion dollars is spent on English language education in Korea (Jambor, 2011),
while in Turkey about 26 billion dollars is spent for English language education (Chawla, Horn, Jain,
Shruti, Sahmali, Sethi, Peker & Emil, 2014). Although English is the most popular foreign language
in both countries, in both countries--because communicative approaches to teaching are not
effectively employed-- the general public educated in state schools is unable to communicate in
English even after graduation from high school. When it comes to studying English too, Koreans do
study a lot. They go to cram schools after regular school hours (at about 5 o’clock) and arrive home
late at night, usually at about 9:00 pm, sometimes even later, until midnight. Yet their methods of
language study even when technology and apps are integrated, emphasize rote memorization of
vocabulary and grammar rules. The teaching method is not inductive or discovery-oriented. This
seems to be one of the major complaints about Korean education in general, and about English
language education in Korea, in particular. The national Scholastic Aptitude test in Korea had serious
backwash effects on the practices of English language studies. The Korean government had designed
a National English Ability Test in 2013, but due to the technical difficulties of testing a large number
of students simultaneously, and due to increasing expenditures of English language education cram
schools, the government decided not to administer this national language test in the Korea (Chung &
Choi, 2016).

After detailed explanation of the education systems, teacher education, and English language
education, the next section discusses and draws conclusions.

DISCUSSION AND CONCLUSION

This section aims to refer to the interviews with the Korean Educational counsellor in Turkey and a
Korean parent in an attempt to shed light on the Korean education system to provide a holistic picture
with a specific focus on language education as compared with its Turkish counterpart.

Education is and should be dynamic and each model whose student stakeholders stand out in the
international standardized exams deserve a close examination. In language education too, there has
been shifting focus from form-based to communicative approaches worldwide--and naturally in Korea
as well--shaped by the context and the people (Menken and Garcia, 2010). The political position of
countries always clearly reflects the reasons behind their educational reforms. After the end of
dictatorship in Korea, education aimed to put weight on human-centeredness, autonomy and
creativity. In the interview, Dr. Cho Yun-Soo expressed the fact that in the 1980s English was allowed
to be taught as an extracurricular activity in primary schools for the first time. Before the Seoul
Olympic Games in 1988, Koreans elected a president for the first time by a democratic vote and
democracy was emphasized in education too. This reflected itself by adopting communicative
methods in English language teaching accentuating listening and including English in the university
examination, Dr. Cho Yun-Soo added. Schools were allowed to use different books from that of the
government-suggested ones, yet they still needed government authorization. Dr. Cho Yun-Soo also
mentioned that multimedia assisted learning has become very common in Korea today. Choi (2006)
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further exemplifies the extent of the use of technology in Korean schools by the ‘English Villages’
project:
English villages’ that were meant to provide a short-term full-English-immersion experience to K-12
students came into existence in several provinces throughout South Korea. Many native English
speaking teachers were invited from abroad by the EPIK program and stationed in public schools. The
government also allowed diversification in college admission procedures, and students excelling in
English were granted automatic admission.

During the globalization process of Korea in the 1990s, to be able to survive as a competent country,
Korea gave tremendous importance to education, said Dr. Cho Yun-Soo since it could not depend on
agriculture or underground sources. While the government allocated a high percentage (4.5%) of its
budget to research and development projects- about 350 thousand people are engaged in research and
development projects today--plans were made to revitalize the communication-oriented English
teaching in school curriculums aiming to meet not only present demands of its people, but also the
anticipated future ones. Dr. Cho Yun-Soo stated that English became a course that students start
studying even at kindergarten level today and it is a regular course at primary schools, starting in the
third year. This is very similar to the case in Turkey. Actually in Turkey, English courses are offered
starting from the second year of primary schools. According to the interviews conducted with Dr. Cho
Yun-Soo and Myung Ryu, there seem to be a lot of similarities in the Turkish and Korean treatment of
second language teaching. Overall, the attitude and the methodologies and classroom settings and
classroom populations are similar. Both countries seem to aim at communicative approaches which do
not seem to work in practice since memorization and focus on form still precedes communicative
skills in the actual classrooms in both countries. English is ‘just another course to pass’, rather than an
actual communication tool. One major difference between English language education in Turkey and
Kore, according to the interviews, is that Turkish and English use the same alphabet with minor
differences, unlike Korean and English. In the first semester of the third grade in Korea, students
learn English through listening only, there is no written text in the course books. In the second
semester of third grade, the Latin alphabet is introduced, and after fourth grade, reading and writing
are introduced (Chung & Choi, 2016).

Korean students’ perseverance was referred to with distaste and pride at the same time during the
interviews, since although academically they stand out in international examinations, the suicide rate
in Korea is quite high. About 30 people per 100 thousand commit suicide every year in Korea
(OECD). Unfortunately, the interviews revealed that school stress is the number one reason for young
adults to choose not to live any more. In the interview with the Korean parent of two, it was openly
expressed that parents are actually worried about the long study hours and the stress on students to a
great extent. Yet, because of the competitive environment, and because of the predominant wish to
study at a prominent university, and later work at a big company in highly respected positions, Korean
parents feel the pressure of sending their children to private schools or crams after school that their
acquaintances prefer. No parent would want their children to be left behind their peers, socially,
academically, and professionally. Even in state schools in Korea, native speakers of English are very
popular teachers of English since Koreans and the Japanese are known to be the worst English-
speaking Asians, Dr. Cho Yun-Soo explained.

It is also interesting that both the parent interviewed and the educational council resent how Koreans
are good at written tests but when it comes to speaking, they have a lot of difficulty using their
communicative competence skills in the target language. Turkish students or government officers, or
academicians too, can test the required tests, but they are not the most fluent speakers of English
because they have had years of English language instruction. For many students in Turkey, speaking
English is not an attainable goal. Communicative activities seem to fail in both countries.

All in all, apparently sharing elements of an Asian culture in which individualism is still a foreign
concept especially in rather conventional parts of the countries where governmental funding is
insufficient to reach out, both Turkey and Korea are striving through some turbulences in their
education systems, and English language teaching in particular. Rather than the more mechanical,
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years and hours of courses or even the starting age of English language instruction in the national
curriculum, or the teacher training requirements, the major difference between the two countries is
their perspective and attitude towards education in general. While in both countries the
communicative methods and technological assistance do not suffice to bring about students who can
interact independently, and are actually, to put it bluntly, bad at speaking in interactive contexts, the
ranking of Korean students at the top of the successful countries lists in international academic
aptitude tests, such as The Program for International Student Assessment (PISA) can be adhered to
their hardworking culture, and the emphasis put on academic success in Korea. It is not unexpected
that with all the investments in education in Korea, with all the long study hours and social pressure
on students for academic success, and high parental expectations Korea also ranks among the first
three countries, lagging behind Singapore and Honk Kong in the world in Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) or Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS) examinations. The present academic state of Korean students among their peers worldwide is
a reliable predictor for the future of Korea, a country growing exponentially, and taking the lead in
technology and science in the global market, the only obstacle being the unbearable stress on students.
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Ozet

Bu ¢alismada, popiiler bir e-okuma ve e-yazma uygulamasi olan wattpad’e dair kullanict goriisleri
incelenmis, genclerin okuma-yazma aligkanligina dair yasanan degisiklikler ortaya konulmaya
calistlmistir. Arastirmada aciklayict durum calismasi desenlerinden i¢ ice gegmis tek durum
deseni kullanilmigtir. Veriler anketle 75 wattpad kullanicisindan elde edilmis ve NvivoPro-11
programt  kullanilarak igerik analizi yontemiyle c¢oziimlenmistir. Katilimer  goriisleri
dogrultusunda, arastirma sonuglarina ulagilmistir. Uygulamayi agirlikli olarak lise ve tiniversite
Ogrencileri kullanmaktadir. Uygulama iilkemizde son dort yildir daha ¢ok ragbet gérmektedir.
Uygulama kullanmicilar1 arasinda yogun bir yazar-okur etkilesimi bulunmakta, yazar olan
kullanicilar yazar-okur etkilesimli metinler olusturmaktadir. Kullanicilarinin ¢ogu popiiler bir
yazar olabilmek igin uygulamay1 tercih etmekte ve kesfedilmeyi hedeflemektedir. Katilimcilarin
yarisindan ¢ogu gizli kimlikle uygulamay1 kullanmakta ve gizli kimlik kullaniminin kullaniciyi
Ozgiirlestirdigini diistinmektedir. Katilimcilarin ilgisini en ¢ok uygulamadaki romantik konulu
hikayeler ¢cekmektedir. Katilimcilarin yarisina yakini uygulamada {i¢ saat ve ilizerinde zaman
harcamaktadir. Katilimcilar uygulamada yazmaya kiyasla okumaya daha ¢ok ilgi gostermektedir.
Katilimcilarin yarisindan ¢ogu uygulamanin okuma ve yazma aligkanlhigi kazandirdigini ve bu
becerileri gelistirdigini diisinmektedir. Katilimcilar klasik yazarlar kadar amator yazarlari da
okumay1 tercih etmektedir. Akilli telefona entegre calisan uygulamanin g¢evrimdist kullanim
olanaklariyla her an ulagilabilir olmasi genglerin begenilerini kazanmaktadir. Uygulamada,
katilimcilar1 uygunsuz igerikli hikayeler, olumsuz yorumlar, kullanimda yag sinir1 olmayisi ve
okunma oranlarindaki adaletsizlik rahatsiz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Wattpad, E-okuma, E-yazma
Abstract

In this study, one of the popular e-reading and e-writing applications (wattpad) used by young
people was searched. In this way changes in the reading and writing habits of young people in the
modern age are examined. The single nested case which is one of the descriptive case studies was
used in research. The data were obtained from a survey of 75 wattpad users and analyzed by
content analysis using the NvivoPro-11 program. In the light of participant opinions, the research
findings are as follows. The application is mainly used by high school and university students.
The application has been widespread over the past four years in our country. There is an intensive
writer-reader interaction in the application. Texts are created with the interaction of readers and
writers in the application. Many participants aim to be discovered as a popular writer thanks to the
application. More than half of the participants use the application with a secret identity and think
that secret identity frees users. The romantic stories attract the attention of the participants in the
first line. Nearly half of the participants spend three hours or more in the application and make
lengthy readings. Compared to writing, the demand for reading is higher in the application. Most
of the participants think that the application has acquired reading and writing habits and
developed these skills. Participants prefer to read amateur authors as well as classic authors. The

*Hetisim: Siimeyye Konuk, Trakya Universitesi, sumeyyekonuk@gmail.com
**Bu ¢alisma 20-22 Nisan 2018 tarihinde Uskiip-Makedonya'da gerceklestirilen II. Uluslararas1 Tiirklerin
Diinyas1 Sosyal Bilimler Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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application integrated with the smartphone is gaining popularity among young people because of
using offline and being available at any time. Texts with inappropriate content, negative
comments, no age limit, injustice in reading rates are disturbing the participants.

Key words: Wattpad, E-Reading, E-Writing
GIRIS

Giliniimiizde, geleneksel okuma-yazma yontemleri teknolojinin nimetleriyle yavas yavas yerini
elektronik yontemlere birakmaya baslamistir. Altun’a (2002) gore e-okuma farklt medya tiirleri ile
zenginlestirilmis metinlerin ekran iizerinden uzamsal bir seyir ile okunmasidir. Giines’e (2010) gore
eskiden basili kitaplar, gazeteler ve dergilerle yayilan bilgi giiniimiizde internet, bilgisayar gibi
elektronik araglarla yayildigindan ekran okuma denilen yeni bir okuma tiirii ortaya ¢ikmistir. Maden
(2012) e-okuma i¢in ekran veya elektronik okuma tabirini kullanmis, giiniimiizdeki bireylerin e-
okumayla ¢ok sik karsilastigini ve farkinda olmadan bu okuma tiiriinii sikga kullandigini ifade
etmistir. Macit ve Demir (2016) ise e-okumanin siirekli degisim ve gelisim halinde olan bir eylem
olduguna dikkat ¢eker ve e-okuma icin “bilgisayar ve internet teknolojisi gelistikce e-okuma
degisiklige ugrayacaktir” (s.1651), der. E-okuma, “metin arama ve isaretleme, font boyutunu
ayarlayabilme, dipnot olusturma ve birden fazla kitabi hafizasinda saklayabilme” gibi okuyucuya
kolayliklar saglayan yeni bir okuma bi¢imidir (Mutlu, Korkut, Yilmaz, 2006, 5.1651). Ercan ve Ates’e
(2015) gore “bilginin elektronik ortamda depolanmasi, e-kitaplar, e-gazeteler ile internet {izerinden
yapilan okumalar, okuma materyali agisindan bir degisiklik olusturmus ve boylelikle metinlerin kagit
tizerinden okunmasinin yam sira ekrandan okunmasi giinliikk hayatin siradan bir eylemi haline
gelmistir” (5.399). E-okumanin yapilabilmesi igin goriildiigh tizere elektronik bir okuma igeriginin
olmast gerekir. Bu icerik e-kitap, e-gazete, e-dergi gibi isimlerle karsimiza ¢ikar ve basa gelen “e”
harfi dijital ortam1 temsil eder. Oxford online sozliikte e-kitap “basili kitabin bir bilgisayar veya 6zel
olarak tasarlanmis elde kullanilan bir cihazda okunabilen elektronik versiyonu” seklinde tanimlanir
(Oxford Dictionary). Soydan’a (2012) gore “e-kitap (elektronik kitap) bir kitabin sayisal ortamdaki
kopyasi ya da dogrudan elektronik ortamda kitap olarak yazilmis igeriktir ve basili kitaplardan farkli
olarak elektronik ortamda kullanilmak tizerine hazirlanir” (5.389). Asutay’a (2009) gore elektronik
ortamda ii¢ tarzla metin olusturulur, bunlar: “Birincisi geleneksel metinlerin elektronik ortamlara
aktarilarak bi¢im ve hipermetin yapist agisindan yeniden diizenlenmis halleri, ikincisi amator veya
profesyonel kisiler tarafindan yazilan ve elektronik ortamlara aktarilan metinler, iigiinciisii ise birden
fazla yazarin birbirine eklemeler ile olusturdugu ortak metinlerdir” (s.66). Soydan ve Asutbay’in
tanimindan anlagilacag: iizere dijital igerik iki sekilde olusmaktadir: basili kitab1 dijital ortama
aktarma, dogrudan dijital ortamda icerik olusturma. Dogrudan dijital ortamda yazma islemi ise
kargimiza “‘e-yazma” kavraminmi ¢ikartmaktadir. “Bilgisayar veya internet ortaminda yazi yazmanin
kagida yazmaya gore farkliliklar1 bulunur: bilgisayarda yazdiginiz metin tizerinde gerekli diizeltmeleri
kolaylikla yapabilirsiniz, yazdiklarinizi g¢esitli resim, fotograf ve miiziklerle zenginlestirebilirsiniz
ayrica internet yoluyla yazilarimzi okuyucular veya arkadaslarinizla aninda paylasip onlarin
yorumlarini 6grenebilirsiniz” (MEB, 2015, 5.123). Gezginci (2016) “giiniimiiz dijital yayinciligimin
hem yaratict hem de alimlayan 6zne konumuna gecerek okuyucu roliinii de {istlenen yeni bir yazar
tird” (s.271), ortaya ¢ikardigini séyler. Bu yeni yazar tiirii okuyucu ile etkilesim halindedir, onlarin
isteklerini metnine yansitir veya okuyucularin metnine miidahalesine izin verir. Kaleci ve Korkmaz
(2016) “bilgisayar ortaminda hazirlanan yazili metinlerin hi¢bir zaman son iiriin olmayacagini,
bagkalarinin mevcut iiriiniin izerinde degisiklikler yapabilecegini, gelistirebilecegini, dahasi yepyeni
bir metin ortaya ¢ikarabilecegini” (S.183), sdyler.

Okuma-yazma eylemlerinin dijital ortamda gerceklestirilmesi ve yazili igerigin dijital ortamda
olusturulmasi dijital okuryazarlik kavramini ortaya ¢ikarmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) de bu
degisimler karsisinda kayitsiz kalmamis ve 2017 Tiirkge dersi 6gretim programinda e-posta, blog ve
sosyal medya mesaji gibi metin tiirlerine yer vermistir (MEB, 2017). Elektronik ortamdaki bu
metinler genel olarak hipermetin olarak adlandirilir. Asutbay (2009) hipermetini “elektronik
ortamlarda ses, goriintii, metin ve grafik gibi ¢ogunlukla pek ¢ok medyanin bir arada kullanilmasiyla
olusturulmus ve ¢oklu medya bilgileriyle okumay1 gerektiren internet diinyasinin yasamimiza kattigi
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bir tiir” (5.69), olarak tanimlar. Narin (2016) hipermetinlerin ¢evrimigi platformda bir metinden baska
metinlere linkler ve etiketler araciligiyla erisim sagladigin1 bdylece “minimal veri pargalarinin
birbirlerine baglanarak ¢ok katmanli bir yapiya dondiigiinii kisacas1 hipermetinsel 6zellikler sayesinde
dogrusal, biiyiik 6l¢iide tamamlanmus, baslangici ve sonu belli haber metinlerinin yerini ag tizerinde
cesitli biligssel kategorilerle birbirine baglanmis parcali ve nihai bitisten yoksun enformasyon
parcalarina” (s.143), biraktigin1 sdyler. Gezginci (2016) hipermetinleri “baglantili metinler olarak”
adlandirir ve hipermetinlerin “yazar, metin ve okur denkleminde yeni bir anlayis olusturma siirecinde”
(s.271), olduguna dikkat ¢eker.

Cagimizda okuma ve yazma aligkanliklarimizin dijital ortama taginmis olmasi, bir takim yeni
uygulamalarin iiretilmesine ve kullanilmasina olanak saglar. Bu uygulamalardan biri wattpad’dir.
Wattpad uygulamasi internet sayfasinda kendisini “Neyle ilgileniyor olursan ol, hepsi Wattpad'de
ticretsiz: Wattpad, okurlar ve yazarlar icin diinyanin en biiyiik toplulugu.” seklinde tanimlamaktadir
(Wattpad). Tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi elektronik cihazlardan web tabanli olarak kullanilan
bu uygulama, 2006 yilinda, Allen Lau ile Ivan Yuen tarafindan Kanada merkezli kurulmustur.
Taginabilir cihazlar iizerinden kullanilabiliyor olmasma vurgu yapmak i¢in wattpad su slogan
kullanir: “Wattpad'i yaninda gétiir — her yerde, ¢evrimdisi oldugunda bile, oku ve yaz” (Wattpad).
Kullanicilarini birer okur ve yazar olarak kabul eden uygulama iicretsizdir. Katilimcilarin tercihleri ile
olusan tematik bir yapist vardir. Okur ve yazarlar bu tematik yapiya, uygulamanin “kesfet”
basligindan kolayca ulagabilirler. Ayrica yazar ve okurlar yazilanlara oy verme, yorum yapma, 6zel
mesaj yazma gibi yollarla birbirileri arasinda iletisim Kkurabilirler. Wattpad 6zelliklerinden
anlagilacag1 tizere hipermetinlerin iretildigi bir e-okuma/e-yazma uygulamasidir ve katilimcilari
farkinda olsalar da olmasalar da e-okur ve e-yazardir. Wattpad yazarlari, uygulamadaki “hikaye
olustur” segenegi ile istedikleri zaman araliklariyla boliim boliim hikayelerini yazabilir, hikayelerine
kapak tasarlayabilir, ses, miizik, video gibi medya araglari ekleyebilir. Bu bakimdan wattpad
hikayelerine “dijital 6ykii” denilebilir. Dijital dykiileme, senaryolastirilmis yazili bir metnin birgok
isitsel ve gorsel unsurla birlestirilmesi ve ¢esitli ses ve gorsellerle desteklenerek dijital ortama
aktarilmasidir (Uslupehlivan, Kurtoglu Erden ve Cebesoy, 2017). Goriildiigii iizere dijital ortamda
yapilan okuma ve yazma faaliyetleri hem giinliik hayatta hem de egitim-6gretim hayatinda yerini
almigtir. Yine konuyla ilgili olarak e-okuma/yazma eylemlerinin 6gretim siirecinde kazandirilmasina
yonelik farkli arastirmalar bulunmaktadir (Anameri¢ ve Rukanci 2003; Asrak Hasdemir, 2012;
Asutbay, 2007; Bozkurt, 2013; Giines ve Susar Kirmizi, 2014, Onder, 2011; Ongéz, 2011; Ulusoy,
2016; Yildirim, Karaman, Celik ve Esgice, 2011; Yildiz ve Abdiiselam, 2016). E-okuma ve yazma ile
ilgili bu aragtirmalar aslinda tilkemizde, e-okuma ve yazma etkinliklerinin tercih edildigine de isaret
etmektedir. Yine son donemlerde, alanyazinda, farkli disiplinlerdeki aragtirmacilar, farkli bakis
acilariyla wattpad ile ilgili ¢alismalar yapmaya baslanustir. iletisim alanindan Binark (2016)
wattpad’de bir Oykil olusturma veya bir baskasmin Gykiisiinii yorumlamay1 akilli telefonlar ile
baglantili olma hali kapsaminda ele alirken Uzundumlu (2015) caligmasinda, wattpad’i sosyal
medyalardan biri olarak degerlendirip tarama kaynagi olarak kullanilmistir.

Tiirkiye wattpad’in en ¢ok kullamldigr dort iilkeden biridir. Ik dortteki diger iilkeler soyledir:
Amerika Birlesik Devletleri, Hindistan, Filipinler (Wikipedia). Ulkemizde watpadd’in bu kadar
popiiler olmasi arastirilmasi gereken bir konudur. Bunun yani sira ana dili egitimi kapsaminda yer
alan temel dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme), internet ve bilgisayar kullanimlari ile
kapsamlar1 genislemistir. Bu bakimdan genglerin dijital okuryazarliga iliskin bakis agilarini gérmek e-
okuma ve e-yazma becerilerinin 6gretiminde, egiticilere ipuglar1 sunabilecek olmasi bakimindan
onemlidir. Yukaridaki kuramsal g¢erceveden hareketle, bu ¢alismada, ¢ogu iiniversite ve lise ¢caginda
olan wattpad kullanicis1 genglerin dijital ortamda gergeklestirdigi e-yazma ve e-okumaya iliskin
goriislerini belirlemek amaglanmigtir. Caligmanin “Wattpad kullanicilarinin e-okuma ve e-yazma ile
ilgili gorisleri nelerdir?” problemi dogrultusunda arastirilan alt problemleri soyledir:

1. Katilimeilarin uygulamadaki kullanic1 kimligi tercihleri ve bunun sebepleri nelerdir?

2. Katilimeilarin okuma ve yazmada ilgi alanlar1 nelerdir?

3. Katilimeilarin uygulamada okuyup/yazdigi kitap sayis1 ve uygulamaya giinliik ayrilan siire ne

kadardir?
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4. Uygulamanin okuma ve yazma aligkanligi kazandirmaya katkisina iliskin katilimer goriisleri
nelerdir?

Uygulamanin yayginlasmasi hakkinda katilimci goriisleri nelerdir?

Katilimcilarin uygulamada en ¢ok begendikleri 6zellikler nelerdir?

Katilimcilarin uygulamada rahatsizlik duydugu 6zellikler nelerdir?

Uygulamada okur ve yazar arasinda mesaj/yorum yoluyla kurulan iletisimde konular nelerdir?
Katilimcilarin klasik veya amatdr yazarlari okuma tercihine iliskin goriisleri nelerdir?

O Katilimcilarin basili eser yazma veya dijital eser yazma tercihine iliskin goriisleri nelerdir?

'—‘“390.\‘.@9"

YONTEM

Arastirmada (agiklayict durum calismasi desenlerinden) i¢ ice gegmis tek durum deseni kullanilmistir
(Aytacli, 2012). Burada tek durum dijital okur yazarlik iken i¢ ice gegen alt kavramlar e-okuma ve e-
yazmadir. Veriler wattpad uygulamasinin katilimcilarindan anketle toplanmistir. Caligma grubunu
uygulama kullanicist 75 katilimci olusturmaktadir. Katilimcilara iligkin  demografik &zellikler
sOyledir:

Tablo 1. Katilimcilarin 6zellikleri

f %
Cinsiyet Kadin 62 %88,5
Erkek 8 %11,4
Yas 10-15 15 %21,4
16-20 31 %44,3
21-25 12 %17,1
26-30 8 %11,4
31 ve lizeri 4 %)5,7
Medeni durumu Bekar 61 %87,4
Evli 7 %10
Bosanmig 2 %2,8
Calisma durumu Ogrenci 49 %70
Calisan 13 %18,6
Is arayan 2 %?2,9
Caligmayan 6 %8,6
Egitim durumu Ortaokul 9 %12,9
Lise 35 %50
Universite 26 %37,1

Arastirma kapsaminda kadin ve erkek esit sayida katilimciya anket gonderilmistir. Buna karsin
kadinlarin ankete katilmada erkeklere gore daha istekli olduklar1 goriilmistiir. Ulasilan erkeklerin
cogu ankete katilmamistir. Ankete %88,5 oraninda bayan, %11,4 oraninda erkek katilmistir. Ankete
katilanlarin yas grubu yigilmalar1 birinci sirada %44,3’le 16-20 yas aralifinda, ikinci sirada %21,4 ile
10-15 yas araliginda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin en kii¢ligii 10 yasinda iken 26 yas iistii olan
%17,1 oraninda katilimci bulunmaktadir. Katilimeilarin %70°1 6grencidir. Bu oldukg¢a 6nemli bir
orandir. Uygulamaya daha ¢ok Ogrencilerin ilgi duydugu goériillmektedir. Katilimeilardaki %70’lik
Ogrenci grubunun egitim durumuna gore yarisi lise 6grencisidir. Daha sonra siralamada %37,1 ile
iiniversite ve %12,9 ile ortaokul &grencileri gelmektedir. Uygulamanin lise 6grencileri tarafindan
agirlikli ragbet gordiigl goriilmektedir.

75 katilimci arasindan anketin e-okuma boliimiiyle ilgili sorulan cevaplayanlarin sayist 58, e-yazma
boliimiiyle ilgili sorular cevaplayanlarin sayis1 42°dir. 12 katilimc1 sadece yazma amagli, 28 katilimei
sadece okuma amagli uygulamay1 kullandigini belirtmistir. Bulgular boliimiindeki arastirmaya iliskin
katilime1 yiizdeleri, anket boliimlerine verilen bu katilimc sayilarn tizerinden hesaplanmustir.

Tablo 2. Katilimeilarin uygulamayi kullanim amaci
Okumak Yazmak Okumak + Yazmak
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%40 %17,1 %42,8

Katilimcilarin %17,1°si sadece yazmak, %40’1 sadece okumak, %42,8’i de hem okumak hem de
yazmak amaciyla uygulamayr kullanmaktadir. Yalnizca okuma yapanlarin sayist katilimcilarin
yarisina yakin bir sayidadir. Bu durum yazmaya ilgi duyan ve okura ulagmak isteyenler icin elverigli
bir ortam hazirlamaktadir.

Veri toplama i¢in kullanilan anket formunda ¢oktan se¢meli ve agik u¢lu sorular bulunmaktadir. Bu
sorular olgusal sorular, davranig sorulari, tutum sorulart ve bilgi sorular1 seklinde cesitlenmektedir
(Balci, 2013). Her bir aragtirma sorusu kapsaminda agik uclu ve coktan se¢meli olmak {izere
katilimcilara sorular yoneltilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle Nvivo Pro 11 nitel
analiz programindan faydalanilarak c¢oziimlenmistir. Katilimeilarin cevaplarindan  hareketle
kodlamalar yapilmis bu kodlamalardan tiimevarim analiziyle kategoriler olugmustur. Boylece
katilimer goriisleri {izerine temalar ve alt temalar olugsmustur.

BULGULAR

“Katilimeilarin uygulamadaki kullanic1 kimligi tercihleri ve bunun sebepleri nelerdir?” arastirma
sorusuna yonelik bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Kullanic1 kimligine iligkin katilime1 goriigleri

Kullanici kimligi Gergek kimlik: Gizli kimlik:

%45,7 9%54,3
Gergek kimlik kullanimi popiilerlik saglar m1? Evet: %28,6 Hay1r: %38,6 Kararsiz: %32,9
Gizli kimlik kullanimi 6zgiirliik saglar m1? Evet: %62,9 Hayir: %20 Kararsiz: %17,1

Bu boliimde “Katilimcilarin okuma ve yazmada ilgi alanlari nelerdir?” arastirmasina yonelik
bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin cevaplarina gore en ¢ok sdylenenden en az sdylenene gore
ilgi alam tercihleri Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin ilgi alanlar

1. Romantik %24,2 6. Korku %4,6 11. Macera %3,1

2. Genel Kurgu %19,5 7. Aksiyon %3,9 12. Siir %3,1

3. Fantastik %17,1 8. Gerilim/Gizem %3,9 13. Hayran Kurgu %2,3
4. Mizah %5,4 9. Bilim Kurgu %3,1 14. Polisiye %0,7

5. Tarihi Kurgu %4,6 10. Geng Kiz Edebiyat1 %3,1 15. Spritiial %0,7

Asagida hayran kurgu ile ilgili 6rnek katilimer (K) goriisiine yer verilmistir.

e K25. Ben wattpad’e HiLeon sayesinde iiye oldum ve onlarla ilgili ya da MirBor-MirAn, BerSu, SelCiin
ile ilgili hikdayeleri okuduk¢a ya da yazdik¢a mutlu oluyorum. Ciinkii Vatamim Sensin'de HiLeon ile
ilgili giizel sahneler yazilmiyor ya da yazilsa da kesilebiliyor.

“Katilimeilarin uygulamada okuyup/yazdig kitap sayist ve uygulamaya giinliik ayirdiklart siire ne
kadardir?” aragtirma sorusuna yonelik bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Uygulamada katilimcilarin okuyup/yazdigi kitap sayis1 ve harcadigs siire

Uygulamada

harcanan siire 1-2 saat 3-4 saat 5-6 saat 7 saat ve Tistii
%54,3 %17,1 %11,4 %17,1

glzlugnualr???f: e 1-10 hikaye 11-20 hikaye 21-30 hikaye 31+ hikaye

sayisi Y %13,7 %12 %12 %62,1
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Uyz?{‘ Isnﬁfa 1-2 hikaye 3-4 hikdye 5-6 hikdye 7+ hikaye
Z':yls? e %42,8 %21,4 %21,4 %14,2

Katilimeilarin %54,3’1 uygulamada 1-2 saat zaman gecirirken %17,1°1 3-4 saat zaman geg¢irmektedir.
Ancak gilinde 7 saat ve iizerinde zaman gegiren %17,1’lik bir grubun olmasi oldukg¢a sasirtict bir
bulgu olmustur. Katilimeilarin %62,1°1 31 ve {izerinde hikdye okuyarak uygulamada uzun okumalar
gerceklestirmektedir. Katilimeilarin %42,8’inin 1-2 e-hikaye yazdiklari goriilmektedir.

“Uygulamanin okuma ve yazma aliskanligi kazandirip kazandirmadigina iliskin katilimer goriisleri
nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Okuma yazma aligkanligina iligkin katilime1 goriigleri

l?;l;ﬁl;:lﬁzkanhgl Evet Hayir Kararsiz
%77,6 %13,8 %8,6
Uygulamadan gelen
telefon bildirimlerinin Evet Hayir Kararsiz
okumaya tesviki %72,4 %15,5 %12,1
YZ’}?T& becerisini Evet Hayir Kararsiz
gelistirme %80 %17,5 %2,5
Yazma aligkanhigi Yazmaya wattpad ile Onceden de yazma
kazandirma baglayanlar etkinliklerinde bulunanlar
%79,1 %20,9

Katilimcilarin %77’°si uygulamanin okuma aligkanligi kazandirdigint diigiinmektedir. Katilimcilara,
takip ettikleri e-hikayeyle ilgili uygulamadan gelen bildirimlerin okumaya tesvik edip etmedigi
sorulmugtur. Katilimcilarmm %72,4’0i e-hikdye takibinde bunun ise yaradigmi diisiinmektedir.
Katilimcilara, yazma aligkanligi ile ilgili hikdye yazmaya ne zaman bagladiklart sorulmustur.
Katilmcilarin %79,1°’1 yazmaya ilk defa wattpad ile basladiklarimi ifade etmistir. Katilimcilara,
uygulamanin yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigi sorulmustur. Katilimeilarm %80 bu
uygulama sayesinde yazma becerilerinde gelismeler oldugunu diisiinmektedir. Asagida konuyla ilgili
ornek katilimei (K) goriislerine yer verilmistir.

o Kli7. (Katilimcil7) Okuyucu elestirileri yazarlarin kendilerini gelistirmelerini ve yanlslarini gormesini
sagliyor bence

o K28 Wattpad muhtesem bir sey. Her tiir kitap okumaya calistyorum. Inamilmaz bir zevk aliyorum.
Harika bir sey. Okurken kendimi durduramiyorum ve ayrica kitap okuma aliskanligina ¢ok yardimct.

o K32 Takip ettigimiz hikdyeden bildirim gelmesi ve kaldigimizi yeri géstermesi giizel bir ozellik

o K46. Wattpad okuma kiiltiiriinii kaybetmememizi saghyor faydali buluyorum

o K&53. Bence wattpad miikemmel hem gencleri kitap okumaya hem de yazmaya tegvik ediyor

“Uygulamanin yayginlagmasi hakkinda katilimer goriigleri nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik
bulgulara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Uygulamanin yayginlagmasina iliskin katilimci goriileri

Uygulamay1 kullanim y1li 1-2 yil 3-4 yil 5-6 yil
%45,7 %48,6 %5,7
Okura dogrudan ulasim olanagi Evet Hayir Kararsiz
%90,2 %4,9 %4,9
Hikayeyi arkadaglarina tavsiye etme Evet Hayir
%96,6 %3,4
Hikaye basili olsa satin alma Evet Hayir Kararsiz
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%58,6 %25,9 %15,5

Wattpad 2006 yilinda kurulmus 12 yillik bir uygulamadir. Katilimcilarin %48,6°s1 3-4 yildir, %45,7’si
1-2 yildir, %5,7’si de 5-6 yildir bu uygulamayr kullanmaktadir. Katilimeilara, uygulamay1
kullanmalar1 konusunda okura dogrudan ulagsmalarimin etkili olup olmadig1 sorulmustur.
Katilimcilarin %90,2°si bu okura dogrudan ulasabildikleri i¢in uygulamayi kullandiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilara, uygulamada okudugu e-hikayeleri giinliikk hayattaki arkadaslarina tavsiye
edip etmeyecekleri sorulmustur. Katilimcilarin yalnizca %3,4’1 tavsiye etmeyecegini belirtmistir.
Katilimcilara, uygulamada okuduklari e-hikayelerin basili olarak satilmasi durumunda satin alip
almayacaklar1 sorulmustur. Katilimcilari %58,6°s1 yani yarisindan ¢ogu satin alacagini ifade etmistir.

Bu boliimde “Katilimcilarin uygulamada en ¢ok begendikleri 6zellikler nelerdir?” arastirma sorusuna
yonelik bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin verdigi cevaplarin analizi sonrasinda {i¢ tema ve
dokuz alt tema olusmustur.

1. Sosyal fayda 2. Bireysel fayda 3. Yazihim olanaklari
%49.8 %298 %20,4

O Okur ve
yazar aras|
etkilesim

C Kolay
kullanim

o Ozgurluk
sunmasi

C Cevrimdigi
kullanim

C Ortak
ozelliklere sahip
kullanicilarin bir
arada olmasi

C Kegfedilme

firsatl sunmasi

C Her an elinin
altinda olmasi

O Dusuncelerini
insanlara ifade
etme firsah
sunmasi

C Konu
cesitliligi

Sekil 1. Uygulamada begenilen 6zellikler

Asagida her bir alt tema icin 6rnek katilimci goriislerine yer verilmistir.
Sosyal fayda %49,8

» Okur ve yazar arasi etkilesim
- Kl4. Satir i¢i yorumlart ve wattys'in olmasi
- K57. Hikdye boliimii paylastigim saat gece yarisi bile olsa aminda gelen oylar ve yorumlar

» Ortak ozelliklere sahip kullanicilarin bir arada olmasi

- K43. Okumay: yazmayi seven insanlarin bir arada olmast dolayisiyla daha kaliteli sosyal bir ortam

- K55. Samirim benimle aymi yaralar tasiyan insanlarin eserlerini okumak ve onlarla yaralarimizi
birlikte iyilestirmeye ¢alismak

Bireysel fayda %29,6

> Ozgiirliik sunmasi
- K27. Herkesin ozgiirce istedigi kitabi okuyup istedigi kitabi yazabilmesi.
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- K41. Daha once yazdigim seyleri kimseye gostermezdim, burada kendimi 6zgiir ve daha cesaretli
hissediyorum.

» Kesfedilme firsati sunmasi

- K51. Degerli yazarlarin kesfedilmesini ve gereken degeri gormesini saglamasini seviyorum

- K63. Yazmak her sey benim i¢in. Hayallerim demek. Kiiciikliigiimden beri hayalini kurdugum seye,
yavas yavag yaklasmak.

- KB39. Hayale gétiiren kervan

- K19 Geng yazarlar: kesfetmek igin harika bir uygulama

» Diistincelerini insanlara ifade etme firsat1 sunmasi
- K64. Yazdigim seyleri insanlar ile paylasma imkanit buluyorum ve yeni dostluklar ediniyorum.
- K6l Yazdiklarumi, insanlarla paylasabilmeme vasita olmasi

Yazilim olanaklar1 %20,4

» Kolay kullanim
- K20. Hikdyelere miizik ekleyebilmek miithis bir art
- K25 Istedigin kadar yazip istedigin diizenlemeyi ve eklemeyi yapabilme

» Cevrimdis1 kullanim

- K21. Internet o an olsun veya olmasin otobiiste, misafirlikte ve bazen evde kurtaricim.

- K33: Sik kitap okuyan biri olarak her an ¢evrimdisiyken bile elimin altinda kitap olmasini ¢ok
seviyorum.

- K49. Cok fazla okudugum igin siirekli yamimda olan sanal kiitiiphanem gibi ¢evrimdigiyken bile.

» Her an elinin altinda olmas1

- K22. Istedigimde istedigim zaman okuyabilmek yazabilmek ve bunu paylasabilmek

- K24. Her zaman kdgit kalem bulamiyorum. Ama cep telefonum her zaman yanimda. Ne zaman canim
stkilsa bir seyler yaziyorum ve ortaya bir kurgu ¢ikiyor. Sanirim asosyal olmamin bunda etkisi var.

» Konu gesitliligi
- KI5. ligi alamina giren hikéyeleri kolayca bulabilme ve istedigimiz tarzda kitaplara erken ulasma
- K44. Hikayeler! Her telden bir siirii hikdaye!

Bu boliimde “Katilimeilarin uygulamada rahatsizlik duydugu 6zellikler nelerdir?” arastirma sorusuna
yonelik bulgulara yer verilmigtir. Katilimcilarin verdigi cevaplarin analizi sonrasinda dort tema
olusmustur.

» Uygunsuz
icerikli veya * Okunma

oranlarindaki

" * Olumsuz * Yag sinin

gelisiguzel ;

yaziimis kitaplar
%386

yorumiar olmamasi
%28 %20

adaletsizlik
%133

Sekil 2. Uygulamada begenilmeyen 6zellikler
Asagida her bir tema i¢in 6rnek katilimci goriislerine yer verilmigtir.

Uygunsuz icerikli veya gelisiglizel yazilmis kitaplar %38,6
K40. Cok fazla +18, pedofili, tecaviiz vb. uygunsuz icerikler mevcut, ben wattpad kullanacak yasta
¢ocugum olsa izin vermem
- K41. Iginde cinsel icerik ve kadina siddet olan kitaplarin bol olmas:
- K60. Denetim konusu... Edebiyatimizi kirletecek o kadar ¢ok kitap var ki... (Bunlara gosterilen ragbet
de bir miktar kirletildiginin gostergesidir.)
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- K70. Ozgiirce, sapik¢a duygularla yaziyor olabildigimiz konular.

Olumsuz yorumlar %28
- K49. Elestiri adr altinda hakarete yeltenen okuyucu adi altindaki kigiler
- K69. Sevmedikleri hikayeye siirekli kotii yorum yapan ve en sonunda yazar: biktiran kisiler.

Yas simir1 olmamasi %20
- K38. Her yastan ¢cocugun katilabiliyor olmast
- K42. Itiraf etmek gerekirse cocuklarin uzak durmas: gerek
- K56. Heniiz ergenlik cagindaki genclerin yaslarim fazlasiyla asan +18 hikdyeler yazip
okumasi-
- K58. Liitfen ¢evrenizdeki 13 yas alti cocuklart wattpad'den uzak tutun

Okunma oranlarindaki adaletsizlik %13,3
- K13. Badboy kitaplarinin daha ¢ok okunmasi
- K24. Swralama algoritmasinin hatali oldugunu diigtiniiyorum. Bir de klige hikdyeler, kim ne derse desin,
¢ok ragbet goriiyor. Bu wattpad'den degil, kullanicilardan kaynakli
- K60. Watts yarismalarinda okunma orani ¢ok kitaplart géz oniine almalart

Bu boliimde “Uygulamada okur ve yazar arasinda mesaj/yorum yoluyla kurulan iletisimde konular
nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik bulgulara yer verilmistir. Uygulamadaki yazarlara mesaj ve
yorum yoluyla okurlarin onlardan neler istedikleri ve ayrica okurlara da mesaj ve yorum yoluyla
yazarlardan neler istedikleri ayr1 ayr1 sorulmustur. Ancak yazarin ve okurun goziinden isteklere iliskin
ayni li¢ temanin olustugu gorillmiistiir.

Tablo 8. Mesaj/yorum yoluyla kurulan iletisimdeki konular

Yeni hikaye bolimii Kurguya yonelik istekler Gelecek hikaye
bdliimiine yonelik
ipuglar1 “spoiler”

Okura gore okurun

yazardan istekleri %50 %32,32 %17,68

Yazara gore okurun

yazardan istedikleri %61,11 %22,22 %16,66

Asagida her bir tema i¢in 6rnek katilimci goriislerine yer verilmistir.

Yeni hikaye boliimii
- K32. Heyecanla basladigim kitaba maalesef ayni heyecanla devam edemiyorum boliimlerin yazilmasini
bekliyorum
- K48. Sonraki boliimiin son béliimii unutturacak kadar ge¢ gelmemesini yazardan isterim
- K27. Genellikle okurlar siirekli bir beklenti icinde olduklart i¢in béliimii hemen yazip paylasmami
istiyorlar.

Kurguya yonelik istekler
- K24. Yeni boliim istemek klasiktir. Bunun disinda hikdayenin mutlu sonla bitmesini isterler
- K40. Kurgunun daha hizli ilerlemesi ya da erken béliim gelmesi
- KG61. Onlara siirekli bir yerde takili kaldiklarini baska fikirler ve oyuncular eklemeleri gerektigini
soyliiyorum.

Gelecek hikaye boliimiine yonelik ipuglart “spoiler”
- K9. Yeni béliim hakkinda spoiler isterim
- K21. Onerilerde bulunurum ve onlari tebrik ederim. Spoiler istesem bile bazen sdylemezler
- K41. Gelecek béliimler hakkinda teori iiretirim

Bu boliimde “Katilimcilarin klasik veya amator yazarlart okuma tercihine iligskin goriisleri nelerdir?”
aragtirma sorusuna yonelik bulgulara yer verilmistir. Katilimeilarin %30,4 klasik, %30,4 amator
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derken %39,1 her ikisini de okurum fark etmez demistir. Asagida her bir tema i¢in ornek katilimci
goriislerine yer verilmistir.

Klasik %30,4
- K24. Klasik eserler tercihim olur. Ciinkii Wattpad'de tecriibelerden ¢ok hayallerinizle ilgili kurgular
var. Ve ¢ogu on-on bes yas arasumin hayalleri. Klasik eserler ise tecriibelerden yararlanilip yazilan,
gergeklere dayali eserler
- K30. Profesyonel yazarlar: tercih ederim. Wattpad kafa dagitmak istedigimde elimin altindaki en yakin
arag. Ama ger¢ek edebiyatla igerisindeki bir¢ok hikdyenin hi¢bir ilgisi olmadigint diigiiniiyorum

Amator %30,4

- K7. Yeni yazarlar olur ¢iinkii yas seviyeme onlar hitap ediyor
- K8. Bence wattpad yazarlar: diinya klasikleri gengleri bence ¢ok sikiyor
- K50. Wattpad'deki amator yazarlar bana daha igten geliyor

Her ikisi / Fark etmez  %39,1

- Kli3. Yazardan ¢ok hikdyesine onem veririm. Hikdyesi ilgimi ¢ekerse her tiirlii yazart okurum
- K60. Benim igin oncelik kavrami, edebiyati en giizel kullananadir. Meseld wattpad iizerinden
okudugum bir siir kitabindaki siirler, simdiye kadar okudugum en giizel siirlerin arasindadr

Bu bolimde “Katilimcilarin basili kitap yazma veya wattpad’de yazma tercihine iliskin goriisleri
nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik bulgulara yer verilmistir. Katilimcilara, nedenleriyle birlikte
eger imkanlar1 olsaydi basili bir eser yazmay1 mi1 yoksa wattpad’de dijital bir eser mi yazmayi tercih
edecekleri sorulmustur. Katilimeilarin %601 dijital eseri %40°1 basili eseri yazmayi tercih etmistir.
Dijital yazma istegi gerekcesinde ii¢ tema, basili yazma istegi gerekgelerinde iki tema ve bes alt tema
olusmustur.

» Wattpad %60 *» Basili %40

/i

0 Okulcuyla direkt etkilesim
halinde olma / OkUyUCUnUn O Daha genis kitlelere
tepkisini hemen gorme ulasmak

~

0 Basil kitap yazacak
kadar iyi bir yazar

: e J Kalici olmak
oldugunu duisinmeme

O Sorumluluk ve
sinirlama getirmesi

AR

Sekil 3. Yazma ortami tercihleri

Asagida her bir tema i¢in 6rnek katilimci goriislerine yer verilmigtir.

Wattpad %60
» Okulcuyla direkt etkilesim halinde olma / Okuyucunun tepkisini hemen gorme
- K3. Wattpad’i tercih ederdim ¢iinkii burada okuyucu elestirisi ile kendimi gelistirdigime ve daha da
gelistirecegime inaniyorum
- K10. Dijital bir hikdye yazardim agikgasi. Okuyucularimin yorumunu gérmeden kitap basmazdim.

» Basili kitap yazacak kadar iyi bir yazar oldugunu diigiinmeme
- K17. Wattpad 'de yazmak ¢iinkii bir yazar oldugumu diisiinmiiyorum
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- K37. Wattpad 'de hikdye yazmak tercihim. Ciinkii gercek bir hikdye yazmak icin iyi degilim. Eger
basilacak bir hikdaye yazacak olsaydim gercek yazarlara saygisizltk yapmis olacaktim

» Basili eser yazmanin sorumluluk ve sinirlama getirmesi

- K24. Wattpad'i tercih ederim. Maalesef giiniimiizde basili bir kitap yazmak kolay degil. Yaymevinden
tut, yaymevinde ¢alisan yazarlara kadar hepsi ayri sorun. Ben halimden memnunum

- K40. Ilerde hatira olarak bir kurgumun basimast icin ¢alismayr diisiiniiyorum ama genel olarak
wattpad yazari olmak daha az sorumluluk ve ¢aba, daha az vakit harcama ve daha ¢ok ozgiirliik
anlaminda benim icin

- K42 Sanirim wattpad’i tercih ederdim orada daha ozgiiviim.

Basil1 %40
» Dabha genis kitlelere ulagsmak
- K22. Basili kitap ¢iinkii daha geregi kadar yaygin degil wattpad
- K33. Basili. Ciinkii; wattpad’i de kitabimin basimasi igin tercih ettim. Kitabim basilmadan énce belli
bir kitleye ulassin diye.

» Kalici olmak

- K58. Basili yazardim. Wattpad de yazdiklarimin bir kaliciligi yok

- K60. Tabii ki de basiuli hikdye yazmak. Ne de olsa kitap dedigin matbaa kokmali, miirekkep degmeli
sayfalarina. Ben bir okur olarak telefon/bilgisayar tizerinden okumaktan pek zevk almiyorum, kitabi
¢ok daha dncelikli tercih ediyorum

- K62. Baskili bir hikayeyi tercih ederim. Ancak gerekli taninmighgi yakaladiktan sonra.

SONUC VE TARTISMA

“Katilimeilarin uygulamadaki kullanic1 kimligi tercihleri ve bunun sebepleri nelerdir?” arastirma
sorusuna yonelik sonuglara bakildiginda, birbirine yakin kullanim oranlariyla katilimcilarin gercek
kimlik ve gizli kimlik kullanim konusunda ikiye ayrildigi goriilmektedir. Katilimcilarm %54,3’1
uygulamay1 gizli kimlikle kullanmakta, %47,7’si ise gercek kimlikle kullanmaktadir. Katilimcilarm
%62,9’u da gizli kimlik kullaniminin katilimcilar1 6zgiirlestirdigini diisiiniirken %20°si aksi yonde
diistinmektedir. Katilimcilarin %38,6°1 ise ger¢cek kimlik kullammminin gercek hayatta popiiler bir
yazar olmaya katkis1 olmayacagini diisiiniirken %28,6’s1 popiiler bir yazar olmaya katkis1 olacagim
diisiinmektedir. Tirocchi (2018) wattpad kullanicilarin ¢ogunlukla ortaokul ve lise ¢cagindaki kizlardan
olustugunu, onlarin edebiyat icin bir tutku sergileyerek dijital medya yaraticilar1 olarak ¢evrimici
igerik olusturduklarini ve diger igeriklerin okuyucular1 olduklarini sdyler. Bu ¢alismanin katilime1
bilgilerine bakildiginda ise lise ve ortaokul degil de lise ve {iniversite Ggrencilerinin arastirmaya
katilim gosterdigi soylenebilir. Caligmadaki katilimcilarinin %88,5’i kadinlardan olugmaktadir. Yine
katilimcilarin %70’i 6grencidir ve bunlarin %12,9’u ortaokul, %50’si lise, %37,1’i Universite
ogrencisidir. Buradan hareketle Oncelikle lise diizeyindeki daha sonra {iniversite diizeyindeki kiz
Ogrencilerin uygulamaya daha ¢ok ilgi duyduklari sdylenebilir.

Bu boliimde “Katilimcilarin okuma ve yazmada ilgi alanlari nelerdir?” aragtirma sorusuna yonelik
sonuclara yer verilmistir. Katilimcilarin en ¢ok tercih ettikleri ilk ti¢ alan %24,2 ile romantik, %19,5
ile genel kurgu, %17,1 ile fantastik eserler olmustur. Bunlarin yani sira geng¢ kiz edebiyati, hayran
kurgu, sprittial gibi ilging ilgi alanlar1 da bulunmaktadir. Sezen’e (tarihsiz) gore hayran kurgu, hayran
gruplarimi hedefleyen metinsel {iiretkenliktir, “hayranlar, kendileri i¢in asil kiiltiir iiriinii kadar
iretkenlik degeri iceren metinler tiretirler ve dolasima sokarlar (S.5)”. Wattpad’de de belirli dizi veya
film hayranlar tarafindan bu yapitlara olusturulan alternatif senaryolar tiretilmekte ve bu senaryolar
okuyucu ile bulusturulmaktadir. iskender (2016) Tiirkiye’deki geng yazar ve okur kitlesinin wattpad’e
yogun ilgi gdstermesiyle Tiirkiye’de genclik edebiyatinda yeni bir dalganin ortaya ¢iktigini soyler. Bu
caligmadaki geng kiz edebiyati olarak bahsettikleri ilgi alan1 genglik edebiyatinin bir alt dali olarak ele
almabilir.
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“Katilimeilarin uygulamada okuyup/yazdigi kitap sayist ve uygulamaya giinlik ayirdiklari siire ne
kadardir?” aragtirma sorusuna yonelik sonuclara bakildiginda, katilimeilarin %54,3’{ uygulamada bir-
iki saat zaman gegirirken %45,7°lik grup ii¢ saat ve lizerinde zaman gec¢irmektedir. Okuduklar1 hikaye
sayisina bakildiginda, katilimcilarin %47,9’u otuzun altinda hikaye okurken %62,1°1 uygulamada otuz
bir ve lizerinde hikdye okumustur. Goriildiigii lizere, katilimcilar, dijital ortamda uzun okumalar
yapmaktadir. Yazdiklar1 hikaye sayisina bakildiginda ise yazar katilimcilarin %64,2’si bir ila dort
hikaye yazmis olup %35,6’s1 bes ve lizerinde hikdye yazmustir. Katilimeilarin eser yazma orani eser
okuma oranindan daha diisiiktiir. Yazmaya oranla okumaya olan talebin yogunlugu, yazar katilimcilar
icin hedef kitleye ulagmada avantajli bir ortam yaratmaktadir. Bastug ve Keskin (2012) besinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve dogru okuma basarilarini ekran ve kagit iizerinden
okuma olmak {izere karsilastirmak amaciyla yaptig1 calismasinda, dgrencilerin ekrandan okumaya
gore kagit iizerinden okumada; hiz, dogruluk ve anlama agisindan daha basarili oldugunu gérmiistiir.
Daha sonraki yil, Duran ve Alevli (2013) “Sekizinci smif dgrencilerinin okudugunu anlama puanlar
ekrandan ya da basili materyalden okumaya gore farklilik gdstermekte midir?” sorusunu ele alindigi
arastirmasinda, 6grencilerin ekrandan okumada, basili materyalden okumaya nazaran daha basarili
oldugu sonucuna ulasmistir. Bir sonraki yil, Ozen ve Ertem (2014) arastirmasinda besinci sinif
Ogrencilerinin metin i¢i anlam kurma becerilerinde, geleneksel okumanin ekrandan okumaya gore
daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bir sonraki yil, Ercan ve Ates (2015) bir metni bilgisayar
ekranindan ya da kagittan okumanin altinct simif 6grencilerinin okuduklarimi anlama diizeyine etkisini
incelemis ve bu caligmada, 6grencilerin kagittan okuduklari metni daha iyi anladiklart sonucuna
ulasilmistir. 2012, 2013, 2014 ve 2015 yillarinda yapilan bu c¢aligmalarda besinci ve altinct sinif
ogrencilerinin kagittan okumada daha basarili oldugu ancak sekizinci sinif 6grencilerinin ekrandan
okumada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Burada yas diizeyi ilerledikce dijital medyalar
kullanim ve giinliik hayatta sanal ortamda okuma yapmis olabilme ihtimali liseye gecis doneminde
bulunan sekizinci sinif 6grencilerinin basarili olmasinda etkili olmus olabilir. Nitekim bu ¢aligmadaki
ogrenci olan katilimcilarin %12,9’u ortaokul, %50’si lise %37,1°1 {niversite diizeyinde egitim
gormektedir. Katilimeilarimizin %47,7’sin {i¢ saat ve iizerinde uygulamada zaman gecirmekte iken
%62,1’1 uygulamada otuzun iizerinde hikdye okumustur. Bunlar kayda deger oranlardir. Dijital
ortamda bu kadar ¢ok eser okuyarak siire gegirmek katilimcilara, ekrandan okuma becerilerini
farkinda olmadan da olsa bir oranda gelistirme firsati sunabilir. Nitekim Cakmak ve Altun (2008)
arastirmalarinda, dijital okuma ortamlarinda harcanan siire ile hatirlama diizeyi arasinda pozitif yonde
ve orta diizeyde bir iligski oldugunu ortaya koymustur. Bu iliskiye gore, “6grencilerin hipermetinsel
okuma ortaminda harcadiklart zaman arttikga okuduklarindan daha fazla hatirladiklar1 ve sasirma
algilarmin  azalmigtir” (Cakmak ve Altun, 2008, s$.63). Buradan hareketle yukaridaki
arastirmacilarinkine benzer sekilde, ekrandan ve kagittan okuma iizerine ¢alismalar lise ve iiniversite
diizeyindeki 6grencilerle tekrarlansa acaba sonuglar nasil olacaktir? Gelecek dénemde bu konuda
aragtirmalar yapilmasi alana katki saglayacaktir.

“Uygulamanin okuma ve yazma aligkanligi kazandirip kazandirmadigina iliskin katilime1 goriisleri
nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik sonuglara bakildiginda katilimecilarin uygulamaya olan
bakislarimin oldukca olumlu oldugu goriilmiistiir. Katilimeilarin %77,6’s1 uygulamanin okuma
aliskanlig1 kazandirdigini, %80°ni yazma aligkanligi kazandirdigim sdylemistir. Bu oldukga ciddi bir
orandir. Sari (2016) okudugunu anlama ile ilgili wattpad lizerine yaptig1 arastirmasinda, wattpad’in
katilimcilara ¢evrimigi ortamda etkilesimli etkinlikler sundugu igin arastirmasina katilan 6grencileri
okumaya tesvik ettigi sonucuna ulasmistir. Yazara gore wattpad, dgrencilerin okudugunu anlama
konusunda daha yiiksek basar1 gosterebilmesi i¢in egitimde bir ara¢ veya strateji olarak kullanilabilir
(Sari, 2006). Yine bu ¢alismada uygulamay1 yazar olarak kullanan katilimcilarin %79,1’i diizenli
olarak yazmaya ilk defa wattpad ile basladigini ifade etmistir. Bu durum, uygulamanin hi¢ yazmaya
ilgi duymayan insanlar1 yazmaya tesvik ettigini gostermektedir. Ayrica katilimcilarin %72.4°i
uygulamadan gelen bildirimlerin diizenli okumaya tesvik ettigini ifade etmistir, bu durum
uygulamasinin bildirim géndermesinin kullanicilarin okuma aligkanligi edinmesine olumlu katkilari
oldugunu gostermektedir. Yalniz bu bildirimler uygulamanin oldugu kadar aym1 zamanda siirekli
elimizin altinda olan akilli telefonlarin da marifetidir. Binark (2016) “akilli telefonlarla siirekli iletisim
akisi i¢inde olma halini deneyimlemekte” oldugumuzu, “akilli telefonlarin sosyal medya
ortamlarindaki hesaplara entegre olabilmeleri sayesinde cesitli uygulamalarla kullanicilarin siirekli
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kendi igeriklerini trettiklerini” (s.5), ifade eder ve bu uygulamalardan biri olan wattpad’in bir hikaye
olusturmaya veya bir bagkasinin hikayesini yorumlamaya olanak sagladigini soyler.

“Uygulamanin yayginlagsmasi hakkinda katilimecr goriigleri nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik
sonuglara bakildiginda, katilimeilarin yalmizca 9%5,7’sinin  uygulamay1 5-6 yildir kullandigy,
%48,6’sinin 3-4 yildir, %45,7’sinin de 1-2 yildir kullandig1 goriilmektedir. Katilimeilarin cevaplar
dogrultusunda son 4 yildir uygulamanin popiilerlik kazandigi sdylenebilir. Katilimeilarin %90,2’si
okura dogrudan ulasim olanaginin olusunun uygulamanin kullanimi konusunda etkili oldugunu
diistinmektedir. Yine katilimcilarin %96,6’s1 uygulamada okuduklar1 hikayeleri arkadaglarina tavsiye
etmektedir. Bu bulgu uygulamanin popiilerliginin gengler arasinda yayginliginin nasil artigimi agiklar
niteliktedir. Bu sonuca benzer bir sekilde Giiran-Yigitbast (2018) “transmedya hikayeciligiyle ilgili
arastirmasinda, wattpad’i kullananlarin okuma tercihinde arkadas ve sosyal cevrenin etkisinin
bulundugu, wattpad yazarlari ile kurulan iletisimin okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigi,
wattpad okurlarinin begendikleri igerikleri, transmedya bigiminde farkli mecralarda da takip etmeyi
tercih ettikleri” (s.21), sonuglarina ulasmistir. Bu ¢alismada katilimcilarin %58,6’s1 dijital hikayeler
basilsa satin alacagini ifade etmistir. Bu durum wattpad yazarlari icin yalnizca sanal diinyada degil
gercek hayatta da basili eser sahibi olabilme anlami tasidigindan uygulamayi kullanmaya tesvik
edicidir.

“Katilimeilarin uygulamada en ¢ok begendikleri 6zellikler nelerdir?” arastirma sorusuna yonelik
sonuclara bakildiginda, ii¢ tema ve dokuz alt tema ortaya ¢ikmustir.

Sosyal fayda %49,8

- Okur ve yazar arasi etkilesim

- Ortak 6zelliklere sahip kullanicilarin bir arada olmasi
Bireysel fayda %29,8

- Ogzgiirliik sunmasi

- Kesfedilme firsat1 sunmasi

- Diisiincelerini insanlara ifade etme firsat: sunmasi
Yazilim olanaklar1 %20,4

- Kolay kullanim

- Cevrimdist kullanim

- Her an elinin altinda olmast

- Konu cesitliligi

Katilimcilarin %49,8’1 wattpad’i sosyal medya ortami olarak kullanabildigi i¢in begenmektedir.
Uygulama, mekéan sinirlamasi olmaksizin katilimeilara anlik es zamanli iletisim imkani1 sunmaktadir.
Katilimcilar i¢in okur-yazar arasi etkilesim olanaklari, kendi yasina uygun, ortak ilgi alanlarina sahip
kullanicilarla iletisime gegebilmeleri uygulamanin olumlu o&zellikleridir. Aytan (2017) Tirkge
Ogretmen adaylarinin wattpad’de yazma deneyimlerini degerlendirdigi arastirmasinda, uygulamanin
okunabilirlik ve imla kontrolii, okuyucu-yazar etkilesimi, gorsel ¢ekicilik, zaman tasarrufu, kolaylik,
uygun fiyat, hizli geri bildirim, yapici elestiri, tesvik, arsivleme olanaklar1 ve sosyallesme agisindan
kullanicilara avantaj sagladigin1 sdylemektedir. Bu arastirmanin sonucunda da goriildigii iizere,
katilimcilar i¢in yalnizca bir hikdyenin siradan bir sekilde dijital ortamda okunabilmesi veya
yazilabilmesi 6nemli degil ayn1 zamanda yazanin okuyanla iletisim kurabilmesi, duygularimi veya
diisiincelerini paylasabilmesi de onemlidir. Benzer bir sekilde, Ozer ve Tiirel (2015) arastirmalarinda,
klasik metin formati1 olarak sunulan e-kitap yerine igerisinde ¢oklu ortam materyali barindirabilen ve
etkilesim ozelligi bulunan formattaki e-kitaplara daha olumlu bakildigini, klasik metin belgesi
formatina sahip e-kitaplarin artik okuyucularin beklentisini karsilamadigini, etkilesim d6zelliginin e-
kitaplarda yer almas1 gerektigini ortaya koymustur.

Katilmcilarin  wattpad’de begendikleri bireysel faydalar, diisiincelerini insanlara Ozgiirce ifade
edebilme firsatt sunmasi ve bir yazar olarak kesfedilme firsati sunmasidir. Genglerin wattpad
hayallerinden biri de {inli bir yazar olabilmektir. Tirocchi’ye (2018) gore wattpad kullanicilari,
duygularini, sevinglerini, rahatsizliklarin1 veya igsel ihtiyaglarini ifade etmek igin Ozgiin hikayeler
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olusturmaya calisarak iinlii yazarlar olmak isterler. Ulkemizde popiiler olarak kullanilan wattpad’de
milyonlarca okura ulagarak meshur olan Tiirk yazarlar bulunmaktadir (Sabah). Bu kisiler mevcut
kullanicilar i¢in popiiler olma yolunda umut 15181 niteligindedir. Bu kisilerin kitaplart milyonlarca
wattpad okurundan sonra yaymevleri tarafindan kesfedilmis ve basilmistir. Alisilagelmis e-kitaplar
baglangicta basili sonradan elektronik ortama aktarilmis olmasina ragmen wattpad’de baslangicta
elektronik ortamda iken sonradan basili hale gelmektedir. Bu da gelecekte basili iceriklere kiyasla e-
okuma/yazma etkinliklerinin daha yaygin ve temel olarak kullanilacagina isaret etmektedir.

Bu caligmada katilimcilarin %20,4°{ wattpad’i kolay kullanildig1, ¢evrimdist kullanim imkam verdigi,
her an elinin altinda pek ¢ok konuda hikadye bulabildigi i¢in begendigini belirtmistir. Benzer bir
sekilde, Gibson ve Gibb (2011) de arastirmalarinda, katilimcilara e-kitaplar hakkinda neleri
sevdiklerini sormugtur ve Katilimcilar, e-kitap okuyucularinin hafifligini, tasmabilirligini
begendiklerinin yani sira, metin i¢i gezinme kabiliyeti, kullanim kolayligi, depolama kapasitesi ve
ekranda icerik goriintiileme gibi 6zellikler konusunda olumlu yorumlar yapmustir. Dijital ortam,
geleneksel okuryazarlifa nazaran okura ve yazara gesitli bakimlardan kolayliklar saglar. Bunlardan
ikisi okumay1 veya yazmay1 saglayan donamimlarin (tablet, akilli telefon vb.) elde tagiabilecek
biiyiikliikte olmasi, kisinin cihazinin ¢evrimi¢i ulagim imkan1 da varsa sinirsiz sayida e-igerige hizli ve
kolay ulasim saglamasidir. Bu ¢alismanin bulgularina bakildiginda, gengler okumak ve yazmak i¢in
her an elinin altinda olan wattpad’i tercih ederken yapilan arastirmalara bakildiginda, yetiskinlerin
tercihlerini basili kitaptan yana kullandigir goriilmektedir. Elkatmis (2018) arastirmasinda, sinif
Ogretmenlerinin biiylik cogunlugunun bir metni ekran {izerinden okumaktan ziyade basili sayfa
tizerinden okumayi tercih ettigi sonucuna ulagmistir. Elkatmis (2018) kendisininkine benzer sekilde
farkli arastirmalarda da “[Dagtas (2013), GoOmleksiz, Kan ve Fidan (2013), Cetin (2007)]
katilimcilarin kagittan okumay1 ekrandan okumaya tercih ettigini” (s.205), gérmiistiir. Gortldigi
tizere yeni nesil giinliik hayatlar1 da dahil olmak iizere e-okumaya daha yatkindir. Maden ve Maden
(2016) hipermetinle Ogretimin ilkdgretim Ogrencilerinin dil bilgisi basarilarina olan etkisini
belirlemeyi amagladigi ¢aligmalarinda, hipermetin kullanilan deney grubunda geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubuna gore daha yiiksek seviyede bir basarinin oldugu sonucuna ulagsmistir.
Yine de bunun gibi arastirmalara ragmen genglerin dijital okuma becerilerinde beklenen diizeyde
basar sergileyemedigini gosteren calismalar da vardir. Tiirkyi1lmaz ve Basarmak (2015) hipermetinler
ve basili metinlerin anlama iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 g¢aligmalarinda,
hipermetin okuyan 6grencilerin, basili metin okuyan Ogrencilere kiyasla bilgisayar kullanimindaki
tecriibesizlik, farkli tiir metinle kargilasmis olmak gibi nedenlerle 6n goriilen basariy1 elde
edemedigini gormiistiir. Dijital ortamda yazmak veya okumak, metin tiirleri arasindaki geciskenligi
artirarak yeni bilisim becerileri gerektiren, basi ve sonu belirgin olmayan, pek ¢ok coklu medya ile
desteklenmis karma metinler ortaya ¢ikarmaktadir. Bu arastirmanin katilimeilarinin da ifade ettigi gibi
metne gorsel ve ses eklenebilmekte, hikdyeler okuyucu talepleri dogrultusunda sekillenmektedir.
Erbay (2017) calismasinda, “giiniimiiz edebiyat c¢evrelerinde Ozellikle sosyal medyanin insan
yasamindaki etkisiyle (wattpad, e-kitap veya dijital yaymecilik gibi kimi bilisim uygulamalari) sinirlar
kesin belirgin tiirler ya da alanlar tanimlamanin eskisi kadar kolay olmadigimi” (s.30), vurgular. Dijital
okuryazarliga uyum igin insanlarin etkilesimli dijital ortamda bir siire zaman gecirmesi ve okuma-
yazmada deneyimleri kazanmas1 gerekmektedir.

“Katilimeilarin uygulamada rahatsizlik duydugu 6zellikler nelerdir?” arastirma sorusuna yoénelik
sonuclara bakildiginda bes tema olugmustur.

- Uygunsuz igerikli veya gelisigiizel yazilmus kitaplar %38,6

- Olumsuz yorumlar %28

- Yas smir1 olmamasi %20

- Okunma oranlarindaki adaletsizlik %13,3

Bu arastirmada, katilimcilari, uygunsuz igerikli veya gelisiglizel yazilmis kitaplar, hakarete varan
olumsuz yorumlar, uygulamaya katilimda yas smmirinin olmamasi, okunma oranlarindaki
adaletsizlikler rahatsiz etmistir. Dogan (2016) sosyal medya sayesinde yazar olmanin, milyonlarca
okunmanin eskinin aksine daha kolay oldugunu; ancak bu kolayligin ortaya konulan edebi iiriiniin
iceriginde de degisime yol agtigin1 vurgular ve herhangi bir denetimden gegmeden cevrimici
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ortamlarda yapilan yayinlarin bir zaman sonra kalitesizlesmeyi beraberinde getirdigini sdyler. Fast,
Vachovsky ve Bernstain (2016) toplumsal cinsiyet rolleri lizerine yaptiklar1 arastirmalarinda wattpad
hikayelerindeki kadin ve erkek karakterlerin cinsiyet rollerini incelemistir. Aragtirmalarinin
sonucunda hemen hemen her tiir hikdyede erkeklerin asir1 temsil edildigini, geleneksel cinsiyet
kliselerinin oldugunu (6r. baskin erkekler ve itaatkar kadinlar), cinsel egilim veya siddet yanlis1 erkek
karakter kliselerinin oldugunu tespit etmislerdir. Bu calismada da igerik denetimi olmaksizin
yayimlanan uygunsuz ve kalitesiz igerikler katilimcilarin en ¢ok rahatsizlik duydugu konularin
basindadir. Aytan (2017) Tiirkce Ogretmen adaylarinin wattpad ortaminda yazma deneyimlerini
inceledigi arastirmasinda, dgretmen adaylari, elektronik ortamda yazmanin olumsuzluklarimi “sanal
diinyanin giivenilmezligi, dikkat daginikligi, siddetli elestiriler, el yazisiyla karsilastirilamayacak
nitelikte olma, karakter sinirlamasi, saglik kaygilari, ifade endiseleri, asosyalite, telif hakk: ve intihal
endiseleri, kiifiir kullanim1” olarak siralamistir. Yazarin arastirmasinda yer alan siddetli elestiriler,
kiifiir kullanimi gibi olumsuzluklar bu calismanin da katilimcilarin rahatsizlik duydugu konular
olmustur.

“Uygulamada okur ve yazar arasinda mesaj/yorum yoluyla kurulan iletisimde konular nelerdir?”
arastirma sorusuna yonelik sonuglara bakildiginda hem okurun géziinden hem de yazarin géziinden
olan goriislerde ayni ii¢ tema olusmustur.

- Yeni hikdye bolimii

- Kurguya yonelik istekler

- Gelecek hikaye boliimiine yonelik ipuglar “spoiler”

Temalara bakildiginda, okurun yazar ve yazilacak hikdye iizerinde kanaat kullandigi ve bunu
yazardan talep ettigi gorilmektedir. Cakmak ve Altun (2008) hipermetin okuma siirecinin
ozelliklerini sdyle siralar: “bilgisayar ekrani iizerinden okuma yapilir, metin icerigi gorsel ve isitsel
medya tiirleriyle (ses, grafik, video vb.) zenginlestirilerek sunulabilir, metinlerde belli bir baslangic ve
bitis yoktur, bilgi alanlar arasinda kopriiler aracilifi ile gegis yapilabilir, okur kendi tercihine gore
bilgi alanlarinda gezinir, hipermetinler yazarlarin yazdigt metinler degil kullanicinin okuma
tercihlerine gore okurken olusturulan metinlerdir” (s.64). Wattpad’deki metinler de yazarin okurun
begenisi ve isteklerine gbre olusturduklart metinlerdir. Hatta yazarin metin {iretim hiz1 bile okurun
istegine gore olugsmaktadir.

“Katilimeilarin klasik veya amatdr yazarlart okuma tercihine iligkin gorisleri nelerdir?” arastirma
sorusuna yonelik sonuglara bakildiginda, katilimeilarin %30,4 klasik, %30,4 amatoér derken %39,1 her
ikisini de okurum fark etmez demistir. Goriildiigii iizere katilimcilarin klasik ve amator yazarlara
oncelik verme tercihleri bas basadir. Dijital ¢cag aligilagelmisin aksine etkilesimi 6n plana koyan yeni
bir yazar ve okuyucu kitlesi ortaya ¢ikarmstir.

“Katilimeilarin basili kitap yazma veya wattpad’de yazma tercihine iliskin goriisleri nelerdir?”
arastirma sorusuna yonelik sonuglara bakildiginda iki tema ve bes alt temanin olustugu goriilmektedir.
Temalarin bize gosterdigi etkilesimi 6n plana koyan dijital ¢ag yazarlarinin tercihleridir. Graham ve
Gandini (2017) wattpad’le ilgili geleneksel yayinciliktaki doniisiim, yeni dogan yazarlar icin bir
tanitim platformu, yerlesik yazarlar icin bir kitle gelistirme firsati, agirlikli kadinlardan olusan
wattpad kullanicilarinin ise markalar i¢in iiretken bir tiiketici toplulugu olma 6zeliklerine deginir. Bu
calismanin sonuglar1 da wattpad yazarlarmin kitlelerini genisletmek i¢in uygulamay1 kullandigini
gostermektedir.

Wattpad %60
- Okulcuyla direkt etkilesim halinde olma / Okuyucunun tepkisini hemen gérme
- Basili kitap yazacak kadar iyi bir yazar oldugunu diigiinmeme
- Basili eser yazmanin sorumluluk ve sinirlama getirmesi
Basil1 %40
- Daha genis kitlelere ulasmak
- Kalic1 olmak
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Sonug olarak tartismak gerekirse uygulamadaki e-kitaplarin bazilarinin milyonlarca kez okunarak
genis kitlelere ulastigi goriilmektedir. Bu durum genglerin okuma ve yazma tercihlerinde basili
materyallerden dijital materyallere, profesyonel okuryazarliktan amatdr okuryazarliga ve klasik
konulardan popiiler konulara dogru bir egiliminin oldugunu gdstermektedir. Ayrica her bir katilimciy1
okur veya yazar olarak kabul eden bu uygulamadaki e-kitap temalar1 ve e-kitaplarin okunma sayilari
katilimeilarin tercihleri dogrultusunda sekillenmektedir. Uygulamada popiiler olan e-kitap temalar1 ve
okunma orani yiiksek olan e-kitaplarin edebi niteligi ise tartigmaya agik bir konudur. Uygulamaya
katilmda yas sinirmmin olmamasi, e-kitaplardaki sakincali olabilecek igerikler konusunda, kiiciik
yastaki kullanicilar igin giivenlik boslugu olusturabilecek niteliktedir. Basili kitaplara ciddi bir
alternatif olabilecek bu uygulamaya igerik denetimi ve editdr hizmetleri eklense gengler i¢in ¢ok daha
kaliteli bir sosyal ortam olusabilir. Wattpad’in en ¢ok kullanildig1 iilkelerden biri Tiirkiye’dir.
Olduke¢a yogun bir geng niifusa sahip oldugumuz ve uygulamay1 da genglerin agirlikli olarak tercih
ettigi dusiiniiliirse bu olagan bir sonuctur. Ancak genclerin bu sosyal medya ortaminda neler
yaptiklari, neleri tercih ettikleri farkli arastirmalara konu edilebilir. Bu aragtirmalardan gelecek
bilgiler daha sonra egitim ortamlarinda kullanilabilir. Ozellikle okuma ve yazmanin &n planda oldugu
ana dili derslerinde daha verimli etkinlikler gelistirmek igin genglerin giinliik hayattaki okuma yazma
etkinliklerini tamimak oOnemlidir. Gelecek donemlerde, arastirmacilar, daha c¢ok lise ve {iiniversite
caginda olan bu geng wattpad kullanicilariyla ilgili farkli bakis agilariyla farkli arastirmalar yapabilir.
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The Research of Changes in the Reading and Writing Habits of the Youth

Siimeyye Konuk'
Trakya University

Extended Abstract

Introduction: Reading and writing is a natural need for people. Activities such as news, posters, advertisements
reading, and message writing happen in daily life normally. Apart from this, reading and writing habit is the
behavior that a person maintains periodically. In this study, one of the popular e-reading and e-writing
applications (wattpad) used by young people was searched. In this way changes in the reading and writing habits
of young people in the modern age are examined.

Method: The study is a descriptive field research. The data were collected from 75 application users through a
survey. The data were analyzed by content analysis with NvivoProll. Research questions are as follows:

1. What are the user id preferences of the participants in the application and why?

What are the point of interest preferred by participants in reading and writing?

3. What is the number of books the participants read/wrote in the application and How long is the time
participants spend in the application?

What are the participant's views on how the application contributes to reading and writing habits?
What are the participant's opinions on the spread of the application?

What are the features most liked by participants in the application?

What are the features most disliked by participants in the application?

What is the topic of the communication between the reader and the author through the
message/comment in the application?

9. What are the opinions of the participants on the choice of reading classical or amateur authors?

10. What are the views of the participants about the choice of printed or digital writing?

N

NG~

Results: 54.3% of the participants use the application with a secret identity and 47.7% use it with their true
identity. 62.9% of the participants think that the use of secret identity frees the participants. The first three areas
of interest of the participants were romantic with 24,2%, general fiction with 19,5%, fantastic works with
17,1%. In addition to these, there are interesting interests such as young girl literature, fan fiction and spiritual.
Nearly half of the participants spend three hours or more in the application and make lengthy readings. Most of
the participants think that the application has acquired reading and writing habits and developed these skills.
The application has been widespread over the past four years and is spread through friend suggestions. 30.43%
of the participants preferred classical authors, and 30.43% preferred to read amateur authors. 39.13% of the
participants said that they would not notice both. The features that participants most like in the application are:
« Social benefit 49.8%

- Interaction between readers and writers

- Coexistence of users with common characteristics
* Individual benefit 29.8%

- Freedom

- The opportunity to be discovered for being a famous writer

- The opportunity to express your thoughts to people
« Software possibilities 20.4%

- Easy using

- Offline using

- Being under your hand at all times

- Topic diversity

The features that participants do not like in the application are:
» Inappropriate content or unqualified books 38.6 %
*  Negative comments% 28
* No age limit 20%
* Inequality in reading rates is 13.3%

In communication established between readers and writers by means of messages/comments, the following are

stated:
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*  New story section
»  Requests for editing
»  Tips for future story section "spoilers"

Participants' views on writing a printed book or writing on wattpad are as follows:
» Wattpad 60%
- Tointeract directly with the school teacher / to see the reader's reaction immediately
- Not think that he/she is a enough qualified writer to write a printed book
- The responsibility and limitations of writing printed works
* Printed 40%
- Toreach wider masses
- Being permanent

Conclusion: It has been seen that in wattpad some of the e-books are read by millions of readers. In the
application, the interaction between the writer and the reader is extremely high. Young people reading and
writing choice shows that there is a tendency towards popular subjects from classical subjects, a tendency
towards e-reading/e-writing from printed materials, and a tendency towards amateur reading/writing from
professional reading/writing. E-book themes and reading numbers of e-books are shaped by participants. The
popular e-books in the application and the literary quality of e-books with high reading rates are open to
discussion. In participating in the application, identity information is not necessarily required, and the age limit
is not observed. This may create a security breach for younger participants about the contents of the e-books that
may be objectionable.

Key words: Wattpad, E-reading, E-writing
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Abstract

In teaching and learning, foreign language teachers and learners aim to improve four skills to the
extent which is considered native-like or at least advanced. Quite naturally success in each skill is
assessed based on different parameters. This paper explores improvement in writing skills of
English language learners through the examinations of compositions written in May of 2014 and
2017. Syntactic and lexical complexities alongside with topical structure analysis are used to
discover the potential improvement between the two groups of papers written by 31 participants
of the study. The statistical analyses revealed that there were statistically significant differences
between the two performances of the participant students writing performances in terms of lexical
complexity and a remarkable though not significant improvement in their syntactic complexity.

Key words: Topical structure analysis, Argumentative essay, Lexical and syntactic complexity

INTRODUCTION

In teaching and learning, foreign language teachers and learners aim to improve four skills to the
extent which is considered native-like or at least advanced. Quite naturally success in each skill is
assessed based on different parameters. While quite reliable objective tests have been developed to
assess listening and reading skills, testing writing and speaking have always proved challenging for
language teachers and researchers (Melissourgou & Frantzi, 2015; Susser, 2010); even professional
organizations focusing on language testing trying to find new practical and objective ways to measure
these two skills.

Quite surprisingly during the 40s and 50s writing was not considered to be a skill on its own. Rather
experts in second language teaching viewed writing as a means of recording speech and as a medium
to teach lexical and grammatical features of a language (Brown, 2004).

During the 1970s and 80s language teachers believed that writing could be validly tested by an
indirect test of writing such as cloze items, paraphrasing or sentence re-ordering, which could provide
teachers practical ways to assess writing. Such indirect test items assess knowledge without authentic
application, that is, they do not seem to have the conditions of construct validity. During the 90s
however, those ideas ‘have not only been defeated but also chased from the battlefield” (Hamp-Lyons,
1994; p.69).

Assigning direct testing tasks and assessment through t-unit count and analyzing the progression of
ideas throughout the text proves a feasible and valid way of measuring writing. Unlike the test types
without authentic application as mentioned above, such authentic applications are also more
meaningful and thus more motivating for students. In addition to measuring the frequency of t-units,
topical structure analysis (TSA), proposed by Lautamatti (1987), has been proven to be one of the
effective methods to raise students’ awareness of textual coherence and as a way of assessing written
performances. According to Lautamatti (1987), a sentence has two main parts: a topic and a comment.
The topic could be defined as a part telling what the sentence is about or we call it the main idea of a
sentence; the comment refers to what is said about the topic (Liangprayoon, Chaya & Thep-
ackraphong, 2013).

*Correspondence: Bilal Geng, Inonu University Education Faculty, bilal.genc@inonu.edu.tr
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Almaden (2006) investigated the topical progression in paragraphs written by Filipino ESL students.
She found that parallel progression was most frequently used in paragraphs, followed by extended and
sequential progressions, with extended sequential progression least used. That parallel progression
was most frequently used means that Filipino students ‘could write in the same pattern as do natives
who are monolinguals’ (p.24) mainly as a result of English medium instruction.

The applicability of TSA analysis is not limited to only English written products but it also applies to
the ones in other languages. In a study comparing 40 paragraphs selected from English and Spanish
academic journals, Simpson (2000) found that English paragraphs tend to have a high use of internal
coherence than Spanish paragraphs. She further argued that TSA is applicable to Spanish texts, which
has a subject-verb-object structure but enjoys incredible flexibility in terms of word order, helped by
the verbal inflections that indicate person and tense.

In another comparison study of text written two different native speaker groups, Dumanig et al.
(2009) examined editorials published in a Filipino newspaper published in English and editorials in an
American newspaper. They argue that American and Filipino editorial writers have a similar style in
terms of topical progressions but Filipino writers tend to write longer and wordier clauses and
sentences.

As seen in the previous studies researchers assigned their time to investigate the difference between
written productions of different cultural groups. In most topical structure analysis studies we see
comparisons of written productions of either students or other professionals from different linguistic
backgrounds. Again in his study on written performance Alptekin compared the essays of two groups
of Turkish students (Turkish and Turkish/English bilinguals) with those of American students. He
found that there were significant differences in the use of progression types between the three groups
of students.

In a recent study, however, Kilig, Geng, and Bada (2016) analysed essays produced by 81 ELT
students from three different universities in Turkey. This study revealed the writing tendencies of
Turkish EFL learners in terms of parallel and sequential progression. In this study, however, the focus
is on the differences between one group of Turkish EFL learners two written performances they
produced when they were freshmen and when they were senior students.

This research design helped us see what kinds of changes in syntactic and lexical complexities
alongside with topical structure analysis and discover the potential improvement between the two
groups of papers.

METHOD
Research Design

This investigation was concerned generally to see how the written performances pre-service teachers
of English differed throughout their undergraduate study; whether there was a significant
improvement in their writing in terms of lexical and syntactic complexity and topical structure
progression. Argumentative essays assigned to students serve as written documents; therefore, in this
study we have conducted a qualitative research and applied content analysis which involves a
systematic procedure for reviewing or evaluating documents—both printed and electronic (Yildirim &
Simsek, 2011). To compare groups and enhance the validity of the findings we have also used t-test
and the Wilcoxon test, which means that from a quantitative perspective we have counted the number
of types and tokens, measured the length of clauses in terms of token numbers and compared the
frequencies of parallel and sequential progressions.
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Participants

The participants of the present study were 31 Turkish BA students majoring in English Language
Teaching. The participants were in their first year of study when they wrote the first essays in May of
2014. In the senior year, in May 2017, the students wrote on the same topic once again. Following the
completion of the 2016-2017 academic year all of the participants graduated from the department as
English language teachers.

Instrument and Data Analysis

Only one instrument was utilized to collect data for this study. The participant student-teachers were
assigned four different topics to write an argumentative essay on. The topics were as follows:

e What are the advantages and disadvantages of single-sex schools and mixed schools?

e Does the violence depicted in cartoons have a negative influence on young viewers between ages 3-5 in
Turkey?

o What are the positive and negative aspects of homework?

e How has the world changed with the development of technology during the past 50 years?

The students were assigned 60 minutes to write their essays. Upon collecting the essays in the first
step the researchers have counted the number of words and t-unit® in each essay. Then we have
compared the frequencies of parallel and sequential progression.

Parallel Progression vs. Sequential Progression

When we see a semantically identical topic between a sentence and the succeeding one we label the
situation as a case of parallel progression. Thus when a topic is repeated in the following sentences
either in a pronominalized form or a synonym we talk about a parallel progression even though there
may be difference between the two sentences in terms of number, polarity, and post-modifier that
follow the head noun. In sequential progression, however, is different from the immediately preceding
topic notwithstanding the fact that the following sentence may include derivations from the first
sentence and repetition of part but not all of preceding topic (Schneider & Connor, 1991).

Two examples from Kroll (1994, p.131) given below illustrate the difference between parallel and
sequential progression:

Sample 1: Parallel Progression

(1) Chocolates are a national craving. (2) Records show that they are sold in huge quantities -11.2 pounds per
capita per year. (3) Designer chocolates often sell for nearly $ 36/Ib. (4) It is obvious that these candies are
America’s number one choice.

1. chocolates

2. they

3. Designer chocolates

4. these candies

Sample 2: Sequential Progression

(1) Computer interviews are used by market researchers to assess product demand. (2) Using these,
many products are analysed. (3) For example, people may be asked for detergents.

1.Computer interviews
2. products

*A t-unit has been defined as the shortest grammatically allowable sentence. While a simple sentence and a
complex sentence have one t-unit, a compound sentence has two t-units.
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3. detergents

Research questions

We have tried to find an answer to the following questions in this study. The questions regarding the writing
ability of student-teacher are remarkable because this will have implications for the teaching career.

e Do the writing skills of English pre-service teachers reveal improvement as a result of the
training they get?

e Do the writing skills of English pre-service teachers reveal more lexical and syntactic
complexity?

e Do the writing skills of English pre-service teachers reveal improvement in terms of
progression types explained in the topical structure analysis method?

RESULTS AND DISCUSSION

In order to see whether there is any difference between the 2014 essays and 2017 essays in terms of
type-token ratio (indicator of lexical complexity) and mean length of clauses (indicator of syntactic
complexity), a series of parametric paired samples t-tests were run. Results of these tests can be seen
in Table 1 below.

Table 1. Results for type-token ratio and mean length of clauses

Paired Dif t df Sig. (2-tailed)
Mean
Type-Token Ratio (Lexical Complexity) -0.12 -8.40 30 .000*
Mean I__ength of Clause (Syntactic 24301 232 30 027*
Complexity)
*p<.05.

Lexical Complexity in 2014 and 2017 Essays

As presented in Table 1, there was a significant difference in the scores for 2014 Essays (M=0.39,
SD=0.05) and 2017 Essays (M=0.51, SD=0.07); t(30)=-8.40, p = 0.000. The mean token number in
2014 essays is 306.61, while the figure in 2017 essays is 197.16. The decrease in the mean token
number was mainly due to the motivation for the essays; in 2014 the students wrote the essays as part
of their writing class activities; in 2017, however, the researchers asked them to write an essay on the
topic they wrote three years earlier. The decrease in the mean token number notwithstanding, the
variety in the use of vocabulary increased from 0.39 in 2014 to 0.51 in 2017. This increase shows that
during the three years following their first year in the department the participants have improved their
vocabulary substantially.

Syntactic Complexity in 2014 and 2017 Essays

Table 1 shows that there was also a significant difference in the scores for 2014 Essays (M=7.5612,
SD=2.16) and 2017 Essays (M=9.9933, SD=7.27); t(30)=-2.32, p = 0.027. Specifically, our results
suggest that there is an increase of some 2.5 words in the mean length of clause between the two essay
groups and the difference was found to be significant. Again as with the difference between numbers
of the types and token between the two essay groups, the positive mean difference between 2017
essays and 2014 essays implies again an improvement in the writing skills of the participant group.

The quantitative analyses above imply a favourable situation both for teacher educator and pre-service
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teachers. That the essays reveal improvement both in terms of lexical complexity and syntactic
complexity suggests that the participants of the study have been improving their profile as prospective
language teacher since language proficiency is considered as one of the most sine quo non component
of language teacher profile in the literature on language teacher education.

Following the structural analysis of the essays, the researchers have investigated whether there is a
qualitative improvement in the essays of the student-teachers. In line with the topical structural
analysis as offered by Lautamatti (1987), the essays were analyses and contrasted in terms of parallel
and sequential progression of ideas throughout the texts. Lautamatti's method of analyses has
provided the researchers and language teachers to examine the coherence of text through a
guantitative way.

In Table 2 below descriptive statistics for t-units and topic progression are given. As stated above 31
participants produced 31 essays on four different essay topics they were given.

Table 2. Descriptive Statistics for t-unit and topic progression in 2014 essays

N Mean Std. Deviation Minimum Maximum
Sequential 31 13,42 3,828 5 20
Progression
Parallel 31 7.19 3,250 2 14

Progression

When we have a look a Table 2, we see that the mean number of t-units displaying sequential
progression is 13,42, while the mean number of t-units with parallel progression is 7,19. In order to
see whether this difference is significant or not, we applied a one sample t-test.

Since the data were skewed for one of the variables, a Wilcoxon Signed-Ranks Test was run as seen
in Table 3 below and the output indicated that the number of t-units displaying sequential progression
was statistically significantly higher than the number of t-units with parallel progression, Z = -4,295, p
<.000.

Table 3. Wilcoxon Signed-Ranks Test Results for progression type in 2014 essays

Mean Sum of

Ranks N Rank Ranks z P
SP2014 - PP2014 )
Negative Ranks 57 5,80 29,00
Positive Ranks 26° 17,96 467,00 -4,295 ,000*
Ties 0°
Total 31

a. SP2014 < PP2014
b. SP2014 > PP2014
c. SP2014 = PP2014
*p<.05

Table 3 shows that the participants’ essays in 2014 had severe defaults in terms of coherence. It is
clear that the participants had difficulty in elaborating on the topic they initiated. As can be seen, the
difference between the mean score of sequential progression t-units (13,42) and the mean score of
parallel progression t-units (7,19) is significant.

Following the analysis of 2014 essays, the researchers went on to analyse the 2017 essays. Descriptive
statistics for t-units and topic progression are given in Table 4 below.

Table 4. Descriptive Statistics for t-unit and topic progression in 2017 essays
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N Mean Std. Deviation Minimum Maximum
Sequential
Progression 31 9,03 3,665 3 17
Parallel
31 3,58 2,446 0 12

Progression

As seen in Table 4 and the discussion above on lexical complexity both the number of tokens and t-
units are less in 2017 essays than in 2014 essays. While the average number of sequential progression
t-units is 9,03, the average number of parallel progression t-units is 3,58.

As with the 2014 essays the data was skewed for one of the variables, so a Wilcoxon Signed-Ranks
Test was run as seen in Table 5 below and the output indicated that number of t-units displaying
sequential progression was statistically significantly higher than the number of t-units with parallel
progression, Z = -4,527, p < .000.

Table 5. Wilcoxon Signed-Ranks Test Results for progression type in 2017 essays

Mean Sum of

Ranks N Rank Ranks z P
SP2017 - PP2017 Negative Ranks 1° 8,50 8,50
Positive Ranks 28° 15,23 426,50 -4,527 ,000*
Ties 2°
Total 31

a. SP2017 < PP2017
b. SP2017 > PP2017
c. SP2017 = PP2017
*p<.05

Having a look at the Wilcoxon signed rank test we see that there is a significant difference (Z = -
4,527, p< 0.001) between scores given for SP2017 compared to PP2017. The mean score for SP2017
is 9,03 compared to 3,58 for PP2017. Therefore, in terms of topical progression, the participants'
essays showed almost no improvement despite the three years they spent in their undergraduate study.

The differences in the findings prove that while on the one hand, the participants of the study have
improved their knowledge of the structure of English significantly, they are still far from writing
coherent paragraphs. In their study on the comparison of editorials of Filipino and American writers
Dumanig et al. (2009) attributes the fact that American writers produce more coherent passages to the
tendency of being direct in western culture. In our case, we, too, can attribute our participants'
deviating from the main idea within one paragraph as stigma of oriental culture. Nevertheless,
diagnosing the source of the problems is something with the bulk of the job to teach how to write
more coherent passages.

CONCLUSION

Although reading and writing skills involve decoding a written material or encoding a message in written mode,
there are some fundamental differences between these two skills. When you are reading passages, news articles,
short stories, etc. you can look up words in a dictionary if your ignorance of some vocabulary gets in the way of
your achieving an overall understanding. However, when writing an essay just looking up a dictionary to find
the equivalent of the word which passes through your mind would not be the bulk of the job in your efforts to
complete the main ideas you want to get across in your paper.
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As our discussions suggest the bulk of the job in writing assignments is producing coherent paragraphs and
essays; and assessing those writings which are produced in different exam types such diagnostics, formative,
summative or proficiency exams.

In writing classes, students are generally taught how to revise their papers in terms of mechanics such
as the use of punctuation marks, capitalization and also in terms of grammar. This study, however, has
shown that even more proficient English language learners should be taught how to revise their papers
in terms of discourse features. We believe Topical Structure Analysis is a helpful strategy through
which English language learners revise their writings for coherence and see their own drawback.
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Ozet

Bu calismanin amaci Ogretmenlerin evlilik uyumlarimin yasam doyumu ve tiikenmislik
diizeylerine gore incelenmesidir. Arastirma Ggretmenlerin evlilik uyumlarinin bazi demografik
(cinsiyet, evlilik durumu, evlilik bi¢imi, sahip olunan ¢ocuk sayisi, ev isi yapma) degiskenlere,
yasam doyumu ve tilkkenmislik diizeylerine gore inceleyen iligkisel tarama modelinde betimsel bir
caligmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ilinde bulunan ilk ve orta dereceli okullarda
gorev yapan 213’0 kadin, 119’u erkek evli ve goniilli Ogretmenler olusturmaktadir.
Ogretmenlerin yaslar1 22 ile 56 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin evlilik uyumuna iliskin
veriler “Evlilik Uyum Olgegi” ile yasam doyumuyla iliskili veriler “Yasam Doyum Olgegi” ile,
tiikenmislik diizeyleri ile ilgili veriler ise *“Maslak Tiikenmislik Olgegi” aracihigiyla elde
edilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde Mann Whitney U testi, Kruskal-Wallis testi ve
Spearman korelasyon analizi kullanilmistir. Bu arastirmada Ggretmenlerin cinsiyet agisindan
evlilik uyumlarinda fark olmadigi gozlenmistir. Ogretmenlerin evlilik durumu, evlilik bigimi,
sahip olduklar1 ¢ocuk sayisi, ev isi yapma gibi degiskenler acisindan ise evlilik uyumlarinin
anlamlh diizeyde farkli oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin evlilik uyumlar1 ile yasam doyumlar1
arasinda ise pozitif yonde anlaml bir iliski gézlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin evlilik uyumlari ile
tikenmislik diizeyleri arasinda duygusal tiikenmislik agisindan negatif bir iliski, duyarsizlagsma ile
evlilik uyumu arasinda negatif bir iligki, kigisel basari ile evlilik uyumu arasinda negatif bir iliski
oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, evlilik uyumu, yasam doyumu, tiikenmislik

Abstract

The aim of the study is to investigate the marriage adjustments of teachers in terms of life
satisfaction and the level of burnout. This study uses relational screening model to determine the
marriage adjustments of research assistants in terms of some demographic variables (e.g. gender,
marriage status, marriage styles, the number of children, domestic responsibilities) life satisfaction
and the level of burnout. The sample of the study consists of married and volunteer 213 women
and 119 men working as teachers in primary and secondary schools in Adana. The age range of
teachers is between 22 and 56. The data related to marriage satisfaction of teachers was collected
by “Marriage Adjustment Scale”; the life satisfaction data was collected by “Life Satisfaction
Scale”; and the data on the level of burnout was gathered by “Maslach Burnout Scale”. The data
were analyzed statistically by the use of Mann Whitney U test, Kruskal-Wallis test and Spearman
correlation analysis. The study suggests that there is no difference in marriage adjustments of
teachers in terms of gender variable. However, it is found that the marriage adjustments of
teachers are significantly different considering the marriage status, marriage style, the number of
children and domestic responsibilities variables. There is seen a positive relation between
marriage adjustment and life satisfactions of teachers. Also, it is determined that there is negative
relation between marriage adjustment and the level of burnout of teachers in terms of emotional
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burnout; again a negative relation between depersonalization and marriage adjustment; and lastly
a negative relation between personal success and marriage adjustment.
Key words: Teacher, marriage adjustment, life satisfaction, burnout

GIRIS

Evlilik kurumu insan hayatinda 6nemli bir role sahiptir. Giiniimiizde evliliklere ve evlilik iliskilerine
dair calismalar giderek artmakla birlikte evlilik uyumunu etkileyen degiskenlerde arastirmacilar
tarafindan dikkatle incelenmektedir. Bunun yani yasam doyumu, ¢atisma yonetimi, cinsel doyum,
iletisim ve evlilik doyumu gibi faktdrler fonksiyonel aileyi etkileyen onemli belirleyiciler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Greef, 2000). Glen (1991), evliligin bireylerin mutlulugunu saglayan ve
kisiliklerinin gelismesinde 6nemli rol oynayan bir birim olarak tanimlamaktadir. Fowers (1993) ise
evliligi, bireyin benligini bagkasinin benligi ile birlestirmesine imkan veren, kisiligin gelismesini ve
mutlu olmasini saglayan bir kurum olarak gormektedir. Ayrica, evlilik ailenin kurulmasinda ilk evreyi
olusturan esler arasindaki iliski bicimi olarak ifade edilebilir. Ozellikle sanayilesme ve endiistrilesme
olgusu evliligin yapisini degistirmis olup bu degisim degisen toplumda yasami siirdiirmek ve uyum
saglamak agisindan evliligin yapisinin anlasilmasini ve iyi bir sekilde degerlendirilmesinin 6nemini
arttirmaktadir.

Evliligi etkileyen bir¢ok unsur s6z konusudur bu unsurlardan en Onemlilerinden biri yasam
doyumudur. Yapilan ¢alismalar insanlarin psikolojik iyi olma hallerinin onlarin yasam doyumlarini
etkiledigini belirtmektedir. Ayrica gelir, saglik, egitim diizeyi, yas gibi faktorlerin psikolojik iyi olma
diizeyini etkiledigi ve psikolojik iyi olma diizeyinin ise bireyin genel yasam doyumunun yiiksek veya
diisiik olmasinda biiyiik role sahip oldugu ifade edilmektedir (Lykken ve Tellegen, 1996). Ozellikle
evli calisanlarin, bekar ¢aligsan bireylere gore daha fazla sorun yasadiklar1 ve psikolojik iyi olma ve
yasam doyumu diizeylerinin ise diisiikk oldugu ifade edilmektedir (Barling, 1990; Bartoloma ve Evans,
1980; Macewen ve Barling, 1988; Small ve Riley, 1990). Giiniimiizde ¢alisan ebeveynlerin sayisi
giderek artmaktadir ¢alisma hayati ve calisma kosullari evli bireylerin aile ve evlilik iligkilerini
onemli olgiide etkilemektedir. Insanlarin yaptig1 is ve meslegini benligine, kisiligine uygun segmesi
ve bu dogrultuda egitim almasi duygusal gelisimini , psikolojik iyi olma halini ve yasam doyumunu
olumlu etkileyebilir (Giindogar, Sallan-Giil, Uskun, Demirci ve Kegeci, 2007). Bireylerin meslek
secimlerinde ilgileri, yetenekleri, degerleri dikkate alinarak kendilerine uygun mesleklere
yonlendirilmeleri saglanmakla birlikte, meslegin niteligi, ¢alisma kosullari, bireyin kendini mesleki
anlamda gelistirmesi i¢in sunulan imkanlar, meslekle ilgili stres unsurlarinin fazlaligi kisinin
yetenegine, ilgisine, degerlerine uygun meslek se¢mis olsa bile onun aile yasantisini, mutlulugunu,
yasama dair aldig1 doyumu etkileyebilir (Kuiper, Martin ve Dance, 1992; Martin ve Lefcourt, 1983).
Mutlu bir evlilik yasayan bireylerin is yasamindan genel anlamda da yasamdan, evlilik paralelinde
daha yiiksek bir doyum almasi olagan bir durumdur. Bu nedenle evlilik doyumunun yasam doyumuna
olan bu etkisinin, yasamin bir diger 6nemli parcasi olan is hayatin1 da etkilemesi kag¢inilmazdir (Grady
ve Tucker, 1990; Suitor, 1991). Evliliklerinde iist diizey doyum saglayamayan bireylerin, is doyumlari
da bu bakis agisindan hareketle yiiksek olmasi beklenemez. Is ve is ¢evresinde duyulan
memnuniyetsizlik sonrasinda yasanan diigilk i3 doyumu da mesleki tiikenmisligi dogurmaktadir.
Dogrudan insanlara hizmet eden, hizmetin kalitesinde insanin ¢ok Onemli oldugu alanlarda sik
goriilen tiikenmislik, ekonomik zararlara, elemanlarin isten ayrilmasina, hizmet kalitesinin diismesine
neden olmaktadir (Birtchnel, 1998; Kagmaz, 2005).

Bireyin hayatinda 6nemli bir paya sahip olan is yasami onun diger yasam alanlarim etkileyecektir. Bu
is yasantisinin etkilesimde oldugu en onemli yasam alanlarindan biri aile ve evlilik yasantisidir.
Bunlarm birbirlerini etkilemeleri olasidir. Isinden doyum saglamayan bireylerin bu doyumsuzluklarini
diger yasant1 alanlarina yansittiklar1 ifade edilmektedir (Torun, 1995). Ogretmenlerin is doyumunu
etkileyen ¢ok sayida faktdr bulunmaktadir. Yas, kidem (Inandi, Aggiin ve Atik, 2011), egitim seviyesi
(Yavuz ve Karadeniz, 2009), cinsiyet (Can, Can ve Dalaman, 2010), medeni durum (Bowen,
Radhakrishna ve Keyser, 1994), iicret (Xiaofu ve Qiwen, 2007), okul miidiirlerinin yoneticilik
becerileri (Yasar, Oztiirk ve Demirbas (2012), ¢alisilan okulun fiziksel kosullar1 (Chaplain, 1995) ve
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calisma arkadaslar1 (Saygi, Tolon ve Tekogul, 2011) 6gretmenlerin is doyumlar: iizerinde etkilidir.
Nesillerin yetismesinde biiyiik katkilar saglayan 6gretmenler bilissel, duyussal ve sosyal agilardan
ornek model olusturmalari i¢in biitiin olarak gérmek ve degerlendirmek 6nemlidir. Ayrica §gretmenin
bu acilardan kendini yetistirmesi 6nce kendi ailesinde ve sonra i¢inde bulundugu ve etkilesim kurdugu
sosyal cevresi ile ilgilidir. Ogretmenin aile ve evlilik iliskisi onun meslegine direk ya da dolayli olarak
etkileyebilir. Bundan dolay1 6gretmenin mesleki performansinin yiiksek olmasi igin evlilik uyumunun
ve aile yasaminin saglikli ve mutlu bir tablo ¢izmesi gerekmektedir. Yapilan galigmalar ve ilgili alan
yazin incelendiginde 6gretmenler, tilkenmislik ve yasam doyumu ile ilgili olarak cesitli ¢aligmalar
yapilmakla birlikte, evlilik uyumu, yasam doyumu ve tiikenmislik degiskenlerinin bir arada
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu anlamda bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin evlilik uyumlarinin yasam doyumu ve tiikenmislik

diizeylerine gore incelenmesidir. Genel amag dogrultusunda su alt amaglar arastirilmistir:

1. Ogretmenlerin evlilik uyumlar: cinsiyet, evlilik durumu, evlilik bi¢imi, sahip olduklar1 ¢ocuk
sayist, ev isi yapma gibi demografik degiskenlere gore farklilik gdstermekte midir?

2. Ogretmenlerin evlilik uyumu &lgeginden aldiklar1 puanlar ile yasam doyumu lgeginden aldiklart
puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. Ogretmenlerin evlilik uyumu 6lgeginden aldiklari puanlar ile Maslak tiikkenmislik 6lgeginden ve
alt 6lgeklerden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

YONTEM

Arastirma 6gretmenlerin evlilik uyumlarinin bazi1 demografik (cinsiyet, evlilik durumu, evlilik bigimi,
sahip olunan ¢ocuk sayisi, ev isi yapma) degiskenlere, yasam doyumu ve tiikenmislik diizeylerine
gore inceleyen iliskisel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Adana ilinde bulunan ilk ve orta dereceli okullarda gérev yapan 213’1 kadin, 119’u erkek evli ve
goniillii gretmenler olusturmaktadir. Ogretmenlerin yaslar1 22 ile 56 arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araclari

Ogretmenlerin evlilik uyumuna iliskin veriler “Evlilik Uyum Olgegi” ile elde edilmistir. Locke ve
Wallace (1959) tarafindan gelistirilen evlilik uyum 6lgegi, evliligin niteligini 6lgen 15 maddelik bir
dlgektir. EUOdeki puanlar uyumsuzluktan uyumluluga dogru artmaktadir. Olgegin en diisiik uyum
puan1 2, en yiiksek uyum puani 158 olarak belirlenmistir. Evlilikte Uyum Olgegi Tutarel-
Kislak (1999) tarafindan Tiirkceye adapte edilmistir. Evlilik Uyum Olgeginin (EUO) 6lgiit baglantil
gecerlik saptanmasinda Kisileraras: Iliskiler ile Yiikleme Olgeginden yararlanilmistir. EUO ile
Kisileraras1 Iliskiler Olgeginin toplam puanlari arasindaki korelasyon katsayist r = .12 olarak
bulunmustur. Olgegin toplam puanlar1 arasinda .-54 gibi negatif bir korelasyon katsayisi elde
edilmistir. Olgegin yap1 gecerliginde, dlgegin orjinali ile ayni faktor yapisi elde edilmistir. Evlilik
Uyum Olgeginin giivenirligini belirlemek iginse i¢ tutarlik katsayis,iki yarim test giivenirligi, test —
tekrar test giivenirligi ve tiim denekler i¢in madde test korelasyonlari hesaplanmistir. Bu
degerlendirmelere iliskin, dlgegin i¢ tutarlik (Cronbach Alpha) katsayisi .84 ‘tiir. Olgegin orjinalinin
i¢ tutarhik giivenirligi ise .90’ dir. Olgegin iki yarim test giivenirligi r = .84 olarak bulunmustur.
Olgegin teset- tekrar test giivenirligi igin 1 giin ara ile 6lgek tekrar uygulanms ve iki uygulamadan
elde edilen korelasyon katsayisi .57’ dir (p< .01).

Yasam doyumuyla iligkili veriler “Yasam Doyum Olgegi” ile elde edilmistir. Diener, Emmons,
Larsen ve Griffin (1985) tarafindan gelistirilmis, yedi dereceli Likert tarzi bir 6lgektir. Olgek 5
maddeden olusan ve bireyin dznel iyilik durumunu dlgen bir 6lgme aracidir. Olgegin i¢ tutarhik
katsayis1 .80 ile .89 arasinda degismektedir ol¢ek Tiirkge“ye Koker (1991) tarafindan uyarlanmistir.
Olgegin giivenirlik galigmalari sonucunda test-tekrar test giivenirligi .85, madde test korelasyonlari
.71 ile .80 arasinda bulunmustur. Olgegin Aysan (2001) tarafindan yapilan giivenirlik ¢alismasinda
ise, i¢ tutarlik katsayis1 .85 olarak tespit edilmistir (Akt., Aysan ve Harmanli, 2003).

Arastirmada tiilkenmigligin 6lciilmesi i¢in Maslach ve Jackson (1981) tarafindan gelistirilen ve Ergin
(1992) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Maslach Tiikenmiglik Envanteri kullanilmistir. Bu 6lgek ii¢ alt
bolimden olugsmaktadir. Bu boliimler; “duygusal tilkenme 9 madde, “duyarsizlasma 5 madde ve
“kisisel basar1 8 madde olmak iizere envanter toplam 22 maddedir. Olgekte yer alan her madde 0’dan
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6’ya kadar isaretlemeye olanak veren 7 dereceli Likert tipi bir 6lgektir. Duygusal tilkenme (emotional
exhaustion) alt 6lgegi, kisinin meslegi ya da isi tarafindan tiikketilmis ve asir1 yiiklenilmis olma
duygularin1 tamimlar. Duyarsizlasma (depersonalization) alt 6lgegi, kisinin hizmet verdiklerine karsi
duygudan yoksun bir sekilde davranislarini tanimlar. Kisisel basar1 (personal accomplishment) alt
dlcegi isteki yeterlilik ve basar1 duygularini tammlar (Cam, 1992). Olgegin giivenirligi Ergin (1992)
tarafindan iki yontemle incelenmistir. Birincisi 68 0l¢egin i¢ tutarliliginin hesaplanmasidir. Toplam
552 doktor ve hemsireden olusan gruptan elde edilen verilerin i¢ tutarlilik (Cronbach) Alfa katsayilari
sOyledir: Duygusal tiikenme .83, Duyarsizlagsma .65, Kisisel basar1 .72 dir. Giivenirlik bir de test-
tekrar test yontemiyle incelenmistir. Bunun igin ilk uygulamadan 2-4 hafta sonra 99 denege
ulasilmustir. Olgegin alt boyutlarma iliskin test tekrar test giivenirlik katsayilari: Duygusal tikkenme
.83, Duyarsizlasma .72, Kisisel basar1 .67 dir. Faktor analizi, 6nce 5 dogal faktor ortaya koymus ve
bunlarin 3 faktérde yi1gildig1 goriilmiistiir.

Gerek Maslach ve Jackson (1981 ve 1986)’un Onerdigi, gerekse diger aragtirmacilarin uyguladig gibi
varimax rotasyon yapilarak yeniden degerlendirilmistir. Sonugta, duygusal tiikkenme, duyarsizlasma ve
kisisel basar1 olmak iizere {i¢ temel faktor ortaya ¢ikmustir (Ergin, 1992). Maslach Tiikkenmislik
Envanterinde puanlama sonucunda toplam puan ve alt 6lgek puanlari elde edilmektedir. Duygusal
tilkenme ve duyarsizlagsma alt 6lgeklerinden alinan yiiksek puan, kisisel basari alt 6lgceginden alinan
diisiik puan tiilkenmigligi gdstermektedir. Duygusal tiikenme ve duyarsizlasma alt 6l¢eklerindeki
maddeler; 0 = higbir zaman, 1 = ¢ok nadir, 2 = bazen, 3 = ¢ogu zaman, 4 = her zaman seklinde; kisisel
basar alt 6l¢eginin maddeleri ise ters puanlanarak alt 6l¢cek puanlari ve toplam puan elde edilmistir.
Ergin’e gore titkenmiglik diizeyleri: duygusal tiikkenme alt Slgeginde 27 ve tizeri yiiksek, 17 — 26
normal, 0 — 16 diistik; duyarsizlasma alt 6lgeginde 13 ve tlizeri yiiksek, 7 — 12 normal, 0 — 6 diisiik;
kisisel basar1 alt 6lgeginde 0 — 31 yiiksek, 32 — 38 normal, 39 ve iizeri diisiiktiir.

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizinde nonparametrik analizlerden kay kare, Mann Whitney U testi, Kruskal-
Wallis testi ve Spearman korelasyon analizleri kullanilmistir ve sonuglarin yorumlanmasinda .05
anlamlilik diizeyi benimsenmistir.

BULGULAR

Arastirmadan elde edilen istatistiki bulgular tablolar halinde gosterilmektedir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore evlilik uyumu 6lgeginden aldiklari puanlara uygulanan Mann-
Wittney U Testi Sonuglari ise tablo-1 de gosterilmektedir.

Tablo-1 Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore evlilik uyumu dlgeginden aldiklar1 puanlara uygulanan
mann-wittney U testi sonuglari

Cinsiyet n Sira Ortalamasi Sira Toplami
Ogretmenlerin U p
Evlilik Kadin 213 166.19 35397.5
Uyumu 125275 .96
Erkek 119 165.67 19548.5
Toplam 332

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore evlilik uyumu 6lgeginden aldiklar1 puanlarmn Mann-Witney testi
sonuglar1 Tablo-1’de goriilmektedir. Tablo incelendiginde dgretmenlerin evlilik uyumlarinin cinsiyete
gore anlamli bir fark gostermedigi saptanmustir (U=12527.5, p >.05). Ogretmenlerin evlilik
durumlarina gore evlilik uyumu Olgeginden aldiklar1 puanlara uygulanan Kruskal-Wallis testi
sonuglar1 Tablo-2’de gosterilmektedir.

Tablo-2 Ogretmenlerin Evlilik Durumlarina Gére Evlilik Uyumu Olgeginden Aldiklari Puanlara
Uygulanan Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Evlilikdurumu n  Sira Ortalamasi sd X p Anlaml Fark

Ogretmenlerin  Evli ve Birlikte 306 174.43 2 26.80 .001 -
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Evlilik Evli ama Ayri 4 86.75 Evli Bir.-Evli
Uyumu ayri
Bosanmis 22 70.75 Evli Bir.-Bosan.
Toplam 332

Yapilan analiz sonuglarina gore dgretmenlerin evlilik uyumlarinin evlilik durumuna goére anlamli bir
sekilde farklilagtign gorilmektedir. { X*(2) = 26.80, p<.05}. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, en yiiksek ortalamanin evli ve birlikte yasayan 6gretmenlerin sahip oldugu, bunu evli ama
ayr1 olan dgretmenlerin, daha sonra bosanms dgretmenlerin izledigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
evlilik bigcimlerine gore evlilik uyumu dl¢eginden aldiklari puanlara uygulanan Kruskal-Wallis testi
sonuglar1 Tablo-3’de gosterilmektedir.

Tablo-3 Ogretmenlerin evlilik bigimlerine gore evlilik uyumu &lgeginden aldiklar1 puanlara
uygulanan kruskal-wallis testi sonuglari

Evlilik Bi¢imi n  Sira Ortalamasi sd X p Anlamh
Ogretmenlerin  Fark
Evlilik Ask Evliligi 195 182.59 2 14.31 .001 -
Uyumu Goriicti Usuli 50 143.54 Evl.-
Goriicii
Anlagarak 87 141.46 Ask Evl.-
Anlagarak
Toplam 332

Yapilan analiz sonuglarina gére 6gretmenlerin evlilik uyumlarinin evlilik bigimlerine gore anlamli bir
sekilde farklilagtign gorilmektedir. { X*(2) = 14.31, p<.05}. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alimdiginda, en yliksek ortalamaya ask evliligi yapan 6gretmenlerin sahip oldugu, goriicii usulii ve
anlasarak evlenen dgretmenlerin ortlamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina gore evlilik uyumu 6lceginden aldiklar1 puanlara uygulanan Kruskal-
Wallis testi sonuglar1 Tablo-4’de gosterilmektedir.

Tablo-4 Ogretmenlerin ¢ocuk sayilarina gore evlilik uyumu 6lgeginden aldiklari puanlara uygulanan
kruskal-wallis testi sonuglari

Cocuk Sayisi n  Sira Ortalamasi sd X p Anlamh
Fark
Ogretmenlerin - Cocuk Yok 58 199.87 3 13.90 .003 -
Evlilik Tek Cocuk 147 159.39 Coc.Yok.-Tek Coc.
Uyumu Iki Cocuk 115 165.87 Coc.Yok.-iki Coc.
Ug ve Ustii 12 Coc.Yok.-U¢ Coc.
Toplam 332

Yapilan analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin evlilik uyumlarimin ¢ocuk sayisina gore anlamli bir
sekilde farklilagtigr goriilmektedir. { X?*(3) = 13.90, p<.05}. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, en yiiksek ortalamaya ¢ocuk sahibi olmayan dgretmenlerin sahip oldugu, ikinci yiiksek
ortalamaya iki ¢ocugu olan 6gretmenlerin, ligiincii olarak ise tek ¢ocuga sahip olan 6gretmenlerin en
diisiik ortalamaya ise ii¢ ve iisti cocugu olan Ogretmenlerin sahip oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ev isi yapma durumuna gore evlilik uyumu dlgeginden aldiklari puanlara uygulanan
Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Tablo-4’de gosterilmektedir.

Tablo-4 Ogretmenlerin Ev Isi Yapma Durumlarma Gére Evlilik Uyumu Olgeginden Aldiklart
Puanlara Uygulanan Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

) Ev Isi Yapma n  Sira Ortalamasi Sd X p  Anlamh Fark
Ogretmenlerin ~ Yardimci Yapar 15 232.87 3 20.57 000 -
Evlilik Esiyle Birlikte. 183 179.99 Yardimci-Esiyle bir.
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Uyumu Kendisi Tek 109 141.23 Yardimci-Kendisi Tek
Esi Tek Bagina 25 138.12 Yardimci-Kendisi Tek
Toplam 332

Yapilan analiz sonuglarina gore dgretmenlerin evlilik uyumlariin ¢ocuk sayisina gore anlamli bir
sekilde farklilastigi goriilmektedir. { X*3) = 20.57, p<.05}. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, en yiiksek ortalamaya ev iglerini yardimcilarin yaptig1 6gretmenlerin sahip oldugu, ikinci
yiiksek ortalamaya ev islerini esiyle birlikte yapan 6gretmenlerin, ii¢lincii yiiksek ortalamaya ise tek
basina ev islerini yapan dgretmenlerin sahip oldugu en diisiik ortalamaya ise esi tek basina ev isini
yapan dgretmenlerin sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin evlilik uyumu &lgegi, yasam doyumu
0lcegi, tilkkenmiglik 6lcegi ve alt boyutlari korelasyon sonuglari Tablo-5’de gosterilmektedir.

Tablo -5 Ogretmenlerin Evlilik Uyumu Olgegi, Yasam doyumu 6lcegi, Tiikenmislik dlgegi ve Alt
Boyutlar1 Korelasyon Sonuglari

Evlilik Uyumu Olgegi n

Yagam Doyumu 332 A44**
Maslak Tiik.Olgegi (MTO) 332 -.02%*
MTO Duygusal 332 - 13**
MTO Duyarsizlagsma 332 -13*
MTO Kisisel Basari 332 -.20%*

Tablo-5’de goriildiigi gibi dgretmenlerin evlilik uyumu 6lgegi toplam puanlart ile yasam doyumu
Olcegi toplam puanlar1 arasindaki korelasyon pozitif yonde r=.44 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Evli bireylerin evlilik uyumu yiikseldik¢e yasam doyumlari da yiikselmektedir. Ogretmenlerin evlilik
uyumu 0Olgegi toplam puanlar ile Maslak tiikkenmislik 6l¢egi toplam puanlari arasindaki korelasyon
negatif yonde r=-.02** diizeyinde anlamli bulunmustur. Ogretmenlerin evlilik uyumu dlcegi toplam
puanlar ile Maslak tiikenmiglik 6lgegi alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlarin ise tablodaki siraya
gore duygusal tiikenmiglik alt boyutu ile r=-.13** diizeyinde anlamli negatif bir iligki, duyarsizlagsma
alt boyutu ile r=-.13* diizeyinde anlamli negatif bir iligki, kisisel basar1 alt boyutu ile r=-20**
diizeyinde anlaml negatif bir iliski bulunmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada sonuglar dikkate alindiginda cinsiyet degiskeni ile evlilik doyumunun farklilik
gostermedigi dikkati ¢ekmistir, bu durumun toplumsal cinsiyet rollerindeki degisimle agiklanabilir.
Toplumsal cinsiyt rollerinin androjen cinsiyet rollerine dogru degisim goéstermesi, kadin ve erkegin
caligmast ve calisan evli eslerin esitlik¢i bir bakis acist kazanmaya baglamalar1 klasik cinsiyet
rollerinin evli bireylerin iliskilerinde ©nemli bir role sahip olmamasimin gostergesi olarak
diistiniilebilir. Merves- Okin ve ark. (1991), Nunes (2008), Greeff (2000), Schumm,Webb ve Bollman
(1998), Canel (2007), Hatipoglu (1993), Aktiirk (2006) ve Anar (2011) erkek ve kadinlarin evlilik
doyumlarini incelemis ve evlilik doyumu ile cinsiyet arasinda farklilik oldugu bulunmustur. Bununla
birlikte Hamamec1 (2005), Figiloglu ( 1992), Giiven (2005) ve Bonds-Raacke, Beardan, Carriere,
Anderson ve Nicks (2001) yaptiklar1 aragtirmalarda, cinsiyet ile evlilik doyumu arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigim gézlemlemislerdir.

Caligmada evli ve birlikte yasayan bireylerin evlilik uyumlarinin evli ama ayr1 yasayan ve bosanmis
olan 6gretmenlere gore yiiksek oldugu gozlenmistir. Evlilik kisilerin mutlu olmalarina imkan saglayan
ve karakterlerinin olumlu gelisiminde biiyiik bir 6neme sahipbir kurum olarak tanimlanmaktadir,
ayrica kisinin egosunu bir baskasinin egosu ile eslestirmesini saglayan psikolojik bir yapi olarak
goriilmektedir. (Glenn, 1991; Fowers, 1993; Terry, Kottman, 1995; Gladding 2002). Bu noktada evli
ama ayr1 ya da bosanmis Ogretmenlerin evlilik uyumlarinin diisiik ¢ikmasinin nedeni psikolojik
ihtiyaglarin giderilmesinin tam olarak saglanmadigi ve bununda mutsuzluga neden oldugu
belirtilebilir.
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Benzer sekilde Celik (2006), de okul yoneticilerinin mesleki tiikenmislik diizeyleri ile evlilik doyum
diizeyleri arasindaki iliskiyi cesitli degiskenler agisindan inceledigi arastirmasinda okuldaki
yoneticilerin evlilik bicimleri ve evlilik doyumu arasinda anlamli fark oldugu gozlenmistir.
Cingisiz’in (2010), yaptig1 arastirma da tutarli sonuglar bulunmus ve ortadgretim de calisan
ogretmenlerin duygusal zekalar1 ve evlilik doyumu arasindaki iliski, flort ederek evlenen kisilerin
evlilikteki doyumlarinin goriicii evliligi yapmus ¢iftlerden daha fazla oldugu saptanmustir. Sternberg’e
(1986) gore romantik sevgi, yakinlik ve tutku dgelerinin bir birlesimidir. Romantik giftler, yalnizca
fiziksel begeni hissetmeyip duygusal olarak da bir baglanma durumu yasarlar. Bu sebeplerden Otiirii
ask evliligi yapmus kisilerin evliliklerindeki uyum diizeyleri daha yiiksek olabilmektedir. Romantik
agkla ilgili yapilan arastirmalarin yani sira, goriicii tarzi ile evlenmis kisilerde ise esler evliligi
yapmadan oOnce karsilikli tanima imkani bulamamakta, bundan &tiirti evliliklerinde sorunlar
yasayabilmektedirler. Birbirleriyle anlasarak evlenen kisilerde ise birbirini tanima imkani s6z konusu
olmakta ve degerler, inanglar, beklentiler agisindan anlagmis olsalar da, ask evliligi yapanlarda oldugu
gibi romantizm, igtenlik ve yakinlik s6z konusu olamayabilir.

Fisiloglu (1992), Hatipoglu ( 1993), Tutarel-Kislak ve Cabukga (2002), Giirsoy (2004), Cinar (2008)
ve Akbas (2008) yaptiklari ¢aligmalarda ¢ocuk sahibi olup olmama ile evlilik doyumuyla arasinda
anlamli farkin olup olmadigini incelemis ¢ocuk sahibi olup olmama ile evlilik doyumu arasinda
anlamli fark bulamamustir; Kurdek (1990) ise ¢ocuk sahibi olma ile evlilikteki doyum arasinda pozitif
bir iligkili oldugunu saptamistir. Bunun yan1 sira, Luckey-Bain ( 1970) ve Glenn ( 1990) evlilik
doyumunun belli yonlerinin ¢ocuk yetistirme yillarinda azaldigini bulmuslardir. Odemis (2008) ve
Yilmaz ( 2001) ise ¢alismadan elde edilen sonuglarla benzer olarak ¢ocuk olmayan kisilerin evlilikten
aldiklar1 doyumun anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Ev islerini 6zellikle yardimcilarimin yaptigini belirten Ogretmenlerin evlilik uyumlarinin yiiksek
oldugu gozlenirken ayni1 zamanda ev islerini esiyle birlikte yapan 6gretmenlerinde evlilik uyumlarinda
bir yiikselme oldugu gériilmiistiir. Ozellikle ev islerinin adil dagilim, eslerin esit miktarda ya da farkli
miktarlarda sorumluluk yiliklenmeleri, eslerin ev islerini yapmaktan hoslanip hoslanmamalari, evlilikte
geleneksel kadin rollerinin paylasilmasinin  evlilikteki uyumu arttirdigi  birgok c¢aligma ile
desteklenmistir (Barnet, Baruch 1985; Benin, Agostinelli 1988; Pleck, 1985; Nichols, 2013).

Yapilan analizlerde 6gretmenlerin evlilik uyumu ve yagam doyumu arasinda pozitif ve anlamli bir
iligkinin oldugu goézlenmistir. Evliligi etkileyen ¢ok fazla 6ge vardir bu dgelerden énemli bir bir role
sahip olan yasam doyumudur. Yapilan ¢alismalar incelendiginde kisilerin psikolojik iyilik hallerinin
yasam doyumlari etkiledigini ifade edilmektedir. Bununla birlikte kazang, saglik, egitim, yas gibi
etkenlerin psikolojik iyilik diizeyini etkiledigi ve psikolojik iyilik diizeyinin ise kisinin yasam
doyumunun yiiksek ya da diisiik olmasinda etkili bir 6neme sahip oldugu belirtilmektedir (Lykken ve
Tellegen, 1996). Ozellikle evli ¢alisanlarin, bekar galisan bireylere gore daha ¢ok sorun karsilastiklart
is ve aile iligkileri ile evlilik iligkileri agisindan olumsuz bir etkilesim ve iletisim tarzina sahip
olduklar1 ve psikolojik iyilik ve yasam doyumu seviyelerinin ise diisiik oldugu vurgulanmaktadir
(Barling, 1990; Bartoloma ve Evans, 1980; Belsky, Pery-Jenkins ve Crouter, 1985; Macewen ve
Barling, 1988; Small ve Riley, 1990; Suchet ve Barling, 1986, Celik, Tiimkaya 2012).

Caligmamizda 6gretmenlerin evlilik uyumu ve titkkenmislik diizeyleri arasinda negatif yonde anlamli
bir iliskinin oldugu saptanmistir. Yani evlilik doyumu arttikga tiikenmislik azalmaktadir.
Arastirmadaki bu bulgu diger calismalarla da desteklenmektedir. Evlilikte uyumu yakalayan
bireylerin mesleklerinde de verimli ve yiiksek motivasyona sahip olmalari ve islerinden genel
anlamda doyum saglamalar1 kagimilmazdir. Bu nedenle evlilik uyumunun yasamdaki doyumu
etkilemesi, hayatin diger bir 6nemli olgusu olan meslegi de etkileyecektir. (Birtchnel, 1998; Ka¢maz,
2005; Tucker ve O’Grady, 1991; Suitor, 1991).

Arastirmada sonuglar dikkate alindiginda aktarilabilecek oneriler; ¢calismada evlilik uyumunun bir¢ok
degiskenden etkilendigi saptanmustir, Bunlardan bir tanesi de evlenme bigimidir, birbirlerini severek
ask evliligi yapan bireylerin anlasarak ve goriicii usulii evlenenlere gore evlilik uyumlar1 daha yiiksek
bulunmustur bundan dolay1 evlenecek olan bireylere onlarin birbirlerini tanimalari agisindan evlilikte
birbirini tanimanin 6nemi ile ilgili grup calismalar1 yapilabilir, Ayrica hem evli olan ¢iftlere evlilik
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uyumlarmi arttirmalar1 i¢in hem de evlenmeyi diisiinen bireylere birbirlerini daha iyi tanimalar
acisindan evlilige hazirlik temelli grup c¢alismalann veya egitimler verilebilir. Bununla birlikte
caligmada evli bireylerin, bosanmis ya da ayr1 yasayan kisilere gore evlilik uyumlarinin daha yiiksek
oldugu gdzlenmistir bu durumdan 6tiirli bireylere evlilikte basarinin ve birlikte yasamin 6nemi ile
ilgili egitimler diizenlenebilir. Ayrica ¢alismada ev islerini yardimcisinin yaptigi 6gretmenlerin evlilik
uyumlart yiiksek ¢ikmigtir bunun yaninda ikinci sirada ise ev igini esiyle birlikte yapan dgretmenlerin
evlilik uyumlar yiiksek ¢ikmistir bu dogrultuda ¢ift ya da aile terapilerinde bireylere ev islerini
birlikte yapmanin ¢iftlerin evliliklerinde biiyiik rol oynadigi, bunun yalnizca kadina ya da yalnizca
erkege ait bir sorumluluk olmadigi iizerinde durulabilir, ¢iftlere ev isi sorumluluklar1 egitimi
hakkinda seminerler verilebilir. Ogretmenlerin evlilik uyumlarinin yasam doyumu ve tiikenmislik
diizeyleri ile iliskisine bakilmis ve bu degiskenlerle gerek pozitif gerekse negatif yonde iliskiler
bulunmustur. Dolayisiyla dgretmenlere evlilik uyumlarini arttirmaya ve buna bagli olarak yasam
doyumlarim yiikseltmeye ve tiikenmislik diizeylerini azaltmaya olanak saglayacak, potansiyellerini
ortaya ¢ikarmaya yarayacak egitimler, seminerler verilebilir.
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Introduction

The institution of marriage is of great importance in individual’s life. Today, the studies concerning marriages
and marriage relationships have been on increase and, researchers have elaborately explored the effective factors
on marriage adjustment. Additionally, primary indicative factors of functional family include life satisfaction,
conflict management, sexual satisfaction, communication and marriage satisfaction (Greef, 2000). Glen (1991)
acknowledges marriage as a unit which makes individuals happy and plays a significant role on enabling them
to develop their personalities. Especially the notion of industrialization has changed the marriage structure,
which has drawn attention to the thoroughly assessment and understanding of marriage in order to survive in
and adjust to the society.

There have been many factors affecting marriage; one of the most important ones is life satisfaction. The studies
suggest that people’s psychological well-beings influence their life satisfaction. Also the factors such as income,
educational level and age have influence on people’s psychological well-beings which play an essential role on
people’s general life satisfaction (Lykken & Tellegen, 1996). It is found that especially married workers have
more problems than single workers, and have a lower level of satisfaction (Barling, 1990; Bartoloma & Evans,
1980; Macewen & Barling, 1988; Small & Riley, 1990). It’s essential for people to have an occupation in
accordance with their interests, abilities and values. However, those people who have a suitable occupation for
themselves may have problems, either; factors like the quality of the occupation, the opportunities they have for
career development, working conditions and occupational stress influence their family lives, the levels of
happiness and life satisfaction (Kuiper, Martin and Dance, 1992; Martin & Lefcourt, 1983).

It’s quite frequent that people who have a happy marriage life also enjoy higher levels of occupational
satisfaction when compared to unhappy ones. Thus, the fact that marriage satisfaction influences life satisfaction
has inevitably an impact on careers which is another vital component of life (O’Grady, Tucker, 1990; Suitor,
1991). In this sense, it’s not expectable that people who have lower marriage satisfaction show higher level of
occupational satisfaction. Following the dissatisfaction in occupational life, occupational burnout occurs. In
fields which deal with people directly, workers play an important role on the quality of service, and occupational
burnout is a common issue among workers and leads to financial loss, leaving jobs and lower quality of services
(Birtchnel, 1998; Kagmaz, 2005).

Occupational life which has an important role in individual’s life is inevitably to affect the other domains of life.
These domains affected by occupational life include family life and marriage life. It’s quite possible for them to
interact with each other. It’s stated that those aren’t satisfied with their occupation reflect the dissatisfaction on
to other domains of life (Torun, 1995). There are many factors affecting the occupational satisfaction of
teachers. These factors include age, length of service (Inandi, Aggiin & Atik, 2011),, education status (Yavuz &
Karadeniz, 2009), gender (Can, Can & Dalaman, 2010), marital status (Bowen, Radhakrishna & Keyser, 1994),
wages (Xiaofu & Qiwen, 2007), management skills of school principals (Yasar, Oztiirk & Demirbas (2012),
physical conditions of school (Chaplain, 1995) and colleagues (Sayg1, Tolon & Tekogul, 2011). It’s essential to
view and assess teachers as a constituent of cognitive, affective and social aspects for they have great
contribution to education of next generations and serve as a role model for them. Also, the fact teachers improve
themselves is primarily related with their family and social environment they interact in. Family and marriage
lives of teachers may directly or indirectly affect their occupational lives. Thus, for a higher level of
occupational performance individual is to have a happy family life and high level of marriage adjustment.
Although there have been various studies in literature concerning the life satisfaction and occupational burnout
of teachers, no study has been found exploring the marriage adjustment, life satisfaction and occupational
burnout of teachers together.
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Purpose
This study aims at exploring marriage adjustment of teachers in terms of life satisfaction and occupational
burnout variables. In this sense, the sub-goals are:

1. Does marriage satisfaction of teachers vary across demographic variations such as gender, marital
status, marriage style, the number of children and doing house work?

2. Is there a meaningful relationship between the scores of marriage adjustment scale and life satisfaction
scale?

3. Is there a meaningful relationship between the scores of marriage adjustment scale and Maslach

Burnout Scale and its sub-scales?

Method

The sample of the study consisted of 213 female and 119 men working in primary and secondary schools in
Adana. The age range was between 22 and 56. The data related to marriage adjustment of teachers was obtained
by the use “Marriage Adjustment Scale; life satisfaction data was obtained by “Life Satisfaction Scale” and
lastly, the levels of burnout was gathered by “Maslach Burnout Inventory”. Marriage Adjustment Scale,
designed by Locke and Wallace (1959), includes 15 items. The validity and reliability of the scale were studied
by Kislak-Tutarel (1999). The score ranges between 1 and 60, in which higher scores indicate higher levels of
marriage adjustment while lower scores show lower levels of adjustment. Life Satisfaction Scale was designed
by Diener, Emmons, Larssen ve Griffin (1985) and is seven-point Likert scale. The scale includes five items and
evaluates person’s subjective well-being. In order to evaluate the burnout level, Maslach Burnout Inventory,
designed by Maslach and Jackson (1981) and adapted into Turkish by Ergin (1992) was used. This inventory
consists of three sub-scales: “emotional burnout sub-scale has 9 items”, “depersonalization sub-scale has 5
items” and “personal success sub-scale has 8 items”, which has a total of 22 items in the inventory. Inventory is
a seven-point Likert scale, enabling the items being scored between 0 and 6. The data were analyzed statistically
by the use of Mann Whitney U-test, Kruskal-Wallis test and Spearman correlation analysis.

Findings

It’s found that the lowest score on marriage adjustment of teachers was 16.00 and the highest score was 59.00;
the average was 41.68 and the standard deviation was 7.94. It’s seen that there was no difference in marriage
adjustment of teachers in terms of gender factor (U=12527.5, p >.05). It’s observed the lowest score on marriage
adjustment of teachers was 16.00 and the highest score was 59.00; the average was 41.68 and the standard
deviation was 7.94 while the average of marriage status of teachers was 1.14 and the average was .50.
According to the results of Kruskal-Wallis test, using the marriage status scores on marriage adjustment scale ,
marriage adjustment of teachers did significantly vary across the marriage status factor { X?(2) = 26.80, p<.05}.
Considering the mean ranks of the groups, it has been seen that the highest average was belong to married and
cohabiting teachers while it was followed by the married but living separately teachers, and lastly followed by
the divorced teachers. In the sense of the scores on marriage adjustment scale of teachers and descriptive data
related to marriage style, it’s found that the lowest score on marriage adjustment was 16.00 and the highest
score was 59.00 while the average was 41.68 and the standard deviation was 7.94. Additionally, the average of
marriage style was found to be 2.12 and the standard deviation was .63. According to the results of Kruskal-
Wallis test, using the marriage style scores on marriage adjustment scale, the marriage adjustment of teachers
varied significantly across marriage styles { X?(2) = 14.31, p<.05}. Considering the mean ranks of the groups,
the highest average was belonging to teachers who had love match while the averages of prearranged marriages
and companionate marriages were similar to each other. Mann-Whitney test was used to explore the reason of
difference. Taking account the scores on marriage adjustment scale and the descriptive data about the number of
children teachers have, the highest score on the marriage adjustment scale was 59.00 while the lowest one was
16.00; the average was 41.58 and the standard deviation was 7.94. Also, it was found to be that the average of
the children teachers had was 1.94 while the standard deviation was 1.05. According to the results of Kruskal-
Wallis test, using the data on the number of children on marriage adjustment scale, the marriage adjustment of
teachers varied meaningfully across the number of children they have { X*(3) = 13.90, p<.05}. For the mean
ranks of groups, teachers without any child had the highest average and were followed by the teachers with two
children. The third highest average was belonging to the teachers with three children while the teachers with at
least three or more children had the lowest average on scale. Again, taking account the scores on marriage
adjustment scale and the descriptive data about doing housework, the highest score on the marriage adjustment
scale was 59.00 while the lowest one was 16.00; the average was 41.68 and the standard deviation was 7.94.
Also, it was found to be that the average of doing housework was 1.61 while the standard deviation was .81.
According to the results of Kruskal-Wallis test, using the data about doing housework on marriage adjustment
scale, the marriage adjustment of teachers varied meaningfully across whether the teachers do housework or not
{X?(3) = 20.57, p<.05}. For the mean ranks of groups, teachers having cleansers do housework had the highest
average and the second highest average was belong to the teachers doing housework with his/her partner.
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Thirdly it was followed by the teachers doing housework alone while the teachers whose partner does the
housework alone had the lowest average on scale.

Taking account the scores of teachers on marriage adjustment scale, life satisfaction scale, burnout inventory
and its sub-dimensions, there was a significantly positive correlation between the total scores on marriage
adjustment scale and life satisfaction scale (r = .44). It has been observed that the higher level of marriage
adjustment of couples are, the higher life satisfaction they have. There was a negative correlation between the
total scores on marriage adjustment scale and Maslach Burnout Inventory (r = .02). The correlations between the
total scores on marriage adjustment scale and Maslach Burnout Inventory were in a significantly negative
relation with burnout sub-dimension, depersonalization and personal success (r=-.13**, r=-.13*, r=-.20%*,
respectively).

Discussion and Conclusions

The study findings suggest the fact that marriage satisfaction does not vary across genders might be explained
by the transformation of gender roles into androgen roles, and that married couples, especially women, have
increasingly had more equal gender roles, as well as the traditional gender roles has lost importance in marriages
today. In the study it’s found that the marriage adjustment of married and cohabiting couples was higher than
the married but living separately or divorced ones. Marriage is defined as a significant unit making individuals
happy and playing an essential role on personality development while it’s also accepted as psychological notion
which enables the individual to integrate his/her self with another’s self and allowing his/her personality and
well-being to prosper (Glenn, 1991; Fowers, 1993; Terry, Kottman, 1995; Gladding 2002). At this point, the
reason of the fact that marriage adjustment of married but living separately or divorced couples is lower can be
explained by the dissatisfaction of psychological needs, which in turn leads to unhappiness. In the study,
couples who have a love marriage have been found to show higher levels of marriage adjustment. In his
research, studying the relation between emotional intelligence and marriage satisfaction of teachers, Cingisiz
(2010) reported that couples who have flirted some time and them married have higher levels of marriage
satisfaction than the ones who have prearranged marriages, which is in accordance with the findings of the
current study. Sternberg (1986) states that the romantic love is a combination of affection and passion
components. Romantic lovers not only have a physical attraction to his/her partner but also attach them
emotionally. Thus, it might be expectable that the marriage adjustment of couples in love marriages is higher.
Apart from the studies exploring the romantic love, in prearranged marriages, the partners generally do not have
adequate opportunities to know each other, which eventually may lead to problems during marriages. There
have been various studies and results, exploring the relation between the marriage adjustment and the number of
children. Fisiloglu (1992), Hatipoglu ( 1993), Tutarel-Kislak & Cabukga (2002), Giirsoy (2004), Cinar (2008) &
Akbas (2008) have found no meaningful relation between the marriage satisfaction and the number of children
while Kurdek (1990) has found a positive relation between the marriage satisfaction and the existence of
children. Additionally, Luckey-Bain (1970) and Glenn (1990) found that some aspects of marriage satisfaction
lessens during the childrearing years. Odemis (2008) and Yilmaz ( 2001) reported that the marriage satisfaction
of the individuals who do not have any child is significantly higher, which is a consistent finding with the
current study results. Considering the results in doing housework and marriage adjustment factors, the teachers
who have cleanser for housework show higher levels of marriage adjustment while there has also seen an
increase in the level of marriage adjustment of couples doing the housework together. Specifically, factors such
as sharing the housework equally, partners doing equal or more housework, whether they like doing housework
and acting the traditional females roles in marriages have been found to increase the marriage adjustment, which
is supported by various studies (Barnet, Baruch 1985; Benin, Agostinelli 1988; Pleck, 1985; Nichols, 2013).
There has seen a significantly positive relation between the marriage adjustment and life satisfaction of teachers.
Also, it’s reported that marriage adjustment was in a negative correlation with emotional burnout level; again in
a negative correlation with depersonalization and lastly in a negative correlation with personal success.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmektir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup tarama modelindedir.
Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Giiney Dogu Anadolu Boélgesi'nde bir
ilde ortaokulda 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise ortaokul 1, 2, 3 ve 4.
smiflarda dgrenim goren 412 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada rastgele olmayan 6rnekleme
tekniklerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilarak katilimcilar belirlenmistir. Arastirmada,
"Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi" kullamlmustir. Verilerin analizinde, betimsel
istatistik, bagimsiz Orneklemler t-testi ile tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, ortaokul dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda cinsiyetleri
acisindan anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada kiz 6grencilerin lehine
anlamli farklilik elde edilmistir. Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlart ile sinif diizeyleri ve baba egitim durumlari arasinda anlamli farklilik elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar
ile sosyo-ekonomik diizeyleri ve anne egitim durumlar arasinda anlamh farklilik elde
edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Gorsel sanatlar, Tutum

Abstract

The aim of this study is to examine, according to certain variables, the attitudes of secondary
school students towards visual arts classes. The study is a descriptive study and is a screening
model. The population of the survey consists of students at secondary schools in a province in
Southeastern Anatolia. The sample consists of 412 students from the 1st, 2nd, 3rd and 4th classes
at the secondary schools. Participants were determined by using convenience sampling as one of
the non-random sampling techniques. "Attitude Scale Toward Visual Arts Class” developed by
Aslantas (2012) was used. Descriptive statistics, t-test as one of the parametric tests and single
direction variance analysis were used. As a conclusion of the survey, a significant difference was
found in the attitudes of secondary school students towards visual arts classes from the
perspective of their gender. In the survey, a significant difference was found in favor of the female
students. In the survey, a significant difference was found in their attitudes towards visual arts
classes from the perspective their class levels and their fathers’ education levels. The survey could
not find a significant difference between their attitude towards visual arts classes and their socio-
economic levels as well as the education levels of their mother.
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Giiniimiizde egitimin amac1 6grencilere bilgileri oldugu gibi aktarmak degildir. Ozellikle son yillarda
Ogretim programlarina yansiyan yapilandirmaci yaklasimla birlikte ¢oklu zeka kurami, bireysel
farkliliklart dikkate alan Ogrenme stilleri 6grencilerin sanatsal olarak da gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle 21. yiizyilda grencilere kazandirilmasi istenen degerlerden birisi de
estetiktir. Bu nedenle, 6grencilerin sanat alanlarina yonlendirilip estetik degerlerinin gelistirilmesi son
derece Onem arz eder hale gelmistir. Sanat, insanin duygu ve diisiincelerini farkli disiplinlerdeki
iiriinlerle (resim, heykel, miizik, dans, siir vb.) ifade etme eylemi olarak tanimlanabilir. Ozsoy’a
(2003) gore sanat, bir anlatim bigimi olmakla beraber bireyi 6zel kilan toplumsal bir elestiridir. Ayrica
sanat araciligi insan kendine bir diinya kurar. Sanat nesilleri birbirlerine baglayan, bu dogrultuda
uygarliklarin devamimi saglayan onemli etkenlerin basinda gelir. Sanat siireklilik saglama iglevini,
kusaklar arasinda bilgi tasiyarak ve egitici roliiyle donatarak yapmaktadir. Danko-McGee ve
Slutsky’e (2003) goére ise sanat; gocuklarin bilgiyi dgrenmelerine ve bu bilgileri duygulariyla yogurup
bir iiriin ortaya koyarak ifade etmelerine olanak saglayan en 6nemli unsurlardan biri olup; egitim
programlarinin en 6nemli parcalarindan biridir. Sanat, insanin yagantisinin her alaninda karsilagtig
ve cevreyle bir denge kurmasinmi saglayan onemli bir kavramdir. Sanata yonelen insan kendini
gerceklestirme imkami bulur. Eger insan duygulariyla hareket eden bir varlik olmasaydi sanat,
gereksiz ve anlamsiz olurdu. insan hayatinda bu denli 6nemli bir yere sahip olan sanatin egitiminin de
kuskusuz ¢ok énemli oldugundan s6z edilebilir.

Sanat egitimi, bireyin gilizeli gérme ve yorumlama yetisini gelistirmeyi amaglayan bir planli bir
egitim siirecidir. Ote yandan sanat egitiminin, bireye igerisinde yasadig1 ¢evreyi dogru algilayip onu
bicimlendirme yolunda en 6nemli etken oldugu sdylenebilir. (Lowry, 1972: 15, Akt: Yagei, 2007:
39).Sanat egitimi, farkli sanat alanlarini igine alan oldukca genis bir egitim alanidir. Buna karsilik
Gorsel Sanatlar egitimi ise, resim, heykel, seramik, mimarlik, grafik sanatlar, endiistri tasarimi,
uygulamali sanatlar, sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanati gibi alanlari igine alir.
Bu alanlarin hepsi ile alakali olarak okul6ncesinden yiiksekdgretime uzanan siiregteki biitiin sanat
egitimi ve 0gretimiyle ilgili caligmalara gorsel sanatlar egitimi veya sadece sanat egitimi denilebilir
(Kirisoglu, 2002, Akt: Capar, 2006: 13).

Gorsel sanatlar belirlenen amaclara yonelik veya estetik kaygi giiderek tasarim ilke ve elemanlar
dogrultusunda kisinin hayal giicii, yaraticilik ve becerilerinin birlesmesinden dogan tirtinlerdir. (MEB,
2013). Gorsel sanatlar egitimi, kisinin algiladigim diisiinme yoluyla uygulama eylemi ve bu
uygulamalar araciligiyla beyin-el birlikteligini gelistirmede olduk¢a etkili bir egitim alamidir.
(Aslantag, 2014). Gorsel sanatlar egitimi, bireye sanatsal alaninda farkli kazanimlar edindirmenin
yaninda onlara kendini sanat yoluyla ifade etme imkani saglayan, farkli el becerileri kazandiran ve
ruhlarini dinlendiren bir egitim siirecidir. (Erim ve Caferoglu, 2012: 328). Tiirkiye’de ve Diinyadaki
biitiin toplumlarda gorsel sanatlar ¢cok Onemli bir yere sahiptir. Gorsel sanatlar kisinin hayatina
hareketlilik ve farkli renkler katar. insam kendini gerceklestirme konusunda cesaretlendirerek
hayattan zevk almalarini saglar. Ayrica gorsel sanatlar, kendimizi ve iginde yasadigimiz toplumu
yansitma konusunda bizlere yardimet olan bir ayna gibidir. (Ozsoy, 2003: 41).

Gorsel sanatlar dersinin  Ogrencilerin  psikomotor becerilerine, yaraticiliklarina, duygu ve
diistincelerinin gelisimine Onemli Olgiilerde katki sundugu tartismasiz bilinmektedir. Dogrudan
¢ocugun i¢ diinyasina ve duygularina etki eden gorsel sanatlar egitimi, zihinsel olarak da gelisimlerine
olanak verip onlarm tutumlarina ve algilarina dogrudan yansiyarak sekillenmesini saglamaktadir
(Kirisoglu, 2009; Ozsoy; 2007). Bu nedenle, bu ¢alisma ile ortaokul dgrencilerinin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarnin belirlenmesinin faydali olacagi diisliniilmiistiir. Ayrica alanyazin
tarandiginda ortaokul G&grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmin simif degiskeni,
cinsiyet, sosyo ekonimik durum, anne egitim durumu ve baba egitim durumu gibi degiskenler
acisindan incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu durum arastirmacilar tarafindan
bir eksiklik olarak goriilmiis ve bu arastirmanin yapilmasina karar verilmistir. Yapilan bu arastirmanin
ortaokullarda gorev yapan resim ogretmenlerine doniit saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica yapilan
bu arastirmanin alanyazina katki saglayacagi umulmaktadir.
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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarimin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul &grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda sinif degiskeni agisindan
anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda sosyo-ekonomik diizey
degiskeni acisindan anlamli farklilik var midir?

4. Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda anne egitim durumu
degiskeni acisindan anlamli farklilik var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 arasinda baba egitim durumu
degiskeni acisindan anlamli farklhilik var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel bir ¢alisma olup tarama modelindedir. Karasar (2012) tarama modelini “ge¢miste
veya halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi” olarak
tanimlamistir. Betimsel taramanin temel amaci, bir durumun veya olgunun o&zelliklerini, durumu
dogru bir sekilde tasvir etmek ya da resmetmektir. Egitim alaninda insanlarin tutumlarini, goriislerini,
inanglarini, demografik 6zelliklerini 6grenmek i¢in betimsel tarama modeli kullanilmaktadir (Johnson
& Christensen, 2014). Bu aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlan ¢esitli degiskenler agisindan incelemek amaci ile, var olan durumu ortaya koymasi nedeni
ile betimsel tarama modeline bagvurulmustur.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Mardin ilinde ortaokulda G6grenim goéren Ogrenciler olusturmaktadir.
Orneklemini ise ortaokulda 1, 2, 3 ve 4. simiflarda 6grenim goren 412 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmada rastgele olmayan Ornekleme tekniklerinden uygun oOrnekleme ydntemi kullanilarak
caligma grubu belirlenmigstir. Ulasilabilirlik ve elverislilik esasimna dayali olan uygun 6rnekleme
yonteminde arastirmaci, ihtiya¢ duydugu biiyiikliikteki ornekleme ulasincaya kadar en kolay ve
ulasabilir deneklerden veri toplar (Berg, 2001; Giirbiiz & S$ahin, 2015). Bu aragtirmada da,
arastirmacilar tarafindan kolay ve ulasilabilir ortaokul 6grencilerinden veriler toplanmigtir. Tablo 1°de
ortaokul 6grencilerinin kisisel bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin dzellikleri

Cinsiyet f % Anne Egitim Durumu f %
Kadin 213 52 Okuryazar degil 161 39
Erkek 199 48 Tlkokul 136 33
Simif Ortaokul 115 28
5. simif 125 30 Baba Egitim Durumu

6. siif 109 27 Okuryazar degil 26 6
7. siif 98 24 Tlkokul 115 28
8. siif 80 19 Ortaokul 159 39
Ailede Gorsel Sanatlarla flgilenen Biri | Lise 75 18
Var 128 31 Universite 37 9
Yok 284 69 Sosyo-Ekonomik Durum

Resim Kursuna Katilma Durumu Diisiik 228 55
Evet 50 12 Orta 112 27
Hayir 362 88 Yiiksek 72 18
Toplam 412 100 | Toplam 412 100

Arastirmaya katilan ortaokul O6grencilerinin kisisel ozelliklerine gore dagilimlari incelendiginde,
%352'sinin kadin, %48’inin ise erkek oldugu goriilmektedir. Cinsiyete gére dagilim oranlar birbirine
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yakindir. Ogrencilerin daha ¢ok besinci simifta okuduklar1 (%30), sosyo-ekonomik diizeylerinin diisiik
oldugu (%55), annelerinin okur-yazar olmadigi (%39), babalarinin egitim durumunun ortaokul oldugu
(%39), resim kursuna katilmadiklar1 (%88) ve ailelerinde gorsel sanatla ilgilenen birinin olmadigi
(%69) gortilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, kisisel bilgi formu ile Aslantag (2014) tarafindan gelistirilen,
tek boyuttan ve 28 maddeden olusan Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullamlmistir.
Olgek “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum” seklinde 4°lii likert
tipinde hazirlanmistir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 28, en yiiksek puan ise 112°dir. Olgek
gelistirilirken agimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizi uygulanmstir. Olgek tek boyuttan olusmakta ve
toplam varyansin %62.57'sini agiklamaktadir. Olcege ait maddelerin faktdr yiikleri .30 ile .78 arasinda
degismektedir. Olcege "Gérsel Sanatlar dersinde yapilan etkinlikler ilgimi cekmez." ile "Bos
zamanlarimda resim yapmaktan hoglanirim." maddeleri 6rnek verilebilir. Yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda da 6l¢egin ¥2=729,09; df= 350, p=.00, CFI=.94, RMSEA=.079 olarak bulunmustur.
Hem RMSEA hem de CFI indisleri birbirlerine paralel sonuglar vermistir. Bu durumda dogrulayict
faktor kabul edilebilir diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir (Aslantas, 2014). Olgegin giivenirligini
belirlemek igin Cronbach Alpha katsayisina bakilmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi .92
bulunmustur (Aslantas, 2014).

Arastirmacilar tarafindan gerekli izin alindiktan sonra, 6lgek arastirma kapsaminda kullanilmigtir. Bu
arastirmada, 6l¢egin Cronbach Alpha katsayisi tekrar incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda 6l¢egin
Cronbach Alpha katsayisi .87 bulunmustur. Bu da, 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu gdstermektedir
(Seger, 2015).

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmada elde edilen
verilerin analizinde levene testi yapilarak dnce varyanslarin homojenligi test edilmistir. ikili gruplarin
karsilagtirilmasinda levene testi sonucunda dagilim normal oldugundan bagimsiz 6rneklemler t-testi,
ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Olgekte yer alan
maddelerin diizeyini belirlemek icin asagida belirtilen puan araliklar1 dikkate alinmistir: "Hig
katilmiyorum 1.00 — 1.75, Katilmiyorum 1.76 — 2.50, Katiliyorum 2.51 — 3.25, Tamamen katiliyorum
3.26 —4.00."

BULGULAR

Bu béliimde, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine, sosyo-ekonomik diizeylerine, anne ve baba egitim durumlarina, resim kursuna katilma
durumlarina ve ailelerinde gorsel sanatlarla ilgilenen biri olup olmadigina gére anlamli bir farkliligin

olup olmadigina iliskin bulgular yer almaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarimin cinsiyetleri agisindan anlaml bir
farkliligin olup olmadigina yonelik t- testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.Cinsiyet degiskenine yonelik t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS t p
Tutum Kadin 213 3.06 | .50 -

Erkek 199 | 287 | .42 4.151 00
Levene: 5.775 p: .57

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin gérsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda (t=4.151,
p<.05) kadin dgrencilerin lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Ayrica tablodan, gorsel sanatlar
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dersine yonelik tutuma iligkin erkek ve kadin ortaokul &grencilerinin goriislerinin “katiliyorum”
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir.

Ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri sinif
acisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi

sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrenim goriilen sinif degiskenine yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

Kareler Kareler
Simf N X ss | Gruplar Toplam S.d Ortalamasi F p Fark

5.smif (A) | 125 | 2.98 | .44 | Gruplar
E[6 smf(B) | 109 | 305 | 49 |arass | 0720 |5 | 1365 D>A
S| 7. simf (C) | 98 3.01 | .43 6.2 D>B
" CTUPlar | 4006 | 408 | o 77 |99 |p>C

8.smf(D) |80 |2.77 |.47 | :

Toplam | 92.851 411
Levene: .856 p: .464
* p<.05

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin (F=6.277,
p< .05) sekizinci sinif 6grencilerinin lehine anlamli derecede farklilastigi saptanmustir.

Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin sosyo-ekonomik diizeyleri
acisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4.Sosyo-ekonomik diizey degiskenine yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

S0sy0- Kareler Kareler
ekonomik N X ss | Gruplar Sd F p
.. Toplami Ortalamasi
diizey
E| Diisiik 228 | 298 | .46 | CMUPIAr | o54 027
= arasi 2
| Orta 112 | 2.95 | .45 .8
oruplar | gp708 | 409 | - 118 1 g
Yiiksek 72 295 | 53 |'¢ '
Toplam | 92.851 411
Levene: 1.144 p:.320

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin (F=.118,
p>.05) sosyo-ckonomik diizeyleri agisindan anlamli derecede farklilagmadigi saptanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin anne egitim durumlar1 agisindan
anlamhi bir farkliligin olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 5°te

verilmistir.
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Tablo 5. Anne egitim durumlari degiskenine yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

Anne Kareler Kareler
Egitim N X ss | Gruplar | Toplam | S.d | Ortalamas F p
Durumu 1 1
E| Okuryazar | ¢ | 5gg | 46 | CrUPIAr | 495 086
= Qegll arasi 2
| Ilkokul 136 | 294 | .51
iGiruplar 92678 | 409 yy7 .381 | .68
Ortaokul  [115 [3.00 |.44 |'€ '
Toplam | 92.851 | 411
Levene: 1.908 p: .150

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda (F=.381,
p>.05) anne egitim durumlar1 a¢isindan anlamli derecede farklilasmadig1 saptanmustir.

Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin baba egitim durumlart agisindan
anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Baba egitim durumlari degiskenine yonelik tek yonlii varyans analizi sonuglari

Baba Kareler Kareler
Egitim N X ss | Gruplar Sd F p Fark
D Toplamm Ortalamasi
urumu
Okuryazar
degil (A) |26 274 |40 Sr;‘:p'ar 2151 538 A<B
flkokul (B) | 115 | 2.98 | .48 ! 4 A<C
<
Ortaokul | 159 | 2.95 | 46 241 | ggn | A<D
©) Gruplar | o020 | 407 3
ici ' 223
Lise (D) 75 | 3.07 |.44
Toplam | 92.852 411

Levene: 1.702 p: .140

*
p<.05
Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda (F=2.413,
p<.05) baba egitim durumlar1 agisindan anlamli derecede farklilastig1 saptanmistir. Arastirmada baba
egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grenciler lehine anlamli farklilik saptanmustir.

Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda resim kursuna katilip
katilmamalari agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik t testi sonuglari Tablo 7’de

verilmistir.
Tablo 7. Resim kurusuna katilma durumu degiskenine yonelik t-testi sonuglari
Resim N X SS t p
Tutum Kursu
Katildim 50 3.12 | .49 2 454 01*
Katilmadim | 362 2.94 | .46 ' '
Levene: 1.027 p: .31

*
p<.05
Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda (t=2.454,
p<.05) resim kursuna katilan dgrencilerin lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin ailelerinde gorsel sanatlar ile

ilgilenen biri olup olmadig1 agisindan anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik t testi sonuglar
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ailede gorsel sanatlarla ilgilenen birey olma durumu degiskenine yonelik t-testi sonuglari

Birey N X SS t p
Tutum Var 128 3.02 | .48
Yok 284 | 294 | 47 1631 10
Levene: .230 p: .63

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin (t=2.454,
p<.05) ailelerinde gorsel sanatlarla ilgilenen birinin olup olmadigi agisindan anlamli derecede
farklilasmadig: tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda kadin 6grencilerin lehine anlaml
farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu sonuca dayali olarak, kadin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
daha ¢ok olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda kadin 6grencilerin sanat derslerine
ve sanat ile ilgili alanlarda erkek Ogrencilere gore daha duyarli ve daha basarili isler ortaya
koyabilecekleri soylenebilir. Nitekim Akgiin (2015) tarafindan yapilan yiiksek lisans caligmasinda,
renk bilgisinin 6greniminde, kiz O0grencilerin, erkek Ogrencilere gore daha etkin olduklari, renk
bilgisini daha iyi 6grendikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ da ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.
Ayrica tablodan, gorsel sanatlar dersine yonelik tutuma iliskin erkek ve kadin ortaokul 6grencilerinin
gorislerinin  “katiliyorum”  diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu bilgi dogrultusunda kadin
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarinin erkek 6grencilerin derse karsi tutumlarindan
daha yiiksek diizeyde olmasina karsin her iki grupta da derse karsi olumlu bir tutum oldugu
sOylenebilir.

Ortaokul ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarimin sekizinci sinif 6grencilerinin
lehine anlamli derecede farklilagtigi saptanmistir. Bu sonuca dayali olarak, sekizinci smif
Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik daha ¢ok olumlu tutuma sahip olduklari sdylenebilir.
Ortaokul sekizinci simif 6grencileri diger alt simf O6grencilere gore ergenlige daha yakin bir yas
donemindedir. Ergenlik doneminin getirdigi karmasa ve bunalimlar, bireyin sanat ve sanat ile ilgili
aktivitelere yonelmesinde etkili olabildigi soylenebilir. Bu nedenle, sekizinci sinif 6grencilerinin
lehine anlamli bir farklilik ¢iktig1 diigiiniilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin sosyo-ekonomik diizeyleri
acisindan anlamli derecede farklilagsmadigi saptanmigtir. Bu sonuca dayali olarak, sosyo-ekonomik
diizeyin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir farklilasma yaratan
bir degisken olmadig1 sdylenilebilir. Nitekim Ozkaya ( 2007) tarafindan yapilan “Farkl Sosyo-
Ekonomik Diizeydeki Cocuklarin Resimsel Gelisimlerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, ¢ocuklarin sosyo-ekonomik seviyelerinin resimsel gelisimlerine bir etkisinin olmadig1
saptanmistir. Bu sonug, aragtirmanin bu sonucu ile ortiigsmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin anne egitim durumlari agisindan
anlamli derecede farklilasmadigi saptanmistir. Bu sonuca dayali olarak, anne egitim durumunun
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir farklilasma yaratan bir
degisken olmadigi soylenilebilir. Bu sonug, arastirmamizin ilgi ¢ekici bir sonucudur. Bireylerin
tutumlarinin olugsmasinda annelerin 6nemli bir yeri oldugu bilinmektedir. Anne egitim durumu
yiikseldik¢e cocuklarin sanatsal aktivitelere yonlendirilecegi ve bunun da gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlar1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmekteydi. Arastirmada anne egitim durumu
ortaokul olan 6grencilerin lehine anlamli bir farkliligin ¢ikacagi beklenmekteydi. Ancak yapilan bu
arastirmada bu beklentiye uygun bir sonug elde edilmemistir. Bunun nedeni olarak, anne egitim
durumlarinin ortaokul ve alt1 seviyede olmasindan kaynaklanmig olabilir. Anne egitim durumlarinin
birbirine yakin olmasiin bdyle bir sonucu ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Nitekim gorsel sanatlar
dersine yonelik ortalamalarina bakildiginda da, birbirine yakin ortalamalara sahip olundugu
goriilmektedir. Ortaokul Ggrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin baba egitim

SDU International Journal of Educational Studies, 5(2), 2018, Page 53-63



Aslan & Gokdemir SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

durumlar1 agisindan anlamli derecede farklilastigi saptanmustir. Arastirmada baba egitim durumu
ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grenciler lehine anlamli farklilik saptanmistir. Bu sonuca dayali olarak,
baba egitim durumu degiskeninin Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarini anlaml
derecede etkiledigi sdylenebilir. Baba egitim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarinin arttigr goriilmiistiir. Egitim durumu arttikca veliler, 6grencileriyle daha yakindan
ilgilenmekte ve Ogrencilerin sanatsal alanlara yoneltmektedirler. Bu nedenle, baba egitim durumlar
arasinda anlamli farklilagsmanin oldugu diisiiniilmektedir.

Ortaokul oOgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yoOnelik tutumlarinda resim kursuna katilan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik ortaya g¢ikmigtir. Bu sonuca dayali olarak, resim kursuna
katilmanin &grencilerin  gdrsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 {izerinde anlamli derecede
farklilasma yarattig1 sOylenebilir. Bu baglamda her alanda oldugu gibi sanat derslerinde de
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve Onceki yasantilarinda edindikleri deneyimlerin,
ogrencilerin ders ile ilgili tutumlarinda olumlu yonde bir gelisme sagladigi ve buna bagli olarak da
akademik basarilar1 iizerinde olumlu bir etki yarattig1 sdylenebilir. Nitekim Erzincan’m (2011) yaptig1
“Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Resim Boliimii Ogrenci Profilinin Saptanmasina Yonelik Bir
Inceleme” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda, giizel sanatlar liselerine giris yetenek siavlarinda basarili
olan 6grencilerin biiyiik oranda hazirlik kurslari alarak deneyim kazanmis ogrenciler olduklar
belirlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin ailelerinde gorsel sanatlarla
ilgilenen birinin olup olmadig1 agisindan anlamli derecede farklilasmadig: tespit edilmistir. Bu sonuca
dayali olarak, ailelerinde gorsel sanatlar ile ilgilenen bireyin olup olmamasimin 6grencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlar: tizerinde anlamli derecede farklilasma yaratmadigi sdylenebilir. Bu
sonug, arastirmanin ilgi ¢ekici bir sonucudur. Ailede gorsel sanatlar ile ilgilenen birinin dgrencilerin
gorsel sanatlara yonelik tutumunu etkileyebilecegi diisliniilmekteydi. Yapilan bu arastirma sonucunda,
bu diisiincenin tam tersi bir sonu¢ elde edilmistir. Bu baglamda sanata ve sanat derslerine ilgi ve
yatkinligin kisinin i¢inden gelen ve gevrelerinden ¢ok fazla etkilenmeyen bir olgu oldugu sdylenebilir.
Nitekim Tankiz (2011) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmenligi Ozel Yetenek Sinavina Basvuran
Adaylarin  Basart Durumlarimn Cesitli Degiskenlere Gére Incelenmesi” adli yiiksek lisans
caligmasinda, ailenin miizige ilgisi ve 6grencinin miizikteki basarisi arasinda anlamli bir fark olmadigi
saptanmuigtir.

Arastirma sonuclarinda dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

» Resim kursu alan Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine karsi olumlu tutum gelistirdigi
gozlemlenmistir. Bu baglamda okullarda 6grencilerin sanat ile daha i¢ i¢e olacaklari ders disi
etkinlikler ve hafta sonu kurslar1 verilmesi yararl olacaktir.

» Anne ve babalarin sanatin 6nemi ve sanat egitiminin 6grenci iizerindeki olumlu etkileri konusunda
bilgilendirilecek seminerler verilmesi faydali olacaktir. Bu sekilde &grencilerin gorsel sanatlara
yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir artis olabilir.
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Extended Abstract

Introduction: Art is the effort of telling to others one’s sensations, thoughts, emotions and spiritual experiences
by giving them a shape (Arslan, 2010). According to Danko-McGee and Slutsky’e (2003), art is at the forefront
of the educational curriculum as it is one of the paths that enable children to discover new information and to
transform such information and emotion into visual forms. Art has an important place in every domain in our
life and creates a balance between human beings and their environment. Individuals who want to realize
themselves in life are driven towards art. If humans were emotionless creatures, art would have been senseless
and unnecessary. In the light of this knowledge, it is possible to state that art education is important for each
individual who is a part of the society. Visual arts are products created in line with artistic arrangements and
design principles with an aim towards a certain purpose or through esthetic concerns, by the union of the
individual’s imagination, thoughts, creativity and skills (MEB, 2013). Visual arts education is a type of training
which is efficient on the individual’s perception, thinking , implementation dimensions and the coordination
between the brain and hand coordination as well as in the integration between these two domains (Aslantas,
2014). 1t is known that the visual arts classes contribute to the psychomotor skills, creativity and to the
development of the student’s feelings and thoughts. Addressing directly to the feelings and emotions of the
children, visual arts classes facilitate their cognitive development and shape their attitudes and perceptions by
directly being reflected on them (Kirisoglu, 2009; Ozsoy; 2007). Consequently, determining the attitudes of
secondary school students towards visual arts classes was considered as useful. Furthermore, any research
studying the attitudes of secondary school students’ towards visual arts classes could not be found upon
screening the literature according to different variables. This was considered as an omission by the researchers
and the decision was made to undertake such a study. Such a survey is expected to provide feedback to painting
teachers who work at secondary schools. It is also expected that this survey shall contribute to the literature.
The aim of this study is to examine, according to certain variables, the attitudes of secondary school students
towards visual arts classes. In the framework of this aim, the answers to the following questions were sought:
1. Is there a significant difference in the secondary school students’ attitudes towards visual art classes
according to the gender variable?
2. Is there a significant difference in the secondary school students’ attitudes towards visual art classes
according to the class variable?
3. Is there a significant difference in the secondary school students’ attitudes towards visual art classes
according to the socio-economic level variable?
4. Is there a significant difference variable in the secondary school students’ attitudes towards visual art classes
according to the mother’s education level?
5. Is there a significant difference in the secondary school students’ attitudes towards visual art classes
according to the father’s education level?

Method: The study is a descriptive study and is a screening model. According to Karasar (2012), a screening
model is a survey approach aimed at describing as is a situation which existed previously or which currently
exists. The main purpose of a descriptive screening is to describe or depict correctly the particulars of a situation
or a fact. In the domain of literature, the descriptive screening model is used to learn the attitudes, opinions,
beliefs of people and their demographic features (Johnson & Christensen, 2014). Since in this survey also the
attitudes of secondary school students towards visual arts classes are studied according the different variables to
depict them as they are, the descriptive screening model was used. The population of the survey consists of
students at secondary schools in a province in Southeastern Anatolia. The sample consists of 412 students from
the 1st, 2nd, 3rd and 4th classes at the secondary schools. Participants were determined by using convenience
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sampling as one of the non-random sampling techniques. In the convenience sampling method which is based
on accessibility and convenience principles , researchers collect data from the easiest and most accessible test
subjects until they reach the sample size they need (Berg, 2001; Giirbiiz & Sahin, 2015). Therefore in this
survey, data was collected from the easiest and most accessible secondary school students by the researchers.
“Attitude Scale Toward Visual Arts Class” developed by Aslantas (2012) was used. Cronbach’s Alpha
coefficient was used to assess the survey’s reliability. The survey’s Cronbach’s Alpha coefficient was found as
87. This indicates that the survey is quite reliable (Seger, 2015). The survey’s data was analyzed by using a
statistics software package. Whether the data would meet the general requirements of the parametric tests was
checked in the first place. Data showed a normal distribution. Since data displayed a normal distribution, t-test
as one of the parametric tests and single direction variance analysis were used.

Results: As a conclusion of the survey, a significant difference was found in the attitudes of secondary school
students towards visual arts classes from the perspective of their gender. In the survey, a significant difference
was found in favor of the female students. Based on this result, it is possible to state that female students have a
more positive attitude towards visual arts classes. In the survey, a significant difference was found in their
attitudes towards visual arts classes from the perspective their class levels and their fathers’ education levels.
Based on this result, we can conclude that their class levels and fathers’ education levels have a significant
impact on their attitude towards visual arts classes. The survey could not find a significant difference between
their attitude towards visual arts classes and their socio-economic levels as well as the education levels of their
mother. Based on this result, we can conclude that the socio-economic levels and mothers’ education levels do
not create a significant impact on the attitudes of secondary school students toward visual arts classes.

Key words: Art, Visual arts, Attitude
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Ozet

Bu arastirmada smif Ogretmenlerinin sinif yonetimi profillerine gore smiflarinda akran
zorbaligimin gozlenme sikligi incelenmistir. Bu amagla Smif Yénetimi Profili Olgegi ve Akran
Zorbalig1 Belirleme Olgegi (Ogretmen Formu) arastirmaya katilmaya géniillii olan 201°i (%47,6)
kadin, 221°1 (%52,4) ise erkek olmak lizere toplam 422 smif 6gretmenine uygulanmistir. Verilerin
analizinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Post-Hoc testlerinden Scheffe testi
uygulanmistir. Arastirmanin sonuglaria goére smif dgretmenlerinin sinif yonetimi profillerinden
en fazla Taktir Edilen Simif Yonetimi Profilinine sahip olduklart saptanmigtir. Taktir Edilen Sinif
Yonetimi Profiline sahip sinif dgretmenlerin dgrencileri arasinda zorbaca davraniglarin goriilme
sikliginin az oldugu sonucuna varilmistir. Zorbaca davraniglarin goriilme sikliginin profillere gore
azdan ¢oga dogru siralanisinin ise Takdir Edilen, Otokratik, Basibos ve Aldirmaz Siif Yonetimi
Profilleri oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif yonetimi, Sinif yonetimi profilleri, Akran zorbaligi, Sinif 6gretmenligi

Abstract

In this study, classroom management profiles of classroom teachers and the frequency of peer
bullying their classes were determined; The relationship between classroom management profiles
and the frequency of bullying is examined. For this purpose, Classroom Management Profile
Scale and Peer Victimization Scale were applied to 422 class teachers, 201 (47.6%) female and
221 (52.4%) male who volunteered to participate in the research. One-way analysis of variance
(ANOVA) and Scheffe test of Post-Hoc tests were performed. According to the results of the
research, it was found that the class teachers used the most Authoritative Classroom Management
Profile. It has been concluded that the frequency of bullying among classroom teachers with
Authoritative Classroom Management Profiles is low. It has been determined that the frequency
of the appearances of bullying according to the profiles were found as Authoritative,
Authoritarian, Laissez-Faire and Indifferent Classroom Management Profiles.

Key words: Classroom management, Classroom management profiles, Peer bullying, Classrooom
teacher
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Olweus (2005) okul zorbaligi konusundaki ilk bilimsel ¢aligmalar1 baslatan kisidir ve zorbaligi, bir ya
da daha fazla G&grenci iizerinde olumsuz davranmislarin defalarca tekrar ederek sergilemesi olarak
tanimlamaktadir. Bireyin kendisinden daha gili¢siiz bireye kasith ve siirekli olarak uyguladigi ve
maruz kalan bireyde, psikolojik ve fizyolojik sorunlara yol acan olumsuz bir eylemdir (Besag, 1995).
Zorbalik aralarinda fiziksel, sdzel ya da dolayli istiinliik olan kisiler arasinda gerceklesen saldirganca
davraniglart icermektedir (Rigby, 2004). Okullardaki zorbaligin goériillme sikligi incelendiginde
ogrenci ve 6gretmenlerin zorbalik konusundaki raporlarinda farklilik goriilmektedir. Arastirmalarda
ogretmenlerin bircogu zorbaligi durdurmak icin miidahalede bulunduklarini belirtirken; 6grenciler
ogretmenlerinin zorbaliga ¢ok az miidahalede bulundugunu belirtmistir (Houndoumadi & Pateraki,
2001; Pepler, Craig, Ziegler & Charach, 1994). Bu oranlardaki farklililk iki olasiligi akla
getirmektedir. ilk olarak, dgretmenlerin akran zorbalig:1 hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar
ve bu davramglar1 gdzden kagirdiklari yani algilayamadiklar diisiiniilebilir. Ikinci olarak ise
ogrenciler tarafindan 6gretmenlerin zorbaliga miidahale etme oraninin diisiikk oldugunun belirtilmesi
zorbaligin 6gretmenlerin algiladiklarindan daha fazla meydana geldigini diisiindiirmektedir.

Zorbalik boslukta meydana gelmez. Bir dizi faktor, varligina katkida bulunur ve bunlardan biri,
ogretmenlerin siniflarini nasil yonettikleri ve uygunsuz 6grenci davranislarina nasil tepki verdikleridir
(Allen, 2010). Sinif yonetiminin 6grencilerin diger 6grencilere zorbalik yapmasi tizerinde dogrudan
ve ¢ok cesitli sekillerde etkisi oldugu belirlenmistir (Barth, Dunlap, Dane, Lochman & Wells, 2004;
Casas, Ortega- Ruiz & Del Rey, 2015; Roland & Galloway, 2002). Arastirmacilar zorbaliga engel
olmak ve/veya miidahale etmek i¢in bir¢ok program gelistirmiglerdir. Bu programlarda 6gretmenlerin
davranislar1 zorbalig1 6nlemede 6nemli goriilmiistiir. Saldirgan olmayan sinif kurallar1 olusturma ve
bunlarin uygulanmasi, teneffiislerde 6grencileri izlemeleri, hos bir 6grenim ortami yaratmalari ve ayni
zamanda saldirgan olmayan davranislariyla model olarak hareket etmeleri, zorbalig1 6nlemede 6nemli
goriilmektedir (Donat, Knigge & Dalbert, 2018).

Smif yonetimi, kalabalik siniflarda, 6grencilerle birlikte uzun zaman gegirmeyi, siiftaki her seyden
her an haberdar olmay1 gerektiren giic ve zorlu bir ¢aligmadir (Balki, 2003). Atict (2001) 6grenme
ortaminda, 0grenci davranislarina dikkat ¢ekmekte uygunsuz 6grenci davraniglarinin 6gretmeni ve
diger 6grencileri olumsuz etkiledigini ve 6gretimin gerceklesmesini zorlastirdigini ifade etmektedir.
Ancak etkili bir sekilde yonetilen sinifta, 6grenme etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrildigini ve
Ogrenciler zamanlarmi aktif bir sekilde Ogrenme gorevlerine odaklanarak gecirdiklerini
belirtmektedir. Sinifta saglikli bir iligki, sinif yonetiminde ve simif 6gretiminde biiyiik kolaylik saglar.
Bu baglamda, 6gretmenler 0grencilerine karst agik ve kararli bir tutum sergilemeli, onlara dikkat
etmeli, birbirlerine ihtiya¢ duyduklarindan emin olmali ve bu sartlar karsilikli olarak saglamalidir
(Levin & Nolan, 2006).

Arastirmalarda sinif siireglerini incelemenin 6nemi vurgulanmakta ve 1989 Elton Raporunda,
ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri konusunda egitilmesine duyulan ihtiya¢ vurgulamaktadir.
(Wragg & Wragg, 1998). Ogretmenin sinif ydnetimi konusundaki becerileri 6gretimin basarili
olmasinda birincil éneme sahiptir (Celep, 2002). Ogretmenin &grencilerle etkili iletisim kurabilmesi,
onlara igsel kontrol becerisi kazandirmasi, sinif i¢i problemleri en az seviyeye indirmesi, 6gretimin
verimliligini yiikseltmesi simif yonetiminde temel yeterlilikler olarak ele alinmaya baslamistir
(Guirsimsek, 1999).

Smif yoOnetiminin basarili ya da basarisiz oldugunun en Onemli gostergesi Ggrencilerin sinifta
sergiledikleri davramiglardir (Erden, 2001). Arastirmalarda, sinif yonetimi becerileri konusunda
yetersizliklerin olmasi, 6gretmenin motivasyonunun disiik olmasi, agik ve net olmayan davranis
beklentileri, tutarsiz disiplin uygulamalari, yetersiz denetim ve ¢ocuga deger verilmemesi gibi
faktorlerin okullarda zorbaca davraniglari artirdigi bulunmustur (Pearce,1992; Raynolds & Sullivan,
1982). Bu agidan bakildiginda sinif yonetimi Ogretmenler agisindan iizerinde 6nemle durulmasi
gereken bir konudur. Ogretmenler simifindaki grencileri iyi tantmali ve sinifindaki gruplasmalar ve
sinifin iligki Orlintlisiinii konusunda bilgi sahibi olmalidir (Olweus, 1995). Smif ortaminda olumlu
iligkilerin kurulmasi, dersligin diizenlenerek pozitif bir 6grenme ortaminin olusturulmas: ve sorunlu
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davranislara miidahale edildiginde zorbaca davramiglarin daha az goriilmesi muhtemeldir (Allen,
2010).

Ogretmenlerin sinif yonetimi profilleri, sinifindaki 6grencilerin davranis bicimleri hakkinda éngoriide
bulunulmasim saglar. Ogretmenlerin sinif yénetimi, hem sinif i¢i hem okul iginde goriilen istenmeyen
davranislarin, dolayisiyla bu davranislar igerisinde yer alan zorbaca davraniglarin da goriilmesine ya
da goriilmemesine neden olabilir. Ogretmenlerin simf yénetimi profilini dgrencileriyle iletisim kurma
siirecinde gosterdikleri davranislar olusturmaktadir. Ekici, Alucdibi ve Oztiirk, (2012) alanyazini
incelediklerinde smif yonetimi profilinin, 6gretmen-6grenci iliskisinin boyutlari, liderlik tipleri, siif
yonetim tipleri, Ogretmen tipleri ve simif yoOnetimi anlayigi gibi gesitli sekillerde yer aldigini
saptamiglardir. Kris (1996), sinif yonetimi profillerini dort kategoride incelemistir; Otokratik sinif
yonetimi profili, takdir edilen simif yonetimi profili, basibos sinif yonetimi profili ve aldirmaz simf
yonetimi profili. Otokratik simif yonetimi profilini benimseyen 6gretmen, degismez kati, standart
yollarla 6grencileri yonetir ve onlarin ilgilerini dikkate almayan bir yaklasim sergiler (Grasha, 1996).
Takdir edilen sinif yonetimi profilini benimseyen O0gretmenin Ogrenci iizerinde mantikli nedenlere
dayali kontrolleri ve smirliliklar1 vardir. Ogrenciyi bagimsiz olarak kendiliginden cesaretlendirir.
Kurallarin arkasindaki nedenleri agiklar ve 6grencilere ¢aligmalarinda rehberlik yapar (Ekici, 2004;
Kris, 1996). Basibos Sinif Yonetimi Profilini benimseyen 6gretmenler uygulamalarinda oldukca
esnek olduklar i¢in 6grencilerin bu tir smif ortamlarinda sosyal davraniglari 6grenmeleri zorlasir.
Ogrenciler davranis standartlarini dgrenmedikleri icin istediklerinde gibi davranacaklarii diisiiniirler
ve dgrenciler yeterli motivasyona sahip degildirler (Kris, 1996; Moore, 1989; Woolfolk & Nicolich,
1980). Aldirmaz sinif yonetimi profilindeki 6gretmen sinifa pek katilmaz ve 6grencilere karsi gok
duyarsizdir. Ogrencilerin motivasyonu diisiiktiir. Ogretmenler dersin ilk 20 dakikasinda konuyu
anlatir, zaman kalirsa 6grenciyi serbest birakirlar (Ekici, 2004).

Smifta 6grenme ve Ogretim siirecine olumsuz etki eden etkenlerin en aza indirilerek, bu siirecin
verimli sekilde kullanilmasi ve Ogrenci katiliminin sinif i¢indeki g¢alismalarda en st diizeye
cikarilmasi olan smif yonetimi (Danaoglu, 2009), smifta istenmeyen davranislar arasinda olan
zorbalik iceren olumsuz davranislart (Ozdemir, 2004) yonetmede oldukca onemlidir. Bu amagla
aragtirmada simif dgretmenlerinin benimsedikleri sinif yonetimi profillerini ve smiflarinda zorbaligin
goriilme sikligini belirleyerek, sinif yonetimi profillerine gore siniflarda goriilen zorbaligin farklilagip
farklilasmadigini ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri sinif yonetimi profillerini
ve zorbaligin goriilme sikligimi belirleyerek, sinif yonetimi profillerine gore siniflarda zorbaligin
gorlilme siklhig1 arasinda fark olup olamadigini belirlemeye yonelik yapilmis betimsel tarama
modelinde bir ¢alismadir.

Evren Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Sanlhwurfa ili merkez ilgelerinde bulunan
ilkokullarda goérev yapan smif dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, Sanliurfa
il merkezinde bulunan, 3 merkez ilceden 5’er okul secilerek toplam 15 okulda gorev yapan ve
arastirmaya katilmaya goniillii olan 201’1 (%47,6) kadin, 221’1 (%52,4) ise erkek olmak {izere toplam
422 smf Ogretmeni olusturmaktadir. Sanlwurfa i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin yonlendirmesiyle
belirlenen okullarda uygulamaya baglamadan Once Ornekleme alinan okullardaki yoneticilerle
goriisiilerek onay alimmig ve Ogretmenlerin uygun gordiikleri zamanlarda uygulama arastirmact
tarafindan yapilmistir.

Veri Toplama Araclan
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Veri toplama aract olarak Sinif ydnetimi profillerini belirlemek igin “Smmf Yonetimi Profili Olgegi”
ve Ogretmenlerin algiladiklart zorbaligi belirlemek igin “Akran Zorbaligi Belirleme Olgegi”
kullanilmustir.

Akran Zorbahg Belirleme Olgegi

Giltekin ve Sayil (2005) tarafindan Tiirk ¢ocuk ve ergenlerde akran zorbaligina maruz kalanlari
belirlemek amaciyla gelistirilen Akran Zorbalig1 Belirleme Olgegi’nin 6gretmenlere uyarlannus sekli
yer almaktadir. Giiltekin ve Sayil tarafindan yapilan uyarlamada Ogrencilerin akran zorbaligina
ugrayip ugramadigini belirlemek amacryla 27 madde bulunmaktadir. Yapilan faktor analizi sonucunda
bu maddelerin korkutma/sindirme, alay, acik saldiri, iligkisel saldir1 ve kisisel esyalara saldiri olmak
tizere 5 faktorlii bir yapi olusturdugu belirtilmektedir. Orijinalinde ¢ocuklara yonelik olarak
tasarlanmis maddeler Tiirker’in (2012) yaptig1 ilkdgretim 6gretmenlerinin akran zorbaligina yonelik
tutumlarint etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik yaptigi calismasinda maddeler &gretmenlere
sorulacak sekilde degistirilmistir. Ornegin, “bana yumruk atarlar” seklindeki ifade “birbirlerine
yumruk atarlar” seklinde degistirilmistir. Olgekte yer alan ifadelerde dgretmenlere son 6 ay iginde
akran zorbaligina iliskin durumlara simiflarinda ya da okulda ne siklikla rastladiklar1 sorulmustur.
Ogretmenlerin bu davramslara sahit olma sikliklarin1 5 dereceli bir dlgek iizerinde isaretlemeleri
istenmistir.

Olgegin dgretmenlere uyarlanmis halindeki calismada Slgegin tiimiiniin i¢ tutarlilik katsayisi .96 olup;
Korkutma/sindirme alt 6lgegi .85, Alay alt dlcedi .89, Acik saldirt alt 6lgegi .92, iliskisel saldir1 alt
Olcegi .89 ve Kisisel esyaya saldirt alt 6lgegi .90 olarak bulunmustur. Bulunan i¢ tutarlilik katsayilart
Olcegin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada Slgegin
toplam puani dikkate alinmis ve degerlendirmeler toplam puan {izerinden yapilmustir.

Simf Yénetimi Profili Olcegi

Smif Yénetimi Profili Olgegi (Classroom Management Profile Scales) Kris (1996) tarafindan
gelistirilmis, Ekici (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Besli Likert tipinde toplam 12
maddeden olusan Olgek, her smf yonetimi profili i¢in ilicer madde igcermekte ve kisisel
degerlendirmeye olanak saglamaktadir. Olgek dort farkli siif yonetimi tarzini (Otokratik Sinif
Yonetimi, Takdir Edilen Simif Yonetimi, Basibos Sinif Yonetimi ve Aldirmaz Sinif Yonetimi)
dlgmekte ve her siif yonetimi tarzi icin iicer tane madde bulunmaktadir. Olgek, “Kesinlikle Aym
Fikirde Degilim” segeneginden “Kesinlikle Ayni1 Fikirdeyim” se¢enegine dogru uzanan besli Likert
tipi Olgegi ile yanitlanmaktadir. Her bir profilde yanitlayanlar en yiiksek 15 ve en diisiik 3 puan
alabilmektedirler. Yiiksek puan, soz konusu profil igin gii¢lii bir tercih oldugunu gosterir. Sif
yonetimi profilini belirlemede kisi hangi profilde fazla puan almigsa, baskin tercih olarak belirlenmis
ve buna gore degerlendirme yapilmgtir.

Sinif yonetimi profili 6l¢eginin Tiirk¢e’ye uyarlanmas1 asamasinda 6l¢ek Tiirkgeye terclime edildikten
sonra uzman goriislerinin alinmasi igin toplam 11 6gretmene uygulanmistir. Belirtilen Onerilerden
sonra Olgege son sekli verilmistir. 56 Ogretmene uygulanan Olgegin genelinin ve sinif yonetimi
profillerine ait Cronbach Alpha giivenirlik degerleri hesaplanmugtir. Olgekte yer alan alt boyutlarm
Cronbach alfa giivenirlik katsayilari; Otoriter Sinif Yonetimi Tarz1 .82; Takdir Edilen Simif Y6netimi
Tarz1 .80; Basibos Sinif Yonetimi Tarzi .84; Aldirmaz Sinif Yonetimi Tarzi .78; Simif Yonetimi
Tarzlar1 Olgegi Toplam .87 olarak bulunmustur (Ekici, 2004).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 16 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Orneklem grubunu olusturan Sgretmenlerin Simif Yonetimi Profili
Olgegi ve Akran Zorbaligi Belirleme Olgeginden aldiklari puanlarin homojen olup olmadiklarmi
belirlemek amaciyla “homogenity of variance test" analizi yapilmis ve gruplarin homojen oldugu
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belirlenmistir. Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin Simf Yénetimi Profili Olgegi ve Akran
Zorbaligi Belirleme Olgeginden aldiklart puanlarin sinif ydnetimi profillerine gore farklilasip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOV A) analizi yapilmistir. Farkin
bagimsiz degiskenin hangi gruplar1 arasinda oldugunu belirlemek icin ise ¢coklu karsilagtirma (Post
Hoc) testlerinden Scheffe kullanilarak anlamlilik p<0,05 olarak alinmigtir.

BULGULAR
1. Ogretmenlerin Simf Yonetimi Profillerine Yénelik Bulgular

Tablo 1. Siif 6gretmenlerinin sinif yonetimi profillerine gore frekans ve yiizdelik dagilimi

Sinif Yonetimi Profilleri : % é:g?;i‘: g;?)nrg:rt I':\’/LIJ i:nla:r Mak
Otokratik 83 19.8 1381 .88 3-15
Taktir Edilen 235 56.0 13.86 .81 3-15
Basibos 50 119 1358 .92 3-15
Aldirmaz 30 7.1 12.93 1.01 3-15
Otokratik ve Taktir Edilen 22 5.2 13.72 .82 3-15

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin Sinif Yonetimi Profilleri dagilimi incelendiginde, 83’i
(%19,8) Otokratik Smif Yonetimi Profilini, 235’1 (%56,0) Taktir Edilen Sinif Yonetimi Profilini,
50’si (%11,9) Bagibos Smif Yonetimi Profilini ve 30’u (%7,1) ise Aldirmaz Sinif Yo6netimi Profilini
giiclii olarak tercih ettigi goriilmektedir. %5,2 si hem Otokratik hem de Taktir Edilen Sinif Y6netimi
Profillerini aym diizeyde tercih ettigini gostermektedir. (Temelde dlgegin dort alt boyutu bulunmakla
beraber, iki profili aymi diizeyde tercih eden oOgretmenler iki profil birlikte alinarak
degerlendirilmistir).

2. Simif Yonetimi Profillerine Gore Zorbaligin Goriilme Sikhigina Yonelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin simif yonetimi profilleri gruplan ile simflarinda zorbaligin goriilme sikligina
yonelik betimsel degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Simif 6gretmenlerinin sinif yonetimi profillerine gore siiflarinda zorbaligin goriilme siklig
puanlarina yonelik betimsel degerler

Zorbaligin Goriilme Siklig1

Simif Yonetimi Profili

n X Ss
Otokratik Sinif Yonetimi Profili 83 39,84 18,04
Taktir Edilen Smif Yonetimi Profili 235 30,42 18,97
Basibos Siif Yonetimi Profili 50 62,18 22,48
Aldirmaz Smif Yonetimi Profili 30 79,30 18,72
Otokratik ve Taktir Edilen Sinif YOnetimi Profili 22 32,54 24,35
Toplam 420 39,66 24,52
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Tablo 2°de yer alan bulgular incelendiginde, zorbaligin goriilme sikligi yoniinden en diisiik puandan
en yiiksek puana dogru Taktir Edilen Sinif Yonetimi Profili ( X =30,42, Ss=18,97), Otokratik-Taktir
Edilen Siif Yonetimi Profili ( X=32,54, Ss= 24,35), Otokratik Smif Yénetimi Profili ( X=39,84,
Ss= 18,04), Basibos Smif Yonetimi Profili ( X=62,18, Ss= 22,48) ve Aldirmaz-Basibos Simif
Yénetimi Profili ( X=79,30, Ss= 18,72) oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin siif yonetimi
profillerine gore smiflarinda zorbaligin goriilme sikligi puanlar arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigini anlamak i¢in tek yonliit ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Simif 6gretmenlerin simif yonetimi profillerine gore smiflarinda zorbaligi goriilme sikligi
puanlarina yonelik tek yonlii anova sonuglari

s K :
Gruplar Arasi 93671,941 4 23417,985
Gruplar igi 158377,4 415 381,632 61,363 ,000*
Toplam 252049,3 419

Tablo 3’te yer alan bulgular incelendiginde, farkli Smif Yonetimi Profillerine goére gruplanan
ogretmenlerin smiflarinda zorbaligin goriilme sikligina iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlaml
diizeyde bir farlilik oldugunu géstermistir (Faa15y = 61,363, p< ,000). Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore;

Otokratik Sinif Yonetimi Profili ile Bagibos ve Aldirmaz Sinif Yonetimi Profili arasinda Otokratik
Smif Yonetimi Profili lehine istatiksel agidan (p< ,05) anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore
Otokratik Sinif Yonetimi Profiline sahip 6gretmenlerin siniflarinda zorbaligin goriilme sikligi puan
ortalamasi daha diistiktiir.

Taktir Edilen Siif Yonetimi Profili ile Otokratik Smif Yonetimi Profili, Bagibos Sinif Yonetimi
Profili ve Aldirmaz Siif Yonetimi Profili arasinda Taktir edilen Simif Yonetimi Profili lehine
istatiksel agidan (p< ,05) anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore Taktir Edilen Sinif Y6netimi
Profiline sahip Ogretmenlerin siniflarinda zorbaligin goriilme sikligt puan ortalamasi daha diisiik
bulunmustur.

Bagibos Smif Yonetimi Profili ile Aldirmaz Sinif Yonetimi Profili arasinda Basibos Sinif Ydnetimi
Profili lehine istatiksel acidan (p< ,05) anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore Basibos Sinif
Yonetimi Profiline sahip 6gretmenlerin siniflarinda zorbaligin goriilme sikligi puan ortalamasi
aldirmaz sinif yonetimi profiline sahip 6gretmenlere oranla daha diisiik ¢ikmustir.

Otokratik-Taktir Edilen Sinif Yonetimi Profili ile Taktir Edilen Simif Yo6netimi Profili arasinda
Otokratik-Taktir Edilen Sinif Yonetimi Profili aleyhine istatiksel agidan (p<,05) anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gore Otokratik-Taktir Edilen Simif Yonetimi Profiline sahip Ogretmenlerin
smiflarinda zorbaligin goriilme siklig1 puan ortalamasi daha Taktir Edilen Smif Yonetimi Profiline
sahip 6gretmenlere oranla yiiksek ¢ikmuistir.

Otokratik-Taktir Edilen Siif Yonetimi Profili ile Otokratik Sinmif Yoénetimi Profili, Basibos Sinif
Yonetimi Profili ve Aldirmaz Sinif Yo6netimi Profili arasinda Otokratik-Taktir Edilen Sinif Yonetimi
Profili lehine istatiksel agidan (p< ,05) anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna goére Otokratik-Taktir
Edilen Simif Yonetimi Profiline sahip Ogretmenlerin smiflarinda zorbaligin goriilme sikligi puan
ortalamasi daha diisiik ¢ikmustir.
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SONUC VE TARTISMA

Aragtirmada Ogretmenlerin siiflarinda en fazla (%56) Taktir Edilen Simif Yonetimi Profilini
kullanmay1 tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu profili sirasiyla Otokratik, Basibos ve Aldirmaz Sinif
Yonetimi Profili takip etmistir. Bu sonucu destekleyen baska bir arastirmada 6gretmen adaylarin Sinif
Yonetimi Profilleri ile kisilik tipleri arasindaki iliski incelenmis ve 6gretmen adaylarinin Takdir
Edilen Simif YOnetimi Profilini daha fazla kullandiklari tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla
Otokratik Simif Yonetimi Profili, Aldirmaz Simif Yonetimi Profili ve Basibos Siif YoOnetimi
Profilinin izledigi belirlenmistir (Ekici, Kurt, Aksu ve Aktas, 2013). John Dewey sinifin havasinin
acik ve Ozglir olmasmmin gerekliligi {izerinde durmakta, Ogrencilerin rahatlikla soru sorup
diisiincelerini ifade etmeleri gerektigini ve bunun karsisindaki 6gretmenin de kabul edici ve agik
olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Cafoglu, 1992). Ancak bazi ¢aligmalarda farkli sonuglara
ulasilmistir. Giiven (1994) arastirmasinda, 6gretmenlerin agirlikli olarak “otoriter, kati, belirsiz ve
asik suratl” ozellikler gosterdigi ve “dostca davranma, haksizlia tavir koyma, yumusak ve nazik
davranma” davramslarini ise daha az sergilediklerini ortaya ¢ikarmustir. ipek (1999) Resmi ve dzel
liselerde yaptig1 arastirmasinda, Ogrenciler &gretmenlerini otokratik bulduklarimi ifade ederken
ogretmenler kendilerini demokratik olarak gordiiklerini bulmustur. Yine benzer nitelikteki bulgulara
Arslantas (1998) ve Bangir (1997)’da ulasmislardir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin ¢cogunlukla
Taktir Edilen Sinif Y6netimi Profilini kullanmayi tercih ettiklerinin bulunmasi, sinifta demokratik bir
yonetim anlayiginin, 6zgiir bir atmosfer yaratilmasinin, &grencilerin korkmadan soru sorabildigi,
etkilesimin yogun oldugu ve 6grenci merkezli bir egitim-6gretim ortami olusturduklar1 sdylenebilir.
Ancak aragtirmada sinif yonetimi profilini belirlemede kullanilan dlgekten kaynaklanan sinirliliginin
da g6z 6nlinde bulundurulmasi gerekir.

Smif dgretmenlerinin siniflarinda zorbaligin goriilme sikligina yonelik puanlarinin sinif yénetimi
profillerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde; farkli simif yonetimi
profillerindeki 6gretmenlerin simiflarinda zorbalik diizeyinin farkli oldugu goriilmiistiir. Arastirma
bulgularma gore “Taktir Edilen Sinif YoOnetimi Profiline” sahip simf Ogretmenlerinin kendi
Ogrencileri arasinda zorbaca davranislarin goriilme sikliginin az oldugu, bu nedenle bu profildeki
ogretmenlerin zorbalikla daha az karsilastiklar1 ve zorbaligin goriilme sikliginin azaldigi s6ylenebilir.
Zorbaca davraniglarin goriilme sikliginin profillere gore azdan ¢oga dogru siralanisi Takdir Edilen,
Otokratik-Taktir Edilen, Otokratik, Bagibos ve Aldirmaz Smif Yonetimi Profilleri oldugu tespit
edilmistir.

Zorba ve saldirgan davranislari agiklamada sinif degiskeninin okul degiskeninden daha 6nemli oldugu
goriilmiistiir (Mooij, 1998). Smifta 6gretmenin sergiledigi Sinif Yonetimi Profili 6nemlidir. Bugiin
artik simif yonetimi denince sadece geleneksel anlamda 6grencileri kontrol etme, smif i¢i disiplini
saglama anlasilmamaktadir. Cagdas 0gretmende bulunmasi gereken sinmif yonetimi becerileri olarak
temel yeterlilikler arasinda olumlu sinif atmosferi olusturma, sinif i¢inde etkili iletisim kurabilme,
ogrencilerine sinif i¢inde ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmede Gzyeterlik ve igsel kontrol kazandirma,
catigsmalart en az seviyeye indirerek Ogretimin kalitesini yiikseltme Onemli yeterlikler arasinda
sayllmaya baslanmistir (Giirsimsek, 1999).

Ogretmenin sinifi yonetme sekli bu davranislarin azalmasina ve daha az goriilmesine neden olabilir.
Bu baglamda arastirma bulgulart incelendiginde Taktir Edilen Sinif YoOnetimi Profiline sahip
Ogretmenlerin zorbaca davraniglarla karsilasma durumu diger profillere gore daha az olacagi
sOylenebilir. Bu profilde benimsenen 6gretmen davranislarinin zorbaligi engellemede daha olumlu
Ozelliklere sahip oldugu soylenebilir. Bu profildeki 6gretmen Ogrencilerinden kurallara uygun
davranmalarii bekler, davranmadiklarinda ise 6nce uyarir daha sonra da gerekirse disiplin kurallarim
uygular. Ogretmen elestirel tartismalar da dahil sozel etkilesime aciktir. Ogrenciler eger konu ile ilgili
soru veya yorumlar1 varsa bunu 6gretmene ifade edebileceklerini bilir. Bu ortam 6grencilere 6grenme
ve iletisim becerilerini uygulama firsati sunar (Kris, 1996). Smiftaki olumlu hava ve 6gretmenin
ogrencilerle iletisiminin yogun olmasi, 6grenci odakli ¢caligmalarin yapilmasi istenmeyen bir davranis
olan zorbaliginda daha az goriilmesine neden olmus olabilir.
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Otokratik 6gretmen tutumu bagimli, edilgin ve giidiilenme diizeyi diisiik ¢ocuklar yetistirir (Selguk ve
Giiner, 2000). Otoriter Simif Yonetimi Profiline sahip &gretmenlerin Taktir Edilen Siif Yonetimi
Profiline sahip 6gretmenlerden sonra zorbaca davraniglarla az karsilagmalarinin nedenleri siiftaki
baskici durumlarindan kaynaklanabilir. Bu tiir siniflarda dgrencilerinin sinifta put gibi oturup her
soylediklerini papagan gibi tekrarlamalarini isterler (Ciiceloglu, 2002). Bu tutum 6grencilerin zorbaca
davranislardan uzak durmasini sagladig goriilmektedir. Ama Otokratik Smif Yonetimi Profiline sahip
ogretmenlerin 6grencileri, Taktir Edilen Simif Yonetimi Profiline sahip 6gretmenlerin 6grencilerine
gore daha fazla zorbaca davranis sergilemektedirler. Bunun nedeni Ogrencilerin Otoriter Sinif
Yonetimi Profiline sahip Ogretmenlerin baskici tutumlarindan firsat bulduklar1 ortamlarda bu
davranislar1 daha ¢ok sergilemeleridir. Ogretmen merkezli bir anlayisa sahip bir egitim ortami vardir
ve buda Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dogan ihtiyaglarina cevap verememektedir. Smif ici
veya dis1 kendisini dinlemeyen bir Ogretmenle Ogrenci arasindaki iletisimin saglikli oldugu
sOylenemez. Bu baglamda ogrenci bulabilecegi her firsatta zorbaca davranisi sergileyecektir.
Buradaki 6nemli nokta 6gretmenin otoriter durusundan, bu firsatt Aldirmaz ve Basibos Siif Y onetimi
Profillerine gére daha az vermesidir.

Basibos Smif Yonetimi Profiline bakildiginda Aldirmaz Sinif Y&netimi Profilinden biraz daha az ama
Taktir Edilen ve Otoriter Smif Yonetimi Profillerinden ¢ok daha fazla zorbaca davraniglarla
karsilastiklart goriilmiistiir. Bu sinif yonetimi profiline sahip 6gretmenlerin siniflarinda oldukga rahat
bir uygulama oldugu i¢in Ogrencilerin sosyal acidan kabul edilebilir davraniglari 6grenmelerinin
zorlugundan s6z edilmektedir. Bu siiflarda 6grenciler istediklerinde her seyi elde edebileceklerine
inandiklarindan dolay1r ¢ogu zaman yeterli motivasyona sahip olamamaktadir (Ekici, 2004; Kris,
1996; Moore, 1989; Woolfolk & Nicolich, 1980). iste bu nedenle zorbaca davramslarin goriilmesi
siklikla karsilasilan bir gergek olarak ortaya ¢ikabilir.

Arastirmada Aldirmaz sinif Yonetimi Profilindeki 6gretmenlerin, siniflarinda 6grenciler arasinda
zorbaca davraniglarla daha fazla karsilagtiklar1 bulunmustur. Bunun nedenini 6grencinin gereksinme
duydugu “olumlu otorite’yi kurmamalari, otorite boslugu yaratmalar1 (Nas,1989; Akt: Pala, 2005)
oldugu sodylenebilir. Ogrencilerin ne zaman, ne isterlerse yapabileceklerine (Dreikur, 1982)
inanmalarina neden olan bir simif yonetimi profili oldugundan dolay1 bu profildeki 6gretmenler sinif
ici ya da dis1 kendi 6grencilerinin yaptiklar1 zorbaca davranislarla ¢ok fazla karsilasmaktadirlar.

Sonug olarak dgretmenlerin Taktir Edilen Simif Yonetimi Profilini kullanmay1 daha fazla tercih
ettikleri belirlenmistir. Daha sonra Otoriter Sinif Yonetimi Profili, Basibog Sinif Yonetimi Profili ve
Aldirmaz Simif Yonetimi Profili takip etmistir. Arastirma sonunda Taktir Edilen Sinif Yonetimi
Profilini kullanmay1 tercih eden &gretmenlerin smif i¢i ya da dist kendi 6grencilerinde zorbaca
davraniglar1 daha az gordiikleri tespit edilmistir. Aldirmaz Smif Yonetimi Profiline sahip
Ogretmenlerin zorbalikla karsilagsma diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Bu
sonuglar dayali olarak 6gretmenlerin siniflarinda zorbalikla daha az karsilasmalarina yardimer olmak
amactyla Sinif Yénetimi profilleri ile ilgili ayrintili bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir. Ozellikle Taktir
Edilen Sinif Yonetimi Profilini olusturan ozelliklerin benimsenmesinin simif yonetimine katkilar
iizerinde durulabilir. Bu aragtirmada veriler, kisinin ifadelerine bagvurmaya dayali olarak hazirlanan
6lgme araci kullanilarak elde edilmistir. Bu tiir 6lgeklerin yanitlanmasinda sosyal kabul edilebilirlik
etkisi olma ihtimaline yonelik sinirliligindan dolay: verilerin anlamliligim giiclendirecek farkli veri
toplama yontemleri ile bilgi toplanarak sonuclar capraz karsilastirilabilir ve daha gecerli verilere
ulagilabilir. Ayrica sinif yonetimi profillerine yonelik farkli boyutlart 6lgen yeni Slgme araglar
kullanilarak daha farkli ve ¢esitli veriler elde edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction: Bullying is defined as the negative behavior of one or more learners (Olweus, 2005), negative
actions that lead to psychological and physiological problems in the individual whom the individual
intentionally and constantly applies to the weaker individual than himself / herself and is exposed (Besag, 1995).
Bullying involves aggressive behavior and there is a physical, verbal or indirect superiority among persons
where there is a bully (Rigby, 2004).

When the literature is examined, we find that there is a relationship between classroom management and
bullying. It is believed that classroom management (Erden, 2001), which prevents the emergence of unwanted
negative student behaviors in the main aim class, should be emphasized in terms of teachers for being influential
on bullying directly and in a wide variety of ways (Barth, Dunlap, Dane, Lochman and Wells, 2004; Casas,
Ortega- Ruiz and Del Rey, 2015; Roland and Galloway, 2002). Teachers should be cautious about bullying in
their classroom and should know how groupings between students and how they relate to each other (Olweus,
1995).

A healthy relationship in the classroom provides great ease in teaching in classroom management. In this regard,
teachers should demonstrate a clear and decisive attitude towards their students, pay attention to them, ensure
that they need each other and that these requirements are mutually exclusive (Levin and Nolan, 2006). In the
classroom, bullying is less frequent when creating a positive atmosphere of interaction, by creating a positive
learning environment by organizing the classroom, and by interfering with problematic behavior (Allen, 2010).

Classroom management profiles have been examined under four headings by Kris (1996), authoritarian,
authoritative, laissez-faire and indifferent classroom management profiles. A teacher with an authoritative
classroom management profile tightly controls his students and puts limits. The teacher in the authoritative
classroom management profile puts borders and controls on the students, but encourages independence at the
same time. Teachers with a laissez-faire classroom management profile have very few requests from students
and show little behavior to control students. This teacher accepts the reactions and movements of students and
prefers to be just an audience. Indifferent management profile; The teacher does not participate very much in the
class, is very insensitive to the students, and behaves in a way that is not interested in what happens in the class.

Purpose and Importance: The aim of this research is to determine the frequency of the classroom management
professions and classroom bullying seen by classroom teachers and to determine whether the classroom bullying
differs according to classroom management profiles.

Method: Classroom Management Profile Scale and Peer Bullying Identification Scale were applied to a total of
422 class teachers, 201 (47.6%) were female and 221 (52.4%) were male volunteers. One way analysis of
variance (ANOVA) analysis was conducted to determine whether the frequency of bullying in the teachers'
classes varied according to classroom management profiles. They were analyzed using the Scheffe test from the
Post-Hoc test to determine whether there was a significant difference between the scores obtained from the
Classroom Management Profile Scale and the Peer Bullying Identification Scale.

Result: According to findings, it was found that the teachers participating in the survey showed the most
(56.0%) Class Profiles of Authoritative. This was followed by an authoritarian (19%), laissez-faire (11,9),
indifferent (7,1), and authoritative- authoritarian (5,2) classroom management profile. According to the
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frequency of the bullying; From the lowest point to the highest point found; Authoritative Classroom
Management Profile (M = 30,42, SD = 18,97); Authoritative- Authoritarian Classroom Management Profile (M
= 32,54, SD = 24,35); Authoritarian Classroom Management Profile (M = 39,84, SD = 18,04); Laissez-Faire
Classroom Management Profile (M=62,18, SD=22,48) and Indifferent and Laissez-Faire Classroom
Management Profile (M = 79,30, SD = 18,72).

Conclusion: As a result, it has been determined that class teachers use the most Authoritative classroom
management profile. Then followed in order; Authoritarian Classroom Management Profile, Laissez-Faire
Classroom Management Profile, Indifferent Classroom Management Profile. As a result of the research, it was
found out that the teachers with the Classroom Management Profile of Authoritative have seen less bullying
behaviors in their own classroom or outside the classroom. Teachers with Authoritative Classroom Management
Profile are less likely to encounter bullying than other profiles. It can be said that teacher behaviors adopted in
this profile have more positive characteristics in preventing bullying. Teachers who have Indifferent classroom
management profile have more bullying in their classroom. It can be said that they do not establish the "positive
authority" that the learners need for this reason, they create the void of authority (Nas, 1989; Akt: Pala, 2005).
Because they have indifferent classroom management profile that allows them to believe when and how they
can do it (Dreikur, 1982), teachers in these profile face too much of the bullying behavior of their own students,
both inside and outside the classroom.
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