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2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Programi 4.ve 5. Simif Ders Kitaplarinda Atatiirk ve Atatiirkgiiliik
Atatiirk and Ataturkism at the 4th and 5th Class Books in the 2005 and 2017 Social Studies Curriculum

Tekin Celikkaya*® & Zeynep Esen** & Mutlu Kiiriimliioglu***

Oz

Devletin, toplumun kisaca tim ekonomik, sosyal ve siyasal yapinin sekillenmesinde, Mustafa Kemal Atatiirk’iin katkis1 ve
onun ileri siirdiigii diisiinceler yadsinamaz bir gergeklik arz etmektedir. Atatiirk’ii bilmeyen, onun gergeklestirdigi ilke ve
inkilaplar1 6ziimsemeyen, Atatiirk¢ii diigiince sistemine sahip olamayan bireylerin, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi dogru
anlamalarin1 ve yorumlamalarini beklemek, ¢ok iyimserce bir beklenti olmaktan Gteye gidemez. Atatiirkgiilik konularinin
ogretiminde &gretmen, Ogrenci, smifin fiziki kosullari, program gibi unsurlar biitiinlestiginde etkili bir dgretimden sz
edilebilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde, 6gretmenlerin ve 6grencilerin birincil kaynak olarak kullandiklari ve takip ettikleri
ders kitaplarinda Atatiirk ve Atatiirkgiilige ne kadar ve ne sekilde yer verildigi 2005 ile 2017 programinda ne gibi
degisiklikler yapildigi biiylik bir onem tagimaktadir. Bu nedenle, arastirmada 4. ve 5.simf Sosyal Bilgiler kitaplarinda Atatiirk
ve Atatlirk¢iiliige yer verilme durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi ile gerceklestirilmistir. Veri analizinde kazanimlar, Atatiirk ve Atatiirkgiiliik ile ilgili agiklamalar ve uyarilar
boliimii dikkate alinarak 6 tema ve 17 alt tema altinda incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin
¢ozlimlenmesinde igerik analizi tiirlerinden tiimevarimei analiz kullanilmigtir. Sonug olarak ; 2005 6gretim programinda 4. ve
5. siniflarda Atatiirk ve Atatiirkgiiliik ile ilgili kazanim, agiklama ve uyarilara yer verilmisken buna kargilik 2017 6gretim
programinda 4. ve 5. siniflarda bunlarin higbir yer almamaktadir. 2005 programinda Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik konular1 yogun
bir sekilde islenmekte iken ayni durum 2017 programu i¢in gecerli degildir. 2005 programinda Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik
konularmin anlatildig1 metinlerin, gercekligini ortaya koymak ve 6gretimi desteklemek amaciyla gorsel temalarin (65) ¢ok
fazla kullanildigi, 2017 programu 4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler kitaplarinda ise gorsel temalarin (9) yeterince kullanilmadigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 2005 ve 2017 Sosyal Bilgiler Programu, 4.ve 5. Sinif Ders Kitaplari, Atatiirk, Atattrkgiiliik

Abstract

The contribution of Mustafa Kemal Atatiirk and his suggestion are important facts in shaping of the state, society, all
economic, social and political structure. It can not go beyond being a very optimistic expectation to expect the right meanings
and interpretations of individuals, who do not know Atatiirk, do not assimilate the principles and revolutions that he has
realized, and who can not have the Kemalist system of thought. Success in teaching Atatiirk's subjects is related to many
variables.Effective teaching can be said when teacher, student, physical conditions of the class, program elements are
integrated. It is of great importance that the changes in 2005-2017 curriculum and It is reflected in how much and how
Atatiirk and Ataturkism are included in the textbooks that teachers and students use and follow as the primary source in social
studies . For this reason, This research was aimed to determine the status of Atatiirk and Ataturkism in the 4th and 5th grade
Social Studies books . This research was conducted through qualitative research methods. In data analysis have been
examined under 6 themes and 17 sub-themes, taking into account the gains, the Atatiirk and Ataturkism's explanations and
warnings section. In the analysis of the data obtained within the research, inductive analysis was used from the types of
content analysis. As a result: While in the 2005 curriculum, in the 4th and 5th grades, there are gains, explanations and
reminders about Atatiirk and Ataturkism, in the 2017 curriculum is no place for them. While Atatiirk and Ataturkism topics
are being intensively studied in the 2005 curriculum, the same situation does not apply to in the 2017 curriculum.It has been
determined that the visual themes (65) are used too much in order to reveal the reality and the teaching of the texts described
in Atatiirk and Ataturkism topics in 2005 curriculum., and the visual themes (9) are not used sufficiently in 2017 curriculum.

Keywords: 2005 and 2017 Social Studies Curriculum, 4th and 5th Social Studies Books, Atatiirk, Ataturkism
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Extended Summary

First, human has to learn the structure, norms and values of that society in order to a person to be
accepted as a member of the society he lives in because he is a social entity. The contribution of
Mustafa Kemal Atatiirk and his suggestion are important facts in shaping of the state, society, all
economic, social and political structure. Success in teaching Atatiirk's subjects is related to many
variables. Effective teaching can be said when teacher, student, physical conditions of the class,
curriculum elements are integrated.

When studies are examined, the following works were found in the social studies books about the
place of Ataturkism:Level of Acquisition of Concepts of Atatiirkism in Primary School 4th and 5th
Year Social Studies Course Books (Karadeniz, 2008), "Ataturkism™ Topics in the 4th and 5th Grade
Social Studies Curriculum and the Role of the Teacher in the Learning of These Subjects (Bektas,
2006), Teacher views on Atatiirk's achievements in the 6th grade social studies curriculum (Ciftci,
2007), Assessment of Teacher Opinions on Achievements of Atatiirkism in 7th Grade Social Studies
Curriculum (Karaaslan, 2009), According to Teachers' Views Evaluation of Achievements of
Ataturkism in the 4th Grade Social Studies Curriculum (Zogo, 2016). However, among these studies,
social studies books are not examined. It is also important to note that there is no other work to study
both the 2005 and 2017 curriculums and the book together

It is of great importance that the changes in 2005-2017 curriculum and It is reflected in how
much and how Atatiirk and Ataturkism are included in the textbooks that teachers and students use and
follow as the primary source in social studies . For this reason, This research was aimed to determine
the status of Atatiirk and Ataturkism in the 4th and 5th grade Social Studies books . For this purpose,
the following questions have been searched:

1.Ataturk and Kemalism, in which way (explanation, warning, acquisition, visual, information,
activity, statement, document, evaluation), how often have they been included in 2005 Social Studies
Curriculum 4th and 5th grade Social Studies textbooks?

2.Ataturk and Kemalism, in which way (explanation, warning, acquisition, visual, information,
activity, statement, document, evaluation), how often have they been included in 2017 Social Studies
Curriculum 4th and 5th grade Social Studies textbooks ?

This research was conducted through qualitative research methods. In data analysis have been
examined under 6 themes and 17 sub-themes, taking into account the gains, the Atatiirk and
Ataturkism's explanations and warnings section.

The data collected from the books were examined under the theme and sub-theme as shown in
Table 1. Findings related to this theme are shown on the tables and sub-tables belonging to this theme
are given as explanations under the tables.

Table 1. Theme and sub-themes used in the data analysis

Themes Sub-themes
1.Visual Pictures, photographs,
. . Memo, dialogue, detailed information, guide book information,
2.Information
quote.
3.Statement By word
Topics preparation questions, in-subject questions, student
4.Activity workbook questions and activities, teacher's guide book questions
and activities, activities that reinforce their learning
5.Document Identity document, newspaper clippings, internet news
6 .Evaluation Unit final evaluation questions
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In the analysis of the data obtained within the research, inductive analysis was used from the
types of content analysis. As a result: While in the 2005 curriculum, in the 4th and 5th grades, there
are gains, explanations and reminders about Atatiirk or Ataturkism, in the 2017 curriculum is no place
for them. While Atatiirk and Ataturkism topics are being intensively studied in the 2005 curriculum,
the same situation does not apply to in the 2017 curriculum.It has been determined that the visual
themes (65) are used too much in order to reveal the reality and the teaching of the texts described in
Atatiirk and Ataturkism topics in 2005 curriculum., and the visual themes (9) are not used sufficiently
in 2017 curriculum.

The 2005 curriculum, except for warnings and warnings, included 129 themes in the 4th class and
165 themes in the 5th class. At the same time, the 2017 curriculum included 35 themas in the 4th class
and 4 themes in the 5th class. One of the reasons for this may be the abolish of the Teacher Guide
books along with the 2017 Curriculum. Parallel to this removal, it may show that the sections of the
explanations and warnings about Kemalism in these books have been abolished. As a consequence of
these changes, the multiplicity or inferiority of data in terms of information directly affects the number
of findings in other subjects.The multiplicity of data on information themes also directly affect other
themes in the 2005 curriculum. This situation increases the data in visual, statement, activity,
document and evaluation themes. The lack of data in the 2017 curriculum is due to the inadequacy of
data on the information theme.

In the direction of the findings obtained from this Study;

In the teaching of Atatiirk's achievements, the subjects given in the course book can be enriched
in terms of visual elements.

The number and quality of Atatiirk's achievements can be increased and new arrangements can be
made in the curriculum.
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Giris

Insanin yasadig1 toplumun bir {iyesi olarak kabul gérmesinde, oncelikli olarak o toplumun
yapisini, normlarini, degerlerini 6grenmesi olduk¢a Onemlidir. Egitim sistemi igerisinde, egitim
yoluyla siyasal degerlerin aktarimi, bu degerlerin gelistirilmesi ve vatandaslik bilincinin
kazandirilmasi konusunda sosyal bilimler etkin bir rol oynar. Bu ¢er¢evede sosyal bilgiler, tarih ve
vatandaslik bilgisi dersleri iilkelerin siyasal felsefelerine bagli olarak egitimin siyasal karakterli
amaclarinin gergeklestirilmesinde onemli bir islevi yerine getirmektedir (Yilmaz, 2006, s.27).
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren Atatiirkg¢iiliik, Tiirk toplumunun tamamina yakin bir boliimii
tarafindan benimsenmis; Once bagimsizligin sonra cagdas devletler seviyesine c¢ikmanin yolu
olmustur. Degisen zaman igerisinde Atatiirkciiliik anlayis1 farklilagsmaya baglamis ve bircok kisi
tarafindan ayr1 ayr1 Atatiirkgiiliik olusturulmustur. Bu noktada bir fikir birligi gerekmektedir (Ciftei,
2007, s.8). Atatiirkgiiliik ve Kemalizm birbirinden farkli manalar ihtiva etse de genel olarak toplumda
ayni1 manada kullanilir. Atatiirk’ten sonra Kemalizm ise genel olarak onun ilkelerini savunmak seklini
almistir. Ortak nokta ise Atatiirk¢ii diislince sistemi olmalaridir (Cegen, 2006, 5.19).

Atatiirk¢li diislince, ilke gerceklerinden, Tiirk Milletinin ihtiyag ve egilimleri ile tarihi
gelismelerden kaynaklanmaktadir. Bu bakimdan kisisel bir diisiince degil, milli anlayistan dogan,
milletin ortak arzu ve egilimlerini simgeleyen bir diisiincedir. Akilciligi, bilimi, teknolojiyi vb. esas
alan bu disiince, ¢cagdas gereklere yoneliktir. Bu niteligi ile Atatiirk¢ii disiince, Tiirk milleti igin
onemli ve gereklidir (Giil, 2010, s.399). Atatiirk¢iilitkk, Tiirk milletinin ihtiyaglarindan ortaya ¢ikan
tarihi bir gelismenin iiriinii olan diislince sistemidir. Atatiirkciiliik Tiirkiye’nin siyasi ve ekonomik
bagimsizligi anlayisindan hareketle bilimin yol gostericiliginde Tiirk milletine muasir medeniyet
icinde sosyal ve tarihi kisiligini kaybetmeden hak ettigi yeri kazandirma iilkisiidiir. Atatiirk¢tiliik ayni
zamanda kati, donmus dogmalardan olusmayan; ilerleme ve degisim ifade eden, akla ve bilime
giivenen, insan sevgisine ve barisa hizmet eden, din, vicdan ve diisiince 6zglirliigline dayanan gelisime
acik bir disiince sistemidir (Karaaslan, 2009, s.75). Bagka bir tanimlamada ise Atatiirkgiiliik,
Atatiirk’lin diislincelerini uygulamak, ilkiilerini ve amaglarmi gergeklestirmek, Tiirk toplumunun
diizenini O’nun gosterdigi yonde bigimlendirmek, Tirk yurttaglarina ve ulusuna insanlik evreninde
O’nun istedigi degeri ve yiiksekligi saglamak ve bu inanci gligclendirmek c¢abalar1 olarak ifade
edilmektedir (Merdanoglu, 1999: akt. Dénmez ve Yazici, 2008, s.101).

Devletin, toplumun kisaca tim ekonomik, sosyal ve siyasal yapinin sekillenmesinde, Mustafa
Kemal Atatiirk’iin katkis1 ve onun ileri siirdiigii diislinceler yadsinamaz bir gerceklik arz etmektedir.
Atatiirk’ii bilmeyen, onun gergeklestirdigi ilke ve inkilaplar1 6ziimsemeyen, Atatiirk¢li diislince
sistemine sahip olamayan bireylerin, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi dogru anlamalarmi ve
yorumlamalarini beklemek, ¢ok iyimserce bir beklenti olmaktan 6teye gidemez (Donmez ve Yazici,
2008, s5.10-11). Atatiirk¢iiliiglin 6gretilmesinin milll suuru uyandiracak ve ayakta tutacak calismalar
arasinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Biiyiikalan, 2011, s.324). Bu durum 6zellikle ¢ocuklarin milli
bilince sahibi olmalar1 ve milli hedeflere ulagabilmeleri ag¢isindan son derece dnemlidir.

Atatiirkciiliik konularmin dgretiminde basar1 birgok degiskenle iliskilidir. Ogretmen, 6grenci,
smufin fiziki kosullari, program gibi unsurlar biitiinlestiginde etkili bir 6gretimden s6z edilebilmektedir
(Bektas, 2006, s.71). Atatiirk¢ii diisiinceyi kavrayan dgrenciler, siirekli olarak cagdaslagsmak, milli
birlik ve beraberlige 6nem verme ve iilkesini ¢agdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikarabilmek i¢in
ihtiyaci olan bilgi ve becerilerin neler oldugunu 6grenecektir (Karaaslan, 2009, s.74).

Alan yazin incelendiginde sosyal bilgiler kitaplarmnda Atatiirkgiilik konulariyla ile ilgili
calismalari; ilkégretim 4. ve 5. Smmf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Atatiirkciiliik
Konularindaki Kavramlar1 Kazandirilma Diizeyi (Karadeniz, 2008), Ilkogretim 4-5. Siniflar Sosyal
Bilgiler Programinda “Atatiirkgiiliik" Konular1 ve Bu Konularin Ogreniminde Ogretmen Rolii (Bektas,
2006), Ilkdgretim 6. smif sosyal bilgiler programinda yer alan Atatiirkgiiliik kazamimlarma dair
ogretmen goriisleri (Ciftgi, 2007), ilkdgretim 7. Smf Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan
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Atatiirkciiliik Kazammlarina Dair Ogretmen Goriislerinin Degerlendirilmesi (Karaaslan, 2009),
flkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Atatiirkciilik Kazammlarmin Ogretmen
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi (Zogo, 2016) seklindedir. Ancak bu ¢alismalar arasinda, sosyal
bilgiler kitaplarinin incelenmesi olmayip bunun yaninda ayrica 2005 ve 2017 programini ve ders
kitabin1 birlikte ele alip inceleyen calismalara rastlanilmamigtir. 2005 Sosyal bilgiler programi 2017
yilina kadar uygulanan program olup 2017 itibariyle yeni Sosyal Bilgiler programi kademeli olarak
(6nce 4.ve S.siniflarda sonraki yil ise 6. ve 7.siniflarda uygulanacak ) uygulama konulacaktir. Bu
nedenle, arastirmada yeni programin 2017-2018 egitim Ogretim yilinda sadece 4. ve 5. Siniflarda
uygulanacak olmasi dolayisiyla yeni programdaki degisiklikleri ve yenilikleri belirlemek ve
kargilagtirma yapmak amaci ile ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ve
programlarinda (Evirgen, Ozkan, Oztiirk ve Ozdural, 2017a, 2017b) Atatiirk ve Atatiirkgiiliige yer
verilme durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. 2005 Sosyal Bilgiler Programina gore hazirlanmis 4. ve S5.simf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda Atatiirk ve Atatiirk¢tiliige hangi bi¢imde (agiklama, uyari, kazanim, gorsel, bilgi,
etkinlik, soz, belge, degerlendirme gibi) ve ne kadar siklikla yer verilmistir?

2. 2017 Sosyal Bilgiler Programina gore hazirlanmis 4. ve 5.simf Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda Atatiirk ve Atatiirk¢iiliige hangi bicimde (agiklama, uyari, kazanim, gorsel, bilgi,
etkinlik, soz, belge, degerlendirme gibi) ve ne kadar siklikla yer verilmistir?

Yontem

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gergeklestirilmigtir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016, 5.189).

Evren ve Orneklem

Dokiiman incelemesine dayali aragtirmalarda Yildirim ve Simsek’e (2016, s.197) gore “Tiim
dokiiman verisinin bir biitiin olarak analize konu olmasi1 miimkiin olmayabilir. Bu nedenle ¢cogu zaman
arastirmacilar, eldeki veri setinin i¢inden bir érneklem olusturmaya ¢alisir.” Bu ¢aligmada da amagh
ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yolu kullanilarak 2005 ve
2017 sosyal bilgiler 6gretim programlar1 ve buna gére hazirlanmis 4. ve 5. sif sosyal bilgiler ders
kitaplarinin son baskilari incelenmek iizere ele alinmistir.

Aragtirmada;

v 4.simf Koza yaymevi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 25.05.2015 tarihli
ve 34 say1l1 (ekli listenin 76’1nc1 sirasinda) karart ile,

v' 4siif Milli Egitim Bakanlhigi Devlet kitaplari, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 14.06.2017 giin ve 8982336 sayil1 yazsi ile,

v' S.simf Berkay yaymevi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 25.05.2015
tarihli ve 34 sayil1 (ekli listenin 75’inci sirasinda) karari ile,

v' Gsiif Milli Egitim Bakanlhigi Devlet kitaplari, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu’nun 14.06.2017 giin ve 8982336 sayil1 yazsi ile,

kabul edilen ilkogretim 4.ve 5. Siif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 kullanilmustir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri analizinde kazanimlar, Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik ile ilgili agiklamalar ve uyarilar boliimii
dikkate alinarak tema ve alt temalar altinda incelenmistir. Bilimsel caligmalarin en Onemli
kistaslarindan biri ¢alismanin inandiriciligidir. Bu durum karsimiza gegerlik ve gilivenirlik olarak
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cikmaktadir. Nitel arastirmalarda gecerlik dlgme aracinin &lgiimii dogru yapmasi ile ilgilidir. i¢
gecerlik arastirmacinin veri toplamadan analize kadar tiim basamaklarda tutarli olmas: ile ilgilidir. Dig
gecerlik ise aragtirma sonuglarinin genellenebilirligi ile ilgilidir. Giivenirlik ise nicel arastirmalarla
karsilastirildiginda, nitel arastirmalarda farkli anlamlara gelebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016,
§.272-273). Nitel arastirmalarda giivenirlik, birden fazla aragtirmacinin ayni olguyu 6lcerek tutarlilig:
ortaya koymasi, yapilan islemlerin detaylarinin verilmesi ve verilerin ilk etapta yorum katilmadan
oldugu gibi aktarilmasidir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi tiirlerinden
timevarimci1 analiz kullanilmistir. Timevarimer analiz, kodlama yoluyla verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s.242). Bu baglamda inceleme ilk6gretim 4.ve 5.sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar
iizerinden yapilmistir. Bulgular, bu kitabin i¢inde yer alan verilerden olusmaktadir. Kitaplar {izerinde
arastirmacilar,ayri ayr1 kodlamalar yapmis ve yapilan kodlamalar karsilastirilarak tutarlik orani
hesaplanmistir. Giivenirlik i¢in her iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar iizerinde biitiin
karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligr sayilar tespit edilerek, arastirmanin (i¢) giivenilirligi
Miles ve Huberman’in (1994, s.64) formiilii (yani, Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1) kullamilarak hesaplanmistir. Calismada, bu formiil kullanilarak kodlamalardaki uyusum
yiizdesi; 4. Swmif 2005 programi igin (129/129+10) 0,93; 4. suf 2017 programu icin (165/165+12)
0,93; 5.simuf 2005 programu igin (35/35+3) 0,92; S.simif 2017 programu icin (4/4+1) 0,80 olarak
hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994, s.64) gore, “uzman ve arastirmact degerlendirmeleri
arasindaki uyumun % 90’a yaklasmast ya da % 901 ge¢mesi durumunda arzu edilen diizeyde bir
giivenilirlik saglanmis olmaktadwr.”

Kitaplardan toplanan veriler Tablo1’de gosterildigi gibi 6 tema ve 17 alt tema altinda incelenmis
olup temalara ait bulgular tablolarda gdsterilmis olup bu temalara ait alttemalar da tablolarin altinda
aciklama olarak verilmistir.

Tablo 1. Veri Analizinde kullanilan Tema ve Alt temalar

Temalar Alt temalar

1.GORSEL Resim, fotograf,

2.BILGI An, diyalog, ayrintili bilgi, kilavuz kitap bilgisi, alint1.
3.50Z Ozdeyis

Konuya hazirlik soru, konu ici soru, 6grenci ¢alisma kitab1 soru
4. ETKINLIK ve faaliyetleri, Ogretmen kilavuz kitabi soru ve faaliyetleri,
ogrendiklerini pekigtiren etkinlikler

5.BELGE Kimlik belgesi, gazete kupiirii, internet haberi

6.DEGERLENDIRME  Unite sonu degerlendirme sorulari
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Sekil 1°de ise bu temalara iliskin kitaplardan alintilara yer verilmistir.

BILGI
Kilavuz Kitap Bilgisi (2005/5. sinif s. 77 )

BILGI
Ani (2017/ 4. siruf s.24)

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||

||||||||||||||||||||

| + Afatirk inklaplannin hangi Atatrk elere |||§k|||
 lduguny belitiniz

i lkelrnin Aatlrkd dguncenmtemelun
surarnden odgunu vurguianez. |

ATATURK'ON INSANA VERDIGI DEGER
(Atatiirk'dn kendisini kargilayan bir valiyle konusmasin-
dan bir bolim)
“{zmir zaferinden sonra trenle Ankara'ya donmiisti. Vali
daha 6nceki istasyonlardan birinde kendisini kargilamaya
gitti:
- Nerededir? diye sordu.
- Daha giyinmedi... dediler.
Vali Atatiirkiin ahbabi idi. Biraz teklifsizlige vurarak kom-
partimanin kapisina kadar gitti:
- Biishiitiin giplak degilsiniz ya efendim... dedi.
- Hayir ceketsizim.
Igeri girdi, Atatiirk:
- Uyuyamadim, dedi, battaniye yastik koymamislar. Kolu-
ma dayandim, agndi. Ceketimi yastik yapayim dedim, Gstidim. Uyuyamadim, kalktim.
- Peki ama efendim nigin haber vermediniz?
Gulumseyerek cevap verdi:
- Hepsi de benim kadar uykusuzdurlar. Rahatsiz etmek istemedim.”
Adnan Nur Baykal, Mustofa Kemal Atatiirk'in Liderlik Sirlar 5.119

BELGE
Gazete (2005 / 4. sinif s.89)

}

Prarrmnad Ferid iz

ustafa Ke;nal ve Al Fuadi
asalariaRauf bey Havzada
oplamyor |[EEEs=s—s==

Ormer Sarmi Cosar. Keatulas. 11 Hozirarm

1919 tarihli istikial Horb: gazetesinin
wyorfaomosindan bir kesit

DEGERLENDIRME
Dogru-Yanlis (2017/ 4. sinf s.54)

DEGERLENDIRME
Acik Uglu (2005/ 5. sinif s. 53)

8.( ) Mustafa Kemalin baskanlignda Erzurum ve Svas Kongreleritoplandi,

5)  Atatirk inkilaplanndan sonra giinlik yasamda ne gibi deqisiklikler almustur?
6) Atatirk hangi alanlarda yenilikler yapmigtir?

ETKINLIK
Konu Ici Soru (2017/5. smnuf 5.72)

ETKINLIK
Konuya hazirlik (2005/ 5. sinif s.76)

Atatirk'in sozlerinden yararlanarak onun
fikir hayat ile ilgili neler saylenebilir? jl

£
\?P Atatin,neden naplanm yaplmasmstemis olzhlr?
LT

]

GORSEL

GORSEL

Fotograf (2005 / 4. smif 5.72)

Fotograf (2017 / 4. s1n1f S. 153)

sOz
Ozdeyis (2005/ 4. smif 5.91) 6zdeyis

sOz

Ozdeyis (2017/ 4. sinif 5.51)

Koyon ot mddaloa yoku, Sy ol vrdr. O Soth bk voonds, Voo, het
Hons oprod,Yelondog ke sonmakgo ferk e, Aerk ik Bidnc Ko,
§, 11T sekinde emire o 19 01 1921de Yunan ordusu Sokerva Nehvinin batsing

di. Ordumuz Mustafa Kemal'in “Ordular ilk
hedefiniz Akdeniz'dir. lleril” emriyle lzmir'e
kadar ilerledi (1922). Disman bari istemek

Sekil 1. Temalara iliskin Alint1 Ornekleri
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Bulgular

Bu bdliimde, aragtirma kapsaminda ele alinan beceriler tablolagtirilarak sunulmustur. Verileri
destekler nitelikte temalarin ne sekilde ve kitabin hangi sayfasinda oldugu tablolarin altinda agiklama
olarak verilmistir.

Tablo 2. Birey ve Toplum Ogrenme Alaminda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular

s : £
= g g
& E &5 Kazanim No/Kazanim _ 4 9
= = = =
« B % £ 2 m . £ 5 %
g g A > Q= o 3, o
IV < D O m®m v m m A
4.1.6. Sahip oldugu resmi
" kimlik belgelerindeki bilgileri
§ 1 - analiz ederek kisisel 5 7 - 4 2 2
4 kimligine iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.
D~
s - - 11 - 2 1 2
(o]

Tablo 2 incelendiginde Atatiirk ve Atatiirkgiiliige;

2005 programi 4. sinif “ 4.1.Birey ve Toplum” 0grenme alaninda “4.1.6” kazanimi ile dolayli
olarak Atatiirkciiliik ile ilgili konu kapsaminda “Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri” nin ele alinmasi
istenmis olup bu konu baghgi altinda “Atatiirk’lin iyi bir yonetici ve ¢ok yonlii bir dnder olusu,
Ogreticilik yoni, ileri goriisliligli, agik sozliiliigi, Kurtulus Savasi’nda Tiirk milletini ayni amag
etrafinda birlestirdigi aciklanir. Atatiirk’tin Tiirk milletinin temel 6zelliklerini yansitan bir Tiirk biiyii-
gii oldugu vurgulanarak onun vatan, millet ve insan sevgisi ile ilgili 6rnek olaylar anlatilir.”
aciklamasia yer verilmistir. Bu 6grenme alani iginde 2005 ve 2017 programi 5. smif diizeyinde
Atatiirk ve Atatiirkgiiliige yer verilmemistir.

2005 programi 4.smifta bu kazanim ve agiklama g¢ercevesinde gorsel (5), bilgi (7), etkinlik (4),
belge (2) ve degerlendirme (2) temalarinda yer verilirken s6z temasinda yer verilmemistir. Gérsel
temada fotograf (5) ile, bilgi temasinda diyalog (2),an1 (1) ve ayrintih bilgi (4) ile, 6rnegin; “Simdi de
tilkemizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’iin niifus ciizdamni inceleyelim. (s.72)” seklinde, belge
temasinda kimlik belgesi (2) ile, etkinlik temasinda konu i¢i sorularla(1), 6grenci ¢alisma kitab1 soru
ve faaliyetleri (1) ve 6gretmen kilavuz kitab1 soru ve faaliyetleri (2) ile 6rnegin, “Niifus ciizdanini
inceleyerek Mustafa Kemal Atatiirk ile ilgili hangi bilgilere ulagtiniz?(s.72)” seklinde, degerlendirme
temasinda ise dogru-yanlis (1) ve ¢oktan se¢meli sorulari (1) ile ornegin “Atatiirk’iin yeni Tiirk
alfabesine gectiginde kara tahta basina gegmesi onun hangi kisilik 6zelligini gosterir?(s.74)” seklinde
yer verilmistir.

2017 programinda 4.1.1 kazanimi (Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine iliskin

¢tkarimlarda bulunur.) 2005 programindaki 4.1.6 kazanimi ile her ne kadar ayni gibi goriinse de
Ogretmen kilavuz kitab1 olmadigi igin bu kazanim ile ilgili olarak Atatiirk ve Atatiirkgiiliikk konularinin
dogrudan ya da dolayli olarak aktarimui i¢in herhangi bir bilgi ya da agiklamaya yer verilmemistir. Bu
sebeple buradaki kazanim ele alimmamustir. 2017 programu 4. sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanim ve
aciklamalara yer verilmezken 6grenme alani icinde gorsel (1), bilgi (1), etkinlik (2), belge (1) ve
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degerlendirme (2) temalarinda yer verilmisken sdz temasinda yer verilmemistir. Gdrsel temada
fotograf (1) ile, bilgi temasinda an1 (1) ile Srnegin; “Atatiirk’iin Insana Verdigi Deger(s. 24)”
seklinde, belge temasinda kimlik belgesi (1) ile, etkinlik temasinda o6grendiklerini pekistiren
etkinlikler (2) ile 6rnegin; “Atatiirk ’iin baska hangi kisilik o6zelliklerini biliyorsunuz? Yazimiz. (s. 24)”
seklinde, degerlendirme temasinda eslestirme (1) ve kisa cevapli soru (1) ile, ornegin; “Atatiirk
Selanik’te dogdu.(s. 30)” seklinde yer verilmistir.

Tablo 3. Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alaninda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular

Kazanim No/Kazanim

Sinif

Program Yil1
Agiklamalar
Uyarilar
Gorsel

Bilgi

S0z

Etkinlik
Belge
Degerlendirm

4.2.5. Yasanmis olaylardan ve
gorsel materyallerden yola
cikarak Milli Miicadele
siirecinde yakin cevresini ve
Tiirkiye’yi betimler.
4.2.6.Milli Miicadele’nin
4 kazanilmasinda ve
cumhuriyetin ilaninda
Atatiirk’iin roliinii fark eder.

9 29 7 12 1 4

2005
w
W

2017
N
N
_
N
_
N

5.2.5.Kanit kullanarak Atatiirk
inkilaplarmin oncesi ile
- sonrasindaki giinliikk yasamu
karsilagtirir.
5 5.2.6.Atatlirk inkilaplariyla
ilkeleri iligkilendirir.

22 14 34 8 37 1 4

2005

2017

Tablo 3 incelendiginde Atatiirk ve Atatiirkciiliige;

2005 programi 4. simif “4.2. Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda “4.2.5.” kazanim ile
dolayli olarak Atatiirkg¢iiliik ile ilgili konu kapsaminda “Dayanigmanin toplum hayatindaki
Onemi” nin ele alinmasi istenmis olup bu konu baghgi altinda “Atatiirk’iin milli birlik ve
beraberlige verdigi 6nemle ilgili s6z ve uygulamalarindan 6rnekler verilir.” agiklamasina yer
verilmistir. “4.2.6.” kazanimi ile de dogrudan olarak Atatiirkgiiliik ile ilgili konu kapsaminda
“Atatiirk’tin hayatiyla ilgili olaylar ve olgular, Atatiirk’iin milli kiiltiire verdigi 6nem” in ele
alinmasi istenmis olup bu konu basliklar1 altinda “Atatiirk’tin Trablusgarp Savasi’nda
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kazandig1 basari, Canakkale Zaferi’nin kazanilmasinda oynadigi rol, Kurtulus Savasi’nda
kazandig1 basarilar ve onun Tirk milletini nasil ayn1 amag etrafinda birlestirdigi, TBMM nin
acilisinin ve cumhuriyetin ilan edilmesinin Atatlirk’tin 6nderliginde yapildigi, Atatiirk’tin milli
kiiltliriin korunmasi ve gelistirilmesine verdigi onem, Atatlirk’iin milli kiiltiirimiizii gelistirmeye
yonelik direktifleri, Atatiirk’tin bu gorliis ve uygulamalarinin milli kiltiiriimiizii ¢agdas uygarlik
diizeyinin iistiine ¢ikarmay1 hedef gosterdigi vurgulanir.” agiklamalaria yer verilmistir.

Ayn1 zamanda Atatiirkgiiliikle ilgili 3 tane uyar1 verilmis olup bu uyarilara iliskin olarak altinda
aciklama yapilmigtir. 4.2.6. kazanim g¢ergevesinde  “[!] Mondros Ateskes Antlasmasi’ndan
cumhuriyetin ilan1 dahil olmak iizere gegen siire¢ Atatiirk’{in liderlik rolii ¢ercevesinde ele alinacaktir;
Belirli giin ve haftalarda Atatiirk’le ilgili resim ve yazi kiipiirlerinden yararlanarak Milli Miicadele’nin
kazanilmasinda ve cumhuriyetin ilaninda Atatiirk’{in roliinii anlatan bir sunu hazirlanabilir; 4.2.5. ve
4.2.6. kazanimlar i¢in “Miize ile Egitimle iliskilendirilecektir.” uyaris1 verilip arkasindan “Kurtulug
Savagi Miizesi, Anitkabir Miizesi, Askeri Miizeler, Atatiirk’iin Kurtulus Savasi boyunca gezdigi
illerdeki Atatiirk Miizeleri ve Kurtulus Savasi’nin yapildigi mekanlarda (Dumlupinar, Duatepe vb.)
incelemeler yapilabilir.” agiklamasina yer verilmistir.

2005 programi 4.sinifta bu kazanimlar ve aciklamalar ¢ergevesinde gorsel (19), bilgi (29), soz
(7), etkinlik (12), degerlendirme (4) ve belge(1) temalarinda yer verilmistir. Gérsel temada fotograf
(13) ve resim (6) ile, bilgi temasinda ayrintili bilgi (19), diyalog (2), an1 (6) ve alint1 (2) ile 6rnegin;
“Atatiirk, milli kiiltiiriimiiziin kékenlerinin arastiridmasi icin Tiirk Tarih Kurumunu (1931) ve
kiiltiiriimiiziin ayrilmaz bir parcast olan Tiirkcenin zenginliginin ortaya ¢ikarimast igin de Tiirk Dil
Kurumunu (1932) kurdurmustur. (s.83)” seklinde, sdz temasinda 6zdeyis (7) ile 6rnegin; “Ordular ilk
hedefiniz Akdeniz dir. Ileri! (s.92)” seklinde, etkinlik temasinda konuya hazirlik sorulari (2), konu igi
sorular (4), 6gretmen kilavuz sorulari ve faaliyetleri (4) ve 6grenci ¢alisma kitab1 soru ve faaliyetleri
(2) ile, ornegin “Anlatimlardan ve gorsellerden yararlanarak Mustafa Kemal’in kisilik ozelliklerini
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (s.88)” seklinde; belge temasinda gazete kuptiri (1) ile;
degerlendirme temasinda ise bosluk doldurma (2)ve goktan se¢meli sorular (2) ile, 6rnegin; “Mustafa
Kemal Sakarya Meydan Savasi sirasinda ......................... unvant almistir.(s.93)” seklinde yer
verilmistir.

2017 program 4.sinifta bu 6grenme alaninda Atatiirkgiiliikle ilgili kazanim ve agiklamalara yer
verilmez iken 6grenme alani i¢inde gorsel (4), bilgi (7), soz (1) etkinlik (2), belge (1) ve degerlendirme
(2) temalarina yer verilmistir. Gérsel temada resim (2) ve fotograf (2) ile, bilgi temasinda ayrintili
bilgi (7) ile, 6rnegin; “Diismana karst basarili olmak igin milletin giiciinii birlestirilmesi gerekiyordu.
Bunu gergeklestirmek icin Mustafa Kemal (Atatiirk, 1881-1938) vatansever arkadaslariyla harekete
gecti.(s.47) "seklinde; séz temasinda 6zdeyis (1) ile drnegin “Ordular ilk hedefiniz Akdeniz dir. Ileri!
(s.51) "seklinde, etkinlik temasinda konu igi sorular (1) ve 6grendiklerini pekistiren etkinlikler (1) ile,
ornegin; “Yukaridaki tabloda iiniformali kisiler kimler olabilir? Halk neden seving icindedir?(s.51)”
seklinde, belge temasinda internet haberi (1) ile, degerlendirme temasinda dogru yanlis sorular (2)
ile; 6regin; “( D/Y )Mustafa Kemal’in baskanliginda Erzurum ve Sivas Kongreleri toplandi.(s.54)”
seklinde yer verilmistir.

2005 programu 5. stif “5.2.Kiiltiir ve Miras” O0grenme alaninda “5.2.5.” kazanim ile dogrudan
Atatlirkgiiliik ile ilgili konu kapsaminda yer verilmis olup ayrica 5.2.5. kazanimiyla ilgili olarak (1, 2,
3,6,7,8, 11,12, 13 ve 14.) ve 5.2.6. kazanimla ilgili olarak (4, 5, 9, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23 ve
24.) acgiklamalara yer verilmistir. 5.2.5. kazanmimla ilgili olarak “Atatiirk’iin kadin haklarina verdigi
onem, Atatiirk’iin ogretmenlere verdigi onem, Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olaylar ve olgular,
Atatiirk’iin  diistince sistemini olustururken diinyadaki ve iilkedeki olaylardan etkilenmesi,
Atatiirkeiiliigii taniyabilme ve Atatiirk¢iiliigiin 6nemi, Bir biitiin olarak Atatiirkgiiliik, Atatiirk iin
cagdaslagma anlayisinda taklitcilikten kaginmanin o6nemi,  Atatiirk’iin milli egitim konusundaki
diistinceleri uygulamalari, Atatiirk’tin Tiirk diline verdigi énem, Milli kiiltiiriin korunmasinda dilin
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onemi” bagliklar1 altinda, 5.2.6. kazanimla ilgili olarak da “Atatiirk iin son giinleriyle ilgili olaylar ve
olgular, Atatiirk’le ilgili anilar, Diger dinlere hosgoriilii olmanin geregi ve vicdan hiirriyetinin énemi,
Atatiirk’iin - milli tarihimize verdigi onem, Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarimin dayandigi esaslar,
Cumhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halk¢ilik, Devlet¢ilik, Laiklik , Devletc¢ilik, fnkzlapclllk ilkeleri, Atatiirk
ilkelerine sahip ¢ikmanin ve devamliligini saglamanin 6nemi” bagliklar altinda Atatiirkciiliige iliskin
aciklamalarina yer verilmistir.

2005 programi 5.simifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanimlar ve agiklamalar kapsaminda gorsel (14),
bilgi (34), soz (8), etkinlik (37), belge (1) ve degerlendirme (4) temasina yer verilmisken uyari
temasina yer verilmemistir. Gorsel temasinda fotograf (14) ile, bilgi temasinda ayrintili bilgi (27), an1
(2) ve ogretmen kilavuz kitabi bilgisi (5) ile, drnegin; “Atatiirk her alanda oldugu gibi toplumsal
yvasami diizenleyen hukuk alanminda da inkilaplar yapti. (s. 74)” seklinde, sz temasinda 6zdeyis (8) ile,
ornegin; “Ogretmenler, yeni nesil sizlerin eseri olacaktir. (s. 75)” seklinde, etkinlik temasinda konuya
hazirlik sorulart (1), konu i¢i sorular (4), 6grenci ¢aligma kitabi soru ve faaliyetleri (5) ve 6gretmen
kilavuz kitab1 sorular1 ve faaliyetleri (27) ile 6rnegin “Coklu zekd etkinliklerine bagl olarak ¢esitli
zekd tiirlerine yonelik etkinlikler: miiziksel-ritmik zekd: Atatiirk’iin inkilaplariyla ilgili sarki sozii
yazma ve besteleme(s.74)”; “6 sapka etkinligine bagl olarak Kirmizi sapka icin: Atatiirk ilke ve
inkilaplarmun tilkemize kazandirdiklariyla ilgili ne hissediyorsun? (s.78)” seklinde, belge temasinda
kimlik belgesi (1) ile, degerlendirme temasinda ¢oktan se¢gmeli (2) ve yazili-yoklama sorulari (2) ile;
ornegin “Atatiirk hangi alanda yenilikler yapmistir? (s.82)” seklinde yer verilmistir.

2017 programu 5.simifta Atatiirkgiiliikle ilgili herhangi bir veriye rastlanmamisgtir.

Tablo 4. Uretim Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alaninda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer
Verilme Durumuna Iligkin Bulgular
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Tablo4 incelendiginde “Uretim Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda sadece 2017 programi
5. simif diizeyinde Atatiirkgiiliikle ilgili bilgi temasi (1) diizeyinde yer verilirken, gorsel, soz, etkinlik,
belge ve degerlendirme temalarinda yer verilmemistir. Bilgi temasinda ayrintili bilgi (1) ile drnegin;
“... Nuri Demirag’a bu nedenle Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan “Demirag” soyadi
verilmigtir.(s.131)” seklinde yer verilmistir.
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Tablo 5. Bilim Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alaminda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer
Verilme Durumuna Iliskin Bulgular
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Tablo 5 incelendiginde Atatiirk ve Atatiirkgiiliige;

2005 programu 4. sinif “4.4. Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda Atatiirkciiliik ile
ﬂgili konu kapsamlnda “Atatiirk’iin bilim ve teknolojiye verdigi énem” in ele alinmasi istenmis olup bu konu bashigi altinda
«Atatiirk’{in bilim ve teknolojiye verdigi 6nem vurgulanarak bilim ve teknoloji konusundaki sézlerine
ornekler verilir. Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” sdziinden hareketle her alanda yaptigi
calismalarda neden bilimi esas aldig1 agiklanarak bilimsel ¢alismalarina drnekler verilir.” agiklamasina yer
verilmisti. Ayn1 zamanda Atatiirkgiiliikle ilgili 1 tane uyar1 verilmis olup bu uyarilara iligkin olarak
altinda agiklama yapilmistir. 4.4.2 kazanim c¢ergevesinde “Yilbasi ile iliskilendirirken Atatiirk
onderliginde zaman olgiilerine getirilen yeniliklere vurgu yapilir.” uyarisina yer verilmistir.

2005 programi 4.sinifta Atatiirkgiiliik ile ilgili herhangi bir kazanima rastlanmamigtir. Kitapta
verilen agiklamalar ¢ergevesinde gorsel (6), bilgi (5),s6z (2), etkinlik (4) ve degerlendirme (1)
temasina yer verilirken belge temasinda yer verilmemistir. Gérsel temasinda fotograf (6) ile, bilgi
temasinda ayrintili bilgi (5) ile Ornegin; “Atatiirk, Milli Miicadele’nin basariyla sonuglanmast
sonrasinda siramn tilkemizin her alan da hizla gelistirilmesine geldigini diistiniiyordu. (s.149)”;s0z
temasinda 6zdeyis (2) ile, dmegin; “Diinyada her sey i¢in, medeniyet icin, hayat i¢in, basart igin en
gercek yol gosterici ilimdir, fendir. Ilim ve fennin disinda yol gésterici aramak gaflettir, cahilliktir,
dogru yoldan sapmaktr. Yalniz ilmin ve fennin yasadigimiz her dakika da ki safhalarini, geligimini
anlamak ve ilerlemeleri zamanin da takip etmek sarttir. (s.149)” seklinde, etkinlik temasina 6gretmen
kilavuz kitab1 soru ve faaliyetleri (4) ile o6rneg8in; “Atatiirkiin Tiirk milletine rehber olarak akil ve
bilimi hedef gosterdigini soyleyerek bunu orneklerle aciklayiniz.(s.149) ’seklinde degerlendirme
temasinda dogru-yanlis sorusu (1) ile ornegin “(D/Y) Atatiirk’iin onderliginde gergekiestirilen
yenilikler arasinda takvim, saat ve élgiilerde yapilan degisiklikler de yer alwr. (s.155)” seklinde yer
verilmistir.

2017 programi 4.swnifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanim ve agiklamalara yer verilmezken 6grenme
alam icinde gorsel (1) ve bilgi (1) temalarina yer verilmisken etkinlik, s6z, degerlendirme ve belge
temalarina yer verilmemistir. Gérsel temada fotograf(l) ile, bilgi temasinda ani (1)ile 6rnegin;
“Cumhuriyetin ilamindan bir yil sonrasiydi, “Ulasmadigin yer senin degildir” soziindeki gergegi bilen
biiyiik Atatiirk...(s.96) " seklinde yer verilmistir.

2005 programi 5.sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili agiklamalara yer verilmezken, 5.4.4. kazanimla yer
verilmistir. Ogrenme alan1 icinde gorsel (4), bilgi (10), sdz (4), etkinlik (18) degerlendirme (4)
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temasina yer verilmigken belge temasinda yer verilmemistir. Gérsel temada fotograf (4)ile, bilgi
temasinda 6gretmen kilavuz kitabi bilgileri (4) ve ayrintili bilgi (6) ile, 6rnegin; “Atatiirk, yasami
boyunca bilim ve teknolojinin Tiirk toplumu icin vazgegilmez onemini savunmugstur.(s.140)” , soz
temasinda dzdeyis (4) ile, drnegin; “... Ilim ve fen icin kayit ve sart yoktur.(s.141)” seklinde, etkinlik
temasinda konuya hazirlik sorulari (1), konu i¢i sorular (2), 6gretmen kilavuz kitab1 ve faaliyetleri (11)
ve Ogrenci calisma kitabi ve faaliyetleri (4) ile Ornegin; “Sizce Atatiirk neden diisiincelerini
kaliplastirilamayacagini séylemistir? (s.140)” seklinde, degerlendirme temasinda dogru-yanlis (1),
coktan segmeli (1) ve yazili-yoklama sorulari (2) ile 6rnegin; “Atatiirk iin bilim ve teknolojiye verdigi
onemi ii¢ ornekle agiklayiniz. (5.144)” seklinde yer verilmistir.

2017 programi 5. sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili herhangi bir veriye rastlanmamustir.

Tablo 6. Etkin Vatandaglik* Ogrenme Alaninda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular

[«F]
£
= I A=)
T = 5
g g « Kazanim No/Kazanim v g
4] T —
. & & = C. CHEE
= & 7 g = B 5 g 2P 60
— S U g o by (=] - ("] Q
-V O m 93} 25 /M
S
S 1 - - 5 6 3 4 - -
4
~
§ - - - 2 2 1 2 -
LN
§ 1 - - 12 9 3 1 - -
LD
~
§ - - - 1 2 - 1 - -

#2005 programinda bulunana iki dgrenme alan1 2017 programinda birlestirilerek etkin vatandaslik 6grenme alani olarak verildigi igin
2005 dgretim programindaki Gruplar Kurumlar ve Sosyal Orgiitler ile Giig, Yonetim ve Toplum grenme alanlari birlestirilmistir.

Tablo 6 incelendiginde Atatiirk ve Atatiirkciiliige;
2005 programi 4. simf “4.6. Etkin Vatandashk” 6grenme alaninda Atatiirkgiiliik ile ilgili konu

kapsamlnda “Tiirk toplumunda aile ve aile bireyleri arasindaki dayanismanin 6nemi” nin ele alinmasi istenmis olup bu konu bashg:
altmda “Atatiirk’tin Tirk toplumunda aileye ve aile bireyleri arasindaki dayanigsmaya neden Onem
Vel‘digi aglklamr.” agtklamasina yer verilmistir.

2005 programi 4.simfta Atatlirkgiiliik ile ilgili yapilan agiklama gercevesinde gorsel (5), bilgi
(6), soz (3), etkinlik (4), temalarinda yer verilirken degerlendirme ve belge temalarinda yer
verilmemistir. Gorsel temada fotograf (5) ile, bilgi temasinda ayrintili bilgi (6) ile 6rnegin; “Atatiirk,
milletin giiciiniin aileden kaynaklandigina inanmistir...(5.161)” seklinde, séz temasinda 6zdeyis (3)
ile Ornegin; “Medeniyetin esasi, ilerlemenin ve kuvvetin temeli aile hayatindadwr. Bu hayatta
yozlagma, muhakkak sosyal, ekonomik ve siyasi bozulmaya neden olur.(s.161)” seklinde, etkinlik
temasinda konuya hazirlik sorular1 (1), konu igi sorular (2) ve Ogrenci ¢alisma kitab1 soru ve
faaliyetleri (1) ile 6rnegin “Ayrica 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’min oneminden,
Atatiirkin -~ yaptigir  ¢alismalardan  soz  edebilirsiniz.  Davet — mektubunuzu  asagiya
yaziniz.(5.186) “seklinde yer verilmistir.
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2017 programi 4.smifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanim ve agiklamalara yer verilmez iken
ogrenme alan1 iginde gorsel (2), bilgi (2), etkinlik (2) ve séz (1) temalarma yer verilmisken
degerlendirme ve belge temalarina yer verilmemistir. Gérsel temada fotograf (2) ile, bilgi temasinda
ayrintili bilgi (2) ile 6rnegin; “Gazi Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan 23 Nisan giinii “23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami” ¢ocuklara armagan edilmistir. (s.153) seklinde, séz temasinda
0zdeyis (1)ile 6rnegin “Tam bagimsizlik denildigi zaman elbette siyasi, mali, ekonomik, adli, askeri,
kiiltiirel ve benzeri her konuda...(s.153) seklinde, etkinlik temasinda konu i¢i soru (1) ve
ogrendiklerini pekistiren etkinlikler (1) ile 6rnegin; “Atatiirk bir milletin tam bagimsiz olabilmesi igin
nelerin gerektigini soylemistir? (s.153) "seklinde yer verilmistir.

2005 programu 5.sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanimlara yer verilmezken 6grenme alam ile
ilgili kazanimlarin hepsi ile ilgili olarak “Milli dilin korunmasinda dilin énemi” baghgr altinda
“Atatiirk’iin dile verdigi onem ve bagimsizlik arasindaki iliski degerlendirilir.” agiklamasina yer
verilmistir. Ogrenme alani iginde gorsel (12), bilgi (9), séz (3) ve etkinlik (1) temasina yer verilmisken
belge ve degerlendirme temalarinda yer verilmemistir. Gérsel temasinda fotograf (12) ile, bilgi
temasinda alint1 (1) ve ayrintili bilgi (8) ile, 6rnegin “Atatiirk ’iin 27 Aralik 1919 tarihinde Ankara’ya
gelmesi ve Biiyiik Millet Meclisinin Ankara’da ag¢ilmasi burayr Kurtulus Savasi’'min merkezi
yapmuistir.(s.185) "seklinde, s6z temasinda 6zdeyis(3) ile 6rnegin; “(...) Tirk dili, Tiirk milleti icin
kutsal bir hazinedir. Ciinkii Tiirk milleti, gecirdigi sayisiz tehlikeli felaketler i¢inde...(s.184) "seklinde,
etkinlik temasinda konu i¢i soru (1) ile Ornegin; “Atatiirk’iin cumhuriyet anlayisi nasil
yorumlanabilir? (s.176)” seklinde yer verilmistir.

2017 programi 5.sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanimlara ve agiklamalara yer verilmezken
O0grenme alani i¢inde gorsel (1), bilgi (2) ve etkinlik (1) temalarinda yer verilirken, s6z, belge ve
degerlendirme temalarinda yer verilmemistir. Gorsel temasinda fotograf (1) ile, bilgi temasinda ani (1)
ve ayrintili bilgi (1) ile 6rnegin; “... Mustafa Kemal ve arkadaslart sehre gelerek burayr Millt
Miicadele ’nin merkezi haline getirdiler. (s.161) seklinde, etkinlik temasinda 6grendiklerini pekistiren
etkinlikler (1) ile, 6rnegin; “Mustafa Kemal Ankara’min neden baskent olmasini istemistir? (s.161)”;
seklinde yer verilmistir.

Tablo 7.Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alaninda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer Verilme
Durumuna Iliskin Bulgular
Kazanim No/Kazanim
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Tablo 7 incelendiginde Atatiirk ve Atatiirkciiliige;

2005 programi 4.siniftaAtatiirk¢iiliikle ilgili kazanim ve agiklamalara yer verilmezken 6grenme
alam icinde etkinlik (1) temasina yer verilmis olup, gorsel, bilgi, s6z, degerlendirme ve belge
temalarinda yer verilmemistir. Etkinlik temasinda 6gretmen kilavuz kitabi soru ve faaliyetleri (1)
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ornegin; “Ogrencilerinize, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nin Atatiirk tarafindan Tiirk
cocuklarina armagan edildigini, ...soyleyiniz.(s.201)” seklinde yer verilmistir.

2017 programu 4.sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanim ve agiklamalara yer verilmezken 6grenme
alam1 i¢inde bilgi (2) temasina yer verilmisken gorsel, degerlendirme, etkinlik, s6z ve belge temalarina
yer verilmemistir. Bilgi temasinda ayrmtili bilgi (2) ile 6rnegin, “... Mustafa Kemal Atatiirk
glintimiizde Yunanistan swmrlart icindeki Selanik’te diinyaya gelmistir. (s.170) seklinde yer
verilmistir,

2005 programi 5.sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili kazanimlara yer verilmezken &grenme alani ile
ilgili kazanimlarin hepsi ile ilgili olarak “Atatiirk’iin baris¢1 bir devlet adami olmas1” basligi altinda
“Atatiirk tin yurtta ve diinyada bariga énem verdigi vurgulanarak Atatiirk iin baris¢i bir devlet adam
oldugu belirtilir.” agiklamasina yer verilmistir. Ogrenme alan1 iginde bilgi (1) ve s6z (1) temalarina
yer verilmigken degerlendirme, belge, gorsel ve etkinlik temalarinda yer verilmemistir. Bilgi
temasinda ayrintili bilgi (1) ile ; 6rnegin; “Yunan Basbakan: Venizelos, baris¢il bir lider olarak diinya
barisina  hizmetleri  dolayisiyla, Atatiirk’ii  “Nobel Baris Odiilii” ne aday gostermistir.
(s.173) ’seklinde, soz temasinda 6zdeyis (1) ile 6rnegin; “Yurtta baris diinyada baris.(s.173)” seklinde
yer verilmistir.

2017 programi 5. sinifta Atatiirkgiiliikle ilgili herhangi bir veriye rastlanmamustir.

Tablo 8.Tiim Ogrenme Alanlarinda Atatiirk ve Atatiirkgiiliige Yer Verilme Durumuna
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Tablo 8 incelendiginde 2005 ve 2017 sosyalk bilgiler programi ile 4. ve 5.smif sosyal bilgiler
ders kitaplarinda Atatiirk ve Atatiirk¢iiliige toplamda ne kadar ve hangi alanda yer verildigi
goriilmektedir. Buna gore;

2005 sosyal bilgiler programi ile 4. ve 5. simifta sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplamda
Atatiirk ve Atatiirkguliik ile ilgili 29 agiklama,4 uyari, 6 kazanima iligkin olarak 47 bilgi,35 gorsel, 25
etkinlik 12 s6z,7 degerlendirme ve 3 belgeye rastlanmigtir.

2017 sosyal bilgiler programi ile 4. ve 5. simifta sosyal bilgiler ders kitaplarinda toplamda
Atatlirk ve Atatiirkgiiliik ile ilgili higbir agiklama, uyar1 ve kazanima rastlanmamis olup, buna ek
olarak 16 bilgi, 9 gorsel, 7 etkinlik ve 2 s6ze rastlanmis olup degerlendirme ve belgeye
rastlanmamustir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

2005 Sosyal Bilgiler programinda Atatiirkgiilik konularina iliskin 6grenme yasantilar
ilkdgretim diizeyinde programlar yoluyla ve program disi O6grenmeler olmak flizere iki sekilde
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gerceklesmektedir. Program dis1 6grenmeler bir plan ve takvime bagli olmayan fakat 6grenci lizerinde
miispet bir etkiye sahip oldugunu bildigimiz 6grenme durumlaridir. ilkdgretim diizeyinde planl
Atatiirkgiiliik 6gretimi programlar ve okul ici etkinliklerle gergeklestirilmektedir. Programli bir sekilde
ogretilen Atatiirkgiiliik kazanimlari, derslerde kullanilan materyaller olarak ders kitaplar1 ve haritalar
ile sinirli kalmaktadir. Derslerde tarihi belgelerden ve arastirma eserlerinden 6gretim materyalleri
olarak faydalanilamamasi, Atatiirk¢iiliik tizerine yapilan tartigsmalarin ders kitaplar1 ve 6gretmenin alan
bilgisiyle sinirli kalmasi konularin yiizeysel ve ezbere dayali anlatilmasi Atatiirk¢iiliik kazanimlarini
olumsuz etkilemektedir (Cift¢i, 2007, s.23).

Birey ve Toplum 6grenme alanin da 2005 ve 2017 programlarinda sadece 4. Sinif diizeyinde yer
verilmig olup 5. Smif diizeyinde yer verilmemistir. Kiiltiir ve Miras, Bilim, Teknoloji ve Toplum,
Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlarinda Atatlirk ve Atatiirkgiiliige 2005 programu 4. ve 5.sinif
diizeyleri ile 2017 programi 4. sinif diizeyinde yer verilmis olup 2017 programi 5. sinif diizeyinde yer
verilmemistir. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 63renme alaninda ise sadece 2017 programu 5. sinif
diizeyinde sadece 1 bilgi ile yer verilmistir. 2005 ve 2017 programlarinda 4. ve 5.siif diizeylerinde
Atatiirk ve Atatiirkciiliige Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda hig yer verilmezken, Etkin
Vatandaslik 6grenme alaninda her yil ve smif diizeyinde yer verilmistir. 2005 programi 4. sinif
seviyesinde hangi 6grenme alanlarinda Atatiirk ve Atatiirkciiliige yer verilmigse 2017 programinda da
yer verilmistir. Ancak bu durum 5. sinif i¢in gegerli degildir. 2005 programinda 5. Sinifta 4 6grenme
alaninda (Kiiltiir ve miras, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Etkin Vatandashk ve Kiiresel Baglantilar) yer
verilmisken 2017 programinda ise sadece 2 dgrenme alaninda (Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin
Vatandaslik) yer verilmistir. Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda sadece 1 bilgi olarak yer
verilmistir.

Ogretim siirecinde kullanilan arag- gereglerden birisi de gorsel sembollerdir. Resimler bir
metinde verilen bilgi ve gorisleri desteklemek amaciyla kullanilir. 2005 programi 4. ve 5. Sinif Sosyal
Bilgiler kitaplarinda Atatiirk ve Atatiirkciiliikk konularinin anlatildigi metinlerin, gercekligini ortaya
koymak ve 6gretimi desteklemek amaciyla gorsel temalarin (65) ¢ok fazla kullanildig1,2017 programi
4. ve 5. smif Sosyal Bilgiler kitaplarinda ise gorsel temalarin (9) yeterince kullanilmadig
belirlenmigtir.

Atatiirk ve Atatiirkgiiliikle ilgili konularin 6gretiminde kullanilacak yontemlerden biri de onu
kendi ifadeleriyle tanitmak olmustur. Ancak ne var ki ders kitaplar1 onun sozlerini ardi ardina
siralamaktan oteye gitmemektedir. Bir insani ve onun felsefesini tanima ve anlamanin yollarindan biri
onun diistincelerini kendi dilinden dinlemektir. Ancak sozlerin kullanimindaki siradanlik bu durumun
gerceklesmesindeki en biiyiik engeldir. Ciinkii sozler 6grenciye sunulurken yalnizca okutulur ve
6grencinin o sozii okumadaki amaci, soziin ana fikri, uygulanabilirligi gérmezden gelinmektedir.
So6zlerin anlamlarmin anlasilamamasindaki bir bagka faktorde, Atatiirk’e ait sozlerde gecen bazi
kelimelerin bilgisinden 6grencilerin yoksun olusudur. Bu durum séziin anlasilmasini birakin, bazen
yanlig anlagilmasina bile neden olabilmektedir. Bu yiizden sozlerin i¢indeki kelimelerin giiniimiizdeki
kullanimiyla ifade edilmesi daha dogru olacaktir. Kisilerin bagindan gegen olaylara taniklik etmek bir
anlamda tarihe taniklik etmektir. Bu acgidan hatiratlar, derslerde ve ders kitaplarinda sikca
kullanilmalidir. Hatiratlarin hikdye edici metinler oldugu da diistiniiliirse 6gretimdeki etkisi daha ¢ok
anlagilacaktir.(Karaaslan, 2009, s.82-83). 2005 programinda toplamda 36 séz ve 9 aniya yer
verilmisken, 2017 programinda ise sadece 2 s6z ve 3 antya yer verilmistir.

2005 ve 2017 yili programlari Atatlirk¢iiliik boyutu ile incelendiginde; 2005 yilindaki
programda “Atatiirkciiliikle Iigili Konular ve Aciklamalar” bashgi altinda ayrica yer aldigi ve
kazanimlarin Atatiirk¢iiliikk konulariyla iligkilendirildigi (TTKB, 2004) goriilmektedir. Buna karsilik
2017 ogretim programinda 4. ve 5. siniflarda Atatiirk ya da Atatiirkciiliik ile ilgili higbir kazanim,
aciklama ya da uyar1 yer almamaktadir. Bunun nedeni olarak 2005 programinda oldugu gibi
“Atatiirk¢iiliikle Ilgili Konular ve A¢iklamalar” bashiginin olmamasi gosterilebilir. Nitekim Tay (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmada 2017 taslak 6gretim programinda ise Atatiirkgiiliik konularina ayrica bir
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baslik altinda yer verilmemis oldugu ve bunun yerine Atatiirk/Atatiirk¢iiliik ile ilgili olarak sadece 6.
ve 7. sinifta ikiser kazanimda yer verilmis (SB.6.4.2; SB.6.7.3; SB.7.1.4; SB.7.6.2) oldugu da ortaya
konulmustur.

2017 ogretim programinda da yer alan sosyal bilgiler programinin genel amaglarindan ikincisi
sOyledir:

“2. Atatiirk Ilke ve fnklldplarznzn, Tiirkive Cumbhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavraywp; demokratik, ldik, milli ve c¢agdas degerleri yasatmaya istekli
olmalari1” (MEB, 2017, s.6)

Bu amag dolayisiyla 2017 6gretim programinda Atatiirk ya da Atatiirkciiliigiin ¢ok sinirh
sekilde yer almasi programin genel amaglaria aykiri bir durumdur. Bu aykiriligin giderilmesi Tay
(2017) tarafindan yapilan calismada “S6z konusu genel amaca ulagsmanin yolu kazanimlardan
bircogunun bu amaca yonelik olarak tanimlanmasi ve tasarlanmasi ile miimkiin olabilecektir” seklinde
ifade edilmistir.

2005 yili oncesinde var olan fakat ayrintili olarak belirtilmeyen, Atatiirkgiilik konulari soz
konusu 2005 programin 6nemli farkliliklarindan birini olugturmaktadir.2005 programi 4. ve 5. Sif
Sosyal Bilgiler dersi icerisinde Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik konular1 yogun bir sekilde islenmekte iken
ayni durum 2017 programu icin gegerli degildir. Atatiirkgiiliik aciklamalari, uyarilar ve kazanimlar
hari¢ 2005 programi 4. sinifta 129 temaya,5.sinifta ise 165 temaya yer verilmisken, 2017 programi 4.
sinifta 35 temaya,5.sinifta ise 4 temaya yer verilmistir. Bunun nedenlerinden biri olarak 2017 programi
ile birlikte Ogretmen Kilavuz kitaplarinin kaldirilmas1 bu kaldirilmaya paralel olarak ta bu kitaplardaki
Atatiirkgiiliik ile ilgili agiklamalar ve uyarilar boliimiiniin kaldirilmig olmasi gosterebilir. Diger bir
neden olarak ta bu degisimlerin birer neticesi olarak bilgi temasinda verilerin ¢oklugu ya da azlhig
diger temalardaki bulgularin sayisini dogrudan etkilemektedir. 2005 programinda bilgi temasindaki
verilerin ¢oklugu diger temalar1 da dogrudan etkilemekte olup bu durum gorsel, s6z, etkinlik, belge ve
degerlendirme temalarindaki verilerinde artmasini saglamaktadir. 2017 programinda verilerin az
olmasinin nedeni bilgi temasindaki verilerin yetersizliginden kaynaklanmaktadir.

Caligma ile elde edilen bilgiler dogrultusunda;

v’ Atatiirkgiilik kazanimlarinin 6gretilmesinde ders kitabinda verilen konular gorsel oge
bakimindan zenginlestirilebilir.

v’ Atatiirkgiilik kazanimlarinin sayisi ve niteligi arttirilarak programda yeni diizenlemelere
gidilebilir.
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Sanal Ortamlardaki Ogretmen-Ogrenci Arkadashgmin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi

The Analysis of the Teacher-Student Friendship in Virtual Environments in Terms of Various Variables

Giilenay Nagihan Kilic* & ibrahim Kocabas**

Oz

Bu aragtirmanmn amaci, sanal ortamlardaki Ogretmen-6grenci arkadaghiginin ¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirilmesidir. Caligmanm 6rneklemini 2017-2018 yili giiz déneminde istanbul ilinde gérev yapan 340 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmaya iliskin verileri toplamak i¢in Akkoyunlu ve digerlerinin (2015) gelistirdigi “Facebook’da
Ogrencilerimle arkadagim” ve “Facebook’da Ogrencilerimle arkadas degilim” Slgeklerinden faydalanilmistir. Arastirma
nicel arastirma desenlerinden biri olan tarama modelinde olusturulmustur. Elde edilen veriler analiz programiyla t-test ve
ANOVA testleriyle analiz edilip, sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Analizlerde, sanal ortamlardaki 6gretmen-6grenci
arkadagligimin hangi boyutta oldugu, 6gretmenlerin sanal ortamlarda dgrencileriyle arkadas olma durumunun cinsiyet, yas,
mesleki kidem degiskenlerine gore farklilagmasi ve 6gretmenlerin sosyal medya arkadasliginin gesitli 6gretmenlik algilart
ile iligkisi incelenmistir. Sonug¢ olarak; dgretmenlerin sosyal medya arkadagligimi 6nemsemedigi ve sanal ortamlarda
Ogrencileriyle arkadaslik kurma diizeyinin diigsiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun sebepleri 6gretmen-6grenci
iliskilerinin resmi olmas1 gerektigini diisiinme, rahat paylasim yapamamaktan ¢ekinme, otoritesinin sarsilacagini diigiinme,
6zel hayatin korunmasinin gerektigini diisiinme gibi sebepler olarak belirlenmistir. Sanal ortamlarda 6grencileriyle arkadas
olan ve olmayan 6gretmenlerin ¢alisma saatlerinde sosyal medya hesaplarini kontrol etme durumu incelendiginde iki grupta
da caligma saatlerinde sosyal medya hesaplarini kontrol eden 6gretmenlerin okul algisinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Aragtirma sonuglar1 genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin sanal ortamlarda ogrencileriyle arkadas olup
olmama durumlarinin sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla iligkili olmadig1 sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Sanal arkadaslik, sosyal medya, 6gretmen, 6grenci

Abstract

The aim of this study is to evaluate teacher-student friendship in virtual environments in terms of various variables. The
working group consist of 340 teachers working in the province of Istanbul. To collect data related to the research, it is used
the scale of "I am friend with my students on Facebook™ and "I am not friend with my students on Facebook™ developed by
Akkoyunlu and others (2015). The study was conducted in a screening model, which is one of the quantitative research
designs. The obtained data were analyzed by t-test and ANOVA tests with analysis program, and the results were presented
in tables. In the analyzes, the aspects of teacher-student friendship in virtual environments, the differentiation of teachers
being friends with students in virtual environments in terms of their gender, age, occupational seniority variables and the
relationship between of social media friendship and perception of teaching were investigated. As a result; the level of
teachers' friendship with their students in virtual environments is found to be low. The reasons for this have been
determined as to think that teacher-student relations should be official, to feel not comfortable sharing, to think that the
authority is shaken, to protect private life. It is also concluded that teachers do not care about the social media friendship.
When the situation of controlling social media accounts in working hours of teachers who are friends and not friends with
students in virtual environments is examined, it is concluded that teachers who control social media accounts during
working hours in both groups have higher level of school perception. When the results are examined in general, it is
concluded that friendship with students in the virtual environment is not related to responsibility perception, student
perception, professional identity perception and school perception.

Keywords: Virtual friendship, social media, teacher, student
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Extended Summary
Purpose and Significance

Communication is one of the important conditions for existence for individuals and societies.
Technological advances in communication tools that change and evolve gradually become an
extension of our body and this makes them more and more indispensable for us every day (Yengin,
2016). The ways in which individuals who are to be made by communities communicate with each
other also differ. While face-to-face communication is preferred in traditional societies, in modern
societies, faster and more independent internet communication can be preferred (Okur & Ozkul,
2015). The social networks established by the developments in the internet have begun to be used as
a very common means of communication among young people in particular.

Today, the use of social media is steadily increasing and it becomes addictive in some
individuals. In particular, a certain age group spends the majority of its time on social networking
sites and communicates through these sites (Benzer & Gul, 2013). Social media has many features
that can improve the educational process. One of the most fundamental features of social media-
supported education is the increase in student-teacher interaction in the traditional education system,
the use and aggregation of digital tools, and aggregation. The precise definitions of educational
processes are also changing with the transfer of communication to social environments. Teachers can
continue their education process using virtual networks.This fact indicates that teachers are under an
informal influence which is bigger and more intense than their formal education process. The attitude
that is required to be shown against these developments by education side, especially by the teachers
has not been made clear or defined yet. This attitude is variable depending on professional
perceptions, characters, preferences etc. of teachers.

The purpose of this study is to evaluate teacher-student friendship in virtual environments in
terms of various variables. Some questions have been investigated considering this purpose: Which
level is the teacher-student friendship in virtual environments? Does the status of teachers' friendship
with students in virtual environments differ according to gender, age, occupational seniority
variables? What is the relationship of teachers' social media friendship with the perception of
teaching?

Methodology

This study employed a screening model, which is a quantitative research method used to
describe to evaluate teacher-student friendship in virtual environments in terms of various variables.
This questionnaire was given to 340 teachers working in the province of Istanbul. Akkoyunlu and
others (2015) developed the "I am friend with my students on Facebook™ and "I am not friend with
my students on Facebook™ scale, which was used as to collect data. The purpose of this instrument
providing to make a relation between the tendency and reasons of teachers to add their students as
“Friend” on Facebook and their professional perceptions. There are four sub-scales of the scale:
responsibility perception, student perception, professional perception and school perception. An
SPSS package program was used for statistical analysis of the data. The researchers used parametric
measurements by deciding that the normal distribution of the data was appropriate. Data obtained
from this study were analyzed using percentage, frequency, arithmetic mean, dependent groups t-
test, and ANOVA.
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Results, discussion and conclusion

As a result; the level of teachers' friendship with their students in virtual environments is found
to be low. The reasons for this have been determined as to think that teacher-student relations should
be official, to feel not comfortable sharing, to think that the authority is shaken, to protect private
life. When the situation of controlling social media accounts in working hours of teachers who are
friends and not friends with students in virtual environments is examined, it is concluded that
teachers who control social media accounts during working hours in both groups have higher level of
school perception. When the results are examined in general, it is concluded that friendship with
students in the virtual environment is not related to responsibility perception, student perception,
professional identity perception and school perception.Another consequence of the research is that
teachers do not care about their social media friendship. Since teachers do not care about their social
media friendship, it can be said that they have not contacted their students on social platforms.

As a result of the research, the use of teachers' virtual environment varied according to the
branches. Informed social media use and time management training can be given to teachers to
reduce differences in virtual environment use and to make this use more efficient. Teachers can use
the virtual environment more efficiently and work to prevent excessive use. A similar study can be
done to measure the perceptions of students' friendship with their teachers.
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Giris

Iletisim bireyler ve toplumlar igin var olmanin 6nemli kosullarindan biridir ve bu noktada
iletisim araglart da aym etki ve 6neme sahiptir. Teknolojik gelismelerle degisen ve gelisen iletisim
araclart giin gectikce bedenimizin bir uzantist halini almakta ve bu durum da onlar1 bizler igin her
gecen giin daha da vazgegilmez kilmaktadir (Yengin, 2016). Toplumlarin yapisina gore bireylerin
iletisim kurma yontemleri de farklilasabilmektedir. Geleneksel toplumlarda daha g¢ok yiiz yiize
iletisim tercih edilirken, modern toplumlarda daha hizli ve mekandan bagimsiz olan internetten
iletisim de tercih edilebilmektedir (Okur & Ozkul, 2015). Teknolojideki gelismelerle birlikte,
insanlik iletisim agisindan bugiline kadar gelinebilmis en genis imkéanlara ulasmigtir. Yapilan
calismalarda ortalama bir bireyin giinde 7 saatini internette gegirdigi ve bu 7 saatin 3 saati sosyal
aglarda gectigi sonucuna ulasilmistir. Glinlimiizde internette yasanan gelismeler sayesinde kurulan
sosyal aglar, Ozellikle de gengler arasinda olduk¢a yaygin bir iletisim araci olarak kullanilmaya
baslanmistir. Fakat bu kullanimin olumlu ve olumsuz etkileri de siirekli giindeme gelmektedir.
Olumlu olarak goriilen ozellikler hizlilik, 6zgiir ifade ortami, zaman ve mekan simirliliginin
olmamasi, hiyerarsik yapinin ortadan kalkmasi, zaman tasarrufu saglamasi, bilgi paylasiminin
kolaylasmas1 gibi noktalarken; bireyselligin daha da artmasia bagl olarak yiiz yilize iletisimin
zayiflamasi, bagimlilik yaratan uygulamalar halini almasi, bilgi kirliligine yol agmasi gibi olumsuz
ozellikleri de dile getirilmektedir (Yengin, 2016). Bu nedenle sosyal aglar kullanilirken dikkatli
olunmali, en az zararla en fazla fayda saglanmaya ¢aligilmalidir.

Internet bugiin her alanda, her tiirlii konuda gesitli siteleri i¢inde barindirmaktadir. Bunlardan en
yaygimn kullanilanlardan biri de sosyal paylasim siteleridir (Benzer & Giil, 2013). Sosyal paylasim
sitelerinin ortaya cikist 1997°li yillara dayansa da 2004 yilindan sonra popiiler olmaya baslamistir.
Web 2.0 {iriinii olan sosyal paylasim siteleri kullanicilarini hem iiretici hem de tiiketici konumuna
getirmektedir (Okur & Ozkul, 2015). Bu da daha fazla tercih edilmesine neden olabilmektedir.
Ozellikle genglerin yaygin olarak sosyal medya araglarini kullanmasi ailesi, yakin gevresi ve hatta
ogretmenlerini de etkilemektedir ve sosyal paylasim sitelerinin yayginlagsmasini hizlandirmaktadir.

Giliniimiizde sosyal medya kullanimi giderek artmakta ve bazi bireylerde bagimliliga
doniismektedir. Ozellikle belli bir yas grubu zamanmin biiyiik gogunlugunu sosyal paylasim
sitelerinde gecirmekte ve iletigimini bu siteler {izerinden gergeklestirmektedir (Benzer & Giil, 2013).
Teknolojinin geligimiyle sanal ortamlara erisim giderek kolaylasmaktadir. Egitim-0gretim
ortamlarinda da sosyal medyanin kullanimi Ogretmen-6grenci iliskilerini farkli bir boyuta
tasimaktadir. Bazi Ogretmenler ve Ogrenciler sanal ortamlarda kendilerini daha rahat ifade
edebildikleri icin sosyal medya arkadasliklari kurmaya olumlu yaklasirken, bazi 6gretmen ve
ogrenciler de 6zel yasamu ihlal ettigi diisiincesiyle bu tiir arkadasliklara olumsuz yaklasmaktadir.
Sosyal aglarda 6gretmen-6grenci arkadasliginin olumlu ve olumsuz yonleriyle ilgili yeterli ¢alisma
da bulunmamaktadir (Buket Akkoyunlu, 2015). Denetimi olmayan sanal ortamlardaki arkadasliklarin
etkileri yeni bir arastirma konusu olusturmaktadir. Bu arastirma ile de sanal ortamlardaki 6gretmen-
ogrenci arkadagliginin genel bir degerlendirmesi yapilmaya ¢alisilacaktir.

fletisim

fletisim, duygu ve diisiincelerin ¢esitli yollarla aktarilmasidir. Dokmen’e (1996) gére iletisim,
bilgi tiretme, aktarma ve anlamlandirma siirecidir. Dicle’ye (1974) gore ise iletisim duygu ve
diisiincelerin karsilikli aligverisi ve taraflar arasinda ortak bir anlayisin olusturulmasidir. Iletisim
insanlik tarihiyle baslamus eski bir kavramdir. Insan 6nce kendisiyle sonra da gevresindekilerle

stirekli iletisim kurmaktadir. Bu nedenle iletisim hem bireysel hem de toplumsal bir siiregtir.
Teknolojinin de gelismesiyle bu siireg daha da hizlanmistir. Bu nedenle teknolojinin etkin bir sekilde
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kullanimi toplumlar ve {ilkeler igin énem kazanmistir (Kocabasg, 2014). Yayginlagan teknolojiyle ve
insanlarin iletisim ihtiyacinin artmastyla iletisim sanal ortamlara tasinmustir. Internet araciligiyla
diinyanin her yeriyle aninda iletisim kurulabilmektedir. Iletisim bireyler ve toplumlar igin var
olmanin 6nemli kosullarindan biridir ve bu noktada iletisim araglar1 da ayn1 etki ve 6neme sahiptir
(YYengin, 2016). Sosyal paylasim siteleri aralarinda ortilk ve zayif baglar olan bireylerin iletisim
kurmasma imkén saglayan bir platformdur ve aralarinda gii¢lii baglar olan bireyler arasinda da
iletisimi giiclendirmeye imkan saglamaktadir (Okur & Ozkul, 2015). Bunun gibi sebeplerle sosyal
medya iletisim i¢in kac¢inilmaz bir unsur haline gelmeye baglamistir.

Sanal Ortam ve Sosyal Medya

Sanal ortam, sanal gergeklik teknolojisini kullanarak katilimcinin gordiigii ve kesfettigi,
bilgisayar tarafindan olusturulmus ortamlardir (Yildiz, 2009). Sosyal medya ise zaman ve mekan
sinirlamast olmadan mobil araglarla, paylasimin ve tartismanin esas oldugu bir iletisim seklidir.
Genel olarak bireylerin internette birbirleriyle yaptigi diyaloglar ve paylagimlar sosyal medyay1
olusturur (Vural ve Bat, 2010). Erdz ve Dogdubay’a (2012) gore sosyal medyayi, kullanicilarin
bilgilerini, gorgiilerini, ilgi alanlarimi internet ya da mobil ortam aracilifiyla paylastiklar1 sosyal
platformlar olarak tanimlamak miimkiindiir. Sosyal medya bireylerin yasaminda eksik kaldigim
diisiindiikleri boliimleri tamamlamak icin kullandiklar1 bir ara¢ olarak da degerlendirilebilir (Colak
ve Dogan, 2016). Sosyal medya, hedef kitlenin katiliminin oldugu, gelistirilebilir, etkilesimli, icinde
topluluklar1 barindiran ve topluluklart birbirine baglayan cevrim ici iletisim kanallar1 olarak da
tanimlanmistir. yani sanal ortamlarda iletisim kurmayi saglayan araclara sosyal medya aglari
denilmektedir. Sosyal medya aglarinin insanlart hem olumlu hem de olumsuz yonde etkiledigi
bilinmektedir (Tanriverdi ve Sagir, 2014). Kisilerin 6zel hayatlarimi desifre etmesi gibi gesitli
nedenlerle elestiri konusu olmasina ragmen bu durum sosyal aglara olan ilgiyi azaltmamaktadir
(Vural ve Bat, 2010). Buna ragmen ozellikle internet Web 2.0 (Facebook, Twitter, Blogger, vb)
tabanli sanal ortam iiriinlerinin sosyal ag teknolojisi olarak diinyaca yayginlasmis olduklari ve bu
durumun artan sekilde devam edecegine dair bir 6ngorii vardir (Cemaloglu ve Bigak, 2015). Giderek
artan sosyal medya uygulamalar1 da bunun bir gostergesidir.

Sosyal ag siteleri bireylerin internet {izerinden toplum yasamu ic¢inde kendilerini tanimlayarak,
ayn1 kiiltiirel seviyede rahatlikla anlasabilecekleri insanlarla internet iletisim metotlari ile iletisime
gegmek i¢in ve sosyal yasamda yapilan gesitli jestleri simgeleyen sembolik hareketleri gostererek
sosyal iletisim kurmaya yarayan web siteleridir (Togay, Akdur, Ibrahim ve Bilici, 2013).
Giliniimiizde kullanilan pek ¢ok sosyal ag sitesi bulunmaktadir. Bu aglarin teknolojiyle uyumunu
saglamak i¢in mobil uygulamalart da yapilmaktadir. Mobil uygulamalarin da yayginlagmasiyla
sosyal medya her an kullanilabilir hale gelmistir ve kullanicilar pek ¢ok farkli nedenle bu
uygulamalar1 kullanmaktadir. Yalmzlik da sosyal medya kullanim sebeplerindendir. Savcr ve
Aysan’in (2016) yaptig1 calismaya gore sosyal medya dogrudan yalmzliga itmektedir. Sosyal
medyanin yaygin olarak kullanilma nedenlerinden biri de bu uygulamalarin iicretsiz ve herkes
tarafindan erisilebiliyor olmasidir.

Egitimde Sosyal Medya Kullanimi

Sosyal medya, egitim siireclerini gelistirebilecek birgok 6zellige sahiptir. Sosyal medya destekli
egitimin en temel 6zelliginden biri, geleneksel egitim sistemindeki 6grenci, 6gretmen etkilesimlerini
artirmak, dijital araglar1 kullanip bir araya getirmek ve toplamaktir (Togay, Akdur, Ibrahim ve Bilici,
2013). Sosyal medyanin Ogrenen yasamindaki etkisi disiiniildiiginde egitim ortamlarini
diizenleyenlerin bu etkiye kayitsiz kalmasi diisiiniilemez. Hem egiticilerin hem de planlayicilarin
sosyal medya olanaklarimi tanimalar1 ve Ogretimi desteklemek ve zenginlestirmek amaciyla
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kullanmalart1 bu nedenle O6nemli goriilmektedir (Sarsar, Bagbay ve Bagbay, 2015). Yapilan
arastirmalar, icinde bulundugumuz bilisim caginda kullanimi gittikce yayginlagan sosyal paylasim
sitelerinin, okullarin vazgecilmez unsurlar1 olan dgretmen ve Ogrencileri sosyal aglarda aktif bir
katilimeiliga sevk ettigini, 6gretmen-6grenci etkilesimini hizla artirdigini gostermektedir. Bu nedenle
Ogretmenler sosyal ag sitelerinde dgrencileriyle arkadas olmakta ve irtibat kurmaktadir (Cemaloglu
ve Bigak, 2015). Iletisimin sosyal ortamlara da tasinmasiyla egitim siireglerinin keskin tanmimlar da
degismektedir. Ogretmenler sanal aglar1 kullanarak da egitim siirecini devam ettirebilmektedir.

Sanal Ortamlarin  Egitimde Kullamlmasiyla Degisen Ogretmenlerin Rol ve
Sorumluluklar:

Egitimin en oOnemli unsurlarindan birisi Ogretmendir. Etkili bir egitim faaliyetinin
yiiriitilmesinde O6gretmene biiyilk bir sorumluluk yiiklenmistir. Simiftaki Ogretim ortaminin
diizenlenmesi, etkinliklerin belirlenmesi, ders arag gereglerinin ve 6gretim yontemlerinin seg¢imi ve
kullanilmasi bu sorumluluklar igerisinde yer alanlardan bazilaridir (Cerit, 2008). Ogretmenin 6gretim
sirecinde rol ve sorumluluklar1 vardir. Cesitli smiflamalar yapilmakla birlikte bu rol ve
sorumluluklar: 6grenmeyi saglama, sinif yonetimi, aile tyeligi, degerlendirme, giiven verme,
mesleksel ustalik, topluluk liderligi basliklar1 altinda siralanabilir. Bir 6gretmen olarak &gretim
siirecindeki bagar1 ve basarisizliginin ¢ogu onun rollerini, sorumluluklarini ve giiciinii nasil
kullandigyla ilgilidir. Sicak, hevesli, heyecanli, ise yonelik ve diizenli olma, g¢esitli materyalleri
kullanma, agiklamalar yapma, derse bir 6nceki dersi 6zetleyerek baslama, arka arkaya birka¢ soru
sorma yerine tek ve acgik bir soru sorma &grenci basarisi ile olumlu iliskiler gdsteren 6gretmen
davraniglar1 olarak bulunmustur. Basarili 6gretmenlerin 6grencilerinden akademik beklentisi olan,
onlar1 tesvik eden akademik gelismelerinden sorumluluk payi g¢ikaran, konusuna hakim, derste
konusu ile ilgili caligmalara yonelik olan aktif ve bilgili kisi olarak belirlenmekledir. Ogretmen
basaris1 0grencinin basari, tutum, ilgi ve becerisine yansimaktadir (Stinbil, 1996). Bu nedenle
Ogretmenin davraniglar1 egitim siirecinde c¢ok Onemli bir etkendir. Eger &gretmen rol ve
sorumluluklarini eksik ya da yanlis gergeklestirirse egitim siirecinde aksamalara neden olur.

Diinyada meydana gelen teknolojik degisimler Ogretmenlerin rol ve sorumluluklarinin da
degistirmeye baslamistir. Ogretmenlere sanal ortamlar iizerinden 6grencilere materyal sunma, ddev
verme, 0grenme ortami yaratma gibi sorumluluklar yiiklenmistir. Bu durum 6gretmenlerin sadece
simif ortaminda degil aym1 zamanda sanal ortamlarda da Ogrencilerin gozlemcisi olmasin
gerektirmektedir.

Etik ve Sosyal Medya

Etik, insanlarin kurdugu bireysel ve toplumsal iliskilerin temelini olusturan degerleri, normlari,
kurallar1, dogru yanlis ya da iyi kotii gibi kavramlar1 ahlaksal agidan arastiran bir felsefe disiplinidir.
Basit bir anlatimla etik; dogru ve yanlig 6lgiitleri ortaya koyan, iyi bir yasami amaglayan ahlaki
kurallar bilimidir (Celebi & Akbag, 2012). Etigin amaci; insanin iyi temellendirilmis ahlaki kararlari
kendi basina vermesini ve kendi kararlarini verirken de daha yetkin oldugu diisiiniilen kisilere teslim
olmamasini saglamaktadir (Demirtas, Sener, & Karabatak, 2013). Sosyal medyada da bireysel ve
toplumsal goriisler paylasildigi i¢in bu alanda da etik s6z konusu olmaktadir.

Manavcioglu'na (2009) gore sosyal medya aracglarinda kullanicilarin ¢ogu mahremiyet
sinirlarii kaldiran tarzda igerik olusturdugu ve kisisel bilgilerini paylastiklar igin birbirlerinin 6zel
alanlarma miidahale edebilmektedirler. Bu miidahale, birgok etik disi1 davramisin kaynagini
olusturmaktadir. Internet kullanicilarinin kendilerini ifade etmek, mesleki deneyimlerini, bilgi ve
goriiglerini paylasmak yerine sadece para kazanmak amaciyla igerik olusturmalar1 ve diger
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kullanicilarla paylagmalar1 sosyal medyanin amacina ters diisen davraniglardandir. Sosyal medyada
kullanicilarin olusturdugu igerik var oldugu siirece etik sorun yasanma olasiligi devam edecektir.
Ciinkii her kullanici igerik olustururken kendilerine gore hakli nedenlerle ve farkli amaglarla hareket
etmektedir. Kimi igerik herhangi bir sorun olusturmazken hatta kullanicilar agisindan faydaliyken
kimi icerik ise hem igerigi iireten agisindan hem de icerigi dagitan agisindan etik ve hukuki sorun
olusturmaktadir (Manavcioglu, 2009). Insanlarin duygu ve diisiincelerinin birbirinden farkli olmasi
bu sorunlarin asil nedenidir. Net bir dogru taniminin olmamasi sosyal aglarda yapilan paylagimlarin
farkli yorumlanmasina neden olmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile sanal ortamlardaki 6gretmen-6grenci arkadasliginin genel bir degerlendirmesi
yapilmaya calisilmistir. Bu amagla cevaplandirilmaya calisilan sorular su sekildedir: Ogretmenlerin
sanal ortamlarda &grencileriyle arkadas olma durumu hangi diizeydedir? Ogretmenlerin sanal
ortamlarda Ggrencileriyle arkadag olma durumu cinsiyet, yas, mesleki kidem degiskenlerine gore
farklilasmakta nudir? Ogretmenlerin meslek algisi sanal arkadaslig etkiler mi?

Arastirma Deseni

Bu arastirma nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan tarama desenine uygun olarak
tasarlanmistir. Genel tarama deseni, ¢cok fazla birimden olusan bir evrende, evren hakkindaki genel
bir yargiya ulagmak i¢in evrenin tamami veya evrenden alinan bir grubun, drnek veya drneklem
tizerinde yapilacak tarama diizenlemelerinde kullanilir (Karasar, 2016). Bu arastirmada da konu
hakkindaki genel durumu ortaya koymak amaglandigi igin tarama deseni kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Istanbul ilinde gorev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2017-2018 yili giiz doneminde Istanbul ilinde bulunan egitim kurumlarinda gorev
yapan &gretmenler olusturmaktadir. Orneklem seciminde basit rastgele &rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Arastirma toplamda 340 6gretmenle gerceklestirilmistir. Bu o6gretmenlerin 209’u
kadin, 131’1 erkektir. Ayrica bu 6gretmenlerin 128’1 sosyal medya platformlarinda 6grencileriyle
arkadas oldugunu belirtirken, 212 6gretmen ise sosyal medya platformlarinda dgrencileriyle arkadas
olmadigini belirtmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmada Akkoyunlu ve digerlerinin (2015) gelistirdigi 6lgek kullanilmustir. Olgek temel
olarak 169 maddelik iki alt 6lgekten olusmakta ve her alt 6lgek 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt
boyutlar; sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki kimlik algis1 ve okul algis1 olarak tanimlanmstir.
Olgek maddeleri 5°1i likert tipinde hazirlanmustir. (1: Kesinlikle Uymuyor, 5: Kesinlikle Uyuyor).
Birinci alt olgek “Facebook’da &grencilerimle arkadasim” ve ikinci alt o6lgek “Facebook’da
ogrencilerimle arkadas degilim” seklinde adlandirilmistir.

Olgegin uygulamas1 goniilliiliik esasina gore gerceklestirilmistir. Olgekler farkli okul
tiirlerindeki okullara dagitilmis, goniillii 6gretmenlerin cevapladig: 6lgekler belli zaman araliklarinda
toplanmustir. Bu siire¢ toplamda 3 ay devam etmistir. Toplamda 384 6l¢ek toplanmis bunlardan 44’
eksik veya 6zensiz dolduruldugu i¢in degerlendirilmeye alinmamustir.
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Verilerin Analizi

Veri toplama isleminden sonra dlgeklerin degerlendirilme asamasina gegilmistir. Eksik, 6zensiz,
hatali ve rastgele doldurulan Slgekler degerlendirilmeye dahil edilmemistir. Uygulamadan sonra
Oleme araglarindaki veriler programa aktarilmigtir. Daha sonra arastirmanin amaci dogrultusunda
ilgili analizler yapilmigtir. Yapilan testler sonucunda verilerin normal dagildigi gézlemlendiginden,
t-test ve ANOVA analizlerinden yararlanilmistir.

Bulgular
Aragtirmaya ait verilerin dagilimi ve yapilan analizler bu kisimda yer almaktadir. Birinci
kisimda sosyal medyada ogrencilerimle arkadasim olgegini yanitlayan Ogretmenlerin analizleri,

ikinci kisimda ise sosyal medyada 6grencilerimle arkadas degilim 6lgegini yanitlayan 6gretmenlerin
analizi yer almaktadir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Bulgular

Bu boéliimde 6lcegin ilk kismina ait sorular1 cevaplayan 6gretmenlerle ilgili analiz sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 1. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olgegine Ait Verilerin Yiizdelik Dagilim

N %

Cinsiyet Kadin 90 70,3
Erkek 38 29,7

25 yas ve alti 15 10,9

Yas 26-35 yasg arasi 55 43,0
36-45 yas arasi 44 34,4

46 yas ve Ustill 15 11,7

1 yildan az- 5 yil 39 30,5

. 6-10 y1l 30 23,4
Mesleki Kidem 11-1 5yy11 25 195
16 y1l ve fazlasi 34 26,6

Temel Bilimler 25 19,5

Brans Sosyal Bilimler 38 29,7
Diger 65 50,8

1-5 yil 22 17,2

Sosyal Medya Kullanim Siiresi 6-10 y1l 74 57,8
11 y1l ve fazlasi 32 25,0

Giinde Ortalama Sosyal Medya Hesaplarina 1-5 kez 47 36,7
Erisim Sayisi 6-10 kez 49 38,3
11 ve fazlasi 32 25,0

Calisma Saatlerinde Sosyal Medyaya Erisim Evet 47 36,7
Hayir 81 63,3

Sosyal Medya Arkadashgimi Onemseme Evet 15 11,7
Hayir 113 88,3

TOPLAM 128 100,0

Tablo 1 incelendiginde katilimer 6gretmenlerin %70,3’iiniin kadin, %29,7’sinin erkek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin yaslarima bakildiginda biiyilk ¢ogunlugun 26-45 yaslari
arasinda oldugu goriilmektedir. Lisans egitim siiresi nedeniyle 26 yas alti 6gretmenlerin fazla
olmamasi normaldir. Mesleki kidem sonuglari da Ogretmenlerin yas oraniyla paralellik
gostermektedir. Bu da beklenen bir sonugtur. Bransa gore bakildiginda ise diger brang
Ogretmenlerinin temel ve sosyal bilimler 6gretmenlerinden fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Sosyal medya kullanim siiresine bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunun 6-10 yildir sosyal medya
kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Giinde ortalama sosyal medya hesaplarina erisim sayilar1 benzerlik
gosterse de en fazla 6-10 kez sosyal medya hesaplarina erisim yapildigi sonucuna ulagilmistir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Cinsiyet Analizi

Bu béliimde arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadig iliskisiz 6rneklemler igin t-
testi ile sinanmustir.

Tablo 2. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olgegine Ait Cinsiyet Degiskenine iligkin t-testi
Analizi

Gruplar N x SS t p
Sorumluluk Algist Iéflfélr(‘ gg 2?3 8:;22 1,873 0,063
Ogrenci Algsi Iéflfélr(‘ gg g;‘; ﬁig 1,179 0,241
Mesleki Kimlik Algist Iéflfélr(‘ gg ggg 8:23% 0,616 0,539
Okul Algist Iéflfélr(‘ gg géz 28;3 1,443 0,152
*p<0,05

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin sosyal medyada 6grencileriyle arkadas olma durumlarimin
sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
gOsterip gostermedigini belirlemek igin yapilan t-testinin sonucunda grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmamustir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olgegine Ait Yas Analizi

Bu boliimde arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin yasa gore farklilasip farklilasmadigi tek yonli varyans analizi
(ANOVA) ile sinanmistir.

Tablo 3. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Yas Degiskenine iliskin ANOVA
Analizi

Gruplar N x SS t p
25 yas ve alt1 14 4,142 0,649
Sorumluluk Algisi 26-35 yas 55 3,963 0,897 0,265 0,851
36-45 yas 44 3,947 0,816
46 yas ve lstii 15 3,888 0,708
25 yas ve alt1 14 3,214 0,746
Ogrenci Algist 26-35 yas 55 2,684 0,945 2,013 0,116
36-45 yas 44 2,719 1,087
46 yas ve lstii 15 3,200 0,941
25 yas ve alti 14 2,869 1,136
Mesleki Kimlik Algisi 26-35 yas 55 2,633 0,852 1,109 0,348
36-45 yas 44 2,575 0,847
46 yas ve lstil 15 2,988 0,727
25 yas ve alt1 14 2,517 1,115
26-35 yas 55 2,304 0,949 1,337 0,265
Okul Algist 36-45 yas 44 2233 0,949
46 yas ve lstil 15 2,766 0,883
*p<0,05
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Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin sosyal medyada 6grencileriyle arkadas olma durumlarimin
sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmamustir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olgegine Ait Mesleki Kidem Analizi

Bu boliimde arastirma sonuglaria gore dgretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin mesleki kideme gore farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile stnanmusgtir.

Tablo 4. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olgegine Ait Mesleki Kidem Degiskenine iliskin
ANOVA Analizi

Gruplar N X SS t p
1 yildan az - 5 y1l 39 3,957 0,838

Sorumluluk Algisi 6- 10 y1l 30 4,044 0,852
11-15 yul 25 4,160 0,739 1,185 0,318
16 y1l ve fazlasi 34 3,774 0,815
1 yildan az - 5 y1l 39 2,863 0,880

. . 6- 10 y1l 30 2,855 0,856

Ogrenci Algisi 11-15 yil 5 2733 1,158 0,113 0,953
16 y1l ve fazlasi 34 2,784 1,118
1 yildan az - 5 y1l 39 2,696 0,933

Mesleki Kimlik Algisi 6- 10 y1l 30 2,838 0,814
11-15 yil 25 2,633 0,926 0,572 0,635
16 y1l ve fazlasi 34 2,558 0,826
1 yildan az — 5 y1l 39 2,320 0,981
6- 10 y1l 30 2,366 0,834

Okul Algist 11-15 yil 25 2,330 1142 0,061 0,980
16 y1l ve fazlasi 34 2,411 0,953

*p<0,05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin sosyal medyada 6grencileriyle arkadas olma durumlarmin
sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢gikmamustir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Brans Analizi

Bu boliimde arastirma sonuglarma gore dgretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin branglara gore farklilagip farklilagmadigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile sinanmustir.

Tablo 5. Sesyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Brans Degiskenine iliskin ANOVA
Analizi

Gruplar N x SS t p
Temel bilimler 25 4,013 0,974

Sorumluluk Algis: Sosyal bilimler 38 3947 0803 0050 0951
Diger 65 394 0,775
Temel bilimler 25 2,760 0,930

Ogrenci Algist Sosyal bilimler 38 2,771 0,933 0,114 0,866
Diger 65 2861 1,055

Mesleki Kimlik Algist Temel bilimler 25 2,633 0,762
Sosyal bilimler 38 2833  0goy 827 0440
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Diger 65 2,610 0,898
Temel bilimler 25 2,360 0,838

Okul Algisi Sosyal bilimler 38 2,440 0,969 0,225 0,799
Diger 65 2,307 1,017

*p<0,05

Tablo 5 incelendiginde d6gretmenlerin sosyal medyada 6grencileriyle arkadas olma durumlarinin
sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla brans degiskeni arasinda anlaml bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda grup
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmamustir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Calisma Saatlerinde Sosyal
Medya Kullanim Analizi

Bu boliimde, aragtirma sonuglarina gére 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin galisma saatlerinde sosyal medyay1 kontrol edip etmemesine gore
farklilagip farklilagmadig: iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile sinanmustir.

Tablo 6. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadasim Olcegine Ait Sosyal Medya Kullanimina iliskin t-
test Analizi

Gruplar N x SS t p
Sorumluluk Algist EI‘;(;I gz g:ggg 833; 1,378 0,171
Ogrenci Algist EI‘;(;I gz g:ggf égég 1,874 0,063
Mesleki Kimlik Algist EI‘;(;I gz ggi; 8223 1,155 0,250
Okul Algist EI‘;(;I gz g?gi égég 2,613 0,010*
*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin sosyal medyada 6grencileriyle arkadas olma durumlarmin
sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik algisiyla ¢aligma saatlerinde sosyal medyayr kontrol etme
durumu arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan t-testinin
sonucunda grup ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢gitkmamugtir.

Ancak yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin ¢aligma saatlerinde sosyal medyay1 kontrol etme
durumlar ile okul algisi1 arasinda anlamli bir iligski bulunmustur. Yapilan post-hoc Tamane analizi
sonucunda ¢aligma saatlerinde sosyal medya hesaplarini kontrol eden Ogretmenlerin okul algisi
etmeyenlere gore yiiksek bulunmustur (p<0.05). Bu beklenmeyen bir sonuctur. Fakat bu algi
kapsaminda 6gretmenlerin sosyal medyada daha rahat mesaj verdigini diistinmesi, okulun resmi
havasindan uzaklagsmak istemesi ve resmi kimliklerinin disinda da taninmak istemesi gibi boyutlar
g6z onilinde bulunduruldugunda okul algilarinin yiiksek olmas1 normaldir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Bulgular

Bu boliimde dlgegin ikinci kismina ait sorular1 cevaplayan 6gretmenlerle ilgili analiz sonuglar
yer almaktadir.
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Tablo 7. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olcegine Ait Verilerin Yiizdelik Dagilim

N %
Cinsiyet Kadin 119 56,1
Erkek 93 439
25 yag ve alt1 17 8,0
Yas 26-35 yas arasi 101 47,6
36-45 yas arasi 55 25,9
46 yas ve listii 39 18,4
1 yildan az- 5 yil 54 25,5
Mesleki Kidem 6-10 yil 95 25,9
11-15 yil 34 16,0
16 y1l ve fazlasi 69 32,5
Temel Bilimler 28 13,2
Brans Sosyal Bilimler 74 34,9
Diger 110 51,9
1-5y1l 71 33,5
Sosyal Medya Kullanim Siiresi 6-10 y1l 101 47,6
11 y1l ve fazlasi 40 18,9
Giinde Ortalama Sosyal Medya Hesaplarina 1-5 kez 132 62,3
Erisim Sayisi 6-10 kez 46 21,7
11 ve fazlasi 34 16,0
Cahsma Saatlerinde Sosyal Medyaya Erisim Evet 61 28,8
Hay1r 151 71,2
Sosyal Medya Arkadashgim Onemseme Evet 18 8,5
Hayir 194 91,5
TOPLAM 212 100

Tablo 7 incelendiginde katilimei 6gretmenlerin %56,1’inin kadin, %43,9’unun erkek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar Milli Egitim Bakanligi’nin verileriyle paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin yaslar1 incelendiginde biiyiik bir kismin 26-35 yas araliginda oldugu gériilmektedir.
25 yas ve alt1 6gretmenlerin az olmasi, 6gretmenlik egitiminin tamamlanmasi i¢in gereken siire goz
oniinde  bulunduruldugunda beklenen bir durumdur. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine
bakildigindaysa  benzerlikler — gozlenmektedir. Ogretmenlerin  branslara  gére  dagilimima
bakildigindaysa diger bransglardaki dgretmenlerin, temel ve sosyal bilimlerdeki 6gretmelerden daha
fazla oldugu goriilmektedir. Sosyal medya kullanim siiresi ¢esitlilik gdstermesine karsin, giinde
ortalama sosyal medyaya erisim sayilar1 genel olarak 1-5 kez olarak saptanmustir. Calisma
saatlerinde sosyal medyay1 kontrol etme durumuna bakildigindaysa %71,2 gibi biiyiik bir kismin
sosyal medya hesaplarim1 kontrol etmedigi sonucuna ulagilmistir. Yogun ¢aligma saatleri ve meslek
etigi geregi ¢ikan bu sonug beklenen bir durumdur.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Cinsiyet Analizi

Bu boliimde arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadig iliskisiz 6rneklemler igin t-
testi ile sinanmustir.
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Tablo 8. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olcegine Ait Cinsiyet Degiskenine iliskin t-
test Analizi

Gruplar N ¥ ss t p
Kadin

Sorumluluk Algis1 119 3319 0,677 0,243 0,808
Erkek 93 3,296 0,662

.. Kadin

Ogrenci Algisi 119 3,119 0.876 0,423 0,673
Erkek 93 3,064 1,022
Kadn

Mesleki Kimlik Algisi 119 2,420 0.879 -1,219 0,224
Erkek 93 2,569 0,897
Kadin

Okul Algist 119 2,246 0.791 -0,541 0,589
Erkek 93 2,311 0,965

*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin sosyal medyada Ogrencileriyle arkadas olmama
durumlarinin sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-testinin sonucunda grup
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmamustir,

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Yas Analizi

Bu boliimde aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin yasa gore farklilasip farklilagmadigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile sitnanmustir.

Tablo 9. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Yas Degiskenine fliskin ANOVA
Analizi

Gruplar N x SS t p
25 yas ve alt1 17 3,223 0,603
Sorumluluk Algis 26-35 yas 101 3,419 0,569 1,800 0148
36-45 yas 55 3,189 0,777
46 yas ve listii 39 3,230 0,747
25 yas ve alt1 17 3,264 0,885
. . 26-35 yas 101 3,155 0,883
Al 1,522 0,210
Ogrenci Algist 36-45 yas 55 2,868 0,071
46 yas ve listii 39 3,185 1,043
25 yas ve alti 17 2,352 0,755
Mesleki Kimlik Algisi 26-35 yas 101 2,490 0,819 1,129 0,338
36-45 yas 55 2,372 0,903
46 yas ve Ustil 39 2,692 1,070
25 yas ve alt1 17 2,235 0,941
26-35 yas 101 2,310 0,834
Okul Al 0,826 0,481
AT 36-45 yas 55 2133 0,959
46 yas ve lstii 39 2,401 0,802
*p<0,05

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin sosyal medyada oOgrencileriyle arkadas olmama
durumlarinin sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla yas degiskeni arasinda anlamh
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢gikmamsgtir.
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Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Mesleki Kidem Analizi

Bu boliimde arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin mesleki kideme gore farklilagip farklilagsmadig: tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile stnanmustir.

Tablo 10. Sesyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Mesleki Kidem Degiskenine
iliskin ANOVA Analizi

Gruplar N X SS t p
1 yildan az — 5 y1l 54 3,34 0,527

Sorumluluk Algisi 6- 10 yil 55 3,381 0,623
11-15y1l 34 3,205 0,69 0,571 0,635
16 y1l ve fazlasi 69 3,278 0,789
1 yildan az — 5 y1l 54 3,148 0,872

. . 6- 10 y1l 55 3,127 0,943

Ogrenci Algis1 11-15 yil 34 3.014 0.843 0,177 0,912
16 y1l ve fazlasi 69 3,068 1,047
1 yildan az — 5 yil 54 2,379 0,83

Mesleki Kimlik Algisi 6- 10 y1l 55 2,568 0,776
11-15y1l 34 2,375 0,754 0,740 0,529
16 y1l ve fazlasi 69 2,558 1,063
1 yildan az — 5 y1l 54 2,302 0,824
6- 10 y1l 55 2,303 0,873

Okul Algisi 11-15 yil 34 2186 0,884 0,153 0,928
16 yil ve fazlasi 69 2,275 0,911

*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde Ogretmenlerin sosyal medyada Ogrencileriyle arkadas olmama
durumlarinin sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla mesleki kidem degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonucunda grup ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmamuistir.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olcegine Ait Brans Analizi

Bu boliimde arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin branglara gore farklilagip farklilagmadigi tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile sinanmustir.

Tablo 11. Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olcegine Ait Brans Degiskenine iliskin
ANOVA Analizi

Gruplar N X ss t p
Temel bilimler 28 3,492 0,642
Sorumluluk Algist Sosyal bilimler 74 3,289 0,600 1,221 0,297
Diger 110 3,276 0,716
Temel bilimler 28 3,580 0,772
Ogrenci Algisi Sosyal bilimler 74 2,966 0,928 4,649 0,011*
Diger 110 3,059 0,957
. Temel bilimler 28 2,660 0,831
Mesleki Kimlik Algist Sosyal bilimler 74 2,456 0,906 0,623 0,537
Diger 110 2,461 0,892
Temel bilimler 28 2,440 0,898
Okul Algisi Sosyal bilimler 74 2,202 0,861 0,763 0,468
Diger 110 2,281 0,871

*p<0,05

Tablo 11 incelendiginde Ogretmenlerin sosyal medyada Ogrencileriyle arkadas olmama
durumlarinin sorumluluk, mesleki kimlik ve okul algisiyla brans degiskeni arasinda anlamli bir
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farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmamastir.

Ancak yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin bransi ile 6grenci algis1 arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Grubun homojen dagilmasindan dolay1 yapilan post-hoc Tukey analizi sonucunda
bransi temel bilimler olan 6gretmenlerin bransi sosyal bilimler ve diger olanlara gére 6grenci algist
yiiksek bulunmustur.

Sosyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Ol¢egine Ait Sosyal Medya Analizi

Bu boliimde, arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin sorumluluk algisi, 6grenci algisi, mesleki
kimlik algis1 ve okul algisinin galisma saatlerinde sosyal medyay1 kontrol edip etmemesine gore
farklilagip farklilagsmadigi iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile stnanmigtir.

Tablo 12. Sesyal Medyada Ogrencilerimle Arkadas Degilim Olgegine Ait Sosyal Medya Kullanimina
iliskin t-test Analizi

Gruplar N x SS t p
Sorumluluk Algis1 E\:;tlr 16511 g:ggg 8:228 0,571 0,569
Ogrenci Algisi E\:;tlr 16511 g:égg 8:822 0,793 0,429
Mesleki Kimlik Algisi E\:;tlr 16511 ;:222 8:888 0,701 0,484
Okul Algist IE{‘;eytlr T 2448 0015*
*p<0,05

Bu analizde sosyal medyada dgrencileriyle arkadas olmayan 6gretmenlerin ¢alisma saatlerinde
sosyal medya kullanip kullanmama durumu ile cesitli sorumluluk algilar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin sosyal medyada 6grencileriyle arkadas olmama
durumlarinin sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik algisiyla caligma saatlerinde sosyal medyay1
kontrol etme durumu arasinda anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan t-
testinin sonucunda grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml fark ¢ikmamustir.

Ancak yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin ¢alisma saatlerinde sosyal medyayr kontrol
etme durumlar ile okul algisi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Yapilan post-hoc Tukey
analizi sonucunda calisma saatlerinde sosyal medya hesaplarin1 kontrol eden 6gretmenlerin okul
algis1 etmeyenlere gore yiiksek bulunmustur.

Tartisma ve Sonu¢

Cemaloglu ve Bigak’in arastirmasina gore (2015), 6grencilerin sosyal aglarda daha c¢ok
Ogretmenlerinin bilgi, beceri ve goriislerinden yararlanmak, onlarla iletisim kurmak, dersler ve
Odevler hakkinda sorular yoneltmek amaciyla arkadaglik kurmak istedikleri; 6gretmenleri ile sosyal
aglar araciligiyla kurduklar iletisimin okula yonelik tutumlarinda olumlu/olumsuz herhangi bir
degisiklik yaratmadigi, 6grencilerin, 6gretmenlerinin sosyal aglardaki paylasimlariyla 6l¢iilii, saygil,
kiiltiirlii birer insan olduklarini ve 6gretmenlerin sosyal aglarda 6zel hayatlarini yansitan paylagimlar
yapabileceklerini diisiindiikleri, dgretmenlerin toplumsal degerlere uygun paylasimlar yaptiklar
ancak egitici-6gretici paylasimlar yapmadiklari, bulunmustur. Bu ¢alismayla da 6gretmenlerin sosyal
aglart egitim amaclh degil, daha ¢ok kisisel paylasimlar yapma amaciyla kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Yani 6gretmenler de 6grenciler gibi sosyal aglar1 kisisel amaglarla kullanmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde katilime1 6gretmenlerin %70,3liniin
kadin, %29,7’sinin erkek oldugu goézlemlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin verilerine goére de
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ogretmenlerin %54,9’u kadin, %45,1°1 erkektir (MEB, 2015). Milli Egitim Bakanligi’nin verileriyle
karsilastirildiginda kadin 6gretmen sayisinin fazla olmasi beklenen bir sonuctur. Yapilan
aragtirmalara gore cinsiyete gore sosyal medya kullanimi incelendiginde cinsiyete gore farklilagma
olmadig1 gozlenmistir (Bayraktaroglu, 2018). Bu arastirmanin sonucunda da cinsiyete gore sosyal
medya kullanimda farklilik gézlenmemis ve sonuglar diger ¢calismalarla benzerlik géstermistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmenlerin %62,4°{i 6grencileriyle
sosyal aglarda arkadas olmadiklarimi belirtirken, %37,6’s1 sosyal aglarda Ogrencileriyle arkadas
oldugunu belirtmistir. Arastirma sonuclarimin da gosterdigi gibi O6gretmenler sosyal aglarda
Ogrencileriyle arkadas olmayi tercih etmemektedir. Bunun sebepleri 6gretmen- 6grenci iligkilerinin
resmi olmasi gerektigini diisiinme, rahat paylasim yapamamaktan ¢ekinme, otoritesinin sarsilacagini
diisiinme, 6zel hayatin korunmasini diisiinme gibi sebepler olabilmektedir. Benzer ve Giil (2013)
yaptiklari arastirma sonucunda 6grencilerin sosyal aglar1 egitimden ¢ok eglence amacli kullanmak
istedikleri sonucuna ulagsmistir. Ayrica yapilacak bir egitimin dogru kullanilamayacagi, dikkatli bir
sekilde ele alinamayacagi da goriisler arasindadir. Bu arastirma sonucunda &gretmenlerin de sosyal
medyay1 egitim amagli kullanmak istemedigi sonucuna ulagilmstir.

Sanal ortamlarda 6grencileriyle arkadas olmayan 6gretmenlerin branglara gore incelendiginde
temel bilimler 6gretmenlerinin 6grenci algilar1 daha yiliksek ¢ikmustir. Akkoyunlu (2002) yaptigi
aragtirmada dgretmenlerin internet kullanimini branglara gore incelediginde en ¢ok bilgisayar ve fen
bilgisi Ogretmenlerinin internet kullandigi sonucuna ulagmistir. Fen bilgisi de temel derslerden
oldugu icin bu branstaki dgretmenlerin 6grenci algisinin yiiksek ¢ikmasi normaldir. Ayrica sanal
ortamlarda &grencileriyle arkadas olan ve olmayan 6gretmenlerin ¢aligma saatlerinde sosyal medya
hesaplarin1 kontrol etme durumu incelendiginde iki grupta da ¢alisma saatlerinde sosyal medya
hesaplarini kontrol eden 6gretmenlerin okul algisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. We
Are Social ve Hootsuite tarafindan yayinlanan “Digital in 2017 Global Overview” raporuna gore
Tiirkiye’deki sosyal medya kullanicilar1 3 saatini sosyal medya kullanarak gegirmektedir (Ayvaz,
2018). Bu durumda her kullanimda uzun siireler aktif olarak kullanim saglandigi go6zleniyor.
Arastirma sonuglarina gére sosyal medyada &grencileriyle arkadas olan 6gretmenlerin %63,3 gibi
biiyiik bir kismi ¢aligma saatlerinde sosyal medya hesaplarini kontrol etmemektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucu da dgretmenlerin sosyal medya arkadasligin onemsemedigini
ortaya ¢ikarmustir. Ogretmenlerin  sosyal medya arkadashgmi Onemsemedigi igin sosyal
platformlarda 6grencileriyle baglant1 kurmadiklar sdylenebilir.

Aragtirma sonuglari genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin sanal ortamlarda 6grencileriyle
arkadas olup olmama durumlarinin sorumluluk, 6grenci, mesleki kimlik ve okul algisiyla iliskili
olmadigr sonucuna ulasiimistir.

Aragtirma sonucunda ulasilan bulgulara bagli olarak su Onerilerde bulunulabilir. Caligma
saatleri igerisinde sosyal medya hesaplarini kullanan 6gretmenlerin okul algisi daha yiiksek
¢cikmistir. Bu durumun nedenlerini agiklayacak bir arastirma yapilabilir. Ayrica bu kullanim egitimi
daha verimli hale getirmek icin Ogretmenlere egitimde sosyal medya kullanimi egitimi gibi
konularda egitimler verilebilir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin sanal ortam kullanimi branglara
gore farklilik gostermistir. Branglara gore sanal ortam kullanimindaki farkliliklar1 azaltman ve bu
kullanim1 daha verimli hale getirmek icin 0gretmenlere bilingli sosyal medya kullanimi ve zaman
yonetimi egitimleri verilebilir. Sanal ortam1 daha verimli bir sekilde kullanmalar1 ve fazla kullanimin
oniine gegilmesi igin c¢alismalar yapilabilir. Sanal ortamlardaki &grencilerin 6gretmenleriyle olan
arkadaslik algilarini 6lgmek i¢in de benzer bir ¢alisma yapilabilir.
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OKkul Miidiirlerinin Demokratik Tutumlar:

Democratic Attitudes of School Directors

ibrahim Giil* & Giinay Sarac**

Oz

Okulun siyasal islevini etkili olarak yerine getirmesi, okulu yoneten miidiirlerin demokratik tutumlarina
baglhidir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmen goriislerine gore, okul midiirlerinin demokratik tutumlarini ortaya
¢ikarmaktir. Aragtirmanin yontemi nitel bir ¢alisma olup, veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel
ve icerik analizi kullanilmistir. Goriismecilerin doldurmus oldugu formlar 6nce numaralanmis ve sonra bunlar
analize tabi tutulmustur. Elde edilen kavramlardan kategorilere ve temalara ulasilmaya ¢aligilmistir. Arastirma
bulgularina gore, 6gretmenler demokratik tutum kavramini “esitlik ve hakkaniyet” olarak degerlendirmislerdir.
Ogretmenlerin cogunlugu okul miidiirlerinin demokratik tutuma sahip olmadigi goriisiindedirler. Okul
miidiirlerinde eksik gordiikleri demokratik tutumlar, ayrimcilik yapma, yeniliklere agik olmama, bagkalarinin
fikirlerini almama olarak siralanmigtir. Okul midiiriiniin demokratik tutuma sahip olmamasi halinde, egitim
dgretimin olumsuz etkilenecegini, giiven, baglilik ve motivasyonun azalacag vurgulanmaktadir. Ogretmenler,
demokratik bir miidiirde bulunmasi gereken davranislari, farkli goriislere saygi duyar, adaletli davranir ve
yeniliklere karsi aciktir olarak nitelendirmislerdir. Okul midiirlerinin demokratik tutum ve davranislarini
gelistirmeye yonelik egitim almalari 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul miidiirii, 6gretmen, demokratik tutum

Abstract

The effective fulfillment of the political function of the school depends on the democratic attitudes of the
principals of the schools. The purpose of this research is to investigate the democratic attitudes of school
principals, according to the views of teachers. The research is based on qualitative design and the data are
collected by semi-structured interview form developed by the researchers. Descriptive and content analysis are
used in the analysis of the data obtained in the research. Firstly, forms filled out by interviewers are coded and
numbered and then analyzed. The concepts and themes are created based on those forms. According to the
findings of the research, the teachers regarded the concept of democratic attitude as "equality and equity". The
majority of teachers believe that school principals do not have democratic stance. The democratic attitudes that
teachers observe as incomplete in school principals, and they can be given as follows: discrimination, not being
open to innovation. It is also emphasized that if the schoolmaster does not have a democratic attitude, the
education will be adversely affected and trust, commitment and motivation levels of the teachers will be
decreased. Teachers regarded behaviors that must be found in a democratic principal as respecting different
views, acting justly and being open to innovation. It has been suggested that school principals should be trained
to improve their democratic attitudes and behavior.

Keywords: school principal, teacher, democratic attitude
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Extended Summary
Purpose and Significance

The purpose of this study is to reveal the democratic attitudes of school principals according to
teachers wievs. For this purpose, the following questions have been sought. 1) What do teachers
understand when they refer to a democratic attitude? 2) What are the democratic attitudes teachers
observe in their school principals? 3) What are the possible negative effects of school principals who
do not demonstrate democratic attitudes to teachers and the educational process? 4) What are the
democratic attitudes teachers expect from school principals? The school is where democratic
attitudes and behavior are gained. Schools have responsibilities in transferring democratic,
contemporary and national values to future generations (Hotaman, 2010; Bilgen, 1994). School
administrators with democratic attitdes make a significant contribution to the development of
democratic life because they should be open to change and development (Tiirkoglu, 2011; Tanilli,
1982). As an educational institution, the school should have a collaborative, democratic, loving and
humane approach, not an authoritarian one, when it serves this purpose (Sisman, Giiles ve Donmez,
2010). One of the basic principles of the education system is democracy education (MEB, 1973).
According to Acikalin (1994), a democratic school principal has competent and effective
communication skills in behavioral sciences. Bursalioglu (1994) defines the democratic manager as
people who are able to participate in the decision process in their decision-making process, to
cooperate with stakeholders, follow objective and rational models and methods. There are some
literatiire regarding the views of teachers on the democratic attitudes of school administrators made
Turkey such as Terzi ve Kurt, 2005; Bakir, 2007; Ozdemir, 2012; Ozbek, 2016). However,
qualitative research in this area is limited.

Methodology

The research is a qualitative study aimed at determining the democratic attitudes of school
principals. Qualitative study is the investigation spontaneous, naturally occurring phenomena within
all complexity ((Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Descriptive and content analysis method was
used in the study. Descriptive analysis is to reveal the situation as it is. Content analysis is a research
technique used to generate systematic and unbiased results from specific characters defined in the
text (Stone vd., 1966). The study group consists of 20 teachers working in public schools, primary
and secondary schools in the central district of Artvin. Maximum Variation Sampling method was
used in the research. The interview form developed by the researchers was used as data collection
tool. In qualitative research, reliability can be ensured by careful monitoring of the research design
and by the use of audit-trail (Lincoln and Guba, 1986). Based on this explanation, the research
process has been defined in detail. Then, the research process was examined by a non-researcher. In
order to ensure the internal reliability of the research, some of the participants' answers to the
questions were given directly without comment. The expert's opinion is taken to ensure the content
validity of the form. The interview form was examined by an associate professor and two faculty
members in the Department of Educational Administration. As a result of the review, the
deficiencies were eliminated and a questionnaire consisting of 4 items was formed. Each teacher was
interviewed for about 30-40 minutes. Descriptive and content analysis techniques were used in the
analysis of the data. Content analysis consists of coding of data, categorization and creation of
themes (Patton, 1990; Hancock, 2002). Interview forms were coded and categories and some themes
were formed.
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Results, discussion and conclusion

As a result of the research, five themes were created. Teachers often refer to the concept of
"equal treatment of everyone" in terms of democratic attitudes. It is seen that equality is one of the
fundamental values of democracy (Demir, 2010). Gombert et al. (2010) view equality and justice as
the most fundamental values of social democracy. Majority of teachers have stated that school
principals "do not exhibit democratic attitudes and behavior". However, the opinions of the teachers
about the democratic attitudes of the school administrators were found high in the researches of Terzi
and Kurt (2005), Bakir (2007), Ozdemir (2012) and Ozbek (2016). Some teachers have used positive
expressions such as "everyone is equal in the distribution of tasks, everyone has equal
responsibilities, all classes have equal physical conditions”. In one study, candidate teachers, and
school principals were asked to be uncompromising humanist, justice and equality principles
(Kogoglu, 2013, s. 420). The majority of the teachers stated that the democratic attitudes and
behaviors they found lacked in the school principals were "discriminatory and not consider the
opinions of others". Some teachers have stated that managers like non-democratic attitudes such as
"they do not take individual differences into account, they have stereotypical thoughts, they are not
open to innovation, they do things outside responsibility”. In one study, both state and private high
school principals defined themselves as the most shared and democratic (Kiranli, 2010, s. 246).
Teachers assessed the potential adverse effects of a non-democratic schoolmaster on the education
process and teachers as reducing trust, loyalty and motivation, increasing negative emotions. There is
a significant relationship between democratic attitudes and behaviors of school principals and
student achievement (Arslan, 2012). Given the teacher's views on how school principals should
demonstrate a democratic attitude, they used the phrase "everyone should respect the idea and be
respectful, and have a justice, respect for the worker and the students, open to innovation". It can be
said that many of the features listed here are the basic features of democracy. Findings overlap with
many studies in the literature (Bursalioglu, 1994, Ilgar, 2005, Agikalin, 1994, Balci, 2001, Yiice,
1989). It has been proposed that school principals should receive training in this regard.
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Giris

Okul, egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitildiigli bir yer olup, toplumun varligini devam
ettirmesinde onemli bir konuma sahiptir. Ayrica okul, egitimin amaglarmin gerceklestirildigi ve
kiiltiirin gelecek kusaklara aktarildigi bir yerdir. Demokratik, ¢agdas ve milli degerlerin gelecek
kusaklara aktarilmasinda, okula onemli gorevler diismektedir (Hotaman, 2010; Bilgen, 1994).
Okulun gorevlerini etkili olarak yerine getirmesinde, okul miidiirlerin tutum ve davraniglart 6nemli
rol oynamaktadir. Demokratik tutuma sahip okul yoneticileri, yeniliklere ve degisime daha agik
olacaklarindan (Tiirkoglu, 2011;Tanilli,1982) demokratik yasamin gelismesine Onemli katki
saglarlar.

Okul miidiirii, okulun yonetim, denetim ve her tiirli isleyisinden sorumludur. Okulun
gorevlerini etkili olarak yerine getirmesi, onu yoneten kisinin niteligine baglidir. Demokratik yasam
bi¢ciminin ancak demokratik bir ortamda yaparak yasayarak kazanilacagi dikkate alindiginda, okul
miidiirlerinin tutum ve davranislarinin, demokratik bireyler yetistirmedeki rolii daha iyi anlasilacaktir
(Agiroglu, 2007, s.5).

Okulun etkili olarak gorevini yetire getirmesi beklenir ve bunun da énemli gosterleri vardir.
Hoy ve Ferguson’a (1985) gore, etkili okulun 6nemli gostergelerinden birisi, 6gretmenlerin isini
severek yapmasi ve oOgrenci basarisidir (Balci, 1988, s.23). Ogrenci basaris1 ile dgretmen
motivasyonu arasinda bir iligski oldugu gibi, okul miidiiriiniin demokratik tutum ve davraniglarinin da
Ogretmen motivasyonu tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu bilinmektedir (Arslan, 2012, s.81). Okul
miidiirlerinin ne diizeyde bir demokratik tutuma sahip olduklar1 nem tasimaktadir.

Okul yoneticilerinin tutum ve davraniglart hakkinda en iyi degerlendirmeyi Ogretmen ve
ogrenciler yapar (Helvaci ve Aydogan, 2011). Bu baglamda okul miidiirleri tutum ve davranislartyla
Ogretmenleri, 6gretmenler de 6grencileri etkilerler. Bu bakimdan demokratik tutum ve davranislara
sahip 6grencilerin yetistirilmesinde okul yodneticilerinin tutum ve davraniglari énemli rol oynar.
Tiirkiye’de yapilan bazi aragtirmalarda 6gretmenlerin okul yoneticilerinin demokratik tutumlarina
iligkin goriisleri yiiksek bulunmustur (Terzi ve Kurt, 2005; Bakir, 2007; Ozdemir, 2012; Ozbek,
2016). Konunun daha iyi anlagilmasina yardimci olmak amaciyla demokrasi, demokrasi ve egitim,
okul miidiirlerinin demokratik tutumlarina iligkin agiklamalara yer verilmistir.

Demokrasi

Demokrasi, halkin egemenligi temeline dayanan ydnetim bi¢imidir (TDK, 2005: 495).
Demokrasinin en ¢ok bilinen ve kullanilan tanimini, Abraham Lincoln’a gére demokrasi, halkin halk
tarafindan halk i¢in yonetimidir (Altunya, 2003, s. 61). Halkin kendi sectigi temsilciler araciligi ile
yonetildigi demokratik sistemler, giinlimiizde en iyi yonetim bi¢imi olarak kabul edilmektedir.

Demokrasinin temel hedefi, basta 6zgiirliik ve esitlik olmak {izere siyasal temsil, siyasal katilim
ve haklar gibi kavramlar1 hayata gecirmektir (Demir, 2010, s. 601). Sosyal demokrasinin en temel
degerleri de oOzgiirliik, esitlik/adalet ve dayanmismadir (Gombert vd, 2010, s. 9). Bir iilkede
demokrasiden sz edilebilmesi i¢in bu kavramlarin hayata gecirilmesi biiyiik nem arz etmektedir.

Dewey (1937), demokrasinin sadece bir yonetim bi¢imi olmadigini, ayni zamanda hayatin
icinde yasayan bir olgu oldugunu ileri siirmektedir. Demokrasi sadece bir yonetim bi¢imi, se¢imler
aracilifiyla yoneticileri segme ve ydneticilerin kanun yapmasi degildir. Demokrasi, insan iliskileri
iizerinde temellenmistir ve bireyin kisilik olarak gelisimini ongoériir. Demokrasi eger bir yasam
bigimine doniistiiriiliirse, toplumlar huzur ve adalet anlayisi iginde yonetilebilirler.

Demokratik toplumlarda yasayan bireylerde bulunmasi gereken iki temel Ozellik, agik
goruslilik ve kabullenmedir (Geng ve Kalafat, 2007, s.11). Bu iki kavram, toplumsal sorunlarin
¢Oziimii ve uzlas1 saglamada 6nemli yer tutar. Insanlarin baskalarinin goriislerine saygi duydugu ve
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kabullendigi toplumlarda, siddete dayali ¢coztimler yerine akla dayali akil yiiritmeler 6n plana ¢ikar.
Kararlar katilimci yollarla alinir. Demokrasi bir kosul olarak hosgoriiyii de beraberinde getirir.

Demokrasi ve Egitim

Bir iilkede nasil bir insan yetistirilecegi meselesi, egitim felsefesinin konu alanina girmektedir.
Klasik realizme ve idealizme dayanan daimicilik orta cagda egemen olan anlayisa dayanir. Egitimde
degismez gercekleri savunur (Sonmez, 2005). Yararcilik yani pragmatist felsefesine dayali
ilermemecilik (progressivizm), demokratik egitimi 6nemser ve okulu yasama hazirliktan 6te yasamin
kendisini olarak goriir (Sarpkaya, 2004). ilerlemecigin devamui niteligindeki yeniden kurmacilik’a
(reconstructionism) gore egitimin amact toplumda gercek demokrasiyi yerlestirmek olmalidir
(Demirtag, 2010). Bir arastirmada, egitim felsefesi dersinde yer alan konular 6grencilerin felsefi
anlayislarina yonelik goriislerini etkiledigini gostermistir (Aslan, 2014).

Her tilke, kendi yasam bi¢imi veya rejimine uygun nesiller yetistirmek ister. Bir egitim kurumu
olarak okulun bu amaca hizmet ederken, otoriter degil aksine isbirlik¢i, demokratik, sevgi ve insanca
bir yaklagima sahip olmasi gerekir (Yiice, 1989). Diger taraftan okul, demokrasinin 6nemli
kosullarindan birisi olan diisiince Ozgiirliigline saygili olmali, 6gretmen ve Ogrenciler Ozgiir bir
sekilde diistincelerini ifade edebilmelidirler (Russel, 1995, s. 223).

Okulun Ogrenme ¢iktilar1 {izerinde olumlu etkileri, okulu iyilestirme ve gelistirme
calismalarma olan ilgiyi artirmistir (Day ve Sammons, 2014, s. 5). Uretim alt sistemi icinde gorev
alan 6gretmen tutumlarinin da 6grenci davraniglarini sekillendirmede énemli bir etken oldugu kabul
edilmektedir (Tagman, 2006, s. 37). Bu bakimdan o&grencilere demokratik ilkelerin
kazandirilmasinda o6gretmenlere onemli gorevler diismektedir. Demokrasinin yasam bigimine
doniigmesi ise, onun ilkelerinin okulda, toplumda, hayatin her alaninda yasanmasi ve yasatilmasiyla
miimkiindiir.

Okul, yénetici, 6gretmenleri ve dgrencileriyle bir biitiindiir. Ogretmenler tutum ve davranislar:
ile nasil Ogrencileri etkilemekte ise, okul yoneticilerinin tutum ve davramislari da Ogretmenleri
etkileyebilir. Hatta dolayl1 olarak bundan 6grenciler de etkilenebilir. Okul ortamimin demokratik bir
ozellik tasimasi 6gretmen ve O6grenci bagarisini da etkileyebilmektedir. Boyle bir ortam, 6grencilerde
demokratik tutum ve davraniglarin gelismesine de yardim edicidir (Gomleksiz ve Cetintag, 2011;
Arslan, 2012). Bu tiir ¢alismalar, okul yoneticilerinin demokratik tutumlarinin 6grenciler {izerinde
etkili oldugunu gostermek bakimindan dnemlidir.

Diger taraftan ortak demokratik degerler grubuna baglilik, toplumda ana birlestirici gii¢lerden
birisidir. Bu bakimdan okulda, dgrencilerin demokratik deger ve becerileri bagta mihver dersler
olmak {izere, okuma-yazma, matematik ve diger dersler yoluyla gelistirilmelidir. O’Neil (1997), giic
ve korku yerine demokratik degerlerle beslenen okullara ihtiyag duyuldugunu, béyle bir
uygulamanin, toplunun demokrasi kiiltiiriinii besleyecegini belirtmektedir (Democracy and Clasroom
Management, 2017). Bazilar1 ise smiflarda ¢ok sesliligi bir zenginlik olarak gdrmektedir (Nadda,
2017, s. 743).

Glickman’a (1991) gore, okulun gelisimi i¢in okul lideri ve ¢alisanlart birbirlerine giivenmeyi
O0grenmeli, Ogretme-Ogrenmeyle ilgili ortak kararlar almali, demokratik ortamlarda, giicii
paylasmalidir. Giinliimiizde birlikte kararlarin alindigi, se¢im ve sorumluluklarin paylasildigi, yani
katilimer liderligin paylasildigi okullara ihtiyag vardir (Seitz, 1995, s. 29). Eger 6grenciler arasinda
demokratik tutum ve davraniglart gelistirmeye ¢alisiyorsak, dersliklerde karsilikli saygi ve 6zgiirliige
kap1 agmaliy1z (Olbrys, 2004; Akt. Yigit ve Colak, 2010, s. 91).

Tirk Milli Egitim Sisteminin hem genel amaglar1 hem de temel ilkeleri arasinda demokrasi
egitimi konusu yer almaktadir. Giiglii, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklestirilmesi igin
bu genel amag ve ilke dogrultusunda 6gretim yapilmasi gerekir. Boylece, 6grencilere okulda bir
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yandan demokrasi bilinci kazandirilirken, diger yandan onlarin iilke yonetimine iligkin kavrayiglan
da artacaktir. Boylece 6grenciler daha fazla sorumluluk almayi isteyeceklerdir (MEB, 1973).

Demokratik tutum ve degerlerin 6grenilmesi 6zel bir yaklasim gerektirir. Bireyler demokrasiyi
yaparak ve yasayarak ogrenirler. Bu konuda basta 6gretmenler olmak iizere okul toplumuna 6nemli
gorevler diismektedir. Cagdas bir toplumda okul; yeni bilgiler iiretebilen ve bu tirettigi bilgileri bir
takim sorunlarin ¢éziimiinde kullanan, bilgiye dayali olarak bagimsiz kararlar alabilen, 6grenerek
kendisini yenileyen ve kendisini gelistiren bireyler yetistirir (Doganay, 2000). Okulun yetistirmis
oldugu bireyler ise toplum kararlarina aktif katilarak, iizerlerine diisen hak ve sorumluluklarini
yerine getirip, demokrasinin gelismesine ve hayat standartlarinin yiikselmesine katkida bulunurlar
(Saglam, 2000).

Okul Miidiirlerinin Demokratik Tutumlari

Okul yoneticiligi 6zel bir ugras alanidir. Okul miidiirii, egitim sistemi i¢indeki 6zgiin yerinin ve
islevinin farkinda olmali, is goérenlerini de motive etmesini bilmelidir (Demirel, 2007, s. 17).
Dogrudan ve dolayli olarak, 6gretmen tutum ve davranislarini etkileyerek, okulda demokratik tutum
ve degerlerin yerlesmesine katkida bulunabilirler. Demokratik bir cevresi olmadan yapilan
demokrasi egitimi, bosuna bir ¢abadir (Diirr, 2013, s. 13). Ogrencilere gerekli bilgi ve becerilerin
uygun yollarla kazandirilmasi, okulun ve okul yoneticilerinin en O6nemli amaglari arasinda yer
almaktadir (Bayrak, 2001). Okul yoneticilerinin algilanan demokratik tutum diizeyleri ile
Ogretmenlerin demokratik degerleri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir (Karadag,
Baloglu, Yalginkayalar, 2006, s. 78).

Okulun amaglarinin  gergeklesmesi, yapmin korunmasi ve niteligin gelistirilmesi okul
yoneticisine diismektedir (Unal, 2009). Hizla degisen ve gelisen bir ortamda, basarili bir bicimde
okulu gelecek yiizyila tasiyacak okul yoneticilerinden, okulu ve toplumu daha iyi anlamalari,
yonetmis oldugu okul toplumuna liderlik yapmalart ve siirekli olarak kendilerini yenileyip
gelistirmeleri beklenmektedir (Bartell ve Birch, 1995, Akt: Karip, Koksal, 1999). Ik gretimde gérev
yapan Ogretmenlerin Orgiitsel baglilik algilari ile okul miidiirlerinde algiladiklar1 demokratik
tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (Ozdemir, 2012).

Demokratik yonetici, yonetim yetkisini astlariyla paylasma egilimi gosterir, plan ve politikalarin
belirlenmesinde astlarinin fikirlerini alir. Onlardan aldig: fikir ve disiinceler dogrultusunda 6nderlik
davraniglarimi bigimlendirir (Eren, 2000, s. 437). Kisaca, okul toplumuna modellik yapar. Okulda
calisanlarin goriislerini dikkate alma, bir eylemin sonuglarimi ve bagkalar ilizerindeki etkilerini
dikkate alarak davranigta bulunma, bu model davraniglardan yalnizca birkagidir (Alshurman, 2015, s.
863).

Agikalin’a (1994) gore, demokratik bir okul yoneticisi, davranig bilimlerinde yetkin ve etkili
iletisim becerisine sahiptir. Ana dili yaninda bagka bir yabanci dil konusabilir. Felsefe, matematik
egitimi almistir ve iletisim teknolojilerini etkili kullanir. Liderlik 6zellikleri gii¢lii, beden ve ruh
sagligi yerindedir. En Onemlisi egitimin Onemine inanmistir. Bursalioglu (1994) demokratik
yOneticiyi, karar siirecinde astlarma katilma olanagi veren, isbirligi Oneren, objektif ve rasyonel
model ve yontemler izleyen kisiler olarak tanimlamaktadir. Yapilan bir aragtirmada, Ogretmen
adaylari, okul miidiirlerinin hiimanist, adalet ve esitlik ilkelerinden taviz vermeyen birisi olmasini
istemislerdir (Kogoglu, 2013, s. 420).

Demokratik bir okul miidiiri kendini amir olarak gormez. Arkadaglarim1 kendisine yardim
edenler olarak algilar, onlarla igbirligi yapar ve onlara deger verir. Onlarin 6zel sorunlariyla ilgilenir.
Orgiit calismalarinin elestirilerine aciktir. Aldig1 kararlarm orgiitii olusturanlarin ortak karari
olmasina &zen gosterir (Ilgar, 2005). Okul midiirleri, demokrasinin ilkelerini yOnetime
uyguladiklari, 6gretmen ve 6grencileri karar siirecine kattiklar siirece, bir okulun egitim-6gretiminde
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etkililikten s6z edilebilir (Balci, 2001). Bir arastirmada, hem devlet lisesi hem de 6zel lise miidiirleri,
kendilerini en ¢ok paylasimci ve demokrat olarak tanimlamislardir (Kiranli, 2010, s. 246).

Okullar, demokrasinin &grenildigi, yerlestigi ve yeserdigi orgiitlerdir (Zencirci, 2013). Bu
nedenle her okulda demokratik bir anlayis ve yasam hakim olmalidir. Demokratik okul yonetimi,
genclerin demokrasiyi kendileri i¢in ideal yasam bigimi olarak kabul etmelerine imkan saglar (Ilgar,
2005). Demokratik okul yonetiminin Ogrencilerin demokratik tutum ve davranig kazanmalarina
yardim edecegine iliskin arastirmalar bulunmaktadir (Yagc1, 1998; Gomleksiz ve Cetintas, 2011;
Duman ve Kog, 2004). Bazi calismalarda oOgretmenlerin demokratik tutumlar1 orta diizeyde
bulunmustur (Karatekin, Merey ve Kus, 20121, s. 569).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, O0gretmenlerin okul yoneticilerinin demokratik tutumlarina iliskin
goriiglerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenler, demokratik tutum deyince ne anlamaktadirlar?

2. Okul miidiirlerinde gozlemledikleri ve eksik gordiikleri demokratik tutum ve davranislar
nelerdir?

3. Demokratik tutum sergilemeyen okul miidiirlerinin 6gretmenler ve egitim-6gretim siireci
iizerine olasi olumsuz etkileri nelerdir?

4. Ogretmenlerin okul miidiirlerinden bekledikleri demokratik tutumlar nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirma, okul miidiirlerinin demokratik tutumlarin1 belirlemeye yonelik nitel bir ¢aligmadir.
Nitel calisma, kendiliginden, dogal olarak olusan olgular1 tiim karmasikligi icinde inceleme ve
irdelemedir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Calismada betimsel ve icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz durumu oldugu gibi ortaya koymaktir. icerik analizi, metin i¢inde
tanimlanan belirli karakterlerden sistematik ve tarafsiz sonucglar ¢ikarmak igin kullanilan bir
arastirma teknigidir (Stone ve dig., 1966). Bu calisma ile konuya derinlemesine bir bakis agisi
getirilmeye calisilmis olup genelleme amaci giitmemektedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Artvin ili merkez ilgede devlet okullarinda, ilk ve ortadgretim
kurumlarinda g¢alisan ve arastirmaya goniillii katilacagini belirten 20 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmanin amacina uygun bir ¢calisma grubu olusturmak amaciyla goriisme yapilmasi diisiiniilen
okullarin sayist belirlenmistir. Baslangigta 25 6gretmen belirlenmis ancak 20 6gretmen goriismeyi
kabul etmistir. Nitel aragtirmanin amacina uygun, amagli 6rneklem yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi yontemiyle problemin ¢oziimiine katki saglayabilecek bir ¢aligma grubu
olusturulmustur. Bu 6rneklem ile galigilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligi maksimize
edilmeye ¢aligilmistir(Y1ildirim ve Simsek, 2006). Yani farkli cinsiyet, alandan ve kidem bakimindan
farkli Ogretmenlerin secilmesine Ozen gosterilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere iliskin
bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna Alinan Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Degisken n=20 f %
Cinsiyet Erkek 12 60
Kadin 8 48
Matematik 3 15
Edebiyat 3 15
Fizik 2 10
Kimya 2 10
Alam Cografya 2 10
Tarih 2 10
Meslek dersleri 2 10
Sinif 6gretmenligi 4 20
5 yildan az 6 30
Kidemi 5-10 y1l 9 45
10 y1l tizeri 5 25

Tablo 1°de Ogretmenlerin cinsiyetleri dagiliminin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Alanlarina bakildiginda cesitliligin dikkate alindigi farkli branslardan 6gretmenlerle goriisiilmeye
calisildigi ve 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 5—10 yil kideme sahip oldugu goriillmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goériisme formu kullanilmistir.
Goriisme formundaki sorular, alanyazinda (Ozbek, 2016; Ozan, Tiirkoglu ve Sener, 2010; Akan,
2014) yapilmig ¢aligmalar incelenerek ve arastirmanin amacina hizmet edecek sekilde hazirlanmis ve
hazirlanan bu goriisme formu, Egitim Yonetimi anabilim dalinda goérevli bir dogent ve iki doktor
dgretim iiyesine incelettirilmistir. Inceleme sonucunda belirtilen eksiklikler giderilmis ve 4 madden
olusan bir soru formu olusturulmustur. Olusturulan sorular, farkli alanlardan 4 6gretmene okutulmus,
anlagilamayan ya da kavram kargasasi yaratan sorularin bulunmadig: tespit edildikten sonra, forma
sok sekli verilmistir.

Formda, demokratik tutum kavrami, okul miidiirlerinde gozlemlenen ve eksik goriilen
demokratik tutumlar, bunlarin egitim-6gretim siirecine olumlu ve olumsuz etkileri ile okul
miidiirlerinin nasil bir demokratik tutum sergilemelerini konu alan sorulara yer verilmistir. Boylece
goriisiilen kisilere kendi diigiincelerini yazili olarak agiklama olanag: saglanmistir (Bilyiikoztiirk vd.,
2012, s. 152). Sorular hazirlanirken anlasilir olmasina ve yonlendirici olmamasina dikkat edilmistir
(Bogdan ve Biklen, 1992; Akt.Yilmaz ve Altinkurt, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, &gretmenlerin kendilerini rahat ifade edebilecegi bir ortamda elde
edilmistir. Her 6gretmenle yaklasik olarak 30—40 dakika goriistilmiistiir. Goriismelerin siireleri uzun
tutularak etkilesim yoluyla i¢ gecerlik (inandiriciligl) saglanmaya calisilmistir. Goriismede alinan
cevaplarin kavramsal g¢ergeveye uygunlugu siirekli kontrol edilmistir. Arastirmanin dis gecerligini
(aktarilabilir olugunu) artirmak igin arastirma siirecinde yapilan biitiin islemler ayrintilhi olarak
betimlenmistir. Nitel aragtirmalarda giivenirlik, aragtirma deseninin dikkatle izlenmesi ve denetim-izi
(Lincoln ve Guba, 1986) tekniginin kullanimi ile saglanabilmektedir. Bu agiklamaya dayali olarak
aragtirma siireci ayrintili sekilde tanimlanmig ve bu siirece sadik kalinmigtir. Ardindan, denetim-izine
iligkin olarak aragtirma siireci, arastirmayla ilgisi olmayan bir uzmana inceletilmistir. Aragtirmanin i¢
giivenirligini temin etmek i¢in katilimcilarin bir kisminin sorulara verdikleri yanitlar yorum
yapilmadan dogrudan verilmistir
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veriler sistematik olarak analiz edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde ii¢ agsamali bir yontem
izlenmistir. Bunlar; betimleme, analiz ve yorumlamadir (Walcott, 1993). Betimsel analizin amaci,
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya ozetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu amagcla toplanan veriler aragtirma sorularindaki temalara bagh
kalinarak tablolarda 6zetlenmistir. Goriismecilerden dogrudan alintilar yapilarak calismada sunulmus
ve bunlar yorumlanmistir. Buna bagh olarak icerik analizi de yapilmustir. Icerik analizinin temel
amacl, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayacagi bigimde yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Icerik analizi,
verilerin kodlanmasi, kategorize edilmesi ve temalarin olusturulmasi agamalarindan olusur (Ekiz,
2009; Hancock, 2002). Calismada, dgretmenlerin gériisme formlarina birer numara verilmistir (O1,
02, 03...). Formlar dikkatlice taranarak bunlar igcinde onemli kelimeler (kodlar) belirlenmistir. Bu
kodlardan kategoriler olusturulmus ve bunlar belli temalar altinda toplanmistir. Daha sonra
timevarim yoluyla gorisler sentezlenmis, okuyucunun anlayacagi sekilde yorumlanmaya
caligtlmustir.

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde betimsel ve icerik analizi yapilmis ve sonuglari tablolar halinde
Ozetlenmistir. Carpici 0gretmen goriisleri tirnak i¢inde degistirilmeden aynen verilmistir.

Ogretmenler, demokratik tutum kavramindan ne anlamaktadirlar?
Ogretmenlerin demokratik tutum kavramindan ne anladiklarina iliskin goriisleri Tablo 2’ de

verilmistir.

Tablo 2. Demokratik Tutum Deyince Ogretmenler Ne Anlamaktadirlar?

Kodlar Ogretmen No n
Herkese egit davranma 1,2,3,5,6,8,9,10,11,12,13,15,16,17,18,20 16
Farkl diisiincelere saygt duyma 2,4,7,14,16,17,19 7
Kisisel hak ve 6zgtirliiklere saygi duyma 7,11,16 3
Otoritenin sorgulanabilmesi 3 1
Cogunlugun kararlariin uygulanmasi 10 1

Tablo 2’de 6gretmenlerin ¢ogunlugu, demokratik tutum deyince “herkese esit davranma” akla
gelmekte, bir kisitm 6gretmen ise “farkli diisiincelere saygi duyuma” anlaminmi ¢ikarmaktadirlar.
Diger 6gretmenler sirasiyla, “hak ve ozgiirliiklere saygi duyma”, “otoritenin sorgulanabilmesi” ve
“cogunlugun kararlarmin uygulanmasi” anlami c¢ikarmaktadirlar. Buna iliskin bazi 6gretmen

goriisleri degistirilmeden aynen asagiya ¢ikarilmistir:

“Demokratik tutum bana gére adil davranmaktir. Yani karsisindaki kisinin seninle ayni goériiste
olmamasina bakmadan haklanin yaninda olmaktir” (O1).

“Bulundugu ortamda beraber oldugu insanlar kim olursa olsun, hangi goriiste olursan olsun esit
davranmalidir. Isini gercek anlamda yapan kisi odiilii hak etmelidir. Goriis ayriigi olan bir yerde
calismayan bir insan asla éne ¢ikariimamalidir” (O4).

“Demokratik tutum bana gére bulundugu ortamda beraber olunan insanlar kim olursa olsun, hangi
goriiste olursa olsun esit davranmaktir. Igini genel anlamda yapan kisi odiilii hak etmelidir. Goriis ayrilig
Olan bir yerde, ¢calismayan insan asla éne ¢ikarilmamalidir”(05).

“Demokratik tutum, esitlikci, adaletli bir yaklasimdir” (06).

“Bence bir grup ile ilgili karar verirken, bireyler arasinda ayrim gozetmemek, herhangi bir ozelliginden
dolay bir veya birkag kisiyi digerlerinden farkli degerlendirmemektir”(09),
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Ogretmenlerin Okul Miidiirlerinde Gézlemledikleri ve Eksik gordiikleri Demokratik
Tutum ve Davramslar

Ogretmenlerin, okul miidiirlerinde gdzlemledikleri ve eksik gordiikleri demokratik tutum ve
davranislar ayr iki tabloda 6zetlenmistir.

Gozlemlenen demokratik tutum ve davramslar

Okul miidiirlerinde gézlemlenen demokratik tutum ve davraniglar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Okul Miidiirlerinde Gézlemlenen Demokratik Tutum ve Davranislar

Kodlar Ogretmen No n
Demokratik tutum ve davranis sergilemez 3,6,8,10,11.12.15.17, 8
Herkesin fikrini almaya caligir 1.2.4.7.14.19 6
Gorev dagiliminda hakkaniyetli davranir 2.59.4.13 5
Herkese esit mesafede durur 20 1
Biitiin siniflarda fiziki kosullari esit hale getirir 16 1

Tablo 3’te Ogretmenlerin ¢ogunlugu, okul miidiirlerinin, “demokratik tutum ve davranig
sergilemedigini”, belirtirken, baz1 6gretmenler “gdérev dagiliminda hakkaniyetli davranir”, “herkese
esit mesafede durur”, “biitiin simiflarda fiziki kosullar1 esit hale getirir” gibi olumlu tutumlar
gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Bes 6gretmen ise bu konuda agiklama yapmaktan kaginmiglardir.
Buna iliskin baz1 6gretmenleri goriisleri degistirilmeden aynen asagiya ¢ikarilmustir.

“Okul miidiiriimiiz okulla ilgili bir karar alinacagi zaman herkesin fikrini almaya calisir ve
cogunluk ne yonde karar verirse onu uygular” (O7).

“Okul miidiiriimiiz genel itibariyle demokratik tutum ve davramslar sergilememektedir. Sadece
amirleri tarafindan verilen gorevleri uygulamaktadir. Calistigi kurumu merkeze alarak karar
vermemektedir” (O8).

“Okul miidiirii odasinda kameralardan okulu kontrol edip isteklerini WhatsApp "tan yazdigindan
dolayr konuyu orneklendiremeyecegim” (O10).

“Toplantilarda herkesin fikrini almaya calismasi. Baska séyleyecegim yok “(013).

“Yapilan okul i¢i faaliyetlerde herkesi géniilliiliik esasina gére katilmaya tegvik eder. Biitiin
siniflarda fiziki kosullar: esit yaratarak egitim ortaninmin sosyal ve duygusal atmosferi agisindan
ogrencilere esit davranir”(016)

Eksik goriilen demokratik tutum ve davramslar
Ogretmenlerin okul miidiirlerinde eksik gordiikleri demokratik tutum ve davramslar Tablo 4’te

verilmistir:

Tablo 4. Okul Miidiirlerinde Eksik Goérdiikleri Demokratik Tutum ve Davraniglar

Kodlar Ogretmen No n
Ayrim yapma veya siyasi davranma 4,78,11,12,14,15,17,18,19,20 11
Fikirleri dikkate almama 8,12,15,17,18,4,10,13 8
Herkese s6z ve tercih hakki tanimama 8, 20 2
Bireysel farkliliklar dikkate almama 6 1
Kaliplagsmis diisiincelere sahip olmasi, yenilige agik olmama 9 1
Sorumluluk disi isler veriyor olma 17 1
Yonlendirmeye ¢ok agik olma 4 1
Otoriter tavir ve davranislar sergileme 3 1
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Tablo 4’te 6gretmenlerin ¢ogunlugu okul miidiirlerinde “ayrim yapma ve siyasi davranma”,
“fikirleri dikkate almama” tutum ve davranislarii goézlemlediklerini belirtirken, bazilari ise,
“herkese s0z ve tercih hakki tamimama”, “bireysel farkliliklar1 dikkate almama”, “kaliplasmis
disiincelere sahip olma”, “yenilige agik olmama”, “sorumluluklar diginda isler verme”,
“yonlendirmeye c¢ok agik olma”, “otoriter tavir ve davranislar sergileme” gibi tutum ve davranislar
gozlemlediklerini belirtmektedirler. Buna iliskin baz1 6gretmenleri goriisleri degistirilmeden aynen

asagiya cikarilmistir.

“Benim miidiiriim hicbir demokratik tutum ve davranis gostermemektedir. Tamamen siyasi
emeller beslemektedir” (O4).

“Buna tamiklik etmek zor. Otoriter tavir ve davranislar sergilemekte. Yukaridan asagiya
direktiflerle yaklasmakta. Asagidan yukariya bilgi aktarmakta, ¢alisanlarin diisiincelerini
savunmada yetersiz” (O3).

“Herkese adil davranmasinmi beklerdim. Diisiincesi ne olursa olsun okuldaki biitiin
ogretmenlere saygi gostermesini isterdim” (O7).

“Okul miidiiriimiiziin herkese soz ve tercih hakki vermesini, empati kurabilmesini ve herkesin
diistincesine deger vermesini beklerdim” (O8).

“Gorevden geri duran ogretmenleri gozetip esit gorev dagilimi yapmasini beklerdim.
Caligmalarimizda yapilacak eylemleri belirlerken kisinin kendisine zaman aywmayr isteyisini
anlayisla karsilamasini beklerdim” (O11).

Demokratik Tutum Sergilemeyen Okul Miidiirlerinin Ogretmenler ve Egitim-Ogretim
Siireci Uzerine Olas1 Olumsuz Etkileri

Ogretmenlerin, demokratik tutumu sergilemeyen okul miidiirlerinin egitim-6gretim siireci ve
Ogretmenler lizerine olas1 olumsuz etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Demokratik Tutum Sergilemeyen Okul Miidiirlerinin Ogretmenler ve Egitim-Ogretim
Siireci Uzerinde Olas1 Olumsuz Etkilerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Kodlar Ogretmen No n
Giiven ve baglilig1 azaltir 2,45,7,11,13,14,15,17,19 10
Motivasyonunu diisiiriir 1,3,6,8,9,10,16 7
Olumsuz duygu halleri (sinir, stres, korku) yaratir 1,2,6,7,12,14,20 7
Huzursuz bir ¢alisma ortami olusur 45,7,8,19 5
Verimin azaltir 3,4,10,17,20 5
Fedakarliktan kaginma davraniglar1 gozlenir 2,9,11,15 4
Sagliksiz kararlar alinir 2,5,18,19 3
Tletisimin azalmasina neden olur 1,6,14 3
Pasifize olma durumu ortaya ¢ikar 2,8 2
Okul y6netiminin otoritesi sarsilir 16 1

Tablo 5’te 6gretmenlerin ¢ogunlugunun demokratik olmayan bir okul miidiiriiniin 6gretmenler

9% ¢

ve egitim-Ogretim siireci iizerine olasi olumsuz etkilerini, “giiven ve baglilig1 azaltir”, “motivasyonu
diisiirtir”, “olumsuz duygu halleri yaratir”, “huzursuz bir ¢alisma ortami olusur”, “verimi azaltir”,
“fedakarliktan kaginma davramslar1 gozlenir”, “sagliksiz kararlar almir” gibi ifadelerle
belirtmislerdir. Birkag Ogretmen goriislerini “pasifize olma durumu ortaya ¢ikar” ve “okul
yonetiminin otoritesi sarsilir” olarak ifade etmiglerdir. Buna iligkin bazi 6gretmenleri gorisleri

degistirilmeden aynen asagiya ¢ikarilmisgtir.
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“Alinan kararlarin adil olmadigin diigtinebilirim. Adam kaywma oldugunu diistinerek giivensiz
bir ortamda olduguma inanabilirim. Calismalarimin karsilhigimi alamadigimu diisiiniip dersimi
verip ¢itkmaya yonelebilirim” (O2).

“Bu olayr sahsen 3,5 yildir yasadigimdan okul miidiirii ¢alisma ortaminda oldugu siirece
huzursuz olmaktayim. Swuf bu yiizden okula giderken ayaklarim geri geri gidiyor. Ancak
ogrencilerimin hatiri icin ogretmenligim adina hichbir fedakarliktan kaginmiyorum ve gorevime
devam ediyorum” (OS8).

“Ogrencilere olan duygu ve diisiincelerim ya da isime olan sevgim, is disiplinim hicbir
idarecinin, amirin, kimsenin tutumuna goére degismez. Ancak i¢ huzurum icin ya da insana
yakisan davramslarin gerektirdigi dogrultuda kisiler arast ayrim yapilmasi beni rahatsiz eder.
Kendini gerceklestirmis bireylerde soz konusu olmasa da kendine demokratik davranilmayan
birey baskalarina demokratik davranmama hakkini kendinde gorebilir. Bu durumun sonucunda
yine zararl ¢itkan 6grenciler, dolayisiyla toplum olur. Bu tiir tutumlar kisilerin motivasyonunu
olumsuz yonde etkiler” (09).

“Huzursuz bir ¢alisma ortami oldugunu diisiiniiyorum. Bu konuda ¢ok fazla bir sey soylemek
istemiyorum” (0O10).

“Stres yaratiyor, her an insamin moralini bozabilecek tutumlar sergileyebiliyorlar” (03),
Okul Miidiirleri Nasil Bir Demokratik Tutum Sergilemelidirler?

Okul miidiirlerinin nasil bir demokratik tutum ve davranis sergilemeleri gerektiginin bilinmesi
onemlidir. Ogretmenlerin okul miidiirlerinin nasil bir demokratik tutum sergilemelerine iligkin
goriiglerine Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul Miidiirlerinin Nasil Bir Demokratik Tutum Sergilemeleri Gerektigine Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Kodlar Ogretmen No n
Herkesin fikrine 6nem vermeli ve saygi duymali 5,8,9,13,14,15,16,18,20 9
Adaletli olmal 3,8,10,12,15,16,17,1819 9
Herkese esit mesafede durmali 1,5,13,14 5
1§ine, calisanlara ve 6grencilere saygili olmali 2,6,10,11,20 5
Yenilige a¢ik olmali 7,16,17,19 4
Demokrasiyi 6ziimsemis olup bunu davraniglarina yansitmali ~ 5,6,18 3
Herkesin diisiincesini 6zgiirce ifade edecegi ortam olusturmali  6,15,17 2
Seffaf olmali 2,4,11 2
Destekleyici olmal1 1,7,9 2
Okul kurallarini yerinde, tutarli ve nesnel olarak uygulamali 13 1
Kendi kararlarini kendi vermeli 18 1

Tablo 6’da Ggretmenlerin ¢ogunlugunun, okul miidiirlerinin nasil bir demokratik tutum
sergilemeleri gerektigine iliskin goriisleri incelendiginde, “herkesin fikrine 6nem vermeli ve saygi
duymal1”, “adaletli olmali”, “herkese esit mesafede durmali”, “isine, c¢alisanlara ve Ogrencilere
saygilt olmali” gibi ifadeler 6n plana g¢ikmaktadir. Bunlari sirasiyla, “yenilige acik olmali”,
“demokrasiyi 6zlimsemis olmali”, “herkesin diisiincesini 0zglirce agiklayacagi ortam olusturmali”,
“seffaf ve destekleyici olmali” , “okul kurallarmi yerinde, tutarli ve nesnel olarak uygulamali”,
“kendi kararlarin1 kendi vermeli” ifadeleri izlemektedir. Buna iliskin baz1 6gretmenleri goriisleri
degistirilmeden aynen asagiya ¢ikarilmstir.
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“Kisiler arasinda hi¢chir ayrim gozetmeden, fikir, diisiince, sosyal statii, maddi olanak agisindan
degil de isine saygili, gorevini yerine getiren, esas odagin 6grenci oldugunun farkinda olan

ogretmenlere gerekli tiim olanaklarin, ¢alisma ortamuun hazirlandigi bir diizen igin ¢aba sarf
eden” (O7).

“Ogretmene saygi duyar. Ogretmenin isteklerini goz oniinde bulundurur. Ogretmenlere adil
davramir, onlaru veliden ve ogrenciden korur. Ogrencilere de adil davramr. Gong ogretmenlere
ozellikle saygisizlik yapmaz, onlarin 6grenci degil meslektasi oldugunu bilir” (O11).

“Demokratik okul miidiirii herkesin fikrine onem vermeli ve saygi duymalidir. Karar alirken
bunlart dikkate almaldir. Okul kurallarimin yerinde, tutarli ve nesnel uygulanmasim
saglamalidir” (013).

“Gorev dagilimim egit yapmali, degerlendirme veya program olusturma, nébet gorevieri gibi
durumlarda adil davranmali, herkesin diisiincelerini rahatca soyleyebilecegi bir ortam
olusturabilmeli” (O15).

“Diger yanitlarda da belirttigim gibi kigiler arasinda hi¢bir ayrim gozetmeden, fikir, diistince,
sosyal statii, maddi olanak a¢isindan degil de isine saygili, gérevini yerine getiren, esas odagin
ogrenci oldugunun farkinda olan ogretmenlere gerekli tiim olanaklarin, ¢alisma ortaminin
hazirlandig bir diizen icin caba gésterilmesi gerekir. Yonetici bunlart saglamalidir” (016),

Tartisma

Aragtirma sonucunda bes tema olusturulmustur. Bunlar sirasiyla, 6gretmenlerin demokratik
tutum kavramindan ne anladiklari, okul miidiirlerinde gozlenen ve eksik goriilen demokratik tutum
ve davraniglar, demokratik tutum sergilemeyen okul midiirlerinin 6gretmenler ve egitim-6gretim
stireci lizerine olas1 olumsuz etkileri, okul miidiirlerinin nasil bir demokratik tutum sergilemeleri
gerektigidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu
demokratik tutumdan “herkese esit davranilmasi” anlamini ¢ikarmaktadirlar. Yani bir davranisin
demokratik olmasinda en &nemli 6lgiit esitliktir. Ogretmenler, okul miidiiriiniin demokratik
tutumuyla ilgili olarak ozellikle, “esitlik” ve “hakkaniyet kavramlarina vurgu yapmaktadirlar.
Literatiire bakildiginda, esitligin, demokrasinin temel degerlerinden birisi (Demir, 2010) oldugu
goriilmektedir. Ayrica Gombert ve dig. (2010), esitlik ve adaleti sosyal demokrasinin en temel
degerleri olarak gormektedirler. Ogretmenlerin “esitlik” kavrami iizerinde 1srarla durmalari,
“okullarda acaba okul miidiirleri esitlik kavrammi pek dikkate almiyorlar m1?” sorusunu akla
getirmektedir.

Ogretmenlerin ~ ¢ogunlugu, okul miidiirlerinin ~ “demokratik tutum ve davranis
sergilemediklerini” gdzlemlediklerini belirtmislerdir. Terzi ve Kurt (2005), Bakir (2007), Ozdemir
(2012) ve Ozbek’in (2016) arastirmalarinda, Ogretmenlerin okul yoneticilerinin demokratik
tutumlarina iliskin  goriisleri  yliksek bulunmustur. Bulgular bu arastirma sonuglariyla
ortismemektedir. Ancak bazi ogretmenler “herkesin fikrini alir, gorev dagiliminda hakkaniyetli
davranir, herkese esit mesafede durur, biitiin siniflarda fiziki kosullar1 esit hale getirir” gibi olumlu
ifadeler kullanmislardir. Bursalioglu (1994) demokrat yoneticiyi, karar siirecinde astlarina katilma
olanagi veren, isbirligi Oneren, objektif ve rasyonel model ve yontemler izleyen Kkisiler olarak
tamimlamaktadir. Yapilan bir arastirmada, aday 6gretmenler, okul miidiirlerinin hiimanist, adalet ve
esitlik ilkelerinden taviz vermeyen biri olmasini istemislerdir (Kogoglu, 2013, s. 420). Bu arastirma
ve kuramsal bilgilerin ¢alismay1 destekledigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu, okul miidiirlerinde eksik gordiikleri demokratik tutum ve
davraniglari, “ayrim yapar ve baskalarimin fikirlerini dikkate almaz” olarak ifade etmislerdir. Bazi

WWW.ijoses.com 167


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 10 (2018), 155-172 i. Gil, G. Sarag

ogretmenler, “herkese s6z ve tercih hakki tanimaz, bireysel farkliliklart dikkate almaz, kaliplagmis
diisiincelere sahiptir, yeniliklere acik degildir, sorumluluklar disinda isler verir” gibi ifadelerle
miidiirlerin demokratik olmayan tutumlar sergilediklerini belirtmislerdir. Tanilli (1982), demokratik
insanlarin, yeniliklere ve degisime agik olmalar1 gerektigini belirtirken, Dewey (1937), demokrasinin
sadece bir yonetim bigimi olmadigin1 ve insan iligkileri tizerine kurulu oldugunu ifade eder.
Demokratik toplumlarda, bireylerde bulunmasi gereken iki temel o6zellik, agik goriisliilik ve
kabullenmedir (Geng ve Kalafat, 2007). Bir arastirmada, hem devlet lisesi hem de 06zel lise
miidiirleri, kendilerini en ¢ok paylasime1 ve demokrat olarak tanimlamislardir (Kiranli, 2010, s. 246).
Bulgular bu ¢alismayla tutarlik géstermemektedir. Bir bagka arastirmada, demokrasiye iliskin tutum
iizerinde igbirligi, sorumluluk ve giivenin 6nemli bir etkisi oldugu belirtilmistir (Cankaya, 2010)

Ogretmenler, demokratik olmayan bir okul miidiiriiniin egitim-dgretim siireci ve dgretmenler
iizerinde olas1 olumsuz etkilerini, “giiven, baglilik ve motivasyonu azaltir, olumsuz duygular artirir”
olarak degerlendirmiglerdir. Bazilari, “huzursuz bir ¢alisma ortami olusur, verimi azaltir,
fedakarliktan kaginilir, sagliksiz kararlar alinir, iletisimi azaltir” gibi agiklamalarda bulunmuslardir.
Okul miidiirlerinin demokratik tutum ve davranislar1 ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur (Arslan, 2012). Diger yandan okul miidiiriniin demokratik tutum ve davraniglarinin
motivasyonu artiracagi, 6grenciye ornek olunacagi, iletisim ve samimiyeti artiracagi ve daha saglikli
kararlar alinmasina yardim edecegi bilinen bir gercektir. Okul miidiirlerinin, 6grenci giktilar
iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu bazi aragtirmalarda da vurgulanmaktadir (Day ve Sammons,
2014; Tagman, 2006). Tiirk Milli Egitim Sisteminin temel ilkelerinden birisi, 6grencilere demokratik
yasami benimsetmektir (MEB, 1973). Ancak demokratik bir egitim c¢ergevesi ve ¢evresi olmadan
yapilan demokrasi egitimi bosuna bir ¢cabadir (Diirr, 2013). Demokratik tutum ve davraniglarin okul
icin dnemli oldugunu gosteren bir¢ok arastirma da bulunmaktadir (O’Neil,1997; Glickman, 1991;
Seitz, 1995; Olbrys, 2004; Zencirci, 2013).

Okul miidiirlerinin nasil bir demokratik tutum sergilemeleri gerektigine iliskin 6gretmen
goriiglerine bakildiginda “herkesin fikrine 6nem vermeli ve saygi duymali, adaletli olmali, isine ve
calisanlara ve Ogrencilere saygili, yeniliklere agik olmali” ifadelerini kullanmiglardir. Bazi
ogretmenler okul miidiirlerinin, “herkese esit mesafede durmasi, demokrasiyi 6ziimsemis ve bunu
davraniglarina yansitan, herkesin diislincesini 6zgiirce ifade edebildigi bir ortam olusturan, seffaf,
destekleyici, okul kurallarini yerinde, tutarli ve nesnel olarak uygulayan, kendi kararlarini verebilen
kisiler” olmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Burada sayilan 6zelliklerin birgogunun demokrasinin
temel Ozellikleri oldugu sOylenebilir. Bulgular literatiirde yer alan birgok ¢alismayla da
ortiismektedir (Bursalioglu, 1994; Ilgar, 2005; Acikalin, 1994; Balci, 2001; Yiice,1989).

Sonuclar ve Oneriler

Okul miidiirlerinin demokratik tutumlarma iliskin su sonuclara ulasilmustir: Ogretmenler,
demokratik tutum deyince, herkese esit davranilmasi anlamini ¢ikarmaktadirlar. Kisaca esitlik ve
adalet duygularina vurgu yapmaktadirlar.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, okul miidiirlerinin demokratik tutum ve davranis sergilemedigini ileri
stirerken, bazilar1 bu konuda olumlu bir goriise sahiptirler. Okul miidiirlerinin ayrimcilik yapma,
baskalarmin fikirlerini almama, s6z hakki vermeme ve tercih hakki tanimama, kaliplasmis
diisiincelere sahip olma ve yeniliklere agik olmama gibi eksik demokratik tutum ve davranislara
sahip olduklarini ileri siirmiiglerdir.

Demokratik olmayan bir okul miidiiriiniin egitim-6gretim siirecini olumsuz etkileyecegini ve
bunun 6gretmenler iizerinde de olumsuz etkilerinin olacagini dile getirmislerdir. Insanlarm birbirine
olan giiven ve bagliligi azalacak, olumsuz duygular artacak ve huzursuz bir g¢alisma ortami
olusacaktir. Ayrica sagliksiz kararlar alinacak, fedakarliktan kagima yaninda iletigim sorunlari ortaya
cikacaktir. Egitim-6gretimde motivasyon azalacak ve is verimi diisecektir.
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Ogretmenler, okul miidiirlerinin herkesin fikrine énem veren ve saygi duyan, adaletli, isine ve
calisanlara ve Ogrencilere saygili olan, yeniliklere acik, demokratik bir tutum sergilemelerini
beklemektedirler. Ayrica miidiirlerin, herkese esit mesafede, demokrasiyi &ziimsemis ve bunu
davraniglarina yansitan, herkesin diisiincesini 6zgiirce ifade edebildigi bir ortam olusturan, seffaf,
destekleyici, okul kurallarini yerinde, tutarli ve nesnel olarak uygulayan, kendi kararlarin1 kendisi
verebilen kisiler olmalarini istemislerdir. Bu baglamda asagidaki 6neriler getirilmistir:

Okul midiirleri 6gretmenlerle olan iligkilerinde daha demokratik tutum ve davranig
sergilemelidirler. Miidiirler, 6gretmenleri arasinda ayrim yapmamali ve karar alirken onlarin
goriiglerini dikkate almalidirlar. Okul miidiirleri 6gretmenlere karst daha adaletli davranmalidir.
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Emperyalizm, Propaganda ve Basin iliskisi: II. Abdiilhamid Déneminden Ornekler
Relation of Imperialism, Propaganda and Publication: Examples from Abdulhamid Il. Period
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0z

19. ylizyilin modern Bat1 diinyasi, kolonyalizm siyasetini farkli bir diizleme tasimis; ekonomik, siyasi ve kiiltiirel etkisini
diger iilkelere yaymis; basin ve yayin organlari araciliiyla kendi gergeklerini diger toplumlara mutlak dogrular olarak
gostermis ve kolonilerdeki halklar1 kendi siyasi ve sosyal arglimanlarma uyarlamistir. Bu emperyalist ve kapitalist
yapilanma, ayni siyaseti Osmanli Devleti {izerinde de yiiriitmiis; Osmanli toplumu igerisinde taraftar bulma asamasinda
yayin organlarini propaganda araglari olarak kullanmistir. II. Abdiilhamid déneminde bu proje devam etmistir. Sultan, idari
uygulamalarinin yani sira sahsiyla ilgili ithamlara maruz kalmistir. Buna mukabil o, kendi propaganda araglarini devreye
koymus, ideal sultan portresini hayata gegirmek igin basin, yayimn ve istihbarati harekete gegirmistir. Yabanci ilkelerdeki
sefirleri istihbarat sefi gibi kullanmig ve yabanci yayilari kontrol etmeye ¢alismistir. Bu makalede emperyalist ve kapitalist
diinya sistemi icerisinde yasamaya ¢alisan bir devlet ile muhalif hareketlere kars1 miicadele eden sultan hakkinda drnekler
verilmektedir. Abdiilhamid’in saglik durumunu haber yaparak devletin istikrarin1 bozma politikasi ve bu politikaya karsi
sultanin miicadele yontemi lizerinde drnekler ve yorumlar sunulmaktadir.
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Abstract

Modern Western world of the nineteenth century brought colonialism politics to a different platform; expanded its
economic, political and cultural influence to other countries; showed their truths as absolute truths to other societies by
publication and media, and adapted peoples of colonies to their own political and social arguments. This imperialist and
capitalist structuring practised same politics on the Ottoman State; it used press and media organs as propaganda means in
phase of finding supporters in the Ottoman society. This project continued during period of Abdulhamid Il. Sultan was
exposed to accusations about his person, in addition to his administrative practices. Against that he put his own propaganda
devices against claims for himself, and activated press, publication and intelligence to put into effect the ideal sultan
portrait. He used the ambassadors in foreign countries as intelligence chief and tried to control foreign publications. In this
article, there are given examples about a state which tried to survive in imperialist and capitalist world system and the
sultan had struggled against multiple opposition movements. Also examples and commentaries are presented on policy of
breaking stability of state by making Abdulhamid's health situation news, and struggle methods of sultan against this
policy.
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Extended Summary

In the modern world, international balances changed in the 19th century and imperialism had
an impact on the political, economic and social structure. Western states tried to make their powers
accepted in the world, to benefit from resources and labor in other geographies, and they used
colonialism for this purpose. In classical terms, colonialism refers to possess a land and to dominate
apparently. However, modern colonialism wants much more control, it desings the economy in
colony and establishes complex relationship between both sides. Western thought spread, also
economic, political, cultural and social change took place in the world. In the 1870s, there was a
struggle for Africa. So, the Berlin Conference (1884-1885) was organized to solve the struggle. The
European powers accepted the principle of not taking land without informing each other. By using
capitalist economy, they established ground for imperialism. They turned colonies into open markets.
Together with nationalist movements, they imposed the racial identity. The media ingrafted cultural
imperialism into the society. At this stage, concept of orientalism emerged. Orientalism became a
means of the West to dominate the East. The Western world reflected its own truths about the East in
its works. Historians emphasized superiority of the West. Imperialist states claimed to be acting on
behalf of the whole nation in the nation states, and nations were not disturbed by it. The press,
supporting imperialist policies, provided the propaganda necessary for impelling the people to
support the imperialists.

In the late 19th century, international relations of the Ottoman Empire were intense. The press
organs were active and widespread. Abdulhamid, the sultan of this period, saw his life and throne in
danger as his character and tried to protect himself. He did not trust anyone. In fact, before him
Selim Ill. was murdered for his reforms, Il. Mahmud survived being killed, Mustafa IV. was killed,
Abdiilmecid wanted to be killed in Kuleli Case, Abdulaziz was dethroned and murdered in the idea
of Abdulhamid. V. Murad was deposed. Abdulhamid was accused to be responsible for the Russian
war in parliament. Seeing the existence of Murad as a danger and threat for himself, the sultan tried
to preserve his position. He tried to win writers to praise him. He did not trust the Babili, so he
gathered government of the state in the Yildiz Palace through the statesmen he trusted, as Gazi
Osman Pasha and Cevdet Pasha. This high-altitude place was safer than coastal palaces against
attacks from the sea. In order to be aware of what happened in the state, he established intelligence
agency. In Abdulhamid's foreign policy, the principle of equilibrium and neutrality against the
alliances of major powers in the Europe was important. Since foreign states caused incidents in the
country, the sultan inclined to apply a conservator regime. The sultan, who was in a political struggle
with the European states, was also doing his best not to startle Russians. He tried to prevent America
from being with these forces. He tried to keep disagreements between the Balkan states alive, and
made concessions to keep them away from Greece. He favored Asia's distant countries and Japan.

He followed generally a peaceful policy in foreign affairs. The sultan, believing that time was
necessary for recovery of the state, escaped from wars at the cost of some concessions. He censured
separatist broadcasting activities in Europe against the Ottomans. He established a center of
information in the palace to know about political developments in the world. He gathered the
writings wrote about the Ottoman by foreign representations in the world. It benefited from the
conflicting interests of European states on the country. In order to ensure unity among Muslims, he
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organized religious propaganda. He declared Western imperialism as an enemy of Islam and argued
that it was necessary to fight against it. The Western writers were interested in Abdiilhamid's
personal aspects, and generally called him the red sultan. So, in these years the sultan tried to keep
both himself and his country's image fine with medals and financial supports. On the one hand, he
emphasized the caliphate in the regions where the Muslims lived, on the other hand he struggled with
the activities against the state, sultan and Islam. Abdiilhamid followed the internal press, as well as
the external press. He tried to prevent publications against him, although he could not intervene
directly. The Ottoman subjects who opposed Abdiilhamid and the European newspapers published
problems abroad. Young Tiirk newspapers made propagandas against him. The government closely
followed the news, because of its impact on the Ottoman image. In order to avoid negative
publications, the state center intervened in publications directly or made warnings by the Ottoman
embassies. The Ottoman rulers prepared writings against dissident newspapers, or sued against
newspapers. Ambassadors gave information about publications by telegraphs they sent to the center
and explained the publications that should not be in the country. Embassy employees examined
foreign newspapers and reported the writings about Ottoman, Orient or Islam to the Foreign Affairs.
Ambassadors worked to control the press abroad. For example, upon the news of the deterioration of
Sultan Abdiilhamid's health, Berlin embassy contacted the related institutions and publications in
Germany and Europe, and explained that such kind of news was groundless and tried to refute the
news.
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Giris

Devlet, belirli sinirlar igerisinde egemen bir hiikiimet tesis eden ve kurumlar1 araciligiyla
otoritesini siirdiiren siyasi birliktir. Egemen devlet, toplum iizerinde iktidarimi yiiriitiir, koydugu
kanunlara itaati temin eder ve bunlari ihlal edenleri cezalandirabilir. Yetkileri, sinirlart i¢indeki
herkesi kapsar (Heywood, 2013, s. 126, 127). Devletin temeli olan egemenlik, devletin kendi iistiinde
mutlak otorite olmamas1 ve kendi kaderini tayin etmesidir. Bagka devletlerin i¢islerine karigmamak,
dis egemenlik haklarina dair uluslararasi bir hukuk ilkesidir. Egemenligin esitligi esastir. Ne var ki
devletler, bu siyaset kuraminda belirtilen sartlara tam sahip olamamislardir. Zira egemenlik giicii,
toplumsal ve uluslararast gii¢ odaklarinin tarihi gelisimiyle yakindan iliskilidir, i¢ ve dis siyasi ve
ekonomik yapilar tarafindan tayin edilir (Yalvag, 2014, s. 21).

Devletin igerisinde orgiitlenen hiikiimet hem yasalar1 uygular hem i¢ dis politikay1 yiiriitiir hem
de resmi iliskileri siirdiiriir. Bu siiregte etkili olan birimler, devletin {initer, federal ve konfedere olma
bicimine goére degisir. Siyasi yetkilerin kullanimi acgisindan da demokratik ve otoriter olabilir.
Demokratik sistemler halkin ve ¢ikar gruplarinin siyasi siirece katilimi yoniiyle, otoriter yapilar ise
komiinist, sosyalist, militarist ve monarsi (monarsiler mutlak ya da mesruti) olmalar1 yoniiyle kendi
iclerinde degisiklik arz ederler. Devlet mekanizmasinda yer alan i¢ etkenler hiikiimet, i¢ politika,
siyasi partiler, baski gruplari, cografi konum ve kamuoyudur. Yasama, yiiriitme ve yargi digsinda
dordiincii kuvvet olarak tanimlanan basin da karar verme siirecini etkileyen énemli bir gii¢ olarak
kendisini gosterir (Ar1, 2013, s. 42, 186-188).

Devlet, kendi smirlart i¢ine mahpus siyasi birim olarak kalmaz. Doneminin sartlarina uygun
olarak ¢evreyi kontrol altina almaya ¢aligir. Modern manada hakim kapitalist ulus devlet, diger siyasi
yapilar ile bolgeler {izerinde, kendi etik politik dinamigini kullanarak, emperyalist tahakkiim kurar
(Hardt & Negri, 2015, s. 31). Modern Bat1 toplumu, gii¢lii olmak ve giicii siirdiirmek, diinyanin her
yerine bunu kabul ettirmek i¢in birgok bolgedeki kaynak, emek ve insan giiciinden faydalanmak ve
bunlarin gelisimini denetim altinda tutmak icin ¢alisir. Bunun i¢in kolonyalizmi kullanir. Eski
kolonyalizm, giiclii iilkenin bir topragi eline gegirmesini ve kendi kolonisi haline getirmesini, agik
bir tahakkiim ve sOmiiriiyii ifade ederken, modern kolonyalizm toprak ve mal fethiyle elde edilen
kontrolii yeterli gormez; topraklarin ekonomisi bigimlendirir, insan ve kaynak akisini saglar, merkez
ile koloni arasinda kompleks iligkiler kurar. Yeni kolonyalizm, emperyalizme yakindir. Burjuvanin
feodal sistemi ortadan kaldirirken modern devlet sistemiyle birlikte insa ettigi kapitalist ekonomi,
globalleserek sinirlari ortadan kaldirmayi amaglamustir.

Smirlar kalksa bile sosyal esitsizlik devam eder. Kapitalizm, ekonomiyle ugrasirken
tahakkiimiin goriiniirliiglinii azaltir ve emperyalizm i¢in mesru zemin olusturur. Kolonilerin emegini
kontrol altina alir ve buralar1 agik pazar haline getirir. Hakim gii¢ler, toplumu kontrol ve dizayn
ederken toplum iginden secilmis olan 6nderleri, amaclarina hizmet i¢in kullanirlar. Giiciin gériinmez
olmasi, kars1 konulamaz olmasini da saglar. Bu arada emperyal otorite, uluscu hareketlerle birlikte
ik kimligini empoze eder. Her toplum bir taraftan kendi niteliklerine 6nem vererek ulusgulugu
benimserken diger taraftan egemen gii¢lerin niteliklerinden daha asag1 olundugunu da kabul eder.
Esnek ulus kavrami, amaca gore anlamini degistirir. Bati ile Dogu arasindaki ayrim benimsetilir.
Toplumlarin siyasi ve ekonomik sistemde biitiinliik olusturmalari engellenir.

Bu safthada medya, topluma kapitalizmi (kiiltiir emperyalizmi) benimsetir, insanin
bilinglenmesini engeller. Burada etkin kilinan, kolonyalizm ve emperyalizmle ilgili 6nemli olan bir
kavram da oryantalizmdir. Oryantalizm, 18. yiizy1l sonlarindan itibaren Dogu {izerinde hakimiyet
kurma ve tahakkiimii siirdiirmenin aracidir. Bati diinyasi, Dogu hakkindaki kendi hakikatleri ile
hayallerini eserlerinde yansitir. Tarih yazilari, Bati’nin Gstlinliigiinii vurgular. Batt medeniyeti iistiin,
diger medeniyetler ise eksiktir. Dogu’nun Bati i¢in tehlike oldugunu vurgulayarak Dogu’ya karst
yapilacak faaliyetleri mesrulastirir (Iplikei, 2017, s. 1529-1535).
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19. Yiizyil Diinya Sisteminde Emperyalizm

Diinya ekonomik ve siyasi dengeleri 19. asirda degismekteydi. Emperyalist sistem, 19. ylizyilda
siyasi, ekonomik ve sosyal yapi iizerinde etkisini yogun olarak gosterdi. Batili diisiiniis yayildi ve
diinyada hizli bir ekonomik, siyasal, kiiltiirel ve sosyal degisim yasandi. 1870’1i yillarda Afrika igin
kapigsma basladi ve ¢ogaldi. Kapigmalari organize etmek amaciyla Berlin Konferans: (1884-1885)
diizenlendi. Avrupali giiclerin birbirlerine haber vermeden toprak elde etmemeleri ve itiraz igin
zaman tanimalar prensibi kabul edildi. Zamanla Avrupa merkezli kiiltiir, Avrupali olamayan her
seyi kodladi, tahakkiim altina aldi ve tahakkiimle ilintili bilgiyi (oryantalist bakis) olusturdu.
Emperyalist giigler, diinyay1r yoneten stratejik, diplomatik, ticari ve sosyal kurallar koymuslardi.
Avrupa toplumlari emperyalizme endeksliydi. Papa, krallar, demokratlar, isgiler, patronlar,
misyonerler ve kapitalistler emperyalizmin pesine takildilar. Diger toplumlarn uygarlastirma
misyonu, kir elde etme ve siyasi prestij saglama arzusu emperyalizmin temel argiimanlartydi.
Avrupa disindaki toplumlar, yenilmislik psikolojisiyle teknigi ve uygarlhigr ithal etmek igin
Avrupa’ya 0grenci gondererek sistemi siirekli kildilar. Misyonerler, geri kalmis halklara uygarligi,
dinsiz topluluklara kurtulusu gotiirdiiklerine inanarak calistilar. Toplumlar, emperyalist iilkenin
hammadde, ticaret ve yatirim ihtiyaglarini karsilayacak bicime doniistiirtildii.

Emperyalist devletler, ulus devletlerde tiim ulus adina hareket ettiklerini iddia ettiler, uluslar da
bu sOylemden rahatsiz olmadilar. Emperyalist politikalara el veren basin, halkin emperyalistleri
desteklemesi icin gerekli olan propaganda ortamini tesis etti. 19. yiizyilda endiistriyel atilimla gelisen
Ingiltere, Almanya, Rusya ve Fransa menseli biiyiik tirajli basin yayin kaynaklari, halkin destegini
temsil ediyorlardi. Emperyalizm, yonetici gii¢ler tarafindan siyasi mesruiyeti canli tutan bir olgu
olarak kullanildi. Siyasi hayat, halkin bilingaltina seslenen sembollerle yeniden kuruldu (Sunar,
2007, s. 58-61, 66, 67, 71, 72, 76, 77).

Uluslararasi strateji kapsaminda iilkelerin halklari, etnik veya dini gruplan etki altina alinarak
iilke tizerinde baski kurulmaya calisilir ve bunlar dis politikada pazarlik unsuru haline getirilebilir.
Bu esnada yazili ve sozlii semboller, iletisim araglari, bilgi ve haberler ara¢ olarak kullanilirlar.
Enformasyon, bir tiir savas unsuru haline gelmistir (Ar1, 2013, s. 371, 376, 377). Insan, toplum
icerisinde yalmiz yasamadigi igin bir grubun veya birden fazla grubun etkisi altinda kalir; o
gruplardaki egemen diisiinceye ters diismemeye ¢alisir. Kararsiz durumdaki kisiler de ekseriyetle
farkli kesimlerin etkisi altinda kaldiklar1 i¢in gelenin fikrine uyarlar (Kislali, 2006, s. 208). Bu
noktada propaganda olgusu islemektedir. Propaganda, bir toplulugun diisiincelerini, duygularini,
davraniglarimi, tavir ve hareketlerini etki altinda tutmak ve onlar1 degistirmek amactyla yayinlanan
bilgi, belge, doktrin ve goriislerdir. Amaci, dogrudan veya dolayli fayda elde etmek, kars1 tarafi
ekonomik ve politik yalmzliga itmek (Tarhan, 2013, s. 34); ayrica belirli yondeki etkileri
giiclendirmek ve toplumda 6nemli bir kesimin de o goriisii benimsedigi inancinmi olusturmaktir. Zira
cogunluga uymak, ondan etkilenmek genel ve giiclii bir egilimdir (Kislali, 2006, s. 209).

Bir psikolojik savas yontemi olan propagandayla muhatabin maneviyati ¢okertilir. Silah olarak
sozler ile kelimeler segilir. Ancak sdzler gelisigiizel sarf edilmez. Uzerinde uzun siire diisiiniiliir,
zaman ve zemin iyi hesaplanir, sekil ve 0l¢ii belirlenir ve hedef kitlesi tayin edilir. Muhtelif
yontemler kullanilir. Mesela beyaz propaganda, malzeme olarak haberleri kullanir. Hasim tarafin
hatalarini, suiistimallerini ele alir. Agiktir, kaynak bellidir ve kendisini tanitmak ister, seffaftir,
dogruluga onem verir. Yalam kullanilirsa geri teper, giliveni sarsar. Ne var ki yayilma menzili
sinirlidir, serbestce dolasamaz. Diismanin kendisini korumak igin karsi propagandayi kullanmasi
halinde basarisiz olabilir. Gri propaganda bulaniktir, kaynak belli degildir, dogrulugu kanitlanamaz.
Yalan veya iftira oldugu da kesin degildir. Malzemesi rivayetlerdir. Beyaz propaganda gibi sinirli
degildir. Muhatap tarafindan kabul goriir, propaganda hissi dogurmaz. Genellikle dogru bir olaya
yalanlar sokulur. Bir propaganday1 yalanlamaya yonelik yapilan ¢alismalar ise karsi propagandadir.
Saldiran tarafin propagandasini etkisiz kilinmak adina argiimanlar gelistirilir (Tarhan, 2013, s. 34-36,
49).
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Osmanli Devleti’nin uluslararasi iligkilerinin yogunlastigi 19. ylizyilin sonlari, basin yayin
organlarinin etkin ve yaygin olarak c¢alistiklar1 bir donemdir. Siyasi, ekonomik ve sosyal gii¢
kaynaklari, muhalif ve tehlike olarak gordiikleri yapilar1 yipratmak ya da bitirmek i¢in propaganda
faaliyetlerini etkin olarak kullanirlar. Basin, s6z konusu giiclerin onemli araglaridir ve algi
olusturmak, ekonomik ve toplumsal yapilar1 istenilen hedefe doniik harekete gecirmek icin ¢ok ise
yaramaktadirlar. Ileride Ornekleriyle goriilecegi iizere, eski giiciinden uzak Osmanli Devleti,
Avrupali biiyiik devletlerin ¢ikar miicadelelerine maruz kalmistir. II. Abdiilhamid, doénemin
imkanlarindan istifade edilmek suretiyle devlete ve sahsina karsi yapilan dis muhalif ¢aligmalar
nedeniyle savunmaya ve karsi propaganda faaliyetlerine girmistir.

Emperyalizm Cagimin Osmanh Sultam II. Abdiilhamid

Osmanli idari yapisi, geleneksel saltanat sistemine dayanirdi. Osmanli sultani, halkin babasi
olarak telakki edilirdi. Devletin tebaasi, inang geregi ilah tarafindan aile reisi olan sultana emanet
edilen siiriiler iken, devletin topragi da sultanin ve dolayisiyla hanedanin miilkiiydii. Devletin idaresi
sultanin iradesine bagliydi. Ancak yonetimdeki denge unsurlan ile dini vecibeleri yerine getirme
fikri sultan1 sinirlardi. Din-devlet geleneginde sultan, devletin basi olmanin yaninda gazi, kutsal
emanetlerin ve haccin muhafizi, Haremeyn-i Serifeyn’in hizmetkar1 ve Islam diinyasinin halifesiydi
(Findley, 1980, s. 7). Dolayisiyla goriintirde hem dini hem de diinyevi degerleri kendinde mezc eden
bir Tiirk Miisliiman padisah portresi mevcuttu.

19. yiizy1l diinyasinda siyasi, iktisadi ve kiiltiirel doniisiim ivme kazanmigti. Osmanli Devleti de
bu durumdan paymi aliyordu. Boyle bir ylizyilin ortalarina yakin, 1842 yilinda diinyaya gelen
Abdiilhamid, anne sevgisinden mahrum kalisindan ve babasinin kendisine soguk davranmasindan
dolay1 ¢ocuk yasindan itibaren yalniz kalmusti. Taht i¢in uzak olusu nedeniyle saray gevresi de
kendisine ilgi gdstermiyordu. Bu durumda o, Pertevniyal Kadin’in yardimiyla Sultan Abdiilaziz'e
yaklasabilmis; amcasi da ona serbest yetisme olanagi tanimisti. Amcasi ile agabeyinin ardindan
mesruti idareyi kurmak iizere Midhat Pasa ve arkadaslariyla anlasarak 31 Agustos 1876’da tahta
cikan Abdiilhamid, devletin en buhranli giinlerinde idareyi devralmisti. Bosna Hersek ve Bulgar
ayaklanmalari ile Sirbistan ve Karadag savaslari giindemdeydi. Mahmud Nedim Paga'nin dis borglara
dair yayimladigr karar, Avrupa'da biiyiik tepkilere yol agmisti. Sultan, bu sartlar altinda bile yaptig1
toplanti, gezi ve goriismelerle kisa siirede ordunun ve halkin gonliinii kazanabildi. Ne var ki
akabinde Sirp meselesini ¢dzmek icin Istanbul'da toplanan uluslararasi konferans tekliflerinin
reddedilmesi, daha sonra Rusya ile 1877-78 de savasilmasi, devleti daha vahim bir duruma soktu.
(Kiigtik, 1988, s. 216-218).

Abdiilhamid, sogukkanli, vehimli mizaca, iistiin bir zekdya ve hafizaya sahipti. Iradesi kuvvetli,
ileri goruslii, tehlike karsisinda metanetli idi (Kiigiik, 1988, s. 223). Vehminin de tesiriyle gazete
yazilarim kendi aleyhinde goriir, etrafinda gizli orgiitler oldugunu diigiiniirdii. Hayatim1 ve tahtim
tehlikelerle ¢evrili goriir, kendisini korumak i¢in de hileye karsi hile kullanmay1 mesru kabul ederdi.
Kimseye giivenmezdi. Ancak bu durum, sadece kendi mizacinin eseri degildi. Osmanli saltanati,
igneli fig1 ve giyotin haline gelmisti. Ona gelinceye kadar III. Selim 1slahat yaptigi i¢in katledilmis,
II. Mahmud katilden son anda kurtulmus, IV. Mustafa katledilmis, Abdiilmecid Kuleli Vakasi’nda
katledilme girisimiyle karsilasmis, Abdiilaziz de Once tahttan indirilmis ve Abdiilhamid’e gore
katledilmisti. V. Murad ¢ildirdig1 igin tahttan indirilmisti. Kendisi heniiz saltanatinin baslarinda
mecliste Rus savagindan sorumlu tutulmustu (Karal, 2011, s. 247, 248). Murad’in varligini1 kendisi
icin tehlike ve tehdit unsuru olarak gorliyordu. Etrafta Murad’in iyilestigi yoniinde konugmalar
artarken o, doktorlara Murad’in hastaliginin ilerledigi yoniinde raporlar ¢ikarttirarak yerini korumaya
calisiyordu. Saltanatinin ilk yillarinda Murad sendromu etkisini gosterdi. O, bir taraftan kendisini
Ovecek yazarlar kazanmaya cabalarken 6te yandan Murad’1 destekleyen kesimleri saf dis1 etmeye
calisti. Murad’in tahta gegirilmek {izere kacirilacagi, kendisinin tahttan indirilecegi, Ingiltere ve
Rusya’nin kendisini tahttan indirmek istedigi yoniindeki sdylentiler nedeniyle sikintilar yasiyordu
(Kologlu, 1987, s. 144-146).
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Biiyiik devletlerin Osmanli devlet adamlarini elde ederek politikalarini bu yolla yiiriitmeleri,
padisahi tedbirli olmaya sevk ediyordu. Sabik iki padisahin hal edilmis olmalar1 onda, kendisinin de
tahttan indirilecegi sliphesini sabit fikir haline getirmisti. Mason localarinin V. Murad’1 tekrar tahta
cikarma istekleri, ayn1 amagla Ali Suavi’nin Mayis 1878’de ve Scalieri-Aziz Bey Komitesi’nin
Temmuz 1878’de icraata girismeleri bu siliphelerini daha da arttirdi. Babiali’ye itimat etmedigi i¢in
Gazi Osman Pasa ile Cevdet Pasa gibi giivendigi devlet adamlar vasitasiyla idareyi tekelde topladi.
Devlette olup bitenlerden haberdar olabilmek i¢in hafiye teskilati kurdu. Ulke ydnetiminde sert
politika izledi (Kiigiik, 1988, s. 219). Sultan, jurnalciligi ve jurnalcileri idarenin devami igin etkin
olarak kullaniyordu. Bu jurnaller, II. Abdiilhamid karsit1 Orgiitli muhalefetin, ozellikle de
Jontiirklerin tespitine ve Osmanli emniyet giigleri tarafindan etkisiz kilinmasina yariyordu. Bir
taraftan muhalefet zayiflatilirken, diger taraftan sultanin mutlak yonetiminin devami saglaniyordu.
Jurnalciler ile sultanin karsitt Jontiirkler ve diger mubhalifler, zihniyet ve amaglar1 agisindan
gelisiyorlardi. Nitekim, bir yandan sultana muhalifken 6te yandan sultana karsi faaliyetleri kendisine
ihbar ediyorlardi (Alkan, 2008, s. 180).

Abdiilhamid tahta ciktiktan sonra selefleri Abdiilaziz ve Murad gibi ilk 6nce Dolmabahge
Sarayi'nda ikamet etti. Nisan 1877'de yani 93 Harbi esnasinda gitmeye bagladigi Yildiz'a, savas
bitiminde Ocak 1878'de kalici olarak yerlesti. Murad taraftarlarinin bozgundan yararlanip darbe
yapmalarindan ¢ekiniyordu. Ali Suavi ve yandaglarinin Murad’t tahta c¢ikarmak i¢in Ciragan
Sarayi'na yaptiklart baskin (Mayis 1878), Abdiilhamid'in Yildiz'a kapanma kararini iyice pekistirdi.
Yiiksek rakimli bu mevki, denizden gelecek saldirilara ve isyanlara karsi sahil saraylardan daha
korunakliydi. Sultanin korkusu Ali Suavi'nin darbe vakasina dayansa da s6z konusu girisim Yildiz'a
yerlesme kararindan bir yil sonra oldugu icin yeni saraya yerlesmesinin yegine sebebi degildi.
Nitekim sultan dogayi, yesil alanlari, temiz havayi, ferahligi severdi. Hekimi Mavroyeni'nin, havasi
daha temiz ve saglikli, yazin Bogazi¢i kiyisindan daha serin mevkie yerlesmesi 6gtdiinii tutmustu.
Sinirlerini bozan Dolmabahge'den uzaklagmak da istiyordu. Zira Dolmabahge, aci hatiralarin
toplandigi, Abdiilaziz'in ve Murad'in hatiralariyla dolu bir saraydi. Dahasi saray yaptirarak
saltanatina ait bir iz birakmak istiyordu. Dolmabahge'yi terk etmek, 6nceki devri kapatmak anlamina
da geliyordu. Yildiz’a yerleserek sadece kendisine ait olan bir saraya, kendi sarayina sahip olacakti
(Georgeon, 2002, s. 148, 149).

Dis Politika, Yabanci Basin ve imaj Meselesi

Abdiilhamid, dis politikada devletin bagimsizligimi ve toprak biitiinliigiinii savunmay1 temel
gorev sayryordu (Kiigiik, 1988, s. 219). Heniiz saltanatinin ilk yillarinda, biiyiik bir yenilgiyle ve
Balkanlarda toprak kayiplariyla neticelenen Rus savasimi gormiis; sonraki yillarda dis politikasini
belirlerken bu acilar1 hatirinda tutmustu. Mizaci itibariyle titiz ve evhamli olan padisah, dig
politikasin1 belirlerken Avrupa devletlerinin (diivel-i muazzama) Osmanli hakkindaki tavirlarini
dikkate aldi. Bu devletler ve dzellikle Ingiltere, Osmanl biitiinliigiinii korumaktan vaz gegmis ve
devleti paylasma emeline yonelmislerdi. 1878 yilindaki uluslararasi antlagmalar bunu gdsteriyordu.
Ingiltere 1878’de Kibris’a, 1882°de Misir’a yerlesmeyi basarmisti. Fransa 1881°de Tunus’u ele
gecirmisti. Abdiilhamid’in en ¢ok cekindigi devlet Ingiltere idi. O, Ingiltere igin sozlerin higbir
kiymeti olmadigin1 ve vaatlerden ¢abucak donebildiklerini diisiiniiyordu. Avrupa giicleriyle bir
politik miicadele icinde olan sultan, Ruslar1 iirkiitmemek igin de elinden geleni yapiyordu.
Amerika’nin bu gii¢ler arasma girmesini 6nlemeye c¢alistyor, Istanbul’da elgilik agma isteklerini
reddediyordu. Balkan devletleri arasindaki anlagmazlik ve ayriliklar1 canli tutmaya ¢alisiyor, onlari
Yunanistan’dan uzaklastirmak icgin tavizler veriyordu. Iran’in smira miidahalesine izin vermezken,
Asya’nin uzak llkelerine ve Japonya’ya olumlu yaklasiyordu. Dis iligkilerde genellikle bariggr ve
yerine gore tavizkar bir politika izliyordu (Engin, 2005, s. 24-28).

Abdiilhamid’in dis politikasinda, Avrupa’daki biiyiikk gii¢lerin ittifaklarima karsi denge ve
tarafsizlik ilkesi 6nemli yer tutuyordu. Sultan, biiyiik gii¢lerin ittifaklarindan hi¢birinin Osmanli’y1
koruyamayacagina ve biiyiik giiclerin kendi aralarindaki ¢atigmalarina taraf olmanin akillica
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olmadigina inanird1. Tarafsiz iken, Ingiltere’den uzaklasmis, biiyiik diisman1 olan Rusya ile baris
donemini baslatmis; her iki giicli dizginlemek icin de Almanya ile yakin iligkiye girmisti. Ddnemin
kosullar itibariyle {ilkedeki mahalli ¢atigsmalar bile uluslararasi bir savaga doniisebilecegi i¢in askeri
giic kullanmaktan kaginmisti (Cetinsaya, 2012, s. 92, 93). Kendisini Avrupa'ya meydan okuyacak
kadar giiclii gdrmedigi i¢cin onlara temkinli yaklagirdi. Adaletsizlik ve asagilama olarak gordiigii
kapitiilasyonlar1 ve dis miidahaleyi bertaraf etmek isterdi. Bu saikle Fransizlarin 1896-1897'de
dayatmak istedikleri mali denetimden siyrilmis, Ermeni davasinda gii¢lerin miidahalesini 6nlemis,
Yunan savasinda basar1 kazanmist1 (Georgeon, 2002, s. 409).

Dis politikada giicliiklerle karsilasmasi ve yabanci devletlerin iilke ig¢inde olay ¢ikarmalari,
padisahi korumaci bir rejim uygulamaya yoneltmisti. Devletin toparlanabilmesi i¢in zamana ihtiyag
olduguna inanan sultan, bazi tavizler pahasina da olsa savaslardan kagindi. Avrupa'da yapilan boliicii
yayin faaliyetlerine karsi sansiir uyguladi. Diinyadaki politik gelismeleri yakindan takip etmek tizere
sarayda bir ¢esit bilgi merkezi kurdu. Osmanli’ya dair diinyada ¢ikan yazilari ve dis temsilciliklerden
gelen raporlar1 burada toplatti. Avrupa devletlerinin lilke iizerinde birbiriyle ¢elisen ¢ikarlarindan
faydalandi. Ik zamanlar higbir devletle devamli anlasmaya girmedi. Siyasette Miisliiman tebaaya
oncelik verdi. Ingiliz ajanlarmin Arap milliyetciligini yaymak, halifeligin Araplarin hakki oldugu
iddiasiyla Misir hidivini halife yapmak konusundaki gayretlerine Panislamizm politikasiyla karsi
koydu. Miisliimanlar arasinda birligi saglamak amaciyla dini propaganda yapti. Ortak diigmanin,
Islam diisman1 bulunan Bati emperyalizmi oldugunu ve buna kars1 miicadele edilmesi gerektigini
ileri siirdii. Koyu bir sansiir uyguladigi halde yayin caligmalarini nispeten destekledigi icin kitap,
dergi ve gazete sayisinda artislar goriildii. Basta Istanbul olmak iizere iilkenin cesitli sehirlerinin
onemli fotograflarini ihtiva eden kiymetli albiimler koleksiyonu hazirlatt1 (Kiigiik, 1988, s. 219, 220,
221).

19. yiizyilin son g¢eyreginde Avrupali biiyiik giicler daha fazla Miisliiman karsit1 ve irk¢1 hale
geliyorlardi. Almanya ve Italya’nin birlesmesiyle birlikte Avrupa siyasetinde degisim olunca
Osmanli Devleti, Rus tehdidine karsi artik ingiltere’nin himayesini kaybedecekti. Gladstone’un
Miisliimanlar ve Tiirkler hakkinda sarf ettigi menfi sozler, Avrupa duygusunda ve Oryantalist
sOylemde kafir ve asagr Miislimanlar olarak karsilik buldu. Avrupali bir siyasetgiden gelen
Miisliiman karsit1 ifadeyi goéren Miisliiman reformistler, medeni Avrupa ailesinin digina itilmek
istendiklerini hissettiler. 1877-78 Savasi’ndaki maglubiyet, Osmanl1 halkinda Hiristiyanlik ve Islam
odakli dini kimligin giiclenmesine yol agmisti. Osmanli’da Miisliiman kimligine daha fazla vurgu
yapilirken, Avrupa’da Dogulu Miisliimanlarin Batili Hiristiyanlar kadar medeni olamayacaklarina
dair mevcut sdylemler giiclendi. Bir siire sonra da Avrupa, Misir ile Tunus’u alarak Afrika’y1
kolonilestirmeye bagladi.

Hiristiyanlarin  Mislimanlardan veya beyazlarm diger wrklardan istiin olmas1 anlayisi,
Avrupa’da sosyal bilimlerde kabul edilen bir hakikat halini aldi. Buna karsilik 1880’lerin basindan
itibaren Osmanlt hiikiimeti, ileri gelen Miisliman miitefekkirleri, Avrupali entelektiiellerin
Miisliimanlar1 yar1 medeni goren fikirlerini degistirmek iizere Oryantalist kongrelere ve diger ilmi
toplantilara katilmaya tesvik etti. Miisliman miitefekkirler, Islami dayanismanmn tabiatim
tanimlamaya ¢alistilar. Avrupali yazarlar bunu, Osmanli’nin yabanci diismanligia dayanan bir Bati
karsitligi olarak algilarken Miisliiman yazarlar, Bati’ya kars1 tepkisel bir ittifakin varligini reddettiler
veya Batili tehdidine karsi baris¢1 bir yontem olarak Islami dayanisma diisiincesini savundular.
Abdiilhamid, bir yandan milyonlarca gayrimiislim iizerindeki hakimiyetini mesru kilmaya calisirken,
diger yandan diinya kamuoyunda medeni devletlerin hak ve hukukuna dair kavramlar1 kullaniyordu.
Osmanl1 basininda, Islam diinyas1 ile Osmanli’nin modern bir hagl seferi tarafindan kusatildig algist
hakimdi (Aydin, 2007, s. 61-64, 70, 73, 74, 77).

Batil1 yazarlar, Abdiilhamid’i kisisel yonleriyle hususi olarak ele alip onunla ilgili yakistirmalar
yapiyorlardi. Avrupa’da genis kabul géren Abdiilhamid tarifi “kizil sultan” idi. Tarafli bir bakis
acisiin iriinii olan bu ifade ders kitaplarina dahi girdi. Kizil sultan tarifinin ortaya ¢ikis1 biraz
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Osmanli i¢ politikastyla, biraz da Ingiliz dis politikasiyla ilgiliydi. Ingiltere’de Gladstone, Ermeni
olaylarinin ardindan II. Abdiilhamid’i biiyiik katil olarak adlandirmisti. Edebiyat diinyasinda William
Watson, bir siirinde Abdul the damned (Lanet Abdiil); Albert Vandal, Le Sultan Rouge (Kizil
sultan), Anatole France ise Le despote foud’épouvante (Korkung despot) diyorlardi. Bat1 diinyasinda
boy gosteren bu yaklasimda, Jon Tiirk propagandasi da etkili olmustu. Abdiilhamid’in yerine agabeyi
V. Murad’1 tahtta gérmek isteyen Mason iiye Georgiades, Paris’te ¢ikartilan Le Yildiz gazetesindeki
karikatiir ve yazilarinda sultan1 hastalikli bir karakter olarak tasvir ediyordu. Sonraki yillarda bir
Fransiz mizah dergisinin kapaginda eli kanli bir katil tipi ¢iziliydi. Pierre Quilard da bir yazisinda,
sultanin uyrugu olan milletlere yaptigini iddia ettigi katliamlar1 uzunca listeliyordu. Yeni Zelanda
dergisi Otago Witness ise daha ilimli1 yaklasarak Abdiilhamid’i yetenekli ama kiskang, giiglii
diplomatik becerilere sahip ¢ok yonlii bir monark olarak tarif ediyordu. Sultan hakkindaki farkli
ifadeler, devrin kitaplarinda da mevcuttu. N. Nicolaides’in Sa Majeste Imperiale Abdul-Hamid Khan
II Sultan, Reformateur Et Reorganisateur De L'Empire Ottoman adli kitabi, sultan1 ulu hakan
yapmaya yetecek kadar 1slahat ve icraat anlatimlarini igeriyordu. Bu yillar sultanin madalya, nisan ve
bazi finansal desteklerle hem kendisini hem de iilkesinin imajin1 ayakta tutmaya c¢alistigi bir
donemdi. Bir yandan Miisliimanlarin yasadigi cografyalarda hilafet vurgusunu hissettiriyor, oOte
yandan devleti, sultam1 ve Islam’1 kiiciik diisiiriicii yayin ve faaliyetlerle miicadele ediyordu. Buna
karsin aleyhte propaganda yapan Jon Tiirk gazeteleri, sultanin kotii sifatlarina yenilerini ekliyorlardi.
Mizan gibi gazetelerde Abdiilhamid igin ugursuz, pinti Hamid, katil-i ekber, cani-i azam gibi
hakaretler goriildii. Bir mizah dergisi olan Beberuhi, bir bayram tebrikinde hem Abdiilhamid’in
dinamite ¢arpilmasini diliyor hem de onu esek bi¢ciminde resmediyordu. Batida egzotik ve zalim bir
hiikiimdarin tasvir edildigi eserlerde sultan ile Yildiz Saray1 gizem ve kétiiliiklerle ifade ediliyordu
(Yazici, 2014, s. 236-238).

Yildiz Sarayi'nda miinzevi hayat siiren Abdiilhamid, siyasi simgesellige Osmanli’da daha 6nce
goriilmemis bir terakki kazandirdi. Sultan ile padisah gibi unvanlarin yaninda hilafet-penah, emirii'l-
miiminin, zillullahfi'l-arz gibi dini tabirler sik¢a kullanildi. Resmi térenlerde Osmanli sancaginin
yanma halifenin yesil sancagi getirildi. Islami gelenege dayanan sdzciik ve kavramlar sistemli
bicimde kullanildi. Yeni hitkiimdar imajimi yaymak {izere hilafet siyaseti gelistirildi. Abdiilhamid,
seleflerinin iislubundan kopmak istiyordu. Ona gére Tanzimat ile batililasma, Osmanlt hitkiimdarinin
imajin1 bozmustu. O, faziletli, adil, sade, comert hiikiimdar, Miisliimanlarin halifesi ve ruhani lideri
olmay1 hedefliyordu. Seleflerinin aksine sarayinda miinzevi hayat yasayarak yeni imajini insa etti.
Av partileri ve sayfiye gezintileri ile ugrasmadigin1 daha sade, miitevazi, kanaatkar, zahit bir dmiir
yani Islam’mn halifesine yakisacak bir hayat tarzi benimsedigini gdsterdi. Sultan, dini vecibelerini
yerine getirmek i¢in sarayindan ¢ikiyordu. Senede bir defa Topkap: Sarayi'na gidip kutsal emanetlere
yiiz siirliyor. Bayramlarda Dolmabahge Sarayi’na gidip ricalin tebriklerini kabul ediyor, Cuma
namazlarinda selamlik merasimi nedeniyle Hamidiye Camii’ne gidiyordu.

O, hilafet siyasetini yaymak i¢in énemli 6l¢iide seyhlere ve dini tarikatlara dayandi. Tarikatlar,
kitlelerle temas kurma ihtiyacina iyi cevap verdiler. Masraflar1 Hazine-i Hassa’dan karsilanmak
suretiyle Yildiz’da ikamet eden din ileri gelenleri, vilayetler ile merkez arasinda ve tarikatlar ile
saray arasinda baglantiy1 kurdular. Yayn ile basin, hilafet lehine seferber edildi. Sadece ruhsat alan
ders kitaplar1 basilabiliyordu. Propaganda okullara da ugradi, geng kusaklara ulastirildi. Tarih
kitaplarinda en biiyiik Osmanli padisahi olarak Kanuni Sultan Siileyman degil, kisa siiren saltanatina
ragmen Yavuz Sultan Selim gosterildi. Ahlak konulu ders kitaplar1 yaymmlandi; iclerinde
yetiskinlere, yaslilara, halifeye ve onun otoritesini temsil edenlere itaat edilmesi geregi lizerinde
duruldu. Devlet padisahla 6zdeslestirildi, itaat Ol¢iitii liggen bigiminde Allah’a, peygambere ve
halifeye itaat halinde sembolize edildi (Georgeon, 2002, s. 228-231).

Onun déneminde diinyaya olumlu bir goriintii sunma gabasi, bir nevi kamu iliskileri (Personal
Relation) Ornegini arz ediyordu. Misal, 1893 ve 1894 senelerinde Abdiilhamid, Amerika ile
Ingiltere’ye fotograf albiimleri gondererek Osmanli’nin dogal giizelliklerini, tarihi zenginligini,
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modern gelismisligini ve giiclinii sergilemek istemisti. 1893’te Washington Kongre Kiitliphanesi’ne
ve 1894’te Britanya Miizesi Kiitiiphanesi’'ne elli bir albiimden olusan bir fotograf koleksiyonu
gondermisti (Deringil, 1994, s. 153).

Sansiir ve Dis Basinin Kontrolii

Osmanli Devleti’nde her ne kadar sansiir denilince akla ilk olarak II. Abdiilhamid gelse de
aslinda sansiirii baglatan o degildi. Basin ve yayimin denetlenmesi olgusu, Tanzimat’in ilk yillaria
kadar uzanmaktadir. Nitekim 1857’de ilk basin yasasi ¢ikarildi, sonra 1865 tarihli baska bir yasa
bunu tamamladi. Bu kanunlarda sansiir ve yayin yasaklar1 da ele alindi. Abdiilhamid, yasadig1
doénem itibariyle basinin giiciinii ve 6nemini gordiigii i¢in bir yandan giiclii yayincilari kendi tarafina
alirken diger yandan yazilanlar1 kontrol ve denetim altina almaya ¢alismusti. Ik zamanlarda 1limli bir
denetim uygulansa da 1890’11 yillarda sansiir politikasi sertlesmeye basladi. Basina karsi yapilan
jurnaller artti, mecmualar kapatildi. Yayincilar ve yazarlar, sansiire ugramamak i¢in harfleri ve
kelimeleri daha dikkatli segmek zorunda kaldilar (Georgeon, 2002, s. 187-189).

Abdiilhamid, i¢ basmi kontrol etmenin yami sira dig basin1 da yakindan takip etti. Onlara
dogrudan miidahale edemezse de aleyhindeki yayinlari onlemeye c¢alisti. Dis basinda problem
cikaranlar, Abdiilhamid’e muhalif olan Osmanli tebaasinin ve Avrupa gazetelerinin cikardiklari
yayinlar idi. Hiikiimet kanadinda haberler, Osmanli’nin imajin1 etkilemesi itibariyle yakindan takip
edilirdi. Olumsuz yayinlar1 6nlemek adina yayinlara ya dogrudan merkezden uyariyla ya da sefirler
araciligryla miidahale edilirdi. Bu girisimler bazen muhatap tilkedeki basin 6zgiirliigii gerekcesiyle
sonugsuz kalabiliyordu. Ancak miicadeleden vaz ge¢ilmiyordu. Osmanli sefirleri, aleyhteki yayinlara
kars1 tekzip yazilari yaziyor veya gazetelere dava agiyorlardi. Sefirler, merkeze gonderdikleri
telgraflarda yaymlar hakkinda bilgi veriyor, bazen de iilkeye girmemesi gereken sayilarin
numaralarin belirtiyorlardi (Demirel, 2007, s. 107, 108).

Yayinlar, yerine gore diplomatik krizlere yol acabiliyordu. The Nineteenth Century’de ingiliz
eski sefirlerinden Sir Henry Elliot, yazdigi bir makalede liberal hiikiimet tarafindan destek
verilmeyen Tirk reform hareketini Abdiilhamid’in yok ettigini ve bu hareketin kahramani olan
Midhat Pasa’yr ortadan kaldirdigim belirtince Londra ile Istanbul arasinda yogun bir telgraf akisi
basladi. Nihayetinde s6z konusu yazinin pek ilgi gormedigi belirtilerek padisah yatistirilabildi.
Bundan sonra Elliot’un pigsman oldugu, hatta nedametini belirten bir mektubu Hariciye Nezareti’ne
gonderdigi de rivayet edilir. Tepki bu kadarla da kalmadi, bir yil sonra Annie de Marie Lusignan, bir
eser kaleme alarak Elliot’u tekzip etti. Bunun diginda yeri geldik¢e devletin ve padisahin imajin
yiikseltmek i¢in Avrupa’da yazilar nesredildi. Mesela Selim Melhame’nin bir yazisinda padisah, Rus
ve Alman hiikiimdarlar gibi mesru otokrat olarak gosterildi. Bu ifadelerle dogru orantili olarak
Abdiilhamid, Bismarck’a yakinlagmaya da c¢alisiyordu (Deringil, 2002, s. 154, 155).

Abdiilhamid doneminde gazetecilik, insam1 gecindirebilen bir meslek degildi. Gazeteciler,
memurluk ve hocalik gibi ikinci meslek icra ediyorlardi. Dolayisiyla yazilar1 kazang kapisi olarak
goren kesimler vardi ve o donemde Osmanli lehinde yazilar yazarak para koparmak revagtaydi.
Mesela 1894’te Londra’da Aks-1 Sada adinda bir gazete ¢ikacagi haber alinmuis, zararli olacagi
diisiiniilen gazetenin ¢ikis1 engellenmeye ¢alisilmigti. Sonradan, gazeteyi ¢ikarak olan Salomon adli
kisinin iflas noktasinda oldugu ve menfaat teminine ¢alistig1 6grenilmisti. Konjonktiirii kendi lehine
kullanmay1 diisiinen padisah da baz1 gazeteleri destekleyerek kendi tarafina ¢eker, kendi aleyhindeki
yazilanlar yasaklayarak tesirsiz birakirdi. Bu politikanin geregi olarak Londra Sefareti, icabinda
yabanci1 gazeteciler ile goriiserek onlar1 Osmanli lehinde yazilar yazmaya ikna etmeye calisir,
olumsuz gazete haberleriyle ilgili sorusturma yapardi. Gazeteler giinliikk olarak takip edilirdi.
Sefarethane calisanlari, yabanci gazeteleri incelerler ve Osmanli, Sark ya da Islamiyet’e dair yazilari
Hariciye’ye bildirirlerdi. Londra’nin yan1 sira Viyana, Paris, Petersburg ve Berlin Osmanli sefaretleri
de bu gorevle yiikiimliilerdi. Paris, Londra, Berlin, Moskova gibi sehirlerde padisahin jurnalcileri
bilgi pesindelerdi. Kamuoyunun nabzi tutulur, yabanci devlet adamlarmin diislinceleri 6grenilirdi.
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Isler yolunda olmadig1 zaman padisahi uyarirlardi. Memurlar gevresinde siyasi istihbarat ag1 kuran
padisah, istihbarat icin genelde sefaretleri gorevlendirir, toplum icinde olan biteni ise adi gizli
kisilerle veya devlet memurlar vasitasiyla maas ya da riigvet karsiligr saglardi. Sefirler tarafindan
zararl olan yayinlar takip edilir, yabanci devlet sefirlerine zararli gazetelerin Osmanli topragina
girisinin yasaklandigi bildirilirdi. Nitekim Paris’te Le France; Londra’da Daily News, Morning Post,
Daily Chronicle, Daily Telegraph; Berlin’de Delokra, Viyana’da Pers ve Ekstra gazetelerinin
Osmanli {ilkesine girisi 1892°de yasaklanmisti. Bir defasinda Times gazetesi, padisahin sagliginin
bozuk oldugu yolunda haberler yaymlayinca olaym arastirilmasi istenmisti. Jon Tirklerin II.
Abdiilhamid hakkindaki yazilarina ve Ermeni meselesi hakkinda Osmanli aleyhine kaleme alinan
yazilara kars1 hareket edilirdi (Kog, 2010, s. 89-92, 152, 159-161).

Sefaretler, yurt disinda basini kontrol altinda tutmak amaciyla aktif olarak ¢aligir, bu konudaki
icraatlar1 hakkinda sarayi bilgilendirerek padisahin takdirini kazanmaya gayret ederlerdi. Ornegin,
Sultan Abdiilhamid’in sagliginin bozulduguna dair ¢ikan haberler {izerine Berlin sefareti, Reuter
Sirketi’nin Berlin’deki muhbiriyle, baz1 kurum ve yayin organlariyla irtibata gegmis ve bu tiirden
haberlerin asilsiz oldugunu belirtmis, haberlerin tekzibi i¢in c¢aligmisti. Durumu izah etmek igin
merkeze gonderdigi yazida sefir, padisahin sahsina olan ubudiyet ve sadakati geregi padisaha hizmet
etmeye devam edecegini belirtmisti (BOA, HR.SYS, 26/28). Ayrica mel’anetkdrane olarak
tanmimladig1 haberin Nord Deutsch Allgemeine Zeitung gazetesinde tekzip edilmesi i¢in girigsimlerde
bulunmustu (BOA, HR.SYS, 26/29).

Konuyla ilgili aragtirma ve yazisma faaliyetleri ¢ok yonlii olarak devam etmisti. Sefir, Reuter
Sirketi'nin yayimladigi haberin kaynagi olan Rus gazeteci Wasilgaki’yi tespit edip merkeze
bildirmisti. Alman hiikiimeti de kendi acisindan s6z konusu sahsi takibe almis, ayrica ilgili telgrafin
Berlin’den gonderilip gonderilmedigi ile kim tarafindan gonderildigi konusunu incelemisti (BOA,
HR.SYS, 26/30). Berlin sefareti, konuyu takiple, yeni gelismeleri merkeze iletmis (BOA, HR.SYS,
26/31), Alman hiikiimeti de Wasilgaki'nin Almanya'dan ¢ikarilmasi yoniinde karar almisti (BOA,
HR.SYS, 26/32). Rus sefaretinin resmi ziyafetine katilacak olan Berlin sefiri, Rus sefirine haber
hakkinda soru soracagini agikladigi yazisinda, Vasilgaki’nin konuyla ilgili olarak, s6z konusu
haberin Viyana’da ¢iktigina ve Avrupa’da boyle haberlerin olduguna dair ifadesine yer vermis;
akabinde sefir, sz konusu telgrafin Gordon Smith adinda biri tarafindan ¢ekildigini 6grenmis ve
derhal o adami buldurarak cevap istemis; Smith de telgrafi Times gazetesine kendisinin
gonderdigini, ancak haberi Almanya’da basilan bir gazeteden aldigini izah etmisti. Bahsedilen
gazeteye konu sorulunca onlar, haberi Viyana’daki bir gazeteden aldiklarin1 ve isin menseini
bilmediklerini belirtmislerdi (BOA, HR.SYS, 26/33). Dolayisiyla sefaret, padisahin imajmna leke
siirecek bir olayi, bir hafiye titizligiyle arastirmis ve konunun en kiigiik detaylarin1 dahi merkeze
rapor etmisti.

Bagka bir vakada, Frankfurter Zeitung’un Abdiilhamid Han'm sagliginin bozuk oldugu ile ilgili
haberi tekzip edilmis, ardindan tekzibe dair gazete pargalari, Berlin sefiri tarafindan bir telgrafla
birlikte merkeze gonderilmisti. Gazete pargalarinda, “bir menba-1 mevsuktan istihbar eyledigimize
gore hazret-i padisahinin giiya miinharifii’l-miza¢ olduklar1 hakkinda Londra’dan isae kilinan
havadis kiilliyen bi asl u esastir” denilmekteydi. Berlin sefiri faaliyetini merkeze agiklarken, Gazete
Du Frankfurt’un Londra’dan alip yayimladig: bir telgrafnamede padisahin miinharifii’l-miza¢ oldugu
yazili oldugundan isbu rivayet-i mel’anetkareneyi gazetelerle derhal tekzip ettirdigini ifade
etmekteydi (BOA, HR.SYS, 31/43). Yine Berlin sefaretinden Istanbul’a ulasan bir telgrafta,
padisahm hasta olduguna dair bir gazeteye gelen telgrafin nesrinin engellendigi bildirilmisti (BOA,
HR.SYS, 35/39). Washington sefaretinden Istanbul’a ulasan bir telgraf ise Berlin’den kendilerine
ulasan telgrafa atfen, Dersaadet’te padisaha suikast yapildigi rivayetine deginmisti (BOA, HR.SYS,
64/45). Sefirler arasinda yazismalarin sirkiilasyonu, Osmanli dis politikasinda uzak mesafelerde is
goren kurumlar arasindaki koordinasyonu gostermesi agisindan kayda degerdir. Osmanli sefaretleri,

WWW.ijoses.com 183


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 10 (2018), 173-187 M. Gunes

aldiklar1 bilgileri sadece merkeze bildirmekle kalmiyor, diinyanin farkli iilkelerindeki Osmanl
sefirleriyle de paylasiyorlardi.

Yine Berlin’de, Musevilerin elinde bulunan Staatsburger Zeitung gazetesi, Abdiilhamid'in
sagligr hakkinda endigeli ifadeler igceren Fransiz gazetesinden aldigi rivayeti naklen aktarmis;
rivayette, Dersaadet’ten Paris’e ulasan bir ig’ara gore lilkedeki son olaylar padisahin iizerinde etki
birakmis ve emniyet amaciyla padisah hizmetinde bulunan bazi Tirkleri ihra¢ ederek yerlerine
birka¢ gen¢ Rus almis, bunlar da padisahin gece giindiiz yanlarindan ayrilmamakta imisler, demisti.
Bu haber iizerine Berlin sefareti, rivayetin kiilliyen bi asl u esas oldugunu, padisahin sihhat ve
afiyetinin berkemal bulundugunu belirterek bir tekzip yazisi yazdirmisti. Akabinde sefaret hem
gazete haberini hem de tekzip yazisini iist yaziyla birlikte merkeze gondermisti (BOA, HR.SYS,
38/21). Berlin sefiri, merkezin talebi {izerine haberi yayimlayan gazetenin ismini ve haberin
mengeini belirtmek tiizere bir telgraf daha yazmisti (BOA, HR.SYS, 38/33). Yabanci basinda
Osmanli padisahiin sagligi hakkinda yayimlanan menfi haberler, muhalif devletler ile gruplarin bu
konu tlizerinden Osmanli Devleti’ni ve Abdiilhamid’i yipratma istegine baglanabilir.

Berlin sefiri, Alman hiikiimetiyle olan diplomatik iligkilerin katkisiyla olsa gerek medyay1 yakin
takibe alabilmis ve yerinde c¢oziimler {iiretebilmisti. Sefir, padisah ile veliaht Resad Efendi'nin
sagligiin bozuk olduguna dair Dersaadet’ten alindig1 ifade edilen bazi haberlere dayanilarak
gazetelerde ¢ikan haberlerin tekzip edildigini belirtmisti (BOA, HR.SYS, 42/51). Bir yil sonra
Washington sefareti de Istanbul’a génderdigi telgrafta, Amerikan gazetelerinde Abdiilhamid'in
sagligi ile ilgili ¢ikan haberlerin tekzip edildigini ifade etmisti (BOA, HR.SYS, 74/82). Aym yil
icinde ayrica, II. Abdiilhamid'in saglhig1 aleyhinde yapilan asilsiz haberlerin tekzibi igin Bagkatip
Hasan Tahsin Pasa tarafindan O6zellikle Balkan vilayetlerindeki Osmanli memurlarina yazilar
gonderilmisti. S6z konusu yazilarda pasa, padisahin bir aralar soguk almis bulundugunu; ancak artik
saglik durumunun gayet iyi oldugunu anlatmisti. Bu yazilari alan gorevliler de durumdan
memnuniyetlerini belirten cevaplari merkeze iletmiglerdi (BOA, HR.SFR.04, 808/75). Aslinda
Abdiilhamid, Temmuz-Eyliil 1906 tarihinde uzun siireli bir rahatsizlik gecirmisti. Bu donemde
padisahin sagligiyla ilgili olarak soguk alginligi oldugu ve Cuma selamligina bu nedenle ¢ikmadigi
yoniinde saraydan ilan edilmisti (Yildirm & Ozaltay, 2012, s. 133-137). Hastalik uzun olsa da
devletin padisahla 6zdes bekas1 dikkate alinarak hastaligin hafif oldugu yoniinde telkinlerle siikunet
temin edilmeye caligilmuisti.

Saglikla ilgili ¢ikan haberlerin tekzibi ve diizeltilmesi meselesinin {izerinde bu kadar dikkatle
durulmasi, sadece yanli bir haberi diizeltme endisesiyle aciklanamaz. Burada padisah {izerinden hem
saltanati hem de devleti bitirme ya da yiikseltme girisimleri sz konusudur. Dolayisiyla devletin ve
halkin bekasi1 vardir isin iginde. Nitekim dyle zamanlar yasanir ki bir devletin istikrar1 ve ekonominin
gidisati, tek bir kisinin yipranmasiyla alt iist olabilecek bir hassasiyete sahip olabilir. Abdiilhamid
gibi, kendinden Once tahttan indirilmis iki sultandan sonra sarth olarak basa gelen ve kisa siire sonra
bu sartt devreden ¢ikaran, Jon Tirkler gibi faal muhalifleri bulunan, miza¢ bakimindan da titiz,
dikkatli ve devlete yonelen tehlikeleri dnceden fark edebilen bir sultanin kendisine muhalif en kii¢iik
yaztyl ve hareketi diizeltmek istemesi, imajimi iyi tutmaya caligmasi olagan bir durum olarak
goriilebilir. Belgelerde miisahede edildigi tizere dogrudan devlete yonelmese bile sultan, kendi
sagligr hakkinda ¢ikan haberleri yakindan takip ettirip lehine déndiirmeye ¢alismistir. Ona gére bu
bir sahis meselesi degil, ayn1 zamanda bir devlet ve millet meselesidir.

Yayinlara sansiir uygulamanin veya miispet yayinlar ¢ikarmanin yaninda, yayin sirkiilasyonunu
onleme hususunda faaliyetler yiiriitiiliirdii. Sultan Abdiilhamid, igerdeki yayinlarin posta yoluyla
disariya ¢ikiglarini kontrol altinda tutmanin yani sira posta araciligiyla iilkeye giren yabanci gazeteler
ile muzir igerikli kitaplan yasaklamaya calisirdi (Bu kabil girisimler Osmanl idaresi i¢in pek yeni
sayllmazdi. 1864’te Ali Pasa, el¢iliklere nota vererek yabancilarin postalarini kapatmalarimi istemisse
de bir netice alamamus, 1874’teki benzer bir nokta da hedefine ulasmamisti. Postalar kapatilamamig
ise de Babiali, muzir saydig1 yayimlarin iilkeye girmemesi konusunda postalardan destek alabilmisti).
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Bir defasinda Abdiilhamid, 1879°da Ali Sevkati’nin Istikbal gazetesinin iilkeye girisinin dnlenmesini
postalardan istemis, onlar bu istegi kabul etmekle birlikte zarf icinde gonderilen gazeteler i¢in bir sey
yapamayacaklarini; ¢ilinkii zarflar1 agma yetkilerinin bulunmadigini belirtmislerdi. Bundan sonra
birgok yayin organi i¢in yasaklama talepleri postalara iletildiyse de yayin deverani devam etti. Hatta
1880’1e birlikte Babidli ile Yildiz Sarayi’nin muzir saydig1 yayinlar artmaya basladi (Kologlu, 1998,
s. 78/81).

Sultan Abdiilhamid, yabanci vesayetini kirmak i¢in yabanci postaneler konusuna hususi dnem
veriyordu. Osmanli denetiminin diginda calisan yabanci postaneler, ona gore hem kiilliyetli para
kaybiydi hem de devletin haysiyetini rencide ediyordu. Hiikiimet, posta sisteminde reform yapip
akabinde yabanci postanelerin gereksiz oldugunu ve posta birligine dair Bern Sozlesmesi
hiikiimlerine aykiri bulundugunu ileri siirdii. Bu miicadelede hem postanin bir sultanlik hakki olmasi
hem degerli esyalarin yabanci postaneler iizerinden gonderilip giimriik denetiminden kagirilmasi
hem de yabanci postalarin Abdiilhamid'e ve rejimine diigman gazete ve brosiirleri iilkeye sokmalari
gibi argiimanlar kullanildi. Mayis 1901 tarihinde Abdiilhamid, yabanci postanelere teslim edilmek
iizere Sirkeci garina gelen c¢uvallara el koydurup igindekileri Osmanli postaneleri araciligiyla
dagittirdi. Osmanli demiryolu posta hizmeti, yabanci postanelerden c¢ikan kuryeyi almay1 reddetti.
Ancak biylik devletler duruma siddetli tepki gosterince hiikiimet geri adim atmak zorunda kaldi.
Biiyiik giiclerin sefaretlerine {iziintiilerini bildirdi ve yabanci postanelere keyfi miidahale etmeme
giivencesi verdi. Sultan, disardan istedigi destegi saglayamamis, biiyiik glicleri birbirlerine
diistirememisti. Zira yeni diinya konjonktiirii iginde emperyalizm degisiyordu. Disarida siyasi
¢ekismeler donemini, ekonomik uzlagmalar donemi izlemisti. II. Abdiilhamid, biiyiikk devletlerin
postaneler sorununda boliineceklerini diistinmiisse de hata etmisti. Emperyalist giligler baris i¢inde
yasama donemine gecmislerdi. Dolayistyla sultanin manevra alani daralmis (Georgeon, 2002, s. 410-
412), padisahin istediklerini hayata gecirmesi dnlenmisti.

Sonu¢

Modern diinya sisteminde 19. yiizyilin Batili devletleri, asirlardir devam ettirdikleri kitalararasi
hegemonya faaliyetlerini daha ileri safhalara tasimaktaydi. Yeni topraklari kesfetme ve degerli
kaynaklar1 vatanlarina gotiirme esasina dayanan kolonyalizm siyasetini yeni donemde degistirmis,
cevre llkeler iizerinde ekonomik, siyasi ve kiiltiirel etki olusturarak hakimiyet kurmaya
baslamiglardi. Ekonomik imkanlari, siyasi baski kanallarini, misyonerligi, basin ve yayin organlarini
devreye koymus, yerel idarecileri de yerine gore projelerine ortak ederek muhatap iilkede bir etki ve
kendi gerceklerine boyun egdirme olgusunu hayata gegirmislerdi. Kolonilestirdikleri bdlgelerin
halklarin1 Batinin kurgusal gergekliklerini begenir ve ister hale getirerek Bat1 sistemlerinin talipleri
yapmislardi. Bu kabul edilirligi saglamada kullandiklar1 énemli araglar, karsidakilerin zihinlerine
sirayet etmenin en uygun kanallar1 mahiyetindeki kitle iletisim araclar1 olmustu. Emperyal giigler,
gazete ve dergilerde ele aldiklar1 siyasi ve sosyal meseleleri cazip kilarak kolonileri kendi
ideolojilerine adapte etmislerdi. Yeni diinya diizeniyle birlikte goriinmezlik kazanan bir hegemonya,
insanlar1 kendisine basin ve yayin yoluyla dis kiiltiirii enjekte ederek baglanusti. Istediklerini silahlar
yerine sozlerle ve hi¢ temassiz uzaktan yaptiran bir sistem vard artik.

19. yiizyilda, insanlara hak ve medeniyet gétiirme sOylemiyle emperyalizmi ¢evreye yayan
kapitalizm, Osmanli Devleti’'ni de ayni potanin igerisine koymustu. Siyasi temsilcileri ve igerdeki
dostlart vasitasiyla bunu biiyiik 6l¢iide basarabiliyordu. Toplum i¢inde taraftar bulurken, yayin
organlarim1 propaganda araglar1 olarak kullanmis, kendi posta sirketlerini bu maksatla seferber
etmisti. II. Abdiilhamid’in tahtta bulundugu siire¢, bu projeye denk gelmisti. Baskici bir idare
yiirittigli gerekgesiyle Batili ve Bati diislincesine sahip yerli yazar ve yayinlar tarafindan ¢ok
elestirilen Abdiilhamid, devlet idaresindeki uygulamalar1 nedeniyle tenkit edilmekle kalmamis, sahs1
hakkinda da bir¢ok ithamlara maruz kalmusti.
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Hakikat her ne olursa olsun, kisiligine karsi yliriitilen muhalif argimanlara mukabil sultan,
kendi karsi propaganda araclarini devreye koymus, kafasindaki ideal sultan portresini hayata
gecirmek icin basin, yayin ve istihbarat mekanizmalarini yogun sekilde kullanmis, ideal Tirk
Miisliiman padigah imajin1 diinyada yaymaya c¢alismistir. Bu gayelerle yabanci tilkelerdeki sefirlerini
birer istihbarat sefi gibi kullanmis, dis yayin organlarini kontrol altinda tutmaya ¢abalamis, istihbarat
agin1 genisletmis, zararli yayinlarin iilkeye girislerini engellemis veya engellemek icin ugrasmus,
kendi devlet ve saltanat lilkiisiinii toplumlara anlatacak yazar ve yayinlar teskil etmistir. Boylece
propagandalara karsi propaganda seklindeki politikasiyla hem devleti hem de kendi saltanatini
ayakta tutmaya calismistir. Kapitalist diinya sistemi igerisinde klasik olandan moderne dogru
ilerlemekte olan bir devleti, geleneklerinden koparmadan gelecege tagimak istemistir.
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Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarzi ile Mesleki Motivasyon Diizeyleri Arasindaki iliski

An Investigation of Teachers’ Perceived Principal Management Style and Professional Motivation Levels

Mediha Sar1* & Emine Yildiz** & Emre Canogullari*™*

Oz

Bu caligmanin temel amaci ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin birlikte gérev yaptiklart okul miidiiriiniin yonetim
tarzina yonelik algilar1 ile mesleki motivasyon diizeylerinin incelenmesidir. Arastirmanin katilimeilari, 2017-2018
Ogretim Yilinda Adana il merkezinde bulunan okullar arasindan tesadiifi kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen
6’s1ilkokul ve 7’si ortaokul olmak iizere toplam 13 devlet okulunda gorev yapmakta olan toplam 343 6gretmenden
olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi” (Oztiirk ve Uzunkol, 2016) ve
“Algilanan Miidiir Yonetim Tarzi Olgegi” (Ustiiner, 2016) kullamlmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiklerin (aritmetik ortalama ve standart sapma) yani sira Mann Whitney U, Kruskall Wallis ve korelasyon
analizleri yapilmistir. Bu analizler sonucunda, 6gretmenlerin okul idarecilerinin yonetim tarzina iliskin algilar
arasinda kideme ve mezun olunan okul tiiriine gére anlaml fark bulunmamistir. Ogretmenlerin motivasyon
diizeyleri arasinda mezun olunan okul tiiriine gore genellikle anlamli farklar belirlenmistir. Cinsiyete, gorev
yapilan okulun kademesine ve okul miidiiriin cinsiyetine gore 6gretmenlerin puanlari arasinda yer yer anlaml
farklar belirlenmistir. Korelasyon analizi sonucunda ise, algilanan miidiir yonetim tarz1 ile 6gretmen motivasyonu
arasinda anlamli iligkiler bulunmustur.
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Abstract

The main purpose of this study is to investigate primary and secondary school teachers’ perceptions about the principal
management style in the school they work and their professional motivation levels. Participants of the study were 343 teachers
who worked in 13 state schools, 6 primary schools and 7 secondary schools, in Adana city center in the 2017-2018 education
year, selected by cluster random sampling method. Data were collected using the “Primary School Teacher Motivation Scale”
(Oztiirk and Uzunkol, 2016) and “Perceived Management Style Scale” (Ustiiner, 2016). Analysis of the data included
descriptive statistics (means, standard deviations) as well as Mann Whitney U, Kruskall Wallis, and correlation analyses.
Results showed that there were no significant differences between teachers’ perceptions about school principals’ management
styles according to years of experience and the type of schools they graduated from. Between the motivation levels of the
teachers, significant differences were determined according to the type of school graduated from. Comparisons performed
according to teachers’ scores according to the variables such as gender, school level, and the principal’s gender demonstrated
partially significant differences. Correlation analysis results indicated significant relationships between the perceived principal
management style and teacher motivation.
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Extended Summary
Introduction

One of the key factors that help individuals to have life satisfaction is working in a job that they
love, succeed and feel approved. These factors are closely associated with individuals’ professional
motivation. Motivation means “encouraging and stimulating” people (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2018).
Oncii (2010) defines motivation as a power that brings behavior to the targeted point and that activates
it. High motivation is a feature that is desired to be possessed by anyone who wants to be happy and
successful. It is highly probable that motivated people do their job in the best way and have positive
effects on both their life and on the life of others. Teachers’ having high motivation could increase
students’ success by increasing the quality of education. Presence of highly motivated teachers could
have positive effects on increasing the level of students’ gaining the attainments as well as the
cooperation among the student, teacher and administration; information flow; and generally the entire
school atmosphere. Low motivation, on the other hand, could cause just opposite situations.

There are numerous factors that could have effects on teacher motivation. One of the factors that
might be closely associated with teachers’ motivation levels are considered to be the knowledge and
skills of the administration about management and leadership. School principals have various
management styles (cooperative, authoritative, indifferent or resistant management styles). In this case,
each principal’s effects on the teachers s/he works with might be different. One of these effects is about
teacher motivation. School principals’ leadership understanding and the management styles they adopt
are reported to have important effects on variables such as school climate, teacher burnout, job
satisfaction, and commitment to school organization (Bozdogan & Sagnak, 2011; Sentiirk & Sagnak,
2012; Korkmaz, 2011; Ugurlu & Ustiiner, 2011), teacher performance, and motivation (Cemaloglu,
2002; Kocabas & Karakdse, 2005; Ozdemir, Kartal & Yirci, 2014; Téremen, 2000).

Review of the related literature indicates insufficient amount of studies that investigated principal
management style and teacher motivation together and identified the relationships between them. Given
the importance of the issue and the gap in the literature, the main purpose of this study is to investigate
teachers’ perceived principal management styles and their professional motivation levels.

In line with this general purpose, the study sought answers to the following questions:

1. What are teachers’ perceived principal management style and their professional motivation
levels?

2. Are there significant differences between teachers’ perceived principal management style and
their professional levels according to gender, years of experience in profession, type of school they
graduated from, school grade they work in and gender of the school principal?

3. Are there any significant relationship between teachers’ perceived principal management style
and their professional motivation levels?
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Method

This study utilized relational screening method. The participants were 343 teachers who worked in
13 state schools, 6 primary schools and 7 secondary schools, in Adana city center in the 2017-2018
education year, and selected by cluster random sampling method. Of all these teachers, 176 (51.3% )
worked in primary schools and 167 (48.7%) worked in secondary schools. 219 (66.2 %) were female,
and 112 (33.8%) were male; 34 (10.1%) participants worked in a school that had a female principal and
301 (89.9%) participants worked in a school that had a male principal. One of the data collection tools
was the “Teacher Motivation Scale (TMS)” developed by Oztiirk and Uzunkol (2013); the scale aims to
identify teachers’ professional motivation levels. This 5-point Likert type scale is composed of 30 items
that are collected under four factors called “Positive attitudes towards the profession and professional
success”, “Being appreciated and professional happiness”. “Avoiding the profession”, and
“Internalizing the profession”. The other data collection tool used in the study was the “Perceived
Principal Management Style Scale (PDAS)” developed by Ustiiner (2016); the scale aims to identify
school principal’s management styles according to teacher perceptions. The PDAS, which is a 5-point
scale that had 25 items, is composed of four sub-scales called cooperative, democratic, authoritarian,
indifferent, and resistant management styles. Data were analyzed using descriptive statistics as well as
Mann Whitney U and Kruskal-Wallis H test.

Findings

Findings indicated generally no significant differences between teachers’ perceptions about school
principals’ management style and professional motivation levels according to years of experience in
profession and the type of school they graduated from. However, comparisons of teachers’ scores
according to gender, school level they worked in and gender of the principal indicated partially
significant differences in favour of the teachers who worked with female principals. Results of the
correlation analysis showed significant relationships between the perceived principal management style
and teacher motivation.

Conclusions and Recommendations

Teachers’ motivation levels were found to be high in this study. To maintain this case, factors
affecting teacher motivation in schools should be investigated and solutions should be provided for the
factors that decrease motivation. Female teachers were found to see school principals more resistant,
authoritarian and indifferent. Reasons of this finding could be investigated through data collection tools
such as questionnaires and interviews, and solutions should be provided accordingly. Results also
showed that primary school principals were perceived more authoritarian, indifferent, and resistant.
Directorate of National Education could perform descriptive studies regarding this issue involving
principals working in primary schools. It was also found that male principals were perceived more
authoritarian, indifferent and resistant. Positive differences to be created in the school environment as a
result of having cooperative/democratic management styles should be instructed to male principals
through in-service trainings.
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Giris

Her insan severek yapacagi bir meslek sahibi olmayi, mesleginden ekonomik, sosyal ve kisisel
doyum elde etmeyi, bu dogrultuda kendini mesleki bakimdan gelistirip basarili olmay1 ister. Bu
durumlar, bireyin mesleki motivasyonuyla yakindan iligkilidir. Motivasyon, “isteklendirme, giidiileme,
tesvik etme” anlamina gelir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2018). Bursalioglu’na (2002) gére motivasyon,
insanlarin davranislarma yon ve siireklilik veren giiclerdir. Oncii (2010) motivasyonu, davranist
amaglanan noktaya getiren, faaliyete geciren gili¢ olarak tanimlamistir. Gomleksiz ve Serhatlioglu
(2013) ise motivasyonu, davranisin ortaya ¢ikmasini, yoniini, etkisini ve devamliligini agiklamaya
calisan bir yap1 olarak tanimlamistir. Motivasyonu etkileyen bircok etmen bulunmaktadir. Bu etkenler
genel olarak icsel ve digsal kaynakli olmak tizere iki ana grupta degerlendirilir (Dede & Argiin, 2004;
Akbaba, 2006; Giines, 2009; Oncii. 2010; Ertiirk, 2016). Digsal motivasyon Giines’e (2009) gore
insanlarin bir davranis1 6dill almak ya da cezadan kagmak icin yapmasii ifade ederken, Akbaba
(2006)’ya gore disardan verilen pekistirecler sonucu olusan davranislari ifade eder. igsel motivasyon ise
insanlarin icinden gelen istekleriyle olusan davramis tiiriidiir (Akbaba, 2006; Giines, 2009). i¢sel
motivasyon, ilgi, merak, haz gibi insanin i¢inden gelen duygular1 kapsar (Oncii, 2010).

Meslegini severek yapan, yaptigi isten memnun olup basariya odaklanan bir insan, calistigi
kurumdaki verimliligin de yiikselmesine katkida bulunur. Yiiksek motivasyon, mutlu ve basarili olmak
isteyen her insanin sahip olmasi gereken bir 6zelliktir. Motivasyonu yiiksek olan insanlarin islerini en
iyi sekilde yapmalar1 ve hem kendi yasamlari hem de ¢evreleri tizerinde olumlu etkiler yaratma
olasiliklar1 yiiksektir. Bu durum, toplumun biiyiik beklentiler iginde oldugu 6gretmenlik meslegi i¢in de
son derece dnemlidir. Yiiksek motivasyon, 6gretmenlerin kendilerinden beklenen rol ve sorumluluklari
¢ok daha etkili bir sekilde tasimalarina katkida bulunmaktadir. Ogretmenlerin yiiksek motivasyona sahip
olmasi, egitimin kalitesini arttirarak dgrencilerin basarisini artirabilmektedir. Nitekim Remijan (2014,
s.30), yiiksek motivasyonlu 6gretmenleri “6gretimi zenginlestiren, gérevine bagli, yaptigi gérevi dnemli
goren, planlama ve zamanlama iizerinde kontrollii olan, bagimsiz ve 6zgiir olan, hizli karar verebilen ve
ogrencilere kisa ve hizli bir bicimde doniitler verebilen” kisiler olarak tanimlamistir. Yiiksek
motivasyonlu dgretmenlerin varligi, 6grencilerin kazanimlarr edinme diizeyini yiikseltmenin yan1 sira
Ogrenci, 6gretmen ve idare arasindaki is birligini, bilgi akisin1 ve genel olarak okul ikliminin tamamini
olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica bu durum 6grencilerin de motivasyonunu arttirarak onlarin daha
basarili olmasini saglayabilir. Motivasyonunun diisiik olmasi ise tam tersi durumlara yol acabilir.
Yilmaz ve Aslan (2013) da 6gretmenin motivasyonu arttik¢a, egitimdeki kalitenin artma olasiliginin da
yiikseldigini belirterek konuya vurgu yapmislardir.

Egitimde kalite arayislarina yonelik tartismalarda ele alinan konularin basinda ¢ogu zaman
6gretmen nitelikleri gelmektedir. Bu nitelikler, 6gretmenlerin teknik olarak sahip olmasi gereken bilgi
ve beceriler kadar, meslege yonelik tutum ve degerleri icermektedir. Ogretmen motivasyonunun yiiksek
olmasi, biitiin bu yeterliklerin siirdiiriilebilir bir sekilde kazanilmasinda ve sinif ortamlarinda etkin bir
sekilde ise kosulmasinda temel itici giigtiir. Ancak alanyazinda siklikla 6gretmen tiikkenmisliginin
vurgulanmig olmasi (Tiimkaya, 1999; Korkmaz, 2004; Cemaloglu & Erdemoglu-Sahin, 2007; Erkul &
Dalgig, 2014; Ersoy-Yilmaz, Yazict & Yazici, 2014; Seferoglu, Yildiz & Avci-Yiicel, 2014; Durak &
Seferoglu, 2017) da G6gretmenlerin istenen yeterlikte bir motivasyona sahip olmadiklarma isaret
etmektedir. Bu tartismalarda oncelikle dikkat edilmesi gereken nokta, dgretmenleri bu tiikenmislik
duygusuna neden olan etkenlerin incelenmesi olmalidir.

Motivasyon, belirli bir sistem iginde ¢alisanlari ve sistemin tiim ayaklarini etkilemekte (Ada, Akan,
Ayik, Yildinm & Yalgin, 2013), aym sekilde bircok faktorden de etkilenmektedir. Ogretmen
motivasyonu {izerinde etkisi olabilecek birgok faktdr bulunmaktadir. Thoonen, Sleegers, Oort, Peetsma
ve Geijsel (2011, s.500) bu etmenleri; “6gretmenin 6z yeterlilik algisi, okul hedeflerini i¢sellestirme,
belirli olmayan durumlara karsi tolerans ve genel durumundan mutluluk” olarak doért faktorde
incelemistir. Mansfield ve Beltman (2014, s.59) ise 6gretmen motivasyonunu hedefler dogrultusunda

WWW.ijoses.com 191


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 10 (2018), 188-208 M. Ari & E. Yildiz & E. Canogullar

ele almig ve bu hedefleri, “kendini gelistirme, sosyal iliskiler, caligma kosullari, psikolojik iyi olma,
olumlu benlik duygusu, pedagoji ve kariyer gelisimi” olmak iizere yedi faktdrde incelemis ve bu
faktorlerde iyilestirme olursa Ogretmenlerin  motivasyonunun artiracagini  ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin motivasyon diizeylerini yakindan etkiledigi diisiiniilen faktdrlerden biri de okul
idarecilerinin ydnetim ve liderlik konusundaki bilgi ve becerileridir. Okul miidiirleri birbirinden farkli
cesitli yonetim tarzlarina sahip olabilirler (Isbirlikli, otoriter, ilgisiz veya kars1 koyucu yonetim tarzlari
gibi). Bu durumda her idarecinin birlikte ¢alistig1 6gretmenler tizerindeki etkisi de farklilagabilmektedir.
Bu etkilerden biri de 6gretmen motivasyonuna yoneliktir.

Her oOrgiit insanlardan olusan sosyal bir yapidir. Bu orgiitiin diizenli bir isleyisi olabilmesi,
insanlarin birbirleriyle verimli ve uyumlu bir bigimde ¢alisabilmesi i¢in diizenli bir sekilde yonetilmesi
gerekmektedir. Yonetim, beklentileri, tutkulari, ihtiraslari, hedefleri ve ihtiyaglar1 farkli olan bireylere
is yaptirma sanati olarak tanimlanabilir (Sahin, 2004). Bu nedenle yonetimin temel gorevi, Orgiitii
olusturan bireylerin amaglar1 ile Orgiitiin amaglarinin birbirleriyle uyumunun ger¢eklesmesini
saglamaktir (Sahin, 2004). Profesyonel bir orgiit olan okullarin yonetiminden de okul miidiirleri
sorumludur. Okul miidiirlerinin liderlik anlayislarinin, benimsedikleri yonetim bi¢imlerinin okul iklimi,
Ogretmen tiikenmisligi, is doyumu, okul drgiitiine baglilik gibi degiskenler {izerinde 6nemli etkilerinin
bulundugu vurgulandig: gibi (Bozdogan & Sagnak, 2011; Korkmaz, 2011; Ugurlu & Ustiiner, 2011;
Sentiirk & Sagnak, 2012), 6gretmen performansi ve motivasyonu tizerinde de oldukga etkili bir faktor
oldugu belirtilmektedir (Téremen, 2000; Cemaloglu, 2002; Kocabas & Karakose, 2005; Ozdemir, Kartal
& Yirci, 2014).

Ogretmenlerin motivasyon diizeylerini olumlu veya olumsuz ydnde etkileyebilen miidiir
davranislari, okul idarecilerinin yonetim ve liderlik konusundaki bilgi ve becerilerine isaret eder. Okul
miidiirleri, ¢esitli yonetim tarzlarini benimsemis olabilirler. Bu durumda her idarecinin birlikte ¢calistigi
ogretmenler lizerindeki etkileri de farklilagabilmektedir. Terzi ve Kurt okul miidiirlerinin yonetim
tarzlarin1 “demokratik, otoriter, ilgisiz” olmak {izere ii¢ boyutta incelemistir. Ustiiner (2016) ise miidiir
yonetim tarzlarim “demokratik, isbirlikli, otoriter, ilgisiz, boyun egici ve karsi1 koyucu” olarak alt1
boyutta incelemis olmakla birlikte gelistirmis oldugu ve bu arastirmada da kullanilan “Algilanan Miidiir
Yénetim Tarzi Olgegi” dort farkli yonetim tarzini igermektedir. Asagida Ustiiner’in (2016) bu ydnetim
tarzlar1 hakkindaki aciklamalar1 dogrultusunda kisaca bilgi verilmistir:

Isbirlikli-Demokratik Yonetim Tarzi: Okul yoneticisi karsilasilan sorunlara dgretmenlerle birlikte
¢oziimler bulmaya calisir. Ogretmenlerden yardim istemekten cekinmez. Karar verme siirecine
ogretmenler de katilir. Miidiir birlikte ¢aligmay1 ve yeni seyler 6grenmeyi tesvik eder. Ogretmenlerin
kendini gelistirmesi i¢in gerekli katkilari sunar. Yeri geldiginde 6gretmeleri takdir eder.

Otoriter Yonetim Tarzi: Bu yonetim biciminde yoneticinin ilgisi gbrev ya da ise daha fazla
odaklanir ve insandan cok ise 6nem verilir. Idareci dgretmenlere aralarinda statii ve gii¢ farkinin
oldugunu hissettirir. Kendisine itaat edilmesini bekler. Kararlar1 kendi basina verir. Kararlara
uymayanlari cezalandirir. Konusmalarinda kati ve emir verici tarz kullanir. iliskilerde baskin olmaya
calisir. Hosgorii gostermez. Bir okul miidiiriiniin, kurallar1 tek basina belirlemesi, ¢diillendirmeden ¢ok
cezalandirmayr Onemsemesi, giivenilir olmaktan c¢ok korkulan bir yonetici olmaya c¢aligmasi,
iligkilerinde kat1 ve emir verici bir tarz sergilemesi, ast-lst iligkilerine 6nem vermesi gibi davranislari,
otoriter yonetim tarzini benimsediginin birer gostergesi kabul edilmektedir.

Ilgisiz Yonetim Tarzi: Bu yonetim tarzin1 benimseyen bir okul miidiirii, okuldaki isleri genellikle
kendi haline birakir, miidahalede bulunmaktan kaginir. Sorunlara karsi1 duyarl davranmaz, gérmezden
gelir. Sorunlarin ¢oziimiinii erteler. Okulda olup bitenleri merak etmez. Okul basarisina ya da
Ogretmenlerin duygularina karsi duyarsizdir. Sorunlar karsisinda kayitsiz ve kaygisizdir. Bu yonetim
tarzin1 benimseyen okul miidiirleri, 6gretmenleri ve diger personeli karar vermede ve igin yapilmasinda
yalniz birakir.
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Karsi Koyucu Yonetim Tarzi: Sorun ¢dzmeyip zorlastirir. Yapilmak istenilene desteklemek yerine
kars1 ¢ikar. Kurallara ¢ok siki baglidir ve kurallarin ve diizenin bozulmasindan hi¢ hoslanmaz. Yeni
yapilacak faaliyetlere kars1 ¢ikar. Rutinini bozmaz. Ogretmenlerle iliskilerinde catismacidir (Ustiiner,
2016).

Okullarda yoneticilik yapan miidiirlerin, bu yonetim tarzlarindan hangisini tercih ettikleri
okullarindaki 6gretmenlerin meslek yasamlar1 iizerinde 6nemli bir faktordiir. Algiladiklart miidiir
yonetim tarzi ile mesleki motivasyon diizeyleri arasinda teorik olarak bulundugu diisiiniilen bu iliskilerin
ampirik veriler 1s1ginda incelenmesi, bu c¢aligmanin hareket noktasini olusturmustur. Alanyazin
incelendiginde, miidiir yénetim tarzi ve 6gretmen motivasyonunun bir arada incelendigi, bu iki degisken
arasindaki iligkilerin irdelendigi ¢aligmalara rastlanamamistir. Konunun tagidig1 6nem ve alanyazindaki
bosluktan hareketle yapilmasi gereksinimi duyulan bu caligmanin temel amaci, Ogretmenlerin
algiladiklar1 miidiir yonetim tarzi ile sahip olduklar1 mesleki motivasyon diizeylerinin incelenmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda, su sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmenlerin algiladiklar1 miidiir yénetim tarz1 ve mesleki motivasyon diizeyleri nasildir?

2. Ogretmenlerin algiladiklar1 miidiir yonetim tarzi ve mesleki motivasyon diizeyleri arasinda
cinsiyete, mesleki kideme, mezun olunan okul tiiriine, okul kademesine ve okul miidiiriiniin
cinsiyetine gore anlamli fark var midir?

3. Ogretmenlerin algiladiklari miidiir yonetim tarzi ile sahip olduklart mesleki motivasyon
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem
Evren ve Orneklem

Mliskisel tarama modelinde bir ¢alisma olan bu arastirmanin ¢alisma evreni, Adana il merkezindeki
ilk ve ortaokullarda gorev yapan O6gretmenlerden olugmaktadir. Tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi
kullanilarak belirlenen &rneklem ise 2017 - 2018 Egitim - Ogretim yilmnin ikinci déneminde Adana
merkez il¢elerinde bulunan 6’s1 ilkokul ve 7’si ortaokul olmak iizere toplam 13 devlet okulunda gorev
yapmakta olan 343 6gretmenden (176’s1 sinif, 167’si brang 6gretmeni) olusmaktadir. Bu dgretmenlere
iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemdeki Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Degiskenler Alt Degiskenler f %
. Ilkokul 176 51.3
Okul Kademesi Ortaokul 167 48.7
Cinsiyet Kadin 219 66.2
Erkek 112 33.8
0-5 59 17.9
6-10 65 19.8
Kidem 11-15 62 18.8
16-20 59 17.9
21 stii 84 25.5
Ogretmen okulu - -
Egitim ens. /yiiksekokulu 31 9.2
o Lisans tamamlama 13 3.9
Mezun Olunan Okul Tard Egitim fakilltesi 237 703
Fen — edebiyat fakiiltesi 31 9.2
Diger 25 7.4
Miidiiriin Cinsiyetine Gore Ogretmen Kadin miidiirle ¢alisanlar 34 10.1
Dagilimi Erkek miudiirle ¢calisanlar 301 89.9
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Tablo 1°de goriildigii gibi, 176’s1 (%51.3) ilkokullarda, 167’si (%48.7) de ortaokullarda gorev
yapmakta olan o6gretmenlerin 219’u (%66.2) kadin, 112’si (%33.8) erkektir. Kidem acisindan
Ogretmenlerin dagilimina bakildiginda ise 59 unun (%17.9) 0-5 yil; 65’inin (%19.8) 6-10 yil; 62’sinin
(%18.8) 11-15 y1l; 59’unun (%17.9) 16-20 y1l ve 84 liniin (% 25.5) ise 21 ve daha ¢ok yillik mesleki
kideme sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin yarisindan gogu (237 6gretmen, %70.3) egitim
fakiiltesi mezunu oldugunu belirtmistir. Aragtirma kapsaminda yer alan 13 okuldan birinin miidiirii
kadindir ve 6gretmenlerin 34°i (%10.1) bu okulda ¢aligmakta iken; 12 okulun miidiirii erkektir ve
arastirmaya katilan 301 ogretmen (%89.9) bu okullarda galigmaktadir. Ote yandan, 133 (%39.9)
Ogretmen okul idarecileri arasinda kadin mudiir yardimcist bulundugunu belirtirken; 200 (%60.1)
Ogretmen okul miidiir yardimcilariin hepsinin erkek oldugunu ifade etmistir.

Veri Toplama Araclari
Tlkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi (OMO)

Verilerin toplanmasinda kullanilan araglardan biri Oztiirk ve Uzunkol (2013) tarafindan ilkokul
ogretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen “Ilkokul
Ogretmeni Motivasyon Olcegi (OMO)”diir. istatistiksel gecerlik calismalar1 faktor analizleriyle yapilan
bu o6lgme araci, “Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1”, “Takdir edilme ve mesleki
mutluluk”, “Meslekten kaginma” ve “Meslegi Oziimseme” olarak adlandirilan dort faktdrden
olusmaktadir. Olgek besli Likert tipinde (1. Hi¢ katilmiyorum — 5. Tamamen katiliyorum) olan 30
maddeden olusmaktadir. OMO, &gretmen motivasyonunda gdzlenen toplam varyansin %350 sini
aciklamaktadir. Olgek igin yapilan dogrulayici faktor analiz, sonuglari da bu dlgegin kullamma uygun,
kabul edilebilir gegerlikte bir ara¢ olduguna isaret etmektedir [y2= 688.27 (sd=394; p.= .00), ¥2 / sd=
1.75; SRMR=0.083, RMSEA= 0.069, GFI=0.77, AGFI=0.73, CFI= 0.93, NFI=0.85 ve NNFI= 0.92]

Oztiirk ve Uzunkol’un (2013), 6lgegin giivenirligi i¢in yaptiklar calismalarda elde edilen Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsayilar1 “Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki bagar1” faktorii i¢in .87; “Takdir
edilme ve mesleki mutluluk” faktorii i¢in .86; “Meslekten kacinma” faktorii igin .79; “Meslegi
Oziimseme” faktorii i¢in .61; Olcegin tamamu i¢in de .87°dir. Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilar1 bu
calismada toplanan veriler lizerinde yeniden incelenmistir. Bu incelemede Cronbach alfa katsayilariim
“Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar” faktorii i¢in .90; “Takdir edilme ve mesleki
mutluluk™ faktorii igin .78; “Meslekten kaginma” faktorii igin .68; “Meslegi 6ziimseme” faktorii i¢in
.64; Olcegin tamamu i¢in de .80 oldugu goriilmiistiir.

Bu 6l¢ekten alinan puanlar hesaplanirken her bir alt 6lgek i¢in ayr1 bir toplam puan hesaplanabildigi
gibi, 6lgegin biitiin maddelerinden alinan ortak bir toplam puan da hesaplanabilmektedir. Ancak 6lgegin
tamamut i¢in toplam puan hesaplanirken olumsuz ifade edilen 6 maddenin (17., 21., 31., 35., 38. ve 40.
maddeler) ters cevrilerek puanlanmasi gerekmektedir. Olcekten alman yiiksek puanlar 6gretmen
motivasyonunun yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada hem 6lgek toplam puanlart hem de
altdlgek toplam puanlari lizerinden analizler yapilmistir.

Algilanan Miidiir Yonetim Tarz 0lgegi (MYTO)

Calismada kullanilan diger veri toplama araci, Ustiiner (2016) tarafindan gelistirilen ve okul
miidiirlerinin yonetim tarzim1 O0gretmen algilarina gore belirlemeyi amaglayan “Algilanan Miidiir
Yoénetim Tarzi Olgegi”dir (MYTO). Besli Likert tipinde (1. Higbir zaman — 5.Her zaman) 25 madde
iceren MYTO, toplam varyansin yaklasik %67 sini agiklayan 4 faktorden (Isbirlikli, otoriter, ilgisiz,
kars1 koyucu yonetim tarzlar1) olusmaktadir. “isbirlikli” yonetim tarzi olarak adlandirilmustir. Ikinci
faktorde faktor yiik degerleri “.785” ile “.575” arasinda degisen 7 maddenin yer aldigi, bu faktoriin
dondiirme sonucu elde edilen 6z degerinin 4.745 oldugu ve varyansin %18.980’nini acikladig
goriilmiistiir. Agimlayici faktor analiziyle bu sonuglar elde edildikten sonra farkli bir 6rneklem iizerinde
6lcek icin dogrulayici faktor analizi de yapilmistir. Bu analizden elde edilen degerler de dort faktorlii
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yapinin dogrulandigini gostermistir [X2/sd: 383.66/268=1.431, SRMR=0.043, RMSEA= 0.035, GFI=
0.92, AGFI=0.90, CFI=0.99, NFI=0.98 ve NNFI=0.99]

Ustiiner’in (2016) calismasinda MYTO’niin giivenirlik ¢alismasinda incelenen Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayilari Isbirlikli- demokratk ydnetim tarzi igin .92, Otoriter yonetim tarzi i¢in .89, Ilgisiz
yOnetim tarzi icin .86 ve Karsi koyucu yonetim tarzi i¢cin de .85’tir. Bu arastirmada toplanan veriler
iizerinde yeniden incelenen Cronbach alfa katsayilari ise Isbirlikli-demokratik ydnetim tarzi igin .97,
Otoriter yonetim tarz1 icin .85, ilgisiz yonetim tarzi i¢in .87 ve Karsi koyucu ydnetim tarzi igin de .90
bulunmustur.

Olgegin puanlar1 yorumlanirken, toplam puan hesaplanmamakta, bir okul miidiiriiniin hangi
yonetim tarzini daha ¢ok benimsedigine karar verilirken, o miidiire iliskin 6gretmen cevaplarinin
ortalamasina bakilmaktadir. Ogretmen ortalamalar1 hangi boyutta daha yiiksekse okul miidiiriiniin o
yonetim tarzini kullandigina karar verilmektedir.

Verilerin Analizi

Analizlere baslanmadan 6nce verilerin uygunlugu kontrol edilmistir. Birinci asamada kayip veri
sorunu ¢oziilmiistiir. Bunun i¢in 6ncelikle dl¢ekleri yanitlarken bircok maddeyi yanitlamayan 8 kisiye
ait veriler silinmis, analizler 335 Ogretmenin verisi lizerinden yapilmistir. Ardindan ¢ok az sayida
(genellikle %1’in altinda) kalan bos yanitlar ortalama ile doldurulmustur. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla Kolmogorov—Smirnov (K-S) testi yapilmistir. Bu testin
sonuglari OMO-Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu i¢in 1.055 (p=.215 >.05),
Takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu igin 1.587 (p=.013 < .05), Meslekten ka¢inma boyutu i¢in
1.055 (p=.215>.05), Meslegi 6ziimseme boyutu i¢in 2.276 (p=.000<.05) ve OMO toplam puanlar1 i¢in
de .727 (p= .666, >.05) seklinde hesaplanmistir. Bu sonuglara gore toplam puanlart normal dagilma
isaret etmis olsa da OMO’niin ii¢ boyutundaki veriler normal dagilim gdstermemektedir. Bu nedenle
analizlerde parametrik olmayan testlerin kullanilmasinin daha uygun olduguna karar verilmistir.
Algilanan Miidiir Y6netim Tarzi Olgegine ait K-S testi sonuglari ise Isbirlikli-demokratik ydnetim tarzi
icin 3,746 (p=.000 <.05), Otoriter ydnetim tarzi i¢in 1.411 (p=.037 <.05), lgisiz yonetim tarz1 igin 2.353
(p=.000 <.05) ve Kars1 koyucu yonetim tarzi i¢in de 2.850 (p= .000<.05) seklindedir. Bu sonuglara
dayanmilarak MYTO boyutlarma ait puanlar normal dagilim gostermediginden bu dlgekle ilgili yapilan
tim analizlerde de parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Buna gore calismada betimsel
istatistiklerin yani sira ikili kargilastirmalarda Mann Whitney U, ¢oklu karsilastirmalarda ise Kruskal-
Wallis H testi kullanilmisgtir.

Bulgular

Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarzi ile Mesleki Motivasyon Diizeylerine
fliskin Bulgular

Ogretmenlerin Algilanan Miidiir Yénetim Tarzi Olgegi (MYTO) ve Ilkokul Ogretmeni
Motivasyon Olcegi (OMO) puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma dagilimlar1 Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. MYTO ve OMO Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar X S

MYTO-Isbirlikli-demokratik yonetim tarzi 3.68 1.06
MYTO-Otoriter yonetim tarzi 2.62 81
MYTO-Ilgisiz yonetim tarzi 2.07 74
MYTO-Kars1 koyucu yonetim tarzi 2.19 95
OMO-Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari 4.28 41
OMO-Takdir edilme ve mesleki mutluluk 422 45
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OMO-Meslekten kaginma 2.45 76
OMO-Meslegi 6ziimseme 3.60 75
OMO Toplam puanlar 4.05 A1

N =335

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenlerin MYTO puanlarma ait aritmetik ortalamalarin Isbirlikli
yonetim tarzi igin 3.68, Otoriter yonetim tarz i¢in 2.62; ilgisiz yonetim tarzi igin 2.07; Kars1 koyucu
yonetim tarzi i¢in de 2.19 oldugu gériilmektedir. Bulgular OMO puanlari agisindan incelendiginde ise
aritmetik ortalamalarin Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu i¢in 4.28; Takdir edilme
ve mesleki mutluluk boyutu icin 4.22; Meslekten ka¢inma boyutu i¢in 2.45; Meslegi 6ziimseme boyutu
icin 3.60 ve Olgek toplam puanlari igin 4.05 oldugu goriilmektedir.

Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarz ile Mesleki Motivasyon
Diizeyleri

Yapilan Kolmogorov Smirnov testine gore veriler normal dagilim gostermediginden, cinsiyete gore
ogretmenlerin MYTO ve OMO puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan Mann-Whitney U
testi kullanilmigtir. Bu testten elde edilen bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin MYTO ve OMO Puanlarinin Cinsiyete Gore Kargilagtirlmasina fliskin Mann

Whitney U Testi Sonuglar
Boyutlar Cinsiyet n Sira Ort.  Sira Top. U p

» T Kadin 213 150.62 32082.00
MY TO-Isbirlikli Y6netim tarzi Erkek 110 184.04 2024400 9291.000 .002

- . o Kadm 213 169.18 36036.00
MYTO-Otoriter yonetim tarzi Erkek 110 148.09 16290.00 10185.000 .054

W Kadm 213 167.85 35751.50
MYTO-Ilgisiz yonetim tarzi Erkek 110 150.68 16574.50 10469.500 .116

* S Kadin 213 169.34 36069.00
MYTO-Karst koyucu yonetim tarzi Erkek 110 14779 16257.00 10152.000 .047

OMO-Meslege yonelik olumlu tut. ve Kadin 213 165.32 35213.50

11007.500  .373

mesleki basart Erkek 110 15557  17112.50
OMO-Takdir edilme ve mesleki Kadmn 213 163.32 34788.00
mutluluk Erkek 110 15944  i753g00 ‘1433000 722
OMO-Meslekten kaginma Radin 213 15954 3398250 4,950y 519

Erkek 110 166.76 18343.50

. e Kadin 213 162.57 34627.00
OMO-Meslegi 6ziimseme Erkek 110 160.90 1769900 11594.000 .878

R Kadm 213 165.08 35163.00
OMO Toplam puanlari Erkek 110 156.03 17163.00 11058.000  .510

p>.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi dgretmenlerin MY TO puanlari, Isbirlikli-demokratik Y&netim tarzinda
erkek Ogretmenlerin puanlar1 lehine, karsi koyucu yonetim tarzinda ise kadin 6gretmenlerin puanlari
lehine anlamli bir fark gostermistir. Otoriter ve ilgisiz yonetim tarzlari igin cinsiyete gore fark
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin OMO puanlarma bakildiginda ise biitiin boyutlarda 6gretmen
puanlarimin cinsiyete gére anlamli bir sekilde farklilagmadig1 goriilmiistiir (U= 11007.500; 11433.000;
11191.500; 11594.000; 11058.000; p>.05).

Kideme Gore Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarzi ile Mesleki Motivasyon Diizeyleri

Mesleki kideme gore dgretmenlerin MYTO ve OMO puanlarinin karsilastiriimasinda parametrik
olmayan Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Bu testten elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin MYTO ve OMO Puanlarinin Kideme Gore Karsilastirilmasina iliskin Kruskal-Wallis Testi

Sonuglari
Kidem N Sira Ort. sd X2 p

05 59 164.35

MYTO- 6-10 65 174.14
isbirlikli/Demokratik 11-15 59 154.94 4 7.960 .093

Y Onetim tarzi 16-20 56 132.93

21 ve iist 82 171.71

05 59 156.62

. 6-10 65 138.75
%ﬁ;&?ﬂl‘ter 11-15 59 16316 4  7.784 100

16-20 56 185.15

21 ve ust 82 163.74

05 59 165.72

W 6-10 65 151.18
?:rZITO'HgISIZ yonetim 11-15 59 161.44 4 2674 614

16-20 56 175.79

21 ve ust 82 154.98

05 59 163.00

. 6-10 65 146.38
%ﬁ;ﬁnﬁﬁ‘ koyucu 11-15 59 16184 4  3.962 411

16-20 56 179.17

21 ve ust 82 158.14

05 59 155.87

OMO-Meslege yonelik 6-10 65 149.29
olumlu tutum ve 11-15 59 167.61 4 1.907 .753

mesleki basar1 16-20 56 166.40

21 ve ust 82 165.52

05 59 155.93

. . 6-10 65 141.75
\C/)eNr[n(Z'STealfidr'r';uimTf 11-15 59 16415 4 4.682 322

16-20 56 168.73

21 ve ust 82 172.35

05 59 167.93

I 6-10 65 155.25
l?xgr;l'\:es'e"te” 11-15 59 15736 4 2.057 725

16-20 56 173.42

21 ve ust 82 154.70

05 59 149.42

I .. 6-10 65 155.09
gzl\.lfgs'sz:legl 11-15 59 17395 4 5831 212

16-20 56 145.83

21 ve iist 82 175.05

05 59 154.82

6-10 65 149.58
OMO Toplam Puanlar 11-15 59 168.30 4 2.872 579

16-20 56 156.95

21 ve ust 82 172.01

p>.05

Tablo 4’te goriildiigii gibi Kruskal-Wallis testinde dgretmenlerin MYTO ve OMO puanlarmin
kideme gore anlamli fark gostermedigi belirlenmistir.
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Mezun Olunan Okul Tiiriine Gére Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarz Ile
Mesleki Motivasyon Diizeyleri

Mezun olunan okul tiiriine gére dgretmenlerin MYTO ve OMO puanlarinin karsilastiriimasinda
parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Bu analiz yapilmadan once, daha saglikli
karsilastirma yapabilmek adina, egitim yiiksekokulu ile lisans tamamlama mezunu olan &gretmen
sayilar1 yetersiz oldugundan bunlar birlestirilerek ayni kategoriye alinmistir. An1 sekilde fen-edebiyat
fakiiltesi mezunlar1 ile diger fakiilte mezunlari da bir araya getirilerek tigiincii grup olusturulmustur. Bu
islemin ardindan yapilan Kruskal-Wallis testinden elde edilen bulgular Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5. MYTO ve OMO Puanlarinin Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasma Iliskin

Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Mezuniyet N SwraOrt. sd X2 p Fark
- o Egitim YO/Lisans tam. 43 187.70
2’[;; Eg;il;lel‘kh Egitim fakiiltesi 231 16039 2 3.134  .209 -
Diger Fakiilteler 56 169.54
" . Egitim YO/Lisans tam. 43 164.83
%ﬁ;&?ﬁ;ter Esitim fakiltesi 231 16499 2 051 975 -
Y Diger Fakiilteler 56 168.11
woa Egitim YO/Lisans tam. 43 157.47
%ﬁ;&ﬂfrﬁz Egitim fakiilicsi 231 16947 2 1356 508 -
Y Diger Fakiilteler 56 155.30
MYTO-Karsi Egitim YO/Lisans tam. 43  156.88
koyucu yonetim Egitim fakiiltesi 231 166.90 2 414 813 -
tarzi Diger Fakiilteler 56 166.32
OMO-Meslege Egitim YO/Lisans tam. 43 156.88
yonelik olumlu Egitim fakiiltesi 231  166.90
tutum ve mesleki N " 56 166.32 2 1502023 DF>EF
b Diger Fakiilteler
asari
OMO-Takdir Egitim YO/Lisans tam. 43  199.08
edilme ve mesleki Egitim fakiiltesi 231 15514 2 9870 .007 YO>EF
mutluluk Diger Fakiilteler 56  182.45
s Egitim YO/Lisans tam. 43 164.87
ngr;l'\ges'ekte” Egitim fakiltesi 231 16438 2 194 907 -
¢ Diger Fakiilteler 56 170.60
w C. Egitim YO/Lisans tam. 43  196.27
gxgg;eslegl Egitim fakiiltesi 231 15718 2 7.070 .029 YO>EF
Diger Fakiilteler 56 176.20
Egitim YO/Lisans 43 191.12
OMO Toplam tamamlama YO>EF
Puanlar Egitim fakiiltesi 231  155.68 2 8225 016 DF>EF
Diger Fakiilteler 56  186.35

YO: Egitim yiiksekokulu, EF: Egitim fakiiltesi, DF: Diger fakiilte

Tablo 5’de goriildiigii lizere 6gretmenlerin gorev yaptiklart okulun miidiiriiniin yénetim tarzina
iligkin goriisleri arasinda, mezun olduklar1 okul tiiriine gore anlamli farklar bulunmamaktadir (p>.05).
Ogretmenlerin motivasyon puanlarina bakildiginda ise meslekten kaginma boyutu digindaki tiim
boyutlarda ve OMO toplam puanlarinda gruplarin puanlari arasinda anlaml farklar oldugu gériilmiistiir
(p<.05). Bu farklarin kaynagini incelemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore
Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutunda diger fakiiltelerden mezun olanlar ile egitim
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fakiiltesi mezunlar1 arasinda, diger fakiiltelerden mezun olanlar lehine anlamli fark bulunmaktadir.
Takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu ile Meslegi 6ziimseme boyutlarinda yiiksekokul/lisans
tamamlama mezunlari ile egitim fakiiltesi mezunlari arasinda yiiksekokul/lisans tamamlama mezunlari
lehine anlamli fark bulunmaktadir; OMO toplam puanlarinda gériilen anlamli farklar ise egitim fakiiltesi
mezunlari ile yiiksekokul/lisans tamamlama mezunlar1 ve diger fakiilte mezunlar1 arasinda, diger fakiilte
mezunlart ile yiiksekokul/lisans tamamlama mezunlar1 lehine gerceklesmistir (p<.05).

Okul Kademesine Gére Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yénetim Tarz: ile Mesleki
Motivasyon Diizeyleri

Gérev yaptiklari okul kademesine gore dgretmenlerin MYTO ve OMO puanlarinin karsilastiriimasi
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. MYTO ve OMO Puanlarinin Okul Kademesine Gore Karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuglari

Boyutlar !(ademe n Sira Ort.  Sira Top. U p

MYTO-Isbirlikli Yonetim tarzi Icl)l:toalzuklm 122 igégg giggggg 9419.500 .000
MYTO-Otoriter yonetim tarzi icl)l:toalzuklm 122 igggi 23(2);1288 8831.000 .000
MYTO-Ilgisiz yonetim tarzi icl)l:toalzuklm 122 ig?gg gggg;gg 9074.500 .000
T o o ot {1 [0$ S0 iy g
e 3 1L B
e — i e T Ly
OMO-Meslekten kaginma gl:gf)lll(lul 122 i;ggg 5222288 13178.000  .345
OMO-Meslegi 6ziimseme gl:gf)lll(lul 122 igggi 53%228 13901.500  .899
OMO Toplam puanlar: Hkokul 178 17822 2996650 4110500 308

Ortaokul 162 162.43 26313.50

p>.05

Tablo 6’da goriildiigii tizere, gorev yapilan kademeye gore yapilan karsilastirma sonuglarina gore,
MYTO-isbirlikli Yénetim tarzi boyutunda, ortaokullarda gérev yapan dgretmenler lehinde; MYTO-
Otoriter yonetim tarzi, MYTO-lgisiz yonetim tarzi ve MYTO-Kars1 koyucu ydnetim tarzinda ise
ilkokullarda gérev yapan ogretmenler lehine anlamli farklar bulunmaktadir (p<.05). Ogretmen
motivasyonu i¢in yapilan karsilastirma sonuglarma bakildiginda ise diger boyutlarda anlamli fark
bulunmaz iken (p>.05), OMO-Takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunda ilkokullarda gorev
yapmakta olan 6gretmenler lehine anlamli fark bulundugu goriilmiistiir (p<.05).

Okul Miidiiriiniin Cinsiyetine Gore Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarzi ile
Mesleki Motivasyon Diizeyleri

Gorev yaptiklart okulun miidiiriiniin cinsiyetine gore dgretmenlerin MYTO ve OMO puanlarinin
karsilagtirilmasi amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

WWW.ijoses.com 199


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 10 (2018), 188-208 M. Ari & E. Yildiz & E. Canogullar

Tablo 7. MYTO ve OMO Puanlarimin Okul Miidiiriiniin Cinsiyetine Gére Karsilagtirilmasina Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Mudurun n Sira Ort.  Sira Top. U
Cinsiyeti

TP Kadin 34 217.79 7405.00
MY T-Igbirlikli Yonetim tarzi Erkek 301 162.38 2887500 3424.000 .001

. o Kadin 34 141.59 4814.00
MY T-Otoriter yonetim tarzi Erkek 301 170.98 51466.00 4219.000 .093

Kadin 34 133.85 4551.00

Boyutlar

MYT llgisiz ydnetim tarz Erkek 301 17186 5172000 o000 029
E;IrZI-Karsl koyucu ydnetim IE:E;E 33041 :1;?3? 5415734559000 3940.000 026
gﬁg%iﬂ:ﬁ:ﬁ?ﬁ;ﬁdumlu Bk 301 16317 acomop 048000 006
S]ﬁl%lﬁl?kd" edilme ve mesleki Iéflféi 3304l iéggg 478393473; ?000 3492.000 002
OMO-Meslekten kaginma Ié:féi 33041 12822 550393;16?000 4739.000 479
OMO-Meslegi dziimseme Kadin 34 21132 718500 3644000  .005

Erkek 301 163.11 49095.00

. Kadin 34 216.71 7368.00
OMO Toplam puanlari Frkek 301 162.50 148912.00 3461.000 .002

p>.05

Ogretmenlerin MYTO ve OMO puanlarinin okul miidiiriiniin cinsiyetine gore karsilastirildig
Mann Whitney U testi sonuglarimin gésterildigi Tablo 7 incelendiginde, MYTO - Isbirlikli Yonetim
tarzinda miidiirii kadin olan 6gretmenler lehine anlamli fark bulundugu, otoriter, ilgisiz ve kars1 koyucu
yOnetim tarzlarinda ise okul miidiirii erkek olan 6gretmenler lehine anlamli farklar oldugu goriilmektedir
(p<.05). Otoriter yonetim tarzinda elde edilen fark, istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, okul
miidiirii erkek olan 6gretmenlere ait sira ortalamasi belirgin bir sekilde daha yiiksektir. Ogretmenlerin
OMO puanlarinda Meslekten kaginma digindaki biitiin boyutlarda okul miidiiriiniin cinsiyetine gore
anlamli farklar bulunmugtur. OMO-Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari, Takdir edilme ve
mesleki mutluluk, Meslegi 6ziimseme boyutlar ile 6lgek toplam puanlari arasinda belirlenen anlamli
farklar, okul miidiiri kadin olan 6gretmenler lehine gergeklesmistir (p<.05).

Ogretmenlerin Algiladiklar1 Miidiir Yonetim Tarz: ile Mesleki Motivasyon Diizeyleri
Arasindaki liskilere Dair Bulgular

Ogretmenlerin algiladiklar1 miidiir yonetim tarzi ile mesleki motivasyon diizeyleri arasindaki
iliskileri incelemek amaciyla oncelikle korelasyon analizi yapilmistir. MYTO ve OMO puanlari
arasindaki korelasyon degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. MYTO ve OMO Puanlari Arasindaki Korelasyon Degerleri
MYTO-F1 MYTO- F2 MYTO- F3 MYTO-F4

OMO- Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki Bag.  .206** -.036 -178** -.138*
OMO- Takdir edilme ve mesleki mutluluk .204%* -.071 - 177%* -.149**
OMO- Meslekten kacinma - 147* 161%* 238** 166**
OMO- Meslegi 6ziimseme A440%* S232% L 317% _358%
OMO Toplam puanlari 281%* -.137* -272%* -.227%*

*p<.05; **p<.01; MYTO-F1: igbirlikli Yonetim Tarzi; MYTO-F2: Otoriter Yonetim Tarzi; MYTO-F3: Hgisiz
Yonetim Tarzi; MYTO-F4: Kargt Koyucu Yonetim Tarzi
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Yapilan korelasyon analizi sonuglari incelendiginde OMO ve MYTO puanlarmin genel olarak
anlamli iliskiler gosterdikleri belirlenmistir. Isbirlikli Yonetim Tarz1 alt dlgegi , OMO niin meslekten
kaginma boyutu ile negatif yonde anlamli iliski gdsterirken (r:-.147, p<.01), OMO’niin diger boyutlari
ile pozitif yonde anlamli iliskiler gdstermistir (r:.206, .204, .440, .281; p<.01). Otoriter Yonetim Tarzi
puanlari, OMO-Meslekten kacinma puanlariyla pozitif yonde anlamli (r:161; p<.01), Meslegi
Oziimseme boyutu ve &lgek toplam puanlaryla negatif yonde anlamli (r: -.232, -.137, p<.01,.05).
MYTO’niin Ilgisiz ydnetim tarzi boyutu OMO-Meslekten kaginma boyutu ile pozitif ydnde anlaml
iliski gostermekte iken (r:238, p<.01) diger alt dlgekler ve OMO toplam puanlariyla negatif yonde
anlamh iligki gostermistir (r: -.178, -.177, -.317, -.272; p<.01). Karst koyucu yonetim tarzina
bakildiginda OMO- Meslekten kaginma boyutu ile pozitif yonde (r:.166, p<.01), diger boyutlar ve
toplam puanlarla negatif yonde (r:-.138, -.149, -.358, -.227; p<.01) anlaml iligkiler gosterdigi
belirlenmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Calismada elde edilen ilk bulgular 6gretmenlerin okul miidiirlerinin yonetim tarzina iligkindir.
Ogretmenlerin okul miidiiriiniin ydnetim tarzina iliskin alg1 puanlar1 incelendiginde en yiiksek (3.68)
ortalamanin isbirlikli/demokratik ydnetim tarzinda oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin diger yonetim
tarzlarina iligkin algilar1 orta diizeydedir. Bu durum, aragtirma kapsamina alinan 6gretmenlerin genel
olarak isbirlikli/demokratik yonetim tarzina sahip miidiirlerle ¢alistigina isaret etmektedir. Calismada
Ogretmenlerin motivasyonlariin da yiiksek tespit edilmesi, bu miidiirlerin 6gretmen motivasyonunu
olumlu etkilediginin ve 6gretmenlerin bu miidiirlerden memnun olduklarinin bir gostergesi olarak ele
almabilir. Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karaose (2012) de yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin genel
olarak okul miidiirlerini yeterli gordiiklerini ve miidiirlerinden memnun olduklarini gésteren sonuglara
ulagmuglardir.

Ogretmen motivasyon puanlari agisindan bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin genellikle yiiksek
puanlara sahip olduklari, meslekten kagcinma puanlarinin da diistik (2.45) oldugu gorilmiistiir.
“Meslekten Kag¢inma” boyutu dgretmen motivasyonunun diisiik olduguna isaret eden maddelerden
olusmaktadir ve puanlar yiikseldikge motivasyonun diistiigli yoniinde yorum yapilmaktadir.
Ogretmenlerin meslekten kaginma ortalamasmin diisiik diizeyde bulunmasi, diger alt Slgeklerden
yiiksek puanlar alinmis olmast ile tutarlidir. Bu nedenle aragtirma kapsamindaki 6gretmenlerin genel
olarak mesleki motivasyonlarmin yiiksek oldugu, 6gretmenlik meslegini sevdikleri, dgretmenlik
yapmaktan mutlu olduklari, 6gretmenlik meslegini 6ziimsedikleri sdylenebilir. Alanyazindaki benzer
bulgular bu yargiyr destekler niteliktedir. Ornegin; Sari, Canogullar1 ve Yildiz’in (2017) yaptig
aragtirmada 6gretmen motivasyonlar1 yliksek diizeyde tespit edilmistir. Polat, Arslan ve Satic1 (2016) da
yaptiklari arastirmada 6gretmenlerin meslege yonelik olumlu tutum iginde olduklar1 y6niinde bulgular
elde edilmistir. Ertlirk (2016) de 6gretmenlerin is motivasyonu algilarinin ortanin iistiinde olduguna dair
bulgular elde etmis ve meslege yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugunu gosteren sonuglara
ulagmuistir.

Ogretmenlerin miidiirlerinin y&netim tarzina iliskin algilari incelendiginde erkek 6gretmenlerin
okul miidiirlerini anlaml1 sekilde daha isbirlikli/demokratik; kadin 6gretmenlerin ise daha karsi koyucu
algiladiklar1 belirlenmistir. Otoriter ve ilgisiz yonetim tarzlarinda da anlamli olmamakla birlikte kadin
ogretmenler daha yiiksek puanlara sahiptir. Bu bulgu okul miidiirlerinin kadin 6gretmenlere kars1 daha
kars1 koyucu, otoriter ve ilgisiz olduklarinin, 6gretmenler arasinda cinsiyet ayrimeilig1 yaptiklarinin bir
gbstergesi olarak ele almabilir. Ancak alanyazinda bu konuda farkli sonuglar bulunmaktadir. Ornegin
Ozan, Tiirkoglu ve Sener’in (2010) calismasma katilan kadin &gretmenlerin, okul miidiiriiniin
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demokratik davraniglarina iligkin goriisleri daha olumlu bulunmusken, okul miidiiriiniin liderlik
ozelliklerinin incelendigi bazi calismalarda ise cinsiyete gore anlamli farklar goriilmemistir (Demiral,
2007; Cifci, 2009; Tuncel, 2013; Giil & Tiirkmen, 2016). Bu durumda, okul miidiirlerinin okullarinda
gorev yapan Ogretmenlere yonelik davranis bicimlerinin &gretmenin cinsiyeti ile bir iligkisi olup
olmadigin irdeleyen ¢ok sayida calismaya gereksinim oldugu agiktir. Ote yandan erkek 6gretmenlerin
okul miidiirlerini daha isbirlikli/demokratik bulmus olmalarina dayanarak, erkek &gretmenlerin okul
yoneticileri ile iletisiminin daha iyi oldugu sonucuna varilabilir. Nitekim Ekinci (2015) de yaptigi
calismada erkek Ogretmenlerin okul miidiirlerinin hizmetkar liderlik davraniglarini daha yiiksek
algiladiklar1 yoniinde bulgular elde etmis ve bu durumu, okul miidiirlerinin ¢ogunun erkek olmasina ve
gorev icabi yapilmasi gerekenleri hemcinsleri olan erkek 6gretmenlere daha rahat sdyleyebilmelerine
baglamustir.

Ogretmenlerin motivasyon puanlari cinsiyete gore karsilastirildiginda, gruplarin puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmamistir. Alanyazinda ulasilabilen arastirmalarda da kadin ve
erkek Ogretmenlerin mesleki motivasyon diizeylerinin birbirine yakin oldugu, aralarindaki farklarin
anlamli olmadig1 seklinde sonuglara ulagilmistir (Yilmaz, 2009; Recepoglu, 2013, 2014; Can, 2015;
Ertiirk, 2016; Cevik & Kose, 2017; Sar1, Canogullar1 & Yildiz, 2017;). Biitiin bu bulgulara dayanilarak
okullarda 6gretmen motivasyonunu olumlu veya olumsuz yonde etkileyen faktorlerin hem kadin hem
erkek Ogretmenlerde mesleki motivasyonu benzer diizeylerde etkiledigi sdylenebilir. Ote yandan,
Ogretmen puanlari arasinda anlamli fark ¢ikmamig olmakla birlikte, meslekten kaginma boyutunda erkek
Ogretmenlerin, diger biitiin boyutlarda ise kadin 6gretmenlerin daha yiiksek ortalamalara sahip olduklari
goriilmiigtiir. Aragtirmada kadin G6gretmenlerin yiiksek puanlar almasi, Barli, Bilgili, Celik ve
Bayrakgeken’in (2005) yaptiklart arastirmada 6gretmen motivasyonunda kadin 6gretmenler lehine
anlamli farklar bulmalari ile ortiismektedir. Bu bulgulardan hareketle anlamlilik diizeyinde olmasa da
kadin 6gretmenlerin motivasyonunun erkek 6gretmenlere gore az da olsa yiiksek oldugu soylenebilir.
Bu bulgular, geleneksel cinsiyet rolleri dogrultusunda bir kadin meslegi olarak goriilen 6gretmenlik
mesleginin kadin 6gretmenlerin bizzat kendileri tarafindan da daha fazla igsellestirilmis olabilecegini
akla getirmektedir. Erkek 6gretmenlerin meslekten kaginma boyutunda daha yiiksek puan almis olmalari
da bu yargiy1 destekler niteliktedir.

Kidem ve mezun olunan okul tiiriine gore gretmenlerin MYTO puanlari karsilastirildiginda her
iki degisken i¢in ortalamalar arasinda anlamli fark bulunmamistir. Alanyazinda 25 yili gegmemek
kaydiyla hizmet siireleri arttikca dgretmenlerin meslege yonelik olumlu tutumlarinin (Karahan, 2005)
ve i doyumlarinin (Kilig, 2011; Karakaya-Cicek & Coruk, 2017) da yiikseldigi yoniinde sonuglar da
goriilmiistiir. Bu ¢alismada da anlamli olmamakla birlikte yiliksek kideme sahip 6gretmelerin daha
yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durumda kidemleri yiikseldik¢e Ogretmenlerin
okullarina yonelik daha olumlu algilar oldugu; edindikleri tecriibeler sonucunda belki de okullarindan
daha gergekgi beklentiler igerisinde olduklari sdylenebilir. Kideme gore miidiir yonetim tarzinin farkl
algilanmamas1 alanyazinda miidiir etkililigi ve liderligi {lizerine yapilan c¢alismalarla (Tahaoglu &
Gedikoglu, 2009; Karahasanoglu, 2014) elde edilen bulgularla da benzerlik gostermektedir.

Ote yandan mezun olunan okul tiiriine gére 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinde, “Meslege
yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1”, “Takdir edilme ve mesleki mutluluk” ve “Meslegi 6ziimseme”
boyutlart ile 6l¢ek toplam puanlarinda egitim fakiiltesi mezunlarimna ait puanlarin, anlamli diizeyde daha
diisiik oldugu belirlenmistir. Recepoglu’nun (2013) c¢alismasinda da 6nlisans mezunlar1 en yiiksek
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motivasyon ortalamasina sahipken en diisiik ortalama yiiksek lisans ve doktora mezunlarina aittir. Bu
arastirmada egitim fakiiltesi mezunlarinin, egitim yiiksekokulu/lisans tamamlama veya diger fakdilte
mezunlarinin  gerisine diismiis olmast dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular 6gretmen yetistirme
programlarinin 6gretmenlik motivasyonu bakimindan sorgulanmasi, arastirilmast ve gelistirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlariin okula uyum saglamada zorlanmalari, egitim
fakiiltesinde Ogretmen adaylarinin motivasyon yonetimini saglayacak derslerin yer almamasi bu
sonuglarin nedenleri arasinda gosterilebilir. Ote yandan mezun olunan okul tiiriine gore miidiir yonetim
tarzinin farkli algilanmamasi alanyazinda miidiir etkililigi iizerine yapilan ¢aligmalarla (Tahaoglu &
Gedikoglu, 2009) benzerlik gostermektedir.

Gorev yaptiklar1 okul kademesine gore Ogretmenlerin algiladiklart miidiir yonetim tarzlaria
bakildiginda ilkokul 6gretmenlerinin okul miidiirlerini anlamli bir sekilde daha otoriter, ilgisiz ve karsi
koyucu algiladiklar1 belirlenmistir. Bu 6gretmenlerin isbirlikli yonetim tarzi puanlar1 da daha diistiktiir.
Okulun biirokratik yapist ve smif 0gretmenlerinin davraniglari arasindaki iliskileri inceleyen Cerit
(2012) de 6gretmenlerin c¢alistiklar1 okullarda kural ve diizenlemelerin ayrintili sekilde belirlendigi ve
Ogretmenlerin bunlara gore Ogretim etkinliklerini yapmalarinin istenildigi, kararlarin yoneticiler
tarafindan alindig1, hiyerarsinin 6nemsendigi ve dgretmenlerin yoneticiler tarafindan yakindan kontrol
edildigini tespit etmistir. Bu bulgular aragtirmadaki otoriter, ilgisiz ve karsi koyucu yonetim tarzi ile
iliskilendirilebilir. Ogretmenlerin OMO puanlar1 kademeye gore incelendiginde ise sadece takdir edilme
ve mesleki mutluluk boyutunda ilkokul 6gretmenleri lehinde anlaml1 bir fark belirlenmistir. Bu bulgular,
Ogretmenlerin motivasyon diizeylerinin her iki kademede birbirine genel olarak yakin olduguna isaret
etmektedir. Genellikle digsal motivasyon kaynakli olan takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunda
siif 6gretmenleri lehine anlamli farklarin goriilmesi, 6grencilere okula bagladiklari ilk giinden itibaren,
okuma yazma ve temel matematiksel becerilerin yam sira gesitli sosyal ve psikolojik nitelikleri
kazandirmis olmanin verdigi mesleki doyumdan, dort yil boyunca siirekli ayn1 6grencileri egitmenin
sonucunda gosterdikleri ilerlemenin 6gretmeni olumlu yonden etkilemesinden ve ayni velilerle uzun
stireli igbirligi ve iletisim igerisinde olmalarindan etkilenmis olabilir.

Birlikte gorev yaptiklari okul miidiiriiniin cinsiyetine gore &gretmenlerin MYTO puanlari
karsilastirildiginda isbirlikli yonetim tarzinda kadin idareci ile ¢aligan 6gretmen puanlari lehine; otoriter,
ilgisiz ve kars1 koyucu yonetim tarzlarinda ise erkek idareci ile ¢alisan 6gretmen puanlari lehine anlamli
farklar bulunmustur. Bu bulgular kadin idarecilerin igbirligine dayali, demokratik yonetim anlayislarini
daha ¢ok tercih ettikleri seklinde yorumlanabilir. Arastirma bulgularina benzer olarak Celik (2008) ve
Bastug ve Celik (2011) yaptiklar1 aragtirmada ¢aligma ahlaki, profesyonel ¢alisma ve insanlar arasi
iligkiler yoniinden kadin yoneticilerin 6gretmenler tarafindan basarili algilandiklarin tespit etmislerdir.
Calik, Kosar ve Dagli (2012) da 6gretmenlerin genel olarak kadin yoneticilere karst olumlu tutum
icerisinde olduklarini tespit etmislerdir. Bu bulgular toplumun kadina yiikledigi geleneksel cinsiyet
rolleri baglaminda dikkate alinacak olursa, erkek egemen bir saha olan okul yoneticiliginde kadin
idarecilerin kendilerini kabul ettirme cabasiyla erkek idarecilere goére daha uyumlu, isbirligine acik ve
Ogretmenlerine deger veren bir anlayis igerisinde olduklar sdylenebilir. Bu tutumlarin dogal bir sonucu
olarak da kadin idarecilerin, birlikte ¢alistiklar1 6gretmenlerin motivasyonlari tizerinde olumlu etkide
bulunmalar1 beklenebilir. Nitekim okul miidiiriiniin cinsiyetine gore OMO puanlarma bakildiginda da
meslekten kaginma disindaki biitiin boyutlarda kadin yoneticiler ile ¢alisan 6gretmenlerin puanlari
lehine anlamli farklar bulunmustur.
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Ogretmenlerin algiladiklar1 miidiir yonetim tarzi ile mesleki motivasyon diizeyleri arasindaki
iliskileri incelemek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglart MYTO ile OMO puanlari arasinda
genel olarak diisiik ancak anlamli iliskiler bulundugunu géstermistir. Isbirlikli yonetim tarz1 en yiiksek
iliskiyi (.44) OMO-meslegi 6ziimseme boyutuyla gostermisken, Meslekten kagcinma disindaki diger
boyutlarla da anlamli iligkiler gdstermistir. Bu bulgulara dayanilarak, okul miidiiriiniin igbirlikli yonetim
tarzin1 benimseme diizeyi yiikseldik¢e, bu miidiirlerle galigan 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin
yiikseldigi soylenebilir. Genellikle olumsuz anlam yiiklenen otoriter, ilgisiz ve kars1 koyucu miidiir
yonetim tarzlar1 ise OMO-meslekten kaginma boyutuyla pozitif iliski gdsterirken diger boyutlarla
negatif yonde anlaml iligkiler gostermistir. Bu sonuglar, okul miidiiriiniin benimsedigi yOnetim
anlayisinin birlikte gorev yaptigi 6gretmenlerin motivasyon diizeyleri iizerinde etkili olabilecek bir
degisken olduguna isaret etmektedir. Ogretmen meslekten kaginma davramislarmin olumsuz yénetim
tarzlariyla pozitif iligkiler gostermis olmasi da bu kanry1 destekler niteliktedir. Alayazinda da bu kaniy1
destekler nitelikte bulgular mevcuttur. Kocabas ve Karakdse (2005) ve Ozdemir, Kartal ve Yirci (2014)
yaptiklar1 arastirmalarda miidiir davraniglarinin 6gretmen motivasyonunu etkilemede 6nemli bir
degisken oldugunu tespit etmislerdir. Dogan ve Kocak (2014) da okul yoneticilerinin sosyal iletisim
becerileri ile Ogretmenlerin motivasyonu arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki
bulundugunu gdsteren sonuclar elde etmislerdir.

Calismada elde edilen biitiin bu bulgulara dayali olarak, agsagidaki dnerilerde bulunulabilir:

e Aragtirmada yiiksek oldugu belirlenen 6gretmen motivasyonun siirdiiriilmesi i¢in okullarda bir
yandan Ogretmen motivasyonunu diisiiren faktorlerle miicadele edilirken, bir yandan da
motivasyonu yiikselten unsurlarin gelistirilerek korunmasi yolu ile 6gretmen motivasyonunun
daha da yiikseltilmesi ve siirekliligi saglanabilir.

e Kadin 6gretmenlerin okul miidiirlerini daha kars1 koyucu, otoriter ve ilgisiz gordiikleri sonucuna
ulagtlmistir. Bu durumun neden kaynaklandigina ve ¢6ziim yollarina iliskin ¢aligmalar yapilabilir.

e Egitim fakiiltesi mezunlarmin genel olarak daha diigiikk motivasyona sahip olduklar1 yoniindeki
bulgulara dayanilarak, egitim fakiiltesi 6gretim programlarinin yiiksek motivasyonlu dgretmenler
yetistirme bakimimdan gozden gegirilmesi Onerilebilir.

e flce Milli Egitim Miidiirliikleri ilkokulda ¢alisan miidiirleri tanilayici ¢alismalar yaptirabilir. Bu
caligmalar sonucunda yonetim sekli en ¢ok begenilen veya begenilmeyen miidiirlere yonelik 6diil-
yaptirim sistemi gelistirilebilir.

e Daha otoriter, ilgisiz ve karst koyucu algilanan erkek miidiirlere igbirlikli yonetim tarzina sahip
olmanin 6nemine iliskin seminerler verilebilir.

e Aragtirmada motivasyon diizeyleri ile midiiriin isbirlikli/demokratik yonetim tarzi arasinda
anlamlt iligkiler bulundugundan okul miidiirlerinin bu yonetim tarzin1 benimsemeleri igin ¢esitli
caligmalar yapilabilir.
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Oz

Bu caligmada cebirsel ifadeler ve oOzdeslikler konusunda kaliplagsmis Ozdesliklerin agilimlarinin ezberlenmesinden ziyade,
Ozdesliklerin agilimlarimi 6gretmeyi hedefleyen “Cebir Gosterim Karosu Materyali” ile 8.simif ogrencilerine yonelik bir 6gretim
gerceklestirmek amacglanmistir. Bu caligmada Ogrencilerin aktif olarak katilarak cebirsel ifadeler ve o6zdeslikler konusunu
caligabilecekleri “Cebir Gosterim Karosu Materyali” materyalinin kullanmilabilirligi incelenmistir. Calismamiz 8. Smif matematik
dersi miifredatinda bulunan 6zdeslikler ve denklemler konusunun kazanimlarina uygun olarak tasarlanmis “Cebir Gosterim Karosu
Materyali” materyalinin kullanilabilirliginin incelenmesi ve gelistirilen materyalle ilgili 6gretmen ve &grenci gorislerinin
belirlenmesi amaciyla yapilmustir. Bu amagla, arastirma Istanbul ilindeki bir ortaokulun 8. Sinifindan 30 6grenci ve materyalin
tanitildig1 5 matematik dgretmeni ile gerceklestirilmistir. Calismada aksiyon arastirma yontemi kullanilmistir. Ogrencilere “Cebir
Gosterim Karosu Materyali” ile 6zdeslikler konusu anlatilmis konuyla ilgili ¢alisma kagitlar1 dagitilarak dgrencilerin materyali
kullanmas1 saglanmigtir. Uygulama sonrasinda materyalle ilgili olarak her bir 6grenciden goriisleri yazili olarak alinmustir.
Ogretmenlerin materyalin kullamlabilirligine iliskin diisiinceleri almmustir. Ogretmenlerden gogunun, materyali uygulanabilir
buldugu ve begendigi bulgusuna ulagilmigtir. Caligmanin sonucunda matematiksel kavramlarin 6gretiminde ya da Ogrenilen
kavramlari somutlagtirmada kullanilan materyalin etkili oldugu, 6grenci goriigmelerinden ve arastirmacilarin gdzlemlerinden elde
edilen bulgulardan anlasilmaktadir. Ogrenci merkezli olarak uygulanmasi, 6grencilere analitik diisiinme ve sosyal etkilesim becerisi
kazandirmasi 6zellikleri materyalin kullanisliligini ve konunun anlagilabilirligine katki sagladigi uzmanlar tarafindan belirtilmistir.
Bu kapsamda Cebir Gosterim Karosu Materyali’nin matematik dgretiminde kullanilabilir nitelikte oldugu sonucuna varilmistir.
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Abstract

In today's education system, students began to be the subject of the learning environment instead of to be the object of it. Strategies
that will provide student participation in the courses also have become even more important in today's education. In this study, the
usability of “Algebra Presentation Pad” material that students can work actively participating in the subject of Algebraic Expressions
was analyzed. Our study was conducted with the aim of analyzing the usability of “Algebra Presentation Pad”” material designed in
accordance with the acquisitions of 8th grade mathematics course curriculum about Algebraic Expressions and determining the
teachers and students' opinions about developed material. For this purpose, the research was carried out with 30 8th graders from a
middle school and 5 math teachers who were introduced the material in Istanbul province. In the study, action research method was
used. The students were presented to the subject of Algebraic Expressions with Algebra Presentation Pad material, then were given
worksheets and asked to check their answers that are related to the subject from the Algebra Presentation Pad material. With this
way, each student was provided to use the material. After the application, each student’s views regarding the material were taken in
written. The views of the teachers were also received about the material. And most of the teachers found it to be usable and liked it.
As a result of the study, in teaching of mathematical concepts or objectifying the learned concepts, the Algebra Presentation Pad
material was found to be effective. It was also determined that it had been applied as had gained students analytical thinking and
social interaction skills. In this context, the concrete material of Algebra Presentation Pad was inferred to be usable for teaching
mathematics.
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Extended Summary

Purpose and Importance

The subjects of factorization and identities are used as a middle tier at every stage of mathematics
education from polynomials to integrals as of 8th grade. Any information that is not grounded as a conception
in secondary school will be transformed into memorization of meaningless formula piles at the high school
level. Accordingly, the identities that already contain many letter expressions cannot go beyond being a
difficult and complex subject for students.

Purpose of the study is to analyze the usefulness of the material called Algebra Presentation Pad and its
effects on learning based on the opinions of teachers and students.

For this purpose, it is aimed to support the subject of Algebraic Expressions and Identities in the 8th
grade curriculum using Algebra Presentation Pads.

The answer of the question of “Can the material of Algebra Presentation Pad be a useful and effective
material to explain the students the subject of Algebraic Expressions and ldentities in the 8th grade
mathematics curriculum?”” will be sought.

Method

Action research method was used in the study. This method, unlike other research methods, focuses on
school and even classroom problems, and the researcher aims to improve the quality of teaching in a
classroom of a teacher. (Ekiz, 2003; Kindon and Elwood, 2009: 22). Action researches use scientific
problem-solving methods such as other basic researches. The difference between them is that the basic
researches are application-orented (Saban, 2000).

The use of the Algebra Presentation Pad that aims to explain the subject of Algebraic Expressions and
Identities in the 8th grade curriculum is as follows;

1. It explains the subject of identities.
It is limited with the identities of a) (a + b) 2 = a? &+ 2ab + b? and a? - b> = (a-b) (a + b).
2. The coefficients in the identities are selected from whole numbers.
3. It explains the expansions of identities.
4. 1t models the expansions of identities.
Results and Discussion

In traditional education methods, mathematics is shaped within the framework of teaching-practice axis.
In such training processes, the educational environment plays a decisive role and the answers to the questions
which have only one correct predetermined answers are tried to be found. In brief, students are confined to a
closed and narrow environment. Education processes that are suppored by educational materials can prepare
students for open and exploratory environments and provide free studying (Noss and Baki, 1996; Arslan,
2003; Tabuk, 2003; Bedir, 2005; Giiven and Karatas, 2005; Birgin and Tutak, 2006; inan, 2006; Baki et al.,
2007; Giirbiiz, 2007). In our study, the usability of algebra Presentation Pad material developed with respect
to algebraic expressions and identities, in which abstract concepts are more important, was investigated. In
the research, the opinions of teachers and students about the material were examined separately.

The majority of the students found the material useful in learning the subject. They stated that they did
not experience any difficulties in using the material. Owing to the material, the students learned or improved
the subject well and changed their perspective of mathematics. They also found the material very useful for
them and wanted to use it again later.
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The students find the courses learned by traditional methods boring and therefore do not listen to their
teachers with interest. This situation is an obstacle for students to understand what is being told and to obtain
permanent learning. The course environments should be enriched with the various materials to create a more
permanent learning and interest.

That the students find the course with the material of Algebra Presentation Pad attractive indicates that
the Algebra Presentation Pad reaches the desired target. Using materials in courses facilitates students’
learning processes. Therefore, regardless of the method and technique used in the course, a teacher should
use the materials and support her lessons with these tools. As a result of changes and developments in science
and technology, it is expected that more qualified students will be educated and in order to do this, educators
should make learning environments more effective. It is inevitable to use materials to create an effective
educational environment. It is aimed to educate the individuals who know the ways to access information,
use this information and find the solutions to the problems they face instead of receiving and memorizing
information from a single source (Kazu and Yesilyurt, 2008).

The majority of the teachers in the study found the material useful and usable. Some of the important
features that teachers expect from an effective material are as follows; to control students’ learning process
and practices, to be comfortable and convenient to use, to provide the opportunity to practice, to be sufficient
and easy to understand the subject. It is important to pay attention to the features when designing a material
that can be used for students.

As it is understood from these features, students expect to find a learning and practising environment
when they are alone with the material. Materials with these features are intended to be used by students and
increase the interest of students in subjects and even in mathematics.

In 2013, Kutluca and Akin reached similar findings that showed that teachers’and teacher candidates’
using of materials in mathematics courses was useful. In our study, one of our teachers think that using
materials is not necessary in mathematics because they make the subject more complicated. There are also
many studies that point out that teachers avoid using material for various reasons, especially if the teacher
does not believe or know that the use of material helps to materialize in mathematics course and should be
used as much as possible (Cekirdekg¢i and Toptas, 2011; Dindar and Yaman, 2003; Kurtdede, 2008).

The results obtained in this study are in parallel with the highly important opinions of Sahin and Simsek
(1999) and many researchers (Bruner, 1966, 2006°; Dienes and Golding, 1971; Piaget, 1971; Skemp, 1987)
about “the use of instructional materials prepared in accordance with the principles of educational technology
in teachers’designing effective and interactive learning environments.”

The student opinions obtained with the semi-structured interview form applied in our research clearly
show that the material of Algebra Presentation Pad is a usable material. At the same time, it is seen that it
provides benefit to the students in the teaching and consolidation of Algebraic Expressions and Identities.
The study can be repeated under wider opportunities. For example, an algebra Presentation Pad can be
provided for each student in a classroom environment, allowing students to use the material more individually
and to practice. Or, the process can be extended and students can be given the opportunity to practice with
Algebra Presentation Pad. Considering this originally designed material, students can be encouraged to
design their own materials.
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Giris

2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan 6gretim programlari 6gretmen odakli 6gretim
yerine, dgrenci odakli ve aktif katilimli 6gretim etkinliklerine dayandirilmaktadir (Arslan ve Ozpinar, 2009;
Peker ve Halat, 2008). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 6gretim programlar1 ve ders kitaplar
incelendiginde her 6grenme hedefiyle (kazanim) ilgili en az bir etkinlik bulundugu gézlemlenmekte ve
hemen hemen her bir etkinlikle ilgili kullanilmas1 6ngériilen 6gretim materyali Onerileri yapilmaktadir.
Ciinkii 6gretim materyalleri, dgrencilerin birden fazla duyusuna hitap ederek etkili ve kalict 6grenme
ortamlar1 saglar. Ancak Tirkiye’de yeni 6gretim programlari ile ilgili yapilan arastirmalarda “yapi, arag,
malzeme ve materyal eksikligi nedeniyle programlarin uygulanmasinda 6nemli aksakliklarin yasandigina”
dair 6gretmen goriislerine siklikla rastlanmaktadir (Akca, 2007; Akkaya, 2008; Duru ve Korkmaz, 2010;
Kalender, 2006; Mesin, 2008; Peker ve Halat, 2008; Saglik, 2007; Sahin, 2010). Dolayisiyla 6gretim
programlarinin etkili bir sekilde uygulanmasinda materyal kullaniminin son derece 6nemli bir unsur oldugu
diistiniilmektedir. Arag-gere¢ ve materyallerin 6gretimdeki yeri ve 6nemi Yalin (2002) ve Simsek (2002)
tarafindan su sekilde ozetlenmektedirler: Arag-gere¢ ve materyaller; coklu 0grenme ortamlar1 saglarlar,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin karsilanmasina yardimei olurlar, dikkat c¢ekerler, hatirlamayi
kolaylastirirlar, soyut seyleri somutlastirirlar, zamandan tasarruf saglarlar, giivenli gbzlem yapma imkan1
saglarlar, farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasini saglarlar, igerigi basitlestirerek
anlasilmalarini kolaylastirirlar (Yalin, 2002: 82-90), 6grenmeyi kalic1 hale getirir, sdzciik gelisimine katki
saglar (Simsek, 2002:60).

Yeni matematik 6gretim programi, dgrencilerin matematik yapma siirecinde aktif katilime1 olmalar1 ve
cevreleriyle, somut nesnelerle, akranlariyla etkilesimlerinden kendi diisiincelerini olusturmalarini
vurgulamaktadir. Matematiksel kavramlarin daha iyi anlagilmasimi saglamak ve ogrencilerin derse
katilimlarini arttirabilmek i¢in matematik derslerinde somut materyallerden ve sanal 6grenme nesnelerinden
(manipiilatifler) yararlanilabilir. Kelly (2006) yaptig1 ¢alismanin sonucunda; somut nesne kullaniminin
ilkdgretim cagindaki Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 6grenmeleri ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmelerine ¢cok faydali olacagini belirtmistir. Ayrica aragtirmaci, 6zellikle ilkdgretim caglarinda somut
nesne kullaniminin 6grencilerin ilerleyen yillardaki 6grenmelerini ve hatta is hayatlarin1 da olumlu yonde
etkileyecegini ifade etmistir. Benzer sekilde Ersoy ve Ardahan 2003 yilinda yaptiklar1 ¢caligmada etkilesimli
Ogrenim materyallerinin, calisma yapraklarmin ve somut materyallerin tasarlanip simif ortaminda
uygulanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bulut ve arkadaslar1 (2002) yaptiklar1 ¢aligmada matematik
ogretiminde somut materyallerin kullanilmasiin gerekliligini vurgulamislardir. Bu vurgunun nedenini ise;
somut materyallerin bazi1 kavramlarin, teoremlerin ve islemlerin somut olarak ifade edilmesini saglayarak,
matematigin d6grenciler i¢in anlamli hale gelmesine yardimci olmalarina dayandirmislardir.

Matematik Ogretimi ve Materyal

Matematik giiniimiizde eskisi gibi, 6grenilmesi gerekli soyut kavramlarin ve becerilerin bir koleksiyonu
degil, realitenin modellenmesini temel alan, problem ¢6zme ve anlamlandirma siireci ile olusan bilgi ve yine
bu siire¢ i¢inde gelisen beceriler olarak algilanmaktadir. Bu anlayisa uygun olarak matematik 6grenmenin
hedefi de izole edilmis matematik kavram ve becerileri kazandirmaktan ziyade, matematiksel yatkinlik
kazandirmak olmustur (De Corte, 2004). Matematiksel yatkinliktan kasit 6grencinin giinliik hayattaki
problemleri ¢6zme becerisi, bilgiyi sayisal olarak ifade edebilme yetenegi, sezgisel diisiinme becerisi, bir
konu hakkinda 6zellestirme ve genellestirme yapabilme yetenegidir.

Lesh ve ark. (1987) matematik Ogretiminde bilginin farkli bigimlerde temsil edildigi durumlarin
kullanilmasi gerektigini belirtmistir (semboller, somut nesneler, resimler, sozlii ve yazili ifadeler vb.). Somut
nesne kullanimi, 6grencileri kendi kendilerine diisiinmeleri igin cesaretlendirir, 6grencilere problem ¢6zmek
i¢in ¢esitli kesfedici ve olusturmaci stratejik firsatlar verir (Kelly, 2006). MEB 2005 yilindan itibaren
uygulamada olan 6gretim programinda matematik 6gretiminde materyal kullanimini vurgulamaktadir (MEB,
2009). Program igerisinde ve ders kitaplarinda onluk taban bloklari, sayma pullar1 gibi ¢ok sayida somut
araca ve nasil kullanilacaklarina iliskin baz1 etkinlik drneklerine yer verilmektedir (Albayrak vd., 2005).
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Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler

Gilinlimiizde ¢ok sayida 6grenci temel Cebir bilgilerini ve becerilerini edinerek gerekli yeterlikleri
edinememektedir. Oysa Ogretim programlari amag, igerik ve beklenPresentation Padr yoniinden
incelendiginde, Cebirle ilgili olarak erisilecek hedefler sayica giderek artmakta ve diizey yiikselmekte, her
iilkede daha c¢ok sayida kisinin daha derinlemesine Cebir bilgi ve beceriler edinerek yetkinlesmesi
gerekmektedir (Ersoy ve Erbas, 2005). Cebir alanindaki bilgi ve becerilerin artmasi ayni zamanda cebirsel
diisiinme becerilerinin de gelisimini saglar. Cebirsel diisiinme; durumlardan bilgi ¢ikariminda bulunurken,
bu bilgiyi matematiksel olarak kelimelerle, diyagramlarla, tablolarla, grafiklerle sunarken, esitlik ¢6zerken,
onermeleri kontrol ederken ve fonksiyonel iliskileri incelerken matematiksel sembol ve araglarin
kullanimidir (Herbert ve Brown, 1997).

Ozdeslikler, etkili sekilde dgretimi yapildiginda &grencilere matematigin sonsuz kavramina nasil
ulasabildiginin yollarindan birini gostermesi, timevarim kavraminin olusum mantiginin temelini agiklamasi
bakimindan 6nemlidir.

Calismanin Amaci

Carpanlara ayirma ve Ozdeslikler 8. siniftan itibaren matematik 6gretiminin her asamasinda
polinomlardan, integrale kadar bir¢ok konuda ara islem olarak kullanilmaktadir. Ortaokulda kavrayis olarak
temele oturtulmayan her bilgi lise diizeyinde anlamsiz formiil yiginlarinin ezberlenmesi sekline doniisecektir.
Dolayisiyla zaten igerisinde birgok harfli ifade barindiran 6zdeslik 6grenciler tarafindan anlasilmasi gii¢ ve
karmasik bir konu olmaktan 6teye gecememektedir.

Caligmanin amaci; 8.smif matematik dersi miifredatinda yer alan cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler
konusunun igerigindeki belirli 6zdesliklerin agilimlarini anlatmak igin gelistirilen Cebir Gdsterim Karosu
isimli materyalin kullanilabilirligini ve 6grenme iizerinde ne gibi etkisinin oldugunu 6gretmen ve 6grenci
goriiglerine dayanarak incelenmesidir.

Bu amag cercevesinde 8. simf miifredatinda yer alan Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler konusunun
kazanimlarinin “Cebir Gosterim Karosu” materyali ile desteklenmesi amaglanmistir.

“Cebir Gosterim Karosu” materyali 8. sinif matematik dersi miifredatinda bulunan cebirsel ifadeler ve
6zdeslikler konusunda belirlenen kazanimlarin 6grencilere anlatilmasinda ve konuyla ilgili uygulamalarin
yapilmasinda kullanilabilir ve etkili bir materyal midir? sorusuna cevap aranacaktir.

Yontem

Calismada aksiyon arastirmasi yontemi kullanilmistir. Bu yontem diger arastirma yontemlerinden farkli
olarak okul ve hatta simf i¢i sorunlara odaklanmakta ve bir 6gretmenin smifindaki 6gretimin kalitesini
arttirmay1 hedefleyen arastirmaci 6gretmeni 6n plana ¢gikarmaktadir. (Ekiz, 2003; Kindon ve Elwood, 2009:
22). Aksiyon aragtirmalar1 diger temel arastirmalar gibi bilimsel problem-¢ézme yontemini kullanir. Temel
arastirmalardan ayrilan yonii ise onlarin uygulamaya yonelik olmasidir (Saban, 2000).

Calismanin amaci cercevesinde 8. simif miifredatinda yer alan Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler
konusunun kazanimlariin dgrencilere kazandirmay1 hedefleyen Cebir Gosterim Karosu materyalinin derste
uygulama yontemi su sekildedir;

1. Ozdeslikleri aciklar.

a) (a£b)>=a?+ 2ab + b? ve a? - b> = (a-b)(atb) 6zdeslikleriyle sinirh kalinir.
2. Ozdesliklerdeki katsayilar tam sayilardan segilir.

3. Ozdesliklerin a¢ilimlarini aciklar.

4. Ozdesliklerin agilimlarini modeller.
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“Cebir Gosterim Karosu” materyali 8. sinif matematik dersi miifredatinda bulunan cebirsel ifadeler ve
0zdeslikler konusunda belirlenen kazanimlarin 6grencilere anlatilmasinda ve konuyla ilgili uygulamalarin
yapilmasinda kullanilabilir ve etkili bir materyal midir? sorusuna cevap aranacaktir.

Cebir Gosterim Karosu Materyali

Cebir gosterim karosu materyali konuyla alakali kazanimin 6grenciye kavratilmasi i¢in tasarlanmustir.
Cebirsel ifadeler igeren 6zdesliklerin agilimlarini ezbere dayali 6grenen dgrencilerin kafalarindaki kargasay1
onlemeye yoneliktir. Ogrencilere bilgiyi somutlastirarak bilginin kalict hale gelmesini hedef almaktadir.
Cebir Gosterim Karosu materyali lastik ve kartonlar yardimiyla 6zdeslikleri ifade etmede kullanilmaktadir.

Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler konusunun anlatimi sirasinda dgretmen Cebir Gosterim Karosu’nun
yardimiyla miifredatta yer alan 6zdesliklerin agilimlarini tahtaya yazarak bu agilimlari nasil elde edebiliriz
sorusuyla 6grencileri konuyla alakali diigiinmeye tesvik edebilir. Bu etkinlik sayesinde 6gretmen o6grencilere
rehberlik etmis olup, 6grencilerin 6grenmelerini bulus yoluyla gerceklestirmeleri saglanacaktir. Konunun
ilgili kazanim verildikten sonra 6gretmen, 6zdesliklerin agilimlarini Cebir Gosterim Karosu ile elde ettikten
sonra bilinmeyenler yerine belirli sayilar verip konuya yonelik alistirmalar yaptirarak, grencilerin konuyu
pekistirmesini saglayabilir. Bu alistirmalar sirasinda 6gretmen, Ogrencilerini gozlemleyerek 6grenme
diizeylerini de dlgebilir. Materyal lastikler ve kartonlarin renkli olmasi yoniinden tasarimi dikkat ¢ekicidir.
Boyutlar1 smifta kullanimi i¢in uygun ve uygulamasi kolaydir.

Sekil 1-2 : Cebir Gosterim Karosu

Cebir Gosterim Karosu; konu anlatim tarafi ile “bilgiyi sunma”, renkli ve ilging tasarimu ile 6grencide
merak uyandirarak “dikkat ¢ekme” imkéan1 saglamaktadir.

Materyal ile bir uygulama

Materyal 81 es kareden ve bu karelerin her birinin kdselerine yerlestirilmis olusan bir tahta, lastik ve
iizerinde Ozdesliklerin agiliminda yer alan bilinmeyenli ifadeler bulunmaktadir. Derse giren Ogretmen,
ogrencilere Ozdeslik deyince akillarma ne geldigini sorar. Bu sayede Ogrencilerin konu ile ilgili hazir
bulunusluklarini dl¢gmiis olur.

Ogretmen, tahtaya miifredatta yer alan belirli 6zdeslikleri ve bunlarin agilimlarini yazar. Daha sonra
agilimda yer alan ifadeleri Cebir Gosterim Karosu tizerinde bir alan ifade edecek sekilde yerlestirip buldugu
tiim alanin aslinda o 6zdesligin acilimina esit oldugunu gosterir. Oncelikle “(a+b)? 6zdesliginin a>+2ab-+b?
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acilimina esit oldugunu cebir gosterim karosu materyali ile gosterelim.” diyerek konu anlatimina baglar.
Ogretmen Sekil-4 de de goriildiigii gibi dncelikle herhangi bir a uzunlugu belirler. Burada a uzunlugunu 3
birim alir. Daha sonra 2 birim olacak sekilde bir b uzunlugu belirler. Yani (a+b) uzunlugu toplamda 5 birim
olur. (at+b)? uzunlugu 5°=25 birim olmus olur.(sekil-3) Bu 25 birimlik alana renkli lastigin birini gegirir. Daha
sonra baska bir lastigi a* alanin1 ifade eden yani 3*=9 birimlik alana gegirir. Ayni sekilde bir lastikle b*=4
alani1 belirtir. Geriye kalan alanlara bakacak olursak iki tane es alanl dikdortgen pargasi oldugu goriilecektir.
Bu dikdortgenlerden birinin bir kenar1 a kenarina denk gelirken bir kenar1 ise b kenaria denk gelmektedir.
Yani bir dikdortgenin alani a.b dir ve iki tane dikdortgen oldugundan 2.a.b alanli bir kisim oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak (a+b)? birimlik bir kisim a? lik, b? lik ve 2.a.b lik alanlardan olusmaktadir.”
seklinde ilk 6zdesligi anlatir.

Sekil 3. (a+b)* 6zdesliginin gosterimi Sekil 4. (a+b)* 6zdesliginin gosterimi

Ogretmen, “(a%-b%) acithminin (a-b).(a+b) ye esit oldugunu cebir gosterim karosuyla gosterelim.”
ifadesiyle ikinci 6zdesligi anlatmaya baslar.

“Oncelikle dgretmen, 5 birimlik bir a uzunlugu ve 3 birimlik bir b uzunlugu aldigim soyler. Bu
uzunluklardan olusan karelerin belirttigi alanlar1 sar1 ve pembe lastiklerle gosterir. (Sekil-5) (a?-b?) lik alan
16 birimlik bir alan1 ifade ettigini gosterir. Bu alan1 daha kolay hesaplayabilelim diye iist kisimda kalan
dikdortgensel alani diger alanin sag ucuna ekledigini soyler. (Sekil-5) Burada biiyiik bir dikdortgen parcasi
elde eder. Bu parcanin kisa kenari (a-b) iken uzun kenar1 ise oldugunu belirtir. Yani (a?-b?) den elde edilen
parcanin alani (a-b). (a+b) dir (Sekil-6).”

Sekil 5. (a*>-b?) 6zdesliginin gosterimi Sekil 6. (a*>-b*) 6zdesliginin gosterimi
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Ogretmen, “(a-b) 2 6zdesliginin a>-2ab+b? acithmina esit oldugunu cebir gésterim karosu ile
gosterelim.” diyerek son 6zdesligi anlatir.

“lIk &nce 5 birimlik bir a uzunlugu ve 2 birimlik bir b uzunlugu belirledik. (a-b)? ifadesi (5-2)> den 9
birim olur. Bu alan1 ifade ederken tiim alan olan a? den geriye kalan 16 birimlik alan1 ¢ikarmamiz gerekir.
Bu 16 birim karelik alan1 sekil-7°deki gibi bir b® alanina ve iki es dikdortgen parcasina ayirir. Bu
dikdortgenlerden her birinin alanini ise su sekilde buldugunu ifade eder: dikddrtgenin bir kenar uzunlugu,
kenar uzunlugu b olan karenin kenarina esit olup diger kenar1 ise (a-b) uzunluguna esittir. Buradan bir
dikdortgenin alani (a-b). b dir. 16 birim karelik alan iki es dikdortgenin alanina ve b?lik toplam alana esittir.
Tiim alandan bu alan1 ¢ikarirsak; a- [2.((a-b). b) +b?] den (a-b)? nin a2-2ab+b? agilimina esit oldugu soyler.

Sekil 7. a?-2ab+b? aciliminin gosterilmesi

Arastirma Grubu

Arastirma Istanbul ilindeki bir ortaokulun 8. Smiflarindaki 31 6grenci ve bu okulda gorev yapan 5
matematik 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin 3’1 10 yillik ve iizeri tecriibeye sahipken 2 tanesi
3 yillik ve iizeri tecriibeye sahiptir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Bu aragtirmada, 6grencilere ve dgretmenlere sunulan ve uygulama imkani verilen Cebir Gosterim
Karosu materyaline iliskin 6grenci ve dgretmen goriislerini almak i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis form
kullanilmigtir. Formun igeriginde “Bu materyal konuyu 6grenmenizde/hatirlamanizda faydali oldu mu?”,
“Materyal ilginizi ¢ekti mi?”, “Materyalin kullamimi zor mu?”, Materyal soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda yardimecr oldu mu?”, “Materyalin en begendiniz kismi nelerdir?”, “Materyalde
zorlandigimiz kisim/anlamadigimiz kisim varsa neresiydi?”, Materyalde 6grendiginiz/tekrar ettiginiz bu
konuyu daha iyi 6grendiginize/pekistirdiginize inaniyor musunuz?”’, “Bu materyalin size faydali oldugunu
disiindigilintiz yonleri nelerdir?”, “Bu materyal size matematiksel olarak ne kazandirdi?” , “Bu materyal
matematige bakis acinizda degisiklik sagladi mi1?”, “Bu tarz bir materyali daha 6nce kullandiniz m1?”, “Bu
tarz bir materyali daha sonra kullanmak ister misiniz?”, “Diger derslerde de bu tarz uygulamalarin
yapilmasini ister misiniz?” sorulari yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir. Bu nedenle nitel veriler igin
cesitli kategoriler olusturmus frekans ve yiizde hesabi yapilarak tablo halinde sunulmustur. Bu kapsamda
elde edilen veriler incelenerek arastirma amaci dogrultusunda kategoriler olusturulmus ve goriislere ait bazi
ornekler alintilar yapilarak sunulmustur.
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Uygulama

Oncelikle 6rneklem grubundaki dgrencilerle tanigmak igin bir goriisme yapilmistir. Bu goriismede
Ogrenciler ve arastirmacilar ismen tanisarak, yapilacak uygulamadan ve Cebir Gosterim Karosu
materyalinden bahsedilmis ve materyal tanitilmigtir. Materyalin ne amagla tasarlandigi, onlara hangi konuda
yardime1 olacagi d6grencilere anlatilmistir. Materyalin genel tanitimi yapildiktan sonra materyal kullanilarak
konu anlatimi1 gergeklestirilmistir. Sinifta 6zdeslikler cebir gdsterim karosu materyali yardim ile anlatilmis
ve anlatim sonunda anlagilmayan bir yer olup olmadigi sorulmustur. Konu anlatimi sirasinda kullanilan
Cebir Gosterim Karosu 6grencilerden oldukca fazla ilgi gérmiistiir. Konu anlatimindan sonra, dgrencilerin
materyal ile ilgili goriis ve diisiincelerini almak i¢in 6grencilere yar1 yapilandirilmis form uygulanmustir. 5
matematik dgretmenine de materyal tanitilmis ve 6gretmenlerin materyal hakkindaki goriisleri yazili olarak
almmustir,

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde Ogrencilerin ve o6gretmenlerin Cebir Gosterim Karosu somut materyali ile ilgili
goriiglerinden elde edilen nitel veriler sunulmustur.

Cebir Gosterim Karosu Somut Materyalinin Kullanimina fliskin Ogrenci Goriisleri

Tablo 1: Ogrencilerin “Bu materyal konuyu dgrenmenizde/hatirlamanizda faydali oldu mu?” sorusuna verdikleri
cevaplarm dagilimi

Degiskenler f
Evet 23
Hayir 8

Tablo1’de goriildiigh gibi arastirmaya katilan 6grencilerden %74,19 u Cebir Gosterim Karosu materyalinin
konunun 6greniminde veya hatirlanmasinda faydali oldugunu belirtmis, %25,81’1 ise Cebir Gosterim Karosu
materyalinin konunun 6grenimine veya hatirlanmasina faydasi olmayacagini belirtmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin “Materyal ilginizi ¢cekti mi?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Degiskenler f
Evet 29
Hayir 2

Tablo2’de belirPresentation Padn verilere gore 6grencilerin %93,54 ii Cebir Gosterim Karosu materyalinin
ilgisini ¢ektigini soylerken, %6,46 s1 Cebir Gosterim Karosu materyalinin ilgisini gekmedigini ifade etmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin “Materyalin kullanimi zor mu?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Degiskenler f
Evet 23
Hayir 8
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Tablo3 ‘deki verilere gore 0grencilerin %74,19 u Cebir Gosterim Karosu materyalinin kullaniminin zor
oldugunu, %25,81 ise Cebir Gosterim Karosu materyalinin kullaniminin zor olmadigini belirtmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin “Materyal soyut kavramlarin somutlastirilmasinda yardimer oldu mu?” sorusuna verdikleri
cevaplarm dagilimi

Degiskenler f
Evet 25
Hayir 6

Tablo 4’te belirtildigi gibi 6grencilerin %80,64 1i Cebir Gosterim Karosu materyalinin soyut kavramlarin
somutlastirilmasina yardimer oldugunu belirtmis, %19,36 s1 ise Cebir Gosterim Karosu materyalinin soyut
kavramlarin somutlagtirilmasina yardime1 olmadigini belirtmistir.

“Materyalin en begendiniz kismi nelerdir?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar su sekildedir:

Aragtirmaya katilan 6grenciler, materyalin tasarimini, akilda kaliciligi saglamasini, konuyu somut hale
getirmesini ve matematigi pratiklestirmesini begendiklerini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 29 6grenci soru 5’te Cebir Gosterim Karosu materyalinin begendigi kisimlarim
birer ciimle ile ifade etmis olup, 2 Ogrenci ise Cebir Gosterim Karosu materyalinin begendigi kismi
olmadigini ifade etmistir. Yani yukarida verilen bulgulara gore aragtirmaya katilan 6grencilerden %62,5 i
Cebir Gosterim Karosu materyalinin tasarimini, %25 i akilda kalicilig1 saglamasini, %8,33 i konuyu somut
hale getirmesini, %4,1 i ise matematigi pratiklestirmesini begenmistir.

“Materyalde zorlandiginiz kisim/anlamadigiiz kisim varsa neresiydi?” sorusuna 6grencilerin verdigi
cevaplar asagidaki gibidir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir kismi konu anlatimini anlagilir bulmadiklarini bagka bir kismi ise
materyalde kullanilan lastiklerin karmasik geldigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 21 6grenci soru 6 da Cebir Gosterim Karosu materyalinin zorlandigi kisimlarini
birer ciimle ile ifade etmis olup, 18 &grenci ise Cebir Gdsterim Karosu materyalinin zorlandigi kism
olmadigini ifade etmistir. Yani yukarida verilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerden %11,11 i
Cebir Gosterim Karosu materyalinin zorlandigir kisimlari oldugunu, %88,89 u Cebir Gosterim Karosu
materyalinin zorlandig1 kismi olmadigini ifade etmistir.

Tablo 7: “Materyalde Ogrendiginiz/tekrar ettiginiz bu konuyu daha iyi Ogrendiginize/pekistirdiginize inaniyor
musunuz?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplarin dagilimi

Degiskenler f
Evet 22
Hayir 9

Tablo7 de verilen verilere gore 6grencilerin, %70,96 s1 bu konuyu Cebir Gosterim Karosu materyali ile
daha iyi 6grendigini, %29,04 ii ise Cebir Gosterim Karosu materyali ile daha iyi 6grenmedigini ifade etmistir.

“Bu materyalin size faydali oldugunu disiindiigiiniiz yonleri nelerdir?” sorusuna dgrencilerin verdigi
cevaplar asagidaki gibidir:

Ogrenciler, materyalin kendilerine faydali olan yonlerini genel olarak su ifadelerle belirtmislerdir:
“Konuyu zihnimde canlandirarak pekistirmemde yardimci oldu. Konuyu daha iyi kavramami sagladi.
Konuyu pratik bir sekilde anlamami sagladi. Konuyu tekrar etmemi sagladi. Her yonii. Konular kagit
iizerinde degil somut kavramlarla daha iyi anlasildi. Materyal sayesinde daha ¢ok aklimda kaldi. Pek faydal
olmadi. Konunun mantigin1 anlamama yardimei oldu. Lastiklerle sekillerin yapilip daha ¢abuk kavranmasini
sagladi.”
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Arastirmaya katilan 29 6grenci soru 8 de Cebir Gosterim Karosu materyalinin kendilerine faydasini
birer climle ile ifade etmis olup, 6 6grenci ise Cebir Gosterim Karosu materyalinin kendisine faydali
olmadigini ifade etmistir. Yani yukarida verilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6grencilerden %79,32 si
Cebir Gosterim Karosu materyalinin konuyu kavrattigin1 ve akilda daha kalic1 hale getirdigini i¢in faydali
oldugunu diisiiniirken, %20,68 i materyalin kendilerine faydas: olmadigin belirtmistir.

“Bu materyal size matematiksel olarak ne kazandirdi?” sorusuna dgrencilerin verdigi cevaplar asagidaki
gibidir:

Aragtirmaya katilan 6grenciler, materyalin kendilerine matematiksel olarak pratiklik ve gorsel hafiza
kazandirdigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 12 6grenci soru 9 da Cebir Gosterim Karosu materyalinin kendilerine matematiksel
olarak faydalarmi birer ciimle ile ifade etmis olup, 8 6grenci ise Cebir Gosterim Karosu materyalinin
kendisine matematiksel olarak faydali olmadiginmi ifade etmistir. Yani yukarida verilen bulgulara gore
aragtirmaya katilan ogrencilerden %33,34 ii Cebir Gosterim Karosu materyalinin matematiksel acgidan
kendilerine faydali oldugunu disiiniirken, 66,66’s1 matematiksel olarak faydali olmadigini ifade etmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin “Bu materyal matematige bakis aginizda degisiklik sagladi m?” sorusuna verdikleri cevaplarin
dagilimi

Degiskenler f
Evet 11
Hayir 20

Tablo10’ da goriildiigli gibi 6grencilerin %64,51 i matematige bakis agilarinda bir degisiklik olmadigim
sOylerken, %35,49 u matematige bakis agilarin1 degistirdigini belirtmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin “Bu tarz bir materyali daha énce kullandiniz mi?” sorusuna verdikleri cevaplarm dagilimi

Degiskenler f
Evet 4
Hayir 27

Tablo11’ de verilenlere gore 6grencilerin %87,09 u bu tarz bir materyali daha 6nce kullanmadigini ifade
ederken, %12,91 i daha 6nce bu tarz bir materyal kullandigin1 belirtmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin “Bu tarz bir materyali daha sonra kullanmak ister misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin
dagilim

Degiskenler f
Evet 19
Hayir 12

Tablo12’ye gore dgrencilerin %61,29 u bu tarz bir materyali daha sonra kullanmak istedigini sdylerken,
%38,71 1 Cebir Gosterim Karosu benzeri bir materyali daha sonra kullanmak istemedigini belirtmistir.
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Tablo 13: Ogrencilerin “Diger derslerde de bu tarz uygulamalarin yapilmasim ister misiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilimi

Degiskenler f
Evet 27
Hayir 4

Tablo13’e gore 6grencilerin %87,09 u diger derslerde bu tarz uygulamalarin yapilmasini isterken, %12,91 i
diger derslerde bu tarz uygulamalarin yapilmasini istememistir.

Cebir Gosterim Karosu Somut Materyalinin Kullanimina fliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmaya katilan 5 6gretmene materyalle ilgili goriisleri sorulmustur. Ogretmen 5 ve 6gretmen 2, 3
yillik mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerdir. Diger dgretmenler ise 5 y1l ve tizeri mesleki tecriibeye sahiptir.
Ogretmenlerin materyale iligkin goriisleri asagida sunulmustur.

Ogrt 1 ve 2: Materyalin konuyu gorsellestirmesi ve somutlastirmasi acisindan faydali oldugunu
belirtmis, materyali 6grenciler birebir kullandiklarinda daha faydali olacagini ve materyalin kullanilabilir
oldugunu sdylemislerdir.

Ogrt 3 ve 4: Materyalin gelistirilmesi gerektigini konunun somutlastirilmasinda yardimei oldugunu
ancak bazi 6grencilerin derse katilimimi arttirmadigini sdylemislerdir. Bunun sebebi de dgrencilerin konuya
yeterince hakim olmasindan dolay1 ilgisiz kalmalarindan kaynaklanmustir.

Ogrt 5: Materyalin daha biiyiik olmas1 gerektigini ve gelistirilmesi gerektigini savunmustur. Ciinkii
siifta arka tarafta oturan 6grencilerin materyali gormekte sikint1 ¢ektigi gdzlemlenmistir.

Ogretmenlerden biiyiik cogunlugu materyali faydal ve kullanilabilir olarak degerlendirirken 1 6gretmen
materyal kullaniminin konu anlattimin1 daha karisik bir hale getirdigini savunmustur. Materyalin
gelistirilebilir yonii olarak boyutunu biiyiilterek ve daha fazla uygulamaya yer vererek konu anlatiminin
yapilmasi gerektigi yoniindedir. Ogrencileri ezbercilikten kurtaran konu anlatimi ve grencilerin kendilerinin
de kullanabildigi bir materyal olmas1 6gretmenlerin begenisini toplamustir.

Sonug ve Tartisma

Geleneksel  egitim  yontemlerinde  matematik, Ogretme-uygulama  ekseni  ¢ergevesinde
bicimlendirilmistir. Bu tip egitim siire¢lerinde, egitim ortamu belirleyici bir rol oynar ve dnceden belirlenmis
tek dogru cevabi olan sorularin ¢oéziimleri bulunmaya galisilir. Kisaca 6grenciler kapali ve dar bir ortam
ierisine sikistirilirlar. Ogretim materyalleri destekli egitim siiregleri ise dgrencilere agik ve arastirici
ortamlar hazirlar, serbest ¢calisma imkan1 saglar (Noss ve Baki, 1996; Arslan, 2003; Tabuk, 2003; Bedir,
2005; Giiven ve Karatag, 2005; Birgin ve Tutak, 2006; Inan, 2006; Baki vd., 2007; Giirbiiz, 2007).
Aragtirmamizda soyut kavramlarin yeterince 6n planda oldugu bir konu olan cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler
ile ilgili gelistirilen cebir gosterim karosu materyalinin kullamilabilirligi arastinlmistir. Arastirmada
materyale iliskin ayr1 ayr1 6gretmen ve 6grenci goriisleri incelenmistir.

Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugu materyali, konunun 6greniminde faydali bulmustur. Materyalin
kullaniminda herhangi bir zorluk yasamadiklarini belirtmiglerdir. Materyal sayesinde konuyu daha iyi
ogrendigini veya pekistirdigini, kendilerine faydali oldugunu, matematige bakis agisinda degisiklige sebep
oldugunu ve materyali daha sonra da kullanmak istediklerini belirtmiglerdir.

Ogrenciler geleneksel yontemlerle, tahtaya baglh kalinarak gecirilen dersleri sikict bulmakta ve bu
sebeple dersleri yeterli ilgi ile dinlememektedir. Bu durum 6grencilerin anlatilanlar1 anlamasinda ve kalici
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ogrenme gerceklestirmesinde engel teskil etmektedir. Ogrencilerde daha kalic1 6grenme ve ilgili bir tutum
olusturmak i¢in ders ortamlar1 ¢esitli materyaller zenginlestirilmelidir.

Cebir Gosterim Karosu materyali ile islenen dersi 6grencilerin gekici bulmasi Cebir Gosterim Karosu
materyalinin istenilen hedefe ulagtigin1 gosterir niteliktedir. Derslerde materyal kullanmak, 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirir. Dolayisiyla 6gretmen derste hangi yontem ve teknigi kullanirsa kullansin,
mutlaka materyallerden yararlanmali ve derslerini bu arag-gereclerle desteklemelidir. Bilim ve teknolojideki
degismeler ve gelismeler sonucunda, egitimde daha nitelikli 6grenciler yetismesi beklenmekte ve bu
nitelikteki 6grencilerin yetismesi i¢in ise egitimcilerin 6grenme ortamlarin1 daha etkili hale getirmesi
gerekmektedir. Etkili egitim ortami olusturmak igin de materyallerden yararlanmak kaginilmazdir. Artik
egitimde 6grencilerin bilgiyi tek bir kaynaktan alma ve ezberleme yerine; bilgiye ulasma yollarini bilen,
bilgiyi kullanabilen ve karsilastigi sorunlarda bilgiyi kullanarak sorunlara ¢6ziim yolu arayan bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir (Kazu ve Yesilyurt, 2008).

Aragtirmamiza katilan 6gretmenlerden biiyiikk ¢ogunlugu materyali faydali ve kullanilabilir olarak
degerlendirmektedir. Ogretmenlerin etkin bir materyalden bekledikleri dénemli ozelliklerden bazilari
sunlardir; 6grencilerin 6grenmelerini ve uygulamalarin1 kontrol etmesi, kullaniminin rahat ve elverisli
olmasi, uygulama imkani saglamasi, kendi basina konunun anlasilmasinda yeterli olmas1 ve kolay anlasilir
bir sisteminin olmas1. Ogrenciler i¢in kullanilabilir bir materyal tasarlanmak istenildiginde verilen 6zelliklere
dikkat edilmelidir. Bu 6zelliklerden de anlasildigi gibi 6grencilerin materyalden bekledigi, materyal ile bas
basa kaldiklarinda 6grenme ve uygulama ortamini yakalayabilmektir. Bu 6zellikleri tagiyan materyaller
ogrenciler tarafindan kullanilmak istenmekte ve 6grencilerin konulara hatta matematik dersine olan ilgisini
arttirmaktadir. Kutluca ve Akin, 2013 c¢alismalarinda benzer olarak dgretmenlerin ve 6gretmen adaylariin
matematik derslerinde materyal kullanmalarinin faydal bulgularina ulagmistir. Aragtirmamizda materyal
kullanmay1 konuyu daha karmasik hale getirdigi gerekcesiyle gerekli bulmayan &gretmenimiz
bulunmaktadir. Materyal kullanmanin 6zellikle matematik dersinde somutlastirmaya yardimct oldugu ve
miimkiin olduk¢a her konuda kullanilmas1 gerekliligine Ggretmenin inanmamasi veya bilmemesi,
Ogretmenlerin ¢esitli sebeplerle materyal kullanmaktan kagindigina isaret eden pek cok calismada da
bulunmaktadir (Cekirdek¢i ve Toptas, 2011; Dindar ve Yaman, 2003; Kurtdede, 2008).

Aragtirmada elde edilen sonuglarin, Sahin ve Simsek’in (1999) ve birgok aragtirmacinin (Bruner, 1966,
2006; Dienes ve Golding, 1971; Piaget, 1971; Skemp, 1987) da belirtmis oldugu “Ogretmenlerin etkin ve
etkilesimli 6grenme ortamlarini tasarlamalarinda, 6gretim teknolojileri ilkelerine uygun olarak hazirlanmis
egitim materyallerinin kullanim1” hakkinda 6nem arz eden goriisler ile de paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmamizda uyguladigimiz yar1 yapilandirilmig Gorlis Formu ile elde ettigimiz 6grenci goriisleri
Cebir Gosterim Karosu materyalinin kullanilabilir bir materyal oldugunu agik¢a gdstermektedir. Ayni
zamanda, cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler konusunun 6gretiminde ve pekistirilmesinde 6grencilere fayda
sagladig1 da goriilmektedir. Calisma daha genis imkanlar altinda tekrarlanabilir. Ornegin, bir siif ortaminda
her 6grenci i¢in bir cebir gosterim karosu temin edilerek Ggrencilerin materyali daha bireysel sekilde
kullanmalar1 ve uygulama yapmalari saglanabilir. Yahut ¢aligma siireci daha uzun tutulup, 6grencilere Cebir
Gosterim Karosu ile uygulama yapma firsati saglanabilir. Hatta 6zgiin olarak tasarlanan bu materyalden yola
cikilarak kendilerinin de bdyle materyaller tasarlayabilecegi yoniinde 6grenciler desteklenebilir.
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Goc¢ Yasamms Ogrencilerin Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Goriisleri: Bir Durum Calismasi

Views of the Migrant Students on Problems They Confront: A Case Study

ibrahim Bozan* & Yiiksel Kastan**

Oz

Bu arastirmada go¢ yasamis 6grencilerin goriisleri dogrultusunda Antalya ili Kepez ilgesine gergeklesen yogun gogiin
egitime etkisi tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Arastirma bolgeye yogun bir sekilde devam eden goclerin egitime etkilerini
gdc yagsamis Ogrencilerin goriisleri ¢ercevesinde ele almasi ve aragtirmacilara derinlemesine bakis acist sunmasi
bakimindan 6nemli bir ¢alismadir. Arastirma biitiinciil ¢coklu durum deseninde nitel bir ¢alisma olmustur. Bu ¢alismada
veri toplama yontemi olarak bireysel goriisme kullanilmistir. Veri toplama araglari olarak, acik uglu sorulara dayanan
yar1 yapilandirilmig bireysel goriisme formlari kullanilmistir. Veri toplama araglarinin da 6zellikleri dikkate alinarak
veriler igerik analizi ile incelenmistir. Bu veri analizine dayanarak arastirmanin bulgu ve yorumlar1 olusturulmustur.
Arastirma bulgular1 tablolar halinde verilerek, frekans ve yiizde degerleri verilmis ve dgrencilerin goriislerinden

dogrudan alintilar yapilmistir. Ogrencilerin hepsi ilgede yiiksek diizeyde gd¢ alan bolgelerde yer alan okullarda 6grenim
gormektedirler.

Arastirmanin sonuglarina gore, 6grencilerin eski arkadas ve Ogretmenlerini 6zledikleri goriilmektedir. Gog eden
ogrenciler okulda sosyal etkinliklere katilamamaktadir. Okula ilk geldikleri zaman akademik basarilar1 diismektedir.
Arkadag ortaminda kavga, kiifiirlesme gibi olumsuz davraniglar gérmektedir. Diger arkadaglari tarafindan alaya
almmakta ve diglanmaktadirlar. Bu nedenle ¢ekingenlik yasayarak yalnizlik hissetmektedirler. Bu 6grencilerin okula
uyum saglamalart digerlerine gore daha zor olmaktadir. Maddi sikintilar nedeniyle aileye katkida bulunmak igin
calismayi diigiinmektedirler. Aragtirmanin sonucuna dayali olarak dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: gog, gog ve egitim, go¢ yasamis grenci.

Abstract

Antalya Province in accordance with the opinion of migrant students in this study to training the intense immigration
that took place in the Kepez district and studied to determine the effect of education. Research area of intensive training
and ongoing migration to be addressed within the framework of the views of the effects of education is an important
work in terms of migrant students and provide an in-depth view opener to researchers.Research has been a qualitative
study with an integrated multi-state pattern. In this study, as the data collection methods used in individual interviews.

According to the survey; student missed their old friends and teachers. Migrant students could not take part in social
activities at school. When they come to school first, their academical success declined. Among their friends they were
subject to negative behaviours like swear, fight etc. Other students had made fun of them and isolated them. So they felt
themselves alone. They had much more problems in adaptation to school than other students. They thought working to
help their families because of the financial problems. Suggestions were made based on the results of the research.

Keywords: migration, migration and education, migrant student.
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Extended Summary
Introduction

Waves of migration to big cities starting in 1950’s in Turkey have caused to big problems in these cities.
Most prominant problems are that children’s, who have to migrate in their school time and their families’
problems. Besides problems of teachers and school managements working in intensive migration areas are
getting increasing.

In the country it has seemed that there is an intense migration from under-developed regions to centres
of tourism, industry and trade. Because in these areas there are more working opportunities. One of the
intensive migration cities is Antalya.

Antalya, in 1927 performed the first census in the Republic of was ranked twenty-ninth among 63
provinces in terms of population size. In 1927 the number of persons per square kilometer was about 11(DIE,
1927). Starting in the 1960s, rural-to-urban migration wave of the 1985 census, the population of the city
continued with the passing of the population of the village. The population of Antalya at the moment in terms
of migration from or to be crowded in the next period can be due to 1960. Antalya in Antalya, Antalya and
settled agricultural workers come from outside and working over time to urbanization has led to a very rapid
uncontrolled urbanization, and this brought with in Antalya. Squatters in this district and has made himself
especially Kepez region is still among the problems to be solved. The population of Antalya has continued
to increase due to this increase in tourism in the years 1980-2000(DiE, 1970; DIE, 1980; DIE, 1990).
Immigrating to foreign countries, such as the growth of the sector of tourism in Antalya with the increase of
business opportunities, as well as other cities of Turkey have started to migrate from towns and villages.
Antalya in Turkey in the field of migration together with the reasons most ranking, the first took place in
2000 and 2005(DIE, 2000; TUIK, 2011).

After 2000, the migration to Antalya, especially in Kepez district, affected education naturally. In many
regions of Antalya, new settlements have started to emerge out of the city center. Thus, the number of students
of the existing schools has increased rapidly, and then schools were built in new locations. These schools
have had problems during the establishment phase. With the increase in the number of students in these
regions, many problems have emerged, especially the adaptation problems of these students(TUIK, 2013).

Method

The purpose of this study is to identify the problems of children, migrated to Antalya. This study was a
qualitative study with a holistic multi-case. Accordingly study was taken place at ismail Hakk1 Kaya Primary
School, Baraj Primary School, Sehit Kahraman Celikbas Primary School and 80. Y1l Cumhuriyet Primary
School. The universe of the research, students recently experienced immigration in primary schools in
Antalya Kepez district, and the research working group to meet this criteria and selected on a voluntary basis
has been created 8(4th grade student) students.

In this study, as the data collection methods used in individual interviews. As the data collection tools,
semi-structured individual interviews based on open-ended questions were used in forms. The data taking
into account the characteristics of the data collection instruments were analyzed by content analysis. The
findings, based on this data analysis and interpretation of research has been established. Research findings
are given in the tables, the views of frequencies and percentages given are made direct quotations and
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students. School district students involved in all of the high levels of immigration are educated in schools.
Suggestions were made based on the results of the research.

Findings

According to some results of student’s thought; student missed their old friends and teachers. Migrant
students could not take part in social activities at school. When they come to school first, their academical
success declined. Among their friends they were subject to negative behaviours like swear, fight etc. Other
students had made fun of them and isolated them. So they felt themselves alone. They had much more
problems in adaptation to school than other students. They thought working to help their families because of
the financial problems.

Conclusion and Recommendations

When the reasons for the migration of the students were interpreted, father’s idea of finding a job and
working was expressed by most of the students. In addition, students have stated reasons such as the
possibility of better education, earthquake in the place where they live, and settling next to relatives because
of the separation of parents.

Most of the students have problems such as being ridiculed, being excluded. Students should be given
empathy by telling that each individual is equal. In addition, activities should be organized by class teachers
in the classroom and by guidance teachers throughout the school to provide values such as affection, respect
and tolerance.

Student achievement is not at the desired level in schools. The academic success of migration students
is particularly low. These students should be adapted to the program. However, these students should be
supported by opening free courses. Higher education institutions may provide additional resources for
courses (books) for students whose financial status is not sufficient. Especially in primary education, training
courses can be opened for students who have not reached sufficient level of knowledge and who cannot learn
to read and write.

The level of education of migrant families is low. Especially many mothers do not know how to read.
Reading and writing courses for these parents should be opened. Thus, they can be provided to help their
children in their lessons and assignments.

Guidance teachers in schools in the migration area should regularly and closely monitor the progress of
the students who come from migration and are at risk. Children who are prone to gangbanging and crime
should be identified and directed. The school management should be supportive in the adaptation of these
children to the environment.
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Giris
Insanlarin hayatlarinin gelecekteki kismini gecirmek iizere, belli bir siireligine ya da tamamen bir
yerlesim biriminden digerine yerleserek yaptiklar1 yer degistirme olay1 gog¢ olarak tanimlanmaktadir. Gog,
bir yer degistirme hareketi olarak tamimlansa da, toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik yapist ile
iligkili olup, onu derinden etkileyen bir sosyal olay olarak da ortaya ¢ikmistir. Gé¢ yasayan insanlar, sosyo-

politik ve kiiltiirel farkliliklara sahip oldugu icin, bulunduklari yere uyum asamasinda bir¢ok sorunla
karsilasmaktadirlar (Ongéren, Ozkan, Yiiksel ve Sever, 2017)

Gog¢, toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik, egitim v.b. tiim biinyesi ile yakindan iliskili ve
etkileyici bir olaydir. Tiirkiye’nin biitiin bolgelerinde yasanan kdyden kente gogiin olumsuz etkilerinin
basinda toplumsal yapiin temel 6gesi olan egitimin dzellikle ilkdgretim isleyisinin yetersizlesmesi ve
yayginlagtirilamamasi gelmektedir. Sensoy (2005), gociin ilk Once ekonomik alanda kendisini fark
ettirdigini, zaman i¢inde toplumsal iliskiler, kiiltiir, ulusal politikalar ve uluslararasi iligkiler alaninda da
kendini hissettirdigini ifade etmektedir. Buna bagl olarak gog ile kente gelen ¢ocuk, ailesinin gelecegine ait
tutumlarindan tamamiyla etkilenmektedir.

Insanlarin dogduklari topraklar1 birakip yeni yerlere gd¢ etmesinin temelinde yatan ¢ok sayida neden
vardir. Tiimertekin ve Ozgii¢ (1998), genellikle bu nedenleri niifus problemleri, ekonomik problemler, cevre
sartlarindaki bozulmalar, egitim sartlarindaki yetersizlikler, siyasi problemler ve savaglar olarak
siralamaktadirlar. Bu nedenlerin en 6nemlileri ekonomik ve siyasi problemler olarak ifade edilmektedir
(Tiimertekin ve Ozgiic, 1998, s. 307). Gelir dagilimindaki dengesizlikler, issizlik ve yoksulluk gibi ekonomik
nedenlerle ¢ok sayida kisinin yasadigi alanlar1 devamli olarak terk ettikleri goriilmektedir. Ayrica siyasi
problemler de insanlarin go¢ etmesinde Onemli olmaktadir. Cevre sartlarindaki bozulmalar, iklim
degismeleri, erozyon, su baskinlari, deprem ve volkanik patlamalar gibi dogal olaylar, insanlarin goc
etmelerinin en 6nemli nedenlerindendir.

Kisilerin kendi kararlariyla daha iyi olanaklardan yararlanmak ve daha yiiksek bir hayat standardini
yakalamak icin gergeklestirdigi gocler goniillii gé¢ olarak ifade edilmektedir. Cesitli miicbir nedenlere
dayanan veya aldig1 karar marifetiyle devletin bir bolgedeki vatandaslarini baska bir bolgeye siirekli olarak
gondermesi ise zorunlu gog olarak belirtilmeltedir.(Sayin, Usanmaz & Aslangiri, 2016, s. 3)

Insanlarin gerek zorunluluktan gerekse goniillii olarak baslattiklar1 bu gd¢ hareketleri onlarin &ncelikle
kendi hayatlarindaki daha sonra ise toplum hayatini ilgilendiren beslenme, barinma, en 6nemlisi saglik ve
egitim alanlarindaki sorunlarla kargilasmalarina neden oldugu goriilmektedir.

Kirsal alandan biiyiik kentlere gé¢ eden dar gelirli niifus, kentte yagamak ugruna kentin agir sartlarma
katlanmaktadir. Go¢ eden insanlar yoksullugu hayatlarinin bir pargasi olarak algilamaktadirlar (Wallerstein,
2003, s. 531-532). Biiyiik kentlerde gecekondu halkinin sahip oldugu agir sartlar go¢ edenlerin toplum
hayatina her yoniiyle katilmasini engeller (Zolberg, 1983,s. 9). Katilimin asgari seviyede olmasi ise insanlarin
iclerine kapanmasina ve daha kapali bir yasam silirmelerine neden olmaktadir. Go¢ eden niifusun egitim
diizeyi dusiiktiir ve en biiyiik problemi is iizerinedir. Sahip olduklar1 bilgi birikimi tarimsal yapiya uygun
oldugu i¢in, kent ortaminda kullanmalarina imkan bulamazlar.

Ozellikle diizensiz kentlesmeden ve goclerden dogan sorunlar ¢ok degisiktir. Dinger’e (1997) gore alt
yapidan genellikle yoksun olan kentlerin, hizl1 bir niifus artis1 nedeniyle konut saglama, temiz su ve saglik
hizmetleri, okul ve ulagim, egitilmis personel, ¢op ve enerji sorunlarini ¢ozme bakimindan ne kadar yetersiz
kalacagimi kestirmek zor degildir. Ciinkii plansiz yerlesim bolgelerini diizeltmek, ilkel yasam kosullarini
iyilestirmek ¢ok gii¢c oldugu gibi, kaybedilmis saglikli bir ¢evreyi de dzellikle fiziksel mekan olarak yeniden
kazanma olanagi hemen hemen hi¢ yok gibidir. Bu etkilerin ortadan kaldirilmasi i¢in niifus hareketlerine
gore tedbirlerin alinmasi gereklidir.

Tiirkiye’de i¢ go¢ halen 6nemli bir sorun olmaya devam etmektedir. Gog, sadece bolgeler arasi degil,
ayni bolge, hatta ayni il i¢inde tasradan merkeze dogru devam etmektedir. Bu durum sehirler i¢in alt yap1,
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konut, saglik, igsizlik gibi sosyal ve ekonomik sorunlari ortaya ¢ikarmaktadir. Go¢ler dolayisiyla bu sorunlar,
her kademede fiziki alt yapi, derslik, donanim, 6gretmen a¢1g1 seklinde kendini gdstermektedir. Buna bir de
hizli niifus artis1 eklendiginde, 6gretim alanindaki yatinmlar AB standartlarina ulagsmamiza yetmemektedir.
“Fiziki yetersizlik, kalabalik smiflar, ikili 6gretim, 6gretmen ve 6gretim elemani yetersizligi ve dengesiz
dagilim, egitim ve 6gretim alaninda c¢oziilmesi gereken problemler olarak goriilmektedir” (Birinci, 2003, s.
1).

Nar’a (2008) gore goc siirecinden en fazla etkilenen ise siiphesiz ¢ocuklar olmaktadir. Gog, cocuk ve
ergenlerin ruh sagliginda cesitli tahribatlara sebep olabilmektedir yani gog, cocuk ve ergen acisindan risk
icermektedir. Go¢e maruz kalan cocuk ve ergenlerde uyum sorunlari olusabilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin
egitimlerine de yansimaktadir ve bu cocuklar go¢ ettikleri yerlerdeki okullarda cesitli zorluklar
yasamaktadirlar. ilkokul ¢cagindaki cocuklar egitimle ilgili bircok sorunla karsilasmaktadir. Cocuklar uyum
sorunu, ¢ocuklarin calistirilmasi, babanin egitime ilgisizligi, okula siirekli devam edememe gibi sorunlar
yasamaktadir.

“Uyum, bireyin sahip oldugu 6zelliklerin kendi benligi ile ¢cevre arasinda dengeli bir iligki kurabilmesi
ve bu iligkiyi siirdiirebilmesidir” (Koknel, 1989, s. 9). “Uyumlu kisilik 6zellikleri, gercegi yeterli bicimde
algilamak, gerceklerle rahat bir iliski i¢cinde olmak, endisesiz olarak kendini kabul etmek, davranislarinda
dogal olmak, olumlu arayis gosteren motivasyonlara sahip olma, davraniglarinda esnek olmak, kendine
giiveni olmak, roliinii bilmek, gelecekten beklenti ve amaglart olmaktir” (Tufan, 1987, s. 4). Sik sik okul
degistiren bir Ogrencinin yeni gittigi her okulda, o g¢evrenin ortamina uyabilmek i¢in sikint1 ¢ektigi
goriilmektedir. Bir ¢gocugun maddi, manevi ve toplumsal ¢evresinin degismesi, gocugu ¢ogu kez olumsuz bir
sekilde etkiler. Bu durumdaki bir ¢ocuk, psikolojik olarak da sorunlar yasadigi zamanlarda okuldan ve
derslerden soguyarak ders g¢alismama yoluna gidebilir. Bundan dolayr ¢ocugun okulu gereksiz yere
degistirilmemelidir (Binbasioglu, 2004, s. 130).

Hizli niifus artiginin oldugu sehirlere go¢ eden aileler ekonomik sikintilardan dolay1 g¢ocuklarini da
calistirmak zorunda kalmaktadir. Ozellikle biiyiik kentlerde cocuklarin mendil satma, ¢igek satma, arabalarin
camin silme gibi islerde calistigt yogun olarak goriilmektedir. Genellikle ilkokul ¢agindaki bu ¢ocuklar
temel egitim haklarindan mahrum kalmaktadir. Hergenhahn’a (1988) gore ¢ocuklarin uzun siireli ayakta,
sogukta, havasiz ortamda ¢aligmasi beden sagligini olumsuz olarak etkiledigi gibi sosyal ve ruh sagliginin da
bozulmasina neden olmustur. Bu durumdaki ¢ocuklar okullarina devam etseler bile saglikli bir egitim siireci
gecirememektedir. Ailenin ¢ocugu gelir getirme araci olarak gormesi onun egitiminde geri doniisii
olmayacak sorunlar yaratmaktadir.

Kiray’n (1982) calismasina gore kente goc ile birlikte, ailenin cocuklar {izerindeki denetimi
azalmaktadir. Ayrica aile i¢inde yeni kent toplumunun istedigi kisiligi verecek sekilde otorite ve sevgi
iligkileri gelismemistir. Go¢ eden anne baba kdydeki davranis bigimlerini hemen degistirmemekte, bu durum
kentin 6zgiir diilnyasinda bulunan gencin aile ile sorunlar yagamasina yol agmaktadir. Erkegin egemen oldugu
ataerkil ailelerde babanin s6zii geger. Tiirkiye’de dogu bdlgeleri basta olmak iizere aile yapisina bakildiginda
ataerkil aile yapisinin baskin oldugu goériilmektedir. Sari’nin (2004) ¢alismasina gére ¢ogu zaman, 6grenciye
davranis kazandirmasi amaciyla diizenlenecek olan (yetistirme kursu, gezi vb.) sosyal etkinliklerde son karari
baba vermektedir. Babanin okula gelmemesi ve toplantilara istirak etmemesi dolayisiyla dgretmenlerin
babay1 etkilemesi de miimkiin olmamaktadir.

“Gog¢ eden ailelerin %50’sinin okul ¢agina gelmis g¢ocuklart okula gidebilmektedir. Geri kalan
%350’sinin yarisina yakini hi¢ okul yiizii gérmemis ya da okulu terk etmek zorunda kalmistir. Mevcut egitim
hizmetinden ise gerekli verim alinamamaktadir” (Aslan, 2001, s. 2). Biiyiik cogunlukla, ebeveynin igerisinde
bulundugu sosyo-ekonomik ve psikolojik kosullarin getirdigi gerginlik yogun bir sekilde cocuga
yansimaktadir.

Antalya 1927°de yapilan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk niifus sayiminda niifus biiyiikliigii acisindan 63 il
arasinda 29. sirada yer aliyordu ve kilometrekareye diisen kisi sayis1 1927'de yaklasik 11 idi(DIE 1927).
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1960’11 yillarda baslayan kdyden kente go¢ dalgasi, 1985 yilindaki sayiminda kent niifusunun kdy niifusunu
gecmesiyle devam etmistir. Giiniimiizde Antalya’nin sahip oldugu kalabalik niifusun nedeni 1960’lardan
sonra aldig1 gogtiir. Antalya disindan gelip Antalya’da c¢alisan tarim iscileri zamanla Antalya’ya yerlesmis
ve bu durum Antalya’da kontrolsiiz bir sehirlesmeyi beraberinde getirip, ¢ok hizli bir gecekondulagmaya
sebep olmustur. Bu gecekondulasma o6zellikle Kepez ilgcesinde kendini gdstermis olup bdlgenin hala
¢oziilmeyi bekleyen sorunlari arasindadir. Antalya niifusundaki bu artis 1980-2000 yillarinda turizm
sebebiyle artmaya devam etmistir(DIE, 1980; DIE, 1990; DIE, 2000). Turizm ile Antalya dis iilkelerden goc
aldig1 gibi sektdriin biiyiimesi ve is imkanlarinin artmasiyla beraber Tiirkiye’nin diger sehirlerinin yaninda
kendi ilce ve kdylerinden de gb¢ almaya baslamistir. Antalya bu sebeplerin bir araya gelmesiyle beraber
Tiirkiye’nin en ¢ok gog alan illeri siralamasinda 2000 ve 2005 yillarinda birinci siraya yiikselmistir(DIE,
2000; TUIK, 2011).

2000’11 yillarin bagindan itibaren Kepez il¢esi basta olmak iizere Antalya’nin il i¢i ve il dis1 aldig1 goc
dogal olarak egitimi etkilemistir. Antalya’da bir¢cok bolgede sehir merkezinin disina dogru yeni yerlesim
yerleri olugsmaya baglamistir. Bdylece 6nce mevcut okullarin 6grenci sayilart hizla artmig, sonra yeni
yerlesme yerlerine okullar yapilmistir. Bu okullarin kurulus asamasinda problemleri olmustur. Bu
bolgelerdeki 6grenci sayisinin artmastyla bu 6grencilerin uyum sorunlari bagta olmak iizere bir¢ok problem
ortaya ¢ikmistir(TUIK, 2013).

Amag ve Yontem

Arastirma ile go¢ olgusunun egitim iizerinde ve oOzellikle ilkokullarda ortaya ¢ikardigi sorunlar
belirlenmeye ¢aligilacaktir. Arastirma Ogrencilerin bu sorunlara yonelik goriislerini dikkate alarak bu
okullarin eksikliklerinin daha derinlemesine arastirilarak anlasilmasi ve bu okullardaki eksikliklerin
diizeltilmesi ve bu okullarin gelistirilmesi a¢isindan 6nemlidir. Bu arastirma ile Antalya ili Kepez ilgesindeki
goc alan bolgelerdeki okullarin sorunlarina iligskin 6grencilerin goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.
Ismail Hakki Kaya ilkokulu, Baraj ilkokulu, Sehit Kahraman Celikbas ilkokulu ve 80. Y1l Cumhuriyet
[lkokulu’nun sorunlarmna iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir? Bu amaca uygun olarak nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilir. Yin'e (1984) gore durum caligmasi, arastirilan olguyu kendi
yasam ¢ergevesi i¢inde inceleyen, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki sinirlarin kesin hatlarla belirgin
olmadigr ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma
yontemidir (Ozgelik, Yildirim, 2002).

Arastirmada durum ¢alismas1 desenlerinden biitiinciil ¢oklu desen kullanilmistir. Biitiinciil ¢oklu durum
desenlerinde, isminden de anlasilabilecegi gibi birden ¢ok kurum ve 6grenci s6z konusudur. Biitiinciil ¢oklu
durum desenin ¢alisilmas1 dogal olarak daha ¢ok problemlerle karsilasilmas: demektir. Nicel ¢aligmalar ile
karsilastirildiginda, nitel galigmalar derinlemesine bilgi, kavrayis ve anlayis saglamaktadir. Nitel aragtirmada,
tiimevarim ilkesiyle hareket edilir ve incelenen probleme iliskin toplanan verilere agiklamalar getirilir. Nitel
calismalarda amag, sayilar yoluyla genellenebilir sonuglara ulagmak degil; arastirilan konu ile ilgili betimsel
ve gergcekei bir resim sunmaktir. Arastirma sonuglarmin gegerlik ve giivenirligi acisindan verilerin
olabildigince ayrintili ve dogrudan sunulmasi onemlidir. Bu tiir durumlarin g¢alisilmasi daha sonraki
arastirmalara temel olusturacaktir (Yildirim, Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Arastirma biitlinciil ¢oklu durum desenine uygun olarak Antalya Kepez’de yer alan ilkokullarda
gecmektedir. Arastirmanin evrenini, Antalya’nin Kepez ilgesindeki ilkokullarda 6grenim goren yakin
zamanda go¢ yasamis dgrenciler, arastirmanin ¢aligma grubunu ise bu dlgiite uyan ve goniilliiliik esasina gore
secilen 8 6grenci olusturmustur.

Aragtirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine ve goniillillik esasina gore
secilmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmustir. Arastirmaya katilan 6grenciler
son 1 yil iginde gd¢ yasamis olan &grencilerdir. Arastirmaci siiflarin hepsine tek tek girip bu 6grencileri
tespit etmistir.
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Katilimcilarin sorulart igtenlikle cevaplamalari i¢in isimleri belirtilmeyip kodlanarak arastirmaci
‘ggraﬁndan sakl1 tutulmustur. Katlhmcﬂqrm gérﬁs!'erinden alintilar yapilirken su kodlama sistemi yapilmustir.
O; dgrenci oldugunu ifade etmektedir. Ormegin (O1) kodu, birinci 6grenciyi ifade etmektedir.

Aragtirmaya katilan G6grencilerin kisisel ozellikleri ve bu arastirmada katildigi alanlar Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Bilgiler

Katihmer Ogrenciler Cinsiyet Simf Yas Katildig1 Alanlar
01 Erkek 4/A 10 Bireysel Goriisme
02 Kiz 4/B 10 Bireysel Goriisme
03 Kiz 4/B 10 Bireysel Goriisme
04 Kiz 4/E 10 Bireysel Goriisme
05 Erkek 4/1A 11 Bireysel Goriisme
06 Kiz 4/E 10 Bireysel Goriisme
07 Kiz 4/C 11 Bireysel Goriisme
08 Kiz 4/A 10 Bireysel Goriisme

_ Tablo I’e gore aragtirmaya katilan dgrencilerden altisi kiz, ikisi erkektir. Ogrencilerin hepsi 4. siniftir.
Ogrencilerin yaslar1 10 ile 11 olarak degismektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yontemlere uygun araglar kullanilmigtir. Bu veri toplama
yontemlerinden birincisi goriisme formlaridir. Katilimcilarin okullarinda yasadiklar1 sorunlara iligkin
goriiglerini almak amaciyla agik uclu sorulara dayanan yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari katilimer tiiriine
uygun bireysel goriisme formlarina doniistiiriilmiis ve bu formlar uygulanmistir. Ayrica konuyla ilgili
literatiir taramas1 yapilmigtir. Gorlisme sorulari uzman goriisii alinarak igerik gecerliligi saglanmustir.

Caligmada yer alan bireysel goriisme sorulari; “Ogrencilerin gd¢ etme sebepleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?”, “Ogrencilerin okulla ilgili yasadiklar1 kisisel sorunlar hakkindaki goriisleri nelerdir?”,
“Ogrencilerin okulla ilgili yasadiklar egitsel sorunlar hakkindaki goriisleri nelerdir?”, “Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri okulun avantaj ve dezavantajlar1 hakkindaki gortisleri” seklindedir.

Verilerin Toplanmasinda Etik Prosediirler

Arastirmada 6grenci olarak tek katilimer tiirti bulunmaktadir. Bu katilimcilar gériismeye gegmeden 6nce
aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirildi. Arastirmanin katilimlarinin goniilliilik esasina dayali olarak
gerceklestirilecegi belirtildi. Arastirmada higbir surette isimlerinin gegmeyecegi ve kendilerine takma bir
isim atanacagini sdylendi. Bu sayede arastirmanin gizliligi konusunda katilimcilara giiven verildi.
Arastirmanin kaydedilmesindeki iki neden agiklandi: birincisi gériismeden elde edilecek verilerin daha iyi
analiz edilebilmesi ve ikincisi zaman kazanmak. Katilimeilarin goriismenin kaydedilmesi konusunda
hemfikir olmalar1 ve arasgtirmaya goniillii olarak katilacaklarini beyan etmelerinin ardindan velilerinden
katilim i¢in izin formunu okuyup imzalamalari istenildi.

Verilerin Analizi
Aragtirmada nitel veri toplama araci olarak bireysel goriismeler kullanilmistir: Karasar’a gore (2005)
bireysel goriismeler, goriismeci ile cevaplayan yani goriisme yapilan birey haricinde bagka kimsenin

goriismede bulunmadigr tiirdedir. Bu goriisme tiirlinde daha ¢ok kisiye 6zel bilgilere ulasilir. Veri toplama
aracinin da Ozellikleri dikkate alinarak veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Fox’a gore (1969) icerik
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analizi, sdzel ve yazili verilerin belirli bir problem veya amag¢ bakimindan siniflandirilmasi, belirli degisken
veya kavramlarin 6l¢giilmesi ve bunlardan belirli bir anlam ¢ikarilmasi i¢in taranarak kategorilere ayrilmasidir
(Yalgin ve digerleri, 2009, s.3). Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara
ve iliskilere ulasmaktir. Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir: verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim &
Simsek, 2005).

Bu nedenle, aragtirma verilerinin ¢dziimlenmesi siirecinde dgrencilerin verdikleri yanitlar, arastirma
amacina gore kodlanmistir. Verilerden hareketle, kodlarin benzerlik ve farkliliklari, birbiriyle iligkili olmalar1
dikkate alinarak kategoriler olusturulmus ve her bir 6grencinin goriisii, orijinal formu ve anlami bozulmadan
bu kategorilere yerlestirilmistir. Analiz birimi olarak climleler kullanilmistir. Nitel verilerin ¢éziimlenmesi
betimsel analizlere (dogrudan alintilara) uygun olarak yapilmistir. Veriler, genel ve alt kategorilere gore
diizenlenmis ve islenmesi i¢in kavramsal bir yap1 olusturulmustur. Daha sonra, her bir kategorinin hangi
siklikla tekrar ettigi (frekansi) bulunmustur. Frekans degerleri ayn1 zamanda yiizde olarak da verilmistir.
Boylece, nitel veriler nicellestirilmistir. Nitel verilerin nicellestirilmesindeki temel amag; giivenirligi
arttirmak, yanlilif1 azaltmak ve kategoriler arasinda karsilagtirmalar yapmaktir (Yildirim & Simsek, 2005).
Sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar ayri olarak degerlendirilmistir. Buradaki amag¢ cevaplar arasinda
kiyaslama yapilabilmesini saglamaktir. Verilerin analizinde, toplamda ne kadar goriis ifade edildiginin
goriilmesi acisindan toplam frekanslar verilmistir. Ayrica d6grencilerin her soruya verdigi cevaplar da aynen
sunulma yoluna gidilmistir. Calismanin giivenilirli§ini arttirmak amaciyla bir uzmanin ¢éziimlemeleri
dikkate alinmig ve ortak noktalar belirlenmistir.

Karsilasilan Giicliikler

Ogrencilerle yasanan zorluklarin nedeni 8grencilerin iginde bulunduklar1 gelisim dénemidir. flkokul 4.
sinif 6grencileri gelisim 6zellikleri bakimindan somut islemler doneminde bulunmaktadir. Bu nedenle
ogrenciler arastirma sorularimi algilamakta zorluk cektiler. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nden goc ederek gelen dgrenciler Tiirkge’ye tam olarak hakim olamadiklari i¢in sorulari anlamada
sorun yasadilar. Bu ylizden 6grencilere de sik sik sorular hakkinda ek aciklamalar yapilmistir. Ayrica
ogrenciler go¢ yasadiklar igin heniiz ¢evreye alisamamis ve gekingen tavirlar sergilemektedir. Bu nedenle
ogrencilerin diisiincelerini ortaya koymalarimi saglamak ve utangagliklarini kirmak amaciyla planlandigindan
daha ¢ok konusmak zorunda kalinmustir.

Bulgular
Ogrencilerin Go¢ Etme Sebepleri Hakkindaki Goriisleri
Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin go¢ etme sebepleri hakkindaki goriisleri ile ilgili

frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 2.’de elde edilen veriler goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Go¢ Etme Sebeplerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilin

Goc Etme Sebepleri 01 02 03 04 05 06 07 08 F %
1)Babanin i3 bulma ve c¢aligma N N N N N N 6 75
diisiincesi

2)Daha iyi egitim alma imkam N N N 3 375
3)Yasadig1 yerde deprem olmasi N 1 125
4)Anne ve Dbabanin ayrt olmasi N 1 12,5

nedeniyle akrabanin yanina yerlesme

Ogrencilerin go¢ etme sebepleri hakkindaki gériisleri yorumlanirsa; ilk sirada % 75 ile babanin is bulma
ve calisma diisiincesi gelmektedir. Arastirmaya katilan 8 6grenciden 6 tanesi bu sebebi ifade etmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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OI: Burada lokantada ¢alisiyor. O yiizden buraya tasinmak zorunda kaldik. Bir de basket oynuyor
babam, burada yeni bir takima geldi.

03: Babam Antalya’da ¢alisiyordu ondan geldik. Amcam da Antalya’ya geldi.

O4: Babamin isi buradaydi. Buraya geldi o yiizden. Orada is yerinin sahibi babami ¢ikartti. Babam da
buraya geldi. Burada da ig buldu.

O05: Maddi durumumuz biraz kétiiydii. Geldik burada ¢alisti babam. Babam duvarci.

O7: Once babam geldi. Is bulamamust: orada. Sonra buraya geldi. Sonra babam siz de gelin dedi. Sonra
biz de gedik.

O8: Ailemin biraz maddi durumu kétiiydii. Buraya tasinmak zorunda kaldik. Babamin isyeri vardi. Batt1.
Biraz da borcumuz olunca orada ¢alisamadi, buraya geldik.

2. olarak % 37,5 ile daha iyi egitim alma imkan1 gelmektedir. Arastirmaya katilan 8 6grenciden 3 tanesi
bu sebebi dile getirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

OI: Babam buraya diizgiin bir yasanti kurmak icin getirdi bizi. Egitimimiz iyi olsun diye. Burada okul
yakin oldugu igin.

O2: Koy giizel degildi. Calisiyorduk ama orasi bostu. Sonra babam da dedi buraya tasinacagiz. Dedi
buranmin okumasi daha iyidir dedi. Buraya gidelim dedi babam. Egitim daha iyi olsun diye geldi.

06: Orda pek yani okul okuyamiyordum da buraya geldim.

3. olarak % 12,5 ile yasadig1 yerde deprem olmasi gelmektedir. 1 d6grenci bu sebebi ifade etmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O3: Depremden dolay: geldik. Babam dedi Antalya da bir ev tutmusum. Ben gidiyorum siz de gelin.

4. olarak % 12,5 ile anne ve babanin ayr1 olmasi nedeniyle akrabanin yanina yerlesme gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriigleri agsagida verilmistir.

06: Babamgil yammda degil simdi o ayri. O Edirne’de orda ¢alisiyor. Ben burada babaannemle
yasiyorum.

Go¢ etme sebebi olarak 6grencilerin % 75’1 babanin is bulma ve ¢aligma diisiincesi, % 37,5’ daha iyi
egitim alma imkani, % 12,51 yasadig1 yerde deprem olmasi ve yine %12,5’1 anne ve babanin ayr1 olmasi
nedeniyle akrabanin yanina yerlesme gorisiinii dile getirmislerdir.

2.2. Ogrencilerin Okulla flgili Yasadiklan Kisisel Sorunlar1 Hakkindaki Goriisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin okulda yasadiklart kisisel sorunlara iligkin
goriisleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 3.’de elde edilen veriler goriilmektedir.

Tablo 3.’e gore dgrencilerin okulla ilgili yasadiklari kisisel sorunlar1 yorumlanirsa; ilk sirada % 75 ile
akrabalarmi, eski okulundaki arkadas ve Ogretmenlerini 6zledigi i¢in olumsuz etkilenmesi gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

O1I: Ozliiyorum evet. Oradaki arkadaslarimi ézledim biraz. Burasi degisik.

02: Arkadaslarimi ozledim. Buraya ilk geldigimde iiziilmiistim biraz. Akrabalarimi ézlemistim.
Arkadasim yoktu oynayacak.

O3: Evet ozliiyorum. Ogretmenim gitmis Istanbul’a. Oraya gitmis.
O4: Ozliiyorum. O okuldan ayrildigimda cok iiziildiim. Arkadaslarim da birakmadi beni.

O5: Evet ézledim. Arada sirada gittigimde onlarin yanlarina gidiyorum.
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O7: Ozliiyorum égretmenlerimi, iyiydi. Bana ¢ok ivi davramrlardi. Hi¢c bana kotii davranmazlard.
Arkadaslarim da iyiydi. Mesela bir biskiivi yerlerse bana da yer misin diye sorarlardi. Bir tane arkadagsim
vardi. Hikdyeler yazardi. Mektup verir seni ¢ok seviyorum filan derdi. Burada da giizel arkadaglarim var.

Tablo 3. Ogrencilerin Okulla flgili Yasadiklar1 Kisisel Sorunlara iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim

Kisisel Sorunlar 01 02 03 04 05 06 071 08 F %
1)Akrabalarim, eski okulundaki arkadag ve N N N N N 6 75
Ogretmenlerini  6zledigi i¢in olumsuz

etkilenmesi

2)Arkadaslar1 tarafindan alay edildigi icin N N N N N N 6 75
psikolojik olarak olumsuz etkilenme

3)Arkadaslari tarafindan kabul edilmeme ve v N N N N N 6 75
dislanmaya maruz kalma

4)Cevresindeki Ogrencilerde kavga N N N N N 5 62,5
kiiftirlesme vb. disiplin sorunlarina tanik

olma

5)Maddi sikinti nedeniyle ailesine yardm N N N 4 50
etmek zorunda kalma ve ¢alismayi isteme

6)Yeni bir ortama geldigi i¢in uyum N N N N 4 50
saglamakta sorun yagama

7)Ailesinin  ekonomik sikinti yasamasi N N 3 37,5
nedeniyle olumsuz etkilenme

8)Arkadas c¢evresinde ¢ekingenlik ve N N N 3 37,5
utangaclik yasama

9)Okulda arkadas edinemedigi igin N N 2 25
yalnizlik yagama

10)Ailesiyle sorun yasayarak etkilenme N 1 12,5
11)Anne ve babanin kavga etmesi nedeniyle N 1 12,5
derslerinin olumsuz etkilenmesi

12)Babanin isi sebebiyle aksamlari eve N 1 12,5

gelmedigi i¢in etkilenme

2. olarak % 75 ile arkadaslari tarafindan alay edildigi i¢in psikolojik olarak olumsuz etkilenme
gelmektedir. 8 6grenciden 6 tanesi bu sorunu yasadigini soylemistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir.

Ol: Burada go¢ eden ¢ok var. Diyarbakirly var, Urfali var. Zaten ¢ok az kisi var Antalyali olan. Bazi
kisiler bu okulda benim konusmamla dalga gegiyorlar. Bazen Tiirkce konusurken dilim donmiiyor. O yiizden
dalga geciyorlar. K harfini séyleyemiyorum dilim dénmiiyor.

O2: Okula ilk geldigimde herkes benimle alay ediyordu. Atom karinca diyorlardi boyum kisa oldugu
icin. Alay ediyorlardh.

03: Iki arkadasim bana kétii davraniyordu. Biz oyun oynadigimizda bu pistir, bununla oynamayn
diyorlardi.

O4: Siz niye geldiniz, o okulda ne oluyor filan diyorlardi. Mesela sey diyorlards, sizi istemiyoruz. Oyle
dedikleri icin biz de onlarla oynamiyoruz. Sizi sevmiyoruz, siz pisliksiniz filan diyorlardl.

O7: Arkadasim vard: bir tane. O hep benimle dalga geciyordu. Benim adim Zehra. O da benim adimla
dalga gecip duruyordu.

08: ik geldigimde bazi arkadaglarim dalga gecti. Mesela diyor ki ¢irkinsin. Oyle dalga geciyorlard:
benle.
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3. olarak % 75 ile arkadaslan tarafindan kabul edilmeme ve dislanmaya maruz kalma gelmektedir.
Ogrencilerden yine 6 tanesi bu sorunu dile getirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida
verilmistir.

Ol: Mesela orada degisik insanlar burada degisik. Mesela ilk geldigimde herkesin beni arasina
almayacagin diigiinmiigtiim. Bazilari, ben geldikten bir giin sonra bir arkadagim daha geldi erkek, onlar bize
iyi davranmadilar bize.

02: Simifa girdigimde niye geldin sen ¢ik git diyorlardi. Beni kovuyorlardi.

03: Orasi daha giizeldi. Orada oyun oynuyorduk. Burada aralarina almiyorlar. Ben oynuyorum diger
arkadaslarimla. Obiir kiz geliyor cemre, diyor bunu ¢ikartin.

O4: Geldigimde arkadaslarim iyi davranmiyordu. Hep beni disliyordu. Ailesi kavga ediyor filan
diyorlardi.

O5: Bazilari oldu mesela oynayabilir miyim diyordum. Hayir diyordu. Seni sevmiyoruz diyordu. Ben de
dedim artik ben de sizi sevmiyorum.

O8: O zaman arkadaslarim beni aralarina almiyordu. Onlart tamimiyordum. Beraber oynayalim
diyordum. Arkadag olmak istiyordum.

4. olarak % 62,5 ile ¢evresindeki 6grencilerde kavga kiifirlesme vb. disiplin sorunlarina tanik olma
gelmektedir. Ogrencilerden 5 tanesi bu sorunu yasadiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin bu konudaki
goriigleri agsagida verilmistir.

O2: Bazen sikinti yasadim ama biiyiik arkadasim vardi. Kavga edenleri durduruyordu. Beni
dovmelerine izin vermiyorlardi. Kavga ediyorlard: birbirleriyle. Alay ediyorlardi.

O3: Evet (kiifiir) ediyorlar. O kiz benle kavga ediyor Cemile. Cocuklar kavga ediyorlar sinifia.

O4: Ben iki okul degistirdigim icin burada bir okuluma gidiyordum. Bu okula da yeni geldim. Bu okulda
da bazi arkadaglarimin davramislart iyi, bazi arkadaslarimin kotii. Benim hakkimda laf konusuyorlar. Bazen
arkadaglarimla kavga ediyoruz.

06: Okulda kavga edenleri gériivorum. Birbirlerine kiifrediyorlardi, déviiyorlardi. Aralarinda bir
tartisma oluyordu. Kiigiik cocuklar da kavga ediyorlar bu okulda. Birinci siniflar da birbirlerine vuruyorlar.

O7: Bir seferinde kavga etmistik birisiyle. Onunla kiistiik. Biz ip atlarken gelmis ipin icine girmisti.
Neden giriyorsun dedim. O da bir sey demeden kagip gitmisti. Sonra onu gormiistiim. Ben merdivenden
giderken beni itmisti. Az kala merdivene basim vuruyordu. Bu teneffiis degil baska teneffiis birisi bana kiifiir
etmigti.

5. olarak % 50 ile maddi sikint1 nedeniyle ailesine yardim etmek zorunda kalma ve ¢alismayi isteme
gelmektedir. 8 0grenciden 4 tanesi bu sorunu belirtmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida
verilmistir.

O1l: Aileme katkida bulunmak icin calismak istedim de yaz tatilinde babama séyledim. Babam dedi sen
kiigtiksiin. Para kazanmak istedim. Babam eskiden musta, motora biniyordu esya tastyordu. Onunla birlikte,
ona yardim etmek i¢in ben de gidiyordum.

O3: Annem 3’e kadar okumus, babam ilkokulu okumus. Kardeslerim kiiciikler. En biiyiigii benim. Biri
3’e gidiyor biri 2’ye. Babam ¢alistyor her giin. Bazen eve gelmedigi oluyor. Annem ev isi yapiyor. Evde
camagsirlart yikyyorum, bulasiklar: yikiyorum. Calismayr diisiintiyorum ama babam diyor yok sen oku.

O4: Annem bazen ise gidiyor. Babam calisiyor sadece. Temizlige gidiyor annem. Ben evde yardim
ediyorum. Calismayt diistiniiyorum.

O5: Calisiim. Arada sirada babamin yanmina gidip yardim ediyorum. Mesela ¢imento yapryordum,
duvar oriiyordum.
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6. olarak ayni oranda % 50 ile yeni bir ortama geldigi i¢in uyum saglamakta sorun yasama gelmektedir.
4 6grenci bu sorunu sOylemistir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

O2: Alisamadim. Simdi biraz alistm ama tam degil. Simifa gidince benim arkadasim tanidikti. Benim
amcamin ogluydu, beni koruyordu.

O3: (Buraya uyum saglamakta sorun yasadin mi?) Evet yasadim. Orasi daha iyiydi. Burasi ¢ok iyi degil.

06: Arkadaslarima alisamamistim. Ogretmenime alisamamistim. O zaman puanlarim diisiiktii. Simdi
alistigim icin biraz yiikselmeye basladi.

O8: Arkadaglarimi tammakta biraz zorlandim. Ogretmeni tammakta zorlandim. Okula alisamadim
fazla.

7. olarak % 37,5 ile ailesinin ekonomik sikint1 yagamasi nedeniyle olumsuz etkilenme gelmektedir. 3
Ogrenci bu sorunu ifade etmistir. Katilimecilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol :Mesela test kitabi aldik da daha parasint veremedik.

O2: Babam zaten iste ¢caligiyor annem de evde. Ama annem diyor ben de ¢alisacagim. Evde is yok destek
olayim diyor.

O8: Bir babam ¢alisiyor. Bir ablam bos zamanlarinda boyle dersi olmadigr zamanlarda hale gidiyor.
Fazla maddi durumumuz yok diye alamiyorlar bazen Istanbul’daki abim alryor bazen.

8. olarak % 37,5 ile arkadas cevresinde ¢ekingenlik ve utangaclik yasama gelmektedir. 8 6grenciden 3
tanesi bu kisisel sorunu yasadiklarini dile getirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida
verilmistir.

06: Simifa ilk geldigimde arkadaslarim fazla bir sey demiyordu, konusamiyordum arkadaslarimla.
Ondan sonra biraz aradan geg¢ti onun igin konusmaya basladim yani. Ilk énce utaniyordum.

O7: Ben ¢ok utangactim. Hi¢c kimsenin adini bile bilmiyordum. Geldigimde utanmistim. Hem de
derslerim kotii olmustu.

O8: Fazla mesela cekingendim biraz da. Fazla oynayamiyordum arkadaslarimla. Ilk basta utandim.
Yani boyle ¢ekingenim biraz da. Cekindim arkadas olmaya. Sonra arkadas edindim.

9. olarak % 25 ile okulda arkadas edinemedigi i¢in yalnizlik yasama gelmektedir. 2 6grenci bu sorunu
yasadigini belirtmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O2: Gelince buralari daha yeni goriiyordum. Arkadaslarim da yoktu zaten. Kimseyi tammiyordum.
Zaten evde de sikilyyordum. Hep amcamin evine gidiyorduk tek. Sonra benim arkadaslarim olunca
arkadaglarimin yamna gidiyorum.

O5: Yalmizlik yasadim. Arkadaslarim falan hi¢ olmadi.

10. olarak % 12,5 ile ailesiyle sorun yasayarak etkilenme gelmektedir. Ogrencilerden 1 tanesi ailesiyle
sorun yasadigini ifade etmistir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O4: Bir yere gitmek istedigimde annem izin vermedigi icin sorun oluyor.

11. olarak % 12,5 ile anne ve babanin kavga etmesi nedeniyle derslerinin olumsuz etkilenmesi
gelmektedir. 1 6grenci bu sorunu belirtmistir. Katilimeilari bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O4: Ailem de bazen kavga ettigi i¢in annemle babam o yiizden derslerimi yapamiyordum.

12. olarak % 12,5 ile babanin isi sebebiyle aksamlari eve gelmedigi icin etkilenme gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriigleri agsagida verilmistir.

O4: Babam calistyor su an. Eve gelmiyor aksamlari. Babam iste oldugu icin bazen konusamiyoruz.

Katilimer 6grenciler daha once Ogrenim gordiikleri okullarindaki &gretmen ve arkadagslarim
6zlemektedirler. Yeni okullarinda arkadaslar1 tarafindan dislanmalar1 ve alay edilmeleri psikolojilerini
olumsuz etkilemektedir. Bu durum O6grenciler arasinda fiziksel ve sozlii siddet igeren kavgalara neden
olmaktadir. Ailedeki ekonomik sikintilari nedeniyle 6grencilerin ¢calismak zorunda kalmalar1 ve uyum sorunu
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yasamalar1 onlarin akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir. Anne babanin kavga etmesi ve babanin isi
sebebiyle aksamlari eve ge¢ gelmesi igin 6grencileri psikolojik olarak olumsuz etkilemektedir.

Ogrencilerin Okulla Tlgili Yasadiklar1 Egitsel Sorunlar Hakkindaki Gériisleri

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin okulla ilgili yasadiklari egitsel sorunlara iliskin
goriisleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 4.’de elde edilen veriler goriilmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okulla Tlgili Yasadiklar1 Egitsel Sorunlara iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

Egitsel Sorunlar 01 02 03 04 05 06 O7 O8 F %
1)Okulda  yapilan  sosyal etkinliklere NN N N N N 7 875
katilamama

2)Derslerde zorlanmaya baslayarak N N 2 25
bagarisinin diigmesi

3)Anne babanin egitim seviyesinin disiik N 1 12,5

olmasi nedeniyle derslerinde yardime1 olacak
kimsenin olmamasi

4)Arkadaglar1 tarafindan dislandigt igin N 1 12,5
Odevlerini yapamama

5)Ailesinin ¢ok fazla tasinmasi sebebiyle stk N 1 12,5
sik okul degistirmek zorunda kalma

6)Odevlerini unuttugu igin dgretmeniyle N 1 125
sorun yasamast

7)Okulda arkadasi olmadigi igin yalmzlik N 1 12,5
yasamasinin derslerini olumsuz etkilemesi

8)Kardes sayis1 fazla oldugu i¢in evde rahat N 1 12,5
bir ders ¢alisma imkaninin olmamasi

9)Anne ve babasmin ayr1 olmasi nedeniyle N 1 12,5
ders basarisinin olumsuz etkilenmesi

10)Uyum problemi nedeniyle basarisizlik N 1 12,5
yagsama

Tablo 4.’e gore 6grencilerin okulla ilgili yasadiklar1 egitsel sorunlar1 yorumlanirsa; ilk sirada % 87,5 ile
okulda yapilan sosyal etkinliklere katilamama gelmektedir. 8 6grenciden 7 tanesi bu sorunu dile getirmistir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

OI: Hayr katilmiyoruz. Bu okulda yarismaya etkinliklere katilmadim. Ama Mus 'ta kuliibe katilmistim.
Burada nasil katilacagimi bilmiyorum ki.

O3: Haywr. Hi¢ almiyorlar. Onlar almiyorlar. Ben istiyorum da.

O4: (Sosyal etkinliklerde gérev aliyor musun?) Burada almadim hi¢. Hi¢ yapmadilar.

O3: Hayir katilmadim. (sosyal etkinlikler)Yapumiyor ¢iinkii.

O6: Etkinliklere katilamiyorum fazla.

O7: Haywr katilmadim. Tiyatro bazen yapiliyor, resim de bazen yapiliyor ama katilmiyorum.

08: Yok fazla katilmiyorum. Boyle seyler yapilsa da fazla gérev diismiiyor fazla kisive. Fazla da
yapumiyor. Gorev diismiiyor bana da.

2. olarak % 25 ile derslerde zorlanmaya baslayarak basarisinin diismesi gelmektedir. Ogrencilerden 2
tanesi go¢ ettikten sonra ders basarilarinin diistiigiinii belirtmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri
asagida verilmistir.

O7: Biraz tembel gibi oldum. Bolme islemlerinde bazi seylere cevap veremedim.
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O8: Yani bazi derslerde sorun yasiyordum. Odevlerimi yapmakta zorlanirken ablamdan yardim
alyyorum.

3. olarak % 12,5 ile anne babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi nedeniyle derslerinde yardime1 olacak
kimsenin olmamasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O2: Babam ilkokulu okumus sonra gitmemis. Ondan sonra annem de ilkokulu okumus. Sonra gitmemis
okula. Ders ¢alisacagimiz kimse yoktu.

4. olarak ayni oranda % 12,5 ile arkadaslar tarafindan diglandig1 i¢in 6devlerini yapamama gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O4: Derslerimde problem yasadim arkadaslarimla. Arkadaslanim disladigi icin  odevlerimi
yapamiyordum dogru diizgiin.

5. olarak % 12,5 ile ailesinin ¢ok fazla taginmasi sebebiyle sik sik okul degistirmek zorunda kalma
gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

O4: Eski evimizde kendi evimiz yoktu. Babaannemgilde kaliyorduk. Ondan once de Kumluca diye bir
yerde oturuyorduk. Oradan da tasindik. Babaannemgile esyalarimizi koyduk. Sonra iste orada oturmaya
basladik. Annemgil ev ariyordu. Sonra da buraya tasindik. Memnun degilim ¢iinkii her tarafta degistirdigimiz
icin okullarimizi o yiizden. Arkadaslarimi da ozliiyorum.

6. olarak % 12,5 ile 6devlerini unuttugu i¢in dgretmeniyle sorun yasamasi gelmektedir. Katilimeilarin
bu konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O4: Ben ders yapmadigimda, unuttugumda édevlerimi 6gretmenim doviiyordu. Odevierimi bazen
yapamiyordum, unutuyordum. Ben édevimi unutsam égretmen kiziyordu.

7. olarak % 12,5 ile okulda arkadasi olmadigi i¢in yalnizlik yasamasinin derslerini olumsuz etkilemesi
gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

O5: Yalmzhik yasadim. Arkadaslarim yoktu. Cevrem yoktu. Egitimim icin kotii oldu. Arkadaslarimdan
kaynaklaniyor. Arkadaslarimi 6zledigim icin ders ¢alisamiyorum.

8. olarak % 12,5 ile kardes sayisi fazla oldugu i¢in evde rahat bir ders ¢aligma imkaninin olmamasi
gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

O5: 5 kardesim var. Evde 7 kisiyiz. Evde odam yok. Kardeslerimle birlikte ders ¢alisiyoruz.

9. olarak % 12,5 ile anne ve babasinin ayri1 olmasi nedeniyle ders basarisinin olumsuz etkilenmesi
gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

O6: Annem babamla yasamak isterdim. Benim icin o sikinti oluyor. Ozliiyorum. Annem Sanhurfa da
babam da Edirne de. Ayrildilar. Ozledigimde fazla édev yapamiyorum. Odeve kafami veremiyorum. O
yiizden diisiik puan aliyorum. Onlar ayri olmasa daha iyi olurdu mesela odevierim. Daha ¢aligkan olurdum.
Urziiliiyorum. Ders basarim fazla diisiiyor iiziildiigiim zaman.

10. olarak % 12,5 ile uyum problemi nedeniyle basarisizlik yasama gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriigleri asagida verilmistir.

06: Ilk geldigimde alisamamigtim. Derslerimi fazla sey yapamiyordum. Yanhs oluyordu. Ogretmen
kizar diyordum.

Katilimc1 6grenciler okulda yapilan sosyal etkinliklere katilamadiklari ve arkadaslari tarafindan
dislandiklart igin egitsel basarilar1 diigmektedir. Anne babanin egitim seviyesi diisiik oldugu igin 6grenciler
ev Odevlerinde aileden yardim alamamaktadir. Aileler ¢ok fazla tasinma sorunu yasadiklari i¢in 6grenciler
sik sik okul degistirmek zorunda kalmaktadir. Kardes sayisinin fazla olmasi ve anne babanin ayr1 olmasi ve
uyum problemi gibi sorunlar 6grencilerin ders basarisini olumsuz etkilemektedir.
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Ogrencilerin Ogrenim Géordiikleri Okulun Avantaj ve Dezavantajlar1 Hakkindaki Goriisleri
Ogrencilere Gore Ogrenim Gordiikleri Okulun Avantajlart
Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun avantajlar1 hakkindaki

goriigleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 5.’de elde edilen veriler goriilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okulun Avantajlar1 Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Avantajlar 01 02 03 04 05 06 07 08 F %
1)Okula geldikten sonra ders N N N N N 6 75
basarisinin artmasi
2)Ogretmenlerin daha caliskan ve N N N N N 5 625
6zenli olmast
3)Ogrencilerde kavga ve kiifiirlesme N N N N 4 50
gibi disiplin sorunlarinin daha az
olmasi
4)Okulun donaniminin daha iyi N N N N 4 50
olmast
5)Arkadas ¢evresinin daha iyi ve N N N 3 37,5
bagarili olmasi
6)Okulun eve daha yakin olmasi N N 2 25
7)Daha diizenli ve imkénlar1 olan bir N N 2 25
okulda okuyabilme
8)Okulda farkli derslere girecek N N 2 25
brans 6gretmenlerinin olmasi
9)Okulun bulundugu sehir 1 12,5
dolayisiyla hava sartlarinin daha iyi
olmasi
10)Okulun daha fazla yardimci kitap N 1 12,5
saglamasi
11)Ogretmenlerin ~ daha tecriibeli N 1 12,5
olmasi
12)Ders ¢alismaya daha ¢ok vakit N 1 12,5
ayirabilme imkani
13)Okulda sosyal faaliyetlerin daha N 1 12,5
fazla olmasi
14)Okulda  birlestirilmis  smifta N 1 12,5

Ogrenim gérmeme

Tablo 5.e gore dgrencilerin 6grenim gordiikleri okulun avantajlar1 hakkindaki goriisleri yorumlanirsa;
ilk sirada % 75 ile okula geldikten sonra ders basarisinin artmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki
goriigleri asagida verilmistir.

Ol: Mesela orda deneme sinavlari az oluyordu. Simavlarda ikinci, iiciincii oluyordum. Ama burada
deneme sinavlarinda, bu yil 4. sinifia 2 deneme sinavi yaptik. Deneme sinavlarinin ikisinde de birinci oldum.
Orda az oluyordu deneme sinavlari. Basarim artti burada.

O2: Buraya gelince derslerim daha iyi oldu. Orada imkdnlarim azdi. Ders de ¢ok ¢alisamiyordum. Ama
burada imkdnlarim daha ¢ok var.

03: Derslerim iyi oldu buraya gelince.

O4: Benim orada basarim yoktu. Burada artti. Derslerim buraya gelince daha iyi oldu. Orada daha
kotiiydii.
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06: Orada 1. simiftan baslamistim. Ayni égretmenleydim. Burada éretmen degisince sey oldu yani.
Notlarim etkilendi. Notlarim arti. Orada kitap okumamamdan olabilir. Orada az okuyordum. Okumak
istemiyordum. Ama burada daha ¢ok istiyorum.

O8: Burada ¢ok iyi égrendim. Basarim artti. Daha iyi oldu benim icin. Orada fazla ders
calisamiyordum. Notlarimin hepsi diisiiktii. Buraya geldim baya bir artti. Burada yaptigimiz hi¢ bir seyi
orada 6gretmediler. Burada daha yeni 6greniyorum.

2. olarak % 62,5 ile 6gretmenlerin daha ¢aliskan ve 6zenli olmasi gelmektedir. 8 6grenciden 5 tanesi bu
avantaj1 ifade etmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O2: Bizim orada ¢ok ders anlatmiyorlardi. Ogretmenler hi¢ kendini cocuklara ders vermiyorlardi. Odev
az veriyorlardi. Bazen vermiyorlardi. Buradakilerin bilgisi daha fazla. (...) Oradaki ogretmenler uzaktan
geliyorlardi oraya. Derse geg¢ kalryorlardi. Bazen yetisiyorlardi bazen yetismiyorlardi.

03: Orada hichir sey bize égretmediler. Ogretmenler ders yapiyordu ama birazlar: gidiyordu,
gelmiyordu. Iste okul yikiliyordu deprem oldugu icin ya. Sel geldi okul yikildi. Yeni basladilar. Deprem
oldugu igin dersler bos geciyordu. Depremden énce birazlart yapiyordu, birazlar: yapmiyordu, gidiyordu,
gelmiyordu. Buradaki 6gretmenler daha iyi. Iyi 6gretiyorlar bize. Iyi davranmiyorlar. Oradaki okul hi¢ bize
iyi ders vermiyorlardi.

O4: Burada 6gretmenim daha iyi. O yiizden dersleri daha iyi anlatiyor. Orada ogretmenimiz oyun
oynattirryordu. Biz de oynamiyorduk. Hikdye falan okuyorduk.

06: Oradakiler fazla bir sey anlatmiyor. Ama buradakiler daha fazla anlatiyor. Burada fazla ders
yapiyorlar.

i O8: Yani baska bir 6gretmenden baska bir 6gretmene gegtim. Orada biraz Jarkli zayif anlatiyorlardi.
Ogretmenler bana diiskiinliik gostermiyordu. Buraya geldim mesela ¢evrem daha iyi. Ogretmenler daha iyi.

3. olarak % 50 ile Ggrencilerde kavga ve kiifiirlesme gibi disiplin sorunlarinin daha az olmasi
gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriigleri asagida verilmistir.

OI: Orada okuldaki 6grenciler nasil diyeyim boyle kiifiirlii konusuyorlardi. Ama burada daha az yani.
Orada daha ¢oktu. Kavga orada ¢ok ediyorlardh.

O2: Oradakiler biraz kétiiydii. Buradakiler ama iyiler. Orada kiifiir ediyorlardi. Birbirini doviiyorlardi.
Kavga ediyorlardi. Burada da biraz kavga ediyorlar ama ¢ok degil. Ogretmenlere bazen kotii soz
soyliiyorlardi. Simdi burada gordiigiim azdir ama kéyde ¢ok yapryorlardi.

O03: Orada ogretmenle ¢ok kavga ediyorlard. Iki 6gretmen vardi, kardesti. Ogretmen ¢ocuktan daha
biiyiiktii. Cocuk geliyordu, ogretmeni déoviiyordu. Sonra kardesi geliyordu, kavga cikiyordu. Ogretmenin
kardesi servisteydi ogrencileri getirip gétiiriiyordu. Orada ne oldu bilmiyorum kavga ettiler. Cocuklar kendi
aralarinda kavga ediyordu.

O6: Oradakiler fazla kavga ediyorlardi. Oradakiler fazla kiifrediyorlardi. Birbirlerine fazla vuruyorlar.
Buradakiler fazla vurmuyor, tartismiyorlar.

4. olarak % 50 ile okulun donaniminin daha iyi olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir.

Ol: Orada bilgisayar gérmedim ben hi¢. Orda sadece masa vardi. Tenis masasi. Orda eskiden
oynantyormus. Ben ordayken hi¢ gormedim oynandigini. Masa tenisi oynayamiyorduk. Ama burada
oynayabiliyoruz.

02: Oralarda oyun, bilgisayarlar yoktu. Buramn imkdnlart hem daha iyi. Orda hi¢ sey yoktu ama
burada var. Internet yoktu. Ama burada var.
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O5: Mesela orasi ¢ok daha diisiik bir okuldu. Buras: biraz daha yiiksek bir okul. Mesela orada
ogretmenler odasi yok. Yagmur yaginca istiklal marsi ve andimiz igin yer yok. Simiflar ¢ok az. Bilgisayar bir
taneydi okul iginde.

06: Oramin okulu daha kiigiiktii. Stmiflar fazlaydi. Burada biraz daha az.

5. olarak % 37,5 ile arkadas ¢evresinin daha iyi ve basarili olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O2: Bizim orasi egitimsizdi. Okuldaki cocuklar egitimsizdi. Kafalar hep oyundaydi. Eve gidiyorlardi,
cantalar atip gidip oynuyorlardl. Burada hem okulun seyi daha iyidir hem de daha iyi ders ¢alisabiliyoruz.
Burada égrenebiliyoruz.

06: Arkadaslarimdan olabilir herhalde. Orada anlatiyorlar ama oramin ogrencileri fazla sey degil,
dinlemiyorlar. Oyle olunca da suifimiz diisiik oluyordu, tembellige gidiyordu.

O7: Obiir mahallede benimle hi¢ kimse oynamazdi. Ama bu mahallede oynuyorlar.

6. olarak % 25 ile okulun eve daha yakin olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir.

OI: Orada okula gidis ¢ok zor oluyordu. Yiiriiyerek gidiyorduk. Uzakti okul. Biz gidiyorduk. Orada
koprii vardi, dere vardi. Kopriiden ge¢iyorduk. Okula gitmek zor oluyordu. Burada yakin eve okul.

O03: Orada okul uzakti arabayla gidiyorduk. Burada yakin.

7. olarak % 25 ile daha diizenli ve imkanlar1 olan bir okulda okuyabilme gelmektedir. Katilimeilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir.

O7: Obiir okulumuzda boyle diizen yoktu. Stralar diizdii boyle degildi.

O8: Burada daha iyi ders ¢alistyorum. Ablam burada daha iyi okul okuyor. Oradaki okulumuz biraz
kotiiydii. Mesela miidiirler fazla bir sey yapmiyordu. Ablamla mesela miidiir yardimcisinin bir kavgast vardi.
Bosu bosuna bize bagiriyorlardi. Burada ¢ok iyi, egitim iyi.

8. olarak % 25 ile okulda farkli derslere girecek brans Ogretmenlerinin olmasi gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O3: Oradaki Van’daki okulda bize Tiirkce’den, Fen’den bir égretmen tek geliyordu. Yani iste degisik
degisik olmuyordu. Burada oluyor.

06: Orada Ingilizceci yoktu, burada var.

9. olarak % 12,5 ile okulun bulundugu sehir dolayisiyla hava sartlarinin daha iyi olmasi1 gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

Ol: Mesela orada kis vards, kar vardi. Kar ¢ok yagiyordu. Buradaki yasanti daha kolay oraya gore.
Mesela orada sartlar zor. Kar ¢ok yagiyor okula giderken.

10. olarak % 12,5 ile okulun daha fazla yardimci kitap saglamasi gelmektedir. Katilimecilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir.

Ol: Orada da test kitabi veriyorlardi ama burada daha fazla vermeye basladilar.

11. olarak% 12,5 ile dgretmenlerin daha tecriibeli olmasi gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki
goriigleri asagida verilmistir.

O2: Oradakiler daha gencti, bilmiyorlardi. Ama buradakiler daha biliyorlardi. Onlar daha yeni
ogretmen olmustu. Buradakilerin bilgisi daha fazla. Zaten babam dedi gidecegiz. Oradakiler dedi daha yeni
ogretmen olmuslar, bir sey bilmiyorlar dedi. Tasinacagiz dedi. Orada daha iyi egitim var dedi.

12. olarak % 12,5 ile ders ¢alismaya daha ¢ok vakit ayirabilme imkani gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir.
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02: Orada yardim ediyordum. Hayvanlar: suya gétiiriiyordum. Yem veriyordum hayvanlara. Bahgeleri
suluyorduk. Kecgi, inek vardi ve kuzu, koyun vardi. Biz babamla onlar: tarlaya gotiiriip orada yesillik vardi.
Yesillik yiyordu. Sonra biz de tarlamin domateslerini suluyorduk. Ben de tarlaya gidiyordum onlari
suluyordum. Somnra bir daha gidiyorduk. Bu benim dersimi etkiliyordu. Vaktimi aliyordu ve ¢ok
ogrenemiyordum orada. Burada sadece okula gelip gidiyorum, ders calistyorum. Burada daha c¢ok
calistyorum ve basarili oluyorum.

13. olarak % 12,5 ile okulda sosyal faaliyetlerin daha fazla olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriigleri asagida verilmistir.

_ O2: Satranca gidiyorum. Daha yeni oyunlar gretecek Ogretmenimiz bize. Orada katilmiyordum.
Imkanlar azdi.

14. olarak % 12,5 ile okulda birlestirilmis smifta 6grenim gérmeme gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O3: Yeni bir ogretmen gelmisti. Biz orada iki sinif okuyorduk. Bir égretmen iki sinifa ders veriyordu.
Burada tek sinifiz.

Katilime dgrencilere gore 6grenim gordiikleri okul eski okullarina gére daha donanimlidir. Ogrenciler
yeni Ogretmenlerinin daha ¢aligkan, tecriibeli ve 6zenli oldugunu ifade etmislerdir. Okulda farkli derslere
girecek brans ogretmenleri bulunmaktadir. Ogrencilerin yeni arkadas cevresi daha iyi ve basarilidir.
Ogrenciler okulun eve daha yakin olmasi ve daha diizenli, imkanlar1 olan bir okulda okuyabilme gibi
avantajlar1 dile getirmiglerdir. Okulda 6grencilere yonelik daha fazla yardime1 kitap saglanmakta ve daha ¢ok
sosyal faaliyetler yapilmaktadir. Ogrenciler 6grenim gordiikleri okulda eski okullarindaki gibi birlestirilmis
smifta egitim gormediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilere Gore Ogrenim Gordiikleri Okulun Dezavantajlart

Bu probleme yanit bulabilmek amaciyla 6grencilerin dgrenim gordiikleri okulun dezavantajlar
hakkindaki goriisleri ile ilgili frekans ve % dagilimi belirlenmistir. Tablo 6.’da elde edilen veriler
goriilmektedir.

Tablo 6.’ya gore Ogrencilerin Ogrenim gordiikleri okulun dezavantajlart hakkindaki gorisleri
yorumlanirsa; ilk sirada % 50 ile arkadas ¢evresinde kavga, kiifiirlesme vb. disiplin sorunlarinin fazla olmasi
gelmektedir. 8 6grenciden 4 tanesi bu dezavantaji belirtmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida
verilmistir.

O2: Kavga ediyorlar birbirleriyle. Tekme tokat atiyorlard birbirlerine. Tas atiyorlardi.

O4: Arkadaglarim orada ¢ok iviydi burada bazilart iyi bazilar: kavga ediyor. Kiifiir de ediyor. O yiizden
bazilariyla oynamiyorum.(...) En ¢ok da biiyiikler yapiyor kavgalari. Birbirlerine kiifiir ediyoriar.

O5: Mesela eski arkadaslarim hi¢ kiifiir etmezlerdi ama bunlar ¢ok kiifiirler ediyorlar. Herkese
ediyorlar. Hemen kiifre baslhyorlar. Mesela birisi onlara ¢arpti mi, kiifiir etti mi o6gretmenlere falan
soylemiyorlar. Direkt gidip kendileri doviiyorlar.(...) Burada biitiin besler altilar, dortler, tigler hepsi kagip
gittiler. Dedik noldu noldu. Gegen hafta kiifiir etmisler. Darmadagin etmigsler ikinci sinifi, gitcez dovcez
onlari dediler. Bana ne ne yaparsaniz yapin dedim ben. Duvarlarin iistiinden atlayp gidiyorlardi. Ama dayak

yiyip geliyorlard..

O8: Eski okulumda hi¢ béyle bir sey yoktu. Kavgalar baya oluyor. Mesela arkadasim yere diisiiyor. O
kalkiyor baska kisiyi doviiyor. Birbirlerine kiifiir soyliiyorlar. Derste birbirlerine hi¢ saygi duymuyorlar
mesela. Biiyiik siniflar ¢ok kiifiir ediyorlar. Kiirtce konusuyorlar. Onlara kimse karismuyor.
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Tablo 6. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okulun Dezavantajlart Hakkindaki Diisiincelerine Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Dezavantajlar 01 02 03 04 05 06 O7 O8 F %
1)Arkadas ¢evresinde kavga, kiifiirlesme vb. N N N N 4 50
disiplin sorunlarinin fazla olmasi
2)Okula ilk geldigi zamanlar akademik N N N N 4 50
basarisinin diigmesi
3)Arkadaslik iliskilerinin kotii olmast N N 2 25
4)Yasadigi ortamun degismesinin olumsuz 1 12,5
etkisi
5)Okulda donanim olarak bazi eksikliklerin N 1 125
olmasi
6)Okulda arkadas edinememe N 1 12,5
7)Okulda ve okul ¢evresinde madde N 1 12,5
bagimlis1 6grenci ve gruplarin olmasi
8)Ogretmene uyum saglayamama N 1 12,5
9)Arkadas ¢evresinin daha farkli yapida N 1 12,5
olmasi
10)Akrabasinin evinde yasamanin olumsuz N 1 12,5
etkisi

2. olarak % 50 ile okula ilk geldigi zamanlar akademik basarisinin diismesi gelmektedir. 4 6grenci bu
dezavantaj1 dile getirmistir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agagida verilmistir.

O4: Derslerimi etkiledi ilk baslarda buraya gelmem. Kendimi etkiledi. O okuldan ayrildigimda ¢ok
liziildiim.

O5: Derslerim biraz kétii oldu. Iki dersim kotii durumda. Abimin de dersleri kotii.

06: Kotii oldu. Ilk geldigimde basarim diistii. Ama daha sonra birazcik yiikseldi. Ilk geldigimde
buraya diigiiktii.

O7: Okul basarim azaldi. Buraya geldim azald: yer degistirdigimizden, baska bir okula geldigimden,
baska bir eve tasindigimizdan. Derslerimi etkiledi. Obiir okulumda derslerim ¢cok giizeldi. Okumam ¢ok
giizeldi. Cok caliskandim. Ama buraya geldim biraz degistim. Tasindigimda okul degisiyor, 6gretmenler
degisiyor ondan olabilir.

3. olarak % 25 ile arkadaslik iligkilerinin kotii olmasi gelmektedir. Katilimeilarin bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir.

O3: Van'daki arkadaslarim daha iyiydi. Buradaki arkadaslarim bana hi¢ iyi davranmiyorlar. Iste kotii
davraniyorlar. Biri benim yanima gelirse iste gitme onun yamina diyorlar. Orada oynuyorduk.

03: Arkadaslarim daha iyiydi orada. Arkadaslarimla samimiydim. Her giin oyun oynuyordum. Burada
arkadaglarim, ¢cevrem kotiiydii. Hi¢ arkadasim yoktu. Evde oturup kalvyordum.

4. olarak % 12,5 ile yasadigi ortamin degismesinin olumsuz etkisi gelmektedir. Katilimcilarmm bu
konudaki goriigleri asagida verilmistir.

Ol: Oradaki evimiz tek katliydi. Orada cimenler vardi. Beton degildi.

5. olarak % 12,5 ile okulda donanim olarak baz eksikliklerin olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri asagida verilmistir.

03: Orada bilgisayar vardi ama biz bilgisayarla oynayamiyorduk. Sadece film izliyorduk. Burada da
kullanamiyoruz.
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6. olarak % 12,5 ile okulda arkadas edinememe gelmektedir. Katilimcilarm bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir.

O4: Burada bir tane arkadasim oldu. Orada bir siirii arkadasim olmustu.

7. olarak % 12,5 ile okulda ve okul ¢evresinde madde bagimlis1 6grenci ve gruplarin olmas1 gelmektedir.
Katilimcilarin bu konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O4: Gériiyoruz. Eski okulumun orada uyusturucu veriyorlarmis. Burada da sigara oluyor. Okul disinda
kisiler oluyor. Cocuklara bagirryorlar, ¢agiriyorlar. Sonra gidiyorlar.

8. olarak % 12,5 ile 6gretmene uyum saglayamama gelmektedir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri
asagida verilmistir.

O5: Orda okusam daha iyi olurdu. Ogretmenlerim daha iyiydi. Ogretmenler ¢ok iyiydi orada.
Ablamlarin 6gretmeni mesela ¢ok iyi bir dgretmendi. Benim ablama bile kez saat aldi. Mesela televizyona
bile ¢ikartiyordu agabeylerimi ablalarima.

9. olarak % 12,5 ile arkadas ¢evresinin daha farkli yapida olmasi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriisleri agsagida verilmistir.

O7: Evimizle 6biir evimiz degisiyor. Baska bir eve geliyoruz. Mesela ébiir arkadaslarim bazen bana
hediyeler aliyordu. Burada hediye alani filan gormedim.

10. olarak % 12,5 ile akrabasinin evinde yasamanin olumsuz etkisi gelmektedir. Katilimcilarin bu
konudaki goriigleri agsagida verilmigtir.

08: Yerlesemedik. Bir de buraya geldiklerinde babamgil hi¢hir sey getirmemisti. Teyzemlerde
kalworlard. Geldik biraz zorlandik.

Katilime1 6grenciler 6grenim gordiikleri okulun dezavantajlariyla ilgili goriislerini genel olarak su
sekilde ifade etmektedir: Ogrenciler &grenim gordiikleri okullarda, kavga, kiifiirlesme vb. disiplin
sorunlariin fazla oldugunu ifade etmektedir. Yasadigi ortamin degismesi, arkadas ¢evresinin daha farkli
yapida olmasi ve arkadaglik iligkilerinin kotii olmasi nedeniyle 6grencilerin okula geldigi ilk zamanlarda
akademik basaris1 diismektedir. Ogrencilerin akademik basarisinin diismesi onlar1 hem egitsel agidan hem
de psikolojik acidan olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Okulda donanim olarak bazi eksiklikler
bulunmaktadir. Okulda ve okul gevresinde madde bagimlisi 6grenci ve ¢esitli gruplarin olmasi dgrencileri
olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler yeni Ogretmenlerine uyum saglamakta sorun yasamaktadir. Bir
akrabasimin evinde yasamak zorunda kalmak grencileri olumsuz olarak etkilemektedir.

Sonuc Tartisme ve Oneriler

Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin goc etme sebepleri yorumlandiginda; babanin is bulma ve calisma diisiincesi 6grencilerin
cogu tarafindan dile getirilmistir. Ayrica 6grenciler daha iyi egitim alma imkani, yasadig1 yerde deprem
olmasi ve anne ve babanin ayr1 olmasi nedeniyle akrabanin yanina yerlesme gibi sebepleri sdylemisglerdir.

Ogrencilerin okulla ilgili yasadiklar1 kisisel sorunlari yorumlanirsa; dgrenciler akrabalarini ve eski
okulundaki arkadas ve dgretmenlerini 6zledigi igin olumsuz etkilenmektedir. Arkadaslar1 tarafindan alay
edildigi i¢in psikolojik olarak olumsuz etkilenme, arkadaslar1 tarafindan kabul edilmeme ve dislanmaya
maruz kalma, ¢evresindeki 6grencilerde kavga kiifiirlesme vb. disiplin sorunlarina tanik olma sorunlarmin
yogunlukta olmas1 Ongdren vd.’nin (2017) arastirmasi ile Ortiismektedir. Arastirmada 6gretmenler, go¢
yasayan ¢ocuklarda dil ve iletisim problemleri, gerginlik-siddet-stres, diger Ogrencilerle anlasamama ve
dislanma, kiiltiir farklilig1, yalmiz ve ige kapanik olma gibi sorunlari en ¢ok gozlemledikleri problemler olarak
ifade etmistir.
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Maddi sikinti nedeniyle ailesine yardim etmek zorunda kalma ve g¢aligsmayi isteme, yeni bir ortama
geldigi i¢in uyum saglamakta sorun yasama sorunlari Ggrencilerin yarisi tarafindan belirtilmistir.
Ogrencilerin ¢alismasi sorunu Kiiciikali ve Ozdemir’in (2018) calismasinda da ortaya ¢ikmistir. Calismaya
gbre; 72 dgrenci cevrelerinde ¢alisan cocuklarin oldugu belirtmistir. Ogrenciler ailesinin ekonomik sikinti
yasamas1 nedeniyle olumsuz etkilenme, arkadas cevresinde cekingenlik ve utangaclik yasama, okulda
arkadas edinemedigi i¢in yalnizlik yasama, ailesiyle sorun yasayarak etkilenme, anne ve babanin kavga
etmesi nedeniyle derslerinin olumsuz etkilenmesi, babanin isi sebebiyle aksamlart eve gelmedigi igin
etkilenme gibi kisisel sorunlart sdylemislerdir.

Ogrencilerin dile getirdigi kisisel sorunlardan arkadaslar1 tarafindan alay edildigi i¢in psikolojik olarak
olumsuz etkilenme, arkadaslari tarafindan kabul edilmeme ve diglanmaya maruz kalma, g¢evresindeki
ogrencilerde kavga kiifiirlesme vb. disiplin sorunlarina tanik olma sorunlari Nar’in (2008) arastirmasini
desteklemektedir. Arastirmada gogle gelen 6grencilerin arkadaslari tarafindan alaya alindiklarini belirtmesi,
kilik kiyafetlerinden, fiziksel Ozelliklerinden ve konugma tarzlarindan dolay1 alaya maruz kalmalar1 ve
ogrencilerin akranlariin kavgaci oldugunu, kiifiir ettigini ve bundan rahatsizlik duyduklarini belirtmeleri bu
arastirmayla benzer sonuglari ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin okulla ilgili yasadiklar1 egitsel sorunlar1 olarak okulda yapilan sosyal etkinliklere
katilamama sorununun &grencilerin tamamina yakini tarafindan soylendigi goriilmektedir. Kiigiikali ve
Ozdemir’in (2018) yaptig1 arastirmada &grencilerin %20’si eglenceli, keyifli zaman gecirebilecekleri bir
egitim ortami, %10’u (36) ders dis1 etkinliklerin artirilmasini, %5°1 (18) ise diger etkinliklerin yer aldig1 bir
egitim verilmesini istediklerini belirtmigtir. Calismada bu probleme yonelik olarak, 6zellikle okullarimizda
cocuklarin sosyal hayatini kolaylastiracak etkinlikler diizenleyerek, onlarin sokaklarda kotii aligkanliklar
edinmelerini engelleyici tedbirlerin alinmasi 6nerisi getirilmistir.

Anne babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi1 ve derslerinde yardimci olacak kimsenin olmamasi
nedeniyle dgrencilerin basarisi diismektedir. Ogrenciler, ailesinin ¢ok fazla tasinmasi sebebiyle sik sik okul
degistirmek zorunda kalmaktadir. Ayrica 6grenciler 6devlerini unuttugu i¢in 6gretmeniyle sorun yagsamasinin
ve okulda arkadasi olmadigi icin yalmzlik yasamasimin derslerini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Go¢
yasamig Ogrenciler kardes sayisi fazla oldugu igin evde rahat bir ders ¢alisma ortaminin olmamasinin, anne
ve babasinin ayr1 olmasinin ve ¢esitli uyum problemlerinin egitsel sorunlara yol agtigini belirtmislerdir.

Karakus’un (2006) arastirmasina gore gd¢ alan bolgelerde ¢ocuklarin evlerinde derslerine yardim
alamamas1 bulgusuyla bu arastirmanin anne babanin egitim seviyesinin diisiik olmasi nedeniyle 6Zrenciye
derslerinde yardimci olacak kimsenin olmamasi bulgusu birbirini desteklemektedir. Yine kdyden gelen
cocuklarin ailelerinde anne babanin okuma-yazma bilmemesinin ¢ocuga yardimci olamamasina neden
olmasi bulgusu da bu arastirmada ayn1 sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilere gore okuduklar1 okulun avantajlar1 yorumlanirsa; 6grencilerin ¢ogunun okula geldikten
sonra ders basarisinin artmasi, Ogretmenlerin daha caligkan ve 6zenli olmasi diislincesinde olduklar
goriilmektedir. Daha sonra 6grencilerde kavga ve kiifiirlesme gibi disiplin sorunlarimin daha az olmasi,
okulun donaniminin daha iyi olmasi, arkadas ¢evresinin daha iyi ve basarili olmasi, okulun eve daha yakin
olmasi, daha diizenli ve imkanlar1 olan bir okulda okuyabilme, okulda farkli derslere girecek brang
Ogretmenlerinin olmas1 gibi avantajlar1 dile getirmislerdir. Okulun bulundugu sehir dolayisiyla hava
sartlarinin daha iyi olmasi, okulun daha fazla yardime1 kitap saglamasi, 6gretmenlerin daha tecriibeli olmasi,
ders calismaya daha ¢ok vakit ayirabilme imkani, okulda sosyal faaliyetlerin daha fazla olmasi, okulda
birlestirilmis sinifta 6grenim gérmeme gibi avantajlar 6grenciler tarafindan belirtilen diiger avantajlardir.

Ogrencilere gore okuduklar1 okulun dezavantajlar1 yorumlanirsa; arkadas cevresinde kavga, kiifiirlesme
vb. disiplin sorunlarmin fazla olmasi, okula ilk geldigi zamanlar akademik basarisinin diismesi gibi
dezavantajlarin 6grencilerin yarisi tarafindan ifade edildigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica 6grenciler diger
dezavantajlar1 arkadaslik iligkilerinin kotii olmasi, yasadigi ortamin degismesinin olumsuz etkisi, okulda
donanim olarak eksikliklerin olmasi, okulda arkadas edinememe olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler okulda
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ve okul ¢evresinde madde bagimlist 6grenci ve gruplarin olmasi, 6gretmene uyum saglayamama, arkadas
cevresinin farkli yapida olmasi, akrabanin evinde yasamanin onlar1 olumsuz olarak etkiledigini
belirtmislerdir.

Oneriler

1. Ogrencilerin ¢ogu alay edilme, dislanma gibi sorunlar yasamaktadir. Ogrencilere her bireyin esit
oldugu anlatilarak empati kurmalar1 saglanmalidir. Ayrica sevgi, saygi, hosgorii gibi degerleri kazandirmak
icin smnif iginde smif Ogretmenleri okul genelinde ise rehber Ogretmenler tarafindan etkinlikler
diizenlenmelidir.

2. Ogrenci basaris1 okullarda istenilen diizeyde degildir. Ozellikle gogle gelen dgrencilerin akademik
basarisi diigiiktiir. Bu 6grencilere yonelik uyum programlari yapilmalidir. Bununla birlikte ticretsiz kurslar
acilarak bu 6grenciler desteklenmelidir. Maddi durumu yeterli olmayan 6grenciler igin iist kurumlar kurslar
icin ek kaynak (kitap) saglayabilir.

3. Ogrenci basarisii arttirmak igin dncelikle onlari bilgilendirme, giidiileme galigmalari yapilmalidir.
Ogrencilerin pek cogu kendi koylerinden hi¢ cikmadiklari icin hayati tammamaktadir ve imkanlari
gorememektedir. Ogrenciler igin cesitli geziler diizenlenerek ufuklar1 genisletilmeli, egitim alabilecekleri
kurumlar, yerler tamtilmalidir. Ogrencileri giidiilemek amagl siniflar arasi bilgi yarismalari diizenlenebilir.

4. Ogrenci basarisiin arttirilmas igin rehberlik hizmetleri bu okullarda calismalarim arttirmalidir.
Rehberlik hizmetleri 6grencileri bilgilendirme ve gilidileme g¢aligmalari yapmalidir. Ayrica velileri de
bilgilendirerek onlar1 ¢gocuklariin egitimiyle ilgilenmeye tesvik etmeye ¢cabalamalidir.

5. Okullarda dgrenciler arasinda seviye farki vardir. Ozellikle ilkokul egitiminde yeterli bilgi seviyesine
ulagamayan ve okuma yazma 6grenemeyen 0grenciler i¢in yetigtirme kurslari agilabilir.

6. Go¢ yasamig Ogrencilerin ailesinin kalabalik olmasi nedeniyle evde ders ¢alisma ortami yoktur. Bu
sorunun ¢oziimil i¢in veliler cocuk sayisi konusunda bilinglendirilmelidir. Farkli kurumlarla da isbirligi
yapilarak ailelere seminerler verilebilir. Boylece go¢ yasamis ailelerin bakabilecegi kadar ¢ocuk yapmasi
saglanabilir.

7. Go¢ yasayan ailelerin egitim seviyesi diisiiktiir. Ozellikle annelerin birgogu okuma yazma
bilmemektedir. Bu velilere yonelik olarak okuma yazma kurslar1 agilmalidir. Bdylece onlarin ¢ocuklarina
ders ve ddevlerde yardime1 olmasi da saglanabilir.

8. Gog bolgesinde bulunan okullarda rehber 6gretmenler gogle gelen ve risk altinda bulunan 6grencilerin
gelisimlerini diizenli ve yakindan takip etmelidir. Cetelesme ve suca yonelimi olan ¢ocuklar tespit edilip
yonlendirilmelidir. Bu ¢ocuklarin ¢evreye uyumlarinda okul yonetimi destekleyici bir tavir i¢inde olmalidir.

9. Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedebilmeleri i¢in giivenlik sorununa ¢dziim getirilmel,
bunun yaninda 6grencilerin rahat¢a oyun oynayabilecegi alanlar ve kendilerini gelistirebilecekleri sosyal
tesisler yapilmalidir.
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Tiirkiye Tiirk¢esinde Unlii-Unsiiz Uyumuna Uymayan Sézciikler Uzerine Bir inceleme

A Study on Vowel-Consonant Harmony Violating Words in Turkey Turkish

Yusuf Tepeli* & Ali Fuat Aricr™

Oz

Yapisi bakimindan eklemeli bir dil olan Tiirk¢ede iinlii ve {insliz olmak {izere ikiye ayrilan sesler belli kurallar dahilinde bir
araya gelerek kokleri ve ekleri olusturur. Ekler hem anlam yoniinden hem de ses yoniinden koklere tabidir. Kok veya ek almig
sozciiklerde tinliiler dil ve dudak bakimindan; c/¢, d/t, g/k ile baslayip hece olusturan ekler ise kok, govde ve ¢ekim halindeki
sozciiklere gelirken ses telleri bakimindan uyumluluk gosterir. Tiirkgede g ve k harfleri hem 6n damak iinsiizii olan /g/ ve
/k/’yi hem de art damak {insiizii olan /g/ ve /k/’y1 karsilarken, 1 harfi ise hem 6n avurt iinsiizii olan /1/’yi hem de art avurt
iinsiizii olan /1/’yi karsilamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin genelde kalin iinliilerle hece olusturan /g/, /k/ 6n damak
iinsiizleriyle /I/ 6n avurt tnsiiziini telaffuz etmede zorlandiklari goriilmektedir. Tiirkce konusan ve yazanlar, 6zellikle
ogrenciler, linlii-linsiiz uyumuna uymayan sozciikleri dogru telaffuz etmede ve dogru yazmada kolayca hata yapabilmektedir.
Bu calismada 6ncelikle dokiiman analizi yontemiyle Tiirk Dil Kurumunun Tirkge Sozliik ile web tabanli Sesli Tiirkce
Sozlik’iinde yer alan iinlii-linsliz uyumuna uymayan sozciikler tespit edilerek sistematik bir dizin olusturulmus; daha sonra
olusturulan dizinde yer alan bu sézciikler ses yapist ve kokeni bakimindan incelenerek bu tiirden sozciiklere ve 6gretimine

ogretimlik gramer odakli kaynaklarda nasil ve ne kadar yer verildigi belirlenmeye caligilmistir. Calismanin bulgular
ogretimlik gramere katki saglayacak sekilde tartisilmis ve buna bagli 6neriler getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Unlii-Unsiiz Uyumu, Ses Bilgisi, Tiirkiye Tiirkcesi

Abstract

As an agglutinative language, the vowels and consonants come together and form the stems and affixes in line with certain
rules in Turkish. Affixes, mostly suffixes, in Turkish are bound to the stem both in terms of semantics and phonetics and they
change their form based on the nature of the last vowel of the word to which they attach. While vowels in stem that take affix
show harmony in terms of the position of the tongue and lips; for example, affixes that start with c/¢, d/t, g/k and form syllable
show harmony in terms of vocal cords when they are agglutinated to words in the forms of base, stem and case. In Turkish,
the letters g and k correspond both palate-alveolar and velar /g/ and /k/, whereas, letter | corresponds both alveolar and post
alveolar /I/. Therefore, it is commonly observed that students have difficulties pronouncing palate-alveolar (front palate
consonants) /g/, /k/ and alveolar (front cheek consonant) /I/ in the words of which the stems are formed with back vowels.
Thus, it can be claimed that any one, especially students, might violate this vowel-consonant harmony in pronunciation of the
words formed with these consonants either while speaking or writing in Turkish. The primary aim of the present study is to
compile a systematic index of vowel-consonant harmony violating words that took place in online Contemporary Turkish
Dictionary of Turkish Language Association through a document analysis approach. Secondly, these vowel-consonant
harmony violating words have been examined in detail in terms of their phonology, morphology as well as their word
formation. As the final step, the grammar teaching and related sources have been examined in order to figure out how and to
what extend these vowel-consonant harmony violating words took place in those sources. Consequently, findings of the
present study have been discussed in line with teaching Turkish grammar and some suggestions based on the findings of the
study will be proposed.
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Extended Summary

Man is a talking creature. The language mechanism that provides the speech is congenital. Therefore,
the existence of language with the existence of human beings are parallel. People's deliberate attempt to
report something intentionally triggers the language system. The human language functions as small
linguistic units come together in accordance with the established rules and form units on a higher plane.

Language is a systematic combination of signs that transfers unlimited number of thoughts and feelings
through limited number of sounds which have certain rules in combination. As an agglutinative language,
the vowels and consonants come together and form the stems and affixes in line with certain rules in Turkish.
Affixes, mostly suffixes, in Turkish are bound to the stem both in terms of semantics and phonetics and they
change their form based on the nature of the last vowel of the word to which they attach. While vowels in
stem that take affix show harmony in terms of the position of the tongue and lips; for example, affixes that
start with c/¢, d/t, g/lk and form syllable show harmony in terms of vocal cords when they are agglutinated to
words in the forms of base, stem and case.

In Turkish origin words, consonants /g/, /k/, /1/ show harmony in terms of the position of palate/cheek
along with vowels that they produce stems together. Moreover, these consonants become palato-alveolar
when they are used with back vowels, and become alveolar when they used with front vowels. Although this
harmony is seen in most of the Turkish origin words as well-tuned, the borrowed words violate the harmony.
In Turkish, the letters g and k correspond both palate-alveolar and velar /g/ and /k/, whereas, letter |
corresponds both alveolar and post alveolar /l/. Therefore, it is commonly observed that students have
difficulties pronouncing palate-alveolar (front palate consonants) /g/, /k/ and alveolar (front cheek consonant)
I/ in the words of which the stems are formed with back vowels. Thus, it can be claimed that any one,
especially students, might violate this vowel-consonant harmony in pronunciation of the words formed with
these consonants either while speaking or writing in Turkish. Although the words that should be used with
circumflex are given in spelling dictionaries, most of them are not circumflexed in those dictionaries. It is
obvious that there is a need to compile a thematic index for the vowel-consonant harmony violating words
which will guide both the teachers in teaching and students in learning those words.

When the literature is searched, it is seen that there are many studies on the spelling and spelling mistakes
in Turkish. However, it is observed that instead of focusing on a cause-oriented narrative or spelling mistakes,
they are mostly about speech or spelling mistakes. In addition, practitioners and researchers with voice and
written directories and so on. It is seen that there are no researches about the misunderstandings and the
inadequacy and lack of research.

In this study, document analysis technique, which is one of the qualitative research methods, was used
in order to create the index of the words which do not comply with the vowel-consonant harmony. In this
context, the data of the study is limited to the vowels with the front palate / g /, / k / with pre-alveolar / I /
consonants along with the thick vowels that do not conform to the vowel-consonant harmony in the Turkish
Dictionary of the Turkish Language Association. The primary aim of the present study is to compile a
systematic index of vowel-consonant harmony violating words that took place in online Contemporary
Turkish Dictionary of Turkish Language Association through a document analysis approach. Secondly, these
vowel-consonant harmony violating words have been examined in detail in terms of their phonology,
morphology as well as their word formation. As the final step, the grammar teaching and related sources have
been examined in order to figure out how and to what extend these vowel-consonant harmony violating words
took place in those sources. The data obtained as a result of the document analysis were examined in three
sub-headings: front palate / g /, front palate / k /, pre-alveolar / | / consonants.

Consequently, in the Turkish Dictionary, it is seen that there are about 1229 words according to the
document analyzes made for the purpose of determining the words with the front palate / g /, / k / and pre-
alveolar / | / consonants forming the syllable with the thick vowel not conforming to the vowel consonant. It
was determined that 1021 was pre-alveolar / | / consonant, 174 was pre-palate / k / consonant and 34 was
pre-palate / g / consonant. It is expected that the words that do not comply with the vowel consonance of
these findings of the study will shed light on the teachers and the researchers in teaching and teaching the
correct speaking and writing to the students.
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Giris

Insan konusan bir varliktir. Konusmasini saglayan dil diizenegi dogustandir. Dolayisiyla insanmn var
olmastyla dilin de var olmas1 paralellik gdsterir. Insanlarin bilerek isteyerek bir seyler bildirmeye calismasi
dil diizenegini harekete gecirir. Insan dili, kiiciik dilsel birimlerin belirlenmis kurallara uygun olarak bir araya
gelmesi ve bir iist diizlemde birimler olusturmastyla isler. Insan dilinin en kiigiik birimi olan ses birimlerinin
anlamlar1 yoktur ama bunlar bir araya gelerek anlamli birimleri, sozciikleri yani birinci eklemlenmeyi
olusturur, ikinci eklemlenmede ise sdzciikler bir araya gelerek tiimceleri olusturur, bu ikili eklemlemeye cift
eklemlilik denir (Huber, 2013: 14-15) Diinya dillerinde ortalama 200-300 arasinda, tek tek dillerde ise
ortalama 40-50 arasinda smirl sayida ses olmasina ragmen (Coskun, 2008; Huber, 2013: 51) her dilde
seslerin bir araya gelisiyle sinirsiz sayida sozciik tiretilebilir. Diinya dillerinde ortak sesler olmakla birlikte
farkli sesler de bulunmaktadir. Ayn1 zamanda bu seslerin bir araya gelme kurallar1 her dilde farklilik
gosterebilir. Bat1 dillerinde /1/ {inliisii bulunmazken Tiirkgede de peltek /s/ iinsiizii bulunmaz. Tiirkcede
kelime basinda iki linsiiz yan yana baglamazken Bat1 dillerinde baslayabilir: /tren/. Tiirk¢ede her ne kadar bu
kelime “tren” seklinde yazilsa da /tiren/ seklinde sOylenir.

Her insan i¢ine dogdugu ailenin konustugu dilin i¢ine de dogar, o dili dinler, konusur, okur, yazar. Dil
canli ve dogal oldugu icin de millete, topluma, gruba, aileye ve bireye 6zgiidiir. Dolayisiyla ¢ocuk tek bir
konugma bi¢imine maruz kalmaz, bir¢ok konugma bi¢imine maruz kalir ve yasadig1 topluma uygun ama
kendine 6zgiiliigii de olan bir konugma bigimi kazanir. Genelde konusma okula paralel olarak 6lgiinlii dilin
ozelliklerine dogru evrilir. Ciinkii iilke icinde birgok konusma biciminin varli§i ¢ocuklara okulla birlikte
Olctinlii dilin 6gretilmesini gerekli kilar. Ortak bir konusma ve yazi dilinin ¢ocuklara 6gretilmesi gelismis
birgok iilkenin bile sorunu olarak durmaktadir. Cin’de ortak yazi diliyle bireyler birbiriyle anlasabilirken
ortak konusma dili yeterli degildir.

Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesinde 29 harf karsilig1 29 farkli sesin varlig: kabul gérmekte birlikte 45 sesin
oldugu da sdylenmektedir (Selen, 1979). Dolayisiyla Latin asilli Tiirk alfabesindeki 29 harfin Tiirkgedeki
sesleri karsilamaya yetmedigi soylenebilir. Oncelikle sesle harf kalin gizgilerle birbirinden ayrilir. Ses
isitilen, harf ise goriilen bir simgedir. Dolayisiyla ses dinleme ve konusmaya; harf ise okuma ve yazmaya
Ozgiidiir. Ses canli ve dogalken, harf ise cansiz ve yapaydir. Ayni1 zamanda /c/ ve /s/ sesleri Tirkgede “c”,
“s” harfleriyle; Ingilizcede ise “ch”, “sh” harfleriyle karsilanmaktadir. Tiirkcede her sese bir harf diiserken
Ingilizcede veya diger dillerde ise birden fazla harf diisebilmektedir. Tiirkcede “tren”, “problem” gibi baz1
alt1 sdzciiklerde ise Arapgada oldugu gibi /i/ ve /u/ inliilerinin harf karsiliginin olmadig1 da goriillmektedir.
Ana dili egitiminde 6grencilerin dogrudan konusurken veya yazili bir metni seslendirirken s6zciikleri veya
metinleri 6l¢iinlii konugma diline uygun sdylemeleri beklenirken dogrudan diisiindiikleri bir sey hakkinda
veya dikte ettirilen bir metni yazarken yazim kurallarina uygun yazmalari beklenir. Dinleme, konusma,
okuma, yazma becerileri 6grencilere tedricen okul 6ncesi (okuma ve yazma harig), ilkokul, ortaokul, lise ve
hatta iiniversite egitimleri/ogrenimleri boyunca verilmesine ragmen Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanmada
cesitli sorunlar yaganabilmektedir.

Bazi uzun ve agizda bulunan iinliiler dikkate alinmazsa 6l¢iinlii Tiirkiye Tiirkgesinde /a/, /e/, /1/, /i/, /o/,
/6/, /u/, i/ olmak tizere harf karsiligi 8’1 iinlii bulunmaktadir. Harf karsilifi olmayan iinliiler dikkate
alindiginda Tiirkgede 21 iinliiniin varligindan sz edilmektedir (Volkan, 2008: 40). Unliilerin ¢esitlenmesini
saglamada dil, dudak ve ¢enenin durumuna bakilmaktadir. Dil geriye dogru cekiliyorsa kalin (art) iinliiler
(Ja/, 11/, /o/, /u/), dil ileriye dogru yoneliyorsa ince (6n) tinliiler (/e/, /i/, /o/, /ii/); dudaklar dogal sekliyle
kaltyorsa diiz dinliiler (/a/, /e/, /1/, /i/), dudaklar yuvarlak bir sekle giriyorsa yuvarlak iinliiler (/o/, /0/, /u/, /ii/),
alt gene asagiya dogru agiliyorsa geniy tinliiler (/a/, /e/, /o/, /6/), alt ¢cene dogal haliyle, yani iist ¢geneye ¢cok
yakin durumdaysa dar tinliiler (/1/, /i/, /u/, /ii/) olusur.

Dilin durumuna gore tnliilerin birden fazla heceli ve basit/tiiremis/¢ekimli soézciiklerde ya kalin (art)
siradan veya ince (6n) siradan {inliiler alarak siralandiklar1 goriilmektedir. Kalinlik-incelik uyumu da denilen
biiyiik Gnlii uyumu kurali sdyledir: Tirk¢e birden fazla heceli ve basit/tiiremis/¢ekimli bir kelimenin ilk
hecesinin {inliisii kalin (art) bir {inlii (/a/, /1/, /0/, /u/) ile basliyorsa onu takip eden hece/hecelerin tinliileri de
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kalin (art); ince (6n) bir iinlii (/e/, /i/, /6/, /ii/) ile basliyorsa onu takip eden hece/hecelerin {inliileri de ince
(6n) olur: /gcocuklar/, /gicekler/.

Dudagin durumuna gore inliilerin birden fazla heceli ve basit/tliiremis/cekimli sézcliklerde ya diiz
siradan veya yuvarlak-+dar-yuvarlak/diiz-genis siradan iinliiler alarak siralandiklar1 gériilmektedir. Diizliik-
yuvarlaklik uyumu da denilen kiigiik iinlii uyumu kurali soyledir: Tiirkge birden fazla heceli ve
basit/tiiremis/¢ekimli bir kelimenin ilk hecesinin tinliisii diiz bir tinlii (/a/, /e/, /1/, /i/) ile basliyorsa onu takip
eden hece/hecelerin iinliileri de diiz; yuvarlak bir tinli (/o/, /6/, /u/, /ii/) ile baghiyorsa onu takip eden
hece/hecelerin iinliileri ya dar-yuvarlak (/u/, /ii/) ya da diiz-genis (/a/, /e/) olur: /yazlik/, /giinliik/, /ortak/.

Agizda bulunan bazi tinsiizler dikkate alinmazsa 6l¢iinli Tiirkiye Tirkcesinde /b/, /c/, /¢/, /d/, /f7, /g(a)/,
/g(e)/, /g/, /W, 1i/, /k(a)/, /k(e)/, /l(a)/, /l(e)/, /m/, /n/, /p/, /v/, /s, /s/, /t/, NI YL Tzl olmak tizere 21 harfle
karsilanan 24 {insiiz bulunmaktadir. G (6n damak /g/, art damak /g/), k (on damak /k/, art damak /k/), | (on
avurt /l/, art avurt /I/) harfleri ikiser {insiizii karsilamaktadir. Coskun ise g ve k harflerinin én, orta, art /g/ ve
Ikl tnstizleri olmak tizere 6 Unsiizl, | harfi ise kalin ve ince /I/ olmak {lizere 2 insiizii karsiladigini ifade
etmektedir (Coskun, 2008: 69-70, 73-75). Unsiizlerin gesitlenmesini saglamada ses telleri, ses yolu, ¢tk yeri
(bogumlanma noktasi), hava yoluna bakilmaktadir.

Unsiizler, ses tellerinin titresimli veya titresimsiz olmasia gore yumusak (/b/, /c/, /d/, /g(a)/, /g(e), /3/,
i, N@)/, NE©), Il Ind, el IvE YL 120), sert (7¢/, /7, (ThY, Tk(a)/, Tk(e)/, /p/, /s/, /s/, /t/); Ses yolunda kapanma
veya daralma olmasina gore siireksiz (/b/, /c/, /¢/, /d/, /g(a)/, /g(e), /k(a)/, /k(e)/, /p/, /t/) ve sirekli /g/, /j/,
@)/, 1), Iml, Inl, Irl, Isl, VI, Iyl, Iz]); ¢ikis yerine gore girtlak (/h/), art damak (/g(a)/, /g/, Ik()/), on damak
(l9(e), Ik(e)/, Iy, damak-dis (/c/, /¢/, /i/, /s/), dis/dis eti (/d/, /n/, /t/, /s/, /z/, /l(a)/, /l(e)/, /v/), dis-dudak (/f/,
W), dudak (/b/, Im/, /p/); havanin burun veya agiz yoluyla ¢ikmasina gore ise burun (/m/, /n/) ve agiz (diger
biitiin {insiizler) iinstizleri olusur.

Ses tellerinin titresimli veya titresimsiz olmasina gore sdzciiklerin iizerine /c/, /¢/, /d/, /t/, /g(a)/, /g(e)/,
/k(a)/, /k(e)/ tinslizleriyle baslayip hece olusturan bir ek geldiginde ekin iinsiiziiniin ya yumusak (/c/, /d/,
Ig(a)/, /g(e)/) ya da sert (/¢/, /t/, /k(a)/, /k(e)/) siradan oldugu goériilmektedir. Sertlik-yumusaklik, tinsiiz
benzesmesi de denilen iinsiiz uyumu kurali soyledir: Unlii (/a/, le/, 1/, /il(Jol, 16/, M, /i) veya yumusak
unstzle (/b/, Icl, 1d/, Ig(@)/, Ig(e), /g/, /j/, /l(a)/, /l(e)/, /m/, /n/, /v/, v/, /y/, /z/) biten sbzciiklerin tizerine /¢/, /¢/,
/d/, 1, 1g(a)/, /g(e)/, /k(a)/, /k(e)/ Unsiizleriyle baslayip hece olusturan bir ek geldiginde ekin {insiizii yumusak
(/c/, /d/, Ig(a)l, /g(e))); sert tnsiizle (I¢/, /17, (/h/, /k(a)/, /k(e)/, /p/, /s/, /s/, /t/) biten sozciiklerin lizerine /c/,
¢/, 1d/, 1t/ Ig(a)/, /g(e)/, /k(a)/, /k(e)/ linsiizleriyle baglayip hece olusturan bir ek geldiginde ekin linsiizii sert
(/¢/, It/, /k(a)/, /k(e)/) olur: avci, masada, vurgun; asct, ¢ocukta, bitkin.

Yukarida kisaca aciklanmaya ¢alisilan biiyiik ve kiigiik {inlii uyumlari, iinsiiz uyumu yani sira Tiirkiye
Tiirkcesinde bir de dil bilgisi kitaplarinda, 6gretim programlarinda ve diger kaynaklarda pek yer verilmeyen
tinlii-iinsiiz uyumu kurali s6z konusudur. Art damak/art avurt-6n damak/6n avurt uyumu denilen bu uyumda
Tiirkge bir sozclikte /g(a)/, /g(e)/, /k(a)/, /k(e)/ ve /1(a)/, /I(e)/ tinsiizlerinin hece olusturdugu kalin tinliilerin
(/a/, 11/, /o/, /u/) yaninda art damak/art avurt (/g(a)/, /k(a)/, /1(a)/), ince tinlilerin (e/, /i/, /6/, /ii/) yaninda ise
on damak/on avurt (/g(e)/, /k(e)/, /l(e)/) sdylenir: kirgin, kadin, arkadashik, ¢iceklik, bilgin. Bu uyum Tiirkce
kokenli kelimeler agisindan saglamdir. Tiirkiye Tirkcesinde bazi Tiirkge kokenli sozciikler iinlii-linsiiz
uyumuna neredeyse tamamiyla uyarken diger uyumlara uymadiklar1 goriilebilmektedir. TDK Sesli Sozliik’te
iinlii-linsiiz uyumuna uygun telaffuz edilen Tiirk¢e kdkenli bazi kelimelerin iinlii-linsiiz uyumuna uymayacak
sekilde, kalin tinliilerin yanindaki /I/ tinstiziinin art avurt degil de 6n avurt olarak yanlis telaffuz edildigi
duyulabilmektedir: /alp/, /alpaslan/, /gokalpl, lerol/, /birol/ vs. Tirkiye Tiirk¢esinde bu uyuma uymayan
sozciikler hemen hemen alint1 sézciiklerdir: /yadigar/, /kagit/, Aayik/. Bu 6rneklerde de goriildiigi gibi /g/,
kI, N/ art-6n damak/art-6n avurt tinstizlerinin tinlii-iinsiiz uyumuna uymama durumu hece olusturduklari ince
tnliilerin yaninda art damak/art avurt sdylenmesi seklinde degil, hece olusturduklar1 kalin {inliilerin yaninda
on damak/6n avurt sdylenmesi seklinde gerceklesmektedir.
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Ergin (1989), Banguoglu (2000), Demir-Yilmaz (2010), Karaagac¢ (2010), Huber (2013) /g/, /k/, /l/
iinstlizlerinin art damak/6n damak, art avurt (kalin)/6n avurt (ince) olmak tizere ikiser farkli ses olduklarin
belirtirken, Coskun (2008) /I/ iinsiiztiniin ince ve kalin olmak iizere iki bi¢iminin, /g/ ve /k/ {insiizlerinin ise
On, orta ve arka olmak iizere iiger bi¢iminin oldugunu ifade etmektedir. Ergin vokal-konsonant uyumu adim
kullanarak {inlii-linsiiz uyumundan bahsederken diger gramercilerin ise bu uyumdan bahsetmedikleri
goriilmektedir.

Unlii-insiiz uyumuna uymayan bazi sozciiklerle ilgili olarak Tiirkge sdzliik ve kilavuzlarda bazi
aciklamalar yapilmistir. TDK Yazim Kilavuzu’nda “Diizeltme Isareti” bashig1 altinda iinlii-iinsiiz uyumuna
uymayan bazi sozciiklerin kullanimiyla ilgili olarak “Arapca ve Farscadan giren birtakim kelime ve eklerle
0zel adlarda bulunan ince g, k linsiizlerinden sonra gelen a ve u unliileri tizerine konur: dergah, gavur,
ordugah, yadigar, Nigar; diikkkan, hikaye, kafir, kagit, Hakkari, Kdzim, mahkim, mekan, mezkdr, siikiin,
stiktit. Kisi ve yer adlarinda ince | {insiiziinden sonra gelen a ve u iinliileri de diizeltme isareti ile yazilir:
Haldk, Lale, Nalan; Bala, Elazi1g, Islahiye, Ladik, Lapseki.” (TDK, 2008:6) seklinde agiklama yapilmustir.
Bu agiklama yapilan durumun disinda Yazim Kilavuzu’nun dizininde sozciiklerin iinlii-linsiiz uyumuna
uymayan, kalin iinliiyle hece olusturan /g/, /k/, /I/ 6n damak/6n avurt iinsiizii bulunmasiyla ilgili s6zciiklere
yonelik herhangi bir aciklama yoktur. Hece olusturdugu kalin iinliiden sonra gelen 6n damak /k/ ve 6n avurt
/l/ uinsiizleriyle biten szciiklerin iizerine iinliisii olan bir ek geldiginde ekin iinliisiiniin ince olacagina dair
aciklamasiz bir gosterimde bulunulmustur: helak, -ki; hayal, -1i gibi. Kilavuz’da, kalin iinliiyle hece olusturan
on damak /k/ ve 6n avurt /l/ {insiizlerinden sonra gelen ekin {iinliisiiniin ince olacagina dair bir agiklama
yapilmamustir. Kilavuz’da “Biiyiik Unlii Uyumu” alt bashginda “Son iinliileri kalin siradan olmasina karsin
incelik ozelligi gosteren bazi alinti kelimeler ince Unlilii ekler alir: alkol/alkolii, hakikat/hakikati,
helak/helakimiz, kabul/kabulii, kontrol/kontrolii, protokol/protokolii, saat/saate, sadakat/sadakatten” (TDK,
2008: 6) demekle yetinilmistir.

Tiirkge Sozliik’te ise “Madde Diizeni” alt bagligi altinda bununla ilgili olarak “Hem kalin hem de ince
okunma 6zelligine sahip olan | {insiiziiniin sGylenisinde sik sik yanlishiga disildigi goriilmektedir. Bu
yanligliklar1 ortadan kaldirmak amaciyla ince okunmasi gereken | harfini gosterebilmek igin kendisinden
sonra bir linlii varsa bu {inliiniin {izerine diizeltme isareti konulmus ve madde basinda ayrag icinde
belirtilmistir: klasik, -gi is. (kldsik), kilo is. (ki’l6) vb. Kendinden sonra tinlii bulunmayan ve ince s6ylenmesi
gereken I’nin okunusu ise ayrag iginde belirtilmistir: bulvar is. (I ince okunur), sulh is. (I ince okunur), vals
is. (I ince okunur) vb. (TDK, 2005: XII-XIV) seklinde kisa bir agiklama yapilmistir. Tiirkge Sozlik’te /g/
ve /k/ 6n damak iinsiiziinden sonra /a/ ve /u/ kalin tnliilerinin geldigi tinlii-linsiiz uymayan sézciiklerde /a/
ve /u/ iinliilerinin tizerine /g/ ve /k/ {insiizlerinin 6n damak okunmasi i¢in diizeltme isareti “*” kullanilmisgtir:
dergah is. (dergd:h) Far., mahkam sf. Ar. Kilavuz’da oldugu gibi Tiirk¢e Sozlik’te de, kalin inliiyle hece
olusturan 6n damak /k/ ve 6n avurt /l/ {insiizlerinden sonra gelen ekin iinliisiiniin ince olacagina dair bir
aciklama yapilmamstir. Kilavuz’da oldugu gibi Tiirk¢e Sozlik’te de “Yazim ve Soyleyis” alt bashigindaki
dordiincii maddede “Son iinliisli kalin olmasina ragmen ince siradan ek alan Dogu ve Bat1 kokenli kelimeler
menfaat, -ti; saat, -ti; feragat, -ti; harf, -fi; hayal, -1i; istikbal, -li; rol, -lii; alkol, -lii; maresal, -1i; festival,
-li bi¢iminde gosterilmistir.” (TDK, 2005: XVI) demekle yetinilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkge Dersi
(1-8. Smiflar) Ogretim Programi’nda Sézlii iletisim (Konusma ve Dinleme), Okuma, Yazma olmak iizere 3
6grenme alani s6z konusudur. Bu &gretim programlari incelendiginde ne art-6n damak /g/ -/k/, art-6n avurt
/I/ iinsiizlerinden ne de iinlii-iinsiiz uyumundan bahsedildigi goriilmektedir (MEB, 2016b). Ogretim
programlarinda sOyleyis ve yazimla ilgili olarak genel anlamda 6grencilerin 6gretim alanlarina gore sunlar
kazanmalar1 beklenmektedir:

Sozlii Tletisim Ogrenme alaninda: “Konusmalarinda kelimeleri dogru telaffuz  eder”,
“Dinlerken/izlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder”, “Tonlama ve vurgulara dikkat ederek, akici ve
anlasilir bir dille konusur.”
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(Akicr) Okuma ogrenme alaninda: “Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.”, “Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir ses
tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder.”, “Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek,
uygun hizda sesli veya sessiz okur.”, “Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak okur.”

Yazma alaninda: “Yazdiklarim1 kontrol ederek ifade, harf, noktalama gibi yanliglar1 varsa bunlar
belirler ve diizeltir.”, “Yazdiklarin1 kontrol ederek varsa anlam biitiinliigiinii bozan ifadeleri, yazim ve
noktalama hatalarini belirler ve bunlar1 diizeltir.”, ““Yazdiklarimi gézden gegirerek anlam biitlinliiglinii bozan
ifadeleri, yazim ve noktalama hatalar1 varsa bunlar1 belirler, diizeltir ve metni yeniden yazar/diizenler.”,
“Yazdiklarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.”, Cekim eklerini ve yapim eklerini dogru
kullanir; kok bilgisi ile iligki kurar.”, “Yazdiklarin1 gézden gecirir” (MEB, 2016b).

_ Dil ve Anlatim Dersi (9-12) Ogretim Programlarindan 6zellikle 9. Sinif Ogretim Programu II1. ve IV.
Unitelerde soyleyis ve yazimla ilgili olarak genel anlamda 6grencilerin sunlar1 kazanmalar1 beklenmektedir:

II1. Unite: Ses Bilgisi ve Telaffuz (Soyleyis):

-1. Tiirkcenin ses o6zellikleri: “Tiirk¢cedeki seslerin 6zelliklerini agiklar.”, “Tiirk¢edeki ses uyumlarinin
olugumunu kavrar.”, “Ses olaylariin olusumunu kavrar.”; -2. Telaffuz (Soyleyis): “Ses ve telaffuz iliskisini
fark eder.”, “Yazi 1le telaffuz iliskisini gosterir.” “Vurguyla ilgili kurallar1 uygular.”, “Ifadenin gerektirdigi
bigimde tonlama yapar.”, “Ses akisini bozan durumlarl gosterir.”; “Bir dilin ses terbiyesi ve konusma
bigiminin tarihi zamanin aklsl icinde insani iliskiler ¢evresinde gerceklestigini sezer.”

IV. Unite: Kelime Bilgisi:

-1. Kelimede anlam ve kavram: “-1. Kelimenin ses ve anlam kaynagmasindan olusan bir yapi
oldugunu fark eder.” (MEB, 2016a)

Yukaridaki 6gretim programlarinda oldugu gibi bu programlar kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinda
da seslerden, ses uyumlarindan bahsedilmekte fakat {inlii-linsiiz uyumu ve buna uymayan sozciiklerin
telaffuzlar1 {izerinde durulmadigi goriilmektedir. Ote yandan sdzciikleri dogru telaffuz etme ve yazma
genelde Ogretmenin bilgisine ve yonlendirmesine birakilmistir. Genelde agizlarm, Tiirk¢enin temel ses
ozelliklerine aykir1 sdzciiklerin, medyanin ve diger durumlarin etkisiyle 6grencilerin birinci siniftan on ikinci
siifa, hatta tiniversiteye kadar belli bash sOyleyis ve yazim yanlislarini siirdiirdiikleri gériilmektedir. Bu
baglamda Ogrencilerin sdyleyis ve yazimla ilgili olarak hangi hatalar1 yaptigi bu alanda yapilacak cesitli
diizeydeki akademik arastirmalara ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Alan yazin tarandiginda Tirkiye Tiirkgesinde sdyleyis ve yazim yanhslarl lizerine pek ¢ok (;allsma
yapildigi goriilmektedir. Bunlardan bir tanesi Aslan’in (2014) “flkokul Ogrencilerinin Unlii-Unsiiz
Uyumuyla ilgili Sézciikleri Telaffuz Etme Durumlar1 Uzerine Bir inceleme” adl1 yiiksek lisans ¢aligmasidir.
Aslan (2014) bu ¢alismasinda ilkokul ikinci, ii¢lincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin {inlii-iinsiiz uyumuna
uymayan sozciiklerin telaffuzlarinda yiiksek oranda hata yaptiklarini tespit etmistir. Alan yazinda karsilasilan
diger calismalarin ise belli ve sinirli, sebep sonu¢ odakli bir sdyleyis veya yazim yanlisligir konularina
yogunlagmak yerine genel hatlariyla sdyleyis veya yazim yanlishigina yonelik oldugu gozlemlenmektedir.
Ayrica uygulayicilara ve aragtirmacilara sesli ve yazili dizin vb. alt yap1 saglayacak sdyleyis ve yazim
yanliglariyla ilgili aragtirmalarin olmadigi veya yetersiz ve eksik oldugu goriilmektedir.

Bu calismada yukaridaki bahsedilen ¢aligmalara katki saglamak ic¢in Tiirkiye Tiirk¢esinde {inlii-linsiiz
uyumuna uymayan sozciikler tespit edilerek tematik olarak dizin haline getirmek amaglanmustir.

Yontem

Bu caligmada Tiirkiye Tiirk¢esinde {inlii-linsiz uyumuna uymayan sozciiklerin dizini olusturmak
amaciyla nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Bu baglamda ¢alismanin
verileri Tirk Dil Kurumunun Tiirk¢e Sozlik’iinde gegen iinlii-linsiiz uyumuna uymayan, yani hece
olusturdugu kalin tnliilerin yaninda 6n damak /g/, /k/ ile 6n avurt /1/ tinsiizleri bulunan sézciiklerle sinirhidir.
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Verilerin toplanmasinda Tiirkge Sozlik’te gecen sozciikler taranarak igerisinde {inlii-linsiiz uyumuna
uymayan sOzciik tespit edilmistir. Tespit edilen sozciiklerde tereddiide diisiildiigiinde yine Tiirk Dil
Kurumu’nun web tabanli Sesli Sozliik iinden kontrol edilerek verilerin giivenirligi saglanmistir. Unlii-iinsiiz
uyumuna uymadig1 tespit edilen sozciikler dizinlenerek analize hazir héle getirilmistir. ilgili dizin
olusturulmasinda Tiirkce ekler getirilerek tiiretilmisler ile baska birlestirilenler dizinin kapsami disinda
birakilmustir. Ornegin, ahlak, ahlakca, ahlak¢ilik gibi kelimelerden sadece ahlak bicimi; akkefal, kefal gibi
kelimelerden ise sadece kefal bi¢imi dizine dahil edilmistir. Ayrica, —log,- loji ve -lojik gibi yabanci ek almig
sozciiklerden sadece —log veya —loji ekini almis olanlardan bir tanesi dizine alinmistir ve diger tiirevler
dizinin kapsami disinda tutulmustur.

Bulgular ve Yorum

Yapilan dokiiman analizi sonucunda elde edilen veriler {inlii-iinsiiz uyumuna uymayan soézciikler 6n
damak /g/, 6n damak /k/, 6n avurt /I/ iinsiizleri olmak iizere ii¢ alt baslikta incelenmistir.

Unlii-iinsiiz uyumuna uymayip hece olusturdugu kalin iinliilerin yaminda 6n damak /g/ iinsiizii
bulunan sozciikler

Unlii-iinsiiz uyumuna uymay1p hece olusturdugu kalin {inliilerin yaninda 6n damak /g/ iinsiizii bulunan
sozciiklerin tamaminda kalin iinliiniin 6n damak /g/ iinsiiziinden sonra geldigi, gelen {inliiniin iizerine
diizeltme isareti (2) konuldugu tespit edilmistir. Bununla ilgili sdzciikler karsilarinda hangi dilden oldugu
belirtilerek Tablo 1’de alfabetik olarak okuyucunun dikkatine sunulmustur.

Tablo 1. Unlii-iinsiiz uyumuna uymayip én damak /g/ iinsiizii+kaln iinli yapili sézciikler

agah Far. diigah Far. ibadetgah Ar.-Far. rengarenk Far. yadigar Far.
bendegan Far. gah Far. ikametgah Ar.-Far. | riizgar Far. yegah Far.
bestenigar Far. gahi Far. istinatgah Ar.-Far. segah Far. yegan Far.
bezirgan Far. gavur Ar. karargah Ar.-Far. sultaniyegah Ar.-Far. | yegane Far.

bigane Far. girizgah Far. namazgah Far. talimgah Ar.-Far. zadegan Far.
cengaver Far. hengam Far. nisangéah Far. tezgah Far. ziyaretgah Ar.-Far.
dergah Far. hengame Far. ordugah T.-Far. tezgahtar Far.

Tablo 1°den de anlasilacagi lizere iinlii-linsiiz uyumuna uymayip 6n damak /g/ linsilizii+kalin iinli (2)
yapili 34 s6zciik bulunmaktadir. Bunlardan 25’1 Farsga, 7’si Arapga-Farsga, 1’1 Arapca, 1’1 de Tiirkge-Farsca
kokenlidir. Arapca-Farsca, Tiirkce-Farsca kokenli 8 sozciigiin de Farsca kokenli —gdh eki gz Oniine
almdiginda 33 sozciigiin Farsga, bir sozciigiin de Arapga kokenli oldugu sdylenebilir.

Unlii-iinsiiz uyumuna uymayip hece olusturdugu kalin iinliilerin (i, @) yaminda 6n damak /k/
iinsiizii bulunan sézciikler

Unlii-iinsiiz uyumuna uymay1p hece olusturdugu kalin {inliilerin yaninda én damak /g/ iinsiizii bulunan
sozciiklerden kalin iinliiniin hem 6n damak /k/ iinsiiziinden sonra hem de dnce geldigi tespit edilmistir. Bu
tiirden sozciikler 6n damak /k/ iinsiizii+kalin iinlii ve kalin tinlii+6n damak /k/ iinsiizii yapili sdzciikler olmak
tizere iki farkli sekilde ele alinmistir.

Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan én damak /k/ iinsiizii+kaln iinli (4, 1) yapih sdzciikler karsilarmda
hangi dilden oldugu belirtilerek Tablo 2’de alfabetik olarak okuyucunun dikkatine sunulmustur.

Tablo 2. Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan on damak /k/ iinsiizii+kalin iinlii (4, 1) yapili sozciikler

ahkam Ar. hiinkar Far. kakiil Far. meskit Ar. sukati Ar.
agikar Far. hiirmetkar Ar.-Far. | kim Far. meskik Ar. sikar Ar.
agikare Far. hiirmetkarane Ar.- kamil Ar. megkr Ar. sikayet Ar.
Far.
azimkar Ar.-Far. ihmalkar Ar.-Far. kamilen Ar. metrukat Ar. sikdyetname Ar.-Far
bekar Ar. ihtikar Ar. kanaatkar Ar.-Far. | Mikail Ar. stireka Ar.
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bekaret Ar. ihtiyatkar Ar.-Far. kanun Ar. muhafazakar Ar.-Far. | tahripkar Ar.-Far.
camekan Far. iltifatkar Ar.-Far. kanunuevvel Ar. miikafat Ar. takdirkar Ar.-Far.
cefakar Ar.-Far. imkan Ar. kanunusani Ar. miikafaten Ar. tamahkar Ar.-Far.
davetkar Ar.-Far. inikas Ar. kap Ar. miikdleme Ar. tatminkar Ar.-Far.
digerkam Far. inkar Ar. kar Far. miisemmahakar Ar.- tavizkar Ar.-Far.
Far.
diikkan Ar. irtikap Ar. Kargir Far. nabekar Far.-Ar. tecaviizkar Ar.-Far.
efkar Ar. iskan Ar. kase Far. nalekar Far. tehditkar Ar.-Far.
efsunkar Far. istihkdm Ar. kasane Far. nazikane Far. tekalif Ar.
ekabir Ar. istinkaf Ar. katibe Ar. nikah Ar. tekamiil Ar.
fecrikazip Ar. isyankar Ar.-Far. Katip Ar. niifuzkar Ar.-Far. tekapu Far.
fedakar Ar.-Far. iskal Ar. kemakan Ar. nukal Ar. tekasuf Ar.
fiisunkar Far. itikaf Ar. kiindekari Far. niimayigkar Ar.-Far. | tekasiil Ar.
garazkar Ar.-Far. itikal Ar. kiirdilihicazkar pekala T.-Ar. telkari T.Far.?
Ar.Far.
Garpkari Ar.-Far. Kabe Ar. lamekan Ar. perhizkar Far. tezyifkar Ar.-Far.
giinahkar Far. kabus Ar. litufkar Ar.-Far. pisekar Far. topyekin T.-Far.
hakkak Ar. kaffe Ar. mahkak Ar. rekaket Ar. tovbekar Ar.-Far.
halaskar Ar.-Far. kafi Ar. mahkakat Ar. rekat Ar. vefakar Ar.-Far.
harekat Ar. kafir Ar. mahkim Ar. riayetkar Ar.-Far. vekalet Ar.
her haliikarda Far.- kafiristan Ar.-Far. mahkamiyet Ar. riyakar Ar.-Far. vekaleten Ar.
Ar.-T.
heveskar Ar.-Far. kafur Ar. makis Ar. rika Ar. vekaletname Ar.-Far.
hicazkar Ar.-Far. kagir Far. malikane Ar.-Far. | sahtekar Far. verimkar T.-Far.
hikaye Ar. kagit Far. mefkire Ar. sanatkar Ar.-Far. yekin Ar.
hilekar Ar.-Far. kah Far. mekan Ar. sazkar Far. zeka Ar.
hizmetkar Ar.-Far. kahil Ar. mekkare Ar. sebatkar Ar.-Far. zekat Ar.
hodkam Far. kahin Ar. melekit Ar. sitayigkar Far. zekavet Ar.
huluskar Ar.-Far. kahya Far. merkiip Ar. stikiin Ar. ziyankar Ar.-Far.
husumetkar Ar.-Far. kain Ar. meskikat Ar. stikiinet Ar. zikam Ar.
hiikiimet Ar. kdinat Ar. meskin Ar. stikiit Ar.

Tablo 2’den de anlasilacagi tizere tinlii-linsiiz uyumuna uymayan 6n damak /k/ tinsiizii+kalin tinlii (4, )
yapili 159 sozciik bulunmaktadir. Bunlardan 85’1 Arapga, 44’{i Arapga-Farsca, 27’si Farsga, 3’li Tiirkce-
Farsga, 1’1 de Farsca-Arapga-Tirkce kdkenlidir.

Unlii-linsiiz uyumuna uymayan kalin inlii (4, 14)+oén damak /k/ tinsiizii yapih sozciikler karsilarinda
hangi dilden oldugu belirtilerek Tablo 3’te alfabetik olarak okuyucunun dikkatine sunulmustur.

Tablo 3. Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan kalin iinlii (4, it)+oén damak /k/ iinsiizii yapili sozciikler

eflak Ar. hak(k) Ar. helak Ar. istirak Ar. megkik Ar.
emlak Ar. hak Far. idrak Ar. mahkak Ar. metruk Ar.
ferahnak Ar.-Far. hakkak Ar. istimlak Ar. mahkiikat Ar. pak Far.

Tablo 3’ten de anlasilacagi iizere {inlii-linsiiz uyumuna uymayan kalin tinlii (&, )+6n damak /k/ tinsiizii
yapili 15 s6zciik bulunmaktadir. Bunlardan 12’si Arapga, 2’si Farsca, 1’1 de Arapca-Fars¢a kokenlidir.

Tablo 2 ve 3’ten anlasilacagi {izere iinlii-linsiiz uyumuna uymayan hece olusturdugu kalin iinliilerin (&,
1) yaninda 6n damak /g/ {insiizii bulunan sozciiklerin; 159’u 6n damak /k/ tinsiiziitkalin {inlii (&, 0) yapili,
15’1 de kalin iinlii (&, ()+6n damak /k/ insiizii yapili olmak tizere toplam sayisinin 174 oldugu goriilmektedir.
Bunlardan 97’si Arapga, 45’1 Arapca-Farsca, 29’u Farsca, 3’1 Tiirkge-Farsca, 1’1 de Farsca-Arapga-Tiirkge
kokenlidir.
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Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan hece olusturdugu kahn iinliilerin (a, u, o, 4, {i) yaminda 6n avurt
/V/ linsiizii bulunan sézciikler

Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan hece olusturdugu kalm {inliilerin yaninda 6n avurt /I/ iinsiizii bulunan
sozcliklerden kalin {inliiniin hem 6n avurt /I/ {insiiziinden sonra hem de 6nce geldigi tespit edilmistir. Bu
tiirden sdzciikler 6n avurt /I/ {insiizii+kalin iinlii ve kalin inlii+6n avurt /l/ tinsiizii yapili sozciikler olmak
iizere iki farkli sekilde ele alinmustir.

Asagidaki kelimelerle ilgili olarak, Sesli Sozlik’te | Ginsiizii 6n avurt olarak telaffuz edildigi halde
Tirkge Sozlik’te 6n avurt okunacagi ile ilgili herhangi bir agiklama yoktur: allegretto, allegro, allem, alpaks,
analjezi, analjezik, analog, analoji, analojik, Anglofil, anjiyoloji, ansiklopedi,antilop, antisiklon, antoloji,
antolojik, antrolog, antropoloji, arkeolog, arkeoloji, artikiilasyon, astrolog, astroloji, Avustralyali,
bakalorya, bakteriyolog, bakteriyoloji, balans, berdelacuz, bilader agaci, bilar, billahi, bilumum, bismillah,
daktilo, dermatolog, dermatoloji, diploit, diyabetolog, diyabetoloji, diyalektolog, diyalektoloji, diyalog,
dolomit, ekalliyet, ela, embriyolog, embriyoloji, entomoloji, epidemioloji, epilog, epistemoloji, etimolog,
etimoloji, etnolog, etnoloji, etoloji, farmakolog, farmakoloji, farzimuhal, fenoloji, fenomenal, fenomenoloji,
Finlandiyali, fizyolog, fizyoloji, flor, floresan, floresans, florws:, florwsil, folklor, fonolog, fonoloji,
formaldehit, frenoloji, fiitiirolog, fiitiiroloji, galaksi, galalit, gastroenterolog, gastroenteroloji, golf, grafolog,
grafoloji, halojen, halvet, haploit, haploloji, hematolog, hematoloji, hepatoloji, hidroklorik, hilozoizm,
hiperboloit, illa, jeosenklinal, kristaloit, lahmacun, lahus, lahuraki, latilokum, loca, lo¢a, loda, logaritma,
logo, logos, lojistik, lok, lokal, lokalizasyon, lokatif, lokavt, lokma, lokomobil, lokomotif, lokum, lomboz,
longoz, lop (1), lort, los, lota, lotarya, lotus, lustirin, maalmemnuniye, madalya, madalyon, malayani,
manolya, metaloit, nasyonal, nevralji, nevraljik, nostalji, nostaljik, polarimetre, polarimetri, polariskop,
polarite, polarizasyon, polaroit, rekolte, selanik, solfej, sovalye, talyum, taransandantal, transplantasyon,
tulyum, ulvi, ulviyet,

Asagidaki kelime ile ilgili olarak Sesli Sozliik’te | tinsiizii art avurt olarak telaffuz edildigi halde Tiirkge
Sozliik’te on avurt okunacagr ile ilgili bir agiklama vardir: dolar.

Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan on avurt /l/ iinsiizii+kalin iinlii (a, u, o, d) yapih sozciikler karsilarinda
hangi dilden oldugu belirtilerek Tablo 4’te alfabetik olarak okuyucunun dikkatine sunulmustur.

Tablo 4.Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan én avurt /l/ iinsiizii+kahn iinli (a, u, o, ) yapil sézciikler

ablative Fr. belladonna /. dolar Ing. flam Fr.? halojen Fr.
ablatya Yun. berdelacuz Ar. dolomit Fr. flama Fr. haluk Ar.
ahlak Ar. biilag Far.-Ar. dublaj Fr. Flaman Fr. haploit Fr.?
akstilamel Ar. bilader agaci Far.-T. eflak Ar. flambe Fr. haploloji Fr.
akiimiilator Fr. bilahare Ar. eflatun Ar. Flamenko Isp. harikulade Ar.
ala Ar. bilaistisna Ar. eflatuni Ar. flamingo /ng. hayalat Ar.
alagarson Fr. bilakaydusart Ar. ekalliyet Ar. flandra Iz. hela Ar.
alaimisema Ar. bilakis Ar. elaT. flanel Fr. helak Ar.
alaka Ar. bilango /1. elaman Ar. flas /ng. helal Ar.
alakadar Ar.-Far. bilar /¢?. elan Ar. flasor Ing. hematolog Fr.
alakart Fr. bilasebep Ar. elastik Fr. flok /t. hepatoloji Fr.
alakok Fr. bilavasita Ar. elastiki Fr.-Ar. flor Fr. heyula Ar.
alamet Ar. bilavasita Ar. elastikiyet Fr.-Ar. | flora Lat. hidroklorik Fr.
alametifarika Ar. billur Ar. embriyolog Fr. floresan Fr. hilaf Ar.
alaminiit Fr. billuriye Ar. emlak Ar. floresans Fr. hilafet Ar.
alarm Fr. bilumum Ar. enflasyon Fr. florig1 Fr.-T. hilal Ar.
alayig Far. bismillah Ar. enflasyonist Fr. florigil Fr.-T. hilali Ar.
alelacele Ar. biyolog Fr. entomoloji Fr. flori /1. hilat Ar.
alelade Ar. blastula Fr. epidemioloji Fr. florin Fr. hilozoizm Fr.
alelusul Ar. blok Fr. epilog Fr. florit Fr. hiperboloit Fr.
alemgiimul Ar. blokaj Fr. epistemoloji Fr. floriir Fr. Hollandal:

WWW.ijoses.com

257


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 10 (2018), 249-262

Y. Tepeli & A. F. Arici

Ar.

aleykiimselam Ar. bloke Fr. etimolog Fr. flos (I) Fr. holosen Fr.
Allahuteala Ar. bloknot Fr. etnolog Fr. flos (I) Ing. holotiiritler Yun.T.
allame Ar. blucin Ing. etoloji Fr. flu Fr. hulul Ar.

alo Fr. blum Ing. evla Ar. flurcun Fr.? hulus Ar.
alogami Fr. bluz Fr. evladiyelik Ar.-T | flurya Fr.? hiilasa Ar.
alotropi Fr. bolometre Fr. evlat Ar. folklor /ng. hiilasaten Ar.
amilaz Fr. cahilane Far.-Ar. evvela Ar. fonolog Fr. hiisniitelakki Ar.
anafilaksi Fr. celal Ar. fanila /z. formaldehit Fr. iblag Ar.
analog Fr. Celali Ar. farmakolog Fr. frenoloji Fr. iflah Ar.
Anglofil Fr. cellat Ar. felah Ar. fular Fr. iflas Ar.
anjiyoloji Fr. cevelan Ar. felaket Ar. fiittirolog Fr. ihlas Ar.
ansiklopedi Fr. ceylan Mog. fenoloji Fr. gafilane Ar.-Far. ihtilaf Ar.
antilop Fr. cila Ar. fenomenoloji Fr. | galaksi Fr. ihtilal Ar.
antisiklon Fr. daktilo Fr. fevkalade Ar. galalit Fr. ihtilam Ar.
analoji Fr. deklarasyon Fr. filaman Fr. gastroenterolog Fr. | ihtilas Ar.
antropolog Fr. deklare Fr. filantrop Fr. gastrula Fr. ihtilat Ar.
arkeolog Fr. delalet Ar. filarmoni Fr. gerilla Fr. ila Ar.
argiala Ar. deplasman Fr. filarmonik Fr. glase Fr. ilag Ar.
artikiilasyon Fr. dermatolog Fr. filateli Fr. glasyolog Fr. ilah Ar.
asimilasyon Fr. dermatoloji Fr. filatelist Fr. glaydl Fr. ilahe Ar.
antropolog Fr. dilatometre Fr. filo I1. global Fr. ilahi Ar.
astrolog Fr. dilaver Far. filojenez Fr. globulin Fr. ilahiyat Ar.
bakalorya Fr. diploit Fr. filoksera Fr. glokom Fr. ilam Ar.
bakteriyolog Fr. disimilasyon Fr. filolog Fr. glokoni Fr. ilan Ar.
balans Fr. diyabetolog Fr. filotilla Fr. grafolog Fr. ilanen Ar.
balotaj Fr. diyaklaz Fr. filoz Yun. giillabi Ar. ilanmagk Ar.
bela Ar. diyalaj Fr. filozof Fr. hala Ar. ilanihaye Ar.
belagat Ar. diyalektolog Fr. Finlandiyali halas Ar. ilarya Yun.
belahat Ar. diyalog Fr. fizyolog Fr. halavet Ar. ilave Ar.

illa Ar. kolokyum Lat. laka /. lapgin Far. laytmotif Alm.
illaki Ar.-Far. kolombiyum Kol. lakap Ar. lapilli t. layuhti Ar.
ilmiahlak Ar. koloni Fr. lakaydi Ar. Lapon Fin. Laz

ilmihal Ar. komplo Fr. lakayit Ar. larenjit Fr. lazanya It.
imalat Ar. kristaloit Fr. lake Ar. larghetto /z. lazer Ing.
imla Ar. ksilofon Fr. lakerda Yun. largo Iz. lazim Ar.
infilak Ar. kitheylan Ar. lakin Ar. larva Lat. lazime Ar.
iptila Ar. kiilah Far. laklak Ar. laski Ar. leylak Ar.
iskalarya Iz. la It. laklaka Ar. laskine Fr. leylaki Ar.
Islam Ar. laakal Ar. laklakiyat Ar. laso Fr. lobi Ing.
Islamiyet Ar. labada Yun. lakonik Fr. lasta Fr. loca /t.
istidlal Ar. labirent Fr. lakoz Yun. lasteks /ng. loga Iz.
istiklal Ar. laborant Alm. lakrimal Fr. lastik Fr. loda /t.

istila Ar. laboratuvar Fr. laktaz Fr. lastikotin Ing. logaritma Fr.
istimlak Ar. labrador Ing. laktoz Fr. lage Far. logo Ing.
ithalat Ar. labros Fr. lal (1) Far. lata (1) Alm. logos Yun.
itila Ar. lacerem Ar. lal (1) Ar. lata (1) It. lojistik Yun.
itilaf Ar. laciverdi Far.-Ar. lalanga Yun. latanya Fr. lok Ing.

itlaf Ar. lacivert Far. lale Far. lateks Fr. lokal Fr.
izmihlal Ar. lacka /. lalettayin Ar. laterit Fr. lokalizasyon Fr.
izolasyon Fr. laden Far. lalezar Far. laterna /. lokanta /.
izolator Fr. lades Far. laliiebkem Far.- latif Ar. lokatif Fr.
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jelatin Fr. ladini Ar. lam (1) Fr. latife Ar. lokavt Fr.
jigalo Fr. laedri Ar. lam (I1) Ar. latifundia Lat. lokma Ar.
kapitiilasyon Fr. laedriye Ar. lama (1) Fr. latilokum Ar. Lokman Ar.
Kartela /z. laf Far. lama (Il) Tibetge. | Latin Lat. lokomobil Fr.
kelalaka Fr.Ar. lafazan Far. lamaist Fr. laubali Ar. lokomotif Fr.
kelam Ar. lafiz Ar. lamaizm Fr. laubaliyane Ar.- lokum Ar.
Far.
kilade Ar. lafiiglizaf Far. lamba Yun. lav Fr. longoz Yun.
kilo Fr. lafzen Ar. lambada Giiney lava /. lop (I1) Fr.
Amerika dilinden

kiloamper Fr. lafzi Ar. lambri Fr. lavabo /1. lort Ing.
kilogram Fr. lagar Far. lame Fr. lavaj Fr. los T.
kilometre Fr. lagim Ar. lamekan Ar. lavanta /1. lota Lat.
kilovat Fr. lahana Yun. lamel Fr. lavantin J. lotarya /.
klakson Fr. lahavle Ar. lamelif Ar. lavas Far. lotus Yun.
klan Fr. lahika Ar. laminarya Yun. lavdanom Fr. l6koplast Fr.
klapa Fr. lahit Ar. lamise Ar. lavman Fr. lumbago Lat.
klarnet Fr. lahmacun Ar. lanarkit Fr. lavrensiyum Fr. lunapark 7z.
klas Fr. lahos Yun. lando Fr. lavrovit Fr. lup Fr.
klasik Fr. lahuraki Ar.? lanet Ar. lavsonit Fr. lustrin Fr.?
klasman Fr. lahuri Ar. langur Fr. lavta (I) Alm. luti Ar.
klasor Fr. lahut Ar. langust Fr. lavta (I1) Iz. lutr Fr.
klavsen Fr. lahuti Ar. lanolin Fr. layemut Ar. maglubiyet Ar.
klavye Fr. lahza Ar. lanse Fr. layenkati Ar. maglup Ar.
kloraplast Fr. laik Fr. lantan Fr. layik Ar. mahlas Ar.
koloidal Fr. lain Ar. lantanit Fr. layiha Ar. mahluk Ar.
koloit Fr. laisizm Fr. lapa /1. layt /ng. mahlukat Ar.
mahlul Ar. miilayemet Ar. plastomer Fr. selamiinaleykiim Ar. tulu Ar.
mahlut Ar. miilayim Ar. plastron Fr. selamiinkavlen Ar. tuluat Ar.
mahsulat Ar. miilazim Ar. platform Fr. selanik Yun?. tiiberkiiloz Fr.
makferlan Fr.? miinakalat Ar. plati Fr. selaset Ar. tiirbtilans Fr.
malayani Ar. miiptela Ar. platin Fr. selatin Ar. ukala Ar.
malul Ar. miiskiilat Ar. plato Fr. seyelan Ar. ulufe Ar.
malulen Ar. miigtemilat Ar. Platoncu Fr.-T. silah Ar. uluhiyet Ar.
maluliyet Ar. miitalaa Ar. platonik Fr. silahendaz Ar.-Far. ulum Ar.
malum Ar. nalan Far. platonizm Fr. silahsor Ar. usturlap Ar.
malumat Ar. nalayik Far.-Ar. plaza Ing. silahtar Ar. iislup Ar.
mamulat Ar. namaglup Far.Ar. | plazma Fr. similasyon Fr. vantilator Fr.
manipiilasyon Fr. nevralji Fr. plonjon Fr. skolastik Fr. vardela Yun.
manipiilator Fr. nevraljik Fr. polar Fr. spekiilasyon Fr. vaveyla Ar.
manivela /z. nikelaj Fr. polarimetre Fr. spekdlatif Fr. veladet Ar.
matlup Ar. nominal Fr. polarimetri Fr. spekiilator Fr. velayet Ar.
meblag Ar. normal Fr. polariskop Fr. stagflasyon Fr. velayetname Ar.-

Far.
meclup Ar. nostalji Fr. polarite Fr. stalagmit Fr. velut Ar.
meblag Ar. nostaljik Fr. polarizasyon Fr. stalaktit Fr. vesselam Ar.
mechulat Ar. oligoklaz Fr. polaroit Fr. suzidilara Far. vigla 1.
medlul Ar. ondiilator Fr. polonez Fr. stilale Ar. viladi Ar.
meflug Ar. ortoklaz Fr. Polonez Fr. sehla Ar. vilayet Ar.
melaike Ar. otoklaz Fr. popularite Fr. selale Ar. villa /.
melal Ar. paladyum Fr. popiilasyon Fr. seyhiilislam Ar. volan Fr.
melamet Ar. paralaks Fr. protoplazma Fr. tabela /1. zebella Ar.
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Melami Ar. parlamenter Fr. piirtelag Far. tafsilat Ar. zeval Ar.
melanet Ar. parlamento Fr. pirmelal Far.-Ar. tahsilat Ar.
melanit Fr. pekala T.-Ar. reglan Ing. tahvilat Ar.
melankoli Fr. pilaki Yun. regiilator Fr. takdiriilahi Ar.
melanurya Lat. pilav Far. reklam Fr. talak Ar.

melas Fr. placka Arn. rekolte Fr. talakat Ar.
melul Ar. plaj Fr. rolans Fr. talakiselase Ar.
memluk Ar. plajiyoklaz Fr. rolanti Fr. tebeddiilat Ar.
mesela Ar. plak Fr. rolatif Fr. teflon Fr.
metaloit Fr. plaka /. rolativist Fr. tela /t.

mevla Ar. plaket Fr. rolativite Fr. telaffuz Ar.
meviut Ar. plan Fr. rolativizm Fr. telafi Ar.
miladi Ar. plangete Fr. sala Ar. telaki Ar.

milat Ar. planerit Fr. salabet Ar. telakki Ar.
mozerella 1. planet Fr. salah Ar. telas Ar.
muallak Ar. planetaryum Fr. salahiyet Ar. telage Ar.
muamelat Ar. plankton Fr. salahiyettar Ar.-Far. | tellak Ar.
mugalata Ar. planor Fr. salat Ar. tellal Ar.
muglak Ar. plantasyon Fr. salatiiselam Ar. tellaliye Ar.
mulaj Fr. planya /1. salavat Ar. tenzilat Ar.
muvasalat Ar. plase Fr. sefilane Ar.-Far. teskilat Ar.
miilahaza Ar. plasenta Fr. sekiilarist Fr. tilavet Ar.
miilahazat Ar. plasman Fr. sekdilarizm Fr. tonilato /.
miilahham Ar. plaster Ing. selam Ar. transplantasyon Fr.
miilaki Ar. plastik Fr. selamet Ar. triatlon Fr.

Tablo 4’ten de anlasilacagi iizere {inlii-linsiiz uyumuna uymayan 6n avurt /I/ {insiizii+kalin {inlii (a, u, &,
1) yapili 701 sozciik bulunmaktadir. Bunlardan 389’u ¢ogunlugu Fransizca agirlikli olmak iizere Bati
dillerinden, 312’si de ¢ogunlugu Arapca agirlikli olmak tizere Dogu dillerinden oldugu goriilmektedir.

Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan kalin iinlii (a, u, o, 4, it)+d6n avurt /l/ iinsiizii yapih sdzciikler karsilarinda
hangi dilden oldugu belirtilerek Tablo 5’te alfabetik olarak okuyucunun dikkatine sunulmustur.

Tablo 5. Unlii-iinsiiz uyumuna uymayan kalin iinlii (a, u, 4, 4)+06n avurt /l/ iinsiizii yapili sézciikler

aktiieryal Ing. bemol Fr. global Fr. inhilal Ar. koral Fr.

albinos Fr. benzol Fr. gol Ing. inisyal Fr. koramiral T.-Alm.?

albiim Fr. berkemal Far.-Ar. golf Fr. integral Ar. korgeneral T.-Alm.

albiimin Fr. biyomedikal Fr. gramatikal Fr. intihal Ar. kristal Fr.

alfa (1) Yun. bol (I1) Fr. hal (1) Ar. intikal Ar. lakrimal Fr.

alfabe Yun. brakisefal Fr. hal (1) Fr. inzal Ar. lal (1) Far.

alfabetik Yun. bulvar Fr. hal (111) Ar. iptizal Ar. lal (I1) Ar.

alfanit /ng. celal Ar. hal Ar. irsal Ar. legal Fr.

alg Lat. (algler) cemal Ar. halbuki Ar.-T.-Far. irtical Ar. lizol Ing.

alkol Fr. cevval Ar. halvet Ar. irtihal Ar. lokal Ing.

allame Ar. cidal Ar. hasbihal Ar. ishal Ar. maalmemnuniye
Ar.

allegretto 1.7 cihansiimul Far.-Ar. | hayal Ar. istical Ar. madalya /7.

allegro 7t.? derhal Far.-Ar. helal Ar. istical Ar. madalyon /t.

allem Ar. dialkol Fr. herhélde Far.-Ar.-T. istidlal Ar. mahal Ar.

alpaks Fr. diyagonal Fr. hidrosefal Fr. istihsal Ar. mahalle Ar.

ametal Fr. diyastol Fr. hidrotermal Fr. istikbal Ar. mahalli Ar.

amfibol Fr. duhul Ar. hidrozol Fr. istiklal Ar. mahlul Ar.

amiral Fr. efdal Ar. hilal Ar. istimal Ar. mahmul Ar.
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ampul Fr. ekvatoral Fr. hiperbol Fr. istiskal Ar. mahsul Ar.
anal Fr. emsal Ar. hiperboloidal Fr. isgal Ar. mahsuldar Ar.-Far.
analjezi Fr. emval Ar. hol Ing. igkal Ar. makbul Ar.
analjezik Fr. enstriimantal Fr. Hollandali istial Ar. makrosefal Fr.
androsefal Fr. enternasyonal Fr. holmiyum Fr. istigal Ar. maksimal Fr.
anormal Fr. etanol Fr. hulul Ar. ithal Ar. maktul Ar.
ansefal Fr. etfal Ar. husul Ar. itidal Ar. makul Ar.
antitonal Fr. etol Fr. hiisniihal Ar. itikal Ar. malul Ar.
arzuhal Ar. faal Ar. hiisniikabul Ar. ittisal Ar. mamul Ar.
asosyal Fr. farzimuhal Ar. ibzal Ar. izmihlal Ar. manolya /1.
astropikal T.-Fr. faul Ing. icmal Ar. jeosenklinal Fr. maresal Fr.
atol Maldiv dili federal Fr. ideal Fr. jeotermal Fr. meal Ar.
atomal Fr. feldmaresal Alm. igfal Ar. jurnal Fr. mebzul Ar.
atonal Fr. fenol Fr. ihmal Ar. kabul Ar. mecal Ar.
aval (1) Fr. fenomenal Fr. ihtifal Ar. kal (I1) Ar. meghul Ar.
Avustralyali feodal Fr. ihtilal Ar. kalp (1) Ar. medlul Ar.
ayal Ar. festival Fr. ihtimal Ar. kardinal Fr. meful Ar.
azol Fr. final Fr. ikbal Ar. katedral Fr. melal Ar.
azonal Ing. fiskal Fr. ikmal Ar. kefal Yun. melul Ar.
banal Fr. fleol Fr. illegal Fr. kemal Ar. memul Ar.
bandrol Fr. formol Fr. imal Ar. kental Fr. menkul Ar.
basklarnet Fr. ful Ing. immoral Fr. ketal T.? mentol Fr.
batyal Fr. fiimerol Fr. imtisal Ar. kital Ar. meral T.
bazal Fr. gassal Ar. infial Ar. koloidal Fr. mesul Ar.
behemahél Fr. glikol Fr. infinitezimal Fr. kontrol Fr. mesgul Ar.
metal Fr. oral Fr. santimantal Fr. simal Ar. timgeneral T.-Fr.
methal Ar. oramiral Fr. sanral Fr. sovalye Fr. ulvi Ar.
meyyal Ar. orgeneral T.-Fr. sendikal Fr. stumul Ar. ulviyet Ar.
mikrosefal Fr. orijinal Fr. Senegalli Ar.?-T. tahterevalli Far.-Ar.? | usul (1) Ar.
mineral Fr. oryantal Fr. seyyal Ar. talyum Fr. usul (1) Ar.
minimal Fr. otokontrol Fr. siniizoidal Fr. tantal Fr. iiniversal Fr.
minval Ar. oval Fr. sinyal Fr. tazalliim Ar. valf Ing.
misal Ar. petrol Fr. sol (1) It termal Fr. vals Fr.
miskal Ar. portal Ing. solfej Fr. terminal Fr. vebal Ar.
mitral Ar. profiterol Fr. sosyal Fr. timbal Fr. visal Ar.
monokl Fr. protokol Fr. spesiyal Fr. timsal Ar. visamiral Ar.
moral Fr. pirmelal Far.-Ar. spiral Fr. total Fr. vokal (I) Fr.
muallak Ar. radikal Fr. spiritiial Fr. transandantal Fr. vokal (11) Alm.
miinhal Ar. razmol Rus. sterol Fr. trikosefal Fr. Ziihal Ar.
miizikal Fr. resital Fr. sual Ar. tropikal Fr. ziihul Ar.
miizikhol /ng. resmikabul Ar. suistimal Ar. tugamiral T.-Fr. ziilal Ar.
narval Danca. resul Ar. sukutuhayal Ar. tuggeneral T.-Fr. Ziilcelal Ar.
nasyonal Fr. revolver Fr. sulp Ar. tul Ar.

niikdl Ar. rical Ar. sakul Ar. tulyum Fr.

niizal Ar. riyal Isp. salt Alm.? turnusol Fr.

opal Fr. rol Fr. salter Alm. tuval Fr.

optimal Fr. sandalye Ar. sevval Ar. tiimamiral T.-Fr.

Tablo 5°te de goriildiigii gibi linlii-linsiiz uyumuna uymayan kalin {inlii (a, u, o, 4, 01)+06n avurt /l/ iinsiizii
yapili 320 sozciik bulunmaktadir. Bunlardan 241’inin ¢ogunlugu Fransizca agirlikli olmak lizere Bati
dillerinden, 148’inin de ¢ogunlugu Arapc¢a agirlikli olmak {izere Dogu dillerinden oldugu gorilmektedir.
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Tablo 4 ve 5’ten anlagilacagi lizere iinlii-linsiiz uyumuna uymayan hece olusturdugu kalin {inliilerin (a,
u, 0, 4, 1) yaninda 6n avurt /l/ insiizii bulunan soézciiklerin; 701’1 6n avurt /I/ tinsiizii+kalin inlii (a, u, o, 4, 0)
yapili, 320’si de kalin iinlii (4, 4) + 6n avurt /I/ Ginsilizii yapili olmak iizere toplam sayisinin 1021 oldugu
belirlenmistir. Bunlardan 630’unun ¢ogunlugu Fransizca agirlikli olmak tizere Bat1 dillerinden, 460’nin da
cogunlugu Arapga agirlikli olmak iizere Dogu dillerinden oldugu goriilmektedir.

Sonug¢

Sonug olarak Tiirk¢e Sozliik’te iinlii-linsiiz uyumuna uymayan kalin {inliiyle hece olusturan 6n damak
/g/, /k/ ve 6n avurt /l/ iinsiizleri bulunan sozciiklerin tespiti amaciyla yapilan dokiiman analizlerine gore
yaklasik 1229 sozciigiin bulundugu goriilmektedir. Bunlardan 1021°nin 6n avurt /l/ iinsiizii, 174’iiniin 6n
damak /k/ tinsiizii, 34’linilin ise 6n damak /g/ iinsiizii iceren sézciik oldugu tespit edilmistir. Calismanin bu
bulgularinin iinlii-linsiiz uyumuna uymayan sdzciiklerin 6grencilere dogru soyleyis ve yaziminin 6gretilmesi
ve kazandirilmasinda 6gretenlere ve arastirmacilara 1sik tutmasi beklenmektedir.
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Ergenlerin Deger Yonelimleri ve Deger Yonelimlerinin Internet Bagimliigiyla fliskisinin incelenmesi*

Investigation of the Value Tendencies of Adolescents and the Relation between Value Tendencies and Internet
Addiction

Mebrure Dogan**

Oz

Arastirmanin amaci ergenlerin hayatlarinda hangi degerlerin etkisini daha ¢ok hissettiklerini, cesitli degiskenlerin deger
tercihlerinde degisiklige yol a¢ip agmadigini ortaya koymaktir. Ergenlerin internet bagimlilig1 diizeyleri ile deger yonelimleri
arasindaki iliskileri incelemek aragtirmanin diger bir amacini olusturmaktadir. Ulkemizde ergenlerin deger yonelimlerinin
internet bagimlilig: ile iligkisini ele alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Hangi degerlerin ergenler iizerinde daha etkili
oldugunu ve bunlarin internet bagimliligi ile iligkisini incelenmesinin internet bagimliligini énleme c¢alismalarina yardime1
olacag diistiniilmektedir. Afyonkarahisar ilinde bulunan bes farkl: lisede 6grenim gdrmekte olan 134’1 kiz (% 48,6), 142’si
erkek (% 51,4) olmak iizere 276 lise 6grencisinin katildig1 ¢alismada veriler, “Schwartz Degerler Olgegi “ ve “Young Internet
Bagimlilig: Testi Kisa Formu” ile toplanmustir. T-testi, One way ANOVA, Pearson Momentler Carpim Korelasyon tekniginin
kullanildig1 arastirmada elde edilen bulgulara gore cinsiyet agisindan erkek 6grenciler “gii¢, hazcilik ve uyarihim” degerlerini,
kiz dgrenciler ise “evrensellik, uyma” degerlerini daha fazla dnemsemektedirler. Orneklem grubunun deger siralamasi
“dindarlik, iyilikseverlik, giivenlik, 6z-yonelim, evrensellik, uyma, basari, geleneksellik, uyarilim, gii¢, hazcilik” seklinde
belirlenmistir. Arastirmada internet bagimliligi ile “gii¢, hazcilik, uyarihim” degerleri arasinda pozitif; “evrensellik,
iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve dindarlik” degerleri arasinda ise negatif yonlii anlamli iligkiler tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Schwartz Degerler Olgegi, Deger Yénelimleri, Ergen, Internet Bagimlilig:.

Abstract

The purpose of the present study was to reveal which of the values’ effects were felt most by adolescents in their lives and
whether different variables caused changes in their value preferences. Evaluating the relations between the adolescent’s
internet addiction levels and value tendencies formed another purpose of this study. There has not been found any study carried
out in Turkey dealing the relation between the value tendencies of adolescents and internet addiction. It has been thought that
investigating which values are most influential on adolescents and their relations with internet addiction will lend assistance
to the efforts to prevent internet addiction. A total of 276 high school students including 134 (48,6%) females and 142 (51,4%)
males studying at five different high schools in Afyonkarahisar province took part in the study. The data were collected using
“Schwartz Value Inventory” and “Young’s Internet Addiction Test-Short Form”. According to the findings obtained in the
research in which T-test, One way ANOVA and Pearson's Moments Multiplication Correlation Technique were used in terms
of gender, male students had a high opinion of the values of “power, hedonism, and stimulation” while female students cared
more about the values of “universalism, conformity”. Value sequence of the sample group was identified as “piety,
benevolence, security, self-direction, universalism, conformity, achievement, tradition, stimulation, power, and hedonism.” In
the research, positive and significant relationships were found between internet addiction and values of “power, hedonism,
and stimulation”; but negative and significant relationships were detected among the values “universalism, benevolence,
tradition, conformity, and piety.”

Keywords: Schwartz Value Inventory, Value, Value Tendencies, Adolescent, Internet Addiction
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Extended Summary
Introduction

Value is defined as “abstract measurement for determining the importance of something” in the Turkish
dictionary (TDK, 1988, p. 345). Rokeach defines value as “belief indicating a special behaviour” (Cited from
Rokeach, 1973 by Emre, 2013, p. 7-18). Schwartz states that values are concepts or beliefs, related to desired
situations or behaviours, lead in the selection and evaluation of the behaviours and incidents, and they are
ordered as per to the level of significance (Schwartz, 1992, p. 4). Glingér defines value as “belief about
whether something may be desirable or not” (Giingér, 1998, p. 27-28).

Schwartz explains 10 basic value categories that are in value scale and classified by Schwartz as follows
(Schwartz, 1992, p. 5-12):

Self-direction: To be creative, to be free, to be able to select one’s own goals, curiousness, and
independence.

Stimulation: A different life, an exciting life, and courageousness.
Hedonism: Pleasure, to enjoy life.
Achievement: To be ambitious, to be successful, to be talented, and to be effective.

Power: To have authority, to be healthy, to have social power, to be able to protect public image, and to
be known as “social”.

Security: Public order, family security, national security, to return the favour, cleanness, sense of
belonging, and to be healthy.

Conformity: To be obedient, self-discipline, kindness, and to respects parents and elders.
Tradition: To be respectful to tradition, to be modest, to have belief, and to accept one’s own life.

Benevolence: Helpfulness, to be faithful, forgiveness, honesty, to take responsibility, real friendship,
and mature love.

Universalism: Open-mindedness, social justice, equality, to desire world peace, a world full of beauties,
collaboration with nature, wisdom, and to protect environment.

Addiction is defined as the usage of any substance not for treatment or a physiological need in an ever-
increasing amount (Sahin, 2007, p. 5), the inability to give up or control a substance-use or a behaviour
(Giinii¢ and Kayri, 2010, p. 220). Although the concept of addiction reminds the usage of chemical substances
such as alcohol, marijuana, cocaine, and heroin, the nonchemical behavioural addictions such as computer,
internet, technology, gambling, shopping, and TV watching have been also included in the list of addiction
recently (Arisoy, 2009, p. 56).

Purpose of the Study

The purpose of the study was to reveal which values’ effects are felt more in the lives of adolescents
and whether various conditions cause any difference in the value preferences. Investigating the relationships
between the level of the internet addiction and value orientations of the young people was among the purposes
of the study.

Within the scope of the current research, the answers of the following questions were sought:

What are the value orientations and value orderings of the adolescents?

Whether do value orientations of the adolescents differ as per to gender?

Whether do value orientations of the adolescents differ as per to the high school that they study in?
What are the internet addiction levels of the adolescents?

Is there a relationship between value orientations and internet addiction levels of the adolescents?

akrwdE
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Method of the Study

Study Group: The present study was performed with 276 people selected with a simple random
sampling method among the students studying in Siileyman Demirel Science High School (SDFL), Kamil
Miras Anatolian High School (KMAL), Osmangazi Anatolian High School (OAL), Anatolian Imam Hatip
High School (AIHL), and Emir Murat Ozdilek Vocational and Technical Anatolian High School
(EMOMTAL) in Afyonkarahisar city centre.

Data Collection Instruments:

Schwartz Values Scale: In the study, a version of the Schwartz Values Scale adapted into Turkish by
Kusdil and Kagiteibast (2000: 59-76) and developed by adding the religion dimension by Yapici and et al.
and the version of which reliability and validity study were established again was used in order to identify
value orientations of the adolescents (Yapict and Yiiriik, 2015, p. 5).

Short Form of the Young Internet Addiction Test: The form of the internet addiction scale developed by
Young converted into its short form by Pawlikowski et al. which was adapted into Turkish and established

the reliability and validity analysis by Kutlu et al. was used in the study (Kutlu, Savci, Demir and Aysan,
2016, p. 71).

Findings and Results

In the study, value ordering of the sample group was detected as “piety, benevolence, security, self-
direction, universalism, conformity, achievement, tradition, stimulation, power, and hedonism”. According
to gender, male students’ scores got in the value fields of “power, hedonism, and stimulation” were found
significantly higher than female students; and female students’ scores obtained in the value fields of
“universalism, conformity” were detected significantly higher than male students.

In regard to schools, despite changing its order, the last four values were revealed as “tradition,
stimulation, hedonism, and power” in the research. While the students of SDF High School gave the success
value in the fifth line, it was in the seventh line for the others. Piety was in the first line in AIHL and
EMOMTAL, in the third line in OAL, in the fourth line in KMAL, and in the seventh line in SDFL. Self-
orientation including the features such as “to be creative, to be free, to be able to select one’s own goals,
curiousness, and independence” was in the first line in OAL, KMAL and SDFL prioritizing academic
achievement with respect to vocational high schools.

In the research, the sample was divided into three in terms of their internet addiction as follows: 19,4%
(52) in low level, 60,8% (163) in mid-level, and 19,8% (53) in high level. Accordingly, it could be stated
that the students having low and mid-levels score average were normal internet users, and 19,8% of the
students whose score average level was high were internet addicted or they were the individuals who had the
risk of addiction. It was seen that the internet addiction scores of the male students (X =29,80) were higher
than scores of the female students (}_( =27,61), and the difference between them did not reach the level of
significance. Moreover, according to the correlation analysis performed, there were significant positive
relationships detected between internet addiction and “power, hedonism, and stimulation”, and significant
negative relationships among the values of “universalism, benevolence, tradition, conformity, and piety”. A
significant relationship was not detected between the values of achievement, self-direction, and safety. In
line with the findings, it could be said that the levels of the samples’ internet addiction will increase as the
levels of their “power, hedonism, and stimulation” increase, and as their levels of “universalism,
benevolence, tradition, conformity, and piety” increase, levels of their internet addiction will decrease.
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Giris

Insan toplumlarinin temel karakteristigini olusturan ve evrensel bir olgu olan sosyal degisim, kacinilmaz
oldugu kadar statiklesmeyi 6nledigi igin gerekli bir durum olarak degerlendirilmektedir (Giinay, 2012, s. 31).
Ancak teknolojik gelismelere paralel olarak iletisim olanaklarmin artmasiyla hizlanan degisimin bazi
problemlere yol actig1 da bir gercektir. Toplumun degisime uyum saglamasinin gii¢liigii, bireyin kimligini
nasil koruyacagi, degerlerin dejenerasyonu tehlikesine karsi hangi 6nlemlerin alinmasinin gerektigi, yerel
kiiltiiriin nasil muhafaza edilecegi gibi sorunlar bunlardan bazilaridir.

Son zamanlarda degerlerin insan davranislarinin agiklanmasi ve toplumun anlasilmasindaki 6nemi fark
edildiginden bu konuda yapilan arastirmalarin sayisinin arttigi goriilmektedir (Mehmedoglu, 2006, s. 134).
Zira birey ve toplumun merkezi degerlerinin yani sira amag ve arag degerlerinin, birincil, ikincil degerlerinin
bilinmesi, birey ve toplum hakkinda dogru yargilara ulagsmak agisindan énem tagimaktadir. Modernlesme ve
kiiresellesmenin getirdigi hizli degisimden en ¢ok etkilenen grubun gengler, etkili oldugu alanlardan birinin
deger sistemleri oldugu soOylenebilir. Buradan hareketle de deger konusunda yapilan c¢aligsmalarin
cogunlugunun genglerle yapilmis olmasinin nedeni anlasilmaktadir. Genglik ve degerler konusuna gosterilen
ilgideki artig, degerlerin asinmaya ugramasi gercegi, degerlere bireysel ve toplumsal hayatta duyulan
ihtiyacin fark edilmesiyle de iliskilidir. Zira genglere kazandirilacak olumlu degerler, toplumlarin gelecegini
garanti edebilecegi gibi kendileri agisindan ¢agin getirdigi problemlerle basa ¢ikmalarina yardimci olabilir.

Teknolojik geligsmeler, sosyal degisime etki eden faktorlerdendir. Her kugsaktan insani etki alanina alan
teknoloji, insanlarin hayatini yeniliklerle renklendirip kolaylagtirmasina ragmen bazi sorunlarin da kaynagini
olusturmaktadir. Bu sorunlardan biri de teknolojiyle insan hayatina giren internet ve internette gegirilen
zamanin niteligi, niceligidir. Zira bireyin internet baginda gegirdigi siirenin kullanim amaciyla iligkili olarak
agiriligl, internet kullanimini bagimliliga doniistiiren sebepler arasinda sayilmaktadir.

Ergenlik donemi hayatin zorlu donemeglerinden biridir. Bu evrede bir taraftan kisiliklerini, kimliklerini
olusturmaya ve sekillendirmeye cabalayan gencler ayni zamanda sosyallestikleri i¢in ¢evre faktdriinden
fazlaca etkilenmektedir. Gelecegin emanet edilecegi genclerin degerlerle iliskisini ortaya koymak, onlarin
mevcut tutum ve davranislarini anlamaya yardim edecegi gibi gelecekteki davraniglarini 6ngormeye de
yardimei1 olabilecektir (Yapict ve Zengin, 2003, s. 174). Diger taraftan internet bagimlilig1 tiim kesimlerde
oldugu gibi ergenler icin de dnemli bir risk olusturmaktadir. Ozellikle 6z-denetimini yeterince gelistirememis
bazi ergenlerin teknoloji ve internet karsisindaki savunmasiz konumu, konunun dikkatle ele alinip
incelenmesini gerektirmektedir.

Deger Kavraminin Tamimi

Osmanlica’da kiymet, Ingilizce’de value, Almanca’da wert ve Fransizca’da valeur kelimelerinin
karsilig1 olan deger kavrami, Tiirkge sozliikte “bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢li” olarak
tanimlanmaktadir (Yegin, Badilli, Hekimoglu, Calim ve Kiymet, 1987, s. 530; Redhouse, 1993, s. 1092;
Hangerlioglu, 2003, s. 102; TDK, 1988, s. 345). Kelimenin etimolojisi incelendiginde, deger kavraminin ilk
olarak yaklasik 1300°1ii yillarda kullanildigi, eski Fransizcadan gectigi ve Latince “valere” (giiglii, iyi, degerli
olmak) fiilinden tiiretildigi anlagilmaktadir (Bacanli, 2011, 5.19).

Akademik camianin iizerinde fikir birligine vardigi ortak bir deger tanimi bulunmamakla birlikte deger
konusunda kuramlar gelistiren ve ¢aligmalarini bu konu tizerinde yogunlagtiran bilim adamlarinin sayist1 higte
az degildir (Yapici, Kutlu ve Bilican, 2012, s. 130). Psikoloji tarihinde degerle ilgili ilk bilimsel ¢aligma,
1928 yilinda Spanger’in degerlerle kisilik tipolojisi arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yaptig1 caligmadir.
Spanger’den sonra Allport, Vernon ve Lindzey de degerler iizerinde arastirmalar yapmis ve degerleri estetik,
bilimsel, ekonomik, siyasi, sosyal ve dini olmak iizere alt1 grupta toplamislardir (Sar1, 2005, s. 77). Glingor
ise buna ahlaki degerleri eklemis ve yedili bir deger gruplamasi olusturmustur (Gilingdr, 1998, s. 86).

Deger konusundaki ¢alismalari ile taninan Rokeach, degeri “6zel bir davranig tarzin1 gdsteren inang”
olarak tanimlamaktadir. Ona gore iki ya da daha fazla seyin 6nem sirasi belirlenirken veya onlardan biri
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tercih edilirken degerlere bagvurulmaktadir. Bu ayrimi tespit edebilmek ancak “degerler sistemi” olarak
isimlendirilen ve igerisinde degerlerin organize oldugu yapi ile miimkiindiir. Yine Rokeach’a gore degerler,
goreceli Onem sirasina gore degerler sisteminde Dbelirlenmekte ve Dbirbirlerine gore zihinde
derecelendirilmektedir. Bireyin bu organizasyonda en yiiksege koydugu deger, aynt zamanda onu en ¢ok
etkileyen deger olmaktadir ( Rokeach, 1973’ten aktaran Emre, 2013, ss. 7-18). Allport ise degeri “oldukca
noétr bir bigimde, bireyin tercihen davranista bulunmas: lizerindeki kanaati ve benlikle iliskili algilanan
anlamlar” olarak tanimlamaktadir (Allport, 1961, ss. 211-219°dan aktaran Mehmedoglu, 2006, s. 135).
Schwartz ise Rokeach’a benzer sekilde degerlerin kavramlar veya inanglar olduklarini, arzu edilen durumlar
veya davranislarla iliskili olduklarini, 6zel durumlart astiklarmi, davranis ve olaylarin se¢imi veya
degerlendirilmesinde yol gosterdiklerini, 6nem derecesine gore siralandiklarini belirtmektedir (Schwartz,
1992, s. 4).

Glingor degeri, “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inang” olarak
tanimlamaktadir. Ona gore deger, “bir inang olmas1 bakimindan diinyamizin belli bir kismu ile idrak, duygu
ve bilgilerimizin bir terkibi” demektir. Ayrica deger, inancin 6zel bir seklidir ve bu yoniiyle ondan daha
yukarida bir zihin organizasyonudur. Deger bir tek inanca degil, bir arada organize olmus bir grup inanca
karsilik gelmektedir. Ornegin insanlara yardime1 olmanin iyiligi hakkindaki inang, insan iliskileriyle ilgili
cesitli hayat tecriibelerinden dogmustur ve bunun i¢inde birden fazla inancin (insanin degerine inanma, iyilik
yapmanin vicdan huzuru verecegine inanma, yardimseverligin bariga yol agacagina inanma, Tanrinin yardim
edenleri sevdigine inanma vs.) katkist vardir (Glingor, 1998, ss. 27-28).

Istenen bir sonuca ulasmak icin ara¢ olarak kullanilan degerlere “aragsal ya da pragmatik deger” adi
verilirken, bir seyin kendisinden kaynaklanan, kendi i¢inde var olan degere “asli deger” denmektedir
(Cevizci, 2013, s. 402). Yani amacini kendi i¢inde tasiyan degerlerin yani sira bu degerlere arabuluculuk
eden aragsal degerler bulunmaktadir (Giiglii, Uzun, Uzun ve Yolsal, 2008, s. 337). Konuyla ilgili olarak
Rokeach, Allport, Vernon ve Lindzey’in siniflandirmasindaki degerler i¢in “ama¢ deger”, amag degerlere
ulagmak amaciyla olusturulan degerler icin “ara¢ deger” ifadesini kullanmaktadir. Rokeach’in belirledigi
amag ve ara¢ degerlere Schwartz ve Bilsky yeni deger ifadeleri ekleyerek 30 amacg, 26 ara¢ degerden olugan
bir degerler 6lgegi gelistirmistir (Sar1, 2005, s. 77).

Degerler sadece bilgi kaynagi olmayip olaylar, nesneler ve kavramlar arasinda biiyiik resim ig¢inde nasil
iliski kurulacagim belirten inanglardir (Ciiceloglu, 2016). Tercihte bulunurken kolaylik saglayan inanglar
olmasinin yani sira, onlar giinliik hayatta 6nemli amaglara hizmet eden kriterler ya da standartlardir. Bu
standartlar1 birey davraniglarini hakli ¢ikarmak, ahlaki olarak yargilamak ve kendini bagkalari ile kiyaslamak
icin kullanabilmektedir (Emre, 2013, s. 8). Diger taraftan degerler insanlara neyin dogru, iyi, faydali, dnemli,
giizel, yapici, vb. oldugunu soyleyen, yapilanin neden yapildigi sorusuna cevap veren degerlendirme
oOlgiitleridir (Bacanli, 2011, s. 19). Kendini gerceklestirmis, olgunlagmis insan olma kapasitesinin ortaya
cikmasina yardim eden degerler, bir taraftan hayati gelistirip yiiceltirken diger taraftan kisiligin merkezinde
yer almaktadir. Bireyin benimsedigi bir deger onun amaci haline gelmekte ve davranis standardi olmaktadir.
Hokelekli’ye (2013) gore onlar ayni zamanda “eylemleri, yargilari, anlik hedefleri daha iist hedeflere
tagimakta, nihai olarak nasil olmak ve nasil davranmak gerektigi hakkinda bilgi vermektedir” (s. 265).

Degerlerin etkili oldugu alanlarin basinda “kisilik” gelmektedir. Degerler insanlarin hayatlarina yon
vererek davraniglarina etki ettigi gibi kisilik olusumunu da dogrudan etkilemektedir. Bireyin yasadig
toplumun kiiltiiriniin bir 6gesi olan degerler, kimlik olusumunu da dogrudan etkilemektedir. Degerler,
bireysel ve toplumsal kimligin olugmasinin yani sira “kolektif anlam” 1n olugmasina da katki saglamaktadir
(Akyiiz, 2014, s. 3). Hem psikolojik hem de toplumsal islevleri bulunan degerler, bireylerarasi iliskilerde ve
toplumsal biitiinlesmenin saglanmasinda adeta har¢ gorevi gormektedir. Ancak degerler ayni toplumun
fertlerini birbirine yaklastirirken, farkli toplumlar birbirinden ayristirmaktadir. Sosyolojik agidan kiiltiir,
sosyal psikolojik agidan kimlik, psikolojik acidan kisilikle iliskili oldugu belirtilen degerler, bir kiiltiirii
zenginlestirip 6zgilinlestirerek diger kiiltiirlerden ayirt etmektedir (Yapici, Kutlu ve Bilican, 2012, s. 130).
Ayrica onlar hem sosyal grup iiyelerine sosyal ¢evrelerini algilama ve yargilama imkani vermekte, hem de
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grup igindeki ideal davranis sekillerini tayin etmektedir. Bu anlamda gruplari, iiyelerinin paylastigi degerlerle
karakterize etmek miimkiindiir (Yapici, 2004, s. 107).

Degerlerde degisimin sosyal, kiiltiirel ve bireysel degisimlerle iliskili oldugu ve bu durumun birdenbire
olmay1p zaman i¢inde gerceklestigi belirtilmektedir (Yapici, Zengin, 2003,ss. 174-179). Aslinda degerlerin
soyut bigimleriyle degismedigi degisenin onlara verilen onem derecesi ve algilanis bigimi oldugu
soylenebilir. Ornegin 6zgiirliik degeri, insanligin ortak degerlerindendir fakat onun algilanisi, toplumlara,
sosyal sartlara ve ¢aglara gore degisiklik gdstermistir. Aristo’nun, “6zgiirliik iyi bir seydir ama insanlarin bir
kisminin kole kalmasi gerekir, yoksa gemilerin kiireklerini ¢ekecek kimse bulunamaz ve tabi sosyal hayat da
yiriimez” sozii, bunu dogrulamaktadir (Aydin, 2011, s. 45).

Degerlerin kaynagi ile ilgili tartismalarda degerlerin temel olarak iki kaynaga dayandigi iddia edilmistir.
Bunlar, askin olan ilahi kaynaklar ve igkin olan toplumsal kaynaklardir. Buradan hareketle degerler sosyal
ve dini seklinde ikili bir ayirima tabi tutulabilir. Bu baglamda toplumsal ihtiyaglarin geregi olarak toplum
tarafindan iretilen ve benimsenen vatan sevgisi ve esitlik gibi degerler sosyal degerlere 6rnek olarak
gosterilebilir. Dini degerler ise daha genel olup, yukarida da ifade edildigi gibi kaynagim askin varliktan
almaktadir. Buna gore genis toplum kesitlerinin ortak degeri olan dini degerlerin daha uzun soluklu olduklar1
soylenebilir (Akyliz, 2014, s. 3; Mehmedoglu, 2006, s. 134).

Schwartz Deger Kategorileri

Literatiirde deger alaninda yapilan ¢alismalarda “Schwartz’in degerler yaklagimi”nin 6n plana ¢iktii
goriilmektedir (Mehmedoglu, 2006, s. 136). Schwartz ve arkadaslar1 Oncelikle deger siniflamasini
olustururken “Rokeach Deger Anketi”ndeki otuz alti degeri kullanarak Almanya, Israil, Avustralya,
Finlandiya, Hong Kong, Ispanya ve Amerika gibi genis bir cografyada calismalar yapmis ve degerlerin
yapisint incelemislerdir. Ardindan onlar deger listesinde birtakim diizeltmeler yaparak aralarinda Tiirkiye’ nin
de bulundugu, 6rneklemi ¢ogunlukla 6grenci ve d6gretmenlerden olusan bir aragtirma gerceklestirmisler ve
neticede on temel deger alami ile smiflandirdiklar1 elli alti maddelik Schwartz Deger Anketini
olusturmuslardir. Bu on temel degere ek olarak Schwartz, 1992 yilinda yaptig1 siniflandirmada maneviyat
(spirituality) degerinin de bir diger evrensel deger olabilecegi ihtimali lizerinde durmus, deger 6lcegine cesitli
kaynaklardan toplanan maneviyat degeri ile ilgili dgeleri dahil etmistir. Ancak sonraki arastirmalarda
maneviyat degerinin farkli bir deger olarak ayrismadigi tespit edildigi i¢in maneviyat deger alani, temel deger
alanlart grubundan ¢ikarilmis, bu alanda yer alan sorular maneviyati temsil ettigi diisiiniilen geleneksellik,
evrensellik ve iyilikseverlik gibi yakin temel degerlere dagitilmistir (Schwartz, 1992, s. 10; Emre, 2013, ss.
20-23).

Schwartz’a gore her bir deger tipi, diger deger tipleriyle ¢atisabilen veya uyumlu olabilen sosyal, pratik,
psikolojik sonuglara sahiptir. Ornegin itaati ifade etmek amagl eylemler, muhtemelen bagimsizlik pesindeki
eylemlerle ¢atisir fakat sosyal diizeni tesvik eden eylemlerle uyumludur. Schwartz, deger dlgeginde yer alan
ve siniflandirmasini yaptigi on temel deger kategorisini s6yle agiklamaktadir (Schwartz, 1992, ss. 5-12):

Ozyénelim (Self-direction): Bu deger tipi bagimsiz diisiince ve eylem olarak tanimlanabilir (segme,
yaratma, kesfetme). Oz yonelim, bagimsizlik ve 6zerkligin birbiriyle iliskili gereksinimlerini idare ve kontrol
icin bireyin ihtiyaglarindan tiiretilmistir (yaratici olmak, 6zgiir olmak, kendi hedeflerini segebilmek,
meraklilik, bagimsizlik).

Uyarilim (Stimulation): Aktivasyon diizeyini en uygun seviyede tutmak amaciyla uyar1 ve gesitlilik i¢in
bireyin ihtiyaglarindan tiiretilmistir. Bu ihtiyag, muhtemelen 6zyonelim degerlerinin altta yatan ihtiyaglariyla
iligkilidir (farkli bir yasam, heyecanli bir yasam, cesurluk).

Hazcilik (Hedonism): Hazcilik, bireyin kendisine haz veren memnuniyet duygusundan ve biyolojik
ihtiyacglardan kaynaklanmaktadir. Hazcilik degeri, 6nceleri Rokeach’in 6lgegindeki mutluluk ve neseli olmak
degerlerini de igeren keyifli olma (enjoyment) kavramu ile ifade edilmistir. Ancak bu degerin motivasyonel
hedefi, “bireyin kendisi i¢in duyusal doyum veya zevk” olarak belirlenebilir (zevk, hayattan tat almak).

WWW.ijoses.com 268


http://www.ijoses.com/

International Journal of Social and Educational Sciences
VOL. 5, NO. 10 (2018), 263-285 M. Dogan

Basart (Achievement): Toplumsal standartlara gore kabul géren bireysel basari, bu deger tipinin
hedeflenen tanimidir. Basar1 degeri, bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri icin kaynaklar saglamalarini ve
sosyal etkilesimde, kurumsal isleyiste basarili olmalarmin geregi olan yeterli performansi gosterebilmelerini
anlatmaktadir. Oz-yonelim degerleriyle yakindan iliskili olan basar1 degeri, gegerli olan kiiltiirel standartlara
gore yeterlik sahibi olmay1 vurgular ki boylece birey toplumsal onay elde etmis olmaktadir (hirsli olmak,
basarili olmak, yetenekli olmak, etkin olmak).

Gii¢ (Power): Insanlar ve kaynaklar iizerinde egemenlik kurma ya da kontrol etme, sosyal statii elde
etmeyi anlatan deger tipidir (otorite sahibi olmak, saglikli olmak, sosyal gii¢ sahibi olmak, toplumsal imaj1
koruyabilmek, sosyal olarak taninmak).

Giig ve bagari degerlerinin her birinde sosyal sayginliga odaklanilmaktadir. Ancak basari degeri (bagarili
olmak, hirsli olmak), somut bir bigimde aktif yetkinlik gOstergesini vurgularken, giic degeri (otorite,
zenginlik), toplumsal yapi igerisinde baskin pozisyona ulasmay1 ya da onu korumay1 anlatmaktadir.

Giivenlik (Security): Benligin, iligkilerin ve toplumun istikrari, ahengi, uyumu ve giiven iginde olmasi,
bu degerin temel motivasyonunu olusturmaktadir. Giivenlik degeri temel bireysel ve toplumsal ihtiyaglardan
dogmustur (toplumsal diizen, aile giivenligi, ulusal giivenlik, iyilige karsilik vermek, temizlik, aidiyet
duygusu, saglikli olmak).

Uyma (Conformity): Sosyal normlar1 ihlal etme veya digerlerine zarar verme veya lizme ihtimali olan
diirtiiler, egilimler ve eylemlerin sinirlandirilmasi bu degerin temel motivasyonudur. Genellikle baskalartyla
yakin iligkiler kurarken ve giinliik etkilesimlerde kendini kontrol etmeyi vurgulayan degerler, uyum degeri
olarak tanimlanmaktadir (itaatkar olmak, 6z-disiplin, nezaket, ebeveyne yaslilara saygi gdstermek).

Geleneksellik (Tradition): Her toplum kendi i¢inde kaderi ve paylasilmis deneyimleri temsil eden
pratikler ve semboller gelistirmistir. Bunlara grup tiyeleri tarafindan deger atfedildigi gibi adet ve gelenekler
olarak da kabul gormektedir. Diger yandan bu semboller bazen dini ritiieller, inanglar ve davraniglarin
formunu alabilmektedirler. Geleneksellik degerinin temel motivasyonu, bireyin kiiltiir veya dininin kendisine
empoze ettigi fikirler ve adetlerin kabulii, onlara baglilik ve saygidir (gelenege saygili olmak, algakgoniillii
olmak, inangl olmak, yasamini kabullenmek).

lyilikseverlik (Benevolence): lyilikseverlik, giinliik etkilesimde baskalarinin mutlulugu ve refahi igin
endiselenmeye odaklanan, her ortamda biitiin insanlarin refahi i¢in endigselenmeye sevk eden prososyal bir
degerdir. Insanlarla sik sik kisisel temas kuran birinin onlarin refahini korumaya ve gelistirmeye calismasi
s6z konusu degerin temel motivasyonunu olusturmaktadir (yardimseverlik, vefali olmak, bagislayicilik,
diiriistliik, sorumluluk tstlenmek, hakiki dostluk, olgunlagsmis sevgi).

Evrensellik (Universalism): Schwartz, evrensellik degeriyle aralarinda agik bir iligski goriilmemesine
ragmen Maslow’un kendini gergeklestirmis insan kavramindan yola ¢ikarak, birka¢ 6rnek caligmanin
incelenmesi neticesinde bu yeni deger tipini evrensellik olarak isimlendirdiklerini belirtmektedir. Anlayish
olma, takdir edebilme, hosgoriilii olma, dogayr koruma ve tiim insanlarmn iyiligini isteme gibi yonelimler
evrensellik degerinin temel motivasyonunu olusturmaktadir (agik fikirlilik, sosyal adalet, esitlik, diinya
barisini istemek, giizelliklerle dolu bir diinya, dogayla birlik, bilgelik, ¢evreyi korumak). Evrensellikte tiim
insanlarin odaga alimmasina karsin iyilikseverlikte dar bir grubun hedeflenmesi bu iki degeri birbirinden
ayirmaktadir.

Schwartz, on temel degerin tespit edilmesinin yani sira degerler arasindaki dinamik iliskilere de agiklik
getirmistir. Ona gore deger tiplerinin dinamik yapisinda bazilariyla ¢elisen, bazilariyla uyumlu olan degerler
vardir (Schwartz, 1992, s. 45; Emre , 2013, s. 24).
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Evrensellik

Iyilikseverlik

Sekil. 1. Deger Tipleri Arasindaki Iliskileri Gosteren Yapisal Model (Schwartz, 1992, s. 45).

Bu dairesel siralamada degerler, birbirleriyle ¢ift kutuplu bir etkilesim halindedir. Aralarinda uyum olan
degerler, dairenin {ist kisminda birbirine yakin siralanirken aralarinda uyum olmayan degerler merkeze gore
z1t yonlerde konumlandirilmistir. On ana deger, bu siralamada dort temel kategoriyi olusturmaktadir. Bunlar
gii¢ ve basari, “kendini gelistirme”; uyarihim ve 6zydnelim, “yenilige a¢iklik”; evrensellik ve iyilikseverlik,
“kendini asma”; giivenlik, uyma ve geleneksellik, “muhafazakarlik” tir. Hazcilik ise “kendini geligtirme” ve
“yenilige agiklik” kategorilerinin ikisinde de yer almaktadir. Schwartz geleneksellik ve uyma degerlerine
yakin iligkili oldugu gerekgesiyle tek dilimde yer vermistir. Zira her ikisi de toplumun belirledigi kurallara
itaati icermektedir. Uyma, ebeveyn, 6gretmen ve amir gibi giinliikk hayatta kendisine karsi sorumlu olunan
bireylere itaati ifade ederken geleneksellik, dini ve ahlaki kurallara, orflere itaati anlatmaktadir (Schwartz,
2006, s. 1; Emre, 2013, s. 22). Kendini gelistirme boyutu ile kendini asma boyutu arasinda celiski
bulunmaktadir. Zira kendini gelistirme, bireyin kendi hedefleri {izerine odaklanirken kendini asma toplumun
yararim1 gozetmekle ilgilidir. Bagimsiz hareket edebilme, diisiinebilme, hissetme ve yeni deneyimlere
aciklikla iligkili “yenilige agiklik” boyutu ise kendini denetleme ve degisime direng gosterebilme ile iliskili
“muhafazakarlik” boyutuyla ¢eliskilidir (Schwartz, 1992, s. 46; Yapici, Kutlu ve Bilican, 2012, s. 131).

Birbirine komsu degerlerin kombinasyonunun yeni anlamlar tagidigini belirten Schwartz bunlar1 soyle
siralamustir (Schwartz, 1992, s. 14-15).

1. Giig ve basari, birlikte de sosyal iistiinliik ve itibari

2. Basar1 ve hedonizm, birlikte kendi isteklerine diiskiinligi

3. Hedonizm ve uyarilim, birlikte duygusal olarak etkili bir sekilde hos bir uyarilma arzusunu
4. Uyarilim ve 6z-yonelim, birlikte ustalik ve degisime agiklik i¢in i¢sel motivasyonu
5

. Oz-yonelim ve evrenselcilik, birlikte bireyin kendi kararlarina giivenmesi, varligin gesitliligiyle rahat
bulmay1
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6. Evrenselcilik ve yardimseverlik, birlikte digerlerinin iyilestirilmesi ve bencil menfaatleri asma (gogu
maneviyat degerleri bu kaygiy1 paylasir)

7. Geleneksellik ve uyma, birlikte 6zdenetim ve boyun egmenin stresini (baz1 maneviyat degerleri bu
stresi paylasir)

8. Uyma ve giivenlik, birlikte iliskilerde diizen ve uyumun korunmasini

9. Giivenlik ve gii¢, birlikte kaynaklar1 ve iligkileri kontrol ederek tehditlerin iistesinden gelme ve
stresten kaginmayi icermektedir.

Birey Odakh
Degerler
(Bireyin ilgi
alanlarini ve

Kayg1 temelli hedefler
Kayip hedeflerinin engellenmesi
Tehditlere kars1 kendini koruma

Kaygi Igermeyen hedefler
Kazang hedeflerinin yiikseltilmesi
Oz-gelisme ve bilylime

Kendini Gelistirme

Degisime/Yenilige Aciklik

| eeal Hazcilik
ozglllklerlr}i .na}sﬂ Ban"’ 1 Uyarilim
ifade ettigini Gii¢ Ozyinelim
diizenleyen)
Toplum Odakl
Degerler
(Bireyin sosyal
olarak
Muhafazakarhk ..
Evrensellik
ve onlar1 nasil Uyma lvilik lik
etkiledigini Geleneksellik yursevera
diizenleyen)

Sekil 2. Evrensel Deger Yapisinin Dinamik Temelleri (Schwartz, 2006, s. 965)

Schwartz degerleri bireysel ve toplumsal olmak iizere iki kategoriye ayirmaktadir. Sekil 2’de yer alan
bireysel degerler basari, giic, hazcilik, uyarilim ve ézyonelim degerlerinden olusmaktadir. Bu satirdaki
degerlerin ortak yonii bireysel ilgi ve 6zelliklere vurgu yapmasidir. Giivenlik, uyma, geleneksellik, evrensellik
ve iyilikseverlik deger yonelimleri ise toplumsal degerlerden olugmaktadir. Bu degerlerin vurgusu da
bireylerin toplum ile olan etkilesimi iizerinedir. Ancak Sekil 1°deki evrensellik ve giivenlik degerlerine dikkat
edilecek olursa onlarin bireysel degerlerin simirinda yer aldiklar goriilmektedir. Tiim komsu degerler
birbiriyle iliski i¢cinde olduklarindan evrensellik ve giivenlik degerlerinin salt toplumsal deger olmadigini,
hem toplumsal hem de bireysel niteliklere sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir (Emre, 2013, s. 26).

Internet Bagimlihg

Teknolojik gelismelerle birlikte insan hayatina giren bilgisayar ve internet kullaniminin bilgiye
ulagabilme ve bilgiyi paylasma konusunda getirdigi énemli kolayliklar yaninda kullanmim sikligina bagh
olarak birgok problemi de beraberinde getirdigi bilinmektedir. Yasaminin ilk yillarindan itibaren teknolojiyle
yakin iligkili olan giiniimiiz gen¢liginin 6énemli bir kismi, zamaninin biiylik boliimiinii bilgisayar veya
internette ge¢irmektedir. Sosyallesmesini dahi internet ortaminda gergeklestiren bazi genglerin sanal ortamda
kisilerarasi iletisimi artarken, gercek diinyadaki iligkilerinin zayifladigi, giderek gerceklikten uzaklasma ve
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yalnizlagma riski ile kars1 karsiya kaldiklart bir vakiadir. Ayn1 zamanda egitim hayati devam eden bu kitle
icin internet, kolay yoldan ve oldukca kisa siirede bilgiye ulagsmak ve bu yolla bilgilerini artirma sansina
sahip olmak anlamina da gelmektedir. Ancak yanlis ve smirsiz kullanim bu avantaji dezavantaja
doniistiirebilmektedir (Karaca, 2007, s. 11). Ozellikle ergenler arasinda bilgisayara ulasma ve onunla zaman
gecirme imkani daha fazla oldugundan, bilgisayar basinda uzun zaman gegirme ve beraberinde gelen
bagimlilik riski, onlarin fiziksel ve psikolojik gelisimi yaninda sosyal becerilerini de olumsuz
etkileyebilmekte ve bu durum akademik basariy diisiirmektedir (Cengizhan, 2005, s. 84; Yiiksel ve Yilmaz,
2016, s. 1032).

Bagimlilik, herhangi bir maddenin tedavi amagli veya fizyolojik bir ihtiyaca karsilik olmaksizin giderek
artan miktarda kullanilmasi ( Sahin, 2007, s. 5), bir madde kullanimini veya davranigi birakamama veya
kontrol edememe seklinde tanimlanmaktadir. Kavram, uluslararasi literatiirde genellikle “addiction” ve
“dependence” kelimeleriyle ifade edilmektedir (Giinti¢ ve Kayri, 2010, s. 220). Bireyin degistirilmesi zor
olacak bigimde, bir maddeye ya da degismez bir davranis kalibina bagimli duruma gelmesi olarak da
tanimlanan (Arda ve ark, 2003, s. 65) bagimlilik terimini Diinya Saglik Orgiitii, aliskanlik ve tutsaklig1 da
kapsayan genis bir anlamda kullanmaktadir (Hangerlioglu, 2003, s. 42). Bagimlilik kavram alkol, esrar,
kokain, eroin gibi kimyasal madde kullanimini akla getirse de son zamanlarda bilgisayar, internet, teknoloji,
kumar, aligveris, televizyon izleme, gibi kimyasal olmayan davranigsal bagimliliklar da bagimlilik listesine
dahil edilmistir. Tipki alkol-madde bagimliliklarinda oldugu gibi davramigsal bagimliliklarda da cesitli
psikolojik, fizyolojik bagimlilik belirtileri (zihnin mesgul olmasi, duygu durum problemleri, toleranssizlik,
yoksunluk, kisilerarasi catisma, davramigin tekrarlanmasi v.b.) gozlemlenebilmektedir. Ayni sekilde
bagimliliga konu olan davranisi kontrol edememe, olumsuz sonuglarina ragmen davranig siirdiirme gibi
bagimlilik kavram i¢in ortak kabul edilen baz1 6zellikler, davranis bagimliliklarinda goriilmektedir. Bir tiir
davranig bagimliligi olan internet bagimliliginda ise genel olarak interneti kullanma isteginin Oniine
gecilememesi, internete baglanilamadiginda asir1 sinirlilik hali ve agresiflesme, bireyin sosyal hayati ve 6zel
hayatinda problemlerde artis gibi belirtilerden s6z edilmektedir (Arisoy, 2009, s. 56).

Internet bagimlilig1 kavramu, uluslararast literatiirde ilk kez, Goldberg’in 1996 yilinda saka amagl bir

mesaj gondermesi ile yer almaya baglamistir. Daha sonra “internet bagimliligi” nin yani sira ayni problemi

anlatmak i¢in “patolojik internet kullanimi”, “problemli internet kullanimi”, “asir1 internet kullanimi”,
“internet istismar1” gibi farkli kavramlar aragtirmaci ve klinisyenler tarafindan tercih edilmistir. Temelde bu
kavramlarm tiimiiniin ¢ikis noktasi, asir1 ve problemli internet kullanimidir (Giinii¢ ve Kayri, 2010, s. 221;

Ding, 2010, s. 17).

Literatiirde internet bagimlilig1 kavramini ilk olarak tanimlayan ve tani dlciitlerini olusturan Young’a
gore internet, kumara benzer sekilde bagimliliga sebep olmaktadir. internet bagimlilari, kumarda oldugu gibi
diirtii kontrol bozuklugu gostermektedir. Ancak DSM IV’te tanilanan bagimlilik kriterleri sadece kimyasal
madde kullanimi i¢in belirlenmistir ve davranigsal bagimliliklar1 igermemektedir. Davranigsal bagimliliklar
ise DSM IV’te “diirtii kontrol bozukluklar1” olarak degerlendirilmistir. Buradan hareketle Young, kimyasal
madde kullanimina benzemeyen internet bagimliliginin DSM IV ’te ki karsiliginin diirtii kontrol bozukluklar
basligi altinda yer alan “patolojik kumar oynama” olduguna, internet bagimlis1 bireylerde davranigsal bir
problem olan diirtii kontrol bozuklugu bulunduguna kanaat getirmistir. Boylece Young, patolojik kumar
oynama tanilama kriterlerini patolojik internet kullanimina uyarlamak suretiyle ilk kez “internet bagimliligi”
tanilama 6lgiitlerini olusturan ve yayinlayan kisi olmustur (Arisoy, 2009, s. 58; Ding, 2010, ss. 19-20). Young
bu kriterleri su sekilde siralamistir: (Arisoy, 2009, s. 59).

1. Zihinsel olarak internetle agir1 ilgili olma (siirekli interneti diisiinme ve internet aktivitelerinin hayalini
kurma)

2. Giderek artan oranda keyif almak i¢in internet kullanma ihtiyact duyma.
3. Internet kullamimini kontrol, azaltma veya birakmaya yénelik denemelerde basarisizlik yasama.

4. Internet kullanimin1 azaltilmasi veya kesilmesi durumunda huzursuzluk, ¢okkiinliik, 6fke yasama.
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5. Her seferinde planlanandan daha fazla internette zaman gegirme.

6. internetin agir1 kullanilmasi sebebiyle yakin gevre ile sorunlar yasama, egitim ya da is hayatinda bazi
firsatlar1 bu sebeple kagirma.

7. Internette kalma siiresi ile ilgili yanls bilgi verme.
8. Interneti psikolojik problemlerinden uzaklagmak icin kullanma.

Internet bagimhiligini tespit etmek icin kullamlan 6lgiitlerden biri olan internette gegirilen zamanin
uzunlugu, bagimhiligin belirtisi olarak goriilebilecegi gibi bagimliligin sebebi veya bir sonucu da olabilir.
Ayrica bu tespitte internette gecirilen siirenin miktarindan ziyade bu zamanin hangi amacla kullanildigi
belirleyici olmaktadir (Giinii¢ ve Kayri, 2010, s. 221).

Internet Bagimlihgimin Nedenleri

Internet bagimliligimin dogrudan ve dolayli nedenleri bulunmaktadir. Kullanim amaci ve internet
kullanim miktar1 dogrudan nedenler arasinda sayilirken; psikolojik ve sosyolojik ihtiya¢larin sanal ortamda
tatmin edilmesi, 6z-denetim eksikligi, internete erigsim kolaylig1, yiiksek hiz, internetin bir egitim araci olarak
kullanilmasi gibi etkenler bagimliliga yol acan ve bagimlilik riskini artiran dolayli nedenler arasinda yer
almaktadir (Eksi ve Ummet, 2013, s. 95; Giinii¢ ve Kayri, 2010, s. 222).

Internet kullaniminin ¢ocuklar ve gengler arasinda yayginlasmasi ve bagimlilik haline gelmesinde,
problemli aile igi iligkilerin etken olabilecegi, ailesinden bekledigi ilgiyi goremeyen ¢ocuk ya da genglerin
bu ihtiyaglarini internette daha fazla zaman gecirerek gidermeye ¢alismalarinin bu sonugta etkili olabilecegi
belirtilmektedir. Ozellikle ergenlik ddneminde sosyal destek, genglerin psiko-sosyal uyumlarim
siirdiirmelerinde temel ihtiyaglardan biri oldugundan (Giiniig, 2013, s. 89), genclerin gercek hayatta tatmin
edemedikleri bu ihtiyaglarini internet ortaminda gidermeye ¢aligmalari, internet bagimlilig1 agisindan dnemli
bir risk faktorii olusturmaktadir (Eksi ve Ummet, 2013, s. 95).

Young bagimlilarin interneti, hayatin gercek ya da algilanan problemlerinden kurtulmak i¢in psikolojik
bir kag1s mekanizmasi olarak kullandiklarini ileri siirmektedir (Ding, 2010, s. 47). Ornegin yalmzlik, bireyi
asir1 internet kullanmaya yonelten sebepler arasinda yer almaktadir. Ancak bireyin asir1 internet kullanimi
nedeniyle zamanla toplumdan uzaklagmasi da yalnizlasmasinda etkili olabilmektedir (Giinii¢ ve Kayri, 2010,
S. 222). Diger taraftan ergenlik doneminde yasanan kimlik krizi, meslek se¢imi ve bu nedenle sinavlara girme
zorunlulugu gibi siiregler, 6grencilerde stresi artirmaktadir. Problemleri ile basa ¢ikmak isterken etkisiz bir
basa ¢ikma yontemi olarak internete veya stresi azaltmak amaciyla bilgisayar oyunlarina yonelen genglerde
asir1 internet kullanimu tetiklenirken, bagimlilik riski artabilmektedir (Gokgearslan ve Giinebatar, 2012, s.
14).

Internet bagimlihg: konusunda yapilan arastirmalarda bagimlilarin %50°nin baska bir psikiyatrik
bozuklugunun oldugu belirlenmistir. Genellikle internet bagimlilifina madde kullanimi, duygu durum
bozukluklari, anksiyete bozuklugu, depresyon gibi psikolojik problemler eslik etmektedir. Diger taraftan bu
bireylerin bazilarinin narsistik ve antisosyal kisilik bozuklugu gibi kisilik problemleri yasadiklari, énceden
diirtii kontrol bozuklugu ya da madde bagimliligi sorunu olanlarin interneti asir1 ve patolojik diizeyde
kullanma egilimlerinin oldugu saptanmistir. Ulkemizde yapilan bir arastirmada genglerde dikkat eksikligi,
hiperaktivite bozuklugu, sosyal fobi, hafif depresyon gibi problemlerin bulunmasinin veya ailede bagimliliga
yatkinligin olmasinin riskli internet kullamiminda artisa yol agacagi sonucuna ulasilmistir (Arisoy, 2009, s.
59).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci ergenlerin hayatlarinda hangi degerlerin etkisini daha ¢ok hissettiklerini, gesitli
sartlarin deger tercihlerinde degisiklige yol agip agmadigini ortaya koymaktir. Genglerin internet bagimlilig
diizeyleri ile deger yonelimleri arasindaki iligkileri incelemek arastirmanin amaci arasindadir. Literatiir
incelendiginde deger yonelimleri ile ilgili ¢alismalar bulunsa da deger yonelimlerinin internet bagimliligs ile
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iligkisini ele alan bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Genglerde degerlerin internet bagimliligiyla iligkisinin
incelenmesiyle hangi degerlerin internet bagimlihigini destekleyen nitelik tasidigi, hangi degerlerin
kazandirilmasinin  bagimlilik riskini azaltabilecegi tespit edilebileceginden ve degerler egitimi
planlamalarinda bu degerlere yer verilerek koruyucu islev gérmesi saglanabileceginden arastirma 6nem
tasimaktadir. Aragtirma kapsaminda su sorulara cevap aranmustir:

Ergenlerin deger yonelimleri ve deger siralamalar1 nasildir?

Ergenlerin deger yonelimleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

Ergenlerin deger yonelimleri 6grenim gordiikleri liseye gore farklilasmakta midir?
Ergenlerin internet bagimlilig1 diizeyleri nasildir?

Ergenlerin deger yonelimleri ile internet bagimlilig1 diizeyleri arasinda iliski var midir?

G wnN -

Arastirmanin Yontemi
Calisma Grubu

Aragtirma, Afyonkarahisar il merkezinde bulunan Siilleyman Demirel Fen Lisesi, Kamil Miras Anadolu
Lisesi, Osmangazi Anadolu Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Emir Murat Ozdilek Mesleki Teknik
Anadolu Lisesi’nde 6grenim gormekte olan dgrencilerden basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen 276 kisi
ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Schwartz Degerler Olcegi: Arastirmada ergenlerin deger yonelimlerini belirlemek amaciyla Kusdil ve
Kagitcibas1 (2000, ss. 59-76) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Schwartz Degerler Olcegi’ne Yapici ve
arkadaglar1 tarafindan dindarlik boyutu eklenerek olusturulmus ve yeniden gecerlilik ve giivenilirlik
calismast yapilmis versiyonu kullanilmistir. Altmis iki maddeden meydana gelen ve on bir deger
kategorisinden olusan dl¢egin Cronbach alpha katsayisi, tiim 6lcek icin .92, alt boyutlar i¢in ise .63 ile .88
arasinda degismektedir. Olgme araci “hi¢ 6nemli degil” ile “en iist diizeyde 6nemli” arasinda degisen besli
likert tipi bir olgektir. Bu ¢alismada dindarlik boyutu, “muhafazakarlik” alanmin i¢inde yer almakta olup
ibadetleri yerine getirmek ve dini inanglarin rehberliginde giinliik hayattaki tutum ve davraniglar belirlemek
ile ilgilidir (Yapici, Kutlu ve Bilican, 2012, ss. 133-134; Yapic1 ve Yirik, 2015, s. 5).

Young Internet Bagimhiligi Testi Kisa Formu: Arastirmada Young tarafindan gelistirilen internet
bagimhilig1 6l¢eginin Pawlikowski ve arkadaslari tarafindan kisa forma doniistiiriilmiis seklinin Kutlu ve
arkadaslar tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gegerlilik ve giivenilirlik analizi yapilmis formu kullanilmistir.
12 maddeden olusan 6lcek, besli Likert tipidir. Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasinda yapilan dogrulayici faktor
analizi sonucunda dlcegin iyi uyum verdigi, i¢ tutarlik giivenilirlik katsayisinin 0.85 oldugu belirlenmistir.
Olgekte tersten puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten yiiksek puan alinmasi internet bagimlihig:
diizeyinin yiiksekligini gostermektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 12 iken en yiiksek puan 60 tir
(Kutlu, Savci, Demir ve Aysan, 2016, s. 71).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma i¢in 6rneklem grubuna 300 adet veri seti dagitilmig, bunlarin 24’1, maddelerin bir kismi
isaretlenmedigi veya gelisigiizel isaretlendigi anlasildig1 i¢in degerlendirme dis1 birakilmis ve toplam 276
veri seti istatistiksel analize tabi tutulmustur. Veriler SPSS 17.0 bilgisayar istatistik paket programiyla analiz
edilmistir. Verilerin analizinde deger yonelimlerinde demografik degiskenlere gore farklilagmanin olup
olmadigini tespit etmek igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA), farklilasmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi kullanilmigtir. Deger yonelimleri ile internet bagimlilig
arasindaki iligkileri tespit etmek i¢in ise korelasyon analizi teknigi kullanilmigtir.
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Bulgular ve Tartisma

Tablo 1. Demografik Degiskenlere Gore Orneklem Grubunun Dagilin

Yas N %

14,00 92 33,3
15,00 101 36,6
16,00 32 11,6
17,00 40 14,5
18,00 11 4,0

Toplam 276 100,0
Cinsiyet N %

Kiz 134 48,6
Erkek 142 51,4
Toplam 276 100.0
Ogrenim Goriilen Okul N %

Siileyman Demirel Fen Lisesi 42 15,2
Kamil Miras Anadolu Lisesi 59 21,4
Osmangazi Anadolu Lisesi 61 22,1
Afyon Anadolu imam Hatip Lisesi 57 20,7
Emir Murat Ozdilek Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 57 20,7
Toplam 276 100.0
Sinif Diizeyi N %

9. 151 54,7
10. 66 23,9
11. 19 6,9

12. 40 145
Toplam 276 100,0
Sosyo Ekonomik Diizey N %

Alt 14 51

Orta 181 65,6
Ust 81 29,3
Toplam 276 100,0

Orneklem grubunun dzellikleri incelendiginde yaslarina gore % 33.3’ sinin (92) “14” yas grubunda, %
36,6’inin (101) “15 ” yas grubunda, % 11.6’sinin (32) “16” yas grubunda, % 14.5’linin (40) “17” yas
grubunda ve % 4’{iniin (11) “18” yas grubunda yer aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6rneklem grubunun %
51,4’linii (142) erkekler, % 48,6’sin1 (134) ise kizlar olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 15,2’si (42) Siileyman Demirel Fen Lisesinde, % 21.4’1i (59) Kamil
Miras Anadolu Lisesinde, % 22,1’i (61) Osmangazi Anadolu Lisesinde, % 20.7’si (57) Afyon imam Hatip
Lisesinde, % 20.7’si (57) Emir Murat Ozdilek Mesleki Teknik Anadolu Lisesinde dgrenim gdrmektedir.
Ayrica 6rneklem grubunun % 54,7’si (151) 9. sinif, % 23.9°u (66) 10. sinif, % 6,9’u (19) 11. sif, %14,5’1
(40) 12. sif diizeyindedir. Sosyo-ekonomik diizeylerine gore drneklem grubunun % 5,1°1 (14) alt, % 65,6
’s1 (181) orta, % 29,371 (81) list sosyo-ekonomik diizeyde yer almaktadir.
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Deger Yonelimleri ile flgili Bulgular

Tablo 2. Cinsiyete Gore Deger Tercihlerine Iliskin t-Testi Sonuglar

Kiz (N=134) Erkek (N=142)
X Ss X Ss t p
Giig 3,43 ,662 3,63 ,707 -2,394 ,017*
Basari 3,99 ,678 4,07 ,607 -1,059 ,291
Hazcilik 3,19 775 3,69 ,705 -5,564 ,000**
Uyarihm 3,55 ,811 3,79 ,667 -2,729 ,007*
Ozyénelim 4,23 ,485 4,19 ,555 ,675 ,500
Evrensellik 4,27 ,529 4,15 498 2,021 ,044*
Tyilikseverlik 4,25 ,528 4,16 496 1,329 ,185
Geleneksellik 3,80 787 3,81 ,627 -,150 ,881
Uyma 4,21 ,658 4,06 ,589 1,989 ,048*
Giivenlik 4,24 ATT 4,16 463 1,314 ,190
Dindarhk 4,26 ,809 4,29 ,692 -,293 ,769
*p<.05 **p<.001

Aragtirmada cinsiyete gore bazi deger alanlarinda anlamli diizeyde farklilasma (p<.05) tespit
edilmistir. Buna gore erkek 6grencilerin “gli¢, hazcilik ve uyarilim” deger alanlarinda aldiklar1 puanlarin kiz
ogrencilerden; kizlarin “evrensellik, uyma” deger alanlarinda aldiklar1 puanlarin erkeklerden istatistiksel
olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. “Basari, 6zyonelim, iyilikseverlik,
geleneksellik, giivenlik, dindarlik” deger alanlarinda ise cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli derecede
farklilagmaya rastlanmamustir.

Tablo 3. Ogrenim Gériilen Okullara Gore Deger Siralamalari

Siileyman Kamil Miras Osmangazi Afyon Anadolu Emir Murat
Demirel Fen Anadolu Lisesi Anadolu Lisesi ~ imam Hatip Lisesi  Ozdilek Mesleki
Lisesi Teknik Anadolu
Lisesi

Sira Deger Tipi X Deger Tipi X Deger Tipi X Deger Tipi X Deger Tipi X
1 Oz-yonelim  4.01 Oz-yonelim 4.34 Oz-y6nelim 4.28 Dindarlik 4.67 Dindarlik 4.38
2 Giivenlik 3.98 Giivenlik 4.31 Uyma 4.28 Iyilikseverlik 444  lyilikseverlik — 4.22
3 Evrensellik 3.93 Evrensellik 4.28 Dindarlik 424 Evrensellik 4.38 Evrensellik 414
4 Iyilikseverlik ~ 3.92 Dindarlik 4.24 Giivenlik 4.23 Giivenlik 4.33 Uyma 4.13
5 Basari 3.78 Iyilikseverlik 4.18 Evrensellik 4.22 Uyma 4.27 Oz-yonelim  4.09
6 Uyma 3.75 Uyma 4.12 Tyilikseverlik 4.19 Oz-yonelim 4.26 Giivenlik 4.08
7 Dindarlik 3.70 Basari 4.07 Basar 4.06 Basari 421 Basari 3.97
8 Geleneksellik  3.67 Geleneksellik 3.78 Geleneksellik 3.65 Geleneksellik 4.08 Uyarihm 3.92
9 Uyarilim 3.59 Uyarilim 3.54 Uyarilim 3.62 Uyarilim 3.68  Geleneksellik  3.82
10 Hazcilik 3.55 Giig 3.48 Giig 3.55 Giig 3.53 Hazcilik 3.62
11 Gii¢ 3.50 Hazeilik 3.18 Hazcilik 3.50 Hazeilik 3.40 Giig 3.62

Tablo 3’te 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore deger siralamalar1 goriillmektedir. Buna
gdre okullarin deger tercih siralamalarindaki bazi benzer ve farkliliklar dikkat gekmektedir. Ornegin son dort
degerin okullara gore siras1 degismekle birlikte “Geleneksellik, Uyarilim, Hazeilik, Gii¢” oldugu tespit
edilmistir. SDF Lisesi 0grencileri basar1 degerine besinci sirada yer verirken bu sira digerlerinde yedidir.
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Dindarlik AIHL’de ve EMOMTAL’da birinci sirada iken OAL’de ii¢, KMAL’de dért, SDFL’de yedinci
siradadir. Meslek liselerine gore akademik basariy1 onceleyen OAL, KMAL ve SDFL’de “yaratict olmak,
Ozgiir olmak, kendi hedeflerini secebilmek, meraklilik, bagimsizlik” gibi 6zellikleri iceren 6z- yonelim
birinci siradadir.

Ergenlerin Deger Siralamalar:
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Sekil 3. Ergenlerin Deger Siralamalari

Arastirmaya katilan 6grencilerin deger yonelimlerine gore almis olduklari genel puan ortalamalari siraya
konuldugunda deger siralamasi ortaya ¢ikmaktadir. Sekil 3’teki grafikte goriildiigi gibi 6rneklem grubunun
deger siralamasi “dindarlik, iyilikseverlik, giivenlik, 6z-yonelim, evrensellik, uyma, basari, gelencksellik,
uyarilim, gii¢, hazcilik” seklinde gergeklesmistir.

Internet Bagimlihg ile ilgili Bulgular

Tablo 4. Lise Ogrencilerinin internet Bagimlilig1 Diizeyleri

internet Bagimhhg Diizey N % X sd
Diisiik (X -Sd) 52 19,4 15,86 1,703
internet
Bagimhihig: -
orta (X) 163 60,8 27,58 5,383
Yiiksek (X +5d) 53 19,8 45,01 4,749
Toplam 268 100 28,75 10,403

Arastirmada 6rneklemin internet bagimliligi puanlarinin 52°si (%19,4), disiik, 163’1 (% 60,8) orta,
53’1 (%19,8) yiiksek diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Buna gore diisiik ve orta diizeyde puan ortalamasina
sahip olan 6grencilerin normal internet kullanicist oldugu, yiiksek diizeyde puan ortalamasina sahip olan %
19,8’inin ise internet bagimlis1 veya bagimlilik riski tastyan bireyler olduklari sdylenebilir.
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Tablo 5. Cinsiyete Gore Internet Bagimliligina liskin t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Sd t p
Bayan 128 27,61 10,62 1,722 ,086*
Erkek 140 29,80 10,12

*p>.05

Tablo 5 incelendiginde erkek &grencilerin internet bagimliligi puanlarmm (X=29,80), bayan
Ogrencilerin puanlarindan (X=27,61) yiiksek oldugu goriilmektedir. Aralarindaki fark anlamlilik diizeyine
ulasmadigindan cinsiyet degiskeninin internet bagimliligi puanlarinda farklilasmaya yol a¢madigi
sOylenebilir.

Deger Yonelimleri ile internet Bagimlihg1 Arasindaki iliskilerle ilgili Bulgular

Tablo. 6. Deger Yonelimleri ile Internet Bagimlilig1 Diizeyleri Arasindaki Korelasyon

Deger Yonelimleri Internet Bagimhhg
Giic ,166™
Basan -117
Hazcihk ,289™
Uyarihm ,197
Ozyonelim -,087
Evrensellik -,262"™
Tyilikseverlik -,216™
Geleneksellik -,140"
Uyma -,233"
Giivenlik -,058
Dindarhk -,155"

Aragtirmada 6rneklemin deger yonelimleri ile internet bagimliligi skorlar1 arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigini belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Buna gore internet bagimliligr ile gii¢ deger
yonelimi arasinda (r=,166" , p<.01), hazcilik yonelimi arasinda (r=,289™, p<.001), uyarilim arasinda
(r=,197"", p<.001) pozitif yonlii anlamli iliskiler tespit edilmistir. Internet bagimlihig: ile evrensellik degeri
arasinda (r=-,262"", p<.001), iyilikseverlik degeri arasinda (r=-,216™, p<.001), geleneksellik degeri arasinda
(r="-,140", p<.05), uyma degeri arasinda (r= -,233™, p<.001) ve dindarlik degeri arasinda (r= -,155", p<.05)
negatif yonlii anlamli iligkiler tespit edilmistir. Internet bagimlilig1 ile basar1 deger yonelimi arasinda (r= -
,117 , p>.05), 6zyonelim arasinda (r= -,087, p>.05) ve giivenlik degeri arasinda (r=-,058, p>.05) ise anlamli
bir iligkiye rastlanmamistir.

Bu arastirmada ergenlerin hayatlarinda hangi degerlerin etkisini daha ¢ok hissettikleri ve ¢esitli
degiskenlerin deger tercihlerinde degisiklige yol agip agmadigimin yani sira genglerin internet bagimlilig
diizeyleri ile deger yonelimleri arasindaki iligkiler incelenmistir.

Arastirmada erkek dgrencilerin “glig, hazcilik ve uyarilim” deger alanlarinda aldiklar1 puanlarin kiz
ogrencilerden; kizlarin “evrensellik, uyma” deger alanlarinda aldiklar1 puanlarin erkeklerden istatistiksel
olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Emre’nin KKTC’de deger yonelimleri
konusunda yapmis oldugu arastirmanin sonuglari, bu aragtirmanin bulgularini desteklemektedir. S6z konusu
arastirmada hazcilik ve uyarilim deger alanlarinda erkek katilimcilarin puanlariin kadinlardan anlamli
derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Emre, 2013, s. 53). Universite Ogrencilerinin deger
yonelimlerinin incelendigi arastirmada ise gii¢, evrenselcilik, giivenlik, dindarlik ve iyilikseverlik
degerlerinde kiz 6grencilerin, hazcilik degerinde ise erkek 6grencilerin puanlarinin anlamli derecede daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Ozcan ve Erol, 2017, s. 927). Ogretmenler iizerinde yapilan bir arastirmada ise
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kadin Ogretmenlerin evrensellik, yardimseverlik, uyma ve gilivenlik boyutlarinda aldiklar1 puanlarin
ortalamasi erkek 6gretmenlerin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur (Y1ilmaz, 2009,
s. 119). Universite dgrencilerinin deger tercihlerinin incelendigi bir arastirmada “giic ve hazcihik” deger
alanlarinda erkeklerin, “6z denetim, yardimseverlik, uyum ve giivenlik” deger alanlarinda bayanlarin
puanlar1 anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur (Dilmag, Bozeyikli ve Cikili, 2008, s. 15). ilahiyat
Fakiiltesi 6grencileri ile yapilan bir arastirmada ise erkek 6grenciler heyecan ve yenilik arayisi temalarinin
oldugu “uyarilim” deger alaninda, kiz 6grenciler ise “evrenselcilik, iyilikseverlik, uyma” deger alanlarinda
anlamli derecede daha yiiksek puanlar almislardir (Arslan ve Tung, 2013, s. 21).

Arastirmalarin ¢cogunda bazi deger alanlarinda cinsiyet bakimindan anlamli farkliliklar tespit edilirken
bazi deger alanlar1 arasindaki farkliliklarin anlamlilik diizeyine ulagsmadigi belirlenmistir. Erkekler ve
bayanlar arasinda bazi deger alanlarinda goriilen farkliliklar gerek her iki cinsin kendine 06zgii
karakteristikleri gerekse toplumsal cinsiyet rollerinin bir sonucu olabilir. Zira sosyal cevre bireylere
mantiksal bir kanita gerek duymadan toplumun deger yargilarini asilayarak ondan bunlar1 benimseyip
hissetmesini, yasamasini ve hayatini bunlara gore diizenlemesini istemektedir (Karaca, 2016, s. 43). Her ne
kadar toplumsal degismenin bir neticesi olarak toplumsal cinsiyet rollerinde degisiklikler olsa da geleneksel
kabuller ve yasam tarzlar degisime direnmektedir. Toplumun geleneksel kiiltiirii, kadinlardan kadina 6zgii,
erkeklerden erkege 6zgii davranis beklemektedir (Vatandas, 2007, ss. 48-49). Ornegin erkeklerin macera
iceren degerlere daha fazla kiymet vermeleri, sosyal hayatta kizlardan daha rahat hareket edebilmelerine
baglanabilir (Aydin, 2011, ss. 139,141). Degerlerin kazanilmasinda kiiltiirlenmenin rolii diisiiniildiiglinde
kizlara oranla erkek 6grencilerin “gii¢, hazcilik ve uyarilim” degerlerine; erkeklere oranla kiz 6grencilerin
“evrensellik, uyma” degerlerine daha fazla 6nem vermesi, toplumsal cinsiyet rolleriyle agiklanabilir bir
durumdur. Ancak konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarda benzerliklerin yaninda farkliliklarin olmasi arastirma
sonuglarinin 6rneklem grubunun 6zelliklerini yansittig seklinde yorumlanabilir.

Okullarm egitimde genel hedeflerinin yani sira okul tiirlerine gore degisebilen 6zel hedefleri
bulunmaktadir. Bu 6zel hedefler 6grencilerin zihin diinyalarinda farkliliklar olusturabilecegi gibi deger
yargilarinda, davranislarinda, diinyaya bakislarinda farkliliklar olusturabilir. Orneklem grubumuz icerisinde
yer alan SDFL akademik ¢alismay1 6nceleyen, bilim adamu yetistirmeyi hedefleyen bir okul tiirii iken AAIHL
din egitimi veren ve EMOTAL turizm egitimi veren okullardir. KMAL ve OAL ise akademik basariy
onemseyen fakat daha genel amaglari olan okul tiirleridir. Dolayisiyla farklilagmalarin okul tiirleriyle iligkili
oldugu soylenebilir. Universite 6grencilerinin deger yonelimlerinin incelendigi bir arastirmada dgrenim
gordiikleri fakiilteye gére 6grencilerin deger yonelimlerinin farklilastigi belirlenmistir (Ozcan ve Erol, 2017,
ss. 928-929).

Okul tiirlerine gore deger siralamalari incelendiginde bazi benzerlikler ve farkliliklar dikkat
cekmektedir. Ornegin son dort degerin okullara gore siras1 degismekle birlikte “Geleneksellik, Uyarilim,
Hazcilik, Giig” oldugu tespit edilmistir. SDFL 6grencileri “basar1” degerine besinci sirada yer verirken bu
sira digerlerinde yedidir. “Dindarlik” ATHL’de ve EMOMTAL’da birinci sirada iken OAL’de iic, KMAL’de
dort, SDFL’de yedinci siradadir. Meslek liselerine gore akademik basariyr 6nceleyen OAL, KMAL ve
SDFL’de “yaratict olmak, 6zgir olmak, kendi hedeflerini sec¢ebilmek, meraklilik, bagimsizlik” gibi
oOzellikleri igeren “0z- yonelim” birinci siradadir.

“Dindarlik” degerinin AIHL’de birinci sirada olmasi, bu sonucun okul tiiriiniin 6zel amaglarryla
iligkisini diislindiirmektedir. Zira din egitimi alan gengler, dinin etkisini daha fazla hissetmis olabilirler ve bu
genclerin tutumlariin ¢ogunlukla dinden beslendiginden s6z edilebilir. Ancak arastirma sonuglarindan yola
cikarak din egitimi almayan 6grencilerin de dini degerlere 6nem verdikleri sdylenebilir. Dini degerlerin dini
egitim veren okullarin digindaki okullarda egitim gdéren 6grenciler tarafindan da vurgulanan degerler olmasi,
sosyo-kiiltiirel yapida dinin hala 6nemli bir kurum olarak algilandigi, bu sebeple gerek kimlik gerekse
kisiliklerin olugsmasinda ve sekillenmesinde dinin dogrudan ya da dolayli etkisinin derinden hissedildigi
anlamina gelebilir (Yapict ve Zengin, 2003, ss. 185-188).
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Genglerin deger siralamalarini bilmek onlarin davranis ve tutumlarini hangi degerin en ¢ok belirledigini
tespit etmek anlamina gelmektedir. Zira Giingor’e gore teorik olarak varligi miimkiin olan biitiin degerler bir
kimseye sunulur ve bunlarin bir siralamasi yaptirilirsa, onun en tiiste koydugu deger aslinda onu en fazla
etkileyen degerdir. Diger degerler ise bireyin gerek psikolojik gerekse sosyal agidan mutlulugu ve huzuru
icin vasita konumundadir (Giingor, 1998, s. 44). Arastirma bulgularina gére 6rneklem grubunun deger
siralamasi “dindarlik, iyilikseverlik, giivenlik, 6z-yonelim, evrensellik, uyma, basari, geleneksellik, uyarilim,
gii¢, hazcilik” seklinde gerceklesmistir. Bulgular degerlendirildiginde katilimcilarin en ¢ok 6nemsedigi ti¢
degerin “dindarlik, iyilikseverlik ve giivenlik”, en az 6nemsedigi ii¢ degerin “uyarilim, gii¢, hazcilik” oldugu
anlasilmaktadir. Aradaki degerler “6z-yonelim, evrensellik, uyma, basari, geleneksellik” olmustur. Ancak
burada “iyilikseverlik, gilivenlik, 6z-yonelim, evrensellik” deger alanlarinda &grencilerin puanlarimin
birbirine ¢ok yakin olduklarini da belirtmek gerekmektedir.

Degerlerle ilgili yapilmis bazi calismalarda siralamalarda degisiklikler olsa da arastirmada elde ettigimiz
sonuclarin benzerlerine ulagilmigtir. Ancak deger siralamasinda dindarligin birinci sirada yer aldigi bir
caligmaya rastlanmamustir. Her ne kadar genglerin iginde yasadiklari toplumun degerlerini benimsemeleri
onemli Olciide okul dis1 ortamlarda gerceklesiyor olsa da, bu konuda 6rgiin egitimin katkisini unutmamak
gerekmektedir (Yapict ve Zengin, 2003, s. 185). Ulkemizde son yillarda “Temel Dini Bilgiler, Hz.
Muhammed’in Hayat;, Kur’an’1 Kerim” gibi dersler Imam Hatip Liseleri disindaki okullarda secmeli ders
olarak okutulmaktadir. Ergenlerin genel deger siralamasinda “dindarlik” degerinin birinci sirada olmasinda
bu dersler etkili olmus olabilir. Diger taraftan ikinci ve ii¢iincii sirada yer alan iyilikseverlik ve giivenlik
degerlerinden giivenligin modelde dindarligin i¢cinde bulundugu muhafazakarlik deger grubunda yer almasi
ve iyilikseverlik degerinin de bitisik deger olmasi dindarligin birinci deger olmasini anlamli hale
getirmektedir. Dolayisiyla gengler sadece dindarligi degil, dindarligin gerektirdigi degerleri de
onemsemektedirler. Bulgular son zamanlarda genclerin dini degerlerden uzaklastiklari, inang problemleri
yasadiklari hatta gencler arasinda “ateizm, deizm” gibi inang bigimlerini benimseme oranlarinda artig oldugu
yoniindeki iddialarin gergeklikten uzak olduguna da isaret edebilir.

Toplumsal sartlar degistik¢e, sartlarin degisimine bagli olarak toplumdaki degerler hiyerarsisinde
degismeler olabilmektedir. Ornegin anarsinin arttig1 dénemlerde giivenlige verilen 6nem artarken, boyle bir
tehlikenin olmadig1 bir donemde birey 6zgiirliigii dncelikli bir deger olarak gdriilebilir (Ozensel, 2003, ss.
235-236). Ugiincii sirada yer alan giivenlik degerinin Schwartz Degerler Olgegi kullanilarak yapilan diger
calismalarin ¢ogunda ilk Gi¢ deger arasinda yer aldig1 anlagilmaktadir. Tirkiye’nin terdr tehdidi altinda olan
bir iilke olmasi, komsu iilkelerde yasanan i¢ karisiklik ve savaslar gilivenlik degerinin gencler tarafindan
secilmesinde etkili olmus olabilir.

Literatiir incelendiginde iilkemizde yapilan diger arastirma bulgularinin ¢alisma sonuglarim destekledigi
sOylenebilir. Zira bu aragtirmalarda en ¢ok benimsenen degerler siralamasinda arastirma bulgulartyla
benzerliklerin yami sira farkliliklar da bulunmakta fakat en az Gnemsenen degerlerin “hazcilik, gilic ve
uyarilim” oldugu goriilmektedir (Emre, 2013, s. 74; Arslan ve Tung, 2013, ss. 15-17; Mehmedoglu, 2006, s.
149; Ozcan ve Erol, 2017, ss. 926).

Ogrenciler interneti daha fazla kullanmalar1 ve interneti diger gruplara gére sosyal amaglarla kullanma
egilimleri nedeniyle internet bagimlilig i¢in risk grubu olarak degerlendirilmektedir (Aslan ve Yazici, 2016,
ss. 111). Arastirmada ergenlerin internet bagimlilig1 diizeyleri incelenmis, 6grencilerin % 19,8’inin yiiksek
diizeyde puan ortalamasina sahip olduklar belirlenmistir. Bu 6grencilerin tamamu internet bagimlis1 olmasa
da normal internet kullanicist olmadiklari, internet bagimlisi ya da bagimlilik riski tasiyan bireyler olduklari
sOylenebilir. Yapilan bagka bir aragtirmada ergenlerin %3,6’sinin internet bagimlilig1 profili gosterdigi,
%21,8’inin internet bagimliliginin sinirinda oldugu ve dortte {igiiniin (%74,6) ise normal internet kullanicisi
oldugu belirlenmistir (Simsek, Kilig ve Simsek, 2015, s. 10). Isparta’da lise Ogrencilerinin internet
bagimliliklarini inceleyen bir arastirmada ise Ogrencilerin olasi internet bagimliligi yayginligi, bu
aragtirmanin bulgularina benzer sekilde % 19 olarak tespit edilmistir (Kocaman, Aktepe ve Sénmez, 2017,
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S. 602). Balikesir’de lise 6grenciler ile gerceklestirilen bir arastirmada 6grencilerin % 16,3 linlin internet
bagimliligi diizeyleri yiiksektir (Yilmaz, 2014, s. 137).

Cinsiyet agisindan arastirmada erkek Ogrencilerin internet bagimliligi puanlari, kiz 6grencilerin
puanlarindan yiiksek olmasina ragmen aralarindaki farklilik anlamlilik diizeyine ulagmamigtir. Literatiirde
internet bagimliligina iligkin yapilan arastirmalarda erkeklerin interneti daha fazla kullandiklarimi ve
bagimlilik puanlarmin daha yiiksek oldugunu gosteren (Morstnbiil, 2014, ss. 77-83; Simsek, Kilig ve
Simsek, 2015, s. 10; Kocaman, Aktepe ve Sonmez, 2017, s. 604) bulgularin yani sira bu aragtirmanin
bulgularinda oldugu gibi cinsiyetler arasinda anlamli fark bulunmadigint goésteren calismalar da
bulunmaktadir (Batigiin ve Hasta, 2010, s. 217; Aslan ve Yazici, 2016, s. 114; Giindiiz, Eksioglu ve Tarhan,
2017, s. 82).

Aragtirmada 6rneklemin deger yonelimleri ile internet bagimliligi skorlar1 arasinda anlamli bir iliski
olup olmadigim belirlemek igin yapilan korelasyon analizinde internet bagimhilign ile “gii¢, hazcilik,
uyaritlim” arasinda pozitif; “evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve dindarlik” degerleri arasinda
ise negatif yonlii anlamli iligkiler tespit edilmistir. Basari, 6z-yonelim ve giivenlik degeri arasinda ise anlaml
bir iliskiye rastlanmamistir. Bulgular dogrultusunda 6rneklemin “gii¢, hazcilik, uyarilim” diizeyleri arttikca
internet bagimlihig1 diizeylerinin artacagi, “evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve dindarlik”
diizeyleri arttikca internet bagimlilig1 diizeylerinin diisecegi soylenebilir.

Internetin faydal1 yonleri bulunmakla birlikte, herkesin kullanimina agik olmas1 bazi problemlere sebep
olabilmektedir. Giivensiz bilgi, internet araciligiyla islenen bilisim suglari ve internet bagimliligi bu
problemlerden bazilaridir (Glinii¢ ve Kayri, 2010, s. 221). Gengler interneti sadece bilgiye ulasmak i¢in degil
bazi psikolojik ve sosyal ihtiyaglarii karsilamak igin de kullanabilmektedirler. Arastirmada yapilan
korelasyon analizinde “giig, hazcilik, uyarilim” ile internet bagimliligi arasindaki iliskinin pozitif yonli ve
anlaml1 olmasi1 beklenen bir sonugtur. Zira internetin, sosyal gii¢ sahibi, otorite sahibi ve zengin olma gibi
anlamlar tagiyan giicii, bireyin kendisi i¢in keyif duymasi, bireysel zevk ve hazza yonelimi ifade eden
yasamdan haz alma degeri hazciligi, cesur olma, degisken bir hayat yagsama, heyecanli bir hayat sahibi olma
anlamini igeren uyarilimi deger olarak goren ergenlerin bu deger yonelimlerini karsilayacak iyi bir platform
oldugu soylenebilir. Yas ve gelisim donemleri itibariyle baz1 ergenler giig, prestij veya sosyal konum sahibi
olma isteklerini heniiz gerceklestirememis olabileceginden bu isteklerini sanal ortamlarda karsilamak igin
internete yonelmis olabilirler. Diger taraftan genclerin bir kismi bir taraftan giic sahibi olmay1 temenni
ederken diger taraftan hayatin zevk ve hazlarimi yasamay1 6nemli gorebilirler. Hatta hayata meydan okuma
ve yenilik arayisi1 i¢cinde olma, heyecan arama, yiiksek cesaret sahibi olma gibi 6zelliklerin ergenlik cagi
genglerini tanimlayan ozellikler olmasi hasebiyle bu arayisin onlarm internet davraniglarina yansidigindan
soz edilebilir.

Arastirmaya katilan ergenlerde gii¢, hazcilik, uyarilim diizeyleri arttikca internet bagimliligi puanlarinin
yiikselmesi, genglerin deger verdigi ve elde ettiginde mutlu olacagini diistindiigii gii¢, haz ve heyecana kolay
ve hizli ulagabilecegi en kestirme yolun internet olmasiyla agiklanabilir. Psikolojik ve sosyolojik ihtiyaglarini
sanal ortamda tatmin etmek icin internete yonelen gencler, sosyal paylagim ortamlarinda kendisini begenecek
¢ok sayida takipei, arkadas bulabilir ve bu sayede sosyal gii¢ ve prestij kazandigini diisiinebilirler.

Toplum i¢inde yalniz kalmak internet bagimliligina gétiiren nedenler arasinda sayilmaktadir. Ancak
arkadag edinememe internet bagimliliginin sebepleri arasinda bulunabilecegi gibi arkadasliklar da
bagimliligin sosyal sebepleri arasinda yer alabilir. Geng birey internet kullaniminda asiriligin farkina vararak
kendini engellemek istese de arkadag ortamini kaybetmemek, arkadas ortamindan dislanmamak i¢in bunu
devam ettirebilir (Ding, 2010, s. 47). Gii¢ deger yonelimine sahip ve internet aracilifiyla sosyal gii¢ sahibi
oldugunu diisinen bu genclerin internet aracilifiyla kazandiklar1 sosyal giicli kaybetmek istememeleri,
internete daha fazla yonelmelerinin hatta bagimliligin bir sebebi olabilir. Diger taraftan bu gengler oyun
gruplar araciligiyla heyecan ve haz elde edebilir, sosyal iliski ihtiyacin1 karsilayabilirler. Sanal diinyaya
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daldiginda kendini kontrol edemediklerinden her seferinde biraz daha fazla internetle zaman gegirerek
internet bagimliligina yatkin hale gelebilirler.

Uyarilim degerini anlatan heyecanli bir yasanti sahibi olma, risk alabilme, yenilik arayis1 ve cesur olma
gibi 6zellikler daha ¢ok ergenlik donemi ile iliskilendirilmektedir. Bazi ergenlerin 6ne ¢ikan bu 6zellikleri,
internete yonelmelerinin temel sebebi olabilir. Ayrica internette zaman gegirmek bazi ergenler i¢in hazcilig
anlatan hayattan zevk ve tat almanin, gii¢c degerini anlatan sosyal gii¢ ve otorite sahibi olmanin, toplumdaki
goriiniimiinii koruyabilmenin ve insanlar tarafindan benimsenmenin bir arac1 olabilir.

Aragtirma bulgularina gore “evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve dindarlik” puanlar
arttikca internet bagimlilig1 puanlarinda diisme olacagi tahmin edilmektedir. Bu deger yonelimlerinin ayn
zamanda internet bagimliligi riskini de azaltacagi sOylenebilir. Evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik,
uyma degerleri “kendini asma ve muhafazakarlik degerleri” icine girmektedir ki bu degerler bireyin daha
askin degerleri benimsemesi anlamina gelebilir. Universite dgrencileri ile gerceklestirilen bir arastirmada
uyum degeriyle iligkili olan 6z disiplin arttik¢a asir1 internet kullaniminin azaldigi belirlenmistir. Bu sonug
aragtirmanin bulgulariyla ortiismektedir (Giindiiz, Eksioglu ve Tarhan, 2017, s. 81). Lise 6grencilerinde
problemli internet kullanim durumlarmin dini inang ve ahlaki olgunluk diizeylerine gore yordanmasi
konusunda yapilan bir arastirmada problemli internet kullanimi ile dini inan¢ arasinda anlamli bir iligki
bulunmazken, ahlaki olgunluk ile arasinda negatif yonde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir (Eksi ve
Ciftei, 2017, ss. 188-190). Dinin ahlakin kaynaklarindan oldugu ve ahlaki olgunlugun dindarligin
etkilerinden oldugu diisiiniildiigiinde sonuglarin bu arastirmanin bulgularini destekledigi sdylenebilir.

“Evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik, uyma, dindarlik” deger yonelimleriyle internet bagimlilig:
arasindaki iliskinin negatif yonlii ve anlamli olmasi psikolojik iyilik hali ile iligkilendirilerek de agiklanabilir.
Zira internet bagimliligiyla ilgili caligmalar bagimlilarin interneti, hayatin gercek ya da algilanan
problemlerinden kurtulmak igin psikolojik bir kagis mekanizmasi olarak kullandiklarini (Ding, 2010, s. 47)
ve bagimlilarinin yarisinin baska bir psikiyatrik bozuklugunun oldugunu ortaya koymaktadir (Arisoy, 2009,
s. 59). Bahsi gecen deger yonelimlerinin psikolojik iyi olusun gdstergesi kabul edilebilecek pozitif degerler
olduklar1 ve psikolojik agidan saglikli bireylerin genel 6zellikleri arasinda bulunduklar1 sdylenebilir. Bu
pozitif degerleri benimseyen bireylerde psikolojik iyi olus diizeyleri yiiksek olacagindan duygu durum
bozuklugu, anksiyete bozuklugu, psikotik bozukluk, depresyon diirtii kontrol bozuklugu v.b. psikolojik
problemlerle birlikte diisliniilen internet bagimlilifi ve interneti asir1 ve patolojik diizeyde kullanma
egiliminin azalmasi beklenebilir. Dolayisiyla bu 6zellikleri tasiyan bireylerin internet bagimlilig karsisinda
disiik risk grubunu olusturabilecekleri ve bu deger yonelimlerinin internet bagimliligina karsi koruyucu etki
yapabilecegi iddia edilebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde baz1 deger yonelimleri
ile internet bagimlilig1 arasinda iligki oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gore internet bagimlilig:
skorlarini artirdigi tahmin edilen “gii¢, hazcilik ve uyarilim” deger yonelimlerinin genglerin benimsedigi ve
onem verdigi yegane degerler olmasi durumunda haz yonelimli, eglence merkezli, bencil ve hayatin sadece
maddi boyutuna yonelik yasayan bireyler olabilecekleri soylenebilir. Bu deger yonelimleri bireyin en temel
varolugsal sorularini cevaplandirmalarina ve hayati anlamlandirmalarina yardimci olmayacagi gibi
varolussal krizleri tetikleyerek psikolojik problemlere de yol agabilirler. Bdylece gengler internet bagimlilig
da dahil maddi degerlerin bagimlist veya esiri olabilirler. Oysa “evrensellik, iyilikseverlik, geleneksellik,
uyma, dindarlik” gibi degerlerin temel insani degerleri i¢ine alan, pozitif kisilik 6zelliklerini igeren, hayati
anlamlandiran, bireyleri varolussal krizlerden koruyan yonleri diisliniildiigiinde internet bagimliligina karsi
tampon gorevi gorecegi soylenebilir. Geleneksellik degeri gelenege saygili olmanin yani sira algak goniillii
olmak gibi olgunlagsmis insan vasiflarini igermekte, daha da onemlisi ilimli olmak gibi asir1 duygu ve
hareketlerden kagmmmayi gerektirmektedir. Bu degerleri gen¢ bireylere kazandirmak suretiyle, internet
bagimlilig: da dahil insam esir alan tiim bagimliliklarm oniine gegilebilir. lyilikseverlik deger yoneliminin
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icerdigi derin sevgi, dostluk, cevresine ve arkadaglarina baglilik sosyal destek saglayarak gencleri internet
bagimliligindan uzaklastirabilecegi gibi hayatin amacinin olmasi, diiriistlik yardimseverlik, bagislayici
olmak, sorumluluk sahibi olmak gibi olumlu &zelliklerin genglere kazandirilmasi halinde bu olumlu karakter
ozellikleri bagimliliga kars1 koruyucu olabilir. Nazik ve terbiyeli olmak, 6z denetim, yiikiimliiliiklerini yerine
getirmek ve biiyiiklerine saygili olmak gibi uyum degerlerini geng bireylere kazandirmak onlar1 internet
bagimliligindan uzaklastirabilir.

Dindarlik iyilestirici/koruyucu fonksiyonuyla bagimliligin sebepleri arasinda sayilan psikolojik
problemleri onlemek suretiyle bagimlilik riskini azaltan bir faktor olabilecegi gibi bagimli bireylerin
tedavisinde de olumlu etkiler saglayabilir. Zira dinler, madde kullanimini yasakladiklar1 gibi asirilik igeren
davraniglardan da mensuplarini sakindirmiglardir. Diger taraftan evrensellik deger yoneliminin igerdigi
erdemli olmak tiim olumlu 6zellikleri icerdiginden erdemli gengler yetistirmek, internet bagimliligina engel
olabilecegi gibi kimlik ve kisiliklerini inga eden genglerin olgun bireyler olmalarina yardimci olabilir. Burada
ailelere de gorev diismekle birlikte egitim sistemi igerisinde degerlere yer vermek gerekmektedir. Zira
genclere bilgi kazandirmanin yani sira manevi ve insani degerleri kazandirmak eskisinden daha fazla 6nem
tagimaktadir. Kiiresellesmenin ve toplumsal degisimin bas dondiiriicii hizina ve olumsuz etkilerine karsi
heniiz yasam deneyimi de olmayan gengleri savunmasiz birakmamak ve degerler vasitasiyla onlarin
psikolojik dayanikliliklarini artirmak gerekmektedir. Bu nedenle degerler egitimine okul 6ncesi dénemde
baslanmasinin yani sira ¢esitli kademelerde 0grenim goren Ogrencilere ve arastirma grubunu olusturan
ergenlere hem aldiklar derslerin i¢ine serpistirilerek hem de cesitli sosyal etkinlikler araciligryla degerler
egitimi verilmesinin yararli olacag: diistiniilmektedir.
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Oz

Makalede, Balkan Savaslari sirasinda (1912-1913) Tiirkiye’nin i¢ ve dis siyasetindeki gelismelerin Ingiliz Biiyiikelciligi
yillik raporlarina nasil yansidig irdelenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla s6z konusu raporlarda Balkan Savaslarinin ¢ikigini
hazirlayan etkenler, Balkan ttifakinin olusum siireci, Tiirkiye nin savas dncesinde ve savas sirasindaki tutumu, takip
ettigi siyaset ve basta Ingiltere olmak iizere Avrupa devletlerinin Balkan Savaslar1 sirasinda giittiigii politika
degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Balkan Savaslari, Osmanli Devleti, Ingiltere, Balkan Devletleri, Yillik Rapor.

Abstract

This study tries to examine how the affairs in internal and foreign policies of Turkey during Balkan Wars (1912-1913)
were reflected in the annual reports of English Embassy. For that purpose; the factors causing Balkan Wars, formation
process of Balkan Alliance, the attitude of Turkey before and during the war, its policies, and the diplomacy followed
by European countries- mainly England- during the Balkan Wars were handled in the mentioned reports.

Keywords: Balkan Wars, Ottoman Empire, Great Britain, Balkan States, Annual Reports.

Extended Summary

The process of Balkan Wars is evaluated with typical calmness of English foreign policy in the reports.
The weakness of Turkey in all respects is reflected in the reports when looked into the reflections of Turkey
and the wars between the years 1912-1913 during Balkan Wars in English Embassy reports.

It is clearly expressed in the report that Great Powers gave special importance to Balkan tertitories
Ottoman had. It is stressed that as Turkey had no power to manage its own internal affairs, European powers
needed to interfere with the situation, and it is even emphasized that this situation became the mission of the
mentioned states.

The formation process of Balkan Alliance was carefully analyzed, and it is stated in the reports that
Balkan States, especially Bulgaria, tried to get territory from Ottoman Empire, and the shape of European
politics and the effect of Russia played great roles in the start of the war. Moreover, the formation process of
Balkan Alliance was not exactly understood by Ottoman Empire, and the main reason for this is stated as the
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government’s not being able to concentrate on the event due to the problems concerning internal affairs in
Turkey.

It is obvious that English Embassy trusted Ottoman Empire before the war despite the negative
conditions of Ottoman Empire, and this situation is expressed in the report as well. Based on this, it is stressed
that “military power and self-confidence of Ottoman Empire are more superior to the Balkan States”.

Turkification policy of the Committee of Union and Progress in Balkans is harsly criticized in the
reports. It is also commented that “Turkification” policy and oppressive attitude of the committee was “the
practical undertaking of losing Europe”.

The attitude of Bulgaria before and after the war is criticized as well in the report. For example, it is
clearly seen that Bulgarians provoked the bombing in Kocani. Hence, the attitude of Bulgaria is criticized. It
is expressed that Bulgarian Government pushed its current forces, and the responibility of these events
belonged to Bulgarian Government. The evaluation that each sign causing tension in the relations of Turkey
with Balkan neighbours made the relations much worse is pointed out in the report.

The general attitude of the Balkan States during the war was also criticized in the report. Likewise, it is
commented that the biggest difficulty during the establishment of peace was that the Balkan States were so
busy with discussing how to shape the situation in a best way within their own benefits. This situation made
the things more difficult. It is pointed out that England had an important influence on establishing armistice
and Sir Edward Grey had a great contribution in the solution of this problem with the meeting of ambassadors
in London. It is stressed that finally, the armistice was made as a result of the efforts, and the difficult situation
of Ottoman Empire increased the demand for peace.

The report draws the attention to the reconciliatory attitude of Ottoman Empire before and after the war.
According to this, Ottoman Empire showed a reconciliatory attitude to hinder Balkan Wars, and they were
honest in this attitude. However, the report indicates that the Balkan States ignored these moderate demands,
and waited for an opportunity to get territory. Likewise, that Great Powers declared the necessity of
continuation of status quo to prevent war was not effective, and also the pressure of Great Powers on Ottoman
Empire increased in this ongoing process. It is expressed in the report that even though Ottoman Empire was
heavily injured at war, some hopes in Istanbul went on, and there existed certain hopes that the affairs in
Europe would turn into their advantages.

It is stressed that not being able to resist the demands of Bulgaria had a huge effect on the start of the
second Balkan War. Besides, the inclusion of Turkey at war was criticized. Furthermore, it is pointed out
that because of the violation of London Treaty, Government of the Majesty was exposed to significant
protests.

Sharing projects during and after Balkan Wars were also given a place in the reports. It is stated that
previous Grand Vizier Hakki Pasha was sent to England with the title of “Relations with Great England”,
and Ottoman Empire wanted some concession in certain subjects. It is uttered that as a result of the
negotiations, treaties were signed between Ottoman Empire and England, and there were some positive
advances concerning the territory of Middle East and petrol privilege in terms of England, but the treaties
were not come into effect.

As it is seen, the annual reports of England Embassy on Turkey reveal the political and military affairs
during Balkan Wars. In this way, how England perceived the process of the war is also evaluated.
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Giris
Osmanli Devleti’nin dmriinii tamamlama stirecine girdigi son yiizyilinda, ¢cokiisii netlestiren ti¢ 6nemli
siyasal olaydan birisi Balkan Savaslaridir. Diger ikisi Balkan Savaglarindan 6nce gerceklesen 93 Harbi ve
Balkan Savaglarindan sonra yasanan |. Diinya Savasi’dir. Cokiisiin ikinci asamasi olan Balkan Harbi,
Osmanli Devleti’nin biitiin Balkan topraklarin1 kaybetmesi ve neredeyse Avrupa topraklarinda bir parg¢asinin
kalmamasi noktasina gelmesi agisindan 6nemli bir kirllma noktasidir (Ashmead-Bartlett, 2014, s. 7).

Balkan Harbi’nin ¢ikigin1 hazirlayan nedenler Berlin Anlagmasi sonrasinda belirmeye basladi. Ciinkii
1878’den sonra Balkanlarda yeni bir radikal milliyet¢ilik kendini gostermeye basladi (Karpat, 2012, s. 18-
19). Bulgaristan, Berlin Anlagmasi ile umdugunu tam olarak alamadi. Bu anlagsma sinirlar1 daraltilmis bir
Bulgaristan Prensligini éngoriiyordu. Ote yandan Berlin Anlasma ile Osmanli Devleti Yunanistan’a bir
miktar toprak vermek durumunda kaldi. Boylece Balkan devletleri bulunduklar1 cografyada topraklarim
genisletme hevesine girdi. Milliyet¢i akimlar ve Rusya’nin kiskirtmalari bolgedeki gerginligi hizla
tirmandird: (Hall, 2003, s. 1-4; Yikict & Ozlii, 2018, s. 678-679). Berlin Anlasmasi’nin getirdigi statiiko
bundan sonra ortaya ¢ikan Balkan bunalimlarinin temelini olusturdu (Senel, 2006, s. 406; Trogki, 2017, s.
88-89). Karadag’in Balkanlarda biiyiime arzusu, Yunanlilarin “Sark Imparatorlugu” kurma sevdasi,
Sirbistan’in - Adriyatik Denizi kiyilarina kadar uzanan eski Sirbistan’t yeniden olusturma istegi,
Bulgaristan’in ise Balkanlarda dinsel ve siyasal birlik kurma ve Bulgarlarin bulundugu Makedonya kismim
ele gecirme istegi Balkan Savaginin ¢ikmasinda etkili oldu (Cakmak, 2018, s. 1-3; Balkan Harbi (1912-1913),
1970, s. 56-57).

Bu sartlar altinda Balkanlardaki siyasi gerginlik Ekim 1912°den itibaren iyiden iyiye hissedilmeye
basladi. Balkan devletlerinin bolgeye yonelik talepleri ve topraklarini genigletme ¢abasi karsisinda Osmanli
Devleti’nin tutumu ve biiyiik giiclerin diplomatik girisimleri savasin yaklastigmin habercisiydi. italya’nm
Trablusgarp’a saldirisini firsat bilen Balkan devletleri bolgede savas ¢ikarmak icin kendi aralarinda ittifak
yaptilar (Dilek, 2013, s. 288).

Ittifak anlasmalari ile Yunanistan, Sirbistan, Bulgaristan ve Karadag, Osmanli Devleti’ne kars1 birlesti.
Nihayet 1912 yilinin Ekim ayinda Karadag, Sirbistan, Bulgaristan ve Yunanistan, Osmanli Devleti’ne kars1
savas act1 (Jelavich, 2009, s. 102; Hayta & Birbudak, 2010, s. 5-7; Sahin, 2016, s. 2). Savas iki asamada
gerceklesti. Savasin ilk doneminde Balkan devletleri Osmanli Devleti’ni yenilgiye ugratti. Savasin ikinci
asamasi Balkanlarin diismesi sonucunda yasandi. Biiyiik devletlerin miidahalesi sonucu Bulgaristan, Osmanli
Devleti ile 3 Aralik 1912°de ateskes antlagsmasi imzaladi. Buna gore barig antlagsmasi Londra’da toplanacak
konferansta yapilacakti. Sirbistan ve Bulgaristan’in biiyiimesi, adalarin Yunanistan’in eline gegmesi biiyiik
devletleri telaglandirdi (Hayta, 2008, s. 21). Balkan devletleri Makedonya’nin savas sonrasi paylagiminda
anlagsmazlik yasamalari iizerine Il. Balkan Savasi bagladi. Bulgaristan, kendisini Yunanistan, Karadag ve
Romanya ile savas halinde buldu. Bu saldir1 Bulgaristan icin felaketle sonuglandi ve biitiin komsularina
onemli miktarda toprak vererek savasi sonlandirdi (Wachtel, 2009, s. 99).

Gortiildiigii gibi Balkan Savaglar sirasinda iki biiyiik savas gergeklesti. Savas sonunda Osmanli ordulari
yenildi. Osmanli Devleti Balkanlardaki topraklarinin neredeyse tamamini kaybetti. Balkan devletlerine terk
ettigi topraklarda yasayan Miisliman halkin biiyiik kismi gé¢ etmek zorunda birakildi/kaldi. Zira yeni bir
savas ¢ikmasi halinde toplu katliama ugrayacaklari sdylentileri yayilmaya basladi. Bu nedenle savas sirasinda
oldugu gibi savas sonrasinda da Anadolu’ya gdcler devam etti (ipek, 2013, s. 200-201; Feyzioglu, 2016, s.
200; Arslan, 2008, s. 51-54; Yildirim, 2012, s. 76-77; Aganoglu, 2013, s. 72-75). Balkan Savaslari ciddi bir
askeri ve siyasi yenilgiydi ve goglerle birlikte sosyal bir felakete neden oldu. Bu savasla beraber Osmanl
Devleti’nin ¢oziilmesinin ve tasfiye edilmesinin sondan bir 6nceki evresi de tamamlanmis oldu (Alkan, 2014,
S. 609-610; James, 2017, s. 116-117).

Balkan savaslari sirasinda Balkan devletleri ¢ogu zaman birbirleriyle bagdasmayan ve hatta ¢elisen
amaglarmi tek bir amag dogrultusunda birlestirmeyi basardilar. Bunun en temel sebebi ulustan bagimsiz ulus
devlete gegme niyeti idi (Biagini, 2016, s. 23-24).
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Balkan savaslar1 doneminde Ingiltere’nin Tiirkiye’ye ydnelik politikasini anlamak oldukga giigtir.
Ciinkii Ingiltere’nin Almanya ile girdigi rekabet ve 6zellikle Almanya’nin Bagdat Demiryolu projesi
Ingiltere’yi kdseye sikistirmisti. Ingiltere bu durum karsisinda Rusya’nin ittifakina ihtiyag duydu. Zira
Ingiltere’nin Rusya ile yakinlasmasi Almanlarin Bagdat Demiryolu isini engelleyebilir ve bu sayede
Almanya, Ingiltere icin tehdit olmaktan cikabilirdi. Ancak Ingiltere’nin Rusya ile yakinlasma politikasi
giitmesi Tiirkiye ile olan iliskilerinde mesafe yaratmakta idi. Diger taraftan Ingiltere, Rusya’nin Istanbul,
Bogazlar ve Anadolu’da giiclenmesinden yana degildi. ingiltere, Osmanli Devleti’ni sikistirarak Hindistan
Miisliimanlarinin tepkisini almak istemiyordu. Dolayistyla Osmanli hiikiimetinin yipratilmasina da sicak
bakmamakta idi. Bu nedenle mevcut hiikiimetin itibarmnin sarsilmasini istemiyordu. Aksi halde ittihat ve
Terakki iktidara gelebilirdi. Boyle bir durumda ittihatcilar, Alman siyasasini 6n plana cikarabilirlerdi.
Ingiltere biitiin bu argiimanlar1 dikkate alarak Osmanli Devleti’ni yok saymamis, Osmanli hiikiimeti ve
ordusunu gii¢lii gérdiikge kismen de olsa destegini siirdiirmistiir (Bayur, 1991a, s. 309-311).

Ingiltere’nin giitmiis oldugu bu siyaset Balkan Savaslari sirasindaki tutumunu da etkiledi. Savasi
bitirmek igin yapilan goriismeler sirasinda ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin yeniden iktidara gelmesini
engellemek i¢in Gazi Muhtar ve Kamil Pasa hiikiimetlerinin islerini kolaylagtirmaya yonelik adimlar att1.
Bunun yaninda Tiirklere dost goriinerek Ingiliz sdmiirgelerinin génliinii hos tutmaya calisti. Ancak ayn1
zamanda Rusya’yr memnun edecek adimlari atmaktan da geri kalmadi. Ciinkii Rusya, Ingiltere’nin
Almanya’ya karsi en biiyiik kozuydu ve bu kozu kaybetmek istemiyordu (Bayur, 1999, s. 43). Ancak dyle
anlasiliyor ki, ilerleyen siiregte Ingiltere’nin Osmanli Devleti’ne kars1 tutumu degisecektir. Ingiltere’nin,
Ozellikle Kirklareli bozgunu ve Liileburgaz catigmalari sirasinda yasanan basarisizliklar nedeniyle
Tiirkiye’ye gosterdigi ilgi ve destek azaldi. Ciinkii Osmanli Devleti uluslararasi siyasette eski 6nemini yitirdi
(Bayur, 19914, s. 309-311.)

Goriilecegi iizere, Balkan Savaslar sirasinda Ingilizlerin Tiirkiye’ye kars1 giittiigii politika Rusya’dan
bagimsiz diisiiniilmemelidir. Balkan Savaslarmin ilk giinlerinde Rus kamuoyu Ingiltere’nin Tiirkiye’ye kars
izlemis oldugu yumusak politikadan rahatsiz oldu. Nitekim harp baglamadan yaklasik 15 giin 6nce Rus
Novoya Vrema gazetesi basyazari Petersburg’daki Ingiliz biiyiikelgisini ziyaret etmis ve Rusya’nin
Ingiltere’den beklentilerini dile getirmistir. Bu meyanda Rusya’min 1907°de Ingiltere ile yapmis oldugu
anlasma ile Balkan politikasinda Ingiliz destegini yanina aldigini diisiindiigiinii, Ingiltere nin Rusya’dan yana
tavir almamasi durumunda anlagsmanin yiiriitiilemeyecegini ifade etmistir. Biiyiikelgi durumu Ingiliz
hiikiimetine bildirirken Balkanlarla ilgili yapilacak konferanslarda Rusya’ya tam destek verilmesini aksi
halde ingiliz-Rus Anlagmasina biiyiik bir darbe vurulmus olacagim savunmustur (Bayur, 1999, s. 42-43). Bu
siyasi ortam igerisinde Balkan Savaslari siirecine girilmis, yasanan siyasi ve askeri gelismeler Ingiliz elgilik
raporlarina yansimistir.

Tiirk tarihi ile ilgili yapilan arastirmalarda Ingiliz arsivlerinin nemi biiyiiktiir. Ozelikle XIX. ve XX.
yiizy1lin en énemli giicii olan Ingiltere’nin Osmanli Devleti’nin gelecegi ile ilgili hususlarda takinmis oldugu
tavir siyasi agidan énemli olmustur. Dolayisiyla Ingiltere’nin Balkan Savaslari sirasinda yiiriittiigii politika
ve bu konuda Tiirkiye ile ilgili diisiincelerinin ortaya g¢ikarilmasi bu dénemde biiyiik devletlerin bakis agisini
gormek agisindan degerlidir.

Bu meyanda Ingiliz elgilerinin Tiirkiye hakkinda hazirlamis oldugu raporlar Tiirkiye igin énemli bir
kaynak teskil etmektedir. Raporlarda, Balkanlarda yasanan gelismeler yakindan izlenmis ve
degerlendirilmistir. Raporu kaleme alan elgiler, gerekli gordiikleri yerlerde kendi goriislerini bildirerek
Ingiliz disislerini atacag1 adimlar hususunda yonlendirmislerdir. Calismada kaynak olarak kullanilan ingiliz
Biiyiikelgiliginin hazirlamig oldugu 1912-1913 yillarma ait yillik raporlar da Balkan Savaslari i¢in dnemli
bir kaynak niteligindedir. Buna gore 1912 yili raporu Ingiltere’nin Istanbul Biiyiikelgisi Gerard Lowther
tarafindan hazirlanmis olup Ingiliz Disisleri Bakan1 Sir Edward Grey’e sunulmustur. Lowther raporun
hazirlanmasinda personelinden yardim gdrmiistiir. Ozellikle sihhiye ile ilgili béliimlerde Dr. Clemow’dan
yararlanilmustir. Rapor 53 sayfadan olusmaktadir (TNA, FO, 881/10280, TAR, 1912, s. 1-53).
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1913 yili raporu ise Istanbul’daki maslahatgiizar H. D. Beaumont tarafindan Sir L. Malet’in talebi
dogrultusunda hazirlanmis olup yine Sir Edward Grey’e sunulmustur. Rapor I. Diinya Savasi baslamadan
hemen Once tamamlanmistir. Hatta raporda ifade edildigine gore tamamlanmasi1 gecikmistir. Raporun
iceriginde yer alan ordu ve donanma ile ilgili yazilan boliimlerde Albay Askeri Atese F. Cunliffe Owen ve
“Imogene” dretnotunun komutan1 H. Escombe’nin katkilart olmustur. Rapor 41 sayfadan olugmaktadir
(TNA, FO, 881/10523, TAR, 1913, s. 1-41).

1912 Yillik Raporunda Balkan Savaslari

1912 yillik raporunda Balkan Savaslar1 baslig: altinda bir boliim mevcuttur. Raporda, Tiirkiye ile ilgili
en 6nemli politik gelismenin Balkan devletleri ile Tiirkiye arasinda yasanan gerginlikle ilgili oldugu siklikla
vurgulanmigtir. Tiirkiye’nin ortami yumusatmak igin attig1 adimlar ve arayislari biiylikelgilik raporlarina
yansimistir.

Raporun bu béliimii ile ilgili yapilan ilk yorum Italyan Savasi’nin Balkan Savasi’nin ¢ikisin etkiledigi
yoniindedir. Balkan devletleri ve hatta &zellikle Bulgaristan’mn Italya’nin Babiali’ye savas ilan etmesinden
faydalanarak Osmanli Devleti'nden toprak koparmaya calistigi bilgisine yer verilmistir. Ancak Italyan
Savagi’nin Balkan Savasi’nin ¢ikisinda 6nemli bir enstriiman olmakla birlikte, tek sebep olmadigi dile
getirilmistir. Savagin olusmasinda Avrupa siyasetinin aldigi seklin ve Rusya’nin etkisinin goz ardi
edilmemesi gerektigi ifade edilmistir (FO, 881/10280, s. 14).

Raporda dikkat ¢eken diger bir husus ise ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin izlemis oldugu politikalarin
sert bir dille elestirilmesidir. Rapora gére, Balkanlarda ¢ikan ayaklanmalarda ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin
izlemis oldugu siyasetin 6nemli 6lgiide etkisi bulunmaktadir. Hatta bu durumdan “birinci derecede sorumlu
olanlar Ittihat¢ilar” degerlendirmesi goze carpmaktadir. Zira dért yildir iilkeyi onlar yonetmektedir.
Raporda, esasen anayasanin yeniden tesisi ile hatalardan kurtulmak icin firsat saglandigi, ancak Ittihat
Terakki’nin bu firsati kullanmak bir kenara yanlis ve baskici politikalarla mevcut topraklarini tehlikeye
soktugu ifade edilmistir. Hatta bu durumla ilgili olarak “uzlasma komite icin bilinmeyen bir erdemdi”
yorumuna yer verilmistir (FO, 881/10280, s. 14). Rapora gore, Ittihat ve Terakki, gesitli bahaneler yaratarak
Balkanlarda zorla “Tiirklestirme” politikas1 gerceklestirmistir. Bu politikayr siddet ve baskiyla
yonlendirmistir. Yasanan olaylar Miisliiman Arnavutlari harekete gecirmis, Arnavutlar isyan igin adeta tahrik
edilmistir. Rapora gore, yapilan baski Avrupa’da “kaybetmenin pratik taahhiidii” olmustur (FO, 881/10280,
s. 14).

Balkan ittifakinin Olusum Siireci

Ingiliz Biiyiikelgilik raporlarinda Balkan baglasmasmin meydana gelis siireci adim adim takip
edilmistir. Raporda, Balkanlarda yasanan gelismelerin Balkan devletlerini harekete gecirdigi belirtilmistir.
Bu meyanda anilan devletlerin topraklarini genisletmek icin cesur bir sekilde tesebbiise girdikleri, en kotii
ihtimalle Osmanli’y1 Balkan topraklarinda zorlayarak, Makedon halklarimin giivenligi i¢in onu anlagmaya
zorlayacaklar1 ifade edilmistir (FO, 881/10280, s. 14). Bu yorum kuskusuz dikkat ¢ekicidir. Ciinkii Balkan
devletlerinin Osmanli Devleti’ne kars1 hareketlenmesi toprak elde etme emellerine degil Makedonya
sorununa baglanmaktaydi. Bu degerlendirme kuskusuz Osmanli aleyhinde bir tutumdu.

Raporda 1912 yilmin baslarinda Tiirkiye ile gelecekteki Balkan miittefikleri arasindaki iligkilerin
kismen iyi olduguna vurgu yapilmistir. Karadag ile yasanan aci hatiralara, Yunanistan ile yasanan Girit
sorununa ragmen, Sirplarla iligkilerin sicak oldugu, Bulgaristan’daki Gueshof kabinesi ve Disisleri Bakani
Asim Bey’in samimi iligkilerinin oldugu ifade edilmistir. Sorunlara ragmen iyi iliskilerin kurulabilecegi, 6zel
bir ¢aba ile problemlerin diplomatik yollarla dengeli bir siyaset izlenerek ¢oziilebilecegi ihtimali iizerinde de
durulmustur (FO, 881/10280, s. 14).

Ingilizler Balkan ittifakinin olusum siirecini dikkatli bir sekilde takip etmisler, ittifakin olusumuyla ilgili
ilk adimlara genis yer vermislerdir. Nitekim rapora gore 1912 Ocak aymda Yunan Prensi Crown, Sirbistan
ve Karadag’1 ziyaret etmis, bilahare Bulgaristan’a ge¢mistir. Sofya’ya giderek Prens Boris’in basa gegisini
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kutlamistir. Raporda bu yakinlasmanin Balkan ittifakina giden yolda ilk ve en O6nemli gosterge oldugu
vurgulanmustir. Ancak ittifakin siiphelenilecek 6lgiide belirginlesmedigi, Mart ayindaki Sirp-Bulgar
Anlagmasinin sonuglarinin bu anlamda daha 6nemli oldugu ifade edilmistir. Raporda Bulgar ve Rus
hiikiimetleri tarafindan Majestelerinin hiikiimetine verilen bilgilere gore bu ittifak, Avusturya tehlikesine
kars1 tamamen savunma amach olarak gergeklestirilmistir. Ancak Ingiltere bu bahaneye inanmamustir. Ciinkii
raporda ayni tarihte farkli hiitkiimler iceren farkli bir anlasmanin imzalandigina dikkat ¢ekilmistir. Bu nedenle
raporda, Sirplar ve Bulgarlarin bazi durumlarda “baltalarini gommeye biiyiik ilgi gosterdikleri” fakat
gelismelerin Ingiltere tarafindan bilindigine vurgu yapilmistir (FO, 881/10280, s. 14).

Ittifakin gizliligi ile ilgili degerlendirmelere de yer verilmistir. Rapora gore, halk Sirp ittifakindan
Temmuz’un sonuna kadar haberdar olmamustir. S6z konusu ittifak Yunanistan ile Karadag duyurana kadar
aciga ¢ikmamistir. Bu siirecte Tiirkiye birlesmeyi hissetmeye baslamis ancak i¢ politikayla ilgili gelismeler
nedeniyle meseleye tam odaklanamamustir (FO, 881/10280, s. 14).

Tiim bu degerlendirmelerin ardindan raporda dikkat ¢eken hususlardan birisi de Ingiltere’nin
Tiirkiye’nin iistiinliigiine olan inancidir. Nitekim raporda Osmanli Imparatorlugu’nun askeri iistiinliigii ve
giiven duygusu hissinin Balkan devletlerine gore daha yiiksek oldugunun siiphe gotiirmeyecegi yorumuna
yer verilmistir (FO, 881/10280, s. 14).

Tiirkiye’nin Balkan Devletleri ile iliskilerinin Bozulmasinin Sebepleri

Biiyiikelgilik raporunda Tiirkiye ile Balkan devletleri arasinda var olan iyi iliskilerin bozulmasina neden
olan geligsmeler ayrintistyla aktarilmistir. Nitekim rapora gore Balkanlarda yasanan gelismeler Tiirkiye ile
Balkan devletleri arasindaki iligkileri olumsuz bir noktaya siiriiklemistir. Bu duruma neden olan en dnemli
gelismenin Temmuz’un sonunda Makedonya’da Kogana’ya atilan bomba oldugu ifade edilmistir (FO,
881/10280, s. 14).

Kosova Vilayeti’nin merkez sancagi olan Kogana’da yasanan olay su sekilde cereyan etmistir; 1 Agustos
1912°de Bulgar Komitacilart Kogana’nin sebze ve zahire pazarlarinda iki bomba patlatmiglardir. Bu olay
stirasinda 28 kisi 6lmiis ve birgok kisi de yaralanmustir. Olay sirasinda galeyana gelen ve telaga kapilan halk
ve bazi askerler Bulgarlara saldirmislardir. Bu hadise sirasinda 21 kisi 6lmiis ve 190 kisi yaralanmistir. Olay
Bulgaristan’da sonu gelmeyen gosteri, sizlanma ve tepkilere neden olmustur. Yasanan gelismeler karsisinda
biiyiik devletlerle Osmanli Devleti arasinda nota teatileri yapilmis, bu olay Tiirklere kars1 genis capli bir
propagandanin baglamasina neden olmustur (FO, 881/10280, s. 14).

1912 yilia iligkin rapora gore, Kogana’da yasananlar Hiristiyan katliamina neden olmustur. Bombacilar
bu katliamla provokasyon amacina ulasmiglardir. Bu olay Bulgar hiikiimetinin harekete gegmesi igin bir
neden olmustur. Bir bagka ifadeyle Sofya, kamuoyunun baskisi sonucunda uyandirilmistir. Rapora gore, eger
Babidli olayin hemen ardindan sert bir beyanda bulunmus olsa idi barig¢1 Bulgar hiikiimeti dostane bir tutum
sergileyebilirdi. Raporda, “bomba kampanyast sirasinda dahi Tiirklestirme” politikasindan vazgegilmemesi
elestirilmistir (FO, 881/10280, s. 14-15).

Raporda Kogana hadisesinin sonuglarina genis yer verilmistir, meselenin adil olmadig1 vurgulanmistir.
Bulgaristan hiikiimetinin elindeki giicii zorladigini, Makedonya’daki gelismelerin sorumlulugunun Bulgar
hiikkiimetinin elinde oldugu, bu sorunu yaratmak igin gayret edildigi sonucunu ¢ikarmanin haksizlik
olmayacagi ifade edilmistir (FO, 881/10280, s. 15).

Genel olarak Ittihat ve Terakki yonetimini elestiren bir tutum sergilenirken Kogana hadisesi sonrasinda
olaym aydinlatilmasi ile ilgili Cemiyetin ¢abalari oviilmiistiir. Nitekim raporda demiryolu iizerindeki
bombalama olaymin Tiirk kabinesi igin rahatsiz edici bir durum olusturdugu, ittihat ve Terakki’nin
Kocana’daki hadiseleri sorusturmak i¢in tereddiit etmedigi, bu hususta hiikiimetin c¢abasinin igtenlikli
oldugundan siiphe edilmemesi gerektigi, olaylar1 incelemek, suglulari cezalandirmak igin ¢aba gosterdigi
bilgisine yer verilmistir. Ancak Osmanli hiikiimetinin bu ¢abasinin Bulgarlar tarafindan yeterli goriilmedigi,
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Bulgar Bakan Yaraldof’un Tiirklerin sdzlerini yerine getirmediklerini iddia ederek Tiirk tarafina sitem ettigi
ifade edilmistir (FO, 881/10280, s. 15).

Raporda Tirkiye’nin Bulgaristan disindaki diger Balkan devletleri ile yasadigi sorunlar o6zellikle
vurgulanmistir. Buna gore, Tirkiye ile Karadag arasinda Berana hususunda bir gerginlik olusmus, bunun
sonucunda Kocana hadisesine benzer bir olay Karadag’la da yasanmistir. Burada da Hiristiyan kokenli
niifusa katliam yapilmistir. Ancak olayin kdkeni ortaya g¢ikarilamamistir. Gelismeler iki iilkenin diizenli
birlikleri arasinda agik bir ¢atigma yaratmigtir. Raporda, Tiirkiye’nin Yunanistan ile de sikintilar1 bulundugu
ifade edilmistir. Nitekim Girit milletvekilinin Value i¢in soru sormasinin dahi sorun yarattig1 belirtilmistir.
Ayrica, Tiirkiye’nin Balkan komsular ile iliskilerinde gerilim yaratacak her belirtinin iligkileri normalden
daha koétiiye gotiirdiigii yorumuna yer verilmistir (FO, 881/10280, s. 15).

Biiyiik Giiclerin Gerginligi Onleme Cabalar1

Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu sikintili durum ve biiyiik devletlerin meselelere karsi takinmis oldugu
tavir raporlara yansiyan énemli hususlardandir. Buna gore biiylik devletler, Balkan devletleri ile Osmanl
Devleti arasinda yasanan sikintilara kayitsiz kalmamistir. Clinkii biiyiik giicler, Tiirkiye’nin bu bolgesine 6zel
bir 6nem ve ilgi gostermiglerdir. Rapora gore, Tiirkiye nin kendi i¢ islerini yonetecek gilicten yoksun olmasi,
Avrupal1 biiylik giiclerin duruma miidahale etmesini zorunlu kilmistir. Hatta bu durum anilan devletler i¢in
gorev haline gelmistir. Buna 6rnek olarak raporda Osmanli Devleti ile Balkan devletleri arasinda siiregelen
gerginligin Onlenmesi i¢in Avusturya-Macaristan Devleti’nin ¢abasindan bahsedilmektedir. Bu meyanda
Berchtold bazi 6nerilerde bulunmus, bu 6neriler Balkan devletlerini yonlendirmistir (FO, 881/10280, s. 15).
Raporda, Avusturya-Macaristan hiikiimetinin 6nerisi tizerine Balkan devletleri, Tiirkiye ve Avrupali biiyiik
giiclerin bir araya geldikleri, toplantida Makedonya Devleti i¢in bir sorumluluk almak amacinda olduklari
ifade edilmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’nin i¢ islerine yabanci miidahalesini tolere edemeyecegi, Balkan
devletlerinin ise bu durumu anlamasi gerektigi yorumu yapilmistir (FO, 881/10280, s. 15).

Rapora gore, Balkan devletlerinin iki segenegi bulunmaktadir. Anilan devletler ya giiclii hiikiimetlerle
gelecegini garanti altina almaya calisacaklardi, ya da Avrupa Tiirkiyesi i¢in giiglerini ortaya koyarak firsat
ele gegirdiklerinde Babiali’den toprak koparmak i¢in tesebbiise gececeklerdi (FO, 881/10280, s. 15). Bu
noktadan hareketle raporda durumun endise verici bir hizla gelistigine vurgu yapilmistir. Bilyiik giiclerin
tutumuna ve miittefiklerin yarisinin ikna olmasina ragmen Balkan devletlerinin toprak taleplerini masaya
tasimak icin hazirlandiklari, keza Babiali’yi radikal reformlar ve tedbirler almaya zorladiklar1 ifade
edilmistir. Ancak rapora gore bu hususta Balkan devletleri arasinda tam bir ittifak s6z konusu degildir. Baz1
devletler isteklerini diplomatik yollarla dikte ettirmekten yana iken Sofya bu tiir bir ¢éziime sicak
bakmamaktadir. Raporda, Babiali’nin uzlagmaya olduk¢a hizli basladigi ve bu tavrinda da diiriist oldugu
degerlendirilirken, Balkan devletlerinin Rusya’nin da destegi ile ilimli taleplere kulaklarini tikadiklari
yorumuna yer verilmistir. Ote yandan Kocana hadisesinin aydinlatilamamasmin Osmanli hiikiimetinin
iktidarsizligindan (giigsiizliigiinden?) kaynaklandigi, hiikiimetin bu iktidarsizligi (giigsiizliigii??) gizlemek
icin kacamak cevaplar verdigi, hakli ¢ikmak i¢in ise ileri gittigi ifade edilmistir (FO, 881/10280, s. 15).

Ingiliz hiikiimeti, 1912 yili Eyliil’iin iigiincii haftasinda Balkan miittefiklerinin kapsamli bir askeri
hazirlik yaptiginin farkinda idi. Ay son giinlerinde Bulgaristan tamamen yersiz bir bahaneyle, Edirne
yakinlarinda manevralar i¢in bilyilik ¢apta asker toplamaya baslamisti, Bulgar hiikiimeti seferberlik i¢in bir
emir vermistir. Bulgarlar1 Yunanistan ve Sirbistan izlemistir. Karadag da giiglerini toplamak i¢in harekete
geemistir. Bu arada biiyiik giigler savasi engellemek umuduyla diismanliklarin sonucu ne olursa olsun bundan
uzak durmak gerektigi telkinlerinde bulunmus, bolgede statiikonun devam etmesi gerektigini bildirmislerdir.
Avusturya ve Rusya’nin Avrupa adina Babiali’ye hitaben ciddi uyarilarda bulunduklar1 da yillikta
belirtilmistir (FO, 881/10280, s. 15).

Raporda Tiirkiye’nin savagin tehlikelerini goz Oniine alarak bazi girisimlerde bulunduguna dikkat
cekilmis, Osmanli Hariciyesi’nin savasi dnleme ihtimali ¢ercevesinde 1880°de ¢ikarilan Vilayetler Yasasi’ni
yiirtirliige koyacagini taahhiit ettigi bildirilmistir. Ancak bu teklif, Balkan miittefikleri tarafindan
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samimiyetsiz olarak nitelendirilmistir. Bu hadisenin ardindan biiyiilk devletler, bariggil bir ¢oziim igin
Osmanli Devleti’'nden direkt olarak reform taleplerinde bulunmanin sart oldugu sonucuna varmuslardir.
Dolayistyla Osmanli Devleti’ne dogrudan baski yapma yolunu tercih etmislerdir. Bu konugmalar devam
ederken 8 Ekim’de Karadag, Babiali’ye bir nota vererek sik sik olagelen simir ¢arpismalart dolayisiyla
“sorunun ¢oziimiinti savasin hakemligine biraktigini” dile getirerek savas ilan ettigini bildirmistir. Fakat bu
sirada goriismeler hala devam etmektedir. 13 Ekim’de Bulgaristan, Yunanistan ve Sirbistan “kesin ve diirtist
uygulanan radikal reformlar” icin ortak bir talep sunmustur. iki giin sonra Tiirkiye, Sirbistan ve Bulgaristan
ile iligkileri kesmistir. 17 Ekim’de ise onlara savas ilan etmistir. Bilahare Yunanistan Tiirkiye’ye savas ilan
etmistir (FO, 881/10280, s. 15-16).

Savasin Baslamasi ve Baris Goriismeleri

1912 y1li raporunda savasin baslamasi ve seyri ile ilgili ayrintili bilgiler yer almaktadir. Raporda, on bes
giin i¢inde Edirne’nin biiyiik kalesinin izole edildigi, Tiirk ordusunun Catalca hatlarinda ¢abaladigi, savasin
diger bolgelerinde Sirplarin Uskiip’e, Yunanlilarin 8 Kasim’da Selanik’e girdikleri bilgisi verilmistir.
Bulgarlar Yunanlilarla anlagarak Saroz Korfezi’nin kiyisina bilyiik bir giic yigmay1 teklif etmislerdir.
Canakkale’nin Avrupa kiyisinda Tiirk kalelerine ve araziye saldirmak i¢in ¢caba gdstermislerdir. Bu harekatin
basarili olmas1 durumunda Istanbul’un diisecegi degerlendirmesi yapilmistir (FO, 881/10280, s. 16).

Rapordaki yoruma gore, Bulgaristan’in araliksiz bir sekilde ilerlemesi miimkiin olsa Istanbul
diisebilecekti. Ancak bu miimkiin goriinmemektedir. Zira Bulgaristan bu hususta Rusya’nin hassasiyetini
gozetmek durumunda idi. Ciinkii Bulgarlar, Rusya’nin, istanbul’un kendisi disinda hicbir giiciin eline
gecmesine izin vermeyecegini biliyorlardi. Bunun yaninda Istanbul’a ilerlemek ciddi bir lojistik ve sevk
stratejisi gerektiriyordu. Bu nedenle Catalca’dan ani bir atak beklenmedigi ifade edilmistir (FO, 881/10280,
s. 16).

Bulgaristan’in basaril bir sekilde ilerlemesinin kaygi yarattigi, Edirne’nin i¢inde bulundugu durumun
son derece tehlikeli oldugu, sehrin yarisinin agliktan dlecegi raporda ifade edilmistir. Bunun yaninda Tiirk
hiikiimetinin diizeni ve asayisi saglamak hususunda gii¢siiz kaldigi, Pera’daki yabanci topluluklari
korumadaki yetersizligi dile getirilmistir. Bu amagla biiyiik giiclerin 18 Kasim’da gemilerini bogaza
gonderdikleri, ayn1 giin kuvvetli miifrezelerin bdlgeyi korumak i¢in indirildigini, Catalca’da 18 Kasim’da
higbir miicadelenin gergeklesmedigi, bu sirada Bulgaristan’in sert bir bombalama harekatina basladigi ancak
bu atagin basariya ulagamadig bilgisine yer verilmistir (FO, 881/10280, s. 16).

Rapora gore, Tiirklerin ateskes Onerisinde bulundugu 20 Kasim’dan 6nceki giinlere gére Bulgarlarda bir
yumugama hissedilmistir. Bu sirada Tiirk askerleri iginde kolera salgininin bas gostermesi ateskesin kabul
edilmesini gerekli kilmistir. Ateskes goriismeleri sirasinda en 6nemli ¢atisma Edirne merkezli olmustur.
Edirne’nin teslim edilmemesi Bulgar tarafin1 6tkelendirmistir. Bilahare ¢abalar sonug¢ vermis, goriismeler
sonucunda 4 Aralik 1912°de ateskese varilmistir. Yunanistan ise ateskesi reddederek Tiirkiye ile savas
halinde kalmayi istemistir (FO, 881/10280, s. 16).

Ingilizler Balkan devletleri arasindaki anlasmazhigin farkindadir. Zira raporda, savasin basindan beri
yasanan en biiylk giicliigiin Balkan devletlerinin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda durumu nasil en iyi sekilde
kullanacaklarini tartismakla mesgul olduklari yorumu yapilmistir. Bu durumun rahatsiz edici bir boyuta
ulagmamasi i¢in Fransa Disigleri Bakan tarafindan Balkan devletlerinin aralarinda uyumlu ¢aligmalarini
saglamak i¢in bir formiil tasarlamistir. Bu noktada miittefikler savasin sinirlandirilmasi gerektigini kabul
etmislerdir. Fakat yapmis olduklar1 deklarasyonda, Tirk askeri giiciiniin ¢okiistinli fark etmeleri iizerine,
savaslarda kazanilan topraklarda statiikonun korunmasini istemislerdir (FO, 881/10280, s. 16). Nitekim
Fransa Bagbakan1 M. R. Poincare’in giivenli uyum cabalarma ragmen Balkan devletlerinin bazi istekleri
Avrupali giigleri rahatsiz etmistir. Ornegin Sirbistan’in yakin dénemde Adriyatik {izerinde bir liman elde
etme iddiasi {izerine, bu talep Avusturya tarafindan veto edilmistir. Bu tartismalar her iki iilkede de
diismanliklar koriiklemistir. Raporda, Prochaska hadisesinin iliskileri bozduguna vurgu yapilmstir. Keza
savag sirasinda Avusturya’nin seferberlik icin “askeri énlemler” almasi iligkileri daha da gerginlestirmistir.
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Bu ortamda provoke edilen Rusya’nin tavri Panslavist gevrelerinde taskinliklara neden olmustur (FO,
881/10280, s. 16).

Iliskilerin gerilmesi baris igin caligmalara hz kazandirmistir. Rapora gore, gelisen siyasi olaylar
sonucunda Balkan miittefikleri, Osmanli tekliflerini prensip olarak kabul etmislerdir. Goriismelere Londra’da
tekrar baslamak icin karar verilmistir. Baris delegelerinin Londra’da goriismeleri Avusturya ve Rusya
tarafindan olumsuz karsilanmig, bu durum tansiyonu yiikseltmistir. Diger taraftan Edward Grey, Avrupa ile
ilgili ¢esitli sorunlar1 tartismak ve Balkanlardaki degisiklikleri goriigmek i¢in Londra’da bes biiylik giiciin
Biiyiikel¢ilerinin bir toplanti yapmasini planlamistir (FO, 881/10280, s. 16).

Planlandig1 gibi Londra’da iki ayri toplanti gerceklesmistir. Savasan taraflarin baris delegeleri 16
Aralik’ta St. James Sarayi’nda bir araya gelmislerdir. Rapora gore toplantida tipik Tiirk itirazlar1 s6z konusu
olmustur. Bununla birlikte Yunanlilar ateskese taraftar olmamislardir. Balkan miittefiklerinin sartlar1 21.
madde tizerinden ele alinmigtir. Buna gore, Tiirkiye’den, Edirne dahil olmak t{izere Avrupa Tiirkiyesi’nin
biitiiniiniin devredilmesi, Canakkale Bogazi’nin bat1 kiyist hari¢ Girit ve Ege adalarinin teslim edilmesi
istenmistir (FO, 881/10280, s. 16).

Toplantilar devam ederken bir miiddet sonra Tiirk karsi 6nerisi gelmistir. Buna gore, Tiirkler kosullari
formiile ederek, miittefiklere herhangi bir toprak devretmeyi reddetmistir. Sadece Girit’in kaderinin biiyiik
giicler tarafindan belirlenmesi kabul edilmistir. Bunun lizerine Balkan miittefikleri Tiirk tarafinin tekliflerinin
kabul edilemez oldugunu belirtmislerdir. Rapora gore, bu olaylar Kamil Paga Hiikiimeti’nin yipranmasina ve
istikrarsizlastirilmasina neden olmustur. Bu nedenle Ittihat ve Terakki Cemiyeti bu olaylar1 kullanarak
hiikiimete kars1 ayaklanmistir (FO, 881/10280, s. 17).

Son dort haftada Osmanli askerlerinin pozisyonunun ilerlemis olmasi Tiirk kamuoyunun umutlarini
artirmis idi. Bu nedenle hala Edirne’ye yardim etme beklentisi bulunuyordu. Tiirkiye isgal altindaki
topraklarin fethini (ele gegirilmesini?) kendi yetki sinirlar1 dahilinde goriiyordu. Rapora gore, Tiirkiye
kaybettigi topraklarin kendisine geri donecegi noktasinda ciddi umutlar tasimakta idi. Bunun nedeni
Avrupa’daki baz1 gelismelerin onlarin avantajina donebilecegi ihtimalinden kaynaklaniyordu. Hatta ¢ok az
kisi kaybedilen topraklarin donmeyecegine inanmakta idi. Bu sirada Ingiltere Bagbakan1 Mr. Herbert Henry
Asquith’s bir agiklama yapmis ve bu umutlarin beyhude oldugunu ifade eder sekilde “Balkan galiplerinin
meyve soymus olmadiklarini”, bu savagin bir maliyetinin oldugunu dile getirmistir. Keza raporda Tiirkiye’nin
beklentileri elestirilirken su ifadeye yer verilmistir “bir kez daha gésterdi ki, Italyan Savasimn dersleri bile
Babiali’ye gergekleri kabul etme gergegini gretmekte aciz kalmistir” (FO, 881/10280, s. 16).

1913 Yillik Raporunda Balkan Savaslari

Ingiliz elcilik raporunda Tiirkiye’nin savastaki pozisyonuna yonelik degerlendirmeler baglaminda ele
alman konular arasinda; Balkan devletlerinin ilerleyisi, baris goriismeleri sirasinda yasanan gelismeler,
taraflarin istekleri, biiyiik devletlerin meseleye yaklasimlari yer almaktadir. Bu meyanda Balkan Savaglarini
da iceren 1913 raporundaki ilk degerlendirme Londra’da yapilan baris goriismelerinden somut sonuglar elde
edilememesi ile ilgilidir. Gorligmeler pratikte durmustur. Bununla birlikte Tiirkiye’nin tavirlarinda
yumusama hissedildigi de ifade edilmistir. Tiirkiye’nin Edirne’nin bir béliimiinden vazgegmeye razi oldugu
izleniminin dogdugu, baris sartlarina daha yakin bir tutum sergiledigi yorumu yapilmistir (FO, 881/10523, s.
2). 1913 yili baglarinda Balkan devletleri ile Tiirkiye arasinda Londra’da yapilan goriigmelerden sonug
¢ikmamigtir. Ancak goriismeler sirasinda Osmanli hiikiimetinin son bir taviz olarak Edirne Vilayeti’nin bati
bolgelerinden vazgegmeye hazir oldugu, Arnavutluk igin 6zerklik verilmesi, adalar rejiminin ¢dziime
ulasgtirilmasi konularinda istekli oldugu belirtilmistir.

Raporda, Balkanlarda barisin saglanmasi i¢in yapilan diplomatik girisimlerden ayrintisiyla
bahsedilmektedir. Buna gore, 6 Ocak’ta elgiler toplantist planlandigi, miizakerelerin kopmamast i¢in gerekli
onlemlerin alinmasi hususunda hassas davranildigi ifade edilmistir. Raporda ayrica, Tiirkiye’nin savasa
devam etmesi durumunda tehlikeye maruz kalacagi, barigin onun agisindan daha kazanimli olacagi, bu
durumda finansal yardimla hiikiimetin etkinlestirilebilecegi savunulmustur. Savas siirecinde biiyiik
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devletlerin giivenlik i¢in daha istekli olduklarini dile getirmelerinin baris i¢in gerekli oldugu belirtilmistir.
Ote yandan stratejik agidan son derece énemli olan adalarmn giivenliginin saglanmasinin 6nem arz ettigi, bu
sekilde gelecekte olusabilecek tehlikelerin 6nlenmis olacagi vurgusu yapilmistir. Edirne’nin terkini takiben
burada dogabilecek sikintilara deginilmis, Edirne Miisliimanlarinin camilerinin ve dini yapilarinin korunmasi
gerektigi de hatirlatilmustir. Elgiler toplantisinda, Tiirk yetkililer Edirne’deki biitiin haklarindan vazgegmeyi
kabul ettikleri i¢in adalarin Balkan devletleri tarafindan simdilik talep edilmemesi gerektigi savunulmustur
(FO, 881/10523, s. 2).

17 Ocak’ta Istanbul’da yapilan toplantida daha baskici bir politika izlendigi rapora yansimistir. Biiyiik
devletler, Tiirkiye’nin kendileri tarafindan yapilan tavsiyeleri reddetmeyi silirdiirmesi durumunda,
Tirkiye’nin tavirlarindan kaynaklanan sonuglardan kendisini daha fazla koruyamayacaklarini
bildirmiglerdir. Bu noktada Edirne’nin devredilmesi ve Ege adalar1 hususunda Tiirkiye’nin baskiya maruz
kaldig1 agikca goriilmektedir (FO, 881/10523, s. 2).

Bir yandan savagin sonlandirilmasi igin goriismeler devam ederken 6te yandan Balkan devletlerinin
saldirilart devam etmekte idi. Bu durum rapora da yansimistir. Nitekim goriigmeler sirasinda 2 Ocak’ta Sakiz
Adas’nin Yunanlilar tarafindan isgal edildigi, bu sekilde Tiirkiye’nin Ege’deki son onemli adasim1 da
kaybettigi bilgisi verilmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’nin savas sirasindaki ¢abasina da dikkat ¢ekilmistir.
Nitekim rapora gore Tirkiye, Yunanlilara kars1 savagin kaderini degistirmek i¢in son bir ¢aba sarf etmek
istemigtir. Bu meyanda 10 Ocak’ta “Mecidiye”, “Asar-: Tevfik” ve “Hamidiye’’nin iglerinde bulundugu 7
denizaltt muhribi ile Canakkale’den hareket edilmistir. Raporda bu hareket ile baskin yapiyormus havasi
verildigi ifade edilmistir. Kiiclik hizli kruvazér Hamidiye’nin 15 Ocak’ta Suriye’de goriildigii, burada
bulunan Yunan transportu “Makedonya”ya komiir ikmali yapildig: sirada Tiirk tarafinin transporta ates agtigi,
bu sirada 2-3 kasabanin tehlikeye girdigi, “Makedonya”nin ise isabet alarak battigi bilgisi verilmistir.

Raporda 17 Ocak’ta ciddi bir deniz savaginin meydana geldigi, “Mesudiye”, “Mecidiye”, “Asar-i
Tevfik”, eski Alman deniz gemisi “Turgut Reis” ve “Barbaros”’tan olusan Tiirk donanmasinin ciddi bi¢gimde
zarar gordiigi belirtilmektedir. Bu sirada ¢ok sayida zayiat oldugu, Tiirk tarafindan 4 subay ve 37 erin

oldiigiinti, 7 subay ve 91 erin ise yaralandig1 bildirilmistir. Bu yenilginin ardindan diplomatik girisimler hiz
kazanmigtir (FO, 881/10523, s. 2).

Raporda, barigin saglanmasi igin Osmanli Devleti’nin i¢ siyasetinde atilan adimlar da dikkatle takip
edilmistir. Bu meyanda hiikiimetin Dolmabahge’de yaptig1 toplantiya deginilmistir. Rapora gore, 22 Ocak’ta
Dolmabahge’de biiyiik meclis toplanmis ve burada 17 Ocak’ta biiyiik devletlerin sunmus oldugu ortak notaya
cevap verilmesi kararlagtirilmistir. Genel anlamda barigsever bir ¢oziim istenmistir. 23 Ocak’ta bakanlar,
elgiler notasina verilecek cevap igin bir araya gelmislerdir. Cevapta, Edirne ve adalar i¢in baz1 giivenceler
istenmis, gelecekte maddi destek talep edilmis ve kapitiilasyonlarin kaldirilmasi iizerinde durulmustur.
Raporda Tiirkiye’nin mali durumunun umutsuz oldugu, bu hususta devam eden ¢abalarin ise timit vermedigi
dile getirilmistir (FO, 881/10523, s. 2).

Dolmabahge’deki toplantida barisin bir an evvel yapilmasi ortak bir karar olarak ¢ikmistir. Edirne’nin
durumuyla ilgili olarak farkli bir ¢dziim tretilmesi diisliniilmiistiir. Bu meyanda Edirne, Avrupali biiyiik
devletlerin onaylamis oldugu bir mutasarrif tarafindan yonetilecektir. Seyhiilislam tarafindan atanan bir
miiftii ile halk tarafindan secilen idare meclisi, atanan mutasarrifin bagkanliginda sehirdeki isleri yiiriitecektir.
Bunun yaninda sehirde yeterli 6l¢iide jandarma ve polis bulunacagi da ifade edilmistir. Keza sehirde Osmanli
askeri bulunmayacagi esasi benimsenmistir. Bu sekilde Edirne’nin tarafsizligi ¢6ziim olarak sunulmustur.
Ancak Meclis-i Kebir-i Mesveret’te bu kararlarin almmas1 ittihatcilari rahatsiz etmistir. Edirne’nin
Bulgarlara verilecegi diisiincesiyle ittihatcilar duruma miidahale etmeye karar vermisler (Hayta & Birbudak,
2010, s. 71-72), Enver ve Talat Beylerin basim ¢ektigi Ittihatct grup hiikiimeti diisiirmek icin harekete
gegmistir.
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Hiikiimet Darbesi

Raporda savagin gidisat1 biiylik bir dikkatle degerlendirilirken 6te yandan Osmanli hiikiimetinde
yasanan Onemli i¢ siyasi olaylar ve degisikliklere de yer verilmistir. Raporda Babiali Baskini olarak ifade
edilen hiikiimet darbesi ayrintilari ile degerlendirilmistir. Rapora gore, Enver ve Talat Beyler birlikte hareket
ederek Babiali’ye baskin diizenlemislerdir. Baz1 kaynaklara gore kirk silahli adam, kimi goriise gore ise
sadece dort subay Babiali’yi basarak kabineyi diislirmeye tesebbiis etmistir. Raporda bu olay “yiiz kizartict”
olarak nitelendirilmistir. Rapora gore, Harbiye Nazirt mecliste ortaya c¢ikan rahatsizhigin gerekgesini
arastirarak, Enver Pasa’nin ¢ekilmesi i¢in emir vermistir. Bunun iizerine Enver Bey ve arkadaslar1 meclisin
toplandig1 sirada baskin yapmustir. Bu sirada Sadaret Yaveri Nafiz Bey (Arnavut) ile Harbiye Nezareti Yaveri
Tevfik Bey (Kibrisli) baskini engellemeye caligirken oOldiiriilmiistiir. Cikan tartigmada Enver Pasa’nin
adamlarindan olan Mustafa Necip Bey de yasamin1 yitirmistir (FO, 881/10523, s. 2-3).

Raporda, komplocularin mecliste giiglendigi ve kabinenin istifa ettigi bilgisine yer verilmistir. Bununla
birlikte Kamil Paga’nin sultanin emri olmaksizin bu yapilanlarin kabul edilemeyecegini belirttigini ancak
Enver Pasa’nin kendisine bir istifa dilekgesi dikte ettirdigi ifade edilmistir. Raporda, i¢eride olaylar devam
ederken Enver Pasa’nin bir otomobile binerek saraydan uzaklastigi, bir siire sonra padisahtan elde edilen
gerekli izinlerle imparatorluk miisavirlerinden biriyle geri dondiigii, bunun iizerine Kamil Paga’nin
beklendigi gibi riitbelerini devrettigi, yerine ise aksam sekiz sularinda Mahmut Sevket Pasa’nin sadrazam
olarak atandigina dair fermanin okundugu kaydedilmektedir. Rapora gore, eski kabinede bulunan bakanlar
Babidli’de bir siire tutuklu kalmuslar, fakat kisa bir siire sonra birgogu serbest birakilmis, evlerine
donmelerine izin verilmistir. Raporda aksam boyunca farkli kisilerin tutuklandigi da ifade edilmistir. Bunlar
arasinda, Ikdam Gazetesi’nin editorii Ismail Hakki Bey ve eski Giimiilcine milletvekili de bulunmakta idi.
Sabah ve Ikdam gazetesinin ofisleri kapatilmis ¢ok sayida hiikiimet taraftar1 elgiliklere siginmustir. Darbenin
goriiniirdeki liderlerinden higbiri Mahmut Sevket Pasa tarafindan olusturulan kabineye dahil edilmemistir.
Kabinenin 6nde gelen iiyelerinden ¢ogu, ki bunlar, Prens Sait Halim Pasa Sura-y1 Devlet Bagkani, Hayri Bey
Evkaf Bakani, Celal Bey Ticaret Bakani olmustur. Raporda diger bakanlarin isimleri verilmemistir (FO,
881/10523, s. 2-3).

Baris Cabalan

Raporda darbenin ardindan Londra’daki Balkan Delegasyonu goriismelerinin kesildigi dile getirilmistir.
Bu sirada Bulgar Baskomutanlig1 ateskesin sona erdigini Osmanli hiikiimetine bildirmistir. Ancak yeni
Tiirkiye’deki yeni kabine goriigme kapilarinin birden bire kapanmasindan yana olmamistir. Ayni giin Babiali,
biiyiik devletlerin 17 Ocak 1913 tarihli notasina karsilik vermistir. Bu husus raporda ayrintisi ile yer almstir.
Buna gore, Ittihat ve Terakki etkisi agirlikli olan kabinenin istekleri su sekildedir (FO, 881/10523, s. 3);

1-Meri¢ Nehri’nin sag kiyisinda bulunan Edirne’nin bir boliimiinden vazgecilebilecegi ifade edilmistir.
Sol kiyida bulunan béliimler kaybedilmemis, burada cami, mezarlar ve diger alanlar ile tarihi ve dini
dernekler bulunmakta idi.

2-Adalara gelince, adalardan bogazlara yakin olanlarin bazilar1 istanbul’un giivenligi ve savunulmasi
icin gerekli idi. Digerleri Tiirkiye’nin Asya topraklarinin ayrilmaz pargasi olup Kiiciikk Asya
(Anadolu’nun)’nin giivenligi i¢in vazgecilmezdi. Babiali biiyiik gii¢ler tarafindan adalarin kaderi igin
verilecek kararda bu hususlarin hesaba katilmasini istemistir.

3-Bundan bagka Osmanli hiikiimeti 6zerk bir giimriik tarifesi kurulmasini, biitiin yabancilarin Osmanli
vergilerini 6demelerini, giimriik vergilerinin % 4 artirilmasini talep etmistir.

4-Yabanct postalarm kaldirilmasi istenmis, ayrica kapitiillasyonlarm kaldirilmasi igin  biiyiik
devletlerden soz talep edilmistir.

Babiali’nin notasinin Italya ve Avusturya hiikiimetleri tarafindan olumlu karsilandig1 ifade edilmistir.
Ancak Balkan miittefiklerinin kazanglar1 i¢in beklemeleri gerektigine vurgu yapilmustir. Zira raporda, 3
Subat’ta Bulgaristan ve Sirbistan ile ateskesin sonlandirildigi ve Edirne’nin bombalanmasina yeniden
baglandig1 ifade edilmistir. Bilahare 7 Subat’ta Londra’daki Tiirk delegelerinin biiyiik gii¢lerin miidahalesini
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talep ettikleri bildirilmistir. Ancak raporda bu durumun Babiali’nin Edirne’den vazge¢medik¢e miimkiin
olamayacagi yorumuna yer verilmistir (FO, 881/10523, s. 3).

Elgilik raporlarinda Catalca bolgesindeki ilerlemelere yer verildigi goriilmektedir. Ttrklerin yeniden bir
operasyona basladigi kaydedilmistir. Raporda, Ferik Izzet Pasa’min emrindeki 150-200 bin askerin
Catalca’dan ilerleyerek bir operasyona giristikleri ancak piiskiirtiildiikleri, operasyon sonucunda ‘“Asar-:
Tevfik” adli geminin Karaburun kiyisina kac¢tig1 ve burada tamamen battig1 ifade edilmistir. Keza Marmara
Denizi’nin kuzey kiyilarina asker sevki i¢in hazirliklar yapildig: ve hava sartlarinin olumsuzluguna ragmen
yaklasik 20 bin erin sevk edildigi, Eregli ve Sarkdy cikarmasinda ise soguktan etkilenildigi bildirilmistir.
Rapora gore, s6z konusu operasyon basarisiz olmustur. Gerek bu basarisizlik ve gerekse finansal zorluklar
nedeniyle Osmanli hiikiimeti zor durumda kalmistir. Bu nedenle hiikiimet barig yapmak ic¢in harekete
geemistir. Nitekim raporda, yasanan gelismelerin ardindan Osmanl1 hiikiimetinin taviz i¢in hazir hale geldigi
degerlendirmesi yapilmistir. Keza raporda, Rumeli’den yapilan Tiirk gocleri ile ilgili bilgiler de aktarilmstir.
Buna gore, Tiirk go¢menlerin Bulgarlar tarafindan piskiirtiildiigii, bunlarin gegici olarak Bolayir’a
yerlestirildigi ve bilahare Istanbul’a sevk edildigi bilgisi verilmistir (FO, 881/10523, s. 3).

Raporda, Tiirkiye i¢in sartlarin zorlagtigina yonelik degerlendirmeler de s6z konusudur. Bu meyanda
zor durumda olan Osmanli hiikiimetinin, 26 Subat’ta Tevfik Pasa araciligiyla baris talebinde bulundugu
bildirilmistir. Boylece Babiali’nin bir sinir ¢izgisi kabul etmek i¢in goniillii oldugunu duyurmustur. Tiirk
tarafinin talebi, Karadeniz’den St Stefanos’tan Meri¢’e, Igneada, Liileburgaz ve Babaeski Tiirkiye’de
kalacak, bunun karsiliginda Tiirkiye Edirne’nin istihkamlarin1 ve Kirkkilise’yi bosaltilacaktir. Keza Tiirkiye
kendisinden istenen savas tazminati taleplerini reddedecektir. Adalar meselesi i¢in daha 6nce Osmanl
hiikiimeti tarafindan Onerilen esaslarin gecerliligi kabul edilecektir. Nihayet 28 Subat’ta Babiali biitiin
umutlarini kaybetmis, Edirne bosaltilmistir. Askeri birlik ve onlara ait savas materyalleri sevk edilmistir.
Tiirk el¢iler durumu kabullenmek zorunda kalmislar ve biiyiik devletlerin niteliksiz arabuluculuk yapmalarini
kabul igin talimat almiglardir. Bu sirada Bulgarlar, Edirne’ye son bir saldirt yapmak i¢in harekete
gecmiglerdir. Bulgarlar miittefikleri Sirplarla birlikte 28 agir kusatma silahi hazirlamislar ve buna ek olarak
50.000 asker sevk etmislerdir (FO, 881/10523, s. 3-4).

Raporda taraflarin baris yapmak i¢in sarf ettikleri ¢aba aktarilirken bu sirada savasin gidisatina da yer
yer deginilmistir. Buna gére 6 Mart’ta Esat Paga 20.000 erle Yanya’nin garnizonlarina girmistir. Prens Crown
Konstantin yonetimindeki Yunan askerleri teslim olmustur. Ali Riza Pasa yonetimindeki 3.000 veya 4.000
erden olusan birlikler ise 6nceden kuzeye ¢ekilmislerdir. Tiirk kruvazori “Hamidiye”, Canakkale’den ¢ikarak
faaliyete baslamustir. 12 Mart’ta Yunanistan’a ait “San Giovanni di Medua” transportu batirilmistir. Bu
sekilde biri daha once olmak {izere iki Yunan transportu kullanilmaz hale gelmistir. Sirplar, iskodra
kusatmasinda Yunan destroyeri “Montenegrins”’e yardim etmek igin harekete ge¢mistir. Kiigiik bir Sirp
garnizonu hicbir kayip vermeden destroyeri kurtarmis, bu sirada Hamidiye, Kizil Deniz’e???? siginmis ve
savas bitene kadar burada kalmistir (FO, 881/10523, s. 4).

Elcilik kayitlarinda Balkan miittefiklerinin biiyiik devletlerin arabuluculuk tekliflerine yaklagimlar1 da
kaydedilmistir. Buna gore 14 Mart’ta Balkan devletleri bazi sartlar ileri siirerek arabuluculuk tekliflerini
kabul etmiglerdir. Ancak rapora gore sartlar o kadar agirdir ki bu aslinda bir yoniiyle red anlamina
gelmektedir. Ifade edilen sartlar su sekildedir (FO, 881/10523, s. 4);

1-Osmanl1 Devleti ile yapilacak olan sinir diizenlemesi hususunda Marmara Denizi’nden bir hat ile
Rodos’un batisi, Midye’ye kadar olan bir ¢izginin esas alinmasi.

2-Ege adalarinin devredilmesi.
3-Girit Adasi’nin tamamen terk edilmesi.
4-Osmanli Devleti’nin savas tazminati ddemesinin kabul edilmesi.

Raporda sartlarin agirligina dikkat ¢ekilerek Balkan devletlerinin 6ne siirdiigii bu sartlarla kendi istekleri
olmaksizin barigtan yana olmadiklarini agikca ortaya koyduklari dile getirilmistir. Raporda Babiali’nin iyiden
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iyiye koseye sikistig1 dile getirilmistir. Raporda barig goriismelerinde gelinen noktalar degerlendirilirken
diger yandan da savasin gidisatiyla ilgili bilgiler giin giin kaydedilmistir. Ornegin 14 Mart’ta 36 kisilik bir
grup Rodos’un karsisinda bulunan anakaradan 2 millik kiiciik Meis Adasi arazisini ve Girit’i ele gegirdigi
kaydedilmektedir. Burada bir yonetim kuruldugu ve birkag Tiirk memurun ise hapsedildigi ifade edilmistir.
Ote yandan 15 Mart tarihinde Sisam Adasi’nin Yunanlilar tarafindan isgal edildigi, adanin isgali sirasinda
Yunan birliklerinin Tiirk garnizonu ile karsilasmadigi, bu isgalin Aralik 1832°deki adanin statiisiine cagdas
bir génderme oldugu belirtilmistir (FO, 881/10523, s. 4).

24 Mart’taki genel saldirida birlesik Bulgar ve Sirp giigleri Edirne’ye saldirmiglardir. 25 Mart sabahi
03.30°da giineydeki tiim kalelere hiicuma gecilmistir. 16 Mart’ta Siikrii Pasa 50.000 kisilik garnizonun
tamamuyla kayitsiz sartsiz teslim olmustur. Tiirkler yaklasik 10.000 kisi kaybetmistir. Bulgar ve Sirplarin ise
toplam 6lii ve yarali sayis1 7.000 olarak ifade edilmistir (FO, 881/10523, s. 4). Benzer tarihlerdeki savaglarda
Tiirk tarafi Catalca hattinin 6niine ordunun ana unsurunu siirmistiir. Bu sekilde 29 Mart’ta Balkan ittifakinin
saldirisini baskilamaya ¢aligmis ise de basarili olamamistir. Hayrettin, Barbaros ve Turgut Reis adli gemilerin
bulundugu bu saldirida Tiirkler 6lii ve yarali olarak toplam 5.000 asker kaybetmistir (FO, 881/10523, s. 4).

Iskodra bir siire dayannus ancak savas sonunda Edirne diismiistiir. Tiirkiye’de kalenin muhafazasi i¢in
bos iimitler bir siire devam etmistir. 31 Mart’ta Tevfik Pasa, Ingiliz hiikiimeti biiyiikelgisine Midye-Enez,
Ergene icin kabul edilebilir bir memorandum teblig etmistir. S6z konusu memorandumda Midye-Enez’den
direkt bir hattin kabul edilebilecegi duyurulmustur. Ayrica Tiirkiye tazminat 6demek i¢in yetersizligini ilan
etmistir. Adalar hususunda herhangi bir sey sdylenmemistir. Raporda, sartlarin Tirkiye icin “asilmaz
zorluklar” dogurdugu da ifade edilmistir (FO, 881/10523, s. 4).

Ayni tarihlerde biiylik devletlerin sekiz elgisi Babiali ile iletisime gegerek bazi esaslar tespit etmistir.
Buna gore Midye-Enez sinir1, adalar sorununun ¢oziimii biiyiik devletlere birakilmistir. Tiirkiye’nin Girit’i
terk etme meselesi ile tazminat talepleri gibi sorunlar 1 Nisan’da Osmanli Devleti tarafindan sartsiz olarak
kabul edilmistir. 10 Nisan’da Edward Grey, Babiali ile yeniden iletisime ge¢mistir. Bu siirete italya adalarin
Tiirkiye tarafindan tutulmasindan yana tavir sergilemistir (FO, 881/10523, s. 4).

Bu sirada Osmanli hiikiimetinin Balkan miittefikleri ile de iletisime gectigi ifade edilmistir. Balkan
devletleri 5 Nisan’da g¢ekincelerini belirterek cevaplarini iletmiglerdir. Anilan devletlerin barig kosullar ise
su sekildedir (FO, 881/10523, s. 5);

1-Midye-Enez ¢izgisi goriismeler i¢in temel teskil edecek ve kesin sinir belirlenecektir.

2-Ege adalarindan vazgegilecek.

3-Arnavutluk’un sinirlari i¢in daha 6nceki donemde istenilen sartlar kabul edilecek.

4-Tazminat i¢in talepler, kabul edilebilir prensiplere baglanacak. Tazminatlar Uluslararas1 Finans
Komisyonu tarafindan belirlenmis miktarda olacaktir (FO, 881/10523, s. 5).

Raporda ifade edildigine gore, 11 Nisan’da Istanbul’da bir Bulgar ilerlemesi ihtimali hesaba katilarak
Londra’daki elgiler toplantis1 Fransa tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bununla birlikte Istanbul’da diizeni saglamak
icin uluslararas1 bir filo gonderilmesi kararlagtirilmistir. Gelibolu yarimadasindaki askeri operasyonlar
onlemek, Marmara Denizi’'nin kuzey kiyilarinda ve Bogaz’da gemi tasimaciliginin giivenli ve serbest
yapilmasini saglamak igin Rus elgisi bu teklifi desteklemistir. Ancak Ingiltere ve diger elgiler bu karara
cekimser bakmiglardir.

Raporda baris siirecine yonelik ¢abalar adim adim takip edilmistir. Bu meyanda 14 Nisan’da biiyiik
giiclerin temsilcilerinin ortak bir goériisme yaptiklart belirtilmis, goriismeler sirasinda miittefik Balkan
devletlerinin 5 Nisan’daki kosullar1 cevap verilmistir. Buna gore; birinci kosul olarak ileri siiriilen Midye-
Enez Hatt1 goriismelerin temelindedir. Balkan devletlerinin teklifine itiraz edilmemistir. ikinci talep olarak
One siiriilen Ege Adalar ile ilgili istekler biiyiik giicler tarafindan reddedilmistir. Ege Adalarindan belirli
olanlar haricindekilerin birakilmasinin kabul edilemez oldugu ifade edilmistir. Bu meyanda adalar
meselesinin biiyiik devletlere birakilmasi istenmistir. Uglincii nokta savas tazminatiyla ilgilidir. Biiyiik
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giicler, tazminat sorunlarinin Paris’te bulunan Uluslararast Finans Komisyonu’na sevk edilmesinin uygun
olacagini belirtmislerdir (FO, 881/10523, s. 5).

Raporda, savasin sona eris siireci de ifade edilmistir. Bu meyanda 23 Nisan’da Iskodra’nin diismesiyle
askeri operasyonun son buldugu, 15 Mayis’ta Karadag gii¢leri tarafindan tahliye edildigi, Antivari’deki
uluslararast donanmanin memurlarimin bir komisyona devredildigi bilgisi aktarilmistir. Ote yandan
Iskodra’nin diistiigii giin biiyiik devletler baris imzalamak, toplant1 yerini segmek ve Bulgaristan ile Tiirkiye
arasinda uzun siliren diismanligi durdurmak igin Mayis’ta Tiirk temsilcilerini davet etmislerdir (FO,
881/10523, s. 5). 1 Mayis’ta Sir Edward Grey, Londra’da Tiirk el¢ilerine ve Bulgaristan Basbakanligina baris
anlagsmasinin gayri resmi taslagini teslim etmistir. 3 Mayis’ta Babiali diismanligi durdurmak icin biiyiik
devletlerin davetini kabul etmis ve yer olarak Londra’y1 6nermistir. Tiirk delegasyonunda yer alan Osman
Niyazi Pasa, Bayindirlik Bakani1 Batzaria Efendi, hukuk danigmani Resid Bey 6 Mayis’ta Londra’ya gitmek
icin yola ¢cikmiglardir (FO, 881/10523, s. 5).

Raporda, barig anlagsmasi taslaginin Tirk hiikiimeti tarafindan kabul edildigi, ancak Tiirk tarafinin bazi
konularda ¢ekimser kaldigi ifade edilmistir. Bunlardan birincisi bilyilik gii¢lerin yeni Tiirk-Bulgar siniriin
belirlenmesinde komisyonda temsil olmasi ile ilgili idi. Digeri dogrudan goriismelerin gergeklesmesi igin
savastan Onceki statilkonun korunmasi yargisi idi. Bunun yaninda biiyiik devletlerin kapitiilasyonlar
hususunda yeni hak taleplerinde bulunmamalari temel esas olarak goriilmiistiir.

Ote yandan Balkan devletlerinin iitopik isteklerinin baris siirecini zora soktugu degerlendirmesine yer
verilmistir. Nitekim Yunan hiikiimeti 1897 savasi 6ncesinin durumu ile ilgili hak iddia etmistir. Rapora gore,
bu asirt talepler Osmanli tarafin1 strese sokmus, anlagmanin imzalanmasi gecikmistir. Anlagmanin
imzalanmasi i¢in Onemli basliklar raporda ifade edilmistir. Buna gore Arnavutluk’un simirlariin
belirlenmesi, Ege adalarinin kaderi ve Aynoros (Mount Athos) baslica irdelenmesi gereken sorunlari
olusturmustur. Sirp hiikiimeti Arnavutluk’ta bagimsiz bir gii¢c olusturulmasi i¢in garanti anlagsmasinda somut
bir seye sahip olmak istemistir. Bununla birlikte liman ve bagimsiz ticari iligkiler vurgulanmistir (FO,
881/10523, s. 5).

Rapora gore, yukarida ifade edilen hususlarin hepsi goriismeler sirasinda halledilmistir. Goriismelerin
olumlu bir noktaya ulagsmasinda Edward Grey’in 6nemli ¢abalari oldugu, miittefiklerin Sir Edward Grey’in
girisimiyle uygun hale getirildigi ifade edilmistir. Anlasmanin orijinal taslagi 30 May1s’ta imzalanmistir (FO,
881/10523, s. 5).

Rapora gore sekiz madde igeren anlagsma olduk¢a onemli idi (FO, 881/10523, s. 6). Anlagsmanin
maddeleri ayrintisiyla verilmistir.

Madde 1-Baris gergeklestirilmistir.

Madde 2-Tiirkiye, Karadeniz’deki Midye, Ege Denizi’nde Enez’den ¢ekilecek bir hattin batisindaki tiim
bolgeyi Balkan devletlerine devretmistir.

Madde 3-Tiirkiye ve Balkan miittefikleri Arnavutluk smirlart sorununu biiyiik devletlerin
sorumluluguna birakmay1 kabul etmistir.

Madde 4-Osmanli Devleti, Girit tizerindeki haklarim1 Balkan ittifakina devretmistir.

Madde 5-Tiirkiye ve Balkan ittifaki Girit ve Aynoros yarimadasi hari¢ Ege’deki Tirk adalarinin
tamaminin kaderini biiyiik devletlerin kararina baglamistir.

Madde 6-Mali konular i¢in Paris’te uluslararasi bir komisyonun toplanmasina karar verilmistir.

Madde 7-Savas esirleri, adli sorunlar ile vatandashik ve ticari sorunlarin ayrica yapilacak Ozel
anlagmalarla ¢6zlimlenmesine karar verilmistir.

Raporda, anlasma sonrasi yapilan goriismelere de yer verilmistir. Rapora gore, baris delegeleri
anlagmay1 imzaladiktan sonra toplantiya devam etmislerdir. Anlagmada agik birakilan bazi noktalar
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sonuclandiriimaya calisilmistir. Ornegin esir de@isimi, savas boyunca islenen tiim eylemler icin af,
devredilen topraklarin Miisliiman sakinlerinin milliyeti, posta sisteminin yeniden kurulmasi, telgraflarin
yenilenmesi, savas Oncesinde imzalanan anlagmalarin yirirliigii, miittefiklerin talepleriyle Miisliiman
organizasyonlarin 6zel sdzlesmelerinin kaldirilmasi gibi. Ancak toplanti somut bir sonuca ulagsmamustir. Zira
rapora gore bir miiddet sonra genel bir anlagmanin miimkiin olamayacagi anlasilmistir. Bu nedenle konferans
9 Haziran 1913’da sonlandirilmustir. ifade edilen sorunlarin tiimii bir kenara ayrilmistir. Dogrudan
goriismeler Tiirkiye ve her bir Balkan iilkesi arasinda gergeklesmistir (FO, 881/10523, s. 6).

Londra Anlasmasi Sonrasinda Ekonomik Sorunlarin Goriisiilmesi

Raporda ele alinan bir diger konu da Tiirkiye ve Balkan miittefikleri arasindaki ekonomik sorunlarin
halledilmesi meselesi idi. Esasen anlagmanin 6. maddesinde mali konularin goriisiilmesi icin Paris’te
uluslararasi bir komisyonun toplanmasi kararlastirilmis idi. Bu meyanda rapora gore komisyon alt1 biiyiik
devlet ile savasan devletlerin katilimiyla 17-18 Haziran’da Paris’te toplanmistir. Ancak raporda toplantida
tartisilan hususlarda kesin bir karara varilamadigi ifade edilmistir (FO, 881/10523, s. 6).

Mali konularin goriisiilmesi sirasinda iki husus tartisma yaratmustir. Ilki kaybedilen topraklarla ilgili
Osmanli bor¢larinin tamaminin Balkan miittefikleri tarafindan kabul edilmesi, ikincisi ise miittefiklerin
Osmanli Devleti’nden savag tazminati talep etmeleri idi. Savas tazminati ile ilgili olarak Balkan devletleri
bazi iddialarda bulunmuslardir. Ornegin Sirp vagonlari ile Selanik’teki savas malzemelerine Osmanli Devleti
tarafindan el konuldugu, Tiirk askerlerinin Epir sakinlerini maddi zarara soktugu, Yunanistan’in ticaret
gemilerinin gozaltina alinarak zarara ugratildigr iddia edilmistir. Bu iddialar Tiirk delegasyonu tarafindan
reddedilmistir (FO, 881/10523, s. 6).

Paris toplantisinda borglarin 6denmesi hususunda teknik bazi esaslar tespit edilmeye c¢aligilmigtir.
Balkan miittefiklerinin kaybedilen topraklara ait Osmanl bor¢larini iistlenmesi meselesi Tiirk delegasyonu
tarafindan dile getirilmistir. Osmanli Devleti borglarin gelir teminatli 6zel bir sisteme uygun olarak
hesaplanan oranlarda miittefikler arasinda boliinerek 6denmesini istemigtir. Balkan devletleri ise Osmanli
borglarinin 6denmesini tamamen reddetmistir. Anilan devletler Tiirkiye’nin gelirlerinde herhangi bir eksiklik
olmadigimi, borglart ddeyecek durumunun oldugunu iddia etmislerdir. Tiirkiye’den alinan bdlgelerin
gelirlerinin tamaminin birlestirilmis olarak alindigi, dolayistyla Osmanli Devleti’nin bor¢larini karsilayacak
miktarda gelirinin oldugu ifade edilmistir. Miittefiklerin bu iddialar1 komisyon tarafindan kabul edilmis, bu
durum Balkan devletlerini rahatlatmistir. Rapora gore biiyiik giiglerin delegasyonu tarafindan benimsenen
hesaplama metoduna gore borglarin nominal sermayeye gore payi, 22.500.000 ve 24.000.000 Tirk liras1
arasinda gerceklesecekti (FO, 881/10523, s. 6).

I1. Balkan Savasi’min Baslamasi

Raporda Il. Balkan Savasi’min ¢ikisini hazirlayan anlagsmazliklara da yer verilmistir. Buna gore,
Bulgaristan’in asir1 isteklerine karst konulamamis, bunun sonucunda 30 Haziran’da Balkan devletleri
arasinda diismanlik patlak vermistir. Bulgaristan bir tarafta, Sirbistan, diger tarafta Yunanistan ve Karadag
olmak tizere saflar belirlenmistir. Kisa siire sonra Bulgar giigleri Sirbistan ve Yunanistan sinirlarinda
yigilmiglardir. Birkag giin sonra Romanya ordusu Sofya’ya ilerlemeye baslamig, Trakya savunmasiz
kalmistir (FO, 881/10523, s. 7).

Raporda dikkat ¢eken hususlar Tiirkiye’nin savasa girmesinin elestirilmesidir. Raporda, Tirkiye nin
harekete gegmek i¢in bahane buldugu, nitekim Edirne’yi almak i¢in harekete gegmesinin gerekcesi olarak
Londra Anlagmast ile devredilen topraklarin bir béliimiinde bulunan Miisliiman niifusa kotii davranilmasi
stiphesini ileri siirdiigii dile getirilmistir. Miisliiman ahaliye yapilan kotii muamelenin Rodos yakinlarinda
kanl1 bir misillemeye yol a¢tig1 da ifade edilmistir (FO, 881/10523, s. 7).

Tiirkiye’nin savasa katilmamak i¢in giivence vermesine ragmen harekete gectigi, Midye-Enez hattin
asma karar1 aldig1, bu sekilde Tiirk delegasyonu tarafindan iddia edilen topraklari yeniden ele gegirmek igin
firsat yakaladigi degerlendirmesi yapilmistir. Bu kapsamda 14 Temmuz’da Rodos alinmis, Liileburgaz tekrar
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ele gecirilmistir. Enver Pasa’nin direktifleriyle Tiirk ordusu Edirne’ye girmistir. Hatta Mustafa Pasa’ya kadar
ilerlenmistir. Burada bulunan demiryolu istasyonu yakilmis ve 30 Temmuz’da Kadikdy’e ulasiimistir.
Diizensiz birlikler Meri¢’in kuzey batisinda 45 milde Kesan-Kavak yakinlarindaki Bulgar topraklarini
geemislerdir (FO, 881/10523, s. 7).

S6z konusu durumun Ingiltere agisindan rahatsizlik yarattig1 agikca ifade edilmistir. Zira belirtildigine
gore Ingiliz hiikiimeti Snemli protestolar almistir. Ciinkii imzalanan Londra Anlasmast ihlal edilmis ve bunun
sonucunda tepkiler yiikselmistir. Ingiltere risklerin yiiksek oldugu gerekgesiyle Babiali’yi uyarmustir.
Raporda, Tirkiye’nin kazangh ¢iktigi dile getirilerek “bu kosullarda Tiirkiye gercek bagsart sagladi, hemen
hemen yorucu bir atis olmaksizin eskiden Osmanlt 'ya bagli olan 750.000 kilometrekarenin 16.000 kilometre
karesini yeniden kazandilar” ifadeleri yer almistir.

Bulgaristan’in yenilgisi ile 10 Agustos’ta Biikres Anlagmasi imzalanmistir. Rapora gére, boylece biiyiik
bir tehlike ortadan kaldirilmis oldu. Gorlismeler sirasinda barisgr bir ¢éziim i¢in Babiali bir 6lglide destek
vererek katkida bulundu. 21 Agustos’ta resmi ve kategorik olarak giivence veren Tiirkiye, biiyiik devletler
tarafindan bir nota tebligi belirtilmedikce sinir Stesine gegmeye niyetli olmadigim gosterdi. Ote yandan
Bulgaristan biiyiik giiclerden yardim hususunda umutsuz kalmis, bu nedenle Agustos’un sonunda nihayet
Tiirkiye ile direkt temasa karar vermistir. 3 Eyliil’de General Savof, M. Natchovitch ve M. Toshev Istanbul’a
varmuslar ve 29 Eyliil’de baris anlasmasi kesinlesmistir. Bu sekilde iki iilke arasinda Istanbul Anlasmasi
imzalanmigtir. Anlasma imzadan hemen sonra yiiriirliige girmistir (FO, 881/10523, s. 7-8).

Istanbul Anlasmasi

Raporda, anlagsmada yer alan 17 madde ayrintili olarak verilmistir. Ancak ¢aligmada maddelere tek tek
yer vermek yerine 6nemli olan hususlar iizerinde durulacaktir. Bulgaristan sinirinin nereden gegecegi
anlagsmanin ilk maddesinde ayrintili olarak verilmistir. Osmanli Devleti tarafindan Bulgaristan’a terk edilen
bolgelerde kalan halkin Bulgar tebaasi olmasi konusunda anlasilmis, bu kisilere dort yil icerisinde istedikleri
takdirde Osmanli topraklarina go¢ etme hakki verilmistir. Osmanli Devleti’nin biraktigi bolgedeki halkin
dort y1l miiddetle askerlik hizmetinden muaf olmasi da kararlastirilmistir. Bulgar topraklarindaki biitiin
Miisliimanlara Bulgar vatandaglarinin sahip oldugu miilkiyet haklari ve siyasal haklardan yararlanmasi, bu
ziimreye din ve ibadet 6zgiirliigliniin taninmasi ve saygi gosterilmesi esasi kabul edilmistir. Tirkiye’deki
Bulgar vatandaslarina diger Hiristiyanlara taninan haklarin taninmasi, evlerinden ayrilmak isteyenlerin geri
dénmelerine izin verilmesi de kabul edilmistir. (Madde 7,8,9) (FO, 881/10523, s. 8).

Raporda anlasmanin maddeleri ayrintisi ile verildikten sonra, anlagmaya ek olarak yapilan 4 maddelik
protokole de dikkat ¢ekilmistir. Birinci protokol yeni smirlarin tespiti ile ilgili idi. Ikinci protokol Miisliiman
topluluklarinin hak ve yetkilerini igermekte idi. Buna gore Bulgaristan’da miiftii bulunacakti (FO, 881/10523,
s. 8). Miisliiman halka miiftiilerini ve bag miiftiiyli segme hakki verilmistir. Ayrica secilen bu gorevlilerin
maasinin Bulgar hiikiimeti tarafindan ddenmesi karara baglanmistir (Hayta & Birbudak, 2010, s. 129). Ug
numarali protokolde ise anlagsma maddelerinde iki tarafin ihtilafa diismesi durumunda konunun Lahey
Hakem Mahkemesi’ne tasinmasi karar1 kabul edilmistir (FO, 881/10523, s. 8). Dort numarali protokol tren
hatt1 lizerinde asker, mithimmat ve ticari esya nakli konularini1 kapsamaktadir. Ege ile Bulgaristan’1 birbirine
baglayan bir demiryolu insasina kadar Meri¢ Nehri’'nden ve trenle transit diizgiin gecislerde baglantili
bakimin yapilmasi esas1 getirilmistir. (Hayta & Birbudak, 2010, s. 129). Anlagsma 8 Ekim’de kabul edilmistir.

Yunanistan ile Atina Anlasmasi

Raporda Tirk hiikiimetinin, Bulgaristan ile barisi kisa siirede sonuglandirdigina dikkat ¢ekilmistir.
Ancak Yunanistan ile kesin bir barig anlagmasi i¢in goriismelerin ¢abuk ve diizenli bir sekilde devam
etmedigi vurgulanmigtir. Yunanistan’da uzun zaman Osmanli temsilciligi yapmis olan Berlin Tiirk elgilik
danismani Eyliil’iin baginda Atina’dan dondii. Goriismeler sonuca ulasmamisti. Bunun iizerine Tiirkiye,
Yunanistan ile bir savasi ciddi olarak 6n gordiigii i¢in 150-200 bin kadar askeri, ki ¢ok biiyiik bir giig,
Trakya’da silah altina aldi. Bu gelismeler tizerine 6zellikle Fransiz hiikiimeti tarafindan Yunanistan’a baski
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yapildi. Sonunda Romanya’nin miidahalesi ile M. Take Jonescu’nun arabuluculugu sayesinde Yunanistan
anlasma masasina oturtuldu (FO, 881/10523, s. 8-9).

Raporda Yunanistan’in yersiz isteklerinin baris1 zorlastirdigina deginilmistir. Yunan hiikiimetinin 1897
oncesindeki statiilkoya donme arzusunda oldugu belirtilmistir. Ancak Yunanistan bu talepten vazge¢cmek
zorundadir. Bu sartlar altinda anlasmanin 4 Kasim’da Atina’da imzalandigi, bu sekilde iliskilerin tekrar
kurulmaya calisildig: belirtilmistir. Raporda anlagsmanin 15 maddesi tamamen verilmistir (FO, 881/10523, s.
9). Ancak makalede anlagmanin maddelerine ayrintisi ile girilmeyecektir. Anlasmada dikkat ¢eken hususlara
gore, devredilen topraklarda ikamet eden Osmanli tebaasi, baris imza edilmesinden itibaren {i¢ y1l icinde
Tiirk vatandagligini tercih edebileceklerdir. Miisliimanlar askerlikten sorumlu olmayacaklardir (Madde 4).
Terk edilen topraklarda Osmanli yetkililerinden elde edilen haklara saygili olunacaktir. Bununla ilgili
kararlar sakli kalmak {izere Paris’teki Uluslararasi Finans Komisyonu tarafindan alinabilecektir (Madde 5).
Osmanl tabiiyetini sececek olanlar Yunanistan disina c¢ikacaklar, fakat buradaki mallarina sahip olmaya
devam edeceklerdir. Bu durum hiikmi sahsiyyetler i¢in de bdyle olacaktir. Osmanli vatandasinin 6zel
miilkiyetine saygili olunacaktir (Madde 6-). Sultan ve kraliyet biitcesi miilkiyetleri devam edecek ve bu
miilklere de sayg1 duyulacaktir (madde 7) (FO, 881/10523, s. 9). Anlagmaya ek bir mektup Ittihad ve Terakki
Cemiyeti’nin de bu hiikm1 sahsiyyetler arasinda oldugunu ifade etmektedir (Bayur, 1991b, s. 245).

Raporda anlagsmaya ekli ii¢ protokole de yer verilmistir. Buna gore (FO, 881/10523, s. 10);

-Osmanli Imparatorlugu disinda devredilen topraklarda ikamet eden sakinler 6 hafta icinde Yunan
vatandasligini tercih edebileceklerdir.

-Tiirk hiikkiimetinin belirtilen miilkiiniin miilkiyet sorunlarina bakmak, maden, imtiyaz haklar1 ve sulama
calismalar1 gibi Selanik ve Yanya vilayetleri ve kasabalari ile ilgili hususlar Lahey Mahkemesine sevk
edilecektir. Hiikiimet bu miilkle ilgili iddialar1 terk etmeye hazirdir.

-Dini yapilarin, camilerin, cami miilklerinin ve terk edilmis topraklarda miiftiilerin ayricaliklar1 kabul
edilmistir. Yunan hiikiimeti gerekli olan yerlerde ve Atina’da bir cami inga edecektir. Bu sartlar igerisinde
anlagsma 1 Aralik’ta onaylanmustir.

Rapora gére Yunanistan ile baris tesis edildikten sonra Sirbistan ile iligkiler {izerinde durulmustur.
Ancak Istanbul’da Sirplarla gériismeler Kasim’a kadar baslamamistir. Bu hususta Sirp temsilcisi M.
Pavlovitch tarafindan ¢ok az ilerleme kaydedilmistir (FO, 881/10523, s. 10). Tiirkiye’nin Balkan Savaslar
ile Balkan devletlerine birakmis oldugu toprak ve niifus miktar1 raporda yer alan hususlardandir. Buna gore
Biikres Anlagmasi ile paylastirilan Osmanli topraklari su sekildedir (FO, 881/10523, s. 10).

Tablo 1: Biikres Anlasmasi ile paylastirilan Osmanh topraklar:

Ulke Kazamlan Topraklarin Alam Niifus
(Kilometrekare)
Arnavutluk 32.000 880.000
Bulgaristan 26.257 709.546
Yunanistan 56.611 1.620.000
Karadag 5.876 230.000
Sirbistan 39.047 1.210.000
Toplam 159.791 4.649.646
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Sonug¢

Raporlarda Balkan Savaslari siireci Ingiliz dis politikasinin geleneksel sogukkanlilig: ile
degerlendirilmistir. Balkan Savaslarinin gerceklestigi 1912-1913 yillar1 arasinda savaslarin ve Tiirkiye’nin
Ingiliz Biiyiikelgilik raporlarindaki yansimasina bakildiginda Tiirkiye’nin savas sirasindaki giigsiizliigii her
bakimdan raporlara yansimaistir.

Raporda biiyiik giiclerin Tiirkiye’nin sahip oldugu Balkan topraklarina 6zel bir 6nem verdigi agikca
ifade edilmistir. Tiirkiye’nin kendi igislerini yonetecek giligten yoksun olmasi nedeniyle Avrupali giiglerin
meseleye miidahale etme geregi duyduklari, hatta bu durumun, anilan devletlerin gorevi haline geldigine
vurgu yapilmistir.

Raporlarda Balkan ittifakinin olusum siireci dikkatle irdelenmis ve Balkan devletlerinin, 6zellikle
Bulgaristan’in Osmanli Devleti’nden toprak koparmaya calistigi, savasin ¢ikmasinda Avrupa siyasetinin
aldig1 seklin ve Rusya’nin etkisinin biiyiik oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte Balkan ittifakinin olusum
stirecinin Osmanli Devleti tarafindan tam olarak algilanamadigi, bunun temel sebebi olarak, Tiirkiye’nin i¢
islerindeki sikintilar nedeniyle hiikiimetin meseleye tam olarak odaklanamamasi gosterilmistir.

Ingiliz Biiyiikelgiliginin, Osmanli Devleti’nin icinde bulundugu olumsuz kosullara ragmen savas
oncesinde Osmanli Devleti’ne gliven duydugu agiktir. Bu durum raporda da ifade edilmistir. Bu meyanda
“Osmanli Imparatorlugu’nun askeri giicii ve giiven duygusu hissinin Balkan devletlerine gore daha iistiin
oldugu” vurgusu yapilmustir.

Raporlarda ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin Balkanlarda uyguladig1 Tiirklestirme siyaseti ise siddetle
elestirilmistir. Hatta komitenin giittiigii “Tiirklestirme” politikasinin ve baskici tutumunun “Avrupa’yi
kaybetmesinin pratik taahhiidii” oldugu degerlendirmesi yapilmigtir.

Ote yandan Bulgaristan’m savas 6ncesinde ve savas sirasindaki tutumu da raporda yer alan elestiriler
arasindadir. Ornegin Kogana’daki bombalama olaymin Bulgarlar tarafindan tahrik edildigi acikga
goriilmiistir. Bu nedenle Bulgaristan’in tutumu elestirilmis, Bulgaristan hikiimetinin elindeki giicii
zorladig1, yasanan gelismelerin sorumlulugunun Bulgar hiikiimetinin elinde oldugu ifade edilmistir. Raporda,
Tiirkiye’nin Balkan komsular ile iligkilerinde gerilim yaratacak her belirtinin iligkileri normalden daha
kotiiye gotiirdiigii degerlendirmesine yer verilmistir.

Savas sirasinda Balkan devletlerinin genel tutumunun da elestirildigi goriillmektedir. Nitekim baris tesis
etme c¢abalar1 sirasinda yasanan en biiyiik giigliigiin Balkan devletlerinin kendi ¢ikarlart dogrultusunda
durumu nasil en iyi sekilde kullanacaklarini tartismakla mesgul olduklar1 ve bu durumun isleri zorlastirdigina
dikkat ¢ekilmistir. Ateskesin saglanmasinda Ingiltere’nin énemli etkisinin bulundugu, Sir Edward Grey’in
Londra elgiler toplantisi ile bu sorunun ¢oziimiinde énemli bir katki sagladigi dile getirilmistir. Nitekim
cabalar sonucunda ateskesin gergeklestigi, Osmanli Devleti’nin i¢inde bulundugu zor durumun baris
isteklerini artirdigina vurgu yapilmstir.

Osmanli Devleti’nin savas 6ncesinde ve savas sirasindaki uzlagsmaci tutumuna da dikkat gekilmistir.
Buna gore Osmanli Devleti, Balkan Savaslarin1 engellemek i¢in uzlasmaci bir tavir sergilemis ve bu
tutumunda diiriist davranmistir. Ancak rapora gore, Balkan devletleri ilimli taleplere kulaklarini tikamislar,
toprak elde etmek i¢in firsat kollamiglardir. Keza, biiyiik gii¢lerin savasi engellemek i¢in statitkonun devam
etmesi gerektigini bildirmeleri etkili olmamustir. Nitekim ilerleyen siiregte biiyiik giiclerin Osmanh
Devleti’ne olan baskilar artmistir. Osmanli Devleti’nin savasta agir darbe almasina ragmen Istanbul’da bazi
umutlarin devam ettigi, Avrupa’daki gelismelerin onlarin avantajina donebilecegi umutlarinin var oldugu
ifade edilmistir.

II. Balkan Savasi’nin ¢ikisinda Bulgaristan’in isteklerine kars1 konulamamasinin biiyiik etkisinin oldugu
vurgulanan diger bir husustur. Bununla birlikte Tirkiye’nin savasa girmesi elestirilmistir. Londra
Anlasmas1’nin ihlal edilmesi nedeniyle Majesteleri’nin hiikiimetinin 6nemli protestolar aldig1 belirtilmistir.
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Raporlarda Balkan Savaslar1 sirasinda ve sonrasinda paylasma projelerine de yer ayrilmistir. Nitekim
Eski Sadrazam Hakki Pasa nin “Biiyiik Ingiltere ile Iliskiler” bashig ile Londra’ya génderildigi, Osmanli’nin
baz1 konularda taviz istedigi ifade edilmistir. Yapilan gériismelerin sonucunda Osmanli Devleti ile ingiltere
arasinda anlagmalar imzalandig1, Ortadogu topraklarinda ve petrol imtiyazinda ingiltere agisindan olumlu
gelismeler yasandigi ancak anlagmalarin yiiriirlige giremedigi dile getirilmistir.

Goriildiigii gibi Ingiliz Biiyiikelciligi’nin Tiirkiye ile ilgili yillik raporlar1 Balkan Savaslari sirasinda
yasanan siyasi ve askeri gelismelere dnemli bir mercek tutmustur. Bu sekilde savasin seyrinin Ingiltere
tarafindan nasil algilandig1 da degerlendirilmistir.
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Tiirkiye’de 2018 Yilinda Uygulamaya Konulan Sosyal Bilgiler Lisans Programinin 2006 Lisans Programu ile
Karsilastirilmasi

The Comparison of Social Studies Teaching Undergraduate Programs Applied in 2006 and 2018 in Turkey

Mustafa Sagdi¢*
Oz

Bu ¢aligmanin amac1 Tiirkiye’de 2018 yilinda uygulamaya konulan ve 6nceki programa gore dnemli degisiklikler iceren
yeni sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme programimi alan bilgisi, Alan Egitimi, Meslek Bilgisi, Genel Kiiltiir ve
ogretmenlik uygulamasi dersleri baglaminda degerlendirmektir. Caligmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenmistir. Alan bilgisi ile alana
iligkin 6gretimi iceren dersler Alan Egitimi baghiginda toplanmustir. Alan Egitimi derslerinin ders saatleri, kredileri ve
AKTS degerleri 6nemli dl¢iide azaltilmigtir. Buna karsilik Meslek Bilgisi derslerinin ders saatleri, kredileri ve AKTS
degerleri onemli 6l¢iide arttirilmistir. Genel Kiiltiir derslerinin kapsaminda ise onemli degisiklikler s6z konusudur. Bu
kapsamda fakiilte biinyesinde bir Genel Kiiltiir segmeli ders havuzu olusturulmustur. Ogretmenlik uygulamasi dersi
Ogretmenlik Uygulamasi I ve Ogretmenlik Uygulamasi II dersi olarak iki déneme ¢ikartilmistir. Ancak dgretmenlik
uygulamasina bir basamak teskil eden Okul Deneyimi dersi ise programdan kaldirtlmigtir. Lisans programlarinin
toplam kredileri 156’dan 147’ye, toplam ders saati ise 170’den 154’¢ ¢ekilmistir. Ayrica programda se¢meli derslere
%325 oraninda yer verilmis, secmeli ders ¢esitliligi arttirilmis ve Bologna siirecine uyum saglanmustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yeni Lisans Programi, Ogretmen Yetistirme

Abstract

The purpose of this study is to evaluate the social studies teacher education program in the context of scientific field
knowledge related to social studies, professional teaching knowledge, general culture, social studies education and
teaching practice lessons implemented since 2018 in Turkey and containing important changes according to the previous
program. In this study, document analysis method which is one of the qualitative research methods is used. The findings
were analyzed by using descriptive analysis technique. The scientific field knowledge related to social studies and
teaching of social studies were collected in the title of scientific field education. Hours, credits and ECTS values of
scientific field courses related to social studies have been significantly reduced. On the other hand, the course hours,
credits and ECTS values of the teaching courses have been increased significantly. There are significant changes in the
scope of general culture courses. In this context, a general culture elective course pool was formed within the faculty.
Teaching practice was added to two semesters as Teaching Practice | and Teaching Practice 1. However, the School
Experience course, which constitutes a step in the teaching practice, has been removed from the program. The total
credits of the undergraduate programs were reduced from 156 to 147 and the total course hours from 170 to 154. In
addition, 25% of elective courses were given in the program, the diversity of elective courses was increased and the
process was adapted to the Bologna process.
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Extended Summary

Introduction

Teacher training system in Turkey has been questioned continuously up to the present from the past.
Teacher training in Turkey, made by the Ministry of National Education until 1982 (Teacher School, Village
Institutes, Two-Year Training Institute), after that date was transferred to the university. In the period from
the transfer of teacher training to the universities, up to the present, update studies were carried out in 1997,
2006, 2009 and most recently in 2018 about teacher training undergraduate programs. The transfer of teacher
education to universities has become an important step for the teacher training to become a field of expertise
and to produce scientific knowledge in this field. However, in some programs, academic studies are heavily
concentrated, and academicians are complaining that they are detached from the school and classroom, which
are foreign to the national education system and which are the practical environments. It is a fact that the
primary function of the faculties of education is to train qualified teacher candidates. Teacher training consists
of three main topics: pedagogy knowledge, scientific field knowledge and general culture.

Both at universities in the world in Turkey; the basic scientific field knowledge at academic level is
given in the Faculties of Basic Sciences or the Faculties of Science and Literature. It is known that General
Culture courses are taken from these faculties in many countries at academic level. In Turkey, it is observed
that in almost all attempted to close the Faculty of Education of the three basic areas of learning. As a result,
teachers who are lacking knowledge of the general culture and the field are educated. A teacher candidate
who does not have sufficient knowledge of general culture and knowledge cannot have a very good teaching
profession. On the other hand, the most important problem of education faculties from past to present is the
lack of teaching staff.

Purpose

The main purpose of this study, which began in 2018 social studies teacher education undergraduate
programs in Turkey, the scientific field information, Field Training, Teaching Profession is to evaluate the
scope of the general culture and teaching practice lessons. When the literature was examined, no study was
found in this context.

Method

In this study, qualitative research method is used. In this context, 2018 and 2006 Social Studies Teacher
Education Undergraduate Programs were examined and evaluated for various variables. For this reason,
document analysis of qualitative research techniques has been preferred and descriptive and content analyzes
have been included in the findings.

Findings

The new social studies undergraduate program in 2018 contains significant changes compared to the old
curriculum implemented between 2007 and 2018. Firstly, the total number of credits was reduced from 156
to 147, and the total number of lessons from 170 to 154.

One of the important changes in this scope is the subtraction of elective courses to six semesters. It is
one of the most striking features of the new program to increase the weight of the teaching profession courses
as a course hour and credits compared to the previous period. The courses which include teaching social
studies can be divided into two sections which are directly related to social studies teaching and can be
evaluated indirectly within the scope of Field Education due to the subjects related to teaching social studies.
In the new program, both the hours and credits of the courses for teaching social studies have been increased.
It is noteworthy that obligatory courses such as Sociology, Philosophy, Economics, Law and Archeology have
been removed from the program. Considering the general decrease in the total course hours, it is seen that
the history courses maintain their weight significantly and there is a decrease in geography lessons. The
elective course pool for social studies and social studies teaching was also created by YOK (Council of
Higher Education). The addition of a new course (S) to this pool has also been subject to certain conditions.
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There is a limitation on the approval of the relevant boards and in line with the permission of YOK and can
be up to six courses. The courses to be added to the Field Education elective course pool should also be
related to the teaching of social studies.

Another noteworthy feature of the new program is the General Culture courses. It is observed that they
have preserved their place in the program with partial changes in the content of Compulsory General Culture
courses. The most important change related to general culture courses is related to elective courses. As a
matter of fact, General Culture elective courses were considered as common courses for all faculties and
General Culture elective course pool was formed to cover all departments of the faculties of education. In
addition to these courses, courses can be added to the General Culture elective course pool without the
approval of YOK. General Culture elective courses will be offered not only for the related program, but also
for all faculty, and students from different programs can choose. It is foreseen to establish a coordinator
within the faculty for the General Culture courses. An arrangement in this way means that the periods of the
teaching profession and general culture courses cannot be changed by the faculties. The teaching practice, a
term in the 2006 program, was introduced into two semesters: Teaching Practice 1 and Teaching Practice 2.
The School Experience course has also been removed from the program.

Discussion & Conclusion

In 2018 new social studies undergraduate program, the total number of credits and hours of the courses
have been reduced. When the Social Studies Undergraduate Program of 2018 is compared with the 2006
program, the first striking is the reduction of the weight of the field knowledge courses in the program. The
lessons on teaching the social studies and the lessons of the teaching profession knowledge were increased.
In 2018 program, the ratio of courses in the field of field knowledge and field education within the total
courses has been reduced below 50% for the first time. However, special field knowledge and skills have an
important place in Social Studies Teachers' Specific Area Qualifications.

In 2018, courses such as law, sociology, economics, philosophy and archeology, which form the basis
of social studies, are excluded from the compulsory course. In this context, in 2018, courses such as law,
sociology, economy and archeology can be considered as a deviation from the social studies concept.
Reducing courses related to social sciences can lead to other problems, such as the fact that students are
directed to more private tutoring centers in order to overcome the lack of knowledge. In addition, it is known
that the students who graduated from the faculties have significant deficiencies in the social sciences
knowledge and the students complain about the inadequacy of these courses. In 2018, almost all of the
courses related to the teaching profession knowledge and social studies are theoretical courses. The new
program failed to respond to general criticism of the lack of practical courses. Only the hours of theoretical
courses related to the social sciences were reduced, while the hours of theoretical courses related to the
educational sciences were increased.

An important part of teaching knowledge of previous teaching programs in Turkey, is conceived as
scientific and pedagogic knowledge and issues related to the teaching of scientific field is often not taught
enough. The new program may be considered to address the deficit in this context. However, it is expected
that the courses related to the teaching of the scientific field will be practically applied. It should be kept in
mind that there is no course in the undergraduate program within the scope of field trips and field studies,
but one of the indispensable educational tools of social studies teachers is field trips and field trips. In 2018,
the Teaching Practice course was extended to two semesters. However, the School Experience course, which
is within the scope of the recognition of the school environment and constitutes a step in the teaching practice,
has been removed from the program. The removal of this course should have been made functional and
qualified. The fact that pre-service teachers stay away from schools in the first three years of their education
continues to be an important problem. The 2018 program also contains important changes in elective courses.
It is seen that at least 25% of the courses in the Bologna process are required to be elective
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The new program also introduces some changes in instructional technologies. The Instructional
Technologies and Material Development course was removed and replaced with a course called Instructional
Technologies. However, Material Design course which is a lesson on teaching social studies is not a
compulsory course in the program. However, each teacher trainee is expected to specialize in traditional or
digital material development. In addition, the inconceivable developments in instructional technologies and
the numerous academic studies in this literature show that it is not possible for the instructional technologies
to gain sufficient level of teacher candidates with a single two-hour course. Some of the theoretical courses
in the new program, especially in the context of the teaching profession as a master course, the teacher's
academic direction to strengthen the appointment of teachers in the appointment of a master's degree with
thesis proposals, reducing the pressure on undergraduate programs and be recommended to make the teaching
more qualified. In this context, academic studies related to the new social studies teaching undergraduate
program should be increased qualitatively and quantitatively.

Giris

Tiirkiye’de egitimde nicelik sorunun ¢oziimiinde Onemli asamalar kat edilmis olmasina ragmen,
niteliksel sorunlarin ¢dziimiinde yeterli bir ilerleme saglanamamustir. Ornegin 6gretmen basina diisen 6grenci
sayisinda dnemli azalmalar s6z konusu iken, 6grenci basarisinda belirgin bir artis gdzlenmemektedir (MEB,
2015). Ogrenci basarisindaki diisiikliigiin dncelikle dgretmen niteligi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir
(Ozcan, 2011). Tirkiye’de 0Ogretmen yetistirme sistemi geg¢misten giiniimiize siirekli olarak
sorgulanmaktadir. Bu kapsamda yapilan diizenlemeler hep yeni bir arayis i¢inde olundugunu gostermektedir.
Ancak yapilan kimi yeni diizenlemeler, daha iyiye dogru bir gidis yerine eskiye doniis, daha biiyiik bir
problem karsisinda gecici ¢oziimler ya da bir kisirdongii olarak nitelendirilebilir. Egitimde nitelikli insan
giicliniin eksikligini giderme adina tesekkiil ettirilmis olan Egitim Fakiiltelerinin de bir nitelik probleminin
mubhatabi oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda Egitim fakiiltelerinin basta Fen Edebiyat fakiilteleri olmak
iizere diger fakiiltelerden ayr1 ve farkli bir kurumsal yapiya kavusmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme isi, 1982 yilina kadar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan (ilkgretmen
okullari, Koy Enstitiileri, Iki Yillik Egitim Enstitiileri, Egitim Yiiksek Okullar1) yapilmis, bu tarihten sonra
ise {iniversitelere devredilmistir. Ogretmen yetistirmenin iiniversitelere devredilmesinden giiniimiize kadar
gecen siirecte ise 6gretmen yetistirme lisans programlariyla ilgili olarak 1997, 2006, 2009 ve en son 2018
yillarinda giincelleme ¢alismalari yapilmistir. Ogretmen yetistirme isinin iiniversite iklimi ve yiiksekdgretim
biinyesinde gergeklestirilmesi konusu ise Tirkiye’de uzun bir deneyimin ardindan alinan kararlar ile
uygulanmaya baslanmistir. 1974 yilinda, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ¢ergevesinde, her diizeyde
Ogretmenlerin yliksekdgrenim yoluyla yetistirilmesi karariyla baslayan siire¢, 12 Eylil 1980 askeri
darbesinin akabinde yapilan bir diizenleme ile 6gretmen yetistirme isi tamamen Milli Egitim Bakanligi
biinyesinden Yiiksek Ogretim Kurumu biinyesine aktariimistir (Baskan, Aydin ve Madden, 2006). Ogretmen
yetistirme sorumlulugunun iiniversitelere devredilmesi 0gretmen yetistirmenin bir uzmanlik alani1 haline
gelmesi ve bu alanda bilimsel bilgi iiretilmesi ve birikim saglanmasi adina 6nemli bir adim olmustur (Ozoglu,
2010). Ancak 6gretmen yetistirme isi ile egitimin akademik y6niiniin gii¢lendirilmesi adina yapilan akademik
calismalar arasinda bir denge olusturulmasi gerekmektedir. Nitekim bazi programlarda akademik ¢alismalara
cok fazla yogunlagma oldugundan, akademisyenlerin milli egitim sistemine yabanci, uygulama ortamlari
olan okuldan ve siniftan kopuk birer teorisyen goriintiisii ¢izdiginden sikdyet edilmektedir (Sisman, 2009).

Tiirkiye’de her ne zaman egitimde nitelikli insan giicii eksikligi giindeme gelirse ilk akla gelen kurum
egitim fakiilteleridir. Ancak s6zii edilen nitelik sorununun ¢oziimii sadece egitim fakiilteleri kapsaminda
degerlendirilmemelidir. Topyekin 6gretmen yetistirme sisteminin ve de toplumun en st tabakasindan en alt
tabakasina kadar 6gretmen algisinin olumlu yonde gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica &gretmenlik
mesleginin toplumsal statiisii, sayginlig1 ve konumu 6gretmen yetistirme islevinden bagimsiz diisiiniilemez
(Ozoglu, 2010). Zira dgretmenlik cesitli yasal metinlerde bir uzmanlik meslegi olarak tammlansa da,
ogretmenlerin istihdami noktasinda giiniimiize kadar izlenen politikalar 6gretmenligi toplumun nazarinda
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herkesin kolaylikla yapabilecegi bir is olarak yansitmugtir (Ustiiner, 2004). Ozellikle 8gretmenlik mesleginin
kendine 6zgii bir takim 6zelliklerinin s6z konusu oldugu ve 6gretmenlik mesleginin iistiin vasiflara haiz
olmay1 gerektirdigi kabul edilmelidir. Elbette bu 6n kabul yeterli degildir ve sorunun ¢6ziimii uzun soluklu
ve topyekin biiylik bir ¢gabay1 gerektirmektedir.

Egitim fakiiltelerinin asli islevinin nitelikli 6gretmen adaylar1 yetistirmek oldugu da g6z ard1 edilemez
bir gercektir. Ogretmen yetistirme isi; Meslek Bilgisi de denilen pedagoji bilgisi, alan bilgisi ve Genel Kiiltiir
olmak iizere {li¢ temel ayak lizerine insa edilmektedir (Stengel ve Tom, 1996). Alan bilgisi, Genel Kiiltiir ve
pedagojik yonlerden donanimli, motivasyonu yiiksek, toplumun temel degerlerini ve ideallerini 6ziimsemis
iistiin niteliklere sahip 6gretmen adaylar1 yetistirebilmek ayni zamanda tiim iilke i¢in en hayati konudur
(YOK, 2018). Tiirkiye’de ve diinyada akademik diizeyde temel alan bilgisinin verildigi fakiilteler temel
bilimler ya da fen-edebiyat fakiilteleridir. Akademik diizeyde Genel Kiiltiir derslerinin de birgok iilkede bu
fakiiltelerden alindig1 bilinmektedir. Nitekim ABD’de alan bilgisi ve Genel Kiiltiir derslerini almadan
ogrenciler dgretmen yetistirme programlarma dahil edilmemektedir (Ozcan, 2011). Faculty of Arts and
Sciences veya College of Liberal Arts olarak isimlendirilen bu fakiiltelere Tiirkiye’de biiyiik 6lgiide Fen
Edebiyat Fakiiltelerinin karsilik geldigi soylenebilir. Tiirkiye’de ise bu ii¢ temel ayagin neredeyse tamamina
yakiminin Egitim Fakiilteleri biinyesinde yapilmaya ¢alisildig1 goriilmektedir. Ayrica mevcut durumun egitim
fakiiltelerinin bir nevi kii¢iik ve ikinci bir fen edebiyat fakiiltesine doniismesine neden olabildigi de
disiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme gibi hayati ve kapsamli bir konunun tiim bilegenleri ile
egitim fakiiltelerinin sorumlulugunda olmasi siirdiiriilebilir bir yaklasim degildir. Béyle olunca da Genel
Kiiltiir ve alan bilgisi yetersiz 6gretmenler yetigmektedir. Genel Kiiltiir ve alan bilgisi yeterli olmayan bir
ogretmen adayinin ¢ok iyi bir gretmenlik meslek egitimi almasi s6z konusu olamaz (Ozcan 2011). Diger
yandan egitim fakiiltelerinin kuruluslarindan bugiine kadar gegen siirede siirekli olarak varligini hissettiren
en 6nemli problem 6gretim elemani yetersizligi olmustur. Nihayetinde egitim fakiiltelerinin yapsi, igerigi ve
de en dnemlisi diger fakiiltelerle iliskisi kapsamli olarak yeniden tanimlanmalidir. 2018 yili egitim fakiilteleri
lisans programlariin giincellenmesinin ana gerekcelerini; program dahilindeki Alan Egitimine yonelik
derslerle, 6gretmenlik Meslek Bilgisi derslerinin yeniden olusturulmasi ve programlarda bunlara agirlik
verilmesi, 6gretmenlik uygulamasinin daha genis bir zamana yayilmasi ile giincellenen ilk ve orta 6gretim
ders programlariyla uyum olusturmustur. Boylece alan bilgisi derslerinin sayisit ve kredisi azaltilmigtir. Bu
da ¢ok bilen 6gretmenlerden ziyade Oncelikle iyi ahlakli, rol model, mesleki deger ve idealleri igtenlikle
dziimsemis ve benimsemis 6gretmenlere ihtiya¢ oldugu varsayimina dayandirilmaktadir (YOK, 2018).

ABD’deki yeni sosyal bilgiler hareketinin bir yansimasi olarak 1960’11 yillarda Tiirkiye’de de sosyal
bilgiler dersleri okutulmaya baslanmistir. Daha dnceden ilkokul ve ortaokullarda sosyal bilgiler dersi yerine
yine ilkokul ve ortaokul diizeyinde tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri okutulmustur. 1960’1
yillardaki bu degisimin bir Uriinii olarak 1967-1968 yilindan itibaren egitim enstitiilerine bagl edebiyat
boliimiiniin sosyal bilgiler kisminda sosyal bilgiler 6gretmenleri yetistirilmeye baglanmigtir (Bayram, 2003).
Egitim enstitlilerinin 1978-1979 yilindan itibaren dort yillik yiiksek 6gretmen okullarina doniistiiriilmesi ile
sosyal bilgiler boliimii kaldirilarak yerine tarih-cografya ve cografya-tarih boliimleri kurulmustur (Ercan,
2009). 1997 yilindaki yeniden yapilandirma siirecine kadar ise okullardaki sosyal bilgiler ve bu kapsamdaki
dersler tarih ve cografya 6gretmenleri tarafindan okutulmustur. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi ABD ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi tam anlamiyla 1997 yilinda baslayan temel egitimin ve egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi siirecinin bir {iiriinii olarak 1998 yilinda faaliyete baglamigtir
(Kaymakeci, 2012). Ana amaci etkin bir vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler derslerinin 6gretmenlerinin
sosyal bilgilerin farkli disiplinlerinin gerektirdigi bilgi ve yeteneklere sahip olmalar1 gerekmektedir (NCSS,
(2002; Karasu Avci, 2017).

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin temel amaci Tiirkiye’de 2018 yilinda uygulamaya konulan ve 2006 programina gore
onemli degisiklikler iceren yeni sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme lisans programimi alan bilgisi, Alan
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Egitimi, Meslek Bilgisi, Genel Kiiltiir ve dgretmenlik uygulamasi dersleri baglaminda degerlendirmektir.
Alan yazini incelendiginde bu kapsamda bir ¢calismaya rastlanmamustir.

Alt Problemler

1. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda sosyal bilgiler dersini olusturan farkli
disiplinlere iliskin alan bilgisi derslerine ne diizeyde yer verilmistir? 2006 programindan ne gibi farkliliklar
icermektedir?

2.2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda, alanin gretimine iliskin derslere ne diizeyde
yer verilmistir? 2006 programindan ne gibi farkliliklar icermektedir?

3. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda, 6gretmenlik Meslek Bilgisi derslerine ne
diizeyde yer verilmistir? 2006 programindan ne gibi farkliliklar icermektedir?

4. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda, Genel Kiiltiir derslerine ne diizeyde yer
verilmistir? 2006 programindan ne gibi farkliliklar icermektedir?

5. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda okul uygulamalarna ne diizeyde yer
verilmistir? 2006 programindan ne gibi farkliliklar igermektedir?

6. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda, teorik ve uygulamal1 derslere ne diizeyde yer
verilmistir? 2006 programindan ne gibi farkliliklar icermektedir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemi temel alinmigtir. Bu kapsamda 2018 ve 2006 Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Lisans Programlari incelenmis ve cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmistir. Bu sebeple
nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi tercih edilmis ve elde edilen bulgular lizerinden betimsel
ve igerik analizlerine yer verilmistir. Dokiimanlar, nitel aragtirmalarda etkili bir sekilde kullanilan 6nemli
bilgi kaynaklarindandir. Dokiiman incelemesi; dokiimanlara ulagsma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar1
anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma seklinde bes agsamada yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Calismanin veri kaynagi olarak Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 2006 ve 2018 yillarinda uygulamaya
konulan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programlari ve ders igerikleri kullamlmistir. Karsilastirilan
programlar bu boyutlara gore temalar seklinde simiflandirilarak incelenmistir. ilgili dokiimanlarin icerikleri
Ogretmen yetistirme programlarinin temel ayaklarini olusturan alan bilgisi, Alan Egitimi, 6gretmenlik Meslek
Bilgisi, Genel Kiiltiir dersleri ve okul uygulamalar1 olarak 5 alt temada analiz edilmistir.

Bulgular

2018 yil1 yeni sosyal bilgiler lisans programi 2007- 2018 yillar1 arasinda uygulanan eski 6gretim
programina gore 6nemli degisiklikleri ihtiva etmektedir. Oncelikle toplam kredi sayilar1 156°dan 147’ye,
toplam ders saati ise 170°den 154°e ¢ekilmistir. Meslek Bilgisi bagligi altinda Egitim bilimlerine iligkin teorik
ders saatleri artirilmistir. Meslek Bilgisi derslerinin saatleri 48’den 56’ya; kredileri ise 41°den 50’ye
cikarilmistir. Dolayisiyla Meslek Bilgisine iligkin teorik ders saatlerinde 10 saatlik bir artig dikkat
cekmektedir. Ayrica Meslek Bilgisi derslerinin iceriklerinde de énemli degisiklikler séz konusudur (YOK,
2018).

Tablo 1. 2017 ve 2018 Sosyal Bilgiler Lisans Programinin Karsilagtirma Tablosu

2017 Programi 2018 Programi
T U K SAAT YUZDE T U K  SAAT YUZDE
Meslek Bilgisi 34 14 41 48 26 44 12 50 56 34
Alan ve Alan Egitimi 79 8 83 87 53 70 0 70 70 48
Genel Kiiltiir 29 6 32 35 21 26 2 27 28 18
TOPLAM 142 28 156 170 100 130 14 147 154 100
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2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda, 63retmenlik Meslek Bilgisi derslerindeki
degisiklikler

Onceki programda Meslek Bilgisi dersleri; Egitim Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Se¢cmeli I, OgWetim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Sinif Yonetimi, Olg’me ve Degerlendirme,
Ozel Ogretim Yontemleri I, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Program Gelistirme, Tiirk Egitim Tarihi,
Ozel Egitim, Okul Deneyimi, Rehberlik, Ogretmenlik Uygulamasi, Se¢cmeli II dersleridir. Yeni programda ise
Meslek Bilgisi dersleri; Egitime Giris, Egitim Psikolojisi, Egitim Sosyolojisi, Egitim Felsefesi, Tiirk Egitim
Tarihi, Ogretim llke ve Yontemleri, Secmeli I, Ogretim Teknolojileri, Egitimde Aragtirma Yéntemleri,
Se¢meli 2, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi, Egitimde Olcme ve Degerlendirme, Se¢meli 3, Egitimde
Ahlak ve Etik, Sinif Yonetimi, Se¢meli 4, Ogretmenlik Uygulamast 1, Okullarda Rehberlik, Se¢meli 5,
Osretmenlik Uygulamas: 2, Ozel Egitim ve Kaynastirma ve Se¢meli 6 dersleridir.

Bu kapsamdaki 6nemli degisikliklerden biri de se¢meli derslerin alti doneme ¢ikartilmasidir. Egitim
Bilimine Giris dersi Egitime Giris olarak degistirilmistir. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi
programdan kaldirilmis, yerine Ogretim Teknolojileri adli yeni bir ders konulmustur. Ozel Ogretim
Yontemleri dersi ise Meslek Bilgisi dersleri kapsamindan Alan Egitimi kapsamina aktarilmis, ismi ve igerigi
yeniden diizenlenmistir. Olgme ve Degerlendirme dersinin ad1 Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme olarak
degistirilmistir. Okul Deneyimi dersi programdan kaldirilmistir. Buna karsilik Ogretmenlik Uygulamas: dersi
iki doneme ¢ikartilmustir. Rehberlik dersi de Okullarda Rehberlik olarak yeniden diizenlenmistir. Ozel Egitim
dersi, Ozel Egitim ve Kaynastirma olarak degistirilmistir. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi programdan
kaldirilmis, buna karsilik Egitimde Arastirma Yontemleri dersi programa eklenmistir. Egitimde Ahlak ve Etik
dersi de programa yeni eklenen dersler arasindadir. Ayrica Egitim Psikolojisi dersi programda yerini korumus
buna ilaveten, Egitim Felsefesi, Egitim Sosyolojisi dersleri zorunlu dersler olarak programa ilave edilmistir.
Meslek Bilgisi derslerinin programda 6nceki doneme nazaran gerek ders saati olarak gerekse krediler olarak
agirhigiin artmasi yeni programin en dikkat ¢eken 6zelliklerindendir.

Alana iliskin 6gretimi iceren dersler dogrudan sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili olanlar ve igeriginde
alanin dgretimine iliskin konular nedeniyle dolayli olarak Alan Egitimi kapsaminda degerlendirilebilecek
dersler olarak iki kisma ayrilabilir. Onceki programda alanin dgretimi ile ilgili dersler; basta Ozel Ogretim
Yéntemleri olmak iizere Sosyal Bilgiler Sézlii ve Yazili Edebiyat Incelemeleri ve Sosyal Bilgiler Ders Kitab
Incelemeleri dersleridir. Ayrica Sosyal Bilgilerin Temelleri, Sosyal Proje Gelistirme ve Drama dersleri ise
igeriginde alanin dgretimine iliskin uygulamalar nedeniyle bu baglikta degerlendirilebilir. Yeni programda
alanin 6gretimine yonelik derslerin hem saatleri hem de kredileri artirilmistir. Alanin 6gretimine iliskin
dersler ise; Sosyal Bilgiler Ogretimi 1, Sosyal Bilgiler Ogretimi 2, Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretim
Yaklasimlar, Sosyal Bilgiler Sozlii ve Yazili Edebiyat, Sosyal Bilgilerin Temelleri, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlari, Sanat ve Miize Egitimi, Medya Okuryazarligi ve Egitimi, Insan Haklari ve Demokrasi Egitimi
ile Karakter ve Deger Egitimi dersleridir. Eski programdaki alana iliskin dgretimle ilgili Ozel Ogretim
Yontemleri II (2 saat teorik, 2 saat uygulama) dersi; yeni programdan kaldirilmis ve yerine Sosyal Bilgiler
Ogretimi 1 ve Sosyal Bilgiler Ogretimi 2 seklinde 3’er saatlik iki ders eklenmistir. Ayrica yine dogrudan
alanin &gretimi ile ilgili Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlari, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar: dersleri programa eklenmistir. Alanin 6gretimine katki saglayabilecek Sanat ve Miize Egitimi,
Medya Okuryazarligi ve Egitimi, Insan Haklar: ve Demokrasi Egitimi ile Karakter ve Deger Egitimi dersleri
ise programa yeni eklenen alanin 6gretimine iliskin diger derslerdir.
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Tablo 2. 2017 ve 2018 Sosyal Bilgiler Lisans Programindaki Alan ve Alan Egitimi Dersleri

2017 Programi

—
Cc
A

2018 Programu

Sosyal Bilgilerin Temelleri

Sosyal Psikoloji

Arkeoloji

Sosyoloji

Genel Fiziki Cografya

Eskicag Tarihi ve Uygarligi

Felsefe

Ekonomi

Tiirkiye Fiziki Cografyast

Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii
Siyaset Bilimine Giris

Temel Hukuk

Se¢meli 1

Genel Beseri ve Ekonomik Cografya
Antropoloji

Ortagag Tarihi

Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme
Vatandashk Bilgisi

Se¢meli 2

Osmanli Tarihi ve Uygarlig1 I
Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi

Yeni ve Yakingag Tarihi

Insan Haklar1 ve Demokrasi

Ulkeler Cografyasi

Osmanli Tarihi ve Uygarlig: 11

Sosyal Bilgiler Sozlii ve Yazili Edebiyat
Insan iliskileri ve Iletisim

Cagdas Diinya Tarihi

Siyasi Cografya

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I

Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Incelemeleri

Giinlimiiz Diinya Sorunlari
Ozel Ogretim Yontemleri 1T
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I1
Sosyal Proje Gelistirme
Drama
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Sosyal Bilgilerin Temelleri

Genel Fiziki Cografya

Siyaset Bilimi

Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii
Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi
Genel Beseri ve Ekonomik Cografya
Se¢meli 1

Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar

Tiirkiye Fiziki Cografyast

IIk Tiirk-islam Devletleri Tarihi
Ortagag Tarihi

Se¢meli 2

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Vatandaslik Bilgisi

Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi
Secmeli 3

Osmanli Tarihi 1

Yeni ve Yakin¢ag Tarihi

Sosyal Bilgiler Ogretimi 1

Se¢meli 4

Osmanli Tarihi 2

Sosyal Bilgiler Sozli ve Yazili Edebiyat
Siyasi Cografya ve Tiirkiye Jeopolitigi
Sosyal Bilgiler Ogretimi 2

Se¢meli 5

Afetler ve Afet Yonetimi

Sanat ve Miize Egitimi

Medya Okuryazarlig1 ve Egitimi
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I

Se¢meli 6

Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi 11
Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi
Karakter ve Deger Egitimi
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Alan bilgisi dersleri ise eski programda; Sosyal Psikoloji, Arkeoloji, Sosyoloji, Genel Fiziki Cografya,
Eskicag Tarihi ve Uygarhigi, Felsefe, Ekonomi, Tiirkiye Fiziki Cografyasi, Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve

Kiiltiirii, Siyaset Bilimine Giris, Temel Hukuk, Genel Beseri ve Ekonomik Cografya, Antropoloji, Ortacag

Tarihi, Bilim, Teknoloji ve Sosyal Degisme, Vatandasiik Bilgisi, Osmanl Tarihi ve Uygarligi I, Osmanh
Tarihi ve Uygarligi 11, Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografyasi, Yeni ve Yakin¢ag Tarihi, Insan Haklart ve
Demokrasi, Ulkeler Cografyasi, Insan Iliskileri ve Iletisim, Cagdas Diinya Tarihi, Siyasi Cografya, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Tarihi I, Tirkive Cumhuriyeti Tarihi I ve Giintimiiz Diinya Sorunlar: dersleridir.
programda ise alan bilgisi dersleri; Genel Fiziki Cografya, Siyaset Bilimi, Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve

Yeni

Kiiltiirii, Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi, Genel Beseri ve Ekonomik Cografya, Tiirkiye Fiziki
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Cografyast, Ik Tiirk-Islam Devletleri Tarihi, Ortagag Tarihi, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Vatandaslik
Bilgisi, Tiirkiye Begeri ve Ekonomik Cografyasit, Osmanlt Tarihi 1, Yeni ve Yakin¢ag Tarihi, Osmanlt Tarihi
2, Siyasi Cografya ve Tiirkiye Jeopolitigi, Afetler ve Afet Yonetimi, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi I ve Tiirkiye
Cumhuriyeti Tarihi Il dersleridir. Alan bilgisi dersleri i¢inde Genel Fiziki Cografya, Genel Begseri ve
Ekonomik Cografya ile Ortagag Tarihi derslerinin saatleri 4’er saatten, 2’ser saate diigiiriilmiistiir. Arkeoloji,
Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi, Temel Hukuk, Antropoloji, Sosyal Psikoloji, Eski¢cag Tarihi ve Uygarhigi,
Ulkeler Cografyasi ve Giiniimiiz Diinya Sorunlart dersleri zorunlu dersler kapsaminda programdan
kaldirilmustir. Alan bilgisi dersleri i¢inde sosyal bilgilere temel teskil eden Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi,
Hukuk ve Arkeoloji gibi zorunlu derslerin programdan kaldirildigi dikkat ¢cekmektedir. Onceki programda
toplamda 20 saatlik tarih dersleri yeni programda 18 saat, eski programda 18 saatlik cografya dersleri yeni
programda 12 saattir. Yeni programda toplam ders saatlerindeki genel azalma da dikkate alindiginda tarih
alanmin agirligini 6nemli 6l¢iide korudugu, cografya derslerinde ise bir azalmanin s6z konusu oldugu
goriiliir.

Meslek Bilgisi; Genel Kiltur; Meslek Bilgisi;
26% 18% 34%

Alan b

Egitimi; 48%

Genel Kaltar;
21%

Alan ve Alan
Egitimi; 53%

Sekil 1. 2017 Sosyal Bilgiler Lisans Sekil 2. 2018 Sosyal Bilgiler Lisans
Derslerinin alanlara gore dagilimi Derslerinin alanlara gore dagilimi

Alan bilgisi ve alan 6gretimine iliskin segmeli ders havuzu da YOK tarafindan olusturulmustur. Bu
secmeli ders havuzunda Cevre Egitimi, Giiniimiiz Diinya Sorunlari, Harita Bilgisi ve Uygulamalari,
Kiiresellesme ve Toplum, Sinif Ici Ogrenmelerin Degerlendirilmesi, Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Incelemesi,
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yerel Cocuk Oyunlari, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama, Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Materyal Tasarimi, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tarihsel Kamt, Yerel ve Sozlii Tarih, Sosyal
Bilgilerde Bilisim Teknolojileri, Tiirk Hukuk Sistemi ve Tiirkiye 'nin Ekonomik Yapisi dersleri yer almistir.
Bu havuza yeni ders(ler) eklenmesi de belirli sartlara tabi tutulmustur. ilgili kurullarin onay1 ve YOK’{in izni
dogrultusunda ve en fazla alt1 ders olabilecek sekilde bir sinirlandirma s6z konusudur. Alan Egitimi se¢meli
ders havuzuna eklenecek dersler de alanin 6gretimi ile ilgili olmak durumundadir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda Genel Kiiltiir derslerindeki degisiklikler

Yeni programin dikkat ¢eken diger bir 6zelligi de Genel Kiiltiir dersleri ile ilgilidir. Zorunlu Genel
Kiiltiir derslerinin igerigindeki kismi degisikliklerle beraber programdaki yerlerini bilyiik 6l¢tide koruduklar
goriilmektedir. Bu kapsamdaki Bilgisayar | ve Bilgisayar Il dersleri programdan kaldirilarak Bilisim
Teknolojileri adli tek bir derse distiriilmiistir. Genel Kiiltiir dersleri ile ilgili en 6nemli degisiklik se¢gmeli
dersler ile ilgilidir. Nitekim Genel Kiiltiir segmeli dersleri tiim fakiilte i¢in ortak dersler olarak diisiintilmiis
ve egitim fakiiltelerinin tiim bdliimlerini kapsayacak sekilde Genel Kiiltiir se¢meli ders havuzu
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olusturulmustur. Onceki programda ii¢ dénemde yer alan Genel Kiiltiir secmeli dersleri yeni programda dért
doneme cikartilmistir. Genel Kiiltiir segmeli havuzunda Bagimlilik ve Bagimlilikla Miicadele, Beslenme ve
Saghk, Bilim Tarihi ve Felsefesi, Bilim ve Arastirma Etigi, Ekonomi ve Girisimcilik, Geleneksel Tiirk El
Sanatlari, Insan Haklari ve Demokrasi Egitimi, Insan liskileri ve Iletisim, Kariyer Planlama ve Gelistirme,
Kiiltiir ve Dil, Medya Okuryazarligi, Mesleki fngilizce, Sanat ve Estetik, Tiirk Halk Oyunlari, Tiirk I;varet
Dili, Tiirk Kiiltiir Cografyasi, Tiirk Musikisi ve Tiirk Sanati Tarihi dersleri yer almaktadir. Bu derslere ilave
olarak Genel Kiiltiir segmeli ders havuzuna YOK onay1 olmaksizin ders eklenebilmektedir. Genel Kiiltiir
secmeli dersleri, Meslek Bilgisi dersleri gibi sadece ilgili program i¢in degil tiim fakiilte i¢in agilacak ve
farkli programlardan ogrenciler secebilecektir. Genel Kiiltiir dersleri igin fakiilte biinyesinde bir
koordinatorliik olugturulmas: 6ngériilmiistiir. Bu sekilde bir diizenleme ise Meslek Bilgisi ve Genel Kiiltiir
derslerinin donemlerinin fakiilteler tarafindan degistirilememesi anlamia gelmektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda 6gretmenlik uygulamasi derslerindeki
degisiklikler

2006 programinda bir donem olan Ogretmenlik Uygulamas: dersi, Ogretmenlik Uygulamas: 1 ve
Osretmenlik Uygulamast 2 olmak iizere iki doneme cikartilmigtir. Ayrica Okul Deneyimi dersi programdan
kaldirilmustir. Okul Deneyimi dersinin programdan kaldirilmast ile 6nceki programda iki donem yapilan okul
uygulamalarinin esasen degismedigini gostermektedir. Nitekim 6gretmen adaylar1 6nceki programda oldugu
gibi yine sadece iki donem okul uygulamasi yapabilmektedirler. Ogretmenlik Uygulamas: dersleri énceli
programda oldugu gibi son iki yar1yil1 kapsayacak sekilde planlanmustir. Ayrica Ogretmenlik Uygulamasi 1
ve Ogretmenlik Uygulamas: 2 dersleri 6n sarth dersler kapsamindadar.

Tartisma ve Sonu¢

2018 yili yeni sosyal bilgiler lisans programinda derslerin toplam kredi sayilart ve ders saatleri
azaltilmistir. Yilmaz’in (2009) calismasinda 6gretmen adaylarinin lisans programindaki ders sayisinin
azaltilmasinin  6grencilerin  kendilerini gelistirmelerine firsat vermek acgisindan yararli olacagim
belirtmektedir. Ancak bir 6gretim programinda ders saatlerinin veya ders kredilerinin azaltilmasinda nasil
bir yol izlenmesi gerektigi konusu dnemli bir tartisma konusudur. 2018 yil1 Sosyal Bilgiler Lisans Program
ile 2006 programi karsilastirilldiginda ilk goze carpan, alan bilgisi derslerinin programdaki agirliginin
azaltilmasidir. Alanin 6gretimine iligkin dersler ile 6gretmenlik Meslek Bilgisi derslerinin agirliklari ise
artirllmistir. 2018 programinda alan bilgisi ve Alan Egitimi kapsamindaki derslerin toplam dersler i¢indeki
orant ise ilk defa % 50°nin altina diisiiriilmiistiir. Oysa Sosyal bilgiler Ogretmenleri Ozel Alan Yeterlilikleri
i¢inde 6zel alan bilgi ve becerileri 6nemli bir yer tutmaktadir (MEB, 2017).

Hem iilkemizde hem diinyada Sosyal Bilgiler derslerinin alternatifi olarak cogu kez Tarih, Cografya ve
Vatandaglik Bilgisi dersleri diisliniilmiis, dolayisiyla da Sosyal Bilgiler denince dncelikle akla bu ii¢ disiplin
gelmistir (Savage ve Amstrong, 2000). Ancak giiniimiizde sosyal bilgiler ile ilgili pek ¢ok tanimda sosyal
bilgilerin tarih, cografya, hukuk, psikoloji, sosyoloji, ekonomi, felsefe, antropoloji, sanat, siyaset bilimi,
arkeoloji gibi sosyal bilimlerin entegrasyonundan olustugu, sosyal bilgiler lisans programlarinin da bunu
yansitmasi gerektigi vurgulanmaktadir (NCSS, 2012). 2018 programinda sosyal bilgilerin temelini olusturan
hukuk, sosyoloji, ekonomi, felsefe, arkeoloji gibi dersler zorunlu ders kapsamindan ¢ikartilmigtir. 2006
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda ise 1998 lisans programimin tarih ve cografya agirlikli
yapisindan arindirilarak ilk defa sosyal bilgiler anlayisina yaklasildigi diigsiiniilmiistiir (Ata, 2007). Bu
kapsamda 2018 programinda hukuk, sosyoloji, ekonomi, arkeoloji gibi derslerin zorunlu ders kapsamindan
cikartilmasi sosyal bilgiler anlayisindan bir sapma olarak da nitelendirilebilir. Ayrica alan bilgisi derslerinin
azaltilmasi, 6grencilerin bu ¢ercevede ortaya ¢ikacak bilgi eksikligini gidermek adina daha fazla dershanelere
yonelmesi gibi baska bir soruna da neden olabilir. Nitekim KPSS sinavlarindaki sorularin % 40’1 dogrudan
alan bilgisi ile ilgilidir. Ayrica 6gretmen adaylarinin meslege atanma kaygilarimin onlar1t KPSS’ye calismak
icin dershanelere yonlendirdigi, fakiiltedeki derslerin ikinci plana atildigi ve bu durumun onlar psikolojik
acidan olumsuz etkiledigi bilinmektedir. Ayrica fakiiltelerden mezun olan &grencilerin alan bilgisi
kapsaminda 6nemli eksikliklerinin oldugu ve 6grencilerin de alan bilgisi derslerinin yetersizliginden sikayet
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ettigi bilinmektedir (Y1lmaz, 2009). Ogretmenin mesleki basarisi i¢in dncelikle kendi uzmanlik alanini iyi
bilmesi gerekir. Bu nedenle 6gretmenler konu alanlarinin uzmani olmak icin alanlarindaki bilgiye 6nemli
Olciide sahip olmak zorundadirlar.

2018 programinda gerek 6gretmenlik Meslek Bilgisi dersleri gerekse alanin 6gretimine iliskin derslerin
neredeyse tamamina yakini teorik derslerden olugmaktadir. Yeni program, uygulama derslerinin eksikligi ile
ilgili genel elestirilere cevap verememistir. Sadece alana iliskin teorik derslerin saatleri azaltilmis, buna
mukabil egitim bilimlerine iligskin teorik derslerin de saatleri artirilmustir. Programda Ogretmenlik
Uygulamasi ve Topluma Hizmet Uygulamalar: dersleri disinda zorunlu veya se¢meli dersler i¢inde uygulama
dersinin bulunmadig1, uygulamaya iliskin saatlere ve kredilere yer verilmedigi goriilmektedir. Bu sorun 2018
programinin sunus boliimiinde “Derslerin haftalik ders ¢izelgelerinde uygulama saatine yer verilmemesi, bu
derslerde uygulama yapimayacagr anlamina gelmemekte olup uygulama ders saati/kredisi verilmese de
dersin amaglari dogrultusunda ogrenciler, ¢esitli ortamlarda (okul, sinif, cevre, laboratuvar vb.) dersle ilgili
gozlem ve uygulama yapmaya tesvik edilmelidir” seklindeki ifadeler ile bir nevi giderilmeye ¢alisilmigtir
(MEB, 2018). Teorik derslerin fazlalig1 ve uygulamali derslerin az olmasi edinilen bilgiler ile ger¢ek diinya
arasinda pamuk ipinden bir bag olusturmaktadir (Calderhead, 1997). Ayrica 6gretmen adaylarinin
uygulamali derslerin az ve yetersiz olmasindan sikayet ettigi bilinmektedir (Tonga, 2012; Akhan, 2015).

2018 Sosyal Bilgiler Lisans Programinda alanin 6gretimine iliskin derslerin sayisinin ve kredilerinin
artirlldig: goriilmektedir. Tiirkiye’deki daha dnceki 6gretmenlik programlarinin 6nemli bir kismi 6gretmenlik
bilgisi, alan bilgisi ve pedagoji bilgisi olarak kurgulanmis ve ¢ogu kez alanin dgretimine iliskin konular
yeterince yer verilmemistir. Yeni programin bu kapsamdaki acigi giderdigi diisiiniilebilir. Ayrica yeni
programdaki alanin 6gretimine iligkin bazi derslerin farkli sosyal bilim alanina iligskin disipliner bilgilerin
sosyal bilgiler kavrami ile iligkilendirilmesine ve de disiplinler arasit bir anlayis kazanilmasina katki
saglamasi beklenmektedir. Ancak alanin Ogretimine iliskin derslerin biiyiik 6l¢lide uygulamali olmasi
beklenir. Ayrica smif yonetimi, 6gretim ilke ve yontemleri gibi teorik Meslek Bilgisi derslerinin yani sira
bu derslerin uygulamas1 olarak yeni dersler olusturulmasi, bir nevi teorik bilginin uygulama ile
desteklenmesinin saglanmasi énemli bir konu olarak tartisilmalidir. Buna ilaveten teorik ve uygulamali
derslerin Meslek Bilgisi ile alan egitimcisi 6gretim elemanlar: tarafindan birlikte koordine edilebilmesinin
de desteklenmesi 6nemlidir. Arazi gezileri ve saha aragtirmalar1 kapsaminda lisans programinda bir dersin
olmadig1, ancak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vazgecilmez egitsel araglarindan birisinin de bu arazi gezileri
ve saha caligmalar1 oldugu unutulmamalidir.

2018 programinda Ogretmenlik Uygulamasi dersi iki doneme ¢ikarilnustir. Ancak okul ortaminin
taninmas1 kapsaminda olan ve Ogretmenlik uygulamasina basamak teskil eden Okul Deneyimi dersi
programdan kaldirilmistir. 1997 programinda Okul Deneyimi I, Okul Deneyimi II ve Ogretmenlik
Uygulamasi dersleri ile i donem olan okul uygulamalari; 2006 ve 2018 programlarinda ise sadece iki
doénemdir. Ogrenci sayilarinin fazlahgidan dolay: fakiiltelerin uygulama okulu bulmada sikintilar yasadig
bilinen bir gercektir. Lakin bu sorunun ¢6ziimii uygulama ders saatlerinin azaltilmasi degil, bunun yerine
programlarin kontenjanlarinin diigiiriilmesi olabilir.

2018 programinda Okul Deneyimi dersinin, islevsel ve etkili bir bigimde gerceklestirilemediginden s6z
edilmektedir (MEB, 2018). Oysa bu dersin kaldirilmasi yerine islevsel ve nitelikli hale getirilmesi gerekir.
Ayrica 6gretmen yetistirme programinin basindan sonuna kadar 6gretmen adaylarinin gézlem, okula uyum
ve 6gretmenin giin igerisinde okulda yapacagi isleri 6grenme gibi deneyimler kazanmasi, eskiden beri iyi ve
nitelikli 6gretmen yetistirmenin 6nemli kosullarindandir (Maaske, 1955). Nitekim sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarnn da okul deneyimi dersinin faydali oldugunu diisiinmektedirler (Akhan, 2015). Ayrica okul
uygulamalarinin sayisinin arttirilmast ve de 6gretmen adaylariin lisans 6grenimlerinin ilk yillarindan
itibaren okullarda gézlem yapabilmesinin saglanmas1 gerekmektedir (Tonga, 2012). Ogretmen adaylarinin
lisans egitimlerinin ilk {i¢ y1linda okullardan uzak kalmalar1 6nemli bir sorun olmaya devam etmektedir.

2018 programi segmeli dersler konusunda da 6nemli degisiklikler ihtiva etmektedir. Bologna siirecinde
derslerin en az % 25’inin segmeli olma zorunlulugunun biiyiik 6l¢iide saglandigi goriilmektedir. Tiirkiye’de
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Ogretmen yetistirme programlarinda bazi 6gretmenlik lisans programinda bir, hatta iki se¢imlik dersin yer
aldigt; kiminde ise herhangi bir se¢imlik dersin olmadigi, bazi segmeli derslerin de zorunlu-segmeli derslere
donistiigii ve de segmeli ders havuzlarinda da benzer igerikli, miikerrer ¢ok sayida dersin bulundugu
bilinmektedir (Kiiciikahmet, 2007). Bu sorunlarin ¢dziimii adima; 2006 programinda toplam kredinin
yaklasik %25’ine varan oranlarda, fakiiltelere dersleri belirleme yetkisi 6nemli dl¢lide kaldirilmis ve daha
merkeziyetci bir anlayisla YOK tarafindan se¢meli derslerle ilgili segmeli ders havuzlarinin olusturulmasi
saglanmistir. Boylece programlardaki ortlisen dersler sorunu da ortadan kaldirilmistir. Hi¢ kuskusuz bir
dersin ortaya ¢ikist beraberinde dersi 6gretecek 6gretim elemani sorunsalini ortaya ¢ikarmaktadir. Higbir
egitim modelinin, o modeli isletecek insan kaynaginin niteliginin iizerinde hizmet iiretemeyecegi de bir
gercektir (Atag, 2003). Ancak 2018 programi, Meslek Bilgisi ve Genel Kiiltiir derslerini, fakiilte dersleri
kapsaminda biitliin 6grencilere acarak fakiiltelerdeki 6gretim eleman ve fiziki alt yap1 kaynaklarimi verimli
kullanmay1 ve muhtemel sorunlara ¢6ziim tiretmeyi hedeflemistir.

Yeni lisans programinda énemli degisikliklerden bazilar da Genel Kiiltiir dersleri ile ilgilidir. Ogretmen
adaylarinin bir alanda uzmanlik bilgisine sahip olmasmin yam sira; bireyi, toplumu ve diinyayi ilgilendiren
konularda genis bir diinya goriisiine ve Genel Kiiltiire sahip olmalar1 beklenmektedir (Celikten vd., 2005).
Ogretmen adaylari zaman zaman Genel Kiiltiir bakimindan yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi ifade
etmektedirler (Y1lmaz, 2009). Genel Kiiltiir derslerinin isimlerinin ne olmasi, hangi igeriklere sahip olmasi
gerektigi de ayrica 6nemli bir tartisma konusudur.

Yeni program gretim teknolojileri konusunda da baz1 degisiklikler icermektedir. Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Gelistirme dersi kaldirilarak bunun yerine Ogretim Teknolojileri adiyla bir ders konulmustur.
Ancak alanin 6gretimine iligkin Materyal Geligtirme dersi programda zorunlu bir ders olarak yer almamustir.
Oysa her O6gretmen adaymin alanina iligkin geleneksel ya da dijital materyal gelistirme konusunda
uzmanlasmasi beklenmektedir. Ayrica 6gretim teknolojilerindeki akil almaz gelismeler, bu alan yazinindaki
say1siz akademik calismalar gostermektedir ki, 6gretim teknolojilerinin iki saatlik tek bir ders ile 6gretmen
adaylarina yeterli diizeyde kazandirilmasi miimkiin gérilmemektedir. Buna ilaveten Genel Kiltir dersleri
kapsamindaki Bilgisayar | ve Bilgisayar Il dersleri programdan kaldirilarak Bilisim Teknolojileri adli tek bir
derse diistirilmiistiir.

Okullarda tarih konulariin islenisinde savaslara, kronolojiye ve siyasi tarihe agirlik verildigi sosyal,
kiiltiirel ve medeniyet tarihinin ihmal edildigi (Tuncer, 1998) diisiincesine bir cevap niteliginde yeni
programa Sosyal Antropoloji ve Medeniyet Tarihi ile Bilim Tarihi gibi dersler konulmustur. Ayrica yeni
programda derslerin icerikleri itibariyle biiyiik dl¢giide Ortlisen bazi derslere de sahip oldugu goriilmektedir.
Nitekim Egitimde Ahlik ve Etik dersi ile Karakter ve Deger Egitimi derslerinin igeriklerini bilyiik olgtide
ortismektedir. Sanat ve Miize Egitimi dersi ile Miize Egitimi dersinin igerigi de biiyiik dl¢iide benzerdir.
Medya Okuryazariigi ve Egitimi ile Medya Okuryazarligi dersi igin de benzer durum s6z konusudur.

Ogretmen yetistirme yetki ve sorumlulugunun iiniversitelere devredilmesinden bugiine kadar gecen
siirede Ogretmen yetistiren yliksekdgretim kurumlar ile yetistirilen 6gretmenleri isttihdam eden MEB
arasinda etkili ve siirekli bir isbirligi gergeklestirilememistir (Ozoglu, 2010). 2018 6gretim programlarinin
hazirlanmasindaki ana nedenlerden birisi de giincellenen ilk ve orta 6gretim ders programlariyla ve de Sosyal
Bilgiler Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri ile uyum saglanmasidir. Ancak yeni programin beklenen uyumun
saglanmasi konusunda 6nemli eksiklikler igerdigi de bu ¢alisma kapsaminda ortaya konulmaya calisilmistir.
Yeni lisans programinda yer alan 6zellikle Meslek Bilgisi kapsamindaki bazi teorik derslerin yiiksek lisans
dersi olarak verilmesi, O0gretmen egitimindeki yeni egilimler ve oOgretmenligin akademik yoniiniin
giiclendirilmesi adma Ogretmen atamalarinda tezli yliksek lisans sartt getirilmesi gibi Oneriler, lisans
programlari iizerindeki baskinin azaltilmasi ve 6gretmenligin daha nitelikli hale getirilmesi i¢in diisiiniilebilir
(Ozcan, 2011). Bu cercevede yeni sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programiyla ilgili akademik ¢alismalar
nitel ve nicel boyutta arttirilmalidir.
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