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Yeni Sosyal Bilgiler Programinda 4. ve S. Simifta
Kazandirilmasi Hedeflenen Degerlere iliskin
Kazammlarin I¢erige Yansimasr’

Tekin CELIKKAYA™

Mutlu KURUMLUOGLU™

Oz

Degerlerin kazandirilmasinda etkili bir programin hazirlanmasinin yani sira
ders kitaplar1 da 6nemli bir yer tutmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde, 6gretmen-
lerin ve ogrencilerin birincil kaynak olarak kullandiklar1 ve takip ettikleri ders
kitaplarinda dogrudan kazandirilmasi hedeflenen degerlerin hangilerinin hangi
kazanimlarla verildigi, degerlere ne kadar ve ne sekilde yer verildigi, hangileri-
nin daha sik vurgulandig: biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismada 2017 Sos-
yal Bilgiler 6gretim programinda 4. ve 5. smifta yer verilen degerlerin ilk ola-
rak kazanimlarla iligskilendirilme durumuna daha sonra ise bu kazanimla iliskili
olan degerin sosyal bilgiler kitaplarinda yer verilme durumuna bakilacaktir. Bu
aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gergeklesti-
rilmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik
analizi tlirlerinden timevarimci analiz kullanilmigtir. Calismada tutarlilik orani

* Bu cahgma 12-14 Nisan 2018. Tarihinde Istanbul’da diizenlenen Ders Kitaplar1 Uluslararas:
Sempozyumunda (DEKUS 2018) sézlii bildiri olarak sunulmustur. Bu ¢aliyma Ahi Evran Universitesi
Bilimsel Aragtirma Projeleri Koordinasyon Birimince Desteklenmistir. Proje Numarasi: EGT.A4.18.008
* Dog. Dr., Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi, Egitim Fakiiltesi, Kirgehir Ahievran Universitesi
E-mail: tcelikkaya@gmail.com. ORCID: 0000-0001-5684-6492

** Ogretmen / Yiiksek Lisans Ogrencisi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Kirgehir Ahievran Universitesi.
E-mail: dmnmutlu@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4189-2239
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4. smif icin %91; 5. smif icin %87 olarak hesaplanmistir. Kitaplardan toplanan
veriler 6 tema ve 29 alt tema altinda incelenmistir. Sonug olarak en ¢ok temaya
toplamda 4. siifta (573) yer verilmis oldugu; degerler agisindan ise 4. sinifta
en cok bilimsellik degerine (152) en az ise saygi degerine (18) yer verildigi;
5. smifta en ¢ok kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine (87) en az da dayanisma
degerine (3) yer verildigi goriilmiistiir. En ¢ok kazanima 4. smifta bilimsellik
degerinde, 5. sinifta ise bilimsellik ve kiiltlirel mirasa duyarlilik degerinde yer
verilmistir. Temalar agisindan bakildiginda her iki smif diizeyinde de en ¢ok
gorsel temaya yer verilmigken en az da s6z temasina yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: 2017 Sosyal Bilgiler programi, 4. ve 5. Sinif, Kazanimlar.

Giris
Toplumlar1 olumsuz yonde etkileyen durumlari 6nlemenin en etkili yolu, toplu-

mun devamliligini saglayan ve toplumu ayakta tutan unsurlarin baginda gelen
degerleri kazandirmaktir (Celikkaya, 2016: 946).

Deger kavramu ile ilgili olarak yapilan tanimlara bakildiginda, Schwartz
(1992: 1) “deger’i, bireyin ya da diger toplumsal olusumlarin yasamina yol gos-
terici ilkeler olarak hizmet eden, 6nemli farklilik gdsteren, arzu edilen amaglar
olarak; Yapici ve Zengin (2003: 180), paylasilmis ve genellesmis tutumlar ola-
rak; Katilmis ve Eksi (2011: 11) bir varligin ruhsal, toplumsal, ahlaksal ya da
estetik yonden tasidig1 diisiintilen yiiksek ya da yararli nitelik olarak, bireyin
tutum ve davraniglarini belirleyen temel 6l¢iit olarak ifade ederken, 2005 Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda ise (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005) deger;
bir sosyal grup veya toplumun varlk, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve
siirdiirmek i¢in iiyelerinin cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar ka-
bul edilen ortak diislince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglar, 2017 Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda (MEB, 2017: 9) ise insanin tutum ve davranis-
larin1 etkileyen ve bigimlendiren, kisinin saglikli ve dengeli gelisimine katki
saglayan unsurlar olarak tanimlamistir.

Tirk Milli Egitim Sistemi’nin temel hedefleri arasinda 6grencileri saglikls,
mutlu bir sekilde hayata hazirlamak, iyi insan ve iyi vatandas olmalarini sag-
layacak bilgi, beceri, tutum, deger, davranis ve aliskanliklarla donatmak yer
almaktadir. Bu baglamda degerlerin egitim siireci igerisinde kazandirilmasi ve
yeni nesillere aktarilmasi hedeflere ulasmada ve kiiltlirel devamlilik agisindan
da son derece 6nem tagimaktadir (MEB, 2017: 3-9).
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Sosyal Bilgiler dersi, degerler egitimi agisindan 6nemli bir igleve sahiptir. Bu
dersin iglevleri arasinda, bireyin hem kendisine hem de ¢evresine karsi olumlu
tutum gelistirmesi bulunmaktadir (Doganay, 2009: 252). 2017 yilinda Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda (SBOP) meydana gelen degisikliklerden birisi
de degerlerde meydana gelmistir. 2005 yilindaki 6gretim programinda bulunan
bazi degerler ayni sekilde aktarilirken, baz1 degerler ¢ikarilip (hosgorii, misa-
firperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, temizlik) yerine yeni degerler (esitlik
ve tasarruf) eklenmistir. Ayn1 zamanda deger sayis1 2005 dgretim programinda
20 iken 2017 dgretim programinda ise 18 olarak belirlenmistir. Belirlenen bu
degerlerin siniflara gére dagilimi Tablo 1°de verilmistir. Tablo 1 incelendigi za-
man 2017 programinda verilmesi gerektigi belirtilen ‘adalet’ degerinin hig¢ bir
smif diizeyinde verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 1: 2017 Sosyal Bilgiler Programinda yer alan degerlerin siniflara gére dagilimi

Ogrenme 4. Smif 5. Smif 6. Smf 7. Suf
Alam
Birey ve Sayg1 iﬁgﬁiﬂfﬂe Snem verme Dayanisma Ozgiirliik
Toplum Sorumluluk & Yardimseverlik Sorumluluk
Sorumluluk
\/:ifn l;lrllgme 6nem Kiiltiirel
Kiiltiir ve Kiiltiirel mirasa Estetik Kiltiirel mirasa mirasa
Miras Kiiltiirel mirasa duyarlilik duyarlilik duyarlilik
duyarlilik Estetik
Vatanseverlik
Insanlar, Dogal ¢evreye Dogal ¢evreye duyarlilik Vatanseverlik Dogal . . .
Yerler ve duyarlilik Dayanisma evreye duyarlilik Ozgiirlik
Cevreler y yanis ¢ Y Yy
Uretim, Vatanseverlik Dogal Diiriistliik
< Sorumluluk
Dagitim ve T £ Sorumluluk gevreye duyarlilik ~ Dayanigsma
Tiiketim asarru Sorumluluk Caliskanlik
Bilim, Bilimsellik Diiriistliik Oeiirliik
Teknoloji ve  Dogal ¢evreye Caligkanlik Bilimsellik Biligrlrll u“].k
Toplum duyarhilik Bilim Etigi 5
Etkin Sorumluluk Ozgiirliik -
Vatandashk  Bagimsizlik Bagimsizlik Esitlik Baris
Kiiresel Kaltiirel mirasa . . Kiiltiirel mirasa Barig
- duyarlilik Kiiltiirel mirasa duyarlilik
Baglantilar Sayai duyarlilik Sayg1

Glinlimiiz demokratik toplumlarinda, akademik basar1 kadar, insan iliskilerini
diizenleyen pek cok deger giderek daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Milli, manevi
ve evrensel degerleri taniyan, benimseyen ve bunlari igsellestirerek davranisa
doniistiiren bireyler yetistirmede aile, toplum, medyanin yani sira 6gretim prog-
ramlarinin da énemli bir etkisi bulunmaktadir. Ogretim programlarinda dersle-
rin dogasina uygun olarak kazanimlar i¢inde yer alan deger ifadeleri, 6grencile-
re hissettirilerek ve yasantisal hale getirilerek ortiik bir bigimde kazandirilmaya
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calistimalidir (MEB, 2017: 9). Bu dogrultuda kazanimlarin gerceklestirilmesiy-
le degerlerin kazanilmasina katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Okullarin temel amaci akademik agidan basarili bireyler yetistirmenin yanin-
da bireylere temel degerleri de kazandirmaktir. Bu amac1 gerceklestirmek igin
Ogretmen, aile, ¢cevre gibi faktorlerin yaninda ders kitaplart da 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ciinkii 6grenci okulda ge¢irdigi slirenin 6nemli bir kismini ders
kitabr ile gecirmektedir. Shannon’un (1982) yaptig1 bir arastirmaya gore, 6gren-
cilerin sinif ortaminda zamanlarinin %70-95 arasindaki siireci ders kitaplarma
dayali etkinliklere harcamaktadir (Akt: Ho and Hsu, 2011: 93). Tiirkiye’de de
Adigiizel (2010) ve Karaca (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6gretmenle-
rin, derslerinde genelde temel ders ara¢ gerecleri olan ders kitaplarini kullan-
diklar1 belirlenmistir.

Degerlerin kazandirilmasinda etkili bir programin hazirlanmasinin yani sira
ders kitaplart da 6nemli bir yer tutmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde, 6gretmen-
lerin ve 6grencilerin birincil kaynak olarak kullandiklar1 ve takip ettikleri ders
kitaplarinda bu degerlerin hangilerinin hangi kazanimlarla verildigi, degerlere
ne kadar ve ne sekilde yer verildigi, hangilerinin daha sik vurgulandig biiytik bir
Oonem tagimaktadir. Bu nedenle, arastirmada ilkokul 4. ve ortaokul 5. sinif Sosyal
Bilgiler kitaplarinda degerlerin kazanimlarla iliskisi ve yer verilme durumunun
belirlenmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

4. sinif 2017 Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda deger-kazanim iliskisine hangi
bicimde (gorsel, bilgi, etkinlik, haber, s6z gibi), ne kadar siklikla yer verilmistir.

5. siif 2017 Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda deger-kazanim iligkisine hangi
bicimde (gorsel, bilgi, etkinlik, haber, s6z gibi), ne kadar siklikla yer verilmistir?

Alan yazin incelendiginde Celikkaya, Bagarmak, Filoglu ve Sahin (2013) tara-
findan yapilan ¢alismada 2005 6gretim programina ait olan Sosyal Bilgiler der-
sinde bulunan biitiin degerlerin kitaplarda yer verilme durumuna bakilmis, Tonga
ve Uslu (2015) ise 2005 ogretim programindaki 6. ve 7. sinifta degerlerin kaza-
nimlarla iliskilendirilmesine, Topkaya ve Tokcan (2013) 2005 6gretim progra-
mindaki degerlerin 6. smifta ders kitabina yansimasina, Aktan ve Padem (2013)
2005 6gretim programindaki degerlerin segili metinlerde 5. sinifta ders kitabina
yansimasina, Kili¢ (2012) 2005 6gretim programindaki degerlerin 4. sinifta ders
kitabina ve kazanimlara yansimasina bakmistir. Bu ¢aligmada ise 2017 Sosyal
Bilgiler 6gretim programinda 4. ve 5. sinifta yer verilen degerlerin ilk olarak ka-
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zanimlarla iliskilendirilme durumuna, daha sonra ise kazanimla iliskili olan bu
degerin sosyal bilgiler kitaplarinda yer verilme durumuna bakilacaktir.

Yontem

Bu ¢aligma nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi ile gercekles-
tirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi1 hedeflenen olgu ya da olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2016: 189).

Evren ve Orneklem

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda Yildirim ve Simsek’e (2016: 197)
gore “Tim dokiiman verisinin bir biitiin olarak analize konu olmast miimkiin
olmayabilir. Bu nedenle ¢ogu zaman arastirmacilar, eldeki veri setinin iginden
bir 6rneklem olusturmaya ¢alisir.” Bu ¢alismada da amacli 6rnekleme yontem-
lerinden biri olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yolu kullanilarak 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda uygulanan yeni 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitaplariin son baskilar1 incelenmek iizere ele alinmustir.

Arastirmada; 4. simif Milli Egitim Bakanligi Devlet kitaplari, Milli Egitim Ba-
kanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14.06.2017 giin ve 8982336 sayil1 yazisi
ile ve 5. simif Milli Egitim Bakanlig1 Devlet kitaplari, Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu'nun 14.06.2017 giin ve 8982336 sayil1 yazis1 ile kabul
edilen ilkokul 4.ve ortaokul 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 kullanilmigtr.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi
tiirlerinden tlimevarimert analiz kullanilmigtir. Timevarimci analiz kodlama yo-
luyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 242). Ki-
taplar lizerinde arastirmacilar ayr1 ayr1 kodlamalar yapmis ve kodlamalar kar-
silastirilarak tutarlik orani hesaplanmistir. Giivenirlik i¢in her iki aragtirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar iizerinde biitiin karsilastirmalarda goriis birligi
ve goriis ayriligi sayilan tespit edilerek, arastirmanin (i¢) giivenilirligi Miles
ve Huberman’in (1994: 64) formiilii (yani, Giivenirlik = Goriis Birligi / Go-
ris Birligi + Goriis Ayrilig) kullanilarak hesaplanmigtir. Calismada, bu formiil
kullanilarak kodlamalardaki uyusum yiizdesi; 4. sinif i¢in (573/573+60) 0,91;
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5. smuf igin (343/343+53) 0,87 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a
(1994: 64) gore, “uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun
% 90’a yaklasmasi ya da % 90’1 gegmesi durumunda arzu edilen diizeyde bir
giivenilirlik saglanmis olmaktadir.”

Veri analizinde kullanilan tema ve alt temalar 6 tema ve 29 alt tema olmak
iizere Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Veri Analizinde kullanilan Tema ve Alt temalar

Temalar Alt temalar

1.GORSEL Resim, fotograf, sema, harita, afis, diyagram, karikatiir, zaman gizelgesi,
sembol

2.BILGI Diyalog,ag¢iklama,alinti,siir,biyografi, 6rnek olay, fikra, ani, ilging bilgi

3.507 Ozdeyis, slogan, atasozii

4 ETKINLIK Konuya .%lvgl Qelfecelf s.orular,. k9nu ici somlgr,farkll goriisleri dile getirecek
sorular, 6grendiklerinizi pekistirecek etkinlikler

5.HABER Dergi, gazete ve internet haberleri

6.DEGERLENDIRME  Unite degerlendirme sorulari
Bilgi temasinda alinan bilgiler paragraf seklinde alinmis olup, bu kisimlar tek

bir bilgi gibi olacak seklide aktarilmistir. Ornegin; estetik degerine bagl olarak
kiiltiir ve miras 0grenme alaninda 5.2.2. kazanimina ait “Mimar Sinan’in yap-

ng1 Siileymaniye Camisi’dir. Estetik a¢idan son derece zarif dort minaresi ile

¢ok uzaklardan dahi goriilebilmektedir. Aviusu, sadirvani ve yiiksek kubbesi ile
son derece etkileyicidir. Istanbul’da ¢ok sayida miize bulunmaktadir. Bunlarin
en onemlisi Topkapt Sarayi’dw. Topkapr Sarayr Miizesi’'nde antika saat, mut-
fak esyas, tablo gibi hayranlik uyandiracak pek ¢cok tarihi eser bulunmaktadir.

(s.47)” seklinde verilmistir. Temalara iligkin kitaplardan alinan 6rneklere Sekil
1’de yer verilmistir.

Sekil 1: Temalara iliskin Alint1 Ornekleri

BILGI ETKINLIK
Tasarruf Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik
Siir (4. siif's. 129) Konu i¢i Soru (5. smif's.183)
kl nese dolu birer kumbaramiz var. Sizin yasadiginiz yerde insanhgn

Biz asanz mm dlntﬂ kumbaramiz var. ortak mirasi olarak kabul

" edilebilecek hangi tarihi, dogal

Bayram ne kadar tath, kollanmiz kanath " ya da kiiltiirel degerler vardir?
mz iki bll, Cflﬂkﬂ kumbarami var Bunlarin ortaya ¢ikanlmasinin ve

korunmasinin 6nemi nedir?
Ayse Kilimei, “Hatira Biriktinr Kumbora” s. 19
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GORSEL HABER
Aile Birligine Onem Verme Dayanisma
Fotograf (4. sinif s.34) Gazete Haberi (5. sinif s.87)

Internetm iyardim’ Imklen
llrprvul konshnda ma ’ ” k‘
. Fir i k»guyor

|“\Ll ke e ek by
- e
u]usmnk\n vardin g °r
da
)mhl'::‘k“:r'l"‘““ Glg g‘bl b“v“v

igrenmek icin bu
- g
Dakabilirsiniz

SOz DEGERLENDIRME
Ozgiirliik Bilimsellik
Ozdeyis (5. sinif'5.159) Coktan Seg¢meli (5. sinif's.116)

,‘m\—-

3. Asagdakilerden hangisi bilim insanlannin
ortak dzelliklerinden biri olamaz?

‘Bir kimsenin dt.'lsiinoesi ni A) Tek bir alanda ¢aliyma yapmalan

!;lldavamamaﬂ koleliktir” B) Insanliga faydali olmak istemeleri

[Eul’ipides — Oripides) sozinu C) Karsilarina gikan giigliklerden yilmamalan

!t;lldavmlz. D) VYeni fikirlere agik olmalari
Bulgular

Bu boliimde, aragtirma kapsaminda ele alinan degerler siniflar diizeyinde tab-
lolastirilarak sunulmustur. Verileri destekler nitelikte temalarin ne sekilde ve
kitabin hangi sayfasinda oldugu tablolarin altinda agiklama olarak verilmistir.

Tablo 3: 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde aktarilacak deger kazanim iliskisi ve kitapta yer verilme durumu

Q)
- £ _ ,EE
o B s 5 == &
Degerler Kazanim No/Kazanim 2 5 = 2 8% =
S = N £ & ¥e &
O P m T Al =
Al igne 42150 sselh sl bomakla e nemdaien
OnemVerme olusturur.
Bagimsizik 4.6.4.Ulk§s_11.11n‘ baglmsmhgl ile bireysel ozgiirlugii 8 12 - 6 - 3 29
arasindaki iliskiyi agiklar.
4.4.1 Cevresindeki teknolojik driinleri, kullanim
N 22 4 - 5 -
alanlarina gore siiflandirir.
4.4.2.Teknolojik trlinlerin ge¢misteki ve bugiinkii 18 19 - 5 1

kullanimlarini karsilastirir.
Bilimsellik  4.4.3 Kullandig1 teknolojik tirinlerin mucitlerini ve 19 9 20 152
bu iirlinlerin zaman icerisindeki gelisimini arastirir.
4.4.4.Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak
kendine 6zgli irlnler tasarlamaya yonelik fikirler 10 8 1 5 1
gelistirir.
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4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart

Dogal yapar 4 3 - 3 - 2
Cevreye 4.4.5. Teknolojik tirinleri kendisine, baskalarina ve 2
Duyarhhk - 5 1 - 3 1 -
dogaya zarar vermeden kullanir.
Kiiltiirel fLZ.Z.Allem ve 9ex:resmdek1 n_mlll kiiltiirii yansitan 9 12 - 12 2 6
Mirasa Ogeleri arastirarak ornekler verir. 125
4.7.3.Farklt iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla tilkemizin
Duyarhhk . SN, 33 22 - 4 1 14
sahip oldugu kiiltiirel unsurlari karsilastirir.
4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile
3 4 - 5 2 2
Saygi karsilar. 18
4.7.4. Farkli kiiltiirlere sayg1 gosterir. - 2 - - - -
4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli 9 11 - 8 2 10

S luluk tiikketici davraniglari sergiler. 66
orumiuiuk 4 6.2.Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin

- 7 7 - 6 - 6
sorumlulugunu alir.
4.5.1.Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda 1 2 6
bilingli se¢imler yapar ] ]
Tasarruf 4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biit¢e olusturur. 4 7 1 6 - > 64
4.5.5.Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir,. 8 10 4 9 1
Vatanseverlik 4.2.4 Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan 4 12 1 11 1 3 47

hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar.

Toplam 195 157 7 117 12 85 573

Tablo 3’te goriildiigii gibi 4. sinif Sosyal Bilgiler Programinda 9 deger, 18 ka-
zanim ile dogrudan aktarilmaya ¢aligilmigtir. Bu degerlerin kazanimlarla bera-
ber kitapta yer verilme durumuna bakildiginda asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Aile Birligine Onem Verme degerine “4.2.Kiiltiir ve Miras” 6grenme ala-
n1 i¢cinde “4.2.1” kazanimui ile yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel
(11), bilgi (12) etkinlik (18) ve degerlendirme (9) temalarinda yer verilirken s6z
ve haber temalarinda yer verilmemistir. Gorsel temada fotograf (10) ve zaman
cizelgesi (1) ile; bilgi temasinda diyalog (3), 6rnek olay (1) ve agiklama (8) ile,
ornegin; “Aile iiyelerimiz diginda hala, amca, day, teyze ve kuzenler gibi bir-
¢cok akrabamiz vardir.(s.36)” seklinde, etkinlik temasinda konuya ilgi ¢cekecek
sorular (4), konu i¢i sorular1 (10) ve 6grendiklerini pekistirecek etkinlikler (4)
ile, 0rnegin: “dedenizin anne ve babasinin adlari nelerdir? (s.34), “Aile tarihini
ogrenmek igin siz hangi sorulari sorardiniz? (s.34) ’seklinde, degerlendirme te-
masinda dogru yanlis (3), kisa cevapli (2), coktan se¢meli (2) ve yazili yoklama
sorular1 (2) ile 6rnegin; “(D/Y) Aile biiyiiklerimizin egitimleriyle ilgili bilgi al-
mak i¢in diplomalara bakmaliyiz.(s.54) " seklinde yer verilmistir.

Bagimsizhk degerine “4.6.Etkin Vatandashk” 6grenme alani iginde “4.6.4”
kazanimi ile yer verilmistir. Ayrica bu kazanim ¢ergevesinde “Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisinin agilisi ile ulusal egemenlik iliskilendirilir ve kendisinin tistle-
nebilecegi rollere iilkesinin bagimsizligi ¢er¢evesinde ornekler.” Agiklamalari
da yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel (8), bilgi (12), etkinlik (6)
ve degerlendirme (3) temalarinda yer verilirken s6z ve haber temalarinda yer
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verilmemistir. Gorsel temada fotograf (7) ve resim (1) ile, bilgi temasinda alint1
(1), biyografi (2), 6rek olay (3) ve agiklama (6) ile, 6rnegin; “Milletimizin
cocuklarina birakacagi en onemli miras bagimsizliktir.(s.153)”; “Tam bagim-
sizlik denildigi zaman, elbette siyasi, mali, ekonomik, adli, askeri, kiiltiirel ve
benzeri her konuda bagimsizlik ve tam serbestlik demektir.(s.153) ", “Bagimsiz
bir iilkede yasamanin ne biiyiik mutluluk oldugunu daha iyi anladim. (s.154) -
seklinde, etkinlik temasinda konuya ilgi ¢cekecek sorular (1), konu i¢i sorular
(2) ve dgrendiklerini pekistirecek etkinlikler (3) ile, 6rnegin: “Atatiirk’iin bize
emanet ettigi bagimsizligr korumak icin gérevlerimizin neler oldugunu yaziniz.
(s.154) ’seklinde, degerlendirme temasinda kisa cevapli (1), ¢oktan segmeli (1)
ve yazili yoklama sorular (1) ile; 6rnegin; “TBMM 23 Nisan 1920°de ..... agil-

mustir: (s.160)” seklinde yer verilmistir.

Bilimsellik degerine “4.4.Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani iginde
“4.4.1/4.4.2/4.4.3/4.4.4” kazanimlari ile yer verilmistir. Bu kazanimlar gerce-
vesinde gorsel (69), bilgi (40),56z (1), etkinlik (20) ,haber (2) ve degerlendirme
(20) temalarinda yer verilmistir.

4.4.1 kazanimi kapsaminda gérsel temada fotograf (10) ve resim (12) ile bilgi
temasinda agiklama (4) ile, 6rnegin; “Teknolojik iiriinler farklr alanlarda kulla-
nilwr. Evde camagir makinesi, fabrikada is makineleri... (s.87)” seklinde, etkinlik
temasinda konuya ilgi ¢eken sorular (1), konu i¢i sorulart (2) ve 6grendiklerini
pekistirecek sorular (2) ile, drnegin: “Insanlar duymak, gérmek, konusmak gibi
ozelliklerini sinirlarini asmak igin baska hangi teknolojik tirtinleri tasarlamuis-

tir?(s.86)” seklinde yer verilmistir.

4.4.2 kazanimi kapsaminda gérsel temada fotograf (12) ve resim (6) ile, bilgi
temasinda diyalog (1), 6rnek olay (1) ve agiklama (17) ile, drnegin; “Hayati-
mizi kolaylastiran, yasanir hale getiren bu icarlarin mucitleri vardw:. (5.89)”
seklinde; haber temasinda internet haberi ile (1), etkinlik temasinda konuya ilgi
¢eken sorular (1), konu i¢i sorulari (3) ve 6grendiklerini pekistirecek sorular (1)
ile, 0rnegin: “Sizler de kullandiginiz bir teknolojik iiriiniin zaman icerisindeki
gelisimini aragtirmniz. (s.92)” seklinde yer verilmistir.

4.4.3 kazanim kapsaminda gorsel temada fotograf (19) ile, bilgi temasinda
diyalog (1), 6rnek olay (1), an1 (1) ve agiklama (6) ile, 6rnegin; “Radyonun
cevirmeli ayar diigmeleri vardr. Caliymast i¢in elektrik prizine takili olmasi ge-
rekirdi.(s.95)”; “Internetin bulunmasiyla uzak mesafelere bilgi, haber, fotograf
gibi dosyalar: hizla ulastirtyoruz. (s.94)” seklinde, etkinlik temasinda konuya
ilgi ¢eken sorular (1), konu i¢i sorulari (3) ve 6grendiklerini pekistiren etkinlik-
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ler (1) ile, 6rnegin: “Televizyonun siyah beyaz, telefonlarin kablolu, otobiisle-
riniz klimasiz olsa hayatiniz nasil etkilenirdi? (s.93)” seklinde yer verilmistir.

4.4.4 kazanim1 kapsaminda gorsel temada fotograf (9) ve resim (1) ile, bilgi
temasinda ornek olay (2) ve aciklama (6) ile, 6rnegin; “Helikopter firmalar
yusufcuk béceginden esinlenerek helikopter tasarimi yapmiglardir. (s.98)”; “Ul-
kemizin Ozgiin tasarimlar yapan mucitlere ihtiyaci vardir. (s.100)” seklinde,
haber temasinda internet haberi (1), 6rnegin; “... “ Su Tutmam, Bakteri Barindir-
mam’sloganiyla bir proje gelistirdi. (s.100)” seklinde, s6z temasinda 6zdeyisle
(1) ornegin “Hayatim hayallerimi kovalamakla gegti. Bir sey yaptiginizda iyi
sonug alirsiniz, baska bir sey daha yapin ve ona ¢ok uzun siire takilip kalmayin.
Bir sonrakinin ne olacagin diisiiniin.(s.97)” seklinde, etkinlik temasinda konu-
ya ilgi ¢eken sorular (1), konu i¢i sorulart (3) ve d6grendiklerini pekistiren et-
kinlikler (1) ile 6rnegin: “Cevrenizde dogadan esinlenerek tasarlanmis buluslar
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Benzerlik gordiigiiniiz tasarimlar: arastiriniz.

(5.98)” yer verilmistir.

Buradaki kazanimlar “4.4.Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani i¢inde
verildigi i¢in degerlendirme sorulari ortak olup degerlendirme temasinda dogru
yanlis sorulari (5), kisa cevapli (4), eslestirme (2), coktan segmeli (4) ve yazil
yoklama (5) ile, 6rnegin; Gegmiste televizyon yayinlar: nasildi? Giiniimiize ka-
dar neler degisti? (s.107)” seklinde yer verilmistir.

Dogal Cevreye Duyarhlik degerine “4.3. Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6g-
renme alani i¢inde “4.3.6” kazanimu ile “4.4.Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6g-
renme alani i¢inde “4.4.5” kazanimi ile yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢erceve-
sinde gorsel (9), bilgi (4), etkinlik (6), haber (1) ve degerlendirme (2) temalarina
yer verilmisken, s6z temasinda yer verilmemistir.

4.3.6 kazanimi kapsaminda “Ogrencinin yasadig cevrede karsilasma olasili-
g1 olan dogal afetlere oncelik verilir ve deprem ¢antast hazirligi konusuna degi-
nilir.” agiklamasina da yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel temada
fotograf (4) ile, bilgi temasinda aciklama (3) ile, 6megin; “Dogal bitki ortiisii
korunmaliduwr.(s.77); “...daha ¢ok killi topragin aga¢landirilmamis yamaclarda
oldugu (s.77)” seklinde, etkinlik temasinda konuya ilgi ¢eken sorular (1) ve
ogrendiklerini pekistiren etkinlikler (2) ile, 6rnegin: “Bu dogal afetler meydana
geldiginde ¢evreyi ve insanlari nasil etkiler? (s.80) ” seklinde, degerlendirme te-
masinda dogru yanlis (1) ve ¢oktan se¢meli sorular (1) ile 6rnegin; “(D/Y) Do-
gal bitki ortiisiinii korumak depreme karsi alinacak oénlemlerden biridir. (s.82)”
seklinde yer verilmistir.
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4.4.5 kazanimi kapsaminda “Teknolojik iiriinler i¢in hazirlanan kullanim
kilavuzlarina dikkat ¢ekiliv.” agiklamasina yer verilmigtir. Bu kazanim cerge-
vesinde gorsel temada fotograf (5) ile, bilgi temasinda agiklama (1) ile 6rne-
gin; “Teknolojinin yararlar: yanminda bilingsiz kullanilmasi sonucunda ¢evreye
zararlart olabilmektedir.” (s.103) seklinde, etkinlik temasinda konu i¢i sorulari
(2) ve dgrendiklerini pekistirecek etkinlikler (1) ile, 6rnegin: “...sizlerde oku-
lunuzda veya yasadiginiz ¢evrede ‘E-Atik Geri Déniistim Projesi’ veya benzeri
bir ¢alisma diizenleyiniz”(s.98) seklinde, haber temasinda internet haberi (1)
seklinde yer verilmistir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarhlik degerine “4.2.Kiiltlir ve Miras” 6grenme alani
icinde “4.2.2” kazanimi ile “4.7 Kiiresel Baglantilar” dgrenme alani i¢inde
“4.7.3” kazanimi ile yer verilmistir. Bu kazanimlar c¢ergevesinde gorsel (52),
bilgi (34), etkinlik (16), haber (3) ve degerlendirme (20) temalarinda yer veril-
migken, s6z temasinda yer verilmemistir.

4.2.2 kazanimi kapsaminda “Yakin ¢evresinde yer alan bir miize, cami, tiirbe,
koprii, medrese, kervansaray gibi tarihi bir mekan gezisi ya da sozlii tarih veya
yerel tarih ¢aliymalart yapilir.” agiklamasina da yer verilmistir. Bu kazanim
cercevesinde gorsel temada fotograf (17) ve resim (2) ile, bilgi temasinda agik-
lama (12) ile, 6rnegin; “Yiyecek ve iceceklerimiz kiiltiiriimiizii yansitan ogeleri-
mizdir.(s.39); “Ulkemizin hemen her yerinde karsilasabilecegimiz tarihi cesme-
ler kiiltiir degerlerimiz arasindadir.(s.39)” seklinde, haber temasinda internet
haberi (2) ile, 6rnegin; “Tarih par¢a parca yok oluyor (s.40) " seklinde, etkinlik
temasinda konu i¢i sorular (8) ve dgrendiklerini pekistirecek sorular (4) ile;
ornegin: “El sanatlar, geleneksel giysiler, yiyecekler, icecekler gibi kiiltiirel
ogeleri bularak sinifinizda tanitim sergileyiniz.(s.41)” seklinde, degerlendirme
temasinda dogru yanlis (1), kisa cevapli (2), eslestirme (1), coktan segmeli (1)
ve yazili yoklama sorular (1) ile; 6megin; “Asagida numaralanmis kiiltiirel
ogelerin numaralarni ilgili olduklar: unsurlarin basindaki parantezin icine ya-
ziniz (s.54)” seklinde yer verilmistir.

4.7.3 kazanimi kapsaminda “gorsel ve yazili iletisim araglart ile kiiltiirel
unsurlardan kiyafet, yemek, oyun, aile iligkileri gibi konular iizerinde durulur.”
aciklamasina da yer verilmistir. Bu kazanim ¢ercevesinde gérsel temada afis
(1) ve fotograf (32) ile, bilgi temasinda agiklama (21) ve ilging bilgiler (1) ile,
ornegin; “Her toplumun ézel giinleri vardir. Bunlar farkli zamanlarda degisik
sekillerde kutlaniimaktadir.(s.180), “Diinya tizerinde her iilkenin farkl kiiltiir-
lerine ve yasayis bicimlerine sahip oldugunu gériiyoruz.(s.176)” seklinde, ha-
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ber temasinda dergi haberi (1) ile, etkinlik temasinda konu i¢i sorulart (2) ve
ogrendiklerini pekistirecek etkinlikler (2) ile, 6rnegin: “Ulkemizin farkl iilke-
lerinde yasayan arkadaslariniza tanitmak igin tilkemizin hangi ozelliklerinden
bahsedersiniz? (s.178)” seklinde, degerlendirme temasinda dogru yanlis (5),
kisa cevapli (3), eslestirme (1), coktan se¢meli (3) ve yazili yoklama sorulari

(2) ile; 6rnegin; “...... Tiirk dilinin konusuldugu iilkelere ait ortak kiiltiirel 6ge-
lerdendir.(s.184) ” seklinde yer verilmistir.

Saygi degerine “4.1.Birey ve Toplum” 6grenme alani iginde “4.7/.5” kaza-
nimu ile “4.7 Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani i¢inde “4.7.4” kazanimu ile
yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ercevesinde gorsel (3), bilgi (6), etkinlik (5),
haber (2) ve degerlendirme (2) temalarinda yer verilmigken s6z temasinda yer
verilmemistir.

4.1.5 kazamimi kapsaminda gorsel temada fotograf (2) ve karikatiir (1) ile;
bilgi temasinda fikra (1) ve agiklama (3) ile, 6rnegin; “Farkliliklarimiza rag-
men spor miisabakalarinda, sosyal faaliyette de ayni hisleri paylasiyoruz.
(5.26), “Dus goriiniisiimiiz, yasadigimiz olaylara verdigimiz tepkiler, ilgilerimiz,
veteneklerimiz farkhdwr.(s.24) ” seklinde, haber temasinda internet haberi (2)
ile, 0rnegin; “Tiirkiye 'nin ilk Engelli Farkindalik Merkezi’'ni gezen konakli og-
renciler, engelli bireylerin karsilagtiklar: zorluklart yasadilar. (s.23)” seklinde;
etkinlik temasinda farkli goriigleri dile getirebilecek sorular (2) ve 6grendikleri-
ni pekistirecek etkinlikler (3) ile, 6rnegin: “... Hoca yolda karsilastigi insanla-
rin diigtincelerine onem veriyor mu?(s.27)” seklinde, degerlendirme temasinda
kisa cevapli (1) ve ¢coktan se¢meli sorular (1) ile; drnegin; “.......... ve duygular-
daki insanlara saygi gostermeliyiz.(s.29) " seklinde yer verilmistir.

4.7.4 kazanimi kapsaminda sadece bilgi temasinda alint1 (1) ve agiklama (1)
ile; ornegin; “Farkliliklara saygi, insan olmanmin temel unsurlarindan biridir.
(s.180); “Ne vezirlerimden ne de halkimdan kimse bunlart incitmesin ve renci-
de etmesin. (s.176)” yer verilmistir.

Sorumluluk degerine “4.5.Uretim, Dagitim, Tiiketim” d3renme alami icinde
“4.5.3” kazanimu ile “4.6 Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani i¢inde “4.6.2”
kazanimiu ile yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ergevesinde gorsel (16), bilgi (18),
etkinlik (14), haber (2) ve degerlendirme (16) temalarinda yer verilmisken s6z
temasinda yer verilmemistir.

4.5.3 kazanimi kapsaminda gorsel temada fotograf (7) ve afis (2) ile; bilgi
temasinda aciklama (10) ve drnek olay (1) ile, drnegin; “Simdi hep beraber
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sorumluluk sahibi, bilin¢li bir tiiketici olma yolunda ilk adimlarinmizi atalim.
(s.120)”; “Bilin¢li her tiiketici mutlaka fis veya fatura almaldwr (s.124)” sek-
linde, haber temasinda internet haberi (2) ile, etkinl/ik temasinda konu i¢i so-
rulart (6) ve o6grendiklerini pekistirecek etkinlikler (2) ile; drnegin: “Aligveris
yaparken bozulmus veya ambalaji yirtilmis bir iiriin ile karsilagan bilingli bir
tiiketicinin yapmasi gereken davranmislar neler olmalidir? (s.122) ”seklinde de-
gerlendirme temasinda dogru-yanlis (5), kisa cevapli (1), coktan segmeli (2)
ve yazili yoklama sorulan (2) ile 6regin, “Asagida aligveris sonrast aldigi-
niz fig veya faturadaki bilgiler verilmistir. Verilen bilgilerden hangileri yanlis-
tir?(s.136)” seklinde yer verilmistir.

4.6.2 kazanimi kapsaminda gérsel temada resim (4) ve fotograf (3) ile, bilgi
temasinda aciklama (4) ve drnek olay (3) ile, 6rnegin; “Insanlar bir arada yasar
ve birlikte yasayanlarindan birbirlerine karsi sorumluluklart vardir. (s.144)”;
“Yasimiz ilerledik¢e su anki gorev ve sorumluluklarimizin ¢cogalacagini ve de-
gisecegini unutmayalim.(s.144) " seklinde; etkinlik temasinda konuya ilgi ¢eken
sorular (1), konu i¢i sorular1 (4) ve dgrendiklerini pekistiren etkinlikler (1) ile
oregin: “Sizler de kendinizle ve evinizle ilgili hangi sorumluluklar: alyyorsu-
nuz? Anlatiniz.(145) ’seklinde, degerlendirme temasinda dogru yanls sorulari
(1), kisa cevapli (1), eslestirme (1), coktan segmeli (2) ve yazili yoklama (1) ile,
ornegin; “Asagida verilen ciimlelerden hangisi okul i¢i sorumluluklarimizdan
degildir? (s.161)” seklinde yer verilmistir.

5

Tasarruf degerine “4.5.Uretim, Dagitim, Tiiketim” dgrenme alani icinde
“4.5.1/4.5.4/4.5.5 " kazanimlari ile yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ercevesinde
gorsel (13), bilgi (19), soz (5),etkinlik (21), haber (1) ve degerlendirme (5) te-

malarinda yer verilmistir.

4.5.1 kazanimi kapsaminda gorsel temada resim (1) ile, bilgi temasinda agik-
lama (1) ve 6rnek olay (1) ile, 6rnegin; “Isteklerimize sahip olmada éncelik
swrasint dogru belirlemeliyiz.(s.112)” seklinde, etkinlik temasinda konu i¢i so-
rulart (2), farkl goriisleri dile getiren sorular (1) ve 6grendiklerini pekistiren
etkinlikler (3) ile; 6rnegin: “...tablet bilgisayarlarda kullanmadigimiz bir ¢ok
ozellikler oldugunu biliyorsunuz. Bu ozellikler igin fazla para édenerek alinma-
sini ister misiniz?(s.113)” yer verilmistir.

4.5.4 kazanim1 kapsaminda gorsel/ temada resim (2), diyagram (1) ve sema
(1) ile, bilgi temasinda agiklama (4), siir (1) ve ornek olay (2) ile, 6rnegin;
“Gelirimizin bir kismini tasarruflarimiza aktarmaliyiz. (s.126)”; “Saglk so-

runlari, evimizin tamirati gibi beklenmedik giderlerimiz i¢in tasarruf yapmig

ded



20

Tekin Celikkaya, Mutlu Kiiriimliioglu

oluruz. (s.126)” seklinde, s6z temasinda atasozii (1) ile, drnegin “Iyilik eden
iyilik bulur. (s.127)” seklinde, etkinlik temasinda konu ici sorular1 (4) ve 6g-
rendiklerini pekistirecek etkinlikler (2) ile, 6rnegin: “Tasarruf yapabildiniz mi?
Neden?(s.129)” yer verilmistir.

4.5.5 kazanimi kapsaminda gorsel temada resim (1), fotograf (5), sembol (1)
ve sema (1) ile, bilgi temasinda aciklama (6) ve diyalog (4) ile, 6rnegin; “Kul-
landigimiz kaynaklart israf etmeden dikkatli kullanmaliyiz. (s.130)”; “Unut-
mayin, sizlerin alacagi kiiciik onlemler birleserek biiyiik tasarruflar olacaktir.
(s.130)” seklinde soz temasinda ise slogan (4) seklinde, 6rnegin; “Zaman en
biiyiik hazinedir.(s.133)”, haber temasinda internet haberi (1) ile, etkinlik te-
masinda konu i¢i sorulart (8) ve dgrendiklerini pekistiren etkinlikler (1) ile,
ornegin: “Tasarruf konusunda ipuglari veren el brogiirleri, afisler hazirlayiniz.
(s.133)” yer verilmistir.

Buradaki kazammlar “4.5.Uretim, Dagitim ve Tiiketim” d3renme alani iginde
verildigi i¢in degerlendirme sorulari ortak olup degerlendirme temasinda dogru
yanlis (2), ¢oktan se¢meli (1) ve yazili yoklama sorulari (2) ile; drnegin; “Asa-
gida ifade edilen hangi durumda tasarruf yapilabilir? (s.137)” seklinde yer
verilmistir.

Vatanseverlik degerine “4.2.Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani iginde “4.2.4”
kazanimlari ile yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ergevesinde gorsel (14), bilgi (12),
s0z (1), etkinlik (11), haber (1) ve degerlendirme (8) temalarinda yer verilmistir.

4.2.4. kazanim1 kapsaminda gorsel temada fotografla (11) ve resim (3) ile,
bilgi temasinda agiklama (11) ve o6rnek olay (1) ile, drnegin; “Milli miicadelede
milletimiz askeri, kadini, yashst ¢ocugu ile, biiyiik bir dzveri ile vatansever-
lik gosterdi.(s.48)”; “Isgallerin baslamast iizerine milletimiz harekete gecerek
diismana karst yurdunu savunmaya basladi.(s.47)” seklinde, haber temasinda
internet haberiyle (1); s6z temasinda 6zdeyis (1) ile; “Ordular ilk hedefiniz Ak-
deniz’dir. Ileril(s.51)” etkinlik temasinda konuya ilgi ceken sorular (1), konu ici
sorulari (1), farkli goriisleri dile getirebilen sorular (1) ve 6grendiklerini pekisti-
ren etkinlikler (8) ile, 6rnegin: “Siz Milli Miicadele déneminde yasasaydiniz va-
taminiz icin neler yapardiniz?( s.34)” seklinde, degerlendirme temasinda dogru
yanlig sorulari (3), kisa cevapli (1), coktan segmeli (2) ve yazili yoklama (2) ile;
ornegin; “Milli Miicadele kahramanlarindan hangisinin diismanla miicadelesi
sizi daha ¢ok etkiledi? Neden?(s.55)” seklinde yer verilmistir.
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Tablo 4: 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde aktarilacak deger kazanim iliskisi ve kitapta yer verilme durumu

Degerler

Kazanim No/Kazanim

Gorsel
Bilgi
S6z

Etkinlik

Haber

Degerlen-
dirme

Toplam

Aile Birligine
Onem Verme

5.1.3. Katildig: gruplarda aldig1 rollerin gerektirdigi
hak ve sorumluluklara uygun davranir.

w2

Bagimsizhik

5.6.4. Milli egemenlik ve bagimsizlik sembolle-
rimizden Bayragimiza ve Istiklal Marsina deger
Verir.

w

26

Bilimsellik

5.1.2. Yakin ¢evresinde yasanan bir 6rnekten yola
¢ikarak bir olayin ¢ok boyutlulugunu agiklar.

5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve top-
lumsal iligkiler tizerindeki etkisini tartigir.

5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak
ozelliklerini belirler.

5.4.5. Yaptig1 ¢caligmalarda bilimsel etige uygun
davranir.

18

70

Cahskanhk

5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarmmn ortak
ozelliklerini belirler.

Dayamsma

5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat: iizerine etkile-
rini orneklerle agiklar.

Diiriistliik

5.4.4. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarmin ortak
ozelliklerini belirler.

Dogal Cevreye
Duyarhhk

5.3.3. Yasadigi yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler
ile beseri 6zelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki
etkilerine 6rnekler verir.

5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve gevre sorunla-
rinin olusum nedenlerini sorgular.

14 4 -

31

Estetik

5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu
ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine
onemli katkilarini fark eder.

5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekan-
lar1, nesneleri ve eserleri tanitir.

5.2.3. Ulkemizin gesitli yerlerinin kiiltiirel 6zel-
likleri ile yasadig1 ¢cevrenin kiiltiirel 6zelliklerini
karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farkl
unsurlart belirler.

11 12 -

64

Kiiltiirel Mira-
sa Duyarhhk

5.2.1. Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu
ve Mezopotamya uygarliklarinn insanlik tarihine
onemli katkilarmi fark eder.

17 1 -

5.2.2. Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekan-
lar1, nesneleri ve eserleri tanitir.

5.7.3.Turizmin uluslararasi iliskilerdeki 6nemini
agiklar.

5.7.4. Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras 6geleri-
ne ornekler verir.

87

Ozgiirliik

5.6.3. Temel haklari ve bu haklar1 kullanmanin
Onemini agiklar.

21

Sorumluluk

5.1.3. Katildig: gruplarda aldig1 rollerin gerektirdigi
hak ve sorumluluklara uygun davranir.

5.5.5. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.

1 3 -

25

Toplam

128 95 2

61

60

357
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Tablo 4’te goriildigi gibi 5. simif Sosyal Bilgiler programinda 11 deger 20
kazanim ile dogrudan aktarilmaya ¢alisilmistir. Bu degerlerin kazanimlarla be-
raber kitapta hangi sekilde yer verilme durumuna bakildiginda asagidaki bul-
gulara ulagilmistir:

Aile Birligine Onem Verme degerine “5.1 Birey ve Toplum” 5grenme alani
icinde “5.7/.3” kazanimi ile yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel (2),
bilgi (6),etkinlik (3) temalarinda yer verilmisken s6z, haber ve degerlendirme
temalarinda yer verilmemistir. Bu kazanim g¢ergevesinde gorsel temada fotograf
(2) ile, bilgi temasinda agiklama (6) ile, 6rnegin; “Ailemiz sevgiyle biiyiimemizi
saglayan yuvamizdwr. (s.21) ” seklinde, etkinlik temasinda 6grendiklerini pekisti-
recek etkinlikler (3) ile, 6rnegin: “Ailenizdeki roliiniize gére(abla, agabey, kar-
des, ¢ocuk gibi)haklarimizi ve sorumluluklarinizi yazimz. (s.21)” seklinde yer
verilmistir.

Bagimsizhik degerine “5.6 Etkin Vatandaslik” 6grenme alani iginde “5.6.4”
kazanimi ile yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel (5), bilgi (9), et-
kinlik (7), degerlendirme (5) temalarinda yer verilmigken sdz ve haber temala-
rinda yer verilmemistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gérsel temada fotograf (5) ile,
bilgi temasinda ani (1), siir (1), ilging bilgiler (1) ve agiklama (6) ile, drnegin;
“Bayragimiz, Istiklal Marsimiz, Tiirk¢cemiz, baskentimiz, paramiz, meclisimiz
bizim bagimsizligimizin ve milli egemenligimizin sembolleridir.(s.159)”; “Her
bagimsiz devletin bir baskenti vardir.(s.161)” seklinde, etkinlik temasinda ko-
nuya ilgi ¢ekecek sorular (1), konu i¢i sorulari (4) ve 6grendiklerini pekistirecek
etkinlikler (2) ile; 6rnegin: “Asagidaki alana segtiginiz bagimsizltk sembolii ile
ilgili duygularinizi siiv, yazi veya resimle anlatiniz (s.162) seklinde, degerlen-
dirme temasinda dogru yanlis (1), kisa cevapli (2), ¢oktan segmeli (1) ve yazili
yoklama sorular1 (1) ile, 6rnegin; “Milli egemenlik ve bagimsizlik sembolleri
bizler i¢in neden degerlidir? A¢iklayiniz.(s.165)” seklinde yer verilmistir.

’

Bilimsellik degerine “5./ Birey ve Toplum” Ogrenme alani iginde
“5.1.2” kazanim ile “5.4 Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani i¢inde
“5.4.1/5.4.4/5.4.5” kazanimlar ile yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ergevesinde
gorsel (15), bilgi (18), soz (1),etkinlik (14), haber (2) ve degerlendirme (18)

temalarinda yer verilmistir.
5.1.2 kazanim1 kapsaminda gorsel temada resim (1) ile, bilgi temasinda ilging
bilgi (1) ve 6rnek olay (1) ile, 6rnegin; “Denizciler pusula bulunmadan énce

kaybolmamak icin kiyilari takip ediyorlardi.(s.16)”; seklinde; etkinlik tema-
sinda konuya ilgi ¢eken sorular (2), farkli goriisleri dile getiren sorular (1) ve
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ogrendiklerini pekistirecek etkinlikler (1) ile, 6rnegin: “Buldugunuz ¢éziimiin
ne gibi sonuglar: olabilecegini tahmin ediniz.(s.14) ’seklinde, haber temasinda
internet haberiyle (1); degerlendirme temasinda dogru yanlis (1) ve kisa cevapli
sorular (1) ile; 0rnegin; “Yakin ¢evremizde yasanan bir olay herkesi etkileyebi-
lir(s.32)” seklinde yer verilmistir.

5.4.1 kazanim1 kapsaminda gorsel temada karikatiir (1) ile, haber temasinda
internet haberi (1), 6rnegin; “Doktorlardan Uyari: e-Hasta Olmayn.(s.95) -
seklinde, etkinlik temasinda konu ici sorulari (1) ve d6grendiklerini pekistirecek
etkinlikler (2) ile; 6rnegin: “e- hasta ne demektir?(s.96)” yer verilmistir.

5.4.4 kazanimi kapsaminda gorsel temada resim(5), karikatiir (1) ve fotograf
(2) ile, bilgi temasinda agiklama (6) ve alint1 (3) ile, 6rnegin; “Ibn-i Sina mik-
roskop heniiz icat edilmedigi halde mikroplarin hastaliklara neden oldugunu
bulmus.(s107)” seklinde; séz temasinda 6zdeyis (1) ile drnegin “Bilgelik i¢in
tek anahtar devamli soru sormaktir... Siiphe ederek bir arastirmaya baslariz.
Arastirmakla da dogruya ulasiriz.(s.106); etkinlik temasinda konuya ilgi ¢eken
sorular (1), konu i¢i sorulari (1) ve 6grendiklerini pekistirecek etkinlikler (2) ile,
ornegin: “Bir mucit ya da bilim insaninin hayatini arastirarak asagidaki semayt
doldurunuz.(s.109)” seklinde yer verilmistir.

5.4.5 kazanim1 kapsaminda gorsel temada fotografla (5) ile, bilgi temasin-
da 6rnek olayla beraber i¢inde ¢esitli agiklamalarla (7), 6rnegin; “Mehmet not
alirken hangi bilgiyi hangi kaynaktan aldigini yazmayr da unutmadi. (s.111)”;
“Internetten aldigi bilgileri kiitiphanede yazdigi notlarla karsilastirdr. Bilgile-
rin dogrulugundan emin oldu (s.112)” seklinde, etkinlik temasinda konuya ilgi
¢eken sorular (1) ve 6grendiklerini pekistiren etkinlikler (2) ile, 6rnegin: “Asa-
gida bir kitabin kaynakgasi yer almaktadir. Ancak kaynakgadaki kitap, dergi ve
internet adresleri bir hata sonucu karismis. Ornekleri dikkate alarak kaynakga-
i diizeltiniz. (s.112)” yer verilmistir.

Buradaki kazanimlar “5.4 Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alan1 i¢inde
verildigi i¢in degerlendirme sorulari ortak olup degerlendirme temasinda dog-
ru-yanlis (5), kisa cevapli (5), eslestirme (1), coktan se¢meli (3) ve yazili yok-
lama (4) ile 6rnegin; “ Bilimsel diisiince ifadesini agiklayiniz. (s.115)”; “Aras-
tirmalarimizda ........ vazmak ¢aliymamizin giivenilir oldugunu gosterir.(s.115)

seklinde yer verilmistir.

Caliskanhk degerine “5.4 Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani i¢inde
“5.4.4” kazanimu ile yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel (2), bilgi
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(6), etkinlik (3) ve degerlendirme (3) temalarinda yer verilirken s6z ve haber
temalarinda yer verilmemistir. Gorsel temada fotografla (1) ve karikatiir (1) ile;
bilgi temasinda agiklama (6) ile, drnegin; “Insanlar ge¢misten giiniimiize her
donemde hayatlarimi kolaylastirmak i¢in ¢abalamiglardwr.(s.106)”; “... kendi-
sini bilimsel ¢alismalara adamus, insanlara faydal olmaya ¢aligmis.(s.107)”
seklinde, etkinlik temasinda konu i¢i sorular1 (1) ve 6grendiklerini pekistiren
etkinlikler (2) ile, 6rnegin: “Newton 'un bilim insani olarak sahip oldugu ézel-
likleri soyleyiniz.(s.107) ", degerlendirme temasinda eslestirme (1), coktan sec-
meli (1) ve yazili yoklama sorulari (1) ile; 6rnegin; “Mucit ve bilim insanlarinin

ortak ozelliklerine ornek veriniz.(s.115) "seklinde yer verilmistir.

Dayamisma degerine “5.3 Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani icin-
de “5.3.5” kazanim ile yer verilmistir. Bu kazanim cergevesinde gorsel (1),
bilgi (1) ve haber (1) temalarinda yer verilirken s6z, etkinlik ve degerlendirme
temalarinda yer verilmemistir. Gorsel temada fotografla (1) ile, bilgi temasinda
aciklama (1) ile, 6rnegin; “Afetlerden sonra milletimiz biiyiik bir dayanisma
gosterir.(s.87)” seklinde, haber temasinda gazete haberi (1) ile, 0rnegin; “Bir
tugla da siz koyun (s.87)” seklinde yer verilmistir.

Diiriistliik degerine “5.4 Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani i¢inde
“5.4.4” kazanm ile yer verilmistir. Ayrica kazanima iliskin olarak “Bilimsel
diigiinmenin énemine vurgu yapilr.” agiklamasina yer verilmistir. Bu kazanim
cergevesinde bilgi (1), etkinlik (2) ve degerlendirme (2) temalarinda yer veri-
lirken gorsel, s6z ve haber temalarinda yer verilmemistir. Bilgi temasinda agik-
lama (1) ile, 6rnegin; ... Ne gordiigiim hakikati gizlemekten hoglanirim ne de
bunu agikca ifade etmekten korkarim...(s.108) ", etkinlik temasinda 6grendik-
lerini pekistirecek etkinlikler (2); 6rnegin; “Mucitlerin ve bilim insanlarinin
ortak ozelliklerini asagidaki semaya ornekteki gibi yaziniz.(s.109)”; degerlen-
dirme temasinda ¢oktan se¢meli (1) ve yazili yoklama sorular1 (1); 6rnegin;
“Mucit ve bilim insanlarinin ortak ozelliklerine drnek veriniz.(s.115)” seklinde

yer verilmistir.

Dogal Cevreye Duyarhlik degerine “5.3 Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6g-
renme alan1 i¢inde “5.3.3/5.3.4” kazanimu ile yer verilmistir. Bu kazanim cer-
cevesinde gorsel (20), bilgi (5), etkinlik (3),haber(1) ve degerlendirme (2) te-

malarinda yer verilmistir.

5.3.3 kazanimina iliskin olarak “Niifusun dagilisina etki eden faktérler iize-
rinde durulur. Insanlarin dogal ortami degistirme ve ondan yararlanma sekille-
rine kanitlar gosterilir.” agiklamasina yer verilmistir. Bu kazanim ¢ercevesinde
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gorsel (6), bilgi (1) ve etkinlik (1) temalarinda yer verilirken s6z ve haber te-
malarinda yer verilmemistir. Gorsel temada fotografla (6) ile, bilgi temasinda
aciklama (1) ile, drnegin; *“ Insanlar dogal cevreyi kullanarak ekonomik faali-
yetler yapar, dogadan daha fazla faydalanmak ve ihtiyaglarini karsilamak iize-
re dogayr degistivirler.(s.80)” seklinde, etkinlik temasinda farkli goriisleri dile
getiren sorular (1) ile, drnegin: “Insan dogay: sekillendirebilir mi? Tartisiniz.
(5.80)” yer verilmistir.

5.3.4 kazanimi1 kapsaminda gorsel (14), bilgi (4), haber (1), etkinlik (2) tema-
larinda yer verilirken s6z temasinda yer verilmemistir. Gorsel temada fotograf
(14) ile, bilgi temasinda aciklama (4) ile, 6rnegin; “Dogal ¢evrede meydana
gelen degisimlerin bazilart dogal yolla ger¢eklesirken, bazilart da beseri etki-
lerle ortaya ¢ikmaktadir.(s.84); “Bunun nedeni bolgede egimin ve yagisin fazla
olmasimin yaminda topragin killi olmasidir.(s.82) ” seklinde, haber temasinda
gazete haberi (1) ile, 6rnegin; “Marmaris teki orman yangini kontrol altina
almamadi.(s.81)” seklinde, etkinlik temasinda 6grendiklerini pekistiren etkin-
likler (2) ile, 6rnegin: “Cevrenizde hangi dogal afetler yasaniyor?(s.81)” yer
verilmistir.

Buradaki kazamimlar “5.3 Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani icinde
verildigi i¢in degerlendirme sorular1 ortak olup degerlendirme temasinda ¢ok-
tan segmeli (2) ile; 6rnegin; “Bitki ortiisiiniin az, egimin fazla oldugu yamaglar-
da asw kar yagisi asagidaki dogal afetlerden hangisine neden olabilir? (s.91)”
seklinde yer verilmistir.

Estetik degerine “5.2 Kiiltiir ve Miras” Ogrenme alan1 iginde
“5.2.1/5.2.2/5.2.4” kazanimlar1 ile yer verilmistir. Bu kazanim g¢ercevesinde
gorsel (37), bilgi (19), etkinlik (6), haber (2) temalarinda yer verilmis olup s6z
ve degerlendirme temalarinda yer verilmemistir.

5.2.1 kazanimi kapsaminda gorsel (17), bilgi (3) ve haber (1) temalarinda yer
verilirken etkinlik, degerlendirme ve s6z temalarinda yer verilmemistir. Gérsel
temada fotograf (17) ile, bilgi temasinda agiklama (2) ve ilging bilgi (1) ile,
ornegin; “Babiller, baskentleri olan Babil sehrini diinyanin muhtesem sehirle-
rinden biri haline getirdiler.(s.39) ’seklinde, haber temasinda internet haberi (1)
ile, 6rnegin; “Cengelli Igne, Kiremit ve Midas in Vatani (5.42)”; “Giiniimiize
kadar ozelligini kaybetmeden gelebilen estetik giizellige sahip eserlerden biri

de kiremit. (s.42)” seklinde verilmistir.
5.2.2 kazanimui ¢ergevesinde gorsel (9), bilgi (4), haber (1) ve etkinlik (3)

temalarinda yer verilirken s6z ve degerlendirme temalarinda yer verilmemis-
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tir. Gorsel temada fotograflar (9) ile, bilgi temasinda agiklama (4) ile, 6rnegin;
“Estetik agidan son derece zarif dort minaresi ile ¢cok uzaklardan dahi goriile-
bilmektedir.(s.47); “Sehrimizde tarihi eserlerin yaminda essiz giizellikte dogal
varliklarda bulunmaktadir. (s.48) ” seklinde, haber temasinda internet haberi (1)
seklinde, etkinlik temasinda 6grendiklerini pekistiren etkinlikler (3) ile, 6rne-
gin: “Asagidaki tabloyu ¢evrenizde bulunan dogal varliklar, tarihi mekanlar: ve
yapilart goz oniine alarak doldurunuz.(s.49)” yer verilmistir.

5.2.3 kazanimm ¢ercevesinde gorsel (11), bilgi (12) ve etkinlik (3) yer veri-
lirken s6z, degerlendirme ve haber temalarinda yer verilmemistir. Gorsel te-
mada fotografla (11) ile, bilgi temasinda agiklama (11) ve ilging bilgiler (1)
ile 6rnegin; “Diinya iizerindeki en eski halilardan biri olan pazirik halisi en
eski Tiirk halisidir.(s.51) ’seklinde, etkinlik temasinda 6grendiklerini pekistiren
etkinlikler (3) ile, 6rnegin: “El sanatlarmmin yapudig: yoreye gére benzerlik ve
farkhiliklarimin géstermelerinin sebepleri neler olabilir? (s.52)” seklinde yer
verilmistir.

Kiiltiirel Mirasa Duyarhlik degerine 5.2 Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani
icinde “5.2.1/5.2.2” kazanimlar1 ile “5.7 Kiiresel Baglantilar” 6grenme alam
icinde “5.7.3/5.7.4” kazanimlari ile yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ergevesinde
gorsel (41), bilgi (12), etkinlik (12), haber (5), degerlendirme (17) temalarinda
yer verilmis olup, s6z temasinda yer verilmemistir.

5.2.1 kazanimina iligkin olarak “Anadolu ve Mezopotamya uygarhklar: ana
hatlariyla ele alimir.” agiklamasina da yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde
gorsel (17), bilgi (1), haber (1) ve etkinlik (3) temalarinda yer verilirken s6z
temasinda yer verilmemistir. Gorsel temada fotograf (17) ile, bilgi temasinda
aciklama (1) ile, 6rnegin; “Istanbul Arkeoloji Miizesi ndeki bir 6rnegini go-
riiyorsunuz.(s.40)” seklinde, haber temasinda internet haberiyle (1), érnegin;
“Cengelli Igne, Kiremit ve Midas in Vatam (s.42) "seklinde, etkinlik temasinda
ogrendiklerini pekistiren etkinlikler (3) ile, ornegin: “Kiiltiirel mirasa duyarli-
Itk bakimindan Frigler ile giiniimiiz insanlart arasinda nasil bir fark vardir?.
(5.42)” yer verilmistir.

5.2.2 kazanim1 kapsaminda gorsel (9), bilgi (4), haber (1) ve etkinlik (4) te-
malarinda yer verilirken s6z temasinda yer verilmemistir. Gorsel temada harita
(1) ve fotograflar (8) ile, bilgi temasinda aciklama (4) ile, drnegin; “Isteyenler
dogaya zarar vermemek sartiyla piknik yapabilir.(s.48) ” seklinde, haber tema-
sinda internet haberi (1) seklinde, etkinlik temasinda konuya ilgi ¢eken sorular
(1) ve ogrendiklerini pekistiren etkinlikler (3) ile, 6rnegin: “Tarihi eserleri ko-
rumak igin hangi onlemler alinmalidir? (s.46)” yer verilmistir.
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Buradaki kazanmmlar “5.2 Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani i¢inde verildigi
icin degerlendirme sorular1 ortak olup degerlendirme temasinda dogru-yanlis
(5), kisa cevapli (3), eslestirme (1), coktan segmeli (4) ve yazili yoklama (4) ile,
oregin; “Bizi bir araya getiren kiiltiirel 6gelere ornekler veriniz. (s.63)”; “Bir-
lik ve beraberligimizi giiclendiren .... giinlerinde biiyiiklerimizi ziyaret ederiz.
(5.62) ’seklinde yer verilmistir.

5.7.3 kazanimina iligkin olarak “Farkli iilke toplumlarimin birbirini daha
yakindan tanmimasuin, kiiltiirel zenginliklerini gormesinin ve karsilikli on yar-
gilarimt fark etmesinin sagladigi kazanclar iizerinde durulacaktir.” agiklama-
sma da yer verilmistir. Bu kazanim ¢erg¢evesinde gorsel (5), bilgi (2), haber
(2) ve etkinlik (2) temalarinda yer verilirken s6z ve degerlendirme temalarinda
yer verilmemistir. Gorsel temada fotograf (5) ile, bilgi temasinda agiklama (1)
ve diyalog (1) ile, drnegin; “Bugiin ¢ok sayida insan seyahat ediyor ve farkl
kiiltiirleri tanmima firsati buluyor. (s.176)” seklinde, haber temasinda internet
haberi (2) seklinde, 6rnegin; “Bodrum 'u géren yabancilar Bodrum dan ayrila-
miyor (s.177)” seklinde, etkinlik temasinda 6grendiklerini pekistiren etkinlik-
ler (1) ile, 6rnegin: “Tiirklerin hangi kiiltiirel ozelliklerinden etkilenmislerdir?
(s.177)” seklinde yer verilmistir.

5.7.4 kazammina iliskin olarak “Ulkemizden ve diinyanin farkl: iilkelerin-
den ornekler secilerek ortak mirasin anlami tizerinde durulur.” agiklamasina
da yer verilmistir. Bu kazanim ¢ergevesinde gorsel (10), bilgi (5), haber (1) ve
etkinlik (3) temalarinda yer verilirken s6z ve degerlendirme temalarinda yer
verilmemigtir. Gorsel temada fotograf (10) ile, bilgi temasinda agiklama (5)
ile, 6rnegin; “Insanhigin ortak mirasim korumak tiim uluslara ait bir gorevdir.
Ancak insanligin ortak mirasi gerektigi gibi korunamamaktadir.(s.183) seklin-
de, haber temasinda internet haberi (1) seklinde; etkinlik temasinda konuya ilgi
¢eken sorular (1), konu i¢i sorular (1) ve 6grendiklerini pekistiren etkinlikler
(1) ile; drnegin: “Sizin yasadigimiz yerde insanligin ortak mirasi olarak kabul
edebilecek hangi tarihi, dogal ya da kiiltiirel degerler vardir? Bunlarin ortaya
¢tkarimasinin ve korunmasmmin énemi nedir?(s.182)” seklinde yer verilmistir.

Ozgiirliik degerine “5.6 Etkin Vatandashk” 6grenme alani iginde “5.6.3”
kazanimu ile yer verilmistir. Ayrica kazanima iliskin olarak “7Temel haklardan
katilim ve diigiince 6zgiirliigii hakk iizerinde durulur.” agiklamasina da yer ve-
rilmistir. Bu kazanim c¢ercevesinde gorsel (2), bilgi (11), so6z (1) ve etkinlik
(4) ve degerlendirme (3) temalarinda yer verilirken haber temasinda yer ve-
rilmemistir. Gorsel temada fotograf (2) ile, bilgi temasinda agiklama (11) ile,
ornegin; “Cocuk olarak dogustan sahip oldugunuz hak ve ozgiirliikler oldugu-
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g,

nu daha énceden ogrenmistiniz.(s.156)”; “Ozgiirliik herhangi bir kisitlamaya,
zorlamaya ugramadan diisiinebilmek ve davranabilmektir.( s.158)” seklinde,
soz temasinda 6zdeyis (1) ile, etkinlik temasinda konuya ilgi ¢ceken sorular (2)
ve O0grendiklerini pekistiren etkinlikler (2) ile, 6rnegin: “Katilim hakki ve dii-
stince ozgiirliigii ile ilgili sloganlar yazarak, resim ve fotograflar da kullanarak
bir afis hazirlaymiz.(s.158) ", degerlendirme temasinda dogru yanlis (1), kisa
cevapli (1) ve yazili yoklama (1) ile, 6rnegin; “Katilim hakki ve diisiince 6zgiir-
ligiinii biiyiidiigiiniizde nasil kullanacaksiniz? Ornek veriniz. (s.165)” seklinde
yer verilmistir.

Sorumluluk degerine “5.1 Birey ve Toplum” dgrenme alani iginde “5.1.3”
kazanimi ve “5.5 Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alani icinde “5.5.5”
kazanimu ile kitapta yer verilmistir. Bu kazanimlar ¢ergevesinde gorsel (3), bilgi
(7), etkinlik (7), degerlendirme (8) temalarinda yer verilmis olup s6z ve haber
temalarinda yer verilmemistir.

5.1.3 kazanimi kapsaminda “Aile, arkadas grubu, akrabalar gibi sosyalles-
meye katkida bulunan gruplara ve okul gibi kurumlara vurgu yapulr.” agikla-
masina yer verilmistir. Bu kazanim ¢ercevesinde gorsel (2), bilgi (4), etkinlik
(7) ve degerlendirme (6) temalarinda yer verilirken s6z ve haber temalarinda yer
verilmemistir. Gérsel temada afis (1) ve fotograf (1) ile, bilgi temasinda agik-
lama (3) ve ornek olay (1) ile, 6rnegin; “Yer aldigimiz gruplardaki rollerimizin
gereklerini yerine getirmek sorumluluk olarak isimlendirilir.(s.20), “Aile i¢inde
de yasadigimiz toplumda oldugu gibi hem haklarimiz hem de sorumluluklarimiz
vardw:. (s.21)” seklinde, etkinlik temasinda konu i¢i sorulari (2) ve 6grendikle-
rini pekistiren etkinlikler (5) ile, 0rnegin: “Asagida verilenlerden hangileri hak,
hangileri sorumluluktur? Isaretleyiniz.(s.20) ", degerlendirme temasimda dogru
yanlis (2), kisa cevapli (1), eslestirme (1), coktan segmeli (1) ve yazili yoklama
sorulari (1) ile; 6rnegin; “Asagidaki haklar ile ilgili sorumluluklar: eslestiriniz.
(s.33)” seklinde yer verilmistir.

5.5.5 kazanimi kapsaminda gorsel (1), bilgi (3) ve degerlendirme (2) temala-
rinda yer verilirken sdz, etkinlik ve haber temalarinda yer verilmemistir. Gor-
sel temada fotograf (1) ile, bilgi temasinda 6rnek olay i¢inde gegen agiklamali
climleler (3) ile, 6rnegin; “Kanundan yararlanabilmek i¢in bazi sorumluluk-
laruimizi yerine getirmeliyiz.(s.136)” seklinde, degerlendirme temasinda dogru
yanlis (2) ve ¢coktan segmeli (1) ile, 6rnegin; “(D/Y ) Tiiketici haklarindan fay-
dalanabilmek icin satis fisi veya faturamizi saklamaya gerek yoktur. (s.144)”
seklinde yer verilmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Kitap incelemesi altinda degerlerin incelenmesinin yapildigi ¢alismalardan Ce-
likkaya, vd. (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada 2005 6gretim programina ait
olan 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde bulunan biitiin degerlerin kitaplarda
yer verilme durumu, Kilig (2012) tarafindan ise 2005 &gretim programindaki
degerlerin 4. sinifta ders kitabina ve kazanimlara yansimasi durumlarina bakil-
mistir. Bu ¢alismalardan Celikkaya ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢a-
ligmada 5. smif sonuglari, Kilig (2012) tarafindan yapilan calismada ise 4. sinif
sonuglari tartisma bolimiinde kullanilmustir.

4. siifta 7 dgrenme alam iginde 9 deger (Aile Birligine Onem Verme, Bagim-
sizlik, Bilimsellik, Dogal Cevreye Duyarlilik, Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik, Saygi,
Sorumluluk, Tasarruf, Vatanseverlik) ve 18 kazanimina yer verilmekte olup, bu
kazanimlarin hepsi degerlerin dogrudan kazandirilmas ile ilgilidir. Aile birligine
onem verme ile ilgili 1, bagimsizlik degeri ile ilgili 1, bilimsellik 4, dogal ¢evreye
duyarlilik 2, kiiltiirel mirasa duyarhilik 2, saygi 2, sorumluluk 2, tasarruf 3, vatan-
severlik 1 kazanimlari ile verilmeye calisilmistir. 5. sinifta 7 6grenme alani iginde
11 deger (Aile Birligine Onem Verme, Bagimsizlik, Bilimsellik, Caliskanlik, Da-
yanisma, Diirtistliik, Dogal Cevreye Duyarlilik, Estetik, Kiiltiirel Mirasa Duyarli-
lik, Ozgiirliik, Sorumluluk) ve 20 kazanimina yer verilmekte olup, kazanimlarin
hepsi degerlerin dogrudan kazandirilmasi ile ilgilidir. Aile birligine 6nem verme
ile ilgili 1, bagimsizlik degeri ile ilgili 1, bilimsellik 4, ¢aligkanlik 1, dayanisma
1, diiriistliik 1, dogal ¢evreye duyarlilik 2, estetik 3, kiiltiirel mirasa duyarlilik 4,
Ozgiirliikk 1, sorumluluk 1 kazanimlari ile verilmeye galisilmistir. Bu durum kaza-
nmimlar agisindan programin yeterli oldugunun bir gostergesidir.

En ¢ok temaya toplamda 4. sinifta (573) yer verilmis olup, degerlerden ise 4.
smifta en ¢ok bilimsellik degerine (152) en az ise saygi degerine (18) yer ve-
rilmisken 5. smifta ise en ¢ok kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine (87) en az da
dayanigsma degerine (3) yer verilmistir.

4. ve 5. sinifta ortak olarak verilen degerlerden Aile birligine 6nem verme,
bagimsizlik, bilimsellik ve sorumluluk degerlerine en ¢ok 4. smifta yer veril-
misken dogal ¢evreye duyarlilik degerine ise en ¢ok 5. sinifta yer verilmistir.
En ¢ok kazanima 4. smifta bilimsellik degerinde, 5. sinifta ise bilimsellik ve
kiilttirel mirasa duyarlilik degerinde yer verilmistir. Temalar acisindan bakildi-
ginda her iki sinif diizeyinde de en ¢ok gorsel temaya yer verilmisken en az da
s0z temasinda yer verilmistir. Gorsel temalarin fazlaligi degerlerin aktariminda
olumlu bir durum olup kullanilan gérseller 6grencilerin hazirbulunusluk ve ge-
lisim diizeyleri i¢in uygundur.
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Calismada 4. siif bagimsizlik, dogal ¢evreye duyarlilik ve saygi degerleri
kazanim ve diger temalar agisindan yeterli olmayip bu deger 6zellikle gorsel ve
etkinlik temalar1 acisindan da en az ele alinan degerler arasinda yer almaktadir.
Kili¢ (2012) tarafindan 2005 programi 4. sinif Sosyal Bilgiler kitabi tizeri yapi-
lan ¢alismada da kazanimla iligki kurma diizeyi yeterli gériillmeyen degerlerin;
doga sevgisi, temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme ve misafirperverlik oldu-
§u sonucuna varilmstir. Bu degerlerden misafirperverlik, saglikli olmaya énem
verme, temizlik 2017 yilinda programdan kaldirilan degerlerdir.

5. siif 2005 programinda 8 deger 2017 programinda ise 11 degere yer veril-
mis olup her iki programda olup da 2017 programinda olmayan degerler “Adil
Olma”, “Bayraga ve Istiklal Marsina Sayg1” degerleridir. Diger 7 degerin hepsi
2017 programinda da yer almaktadir. Celikkaya ve digerleri (2013) tarafindan
2005 programi kitaplar1 tizerinde yapilan ¢alismada 5. sinifta sorumluluk, este-
tik, ¢aligkanlik, dayanisma degerlerine; bu ¢alisma da ise dogal ¢evreye duyar-
lilik, diirtstlik, bilimsellik, kiiltiirel mirasa duyarlilik degerlerine her temada
daha fazla yer verilmistir. Bu durum 2005 programi ile kiyaslandiginda 2017
programinda degerlerin sayis1 artmasina ragmen daha az yer verildiginin bir
gostergesi olarak ifade edilebilir.

Gorsel temaya 4. sinifta en ¢ok bilimsellik degerinde en az da saygi degerinde
yer verilmisken 5. smifta en ¢ok kiiltiirel mirasa duyarlilik degerinde en az da
diiriistliik degerinde yer verilmistir. Gorsel temaya en ¢ok fotograf alt temasi ile
yer verilmistir.

Bilgi temasina 4. sinif diizeyinde en ¢ok bilimsellik degerinde, en az ise dogal
gevreye duyarlilik degerinde; 5. siif diizeyinde ise en ¢ok estetik degerinde, en
az ise dayanisma ve diirtistliik degerlerinde yer verilmistir. Bilgi temasina en
cok agiklama alt temasi ile yer verilmistir.

Soz temasinda 4. siifta sadece bilimsellik, tasarruf ve vatanseverlik degerle-
rinde yer verilmisken, 5. sinifta ise yalnizca bilimsellik ve 6zgiirliik degerlerin-
de yer verilmistir. Celikkaya ve Esen (2017) tarafindan yapilan ¢alismada 2005
programi 4. ve 5. smif sosyal Bilgiler kitaplarinda da 2017 programinda ortak
olan degerler acisindan dogal ¢evreye duyarlilik degerine 3 atasozi, bilimsellik
degerine 4. sinifta 1 deyim ile 5 smifta 2 6zdeyis ve estetik degerine 5. sinifta
1 deyim ile yer verilmis olmas1 2017 Sosyal Bilgiler programu ile 4. ve 5. sinif
Sosyal Bilgiler kitaplarinda da deger egitimi adina séz temas: adina bir seyin
degismediginin gostergesidir.

Etkinlik temasina 4. sinif diizeyinde en ¢ok tasarruf degerinde, en az ise saygi
degerinde; 5. sinif diizeyinde en ¢ok bilimsellik degerinde, en az ise dayanisma
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degerinde yer verilmistir. Etkinlik temasina en ¢ok dgrendiklerini pekistirecek
etkinlikler alt temasi ile yer verilmistir.

Haber temasma 4. smif diizeyinde en cok kiiltlirel mirasa duyarlilik dege-
rinde, en az ise aile birligine 6nem verme ve bagimsizlik degerlerinde; 5. sinif
diizeyinde en cok kiiltiirel mirasa duyarlilik degerinde, en az ise aile birligine
onem verme, bagimsizlik, ¢aligkanlik, diiriistliik, 6zgirliik ve sorumluluk de-
gerlerinde yer verilmistir. Haber temasina en ¢ok internet haberi alt temasi ile
yer verilmistir.

Degerlendirme temasina 4. sinif diizeyinde en ¢ok bilimsellik ve kiiltiirel mi-
rasa duyarlilik degerinde en az ise dogal ¢evreye duyarlilik ve sayg1 degerlerin-
de; 5. sinif diizeyinde en ¢ok bilimsellik degerinde, en az ise aile birligine 6nem
verme, dayanigma ve estetik degerlerinde yer verilmistir.

Oneriler

+ Kitap inceleme komisyonlarinda, degerlere yer verilme durumunun ince-
lenme kriterinin getirilmesi degerlere yeterince yer verilme durumuna katki
saglayabilir.

*  Calisma sonucunda yeterince yer verilmeyen degerlere sonraki donemlerde
basilacak olan kitaplarda daha fazla yer verilebilir.

e 6.ve 7. smif kitaplarinda degerlere yer verilme durumuna iliskin ¢aligmalar

yapilabilir.
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Abstract

In this study, we will look at the values provided in social studies program of
2017 for 4" and 5" grades with their association to acquisition, and the way
these values occur in the Social Studies curriculum. This research was conduct-
ed through qualitative research methods. In the analysis of the data obtained
within the research, inductive analysis which derived from the types of con-
tent analysis. Consistency rate is calculated as 91% for the 4" grade and as
87% for class 5" grade in research. Data analysis have been conducted under 6
themes and 29 sub-themes, as a result: in total, 4" class (573) was placed in the
top. The most scientific value (152) and at least the respectable value (18) are
included in the 4™ grade. The highest cultural heritage sensitivity value (87) and
the least solidarity value (3) are included in the 5" grade. Most targets, 4" grade
has scientific value, 5" grade has scientific value and cultural heritage sensitivi-
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ty value. From the point of view of the themes, the most visual theme was given
at both class levels, but at least the word theme was given.

Key Words: 2017 social studies curriculum, 4™ and 5% grades, Targets.

Introduction

The most effective way to prevent situations that adversely affect the society is
to gain the values that ensure the continuity of society and keep the society alive
(Celikkaya, 2016).

The main objectives of the Turkish National Education System are to prepare
students for life that perused in both healthy and happy way, to enable them
to become good people and good citizens equip them with knowledge, skills,
attitudes, values, behaviors and habits. In this context, gaining and transferring
to new generations values within the educational process is very important in
terms of achieving the objectives and cultural continuity. (Ministry of National
Education [MEB], 2017).

One of the changes that occurred in the Social Studies Curriculum in 2017 is
related to the values. Some of the values in the curriculum in 2005 were trans-
ferred in the same way, some values (tolerance, hospitality, care to be healthy,
cleaning) were removed and new values (equality and savings) have been add-
ed. At the same time, while the number of values was 20 in the 2005 curriculum,
it was determined as 18 in the 2017 curriculum.

Purpose

In addition to preparing an effective program for gaining value, textbooks also
have an important place. In social studies, in the textbooks that teachers and
students use as primary source and follow is of great importance that in the
textbooks the targeted values to be acquired directly are what gains are made,
how much and how much they are included in the values, and which are empha-
sized more frequently. For this reason, it is aimed to determine the relationship
achievements of values in elementary school 4% grade and secondary school
5™ grade Social Studies books. For this purpose, the following questions were
sought.

1.  What form (visual, information, activity, news, word etc.) and how often is
the value-acquisition relationship in the 4™ grade Social Studies textbooks
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(in 2017 year) included?

2. What form (visual, information, activity, news, word etc.) and how often is
the value-acquisition relationship in the 5% grade Social Studies textbooks
(in 2017 year) included?

In this study, the values of 4™ and 5™ grades in the new Social Studies curric-
ulum will be firstly associated with the gains and then the value associated with
this acquisition will be taken into account in the social studies books.

Methodology

In this study, document analysis was used as data collection method. Document
analysis is the analysis of written documents about the facts and events related
to the subject for the aim of the study (Yildirim and Simsek, 2016). In this study,
the latest editions of the new 4™ and 5% grade social studies textbooks applied in

2017-2018 academic year were reviewed.
In the study;

* Primary school 4" grade Ministry of National Education State books, Min-
istry of National Education, Board of Education dated 14.06.2017 and
8982336 numbered,

« Secondary school 5% grade Ministry of National Education State books,
Ministry of National Education, Board of Education dated 14.06.2017 and
8982336 numbered,

Social Studies textbooks were used.

Data Collection and Analysis

In the analysis of the data obtained from the research, Inductive analysis from
the types of content analysis was used. The researchers made separate coding

on the books and the consistency ratio was calculated by comparing the codes.

In the study, the consistency ratio in the coding calculated as for 4™ grade
(573/573 + 60) 0.91; for 5" grade (343/343 + 53) 0,87. The data collected from
the books are examined under 6 themes and 29 sub-themes as shown in Table
2. Sub-themes related to these themes are given as explanation under the tables.
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Table 2: Theme and Sub-Themes used in Data Analysis

Themes Sub themes

1. VISUAL Picture, photo, scheme, map, banner, diagram, cartoon, timeline, symbol

Dialogue, explanation, quote, poem, biography, case study, joke, memoir,

2. INFORMATION . L .
interesting information

3. WORDS Maxims, motto, proverb
Questions to attract attention to the subject, questions in the subject, ques-
4. ACTIVITY tions to express different opinions, activities that will reinforce what you

have learned

5.NEWS Magazine, newspaper and internet news
6. EVALUATION Unit evaluation questions

Findings

In the 4th grade Social Studies Program, 9 values were directly transferred with
18 acquisitions. While family Unity Importance value is given in the visual (11),
information (12) activity (18) and evaluation (9) themes, it is not mentioned in
the words and news themes. While independence value is given in visual (8),
information (12), activity (6) and evaluation (3) themes, it is not mentioned in
the words and news themes. The scientific value is given in visual (69), informa-
tion (40), word (1), activity (20), news (2) and evaluation (20). While sensitivity
to natural environment value is given in visual (9), information (4), activity (6),
news (1) and evaluation (2) themes, it is not mentioned in the word theme. While
cultural heritage sensitivity value is given in the visual (52), information (34),
activity (16), news (3) and evaluation (20) themes, it is not mentioned in the word
theme. While respect value is given in visual (3), information (6), activity (5),
news (2) and evaluation (2) themes, it is not mentioned in the word theme. While
responsibility value is given in visual (16), information (18), activity (14), news
(2) and evaluation (16) it is not mentioned in the word theme. The savings value
is given in visual (13), information (19), word (5), activity (21), news (1) and
evaluation (5). The patriotism is given in visual (14), information (12), word (1),
activity (11), news (1) and evaluation (8).

In the 5% grade Social Studies Program, 11 values were directly transferred
with 20 acquisitions. While family unity importance value is given in the visual
(2), information (2) and activity (3) themes, it is not mentioned in the words,
news and evaluations themes. While independence value is given in visual (5),
information 9), activity (7) and evaluation (5) themes, it is not mentioned in
the words and news themes. The scientific value is given in the visual (15),
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information (18), word (1), activity (14), news (2) and evaluation (18). While
industriousness value is given in visual (2), information (6), activity (3) and
evaluation (3) themes and it is not mentioned in words and news themes. While
Solidarity value is given in visual (1), information (1) and news (1), it is not
mentioned in words, activities and evaluation themes. While honesty value is
given in information (1), activity (2) and evaluation (2) themes, it is not men-
tioned in visual, word and news themes. The Sensitivity to Natural Environment
value is given in the visual (20), information (5), activity (3), news (1) and
evaluation (2) themes. While esthetics value is given in visual (37), information
(19), activity (6), news (2) themes and it is not mentioned in words and evalua-
tion themes. While Sensitivity to Cultural Heritage value is given in the visual
(41), information (12), activity (12), news (5), evaluation (17) themes, it is not
mentioned in the word theme. While freedom value is given in the visual (2),
information (11), mention (1) and activity (4) and evaluation (3) themes, it is
not mentioned in the news theme. While responsibility value is given in visual
(3), information (7), activity (7), evaluation (8) themes and it is not mentioned
in words and news themes.

Conclusion and Discussion

In the study, 4" grade; independence, sensitivity to natural environment and re-
spect values are not sufficient in terms of gaining other themes and these values
are among the least discussed values especially in terms of visual and activity
themes. In the study carried out by Kilig (2012) on the 4™ year social studies book
(in 2005 curriculum), value-association relationship between the love of nature,
the importance of being clean and healthy, and the values of hospitality values are
not seen enough. The values of hospitality, the importance of being healthy and the

cleaning are the values that were removed from in the 2017 curriculum.

11 values were included in the 5™ grade 2017 curriculum while 8 values were
included in the 5" grade 2005 curriculum. The value that is in both programs
but not in the 2017 curriculum is only the Fairness, Respect to the Flag and the
National Anthem. All other 7 values are included in the 2017 curriculum.

In the study carried out by Celikkaya et al. (2013) on the 2005 books, in the
5t grade, responsibility, esthetics, industriousness, solidarity values, and sen-
sitivity to natural environment, honesty, scientificity and sensitivity to cultural
heritage were given more importance in all themes. This situation can be ex-
pressed as an indication that the number of values increased in 2017 curriculum
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compared to the 2005 curriculum.

Suggestions

*  The result of the study is that the values are not sufficiently covered and can
be given more places in the books to be printed in the following periods.
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Elde edilen veriler 1s18inda 6gretmen adaylarmin deger kavramini tam an-
lamryla tanimlayamadiklari, Tiitk Diinyas: kavramini da cografya merkezli
olmak flizere; cografya, niifus, dil ve kiiltiir baglaminda agikladiklar1 belirlen-
migstir. Tlirk Diinyast’nin temel degerleriyle ilgili, adaylarin ilk bes tercihi ise;
bagimsizlik, adalet, vatan sevgisi, hosgoriilii olma ve din olmustur. Tiirk Diin-
yast’nin temel degerleri arasinda gdsterilen; aile birligi, sevgi, saygl, estetik,
temizlik, saglikli olmaya 6zen gdsterme, sorumluluk, bilimsellik, misafirper-
verlik, onurlu olma, dayanisma, comertlik ve yardimseverlik gibi degerlerden
ise haberdar olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tarih egitimi, Tiirk diinyasi, Deger, Tarih 6gretmen aday1.

Giris

Tiirk Diinyasi, 1990’larin basinda Sovyetler Birligi’nin dagilmas: ve Tiirk
Cumbhuriyetleri’nin ortaya ¢ikmasiyla beraber gerek basinda ve gerekse akade-
mik yazinda sikca kullanilan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demir-
cioglu ve Demircioglu, 2015; Unal ve Ozmen, 2012). Gegen asrin sonunda bu
kavramin iilkemizde sik¢a kullanilmasina karsin, kavramla ilgili kesin ve net
bir tanim yapilamamaktadir. Bunun temel sebebi, tarihsel siire¢ i¢erisinde Tiirk-
lerin ¢ok farkli cografyalarda yasamalar1 ve bu cografyalarin bir kismini yurt
tutmalaridir. Bu sebeple Tiirk Diinyas1’nin sinirlarini kesin olarak ¢izmek ve bu
kavramin i¢ini doldurmak zorlagmaktadir (Alim, 2009). Buna karsin, genel bir
ifadeyle Tiirk Diinyasi; Tiirkiye Cumhuriyeti, Balkanlar, Kibris, Kerkiik, Kirim,
Dogu Tiirkistan, Iran, Afganistan, Tiirk Cumhuriyetleri ve Rusya Federasyonu
biinyesinde yer alan otonom muhtar bdlgelerde yasayan yaklasik 300 milyon-
luk bir cografya olarak ifade edilmektedir (Andican, 1996; Ozey, 2007). Siyasi,
cografi ve niifus baglaminda yapilan bu tanimlamanin yaninda, Tiirk Diinyasi
kavramini Tiirk kiiltiirlinlin yayildig1 cografya esas almarak kiiltiirel bir ¢erge-
vede de tanimlamak miimkiindiir (Giirsoy Naskali, 2007).

Tiirk Diinyasti’nin dili, edebiyati, tarihi ve cografyasi iilkemizde akademik
aragtirmalara konu edilmistir. Bu cografya ve kiiltiir sahasinda arastirilabilecek
diger bir konu da “degerler”’dir. Tiirkler, tarihsel siire¢ igerisinde daha ziyade
askeri yonleriyle On plana ¢iksalar da yasadiklar1 cografyalarda énemli bir kiil-
tiirtin temsilcileri olarak degerler tiretmislerdir. Tiirklerin ¢ok farkli cografya-
larda hiikiim siirmeleri nedeniyle Tiirk kiiltliri ve degerlerinin izlerini genis bir
sahada géormek miimkiindiir. Tiirk kiiltiiriinii daha iyi tanimak i¢in bu kiiltiiriin
dayandig1 degerlere yonelik ¢alismalar bu alana 6nemli katki saglayacaktir.
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Toplumlarin varliklarini stirdiirmede 6nemli rol oynayan deger, tanimlanmasi
zor bir kavramdr. Ilgili literatiir incelendigi zaman, kavramla ilgili farkli ta-
nimlamalarmn yapildig1 goriilmektedir. Deger; bir nesnenin, varligin ya da faa-
liyetin, onemini belirlemeye yarayan soyut ya da somut ilke, bir seyin degdigi
karsilik, estetik yonden taninan 6nem ya da iistiinliik derecesi, davraniglara kay-
naklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayis olarak tanimlanabilir (TDK,
2017; Demir ve Acar, 1997; Erdem, 2003; Onciil, 2000). Degerleri; muhteva
(hos, yararli, kullanislt), mantik (dogru), ahlak (iyi) ve sanat acisindan (giizel)
tasnifleyebiliriz (Bolay, 2013).

Degerlerin tiretimi ve sekillenmesinde belirleyici olan temel unsurlarin basin-
da kiiltiir gelmektedir. Gudmunsdottir’e (1991) gore degerler tarihsel siireg ige-
risinde ortak yasanti sonucu ortaya ¢ikan kiiltiiriin bir pargasi olarak toplumlari
bir arada tutan ortak ¢ikarlar ve ortak kurallar biitlinii halinde kiiltiirtin 6geleri
lizerine kurulur ve bir tercihi ifade ederler. Bu baglamda da Tiirkler, tarihsel
stirecte yasamlarini gekillendirirken c¢evrelerini anlamlandirarak birtakim ter-
cihlerde bulunmuslardir. Bu anlamlandirma ve tercih etme siireciyle degerler
iretmislerdir ve bu unsurlar, genel manada inanglar ve tutumlarla iliskilendi-
rilse bile cok daha kapsayic bir nitelik tagimaktadirlar (Demircioglu ve Tokde-
mir, 2008). Degerler bir milleti millet yapan unsurlarin baginda gelmekte olup
degerler olmaksizin milleti olusturan bireylerin ortak bir biling olusturmalar1 da
miimkiin degildir. Her toplum fertlerine aile, okul ve okul dis1 ortamlar aracili-
giyla kendi degerlerini ve kiiltiiriinii aktarir.

21. Yiizyil’da kiiresellesmeyle beraber yagsanan ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve
teknolojik gelisme ve degisimler toplumlarin degerlerinde erozyon meydana
getirmistir. Ozellikle kitle iletisim araglari, internet ve sosyal medya sayesin-
de okul 6ncesinden yiiksek 6gretime kadar egitim ¢aginda olan gencler farkli
kultiirlerin etkisinde kalmislardir. Bunun neticesinde yabanci kiiltiirlerin yeme,
igcme, giyim ve diistinme sekillerini benimseyen geng nesiller kendi toplumunun
degerlerinden uzaklagsmaya baglamisladir. Bunun en giizel 6rnegi olarak rahat
kullanim1 nedeniyle ilk olarak Amerikan kovboylarinin kullandig1 kot panto-
lonlarinin yirtik sekilde tiretilenlerinin dahi iilkemizde moda olmasi ve gengler
arasinda yaygin sekilde tercih edilmesi gosterilebilir. Ayrica bize has bir iirlin
olan yogurttan yapilan ayranin yerine kola gencler arasinda daha fazla tercih
edilmesi bu duruma diger bir 6rnektir.

Degerlerde yasanan bu erozyonu ililkemiz 6zelinde ve Tiirk Diinyas1 genelin-
de gormek miimkiindiir. Bu erozyon toplumun hayatinda anahtar rol oynayan
millet olma bilincini de zayiflatmaktadir. Bu cergevede, ortak degerlerimizin
korunmasi ve yarina aktarilabilmesi i¢in akademik caligmalar yapilmalidir.
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Ozellikle Tiirk Diinyasi’na 6zgii degerler arastirilmali ve kiiresellesme karsisin-
da yok olmaya baslayan ortak degerler tespit edilmelidir. Bu degerlere egitim
programlarinda yer verilerek bunlarin gelecek kusaklara aktarilmasi saglanma-
lidir (Artun, 2006).

Bu noktada sorulabilecek soru “Tiirk Diinyast degerlerinin neler oldugu?”
sorusudur. Tiirk Diinyas1 degerlerinin neler olduguyla ilgili olarak bize yol gos-
terecek temel 6gelerden bir tanesi; edebi eserlerdir. Ozellikle hikayeler, dilin
kiiltiir tagiyicilig1 6zelligini yansitmasi ve toplumun ortak degerleri hakkinda
bilgi vermesi acisindan 6nemlidir (Ozbay ve Karakus Taysi, 2011). Toplumu-
muzda Dede Korkut Hikayeleri bu edebi {irlinlerin basinda gelmekte olup Tiirk
Diinyast’yla ilgili kiiltiirel 6gelerin bir kismini biinyesinde barindirmaktadir.
Dede Korkut, bozkir hayatinin geleneklerini ve torelerini ¢ok iyi bilen bir Oguz
bliyligli olup-hikayelerinde Tiirk ahlak ve torelerini, inanglarini ve kahraman-
liklarimi otantik olarak anlatmistir (Gokyay, 1994). Hikayeler Tiirkliigiin milli
kiiltiiriinii yansitmakta, Tiirk’lin duygu, diistince ve kiiltliriinii gostermekledir
(Ozbay ve Karakus Taysi, 2011). 12 eserden olusan Dede Korkut hikayeleri
sunlardir: Dirse Han Oglu Boga¢ Han, Salur Kazanin Evinin Yagmalanmasi,
Kam Piire’nin Oglu Bams1 Beyrek Destani, Kazan Bey Oglu Uruz Beyin Esir
Oldugu Destan, Basat’in Tepe Gozii Oldiirdiigii Destan, Koca Duha Oglu Deli
Dumrul Hikayesi, Kanl1 Koca Oglu Kan Turali Hikayesi, Kazilik Koca Oglu
Yigenek Hikayesi, Begil Oglu Emren’nin Hikayesi, Usun Koca Oglu Segrek
Hikayesi, Salur Kazanin Tutsak Olup Oglu Uruz’un Cikarmasi Hikayesi ve I¢
Oguz’a Dis Oguz’un Asi Olup Beyrek’in Oldiigii Hikaye (Ozbay ve Karakus
Taysi, 2011).

Dede Korkut Hikayelerinde yer alan degerle ilgili farkli ¢aligmalar yapilmis-
tir. Bu calismalardan biri Ozbay ve Karakus Taysi (2011) tarafindan gergek-
lestirilmistir. Ilgili ¢alisma kapsaminda Muharrem Ergin’in yaymlamis oldugu
Dede Korkut kitabindaki 12 hikiye Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda
(6. ve 7. sintflar) yer alan 20 deger baglaminda betimsel analize tabi tutulmus-
tur. Caligma sonucunda Dede Korkut Hikayelerinde yer alan bir dizi deger orta-
ya konulmustur. Bunlar; adil olma, aile birligine 6nem verme, baris, ¢aligkanlik,
dayanigma, duyarlilik, estetik, hosgorii, sevgi, saygi, sorumluluk, saglikli ol-
maya onem verme, diiriistliik, bilimsellik, misafirperverlik, 6zgiirliik, temizlik,
vatan sevgisi, yardim severlik ve bagimsizlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
degerler i¢inde hikayelerde en sik tekrarlanan degerler saygi (38), sevgi (29),
sorumluluk (17) ve dayamsmadir (16) (Ozbay ve Karakus Taysi, 2011). Dede
Korkut hikayelerinde yer alan degerleri belirlemeyi hedefleyen bir diger ¢a-
lisma ise Deveci, Belet ve Tiire (2013) tarafindan yapilmistir. Dokiiman ince-
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lemesi esasina dayanan bu calismada hikayelerdeki degerler icerik analizine
gore tespit edilmistir. Bu ¢alisma sonucunda aile birligi, sevgi, diiriistliik, saygi,
estetik, cesaret, onurlu olma, dayanigsma, vatanseverlik, toplumsal degerler, dini
degerler, comertlik ve merhamet gibi degerler tespit edilmistir (Deveci, Belet
ve Tiire, 2013).

Yukaridaki ¢aligmalarin diginda Tiirk Diinyasi’nda deger egitimiyle ilgili ola-
rak iilkemizde farkli calismalar bulunmaktadir. Bu konuda yapilan arastirma-
lardan birisi Giiven’in (2014) yaptig1 calismadir. Aragtirmaci, Tiirk efsanelerini
deger egitimi agindan incelemistir. Calisma sonucunda sevgi, saygi, yardimse-
verlik, dayanigma, diiriistliik, vatan sevgisi, ¢aliskanlik, estetik ve saglikli olma
gibi degerlerin efsanelerde on plana ¢iktigi goriilmiistiir (Giiven, 2014). Diger
bir ¢aligma ise lilkemizdeki deger egitiminde “Tiirk Diinyas1 Bilgelerinin” nasil
kullanilmasi gerektigiyle ilgilidir (Demircioglu ve Demircioglu, 2014).

Yukarida bahsedildigi tizere farkli sebeplerden dolayi, Tiirk Diinyasi ortak
degerlerinin yeni nesle aktarilmasinda sorunlar yasanmaktadir. Ozellikle aile-
de, kitle iletisim araglarinda, edebiyatta ve okullardaki 6gretim materyallerin-
de Tiirk Diinyas1 degerlerinin istenilen seviyede yer almamasi ve bu konuda
genglere model olacak yetiskinlerin sayisinin azligi Tiirk Diinyas1 degerlerinin
aktariminda yasanan problemlerin baginda gelmektedir. Bu problemi ortadan
kaldirmanin yollarindan birisi, ilgili degerlerin 6gretilip benimsetilmesini sag-
lamaktir. Ozellikle tarih dersleri ve dgretmenlerine Tiirk Diinyas1 temel deger-
lerinin dgretiminde 6zel bir rol verilmelidir. Bu baglamda tarih 6gretiminden
sorumlu 6gretmenler, derslerini ilgili degerleri destekleyecek nitelikte yiiriite-
bilecek bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalidirlar. Bunun igin tarih 6gretmen
adaylarinin egitim siirecinde 0gretmen adaylarina bu degerlerin neler oldugu
ve nasil kazandirilabilecegiyle ilgili egitim verilmelidir. Bu siirecte yapilmasi
gereken islerden birisi, tarih 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi temel degerleri
hakkindaki diisiincelerinin tespit edilmesidir. Alanda yapilan ¢aligmalar ince-
lendigi zaman bu konuyla ilgili detayli ¢aligmalarin olmadig1 gériilmektedir.
Neticede tarih 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’nin temel degerlerinin neler
olduguyla ilgili goriislerinin ortaya konulmasinin alana katki saglayabilecegi
disiiniilerek bu aragtirma gergeklestirilmistir.

Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tarih Pedagoji Programi 6gretmen aday-
larinin Tiirk Diinyasi temel degerlerine yonelik goriislerini ortaya koymaktir.
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Yontem

Bu aragtirma nitel bir tarama ¢aligmasidir. Tarama ¢alismalariyla katilimcilarin
bir konu hakkindaki bilgi, duygu ve diislinceleri ortaya konulmaya ¢aligilir. Bu
calismalar1 hem nicel hem de nitel bir anlayisla hayata ge¢irmek miimkiindiir.
Aragtirmada nitel yaklasimin takip edilmesinin temel nedeni, tarih 6gretmen
adaylarmin Tiirk Diinyas1 temel degerleri hakkindaki goriislerine dair derinle-
mesine sonuglar ortaya koymanin amaglanmasidir. Nitel ¢calismalar, katilimcila-
rin duygu, diisiince, inang ve eylemlerini; derinlemesine bilgiler ortaya koyarak
degerlendirebilmektedir (Bloor ve Wood, 2006).

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada, Tarih Pedagoji Programi’na devam eden 6gretmen adaylarinin
Tiirk Diinyas1 degerleriyle ilgili goriislerini tespit edebilmek amaciyla agik-uglu
anket formu kullanilmistir. A¢ik-uglu anketler 6nceden belirlenmis sorular ¢er-
cevesince katilimeilara daha 6zgiir bir bicimde duygu, diisiince ve deneyimleri-
ni ifade etme sans1 saglamaktadir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi siirecinde
ilk asamada ilgili literatiire bagvurulmustur. Ilgili literatiir 1s181nda arastirmanin
sinirlari ¢izilmis, ¢aligmanin problemi tanimlanmistir. Daha sonra verilerin top-
lanacag agik-uclu dort soruluk taslak bir anket formu gelistirilmistir. Gelistiri-
len agik-uclu anket formlarmin gegerlilik ve glivenirligini artirmak maksadiyla
aragtirma grubu igerisinden seckisiz olarak belirlenen iki erkek ve ii¢ kiz olmak
lizere toplam bes 6gretmen adayma uygulanmistir. Anket formuyla ilgili daha
sonra alan egitiminde uzman iki kisinin goriisii de alinmistir. Bu ¢alismalar ne-

ticesinde anket formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gelistirilen agik-uclu anket formu, 46 kiz ve 43 erkek olmak {izere toplam 89
Tarih Pedagoji Programi 6grencisine uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz yaklasimi kullamlmistir. Ogrenci-
lere sorulan deger ve Tiirk Diinyasi kavramlarinin analizinde ilgili literatiirdeki
kavram karsiliklar1 esas alinarak ve kavramlarla uyum baglaminda degerlendir-
me yapilmistir. Temel kavramlarin disindaki sorularin analiz siirecinde, ilgili
literatiirde Tiirk Diinyas1 degerlerini inceleyen ¢aligmalarin neticesinde belirle-
nen degerlere dayali olarak iki arastirmaci tarafindan analiz ger¢eklestirilmistir.
Her iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlama uyum yiizdesi %86 ¢ikmistir.

ded



Pedagojik Formasyon Programina Devam Eden Tarih Odretmen Adaylaruun Giziiyle Tiirk Diinyast...

Daha sonra ise nitel analiz anlayisiyla elde edilmis veriler frekanslar1 hesapla-
narak, tablolar halinde sunulmustur.

Calisma Grubu:

Calisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Trabzon Universitesi Fa-
tih Egitim Fakiiltesi Tarih Pedagoji Programi’na devam eden biiyiik cogunlugu
Tiirk Diinyasina yonelik egitim almis 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Aras-
tirmanin ¢aligma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Mezun Oldugu Universite Bilgilerini Gosteren Tablo

Kategorileriler Kadin Erkek Toplam
Karadeniz Teknik Universitesi 23 27 50
Giresun Universitesi 15 14 29
Atatiirk Universitesi 7 2 9

Firat Universitesi 1 - 1
Toplam 46 43 89

Tablo 1°de goriildiigii lizere arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin 4 fark-
I1 tiniversitesinden mezun olan 46 Kadin, 43 Erkek olmak iizere toplam 89 6g-
retmen aday1 olusturmaktadir.

Aragtirmada cevabi aranan diger bir soru, 6gretmen adaylarinin 6grenim
hayatlart boyunca Tiirk Diinyasi’na yonelik ders alip almadiklariyla ilgilidir.
Tablo 2’de goriildiigii lizere, 6gretmen adaylarinin tamamina yakinimnin Tiirk
Diinyast’nin farkli boyutlariyla ilgili egitim aldiklari ve sadece 4 tanesinin bu
konuyla ilgili egitim almadig1 anlagiimaktadir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinim Ogrenim Siirecinde Tiirk Diinyasi’na Yonelik Ders Alip Almama
Durumlarini Gosteren Tablo

Kategorileriler Kadin Erkek f
Aldim

Cagdas Turk Devletlerinin Tarihi 24 24 48
Cagdas Tiirk Devletlerinin Ekonomisi 14 15 29
Tiirk Diinyasmim Maddi Kiiltiir Ogeleri 11 10 21
Tiirk Diinyasmim Manevi Kiiltiir Ogeleri 11 10 21
Tiirk Diinyas1 Cografyasinin Stratejik Onemi 5 3 8
Tiirk Diinyas1 Cografyasmin Politik Onemi 5 3 8
Tiirk Diinyas1’nin Tarihsel Siirec Igerisindeki Gelisimi 8 9 17
Almadim

Okudugum Universitede kasitli olarak verilmedigini diisiiniiyorum - 1 1
Bu denli kapsayict bir ders almadik 3 - 3
Cevapsiz - -

Toplam 81 75 156
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Tablo 2’de goriildiigii iizere 6gretmen adaylarinin yarisina yakini (N\48) Tiirk
devletlerinin tarihi hakkinda egitim aldiklarini ifade etmislerdir. Tiirk Diinyas1
ekonomisi (N\29) ve kiiltiirii (N\21) tarih 6gretmen adaylarinin almis olduklar
diger dersler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu bolimiinde agik-uglu anket araciligiyla elde edilen bulgular ve
bu bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir. Caligmada 6gretmen adaylarinin
deger kavramina yiikledikleri anlamlar ortaya konmak istenmistir. Bu ¢ergevede,
adaylara ilk olarak “deger” kavramiin onlar i¢in ne anlam ifade ettigi sorulmus-
tur. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplar Tablo 2’°deki gibidir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Deger Kavramina Yiiklemis Olduklar1 Anlamlar1 Gosteren Tablo

Kategorileriler Kadin Erkek f
Bir nesneye bigilen anlam 11 13 24
Insani eylemlerine yon veren normlar 8 7 15
Birey i¢in 6nemli olan maddi-manevi her sey 8 6 14
Orfi dgretiler 7 6 13
Dini 6gretiler 7 6 13
Toplumun ortak yasay1s sekli 5 5 10
Bir insanin 6nem verdigi milli anlayislar 5 5 10
Bir insanin 6nem verdigi manevi anlayislar 5 5 10
Bir insanin 6nem verdigi evrensel anlayislar 5 5 10
Insanlarin ortak diisiince sekli 5 - 5
Toplumun ortak kiiltiiriinii olusturan pargalarin biitiini 4 - 4
Bir milletin birbiriyle olan duygusal baglarinin tamami 4 1 5
Bir milletin birbiriyle olan kiiltiirel baglarinin tamami 4 1 5
Cevapsiz 1 3 4
Toplam 79 63 142

Tablo 3’te verilen cevaplar incelendiginde, cevaplarin tamaminin ilgili li-
teratlirde yer alan deger kavramini tam anlamiyla karsilayacak tanimlamalar
olmadigi goriiliir (bkz. Bolay, 2013; TDK, 2017; Demir, 1997; Erdem, 2003;
Onciil, 2000). Elde edilen verilere gore, dgretmen adaylar1 deger kavraminin
Ozelliklerini anlayis, yasam sekli, norm ve kiiltiir gibi kavramlara referansla
tanimlama egilimindedirler.

Ogretmen adaylarma yoneltilen ikinci soru, “Tiirk Diinyas1” kavramindan
ne anladiklar1 ve nasil tanimladiklaridir. Tablo 4’te goriildiigii lizere, 6gretmen
adaylarmin ¢ogunlugu Tiirk Diinyas1 kavramina fakli agilardan yaklasmiglardir.
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Tablo 4: Ogretmen Adaylarmin Tiirk Diinyasi Kavramia Yiiklemis Olduklart Anlamlar1 Gosteren Tablo

Kategorileriler Kadin Erkek f
Tiirk milletinin niifus yogunlugunun oldugu cografya 19 17 36
Tiirkge konusan topluluklarin yasadigi cografya 15 13 28
Ortak kiiltiire sahip topluluklarin yasadig: yer 11 13 24
Boliinmiisliik/Pargalanmiglik 4 1 5
Birlikte yagsama ideali - 1 1
Cevapsiz - - -
Toplam 49 45 94

Yukaridaki verilere dayali olarak aday 6gretmenler Tiirk Diinyasi kavramini
cografyay1 merkeze alarak, niifus (N\36), dil (N\28) ve kiiltlir (N\24) baglamin-
da tanimlamiglardir. Tablo 4’te yer alan ilk iki kategorideki tanimlamalar litera-
tiirdeki tanimlamalarin bir kismiyla ortlismektedir (Demircioglu ve Demirciog-
lu, 2015; Unal ve Ozmen, 2012; Andican, 1996; Ozey, 2007, Alim, 2009: 584).

Caligmada tarih 6gretmen adaylarina sorulan son soru ise, “Tiirk Diinyasi’nin
temel degerlerinin neler oldugudur. Tablo 5°te goriildiigii iizere, 6gretmen aday-

lar1 Tiirk Diinyas1’yla ilgili temel degerleri 12 farkli kategorilerde toplamiglardir.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarma Gore Tiirk Diinyasi Temel Degerlerini Gosteren Tablo

Kategorileriler Kadin Erkek f
Bagimsizlik 14 16 30
Adalet 13 11 24
Vatan Sevgisi 11 7 18
Hosgoriili olma 10 7 17
Din 8 7 15
Dil 9 5 14
Cesaret 5 9 14
Merhametli olma 9 4 13
Bayrak 5 8 13
Millet 3 7 10
Diiriistliik 4 5 9
Istiklal Marst - 1 1
Cevapsiz - - -
Toplam 91 87 178

Yukaridaki cevaplardan goriildiigii tizere, bagimsizlik (N\30), adalet (N\24),
vatan sevgisi (N\18), hosgoriilii olma (N\17) ve din (N\15) ilk bes siraya yerle-
sen degerler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Tarih 6gretmen adaylarmin Tiirk
Diinyasi’nin temel degerleri olarak ifade ettigi diiriistlilk, merhamet, hosgori,
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bagimsizlik, vatanseverlik ve cesaret gibi degerler diger calismalarin sonug-
lartyla paralellik gostermektedir (Arslanoglu 2005; Ozbay ve Karakus, 2011;
Deveci, Belet ve Tiire: 2013; Aydemir, 2015). Buna karsin, 6gretmen adayla-
rinin alan yazinda Tiirk Diinyasi’nin temel degerleri arasinda gosterilen, aile
birligi, sevgi, saygi, estetik, temizlik, saglikli olmaya 6zen gdsterme, sorum-
luluk, bilimsellik, misafirperverlik, onurlu olma, dayanigma, comertlik ve yar-
dimseverlik gibi degerlere yer vermedigi goriilmektedir. Bagka bir deyisle bu
cevaplardan aday dgretmenlerin Tiirk Diinyast’nin temel degerlerinin tamamimn
bilmedikleri anlasilmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Tarih 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyas1 degerlerine yonelik goriislerini or-
taya koymak maksadiyla gergeklestirilen bu ¢alismada asagidaki sonuglara
ulasilmustir. Ik olarak, tarih 6gretmen adaylarmin deger kavramii tanimla-
mada problemler yagadiklar1 ve deger kavramindan ziyade bu kavramin belirli
Ozelliklerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Baska bir deyisle adaylar, deger
kavraminin bir yonii lizerinde yogunlagsmislar ve bu kavrami tam anlamiyla ta-
mimlayamanuslardir. Ikinci olarak aday dgretmenlerin Tiirk Diinyas1 kavramini
cografyay1 merkeze alarak niifus, dil ve kiiltiir baglaminda tanimladiklar goriil-
mektedir. Bu veriler ilgili literatiirdeki Tiirk Diinyas1 kavramiyla ortiismektedir
(Unal ve Ozmen, 2012; Andican, 1996; Ozey, 2007; Alim, 2009).

Calismada ortaya ¢ikan diger bir sonug ise, 6gretmen adaylarinin tamamina
yakiniin Tiirk Diinyast’nin farkli boyutlariyla ilgili dersler aldiklaridir. Aday-
larin almis olduklari dersler incelendigi zaman, bu derslerin askeri, siyasi ve po-
litik igerikli oldugu; kiiltiirel igerikli derslere ise adaylarin egitiminde ¢ok fazla
yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Son olarak 6gretmen adaylarinin Tiirk
Diinyas1 temel degerlerini siralamadaki ilk bes tercihi: bagimsizlik, adalet, va-
tan sevgisi, hosgoriilii olma ve dindir. Buna karsin adaylarin Tiirk Diinyasi’nin
diger temel degerleri arasinda gosterilen aile birligi, sevgi, saygi, estetik, temiz-
lik, saglikli olmaya 6zen gosterme, sorumluluk, bilimsellik, misafirperverlik,
onurlu olma, dayanigsma, comertlik ve yardimseverlik gibi degerler 6grencilerin
verdikleri cevaplar arasinda yer almamaktadir. Bunun nedenlerinden birisi, tek-
nolojik, kiiltiirel ve ekonomik acidan toplumumuzda meydana gelen degisme
ve gelismelerin degerlerimizde yol actig1 erozyon olarak gosterilebilir. Ozel-
likle ¢ekirdek ailelerin sayisindaki artis, kitle iletisim araglariin kiiltiiriimiiz

iizerindeki etkisi ve yeni nesle rol model olabilecek kisilerin sayisindaki azalma
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ve popiiler kiiltiiriin hakimiyeti 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi’na ait bazi
degerleri bilememe ve dnem atfetmemelerine neden olarak gdsterilebilir.

Aragtirmadan ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

»  Tarih 6gretmen adaylarina Tiirk Diinyas1 temel degerlerinden olan aile bir-
ligi, sevgi, saygl, estetik, temizlik, saglikli olmaya 6zen gdsterme, sorumlu-
luk, bilimsellik, misafirperverlik, dayanisma, comertlik ve yardimseverlik
gibi degerlere yonelik egitim verilmelidir.

e Tarih 6gretmen adaylarinin Tiirk Diinyasi temel degerlerini i¢sellestirilme-
sini saglayacak aktif 6grenme etkinlikleri diizenlenmelidir.

e Tarih 6gretmen adaylarina deger 6gretimi konusunda egitim verilmelidir.
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Abstract

The aim of this study is to present the views of history teacher candidates re-
garding the values of Turkish World in history pedagogy program of the Ka-
radeniz Technical University of Fatih Faculty of Education in the 2015-2016
academic year. The study was arranged according to qualitative research pattern
and the data were collected through an open-ended questionnaire. The question-
naire was developed in the light of the relevant literature and research question
and then was given the final shape after pilot study. Data collection tool applied
to a total of 89 teacher candidates, 46 women and 43 men. The survey data were
evaluated according to the descriptive analysis approach. In the light of the data
obtained, it is observed that students teachers were not able to fully define the
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concept of value. In addition, the candidates explained the concept of the Turk-
ish world by taking population, language and culture into the center. It is also
understood that the majority of teacher candidates received training on different
aspects of the Turkish world. Finally, the first five choices of teacher candi-
dates about the basic values of the Turkish world are independence, justice, love
of the homeland, tolerance and religion. On the contrary, it is understood that
the teacher candidates are not aware of the values such as family unity, love,
respect, aesthetics, cleanliness, care to be healthy, responsibility, scientificity,
hospitality, honor, solidarity, generosity and charity, which are among the basic
values of the Turkish world.

Keywords: History education, Turkic world, Value, History teacher candidate.

Introduction

After the collapse of the Soviet Union and emerging Turkish Republics, the
concept of the Turkic World was often used in the daily and academic literature
in Turkey at the end of the last century (Demircioglu ve Demircioglu, 2015;
Unal ve Ozmen, 2012). Although this concept was used frequently at the end
of the last century in Turkey, it has not been defined clearly. One of the main
reasons for this is that Turks have been living in different part of the World. As a
result of this, it is difficult make a clear definition of this concept (Alim, 2009).
The Turkic World with a general definition covers 300 million populations liv-
ing in the geography of the Turkish Republic, Balkans, Cyprus, Kirkuk, Crimea,
East Turkistan, Iran, Afghanistan, the Turkish Republics and autonomous dis-
tricts which affiliated Russian Federation (Andican, 1996; Ozey, 2007). Besides
this, the Turkic World can also be defined as culturally (Giirsoy Naskali, 2007).

Language, literature, history and geography of the Turkic World have been on
the agenda of researchers and these topics have also been the topics of academic
research in Turkey. Another topic which can be researched in terms of the con-
cept Turkic World is values. Turks set up different states in different parts of the
world and introduced their own values. For this reason, tracks of the Turkish
culture and values can be seen in different parts of the World.

It is difficult to define value easily. As the related literature is examined, it
seems that there are different definitions of value. Value is the abstract or con-
crete principle that determines the significance of an object, entity or activity
(TDK, 2007; Demir ve Acar 1997; Erdem, 2003; Onciil, 2000).
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Values are important to construct a nation and keep nation together. Societies
transmit values through family, school and activities outside the school. At this
point, it should be noted that there is an erosion regarding values in the 21. Cen-
tury. For this reason, research should be made to protect and transfer values for
tomorrow. Especially, values of the Turkic World should be researched and be
given place in curriculums (Artun, 2006).

At this point, it should be asked what the values of the Turkic World are. Es-
pecially, the literary products provide information regarding values of the Tur-
kic World. One of the elements of literary products is Dede Kortut stories which
consist of main values of the Turkic World. Related literature indicates that the
common values of the Turkic World in the light of Dede Korkut stories are as
follows: family cohesion, love, honesty, respect, aesthetic, cleaning, taking care
to be healthy, courage, responsibility, scientificness, hospitality, being honora-
ble, dignity, solidarity, patriotism, generosity, benevolence, mercy, tolerance,
freedom\ independence (Ozbay ve Karakus, 2011; Deveci, Belet ve Tiire: 2013;
Aydemir, 2015). As related literature is examined, it appears that there is not
enough research concerning views of history teacher candidates about values
of the Turkic World.

Aim of the Research

The main aim of the research is to determine view of history teacher candidates
about values of the Turkic World which attends History Pedagogy Program of
Trabzon University of Fatih Faculty of Education during the 2015\2016 educa-

tion period.

Method

This research is a descriptive study based on qualitative approach. It is possible
to gather deep information through qualitative research. In this research, it is
aimed to gather detailed information about the values of the Turkic World by
qualitative approach. The main reason for following a qualitative approach in
the research is that history teacher candidates ‘ views about values of the Turkic
world will be revealed in depth. Qualitative studies can evaluate the feelings,
thoughts, beliefs and actions of the participants by revealing in-depth informa-
tion (Bloor and wood, 2006).
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Study Group

Those students who attend History Pedagogy Program of Karadeniz Technical
University of Fatih, Faculty of Education during 2015\2016 education period
are the study group of this research. A total of 89 (89 female-43 male) teacher
candidate participated the research. It is understood that nearly all teacher can-
didates receive education on different dimensions of the Turkic World.

Data Collection Tool

In this study, an open-ended questionnaire was used to determine the views
of teacher candidates about the values of Turkic World. Open-ended question-
naires allow participants to express their feelings, thoughts and experiences
more freely in the framework of pre-defined questions. At the first stage of de-
velopment of this data collection tool, the relevant literature has been examined.
In the light of the relevant literature, the limits of the research were drawn and
the problem of the study was defined. A draft questionnaire was developed to
collect data. In order to increase the validity and reliability of open-ended ques-
tionnaire, a total of five teacher candidates, two males and three females, were
selected from among the research group. The opinions of two experts was also
taken in the field training. As a result of these aforementioned efforts, a final

form of the questionnaire was given.

Findings and Comments

This section consists of findings of the research and comments. First of all,
students were asked what the value is. Different categories emerged based on
the answers of teacher candidates some of which are meaning given to an object
or action (N\24), norms that direct human action (N\15), material and spiritual
things which are important for society and person (N\14). These answers in-
dicate that teacher candidates could not make a full definition of value. Their
answers are about different aspects of the concepts of value. Another question
is about how teacher candidates define the Turkic World. The data shows that
the majority of them gave different answers to this question. Answers of teacher
candidates were mainly focus on population (N\36), language (N\28) and cul-
ture (N\24).

Another question asked is about whether or not teacher candidates have been
given a lesson regarding the Turkic World. It seems that the great majority of
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teacher candidates have been given lessons about different aspects the Turkic
World. Nearly half of them (N\48) were given education concerning history
of the Turkish states. Besides this 29 of them were given education about the
economy of the Turkic World. Furthermore, 21 teacher candidates stated that
they were given a lesson concerning culture of the Turkic World. Final question
asked to history teacher candidates is about what the values of the Turkic World
are. They listed 12 vales as the value of the Turkic World. Six of them are as
follows; independence (N\30), justice (N\24), love of country (N\18), religion
(N\15), language (N\14) and courage (N\14). These results are in line with out-
comes of Arslanoglu (2005), Ozbay ve Karakus (2011), Deveci, Belet ve Tiire
(2013) and Aydemir (2015). On the other hand, they did not mention some of
the main values of the Turkic World such as family union, love, respect, aesthet-
ic, cleanliness and care to be healthy.

Conclusion and Recommendations

In this study, which was carried out with the aim of presenting the views of
history teacher candidates towards the values of Turkic world, the following re-
sults were obtained. First of all, it appears that history teacher candidates did not
adequately define the concept of value. In other words, candidates concentrated
on one aspect of the concept of value and could not fully define it. Secondly,
it is observed that teacher candidates have defined the concept of Turkic world
in the context of population, language and culture by taking the geography to
the center. This data is consistent with the Turkic world concept in the relevant
literature (Unal and Ozmen, 2012; Andican, 1996; Ozey, 2007; Alma, 2009).
Another result in this study is that nearly all teacher candidates given lessons
about different aspects of the Turkic World. When the courses taken by the
candidates were examined, it can be said that these courses had military, and
political content and that the courses with cultural content were not included in

the training of the candidates.

Finally, the first five choices of teacher candidates in listing the basic values
of the Turkic world are independence, justice, love of the country, tolerance and
religion. On the other hand, among the other basic values of the Turkic world
of candidates, the family union, love, respect, aesthetic, cleanliness, care to be
healthy, responsibility, scientific, hospitality, dignity, solidarity, generosity and
charity are not among the answers given by the students. One of the reasons for
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this is the erosion caused by the changes and developments in our society in
terms of technological, cultural and economic factors.

The following recommendations can be made in the light of the data obtained;

* History teacher candidates should be given education regarding values such

as family union, love, respect, aesthetic, cleanliness and awareness to health.

* Active learning activities should be organized to ensure that the history teacher
candidates internalize the basic values of the Turkic World.

* History teacher candidates should be given education about value education.

ded



Degerler Egitimi Dergisi © Degerler Egitimi Merkezi
Cilt 16, No. 36, 57-93, Aralik 2018

Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarimin Ogrenme-Ogretme Siireclerine
Katki Diizeyi: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim
Acisindan Inceleme

Emine Ogiilmiis DOGAN"

Zarife Seyma ALTIN™

Oz

Bu c¢alisma, ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ders kitaplarinin
dgrenme-ogretme siireclerine katkisini incelemektedir. Inceleme, 2010 yilinda
kabul edilen {lkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programi ve 2011-2017 tarihleri
arasinda kullanilan ders kitaplar1 {izerinde yiiriitiilmiistiir. Ders kitaplar1, 6gre-
tim programinin benimsedigi yapilandirmaci yaklagimin 6grenme-6gretme sii-
reci i¢in ongordigii ilkelere katki verme diizeyleri agisindan degerlendirilmis-
tir. Calismada ilgili literatiir dogrultusunda yapilandirmaci 6grenme siirecinin
genel ilkeleri ve bu ilkelerden DKAB 6gretim programinda yer alanlar tespit
edilmis; boylece ders kitaplarini degerlendirme olgiitleri elde edilmis (toplam
11 olgiit); ve kitaplar bu kriterlere gore incelenmistir. Ders kitaplarinda tespit
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edilen yapilarin oranina ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore incelenen ders
kitaplarinin, 6gretim programimin ve genel olarak yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigi ilkelere uygunluk diizeyleri orta derecededir (%51,2). Bu oran, ders
kitaplarinin programin 6ngérdiigii dogrultuda 6grenme-6gretme siireglerine et-
kin diizeyde katki saglayamadigini gdstermektedir. Ogrenme-ogretme siirecinin
girig, gelisme ve sonu¢ asamalari agisindan bakildiginda kitaplarin siirece en
az katki sagladig1 agsamanin dersin gelisme asamasi (%33,7) oldugu, en etkin
katk1 sagladig1 asamanin ise dersin sonug¢ asamasi oldugu (%87) belirlenmistir.
Programin 6grenme-06gretme siirecinin giris ve gelisme asamasindan bekledigi
niteliklerin, ders kitaplarma daha fazla yansitilmas: gerektigi sonucuna ulasil-
mistir. Arastirma sonuglari; sinif diizeylerine gore, 6grenme alanlarina gore ve
yaymevinin MEB veya 6zel yaymevi olmasina goére de ders kitaplarinin dgren-
me-0gretme siirecine katkisini degerlendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitaplar1, Ogretim programi, Ogrenme-Ogretme sii-
reci, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, Yapilandirmaci yaklasim.

Giris

Tiirkiye’de 2000°li yillarin baglarindan itibaren ilk ve ortadgretim programla-
rinda degisiklikler yapilmigtir. 2000-2001 y1l1 egitim-6gretim déneminde uygu-
lamaya konulan Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin
bilim ve teknolojideki gelismeler, 6grenme ortamindaki rollerin ¢esitlenmesi,
“yagsam boyu 0grenme” ve “Ogrenmeyi 0grenme” gibi evrensel yaklagimlarin
diinya genelinde kabul gérmesi yoniindeki gelismeler dikkate alinarak hazir-
landi81 ifade edilmistir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001:79). Program, 2006
yilinda yenilenmis, 6grencinin merkezde oldugu yapilandirmaci yaklagimin
dikkate alindig1 vurgusu eklenmistir. 2010 yilinda program yapilandirmacilik
vurgusu muhafaza edilerek giincellenmistir. Son olarak 2018 yilinda ise 6gretim
programlarinda daha genis ¢apli bir diizenlemeye gidilmis, ilk ve ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlarinda yapilandirmaci perspek-
tif esas alinmaya devam etmistir. Programin gelistirilmesinde; yapilandirmaci
6grenme modelini destekleyen ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri
temelli 6grenme gibi yaklagimlarin dikkate alindigi ifade edilmektedir (MEB,
2018: 8).

Program degisikliklerinin arastirma temelli degerlendirmelere dayaniyor ol-
mas1 beklenir. Tiirkiye’de ders programlari ve kitaplarinda sik degisiklik yapi-
liyor olmasi, bu degerlendirme siirecinin yeterince isletilmedigini akla getirdigi

ded



Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplanun Ogrenme-Ogretme Siireglerine Katky Diizeyi...

gibi, degerlendirme yapmay1 da gii¢lestirmektedir. Bu ¢alisma, 6gretim prog-
ramlari ile ders materyallerinin birbiriyle uyumunu, ders kitaplarinin 6gretim
stirecini programin ongordiigii sekilde destekleyip desteklemedigini yiiriirliik-
ten heniiz kalkmis bir 6gretim programi ve ders kitabi iizerinde incelemektedir.
Bu tiir incelemelerin sunacagi verilerin, ileride yapilacak program degisiklikleri
ve ders kitab1 hazirliklarinda yol gosterici olmasi beklenir.

Ogretim programlarinda yapilan diizenlemeler bircok egitim aracini etkile-
mektedir. Ders kitaplar1 6gretim programlarindaki degisikliklerden dogrudan
etkilenen ders materyalleridir. Ogretim programinin biitiin 6gelerini (hedef, ige-
rik, 6grenme-6gretme durumlart ve degerlendirme) kapsayabilen ders kitaplart
(Kili¢ ve Seven, 2007: 28); bir dersin gretim programina bagl olarak 6greti-
minde, d6gretmen ve dgrenciye rehber niteligindedir. Degisen egitim sartlari-
na ragmen ders kitaplari, farkli egitim ortamlarinda kullanilabilen temel ders
materyali olma 6zelligini korumustur. Ders kitaplarinin birgok ortamda kulla-
nilabilen bir egitim araci olmasi, egitim siirecine saglayacagi katki agisindan

onemli bir role sahip oldugunu gostermektedir.

Ders kitabr degerlendirme olgiitleri

Ders kitaplariin 6grenme-ogretme siirecindeki etkinligi bazi niteliklere sahip
olmasiyla iligkilidir. Bilgi dolu bir ansiklopedi olmaktan ziyade Ogretici nite-
likte ders materyali (Duman ve Cakmak, 2011:19) olan ders kitaplarinin egitim
stirecindeki etkinlik diizeyine bir ders kitabinin tagimasi gereken genel nitelik-
ler ve hazirlandigi bransin 6gretim programina uygunlugu dogrultusunda karar
verilebilir. Arastirma konumuz olan ortaokul DKAB ders kitaplar1 i¢in, Milli
Egitim Bakanliginin ders kitabindan istedigi 6zellikler aranan ilk niteliklerdir.
28409 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araclar1 Yonetme-
ligi’nin 6. maddesine gore ders kitaplarinin nitelikleri su sekilde siralanmistir:

“Anayasa ve kanunlara aykiri hususlar igermez; Bilimsel hata igermez; Temel
insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yak-
lasim sunar; Reklam niteliginde 6geler icermez; Egitim ve dgretim programinin
amagladig1 kazanimlari kapsar; Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi des-

tekleyecek nitelikte ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir.”

Goriildiigh gibi, kitaplarin dgretim programina uygun hazirlanmasi, ders ki-
taplarinin tagimasi gereken 6zelliklerden biridir. Bu uygunluk &gretim progra-
min temel yaklagimlarini, ilkelerini, genel amaglarini, 6grenme alanlarini, kaza-
nimlarimi igine alacak sekilde olmalidir.
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2001 yilinda “Konu Alan1 Ders Kitab1 incelemesi” dersinin &gretmen ye-
tigtiren kurumlarin programinda yer almasina paralel olarak ders kitaplarinin
seciminde 6gretmen adaylar1 ve dgretmenler icin rehberlik yapacak ders ki-
taplar1 inceleme Slgekleri de olusturulmustur. DKAB dersi i¢in Tosun, Dogan
ve Korkmaz’m “Konu Alan1 Ders Kitabi inceleme Kilavuzu Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 4-8” isimli ¢alismas1 bu alanda yapilan ilk 6rnek olmasi agisindan
onemlidir. DKAB alaninda hazirlanan bu ¢alisma ve diger alanlarda hazirla-
nan benzer nitelikteki ¢aligmalarla ortaya konulan ders kitab1 inceleme 6lgek-
leri, birgok arastirmada DKAB ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilmigtir.
Ornegin, ilkogretim 4. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesi (Diler, 2001), Lise II. Sinifta Okutulan Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Ders Kitaplarinin Form ve Muhteva Yo6niinden Degerlendirilmesi
(Kahraman, 2003), ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders ve Ogretmen
Kilavuz Kitaplarinin Ders Kitabi Inceleme Kriterlerine Gére Degerlendirilme-
si (Mugla il Ornegi) (Sahin, 2010), Ogretim Materyali Olarak ilkdgretim Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarina Dair Bir Arastirma (Keskiner, 2011)
isimli caligmalarda genel ders kitab1 degerlendirme olgiitleri kullanilmistir.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarmda Kullanilan igerik
ve Etkinliklerin Tnang Ogrenme Alan1 Kazanimlarmin Gergeklesmesine Katkisi
(Ders Kitaplarina Dayali Icerik Analizi) (Aybar, 2008), Ortadgretim Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu (Asri,
2011), {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 ve Ogretmen Ki-
lavuz Kitabinin Yapilandirmaci Anlayisa Uygunlugunun Incelenmesi (6. Siif
Ornegi) (Simsek Ozkan, 2011) isimli calismalarda ise arastirmacilar literatiir
bilgisi dogrultusunda kendi degerlendirme olgiitleri dogrultusunda inceleme
yapmuslardir. Ornegin, Asri’nin (2011) gelistirdigi ‘ders kitabi degerlendirme
aract’ fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olarak dort
ana kategoriden ve 145 soru maddesinden olusan kapsamli bir i¢erige sahiptir.
Nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilarak elde
edilen bilgiler ¢ercevesinde olusturuldugu ifade edilen maddelerin, yapilandir-
maci1 anlayisin hangi ilkeleri ile iligkili oldugu ise ifade edilmemistir. Asri’nin
calismasindan farkli olarak bu aragtirmada ise, 6grenme-6gretme siirecine kitap-
larin katki verme durumlarina odaklanilmistir. Aragtirmamizda, yapilandirmaci
yaklagimin 6grenme ve dgretme siirecini nasil gordiigii incelenip, bu siirece kat-
k1 verecek yaklasim tiirleri tespit edilmeye calisilmustir. {lgili arastirmalardan
farkl1 olarak bu aragtirmamizda degerlendirme odlgiitleri, yapilandirmaci egitim
yaklagiminin 6grenme, 6gretme siirecinden bekledigi nitelikler dogrultusunda
belirlenmis ve bunlara referans yapilarak agiklanmistir.
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Tlkisgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda Benimsenen Yapilandirmact Egitim Yaklagum

2006-2018 yillart 6gretim programlarinda benimsenen ve daha ziyade nasil 6g-
rendigimizle ilgilenen bir 6grenme yaklasimi olan (Erdamar Kog, 2011: 419)
yapilandirmacilikta 6grenme siireci 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagima gore
O0grenme, Ogrenenin dig diinyadan algiladigi nesne, olay, olgu ya da kavrama
iligkin zihninde kendi gergegini yapilandirmasi ile gergeklesir (Jonassen, 1994;
Okumuslar, 2014: 32). Ogrencinin disaridan aldig1 bilgi onun &n bilgileri, yasa-
dig1 sosyo-Kkiiltiirel cevre, deneyimleri vb. bir¢ok etmenden etkilenerek sekillen-
mektedir. Bu nedenle 6grenme, 6grenenin bireysel olarak kendi zihin diinyasin-
da gergeklestirdigi bir eylemdir. Bu yaklasimda 6grencinin bilgiyi ezber olarak
almak yerine diistinme aktiviteleri ile yapilandirarak edinmesi gerekmektedir.
Ogrencinin bilgiyi edinmis olmasindan daha énemli olan bilgiyi nasil edinmis
oldugudur. Yeni bilgiler dnceki bilgilerimizle iliskilendirilerek 6grenilir (Sher-
man & Kurshan, 2005: 10). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siireci biiytik
Olciide bireysel ve aktif (Hoagland, 2000: 4) olarak gerceklesmekte, dgrenci
sorumluluk almaktadir. Ogrencinin merkezde olmasindan dolay1 6grenme-63-
retme siireci 6grenciyi tanimadan planlanamaz.

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen bilgiyi aktaran degil, 6grenme ortamini
olusturarak 6grenciyi bu ortamin aktif katilimcist yapandir (Yasar, 1998: 72).
Ogretmen, &grenme-Ogretme siirecini rehberlik ederek yonetir. Ogretmenin
rolii, 6grencinin ilgisini ¢ekmek i¢in problemler, sorular ve kavramlar etrafinda
bilgiyi organize etmek (Ozerbas, 2007: 613), 6grencinin katilimini, diisiinme-
sini saglamak; dgrencinin bilgiyi yapilandirmasina olanak tanimaktir. Elbette
bu siiregte 6gretmenin en énemli yardimcist ders materyalleri ve ders kitabidir.
Yapilandirmaci yaklagima gore dgrenme-6gretme siirecinde bilgi hazir veril-
mekten ziyade etkinlikler yoluyla 6grencinin kesfedecegi sekilde sunulur.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci ve ogretmen rolleri siirecin isleyisini
aciklamasi bakimindan oldukca dnemlidir. Ogrenci ve 6gretmen rolleri; kulla-
nilacak yontem ve teknikler, ders materyalleri, egitim ortamu gibi siirecin pek
¢ok unsurunun nasil olmasi gerektigi ile ilgili de rehber niteligindedir. Egitim
ortam1 6grencinin 6zgiin fikirler gelistirmesine, yeni bilgileri dnceki 6grenme-
leri ile iliskilendirerek insa etmesine uygun olmalidir. Ogrencinin bilgiyi yeni-
den yapilandirmasi i¢in zengin ortamlar sunulmali, bunlar ¢ogunlukla yasam-
dan alinmali, etkilesimci, probleme dayali olmalidir (S6nmez, 2007: 148). Bu
durum ders materyallerinin 6grencinin yasamindan, zengin igerikli, 6grenciyi
diisiinmeye sevk eden yapida hazirlanmasi gerektigini gostermektedir. Bu ne-
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denle ders ortaminda kullanilan egitim malzemeleri ger¢ek yasamdan alinmali,
ogrencinin kiiltliriine uzak olmamali, diger arkadaglariyla etkilesimde bulunma-
sina imkan tanimalidur.

Ogrencinin 6grenme-6gretme siirecindeki performansi, degerlendirme igin
esastir. Bu yaklagimda siire¢ temelli bir degerlendirme tercih edilmektedir (Ay-
din, 2007: 67). Ders, 6grencinin 6grenmeye basladigi andan itibaren degerlen-
dirilmelidir. Bu durumda ders materyalleri 6grencinin bilgiyi nasil yapilandir-
digim gosterecek sekilde ara degerlendirmeleri kapsamali ve 6grenmeyi bastan
sona Olgmelidir. Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme tek bir dogru ya da
yanliga gore yapilmayip, sonuglarin mantikli, savunulabilir ve dogru temellen-
dirilmesine gore yapilir. (Erdem ve Demirel, 2002: 85). Yapilandirmaci deger-
lendirmede; ezber bilgi degil, edinilen bilgiyi zihinde olusturma siireci, konuyla
ilgili diisiincesini savunabilme giicii 6l¢iilmelidir.

Yapilandirmact egitim anlayisinin ders kitabindan bekledigi 6zellik tim bu
stirecleri destekleyici olmasidir. Kitaplar, 6grenci merkezli etkinlikleri gercek-
lestirirken arag olarak kullanirlar. Yapilandirmaci egitim siirecinde amag, ders
kitabimin iyice bellenmesi degildir. Yapilandirmaci 6gretim programi, dgrenci
merkezli olmasi dolayisiyla 6grencileri soru sormaya, aragtirma ve planlama
yapmaya 0zendirir, bilgiyi anlamlandirarak yapilandirmalarini ve yorumlama-
larini ister. Bu sebeple, ders arag ve materyali olarak birincil ve ikincil kay-
naklar 6nemlidir. Ders kitaplarinin aragtirma, soru sorma ve birincil kaynaklar
dogrultusunda kendi tiriinlerini olusturma konusunda yardimci olmasi beklenir.
Dolayisiyla Asri’nin belirttigi tizere (2011: 50) yapilandirmact anlayistaki ders
kitabinin bir sistematik dahilinde 6grencide belirli beceri ve kazanimlari ortaya
¢ikarmay1 hedefleyen, dgrencinin bireysel diisiince ve deger yargisini dzgiirce

iiretmesine olanak saglayan bir anlayisla hazirlanmasi gerekir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programlarini yapilandirmact
yaklagim agisindan degerlendiren arastirmalar, programin yapilandirmacilig
temele aldig1 iddiasinin tam olarak gerceklesmedigini tespit etmektedir (Zen-
gin, 2011: 340). Ayrica 6gretmenler de yapilandirmaci yaklagimin benimsendi-
gini bildiren ilk program olan 2006 y1l1 programina goére yazilan ders kitapla-
rinin, programin temel yaklagimini yeterince yansitmadigini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler bu yaklasima yonelik olumlu bir inanca sahip
goriinmekte, programa uygun bir 6grenme-0gretme siireci sonunda daha kalici
ogrenmelerin gerceklestigini diisiinmektedirler (Zengin, 2011: 343).

Arastirmamizin ders kitaplarinin incelenmesine iligkin boliimiinde degerlen-
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dirme kriterlerine kaynaklik edecek sekilde yapilandirmaci 6grenme-6gretme
stirecine iligkin daha ayrmtili bilgi sunulmustur.

Yontem

Aragtirmanin modeli

Ortaokul DKAB ders kitaplarmin 6grenme-6gretme siireclerine egitsel katkisi-
n1 inceleyen ¢alismamizda belli bir durum tespit edilmek istendigi i¢in tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir du-
rumu oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir. Tarama
modelini esas alan aragtirmalarda 6nemli olan, var olan1 degistirmeye kalkma-
dan tespit etmektir (Karasar, 2013: 77).

Kapsam ve sinirliliklar

Bu arastirma; 2010 yilinda giincellenen [1kdgretim DKAB Dersi Ogretim Prog-
ramt1 ve bu program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari tizerinde yapilmis-
tir. Aragtirma, Talim ve Terbiye Kurulu’nun onay1 ile MEB Tebligler Dergisinde
2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulacak ilkogretim ve ortadgretim ders
kitaplar1 listesinde yer alan 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinden se¢ilen birer kitabi
kapsamaktadir. 5. ve 8. simif diizeyleri i¢in 6zel yayinevleri tarafindan hazirla-
nan (5.smif kitabi Netbil Yaymcilik’a®, 8. smif kitab1 Ozgiin Yayinlari’na* ait-
tir.), 6. ve 7. simif diizeyleri igin ise MEB tarafindan hazirlanan kitaplar’ incele-
mek tizere segilmistir.®

Verilerin toplanmasi

Bu arastirmada ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayis dogrultusunda 6gren-
me-0gretme siirecine katki verme durumlarini tespit etmek amaglandigindan,
genel olarak ders kitaplarindan beklenenlerin 6tesinde, yapilandirmact bir 6g-
renme-Ogretme siirecini destekleyecek ozellikler agisindan ders kitaplari in-
celeme konusu yapilmistir. Bu sebeple yukarida “ders kitab1 degerlendirme
Olciitleri ile ilgili boliimde zikredilen bir takim ¢aligmalarda kullanilan 6lgme
araglarindan farkli ve yapilandirmaci ders igleme siirecinin gerekliliklerini de-

3 2011 yihndaki kararla 2012-2013 yihindan itibaren 5 yil stireyle ders kitab: olarak kabul edilmistir.
4 2015 yilindaki kararla 2016-2017 yihndan itibaren 5 yil siireyle ders kitab: olarak kabul edilmistir.
5 2012 yihnda ders kitabr olarak kabul edilmistir.

6 Incelenen kitaplarm listesi kaynakcanm sonunda sunulmugtur.
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gerlendirme Ol¢iitii olarak kullanan bir degerlendirme araci iiretilmeye caligil-
mistir. Bunun igin;

i. Ik olarak ilgili literatiir incelenmis ve yapilandirmaci dgrenme siirecinin

genel ilkeleri belirlenmistir.

ii. DKAB 6gretim programinda bunlardan hangilerine nasil yer verildigi tes-
pit edilmistir.

iii. Bu incelemeler neticesinde veri toplamaya esas teskil edecek 11 ilke belir-
lenmisgtir. Tespit edilen ilkeler, 6grenme-6gretme siirecinin asamalarini ta-
kip ederek “Giris (A)”, “Gelisme (B)” ve “Sonug (C)” bagliklar1 altinda tas-
nif edilmistir. Bu ilkeler, aragtirmanin degerlendirme aracini olusturmustur.

Her bir ilke, yeterlik gostergelerini belirlemek amaciyla literatiir dogrultusunda ay-
rintili olarak agiklanmistir (bkz. veri analizi baghigi). Arastirmanin irettigi deger-
lendirme kategorileri, bagka calismalarda da kullanilabilir bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Arastirmamizda veri toplama siirecinde degerlendirme kriteri olarak belirle-
digimiz ilkeler sunlardir:

Giris Asamast Ilkeleri:

(A1) Dikkat ¢ekici bir etkinlikle 6grencinin derse karst ilgisini uyandirtyor mu?
(A2) Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegiriyor mu?
(A3) Acik uglu sorularla 6grenciyi diisiinmeye sevk ediyor mu?
Gelisme Asamast Ilkeleri:
(B1) Ogrenme siirecinde birincil kaynaklara yer veriyor mu?
(B2) Ogrencinin konunun kavramlarimi dgrenmesine olanak tanryor mu?
(B3) Ogrencinin bilgiyi sorgulamasini sagliyor mu?
(B4) Ogrencinin gergek yasamla iliski kurmasini destekliyor mu?
(B5) Ogrencinin 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesim kurmasini destekliyor mu?
Sonug Asamasi Ilkeleri:

(C1) Siireg temelli bir degerlendirme yapilmasini destekliyor mu?
(C2) Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini 6l¢iiyor mu?
(C3) Alternatif 6lgme araglar1 kullanilmakta m1?

Ders kitaplari incelenirken, dncelikle ders kitaplarinin; dersin giris, gelisme
ve sonu¢ agamalarinda kullanilan boliimleri tespit edilmistir. Bunlar, arastirma-
mizda analiz birimi olan “yapilar” olarak tespit edilmistir. Ornegin; her iinitenin
baslangicinda yer alan hazirlik sorular dersin giris asamasi yapilarindan, konu
basliklarmin altinda yer alan konu anlatim metinleri dersin gelisme agamasi
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yapilarindan, tinitenin sonunda yer alan {inite degerlendirme boliimii ise dersin
sonug asamast yapilarindandir. Arastirmada 6grenme-dgretme siirecinin agama-
larina gore ders kitaplarinda incelenecek yapilar su sekilde belirlenmistir:

Giris asamasi icin DKAB ders kitaplarinda incelenecek olan yapilar;

+ Hazirhk sorulari: Unite basinda ogrencilerin konuya hazirlanmasimi
amagclayan sorularin bulundugu bolimdiir.
*  Motivasyon sorusu/Girig Sorusu: Her konu bagliginin altinda konu anla-
tim metninden 6nce yer alan sorudur.
e Gorseller: Giris asamasinda kullanilan gorseller.
Gelisme agamasi icin DKAB ders kitaplarinda incelenecek olan yapilar;

*  Etkinlikler: Konu basliklar1 altinda, konu anlatim metinlerinden farkl ola-
rak 6grencileri konuyla ilgili bir faaliyete yonlendiren boliimlerdir.

*  Bilgi kutusu boliimii: Konuya dair sadece bilgi paylasilan boliimdiir.

*  Not edelim boliimii: Not edilmesi istenen bilgilerin paylasildigi bolimdiir.

e Konu anlatim metni: Konu bagliklarnmn altinda konuyu agiklayan metinlerdir.

e Okuma metni: Konuyla ilgili bir metinin ya da bir siirin verildigi yonergesi
olmayan boliimlerdir.

e Kavram haritasi: Konuyla ilgili kavramlarmn birbirleriyle iliskilerini goste-
ren semalardir.

e Gorseller: Gelisme asamasinda kullanilan gorseller.

Sonug asamast icin DKAB ders kitaplarinda incelenecek olan yapilar;

e Etkinlikler: Konu basliklar1 altinda, konu anlatim metinlerinden farkli
olarak dgrencileri konuyla ilgili bir faaliyete yonlendiren boliimlerdir.

+  Unite degerlendirme boliimii: Her {initenin sonunda yer alan, iinite ile
ilgili sorulardan olusan boliimdiir.

+ Oz degerlendirme formu: Unite sonunda 6grencilerin iiniteye dair kendi-
lerini degerlendirmelerini amaglayan boliimdiir.

e Gorseller: Sonu¢ asamasinda kullanilan gorseller.

Verilerin analizi

Veri analizi agamasinda ders kitabinda inceleme konusu olan her bir yap1, 6g-
renme-0gretme siirecinin ilgili asamasiyla ilgili ilkeler agisindan degerlendiril-
migtir. Aragtirmanin yiriitiildiigi dort adet ders kitabinda analiz birimi olarak
toplam 1210 adet yap1 tespit edilmis ve incelenmistir. Veriler, ilgili olduklar

tema kategorileri altinda toplanmis ve verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi
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kullanilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavram ve iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 227).
Incelenen yapilar, ilkeyi gerceklestirmeye katki verme diizeyine gore “yeter-

siz”, “alt dlizeyde yeterli” veya “iist diizeyde yeterli” olmak iizere ii¢c kademeli
bir degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Yetersiz Yapu: Ilgili ilkenin degerlendirme kriterlerine uygun olmayan yapidar.

Alt Diizeyde Yeterli Yapt: Degerlendirme kriterlerinde yeterlilik diizeyi alt diizey/

iist diizey seklinde ayrilmus olan ilkelerin alt diizey kriterine uygun olan yapidir.”

Ust Diizeyde Yeterli Yapi: Degerlendirme kriterlerinde yeterlilik diizeyi alt
diizey/iist diizey seklinde ayrilmis olan ilkelerin iist diizey kriterine uygun olan
yapt ile kriteri alt diizey/iist diizey seklinde ayrilmamais olan ilkelerin genel kri-
terine uygun olan yapidir.®

Arastirmada incelenen tiim yapilarin yeterlik durumlariyla ilgili bulgular
Excel programina aktarilarak kaydedilmistir. Bu sayede elde edilen tablo ve
grafiklerle her bir ilkenin ders kitaplarindaki (smnif diizeylerine, {initelere ve ya-
yinevlerine gore) yeterlilik durumlarini gosteren yiizdelik degerlere ulagilmistir.
Yiizdelik degerler, incelenen yapilar iginde ilkelerin yeterli kabul edildigi yapi-
larin oranini ifade etmektedir.

Bu yiizdelik degerler yorumlanirken, %50’ nin stiindeki yeterli yap1 orani
ders kitabmin ilgili alanda 6grenme-6gretme siirecine etkin diizeyde katki ver-
digi seklinde yorumlanmis, bu oran arttik¢a katki verme diizeyinin arttigi diisi-
niilmistiir. % 50°1ik yeterli yap1 oraninin altindaki degerler ise, 6grenme-gret-
me siirecine alt diizeyde katki vermek seklinde yorumlanmustir.

Bir yapmin yeterli veya yetersiz olusuyla ilgili degerlendirmede bulunurken,
yapilandirmact 6grenmenin tespit ettigimiz ilkelerine iligkin ¢izdigimiz agikla-
ma ¢ercevesi esas alinmistir. Degerlendirme siirecinin nasil gergeklestirildigini
okuyucuya ifade edebilmek bakimindan ilkelerin — ilgili literatiirii esas alarak
— tarafimizdan nasil agiklandigina ayrintili olarak yer vermek istiyoruz. Zira,
bilindigi iizere arastirmalarin gegerligi, arastirma sonuglarina ulasirken izlenen
siirecin ¢aligilan gercekligi ortaya ¢ikarma yeterligiyle elde edilir ve nitel aras-
tirmalarda bunun saglanip saglanmadigini gostermek icin arastirma siirecinin
ayrintili tanitimi1 6nem arz eder.

7 Incelemede kolaylik saglamasi icin alt diizeyde yeterli kabul edilen yapular, ilkeyi temsil eden harf ve
rakamin yanina kiigiiktiir isareti eklenerek ifade edilmistir. Ornegin B2 ilkesi igin alt diizeyde yeterli kabul
edilen yapr “B2<” seklinde gosterilmistir.

8 Incelemede iist diizeyde yeterli kabul edilen yapilar, sadece ilkeyi temsil eden harf ve rakam kullamlarak
ifade edilmistir. Ornegin B2 ilkesi icin iist diizeyde yeterli kabul edilen yapr “B2” seklinde gosterilmistir.
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Aragtirmamizda kullandigimiz ilkeler ve bunlara ait yeterlik gostergeleri soyledir:
(A1) Dikkat ¢ekici bir etkinlikle 6grencinin derse karst ilgisini uyandiriyor mu?

Yapilandirmaci 6grenme faaliyetlerinin uygulandig: farkli arastirmalar incelen-
diginde, ilk asamanin dgrencinin ilgisini cekmek oldugu goriilmektedir (Ozer-
bas, 2007: 615). Ogrencinin derse karsi motivasyonunu artirmak igin dersin
dikkat ¢eken bir etkinlikle baglamasi gerekmektedir. Bu durum 6grencinin der-
se odaklanmasii sagladigi gibi 6grencinin dersteki etkinligini de artiracaktir.
[Ikogretim DKAB Dersi Ogretim Programinda da 6grencilerde grenmeye kar-
st merak duygusu uyandirilmasi gerektigi belirtilmektedir (2010: 24).

Bu ilke i¢in temel kriter, dersin giris bolimiinde kullanilacak olan yapinin 6g-
rencinin derse ilgisini ¢ekecek diizeyde dikkat ¢ekici olmasidir. Yap1 6grencinin
derse ilgisini ¢ekecek nitelikteyse ilkenin “iist diizeyde yeterli” gerceklestigi
kabul edilmistir. Ders kitaplar1 yazili materyallerdir. Egitim ortaminda sundugu
imkanlar sinirhdir. Kitaplarin bu yoniinii dikkate alarak; 6rnegin; 6grencinin
kendi hayatina dair yoneltilen sorularla, egitsel oyun gibi 6grencinin aktif ol-
masini saglayan etkinliklerle, 6grencinin dikkatini ¢ekecek bilgilerle derse giris
yapilamasini saglayan yapilar A1 ilkesi icin iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(A2) Ogrencilerin én bilgilerini harekete geciriyor mu?

Yapilandirmact bir ders materyalinin dersin giris béliimiinde 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gegirmesi, 6grencinin yeni bilgiyi dnceki 6grenmeleri ile
iliskilendirerek yapilandirmasina zemin hazirlayacaktir. Ogrencilerin yeni du-
rumlar1 sadece mevcut kavrayislari ¢er¢evesinde anlamlandirdigi yapilandir-
mact yaklagimda 6grenme, 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni fikirleri ilig-
kilendirerek yeni anlamlar olusturduklar aktif bir siire¢le (Naylor & Keogh,
1999: 93; Arslan, 2007: 46) gergeklesecektir. Ogrencinin mevcut bilgisini agi3a
¢ikarmak icin yapilacak etkinlikler 6zellikle bilgi vermeden 6nce yapilmalidir.
Boylece 6grencinin hem bilgiyi sorgulamasi desteklenmis hem de 6nceki 6g-
renmeleri ile ilgili 6gretmenin ipucu elde etmesi saglanmis olur. Ayn1 zamanda
6grencinin 6n bilgilerini bilmek, kavram yanilgilarini ortaya cikarmak icin de
onemlidir. Tlkogretim DKAB Dersi Ogretim Programinda grencilerin islenen
konuyla ilgili 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak ve kendi diisiincelerinin farkinda
olmalarin1 saglamak, 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda be-
lirtilmistir (2010: 26). Bu ilke i¢in temel kriter; incelenen yapimin 6grencinin
on bilgilerini ortaya ¢ikarabilecek nitelikte olmasidir. Ogrencinin gegmisten
getirdigi bilgileri kullanmasini ya da hatirlamasini saglayan yapilar bu ilke i¢in
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yeterli diizeydedir. Ornegin konuya dair hatirlanan bilgilerin paylasilmasini,
mevcut bilginin sorgulanmasini hedefleyen yapilar 6grencilerin gegmis bilgi-
lerini ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir. Incelenen yap1, 6grencinin 6n bilgilerini
harekete geciriyor ve bu bilgilerle ilgili 6gretmene ipucu veriyorsa A2 ilkesi
icin Ust diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(A3) Agik u¢lu sorularla ogrenciyi konuyla ilgili diisiinmeye sevk ediyor mu?

Dersin giris asamasi, 6grencinin derse karsi motivasyonunun olugmasinda
onemli bir basamaktir. Ogrencinin ilgisini ¢eken, dgrenciyi diisiinmeye sevk
eden sorular hem derse odaklanmay: artiracak hem de arastirmaya yonlendire-
rek 0grencinin konu ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmasini saglayacaktir.
Yapilandirmact 6gretim modellerinden SE modelinin ilk asamasi olan “Tegvik
Etme” (Excite) evresinde dgrencilerin anlatilacak konuyla ilgili diisinmeye
sevk edilecegi belirtilmektedir (Okumuslar, 2014: 93). {lkogretim DKAB dersi
Ogretim programinda; 6grencilere ac¢ik uclu, diisiinmeye sevk eden, anlamli ve
derinligi olan sorular sormalart 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar
arasinda agiklanmaktadir (2010: 26). Bu ilke igin temel kriter; ilgili yapinin agik
uclu soruyla 6grenciyi diisiinmeye sevk etmesidir. Ogrenciyi zihinsel olarak ak-
tif kilan ve konuya dair diisinmeye yonlendiren tim eylemler A3 ilkesi igin
ist diizeyde yeterli kabul edilmistir. Dersin girig asamasinda verilen arastirma
gorevleri bul-getir mantig1 (s6zliikten kelime anlami bulma gibi) disindaysa bu

ilke i¢in uygun nitelikte kabul edilmistir.
(B1) Ogrenme siirecinde birincil kaynaklara yer veriyor mu?

Yapilandirmaci bir ders kitabinda 6grencinin bilgiyi objektif olarak alip kendi
zihninde yapilandirmasi i¢in birincil kaynaklarin kullanilmasi1 gerekmektedir.
Bilginin ilk kaynaktan verilmesi 6grencinin kendi yorumunu gelistirmesine im-
kan saglayacaktir. Brooks & Brooks yapilandirmaci sinifin 6zelliklerini agik-
larken program calismalarinin agirlikli olarak birincil kaynaklara dayandigi-
n1 belirtmis (1999: 17), ayrica somut materyaller ile birlikte, ham verileri ve
birincil kaynaklar1 kullanmay1 yapilandirmaci 6gretmenin 6zellikleri arasinda
stralamigtir (1999: 104). Tlkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda da bi-
rincil kaynak kullanimi ele almmustir. Ogrencilerin din 6gretiminde ana kay-
naklar olan ayet (Kur’an) ve hadisleri (siinnet) dini bilgi edinmede merkeze
almalarmin gerekliligi, program gelistirirken dikkate alinan hususlar arasinda
aciklanmustir (2010: 12). Ogrencilerin dogru dini bilgiler ile batil inang ve hu-
rafeleri ayirt etmeleri; Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklar ile birlikte

ded



Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplanun Ogrenme-Ogretme Siireglerine Katky Diizeyi...

tanimalar1 programin genel amaglari arasinda belirtilmistir (2010: 12). Kur’an-1
Kerim’i kullanma becerisi [lkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programiyla ula-
silmas1 beklenen beceriler arasinda agiklanmig (2010: 21), 6gretimde ¢esitli
materyallerin yani sira birincil bilgi kaynaklarin1 da kullanmak DKAB dersi
ogretmeninin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralanmistir (2010: 26).
Yapilandirmaci anlayisa uygun bir ders siirecinde birincil kaynaklarin kullanil-
masi1 gerekmektedir. Bu ilke i¢in temel kriterimiz; ilgili yapida birincil kaynak
kullanilmis olmasidir. Ele alinan konuyu agiklayan/delillendiren birincil kaynak
kullanilmigsa ilkeyi ger¢eklestirme diizeyi st diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(B2) Ogrencinin konunun kavramlarini 6grenmesine olanak tantyor mu?

Kavram 6grenimi alternatif kavramlarin arastirilmasiyla, kavram kargasasi-
nin yaratilmastyla ve biligsel uzlasmayla gergeklestirilir (Kdseoglu ve Kavak,
2001: 143). Ogrencinin konunun kavramlarmi dgrenmeden dnce kavramlar
lizerine diisiinmesi ve onceki bilgilerini a¢iga ¢ikarmasi kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikaracak, ogrencinin konunun temel kavramlarini dogru bir sekilde
Ogrenmesi icin zemin hazirlayacaktir. Yapilandirmact yaklagimin uygulama
orneklerinden olan 5E modelindeki ikinci asama olan “Kesfetme” (Explora-
tion) basamaginda kavram tizerine 6grenci disiindiiriiliir, iclincii agama olan
“Aciklama” (Explanation) basamaginda da 6grencinin kavramla ilgili agikla-
masinin ardindan 6grenciye formel yontemler i¢inde kavramin bilimsel agik-
lamast sunulur (Okumuslar, 2007: 175). Boylece 6grenci konunun ilerleyen
asamalarinda kullanacagi temel kavramlar {izerine diisiinmiis ve kavrami dogru
bir sekilde yapilandirmis olur. ilkégretim DKAB Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerin dini kavramlari dogru anlayip kullanmalari, genel amaglar arasinda
siralanmistir (2010: 12). Ayrica programin genel yapisi i¢inde yer alan “Agik-
lamalar” boliimiinde “Kavramlar” alt baslik olarak ele alinmistir. Kavramlarin
dogru bir sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasinin gerekliliginden bahsedilmig
ve iinitede 6grencilere verilecek kavramlar sinif diizeyine gore listelenmistir
(2010: 21-22). Programin “Ogretmen Bilgi Notlar1” kisminda da kavram &gre-
timinde kullanilabilecek tekniklere yer verilmistir. Programda kavram tanimi
Cevizci (1999:499) ve Akarsu (1988:114)’dan alintilanarak “Bir seyin zihinde-
ki tasavvuru; Benzer dzelliklere sahip olay fikir ve objelere verilen ortak isim;
Bireyin yagantilar1 sonucu, obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden elde ettigi
genellemelerin sembollerle ifade edilen diisiince iriind...” seklinde yapilmistir
(2010:195). Programda smif diizeylerine gore kavramlar listelenmistir. Fakat
verilen kavramlarin hepsi programda belirtilen kavram tanimi igine girmemek-
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tedir. Ornegin; gusiil, incil, Kur’an, Ramazan, Tevrat, Zebur, asure teravih, te-
yemmiim, Budizm kavram listesinde yer alan ancak programda verilen kavram
tanimina uymayan terimlerdir. Bu nedenle ders kitaplar1 incelenirken program-
da verilen kavram tanimina uygun olan kavramlarin yani sira kavram listelerin-
de yer alan tiirden terimler de {inite kavrami olarak kabul edilmistir.

Bu ilke i¢in temel kriterimiz; kavram 0gretiminin yapilmasidir. Kavram 6g-
rencinin diisiinmesini saglamadan dogrudan veriliyorsa ilkenin alt diizeyde ye-
terli oldugu kabul edilmistir. Kavram verilmeden 6nce 6grencinin diisiinmesi
saglantyorsa veya programda yer alan “Anlam Co6ziimleme Tablolar”, “Kav-
ram Aglar1” ve “Kavram Haritalar1” gibi grafiksel materyallere yer veriliyorsa
ilkenin iist diizeyde yeterli oldugu kabul edilmistir.

(B3) Ogrencinin bilgiyi sorgulamasini saglyyor mu?

Yapilandirmaci yaklasim 6grenmenin bilginin aktarilmasi ile degil soru sorma,
aragtirma, problem ¢ézme gibi 6grenci faaliyetleri ile gergeklesebilecegini sa-
vunmaktadir (Ozerbas, 2007: 613). Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasini sag-
layan eylem, bilginin sorgulanmasidir. Ogrencinin genel olarak etkin oldugu
yapilandirmaci 6grenmede sadece dinlemek, okumak ve calismak yerine; tar-
tigma, miizakere, hipotez kurma, sorgulama ve fikir alig-verisinde bulunma gibi
Ogrenciyi aktif kilan etkinlikler yer almalidir (Perkins, 1999: 7). Bu baglamda
ders kitabinda 6grenciyi diisiinmeye, analiz etmeye sevk eden, 6grencinin bil-
giyi kendi zihinsel aktiviteleriyle 6grenmesini saglayan yapilar bulunmalidir.
Ilkogretim DKAB Dersi Ogretim Programi 6grenciyi bilgilerin doldurulacag:
bir depo olarak gérmeyip bilginin insacisi olarak kabul etmistir (2010: 11). Og-
rencilerin bilgiyi edinirken sinifta arkadaglariyla tartismalari, goriislerini agikla-
malar1, sorgulamalari ve bagka arkadaglarina aktararak siirece etkin katilmalari
amaglanmistir (2010: 19). Ogrencileri diisinmeye, arastirmaya, sorun ¢dzmeye
yonlendiren ve edindikleri bilgiyi yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini
destekleyen strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi bir gereklilik olarak
goriilmiistiir (2010: 24). Ogrencilerin alternatif diisiinceler iizerine diisiinmeleri
ve bu diisiinceleri tartismaya ve degerlendirmeye tesvik etmeleri DKAB dersi
Ogretmenlerinin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralanmistir (2010:
26). Ayrica elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve arastirma programin ulagsmasi
beklenen temel becerileri arasinda agiklanmistir (2010: 20-21).

Bu ilke i¢in temel kriterimiz; 6grencinin bilgiyi sorgulamasidir. Tlgili yap:
Ogrenciyi konuya dair fikrini agiklayacagi eylemlerle (tartisma, miizakere etme,
degerlendirme, sorun ¢ézme vb.) bilgiyi sorgulamaya yonlendiriyorsa ilkeyi
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gerceklestirme durumu itibariyle iist diizeyde yeterli kabul edilmistir. ilgili yap:
var olan durumun tespit edilmesine dair bir sorgulama sagliyorsa ilkeyi gergek-
lestirme durumu itibariyle alt diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(B4) Ogrencinin gercek yagamla iliski kurmasini destekliyor mu?

Yapilandirmacilik, 6grenmenin yalnizca biligsel yoniiyle ilgilenmekle kalma-
yip; duyussal alan dzeliklerinin kazanilmasi ve kisilik geligsimi tizerinde de dur-
maktadir (Yurdakul, 2008: 42). Bu baglamda yapilandirmaci yaklasim bilginin
salt ezber olarak kalmasi yerine ger¢ek yasama transfer edilerek kisiligin parca-
st haline getirilmesini hedefler. Ger¢ek yasamla iliski saglamak 6grenmeyi an-
lamlr hale getirecektir. Simsek, yapilandirmaci 6grenmede giincellik ve yasam-
la ilgili olmanin 6nemli oldugunu belirtmektedir (2004: 125). Ders kitabindaki
etkinlik ve iceriklerin gergek yasamdan kopuk olmamasi, 6grencinin sorgula-
yarak edindigi bilgiyi gercek yasama transfer etmesine olanak saglayacaktir.
fIkogretim DKAB Dersi Ogretim Programinda &grenci, giinliik hayatta karsilig
olan konulara kendine gdre cevaplar arayan bir birey olarak bahsedilmektedir
(2010: 25). Ayrica bir 6grenme gorevi olusturulurken gercek yasamda karsila-
silan diizeyde karmasik olmasina 6zen gostermek, DKAB dersi 6gretmeninin
dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralanmaktadir (2010: 26). Bu ilke
icin temel kriterimiz; inceledigimiz yapinin gercek yasamla iliskili olmasidir.
Tlgili yap1 6grencinin bilgiyi gercek yasamla iliskilendirmesine imkan veriyorsa
ilkeyi gerceklestirme durumu iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(B5) Ogrencinin égretmen ve arkadaglariyla etkilesim kurmasin destekliyor mu?

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme; 6grencinin bakis acilarini paylastigi, bilgi
aligverigi yaptigi ve isbirligi icinde bagkalariyla etkilesimde bulundugu sosyal
bir ortamda gergeklesir (Ozden, 2003, 71). Ders kitaplari, mevcut yapilarla bdy-
le bir ortamin olugmasina imkan saglayabilir. Ders kitaplarinin sundugu etkinlik
ve ¢aligmalarin 6grencileri 6gretmen ve arkadaglariyla iletisim kurmaya yon-
lendirmesi, yapilandirmaci bir egitim ortaminin olugsmasini destekleyecektir.
[kdgretim DKAB Dersi Ogretim Programi gelistirilirken 6grencilerin 6grenme
stirecinde deneyimler kazanmasi ve ¢evreyle iletisim kurmalar1 hedeflenmistir
(2010: 12). Program i¢inde yer verilen etkinliklerin 6grencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle karsilikli etkilesime girmelerini saglayici nitelikte oldugu be-
lirtilmistir (2010: 19). Iletisim ve empati becerisi, sosyal katilim becerisi ulagil-
mas1 beklenen temel beceriler arasinda agiklanmistir (2010: 20-21). Programda
isbirlikli 6grenme yontemlerinin gerektigi ol¢lide kullanilmasi 6ngoriilmek-
tedir (2010: 25-26). Ayrica 6grencileri arkadaglarina soru sormaya yonlendir-
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mek, 6grencilerin 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesim kurmasini desteklemek
DKAB dersi 6gretmenlerinin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralan-
mistir (2010: 26). Bu ilke i¢in temel kriterimiz; 6grencinin 6gretmen ya da ar-
kadaslariyla etkilesim iginde olmasidir. Tlgili yap1 6grenciyi 6gretmen ya da ar-
kadaglariyla dogrudan etkilesim kurmaya yonlendiriyorsa ilkeyi gergeklestirme
durumu st diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(C1) Stireg temelli bir degerlendirme yapilmasin destekliyor mu?

Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme; siirecin bir parcasi degil, siirecin
kendisidir. Bu yaklasimda degerlendirme siirece odaklanmakta ve 6grenci de
stirece katilmaktadir (Yesilyurt, 2011: 868). Sonugtan ¢ok, 6grencinin yasadigi
ogrenme siireci degerlendirilir (Ozden, 2003: 73). Boylece hem &grencilerin sii-
re¢ icinde kapsamli olarak degerlendirilmesi saglanir hem de 6grencilerin bilgi-
yi yapilandirma siiregleri hakkinda 6gretmen ipucu elde etmis olur. ilkdgretim
DKAB Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin dgrenme-dgretme siirecinin
akisi icinde degerlendirilmesi hedeflenmistir (2010: 12). Ayrica degerlendirme
calismalariin sonuca yonelik olmayip siireci de degerlendirecek sekilde dii-
zenlenmesi ve dgretim etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesi gerektigi belirtilmis-
tir (2010: 213). Bu ilke i¢in kriterimiz; ilgili yapinin konu islenis slirecinde 6g-
rencinin degerlendirilmesine imkan vermesidir. Konu anlatimi i¢inde yer alan
ve ders islenis silirecinde dgrencinin durumu ile ilgili bilgi alinmasini saglayan
yapilar bu ilke agisindan iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(C2) Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini 6lciiyor mu?

Verilenleri ezberleyen, anlamadan tekrar eden bir 6grenme yerine yapilandirmaci
yaklagimda 6grenme, 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmasina
imkan veren bir tasarima sahiptir. Dolayisiyla yapilandirmaci degerlendirme;
analiz, sentez ve degerlendirme gibi yliksek diizey diisiinme yeteneklerine odak-
lanir (Tezci ve Giirol, 2003: 54). Bu baglamda degerlendirme siirecinin iist dii-
zey zihinsel becerileri dlgmesi gerekmektedir. [lkogretim DKAB Dersi Ogretim
Programinda 6grencilerin okudugunu anlama, elestirme, yorumlama, bilgi top-
lama, analiz etme, sorgulama, problem ¢6zme gibi iist diizey becerilerinin farkli
ara¢ ve yontemler kullanilarak ol¢iiliip degerlendirilmesi gerektigi belirtilmek-
tedir (2010: 213). Ayrica elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerisi
programin hedefledigi temel beceriler arasinda siralanmaktadir (2010: 20).

Bu ilke i¢in temel kriterimiz; ilgili yapiin 6grencinin st diizey diistinme be-
cerilerini 6lgecek nitelikte olmasidir. Ust diizey diisiinme becerilerinin tespiti
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icin Bloom taksonomisinin revize edilmis bir versiyonunun biligsel boyutunu
esas aldik. Egitim alaninda yasanan gelismelere bagli olarak giincellenmeye ih-
tiyact oldugu gerekgesiyle Anderson ve Krathwohl onderliginde revize edilen
taksonomide orijinal taksonomideki gibi iist kategoriler alt kategorilerden daha
karmasik ve soyut olarak belirlenmistir (Bekdemir ve Selim, 2008: 190). Genel
kabul, taksonominin biligsel boyutundaki ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarmin iist diizey zihinsel beceriler i¢in uygun oldugu yoniindedir (Tezci
ve Giirol, 2003: 54; Doganay ve Unal, 2006: 216; Bekdemir ve Selim, 2008:
190). flkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda bu basamaklara ilaveten
“belirleme, karsilastirma, simiflama, anlama, elestirme, yorumlama, bilgi topla-
ma, sorgulama” gibi eylemler de iist diizey beceriler olarak ifade edilmektedir
(2010: 2-213). Bu konuyla ilgili programin giris béliimiinde dgrencilerin; “An-
lama, siralama, smiflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme; Bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihninde
yapilandirma; Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaglariyla is birligi yapma,
tartisma” gibi gesitli ve tist diizey zihinsel becerileri kazanmalar1 beklendigi belir-
tilmektedir (2010: 2). Ayrica bir 6grenme gorevi olustururken “belirlemek”, “kar-
silastirmak”, “siniflamak”, “céziimlemek”, “olusturmak™ gibi {ist diizey biligsel
etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik vermek DKAB dersi 6gretmeninin dikkat
etmesi gereken hususlar arasinda siralanmaktadir (2010: 26). Programin 6lgme ve
degerlendirme bolimiinde de DKAB dersinde 6grencilerin “...okudugunu anla-
ma, elestirme, yorumlama, bilgi toplama, analiz etme, sorgulama, problem ¢6z-
me...” gibi iist diizey becerilerinin, farkli ara¢ ve yontemler kullanilarak 6l¢iiliip
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (2010: 213).

Programa goére “anlama” basamaginin alt kategorilerinin ¢cogu {ist diizey be-
ceri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle “¢éziimleme”, “degerlendirme” ve
“yaratma” basamaklarina ek olarak “uygulama” ve “anlama” basamaklarini da
bu ¢alismada {ist diizey zihinsel beceri olarak degerlendirdik. “Cdziimleme”,
“degerlendirme” ve “yaratma” basamaklarina uygun soru igeren yapilari {ist
diizeyde yeterli, “anlama” ve “uygulama” basamaklarina uygun soru igeren ya-
pilar1 da alt diizeyde yeterli olarak degerlendirdik.

(C3) Alternatif 6lcme araglart kullaniimakta mi?

Yapilandirmaci degerlendirme siire¢ temellidir. Bu yaklagim 6grenme-6gretme
stirecinin sonucunu ele alan, sadece notla ve formel 6lgme araglariyla yapilan
bir degerlendirmeyi benimsemez. Bu nedenle alternatif dlgme araclarina ihti-
ya¢ vardir. Alternatif 6lgme-degerlendirme araglari {irlinlin yaninda siireci de
degerlendiren, 6grencilere not vermek disinda dgrenmelerine katki saglayan
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ilerleme asamalar1 ve eksikleri hakkinda 6grenciye bilgi veren 6grenci merkezli
yaklasimlar1 kapsar (Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012: 168). 11kog-
retim DKAB Dersi Ogretim Programi gelistirilirken alternatif degerlendirme
yontem ve teknikleri dikkate alinmigtir (2010: 12). Ogrencilerin kendilerini de-
gerlendirmelerini 6zendirmek DKAB dersi 6gretmeninin dikkat etmesi gereken
hususlar arasinda siralanmistir (2010: 26). Ayrica gozlem formlari, posterler,
goriismeler, 6z degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari, 6grenci
iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, performans gorevleri 6l¢me ve degerlendir-
me yontemleri arasinda belirtilmistir (2010: 213). Bu ilke i¢in temel kriterimiz;
ilgili yapinin siire¢ i¢inde 6lgme ve degerlendirmeye imkan veren, 6grenciyi
degerlendirme siirecinde etkin kilan yapida olmasidir. Ayrica programda yer
alan alternatif 6lgme araglarinin olmasi da bu ilke i¢in temel kriterler arasin-
dadir. Bu niteliklere sahip olan yapilar C3 ilkesi agisindan st diizeyde yeteli
kabul edilmisgtir.

Tlkeler ve bunlarm yeterlik gostergelerine iliskin bu agiklamalara ilaveten tiim il-
kelerle ilgili degerlendirmenin nasil yapildigina dair birkag 6rnek vermek istiyoruz:

5. sinif ders kitabu, 1. initede “Ihlas Suresi ve Anlami1” baslig1 altinda yer alan
bir motivasyon/giris sorusu su sekildedir: “/hlas suresini ezbere biliyor musu-
nuz? Biliyorsaniz ne zaman ve kimden ogrendiniz?”. Bu yapinin, 6grencilerin
kendileri lizerinden diigiinmelerini sagladig1 ve 6grencinin hayatina dair bir bil-
giyi paylasmasini istedigi i¢in derse ilgi ¢ekecek diizeyde dikkat ¢ekici oldugu
tespitinden hareketle bu yapida A1 ilkesi iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

7. siif ders kitabi, 5. {initede yer alan bir etkinlik su sekildedir: “Arkadasiniza
teslim ettiginiz bir esyanmin korunmadigint ogrendiginizde nasil bir tepki verir-
siniz? Arkadaglarinizla konusunuz.” Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabi-
lecegi bir duruma dair agiklama yapmasi istendigi i¢in bu yapida “6grencinin
gercek yasamla iliski kurmasini destekleyip desteklemedigini sorgulayan” B4
ilkesi iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

Bir diger 6rnek dersin sonug agsamasina dair soyle verilebilir: 5. sinif ders ki-
tabi, 5. initede yer alan bir etkinlikte “Zor durumda olanlara nasil yardim ede-
biliriz? Diisiincelerinizi asagida bos birakilan yerlere yaziniz.” denilmektedir.
Ogrenme-Ogretme siireci i¢inde dgrencilerin degerlendirilmesine imkan verdigi
i¢in “silire¢ temelli bir degerlendirme yapilmasini destekliyor mu?” yanit arayan
Cl1 ilkesi bu yapida iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.
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Bulgular

Simif diizeyleri ve yayinevleri a¢isindan ders kitaplarinin belirlenen

ilkelere uygunlugu

Incelenen ders kitaplarini ikisi (6 ve 7.simiflar) MEB yayinevinden, ikisi (5 ve
8.siniflar) 6zel yayinevinden secilmistir. Bu itibarla sinif diizeyleriyle ilgili veri-
ler ayni zamanda yayinevlerinin 6zel veya devlete ait yayinevi olmasi agisindan
degerlendirmede bulunmaya imkan vermektedir. Bu baglik altindaki tablolarda,
smif diizeylerinden sonra MEB yahut 6zel yayievi olma durumuna gore elde
edilen bulgular tablo sonuna eklenmistir.

Tablo 1: Ders Kitaplarinda Dersin Girig Asamast ilkelerine Uygun Yapilarm Orani (Simif Diizeyleri
ve Yayimevine Gore)

Al,Al< A2,A2< A3,A3<
T * Q Q o
KITAPLAR E‘: ?g —§ 5.: § -§ 5.: g s
< > > >
5 58 4 6,9% 58 27 46,6% 58 47 81,0%
6 73 9  12,3% 73 46 63,0% 73 51 69,9%
7 70 6 8,6% 70 34 48,6% 70 53 75,7%
8 58 0 0,0% 58 19 32,8% 58 51 87,9%
Toplam 259 19  7.3% 259 126 48,6% 259 202 78,0%
OZEL 116 4 3,4% 116 46 39,7% 116 98 84,5%
MEB 143 15 10,5% 143 80 55,9% 143 104 72,7%
Toplam 259 19  7.3% 259 126 48,6% 259 202 78,0%

Smf diizeyleri acisindan kitaplarda ilkelere uygun yapilarin orani orta dii-
zeyde ve birbirine yakin goriinmektedir (en yliksek 8. sinif kitab1 (%55,7), en
disiik 6. sinif kitab1 (%48,6). Giris asamasi ilkeleri agisindan bakildiginda ise,
Al ilkesine uygun hazirlanma oranmin digerlerine nazaran oldukc¢a diisiik ol-
dugu dikkat ¢cekmektedir. 5, 6 ve 7. siif kitaplarinda dersin dikkat ¢ekici bir
etkinlikle baglamasina imkan veren yapilarin orani oldukea diisiiktiir. Kitaplarin
A2 ilkesini gerceklestirme diizeyleri ise dalgali degerler igermektedir. Sadece 6.
smif kitabinda uygun yapilarin oran1 % 50’nin {izerinde gériinmektedir. Kitap-
lar alt diizeyde olmakla birlikte giris etkinlikleriyle 6grencinin 6n bilgilerini ha-
rekete gecirmektedir. A3 ilkesine uygun hazirlanma diizeyleri ise genel olarak
ortanin tizerindedir. Buradan hareketle kitaplarin giris etkinlikleriyle 6grencileri
konuyla ilgili diisiinmeye sevk ettigi sOylenebilir.

Yaymevlerine gore bakildiginda, her iki tiir (MEB/Ozel yaymevi) kitaplarda
Al ilkesine uygun yapilarin oraninin oldukga diisiik oldugu sodylenebilir. Ki-

* Burada belirtilen “adet”, ilgili alanda tespit edilen toplam yapilar i¢inde yeterli kabul edilen yapilarin
sayisini ifade etmektedir. Bu agiklama, aragtirmanin bundan sonraki tablolar1 i¢in de gegerlidir.
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taplarin A2 ilkesine uygunluk diizeyleri arasinda yayinevlerine gore yaklasik
%15’lik fark bulunmaktadir. MEB tarafindan hazirlatilan kitaplarin 6grencile-
rin 6n bilgilerini harekete gecirmede daha etkili oldugu gézlenmistir. Kitaplarin
yiiksek oranda olmasa da giris etkinlikleriyle 6grencilerin 6n bilgilerini hareke-
te gecirmekte oldugu belirlenmistir. Yayinevlerine gore kitaplarda A3 ilkesine
uygun yapilarm oran1 ise % 50°nin {izerindedir. Ozel yayievlerine ait kitaplarin
Ogrenciyi konuyla ilgili diisinmeye sevk etmede daha etkili oldugu gézlenmis-
tir. Kitaplarin giris etkinlikleriyle 6grencileri konuyla ilgili diisiinmeye sevk

ettigi tespit edilmistir.

Tablo 2: Ders Kitaplarinda Dersin Gelisme Asamast Ilkelerine Uygun Yapilarin Orani (Simif Diizeyleri
ve Yaymevine Gore)

o B1,B1< B2,B2< B3,B3< B4,B4< B5,B5<

<«

-

2 2 5 2 23 2% =35 € =35 8 = 5 2
o Q o Q o Q o Q a, |53

g 2 £ £ 2 532 ¢ £3 ¢ £3 ¢

5 133 59 44,4% 133 26 19,5% 133 54 40,6% 133 60 45,1% 133 41 30,8%

6 177 74 41,8% 177 32 18,1% 177 49 27,7% 177 32 18,1% 177 45 25,4%

7 170 77 45,3% 170 35 20,6% 170 63 37,1% 170 45 26,5% 170 47 27,6%

8 14262 43,7% 142 24 16,9% 142 68 47,9% 142 78 54,9% 142 77 54,2%

Toplam 622 272 43,7% 622 117 18,8% 622 234 37,6% 622 215 34,6% 622 210 33,8%

OZEL 275 121 44,0% 275 50 18,2% 275 122 44,4% 275 138 50,2% 275 118 42,9%

MEB 347 151 43,5% 347 67 19,3% 347 112 32,3% 347 77 222% 347 92 26,5%
Toplam 622 272 43,7% 622 117 18,8% 622 234 37,6% 622 215 34,6% 622 210 33,8%

Smif diizeyine gore kitaplarda B1 ilkesine uygun yapilarin orani birbirine
yakindir ve % 50°nin altindadir. Dolayisiyla yiiksek diizeyde olmamakla bir-
likte kitaplarda birincil kaynak kullanildigi sdylenebilir. Kitaplarin B2 ilkesine
uygun hazirlanma diizeyleri ise olduk¢a diisiiktiir. B2 ilkesi {ist diizey ve alt
diizey yeterlilik kriterine sahip olan ilkelerdendir. B2 ilkesi agisindan, incelenen
yapilarin biiyiik oranda alt diizeyde yeterli kabul edildigi goriillmektedir. Kitap-
larin kavram 6gretimine katki veren boliimlerinin ¢ok diisiik bir orana sahip
oldugu belirlenmistir. Kitaplarda B3 ilkesine uygun yapilarin orani da ortanin
altindadir. B3 ilkesi de iist diizey ve alt diizey yeterlilik kriterine sahip olan
ilkelerdendir. Bu acidan ele alindiginda B3 ilkesi 5, 7 ve 8. sinif kitaplarinda
biiyiik oranda iist diizeyde yeterli kabul edilmis, 6. sinif kitabindaki yapilarin ise
alt diizey ve st diizey yeterlilik oraninin esit oldugu tespit edilmistir. Kitaplar
yiiksek oranda olmasa da 6grencinin bilgiyi sorgulamasini desteklemektedir.
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Kitaplardaki yapilarin B4 ilkesine uygun hazirlanma diizeyleri dalgali deger-
ler igermektedir. Ogrencinin giinliik yasamla iliski kurmasini saglama diizeyi
6. ve 7. simuf kitaplarinda oldukea diisiiktiir. 5. ve 8. smif kitaplar ise yiiksek
diizeyde olmasa da 6grencinin giinliik yasamla iliski kurmasini desteklemekte-
dir. BS ilkesine uygunluk, 8. sinif kitabi hari¢ birbirine yakin degerlere sahiptir.
Ogrencinin 6gretmen ve arkadaslartyla etkilesim kurmasini destekleme diizeyi
5, 6 ve 7. smif kitaplarinda oldukga diistiktiir. 8. siif kitabi ise yiliksek diizeyde

olmasa da 6grencinin sinif i¢i etkilesimine imkan vermektedir.

Yayinevlerine gore degerlendirildiginde, B1 ilkesi dogrultusunda her iki ki-
tap tlirtinde de birincil kaynak kullaniminin yiiksek oranda olmadigi, B2 ilkesi
dogrultusunda kitaplarda kavram 6gretimini destekleyen yapilarin oraninin da
cok diisiik oldugu goriilmektedir. B3 ilkesine uygun hazirlanma diizeyleri iti-
bariyle 6zel yaymevlerine ait kitaplarin 6grencinin bilgiyi sorgulamasini sagla-
mada daha etkili oldugu gozlenmistir. Yayinevlerine gore kitaplarin B4 ilkesine
uygun hazirlanma diizeyleri arasinda %28’lik fark vardir. Ogrencinin gergek
yasamla iliski kurmasini MEB tarafindan hazirlatilan kitaplar ¢ok diistik dii-
zeyde desteklemekte, 6zel yaymevlerine ait kitaplar ise orta diizeyde destekle-
mektedir. Kitaplarda B5 ilkesine uygun hazirlanmis yapilarin oranlar1 arasinda
da yaklagik %16’k fark vardir. Ogrencinin smif ig etkilesimini saglamada 6zel
yaymevlerine ait kitaplarin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3: Ders Kitaplarinda Dersin Sonug Asamast lkelerine Uygun Yapilarin Orant
(Smuf Diizeyleri ve Yaymevine Gore)

, C1,Cl< €2,C2< €3,C3<
= 3 3 <
= ) 3 S & 5] IS = B IS
2 5 s = = s = = s 2 =

5 72 60 83,3% 72 49 68,1% 72 66 91,7%
6 75 69 92,0% 75 56 74,7% 75 69 92,0%
7 91 85 93.4% 91 70 76,.9% 91 85 93.4%
8 91 85 93,4% 91 80 87,9% 91 85 93,4%
Toplam 329 299 90,9% 329 255 77,5% 329 305 92,7%
OZEL 163 145 89,0% 163 129 79,1% 163 151 92,6%
MEB 166 154 92,8% 166 126 75,9% 166 154 92,8%

Toplam 329 299 90,9% 329 255 77,5% 329 305 92,7%

Sinif diizeyleri itibariyle kitaplarin C1 ilkesine uygun hazirlanma oranlarinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Konu anlatim metinleri arasinda ¢ok sik dgren-
ciyi aktif kilan etkinliklere yer verilmesi C1 ilkesinin yiiksek orana sahip olma-
sinda etkili olmustur. Kitaplar siire¢ temelli degerlendirmeyi desteklemektedir.
C2 ilkesine uygun hazirlanan yapilarin orani ise %50 nin {izerindedir. C2 ilkesi
iist diizey ve alt diizey yeterlilik kriterine sahip olan ilkelerdendir. incelenen

ded

77



78

Emine Ogiilmiis Dogan, Zarife Seyma Altn

yapilarin énemli boliimii alt diizeyde yeterli kabul edilen yapilardir. Ust dii-
zey diigiinme becerilerini destekleyen yapilarin biiylik oranda bilissel siirecin
“anlama” basamagina uygun oldugunu tespit edilmistir. Kitaplarin C3 ilkesine
uygun hazirlanma diizeyleri de yliksek orandadir. 5. sinif kitabi en diisiik degere
sahip olmasina ragmen alternatif 6lgme araci olarak 6z degerlendirme formu
kullanan tek kitaptir. Konu anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6grenciyi aktif ki-
lan etkinliklere yer verilmesi, C3 ilkesinin yiiksek orana sahip olmasinda etkili
olmustur. Kitaplar alternatif 6lgme araglar1 kullanarak degerlendirme yapmay1
desteklemektedir.

Yaymevlerine gore degerlendirildiginde; MEB yahut 6zel yayinevlerine ait
kitaplarin C1 ilkesine uygun hazirlanma diizeylerinin birbirine yakin ve yiiksek
oranda oldugu, C2 ilkesi acisindan ise, her iki yayin tlirliniin de %50 nin {ize-
rinde oldugu sdylenebilir. Kitaplar, C3 ilkesi a¢isindan bakildiginda alternatif
Olgme aracglar1 kullanarak degerlendirme yapmay1 desteklemektedir.

Uniteler agisindan ders kitaplarinin belirlenen ilkelere uygunlugu

Uniteler agisindan kitaplarda ilkelere uygun yapilarin orani, en yiiksek 1.
tinitelerde (%54,6), en diisiik 3. tGinitelerde (%49) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4: Ders Kitaplarinda Dersin Giris Asamasi ilkelerine Uygun Yapilari Orani (Unitelere Gore)

ALAL< A2,A2< A3,A3<

S NTE - - [ - - [} . - [

UNITELER & 3 3 5 B 2 & 3B €

= < 2 = < i = < 2
1 (inang) 36 4 11,1% 36 18  50,0% 36 30  83,3%
2 (ibadet) 50 5 10,0% 50 30  60,0% S50 37  74,0%
3 (Hz. Muhammed) 41 2 4,9% 41 14 341% 41 37 902%
4 (Kur’an ve Yor) 42 0 0,0% 42 21 50,0% 42 33 78,6%
5 (Ahlak) 43 5 1,6% 43 13 302% 43 35 814%

6 (Din ve Kiiltiir) 47 3 6,4% 47 30 63,8% 47 30 63,8%
Toplam 259 19 7,3% 259 126 48,6% 259 202 78,0%

Unitelerin A1 ilkesine uygun hazirlanma oranlarmin oldukca diisiik oldugu tes-
pit edilmistir. Bu baglamda “Kur’an ve yorumu” 6grenme alaninda dikkat ¢ekici
bir etkinlige yer verilmedigi gozlenmistir. Uniteler dersin dikkat ¢ekici bir et-
kinlikle baglamasini saglamada ¢ok diisiik bir orana sahiptir. A2 ilkesine uygun
hazirlanma diizeyi dalgali degerler gostermekte olup, sadece 3. ve 5. {linitelerde
A2 ilkesine uygun yapilarin orant %50 nin altindadir. Tiim iinitelerde A3 ilkesine
uygun yapilarmn orani ise %50’ nin {izerindedir. Unitelerin yiiksek diizeyde olmasa
da giris etkinlikleriyle 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirici dzellikte oldugu
ve Ogrencileri konuyla ilgili diigiinmeye sevk ettigi tespit edilmistir.
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Tablo 5: Ders Kitaplarinda Dersin Gelisme Asamas lkelerine Uygun Yapilarin Orani (Unitelere Gore)

E] B1,Bl< B2,B2< B3,B3< B4,B4< B5,B5<
I?]-l - - 3 - 3 - = 3 - = 3 - e 3
=) (= ] o o o 5} a 9 a o
— < O 5 < O N < T N < O N s T y

w
~

1 (inang) 97 | 54 |55,7%]| 97 | 26 |26,8%]| 97 | 41 |42,3%| 97 | 31 |32,0% | 97 38,1%

2 (ibadet) 131 | 50 |38,2%|131| 25 |19,1%|131| 42 |32,1%|131| 54 |41,2% |131| 41 | 31,3%

3 (Hz. Mu-

90 | 49 |54,4%| 90 | 1 |1,1% |90 | 32 |35,6%] 90 | 21 |23,3%| 90 | 29 | 32,2%
hammed)

4 (Kur’an ve

Yor.) 93 | 39 |41,9%] 93 | 25 |26,9%]| 93 | 35 |37,6%| 93 | 15 |16,1%| 93 | 29 | 31,2%

5 (Ahlak) 109 | 48 |44,0%|109| 20 |18,3%(109| 47 43,1%|109| 61 |56,0% [109| 40 | 36,7%

6K1'(ill)t$)ve 102 | 32 |31,4%|102| 20 |19,6%(102| 37 36,3%)|102| 33 |32,4% 102| 34 | 33,3%
Toplam 622|272 \43,7%|622| 117 |18,8%622|234 |37,6%)|622|215|34,6% 622|210 | 33,8%

Unitelerin Bl ilkesine uygun hazirlanma diizeylerine bakildiginda sadece 1.
ve 3. linitelerde B1 ilkesine uygun yapilarin oraninin ortanin iizerinde oldugu
goriilmektedir. En diislik oranin 6. iinitelere ait olmas1 “Din ve Kiiltiir” 6gren-
me alaninda birincil kaynak kullaniminin diisiik oldugunu gostermektedir. Uni-
telerde birincil kaynak kullanim oram yiiksek diizeyde olmasa da mevcuttur.
Unitelerin B2 ilkesine uygun hazirlanma diizeyi ise oldukga diisiiktiir. En diisiik
oranin 3. iinitelere ait olmas1 “Hz. Muhammed” 6grenme alaninda kavram 6g-
retiminin neredeyse hi¢ yapilmadigini géstermektedir. B2 ilkesi iist diizey ve alt
diizey yeterlilik kriterine sahip olan ilkelerdendir. Bu agidan ele alindiginda B2
ilkesi incelenen yapilarin ¢ogunlukla alt diizeyde yeterli oldugu goriilmiistiir.
Unitelerde kavram gretimi gok diisiik diizeydedir.

Unitelerin B3 ilkesine uygun hazirlanma oranlar1 %50’nin altindadir. B3 il-
kesi iist diizey ve alt diizey yeterlilik kriteri dogrultusunda degerlendirilmis ve
incelenen yapilarda biiyiik oranda iist diizeyde yeterli kabul edilmistir. Uniteler
yliksek oranda olmasa da 6grencinin bilgiyi sorgulamasini desteklemektedir.
B4 ilkesine uygun hazirlanma diizeyi itibariyle bakildiginda, giinliik yasamla
iliskilendirmenin “Ahlak” 6grenme alanlarinda orta diizeyde, “Kur’an ve Yo-
rumu” 6grenme alanlarinda ise oldukca diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
1, 2, 5 ve 6. liniteler yiiksek oranda olmasa da dgrencinin giinliik yasamla iliski
kurmasini desteklemektedir. Tiim {initelerde BS ilkesine uygun yapilarin orani
%50’nin altindadir. Uniteler yiiksek oranda olmasa da 6grencilerin siif igi et-
kilesimi desteklemektedir.
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Tablo 6: Ders Kitaplarinda Dersin Sonug Asamast {lkelerine Uygun Yapilarin Orani (Unitelere Gore)

o C1,Cl< C2,02< C3,C3<
UNITELER ~ 3 _ 3 _ 3
S S g 3 S S S
> < > > < > > < >
1 (Inang) 56 51 91,1% 56 43 76,8% 56 52 92,9%
2 (1badet) 69 64 92.,8% 69 41 59.,4% 69 65 94,2%
3 (Hz. Muhammed) 46 41 89,1% 46 38 82,6% 46 42 91,3%
4 (Kur’an ve Yor.) 45 40 88,9% 45 38 84.,4% 45 41 91,1%
5 (Ahlak) 62 57 91,9% 62 51 82,3% 62 58 93,5%
6 (Din ve Kiiltiir) 51 46 90,2% 51 44 86,3% 51 47 92.2%
Toplam 329 299  90,9% 329 255 77,5% 329 305 92,7%

Unitelerin C1 ilkesine uygun hazirlanma diizeyi birbirine yakindir. Konu
anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6grenciyi aktif kilan etkinliklere yer veril-
mesi C1 ilkesinin yiiksek orana sahip olmasinda etkili olmustur. Uniteler sii-
re¢ temelli degerlendirmeyi desteklemektedir. C2 ilkesine uygun hazirlanma
diizeyleri ise %50 nin {izerindedir. Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini
6lgmede “ibadet” 6grenme alaninin en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Konu anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6grenciyi aktif kilan etkinliklere yer
verilmesi, C3 ilkesinin yiiksek orana sahip olmasinda etkili olmustur. Uniteler
alternatif 6l¢me araglar1 kullanarak degerlendirme yapmay1 desteklemektedir.

Ders Kitaplarinin bgrenme-ﬁgretme Siirecinin Asamalarina
Uygunlugu

Yukaridaki boliimde ilkeler bazinda ayr1 ayri sunulan bulgular, bu béliimde 6g-
renme Ogretme siirecinin asamalari ac¢isindan yeniden degerlendirilmistir. Veri-
ler sinif diizeyi, yaymevi ve {linite kategorileri altinda incelenmistir. Buna gore,
O0grenme-Ogretme siirecinin asamalarindan sonug asamasinin (%87), belirlenen
ilkelere en yiiksek diizeyde uygun oldugu tespit edilmistir. ilkelere uygun ha-
zirlanma orani agisindan sonu¢ asamasini, giris asamasi (%44,6) ve gelisme
asamasi (%33,7) takip etmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinin asamalarina
gore giris agsamasinda, 6grencinin konuyla ilgili diisiinmesini saglama diizeyi-
nin (%78), gelisme agamasinda birincil kaynak kullanimini destekleme diizeyi-
nin (%43,7), sonu¢ asamasinda ise alternatif 6lgme arac1 kullanimini saglama
diizeyinin (%92,7) diger ilkelere gore en yiiksek oranda oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7: Ders Kitaplarinda Ogrenme-Ogretme Siirecinin Asamalarina Uygun Hazirlanan Yapilarin
Orani (Sif Diizeyleri ve Yaymevine Gore)

. GIRIS GELISME SONUC
KITAPLAR - - s - - s - - s
s 2 & £ 2 5 & 2 3
5 58 78 44.8% 133 240 36,1% 72175 81,0%
6 73 106 48,4% 177 232 262% 75 194 862%
7 70 93 44,3% 170 267  314% 91 240 87.9%
8 58 70 40,2% 142 309  435% 91 250 91,6%
Toplam 259 347 44,6% 622 1048  33,7% 329 859 87.0%
OZEL 116 148 42,5% 275 549  399% 163 425  86,9%
MEB 143 199 46,4% 347 499  288% 166 434 872%
Toplam 259 347 44.,6% 622 1048  33.7% 329 859 87.0%

Sinif diizeyi acisindan kitaplarin giris asamasi ilkelerine uygunluk diizeyi
birbirine yakin ve %50’nin altindadir. Kitaplar girig agamast ilkelerine yiiksek
diizeyde olmasa da uygun hazirlanmistir. Kitaplarin gelisme asamasi ilkelerine
uygunluk diizeyinin 5, 6 ve 7. sif kitaplarinda olduk¢a diisiik oldugu goriil-
mektedir. Sonu¢ asamasi ilkelerine uygunluk diizeyi de birbirine yakindir ve
kitaplarin sonug agsamasi ilkelerine uygun hazirlandigi ifade edilebilir.

Kitaplarin MEB yahut 6zel yaymevi tarafindan yayinlasmis olmasina gore
O0grenme-Ogretme siirecinin asamalarina katki verme diizeylerine bakildiginda;
her iki yayin tiiriine ait kitaplarda giris asamasina katki veren yapilarin orani-
nin %50’nin altinda oldugu, gelisme asamasi ilkelerine uygunluklarinin diger
asamalar ile kiyaslandiginda daha diisiik oldugu, kitaplarin sonu¢ asamasi ilke-
lerine ise biiyiik oranda uygun hazirlandig1 gériilmektedir. Ogrenme-dgretme
siirecinin asamalarina katki verme diizeyleri agisindan her iki yayin tiiriiniin
Ozelliklerinin birbirine yakin nitelikte oldugu, benzer alanlarda eksiklik goste-

rip, benzer alanlarda daha ¢ok katki verecek nitelikte olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 8: Ders Kitaplarinda Ogrenme-Ogretme Siirecinin Asamalarina Uygun Hazirlanan Yapilarin
Orani (Unitelere Gore)

. GIRIS GELISME SONUC
UNITELER

Yapt  Adet Yizde Yapt  Adet Yizde Yapi Adet  Yiizde
1 (inang) 36 52 48,1% 97 189 39,0% 56 146 86,9%
2 (Ibadet) 50 72 48,0% 131 212 32,4% 69 170 82,1%
3 (Hz. Muhammed) 41 53 43,1% 90 132 29,3% 46 121 87,7%
4 (Kur’anve Yor.) 42 54 42,9% 93 143 30,7% 45 119 88,1%
5 (Ahlak) 43 53 41,1% 109 216 39,6% 62 166 89,2%
6 (Din ve Kiiltiir) 47 63 44,7% 102 156 30,6% 51 137 89,6%
Toplam 259 347  44,6% 622 1048 33,7% 329 859 87,0%
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Tablo 8’e gore, incelenen iinitelerde giris asamasi ilkelerine uygun yapilarin
orani birbirine yakin ve %50’nin altindadir. Gelisme asamasi ilkelerine uygun-
luk durumu da birbirine yakin fakat daha diisiik diizeydedir. Incelenen iinitele-
rin sonu¢ asamast ilkelerine uygunluk diizeyi ise dersin diger agamalarina oran-
la oldukga yiiksektir.

Degerlendirme ve Sonug¢

Ders kitaplarin 6grenme-0gretme siirecine katki diizeyini tespit etmek amaciyla
yiiriitiilen bu ¢alismada elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar su sekildedir:

Kitaplarin ilkelere uygunluk diizeyi, ilkeye gore degismektedir. Bir baska
ifade ile kitaplar, 6gretim programinda yer alan ve yapilandirmaci yaklagimin
ogrenme Ogretme siireclerinde 6ngordiigi ilkelerin tiimiint destekleyecek se-
kilde olmay1p, bazilarina daha yiiksek oranda katki verecek niteliktedir. flkelere
uygunluk acisindan kitaplardaki yapilarin dersin dikkat ¢ekici bir etkinlikle bag-
lamasin1 saglama diizeyinin (%7,3) en diisiik, alternatif 6lgme araci kullanimin
destekleme diizeyinin (%92,7) ise en yliksek oranda oldugu goriilmektedir.

Kitaplarin genel olarak 6gretim programinin ve yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigi ilkelere uygunluk orani ise orta diizeydedir (%51,2) ve bu oran, sinif-
lara gore yiiksek farkliliklar gostermeyip birbirine yakindir. Yayievlerine gore
ise, 0zel yaymevleri tarafindan hazirlanan kitaplarin (%53,5), MEB tarafindan
hazirlatilan kitaplara (%49,5) gore daha yiiksek oranda belirlenen ilkelere uy-
gun yapilar igerdigi goriilmiistiir.

Kitaplarin, 6grenme-6gretme siirecinin farkli agamalarina farkl diizeyde kat-
ki verdikleri de arastirmanin énemli bulgularindan biridir. incelenen ilkelerin
kitaplarda bulunma diizeyi 6grenme-6gretme siirecinin sonu¢ asamasinda en
yiiksek (%87), gelisme asamasinda ise en diisiik (%33,7) diizeydedir. Kitaplar,
%44,6 oraniyla dersin giris asamasini ortaya yakin bir diizeyde desteklerken,
yapilandirmaci 6grenme-6gretme ilkelerini bilgiyi inga etme asamasinda yete-
rince dikkate almamakta, fakat degerlendirmeyi ilkelere uygunluk gosterecek
diizeyde gergeklestirmektedir. Dersin asamalarma gore kitaplarin durumunu
degerlendirdigimizde su hususlar dikkat ¢cekmektedir:

i. Kitaplarin dersin dikkat ¢ekici bir etkinlikle baglamasini saglama diizeyi, hem
girig asamasinda hem de tiim ilkeler i¢inde en diisiik seviyede olan 6zelliktir.
Bu konudaki eksiklik, dersin giris asamasindaki diger ilkelerden farklilik ya-
ratacak sekilde kendisini gostermektedir. Oysa ders kitaplarmin §grencinin
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derse karsi motivasyonunu artirmasinda, dikkat ¢ekici etkinliklerin 6nemli
bir yeri vardir. Bu baglamda kitaplarda dgrencinin ilgisini ¢ekecek etkinlik-
lere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Dersin girig agamasinda incele-
nen diger ilkeler agisindan ise, kitaplarin 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirici nitelikte oldugu ve 6grencileri dersin baglangicinda konuyla ilgili
disiinmeye sevk ettigi goriilmektedir.

ii. Dersin diger asamalarina gore kitaplarin daha diisiik oranda katki verdigi ge-
lisme asamasinda kendisini gosteren en olumsuz durum, kavram ¢gretimiyle
ilgili goriinmektedir. Kavramlar ¢cogunlukla 6grencinin diisiinmesine imkan
vermeden dogrudan agiklanmaktadir. Kitaplarda konunun kavramlarina dair
Ogrencinin diisiinmesini saglayacak etkinliklere ve “anlam ¢oziimleme tab-
lolar1”, “kavram aglar1”, “kavram haritalar1” gibi grafiksel materyallere yer
verilmesi 6grencinin kavramlart anlamli 6grenmesini destekleyecektir. Ayri-
ca isbirligi ile 6grenme, drama yontemi, giinliik yasamla iliskilendirme gibi
etkinlikler geligme asamasini destekleyici siireclerdir.

Kitaplarin 6grencinin giinliik yasamla iligki kurmasini destekleme diizeyi sinif
kademesine gore farkli olup 6. ve 7. smifta oldukea diisiik diizeydedir. Smif'igi
etkilesimi destekleme diizeyi ise 8. sinif kitaplarinda ortalama diizeyde olup
diger kitaplarda %50°nin oldukca altindadir. Kitaplar birincil kaynak kulla-
nimi1, 6grencinin bilgiyi sorgulamasini destekleme, dgretmen ve arkadaglarla
etkilesim kurmay1 destekleme konusunda ise yiiksek diizeyde olmasa da katk1
vermektedir.

Uniteler agisindan baktigimiz zaman; 4. {initelerde/Kur’an-1 Kerim &grenme
alaninda dikkat ¢ekici giris etkinliklerine hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.
Ayrica bu iinitelerin 6grencinin ger¢ek yagsamla iliski kurmasini destekleme
diizeyi ¢ok diisiiktiir. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim {initelerini daha kalic1 63-
renebilmeleri i¢in bu konu alanina yonelik igerik hazirlanirken dikkat ¢ekici
nitelikte ve gercek yasamla iliski kurmay1 destekleyen etkinliklere yer veril-
mesi olduk¢a 6nemlidir.

Hz. Muhammed 6grenme alaninda kavram 6gretimi yok denilecek kadar
diisiik diizeydedir. Ogrencilerin Hz. Muhammed &grenme alanma dair kav-
ramlar1 anlamli 6grenmelerini desteklemek i¢in bu konu alaninda kavram
ogretimine daha fazla agirlik verilmesi ihtiyaci goriilmektedir. [badet gren-
me alaninda 6grencinin iist diizey zihinsel becerilerini 6lgme diizeyi diger
iinitelere gore daha diisiiktiir. Bu iinitelerde dgrencinin st diizey diisiinme
becerilerini 6l¢ecek nitelikte soru ve etkinliklere daha fazla yer verilmesi,
Ogrencinin ibadetleri yapilandirarak 6grenmesini destekleyecektir.
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iii. Incelenen kitaplarm siireg temelli degerlendirmeyi destekledigi goriil-
miistiir. Bunun saglanmasinda, konu anlatimi aralarinda yer alan etkinlikle-
rin 6nemli bir yeri vardir. Bu etkinlikler 6grencilerin konuya dair 6grenme
durumlar1 hakkinda 6gretmene siirec iginde bilgi vermektedir. Kitaplarin iist
diizey zihinsel becerileri 6l¢me diizeyi %50 nin istiindedir. Kitaplar 6zellik-
le programin kabul ettigi iist diizey zihinsel becerileri gelistirecek siiregleri
gelisme asamasinda desteklemiyor olmakla birlikte, sonu¢ asamasinda bun-
lar1 6lgmeyi biiyiik oranda desteklemektedir. Kitaplar alternatif 6lgme ara-
c1 kullanimini da yiiksek diizeyde desteklemektedir ve bunda konu anlatim
metinleri arasinda dgrenciyi aktif kilan etkinliklere ¢ok sik yer verilmesinin
etkisi s6z konusudur.

Ders kitaplar1 6rgiin egitimin her asamasinda kullanilabilen temel ders ma-
teryallerindendir ve 0grenme-0gretme siirecinin amacina uygun bir sekilde
yiirtitiilmesinde katkist biiyiiktiir. Bu bakimdan 6gretim programinin amacina
ulasabilmesi i¢in, ders kitaplarinin dogrudan programin egitimsel yaklagimi-
n1 hedefleyerek hazirlanmasi beklenir. Bu arastirma, ders kitaplariin dgretim
programiyla tam uyum gostermedigini, 6grenme Ogretme siirecine Ogretim
programinin Ongdrdiigii yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda katki verme
diizeyinin belirli temalar yahut dersin bazi asamalari i¢in yeterli diizeyde olma-
digin1 gostermektedir. Buradan hareketle ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve
okutulacak kitaplarin belirlenmesinde 6gretim programina uygun olup olma-
diklarinin da temel bir kriter olarak gozetilmesi gerektigi anlasilmaktadir.
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Abstract

This study examines the contribution of secondary school Religious Culture
and Ethics (RCE) textbooks to learning-teaching processes. The research was
carried out on Primary Education RCE Curriculum in Turkey accepted and ap-
plied since 2010, and on the textbooks used between 2011-2017 according to
this program. Textbooks are evaluated in terms of their contribution level for
the learning-teaching process as to the principles of the constructivist approach
adopted by the curriculum. Within the study, general principles of construc-
tivist learning process have been identified through the related literature, and
those that can be identified in the curriculum; thereby the criteria for evaluating
textbooks were obtained (11 criteria in total) and the textbooks were examined
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according to these criteria. Findings show that the compliance of the examined
textbooks with the principles of the curriculum and the constructivist approach,
in general, is at a medium level (%51,2). This ratio indicates that the textbooks
cannot contribute effectively to the learning-teaching process as envisaged cur-
riculum. A conclusion is that; it is necessary to reflect adequately the expected
qualifications to the textbooks that the curriculum envisages especially from
the introduction and development phases of the learning-teaching process. Re-
search results also assess the contribution of textbooks to learning-teaching pro-
cess in terms of grades, learning areas and the publishing house of the textbook
(public or private).

Keywords: Textbook, Curriculum, Learning-teaching process, Primary Educa-
tion Religious Culture and Ethics Lesson, Constructivist approach.

Introduction

Primary and secondary education curriculums in Turkey have been revised since
the beginning of the 2000s. Programs were renovated in 2006, and the emphasis
was added on student-centered constructivist approach. Maintaining the empha-
sis on the constructivist approach, primary education RCE curriculum later has
been updated on 2010 and 2018. This study examines the compatibility of the
curriculum and the course materials, considering the program and the textbooks
just repealed, whether the textbooks support the teaching process through the
program envisages or not. We may expect that data submitted by such analysis
be guiding to the future curriculum regulations and the textbook preparations.

Textbooks in constructivist perspective should be designed with an under-
standing that aims to reveal systematically specific skills and competencies in
the student and allows the student to construct freely his/her individual thinking
and value judgment (Asri, 2011: 50).

Purpose

This study aims to identify how the principles of constructivist approach -the
Primary Education RCE Curriculum asserts adopting- about the learning-teach-
ing process, take place at the curriculum and to what extent textbooks support
these principles.
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Method

The documentary research method is used since the aim of this study is to iden-
tify a particular situation on specific records. In these kinds of research, because
the nature of the data depends on the question being asked, data may include de-

mographic records; newspapers articles; government records; or textbooks etc.

The research includes one book for each 5Sth, 6th, 7th, 8th grades selected
from the list of primary and secondary school textbooks to be taught in 2016-
2017. Books prepared by private publishers for grades 5 and 8, and books pre-
pared by a public publisher for grades 6 and 7 are selected. (The list of these
textbooks was presented at the end of the references.)

An evaluation tool has been produced for the study using requirements of
constructivist learning-teaching processing as the evaluation criteria and in
these terms different from the general textbook assessment criteria considering
that this study aims to examine textbooks in terms of the features that support
constructivist learning-teaching process. Therefore; i. Firstly, the relevant lit-
erature has been examined and the general principles of constructivist learning
period have been determined. ii. Then, which of them and how they take place
within the Primary Education RCE Curriculum have been identified. iii. As a
result of this inquiry 11 principles have been identified that will constitute the
basis for data collection. These identified principles have been classified under
the titles of “introduction (A)”, “development (B)” and “conclusion (C)” phases
following the stages of the learning-teaching process.

Each principle has been explained in detail in accordance with the literature
on constructivist learning to determine the competency indicators.

These are the principles we appointed as evaluation criteria for data collection
in our study:

Introduction Phase Principles:

(A1) Does it stimulate the student’s interest in the course with a remarkable activity?

(A2) Does it stimulate students’ prior knowledge?

(A3) Does it encourage the student to think using open-ended questions?
Development Phase Principles:

(B1) Does it include primary sources in the learning process?
(B2) Does it enable the student to learn the concepts of the subject?
(B3) Does it enable the student to question the information?
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(B4) Does it support the student to interact with real life?
(B5) Does it support the student’s interaction with teachers and friends?
Conclusion Phase Principles:

(C1) Does it support a process-based assessment?

(C2) Does it evaluate students’ high-level mental skills?

(C3) Are alternative instruments used to evaluate students?

While studying textbooks, parts that can be used at the introduction, devel-
opment and conclusion stages of the course have been identified. They were
defined as “structures” which constitute the unit of analysis in our study. For ex-
ample, preparation questions at the beginning of each unit are among the intro-
duction phase structures; texts or passages under the subject heading are among
the development stage structures; evaluation questions or activities at the end
of the unit are among the evaluation structures. 1210 structures in total were
identified in this way at the four textbooks the research was conducted. Ex-
amined structures were subjected to evaluation of three-stage as “inadequate”,
“low-level” or “high-level” adequate according to their contribution to realize
the principle. Findings about the adequacy of all structures were saved the Excel
Program. By the tables and graphs obtained in this way, percentile values were
figured out showing the adequacy condition of each principle at textbooks (ac-
cording to the grades, units and publishing houses). Percentile values signify the
rate of the adequate structures among the examined structures.

Findings

The adequacy level of the textbooks to the principles varies according to the
principle. In another word, textbooks are not in a qualification that supports all
of the principles that the curriculum envisages to perform at the constructivist
learning-teaching process, but in qualification to contribute some of them at a
higher rate. In terms of compliance to the principles, it is seen that the level of
providing to start to the lesson with a remarkable activity of the structures at
textbooks is the lowest (%7,3); the level of supporting to use alternative instru-
ments (%92,7) is the highest rate.

The general compliance rate of the textbooks to the principles of the curricu-
lum and constructivist approach is at medium level (%51,2), and this rate does
not show great differences among the grades but is close values to each other. In
term of the publishing house, it has been identified that textbooks prepared by

private publishing houses (%53,5) comprise at a higher rate structure consistent
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with the principles, other than the textbooks prepared by the state publishing
house (%49,5).

Different levels of contribution of the textbooks to the different stages of the
learning-teaching process are one of the important findings of the research. The
level of the fulfillment of the principles at the textbooks is at the highest at con-
clusion phase of the learning-teaching process (%87), it is the lowest at the de-
velopment phase (%33,7). While textbooks support the introduction phase of the
lesson at a level close to medium (%44,6), it seems that textbooks do not consider
enough the constructivist learning-teaching principles at the phase of building
knowledge, but performs the evaluation in accordance with the principles.

Conclusion and Discussion

The fact of the inconsistency of the textbooks with the curriculum that is among
the findings of this research is in accordance with the results of other researches
(see Zengin, 2011). Additionally, this research shows that the level of contribu-
tion of textbooks to learning-teaching process in accordance with the approach
envisaged by the curriculum is not in adequate level for specific themes and
for some phases of the lesson. Thus, it is understood that consistency to the
curriculum should be observed as a fundamental criterion at the preparation or

assignment of the textbooks.
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Oz

Egitim literatiiriine David P. Ausubel tarafindan kazandirilan anlamli 6grenme
bilginin kazanim siirecinde yeni bilgiyi mevcut bilgilere baglama, iliskilendir-
me, Oriintiiler olusturmak suretiyle onu kendine mal etmeyi, giincellemeyi ve
kullanabilme becerisine ulagmay1 ifade eden egitim-bilimsel bir kavramdir. Au-
subel, bireyin anlamli bir sekilde 6grenebilmesi i¢in dnceden 6grenmis oldugu
konu ve kavramlar1 yeni kavramlarla iligskilendirmesi, 6z diizenleme yapmasi ve
transfer etmesini saglamaya yonelik bir kuram gelistirmistir. Bu makalede egi-
timci ve 0grencilerin 6grenme siire¢ ve lrlinlerinin anlamli 6grenme agisindan
kalitesine iliskin fikir sahibi olmalarina yardimci olacak bir anlamli 6grenme 6z
farkindalik 6l¢egi gelistirilmesi amaclanmistir. Bunun i¢in Oncelikle kuramin
teorik yapis1 incelenerek dlgegin kuramsal altyapisi olusturulmustur. Olgek ge-
listirme siirecinde Biilent Ecevit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinden
olusan 469 (pilot uygulama: 93; esas uygulama: 376) kisilik bir 6rneklemle ca-
listimistir. Olgegin 24 maddeden olusan son haliyle i¢ tutarlilik katsayisi (Cron-
bach Alfa) .913 olarak hesaplanmistir. A¢imlayici faktor analizi sonuglart 6lge-
gin agikladig1 varyansin %59,45 oldugunu ve bunun bes boyut ile agiklandigin
gostermektedir: (i) Biligsel 6z-diizenleme ve transfer etme (i1) Yeni 6grenilenle-
ri ¢dziimleme, (iii) Ogrenmeler arasi iliski kurma, (iv) On bilgileri yoklama, (v)

* Dog. Dr., Din Egitimi Bilim Dal, Biilent Ecevit Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi.
E-mail: hasanmeydan77@gmail.com ORCID: 0000-0002-9093-7555
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Ogrenilenleri degerlendirme. Kuramin teorik altyapis ile biiyiik oranda rtiisen
boyutlarin Cronbach Alfa katsayilari sirastyla .859; .848; .782; .661 ve .883
olarak gerceklesmistir. Elde edilen sonuglar “Anlamli Ogrenme Oz-Farkinda-
lik Olgegi nin gegerlilik ve giivenilirlik kriterlerini sagladigini gdstermektedir.
Besli likert tipte kurgulanan dlgek toplam veya ortalama puan iizerinden bireyin
anlaml1 6grenmeye iliskin 6z farkindaligina dair degerlendirme yapmaya imkan

vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Anlamli 6grenme, D. Ausubel, Ezbere 6grenme, Bilgiyi

transfer etme.

Giris

Gelisimin ¢ok hizli yasandig1 giiniimiiz diinyasinda bireyler arasinda bilgi ak-
tarimindan 6teye bilginin her an yeniden liretilmesi 6nemli hale gelmistir. Bilgi
yeniden lretildikce islevselligi artmakta, birey ve toplumlar iizerinde etkin bir
giic haline gelebilmektedir. Bu nedenle egitimde 6grencilere salt bilgiyi degil
onun nasil elde edilecegini, nasil kullanilacagini, glinlimiiz diinyasinin gerektir-
digi beceri, tutum ve degerleri kazandirmada ise yararligini 6gretmenin yollar
aranmakta ve buna iliskin teoriler gelistirilmektedir. Probleme dayali 6grenme,
beceri temelli 6grenme, yapilandirmaci 6grenme gibi pek ¢ok yaklagim/kuram
gibi anlamli 6grenme kurami da bu baglamda is gérmeye aday kuramlardandir.

Anlamli 6grenme bilginin kazanim siirecinde yeni bilgiyi mevcut bilgilere
baglama, eklemleme, iliskilendirme, Oriintiiler olusturmak suretiyle onu ken-
dine mal etmeyi, glincellemeyi ve kullanabilme becerisine ulagsmay1 ifade eden
egitim-bilimsel bir kavramdir. Ogrenme siirecinde 6grenci yeni muhatap oldu-
gu malzemeyle bilissel yapilarinda var olan bilgileri arasinda bir iligski kurabi-
lirse anlamli 6grenme gergeklesir. Boylelikle anlam; fikirler, olaylar, kavramlar
ve nesneler arasindaki iliskinin bir sonucu olarak tanimlanir (Ausubel, 2000).
Ogrenci eger bu iliskinin farkinda degilse 6grendiklerini zihnindeki eski bilgile-
ri ile biitiinlestiremiyor ve bag kuramryor veya zihinde aralarinda iliski kuracak
yeterli bilgi ve tecriibe birikimi bulunmuyorsa anlamli 6grenmenin gergekles-
mesi zordur (Meydan, 2017).

Anlamli 6grenme (meaningful learning) kavrami egitim literatiiriine J. Pi-
aget’in calismalarina dayali olarak bilis iizerine ¢aligmalar yapan Amerikali
Psikolog David P. Ausubel (Ausubel, 2000) tarafindan kazandirilmistir. “The
Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View” isimli ¢caligmasin-
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da anlaml1 6grenme teorisini agiklayan Ausubel bireyin anlamli bir sekilde 6g-
renebilmesi i¢in dnceden 6grenmis oldugu konu ve kavramlari yeni kavramlarla
iligkilendirmesi gerektigini belirtir. Yeni konu ve kavramlar 6grencinin mevcut
biligsel yapilari ile etkilesime gecerek anlamli 6grenme gerceklesebilir.

Anlaml1 6grenme kuraminin temeli bireyin 6nceden edindigi bilgi birikimine
dayanmaktadir. Bireyin zihninde var olan yasantilar, deneyimler sonucu elde
edilen herhangi bir kavram, olay, nesne veya bilgiler yeni bilgilerin anlaml1 ola-
rak Ogrenilmesine hizmet etmektedir. Anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin Onceden Ogrenilmis bilgilerin biligsel yapida saglikli bir yere oturtulmus,
dogru ve tam olarak 6grenilmis olmas1 gerekir. Yanlis ve eksik bilgiler lizeri-
ne anlamli 6grenmelerin kurulmasi zordur (Ausubel, 2000: 78-91). Kulaktan
dolma, dogrulugu tereddiitlii bilim, sanat, edebiyat, toplum ve insana dair bilgi-
ler yerine belli bir siizgecten gegerek giivenilen bir otorite tarafindan dgretime
konu yapilmis bilimsel bilgiyi 6grenmek 6grencide sabiteleri olusturur.

Anlaml1 6grenmenin gergeklesebilmesi igin biliste lic unsurun tamamlanmasi
gerekir (Ausubel, 2000: 5): (i) Ogrencinin mevcut bilissel yapilarindan hangi-
sinin potansiyel anlam dolu materyaller ile en ideal sekilde eslesecegine dair
biligsel bir degerlendirme... (i) Mevcut biligsel yapilari yeniden yapilandir-
mak: yani yeni 6grenilenler ile mevcut kavram, fikir ve onermeler arasindaki
benzerlik ve farkliliklart kavramak, gergek veya goriiniisteki zitliklar: ¢oziim-
lemek... (iii) Ogrenme materyalini 6grencinin kendine 6zgii kelime hazinesi ve

fitri entelektiiel altyapisina gore yeniden yapilandirmasi®.

Ausubel’in izinden giderek anlaml1 6grenme kavrami lizerine caligmalara de-
vam eden Mayer (2002: 226-232), Ausubel’in ezberde tutma ve transfer etme
kavramlarini genisleterek anlamli 6grenmeyi agiklamaya calisir. O’na gore egi-
timin temelde iki gayesi vardir. Hatirda tutma (retention) ve transfer etme...
Hatirda tutma, bilgileri 6grenildigi zamanki haliyle bir miiddet sonra hatirlaya-
bilme becerisidir. Transfer ise 6grendiklerimizi yeni problem ve sorulara cevap
verebilmek veya yeni konular1 6grenmek icin kolaylastirici etkilesim faktorii
olarak kullanabilmektir. Hatirda tutma ve transfer birlikte olursa anlamli 6g-
renme gergeklesir. Tek basina hatirda tutma, anlamli 6grenme saglamadig: gibi
bilginin transferi de hatirda tutmaya baglidir.

Ausubel, anlamli 6grenme kavraminin karsisina ezberci 6grenme (rote lear-
ning) kavramimi koyar. Ezberci 6grenme bilgi ve kavramlarin hafizaya alinip

2 Anlaml 6grenmenin olusumu igin ayrica bkz. Joseph D. Novak, A Theory Of Education: Meaningful
Learning Underlies The Constructive Integration Of Thinking, Feeling, And Acting Leading To
Empowerment For Commitment And Responsibility, Meaningful Learning Review, 1(2), 2011, s. 1-14,
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orada kalict olmalarin1 saglamak i¢in yeterli olurken onlarin yeni durumlara
transfer edilmesini saglamak i¢in yeterli degildir. Anlamli 6grenme ile ezbere
o0grenme arasindaki farki biraz daha agan Mayer (2002: 227)’e gore 6grenme-
nin kalitesini belirleyen {i¢ tiir 6grenme tesebbiisiinden bahsetmek miimkiindiir:
(1) 6grenmeme (no learning), (ii) ezbere 6grenme (rote learning) ve (iii) anlamh
ogrenme (meaningful learning). Ugii arasindaki farki somutlastirirsak; dgrene-
meme bir metni, modeli, anlatiy1 vb. yiizeysel bir sekilde okuyan, dinleyen, g6z
gezdiren dgrencinin durumu igin gegerlidir. Ogrenci bir metni gz ucuyla, iis-
tiinden tozunu alir sekilde okur; sonrasinda temel kavramlari, fikirleri, iliskileri
hatirlayamaz ve aciklayamaz. Burada 6grenmenin temel iki gayesi olan hatirda
tutma veya transfer etme yoktur. Siradan/ezbere 6grenmenin gergeklestigi bir
ogrenme siirecinde ise 0grenci dikkatli bir sekilde metni okur, dinler, inceler
ana noktalar1 ve anahtar kavramlar1 ezberlemek icin tekrarlar yapar. Ogrenme
stireci sonucunda 6grenci kavram ve konularin biiyiik bir boliimiinii hatirda tut-
mustur, ileri bir zamanda ayni sekilde aktarabilir. Ancak 6grendiklerini kulla-
narak problem ¢6zmek, yeni sonuglar ve diisiinceler iiretmek; yeni 6grenmeler
gerceklestirmek i¢in onlar1 kullanamaz. Burada hatirda tutma gergeklesmis fa-
kat transfer gerceklesmemistir. Anlaml 6grenme diizeyinde ise 6grenci 6gren-
me stirecinde gordiigli konu ve kavramlari sadece hafizaya almakla kalmayip bu
bilgileri problemler ¢c6zmek, yeni konu ve kavramlar1 anlamak i¢in kullanabilir.

Anlaml1 6grenmenin karsisinda yer alan ve ¢ogunlukla kalitesiz, hayata be-
ceri olarak yansimayan iiriinler ortaya ¢ikartan ezbere 6grenme belli bir islevi
olmayan veya sinirli isleve sahip tek pargalarin edinimi siireci olarak tanimlana-
bilir. Anlamli 6grenme ise parcalarin daha dnceden kurulmus kategorilerin veya
sistematik kiimelerin, oriintiilerin biitlinleyici bir pargasi olarak adapte edildigi
bir siireci ifade eder (Cakic1 ve dig. 2006: 74). Insan hayatta olan bitenleri an-
lamlandirabilmek i¢in farkli bilgi kaynaklarini bir arada degerlendirerek pazilin
parcalarini birlestirmek zorundadir. Oysa ezbere dgrenmede pazilin parcalari
eksik, aralarindaki iligkiler kopuktur. Pazilin farkli pargalarini birlestirip biitiin-
ctl bir bakis gelistirebilmek i¢in pazilin pargalarini olusturacak farkli disiplin-
lerin verilerine ve bakis agilarina ihtiyag vardir.

Anlamli 6grenme siireci oldukga etkin bir 6grenme siirecidir. Bu siirecte ilk
olarak, biligsel yapida bulunan hangi fikirlerin ya da bilgilerin yeni 6greni-
lecek malzemeyle daha iliskili olduguna karar verebilmek i¢in bir yargilama
gerekmektedir. Ardindan yeni ve zihinde dnceden var olup yeni 6grenmeyle
zitlik, paralellik, biitiinleyicilik, agiklayicilik vb. boyutlarda iliskili goriilen eski
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bilgiler arasinda uzlasmaya gidilir. Ugiincii asamada birey yeni &grendiklerini
deneyimlerine, fikir yapilarina, sdzciik dagarcigina uyumlu olarak yeniden dii-
zenlemeye baglar. Eger birey anlamli 6grenme siireci i¢inde uygun bir uzlagsma
temeli bulamazsa daha kapsaml ve daha agiklayic ilkelerin altinda zihnindeki
bilgilerini yeniden diizenlemeye ve sentezlemeye calisacaktir (Ausubel, 2000:
78, 91; Cakici ve dig. 2006: 73).

Anlaml1 6grenme siireci sonucunda olusan yeni anlamlar, 6gretim materya-
linde yer alan potansiyel anlamlar ile 68rencinin zihninde ¢ipa gorevi gorecek
fikirler arasindaki etkilesimin iriinleridir. Siire¢ sonunda 6gretim materyalinde
yer alan potansiyel anlamlar, ¢ipalara baglanarak bilissel sistemin birer parcasi
olurlar. Anlamli 6grenmeyi olusturacak 6grenme siirecinde bilginin bir dantel
gibi asama asama oriilmesi s6z konusudur. Bu a¢idan dini bilgi ile akli ve tec-
riibi bilgilerin bir arada 6grenildigi ortamlar dini bilgi ile bilimsel bilgi arasin-
daki uyum ve zitliklar1 degerlendirmek, tez ve antitezlerden sentezlere gitmek,
makro diisiinceler gelistirebilmek i¢in gerekli biligsel altyapinin oriilmesi agi-
sindan 6nemli bir potansiyel barindirmaktadir. Cogunlukla tiimel ilkeleri veren
dini bilginin tikel 6rneklerle iligkilendirildigi anlamli 6grenmede zihinsel yapi-
larda agiklayici driintiilerin kurulmasi kolaylasir.

Buraya kadar paylasilanlar anlamli 6grenme siireclerinde bes temel asamanin
bulundugunu gostermektedir: Birinci asama 6grenmeye bagladigimiz konu ile
ilgili on bilgilerin yoklanmasi, gézden gegirilmesi asamasidir. Ikinci asama yeni
6grenilen konunun igeriginin derin bir analize tabi tutulmasidir. Bu asamada 6g-
renci yeni konudaki kavram, iddia, dneri ve iligkileri analiz etmeye ¢aligmalidir.
Ucgiincii asamada ise yeni 6grenilen konu ve metinde yer alan kavram, goriis ve
iddialarin eski 6grenmelerle karsilagtirma, benzerlik ve farkliliklar tespit etme
asamasidir. Dordiincli asamada kisi yeni 6grenmelerinin kendi biligsel yapila-
rinda meydana getirdigi degisimleri fark eder ve izler. Kisi bu sayesinde kendi
biligsel semalarimi bilingli bir sekilde kurar ve kurulan semalarin saglamasini
yapar. Anlamli 6grenmeyi tamamlayan besinci agama ise transfer etme yani 6g-
renilen bilgilerin giincel hayatla iligkisinin kurulmasi ve giinliik hayatta kullani-
larak islevsel hale getirilmesidir. Gelistirilen 6l¢egin dayandigi bu teorik temel

Sekil 1’de 6zetlenmeye ¢alisilmistir.
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Sekil 1: Anlamli Ogrenmenin Teorik Cergevesi

Ogrenilenleri
- Giincel Hayata
Biligsel Transfer Etme
Ozdiizenleme

.6§renmeler

Arasi iligki
Kurma
.\_!_eni
Ogrenilenleri
Coziimleme
.C')n Bilgileri
Yoklama

Ozellikle ilahiyat egitimi gibi biiyiik oranda geleneksel ve teorik bilgiye da-
yanan bir alanda bilgilerin anlamli 6grenme siireci iginde 6grenilmesi, edini-
len birikimin gilinlimiiz insaninin daha fazla dikkatini ¢ekmesini saglayacaktir.
Zira bu tiir bir 6grenme dini bilginin glincellenmesi, modern insanin ilgi, imkan
ve ihtiyaclari ile birlikte degerlendirilmesine katki yapabilecektir. Bu baglam-
da ¢alismamizin amaci egitimci ve dgrencilerin 6grenme siire¢ ve lrlinlerinin
anlamly ogrenme agisindan kalitesine iliskin fikir sahibi olmalarina yardimci
olacak bir anlamli égrenme 06z farkindalik/degerlendirme dlgegi gelistirmek-
tir. Yaptigimz literatiir taramalarinda Tiirk¢e ve yabanci literatiirde s6z konusu
kurama iliskin yayinlarin oldukga az oldugu goriilmiis, kuramin yapisinin 6l¢i-
miine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamuistir.

Giliniimiizde egitim sistemlerinin basarisi, aktardig: bilgiyi depolayabilen de-
gil onu isleyerek islevsel hale getirebilen bireyler yetistirmesi ile 61¢iilmektedir®.
Anlaml1 6grenme modeli hem 6grenenlere hem de egitimcilere bilginin islevsel
hale getirilmesine yonelik faydali bir yol haritas1 sunmaktadir. Bu modele gore
gerceklestirilebilecek bir 6grenmeyi izleme stratejisi bireysel 6grenme siiregle-
rinde ve tiim egitim ortamlarinda 6grenmenin verimliligine dair 6z-farkindalik
gelistirmek acisindan yararli olacaktir.

3 Tiirk egitim sisteminin PISA sinavlarinda istenen verimliligi gdstermemesine dair degerlendirmeler bu
gergeklige isaret etmektedir. PISA direktorii Andreas Schleicher’in konuya iliskin agiklamalart i¢in bkz.
(http://www.haberturk.com/pisa-direktoru-andreas-schleicher-ogrettikleriniz-artik-gereksiz-1711035)
Erisim: 08.03.2018.
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Yontem

Deneme Formunun Hazirlanmasi

Anlamli Ogrenme Oz-Farkindalik Olgeginin gelistirilmesi icin oncelikle D.
Ausubel’in kurami ele aldig1 “The Acquisition and Retention of Knowledge:
A Cognitive View” eseri ve kendisinden sonra bu kurama katki saglayan litera-
tiir incelenmistir. Incelemeler sonucunda yukarida ele alindigi sekilde kuramim
yapist belirlenmeye ¢alisilmis ve bu yapiya uygun 6lgek maddelerinin yazi-
mina gecilmistir. Bu asamada yapry1 6lgmede ise yaramasi muhtemel, miim-
kiin oldugu kadar cok madde yazilmaya c¢alisilmistir. Tk yazilan 39 madde ve
muhtemel 5 boyuttan olusan taslak, 6lgme degerlendirme alaninda uzman iki
egitim bilimci ve galismanin 6rneklemini olusturan lahiyat 6grencilerinin geli-
simsel 6zelliklerine aginaliklar1 dikkate alinarak iki din egitimcisinin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan 6l¢ek maddelerinin her birisi i¢in ayr1 ayri ve dlge-
gin geneline iligkin uygunluk, diizeltme ve ekleme Onerileri diizenlenen form
yoluyla almmustir. Tlgili uzmanlara anlamli inceleme formu &ncesinde teorik
yap1 hakkinda fikir sahibi olmalar1 i¢in 6grenme kuramina iliskin - bu ¢alisma-
nin giris kismina benzer - dzet bir bilgi notu paylasilmistir. Uzmanlardan gelen
dontitler ¢ercevesinde diizeltmeler yapilmis, bu baglamda anlamli 6grenmeyi
tersten 6lgmeyi saglayan ezbere 6grenme ayri bir boyut olarak kurgulanmig ve
ortaya ¢ikan 38 madde ve 6 boyuttan olugan taslak bir dil uzmanina inceletil-
mistir. Elde edilen taslak Biilent Ecevit Universitesi (BEU) ilahiyat Fakiiltesi
Ogrencilerinden 6 tanesine dnce kendi baslarina okutulmusg ardindan karsilikli
olarak miizakere edilmistir. Bu islemler sonucunda besli likert formda hazirla-
nan Slgegin pilot uygulamasi1 BEU Ilahiyat Fakiiltesinde dgrenim goren toplam
93 dgrenci ile gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu ve Islem

Arastirma 2018 yili Subat ve Mart aylarinda BEU llahiyat Fakiiltesinde &g-
renim goren hazirlik, bir, iki ve ti¢lincii sinif 6grencileri arasindan amacli 6r-
nekleme ydntemi ile segilmis toplam 469 6grenci ile gerceklestirilmistir. Og-
rencilerden 93linden pilot uygulama siirecinde veri toplanmis, 376’s1 ise esas
uygulama siirecinde ¢alisma grubuna dahil edilmigtir. Calisma grubunda yer
alan kisi sayisinin 6lgek gelistirme ¢aligsmalarinda pilot uygulama i¢in degisken
sayisinin bes katina yakin, esas uygulamalarda ise 5-10 kattan fazla olmasa kri-
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terini (Coskun, Altunigik, Bayraktaroglu, Yildirim 2015: 137; Tavsancil, 2002)

karsiladig1 degerlendirilmektedir.

Esas uygulamanin gergeklestirildigi ¢alisma grubunun cinsiyet, mezun ol-

duklar lise tiirti, 6grenim gordiikleri siif, mevcut not ortalamalar1 ve ilahiyat

egitimleri boyunca basarisiz derslerinin olup olmadigina iligkin bilgiler Tablo

1’de yer almaktadir.
Tablo 1: Caligma grubunun 6zellikleri
f %
= Erkek 128 34,0
) Kiz 248 66,0
&) Toplam 376 100,0
Diiz Lise 30 8,0
Normal THL 93 24,8
Anadolu THL 178 475
) Ozel Lise 4 1,1
E Fen Lisesi 1 3
2 Anadolu Lisesi 39 10,4
- Meslek Lisesi 20 53
g Acik Lise 10 2,7
5: Toplam 375 100,0
g Cevap Vermeyen 1
= Toplam 376
Hazirlik 68 18,1
Bir 59 15,7
Iki 126 33,5
= Ug 123 32,7
) Toplam 376 100,0
0-1 Arast 2 ,6
1-2 Arasi 33 10,4
= 2-3 Arasi 198 62,3
£ 3-4 Arasi 85 26,7
—g Toplam 318 100,0
9 Cevap Vermeyen 58
2 Toplam 376
_ Hayir, hig basarisiz oldugum i¢in alttan aldigim/alacagim dersim olmadi. 138 41,4
§ A Evet, birden fazla dersten basarisiz oldum/alttan aldim/alacagim. 103 30,9
5 § Sadece bir defa bdyle bir durum yasadim. 92 27,6
Ny Toplam 333 100,0
% § Cevap Vermeyen 43
m < Toplam 376
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Verilerin Analizi

Olgekte yer alacak maddelerin belirlenmesinde pilot uygulama ve esas uygula-
ma sonrasinda madde toplam korelasyonuna dayali madde analizi yapilmistir.
Pilot uygulama sonrasinda yapilan madde analizinde 9 madde, esas uygulama
sonrasinda ise 4 madde Ol¢ekten ¢ikartilmistir. Ayrica madde analizi islemi 61-
cegin son halinde yer alan her bir boyut igin tekrarlanmustir. Olgegin giivenilir-
ligini kestirmek i¢in i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha) hesaplanmis, bu
islem de 6lgegin her bir boyutu icin yinelenmistir. Olgegin yap1 gecerliligini
belirlemek amaciyla agimlayict faktor (temel bilesenler) analizi yapilmistir.
Faktor analizi sonucunda ortak faktor varyansi (communality) beklenen degeri
karsilamadigi i¢in bir madde daha Olgekten ¢ikartilarak toplam 24 madde ve 5
faktérden olusan bir yapiya ulasilmistir. Olgegin faktdrleri arasindaki iliskinin
belirlenmesi i¢in Pearson Korelasyon Katsayist hesaplanmistir. Verilerin anali-
zinde SPSS 16 programi kullanilmistir.

Bulgular

Madde Analizleri

flahiyat 6grencilerinin anlamlh 6grenmeye iliskin 6z-farkindaliklarini belirle-
mek i¢in olusturulan 38 maddelik taslak 6lgcek 26-28 Subat tarihlerinde 93 6g-
renciye uygulanmistir. On uygulama sonucu elde edilen veri setinin genelinin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayist .799 bulunmustur. Taslak 6l¢ekte yer
alan maddelerin her birisinin ayirt edicilik ve toplam puani yordama giiciinii
saptamak amaciyla diizeltilmis madde toplam korelasyonu hesaplanmistir. Bu
islem sonucunda madde toplam korelasyonu .30 altinda gergeklesen ve giive-
nilirlik katsayisini diisiiren 4, 13, 14, 16, 22, 27, 28, 29, 30 numarali maddeler
olgekten ¢ikartilmistir. Olgegi olusturan diger maddelerin madde toplam kore-
lasyonlarinin pozitif ve .30’dan yiiksek olusu maddelerin benzer davranislari
ornekledigini, ayirt ediciliklerinin ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2011: 171). Kalan 29 maddenin madde toplam
korelasyonlar1 .372 ile .798 arasinda degigsmektedir.

19-21 Mart tarihleri arasinda gergeklestirilen esas uygulamanin ardindan 29
madde i¢in yeniden madde analizi islemleri gergeklestirilmistir. Bu uygulamada
Olcegin geneli i¢in Cronbach Alpha katsayis1.832 olarak hesaplanmistir. Madde

analizi islemi sonucunda madde toplam korelasyonu .30’un altinda gergeklesen
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ve Olgegin giivenilirligini diisiiren 35, 36, 37 ve 38 numarali maddeler 6lgekten

cikartilmistir. Kalan maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .332

ile .596 arasinda degismektedir. Esas uygulama sonrasi hesaplanan madde top-

lam korelasyonlar1 ve maddenin silinmesi durumunda 6l¢ek genelinin Cronba-

ch Alpha katsayist Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Madde Analizi Sonuglari

Madde

Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyonu

Madde Silinirse

Cronbach Alpha Degeri

1.Zihnimde dnceden var olan ve yeni dgrendigim

konuya yakin goriinen 6n bilgileri hatirlamaya 44 ,82
caligirim.
2.0grenecegim konu ile ilgili 6nceden bildikleri- 13 3
mi gozden gegiririm. ’ ’
3.Yeni konuyla ilgili 6nceden ne bildigimi hatir- 13 P
lamaya caligirim. ’ ’
35.Yeni 6grendigim konuyu ezberler gegerim. Ne
=27 85
de olsa maksat smnif gegmek.
5.Yeni 6grendigim konunun temel fikirlerini ¢6- 47 3
ziimlemeye ¢aligirim. ’ ?
6.Bir metni veya ders kitabini okurken metnin ana
S 51 ,82
fikirlerini ¢ikartmaya caligirim.
7.Yeni 6grendigim konudaki temel kavramlarin
i .39 .82
anlamlarini belirlemeye ¢aligirim.
8.Bir metni veya ders kitabini okurken metinde gecen 46 8
kavramlari ve anlamlarimi anlamaya ¢aligirim. ’ ’
9.Yeni 6grendigim bir konunun temel iddialarin: 56 3
anlamaya caligirim. ’ ’
10.Bir metni veya ders kitabimi okurken metinde
L ,52 ,82
ortaya atilan temel iddialar1 anlamaya ¢aligirim.
11.Yeni 6grendigim konunun hangi mesajlar1 ver- 53 3
digini anlamaya galigirim. ’ ’
12.Bir metni veya ders kitabin1 okurken hangi 51 82
mesajlar1 verdigini anlamaya c¢alisirim. ’ ’
36.Ders ¢alisirken konunun ne anlatmak istedigi-
ni anlamak i¢in kafa yormaktansa ezberleyerek -,15 ,85
ogrenmek bana daha kolay geliyor.
15.0kudugum metin veya ders kitabindaki fikir-
ST I 47 ,82
leri eski 6grendiklerimle karsilastiririm.
17.0kudugum metin veya ders kitabinda gegen
kavramlarin anlamlarini eski bildigim anlamla- ,50 ,82
11 ile karsilagtiririm.
18.Yeni dgrendigim konuda verilmek istenen me-
: Lo - . .36 .82
sajlar eski bilgilerime gore degerlendiririm.
19.0kudugum metin veya ders kitabinda veril-
mek istenen mesajlar1 eski bilgilerime gore ,36 ,82
degerlendiririm.
20.Yeni ogrendiklerim ile eskiden bildiklerim 53 31
arasindaki benzerlikleri tespit etmeye ¢aligirim. ’ ’
21.Yeni 6grendiklerim ile eskiden bildiklerim ara- 52 82

sindaki farkliliklart tespit etmeye ¢aligirim.
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37.Derinlemesine diisiiniip incelemektense ezber-

leyerek 6grenmeyi tercih ederim. -19 83
23.Yeni 6grendiklerimin benim diisiincelerimde
PR, BN 52 ,82
bir degisiklik yapip yapmadigini izlerim.
24.Yeni ogrendiklerimin bilgi dagarcigimin i¢in-
< : ,50 82
de nereye oturdugunu belirlemeye ¢aligirim.
25.Yeni 6grendiklerimin, hayata bakis agimda ne
I, 2 i ,59 81
tiir degisiklikler yaptigini gérmeye ¢aligirim.
26.Yeni 6grendiklerimin, olaylart agiklama bigimim- 57 31
de yaptig1 degisimleri tespit etmeye ¢aligirim. ’ ’
31.Yeni 6grendigim konu ve bilgilerin giincel ha-
yatta ne ise yaradigini diistiniir, tespit etmeye 53 ,82
caligirim.
32.Yeni Ogrendiklerimi hayatta gesitli olaylar
Sl ,82
aciklamada kullanmaya ¢alisirim.
33.Yeni 6grendiklerimi kendi ciimlelerimle anlat- 54 3
maya caligirim. ’ ’
38. Ogrendiklerim kalict olmasa da smavda ise
S o o -,18 85
yaradig1 i¢in ezberleyerek 6grenmek iyidir.
34 Bir problemle karsilastigimda o konuyla ilgili 6n- 41 82

ceden neler 6grendigime dair zihnimi yoklarim.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Olgegin geneli ile ilgili madde analizi islemleri tamamlandiktan sonra dlgegin
yap1 gegerliligini test emek i¢in agimlayict faktor analizi (AFA) yapilmustir.
AFA oncesinde orneklem yeterliligini ve verilerin faktor analizine uygunlugu-
nu belirlemek amaciyla Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve Barlett testleri yapil-
mistir. KMO testi sonucu .893 olarak hesaplanmistir. Barlet testi sonucu ise (p:
.000) anlaml1 bulunmustur. Biiytikoztiirk (2011: 126)’°e gore KMO katsayisinin
.60’dan yiiksek olusu ve Barlett testi sonucunun anlamli ¢ikmasi, érneklemin
yeterli oldugunu, veri setinin normal dagilim gosterdigini ve faktor ¢ikarma-
ya uygun oldugunu isaret etmektedir. Coskun ve arkadaglar1 (2015:267-268)
ise tatminkar bir sonug¢ icin KMO degerinin .70’in iizerinde olmasini gerekli
gormektedir. Elde edilen sonuglar veri setinin faktor analizine uygun oldugunu
gostermektedir.

Olgegin birden ¢ok boyuttan olustugu teorik olarak &ngériilebildiginden fak-
tor analizi sirasinda veriler dik dondiirme tekniklerinden Varimax Rotasyonu-
na tabi tutulmustur. Faktorleri olusturan maddelerin belirlenmesinde her bir
maddenin faktor ylikiiniin .50’nin tlizerinde olmasi, farkli faktorlerdeki faktor
yiikii degeri arasinda en az .10 birim fark bulunmasi ve ortak faktor varyansin
(communality) en az .30 olmasi kriterleri dikkate alinmistir (bkz. Biiytikoztiirk,
2011:124-125). Faktor analizi islemi sonucunda m.34.’{in ortak faktdr varyansi
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(communality) .298; birinci faktorde faktor yiiki .350, iiclincii faktorde .332
olarak gergeklesmistir. Ilgili madde ortak faktdr varyansinda istenen degeri
saglamadig ve iki faktdrde birbirine yakin yiikleme yaptigi i¢in 6l¢ekten ¢i-
kartilmistir. Sonugta toplam bes faktdr/boyut, 24 maddeden olusan bir yapiya
ulasilmis olup faktor analizi sonuglart Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3: Maddelerin Ortak Faktér Varyansi, Olgegin Faktor Yapisi, Madde Faktor Yiikleri,
Faktorlerin Oz Degerleri, Faktérlerin Agikladigi Varyanslar ve Agiklanan Toplam Varyans

1.Faktor: 3. Faktor: 5. Faktor:

Ortalf Bilissel Oz- 2“.VFakF6r: Yepi Ogrenmeler 4 Fal-<t6.r: . Ogrenilenleri
Faktor .. Ogrenilenleri ... OnBilgileri o .
Madde Varyanst Diizenleme ve Coziimleme Arast Iligki Yoklama Deg-erlendlrmeden
Transfer Etme Kurma Gegirme
m.25. .68 77 21 ,11 13 ,08
m.26. .64 ,73 17 ,06 23 ,10
m.24. .60 J72 ,16 ,22 ,04 -,07
m.23. .59 ,71 12 25 ,03 ,02
m.J32. .55 ,60 21 -,02 37 ,08
m.33. .46 ,58 ,30 13 ,07 ,09
m.J31. 48 ,58 29 12 17 ,10
m.10. .63 19 ,76 ,10 ,01 ,08
m.9. .60 28 ,69 21 ,01 ,04
m.12. .59 21 ,68 ,08 ,14 ,14
m.11. .57 29 ,64 ,03 ,18 ,20
m.6. 49 22 ,63 13 ,14 ,10
m.5. .49 25 51 13 ,36 -09
m.8. 40 11 51 32 ,15 -01
m.7. 48 ,01 ,50 42 17 -13
m.21. .68 33 ,26 ,70 ,03 ,05
m.20. .69 33 ,20 ,70 15 ,14
m.15. .59 13 14 ,63 24 29
m.17. .61 ,06 ,20 ,58 ,36 ,30
m.3. .66 12 17 ,07 ,78 ,03
m.2. 51 ,16 ,08 15 ,67 ,03
m.1. 48 ,19 ,16 25 ,59 -,01
m.18. .86 ,10 ,08 ,11 ,06 91
m.19. .85 ,08 11 22 -02 ,88
FD*;;‘;;“" 0z %30 1,90 1,57 1,41 1,07
Faktoriin
Acikladigi %16,44 %15,55 %10,23 %8,99 %8,21

Toplam Varyans

Aciklanan

0,
Toplam Varyans 739,45

Faktor analizi sonuglar1 6lgegin bes faktorde yapilandigini gostermektedir.
Faktorlerin belirlenmesinde yapinin dayandigi teorik cergeve ile birlikte fak-
tor 6z degerinin 1 (bir)’in Ustiinde olmasi kriteri esas alimmistir (Biiytlikoztiirk,
2011: 125; Coskun ve dig. 2015: 274). Analiz sonucuna gore 6l¢egin agikladigi
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toplam varyans %59,450 olarak gerceklesmistir. Yedi maddeden olusan biligsel
0z diizenleme ve bilgiyi transfer etmeye yonelik maddelerin toplandig1 birinci
faktoriin 6z degeri 8,306, agikladig1 varyans ise %16.442 dir. Ikinci faktor yeni
Ogrenilen konuyu ¢oziimlemeye yonelik sekiz maddenin toplanmasi ile olus-
mus goriinmekte ve anlamli 6grenmeye iligkin varyansin %15.559’unu agikla-
maktadir. Ugiincii faktor eski ve yeni grenmeler arasi iliskiler kurmaya yonelik
dort maddeden olusmakta ve varyansin %10,235’ini agiklamaktadir. Anlamh
O0grenmenin ilk adim1 olan 6n bilgileri yoklamaya yonelik ti¢c madde dordiincii
faktorii olusturmus olup varyansin % 8,997’sini agiklamaktadir. Varyansin %
8,218’ini aciklayan son faktor ise yeni 6grenilenleri degerlendirme siizgecinden
gecirmeye iliskin iki maddeyi birlestirmis goriinmektedir.

Olgegin i¢ tutarhligin1 yordama amaciyla yapilan bir diger islem 6lgegi olus-
turan faktorlerin 6lgek toplam puanlari arasindaki korelasyon degerlerine bakil-
masidir. Olgegi olusturan faktorler arasinda ¢ok giiclii ya da negatif yonlii bir
iliski 6lgegin i¢ tutarliligina zarar verir. Faktorler arasinda orta diizeyde anlamli
iligki bulunmasi beklenir. Faktorler arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan
Pearson Momentler Carpimi sonucuna gore 0l¢egi olusturan bes alt faktoriin
birbiri ile eslesmesinden olugan toplam 10 farkli sonucun dokuzunda .01 an-
lamlilik diizeyinde birisinde ise .05 diizeyinde anlamli iliski bulunmustur. Elde
edilen degerlerin hig birisinin .90 1n {izerinde olmamasi alt bilesenler arasinda
¢oklu bagmti problemi bulunmadigini gostermektedir (Akbulut, 2010). Tablo
4’de faktorlerin ortalama ve standart puanlari ile Pearson Korelasyonu degerleri
verilmistir.

Tablo 4: Faktorlerin Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve Faktorler Arast Korelasyon

X SS  1.Faktér 2.Faktor 3. Faktor 4.Faktor 5. Faktor

1.Faktor: Biligsel Oz-Diizenle-

me ve Transfer Etme 4,09 .60 -

2. Faktor: Yeni Ogrenilenleri

Coziimleme 4,19 50 ,60%* -

3. Faktér: Ogrenmeler Arast
[liski Kurma

4. Faktor: On Bilgileri Yoklama 4,04 ,63 ,43%* A43%* JA5%* -

396 ,64 51** STHE -

5. Faktor: Ogrenilenleri Deger-

sk *% *% * -
lendirmeden Gegirme 3,64 9220 21 38 12

N: 376, ##p< .01, *p< .05

ded 107



Hasan Meydan

Giivenilirlige Iliskin Bulgular

Olgegin 24 maddeden olusan son haliyle i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alfa)
913 olarak hesaplanmistir. Bu deger 6l¢egin olasi tiim ikiye ayirma kombinas-
yonlart sonucunda ortaya ¢ikabilecek giivenilirlik hesaplamalarinin bir ortala-
masi olarak goriilmekte ve degerin .70’{in {istiinde olmasi 6lgegin i¢ tutarliliga
sahip oldugunu gostermektedir (Coskun ve dig. 2015: 126; Biiylikoztiirk, 2011:
171) Olgegin son haline iliskin madde analizi sonuglarina bakildiginda madde
ortalamasinin (mean) 97.1987; varyansin 124.119; standart dagilimin 11.14087
oldugu, diizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .351 ile .641 arasinda de-
gistigi goriilmektedir. Olgegin genelinin madde analizine iliskin sonuclar Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5: Olgegin Geneline Iliskin Madde Analizi Sonuglart

Madde Madde Silindiginde snli\::g;ﬁ de l\?a ‘:]g;:l;:;‘l‘ﬁn Madde Silindiginde
Olgek Ortalamasi - Cronbach Alfa Degeri
Olgek Varyansi Korelasyonu

m.1. 92,91 116,54 47 91
m.2. 93,50 115,01 ,40 91
m.3. 93,03 115,84 44 91
m.5. 93,10 114,00 ,54 ,90
m.6. 93,14 113,39 ,56 ,90
m.7. 93,07 116,62 ,45 91
m.8. 92,83 117,38 ,49 91
m.9. 93,16 113,61 ,59 ,90
m.10. 93,06 114,95 ,55 90
m.11. 92,92 114,56 ,59 ,90
m.12. 92,85 116,05 ,56 ,90
m.15. 93,23 114,46 ,52 ,90
m.17. 93,37 113,38 ,54 90
m.18. 93,50 116,14 ,35 91
m.19. 93,55 115,73 ,36 91
m.20. 93,12 113,28 ,64 90
m.21. 93,20 112,76 ,60 ,90
m.23. 93,18 113,07 ,55 90
m.24. 93,32 112,88 ,55 ,90
m.25. 93,07 112,87 ,62 .90
m.26. 93,19 112,38 ,60 ,90
m.31. 92,97 113,82 ,58 ,90
m.32. 93,05 113,83 ,56 ,90

m.33. 93,05 113,54 ,56 ,90

Olgegin faktorler bazinda giivenilirlik sonuclar1 hesaplandiginda (Tablo 6) bi-
rinci faktorden baglayarak sirasiyla Cronbach Alfa katsayilar1 .859; .848; .782;
.661 ve .883 olarak gergeklesmistir. Dordiincii faktor disindaki tiim katsayilar
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giivenilirlik i¢in genel kabul goren .70 degerinin istiindedir. Dordiincii faktor-
de ise oran .661’°de kalmis olmasina karsin inceleme tiirii arastirmalarda Alfa
degerinin .50’ye kadar indirilebilecegi dngoriilmektedir (Coskun ve dig. 2015:
126). Bu nedenle, faktoriin az sayida maddeden olugsmasina karsin elde edilen
katsaymin (madde sayisinin artisina bagli olarak Alfa degerinde artis beklenir)
kabul edilebilir diizeyde oldugu degerlendirilmistir.

Maddelerin faktor icinde aldiklart madde toplam korelasyonu degerleri bi-
rinci faktor igin .559 - .706; ikinci faktor i¢in .510 - .653, U¢iincii faktor icin
.526 - .637; dordiincii faktor icin .431 - .539 ve besinci faktorde her iki madde
icin 791 olarak gergeklesmistir. Ayrica tiim boyutlarda her bir maddenin tek tek
elenmesi durumunda Cronbach Alpha katsayilarinda bir artis olmayacag: goriil-
mektedir. Bu sonuglara her bir faktorii olusturan maddelerin i¢ tutarliliklariin
yliksek oldugu soylenebilir.

Tablo 6: Faktorler Bazinda Madde Analizi Sonuglari

Madde Silin- Madde Silin-  Dogrulanmis ~ Madde Silindi-

Faktor Madde  diginde Olgek  diginde Olgek  Madde-Toplam ginde Cronbach
Ortalamasi Varyansi Korelasyonu  Alfa Degeri
m.23. 24,60 13,60 ,61 ,84
m.24. 24,75 13,25 ,64 ,83
L Faktor: Bilis-  m.25. 24,51 13,39 ,70 ,82
sel Oz-Diizenle- 1,06 24,62 13,31 67 83
me ve Transfer = 51 ™4 20 1423 59 84
Etme
m.32. 24,49 14,07 ,58 ,84
m.33. 24,50 14,10 ,55 ,84
Madde Sayist: 7 Cronbach Alfa Degeri: .859
m.5. 29,37 12,44 55 ,83
m.6. 29,42 12,08 ,59 ,82
m.7. 29,34 13,08 51 ,83
2. Faktor: Yeni  m.8. 29,11 13,65 ,51 ,83
Ogrenilenleri m.9. 29,42 12,15 ,65 81
Coziimleme m.10. 29,30 12,41 ,64 81
m.11. 29,18 12,83 ,59 ,82
m.12. 29,11 13,11 ,60 ,82
m.5. 29,37 12,44 ,55 ,83
Madde Sayist: 8 Cronbach Alfa Degeri: .848
o m.15. 11,86 3,99 ,59 72
3. Faktor: Og-— “ 9™ g9 4,02 52 75
;;’;Eegﬁ;s} m20. 11,78 3.97 63 70
m.21. 11,86 3,91 ,58 72
Madde Sayisi: 4 Cronbach Alfa Degeri: .782
4. Faktor: On m.1. 7,85 2,22 43 ,60
Bilgileri Yok- m.2. 8,44 1,60 44 ,60
lama m.3. 8,00 1,80 ,53 44
Madde Sayist: 3 Cronbach Alfa Degeri: .661
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5. Faktor: m.18. 3,60 1,00 ,79
Ogrenilenleri
Degerlendirme m.19. 3,68 91 19
Madde Sayisi: 2 Cronbach Alfa Degeri: .883

Tartisma Sonug ve Oneriler

Ortaya ¢ikan yapi ile teorik altyapi arasinda bir degerlendirme yaptigimizda
ortaya ¢ikan yapinin bilylik oranda teori ile uyumlu gergeklestigi goriilmektedir.
Teorik olarak anlamli 6grenmeyi olusturdugu diisiiniilen bes agsamadan ti¢ii bi-
rebir faktor olarak yapi igerisinde gézlemlenmistir. Bunlar 6n bilgileri yoklama
(4. boyut) , yeni 0grenilenleri ¢oziimleme (2. boyut) ve 6grenilenler arasi iliski
kurma (3. boyut) boyutlaridir. Teoride birbirinden ayr1 yapilar olarak diisiintilen
bilissel 6z diizenleme ve bilgileri giincel hayata transfer etme boyutlar ise tek
bir yap1 olarak gerceklesmistir. Ger¢i Ausubel (2000: 78, 91) bazi noktalarda
ogrenme siirecini liglincii asama olarak goriilen 6z diizenlemede bitiriyor gibi
goriinse de transfer etmeye yaptig1 vurgu bizi transfer etmeyi 6z diizenlemenin
Otesinde bir boyut olarak degerlendirmeye yonlendirmistir. Ancak 6lgek sonucu
olusan durum biligsel yapilar1 yeniden kurgulama ile bilgiyi transfer etme islemi
arasinda ¢ok gii¢lii bir iliski oldugunu gostermektedir.

Teoride eski ve yeni 6grenmeler arasinda iligski kurma basligt altinda deger-
lendirilebilecegi diistiniilen iki soru (18 ve 19) ise ayr1 bir boyut olarak sekil-
lenmistir. Besinci faktorii (Ogrenilenleri Degerlendirme) olusturan iki madde
Olcegin teorik altyapist hazirlanirken 6grenmeler arasi iliski kurma kapsaminda
degerlendirilmis olmakla birlikte denen farkli modellerde agiklanan toplam var-
yansa katki ve maddelerin diger boyutlar altinda ulagtiklar yiik degerleri dik-
kate alinarak ayr bir faktor olarak yapilandirilmalarinin uygun olacagi deger-
lendirilmistir. Bu durum kanaatimizce 6grenilenler arasi iliski kurmadan Gteye
elestirel bir bakisin anlamli 6grenmeyi tamamlayan bir unsur olarak algilanma-
sinin miimkiin olduguna isaret emektedir. Cilinkii s6z konusu iki madde yeni
ogrenilenleri degerlendirme siizgecinden gegirmeyi ifade etmektedir. Ilerideki
calismalar icin bu husus dikkate alinmasi gereken bir durumdur.

Ote yandan teorik olarak tersten puanlama yaparak anlamli 6grenmeyi tersten
6legmeyi amaglayan ve altinci bir boyut olarak yapilandirilabilecegini dngordii-
giimiiz maddeler ortaya ¢ikan yapi ile uyum saglamamis, i¢ tutarliliklar diigitk
gerceklestigi icin Slgekten g¢ikartilmistir. Kanaatimizce Olgegin gelistirilmesi
gereken en dnemli yoni burasi olmustur. Zira kuramin teorik altyapisini olus-
turan arastirmacilar (bkz. Ausubel, 2000; Mayer, 2002) anlamli 6grenmenin en
iyl bicimde ezbere 6grenme ile karsilagtirarak aciklanabilecegini belirtmekte-
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dirler. Dolayisiyla anlamla 6grenmeye iliskin bireyin 6z farkindaligini 6lgmeye
calisan bir envanterin bunu dikkate almasi beklenebilir. Bu nedenle ileriki ¢a-
ligmalarda kuramin bu yoni dikkate alinarak envanterin gelistirilmesi yoluna
gidilmesi faydali olacaktir.

“Anlaml Ogrenme Oz-Farkindalik Olgeginin” gelistirilmesine y&nelik is-
lemler sonucunda 6lgegin gecerlilik ve gilivenilirlik kriterlerini sagladigi goz-
lemlenmistir. Gegerlilik ve glivenilirlik degerlerinin mevcut veriler ¢erceve-
sinde maksimize edilmesine yonelik islemler sonucunda dlgek bes boyut ve
24 madde seklinde belirginlesmistir. Besli likert tipte kurgulanan 6lgek toplam
veya ortalama puan {lizerinden bireyin/6grencinin anlamli 6grenmeye iliskin 6z
farkindaligina dair degerlendirme yapmaya imkan vermektedir. Egitim-6gretim
stireclerinde Olgek hem 6grencilere hem de egitimcilere 6grenmeyi izleme, 68-
renme slire¢ ve lrlinlerinin islevselligine yonelik eksikliklerin tespitinde doniit
almaya imkan veren bir arag olarak degerlendirilmektedir.

Elde edilen sonuclar egitimcilere, bilgiyi sunarken 6grencinin eski 6grenme-
lerini, biligsel yapilarini, 6z diizenleme becerilerini, bilginin hayata yakiligin
ve islevselligini dikkate alarak sunma; 6grenciye ise kendi 6grenmesini izleme
ve bilgiyi farkli perpektiflerden sorgulama sorumlulugunun diistiiglinii goster-
mektedir. Nitekim egitimde bireyin kaliteli 6grenmeyi gergeklestirebilmesi i¢in
onerilen stratejilerden birisi de 6grenmeyi izleme stratejisidir. Ogrenci 6grenme
stireglerini ve bu siiregler igerisinde kendi bilissel yapilarinda ve yetkinliklerin-
de meydana gelen degisimleri izleyebildigi siirece daha kaliteli 6grenmelerin
gerceklesecegi varsayilmaktadir (bkz. Arslan, 2016: 185-216). Gelistirilen 6l-
¢ek dgrenme siiregleri ve bunun biligsel tiriinlerinin izlenmesine yonelik bir yol
haritasi ve degerlendirme araci olarak kullanilabilecektir.

Olgek gelistirme siirecinde 6rneklem olarak Ilahiyat Fakiiltesi dgrencileri
tizerinde islem yapilmis olmakla birlikte ortaya ¢ikan yapinin tiim sosyal bilim-
ler alaninda kullanilabilir, uyarlanabilir oldugu goriilmektedir. Zira maddeler
arasinda din egitimi alanina 6zgii madde bulunmamakta, genel olarak 6grenme
stireclerini izlemeye yonelik maddeler yer almaktadir. Bu nedenle 6lgek egitim-
ciler tarafindan genel degerlendirmeler i¢in kullanilabilecegi gibi bireysel ola-
rak 6grenme verimliligini test etme ve gelistirmede izlenecek adimlar hakkinda
fikir sahibi olmak i¢in de dnemli ipucglar1 vermektedir.

=99

Gelistirilen “Anlamli Ogrenme Oz-farkindalik Olgegi”nden elde edilen so-
nuglar Biilent Ecevit {iniversitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinden segilen bir
orneklemle smirh sonuglardir. Olgegin farkli yiiksekdgretim kurumlarinda benzer
orneklemlerle tekrarlanmasi gegerlilik ve giivenilirligine iligkin bulgularin gelis-
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tirilmesine katki saglayacak ve teori farkli 6rneklemlerle sinanarak olgunlagmig
olacaktir. Olgek maddelerinin din egitimi alanma 6zgii olmamasi nedeniyle farkl
branglardan 6rneklemlerle degerlendirmelerin yapilmasi da miimkiindiir. Ayrica
6lcegi farkl egitim kademelerindeki 6grencilerin seviyelerine uyarlama caligma-
lar1 yapilarak egitimin her kademesinde 6grenmenin islevselliginin artirilmasina

yonelik cabalara katki yapilabilecegi degerlendirilmektedir.
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Development of the Meaningful Learning Self-
Awareness Scale

Hasan MEYDAN"

Abstract

Meaningful learning is as an educational concept introduced by David Ausubel
that means binding of new knowledge with preliminary information and map-
ping cognitive structure according to new learnings and so transferring them to
daily life. According to theory meaningful learning come true along with five
steps: The first step is inquiring and reviewing of preliminary information about
the newly learned subject. At the second step newly learned subject should be
analyzed with regards to its concepts, argumentation, thesis, sources etc. The
third step is essential to compare the newly learned concepts, argumentation
and thesis with preliminary information. At the fourth step learner should make
self-regulation. The last step is transferring the new meanings and knowledges
to solve problems in daily life. The purpose of this study was to develop a scale
of the meaningful learning self-awareness depending on Ausubel’s theory. The
study was conducted among 469 BEU Theology Faculty students in the spring
of 2018. Exploratory factor analyses being used to test the construct validity of
the scale. The Cronbach alpha analysis was used to calculate the internal con-
sistency coefficient. Pearson correlation coefficient was calculated to determine
the correlation between the scale factors. At all stage of the study, total item cor-
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relation value was calculated to determine item validity and internal consisten-
cy of the scale. Results of analyses has been revealed that scale of “Meaningful
Learning Self Awareness Scale” meets the validity and reliability criteria. The
internal consistency coefficient (Cronbach’s Alpha) was calculated as .913. Ac-
cording to results of factor analyzes the scale has formed as a structure 5 factors
and 24 items constituting. The structure of the scale has mostly been compatible
with the theoretical structure of meaningful learning.

Keywords: Meaningful learning, D. Ausubel, Rote learning, Transferring.

Introduction

Meaningful learning is an educational concept that means binding of new
knowledge with preliminary information and mapping cognitive structure ac-
cording to new learnings and so transferring them to daily life. If students
can establish a bond between newly learned knowledge and the information
that was in his cognitive structure meaningful learning is come true. Hereby
meaning could be defined as a consequences of relationships between ideas,
phonemes, events, concepts and facts (Ausubel, 2000). American psychologist
David P. Ausubel has drawn a frames for the theory depending on Jean Piaget’s
studies on the cognitive development and learning in his comprehensive study
of “The Acquisition and Retention of Knowledge: A Cognitive View”.

After Ausubel, pursuing his studies on meaningful learning, Mayer (2002:
226-232) clarified meaningful learning depending on concepts of rote learning
and transferring of knowledge. According to Mayer, education has two main
aims: bearing in mind (remembering) and transferring. Remembering is an abil-
ity for recalling the knowledge later as it was. Nevertheless, transferring is an
ability to use the knowledge for problem solving, answering the questions and
learning new things. Remembering is not an ideal learning on its own. Likewise
transferring needs remembering. Therefore, remembering and transferring to-
gether make learning truth.

To understand meaningful learning, rote learning is a facilitating concept,
because rote learning means absence of meaningful learning. Rote learning is
a poor quality learning that is not functionalize in daily life and such a learn-
ing could not be seen as an ability of personal life. A person may learn only
fragmentary knowledge via rote learning. On the contrary, meaningful learning
means a learning procedure that pieces of the knowledge could be unified and
learners form cognitive patterns and clusters (Cakict and others, 2006: 74).
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Development of the Meaningful Learning Self-Awareness Scale

Meaningful learning come true along with five steps: The first step is inquir-
ing and reviewing of preliminary information about the newly learned subject.
At the second step newly learned subject should be analyzed with regards to
its concepts, argumentation, thesis, sources etc. The third step is essential to
compare the newly learned concepts, argumentation and thesis with prelimi-
nary information and to explore similarities and discrepancies between them.
At the fourth step learner recognizes and pursues variations made by newly
learned subject in his cognitive structure and make self-regulation. The last step
is transferring the new meanings and knowledge to use them and to solve prob-
lems in daily life. Transferring of the knowledge come true in different ways,
for example explaining of the knowledge by someone on his own words means
weak stage of transferring. The theoretical structure of the meaningful learning
could be summarized as Figure 1:

Figure 1: Theoretical Structure of Meaningful Learning

Transferring

Cognitive Self
Regulation
.Compar'ng
preliminary and
newly learned
. knowledge
Analyzing newly
learned subject
®Reviewing of

preliminary
information

Research Objective

The purpose of this study was to develop a scale of the meaningful learning
self-awareness depending on Ausubel’s theory. The scale is expected to enable
teachers and students to recognize the quality level of their learning processes
and products from the point of meaningful learning. In the accessible literature,
there has been very few studies on meaningful learning and there has not been
found any valid and reliable instrument to determine the components of the
structure and the level of self-awareness on meaningful learning.
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Method

Preparing Trial Version of the Scale

At the beginning of the study, literature review was conducted in order to define
the structure of the theory. Trial items were written according to the theoretical
structure. The first drift was composed of 5 factor and 39 items. Then the draft
had been sent to two specialist on scale development from educational scienc-
es and to two academician from religious education department. According to
their evaluation, some edits on the draft were made and it was fictionalized as 6
factor and 38 items. After the evaluation of the draft by a linguist, six students
from Bulent Ecevit University Theology Faculty examined the draft from the
standpoint of comprehensibility. Eventually pilot study has been carried out
with 93 students from the Faculty.

Participants

The study was conducted among 469 BEU Theology Faculty students selected
according to purposive sampling from prep, first, second and third classes stu-
dents. 93 students was sampled as data source for pilot study and 376 students
was for main study. Sample size both in pilot and in main studies has been
evaluated as sufficient according the criteria of Coskun and others (2015: 137)
and Tavsancil (2002). Pilot study was conducted from 26-28 February 2018 and
main study was conducted 19-21 March.

Data Analysis

The data collected via the study were entered into SPSS 16 packaged software.
Exploratory factor analyses being used to test the construct validity of the scale.
The Cronbach alpha analysis was used to calculate the internal consistency co-
efficient. Cronbach Alpha analysis was used to calculate for all items and for
each factor of the scale. Pearson correlation coefficient was calculated to de-
termine the correlation between the scale factors. At all stage of the study, total
item correlation value was calculated to determine item validity and internal
consistency of the scale.
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Development of the Meaningful Learning Self-Awareness Scale
Findings

Item Validity

Internal consistency coefficient (Cronbach’s alpha) of the draft was calculated
as .799 for pilot scheme consist of 38 items. Total item correlation value was
calculated to determine item validity and internal consistency of the draft. Ac-
cording to total item correlation values 9 items were removed out from the draft.
These items were not at acceptable value and were reducing internal consisten-
cy coefficient. Because according to Biiyiikoztiirk (2011: 171) total item corre-
lation value should be greater than 0.30. At second study internal consistency
coefficient was calculated .832. According to total item correlation value, four
items were removed out from the draft.

Exploratory Factor Analysis

In order to reveal the construct validity of the scale Exploratory Factor Analy-
sis (EFA) was conducted. Before the exploratory factor analysis, Kaiser-Mayer
Olkin (KMO) and Barlett tests were conducted to determine sampling adequacy
and to examine the suitability of factor analysis with data collected from the
working group. KMO tests value was calculated as .893 and the Bartlett test
value was statistically meaningful (p <.000). Consequently, the results of both
KMO and Bartlett’s Test revealed that the data matrix was appropriate to factor
analysis.

As criteria for determining items of the factors, .50 as minimum factor load-
ing, at least .10 points difference between one factor to another and .30 as min-
imum communality value was accepted (See. Biiyiikoztlirk, 2011:124-125). By
these criteria item 34 was removed out from the draft due to low communality
(communality: .298). At the end of the study, a scale consisting of 24 items and
5 dimensions was formed. The total variance explained with dimensions of the
scale is 59,450%. Results of Pearson correlation coefficient between the factors
revealed medium-level relationship (Akbulut, 2010) between the factors.

Internal Consistency

The internal consistency coefficient (Cronbach’s Alpha) for the 24 items in the
scale was calculated as .913. In addition, the internal consistency coefficients
for the sub-dimensions were calculated as 0=.859 for the seven items consti-
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tuting the first scale factor of “Cognitive Self-Regulation and Transferring”, as
a=.848 for the eight items constituting the second scale factor of “Analysing
Newly Learned Subject”, as a=.782 for the four items constituting the third scale
factors of “Comparing and Relating Between Preliminary and Newly Learned
Knowledge”, as a=.661 for the three items constituting the fourth scale factor of
“Reviewing of Preliminary Information”, as a=.883 for the two items constituting
the fifth scale factor of “Evaluating the Newly Learned Information”.

Discussion and Conclusion

Results of analyses for development of “Meaningful Learning Self Awareness
Scale” has been reveal that scale meets the validity and reliability criteria. After
processes for maximization of reliability and validity the scale has formed as
a structure 5 factors and 24 items constituting. The structure of the scale has
mostly been compatible with the theoretical structure of meaningful learning
that had been clarified by Ausubel.

Three aspects of theoretical structure have exactly been in the scale structure.
These were fourth scale factor of “Reviewing of Preliminary Information”, sec-
ond scale factor of “Analyzing Newly Learned Subject” and third scale factors
of “Comparing and Relating between Preliminary and Newly Learned Knowl-
edge”. Cognitive self-regulation aspect of the theory and transferring has to-
gether formed the first scale factor of “Cognitive Self-Regulation and Trans-
ferring”. Fifth scale factor of “Evaluating the Newly Learned Information” had
been evaluated in cognitive self-regulation” aspect of the theory but results of
the factor analyses has revealed it as a separate factor.

This research has several limitations. First of all, the participants of the study
were Theology Faculty students. Therefore, the scale needs to test by different
samples. The most important limitation of the scale is that it was insufficient to
measure rote learning. Because as it understood from the theoretical structure,
rote learning is very important factor to evaluate meaningful learning (bkz. Au-
subel, 2000; Mayer, 2002). Nevertheless, rote learning could not be defined as
an independent factor of the scale.

The study also revealed the importance of learning monitoring strategies (see.
Arslan, 2016: 185-216). If educators bring students in monitoring their own
cognitive process during the learning environment, they would make learning
quality better. The scale would be useful for monitoring and assessment of cog-
nitive process and outcomes of the learning attempts.
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[lahiyat fakiilteleri Tiirkiye’de mesleki yiiksek din egitimi faaliyetlerinin yiirii-
tiildiigli temel kurumlardir. Bu kurumlarin yetistirmis oldugu insan giiciiyle, iil-
kemizde gergeklestirilen 6rgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerinin lokomotifi
oldugu bir gergektir. Ayn1 sekilde bu kurumlarin iiretmis oldugu dini bilgiyle de
ozelde Islam’n, genelde dinin dogru anlasilmasina 6nemli bir katki sundugu
ve dini hayati isleyisinde de énemli bir roliiniin oldugu savunulabilir. Kurul-
duklar1 giinden bu yana sayi, program, 6grenci ¢esitliligi ve istihdam kosullar
gibi bir¢ok alanda énemli degisimler gecirmis olmakla beraber, s6z konusu ku-
rumlarin yetistirdigi kisilerin nitelikleri ve burada gergeklesen egitim siiregleri
bilimsel aragtirmalarda yeterince incelenmemistir, denebilir. Oysa bir egitim

kurumunun yetistirmeyi 6ngordiigii insan modeli ortaya konmadan, buradaki
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egitimle ilgili program gelistirme, 6gretim eleman1 se¢me, egitim mekanin di-
zenleme gibi calismalar saglikli yapilamaz.

Kurulduklari giinden bugiine ilahiyat fakiiltelerinin yetistirdigi veya yetistir-
mesi gereken insan modeline iliskin, farkli kesimlerin beklentileri ve tasavvur-
lar1 s6z konusu olmustur. Bu beklenti ve tasavvurlarin arastirilmasi s6z konusu
modelin tartigilarak, somutlasmasinda ve buna iliskin yeni kararlar alinmasin-
da katki sunabilir. Bu ¢ercevede konunun dogrudan muhataplari olan 6gretim
elemanlarindan, 6grencilerden, buradan hizmet alan paydaslardan goriis ve de-
gerlendirmeler alinabilir. Zaman, imkan, kaynak bakimimdan pek ¢ok zorluk
gerektiren bu calismalarin hepsini bir makale cergevesinde ele almak elbette
miimkiin degildir.

Bu calismada yukarida sozii edilen bilimsel kaygidan hareketle, bir devlet
iiniversitesine bagli ilahiyat fakiiltesi 6rneginde, konunun birinci muhatapla-
rindan olan dgrenci goriislerinden hareketle, Tiirkiye’de ilahiyat fakiiltelerinde
nasil bir insan modelinin tahayyiil edildigi, bu modelin hangi nitelikleriyle 6ne
cikarildigt, bunun ilahiyat egitimiyle nasil iligskilendirildigi gibi sorulara yanit
aranmistir.

Genel tarama modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirma, 6grencilerin goriisle-
riyle siirlidir. Arastirmada hazirlik sinifindan 4. sinifa kadar her siniftan (26-30
arasinda degisen) tesadiifi 6rneklem yoluyla segilen toplam 141 6grencinin go-
rlisiine bagvurulmustur. A¢ik uclu sorulardan olusan bir veri toplama araciyla,
arastirmaya katilan dgrencilerden oncelikle kendilerine gore, Ilahiyat fakiilte-
lerinde okuyan bir 6grencinin sahip olmasi gereken en temel 4 vasfi/6zelligi
1’den 4’e dogru, 6nem sirasina gore yazmalari, ardindan bunlar gerekgelen-
dirmeleri istenmistir. Daha sonra kendilerine yoneltilen “Sizce ilahiyat fakiil-
tesindeki egitim yukarida siraladiginiz ozelliklere katkr saglyor mu? Nigin?”
sorusunu yanitlamalar ve katki saglayip saglamadigina iliskin goriislerinin ne-
denlerini aciklamalari istenmistir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin ideal Ilahiyat 6grencisinin nitelikleri bag-
laminda ¢esitli kisisel, zihinsel, egitsel, dini-ahlaki hassasiyetleri 6ne ¢ikardik-

ile gerekgelendirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek din egitimi, Ilahiyat fakiiltesi, Insan tasavvuru.
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Giris
Egitim kurumlarinin yetistirmeyi diisiindiigii belirli bir insan modelinin olmasi
beklenir. Bu model yerel degerler, toplumsal ve bireysel ihtiyaclar ile evrensel
Olcekli kriter ve gelismelerin birlikte degerlendirilmesi sonucunda olusturulur.
Elbette bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yonelimlerinin yani sira, egitim kurumlarinin
kendi yapisindan kaynaklanan ihtiyag¢ ve beklentiler ile kiiltiirel ve tarihsel hafi-
zadan devralinan miras da s6z konusu insan modelini sekillendirmede etkilidir.
Ulkelerin egitim felsefe ve politikalarmin sekillendirdigi ve genelde uzak hedef-
ler ad1 altinda 6ne ¢ikan bu hususlar, her kademedeki egitim kurumlarina farkli

alt amag ya da hedefler olarak yansitilir. Boylece uzak hedefler, egitim politikas1
ile uygulamalar1 arasinda koprii gorevi gortir.

[lahiyat fakiilteleri Tiirkiye’de mesleki yiiksek din egitimi faaliyetinin yiirii-
tiildiigli kurumlardir. Her egitim kurumu gibi, ilahiyat fakiiltelerinin de agik ya
da kapali hedefleri bulunmakta, bu hedeflerde soyle ya da boyle, yetistirilmek
istenen bir insan modeli tasvir edilmektedir. Bu ¢ercevede drnegin, 1924 tarihli
Tevhid-i Tedrisat Kanununda, agilmas: diisiiniilen Dariilfiinun Ilahiyat Fakiilte-
si’nin hedeflerinde bu nitelikler; “yiiksek diniyyat miitehassislar yetistirmek”
seklinde ifade edilmistir. 1949 yilna gelindiginde, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesinin agilis gerekeesi ise; “Din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara
gore incelenmesini miimkiin kilmak, mesleki bilgisi kuvvetli ve diisiiniisiinde
ithatali din adamlarinin yetisebilmesi i¢in liizumlu sartlar saglamak maksa-
diyla memleketimizde de garptaki érneklerine benzer bir Ildhiyat Fakiiltesi-
nin kurulmasi” olarak ifade edilmistir (Aydin, 2004, 21). Gorildigi iizere,
bu kurumlarda yetistirilmesi 6n goriilen kisilerin “mesleki bilgisi kuvvetli ve
diisiiniigtinde ihatalr”, “din adamlar:” olacag1 vurgulanmistir. Yukarida verilen
her iki kurumun adinda “ilahiyat fakiiltesi” gibi Bat1 orijinli bir kavram tercih
edilmistir. Her ne kadar Batidaki kimi benzer fakiiltelerde dogrudan belli bir
mezhebin ad1 yer almaktaysa da, Tiirkiye’de acilan bu kurumlarin isimlendir-
melerinde “Islam” gibi 6zel bir kavram yerine, “ilahiyat” ve “din” gibi daha
genel kavramlar tercih edilmis, bu anlayis s6z konusu kurumlarin amaglarina ve
programlarina da yansimistir.

[lki 1959 tarihinde Istanbul’da acilan Yiiksek islam Enstitiilerinin faaliyet ge-
rekgeleri ise, “fmam Hatip Okulu mezunlarina yiiksek tahsil imkdan saglamak,
orta dereceli okullara din dersi 6gretmeni, Imam Hatip okullarina meslek ders-
leri Ggretmenleri yetistirmek, Diyanet Isleri Baskanhgi 'nda gorev yapacak miif-
tii, vaiz gibi din elemanlart yetigtirmek” olarak ifade edilmistir (Aydin, 2003,
110-111). Bu ifadelerde ise dogrudan “Ogretmen” ve “din elemani” gibi belli
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mesleklere iligkin tanimlamalara yer verilmis, dolayistyla bu kurumlar Bati’da
da ornekleri bulunan, bir tiir meslek yiiksekokulu gibi algilanmistir. Bununla
birlikte, buradaki gerekgelerde biitiin bu gorevleri yapacak olan kisilerin sahip
olmalar1 gereken niteliklere iligkin agiklamalar yer almamistir. Diger taraftan
bu kurumun isimlendirilmesinde dncekilerden farkli olarak dogrudan “Islam”
kavrami kullanilmistir. Benzer kaygilar donemin kimi aydinlarinda da goriil-
miistiir. S6z gelimi, Basgil s6z konusu tarihlerde bir Yiiksek Islam Enstitiisii
tasarlamis ve onun ideal gayesini; “Islam dininin Kur’'an ve Hadisten ibaret
olan ana kaynaklarint gerek (rivayet) ve gerekse bilhassa dogrudan (dirayet)
metodu ile anlayip izah etmeye; Ehl-i Siinnet yolundan ayrilmaksizin, bu iki
kaynaktan zamamnin ihtiyacina gore resen hiikiim ¢ikarmaya muktedir, yiiksek
ehliyet, dini terbiye ve seciye sahibi dlimler yetismesine imkdn hazirlamak”
olarak aciklamistir (Basgil, 1962, 279). Gériildiigii iizere, burada, “Islam dini-
nin kaynaklarmi anlama ve izah etme”, “Ehl-i Stinnet yolundan ayrilmaksizin,
bu kaynaklardan ihtiyaca gore hiikiim ¢ikarabilme giiciine sahip olma”, “yiik-
sek ehliyet sahibi olma” gibi ifadeler yetistirilecek olan kisinin niteliklerine de
atif yapmaktadir. Bunlarm iginde, “Islam dininin kaynaklarin1 anlama ve izah
etme” gibi bir agiklamanin, ayn1 zamanda 6nceki ilahiyat tecriibelerinde yer
alan amaglarin daha somutlagtirilmis hali oldugu sdylenebilir. Bununla birlik-
te, “Ehl-1 Stinnet yolundan ayrilmama” ve “dini terbiye ve seciye sahibi alim
olma” gibi vurgularin dncekilerden farkli oldugu, dolayisiyla amaglara ve ye-
tistirilmek istenen insan modeline dini/Islami bir gerceve ¢izilmeye ¢alisildig
sOylenebilir. Buradan anlagildig1 kadariyla, o giinlerde islam Enstitiisii anlayi-
sin1 sekillendiren ve daha Onceki fakilte tecriibelerinden farklilik arz eden dini
kaygi ve toplumsal beklentiler s6z konusu olmustur.

1971 yilinda Erzurum’da agilan Atatiirk Universitesi Islami Ilimler Fakiil-
tesinin kurulus amaglarina bakildiginda ise, “arastirmact ve 6gretim elemani
olarak itiniversitelerde, uzman olarak arsivlerde, égretmen olarak orta dereceli
okullarda, memleketimizi kalkindirmada manevi cephe ordusunu teskil etmek
iizere, Diyanet Isleri Baskanhg teskilAtinda istihdam edilecek elemanlar ye-
tistirme " ifadelerinin oldugu goriilmektedir (Ocal, 2011, 425). Burada dgrenci,
aragtirmaci, 0gretim elemani, 0gretmen gibi nispeten daha acik ve anlasilir ifa-
delere yer verilmistir. Ote yandan, gerek isimlendirmeden gerekse de, 6zellikle
“memleketimizi kalkindirmada manevi cephe ordusunu teskil etmek” seklindeki
ifadelerden anlasildig1 kadarryla, bu kurumun agilisinda da dini/fslami kaygilar
etkili olmustur. Bu kaygilarin programlara ne kadar yansitilabildigi ise ayri bir
tartisma konusudur (Bkz. Aydin, 2016, 168-176).
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1980 ihtilalinin ardindan 41 sayili K.H.K ile Islami ilimler Fakiiltesi ve Yiik-
sek Islam Enstitiileri, “ilahiyat fakiiltesi” ad1 ile bulunduklari illerdeki {iniver-
sitelere baglanmislardir. Bu diizenlemede s6z konusu kurumlarin amaglari orta-
ya konmamustir. Bununla birlikte, donemin fakiilte programlarinin iceriklerine
bakildiginda, bunlarmn gerek onceki iki ilahiyat fakiiltesi gerekse Islami ilimler
fakiilteleri ve Yiiksek Islam Enstitiisii adiyla agilan kurumlarm bir sentezi ol-
dugu savunulabilir. Burada bir bakima s6z konusu fakiiltelerin akademik ve
mesleki beklentilerinin, toplumsal kaygilar da gozetilerek daha biitiinliiklii bir
bakis acisiyla ele alinmaya calisildigi da diistiniilebilir.

1998 yilina gelindiginde bu kurumlarla ilgili yeni kararlar alinmis, giincel-
lenen programlarin amagclariyla ilgili olarak; “Kur’an’t referans alan, kiiltiirel
mirast degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve problemlere ¢o-
ziim iiretebilen ilahiyat¢ilar yetigtirme”; “genel bir tarih ve kiiltiir bilincine
dayalr olarak, ilahiyat alaminda temel bilgi, zihniyet ve yaklasima sahip, hayat
boyu ogrenme aliskanligi sergileyebilen kisiler yetigtirmek” gibi tanimlamalar
yapilmistir (YOK, 1998, 43). Boylece, ilk defa yiiksek din egitimi kurumla-
rindan beklenen nitelikler daha belirgin sekilde yaziya gegirilmistir. Ne var ki,
burada yer alan ifadelerin de oldukga genel ve kapali oldugu bir gercektir. Or-
negin, mezunlarin sahip olmasi istenen “ilahiyat alaninda temel bilgi, zihniyet
ve yaklagsimin™ ne oldugu yeterince izah edilmemistir.

Sonraki yillarda da ilahiyat fakiiltelerinin programlar ile ilgili bir takim
degisiklikler yapilmistir. Ancak bunlar, sistematik olmayan, belli bir program
gelistirme manti§ina dayanmayan, ders ekleme-¢ikarma, kredileri degistirme
vb. seklindeki degisikliklerden ibaret kalmistir. Dolayisiyla bu diizenlemelerin
hi¢ birinde ilahiyat fakiiltelerinin amaclarina ve yetistirilmek istenen bireyin
niteliklerine dair ifadeler yer almamistir. Resmi program degisikliklerinde du-
rum bdyleyken, giiniimiizde pek c¢ok ilahiyat fakiiltesinin internet sayfasina ba-
kildiginda, “Vizyon” ya da “Misyon” basliklar1 altinda amaglara iligskin ¢esitli
atiflarin yer aldig1 goriilmektedir. (Ornegin https://www.ankara.edu.tr/kurum-
sal/tanitim/vizyon-misyon/; https://ilahiyat.erciyes.edu.tr/; http:// www.uludag.
edu.tr/ilahiyat/default/konu/1283; http:// ilahiyat.istanbul.edu.tr/tr/ content/fa-
kultemiz/ misyon-ve-vizyon, 12.11.2018). Bu bagliklar altinda yer verilen ifa-
delerde s6z konusu kurumlarin ne tiir bir insan yetigtirmeyi planladiklarina dair
cesitli ipuglart bulmak miimkiindiir. Nitekim s6z konusu agiklamalara bakildi-
ginda, yetistirilmesi hedeflenen ilahiyat¢iya doniik su tiir niteliklerin zikredil-
digi goriilmektedir: “Kiiltiirel miras1 degerlendirebilen, yasanan hayati1 yorum-
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layabilen”, “arastirmaci, katilime1, paylasimei, uzlagmaci”, “evrensel degerlere
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saygil”, “gerceklestirdigi sosyal sorumluluk projeleri ile toplumsal gelisimi
destekleyen”, “cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis”, “donandigi
ilmi birikim ve ahlaki erdemler 15181nda kendi toplumuyla birlikte insanligin
yararini da gézetme duyarliligina sahip”, “akademik sorumlulugu, 6zgiiveni,
saygil ve sayginligi yiiksek”, “toplumun ve insanligin dini hususlardaki sorun-

larina ¢6ziim {ireten” vb.

Son dénemde, alisilagelen “Ilahiyat Fakiiltesi” tanimlamasina ilave olarak,
“Islami ilimler Fakiiltesi” gibi, farkli isimlerle kurulan yiiksek din egitimi ku-
rumlarinin “Islami biling ve suuru benimseyen, dziimseyen, yasayan ve bunu
cevresine bir yasam Ornegi olarak gosteren... bilgili, ilkeli ve evrensel nite-
liklere sahip bir nesil yetistirme” (Orn. http://iif.aksaray.edu.tr/tr/misyon-viz-
yon) ya da “modernitenin araci olmaktan ¢ikabilecek din adamlar1 yetistirmek”
veya “Islami ilimlerle varolugsal irtibatini kuran, sekiiler bir akademisyenlikten
ziyade, kendisini ve etrafini ilimle insa etmenin 6nemini kavramis... alimler
yetistirmek™ gibi dini/Islami duyarliklar1 vurgulayan hedeflerin &ne ¢ikarildi-
g1 da goriilmektedir (Orn. http://www.yalova.edu.tr/tr/icerik/4698/8803/mis-
yon-ve-vizyon.aspx).

Yukarida verilen niteliklerin kazandirilabilirligi, kazandirilabiliyorsa ne kadar
uygulamaya yansitilabildigi, yansitilamiyorsa bunun nedenlerinin neler oldugu
arastirlmaya muhtactir. Ornegin “Islami ilimlerle varolussal irtibatin1 kuran,
sekiiler bir akademisyenlikten ziyade...” ya da “Islami biling ve suuru benim-
seyen, Oziimseyen, yasayan...” seklindeki dini kaygilarin egitim siirecinde nasil
bir izdiislimiiniin oldugu, s6z gelimi dgrencinin diinyasinda nasil bir karsilik
buldugu arastirilmalidir. Bahsi gegen metinlerde ve internet sayfalarinda agik-
lanan hususlarin 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler tarafindan ne kadar gerekli ve
islevsel bulundugu da ayrica sorgulanabilir. Iste bu arastirmada ilahiyat fakiilte-
lerinin amaglari ve burada yetistirilmesi dngdriilen ilahiyat¢i modeli baglamin-
da 6grencilerin zihin diinyalarinda nasil bir 6grenci profili oldugu, fakiiltelerin
One ¢ikardiklar nitelikler ile 6grenci beklentileri arasinda nasil bir iliski oldugu,
ilahiyat fakiiltesinde verilen egitim ile 6grencilerin ideallerindeki ilahiyatg1 pro-

fili arasinda ne tiir iligkinin oldugu gibi sorulara cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Yontem

Amac ve Onem

Arastirmanin temel amaci, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin zihin diinyalarindaki

ideal ilahiyat 6grencisi profilini ve bunun egitim siirecleriyle iliskisini anlama-
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ya ve aciklamaya calismaktir. Bu ¢ercevede onlarin s6z konusu profilde 6ne
cikardiklar1 dzelliklerin neler oldugu, bunlar1 nasil gerekcelendirdikleri, biitiin
bunlarin ilahiyat egitimiyle iligkisini nasil kurduklari gibi sorulara cevap aran-
maya caligilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen verilerin, ilahiyat fakiiltelerinin 6grenci profili,
buradaki 6grencilerin zihin diinyasi, onlarin fakiilteden beklentileri, bu bek-
lentilerin fakiiltedeki egitimle iligkisi gibi konularin aydinlatilmasinda 6nemli
katkilarinin olacagi ongoriilmektedir. Dolayisiyla aragtirmanin ayn1 zamanda,
fakiiltedeki egitim siireclerinin, programlarin giiclii ve zayif yonleri, 6gretim
elemanlarimin nitelikleri, 6grenci 6zellikleri gibi konularda 6nemli ipuglart sun-
dugu diistiniilmektedir. Bu baglamda s6z konusu fakiiltelerle ilgili karar alan
kisi ve ¢evrelerin bu arastirmanin sonuglarindan yararlanabilecegi umulmak-
tadir. Ayrica konuya ilgi duyan arastirmacilara veri sunacagi ve ¢alisilabilecek
sorun alanlar1 konusunda katki sunacag diisiiniilmektedir.

Arastirma Modeli

Arastirma tarama modeline dayali olarak yiiriitilmistiir. Tarama modeli, bir ol-
guyu ya da gergegi kendi sartlari igerisinde, her hangi bir miidahale ya da degi-
siklige tabi tutmadan, yani oldugu gibi anlamaya ve a¢iklamaya dayalidir. Aras-
tirmanin deseni ise karma desenden olusmaktadir. Karma desenler arastirilan
olguyu hem sayisallagtirma hem de derinligine irdeleme olanagi sunmaktadir.
Bu kapsamda arastirmada kullanilan veri toplama aracit hem kapali, hem agik
uclu sorulardan olusturulmus; incelenen olgunun, bir 6l¢giide de olsa sayisallag-
tirllabilmesi i¢in 6grencilerden belli 6zellikleri maddeler halinde ve sirasiyla
yazmalar1 istenmistir. Ayrica onlarin zihin diinyalarindaki insan tasavvuruyla
ilahiyat egitimi arasinda nasil bir iliski kurduklan ii¢lii likert 6lgegiyle tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Bunun gerekgeleri ise agik uglu sorularla derinlemesine
yoklanmaya ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma evreni Tiirkiye’de bir devlet tiniversitesine bagli ilahi-
yat fakiiltesinde 6grenim goren tiim 6grencilerdir. Tabakali ve amagli 6rneklem
alma teknigiyle ilgili fakiiltenin haziklik sinifindan son smifina kadar her asa-
madan ortalama 30 6grenciyle ¢alisilmasi planlanmistir. Arastirma kapsaminda
oncelikle hazirliktan, doérdiincii sinifa kadar, her bir simiftan birer kiz ve erkek
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sube belirlenmistir. Aragtirmaya katilacak dgrenciler gerek lise mezuniyet, ge-
rekse cinsiyet bazinda ilahiyat fakiiltesindeki mevcut 6grenci profili ile orantili
olacak sekilde, goniillii 6grenciler arasindan secilmesi saglanmistir. Asagidaki
tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin sinif, cinsiyet ve mezuniyet bilgilerine
iligskin veriler yer almaktadir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Ozellikleri

Kiz Erkek

Siniflar - - Toplam
Ihl, Aihl Diger L. Ihl, Aihl Diger L.

Hazirhik 12 5 7 5 29

1. Siuf 8 5 7 6 26

2. Smuf 10 5 9 5 29

3. Simf 9 6 8 4 27

4. Simf 13 7 6 4 30

Toplam 52 28 37 24 141

Yukaridaki tabloda rakamsal dagilimi verilen grubun smiflara gore oranlari
soyledir: Hazirlik: % 20,6; 1. Smif: % 18,4; 2. Smf: % 20,6; 3. Sif: % 19,1
ve 4. Sif: % 21,3. Dagilimin smiflar bazinda oran bakimindan birbirine ya-
kin oldugu sdylenebilir. Cinsiyet acisindan bakildiginda, arastirmaya katilan kiz
Ogrencilerin orant % 56,7, erkek dgrencilerin orani ise % 43,3 tiir. Bu oran ha-
len ilahiyat fakiiltelerindeki 6grenci profilinin cinsiyet dagilimlaria yakindir.
Mezun olunan orta 6gretim kurumu agisindan bakildiginda, arastirmaya katilan
ogrencilerin % 63,11 Imam Hatip ya da Anadolu imam Hatip lisesi, geri kalan
% 36,9’nun ise diger lise mezunu 6grencilerden olusmaktadir. Bu dagilim s6z
konusu arastirmanin yapildigi fakiilte ile ilkemizdeki ilahiyat fakiiltelerin mev-
cut 6grenci profiliyle de benzerlik gostermektedir. Keza, ilahiyat fakiiltelerinin
mevcut dgrenci durumuna bakildiginda kizlarin erkeklerden, Iimam Hatip Lisesi
mezunlarimin diger lise mezunlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir (Ugar,
2017, 111-112). Calisma gurubunun olusturulmasinda bu olgu miimkiin oldu-

gunca dikkate alinmaya calisilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Form {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliim arastirmaya ka-
tilan 6grencilerin egitim gordiikleri sinif, cinsiyet ve mezun olduklari orta 63re-

tim kurumu degiskenlerine iliskin bilgileri yoklayan sorularin yer aldigi kisim-
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dan olusmaktadir. Ikinci boliimde arastirmaya katilanlara “Bana gére, ilahiyat
fakiiltelerinde okuyan bir ogrencide olmasi gereken en temel 4 vasif sunlardwr
(Liitfen onem swrasina gore yaziniz)” ifadesi verilmis; sonra sirasiyla 1’den 4’ e
kadar rakamla vasiflarin yazilmasi istenen bir bosluk birakilmistir. Devaminda
katilimeilar diistincelerini gerekgelendirmeleri i¢in “Ben béyle diisiiniiyorum.
Ctinkii... (Liitfen gerekgelerinizi yaziniz)” ifadesi ile bir bosluk daha ayrilarak
diisiincelerini gerekgelendirmeleri istenmistir. Formun {igiincli boliimiinde ise
katilmeilara “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukarida siraladiginiz olumiu
ozelliklere katki sagliyor mu? Ni¢in?” sorusu yoOneltilmis, devaminda ise on-
celikle “Evet, yeterince saghyor”, “Kismen saglyyor” ve “Hayir saglamiyor”
seceneklerinden birini isaretlemeleri ardindan da “Yeterince katki saghyorsa
nedenleriniz ya da gerekgeleriniz neler? (Neden boyle diisiiniiyorsunuz?)”,
“Kismen katk saglyorsa nedenleriniz, ya da gerekgeleriniz neler? (Neden boy-
le diisiiniiyorsunuz?)”, “Katki saglamiyorsa, nedenleriniz, ya da gerekgeleri-
niz neler? (Neden béyle diisiiniiyorsunuz?)” seklinde li¢ ayr1 bosluk birakilarak
tercihlerinin gerekgelerini yazmalar istenmistir.

Veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda din egiti-
mi bilimi alan uzmanlanyla gesitli goriismeler yapilmis, ayrica taslak gorligme
formu 6grencilerle de tartigilmis, dordiincii siniflardan secilen 20 6grencilik bir
guruba 6n uygulama yapilarak sorularin problemle iliskisi, anlasilabilirligi gibi
hususlar gozden gecirilerek son sekli verilmistir. Uygulamanin ardindan top-
lanan goriisme formlar teker teker incelenmis; tiim sorularin cevaplanmadigi,
yazilarin okunmayacak derecede karmasik, anlagilamaz oldugu ya da gerekge
kisimlart doldurulmamis olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Boylece her
bir smiftan ortalama 26-30 aras1 olmak iizere, toplamda 141 6grencinin goriis-

lerinin yer aldig1 formlar degerlendirmeye alinmistr.

Bulgularin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS-20 progra-
mi, nitel verilerin belli tema ve kategoriler altinda orgiitlenerek diizenlenme-
sinde ise Nvivo-10 programi kullanilmugtir. ilgili sorularda 6grenciler tarafin-
dan 1°den 4’e kadar yazilan a¢ik uglu ifadeler incelenirken, bunlarin kag kisi
tarafindan ifade edildigine, yazilis sirasina, cinsiyet, mezuniyet ve sif gibi
degiskenlere dikkat edilmistir. Aragtirmanin temalar1 olusturulurken, gerek il-
gili ilahiyat disiplinlerinin ve sosyal bilimlerin verileri gerekse bu arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular dikkate alinmistir. Bulgular metin igerisinde,
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tablolar halinde, oran olarak ¢ok katilimli ifadelerden daha az olanlara gore si-
ralanarak verilmistir. Bu ¢ercevede olusturulan tablolarda, en solda atif yapilan
ifadeyle ilgili temaya, onun sagindaki slitunlarda o goriisii belirten 6grencilerin
sayisina ve oransal dagilimina, en sagdaki siitunda ise s6z konusu temayla ilgili
orneklere yer verilmistir.

Goriislerin sunumunda kisaltmalar kullanilmistir. Bu anlamda bulgularin so-
nunda parantez igerisinde verilen kisaltmalarda sirasiyla 6rnegin “O1”, katilim-
ctya atanan kodu, “1. Sin” katilimcinin sinifini, “Bay” katilimcinin cinsiyetini
ve son olarak da “DI” 6grencinin mezun oldugu orta 6gretim kurumunu gos-
termektedir. Ayrica 6grencilerce belirtilen bir 6zelligin kacginci sirada 6zellik
olarak yazildig1, alintinin basinda rakamda belirtilmistir. Ornegin “1. Edepli ve
ahlakli olmak” (071, 2. Sin, Bay, 1hl) ifadesi parantez icerisinde 6zellikleri ve-
rilen katilimcimin “Edepli ve ahlakli olmak™ seklindeki 6zelligi birinci sirada
0zellik olarak yazdig1 anlamina gelmektedir.

Bulgular ve Yorum

Ogrenci Gériislerine Gore Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencisinde Olmas1
Gereken En Temel Vasiflar

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme formunda yer alan “Bana gore, ilahiyat
fakiiltelerinde okuyan bir 6grencide olmasi gereken en temel 4 vasif sunlardwr
(Liitfen onem sirasina gore yaziniz) ” ifadesi kapsaminda arastirmaya katilanlar-
ca yazilan ifadeler, katilim sikligina gore ¢oktan aza dogru; kisilik 6zellikleri,
bilgi anlayisi, islami hassasiyetler, drneklik, egitsel nitelikler, mesleki nitelikler
temalar1 altinda 6rneklenerek tartigilmistir.

Kisilik Ozellikleri

Her egitim sistemi Oncelikle yetistirmek istedigi bireylerde bir takim kigisel
Ozellikleri gérmek ister. Tlirk Milli Egitim sisteminin genel amaglarina bakil-
diginda da; “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikl
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giictine, genis
diinya goriigiine sahip, insan haklarina saygih, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve verimli kigiler yetistirmek”;
“Iigi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gérme aliskanligi kazandirmak” gibi hususlarin altinin ¢izildigi go-
rilmektedir (http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf).
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Yukarida genel hatlariyla tasvir edilen 6zellikler Yiiksekdgretim Kanununun
genel hiiklimleri altinda da yer almaktadir (http://www.mevzuat.gov.tr/Mevzu-
atMetin/1.5.2547.pdf). Ayn1 sekilde Yiiksek din egitimi kurumlari olan ilahiyat
fakiiltelerinin tanimlamalarina bakildiginda, yetistirmeye ¢aligtiklar1 6grenci-
lerde katilimci, paylasimet, uzlasmaci, saygili, hosgoriilii olma gibi 6zellikler-
den bahsedildigi goriilmektedir (Unal, 2011).

Aragtirmada 0grencilere yoneltilen “Bana gére, ilahiyat fakiiltelerinde okuyan
bir 6grencide olmasi gereken en temel 4 vasif sunlardwr (Liitfen onem sirasina
gore yaziniz) " seklindeki soruya yazilan 6zellikler igerisinde en fazla atif yapilan
ozellik kiimesinin kisilik 6zellikleri oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
141 6grenciden 117’si bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinde olmasi gereken en temel
vasiflar olarak belli kisilik 6zelliklerine atif yapmistir. Bunlardan % 18,41 genel
ahlaki 6zelliklere isaret etmisken, geri kalanlar1 bu 6zellikleri daha bir somutlas-
tirarak ifade etmistir. Bu baglamda onlarm en sik atif yaptiklart diger kisilik 6zel-
likleri sirastyla soyledir: 1.Ahlaklilik, edepli olmak: % 18,4; 2. Sayg1: % 10,6; 3.
Hosgérii: % 7,8; 4. Cesaret, kendine giiven: % 7,8; 5. Tletisim: % 7,8; 6. Sosyallik,
uyum, igbirligi; % 7,0; 7. Bencil olmama, empatiklik, yardim-severlik: % 6,3; 8.
Caligkanlik, Azimlilik, kararlilik: % 4,9; 9. Giiler yiizliiliikk, sevgi, merhamet: %
4,9; 10. Ozgiinliik, idealizm: % 4,2; 11. Onyargisizlik: % 2,1.

S6z konusu goriislerden bir bolimi genel olarak ahlaki niteliklere atif yap-
maktadir. Bu yondeki goriisler asagida dérneklendirilmistir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“2. Giizel ahlak 3. Edep” (029,Hz,Bay,DI); “1. Diiriist ve ka-
rakterli kisiler olmali” (032,1.S1n,Bn,Ihl); “1. Ahlak giizelli-
&i” (038,1.Sm,Bn,DI); “2. Sorumluluk sahibi olmak” (39,1.
Sin,Bn,DI); “1. Edep ve ahlak” (044,1.Smn,Bay,ihl); “3. i¢ini
disindan daha fazla siislemeli” (050,1.Sm,Bay,DI); “3. Giizel

1.Ahlaklilik, ahlak ile rnek olunmasi lazim” (053,1.S1n,Bay,Dl); “3. Dis

edepli olmak goriiniise bagli kalmmayip karakter énem verilmesi” (059,2.
Sin,Bn,ihl); “3. Adab-1 muaseret” (061,2.S1n,Bn,ihl); “1.
Dosdogru” (064,2.S1n,Bn,ihl); “I. Edepli ve ahlakli olmak”
(071,2.81n,Bay, hl); “Fakiilte igi ve disinda muhatap oldugu
insanlara edeple yaklasmali” (096,3.S1n,Bn,DI); 2. Ahlakli”,
(0121,4.Sm,Bn,hl).

Yukaridaki goriislere topluca bakildiginda, aragtirmaya katilan bir grup 6g-
rencinin ideal ilahiyat 6grencisinin nitelikleri baglaminda, “ahlakli olmay1” ya
da “edep” olgusunu 6nemli dl¢iide genel ifade ya da ibarelerle 6ne ¢ikardiklar
goriilmektedir. Bu goriislere gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi giizel ahlak sahi-
bi, edepli, vicdanli olmali, adab-1 muaserete riayet etmeli, dis goriintise bagh
kalmayip, karakterine 5nem vermeli, igini disindan daha fazla siislemelidir. Og-
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renci gorlislerine bakildiginda, kimi 6grencilerin bu genel nitelikleri detaylan-
dirdiklari, s6z gelimi, dogruluk, diirtistliik, sorumluluk, haddini bilme, tevazu,
hasetlikten uzak durma gibi olgularla iliskilendirdikleri gériilmektedir.

Ozellik  Say1 % Ornekler

“1. Insana karst saygi[-li] olmali” (063,2.Sin, Bn, Thl); “3. Kendi diisiin-
cesinde, fikrinde, goriisiinde olmayanlara kars1 saygili” (072,2.Smn, Bay,
Thl); “1. Insanlar etiketlememeli” (083,2.Sm, Bay, DI); “1. Kimseyi ya-
dirgamadan kardesce yasama” (0117,4.S1n, Bn, ihl); “1. Tevazu ve sayg1”
(0119,4.Sm, Bn, Thl). “1. Insanlara davranirken giizel iislupla alaya alma-
yacak sekilde davranmak” (O3, Hz, Bn, ihl); “2. Her kesime saygili olmali”
(08,Hz,Bn,ihl); “2. Insanlari kinayarak veya tepeden bakarak yaklasmasin”
(09, Hz,Bn,Ihl); “2. insanlart yargilamamali” (031,1.S1n, Bn, Thl); <2. Og-
retmenlere kars1 daha saygili” (042,1.Sm,Bn,DI);

2.Sayg1 15 10,6

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ideal ilahiyat fakdiltesi dgrencisinin kisi-
lik 6zellikleri baglaminda ikinci sirada atif yaptiklar1 6zelligin “sayg1” ya da
“saygili olmak” oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin yaklasik % 10’u ilahiyat
fakiiltesi 6grencisinin kendi goriisiinde olsun, olmasin tiim insanlara saygiy-
la, tevazuyla, hosgoriiyle bakmasi gerektigini sOylemislerdir. Bu yonde goriis
belirten 6grencilerin hazirlik simifindan son smifa kadar c¢esitlilik gosterdigi
anlasilmaktadir. Ayrica, sayica kiz 6grencilerin kismen daha agirlikta oldugu
bu grubun saygili olmay1 ¢cogunlukla ilk ya da ikinci sirada gerekli bir 6zel-
lik olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Yine bu goriislerin tamamina yakininin
Imam Hatip Lisesi mezunu 6grenciler tarafindan yazildig1 goriilmiistiir. Bura-
dan hareketle ilahiyat fakiiltesinde 6grenim goren s6z konusu 6grencilerin zihin
diinyasinda saygi degerinin ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu soylenebilir.

Ozellik Say1 %  Ornekler

“3. Hosgoriilii olmak” (044,1.S1n,Bay,ihl); “3. Olay ve kisilere
kars1 hoggoriilii” (060,2.81n,Bn,ihl); “1. Kim olursa olsun insanla-
11 her yoniiyle kucaklamak” (062.,2.S1n,Bn,ihl); “3. Baskici degil,
hosgoriilii yaklagmak” (070,2.Sm,Bn,DIl); “2. ilk énce dinlemel,
yanligsa bile anlayisla karsilamali” (073,2.S1n,Bay,hl); “3. Insanlari
oldugu gibi kabul edebilmeli” (077,2.S1n,Bay,ihl); “1. Hosgoriilii
olmak” (0112,4.S1n,Bn,ihl); “1. Insanlara kars: toleransli olmalidir”
(O118 4.Sin,Bn, ihl).

3.Hosgori 11 7,8

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik 6zellik-
leri baglaminda en fazla atif yaptiklar: ticlincii 6zellik “hosgérii” ya da “hosgo-
rlilii olmak™tir. Bu nitelige atif yapan 6grencilere gore, ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cisi “kim olursa olsun”, “insanlar1”, “olay ve kisileri” hosgorii ya da toleransla
kargilamali, her yoniiyle kucaklamali, 6nce dinlemeli, yanlissa bile anlayisla

kargilamali, baski altina almadan, oldugu gibi kabul etmelidir. Hoggdrii niteli-
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ginin bu haliyle, bir 6nceki 6zellik olan saygili olmanin tamamlayicist oldugu
sOylenebilir. Nitekim beseri farkliliklara sayg1 gostermekle onlar1 hosgoriiyle
kargilamak kimi zaman birbirinin yerine kullanilan iki yaklasim bi¢imidir. Ger-
cekten bu iki 6zellik Tiirkiye’de orgiin ve yaygin din egitimi faaliyetlerini yii-
rliitmeye namzet olan ilahiyat fakiiltesi 6grencileri i¢in hayati bir 6neme sahiptir.
Onlar din hizmetlerini yiiriitiirken toplumsal farkliliklara saygi ve hosgoriiyle
yaklagmak ve dini muhtevay1 tiim kesimlere ulastirmak durumundadirlar. Bu
kamindan hem saygi hem de hosgoriiniin basat beklentiler olarak dgrencilerce
one ¢ikarilmis olmasi alt1 ¢izilmesi gereken bir husustur.

Ozellik Sayt % Ornekler

2. Kendine olan giiveni yiiksek olmali” (O7,Hz,Bn,ihl); “1. Konusmala-
rmi1 dzgiirce ifade edebilmeli” (033,1.S1n,Bn,ihl); “3.Diisiincelerini soy-
lerken korkmadan, ¢ekinmeden soylemeli” (048,1.Smn,Bay,ihl); “1. Rahat

4.Cesaret, olmali, gevresinden gekinmemeli” (076,2.S1n,Bay,ihl); “3. Cemaatlerin
kendine 11 7,8 icindeyse onlarm yanlslarina yanhs diyebilmeli” (083,2.Sm,Bay,DI); “3.
giiven Gergekleri korkmadan haykirabilmek” (0104,3.Sm,Bay,ihl); “1. Kendine

inanan, giivenen” (0105,3.Smn,Bay,ihl) “2. Fikirlerini korkmadan, gekin-
meden dile getirebilmeli” (0106,3.S1n,Bay,ihl); “3. Dogru bildigini agik¢a
soylemek” (0108,3.Smn,Bay,DI).

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinde bulunmasi
gereken kisilik 6zellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklar1 dordiincii 6zellik
“cesaret ve kendine giiven”dir. Bu yonde goriige sahip 6grencilere gore bir ila-
hiyat fakiiltesi 6grencisi kendine glivenmeli, diislincelerini rahatc¢a, korkmadan,
¢ekinmeden, Ozglirce ifade edebilmeli, dogru bildigini a¢ik¢a sdylemeli, hatta
cemaatlerin i¢indeyse, onlarin yanliglarina yanlis diyebilmeli, gergekleri korku-
suzca haykirabilmelidir. Bu baglamda ilahiyat 6grencilerinin zihin diinyalarin-
da cesur olma, gergekleri 6zgiirce savunma dnemli bir deger olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Yukaridaki goriislere bakildiginda bunlar1 daha ¢ok erkek 6gren-
cilerin dile getirdigi goriilmektedir. Yine bu goriisleri dile getiren 6grenciler
iceresinde li¢iincii sinifta olanlar ¢ogunluktadir.

Ozellik  Saytr %  Ornekler

2. Iletisimde daha da iyi olunabilir” (O1,Hz,Bn,ihl); “2. Insanlarla nasil
konusacagmi bilmeli” (027,Hz,Bay,DI); “3. iletisim becerilerinin gelis-
misligi” (038,1.81n,Bn,DI); “3. Insanlarla iletisimini artirmali” (076,2.
Sln,Bay,Ihl); “3. Nerede, ne zaman nasil konugmasi gerektigini bilmek”

11 7,8 (079,2.81n,Bay,ihl); “3. Birbirleriyle etkilesim, iletisim halinde olmalr”
(0105,3.S1n,Bay,ihl); “1. insanlara kars iletisimi kuvvetli olmalidir”
(0118,4.S1n,Bn,Ihl); “1. Hem teorik bilgi hem de iletisim konusunda yeter-
1i” (0124,4.S1n,Bn,ihl); “3. insanlarla iletisimi kuvvetli ve saghkli olmal”
(0125,4.81,Bn,DI).

5.1leti-
sim

Arastirmaya katilan dgrencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
Ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklart besinci 6zellik “iletisim”dir. Bu
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yonde goriis belirten 6grencilere gore, bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin iletisim
becerilerinin kuvvetli olmasi, insanlarla nerede, ne zaman nasil konusacagini
bilmesi gerekmektedir. Ayrica o bunlarla yetinmemeli iletisimini daha nitelikli
hale getirmeye ¢aligmali, cevresiyle iletisim ve etkilesimini siirekli artirmalidir.
Bu tema baglaminda goriis ileri siiren 6grencilerin ¢ogunlugu son siniftadir. Bu-
rada 6gretim programinda son simifta yer alan “Hitabet ve Mesleki Uygulama”
ile “Ogretmenlik Uygulamas1” gibi derslerin etkili isletildiginde, dgrencilerin
iletisim yeterliliklerini gelistirme ve kendilerini test etme bakimimdan ¢nemli
firsatlar sagladigi soylenebilir.

Ozellik Sayr % Ornekler

“2. Sosyal olmak” (O44,1.Smn,Bay,ihl); “2. insanlarm arasma karismak
ve dertlerini dinlemek” (079,2.Sm,Bay,ihl); 3. Bireysel degil, toplumsal
yasay1p, diisiinen” (094,3.81n,Bn,DI); “3. Cevresine uyumlu” (0103,3.

6Sosyal- Sin,Bay,ihl); “2. Dis diinyayla etkilesim halinde olmal™ (083,2.Smn,-
lik, uyum, 10 7,0 « . . o
isbirligi Bay,Dl); “3. Bazilar1 yabani davranislari birakip insanlarla iletisime geg-

melidirler” (088,3.Sm,Bn,ihl); “3. Ekip ruhuyla 6zverili calisabilmeli”
(0106,3.Smn,Bay,ihl); “3. Toplumdan soyutlanmamali” (0110,3.Smn,-
Bay,DI). Topluma aykir1 diismeyen iislup” (012,Hz,Bn,ihl).

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik 6zellik-
leri baglaminda en fazla atif yaptiklar: altinc1 6zellik “sosyal ve uyumlu olma”
ile “igbirligine doniikk olma” nitelikleridir. Bu temaya atif yapan 6grencilere
gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi topluma aykir1 diismemeli, ¢evresiyle uyum
igerisinde olmali, toplumsal diisiiniip, insanlarla iletisim halinde olmalidir. O,
toplumdan kendisini soyutlamamali, dis diinyayla etkilesim halinde olmali, da-
has1 insanlarin arasina karigmali, dertlerini dinlemeli, ekip ruhuyla, 6zveriyle
calisabilmelidir. Orneklere bakildiginda, bir dnceki nitelik olan iletisimle ya-
kindan iliskili oldugu anlasilan sosyallik 6zelliginin bilhassa {igiincii simf 6g-
rencilerince dile getirildigi goriilmektedir. S6z konusu goriislerde cinsiyet ve
mezuniyet bakimindan bir farklilagsma gézlenmemistir.

Ozellik Sayir % Ornekler

2. Kendinden 6nce kardesini diisiinmeli” (047,1.S1n,-
Bay,hl); ); “3. Empati kurmali, bencil olmamalr” (027, H-
z,Bay,DI); “3. Baz1 6grencilerin egolarini torpililemeleri iyi
olur” (O1,Hz,Bn,ihl “1. Miitevazi, 3. Yardimsever” (O41,1.

9 6,3 Simn,Bn,DI); “1. Kibirden uzak olsun” (0100,3.S1n,Bay,ihl);
“1. Paylasmay1 bilen” (0102,3.S1n,Bay,ihl); “3. Yardimlas-
ma ve paylasmay1 6nemseyen” (0107,3.Sm,Bay,ihl); “2.
Samimiyet” (0108,3.S1n,Bay,DI). “3. Algak géniilliiliik”
(0109,3.S1n,Bay,DI).

7.Bencil olmama,
empatiklik, yar-
dim-severlik

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisi-
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lik 6zellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklari yedinci 6zellik, “bencil olma-
ma, empatik olma, yardimseverlik” gibi 6zelliklerden olusmaktadir. Bu deger-
lere atif yapan 6grencilere gore, bir ilahiyat 6grencisi miitevazi, samimi, algak
goniillii, yardimsever, paylasimei ve empatik olmali; bencillik ve kibirden uzak
durmalr; hatta kendinden 6nce kardesini diigiinmelidir. Yapilan bir arastirma-
da da ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bireysel degerler kategorisi icerisinde en
fazla “iyilikseverlige” 6nem verdikleri ifade edilmistir. (Mehmedoglu, 2006,
156). Ogrencilerce éne gikarilan yukaridaki nitelikler toplumsal yagamda hayati
Ooneme sahip olan, ancak son yillarda daha belirgin bicimde eksikligi hissedi-
len degerleri ihtiva etmektedir. Bu anlamda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bu
degerleri 6ne ¢ikaran niteliklere atif yapmalar1 anlamlidir. Buradaki goriislerde
de erkek 6grenciler yogunluktadir. Hazirliktan tiglincii sinifa kadar her siiftan
Ogrenci bu konuda goriis belirtmistir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

“2. Gayretlilik” (0119,4.Smn,Bn,ihl). Caliskanlik” (O51,1.S1n,Bay,DI
8.Calis- “3. Calismali, hatta uykusuz kalmay1 sevmeli” (O7,Hz,Bn,ihl); 3.
kanlik, 7 4.9  Aslapes etmemeli. Gayretli olmalr” (O8,Hz,Bn,Thl); “3.); “3. Kararli”
Azimlilik, ’ (056,2.81n,Bn,ihl); “2. Cabuk pes etmeyen, girisken bir yapiya sahip
kararliik olmalr” (077,2.S1n,Bay, ihl);

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
Ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklar1 bir diger 6zellik “caligkanlik,
azimli ve kararli olma”dir. Bu 6grencilere gore, bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisi
caligkan, gayretli, girisken, kararli olmali; hatta uykusuz kalmay1 sevmeli, asla
pes etmemelidir. Orneklere bakildiginda, ikinci smifta agirlikli olmak iizere he-
men her siiftan 6grencinin bu vasiflara atif yaptig1 anlasilmaktadir. Bu anlam-
da, azimli, kararli ve ¢aligkan olma niteliklerinin ilahiyat 6grencileri tarafindan
onemsendigi ve bir gereklilik olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“1. Insanlara tebessiim ve tath dille yanasilmasi” (O9,Hz,B-
n,ihl); “1. Giiler yiiz” (043,1.Smn,Bay,ihl); “2. Giiler yiizli”
(0117,4.S1n,Bn,ihl); “2. insanlar seven” (0116,4.S1n,Bn,ihl);
“2. Giiler yiizlii, hos muhabbetli” (0107,3.Sm,Bay,ihl); “2.
Yumusak kalpli 3. Sevecen” (0101,3.S1n,Bay,ihl); “I. insana
karst merhamet[-1i] olmali” (063,2.Smn,Bn,hl)

9.Giiler yiizlulik,

. 4,9
sevgi, merhamet

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
Ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklar1 bir diger 6zellik 6begi ise “giiler
yiizliiliik, sevgi, merhamet” gibi niteliklerden olugsmaktadir. Buna gore, ilahiyat
fakiiltesi 6grencisi insanlara tebesstimle, giiler yiiz ve tath dille yaklagmali, hos
muhabbetli, merhametli, yumusak kalpli ve sevecen olmalidir. Yukarida s6zii
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edilen nitelikler din hizmeti ve din egitimi verecek ilahiyat 6grencileri i¢in son
derece dnemlidir. Zira tebessiim, sevgi ve merhamet olmadan muhataplar: etki-
lemek, onlarda iz birakabilmek zaten miimkiin degildir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

10.0z- 3. Bulundugu kabin seklini almayan” (036,1.S1n,Bn,Ihl); 3. Ozgiin
giinliik, 6 42 olmali” (037,1.Sm,Bn,ihl); “3. Siradan degil, farkli olmak” (062.2.
idealizm Sin,Bn,ihl); “2. idealist olmak” (068,2.Sm,Bn,DI).

11.0nyarg:- 2. On yargi olusturmadan kars1 tarafla konusmak™ (070,2.S1n,Bn,Dl);

3 2,1 “I. On yargih olmay1 kirmalilar” (086,3.S1n,Bn,ihl). “2. On yargili

siz- lik olmamalr” (087,3.Sin,Bn, hl).

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin kisilik
ozellikleri baglaminda en fazla atif yaptiklari son 6zellikler ise 6zgiin, idealist
olma ve 6n yargilt olmamadir. Bu goriislerin hemen hepsi kiz 6grenciler tara-
findan dile getirilmistir.

Buraya kadar elde edilen bulgulardan da anlasilacag {izere, aragtirmaya kati-
lan 6grencilerin zihin diinyasinda idealize ettikleri ilahiyatc, kisilik 6zellikleri
bakimindan; insanlara karsi saygili ve hosgoriilii, iletisim becerileri giiglii, sos-
yal, cesur, kendine giivenen, empatik, giiler yiizlii, yardimsever, merhametli,
caligkan, azimli, kararli, ideal sahibi ve 6zgiin olma vasiflariyla 6ne ¢ikmakta-
dir. Aslinda bu &zellikler normal kisilik sahibi herhangi bir insanda bulunmasi
gereken niteliklerdir. Bununla birlikte, bu nitelikler topluma din hizmeti ve din
egitimi sunacak, onlara dini konuda rehberlik ve 6nderlik yapacak bir ilahiyat
fakiiltesi 6grencisi i¢in vazgecilmez 6zelliklerdendir. Zira bir ilahiyatc1 kisilik
Ozellikleri bakimindan saglikli ve yetkin olmadan kaliteli bir egitici olamaz,
gevresi izerinde olumlu etkiler birakamaz (Aydin, 2016, 28-40). Tiim bu 6zellik
ya da beklentilerin yiiksek din egitiminin uzak hedefleriyle de ortlistiigii belir-
tilmelidir.

Bilgi Anlayis1

Arastirmaya katilan 0grencilerin bir boliimiiniin zihinlerindeki ideal ilahiyat
Ogrencisini tasvir ederken bilgi anlayisi ve zihinsel yaklagim ile iliskilendirile-
bilecek goriisler ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu 6grenciler bir ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisinin sahip olmasi gereken niteliklerden bahsederken s6z gelimi, yeni,
farkl fikirlere acik olma, ¢ok yonlii diisiinebilme, dogru, yeterli ve anlamlan-
dirtlmis, 6ziimsenmis bilgiye sahip olma, bilgisini giincelleyebilme, aragtirma
ve 0grenmeye hevesli olma, bilgi-davranis biitiinliigline sahip olma, olay ve
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olgulara elestirel bakabilme gibi bir takim 6zelliklerden bahsetmiglerdir. Bilgi
anlayis1 ve zihinsel yaklagimla ilgili olarak, en sik atif yapilan temalar ile ka-
tilim oranlart sirastyla sdyledir: Yeni - farkl fikirlere agiklik % 11,3; Bilgiyi
dogru kullanabilme, elestirellik: % 8,5; Dogru, yeterli, anlamlandirilmis bilgiye
sahip olma: % 7.8; Bilgi-davranis biitiinligii: % 7,0; Arastirmaya, 6grenmeye
heveslilik: % 6,3; Bilgi ahlaki: % 4,2. Sozii edilen temalar asagida coktan aza
dogru 6rneklendirilerek yorumlanmistir.

Ozellik Sayt % Ornekler

“I. Yeni fikirlere daima agik olmali” (093,3.Smn,Bn,Ihl); “2. Farkli
goriislere agtk” (0103,3.S1n,Bay,Thl); “1. Farkh gériislere agik olmal1”
(O113,4.Smn,Bn,ihl);“1. Olaylara daha genis agidan bakabilme” (059,2.
Sin,Bn,ihl); “2. Gériis alan1 genis, ok yonlii” (060,2.Sm,Bn,ihl); “3.
Acik goriisliilik” (069,2.81,Bn,DI); “1. Cok goriislii” (034,1.81n,B-
n,ihl); “1. Tek tarafli bakis agistyla diisiinmemek” (070,2.Smn,Bn,DI);

-I.fleerllillt 2. 1lk énce dinlemeli, yanhssa bile anlayisla karsilamali” (073,2.
fikirlere 16 11,3 Sm,Bay,hl); “3. Kat1 dini yaklasimda olmamali, durumlar1 géz éniinde
aciklik bulundurmali” (O115,4.Sm,Bn,ihl); “2. Farkli fikirleri dinleyip anla-

maya c¢aligmali, 3. Konuyu farkli agilardan gérmeli ve en makul olana
ulasmaya ¢alismali” (0118,4.Sm,Bn,ihl); “2. Yeni fikirlere, goriislere
acik olmalr” (0122,4.81n,Bn,ihl); “2. Farkli diisiinceleri dinleyebilme”
(0124,4.51m,Bn,ihl); “2. Hakikatin sadece kendisine inmedigini anla-
mali, hakikatin farkli veghelerinin olabilecegini unutmamali” (0132.4.
Sin,Bay,ihl).

Yukaridaki 6rneklerden ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin diigiince yapisi, bilgi
anlayis1 ve bunlarla yakindan iligkili olan bilimsel tutum ve zihniyetiyle ilgili
onemli ipuglarina ulagsmak miimkiindiir. Daha 6nce kisilik 6zellikleri kapsa-
minda atif yapilan saygili ve hosgoriilii olma nitelikleriyle de yakindan iligkili
olan bu ozellikler birlikte diisliniildiiglinde, zihin diinyasinda diisiince ve an-
lay1s farkliliklarina agik olma, farkli gortisleri anlayisla dinleyebilme ve genis
vizyonlu olmanin katilimcilarca ilahiyat 6grencisi adina 6nemli bir gereklilik
olarak algilandig1 sdylenebilir. Toplumsal yapinin degistigi, teorik ve pratik
dini ihtiyac¢larin gittik¢e ¢esitlendigi giinlimiizde bu niteliklere sahip olmak son
derece dnemlidir. Bu tema baglaminda goriis belirten 6grencilerin ¢ogunlugu
1. smuf ve st siniflardaki 6grencilerdir. Daha Once, saygi ve hosgoriilii olma
temalarinda da ifade edildigi gibi, farkl anlayis ve fikirlere acik olmanin yiik-
sek din egitiminde smiflar ilerledik¢e daha giiclii bir gereklilik ya da beklenti
olarak vurgulandigi ya da algilandig1 sdylenebilir. Bu anlamda sadece tefsir,
hadis, fikih gibi ilimler degil, felsefeden sosyolojiye, edebiyattan tarihe, egitim
bilimlerinden sanata kadar ilahiyat egitiminin 6grencilerin zihin diinyalarinda
farkliliklara ve yeni fikirlere karsi olumlu bir etkisinin olabilecegi savunulabilir.
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Ozellik Sayi % Ornekler

“3. Akli tenkitler yapan” (065,2.S1n,Bn,ihl); “2. Hakkaniyete uygun
sekilde elestirel, sorgulayici olmali” (072,2.S1n,Bay.ihl); “1. Diisiin-

celerini kabul edilebilirlik 6l¢iisiinde ifade edebilmeli, 3. Aldig1 bilgi-

o leri dogru tahlillerle kullanilabilir hale getirmeli” (075,2.Sin,Bay,Ihl);
2.Bilgiyi “3. Edindiklerini miinazara ile pekistirmek” (082,2.S1n,Bay,DI); “3.

dogr ”.k”l' 12 8,5 Ogrendigi bilgileri sorgulayici olmali” (089,3.S1n,Bn,Thl); “2. Dogru-
lana?tlm'e, lar1 giiniimiize uyarlamada basarili galigmalar yapmak” (091,3.Sin,B-
elegtirellik n,ihl); “1. Evrensel bir bakisla olaylar1 yorumlayabilmeli” (106,3.

Sin,Bay,ihl); “2. Olay ve olgular1 iliskilendirebilmeli” (O110,3.
Sin,Bay,DI); “3. Bilgiyi yerinde ve dogru kullanabilme” (0114,4.
Sin,Bn,ihl).

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kismi bilgi anlayis1 baglaminda bilginin
kullanimryla ilgili ifadelere yer vermistir. Bu 6grencilere gore, ilahiyat fakiil-
tesi 0grencisi bilgiyi evrensel bir anlayisla yorumlayabilmeli, olay ve olgulari
birbiriyle iliskilendirebilmeli, 6grendigi hakikatleri giinlimiize uyarlayabilmeli,
dogru tahlillerle bilgilerini kullanilabilir hale getirmeli, bunlar1 miinazara gibi
uygulamalarla pekistirebilmeli ve makul bir bicimde ifade edebilmelidir. Yuka-
ridaki tasvire bakildiginda, katilimcilarca ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden {ist
diizey entelektiiel becerilerin beklendigi goriilmektedir. Gergekten de ilahiyat
fakiiltesi 6grencileri bu becerilere sahip olduklarinda giiniimiiziin sorunlarima
daha islevsel ¢oziimler iiretebileceklerdir. Bu tema baglamindaki goriisleri daha
cok 2. ve 3. siif 6grencileri dile getirmislerdir. Buradan hareketle, 6grencile-
rin ilahiyat alanindaki bilgilerin ¢esitliligini ve derinligini fark ettikce, biitiin
bunlarin daha {ist diizey zihinsel becerileri ve yeterliligi gerektirdigini daha iyi
kavradiklar1 diisiiniilebilir. Bu tema baglaminda, az sayida da olsa, 6zellikle
elestirellik niteliginin 6ne ¢ikarilmasi ilahiyat egitiminin bir etkisi ve/veya ayni
zamanda bu alandaki ihtiyaci dillendirme ¢abasi olarak degerlendirilebilir. Ni-
tekim hakkaniyet l¢iilerine uygun, elestirel bir tavir takinabilme, sahih dini bil-

ginin olugumu, gelisimi ve baskalarina ulastirilmasi i¢in son derece énemlidir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“3. Dini bilgilere yeterince sahip olmas1” (046,1.Sin,Bay,ihl); “1.
Gegmisten gelen dini-orfi bilgiyi kavramis 2. Bu birikimi giiniimiizle
harmanlamig” (055,1.S1n,Bay,DI); 3. Herkes ile sohbet edebilecek

;lt)e(;lgin:n- diizeyde bilgili olmali” (073,2.Sm,Bay,ihl); “1. Dini, toplumsal olay-
lamlan’d w11 73 lara objektif bakis sahip olmak” (O82,2.Sm,_!3ay,D1); “3. Her konuda
mis bilgiye ’ bilgi sahibi, birka¢ konuda uzman olmal1” (O8fl,2.Sm,Bay,D1); “I.
sahip olma Bilgi alt yapist saglam olmali” (085,3.Smn,Bn,Ihl); “1. Distincelerinde

daha net ve yeterli olmak” (091,3.S1n,Bn,ihl); “2. Ogrendiklerini an-
lamlandirmus...” (098,3.S1n,Bn,DI); “1. Dini agidan her alanda yeterli
bilgiye sahip olmali” (0122,4.Sin,Bn, hl).

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin bir
boliimii ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin dogru, yeterli ve anlamlandirilmig
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bilgilere sahip olmasinin 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Bu 6grencilere gore,
ilahiyat fakdiltesi 6grencisi dogru kaynaklardan, yeterince bilgi elde etmeli,
geemisten gelen bilgiyi bugiinle harmanlamali, 6grendiklerini anlamlandirmals;
bdylece daha net ve yeterli bir bilgi ve diisiince yapisina erigsmelidir. Bu 6gren-
cilere gore, fakiilte 6grencisi dinle ilgili her alanda yeterli bilgi sahibi olmals,
birka¢ konuda ise uzman olabilmelidir. Gerek din egitimi gerek din hizmeti
alaninda yetkin olabilmenin temel sartlarindan birisi, belli bir alan ve genel kiil-
tiir bilgisine sahip olmaktir (DIB, 2014). Dolayisiyla, bu gériisleri dile getiren
Ogrencilerin bir ilahiyatci igin alan ve genel kiiltiir bilgisinin dneminin farkinda
olduklari, bunu ¢ok énemli bir gereklilik olarak gordiikleri sdylenebilir. Ulke-
mizde din gorevlilerinin yeterlilik durumlarini ve bunun ortaya ¢ikardigi sorun-
lar1 sorgulayan ¢esitli aragtirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarda dile getirilen
eksikliklerden birisi de alan ve genel kiiltiir bilgisiyle ilgilidir (Ozbek, 1988;
Akytirek, 2005; Turan, 2013).

Ozellik Say1 % Ornekler

3. Ogrendiklerini kendi hayatina katmasi gerekir” (010,Hz,Bn,ihl); “1.
[Imiyle amel edebilmek” (058,2.S1n,Bn,ihl); “3. Ogrendigini baskala-
ria diretmek yerine once kendi igine yerlestirmeli” (063,2.Sm,Bn,ihl);

j;lzzlg;iav' 10 70 “1. Ogrendigi bilgileri hayatina geciren, tam olarak gerceklestiremiyor-
siin lisigii " sabile bu suurda olan” “1. ilmiyle amil” (072,2.S1n,Bay.ihl), “1. Dini

alanda gordiikleri konular1 hayatlaria yansitabilmeli” (0110,3.Smn,-
Bay,Dl); “1. Okulda edindigi teorik bilgilerini ger¢ek hayatta pratige
dokebilen” (0116,4.Smn,Bn,Thl).

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden bir bolimii ideal ilahiyat 6grencisinin
Ozellikleri noktasinda bilgi-davranig biitiinliigiine vurgu yapan goriisler dile
getirmislerdir. Nitekim bu yonlii diistinen dgrencilere gore, ilahiyat 6grencisi
ogrendiklerini 6nce hazmetmeli sonra hayatina yansitmali, ondan sonra bas-
kalarma anlatmali ya da 6gretmelidir. Bilgi-davranig biitiinliigli baglaminda,
Ogrencilerce ortaya konan bu tiir hassasiyetlerin alt siniflardan yukariya dogru
artis egiliminde oldugu sdylenebilir. Buradan, bahsi gegen 6grencilerin ilahiyat
fakiiltesinde edinilen bilgileri igsellestirmenin ve yasama gegirmenin dnemini
ilerleyen yillarda daha ¢ok fark ettikleri, teorik bilgiler ile bireysel ve toplumsal
yasam arasinda iligki kurma kaygisi i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

Ozellik Sayi %  Ornekler

«2. Ilim pesinde olma istegi” (038,1.Smn,Bn,DI); “1. ilmi tecessiis”
5.Aras- (054,1.81n,Bay,Dl); “2. Arastirmaci ruha sahip olmali” (065,2.S1n,B-
tirmaya, 63 n,ihl); “2. Arastirmact olmali” (O67,2.S_1_n,Bn,Dl); “2. Siirekli dgrenme,
dgrenmeye ’ okuma istegi” (069,2.81n,Bn,Dl); “2. Ogrenmeye heveslilik” (080,2.
heveslilik Sin,Bay,DI); “1. Okuyan, arastiran, bilgiye doyumsuz olmali” (094,3.

Sin,Bn,DI); “1. Cok fazla arastirma yapmal1” (0120,4.Smn,Bn,Ihl).
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Bilgi anlayis1 ve zihinsel yaklasim temasi baglaminda ortaya ¢ikan bir bagka
alt tema da arastirmaya, 6grenmeye hevesli olmadir. Bu yonde goriis belirten
ogrencilere gore ilahiyat fakiiltesi 6grencisi hayat boyu 6grenme, ilim pesinde
kogma, arastirmaci ruha sahip olma, ilmi tecessiis gibi niteliklere sahip olmali-
dir. Bahsi gegen 6grencilerin bir {iniversite 6grencisi i¢in olmazsa olmaz olan,
okuma, 6grenme, ilme ve arastirmaya merak gibi temel gerekliliklerin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Orneklerde de goriilecegi gibi, bu konuda gbriis belirten
ogrenciler, sinif, cinsiyet ve mezuniyet durumu bakimindan benzer dagilimdadir.

Ozellik Sayt % Ornekler

“2. Dine kalipg1 ifadelerle yaklagsmayan (“ci”’lerle degil, “li”lerle yakla-
san)...” (036,1.S1n,Bn,ihl); “1. [lmin degerini hisseden” (060,2.S1n,B-
n,ihl); “2. Bilgi edinmekte cemaat veya firkaya bagli olmamak” (082.2.

6 4,2 Sin,Bay,DIl); “3. Cemaatlerin i¢cindeyse onlarin yanlislarina yanlis diye-
bilmeli” (083,2.Sm,Bay,DI); “3. Bilmiyorum demeyi bilmeli” (085,3.
Sin,Bn,fhl); “1. Her ilmin hakkini vererek birini digerine {istiin olarak
gormemeli” (096,3.S1n,Bn,DI).

6.Bilgi
ahlak:

Bilgi anlayis1 ve zihinsel yaklasim baglaminda 6ne ¢ikan bir baska énemli
tema da bilgi ahlaki vurgusu altinda toplayabilecegimiz diigsiincelerden olus-
maktadir. Genelde ikinci ve ii¢lincii sinif 6grencilerinden olusan bu gruba gore,
ideal ilahiyat 6grencisi ilmin degerinin farkinda olmali, her ilmin hakkini ve-
rerek birini digerine istiin gérmemeli, yeri geldiginde “bilmiyorum” demeyi
bilmeli, bilgiye cemaat mantigiyla yaklagmayip, bir cemaatin i¢indeyse bile,
onlarin yanliglarina yanls diyebilmelidir. Biitiin bu niteliklerin bilginin seref ve
izzetini Uistlin tutma, onun degerini yere diislirmeme noktasinda énemli oldugu
asikardir. Anlagildig1 kadartyla bu 6grenciler, bilgi edinme siirecinde cemaat
bakis ac¢isina sahip olma ile objektif ve 6zgiir olma arasindaki ikilem ve sorun-
lar1 gérmekte, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bunlardan ikincisini tercih etme-
si gerektigine inanmaktadirlar. Bu tespit de son derece dnemlidir.

Buraya kadar ele alinan temalar1 bir biitiin olarak degerlendirmek gerekir-
se, arastirmada kigilik 6zelliklerinden sonra en fazla atif yapilan 6zelligin bil-
gi anlayis1 ve diisiince yapisiyla ilgili oldugu anlasilmis bulunmaktadir. Zira
arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik yartya yakini bir ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisinin yeni-farkli fikirlere agik, ¢ok yonli, elestirel tutuma sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Onlara gore, ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisi, ilahiyat
alaninda dogru, yeterli, anlamlandirilmis bilgiye sahip olmali ve bilgiyi dogru
kullanabilmelidir. Ayn1 zamanda bu kisi bilgi-davranig biitiinltigii gostermeli,
aragtirmaya, 0grenmeye hevesli olmalidir. Tiim bu yetkinlikleri ise belli bir
bilgi ahlakiyla biitiinlestirmelidir. Bu tablo yiliksek din egitiminin dgrencilerin
entelektiiel gelisim ve yetkinlikleri iizerindeki yansimalarini gostermesi baki-
mindan anlamlidir.
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Islami Hassasiyetler

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklagik yarisinin kendilerine ydneltilen
“Bana gore, ilahiyat fakiiltelerinde okuyan bir ogrencide olmasi gereken en
temel 4 vasif sunlardr” seklindeki sorunun cevabiyla ilgili olarak, digerlerine
nazaran, daha belirgin sekilde, genelde din, 6zelde ise Islam’la iliskilendirilen
ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu yondeki 6grenci goriisleri asagida; dini
kimlik, dava suuru, dini yasama bilin¢ ve pratigi gibi temalar altinda 6rnekle-
riyle incelenmistir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

1. Itaat (Allah’a ve Resuliine)” (029,Hz,Bay,DI); “1. Taklit degil
tahkiki imana sahip olmasi, buna gayret gostermesi” (030,1.Sm,B-

inang 7 4,9  n,ihl); “1. Taklidi imamn1 bir asamaya getirmeye ugrasmali...”
(049,1.81n,Bay,ihl); “2. Adem olmak” (0112,4.S1n,Bn,ihl); “1.
itikad1 saglam olmali” (0125,4.S1n,Bn,DI).

1. Ihlas” (©57,2.S1n,Bn,ihl); “1. Takva sahibi” (066,2.Sm,Bn,DI);
“].Tevazu ve agirlik sahibi olmali” (090,3.Sm,Bn,ihl);2. Peygam-
1.Dini Ahlak 6 4,2 berin ahlakiyla ahlaklanmali” (099,3.Smn,Bn,DI); “3. Hasetligi diin-
Kimlik yasindan yok etmeli” (0102,3.Sm,Bay,Thl); “2. Kur’an ahlakiyla
ahlaklanmali” (0123,4.S1n,Bn, ihl).

2. Dini arag degil amag olarak gérmeli” (063,2.S1n,Bn,ihl); “1.
Her seyi Allah rizas1 igin yapmak” (099,3.S1n,Bn,DI); “2. Dini bir
kimlik kazanma istegi” (0109,3.Sm,Bay,DI); “3. Allah rizasina
nasil muvaffak olurum gayretinde olmal” (0141,4.Smn,Bay,DI).

“2. Yasayan Kur’an ve siinnet olmali” (064,2.Sm,Bn,ihl); “I. Miis-
ltiman kiside olmasi gereken tiim vasiflar” (069,2‘Sln,Bn,Dl).

Niyet 5 3,5

Diger 3 2,1

Toplam 21 14,8

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir kisminin ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cisinin ideal 6zellikleri baglaminda inang, ahlak, niyet gibi dini/Islami degerlere
atif yaptiklar1 griilmiistiir. Buna gére, séz konusu 6grenci “Islami hassasiyetle-
re” sahip olmali, ya da kimi 6grencilerin biraz da duygusal ifadeleriyle, yagsayan
Kur’an ve slinnet olmalidir. Bu goriis sahiplerine gore, ilahiyat 6grencisi Allah
ve Resuliine itaat etmeli, tahkiki imana sahip olmaya calismali, saglam itikatl
ve her seyi sirf Allah rizasi i¢in yapmaya calisan bir kimse olmalidir. Yine bu
kisi, ihlas ve takva sahibi, Kur’an ve peygamber ahlakiyla ahlaklanmis, dini
bir kimlik/kigilik kazanma arzusu tasiyan biri olmalidir. Buradan anlasilacagi
lizere, arastirmaya katilan bu dgrenciler, dini kimlik ile ilahiyat egitimi arasin-
da dogrudan bir bag kurmaktadirlar. Dolayisiyla, onlar dini bir kimlige (inang,
ahlak, niyet) sahip olmanin ilahiyat egitimiyle ayrilmaz bir baginin oldugunu
diisiinmektedir. Ozellikle iman ya da itikada iliskin beklentiler i¢eren vurgula-
rin ¢cogunlukla alt siniflarda, biiyilik 6lgiide, ilk sirada ifade edilmesine karsin,
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dini niyet ve ahlaki hassasiyetlerin daha iist siniflarda, genelde iki ve {igiincii
sirada 6zellikler olarak belirginlestigi goriilmektedir. Buradan hareketle dolaylh
da olsa, ilahiyat egitimi alan 6grencilerin yillar gectik¢e dini kaygilarinda ve
onceliklerinde bir takim degisiklikler oldugu sdylenebilir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“2. Bir dava suuru hissetmeli (Islam davasi), 3. Bir dava adam1 olma
yolunda yiiriimelidir” (049,1.S1n,Bay,ihl); “1. Islam suuru yani bir da-
vasi olmast lazimdir” (053,1.Sm,Bay,DI); “1. Bir dava suuru olmali”
(0140,4.S1n,Bay,DI). “I. Dinini yasamak ve yasatmak” (035,1.S1n,B-
n,fhl); “1. Kendini ikinci plana atip toplumun yararima isler yapmas1”
(046,1.81n,Bay,ihl); “2. Emr-i bi’l-ma’rufnehy-i anilmiinker yapmali”
(048,1.S1n,Bay,ihl); “3. ¢ogu insanin hidayetine vesile olmali” (064,2.

2.Dava-$'uu— Sin,Bn,ihl); “3. Bulundugu ortam1 bilingli, dogru yénde degistirebilme-
ru, teblig ve 16 1,3 7,0 o - A - . o
irgat bilinci 1i” (066,2.S1n,Bn,DI); “3. Insanlari ... iyiye ve giizele yonlendirmeli

(077,2.81n,Bay,ihl); “1. Amacinin gok biiyiik olmasi gerekir (Islam’1
diinyaya hakim kilmak gibi), 2. Dert sahibi olmasi lazim (Ummetin
derdiyle dertlenmeli)” (O84,2.S1n,Bay,DIl); “3. insanlara dini sevdir-
mek amacinda ve gayretinde olmali” (090,3.Sim,Bn,ihl); “2. Kétii olani
diizeltme” (0102,3.S1n,Bay,Ihl); “2. Teblig ve irsad bilincinin olmas1”
(0104,3.S1n,Bay,Ihl); “3. Dava suuru tagimak” (O111,3.Smn,Bay,DI);
3. Insanliga dini hizmet ask1” (0137,4.Sim,Bay,ihl);

Islami hassasiyetler ana temas igerisinde belirginlesen bir baska alt tema ise
“dava suuru, teblig ve irsat bilinci” vurgularyla dne ¢ikmaktadir. Orneklerde
de goriildiigii gibi, bir grup 6grenci, ilahiyat dgrencisinin en temelde Islam’m
tebligcisi oldugunu diisiinmekte, dolayisiyla, onun belli bir dava suuruna sahip
olmas1 gerektigine inanmaktadir. Bu 6grencilere gore, ilahiyat 6grencisi bulundu-
gu ortami dogru yonde etkileyip degistirme, kotii olani diizeltme, insanlara dini
sevdirme amaci ve gayretinde olmalidir. O, insanhiga islam dinini teblig etmeli,
irsat ve dava suuruna sahip olmalidir. Kimi 6grencilerce bu dava suurunun bir
“dert”, “ask” ve insanlarin “hidayetine” namzet bir diisiince ve eylem bigimi ola-
rak kodlanmig oldugu goériinmektedir. Onlara gore, bu dava suuru, insanlari hi-
dayete erdirmeye déniik beklentilerden, iimmetin derdiyle dertlenmeye, hatta Is-
lam’1 diinyaya hakim kilmaya kadar ¢ok genis bir amag ve niyet tagimaktadir. Bu
goriisleri dile getiren 6grencilerin biraz da naif ve idealist vurgulamalarla, ilahiyat
egitimine oldukga iist diizey dini misyonlar yiikledikleri anlagilmaktadir. Her ne
kadar fakiiltelerde kimi 6gretim elemanlarinin bu konuda dgrencilere tesvik ve
motive edici konugmalar yaptiklari, konunun muhataplari tarafindan bilinen bir
gercek ise de, ilahiyat egitiminin bir biitiin olarak, 6grencilerin zihin diinyasindaki
bu tiir amaglara, 6rnegin “Islam’1 diinyaya hakim kilmak” seklinde kodlanan dini
misyona, a¢ik bir sekilde sahip olup olmadig ayrica tartisilabilir.

Arastirmada mesleki beklentilerle ilgili bir tema ayrica ele alinmistir. Bununla
birlikte, yukaridaki goriisleri dile getiren 6grencilerin, ideal ilahiyat 6grencisinin
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misyonunu orgiin ve yaygin din egitimi alanindaki mesleklerin gorev tanimlarinin
Otesine tasidiklari, dolayisiyla ilahiyatciligi sadece bir meslek olarak algilamadik-
lar1, ona bir peygamber misyonu olarak da baktiklar1 anlagilmaktadir. Bunda ila-
hiyat fakiiltelerine 6teden beri yiiklenen toplumsal misyonlarin yaninda, tarihsel
hafizada varhgmi belli &l¢iide muhafaza eden, Islam egitim geleneginin misyonu-
nun ve medrese tecriibesinin etkisinin oldugu da savunulabilir. Dolayisiyla bu tarz
beklentileri yiiksek din egitiminin devraldigi tarihsel miras yaninda Cumhuriyet
sonrasinin ilahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Islam Enstitiisii ve Islami Ilimler Fakiiltesi
anlayiglarin1 bigimlendiren toplumsal sartlardan, farkli kesimlerin bakis agilari,
fakiiltelerin adindan igerigine varincaya kadar yonelttikleri elestiriler vb.den ba-
gimsiz olarak anlamak miimkiin gérinmemektedir.

Dava suuru, teblig ve irsat bilinci temasi altinda toplanan beklentilerin hazir-
lik sinifi harig, ilerleyen siniflarda iyice arttii, son sinifta ise azaldig1 goriil-
mektedir. Bu durum son siniftaki 6grencilerin meslek tercih etme gibi daha so-
mut beklentilere yonelmeleriyle ilgili olabilir. Diger taraftan siniflar ilerledik¢e
ortaya ¢ikan bu goriis farkliliklar1, onlarin idealist fikirlerden realist tutumlara
dogru bir zihinsel degisim yasadiklar1 seklinde de yorumlanabilir. Bununla bir-
likte, dile getirilen bu beklentilerin cogunlukla erkek dgrencilerce 6ne siiriilme-
sini ilahiyat egitiminin degisen toplumsal ve egitsel iglevleri baglaminda ayrica
tartismak gerekmektedir.

Ozellik Say1 % Ornekler

3. Kul hakkimni koruyan ve gozeten” (021,Hz,Bay,ihl); “I.
Dini Miibin-i islam’1 hakkiyla yasayan, yasatan; anlayan, anla-
tan ve 6grenen” (023,Hz,Bay,ihl); “2. Namaz mutlaka olmali;
3. Helal haramlara daha ¢ok dikkat etmeli” (028,Hz,Bay,DI);
“2. Namazlarmi bes vakit, ta’dil-i erkana gore kilmasi, aka-
binde tesbihatt yapmasi” (030,1.Sin,Bn,ihl); “1. Dinine say-
gili olmali” (031,1.S1n,Bn,ihl); “1. {slam’a uygun davranmak,
yasamak ve ornek olmak” (39,1.Sm,Bn,DIl); “3. Kul hakki
bilinci” (043,1.S1n,Bay,ihl); “1. Dini ibadetlerini yerine getir-
meli” (048,1.Smn,Bay,ihl); “I. badet hayatina daha fazla 56nem
vermeli” (050,1.S1n,Bay,Dl); “2. Helali-harami, kul hakkini
onemseyen” (052,1.S1n,Bay,DI); “3. Harama helale dikkat et-
mek” (058,2.S1n,Bn,ihl); “3. ibadetler konusunda siki olmas:
gerekir” (0121,4.Smn,Bn,hl).

3.Dini yasama
bilin¢ ve pra- 15 10,6
tigi

Aragtirmaya katilan bir diger 6grenci kiimesine gore, ideal ilahiyat fakiilte-
si 6grencisi dini yagama biling ve pratigine sahip olmali, bu ¢er¢evede ibadet
hayatina daha fazla 6nem vermeli, namazlarini tam ve giizelce kilmali, dinine
saygili olmali, helal ve harama ¢ok dikkat etmeli, 6zellikle kul hakkini 6nemse-
melidir. Bu goriislerde, bes vakit namaz, helal, haram ve kul hakki gibi kavram-
larin sik tekrar edilmesi dikkat ¢ekicidir. Hatta goriislerin yogunlastigi iki alt te-
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manin kulluk suuru ve ibadet bilinci olarak kodlanmasi da olasidir. Bu bulgular,
son yillarda hizlanan sekiilerlesme olgusu ile birlikte, birey ve toplum hayatinda
dini hassasiyet ve pratiklerde gozlemlenen azalmaya ve duyarsizlasmaya iligskin
bir kaygi ve talep olarak da yorumlanabilir. Diger taraftan, bu beklentiler ¢o-
gunlukla hazirlik ve birinci sinif 6grencilerince dile getirilmistir. Daha iist sinif-
lar ise bunlar1 ikinci, ticlincii siradaki beklentiler olarak dile getirmistir. Benzer
bir sonu¢ asagida kilik kiyafet olgusu baglaminda tekrar karsimiza ¢ikmaktadir.

Ozellik Sayti %  Ornekler

“1. Baz1 erkek-kiz ogrencilerin giyim tarzlarina daha ¢ok dikkat et-
meleri gerekiyor” ( O1,Hz,Bn,ihl); “1. Giyim kusamin daha uygun ol-
mas1” (02,Hz,Bn,ihl); “2. Kilik kiyafet i¢in bilingli” (O3,Hz,Bn,ihl);
“1. Tesettiiriin tam olmas1” (O4,Hz,Bn,ihl); “1. Dis gériiniis, kiyafet”

4Kiikkiya- 0056 (912,Hz,Bn,ihl); “2. Tesettiirlii giyinme” ($14,Hz,Bn,DI); “2. Olmast

fet, tesettiir gerektigi gibi kapanmak” (015,Hz,Bn,DI); “1. Kilik-kiyafetine dikkat
etmeli” ( 017,Hz,Bn,DI); “3. Gériiniis olarak degil fikir olarak 6ne ¢ik-
mali” (026,Hz,Bay,Dl); “l1. En dogru tesettiir, 2. Ayetlerde belirtilen
kapali ¢iplaklara benzememek” (092,3.Sm,Bn,ihl).

Arastirmada Islami hassasiyetler igerisinde ele alabilecegimiz, yukarida-
ki ibadet duyarliklariyla iliskili baska bir tema da kilik kiyafet ya da tesettiir
vurgusuyla one ¢ikan goriislerden olugsmaktadir. Neredeyse tamami hazirlik si-
nifindan olan bu 6grenciler, ilahiyat 6grencisinin giyim kusamina ¢ok dikkat
etmesi, bilingli/tam/en dogru tesettiire biirlinmesi ve onlarin ifadesi ile “kapali
¢iplaklara” benzememesi gerektigini belirtmektedirler. Bu bulgular fakiilteye
yeni gelen 6grencilerin giyim, kusam bakimindan burada gérmek istedikleri
tabloyu izah eder niteliktedir. ilerleyen siniflarda bu tiir beklentiler yerini bas-
kalarma birakmaktadir.

Her ne kadar, kimi aragtirmalarda ilahiyat fakiiltesinde 6grenim gdéren 6gren-
cilerin dini tutumlara iliskin genel ortalama puanlar1 diger fakiilte 6grencileri-
ninkinden daha yiiksek ¢iksa da (Seyhan, 2012, 558), ilahiyat egitimiyle dini
duygu ve deger yonelimleri arasinda zit yonlii iliskilerinin oldugunu ve ilk si-
niflardan son siniflara dogru gidildikge degerlere verilen 6nem diizeyinde azal-
ma meydana geldigini iddia eden arastirmalar da bulunmaktadir (Sahin, 2001;
Firat, 1989; Mehmedoglu, 2006). Ayni sekilde, baska arastirmalarda da birinci
siiftan dordiincii sinifa dogru ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinde dini degerlerde
belirgin bir diisiisliin yasandig1 savunulmustur (Yapict & Yiirik, 2015, 14-15;
Ayrica bkz. Ulu, 2018, 208). Hig siiphesiz, 6grencilerin yasadigi ileri siiriilen
bu degisim tek bir sebeple, dolayisiyla salt fakiiltedeki egitimin niteligiyle agik-
lanamaz. Ornegin, Demircan’a gore, bu fakiiltelere gelen 6grenciler toplumun
ortalamasidir. Dolayisiyla toplumda goriilen birgok sorun gibi ahlaki zaaflar da
ayn1 diizeyde olmasa bile, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinde de goriilebilmekte-
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dir (Demircan, 2015, 39). Bununla birlikte, gerek bu aragtirmada ortaya ¢ikan
tablo, gerekse diger arastirmalarda sozii edilen degisimlerin mahiyeti, boyutlari,
bunlar etkileyen faktorlerin ayrica derinlemesine aragtirilmasi ve tartisiimasi
gerekmektedir.

Islami hassasiyetler kategorisi altinda buraya kadar ele alinan gériisleri bir
biitiin olarak degerlendirmek gerekirse, 6grencilerin yariya yakininin ideal bir
ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden dini/Islami bir kimlige/kisilige sahip olmasin
bekledikleri; bunu tiim tavir ve davranislartyla, kilik kiyafetiyle, daha genel bir
ifadeyle, inang, ibadet ve ahlak biitiinligiiyle gostermesini talep ettikleri anla-
silmaktadir. {leride dgrencileri bu tiir beklentileri yazmaya iten gerekgeler ele
almirken de deginilecegi lizere, 6grencilerin zihinlerinde tahayyiil ettikleri bir
ilahiyat fakiiltesi 6grencisi ya da ilahiyat¢i1 modeli bulunmaktadir. Tiirkiye’nin
toplumsal hafizasi, egitim mirasi ve halen i¢inde bulundugu sosyokiiltiirel ve
siyasal kosullardan bagimsiz olarak diisiiniilemeyecek olan bu modelin Islami
kimligi ve aidiyetleri giiclii, belli bir Islam davasi ya da misyonuna sahip oldu-
gu da iddia edilebilir.

Orneklik

Yukarida da deginildigi {izere, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin diisiince diin-
yalarinda idealize edilen bir ilahiyat 6grencisi bulunmaktadir. Yukaridan beri
orneklendirilen ve farkli temalar altinda incelenen 6zelliklere ilave olarak, aras-
tirmada bir grup 6grencinin “6rnek 6grenci” temasi altinda toplanabilecek ¢e-
sitli ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu gortisler daha 6nce incelenen bircok
temayla dogrudan ya da yakindan ilgili olmakla beraber, sayisinin hayli fazla

olusu nedeniyle ayr bir tema igerisinde incelemeyi gerektirmistir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“2. Cevresindeki insanlara drnek olmalr” (074,2.S1n,Bay,ihl); “3. Her kesi-
me Srnek olabilen” (098,3.Sm,Bn,DI); “3. Ailesine ve gevresine rol model
olmal” (099,3.S1n,Bn,DI); “3. Temsil ettigi seyin farkinda olmak” (O112,4.
Sin,Bn,ihl); “2. Okudugu béliimiin gerektirdigi davranislari yerine getir-
mek” (05,Hz,Bn,ihl); “2. Digaridan bakildiginda davramslartyla bir flahiyat
dgrencisi oldugu anlagilmali” (O10,Hz,Bn,ihl); “1. Aldig1 egitimle ve dini
temel farzlaryla giyiminden davramisina ilk bakildiginda flahiyat 6grencisi
oldugu anlagiimal” (O11,Hz,Bn,ihl); “2. lahiyat gibi ciddi ve sorumluluk
gerektiren bir bolimde okudugunun farkinda olmali ve ona gore davranmalr”
(032,1.81n,Bn,ihl); “2. Topluma rnek teskil edecek davraniglarda bulunma-
s1” (046,1.Smn,Bay,Ihl); “3. Giyim, davranis... her seyiyle toplumda 6rnek
ve yol gésterici olmali” (047,1.S1n,Bay,ihl); “3. Toplumda 6rnek davraniglar
gosteren” (052,1.S1n,Bay,DI); “1. Takva sahibi, &rnek alinacak kisi olma”
(066,2.81n,Bn,DI); “2. Hal diliyle, sabriyla, hosgériisiiyle drnek olmali”
(0124,4.Sm,Bn,ihl); “3. lahiyat 6grencisinin sahip olmasi gereken bilgi,
ahlak, merhamet ile donanmig olmasi” (0124,4.Sin,Bn,ihl).

Orneklik 20 14,1
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Yukarida goriisleri verilen 6grencilere gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi bulun-
dugu yerin ve temsil ettigi dinin farkinda/bilincinde olmali, okudugu fakiiltenin
gerektirdigi “ciddiyet” ve “sorumluluk™ ¢ercevesinde davranislar sergilemeli,
kendisine ¢eki diizen vermeli, bilgisiyle, dindarligiyla, takvasiyla, merhametiy-
le, sabir ve hosgoriisiiyle, disaridan bakildiginda bir ilahiyat 6grencisi oldugu
anlagilmals; ailesine, topluma hatta her kesime, 6rnek, rol model ve yol gosterici
olmalidir. Hemen her siniftan, cinsiyetten, egitim durumundan 6grencinin bu
yonde goriis belirttigi anlasilmaktadir. Ornek olma din egitimi ve din hizmeti
yiirlitecek bir ilahiyatgi i¢in son derece dnemlidir. Model olma, ayn1 zamanda
toplumun ilahiyat¢idan bekledigi en dnemli rollerden birisidir. Yiiksek din egi-
timi kurumlarimin 6zel amaglar arasinda “... yasayisi ve cevresi ile iligkileri
bakimindan 6rnek tutulmaya layik... sahsiyetler olarak yetistirmek” gibi ifade-
ler zaman zaman yer almistir (Ornegin bkz. Parladir, 1988). Dolayisiyla dgren-
cilerin bu tiir beklentileri giiclii bicimde vurgulamis olmas1 yiiksek din egitimi
kurumlarinin uzak hedefleriyle oldugu kadar toplumsal yap1 ve ihtiyaclarla da
uyumlu gériinmektedir.

Egitsel Nitelikler

Aragtirmada ilahiyat egitiminin teori ve pratigiyle ilgili belli hususlar1 6ne ¢ika-
ran goriisler de dile getirilmistir. Bu yondeki goriisler asagida “egitsel nitelik-
ler” temasi altinda 6rneklendirilmis ve tartigilmistir.

Ozellik Say1 % Ornekler

“Basarisini en {ist seviyeye ¢ikarmak i¢in gereken gaba” (03,Hz,Bn,ihl);
“2. Alt simiflara Arapga galigmalarinda yardim edilmesi” (O4,Hz,Bn,ihl);
«2. Ust simiflarm alt simflara yardimer olmalari gerekir” (06,Hz,Bn,ihl);
“l. Okudugu bolimde kendisini en iyi sekilde gelistirmeli” (032,1.
Sin,Bn,ihl); “1. Ozellikle kendini ¢ok iyi sekilde yetistirecek” (045,1.
Sin,Bay,ihl); “2. Derslere, hocalara énem verilmesi lazimdir” (053,1.
Sin,Bay,DI); “1. Bulundugu boliimii 6nemsemeli ve en iyi sekilde mezun
olmali” (078,2.Sm,Bay,ihl); “1. Okumak gerekli, sadece memurluk, rizik,
sinav igin degil” (079,2.S1n,Bay,ihl); “1. Derslere devamlilik” ($80,2.
Sin,Bay,DI); “3. Okulda verilen egitimle yetinmemeliler” (086,3.Sin,B-
n,ihl); “3. Not igin degil 6grenmek igin galigmalr” (087,3.S1n,Bn,Thl); “2.
Kendini tek bir alanda degil, her alanda yetistiren” (094,3.S1n,Bn,DI); “2.
Her hocasindan yararlanmay: bilmeli” (096,3.Sm,Bn,DI); “3. Dersleri
igsellestirmeli yani sadece teoride kalmamali” (O113,4.Sin,Bn,ihl); “3.
“Oku-anla-diisiin-tiret” ¢izgisinde olmal” (0120,4.S1n,Bn,ihl); “3. Ders
kitaplari haricinde kitap, makale okumali” (0123,4.Sm,Bn,ihl).

Egitsel

nitelikler 17 12,0

Tabloda da goriildiigii gibi, yukaridaki goriigleri dile getiren 6grenciler, ila-
hiyat fakiiltesi 6grencisinin sadece maas, rizik endisesi, sinav gibi kaygilarla

degil, topluma faydali olma, Allah rizas1 i¢in ¢alisma gibi kaygilarla 6grenci-
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lik yapmasi gerektigini savunmakta, “oku-anla-diisiin-iiret” felsefesini benim-
semelerinin dnemli oldugunu belirtmektedirler. Onlara gore, ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisi bulundugu boliimi, fakiilteyi onemsemeli; basarisini en iist seviyeye
cikarmak ve kendini en iyi bigimde yetistirmek i¢in gereken cabay1 gostermeli,
s0z gelimi, derslere devam etmeli, derslere, hocalara 6nem vermeli; her hoca-
sindan yararlanmay1 bilmeli, dahasi, okulda verilen egitimle de yetinmeyerek,
ders kitaplar1 haricinde kitap, makale vb. okumali, boylece kendini her alanda
yetistirebilmelidir. Ozellikle bazi hazirlik smifi 6grencilerinin bunlara ilaveten
iist siniflardan kendilerine bilhassa Arapga gibi derslerde yardim etmelerini
bekledikleri goriilmektedir. Buradan hareketle, s6z konusu 6grencilerin diger
arkadaslaria kiyasla, fakiiltedeki egitim siireglerini degerlendirme ve kendile-
rini yetistirme konusunda daha farkli bir anlayisa sahip olduklari, 6grenmeye ve
ogrencilige daha genis bir anlam ytikledikleri sdylenebilir.

Mesleki Nitelikler

Aragtirmada 6ne ¢ikan bir baska tema ise meslege ya da istihdama doniik bek-
lentilerden olusmaktadir. Buna iligkin goriisler asagidaki tabloda verilmistir.

Ozellik Sayt %  Ornekler

3. Ogrendigi bilgileri fayda saglayacak sekilde bagkalarina anlatmak”
(O5,Hz,Bn,ihl); “1. Hitabeti giizel olan, konusmalarinda insanlar1 etkile-
yebilen birisi olmali” (010,Hz,Bn,ihl); “1. Bize ihtiyac1 olan her tiirden
insana dokunabilen” (©36,1.S1n,Bn,ihl); “2. Giizel bir K. Kerim oku-
yusuna sahip olmali, 3. Gelecek sorulara karsi kendini hazir hissetme-

Mesleki 15 10.6 li_’" (045,1.81n,Bay,ihl); “2. Miikemmel bir Arapga bilgisi ve konysma”

ozellikler > (066,2.51n,Bn,Dl); “3. Gorevini, neyi nigin yaptigini bilmek” (O71,2.
Sin,Bay,ihl); “2. Bildiklerini topluma anlatmali” (078,2.S1n,Bay,ihl);
“l. ...Gittigi yerde ¢ok iyi bir 6gretmen veya hoca olmay1 diisiinen”
(0105,3.Sm,Bay,ihl); “1. Donamimlr” (0121,4.Sm,Bn,ihl); “2. ileride
yapacagl meslegi hakkiyla yerine getirebilme anlayisi olmali” (140,4.
Sin,Bay,DI).

Diger bir¢ok temayla da iligkilendirilebilecek olan yukaridaki goriislere gore,
ilahiyat 6grencisi bir alanda degil, her alanda yetismis, donanimli, gérev bilin-
cine sahip, bildiklerini topluma anlatabilen, gittigi yerde ¢ok iyi bir 6gretmen
veya hoca olmay1 basarabilen, meslegini hakkiyla yerine getirmeye ¢alisan bi-
risi olmahdir. Bu kapsamda o etkili bir hitabete, giizel bir Kur’an okuyusuna,
miikemmel bir Arapga bilgisi ve diksiyonuna sahip olmali, insanlar1 s6zleriyle

etkileyebilmeli ve gelecek sorulara kars1 kendini hazir hissetmelidir.

Bu goriislere yakindan bakildiginda, cinsiyet, mezuniyet, simf gibi degis-
kenler bakimindan belirgin bir farklilasma olmadigi goriilmektedir. Bu durum
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istihdam odakl1 beklentilerin her seviyeden 6grenci i¢in dnemli oldugunu gos-
termektedir. Dolayisiyla dgrenciler, ilahiyat egitimini 6gretmenlik, ogreticilik,
imamlik gibi mesleklerle iliskilendirerek tasvir etmektedirler. Bu durum fakiil-
telerin kurulus gerekgeleri ve islevleri ile de tutarlilik gostermektedir. Diger
taraftan, daha 6nce gecen ilgili temalarda goriildiigii tizere, fakiiltenin ilk yil-
larindaki 6grencilerin daha idealist fikirlere sahip olduklari, yillar gectik¢e bu
fikirlerin meslek se¢imi ve bunun gerektirdigi rol ve sorumluluklar gibi daha
somut beklentilere doniistiigii de sdylenebilir.

Ideal Ilahiyat Ogrencisinin Ozelliklerine Iliskin Gériislerin Gerekgeleri

Arastirma kapsaminda ideal ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin 6zelliklerini 1’den 4’e
dogru belli bir siraya gore yazan dgrencilerden neden bdyle diigiindiiklerini gerek-
celendirmeleri de istenmistir. Bu baglik altinda, yogunluklarma gore, daha 6nce
belli bir sistematige gore irdelenen ideal 6zelliklerin arkasinda yatan nedenler ya
da gerekge ifadeleri ele alinacaktir. Bu gerekgeler analiz edildiginde, bunlarin bes
ana tema etrafinda yogunlastig1 anlagtimistir. Ogrencilerin ideal ilahiyat 6gren-
cisi ya da ilahiyat¢1 tasavvuruna iligkin diisiince ya da algilarinin gerekgelerinin
bir¢ok dinamikle yakindan iliskili oldugunu séylemek miimkiindiir. Genel olarak
ogrenciler ideal ilahiyat 6grencisi tasvirini, ilahiyat fakiiltesi ve ilahiyat 6grencisi
tasavvurlari, ilahiyat fakiiltelerine ydnelik toplumsal beklentiler, din/islam algila-
11, bilgi/diigiince anlayiglari tizerinden kurgulamaktadirlar.

Ogrencilerin, 6nceki baslik altinda incelenen ideal &zellikleri yazmalarma
neden olan en temel faktdriin zihinlerindeki ideal-6rnek ilahiyat 6grencisi ya
da ilahiyat¢1 tasavvuru oldugu goriilmektedir. Oyle ki dgrencilerin yaklasik
ticte biri diislincelerini gerekgelendirirken belli bir “ilahiyat 6grencisi” ya da
“ilahiyat¢1” modeline atif yapmislardir. Daha 6nce, arastirmaya katilanlarin bir
boliimiiniin s6z konusu 6grencide aradiklar1 temel 6zelligin “Orneklik™ vasfi
olduguna deginmis, bu ¢ercevede onlarin, idealize ettikleri 6grenciden ilahiyat
fakiiltesi 6grencisi oldugunun bilincinde olarak bulundugu yerin ve temsil ettigi
dinin farkinda/bilincinde olmasini beklediklerine temas etmistik. Bu bakimdan
asagidaki 6grenci goriislerinin daha dnceki 6rneklik tasarimiyla birlikte irdelen-
mesi anlamli olacaktir.
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Gerekge Say1 %  Ornekler

“Eger bir 6grenci ilahiyat fakiiltesinde okuyorsa diger insanlara drnek ol-
mak zorundadir...” (015,Hz,Bn,DI); ... {lahiyat okuyan kisinin baska bir
fakiiltede okuyan kisiden farki olmali” (019,Hz,Bay,hl); “Buraya gelen
ogrencilerin neyi savundugunu bilmesi, kavramasi, idrak etmesi lazim...”
(024,Hz Bay,ihl); “Ciinkii bizler asrin mimari, neslin 1slahma aday oli
duk...” (036,1.S1n,Bn,ihl); “Ilahiyatgilar toplumun bir nevi alim kitleo
sini olugturur...” (050,1.S1n,Bay,Dl); “Insanlarm maddi beklentilerden
daha ¢ok her iki alemde mutluluklarini saglayacak bilgiye ulagsma ve
uygulama amaglari olmali” (054,1.S1n,Bay,DI1); “Insanin yasaminda bir

1.Model amaci olmali. Ama bu amag sadece gosteris icin olmamali...” (063,2.
ilahiyat Sin,Bn,ihl); “ilahiyatct demek aklini kullanan, mantikl diisiinen, karsid
dgrencisi, 48 340 smdakinin sorul.arlna cevaplar bulabilen kisi demektir...” (065,2.Sm,B}
ya da > n,Ihl); “Ciinkii Ilahiyat okuyan 6grenci aldigi tiim derslerde bilgi sahibi
[lahiyate1 olmali ki, digerleriyle iliski kurabilsin. Yoksa hepsinden yarim bilgiyle
tasavvuru tam elverisli olamaz” (089,3.S1n,Bn,ihl); “ilahiyat okuyan bir 6grenci3

nin disarida misyonu farkl’” (O114,4.S1n,Bn,ihl); “Dinin emrettigi bir
insan olmak, peygamberi 6rnek almak saygili olmayi, ortama gore de-
gismemeyi gerektirir...” (0115,4.S1n,Bn,ihl); “Ciinkii lahiyat 6grencisi
topluma hitap eden en 6nemli kitledir...” (0120,4.Smn,Bn,ihl); “Bizler
ilahiyatctyiz. Peygamber meslegine talibiz...” (0127,4.S1n,Bn,DI);
“Ahlaki olarak kendisini beslemeyen bir ilahiyat 6grencisi insanliga hig-
bir katki saglayamaz. ...” (0135,4.S1n,Bay,ihl); “Biz Islamiyet’in emir
ve yasaklarmi ef’alimizle izhar etsek diger kavimler ve guruplar da Islaa
miyet’e dehalet edecekler” (0141,4.Sm,Bay,DI).

Orneklerde de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan kimi 6grencilerin belli ni-
telikleri 6ne ¢ikarmalarindaki en 6nemli gerek¢enin zihinlerindeki “ideal ilahi-
yat 6grencisi” ya da “ilahiyatc1” tasavvuru oldugu anlasilmaktadir. Onlar gerek
fakiilteye gelirken gerekse fakiiltedeki 6grencilik yasamlari boyunca belli 6zel-
liklere sahip bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisi hayal etmekte ve bunu belli diisiin-
celerle temellendirmeye, anlamlandirmaya c¢alismaktadirlar. Nitekim bu tasav-
vurun gostergesi olan nitelikler daha 6nce 6rnekleriyle irdelenmisti. Burada s6z
konusu ozellikler ile onlar1 degisime ve farklilagsmaya iten en 6nemli dinamigin
ideal 6grenci tasavvuru oldugu anlasilmis bulunmaktadir. Bu tasavvur yine bek-
lenen 6zelliklerde oldugu gibi degiskenlere gore farklilik gosterebilmektedir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki, arastirmaya katilan dgrenciler ilahiyat fa-
kiiltesi 6grencisini diger fakiiltelerde okuyan 6grencilerden farkli bir konuma
oturtmakta, gerek kimlik gerekse kisilik bakimindan ondan daha farkli nite-
likler ve etkinlikler beklemektedirler. Onlara gore, ilahiyat fakiiltesi 6grencisi
ya da ilahiyat¢i, din adami, hoca ya da alim kimligiyle peygamber meslegine
talip olup biiyiik bir sorumlulugun altina girmistir. Zira o maddi/diinyevi bek-
lentilerden daha ¢ok, her iki dlemde mutluluk saglayacak bilgiye ulagsma ve
onu uygulama isiyle ilgilenmektedir. islam’m gercek, iyi ve dogru anlagilmasi
buna baghdir. Dolayisiyla fakiilteye gelen 6grencinin konumunu, misyonunu ve
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savunacagi degerleri iyi bilmesi; biitiin bunlarin i¢ini iyi doldurmasi ve bilingli
olmasi gerekmektedir. Bu anlayisa gore ilahiyat fakiiltesi 6grencisi, yliklendigi
sorumluluk ve misyon geregi, topluma “en giizel 6rnek” olmak durumundadir.
Zira o, toplum tarafindan da drnek alinmaktadir. Dolayistyla onun dini (Islam)
teorik olarak bilmesi yetmez, 6rnek alindiginin bilinciyle, bu bilgileri yasama-
s1, yani “Islam’m emir ve yasaklarin1” yasantisinda da gdstermesi gerekmek-
tedir. Bu d6grencilere gore, ilahiyat 6grencilerinin ya da ilahiyatgilarin yanlis
yapmasi toplumun dogru istikametten ayrilmas: demektir. Oysa o, “toplumu
diizeltecek”, “gelecegi yetistirecek”, “asrin mimar1 olacak™, “neslin 1slahini”

saglayacak “en 6nemli kitle’nin i¢inde yer almaktadir.

Yukarida dile getirilen fikirlerde asir1 idealize edilmis bir dil kullanildig1 sdy-
lenebilir. Bununla birlikte, tiim bu beklentiler yiiksek din 6gretimi kurumlarinin
devraldiklar: tarihsel miras ve misyondan 6nemli izler barindirmaktadir. Zira
Islam egitim geleneginde de 6gretmen ve dgrenciden beklenen nitelikler biiyiik
dlciide buradaki goriisleri ihtiva etmektedir (Korkmaz, 2016; Aydin, 2016). Og-
renciler tarafindan dne ¢ikarilan bu misyonun ya da bilincin hem kisilik, hem ah-
lak, hem bilgi anlayis1 ve zihinsel yaklasim hem de dindarlik nitelikleriyle iligkili
oldugu sdylenebilir. S6z gelimi, ilahiyat¢i diisiince yapisi bakimindan, evrensel
bir bakis acisina sahip olmali, bir konu hakkinda aragtirma yapmadan, yalan yan-
lis bilgilerle konugmamali, aklin1 dogru kullanmali, mantikli diistinmeli, muhatap
oldugu sorulara tutarli cevaplar verebilmelidir. Yine o, ilmiyle amel etmeli, ahlaki
olarak kendisini siirekli gelistirmeli, Islamiyet’in emir ve yasaklarmi davrams-
laryla izhar etmelidir. Ogrencilere gére biitiin bunlar olmadiginda, “bir ilahiyat
ogrencisi insanliga higbir katki saglayamaz.” Oldukga idealize edilen, zaman za-
man da hamasi duygularla tanimlanmaya g¢alisilan bu ilahiyatcinin gercekte bu
niteliklere kavusup kavusamayacagi, gerek bireysel gerekse toplumsal siirecler
bakimindan bu nitelikleri nasil kazanacagi ayrica tartigtimalidir. {lahiyat egitimi-
nin idealize edilen bu kimlik, kisilik ve misyona ne dlciide katki sagladigi ise
tartismalidir. Buna iligkin veriler asagida ayrica ele alinmistir.

Arastirma kapsaminda bir baska grup 6grenci, ideal ilahiyat 6grencisinin
niteliklerine iligkin goriislerini ilahiyat fakiiltesini/ilahiyat egitimini kavrayis
bicimiyle gerek¢elendirmistir. Aragtirma kapsaminda olusan ikinci dnemli ge-
reke¢elendirme bi¢imi budur. Konuyla ilgili 6rnekler agagidaki tabloda topluca
verilmistir.
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Gerekge Sayi %  Ornekler

“Okudugumuz bolim yukaridaki maddelerin varligimi
gerektiren bir béliim...” (O11,HzBn,ihl); “Ciinkii biz
herhangi bir fakiilte okumuyoruz...” (039,1.Sm,Bn,DI);
“Ciinkii [lahiyat fakiiltesi diger fakiiltelere gore Islam’in en
¢ok zikredildigi yer olmasi nedeniyle en iyi yasandigi yer
de olmas1 gerektigini diisiiniiyorum...” (046,1.Smn,Bay,ihl);
“...Bu fakiiltede 6grenilen ilimler diger fakiiltelerdeki gibi
ihtiya¢ oldugunda kullanilacak ilimlerden degil, her an
her yerde hayatin tamaminda kullanilacak, kullanilmasi
gereken ilimlerdir” (047,1.Sm,Bay,ihl); “Sonucta burada
din egitimi altyoruz; Kur’an, siinnet isliyoruz. Ben [lahiyat’a
bu temennilerle geldim, insallah &yle de olur” (064,2.
Sin,Bn,ihl); “Ciinkii ilahiyat okumak beraberinde birgok
sorumluluk ~ getiriyor...”  (068,2.81,Bn,DI);  “ilahiyat
fakiiltesi Islam’1, insani, insanlig1 temsil ettigi igin...” (079,2.
Sin,Bay,ihl); “Ciinkii [lahiyat gibi kurumlar goniilliiliik

ideal 12 8,5

2.11?hiygt isteyen miiesseselerdir. Maddi ¢ikarlar  giidiilmeden
fakiiltesine yapilmasi gereken bir istir...” (0140,4.Smn,Bay,DI).
yaklagim

“...Clinkii egitim sistemimiz tek tip kisiler yetistiriyor”
(037,1.81n,Bn,ihl);“... Buzaman dilimi ierisinde fakiiltede
bu vasiflarin yoklugunu hissettim” (057,2.S1n,Bn, ihl);“Yarim
yetistiriliyoruz. ... Sahsen ben bunlari kendimde
goremedigim gibi arkadas ortammnda da goremiyorum”
(066,2.81n,Bn,DI);“Hocalar ve dgrenciler kendi koselerine
cekiliyorlar toplum sorunlarindan uzakta toplumla i¢ ice
olmadan yasiyorlar”  (077,2.Sm,Bay,ihl);... Burada
teorik bilgilerin yaninda hayatta nasil olmamiz gerektigini
de Ogrenmeliyiz. Ama maalesef i¢inde bulundugumuz
egitim bunu uygulamamamiza engel” (086,3.S1n,Bn,ihl);
“Ilahiyatta Islam egitimi aliyoruz. Bu kadar egitim alip da
Islam’m istemedigi davranislari 6grenip de uygulamama
hastaligindan kurtulmaliy1z” (087,3.Sm,Bn,ihl);*... Uretim
yok. Ilahiyatlarm bir medeniyet iddias1 var ama [6grenciler]
kurucu metinleri okuyamiyor...” (0134,4.Sin,Bay,Thl)

Elestirel 8 5,6

Yukaridaki tabloya bakildiginda, gerekgelerin bir kisminin ilahiyat fakiiltesi
ve egitimiyle iligkili ideal beklentilerden diger bir kisminin ise elestirel deger-
lendirmelerden olustugu goriilmektedir. Bu katilimcilara gore, ilahiyat fakiiltesi
herhangi bir fakiilte degildir. Ciinkii ilahiyat gibi kurumlar ayni1 zamanda goniil-
liiliik isteyen miiesseselerdir. ilahiyat fakiiltesi Islam’1, insani, insanlig1 temsil
etmektedir. Tlahiyat fakiiltesi diger fakiiltelere gore, Islam’m en ¢ok zikredildigi
yer olmasi nedeniyle, bu dinin en iyi yasandig1 yer olmalidir. Dolayistyla ila-
hiyat okumak beraberinde birgok sorumluluk getirmektedir. Onlarin ifadesine
gore, bu fakiiltede dgrenilen ilimler, diger fakiiltelerdeki gibi ihtiya¢ oldugunda
kullanilacak ilimlerden degil, her an ve her yerde, hayatin tamaminda kullanila-
cak, kullanilmas: gereken ilimlerdir. Burada yine onlarin egitim goriilen ilim ile
ahlak arasinda dogrudan bir iligki kurduklari sdylenebilir. Dolayisiyla bu fakiil-
te daha once zikredilen kisisel, ahlaki, mesleki, egitsel vb. niteliklerin varligini
dogal olarak gerektiren bir yerdir.
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Kimi 6grenciler ise yukarida genis bir sekilde verilen ve biraz da idealize
edilen ilahiyat tasavvurunun yeterince gergeklesmedigi gerekgesiyle, ilahiyat
egitimini elestirmektedirler. Gortislerini genelde kisisel gozlem, duyum ya da
hislerine dayandiran bu 6grencilere gore, ilahiyat fakiiltesinde 6grenciler ani-
lan niteliklerden yoksun yetismektedirler. Onlar fakiiltenin 6grenciyi tek tip ve
eksik yetistirdigi, hoca ve d6grencilerin toplumdan ve onun sorunlarindan uzak
kaldig, fakiiltedeki egitimin hayati olmadig1 ya da hayatla ilgili becerileri ka-
zandirmadig, ilmi {iretim gergeklestiremedigi, 6grencileri iyi yetistiremedigi
gibi gerekgeler ileri siirmektedirler.

Goriildiigi gibi, diislincelerini ilahiyat fakiiltesi/egitimi baglaminda temellen-
diren 6grencilerin bir boliimii olumlu 6zellikler yiikleyerek ideal bir ilahiyat
fakiiltesi tasvir etmekte iken, diger bir boliimii ise yine idealize edilen egitimin
olmamasindan yakinmaktadir. Buradaki olumlu degerlendirme ve gerekcelen-
dirmelerin sinif, cinsiyet ve mezuniyet degiskenlerine goére daha dengeli bir
dagilim gosterdigi, buna karsin elestirel yaklagimlarin ¢ogunlukla kiz 6gren-
cilere ait oldugu, bunlarin sayisinin da ilerleyen siiflara dogru giderek arttigi
goriilmektedir. Dolayistyla yukaridaki temada dile getirilen goriisler baglamin-
da, beklentileri karsilama bakimindan kiz 6grencilerin erkeklere nazaran daha
olumsuz bir algtya sahip olduklar1 sdylenebilir. Ote yandan, fakiiltedeki egitim
siireglerinin hayat1 yeterince yakalayamadigi, hayati beceriler kazandirmadigi,
yeterli bilgi iiretmedigi gibi ciddi elestiriler igeren bu goriislerin iist siniflara
dogru giderek artmasi dikkat cekicidir. Bu durum &6grencilerin zihinlerindeki
ilahiyat tasavvuru ile aldiklar1 egitim arasinda yillar gectikge belli bir farklilas-
ma yasandig1 seklinde yorumlanabilir.

Ideal niteliklerinin gerekgeleri kapsaminda ortaya cikan iigiincii tema ilahiyat

fakiiltesinin mevcut 6grencilerinin durumlarina iligkin tespit ve degerlendirme-
lerden olusmaktadir. Buna iliskin 6rnekler asagidadir.

Gerekge  Say1 % Ornekler

“Ciinkii gliniimiiz {lahiyat 6grencileri - bende iginde olarak — ilahiyat okudu-
gumuzun bilincinde degiliz. Zamani ¢ok bos islerle geciriyoruz. Kur’an ve
siinnet ¢izgisinde bir hayat yagamiyoruz” (032,1.S1n,Bn,ihl); “Ilahiyat 6g-
rencilerinin bazilarinda insanlari dislayici tavirlar oldugunu goériiyorum...”
(042,1.81n,Bn,DI), “Fakiiltedeki herkes olmasa bile azimsanmayacak de-
recede ¢ogunun bu saydiklarima riayeti konusunda eksiklikleri oldugunu

3.Mevcut diistiniiyorum™ (043,1.S1n,Bay,ihl);“Bu 6zelliklerin eksikligini bariz sekil-
ogrenci 20 14,1 de goriiyor ve hissediyorum” (059,2.Smn,Bn,Ihl); “Ilahiyat fakiiltesinde bir
niteligi Miisliiman nasil olmal: tiiriinden bir ¢ok ders goriiyoruz ama uygulama ko-

nusunda ¢ogumuz yapmiyoruz...” (070,2.S1mn,Bn,DI); “Okumalarimn rikkat-
li, eseleyerek yapilmamasi ve bunu neticesinde baskalarina ait kavramlarla
konusulmas1” (0112,4.Sm,Bn,ihl); “Farz gibi ibadetlere deger vermeyip
stinnetleri terk ediyorlar. Tutucu tavir takiniyorlar ve nereden ne kurtaririm
fikriyle hareket ediyorlar” (0122,4.Sm,Bn,ihl); “staja gidiyorum. ...ama 6g-
rencilerin sordugu sorulara kargilik veremiyorum...” (0123,4.Sm,Bn,Ihl););
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Yukaridaki goriisler ilahiyat egitiminin mevcut 6grenci profili ile ilgili ¢esitli
elestiriler icermektedir. Burada bilgi ile eylem arasinda olusan mesafe ve tutar-
sizliklar bas1 gekmektedir. Yine burada da Islami hassasiyetlerden (ibadetler, ki-
lik kiyafet vs.) uzaklagsma en gii¢lii vurgulardan birisidir. Bunlara bilgi anlayist,
zihinsel yaklasim ve mesleki yeterliklerle ilgili sorunlar da eklenebilir.

Yukaridaki goriislerin daha dnce gegen “ilahiyat fakiiltesine yaklagim” tema-
styla da yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Erkek olsun kiz olsun, hemen her
smiftan 6grenci bu yonde goriis beyan etmis olmakla birlikte, dordiincii sinifta
bu yondeki degerlendirmelerin digerlerine gore daha fazla oldugu sdylenebi-
lir. Son siifa gelen 6grencilerin bu konuda ciddi elestiriler getirmeleri, onlarin
aradiklarini bulamadiklar, fakiiltedeki egitimin beklentilerini karsilayamadigi
seklinde yorumlanabilir. Ote yandan bu durum 6grencilerin ilmi perspektif ve
elestirel diistinme bakimindan bu fakiiltede belli bir yeterlik kazandiklari; kars
karsiya kaldiklari kimi sorunlarin farkinda olduklari, bunlara yonelik ¢oziim-
ler 6nermeye ¢alistiklar seklinde de degerlendirilebilir. Bu farkindalik ilahiyat
egitiminin uzak hedeflerinin gergeklesmesi anlaminda 6nemlidir. Bu noktada
resmi olsun, sivil olsun dini kurum ve yapilara yonelik olarak sik¢a dillendirilen
ve eksikliginden sikayet edilen “6zelestiri kiiltlirii”niin ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cilerinin diinyasinda anlamli bir yerinin oldugu sdylenebilir.

Ideal dzelliklerin gerekgeleri baglaminda olusan dérdiincii gerekcelendirme

bi¢imi “toplumsal beklenti ve ihtiya¢” yonii 6ne ¢ikan vurgulardan olugmakta-
dir. Bu temaya iligskin goriisler asagidaki tabloda topluca verilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“...Yasadigimiz dénemde bu 6zelliklere daha ¢ok ihtiyacimiz var...” (O8,H-
z,Bn,Ihl);“Ciinkii insanlarmn Ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden bir beklenti-
si var. Fakiilte 6grencisinin de bu beklentiyi bosa ¢ikarmamasi gerekiyor”
(045,1.81n,Bay,ihl);“Ozellikle giyim konusunda insanlar bizlere bakip ila-
hiyat okuyanlar bile agik giyiniyorlar biz ne yapalim diyorlar” (O14,Hz,B-
n,D1); “Toplumdaki ilahiyatci profiline yakisacagi i¢in boyle diistiniiyorum”
(016,Hz,Bn,DI); “ilahiyat 6grencisi[-nin] toplumda sdziiniin dinlenme-
si igin bu ozelliklere sahip olmasi gerekiyor” (031,1.Smn,Bn,ihl); (O44,1.

4.Top- Sin,Bay,ihl); “Ilahiyat 6grencisine disaridaki insanlar bu gézle bakiyor ve
lumsal 17 12 bakmahlar"da‘ Cunki din@ teblig eaien insanlarda bu vasiflarin olmasi gere-
beklenti / kiyor...” (048,1.Sm,Bay,Ihl); “...Ogrendigi bilgilerin olusturdugu disiince
ihtiyaglar yapisiyla yasadigi hayatin olusturdugu disiince kiskacindan kendisini ve

yasadig1 toplumu kurtarmasi gerekir” (075,2.Sm,Bay,ihl); “Toplumun ila-
hiyat Fakiiltelerinden beklentisi ¢ok fazla. Her soruya cevap verir beklentisi
igindeler” (093,3.Sm,Bn,ihl);“Ciinkii bu memleketin yukarida saydigim
Ozellikteki suurlu, imanl ve yardimlagsmay1 bilen insanlara ihtiyact var”
(0102,3.S1n,Bay,Ihl); “Giiniimiiz toplumunun bu diisiincedeki ilahiyatgilara
cok ihtiyaci1 var” (0110,3.Sm,Bay,DI); “Hem kendisine hem de toplumuna
faydasi olacak 6grencilerin bu 6zellikleri tagimasi gerektigini diistiniiyorum”
(0119,4.Sm,Bn,ihl).
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Toplumsal beklentileri 6ne ¢ikararak, diisiincelerini temellendiren yukarida-
ki 6grencilere gore, toplumun/insanlarin ilahiyat fakiiltesi 6grencisinden gerek
yasam bi¢imi gerek diislince yapisi, gerek dini konuda aydinlatma ve din hiz-
metlerini ifa etme bakimindan gesitli beklentileri vardir. Iste ilahiyat fakiiltesi
Ogrencisi toplumun ilahiyat¢idan bekledigi bu role uygun davranmali, sorum-
luluklarinin farkinda olmali, toplumun beklentilerine ve ¢cagin getirdigi ihtiyac-
lara karsilik vermeli, iyi bir model olmali, diisiince yapisi, bilgisi ve gorgiisiy-
le toplumu egitmeli, olumlu yonde degistirmelidir. Onlarin ifadesine gore, bu
memleketin bilgili, suurlu, imanli, yardimlagsmayi bilen, dava sahibi insanlara
ithtiyaci vardir.

Arastirma kapsaminda olusan besinci gerekce temasi din/islam tasavvuruyla
ilgili ifadelerden olugsmaktadir. Bu konudaki 6rnekler agagida verilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“Ciinki din toplumun her kesimini ilgilendiren 6nemli bir unsurdur. Ve her
kesime ancak dinin emrettigi sekilde 6gretici olunabilir” (O12,Hz,Bn,hl);
“Ciinki tilkemizin ve biitiin Miisliimanlarin hatta gayr-i Miislimlerin ahlaki
agidan ¢okiisiine deva olacak yegane din Islam’dir. Bunu igin islam’1 yasa-
yan ve anlatan suurlu, giizel ahlak sahibi Miisliimanlar elzemdir...” (053,1.
Sin,Bay,Dl); “ilahiyat yani din endiistriden sosyal hayata her alan i¢in etki-
lidir. Kendimizi yetistirerek tiim hayata dini ve sosyal biitiinliik saglamali-

5.Din - y1z (094,3.81n,Bn,DI1); “Ciinkii ben dinimi bu sekilde daha ¢ok tanidim ve
Islam ta- 7 4,9  daha cok sevdim...” (0117,4.S1n,Bn,ihl); “Din hayatin her alaninda oldugu
savvuru icin bizler de hayatin her alanindayiz. Bu yiizden kendimizi iyi ifade ede-

bilmeli, bulundugumuz ortamda kalitemizi fark ettirip insanlarla pozitif bir
iletisim halinde olmaliy1z...” (0130,4.S1n,Bn,DI); “Din hayatin tiim alan-
larmi kapsayan bir kurumdur. Dolayisiyla dini sadece dini kurumlarda ise
yarayan bir fenomen olmaktan ¢ikarabilmek i¢in ...¢ok yonlii ve degisime
actk ogrencilere/insanlara ihtiyacimiz var” (0138,4.S1n,Bay,DI); “Ciinkii
bizim ugrastigimiz alan hem diinyay1 hem de ahireti ilgilendiren bir alandir.
Sadece diinyevi ya da kendimiz igin galismiyoruz...” (0136,4.Smn,Bay,ihl)

Burada da goriilecegi lizere, baz1 6grenciler ideal ilahiyat dgrencisinin sa-
hip olmas1 gereken niteliklerin gerekgeleri olarak cesitli “dini/Islami kaygilar1”
one ¢ikarmaktadirlar. Onlara gore, Islam dininin gayesi, evrensel ve toplumsal
gergeklikleri, islevleri zaten bunu gerektirmektedir. Dolayisiyla ilahiyat 6gren-
cilerinin de bu gaye, realite ve islevlere uygun diisecek niteliklere sahip olmasi
Oonemlidir.

Sonug olarak, aragtirmaya katilan 6grencilerin bir ilahiyat fakiiltesi dgren-
cisinde olmas1 gerektigini diigiindiikleri nitelikleri yazarken biiyiik dl¢lide zi-
hinlerindeki model ilahiyat 6grencisi tasavvuruyla hareket ettikleri anlagiimak-
tadir. Onlar1 bu nitelikleri yazmaya iten diger nedenler ya da gerekgeler ise,
yogunluk sirasina gore, ilahiyat fakiiltesindeki egitim anlayis ve uygulamalari,
ilahiyat fakiiltesinin mevcut 6grenci profilinde goriilen sorunlar, toplumsal bek-
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lenti ve ihtiyaclar ve Islam dininin gerceklikleridir. Tiim bu gerekgelerden anla-
sildig1 kadariyla, d6grenciler zihinlerinde tasavvur ettikleri ilahiyat ve ilahiyatg1
ile ger¢ek durum arasinda farkliliklar ya da celiskiler gérmekte; var olan fotog-
rafa bakip olmasi gerekeni tasvir etmektedirler. Ogrencilerin fakiilteye belli bir
ilahiyat ve ilahiyat¢1 algisiyla geldikleri, bu algmin olusumunu 6nemli 6l¢iide
toplumsal beklentilerin etkiledigi bir gergektir. Bununla birlikte, dgrencilerin
zihinlerinde idealize ettikleri ilahiyat ve ilahiyat¢1 algisinin gliniimiiziin sosyal,
egitsel vb. sartlarinda ayaklarmin ne kadar yere bastig1 ve gergek¢i oldugu da
ayrica tartisma konusu yapilabilir.

Ogrenci Gériislerine Gore Ideal Ilahiyat Ogrencisinin Ilahiyat Egi-
timiyle Iligkisi

Arastirmaya katilan 6grencilere, “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukarida
swraladigimiz olumlu ézelliklere katki sagliyor mu? Nigin?” seklinde bir soru
sorularak, zihinlerindeki ilahiyat 6grencisinin nitelikleri ile mevcut ilahiyat egi-

timinin bundaki rolii dolayli da olsa yoklanmaya calisilmistir. Bu kapsamda

ortaya ¢ikan genel oranlar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: ideal Ozelliklerle Tlahiyat Egitiminin [liskisi

Se¢enekler Say1 Y
“Yeterince katk1 sagliyor” 12 8,5
“Kismen katk1 sagliyor” 109 71,3
“Katki saglamiyor” 20 14,2
Toplam 141 100,0

Tabloda goriildiigii gibi, mevcut ilahiyat egitiminin idealize edilen ilahiyat
Ogrencisinin niteliklerine “yeterince” katki sagladigini diisiinen 6grencilerin
orani % 8,5, “kismen” katki sagladigini belirtenlerin oran1 ise % 77,3 tiir. Katki
saglamadigini belirten 6grencilerin oran1 % 14,2 dir. Buna gore, yeterince kat-
k1 sagladigini diisiinenlerin olmasi (% 8,5) onlarin mevcut egitimden memnun
olduklari seklinde yorumlanabilir ve bu durum ilahiyat egitimi adina olumlu bir
bulgu olarak degerlendirilebilir. Ancak, boyle bir katki saglamadigi (% 14,2)
seklinde, kesin kanaat bildiren 6grencilerin onlarin iki katina yakin olmasi,
bu degerlendirmeyi temkinle karsilamamiz gerektigini gostermektedir. Sosyal
olaylar, siiregler elbette siyah ve beyaz gibi sadece tek tarafli agiklanamaz. Bu
anlamda gerek yeterince katki sagladigini, gerekse katki saglamadigini diisiinen
Ogrencilerin biraz duygusal ve tepkisel bir yaklasim sergiledikleri de soylenebi-
lir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir cogunlugunun (% 77) “kismen
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katkr sagliyor” seklinde goriis beyan etmeleri de bunu destekler niteliktedir.
Sonug olarak, dgrencilerin bilylik ¢cogunlugu, mevcut ilahiyat egitiminin ideal
ilahiyat 6grencisinin niteliklerine katki sagladigini diistinmekle birlikte, bunu
beklenen diizeyde gérmedikleri ve ilahiyat egitiminde sorunlar, eksiklikler gor-
diikleri seklindeki bir yorum da yapilabilir.

Smuf degiskeni agisindan yapilan capraz tablo karsilastirmasinda, yukari si-
niflara dogru gidildikge, fakiiltedeki egitimin idealde olan ilahiyat dgrencisi
niteliklerine yeterince katki saglamadigini diisiinenlerin orani kismen de olsa,
olumsuza dogru evrilmektedir. Nitekim 1. sinifta bu konuda olumsuz diisiinen-
lerin orant % 3.4 iken, son smiftakilerde bu oran % 25’lere ¢ikmis durumda-
dir. Katk1 sagladigimi diigiinenlerin orani da yukartya dogru gittik¢e yaklasik 10
puan kadar azalmaktadir. Cinsiyet ve mezun olunan okul acisindan bdyle bir
farklilagsma tespit edilememistir. Bu bulgular bazi 6grencilerin ilahiyat egiti-
minde sorunlar ve eksiklikler gordiigii seklinde de agiklanabilir. Nitekim aras-
tirmada elde edilen nitel veriler de yukaridaki tablo ile paralellikler tagimakta-
dir. Asagida bunlara sirasiyla yer verilmistir.

Seceneklere Iliskin Gerekgeler

Arastirmaya katilan 6grencilerden zihinlerindeki ideal ilahiyat &grencisinin
nitelikleri ile mevcut ilahiyat egitiminin iligkisi baglaminda sorulan yukarida-
ki kapal1 uglu sorunun gerekgelerini de yazmalari istenmistir. Asagida bunlar,
“evet, “kismen”, “hayir” seceneklerine gore, sirayla ele alinmistir.

Yeterince Katk: Sagliyor

Aragtirma kapsaminda kendilerine “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukari-
da siraladiginiz olumlu 6zelliklere katki sagliyor mu? Nigin?” sorusu yoneltilen
ogrencilerden “Evet, yeterince sagliyor” secenegini tercih eden 6grencilerin (%
8,5) gerekgelerine iliskin goriisler asagidaki tabloda verilmistir.
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Gerekge Saytr %  Ornekler
“Bize Ilahiyat fakiiltesinde nasil daha iyi Miisliiman oluruz? Miisliiman
bir kisi nasil davranmah? Islam bizden ne istiyor? vs. sorular iizerine egi-
tiliyoruz diye diistiniiyorum...” (O1,Hz,Bn,Ihl); “Okulumuz ortam1 zaten
C.. bu sekilde oldugu igin gayet giizel bir ortam var” (027,Hz,Bay,DI); “...
Egitim Sorunsuz bir ortamda egitim almak bir 6grenciye her konuda egitimin en
anlayisi, iyisini verir” (O8,Hz,Bn,ihl); “Ciinkii bu mekan size yeterli bilgiyi ve bu
egiticilerin bilginin kullanilmasii gerek fakiiltede gerek sokakta gerek evinizde ki-
niteligi, 12 g5 sacasl her mekanda sagliyor (O18,Hz,Bay,Ihl); “Ciinkii [burasi] kisilerin
program, ’ sorunlarini aydinlatmada dini bakimdan ve felsefi bakimdan yeterli olu-
dersler, yor” (019,Hz,Bay,ihl); “Evet daha iyi bir genglik, daha imanli, dindar bir
ortam vb. nesil yetisiyor” (022,Hz,Bay,ihl); “Hocalarin 6grencilerine bilgi, tecriibe

aktarimlariyla olumlu 6zelliklere katk1 saglaniyor...” (040,1.Sm,Bn,DI);
“Hocalarimiz ¢ok kaliteli ayrica isglerini samimiyetle yapiyorlar. Bu ne-
denle oldukga katki sagliyorlar” (065,2.Smn,Bn,ihl) “Bu kisinin kendisiy-
le alakali bir durum. Eline gecen firsatlar1 degerlendirmeyi bilen herkes
i¢in yeterince imkan var...” (42,1.S1n,Bn,DI).

Yukaridaki goriislerden de anlasilacagr iizere, bu konuda olumlu goriis bil-
diren az sayidaki 6grenciye gore, mevcut ilahiyat egitimi ideal ilahiyat¢1 nite-
liklerinin olugmasina yeterince katki saglamaktadir. Bu goriisteki 6grencilere
gore, bunda ilahiyat fakiiltesindeki egitim anlayis ve uygulamalarimin, egitim
program ve ortaminin, egitici niteliklerinin rolii vardir. Yukaridaki goriislere,
egitim goriilen siif degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisleri dile getiren
Ogrencilerin neredeyse tamamina yakininin hazirlik ve birinci sinif 6grencileri
oldugu goriilecektir. Nitekim ilerleyen siniflarda ilahiyat egitimiyle 68rencilerin
tasavvur ettikleri ideal ilahiyat¢1 arasinda kurulan iliskinin niteligi farklilagmak-
ta ve kismen daha olumsuz bir yapiya doniismektedir. Buradan anlagildigina
gore, ilerleyen yillarda belki de burada aldiklar egitimin de etkisiyle, begeniler
kadar, beklentilerde, elestiri yapilan konularda, bakis acilarinda farklilasmalar
gozlenmektedir.

Kismen Katk: Sagliyor

Arastirma kapsaminda kendilerine “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukari-
da siraladiginiz olumlu 6zelliklere katki sagliyor mu? Nigin?”” sorusu yoneltilen
Ogrencilerden “Kismen katki sagliyor” secenegini isaretleyenlerin (% 77) ge-
rekgelerini kendi i¢inde farkli alt kategorilere ayirmak miimkiindiir. Neredeyse
tamami bir takim elestiriler ve olumsuz degerlendirmeler i¢eren bu goriislerin
bir boliimiinde egitici ve dgrencilerin niteligine atif yapilirken, diger bir bo-
liimiinde egitim anlayis ve pratigi, egitim ortaminin niteligi, iletisim ve insan
iligkileri gibi hususlara atif yapilmaktadir. Bunlarin yaninda az da olsa ¢evresel
kosullara gondermelerde bulunan ifadeler de bulunmaktadir. Asagida tiim bu
goriisler yogunluk sirasina gore ele alinmigtir.
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[lahiyat egitiminin séz konusu olumlu niteliklere “kismen” katk1 sagladigini
diislinen dgrencilerin gerekgeleri igerisinde en yogun tema, ilahiyat fakiiltesi
Ogrencilerinin niteligine atif yapan goriislerden olugsmaktadir. Bu yondeki ge-
rekce ifadeleri asagida verilmistir.

Gerekge  Sayr % Ornekler

“Ciinkt 6grenciler pek bilingli degiller. Sadece not igin ders ¢alisiyorlar.
Bu bilgiler her zaman lazim gibi diisiinmiiyorlar” (O5,Hz,Bn,Ihl); “Ciin-
kii bazi davranislar ve tutumlar insanin kendisinde bitiyor ne kadar egitim
alirsa alsin degismiyor...” (016,Hz,Bn,DI); «...ilahiyat okuyan bir gencin
diinyadan once ahireti diisiinmesi gerekirken maalesef diinyalik i¢in &gre-
niyorlar...” (023,Hz,Bay,ihl); “...Ogrencilerin % 95°i meslek, kazang igin
tercih ediyor buray1. Ya da aile zoruyla...” (025,Hz,Bay,DI); “Baz1 gren-
ci arkadaslarimiz ve ben dahi Islam’1 istenilen sartlarda yasayamiyoruz...”
(OZS,HZ,Bay,Dl); “Bizler elde ettiklerimizi nerede nasil kullanabiliriz bunu
farkinda degiliz...” (039,1.Sm,Bn,DI); ... Hocanin verdigini alabilecek 6g-
renci yok gibi...” (055,1.Smn,Bay,DI); “... Bu bazen 6grencinin kaliplagmus,
yikilmayan diisiincelerinden [kaynaklaniyor]...” (057,2.S1n,Bn,ihl); “Kisi

1.0g- kendi istemedigi siirece geldigi gibi bos bir kafayla mezun oluyor” (061,2.
renci 34 24,1 Sm,Bn,ihl); “... ilahiyat 6grencilerinin ¢ogu suursuz bir sekilde derslere
niteligi giriyor ve pek bir fayda elde edemeden de ayriliyor” (O71,2.S1n,Bay,ihl);

“Aslinda donanim meselesi. Burada biz bir alanda kendimizi gelistirip di-
ger alanlarla o kadar alakali olmayisimiz sikintili bir durum” (074,2.Smn,-
Bay,ihl); “Ciinkii burada okuyan 6grenciler nigin Ilahiyat fakiiltesi okudu-
gunu bilmiyor...” (079,2.8m,Bay,ihl); “Ogrenci her 6grendigini kendine
mal edemiyor. Bilgi boyutunda kaliyor” (0103,3.S1n,Bay,ihl); “Kisi kendini
degistirmedikge ya da diisiincelerine itimat ettigi biri varsa (seyh, hoca gibi)
o insanim diisiince yapisini degistiremezsiniz...” (0108,3.S1n,Bay,DI); “...
Ozellikle 6grencilerin bilgi edinme ve kendilerini daha fazla yetistirme ko-
nusunda isteksiz olmalari” (0119,4.Sm,Bn,ihl); “Ogrenciler yeteri diizeyde
[lahiyat1 ve hocalari tammiyor...” (0134,4.Smn,Bay,Ihl); “Saydigim olumlu
ozellikle egitimle beraber 6grencinin istegiyle de dogru orantili” (0138.4.
Sin,Bay,DI).

Gorildigi gibi “kismen” katki sagliyor segenegini tercih eden 6grencilerin
biiyiik kism1 mevcut 6grenci niteligiyle ilgili bir takim olumsuzluklardan dola-
y1, ilahiyat egitiminin olumlu ilahiyat¢1 6zelliklerinin gelisimine yeterince katki
saglayamadigi gorlisiindedir. Bunlardan bir kismi, 6grencilerdeki amagsizlik,
bir kism1 ders ge¢me, diploma alma vb. “diinyalik” amaglar, bir kismi ¢alisma
ve 6grenme aligkanliklari, bir kismi1 inang-ibadet-ahlak biitiinliigiindeki eksik-
likler, bir kismu kisisel zafiyetlerle ilgilidir. Bu goriisler degiskenler acisindan
irdelendiginde, hazirlik ve birinci siniftaki 6grencilerin bunu daha ¢ok fakiilteyi
tercih nedenleri, not, meslek, kazang, aile istegi, diinyalik kaygilar gibi kav-
ramlarla ag¢ikladiklar1 goriilmektedir. Her ne kadar ge¢miste yapilan kimi aras-
tirmalarda &grenciler, ilmi kaygilari, s6z gelimi, Islam’1 daha iyi grenmek ya
da dini ilimler konusunda daha fazla bilgi edinme istegi vb. hususlar giiglii
bir tercih nedeni olarak 6ne ¢ikarmiglarsa da (Korkmaz, 2010) son yilarda bu
fakiilte mezunlarinin istihdam olanaklarinin artmasi, gerek ebeveynlerin gerek-
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se ogrencilerin ilahiyat fakiiltelerine yonelmelerini etkilemistir denebilir. Do-
layisiyla burada meslek se¢imi gibi somut kaygilarin dgrencilerin tercihlerinde
farklilasmaya neden oldugu sdylenebilir. Aslinda mezuniyet sonrasina iligkin
kayg1 ve beklentilerin, s6z gelimi, “ig bulamama veya ige girememe” gibi en-
diselerin &teden beri var oldugu da bilinen bir gergektir (Ornegin bkz. Kaya &
Varol, 2004, 56).

flerleyen simiflara dogru 6grenci niteligine doniik elestiri ya da degerlendir-
meler Islam’1 yasamama, hocanin verdigini alamama, 6grendiklerini gerektigi
gibi kullanamama, hocay1 ve okulu gerektigi gibi degerlendirememe gibi, daha
da detaylandirilmis ve egitimin teori ve pratigine yonelik elestirilere doniligmiis-
tiir. Yine ilerleyen siniflarda say1 ve nitelikge artan bir derinlikte, giderek yo-
gunlasan daha etrafli elestiriler de bulunmaktadir. Bunlar igerisinde “6grencinin
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kaliplagmig diisiinceleri”, “suursuz sekilde derslere girilmesi”, “ni¢in ilahiyat
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fakiiltesi okudugunu bilmeme”, “6grendigini kendine mal edememe, malumat
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boyutunda kalma”, “taassup”, “diistinme yetenegini kullanmama”, “bilgi edin-
me ve kendini daha fazla yetistirme konusunda isteksizlik” ve “birlik beraberli-

&1 saglayamama” gibi vurgular dikkat cekmektedir.

Yukaridaki goriisler icerisinde dikkat ¢eken onemli bir diger nokta da 6g-
renciye bakisa iliskin algidir. “Ne kadar egitim alirsa alsin degismiyor”, “Ama
bunlar bir yere kadar...”, “Geriye kalanlar insanin ¢abasina kalan seyler”, “Her
seyin kisinin kendisinde bittigine inantyorum”, Kisi kendi istemedigi stirece
geldigi gibi bos bir kafayla mezun oluyor”, “Is yine de insanin kendinde bi-
ter”, “Kisi kendini degistirmedik¢e ya da ...”, “Kisinin kendine de ¢ok biiytik
gorevler diisiiyor”, “Ogrenci kendisi isterse etkinliklerle, aktivitelerle sosyal-
lesebiliyor”, “Ogrencinin istegiyle de dogru orantili”, “Kendini gerceklestirme
bireylere bagli oldugundan...” seklindeki goriislerden de anlasilacag iizere, bir
grup 0grenci ilahiyat egitiminde yasanan sorunlar, fakiiltedeki egitim siirecle-
rinden ziyade, dgrencilerin gayret, ¢caba ve isteklilik durumuna baglamaktadir.
Bu tespit dnemlidir. Zira bir kurumdaki egitimin kalitesi, ayn1 zamanda 6grenci
konumundaki kisilerin hazirbulunusluk, ilgi, istek ve gayretleri ile dogrudan
iligkilidir. Bu ¢ercevede, fakiiltelerdeki egitim siireglerini planlayanlarin, ger-
ceklestirenlerin d6grenci niteligiyle ilgili bu sorunlart da diisiiniip, buna yonelik
caligmalar yapmalari son derece 6nemlidir.

Bu segenek baglaminda olugan bir sonraki tema, ilahiyat fakiiltesinin egitim
anlayis ve pratigiyle ilgilidir. Bu yondeki goriisler asagida drneklendirilmistir.
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Say1

%

Ornekler

“Verilen egitimler sadece tek yonlii...” (033,1.Sm,Bn,ihl);
“...dini sadece kendi bagimiza yasamaliymisiz, dogru olan
buymus gibi empoze ediliyor...” (036,1.Sm,Bn,ihl);“...
Maalesef dar bir agidan, tek bir perspektiften bakmamiz is-
teniyor.” (059,2.S1n,Bn,ihl); “...Her sey teoride, pratikte bir
katki yok” (062,2.S1n,Bn,ihl);“.. Karsisinda bunlar 6rnek-
lendiren bir 6rnek de yok denecek kadar az” (072,2.S1n,Bay.
Thl);“Her sey dgretmek degildir, bizim her seyden énce in-
san yetistirmemiz lazim...” (073,2.S1n,Bay,hl);*...[Her] bir
égrenciye yeteri kadar firsat veremiyor” (081,2.S1n,Bay,DI);
“Temel egitim iginde ¢ok kati hiyerarsik bir diizen ve yikil-
maz tabular var” (0104,3.Sm,Bay,ihl); “Ciinkii verilen egi-
timin hayatla baginin giiglii kuruldugunu distinmiiyorum...”
(0125,4.81,Bn,DI); “... Ogrenciyi belli bir kaliba sokmaktan
vaz gegilmeli...” (0130,4.S1,Bn,DI); “... ilahiyat Fakiilte-
miz yarim yamalak bilgiye sahip, kendine bihaber, dis diin-
yadan eksik kalan bireyler yetistirerek egitim hayatina devam
ediyor” (0139,4.S1n,Bay,DI).

13

9,2

“...Biraz da hayat konusunda, ger¢ek tesettiir konusunda,
genel ahlak ve dini yasama konusunda egitilmemiz lazim”
(014,Hz,Bn,DI);“Ozellikle inang ve ibadet konularda ye-
terince iyi egitim verilmiyor...” (032,1.S1n,Bn,ihl);“Ciinkii
ogrencilere nasil diriist, nasil temiz ve nasil kul hakki gozeti-
lir kismen dgretiyorlar” (021,Hz,Bay,ihl); “Béliimiin icerdigi
dersler, ders saatleri siiresince hakkinin verilmesi agisindan
yeterli degil...” (038,1.S1n,Bn,DI); “... Islam’1 toplum igin-
de nasil yagsamamiz gerektigine dair pek ¢alisma yok maale-
sef...” (046,1.S1n,Bay,ihl);*Ders agirligi ve yogunlugundan
dolay1 bence ahlaki ve manevi egitim az kaliyor...” (0121,4.
Sin,Bn,hl). “Dersler bireyi yoruyor ve dgrenci her seyden bir
parga aliyor. Dolayistyla bilgiler tam olusmadan diger bilgi-
lerle karistyor...” (0136,4.S1n,Bay,ihl).

2,8

“Ilahiyat bilgiyi aktarmaya ve onu siirekli bir akil siizgecin-
den gecirmeye tesvik eder. Akl siirekli maneviyatin oniine
gecirdigi igin...” (0135,4.Sm,Bay,Thl); “Ciinkii egitim daha
¢ok yonlendirme yerine mantikla hareket ediyor” (O0138,4.
Sin,Bay,Dl).

Gerekge
Egitim
anla-
yist
2.Egitim
anlayis ve
uygulamalari
Egitim
prog-
rami
Egitim
yonte-
mi
Toplam

32

22,6

Orneklerden de anlasilacag: iizere arastirmaya katilan 6grencilerin énem-
li bir kismu ilahiyat fakiiltesinde verilen egitimin olumlu 6grenci niteliklerine
yeterince katki sunamamasini, mevcut egitimin niteligine baglamaktadir. Bu
katilimcilara gére, ilahiyat egitiminin aragtirma problemi baglaminda en biiyiik
sorunu teorik, ezber bilgileri ne ¢ikarip hayata dair sorun, bilgi ve becerileri
geri plana atmasidir. Ayni sekilde bu egitimin 6grenciyi pasif alict durumunda
birakan, tek tip¢i, kaliplayici olmasi da 6nemli elestirilerdendir (Osmanoglu,
2017). Bilindigi gibi egitim bilimi literatiiriinde buna “bankaci model” de de-
nilmektedir. Yukaridaki goriislerden anlasildigina gore, ilahiyat fakiiltelerindeki
egitim siiregleri bu modelde elestiri konusu yapilan uygulamalardan izler tasi-
maktadir (Ayrica bkz. Ucar & Tiirkmen, 2015, 108).
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Egitim anlayis ve uygulamalarinin niteligi dogal olarak 6grencileri de etkile-
mektedir. Ogrencilerin fakiilte 6grenimleri boyunca aldiklari derslerin sayisinin
ve ¢esidinin fazla olusu, egitim siire¢lerindeki nitelik diistikliigi, ders saatlerinin
fazlalig1, simavlarin tiirli ve yogunlugu vb. etkenler onlarin aragtirma, 6grenme
sevklerini kirabilmekte, derinligine bilgi edinememenin dogurdugu tatminsizlik
kendilerine olan giivenlerini, ¢alisma azim ve gayretlerini zedeleyebilmektedir.
Sentiirk’iin ifadesiyle, sabahin sekizinden aksamin dordiine-besine kadar siiren
ders saatleriyle bu egitim bir bikkinlik, bir usang halini alabilmekte, 6grenci
ylizeysel egitim-0gretim sikintilarini diisiinmek ve yasamaktan bilmenin, bil-
mediklerini 6grenmenin zevkini, tadin1 alamamaktadir (Sentiirk, 1988). Tiim
bu tespitlere giinlimiizde ikili (glindiiz ve gece) 6gretimden kaynaklanan bazi
sorunlar da ilave edilebilir. Burada sunu da hatirlatmak gerekir ki, 6grenci ni-
telikleriyle ilgili temada ortaya ¢iktig1 tizere, aslinda istekli ve merakli olan 6g-
renciler bir sekilde fakiiltenin eksik biraktig1, yetersiz kaldig: alanlarda kendini
gelistirecek etkinlikler bulabilmektedir.

Bu sec¢enek kapsaminda, yukarida ele alinan temayla da iligskilendirilebilecek
bir bagka tema egiticilerin niteligiyle ilgilidir. Bu yondeki goriisler asagida or-
neklendirilmistir.

Gerekge  Say1 % Ornekler

“...Ciinkii ¢ok alisilmig bir diizen s6z konusu. Yillardir anlattiklarini
ezberlemis [hoca] bir durumda ve bu zaman zaman olumsuzluklar
dogurabiliyor” (039,1.Smn,Bn,DI); “Baz1 akademisyenlerde taassup ve
diisiinme yetenegini kullanmayan insanlar oldugu igin...” (044,1.Sm,-
Bay,Ihl); “... Bazen hocanin dersin manevi yoniinden yoksun birakarak
sadece kuru kuru ders anlatmasi. Bazen de hocanin bir tarafi yapar-
ken diger tarafi yikmasi, kullandig: iislubun o vasiflari kazandirmasi
gerekirken tam tersine itmesi. ...” (057,2.Sm,Bn,ihl); “Bazi hocalar
ogrencilerin yaptigi umarsizca davranislara aldiris etmiyor. Bazilar1 ge-
rektiginden fazla tepki veriyor...” (080,2.S1n,Bay,Dl); “Baz1 hocalar
dersi anlatip gikiyorlar, sorulara bile cevap vermeyenler var” (O81,2.
Sin,Bay,Dl); “Nedeni bazi hocalarimizin bizi rahat gibi gérmeleri, fikir
ve disiincelerimizi dikkate almamalart” (010773.Sln,Bay,1hl); “Ogret-
men merkezli ders isleniyor ve 6grencilerin aktif olmasi i¢in neredeyse
higbir hoca ¢aba harcamiyor. {letisim oldugunu santyorlar ama iletim-
den &teye gectigini goremedik” (0110,3.S1n,Bay,DI); “Buradaki hoca-
larin gorevi bize yol gostermek, rehber olmak... Hocalarin ¢ogu bizi
birgok yonden gelistirmeye yonelik rehberlikte bulunmuyor” (0115.4.
Sin,Bn,ihl); “Bana kattig1 degerler oldu tabi ki de ama ¢ok ¢ok az di-
yebilirim...Fakat bazi hocalarimiz var ki diisiince/ifade 6zgiirliigiini
kisithiyor. Ne elestiri kabul edebiliyor ne de farkl goriislere saygi du-
yabiliyor...” (0130,4.S1n,Bn,DI); “Ciinkii nitelikli akademisyen sinirli.
Ciinkii o da bu carktan gegmis...” (0133,4.Sm,Bay,ihl); ...Hocalar
yetkin uluslararas1 ¢alismalar iiretemiyor... Ilahiyatta dini anlatan
hocalarin yerine dini yasayan hocalara ihtiyag vardir...” (0134,4.Smn,-
Bay,ihl); “Hocalarin fikri agidan bir olmamasi ve dgrencilere yonelik
yeterli gayret ve caligma gostermemesi egitimin katkisini diistirmekte-
dir...” (0137,4.S1n,Bay,ihl).

3.Egitici

niteligi 17120
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Yukaridaki d6rneklerde de goriildiigii iizere, aragtirmaya katilan kimi 6grenci-
lere gore, ideal 6grenci niteliklerinin ortaya ¢ikma(ma)sinda egitici nitelikleri
¢ok dnemli bir faktdrdiir. Bu yonde goris ileri siiren 6grenciler, daha ¢ok egiti-
cilerin egitim anlayis ve uygulamalar ile 6grenciye yaklagimlarini elestirmek-
tedirler. Buna gore, s6z konusu 6grenciler kimi hocalarmi diistinme yetenegini
kullanmadiklar, “mutaassip davrandiklar1”, “derslerini manevi yoniinden yok-
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sun biraktiklar1”, “gerektiginden fazla olumsuz tepki verdikleri”, “6grencilerin
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aktif olmasi i¢in caba harcamadiklar1”, “6grenciyle gerektigi gibi iletisim ku-
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ramadiklari, “onlar1t motive etmedikleri” “6grenciyi gelistirmeye yonelik reh-
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berlikte bulunmadiklar1”, “diisiince/ifade 6zgiirliiglinii kisitladiklar1”, “elestiri
kabul etmedikleri”, “rencide edici davrandiklar1”, “6grenciyi kiigiik gordiikleri”
gerekceleriyle elestirmektedirler. Bu yonde goriis belirten 6grencilerin yarisinin
son siif 6grencilerinden olustugu goriilmektedir. Bahsi gegen 6grenciler son
smifa gelmis olmanin getirdigi tecriibe, bakis agis1 ve 6zgiivenle de bu yonde

gorisler dile getirmis olabilirler (Ayrica bkz. Koyli, 2015).

Bu secenek baglaminda goriis belirten baz1 6grenciler ise, ilahiyat egitiminin
aradiklar niteliklere kismen katki saglamasinin gerekgesi olarak, iletisim or-
tam1 ve insan iliskileriyle ilgili ifadeler kullanmislardir. Buna iliskin 6rnekler
asagida verilmistir.

Gerekge Say1 % Ornekler

“... hoca-talebe iliskisini yetersiz buluyorum” (O51,1.Smn,Bay,DI);
“Ogrencilerle hocalar arast iletisim ¢ok zay1f. Hoca 6grenciyi tanimi-
yor, 6grenci hocay...” (0116,4.Sm,Bn,Ihl); “Ben son simf égrencisi
olmama ragmen hocam smifta adimi sorsa sdyleyemiyorum. Ciinki
cok cekingen bir insanim. igime bu kadar kapanmamin en biiyiik ne-

8 5,6 denlerinden biri de ilk senelerde kiyafet ve yasam tarzimin ¢ok yadir-
ganip bana uzak davranmalartydi...” (0117,4.Sm,Bn,ihl); “Hocalari-
mizla iliskimiz sadece dinleyen ve anlatan seklinde kaliyor. Tabi ki
iki taraf ta etkili bu siiregte. Fakat iletisimin verimli ve kaliteli olmasi
icin bir seyler yapilmiyor. Hem 6grenci hem de hocada farkindalik var
fakat harekete gegemiyoruz” (0129,4.Sm,Bn,DI).

4.0rtam, insan
iliskileri

Burada da goriilecegi lizere, bu goriisleri dile getiren 6grenciler, genel itibari
ile hoca-6grenci arasindaki iligkilerin bekledikleri diizeyde olmadigini, buna
iliskinin genelde tek yonlii kalindigini, her iki tarafin da bu durumu gelistirmek
icin daha fazla ¢aba sarf etmesi gerektigini ifade etmektedirler. Bu goriisleri dile
getiren O0grencilerin ¢ogunlugu kizlardan olugsmaktadir. Buradan anlasildigina
gore, kiz 6grenciler, cogunlugu erkek olan 6gretim elemanlarmin kendileriyle
olan iletisiminde sorunlar gormektedirler. Ayrica, bu sorundan sikayet eden 6g-
rencilerin ¢ogunlugunun son smiflardan olmas: da dikkat ¢ekicidir. Bu anlam-
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da, asagi siniflarda pek de sorun olarak goriilmeyen hoca-6grenci iletisimi son
smifta 0grenciler tarafindan daha dnemli bir sorun olarak dillendirilmektedir.
Buradan anlasildigi kadariyla, ayni hocalarla 4-5 y1l ayn1 ortamlar paylasildik-
tan sonra, iletisimin niteliginden beklentiler farklilasmakta, daha anlamli bir

iletisim beklenmektedir.

Bu secenek altindaki besinci tema ilahiyat egitimindeki sosyokiiltiirel faali-
yetlerle ve organizasyonlarla ilgili goriislerden olugmaktadir.

Gerekge Say1 %  Ornekler

«...Ogrencilerin bu siralanan olumlu yonlerini ¢ogaltmak icin de ¢a-
ligmalar aktiviteler yapilmali” (O7,Hz,Bn,ihl); “Keske herkes bunu
degismesi igin ¢aba harcasa. Mesela gecen sene fakiilte olarak futbol
turnuvast diizenledi ve bu tabular kismen de olsa yikildi” (076,2.S1n,-
Bay,ihl); “Burada dérdiincii yilim1 yastyorum her hangi bir okul etkinli-

7 4,9  gi gormedim. Kaynasmayi saglayacak sosyal etkinliklerin yoklugu kisi-
leri yalmzliga ve gekimserlige itiyor” (0107,3.Sin,Bay,ihl); “Bizim okul
ogrenciyi kitaplarin igine gomiiyor. Ara sira konferans vb. etkinlikler
yapabiliyor. Vize-final takvimlerini ¢ok giizel hazirlayabiliyorlar ama
tiim okul [-a ydnelik] gezi, program vs. hazirlayamiyorlar” (0116,4.
Sin,Bn,ihl).

5.Destekleyici
etkinlikler

Orneklerde goriildiigii gibi baz1 dgrenciler 6zellikle, ders dis1 organizasyonlar
ile sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sporla ilgili faaliyetlere yerince yer verilmemesi
yoniiyle buradaki egitimin ideal 6grenci niteliklerine yeterince katki saglama-
dig1 goriistindedirler. Aslinda gerek arastirmanin yapildig: fakiiltede gerekse
diger tiim fakiiltelerde burada dile getirilen etkinliklerin bir kisminin yapildig
bilinmektedir. Anlasilan o ki 6grenciler bu etkinlikleri yeterli gormemekte ve
bunlarin daha fazlasinin yapilmasini beklemektedirler.

Mevcut ilahiyat egitiminin ideal ilahiyatci niteliklerine kismen katki sagla-
digm diistinen 6grencilerin 6ne ¢ikardigi son goriis kiimesi ise aile ve toplum
gibi, cevresel kosullara atif yapmaktadir. Bu baglamda olusan goriisler asagida-
ki tabloda 6rneklendirilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“...Hem 6grenciye, hem aileye hem de fakiilteye is disiiyor. Tek tarafli bir
durum degil bu” (025,Hz,Bay,Dl); “Ogrenciler ilahiyat okurken ¢evreden
etkilenmeler oluyor. Bu yiizden dini yasama ve yagatma konusunda sikintilar
cekiliyor olabilir” (035,1.S1n,Bn,ihl); “Egitimin biiyiik kismim ailede, ilk ve

6.Ceve orta 6gretimde aldigimiz i¢in karakter 6zelliklerinin ¢ok da fazla degisme-
resel 7 4,9 digini diisiiniiyorum” (041,1.Sm,Bn,DI); “Bunun en biiyiik nedeni toplum.
kosullar Toplum artik dyle bir hal almis durumda ki, tamamen bir seyler elde etme

pesinde meslek sahibi olma pesinde ve ¢ocuklara da genelde bunlar nasihat
ediliyor. Gorebildigim kadariyla toplum, aile ¢ocuklarina 6grenmek i¢in ¢a-
lismalarmi 6gtitlemiyor, bir yerlere gelmek i¢in ¢alismalarini 6giitliiyor. Hal
boyle olunca suursuz bir toplum yetisiyor” (071,2.Sm,Bay,ihl).
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Yukaridaki goriislerden anlasilacag lizere, bu goriisleri dile getiren 6grenci-
ler, burada ilahiyat egitiminin yetersizliginden ziyade aile ve toplum gibi ¢evre-
sel kosullar1 6ne ¢ikarmakta, gerek ailenin gerek toplumun beklentilerinin de-
gismekte oldugu, dogal olarak ilahiyat 6grencisinin de bunlardan etkilendigini
ifade etmektedirler.

Katk: Saglamiyor

Arastirma kapsaminda kendilerine “Sizce ilahiyat fakiiltesindeki egitim yukari-
da siraladiginiz olumlu 6zelliklere katki sagliyor mu? Nigin?” sorusu yoneltilen
Ogrencilerden “Hayir, saglamiyor” segenegini isaretleyen 6grencilerin (% 14,2)
gerekeeleri analiz edildiginde, bunlarin genel itibariyle, egitici, 6grenci, egitim
anlayis1 gibi hususlara iliskin atiflar icerdigi goriilmektedir. Bunlar agsagida tek
bir tabloda gosterilmistir.

Gerekge  Sayt %  Ornekler

“Ciinkl sadece teorik, felsefi, maddi bilgi verilip iman-1 tahkiki, marife-
tullah, muhabbetullah dersleri gibi manevi dersler verilmediginden...”
(030,1.81n,Bn,ihl); “Ciinkii bizleri burada sadece smavi gegme amag-
Ii egitiyorlar...” (056,2.Sm,Bn,ihl); “Buraya 6grenmeye geldim, vaaz
dinlemeye degil” (082,2.S1n,Bay,DI); “... Bir buguk saat hocanin konust
masi hem 6grenciyi hem de hocay1 sikmaktadir. Dénem boyu hoca aktif-

Eglltlm ken 6grencinin sadece vize ve final haftalarinda aktif olmasi ¢ok ac1 bir
an ayl’s e 12 85 durum...” (0124,4.8m,Bn,ihl); ... Ezbere dayah 6gretim var...” (O101,3.
lrlrf;gul:r-l Sin,Bay,Ihl); “Okulda insanlar birbiriyle yaristiklar1 ve yaristirildiklart igin
bu fakiiltelerden tek tip insan modeli mezun olmaktadir...” (O112,4.S1n,B-
n,ihl); “...ortaya karisik mezun oluyoruz. Branslasma sorunu oldugu igin
aslinda amagsiz insanlar olarak topluma karistyoruz” (O113,4.Sin,Bn,hl);
“Miifredatin sadece Ogrencinin beynine bilgi sokma yoniinde islemesi,
onun kalbini de doyuracak bilgi ve birikimin verilmemesi en biiyiik eksik-
lik...” (0127,4.S1n,Bn,DI).
“Aldigim egitim[-in] (6zellikle Arapga gramer) bana higbir katkis1 yok ve
anlamiyorum. Dersimize gelen hoca da bu anlagilmazlik i¢in higbir feda-
karlik yapmiyor ve bu kotii egitim beni fakiiltemizden sogutuyor ne yazik
SR ki!” (03,Hz,Bn,ihl); “Akademisyen ve dgrencilerin umursamazlig yiiziin-
Egitici ve - e -
dgrenci 6 42 df:r? yapllfnﬁsn gerekenin en"ale ya}?lllyor..:_ (078,2.S1n,Bay,Ihl); Slrafian
niteligi kisiler goziiyle bakiltyor 6grencilere” (0109,3.Smn,Bay,Dl); “Saydigim

olumlu 6zelliklerin bazilarinin hocalarda olmamasi dgrenciyi de o kaliba
sokmakta...” (O)YY, £.Sm,Bn,DI); “Sadece sistemi suclamak da olmaz.
Sistemden daha kotii olan 6grenci ve dgretim iiyelerinin kafa yapisi, anla-
yis1, algist. Bence geneli {lahiyata uygun degil” (0140,4.Sin,Bay,DI).

Yukaridaki tabloda verildigi lizere, mevcut ilahiyat egitiminin ideal ilahiyatg1
niteliklerine katki saglamadigini diisiinen 6grencilerin goriisleri, “kismen katki
sagliyor” diyenlerin goriisleri ile benzer i¢erige sahiptir. Bu goriisler de yine en
temelde fakiiltedeki egitim siirecleri tizerine odaklanmaktadir. Buradaki egiti-
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min hoca ve smav merkezli olmasi, derslerin ezberci bir mantikla islenmesi,
bazi hoca ve dgrencilerin iizerine diisen sorumluluklar1 hakkiyla yapmamasi,
programin gaye, amel, ahlak ve inang¢ bakimindan 6grenciye yeterince suur ver-
memesi temel elestiri noktalarindan bazilaridir. Bu elestirilerin diger secenekler
altinda ileri siiriilenlerle bir¢ok ortak yon barindirdig1 séylenebilir.

Sonuc

Ogrencilerine gore, ideal bir ilahiyat fakiiltesi dgrencisinin ya da ilahiyat¢inin
niteliklerini ortaya koymayi amaglayan bu ¢aligmanin sonuglarina gore; ideal
bir ilahiyat fakdiltesi 6grencisinin Oncelikle belli kisilik ve ahlaki 6zelliklere
sahip olmas1 gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu 6zelliklerin igerisinde saygi, hosgo-
rii, cesaret, kendine giliven, sosyallik, iletisime agik olma, bencil olmama gibi
nitelikler 6ne ¢ikmis durumdadir. Bu 6zellikler bugiin ¢agdas diinyanin aradigi,
egitimli bir insanda bulunmas1 gereken en temel vasiflar olarak degerlendiri-
lebilir. Giinlimiizde sayilar1 yiizii bulan ilahiyat fakiiltelerinin web sitelerinde
yer alan misyonlarina bakildiginda da yukarida s6zii edilen bu niteliklere sa-
hip arastirmacilar, din gorevlileri, 6gretmenler vb. yetistirmeyi vurguladiklar
goriilmektedir. S6z konusu niteliklere sahip bir ilahiyat¢inin yetistirilmesi, ge-
lecekte gerceklestirilecek olan 6rgiin ve yaygin din egitimi etkinliklerinin kali-
tesini de olumlu yonde etkileyecektir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal bir ilahiyat fakiiltesi 6grencisinde ol-
masint bekledikleri ikinci 6nemli 6zellik temast, bilgi anlayisi ve zihinsel yak-
lasimla ilgilidir. Buna gdre s6z konusu dgrenci, anlamlandirilmis ¢ok boyutlu
bir bilgi alt yapisina sahip olmali, farkli goriislere agik olmali, olaylara, olgulara
cok yonlii ve elestirel bakabilmeli, bilgisiyle eylemini biitiinlestirebilmeli ve
tiim bunlari bilginin degerini iistiin tutacak bir bilgi ahlakiyla biitiinlestirmelidir.
Arastirma grubunca, &zellikle de ilerleyen siniflara dogru daha fazla belirgin-
lesen bu yonlii beklentiler, ilahiyat egitiminin 6grencilerin diisiince yapilarinda
olusturdugu entelektiiel farkindalikla iliskilendirilebilir. Bu baglamda, 6gren-
cilerin bir takim zihinsel bilgi ve becerileri kazanmanin yani sira, bilgi-davra-
nig biitiinligii ya da bilgiyi eylemle biitiinlestirme yoniindeki beklentileri gii¢lii
bicimde vurgulamis olmalart da 6nemli bulgular olarak ifade edilebilir. Zira
modernlesmenin getirdigi teknolojik siire¢ ve vasitalarin insanlarin hayatini
daha derinden etkiledigi; geleneksel yapilarin, degerlerin zayifladigi, inang-iba-
det-ahlak iligkilerinin azaldig1 giiniimiizde, bu tiirden vurgular daha bir anlam

ifade etmektedir.
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Arastirmada 6ne ¢ikan {igiincii 6zellik kiimesi, Islami hassasiyetler temasi
altinda toplanmistir. Buna gore, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ideal ilahiyat
ogrencisinin Islami bir kimlige ve dava bilincine sahip olmas1 gerektigini be-
lirtmekte; bu 6grencinin 6grendigi dini bilgiyi hayatiyla biitiinlestiren, ibadet-
lerine, kilik kiyafetine dikkat eden birisi olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.
Bu baglamda onlarm 6ne gikardigi bir bagka tema da 6rnek olmadir. Ornek
olma noktasinda da s6z konusu 6grencinin kisiligi, sahip oldugu bilgi, beceri ve
olumlu tutumlarm okudugu fakiiltenin ama¢ ve muhtevasiyla ortiisecek bigim-
de olmasi gerektigine deginilmistir.

Anlagildig1 kadariyla, aragtirmaya katilan 6grenciler, ilahiyat fakdiltesi ve
onun 0grencisini nitelik bakimindan, diger fakiiltelere ve d6grencilerine oranla
daha bir idealize etmekte, ona daha {ist diizey rol ve sorumluluklar yiiklemek-
tedirler. Bu durum yiiksek din egitimi kurumlarinin agilis gerekgeleri, yetistir-
meyi diisiindiigii insan modeli ile toplumun ilahiyat fakiiltelerinden beklentile-
ri arasinda farklilagmalarin oldugunu ima etmektedir. Bu noktada 6teden beri
ilahiyat fakdiltesi, egitimi, 0grencisi ve “ilahiyat¢1” denen kisi etrafinda olusan
politik, dini, egitsel ve mesleki beklenti ya da kaygilarin, yapilan tartismalarin
bir daha irdelenmesi gerektigine isaret eder niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ideal ilahiyat 6grencisi baglaminda digerle-
rine kiyasla daha diisiik say1 ve oranda dile getirdikleri temalar ise “egitsel ni-
telikler” ile “mesleki nitelikler” olmustur. Bu temalarin birincisinde onlar, daha
ziyade Ogrenci sorumluluklari, kaliteli 6grenci olma, kendini yetistirme gibi
hususlar1 6ne ¢ikarmisken; mesleki nitelikler temasinda ise, kaliteli din adami
olma; giizel Kur’an okuma, etkili hitabete sahip olma, Arapg¢a bilme, toplumu
aydinlatma, etkileme bilincine ve becerisine sahip olma gibi hususlar1 6ne ¢i-
karmiglardir.

Ozetle katilimeilar, ideal ilahiyat grencisinin dncelikle bir takim ahlaki, ki-
sisel, Islami niteliklere sahip olmalar1 gerektigini vurgulamakta, bunu bir ta-
kim zihinsel beceriler ve yaklasimin yani sira, egitsel ve mesleki niteliklerle
tamamlamaktadirlar. Tlahiyat egitimi giiniimiizde, daha ziyade orgiin ve yaygin
din egitimi alanina meslek elemani yetistirme fonksiyonu ile 6ne ¢ikmis goziik-
mektedir. Oysa ilahiyat fakiiltesi, toplum nazarinda, meslek adami yetistiren
diger fakiiltelerden daha farkli algilanmaktadir. Zira Tiirk toplumunda hangi
kademede gorev alirsa alsin, din adamlarma yiiklenen fonksiyon diger meslek
adamlarindan farklidir. Aydin’a gore, bu farklilik s6z konusu kisilerin dgretti-

g1 veya uyguladigi dinin bir temsilcisi olmasindan veya 6yle goriilmesinden
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kaynaklanmaktadir. Onlara gore bu kisi ayn1 zamanda peygamber mesleginin
temsilcisi konumundadir. Dolayistyla, bu kisi, sadece bilgi ve becerisiyle degil,
ahlak ve karakteri ve yasantisiyla da ornek olmak durumundadir. Bu durum
ilahiyat fakiiltesinden beklentileri de biiyilitmekte ve burada verilen egitimi tar-
tismaya agmaktadir (Aydin, 2008, 455).

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi-davranig biitiinliigii ya da bilgiyi ey-
lemle biitlinlestirme yoniindeki beklentiyi gii¢lii bicimde vurgulamis olmalari-
n1, Tiirkiye’de son yillarda yasanan modernlesme, kentlesme ve maddi refahin
ilerlemesine bagli olarak artan bireysel dindarlik, dinin salt bilgi objesine do-
nligmesi, dini degerlerin sosyal hayattan giderek uzaklagmasi, geleneksel de-
gerlerde aginma, kiiltiirel erozyon, yabancilagsma gibi olgularla iligkilendirmek
anlamli olabilir. Bu tespitleri destekleyen en 6nemli bulgulardan birisi 6grenci
goriisleri arasinda en biiyiik beklenti temalaridan birisini olusturan islami has-
sasiyetlerle ilgili ifadelerdir.

Yukarida, arastirma boyunca ele alinan 6grenci goriislerinin toplumun bek-
lentileriyle oOrtiistiigli, bununla birlikte, bu goriislerin ilahiyat fakiiltesinde ve-
rilen egitiminin yapisi, isleyisi, amaglari, icerigi, yontemi, 6grenci ve d6gretim
elemant nitelikleri gibi hususlarin bir kez daha masaya yatirilmasi i¢in dnemli
ipuglart igerdigi sdylenebilir. Nitekim arastirmaya katilan dgrencilere sorulan,
sizce mevcut egitim sizin swraladiginiz ideal ilahiyat ogrencisinin niteliklerine
katkr sagliyor mu? seklindeki sorunun bulgulari da bunu gostermektedir. Bu
soruda katilimcilarin ancak % 8,5°1 kesin bir kanaat bildirerek, “evet” cevabi
vermistir. % 77 gibi biiylik bir ¢ogunluk ise bunun “kismen” gergeklestigini
sOylemistir. Buradan onlarin, mevcut ilahiyat egitiminin ideal ilahiyat 6gren-
cisinin niteliklerine olan katkisin1 beklenen diizeyde gérmedikleri ve ilahiyat
egitiminde sorunlar, eksiklikler gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Kendilerine
sorulan agik uglu sorularda onlar, bu durumun gerekgeleri ile ilgili olarak, egi-
tim anlayis ve uygulamalarindaki bazi sorunlari, 6grencilerin ve dgretim ele-
manlarinin nitelik sorunlarini, kullanilan yontemlerin yanligligini, programlarin
yetersizligini, destekleyici etkinliklerin yetersizligini éne ¢ikarmiglardir. Daha
once yapilan kimi arastirmalarin bulgularini destekleyen bu sonuglar goster-
mektedir ki, ilahiyat egitiminin olumlu y6nlerinin yani sira, 6gretim elemanla-
niteligi gibi énemli sorun alanlari da bulunmaktadir (Orn bkz. Koylii, 2014;
Ocal, 2014; Yigit, 2015).

Ana boliimde detaylar1 verilen bu aragtirmanin sonuglari 1s18inda oncelikle,

fakiiltelerin amaglari, vizyon ve misyonlar1 gézden gegirilebilir. Arastirmaya
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katilan 6grencilerin dile getirdikleri goriis ve elestirilerin ne 6l¢iide ulasilabilir
oldugu daha detayl ve sistematik sekilde aragtirilabilir. Ornegin dgrencilerin
bir béliimiince dile getirilen dini/islami kaygilarin 6rgiin ve yaygin din egiti-
mi ile giinlimiizde giderek artan bir ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikan dini sosyal
hizmetler baglaminda ne anlama geldigi farkli yonleriyle tartisilabilir. Yiiksek
din egitimi kurumlarinin amag, muhteva, yontem ve istithdam kosullarinin bu
kurumlarla igbirligi igerisinde olan paydaslarin katilimiyla bilimsel platform-
larda, anlamaya ve ¢oziim liretmeye doniik bir bakis agisiyla ¢ok yonlii olarak
tartisilmasinin anlamli olacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin burada dile getirdikleri niteliklerin ilahiyat fakiiltelerinin prog-
ramlarini hazirlayan ve uygulayanlarin da ne derecede 6nemli ve islevsel oldu-
gu baska aragtirmalara konu edilebilir. Yiiksek din egitimi kurumlarinin 6gretim
ve yonetim birimlerinin 6grencilerin diisiince ve beklentilerini hesaba katan,
onlar1 yetistiren toplumsal yap1 ve kosullara doniik beklentileri anlamaya cali-
san cesitli sosyokiiltiirel etkinlikler ile rehberlik faaliyetlerine daha fazla yer ve-
rilebilir. Ayrica mezunlarin siirekli izlenerek, yiiksek din egitimi kurumlarinda
yiiriitiilen egitimin toplumda nasil bir karsilik gordiigii arastirilabilir.

Ogretim elemanlarinin segimine ve mevcut elemanlarin niteliginin gelistirilme-
sinde daha yogun bir ¢aba harcanabilir. Ornegin nitelikli hizmet ici egitim calis-
malari yapilabilir. Ozellikle $gretim elemanlarmin bugiiniin grencisini tanimas,
anlamasi onun 6grenme bigimi iizerinde daha fazla ¢aba harcamasi gerekmekte-
dir. Caliskan’mn da belirttigi gibi belki de giinlimiiz egitim olgusunun en hassas
konusu 6grenci profilidir. Yeni 6grenci tipi esnek olma, diizenli ¢aligma, okuma,
farkli alanlarda arastirmalar yapma gibi hususlarda kirilgan bir yapidadir (Calis-
kan, 2014, 32). Ogrencilerin 6n 6grenmeleri, problem, istek, yetenek ve beklenti-
leri goz ard1 edilerek yiiriitiilecek bir egitimin basar1 sansi azdir.
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Abstract

Theology Faculties are the basic institutions to maintain the highest religious
education in Turkey. In fact, these institutions are the pioneer of formal and
non-formal religious education activities carried out in Turkey. These institu-
tions make an important contribution to the proper understanding of religion
and Islam with the religious knowledge it produces, and also play an impor-
tant role in the religious life in Turkey. Although they have become significant
changes in many areas such as their number, program, student diversity and
employment conditions since the day they were established, the qualification of
the individual and the training processes taking place in these institutions have
not been examined adequately in the scientific researches. However, without
revealing the human model that an educational institution envisages to train, it
is not possible to conduct programs such as curriculum development, selection
of teaching staff and organizing the training space.
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Since the day they were founded, the imaginations, the expectations, and the
critics of the different groups of the society were raised about theology facul-
ties. Investigation of these can contribute to the discussion of this human model
and to make new decisions. Within this framework, opinions and evaluations
can be taken from the lecturers, students and the stakeholders who receive ser-
vices from this institution. It is, of course, impossible to address all of these
works within the framework of an article. In this study the views of students at
the theology faculty in a state university were examined. Hence, it is investi-
gated that what a student of theology faculty think about the requirements that
a student of theology faculty must have and that how these requirements relate
to the education of theology.

The research which is conducted by using the general screening model is
limited to the statements of the students. In this context, a total of 141 students
were selected from each class (26-30) from preparatory class of 4th grade. With
a data collection tool consisting of open-ended questions asked the students to
rank the basic characteristics in order of importance. Then students were asked
to justify their thoughts and they were asked ‘what do you think about the edu-
cation in the theology faculty contributes to the features you have listed above?’
They were then asked to explain their reasons.

As a result of the research, it was seen that students highlighted various per-
sonal, mental, educational, religious/moral sensitivities related to the ideal the-
ology student. Finally, it is understood that these characteristics are based on
student qualification, instructional quality and social expectations.

Keywords: Higher religious education, Theology faculty, Hu man appreciation.

Introduction

Every educational institution has a specific individual model they envisage.
This model is derived from a combination of local values and cultural heritage
and universal developments. Religious education and religious education insti-
tutions are also expected to have an imagination of certain human model.

Vocational higher religious education activities in Turkey are conducted in the
faculties of theology. The faculties of theology, like every educational institu-
tion, have clear or closed specific targets, and a specific human model is depict-
ed in these objectives. It is known that until 1998, high religious education in-
stitutions have aimed to develop qualified personnel in the fields of formal and
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non-formal religious education and to produce authentic religious knowledge.
In addition, these institutions have also academic purposes such as educating
high religious scholars (Aydin, 2003, p. 110-111; 2004, p. 21). Sometimes reli-
gious motivastions such as “creating a spiritual army” have also emerged with
the influence of sociological dynamics (Ocal, 2011, p. 425).

Today it is seen that higher religious education institutions in Turkey prom-
ised to educate students with the following qualifications (YOK, 1998, p. 43):
Take the Koran as a reference, having the mentality with the knowledge and
skills required by the theology field, evaluate the cultural heritage, life interpre-
tation, produce solutions to problems, to researchers, open to lifelong learning,
being a participant, being a shareholder, being an entrepreneur, being respectful,
dealing with the future of humanity.

Examining the above mentioned qualifications in practice is important in
terms of the quality of higher religious education. In this research, it is tried to
find out how the relationship between the above qualifications and student ex-
pectations, how students think of themselves as a theology student, what quali-
ties they expect from this student, the relationship between the education given
in the theology faculties and his ideals.

Method

Purpose and importance

The main aim of the study is to try to understand and explain the human under-
standing of higher religious education in the light of the student views. Based
on the data obtained from the research, it was tried to examine how students
conceive a theology student, what features they put forward in this imagination,
how they justify them, and their relation with theology education. The data ob-
tained from this research are expected to shed light on different aspects of the-
ology education. It is hoped that explaining the relationship between the traits of
the characteristics put forward by the students and the theology education will
contribute to a better understanding of the nature of the higher religious educa-
tion. In addition, it is thought that this research could be regarded as a unique
study in the field due to its qualitative analysis of the problem it deals with.
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Research model

The research was conducted based on the screening model. The screening mod-
el is based on understanding and explaining a phenomenon or fact on its own
terms, without any intervention or modification. The design of the research is
composed of mixed pattern. Mixed patterns are being preferred more and more
recently since it offers the opportunity to examine the phenomenon both in dig-
itization and depth. Also, in order to quantify the phenomenon to some extent,
the participants were asked to write certain features as items. In addition, it
was tried to determine the relationship between the human understanding and
the theology education with the triple Likert scale. Finally, sub questions were
asked to determine the reasons, and quantitative data were tried to be clarified
widened, for example; “can you give an example, how so, why?”

Sampling

The population of this research are all students in the theology faculty at a state
university in Turkey. In the research, stratified and purposive sampling tech-
nique was used. In this context, it is planned to work with 30 students from each
stage from preparation class to the final class of the related faculty. First of all,
a class of girls and boys were determined from each class. The study group is
compatible with the existing student profile in terms of variables such as gender
and graduation of the theology faculty students. Inventory applied students who
selected among volunteers.

Data collection tool

In this study, semi-structured interview form was used as data collection tool.
The form consists of three parts. In the first part, the students were asked to write
their class, gender and the secondary school they graduated from. In the second
section, the following sentence is given to the students: “In my opinion, the most
basic characteristics that should be in a student studying in the faculties of the-
ology are as follows...” (Please write from 1 to 4 in order of importance). Then
a space is left for writing the mentioned features. Afterwards, another area was
reserved for the participants to justify their thoughts. The following statement is
added to this section: “I think so... Because...” (Please write your reasons.) In
the third part of the form, the following question was asked to the participants:
“Do you think the education in the theology faculty contributes to the positive
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features you listed above? Why?” They were then given the following options
and asked to mark one: “Yes, providing enough”; “It partially provides”; “No, it
doesn’t.” Following the options, the students were asked to explain the reasons
for participating in the options. Finally, the following questions were asked to
the candidates and three separate spaces were left in order for them to write their
answers: “If you think that education sufficiently contributed to what are your
reasons? (Why do you think so?); If you think that education contributes in part,
what are your reasons? (Why do you think so0?); If you think that education does
not contribute, what are your reasons? (Why do you think so?).

The validity and reliability of the data collection tool was conducted. In this
context, various interviews were conducted with religious education science
experts. The form was also discussed with students and their ideas were taken.
Finally, 20 students selected from the fourth class were piloted. As a result,
issues such as the relation of the questions with the problem and comprehen-
sibility were reviewed and the inventory was finalized. After the field study,
the collected forms were examined one by one. The forms of the students who
did not answer all the questions, were not clear enough, and who left the rea-
soned sections blank were not taken into consideration. Additionally, in the first
question, the interview forms who wrote with at least three characteristics were
taken into consideration and the documents who wrote one or two features were
not taken into consideration. Thus, the opinions of approximately 28 students

from each class were taken into consideration.
Analysis and interpretation of the findings

In the analysis of the quantitative data obtained in the study, SPSS 20 program
was used and in the analysis of the qualitative data, Nvivo 10 program was
used. The expressions written by the students 1 to 4, were tried to be interpreted
by looking at how many people expressed, the order of writing, gender, grad-
uation and class. The themes of the research were created by reading together
the findings of both the disciplines of theology and the social sciences and the
findings obtained in this study. The findings are presented in the text, in tables,
in order of themes with less visibility than intense themes. In this tables, the
names of the theme on the left, then the number and the ratio of the students
who expressed their opinions about the theme and the examples related to this
theme are given. While giving an example from the views of the students, the
views that shed light on the different dimensions of the theme examined were
tried to be selected.

ded

173



174

Cemil Osmanoglu, Mehmet Korkmaz

Findings and Comments

Basic features of ideal student

According to the students participating in the research, an ideal theology faculty
student should have the following qualifications: 1. Personality characteristics:
benign, respectful, tolerance, courage, self-confidence, being social, coherence,
cooperation, selfishness, empathy, benevolence, principality, sublimation, perse-
verance, determination, laughing, love, mercy. It can be said that these character-
istics coincide with the expectations of higher education legislation and theolo-
gy education in Turkey (Unal, 2011). 2. Knowledge understanding and thought
structure: Being open to new and different ideas, being pluralist, using informa-
tion correctly, having criticism skills, having meaningful knowledge, integrity
of knowledge and behaviour, being interested in research, being eager to learn,
having knowledge ethics. It is seen that these characteristics are sought and high-
ly important qualities in terms of the quality of formal and non-formal religious
education activities (DIB, 2014). 3. Islamic sensibilities: Religious identity (faith,
morality, intent, action). For example, religious awareness, attention to Islamic
clothing. It also has the following features: Ideal personality, educational qualities
and occupational characteristics. It can be said that these characteristics can be
explained better with social expectations or sensitivities (Sahin, 2001; Firat, 1989;
Yapic1 & Yiiriik, 2015, p. 14-15; Demircan, 2015, p. 39).

The reasons for writing these features

The students who wrote the above characteristics indicated the following fac-
tors as justification: The model theology student, the vision of the theologian,
the approach to the theology faculty, the current student qualification, the social
expectation/needs, the concept of religion and Islam. The qualities put forward
by the students and the forms of justification for them can shed light on the
history of high religious education institutions and to this day. Thus, all these
expectations have important traits from the historical heritage and mission tak-
en over by the higher religious education institutions. The qualities expected of
the teacher and the student in the Islamic tradition of education largely overlap
with the views here (Korkmaz, 2016; Aydin, 2016).
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The relationship of the listed features with theology education

In the research, participants were also asked how much the existing theology
education contributed to the characteristics of the ideal theology student. Ac-
cording to the results of the study, the percentage of students who stated that
the theology education fully contributes to the ideal characteristics is 8,5%. The
percentage of students who stated that the theology education partly contrib-
uted to the ideal characteristics is 77%. The percentage of students who stated
that the theology education does not contribute to the ideal characteristics is
14,2%. In this context, it can be said that those who think that high religious
education sufficiently contributes to these characteristics (8,5 %) are satisfied
with the current education. This finding can be considered as a positive result in
the name of theology education. However, the fact that the students who think
that high religious education do not contribute (14.2%) are close to twice the
previous ones shows that this evaluation should be cautious. As in every social
case, reasons and processes cannot be explained only one-sided. The above stu-
dents may have taken some emotional and reactive attitudes. For example, the
majority of the students who participated in the study (77%) preferred ‘partly
contributing’. This supports the above result. According to this, the majority of
students believe that the existing theological education don’t contributes to the
ideal of theology students as well as the level they are expecting. These students
may have experienced some problems and shortcomings in theology education.

When we look at the relationships between the answers given to this question
and the independent variables, it is seen that there is a very small difference in
terms of the graduated secondary school (IHL and other high school graduates).
The rate of the IHL students who marked the ‘does not provide’ option was
13.5% and the ratio of the other school graduates was 15.4%. In the ‘partially
providing’ option, this rate is 76.4 - 78.8%, respectively. In the ‘sufficiently
adequate’ option, the rate of those who have graduated from the IHL is 10.1%
and the rate of other high school students is 5.8%. As can be seen, significant
differentiation in terms of both types of high school is formed only in the con-
text of this last option. That is to say, other high school graduates have a more
negative view of theological education in terms of contributing to the expected
qualifications. No significant variation was observed in terms of gender varia-
ble. On the other hand, as the classes progress, the participation in the options
shows a serious differentiation except for the ‘partially provides’ option. The
participation rate in the ‘adequately provided’ option was 24.1% in the prepara-
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tory class, but it decreased to 3.3% in the final year. Participation rate in the
‘not providing’ option was 3.4% in the preparatory class, but in the final year it
increased to 26.7%. Thus, as the classes progress, the relationship between the
expectations of the ideal theology student and the theology education evolves
into a more negative direction. It is understood that as the classes progress, stu-
dents’ evaluations on theological education become even more negative. This
data has parallels with the qualitative data set out throughout the research. This
finding, which sheds light on a variety of problems related to the nature of the
theology education, can be studied in more depth.

Reasons for options about the question

The students, who think that higher religious education “sufficiently” contrib-
utes to the above qualifications, have justified their thoughts by referring to:
The understanding of education, the quality of the trainers, the program, the
lessons and the environment. In the context of the “partially contributing” op-
tion, reference was made to the following cases: Student qualifications, edu-
cational understanding and practices, competences of educators, educational
environment, human relations, supporting activities, environmental conditions.
In some studies, it was seen that students put forward their aim to learn Islam
better or learn more about religious sciences as a strong preference (Korkmaz,
2010). However, the increase in employment opportunities of these faculties in
recent years has affected the orientation of both parents and students towards
theology faculties. Here, it can be said that more open concerns such as choice
of profession lead to differentiation in students’ preferences. In fact, it is a fact
that some of the concerns and expectations that occurred after graduation, such
as finding a job, have existed for a long time (See Kaya & Varol, 2004, p. 56).
In the context of the “no contribution” option, educational approaches and prac-
tices, educational and student competencies were cited. Behind these negative
approaches put forward by some students, it is understood that there are some
problems that arise in the understanding and practice of higher religious edu-
cation institutions (See also Osmanoglu, 2017; Ugar & Tiirkmen, 2015, p. 108)

Conclusions and recommendations

According to this study, the students of the theology faculty think that an ideal
theology faculty student should have certain personality traits. In this context,
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they believe that this student should have many characteristics such as respect,
tolerance, courage, self-confidence, being social, being open to communication
and not being selfish. These features are very basic features that the contem-
porary world has to look for in today’s education. These features are extreme-
ly important for the conduct of formal and non-formal religious education in
qualified hands. When we look at the missions of higher education institutions
mostly on their websites, it is seen that they emphasize raising graduates with
these qualifications. The fact that the majority of the students who participated
in the research mentioned the positive personality traits as an expectation in
the context of the research problem is important for the future of the theology
education.

The second important feature, which students expect to be in an ideal theol-
ogy faculty student, is concerned with knowledge and thought structure. Ac-
cording to this, the student should have a meaningful knowledge infrastructure,
be open to different views and be able to look at the various aspects and to be
critical, integrate his knowledge and action, and value information. It is possible
to associate these expectations with the contributions of theology education to
intellectual awareness, which are becoming more evident from the prep class to
the advanced classes.

In the study, the third expectation/feature cluster is composed of Islamic sen-
sibilities. A large number of students participating in the research suggested that
the ideal theology student should have an Islamic identity and a litigation con-
sciousness. It has come to the forefront that it is important for this student to
integrate the religious knowledge with his life, for example, to pay attention to
his worship and the Islamic costumes. As the classes progressed, concerns, ex-
pectations or associations related to religiousness tended to fall. It is also possible
to add expectations about moral characteristics to this table. As classes progress,
students’ references about faith, worship, morality and religious identity should
be reduced to second, third place expectations, or even extinction should also
be investigated. This table does not occur in the expectations of the other are-
as for example students’ professional, educational and personality features and
so on. Therefore it will be meaningful to discuss above table in the context of
the relation between the theology and religious knowledge, religious and secular
character of high religious education. The critics of the students participating in
the research in the context of the structure and functioning of theology education
should be read carefully and should be considered thoroughly.
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Behind the idealized features of the student of theology are the way partici-
pants perceive the theology education. The students participating in the study
dream and idealize the theology faculty and its students around a much higher
level of expectations than other faculties and students. This ideal situation is
shaped by the human model of higher religious education institutions envisage
and the expectations of the society from the faculties of theology. While all
these qualities are suggested by the students, they seem to be inspired by an
idealistic theologian profile, which is largely influenced by social expectations
and sensibilities (Aydin, 2008, p. 455).

The qualifications proposed by students and the facts referred to in the foun-
dation of these qualifications should be taken into account. In open-ended
questions, the participants highlighted some problems in the understanding and
practice of education, the quality problems of the students and the instructors,
the inaccuracy of the methods used, the inadequacy of the programs and the
inadequacy of supporting activities. This result coincides with the findings of
some previous researches (see, for example, Koylii, 2014; Ocal, 2014; Yigit,
2015). The data presented in this study may provide important insights into the
improvement of higher religious education institutions. It will be meaningful
to discuss the aims, content, methods and conditions of employment of higher
education institutions in a multi-faceted way from a scientific point of view in
scientific platforms with the participation of stakeholders in cooperation with
these institutions.

The meaning and functionality of the qualifications expressed by the partici-
pants can be the subject of other studies. Higher religious education institutions
can be more involved in education and guidance activities that take into account
the students’ thoughts and expectations and are sensitive to the social conditions
that students come from. Higher religious education institutions can include
educational and guidance activities that are sensitive to the social conditions
in which students come. Graduates can be monitored regularly and the social
provision of the education given in the higher religious education institutions
can be investigated regularly. More effort can be spent in selecting new teaching
staff and improving the quality of existing instructors. For example, various
in-service training activities can be carried out. Teaching staff must understand
the students of this day. In addition, he should exert more effort on the way of
teaching the theology student.
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19. Yiizyilda Cocuk ve Egitimle Ilgili Ornek Bir
Dergi: Sadakat Dergisi ve Egitsel Yaklasim

Hiiseyin, SIMSEK"

Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk ¢ocuk yazinimnin ilk 6rneklerinden biri olan Sadakat
dergisini tanitmak ve ¢ocuk egitimi konusundaki yaklagimini ortaya koymak-
tir. Sadakat dergisi baglaminda, Osmanli donemi ¢ocukluk anlayisinda ve egi-
tim diislincesinde yaganan degisimin izlerini gérmek miimkiin olacaktir. Nitel
aragtirma yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu ¢alismada, dokiiman analizi
teknigi kullanilmistir. Arastirmada ayrica metne dayali igerik ¢oziimlemesi ya-
pilmigtir. Toplam alt1 sayisi bulunan derginin tiim yazilari incelenmis ve belirli
basliklar altinda analiz edilmistir. Sadakat dergisinde yer alan metinlerin ¢o-

ziimlenmesinde, egitim ve ¢ocukluk konusu dikkate alinmis, derginin igerigi
belirli konu bagliklar1 altinda tasnif edilerek incelenmistir.

Arastirma sonucunda, cocuk yazininin tarihsel gegmisi ve ilk ¢gocuk yazininda
egitim ve ¢ocuga yonelik yaklagimin degismekte oldugu ortaya ¢ikmustir. Sa-
dakat dergisinde egitimle ilgili konular lizerinde durulmustur. Dergide egitimin
gerekliligi, amaci, islevi, egitim kurumlarinin gelismesi, 68retim yontemleri,
egitim sorunlar1 gibi konulara yer verilmistir. Derginin en belirgin 6zelligi dil
konusundaki hassasiyetidir. Derginin okuyucu kitlesi ilkdgretim ¢agindaki ¢o-
cuklardir. Dergide yayimlanan yazilarda ¢ocuklarin seviyesine uygun bir dil
kullanilmastir.

“Dog. Dr. Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Fakiiltesi, Kirsehir Ahievran Universitesi.
E-mail: husimsek@hotmail.com
Makale G6énderim Tarihi: 23.03.2018 - Makale Kabul Tarihi: 01.11.2018
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Dergi, insanin degerli bir varlik oldugu goriisiinii savunmakta, ¢ocuklari ge-
lecegin teminati olarak gérmekte ve onlara bilyilik sorumluluk yiliklemektedir.
Sadakat dergisinin insan ve ¢ocukluk anlayisi, egitim anlayisinin da temelini
olusturmaktadir. Egitimi vatandaslhik gorevi olarak kabul eden dergi, egitim i¢in
en elverisli ¢agin ¢cocukluk ¢agi oldugunu savunur. Dergiye gore egitimin temel
islevi insanhig1 6gretmektir. Egitimin bir diger islevi ise lilkenin geleceginde
yararl olacak bireylerin yetistirilmesidir. Sadakat dergisi, yenilik¢i fikirleri sa-
vunan bir 6zellige sahiptir. Yenilik¢i goriisler, derginin egitim anlayisinin da
temelini olusturur. Dergide yayimlanan yazilarda geleneksel egitim anlayis ile
yenilik¢i egitim anlayisi mukayese edilmekte, yeni egitim anlayisinin tistiinliigii
savunulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Osmanli, Cocuk, Egitim, Yazin, Dergi.

Giris

19. yiizy1l, egitim diislincesi ve uygulamalar1 bakimindan ayri bir 6neme sa-
hiptir. Bu yiizyilda egitimde yenilesme diisiincesi ortaya ¢ikmis, bir¢ok yeni
diizenleme hayata gecirilmistir. Bu siirecte okul ve sinif ortamlarinda yeni di-
zenlenmelere gidilmis, yeni ders arag ve gereglerinin ve yeni dgretim yontemle-
rinin kullanilmasina baglanmistir (Akyiiz, 2001). Ayrica bu donemlerde 6rgiin

egitimin iilke genelinde yayginlastirilmasi igin biiylik ¢aba gosterilmistir.

Bu yiizyilda resmi egitim diizenlemelerinin yaninda sivil alanda da dénemli
gelismeler yasanmuis, kiiltiirel alanda canlanma gézlenmistir. Kiiltiirel canlan-
madaki en dnemli gelisme, siireli yaymlarm ortaya ¢ikisidir. Siireli yayimnlarin
egitsel islevi, ilk defa bu donemde ortaya ¢ikmistir. Sayilari belirgin bir bi¢imde
artan gazeteler ve dergiler, bir taraftan toplumsal bilgilenme siirecini hizlandi-
rirken, diger taraftan, giinliik siyasal gelismelerin ve toplumsal sorunlarin tarti-
silmasina katki saglamistir.

Bu doénemde, siireli yayinlarin en sik vurguladiklar iki kavram egitim (terbi-
ye) ve ilerleme (terakki)’dir. Bu temel kavramlar, hem teorik tartigsmalari, hem
de pratik yansimalariyla toplumda yanki uyandirmistir (Simsek, 2002). Egiti-
min, ilerlemenin vazgegilmez bir kosulu olarak goriildiigii bu donemde ¢ocuk-
larin1 okula gonderme konusunda aileler daha duyarli davranmiglardir. Giderek
yayginlagan okullar sayesinde, 6gretmen ve dgrencilerden olusan dinamik bir
egitim camiasinin olugmasi saglanmistir. Bu yeni kitle egitimle ilgili siireli ya-
yinlar1 izlemeye baglamis, boylece karsilikli bir etkilesim alan1 dogmustur.
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Siireli yaynlar, belirli bir zaman diliminde meydana gelen olaylari, o done-
min diislince ve yaklagimini, o donemin temel sorunlarini ve ideallerini yan-
sitabilecek en 6nemli yazili kaynaklardir (Kiititkoglu, 1998). Siireli yayinlari,
tarihin temel kaynaklar1 arasinda sayan Togan, gazete ve dergileri giinlimiiziin
vak’aniivisleri olarak nitelendirmis, bunlari aragtirmalar i¢in bagvurulacak kay-
naklar arasinda gostermistir (Togan, 1985). Siireli yayinlar, tarih arastirmala-
rinin oldugu kadar egitim tarihi arastirmalarinin da temel kaynaklarmdandir.
Dogrudan egitim konulariyla ilgili olan ¢ocuk dergileri ise egitim tarihi agisin-
dan essiz kaynaklardir.

Stireli yayinlarin egitim tarihi aragtirmalar1 i¢in 6nemli bir kaynak olduguna
deginen Ergiin, /I. Mesrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri (1908-1914) adl
aragtirmasinda donemin basini ve siireli yayimlarindan biiyiik dl¢lide yararlan-
mistir (Ergiin, 1997). Akyliz (1978) de siireli yayinlar1 egitim tarihi arastirma-
larinin temel kaynaklari arasinda saymus, Tiirk Egitim Tarihi ve Ogretmenlerin
Toplumsal Degismedeki Etkileri (1848-1948) adli ¢alismalarinda bu kaynak-
lardan genis Sl¢lide yararlanmistir. Ergin (1977) ise Tiirkiye Maarif Tarihi adl
eserinde bir¢ok konuda siireli yayinlar1 kaynak olarak gdostermistir.

Siireli yayinlar, gazete ve dergilerden olusmaktadir. Dergiler, gazetelere na-
zaran egitim konularina daha fazla yer vermis, egitimle ilgili gelismeleri daha
ayritili bicimde ele almislardir. Cocuk dergileri ise egitimciler tarafindan ya-
yimlanan ve egitim camiasi tarafindan izlenen siireli yaynlardir. Bu a¢idan Os-
manli dénemi ¢ocuk dergileri, egitim tarihimizin énemli kaynaklart arasinda
sayilmaktadir.

Cocuk dergilerinin baslangic1 Tanzimat’a kadar uzanir. {lk ¢ocuk dergisi Mii-
meyyiz 1869 yilinda yayin hayatina baslamig, daha sonra bir¢ok dergi yayim-
lanmustir. Cocuk dergilerinde egitimle ilgili her konu tartigilmistir. Bu dergiler-
de egitimin gerekliligi, amaci, islevi, egitim kurumlarinin gelismesi, dgretim
yontemleri, egitim sorunlar1 gibi bir¢ok konuya yer verilmistir (Simsek, 2002).
Nitekim Tanzimat ve Mutlakiyet donemlerinde yayimlanan ¢ocuk dergileri o

donemdeki ¢ocukluk ve egitim anlayisi hakkinda 6nemli bilgilerle doludur.

Ancak Osmanli dénemi basini, egitim tarihi arastirmalarinda, smirh diizey-
de kaynak olarak gosterilmistir. Oysa bu dergiler yayimlandiklart donemlerin
sosyal ve kiiltiirel konularina iligkin zengin bilgilerle doludur. Siireli yaymlar
icerisinde yer alan ¢ocuk dergileri ise, ¢ocukluk tarihi ve egitim diigiincesi
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda egitim dergileri olarak da
nitelendirilebilen bu dergileri ¢ikaranlar arasinda ¢ok sayida egitimci bulun-
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maktadir. Ote yandan ¢ocuk dergilerinde, ¢ocuk egitimi, okul yasantis, egitim
sorunlari, egitim goriisleri, ailenin ve toplumun egitime bakisi, egitim uygula-
malart gibi genel ve 6zel alanlara iliskin ¢ok sayida bilgi yer almaktadir.

Tanzimat ve Mutlakiyet donemlerinde yayimlanan dergiler, 6grenciler tara-
findan diizenli olarak takip edilmistir. Ogretim konularina agirlik veren ¢ocuk
dergileri, ders diginda, 6grenciler tarafindan izlenen temel yardime1 kaynaklar-
dir. Kimi 6gretmenler bu dergilerden belirli sayida okul idaresine satin aldirarak
veya yayincisindan isteyerek siiflarinda diizenli olarak 6grencilere okutmus-
lardir. Bu anlamda ¢ocuk dergileri, {inite dergiciliginin de baslangici sayilir. Bi-
rer yardime1 kaynak bi¢ciminde izlenen ¢ocuk dergileri, 6grencilerin ders kitab1
disinda farkli kaynaklardan yararlanma aliskanligi kazanmalarini saglamistir.
Tek kaynaga bagl bir 6gretim anlayisinin egemen oldugu bir donemde 6gretim
konularinin farkli kaynaklardan 6grenilmesi, 6gretimin gelistirilmesi agisindan
Oonemlidir.

Cocuk dergilerinin egitim acisindan bir diger 6nemi ise egitimde cinsiyet ayi-
rimcihigma karst ¢ikmalaridir. Dergiler, kiz ¢ocuklarinin egitimine énem veril-
mesi istemini giiglil bir bigimde dile getirmislerdir. Bu istemin kiz ¢ocuklarmin
kendi agizlarindan dile getirilmis olmast ise ilgi uyandiran bir girisimdir (Simsek,
2002). Bu diisiincelerin giiniimiize ulagtirilmasi, yalnizca egitim sorunlarinin ta-
rihsel kokenine iliskin bilgi vermesi bakimindan degil, ayn1 zamanda bugiinkii
egitim diislincelerine ve sorunlarina 151k tutmasi bakimimdan da 6nemlidir.

Bu bakimdan denilebilir ki ¢ocuk dergileri, ¢ocukluk ve egitim anlayisi ba-
kimindan birincil kaynaklardir. Zira Osmanli dénemi ¢ocuk dergilerinde, hem
yetigkinler hem de ¢ocuklar tarafindan kaleme alinan yazilar ve mektuplara yer
verilmistir. Bu yoniiyle ¢ocuk dergileri, iki farkli kusagin ¢ocukluga iliskin go-
rlslerini ayn1 anda ifade edebildikleri bir ortam sunmaktadir. Zira ¢ocuk, yal-
nizca yetigkinlerin belirledigi toplumsallagsma pratiklerinin edilgen bir nesnesi
degil, kiiltiiriin yeniden tiretilmesi siirecinde, yaratici bir 6znesidir (Tan, 1997).
Dergilerde yayimlanan yazilarda ¢ocuklarin goziiyle ¢ocuklugun nasil algilan-
digina iligkin 6zgiin bilgiler yer almakta ve bu dergiler, Osmanli doneminde-
ki cocukluk anlayis1 hakkinda ¢ok degerli bilgiler sunmaktadir. Dergiler, ayni
zamanda yetiskinlerin ¢ocukluga bakisini, ¢ocuklardan beklentilerini ve ¢ocuk
yasamini nasil diizenlemek istediklerini gostermektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Tanzimat doneminde yayimlanan Sadakat dergi-
sinin ¢ocukluk ve egitim anlayisini1 irdelemektir. Sadakat dergisi baglaminda,
Osmanli donemi ¢ocukluk anlayiginda ve egitim diisiincesinde yaganan degi-
simin izlerini géormek miimkiin olacaktir. Bu amaglarin gerceklestirilebilmesi
icin, cocuk dergileri kapsamli olarak taranacak ve belirtilen donemlerde egitim
ve ¢ocukluk kavramlarinin igerigine girebilecek goriis, anlayis, uygulama ve
sorunlar belirlenmeye ¢alisilacaktir.

Arastirmanin amact dogrultusunda asagidaki temel sorulara cevap aranmistir.
»  Sadakat dergisinin igerigi nelerden olusmaktadir?
»  Sadakat dergisinin ¢ocuk imgesi nedir?
»  Sadakat dergisinin egitime iligskin goriisleri nelerdir?
«  Sadakat dergisine yanstyan baslica egitim sorunlar1 nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nitel desen kullanilmistir. Arastirmanin verileri, dokiiman ana-
liz kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi
kullamlmigtir. Betimsel analizin, arastirmacilar i¢in ¢aligmak istedikleri farkli
olgu ve olaylar hakkinda 6zet bilgi elde edebilmeleri i¢in siklikla bagvurulan
bir yontem oldugu belirtilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2017). Betimsel analiz modelinde 6nce, elde edilen bilgiler mantikli
ve anlasilir bir bigimde betimlenir. Daha sonra, yapilan betimlemeler yorumla-
narak neden sonug iliskisi ¢cer¢evesinde birtakim sonuglara ulasilir.

Arastirmada ayrica metne dayali igerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Bilindigi
gibi igerik ¢oziimlemelerinde; tarihsel ¢oziimleme, dilsel ¢oziimleme, kavram-
sal ¢ozlimleme, sosyolojik ¢coziimleme teknikleri kullanilmaktadir. Bu arastir-
mada, metne dayali bir ¢dziimleme yapilmistir. Dergilerde yer alan metinlerin
coziimlenmesinde, egitim ve ¢ocukluk konusu dikkate alinmis, derginin icerigi,
belirli konu basliklari altinda tasnif edilerek incelenmistir.

Coziimleme silirecinde arastirmanin amaci dogrultusunda Onemli goriilen
climle, deyim, kavram ve paragraflarin tamami taranmig, bunlar aragtirmanin
st ve alt basliklari igerisinde ve bu basliklar ¢ergcevesinde betimsel analize tabi
tutulmustur. Dergilerin taranmasi ve yapilan tasnifler sonucunda, arastirmanin
cevap aradigi temel sorularin alt basliklar: bigiminde nitelendirilebilecek bir-
takim yeni konu bagliklart belirlenmigtir. Bdylece dergide yer alan konularin
kategorilestirilmesi (tasnif) saglanmustir.
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Sadakat (1292/1875)

Sadakat dergisi, Istanbul’da yayimlanan ayni adli giinliik bir gazetenin ¢cocuk-
lara yonelik ilavesidir. Derginin yayimlanma 6ykiisii, Sadakat gazetesinde anla-
tilmistir. 1875 y1li Nisan ayinda yayin hayatina baslayan Sadakat’in sahibi Tah-
sin, gazetenin ilk sayisinda ¢ocuklara yonelik bir dergi ¢ikarmay1 amacladigin
belirtmektedir. Tahsin, daha 6nce Miimeyyiz adiyla ¢ocuklara mahsus bir ga-
zetenin ¢ikarildigini ve bu gazetede ¢ocuklarin birkag yillik okul hayatinda 6g-
reneceklerinden ¢ok daha fazla ahlaki ve edebi konulara yer verildigini, ayrica
diizenledigi bir yardim kampanyasiyla da bir¢cok kimsesiz ¢cocugu bastan ayaga
giydirdigini belirtmistir. Tahsin, daha 6nce Miimeyyiz dergisinin yayin heye-
tinde bulunan bazi kimselerin kendisini ¢ocuklar i¢in bir dergi ¢ikarmasi igin
tesvik ettigini ve ¢cocuklara yardimci olmak maksadiyla bu dergiyi ¢gikardigini
belirtmektedir (Sadakat Gazetesi, 1291a, 1). Gazetenin 10 Nisan 1291 tarihli
ikinci sayisinda yer alan ve daha dnce Miimeyyiz’in yonetiminde c¢alistigini
belirten bir okuyucu, gazeteye gonderdigi mektubunda bu haberi memnuniyetle
okudugunu ve bu diisiincesinden dolay1 gazete sahibini tebrik ettigini sOyler
(Sadakat Gazetesi, 1291b: 2).

Sadakat dergisinin ¢ikis seriivenine iligskin agiklayici bir bagka bilgi, derginin
altinci sayisindan sonra isim degistiren Etfal dergisinde yer almistir. Etfal’in
ilk sayisinda derginin editorliigiinii iistlenen M. R., Sadakat gazetesinin sahibi
olan Tahsin’in gazeteyi ¢ikardig1 matbaaya giderek ¢ocuklara yonelik bir dergi
cikarmasini rica ettigini, sayet kabul ederse, ¢ikarilacak derginin yazi islerini
fahri olarak {istlenebilecegini belirtmistir. Gazetenin sahibi Tahsin, bu talebi
olumlu kargilamis ve derginin ¢ikarilmasi igini ona havale etmistir (Etfal Dergi-
si, 1875, 1). Nitekim ¢ok hizl1 bir ¢calismayla Sadakat adl1 ¢ocuk dergisi kisa bir
stire sonra ilk sayisini yayimlamistir.

Sadakat dergisinin yazar kadrosu hakkinda agik bilgiler yoktur. Derginin tim
sayilarmin son sayfasinda Tahsin imzasi yer almaktadir. Ancak derginin ¢ikis
seriliveniyle ilgili bilgilerden, daha 6nce Miimeyyiz dergisinde c¢alisan en az iki
kisinin Sadakat’te yazdiklar1 tahmin edilmektedir. Bunlarin isimlerine nigin yer
verilemedigi ise anlagilamamuigtir.

Derginin Genel (")zelligi

Sadakat dergisi, gocuklara yonelik haftalik dergilerin ilklerindendir. Dergi, kendi-
sinin ¢ocuk dergilerinin ikincisi oldugunu ileri siirmiistiir. “Vaktiyle cocuklar igin
Miimeyyiz namiyla bir gazete ¢ikarildi. Bir¢ok faide goriildii. Sonra Miimeyyiz
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kapandi. Hamdolsun simdi de bu gazete ¢ikt1” (Sadakat Dergisi, 1875b, 1-2).

Dergide egitsel yazilarla birlikte ¢ocuklar i¢in ¢ok sayida hikaye yayimlamis-
tir. Sadakat dergisinde kimlerin yazi yazdigina iligskin bilgi bulunmamaktadir.
Derginin son sayfasinda yalnizca Tahsin imzasinin yer almasi, dergiyi tek kisi-
nin hazirladig1 izlenimi vermektedir.

Sadakat dergisinin ¢ikis amaci, ilk sayisindaki Mukaddime bagslikli yazida
aciklanmigtir. Bu yazida bugiine kadar bircok gazetenin ahlaka, edebe, sanata ve
ticarete yonelik yazilar yayimladiklari; ancak gocuklarin bunlari anlamalarinin
cok zor oldugu, anlasalar bile onlara yararli olmadig1 belirtilmistir. Devaminda
Sadakat’in ¢ocuklara yonelik bir dergi olarak yayimlanacagi ve sadece ¢ocuklarin
yararina seyleri barindiracag belirtilmistir (Sadakat Dergisi, 1875a, 1).

Dergi, didaktik 6zellikte yazilar yayimlamistir. Bu, o donemde yayimlanan
diger cocuk dergilerinin de genel 6zelligidir. Bu amacla dergide ¢ocuklar i¢in
Ogretici nitelikli yazi, makale ve atasozleri yayimlanmigtir. Ayrica ¢ocuklara
yonelik eglenceli fikralar yayimlanmis ve ardindan Aisse basligiyla bu fikradan

ne anlasilmasi gerektigi agiklanmistir.

Derginin en belirgin 6zelligi, dil konusundaki hassasiyetidir. Dergi, dilde sa-
deligi savunmus, kendisinden dnce yayimlanan Miimeyyiz dergisinden daha
sade ve agik bir dil kullanmilmistir. Dergi, ayrica dilin Tiirk¢e oldugunu vurgu-
layarak, Tiirk¢e kelimelerin daha fazla kullanilmasini istemistir. Derginin iize-
rinde durdugu bir diger konu ise imladir. Dergide yayimlanan yazilarda imla
isaretlerinden nokta, soru isareti, iki nokta iist iiste, parantez ve turnak igareti
gibi imla isaretleri kullanilmistir.

Dergide ¢ocuklarin cevaplandirmalari amaciyla sual basligi altinda bazi sorular
sorulmustur. Sorular, ¢cocuklarin genel kiiltiiriinii gelistirmek amacina doniiktiir.
Bu yiizden sorular matematik, cografya, tarih, tabiat ve din bilgisi gibi ¢esitli alan-
larla ilgilidir. Sorular1 cevaplayanlar isimleriyle birlikte dergide duyurulmustur.

Okuyucu Kitlesi ve Okuyucuyla Iligkisi

Derginin okuyucu kitlesi, ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklardir. Dergi, hedef kit-
lesini gozeterek yazilarini onlarin seviyesine uygun olarak ¢ikarmistir. Dergi,
okuyucusu olan ¢ocuklarla iyi bir iletisim kurmugtur. Okuyucular1 tarafindan
gonderilen yazilar ve mektuplar dergide yayimlanmistir. Okuyucu mektuplari
arasinda ilkogretim 6grencilerinin ¢oklugu dikkat ¢ekicidir. Ancak bu dénem
Ogrencilere yonelik bagka bir dergi bulunmadigindan orta ve hatta yiiksek okul
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Ogrencilerinin de dergiyi takip ettikleri anlagilmaktadir. Nitekim dergiye sibyan
mektebi talebeleri yaninda riistiye mekteplerinden hatta miilkiye idadisinden,
okuyucu mektuplart génderilmistir.

Cocuklara yonelik bir dergi olan Sadakat, ¢ocuklara ulasmanin yollarini ara-
mistir. Dergi, bu amagla ilk sayisindan itibaren 6diillii sorular yayimlamaistir.
Sorular1 dogru cevaplayanlarin isimleri dergide yayimlanmis ve ddiil olarak yal-
dizli bir gazete gonderilecegi vadedilmistir. Okuyucular tarafindan gonderilen
mektuplarda dergiden duyulan memnuniyet dile getirilmistir (Sadakat Dergisi,
1875c, 3). Sadakat dergisi din ayrim1 yapmamis, bunun sonucunda Miisliiman
cocuklar yaninda gayr-i Miislim ¢ocuklar da dergiyi takip etmislerdir (Sadakat
Dergisi, 1875d, 3).

Derginin Tiraji1 ve Etkinligi

Sadakat dergisinin tiraji konusunda ayrintili bilgiler bulunmaktadir. Tkinci sa-
yisinda derginin ¢iktigi ilk giin bin besyiiz (1500) adet satildig1 belirtilmistir.
Ikinci giin dergiye talep devam etmistir. Oyle ki okuyucularm dergi alabilmek
icin matbaaya hiicum ettikleri belirtilir. Sadakat’in tiraj1 hakkinda daha ayrmtili
bilgiler, dergi sahibinin ¢ikardig1 gazetenin 16 Nisan 1291 tarihli besinci sayi1-
sinda yer almaktadir. Buna gore Sadakat dergisi, gordiigii ilgiden dolay1 kara-
borsaya diismiis, baz1 saticilar 10 para olan dergiyi dort kati fiyatla 40 paraya
satmiglardir. Bu durumdan rahatsiz olan dergi yonetimi, bir agiklama yaparak
bundan bdyle derginin {izerinde yazilan 10 paradan fazla talep edenlerden alin-
mamasi ve dogrudan gazete idaresine miiracaat edilmesini istemistir (Sadakat
Gazetesi, 1291c, 2).

Sadakat gazetesinin sekizinci sayisinda yer alan bir haberde ise derginin ilk sa-
yisinin bes bin (5.000) sattig1; ancak yogun talep lizerine yeniden dizgi yapildigi
ve bes bin niishanin daha satilacaginin umuldugu belirtilmistir. Derginin gérdigii
ilgiyi anlatmak i¢in bir mukayese yapilmus, yetiskinler i¢in ¢ikarilan Sadakat ga-
zetesinin iki bini gegmedigi belirtilerek, talepten duyulan seving dile getirilmistir
(Sadakat Gazetesi, 1291d, 1). Derginin ikinci sayisinda da dergiye yonelik talep-
ten dolay1 okuyuculara tesekkiir edilmistir (Sadakat Dergisi, 1875b, 1).

Sadakat Dergisinin Insan Anlayis:

Derginin insan anlayisi, insanin istiinliigiinii savunan etnosantrik bir temelde
sekillenmistir. Derginin {igiincii sayisindaki “Kalfa” baglikli bir yazida insan
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yaratiklar arasinda en degerli varlik (esref-i mahliikat) olarak nitelendirilmistir.
Yazida diger varliklarin insanin emrine verildigi savunulur (Sadakat Dergisi,
1875c, 1).

Insanin iki yoniine de isaret edilen dergide, insanin giiclii ve zayif taraflarina
dikkat cekilir. “/nsan demirden pek, giilden naziktir. Demiri eritir, istedigi bir
sekle koyar. Uzaktan kaleleri déver... Koca bir zirhli gemi yapar. Denizin iize-
rindeki hiikmiinii icra eder. Lakin bir de aksi ciheti vardir ki yapilan bu kadar
biiyiik islerin yapilmakta olduguna yine insanlarin inanmayacag: gelir. Bakin,
insan ne kadar kuvvetli ise o kadar acizdir. Mesela kendi biiyiikliigiiniin binde
birinden kiiciik olan bir hayvandan korkar. Onun serrinden halas olmak i¢in

yatacak yer arar” (Sadakat Dergisi, 1875c¢, 3).

Dergide, insanin tiim acizligine ragmen sahip oldugu akil sayesinde her seye
hiikmedebilecegi savunulur. Ancak akil herkeste olmasma ragmen herkesin
biiyiik igler basaramayacagi belirtilir. Bunun nedeninin ise aklin terbiyesinden
kaynaklandig1 belirtilir (Sadakat Dergisi, 1875c, 3).

Sadakat Dergisinin Cocukluk Anlayis1

Dergi, ¢cocuklari sorumluluk iistlenen kiigiikler olarak goriir. Derginin ilk say1-
sinda ¢ocuklara iligkin bir yazida ¢ocuklarin iilke geleceginin teminati oldugu
belirtilir ve bu yilizden egitimlerine 6nem verilmesi gerektigi vurgulanir: “Co-
cuklar ki, vatamn istikbalini temin edecek vasitadir terbiyelerine her seyden
ziyade dikkat lazimdir” (Sadakat Dergisi, 1875a, 3). Cocuklar1 toplumun énemli
bir kesimi olarak goren dergide Tiirk kiiltlirinde ¢ocuklarin toplum icerisindeki

konumlarina iliskin agiklamalara yer verilmistir.

Sadakat Dergisinin Egitim Anlayis:

Sadakat dergisinin insan ve ¢ocukluk anlayisi, egitim anlayisinin da temelini
olusturmaktadir. Dergi, egitimi bir vatandaglik gorevi olarak kabul eder. Der-
ginin ilk sayisindaki mukaddime yazisinda vatan borcunu 6demek igin egitimli
olmanin gerekliligi savunulur. Vatanin insanin i¢inde dogdugu, yasadig: yer ol-
dugu hatirlatildiktan sonra vatana hizmet etmenin bir bor¢ oldugu vurgulanir:
“Insan borcu layikiyla 6demek icin lazim olan sermayenin en birincisi okuyup
yazmaktir: Ciinkii okuyup yazanlar icin tiim diinya bir ev gibidir” (Sadakat Der-
gisi, 1875a, 1).
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Bununla birlikte dergi, egitimli olmay1 basit bir okuma yazma bilmeye indir-
ger. Muhtemelen bu diisiince, donemin sartlarindan ve ¢ocuklari muhatap al-
masindan kaynaklanmistir. Zira yazilar cocuklara hitaben yazilmistir. Derginin
egitimle ilgili bir diger yaklasimi, egitimi gelecek garantisi saglayan bir yatirim
olarak gormesidir. Ayrica iilke kalkinmasinin da egitime baglh oldugu belirtil-
mistir: “Vatanin ilerlemesi yeniden yetisenlerin marifetli olmasiyla olacagindan
cocuklarin dahi her seyden ziyade terbiye ve tahsil-i marifet etmelerine dikkat
lazimdir” (Sadakat Dergisi, 1875¢, 3).

Dergi, egitim i¢in en elverisli cagin cocukluk ¢ag1 oldugunu savunur: “//mi,
sabavetimizde yani ¢ocukluk zamaninda ¢alisip ¢cabalayip ilmi olanlardan tah-
sil etmeliyiz” (Sadakat Dergisi, 18751, 2). Ayrica egitimin insan zihninin ve id-
rakinin agilmasina yardimci oldugu vurgulanir.

Derginin egitimle ilgili goriisleri; geleneksel egitime elestiri, okullarin islevi
ve kizlarin egitimi gibi konularda yogunlagmaktadir. Asagida derginin bu konu-

lara iligkin goriisleri degerlendirilmistir.

Egitim Kurumlar: ve i§levi

Egitim kurumlarinin islevlerine iligkin goriisler, derginin farkli sayilarinda ya-
yimlanan Kalfa baglikli makalelerde dile getirilmistir. Bu makalelerden birinde
okullarin insanligin gayesini 6gretmek ve insanlik gorevlerinin nasil yapilacagini
gostermek amaciyla kuruldugu belirtilmistir: “/nsaniyet denilen seyi bilmek ve
her tiirlii borcunu tammak insanlar i¢in lazim oldugundan, bu iki seyin ne ile
meydana geldigini bilmek iktiza eder ki birincisi bunlari ogretme mahalli olan
mektebe ikincisi insanlar yalmz yalniz yasayamayacaklaridan bir takim insan-
lar bir araya gelerek cemiyet teskiline muhtactirlar” (Sadakat Dergisi, 1875c, 1).

Dergiye gore egitimin 6nemli bir diger islevi, lilkenin geleceginde yararli ola-
cak bireylerin yetistirilmesidir. “...¢ctinkii vatanmin istikbalini temin etmek, istik-
balde is basina gececek olanlart simdiden hazirlamak icap eder ki istikbalde is
basina gegecek olanlar bugiin ¢ocuk bulunanlardir.” (Sadakat Dergisi, 1875a, 1).

Sadakat dergisi, okullarin gerekliligini savunur. Dergiye gore okul, bireyin
‘... Iste bu
mahalde insant diinyada herkese sevdirecek ve ahirette muhterem kilacak ta-

‘

diinyevi ve uhrevi ihtiyact olan tiim bilgileri 6grendigi mekandir.

rikler 6greniliyor” (Sadakat Dergisi, 1875c¢, 2). Dergi, egitim kurumlarinin ge-
rekliligi yaninda stirekliligini de savunur. “Mekteplere devam ister. Yoksa vakt-i
azizini hususiyle ¢ocukluk zamanini hadden asiri oyun ve sefahat ile gecirir ise
ihtiyarlikta bir sey hdsil edemez, devam ister...” (Sadakat Dergisi, 1875¢c, 2-3).
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Dergide okuma ve yazmanin 6nemi iizerinde durulur. Yaziya daha fazla 6nem
verilir. Zira yazi, fikirlerin yayilmasinda 6nemli araglardan biridir. Ayn1 zaman-
da fikirleri aktarmada biiyiik kolayliklar saglar. Yazinin fikirleri kalici hale ge-
tirdigi belirtilir. “... bin sene evvelki bir is bugiin herkes icin malum oluyor. Iste
onu zabt eden sey yazidir. Eger yazi olmayaydi ne ldkirdilar anlatilabilivdi ne de
eski isler bilinebilirdi...” (Sadakat Dergisi, 1875b, 2). Yazinin faydali taraflarin-
dan bir digeri ise haberlesme araci olmasidir. insanlar, yazi sayesinde mektupla
iletisim kurulabilmekte ve haberlesebilmektedirler. Yazi, ayn1 zamanda kazang
saglayici bir beceridir. Insanlar yaz1 sayesinde kazang elde edebilmektedirler.
“Yazi insam gegindirir. Her bir sanattan ziyade para getirir. Diinyada yazi gibi
ala is yoktur. Yazi insani zengin eder. Yazi adami meshur eder” (Sadakat Der-
gisi, 1875c, 3). Yazinin bu kadar 6nemsenmesi, donemin kosullarindan kay-
naklanmistir. Zira 19. Yiizyilda yazma konusunda toplumda genel bir eksiklik
bulunmaktadir. Nitekim bu duruma isaret eden dergi, yazi1 bilenlerin ¢ok itibarl
konumlara sahip olduguna isaret etmistir: “Zabit ol, katip ol, tiiccar ol, bakkal
ol, mahalle bekgisi ol, tramvay biletcisi ol. Ne olursan ol okuyup yazmak ldzim-
dir. Bunlarsiz olmaz” (Sadakat Dergisi, 1875b, 3). Sozli aktarim ise fikirlerin
aktariminda 6nemli bir aractir. Ancak s6zlii aktarimda birgok hata yapilabil-
mektedir (Sadakat Dergisi, 1875b, 2).

Geleneksel Egitime Elestiri

Sadakat dergisi, diger ¢cocuk dergilerinde oldugu gibi yenilikei fikirleri savunan
bir 6zellige sahiptir. Yenilik¢i goriisler, derginin egitim anlayisinin da temelini
olusturur. Dergide yayimlanan yazilarda geleneksel egitim anlayisi ile yenilik¢i
egitim (usul-i cedid) anlayis1t mukayese edilmekte, yeni egitim anlayisinin is-
tiinliigii savunulmaktadir. Derginin ikinci sayisinda “Kalfa” baglikli bir yazida
su ifadelere yer verilmistir: “Cocuklar siz dyle bir zamana yetistiniz ki eli kalem
tutanlarin hepsi sizin okuryazar uslu akilli adam olmaniz igin en yakin yolla-
r1 arayp buluyorlar. Kolay kolay sézleri kullanarak meramlarini anlatyorlar.
Sizden yalmz ¢alismak istiyorlar. Siz ittifak edip ¢alismazsaniz sonra pisman
olursunuz” (Sadakat Dergisi, 1875c¢, 2-3).

Dergi, geleneksel 6gretim anlayisi ile okuma yazma 6grenmenin ¢ok zor ol-
dugunu savunmaktadir. Derginin yayimlandigi déonemde (1875 yil1) usul-i ce-
did hareketi yayginlagsmakta ve dzellikle ilkokullarda (sibyan/iptidai mektepler)
okuma yazma i¢in bu yontem kullanilmaktadir. Yenilik¢i yontemin kolaylig

sOyle anlatilir: “Daha ilerisini séyleyeyim mi? Hisim akrabalarimizdan okurya-
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zarlara sorunuz ki okuyup yazmay: ne kadar zorlukla 6grenmisler ne kadar zah-
metler ¢ekmiglerdir. Onlarin vaktinde bulunan kitaplarin yarisit Arapga bir¢ogu
da Acemce sozlerle dolu idi. Bir sayfa yazimin i¢inde bizim dilimizden iki soz
bulunmaz idi. O zamanlar ¢ocugu papagan kusunun ne soyledigini bilmedigi
gibi zor hal ile okuyabildikleri seylerden bir sey anlamazlar idi... Belki sizin ii¢
senede ogrenebildiginiz bir seyi onlar on senede on bes senede ogrenebilirler
idi.” (Sadakat Dergisi, 1875b, 3).

Sadakat dergisi, egitimde ilerleme oldugu fikrini savunmaktadir. Dergide ya-
yimlanan makalelerde egitimdeki yeni anlayisin ve egitimle ilgili gelismelerin
olumlu oldugu ileri siiriilmektedir. Bu haliyle yeni egitim anlayisi, geleneksel
egitimden oldukga ileri diizeydedir. Dergi, ge¢gmis donemlerde egitimin zor
sartlarda yapildig1 ve eskilerin olumsuz sartlarda egitim gordiikleri ileri siirii-
liir. Ikinci sayidaki bir makalede su ifadeler gecer: “Bu zahmetleri ¢ekenlerden
birisi de benim. Cocuklugumda okudugum seylerin ne demek oldugunu simdi
anlayabiliyorum da o vakitlerin bos bosuna geg¢tigine aciyyorum” (Sadakat Der-
gisi, 1875b, 1).

Ogretim Yontemleri ve Ogretim Araclar:

Sadakat dergisinin egitim anlayigini yansitan bir diger 6zelligi 6gretim yontem-
leri ve dgretim araglart konusundaki yazilarda kargimiza ¢ikar. Dergide yayim-
lanan yazilarda 6gretim yontemleri ve 6gretim araglarina deginilmistir. Dergide
yayimlanan bir makalede geleneksel dgretim yontemleri elestirilmistir. Buna
gore dgretim, yalnizca anlatma ve dinlemeye dayali (takrir) olarak yapilmama-
lidir. Tyi bir 6gretim yapilabilmesi i¢in konunun 6zelligine gore farkli yontemler
ve uygun araglar kullanilmahdir: “Cocuklar cografyva denilen seyin zihinden
ctkmayacak surette bellenmesi gerekir. Cografyada kitaplarda yazili olmayan
ve olsa da bu kadar a¢ik ve mufassal surette bulunmayan birtakim seyler vardir.
En evvel onlarin bilinmesi mutlaka lazim oldugundan dikkatle miitalaa eyleme-
nizi ihtar ile tarife miibageret eyledik” (Sadakat Dergisi, 1875c¢, 4).

Sadakat Dergisinin Bilim Anlayis1

Bir ¢cocuk dergisi olmasina karsin Sadakat dergisinde bilim konusu da islenmis-
tir. Dergide yayimlanan bir diyalogda bilim goriisii aktarilmistir. Hoca ile tale-
besi arasinda gecen bu diyalogda bilimin faydaci yonii 6n plana ¢ikarilmistir.
“Ilim nedir?” sorusuna verilen cevap sdyledir: “I/lim dyle bir faideli faziletlidir
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ki hal ve sanimiza layik olan seyleri bize bildirir. Fikrimize viisat ve zihnimize
kesayis verip bizi her halde dogru yola gétiiriiv. Hak ve sevap olan seyleri iste-
meye tegvik eder” (Sadakat Dergisi, 1875¢, 2).

Dergi, bilimin faydasi yaninda faziletini de savunur. “llmimiz olmadik¢a iize-
rimize ait her tiirlti umur ve maslahatin hiisn-i rii 'yetine kabiliyetimiz olama-
yacagindan baska, isleyecegimiz is her ne ise layikiyla yetemiyecegi ve ilim ise
her veghile bddi-yi selamet ve saadet oldugu asikdrdir. Ez ciimle bizi her seyde
sabit-kadem idiip hareketlerimize metanet verir. Zihin ve idrakimize kuvvet ve-
rip kemalimizi ziyade eder. Sthhat ve afiyetimize sebep olur” (Sadakat Dergisi,
1875f, 2). Konugmanin devaminda ilmin toplum arasinda sayginlik kazandirici
bir islevi oldugu anlatilir. Dergi, egitimin insana mutluluk verdigini ve statii
kazandirdigini savunmaktadir. (Sadakat Dergisi, 1875f, 3).

Makalede savunulan ilging goriislerden birisinin ilmin yararh olabilmesinin
ilim sahibi kisilerin 6zelliklerine baglanmis olmasidir. Buna gore sayet ilim
adaminin kisilik ozellikleri yetersiz ise onun ilminden yararlanilamaz. “Eger
bir dlimin insaf ve merhameti ve adalati ve istikameti yani dogrulugu olmazsa
onun ilminden de istifade olunmaz” (Sadakat Dergisi, 1875f, 2).

Derginin bilim anlayigindaki bir diger yaklasimi, bilimin ancak akil ile ya-
pilabilecegine yoneliktir. Aklin insan i¢in en degerli hazine oldugu belirtilen
Kalfa baglikli bir yazida insana yararli olabilmesi i¢in aklin terbiye edilmesi
gerektigi vurgulanir. Aklin gelistirilmesine de deginilerek su saptamada bulu-
nulur: “Aklin terbiyesi de okuyup yazmakla hdsil oldugu i¢in her insana evvela
okuyup yazmak lazimdir. Bir insanin okuyup yazmasi aklini terbiye eder. Aklini
giizel terbiye edince de aczini setr eder... Biiyiik biiyiik seyleri yapar. Bazen hi¢
goriilmedik seyler icad eder. Mucid olur” (Sadakat Dergisi, 1875¢, 1).

Sadakat Dergisinin Onemsedigi Degerler

Sadakat dergisi, ¢ocuklar i¢in olumlu degerleri 6n plana ¢ikarir. Derginin 6nem-
sedigi degerler ¢esitli yazilarda ve darb-1 meseller iginde dile getirilmistir. Dergi-
de yayimlanan yazilarda ¢ocuklarin bu degerleri kazanmasi salik verilir. Dergide
ayrica kaginilmasi gereken kotii huylar ve davranislar lizerinde de durulmustur.

Dergide yayimlanan bir makalede, kazandirilmak istenen degerler konusu ele
alinmistir. Hoca ile talebe arasinda gegen bir diyalog seklinde kurgulanan yazi-
da, hoca talebesine Once su soruyu yoneltir: “Oglum nefsimize raci olan seyler
nedir?” (Sadakat Dergisi, 1875¢e, 2). Bu soruya ¢ocuk su cevabi verir ve hoca-
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nin takdirini alir: Nezafet, sa y, riyazet, secaat, kanaat, ilim, diyanet, sabwr;, hilm,
usul-i zabt-1 nefs, tecriibe-i nefs, islah-1 nefs, i¢tinap-1 hevd-y1 nefs” (Sadakat
Dergisi, 1875, 2).

Aslinda bu ilkler, geleneksel Osmanli toplumunun dini agirlikli yasaminda
onemsenen deger ve davraniglardir. Bu degerlerin tiim bireyler tarafindan be-
nimsenmesi gerektigi vurgulanir. Diyalogun devaminda toplumsal yasamda
uyulmasi gereken bagka deger ve davranislar iizerinde durulur. Bu degerler sun-
lardir: “Itaat, ihtiram, haksinaslik, insaniyet, haywrhdhlik, sadakat, miilayemet
ve adalet” (Sadakat Dergisi, 1875¢, 2). Dergide ayrica iyilik yapmak, al¢ak go-
niillii olmak ve vefali olmak gibi degerler 6n plana ¢ikarilmistir.

Yardimci Ders Kaynagi Olarak Sadakat

Sadakat dergisi, 6grenciler i¢in adeta yardimci ders kaynagi niteligindedir. Der-
gide egitimle ilgili makaleler yaninda, 6zellikle ortaokul diizeyindeki dgrenci-
lerin derslerinde yararlanabilecekleri konu ve bilgilere yer verilmistir. Derginin
son sayfalarinda yer verilen bu bilgiler cografya, sosyal bilgiler, Tiirkce, ma-
tematik, edebiyat ve tabiat bilgisi gibi genis bir yelpaze olusturmaktadir. Bu
yazilarda, sadece bilgi aktarimi1 degil ayn1 zamanda bu konularin nasil 6greti-
lecegine yonelik teknik bazi Onerilere de yer verildigi goriilmektedir. Derginin
yayimladigi bu bilgilerden bir kismi asagida verilmistir.

Cografya Bilgiler:

Sadakat dergisinde diizenli olarak cografya konularina yer verilmemistir. An-

cak dergide yayimlanan bazi makale ve yazilarda cografya konularma dolayl

olarak deginildigi goriilmektedir. Ornegin dérdiincii sayida yayimlanan bir ma-

kalede cografya 6gretiminin geleneksel 6gretimden farkli yanlarinin bulundu-

gu belirtildikten sonra cografya dersinde hangi konularin 6gretilmesi gerektigi

iizerinde durulur. “Cografyanin en evvel talim olunacak maddesi” alt bashigty-

la cografya konularinda izlenmesi gereken siralama soyle yapilmistir (Sadakat

Dergisi, 1875d, 1):

* Diinya ne demektir? (Bu bolimde diinyanin kara ve denizleri, diinyanin
biiytikligi, yerlesim yerleri vs.)

» Karalar ve denizler

+  Ulkelerin konumlar1

»  Haritalar ve atlaslar (Nasil yapilir ve ne ige yararlar?)

*  Yonler (Asli yonler ve tali yonler)
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Sosyal Bulgiler
Sosyal bilgiler konular igerisinde toplumbilimle iliskili bazi bilgiler yer almak-

tadir. Bunlardan biri, toplumun gerekliligi digeri ise toplumun nasil tegekkiil
ettigine iliskindir.

Cemiyetin Sebeb-1 Liizdimu (Gerekliligr)

Sadakat dergisinin toplum goriisii, islevselci bir anlayisa dayanir. Ugiincii sa-
yida yer alan bir makalede cemiyetin gerekliligi su ifadelerle savunulur: “Ya-
samak igin ldzim olan yiyecek, esvap, mesken gibi baslica ii¢ seyin yalniz bir
insan ile olmadigindanduwr. Ciinkii bir insan bu ii¢ seyden birine bilfarz yiyecek
tedarikine kalkilsa en evvel ekmek yapacak, ekmek yapmak igin ...” (Sadakat
Dergisi, 1875c, 2). Bu goriisler, toplumdaki mesleklerin ve gorevlerin toplum-
sal yasam i¢in gerekli oldugu ve her bir meslegin islevsel oldugu goriisiinii des-
teklemektedir.

Cemiyetin Olusumu

Sadakat dergisi, cemiyetin nasil ve nelerden tesekkiil ettigini sdyle aciklar: “Ce-
miyeti teskil eden insanlardan her biri ayri ayrt isler gorerek, yasamaklhigin va-
sitalarint meydana getirir. Yani birtakimi yiyecek tedarik eder ve birtakimi esvab
diker, birtakimi da mesken yapar ve étekiler dahi lazim olan seyleri birbirleriyle
degistirerek levazimatini ikmal ederler...” (Sadakat Dergisi, 1875c, 2).

Dergide, cemiyetin insanlarin dogal ihtiyaclarini karsilamak i¢in miibadele
yoluyla gelistirdikleri iliskiler ag1 lizerine kuruldugu savunulur. Buna gore ihti-
yaclari kargilanmasi amaciyla para (sikke) icat edilmistir. Paranin kullanilmasi
insan yasamint kolaylagtirmigtir (Sadakat Dergisi, 1875c, 2).

Nasil ki toplumun olusumu degisik gorevlere bagli ise toplumun devamlilig:
da is béliimiine baglhidir. “Insanlar birbirleriyle giizel gecinmezlerse yasadikla-
r1 memleket yikilip harap olur. Ve bir de her kim gayrisina zarar kast eder ise
kendi basina kast etmis olur” (Sadakat Dergisi, 1875¢, 2).

Vatan Sevgisi

Sadakat dergisinde vatan sevgisi konusu da islenmistir. Vatan goyle tanimla-
nir. “Vatan insanmn dogdugu, biiyiidiigii, yasadigi, oldiigii, gomiildiigii yerdir”
(Sadakat Dergisi, 1875a, 1). Devaminda vatan sevgisinin énemi vurgulanir ve

vatan sevgisinin ancak vatana hizmetle ger¢eklesecegi belirtilir. Bunun igin de
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okuma yazma &grenmek gerekir: “Insan olan ana muhabbet, ana hizmet, anin
muhafazasina gayret etmek, ilerlemesine himmet etmeye bor¢ludur. Insan bu
borcu layikiyla odemek igin lazim olan sermayenin en birincisi okuyup yazmak-
nr” (Sadakat Dergisi, 1875a, 1).

Matematik Ogretimi

Dergi, matematik konularia ilgi duymamistir. Diger ¢ocuk dergilerinde oldugu
gibi matematik konularina yer verilmemistir. Ancak dergide matematikle ilgili
bazi sorular yoneltilmis ve bu sorulara gonderilen cevaplar dergide yayimlan-
mistir. Matematikle ilgili sorular arasinda toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme

islemleri yaninda basit denklemli ve orantili sorular da bulunmaktadir.

Edebiyat Bilgiler:

Sadakat dergisi, edebiyat konusuna fazlaca yer vermemistir. Dergide az sayida
hikaye ve latife (fikralar) yayimlanmistir. Hikaye anlatimlarinda giinliik konus-
ma diline uygun bir Gslup benimsenmistir. Hikayelerde ¢ocuklarin anlayabil-
mesi i¢in agik ve sade olmasina 6zen gosterildigi anlagilmaktadir. Yayimlanan
hikayelerde egitsel kaygi dikkat ¢ekicidir. Hikayeler mutlaka bir mesaj yiik-
lidiir. Hikayelerin sonunda kissadan hisse bagligiyla ¢ocuklarin bu mesajdan

ibret almasi ve kendilerine ders ¢ikarmalari istenir.

Tabiat Bilgisi

Sadakat dergisi, tabiat bilgisi kapsaminda hayvan tanitimlarina yer vermistir.
[lm-i Hayvanat baslikli bir yazida hayvan sdyle tanimlanir: “His ve hareket-i
hassalariyla zi-ruh bulunan ve azd-y1 maddiye ve hayatiyeyi havi olan mahlii-
kata hayvan denir” (Sadakat Dergisi, 1875d, 2). Hayvanlar iki kisma ayrilir:

*  Yumurtayla ¢ogalan hayvanlar.

*  Dogum yoluyla ¢cogalan hayvanlar.

Derginin ilk sayisinda hayvanlarin yasamlar1 konusu anlatilir. Hayvanlarin
yasamalarinin beslenmelerine ve suya bagli oldugu belirtilir. Suyun beslenme-
den (gida) daha 6nemli oldugu agiklanir. Dergi, daha ¢ok vahsi hayvan tanitim-
larina yer vermistir. Dergide tanitilan vahsi hayvanlar; arslan, kaplan (peleng)
ve vasak olarak tespit edilmistir.
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Atasozlert (Darb-1 Meseller)

Sadakat dergisi, Tiirk kiiltliriiniin 6nemli bir parcasi olan darb-1 mesellere (ata-
sOzlerine) sayfalarinda yer vermistir. Derginin ilk sayisindan itibaren bir¢ok
darb-1 mesel yayimlanmis ve bunlarin aciklamasina yer verilmistir. Asagida
dergide yayimlanan darb-1 mesellerden bazilari verilmistir:

e At bulunur meydan bulunmaz, meydan bulunur at bulunmaz.
e At teper katir teper, ara yerde esek Oliir.

e Ecel gelmeyince 6lim gelmez.

e Yalancinin evi yanmis kimse inanmamus.

e Algak ugan yiice konar, yiice u¢an al¢ak konar.

*  Eski dost diisman olmaz, yenisinden vefa gelmez.

+ lyilik et denize at, balik bilmezse halik bilir.

Llan ve Reklam

Sadakat dergisinin 6zgiin yanlarindan birisi de ¢ocuklara yonelik bazi tanitim-
larda bulunmasidir. Dergi ilan ve reklam politikasini agik¢a belirlemis ve ilk
sayisinda duyurmustur: “Etfale mahsus kitap ilanindan baska ilan konulmaz”
(Sadakat Dergisi, 1875c¢, 1).

Sadakat dergisinde birkag tane ilan/reklam yer alir. Dergide yayimlanan ilk
tanitim, Sadakat dergisinin satilacag: diikkanin adresidir. ilanda Sadakat Dergi-
sinin Bayezid’de Kagit¢r Hasan Liitfi Efendi’nin diikkaninda satilacagi duyu-
rulmustur (Sadakat Dergisi, 1875b, 6).

Dergide yayimlanan ikinci ilan ise bir kagit reklamidir. Kaliteli kagit isteyen-
lerin “Laz Omer” diikkanindan temin edebilecekleri belirtilmekte ve diikkanin
adresi verilmektedir (Sadakat Dergisi, 1875c, 1).

Dergide yayimlanan diger bir ilan ise bir ilmihal kitabidir. Islam dininin &g-
renilmesinde 6nemli bir yeri olan bu ilmihal kitabinin Bayezid’de Miicellit Os-
man Efendi’nin diikkaninda satilmakta oldugu belirtilmektedir. Tanitim yazi-
sinda ilmihal kitabinin herkesin rahatlikla anlayabilecegi sadelikte oldugu ve
her miisliiman ¢ocugun mutlaka bir adet edinmesi gerektigi belirtilir. Kitabin
fiyatinin {i¢ kurus oldugu da ayrica belirtilmistir.

Sonug ve Degerlendirme

19. ylizy1l, Tiirk ¢ocuk yazini agisindan oldukg¢a verimli bir ylizyildir. Bu do-
nemde ¢ocuk edebiyatina yonelim olmus, ¢ok sayida ¢cocuk dergisi yayimlan-
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mistir. 19. Yiizyil ¢ocuk dergiciligi, edebiyat acisindan oldugu kadar, egitim
acisindan da onemli bir arastirma konusudur. Osmanli déneminde yayimlanan
cocuk dergileri son ¢eyrek asirda bir¢cok agidan inceleme konusu olmustur. Bu
calismada 19. Yiizyilda yayimlanan ve Tiirk ¢ocuk yazininin ilk érneklerinden
biri olan Sadakat adli ¢ocuk dergisini tanitmak ve ¢ocuk egitimi konusundaki
yaklasimini ortaya koymak amaglanmigtir.

Diger cocuk dergilerinde oldugu gibi Sadakat dergisi de 19. Yiizyil egitim ve
cocukluk anlayisindaki degisimin izlerini yansitmaktadir. Sadakat dergisinde
yer alan metinler ¢ocuk yazininin tarihsel ge¢misi ve ilk ¢ocuk yazininda egi-
tim ve ¢ocuga yonelik yaklasimin degismekte oldugunu ortaya koymaktadir.
Dergide egitimle ilgili konular {izerinde agirlikla durulmustur. Dergide egitimin
gerekliligi, amaci, islevi, egitim kurumlarinin gelismesi, 6gretim yontemleri,
egitim sorunlar1 gibi konulara yer verilmistir. Okuyucu kitlesi ilkogretim ¢a-
gindaki ¢ocuklar olan Sadakat Dergisinin en belirgin 6zelligi, dil konusundaki
hassasiyetidir. Dergide yayimlanan yazilarda ¢ocuklarin seviyesine uygun bir
dil kullanildig1 goriilmektedir.

Sadakat dergisi insanin degerine vurgu yapmakta ve ¢ocuklar1 gelecegin te-
minat1 olarak goérmektedir. Geleneksel ¢ocukluk anlayisinin izlerini yansitan
dergi, cocuklara biiylik sorumluluk yiiklemektedir. Sadakat dergisinin insan ve
cocukluk anlayist, egitim anlayiginin da temelini olugturmaktadir. Egitimi va-
tandaglik gdrevi olarak kabul eden dergi, egitim i¢in en elverisli cagin ¢cocuk-
luk ¢ag1 oldugunu vurgulamaktadir. Dergiye egitimin iglevlerini hiimanist ve
milliyet¢i bir anlayisla izah etmektedir. Buna gore egitimin temel iglevlerinden
biri insanlig1 6gretmek digeri ise lilkenin geleceginde yararli olacak bireyleri
yetistirmektir. Sadakat Dergisi, diger taraftan yenilikei fikirlere de yer vermistir.
Dergi doneminin yenilesme anlayiginin etkisinde kalmig ve yenilikgi goriisle-
re yer vermistir. Bu yoniiyle dergi iki kutuplu bir anlayisi temsil etmektedir.
Bir taraftan geleneksel cocukluk anlayisi savunulurken diger taraftan egitimde
yenilesmeyi savunan yazilara yer vermektedir. Bu durum aslinda ¢agdasi olan
diger dergilerde de siklikla rastlanan bir durumdur. Osmanli yenilesmesi sii-
recinde gozlemlenen bu durum, degisim ve gelenek arasindaki gerilimin bir
tiir yansimast olarak nitelendirilebilir. Nitekim dergide yayimlanan yazilarda
geleneksel egitim anlayisi ile yenilikei egitim anlayist mukayese edilmekte yeni

egitim anlayiginin Ustiinliigli savunulmaktadir.

ded



19. Yiigylda Cocuk ve Egitimle lgili Ornek Bir Dergi: Sadakat Dergisi ve Egitsel Yaklagim

Kaynakc¢a
Akyiiz, Y. (2001). Tiirk egitim tarihi (Baslangigtan 2001 ’e). Istanbul: 8. Baski, Alfa
Yayinlart.

Akyliz, Y. (1978). Tiirkiye'de dgretmenlerin toplumsal degismede etkileri (1848-
1948). Ankara: Dogan Basimevi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, 0. E., Karadeniz, S., Demirel, F. (2017).
Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem.

Ergin, O. (1977), Tiirkiye Maarif Tarihi. istanbul: Eser Matbaast
Ergiin, M. (1997). Atatiirk Devri Egitimi. Ankara: Ocak Yayinlart.

Ergiin, M. (1996). II. Megrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri (1908-1914). Ankara:
Ocak Yayinlari.

Etfal Dergisi. (1875). Say1 7.

Kiitiikoglu, M. (1998). Tarih Arastirmalarinda Usul. Istanbul: Kubbealt: Nesriyat.
Sadakat Dergisi (1875a). Say1 1.

Sadakat Dergisi (1875b). Say1 2.

Sadakat Dergisi (1875c). Say1 3.

Sadakat Dergisi (1875d). Say1 4.

Sadakat Dergisi (1875¢). Say1 5.

Sadakat Dergisi (1875f). Say1 6.

Sadakat Gazetesi (9 Nisan 1291a/1875). Say1 1.
Sadakat Gazetesi (10 Nisan 1291b/1875). Say1 2.
Sadakat Gazetesi (16 Nisan 1291¢/1875). Say1 5.
Sadakat Gazetesi (21 Nisan 1291d/1875). Say1 8.

Simsek, H. (202). Tanzimat ve Mutlakiyet Donemi Cocuk Dergilerinin Egitsel
Acidan Incelenmesi. Ankara Universitesi (Yayinlanmamis Doktora Tezi).
Ankara.

Tan, M. (1997). “Cocuklugun Tarihi Arastirmalarinda Sozlii Tarih Yaklasimi ve S6-
zlii Tarihte Bir Cocuk”, Cocuk Kiiltiirii. Ankara: Ankara Universitesi Cocuk
Kiiltiirti Aragtirma ve Uygulama Merkezi Yayinlar.

Togan, Z. V. (1985). Tarihte usul. istanbul: Enderun Kitabevi.

ded

197



Hiiseyin Simgek

198 ded



Journal of Values Education © Center for Values Education

Vol. 16, No. 36, 179-205, December 2018

A Sample Magazine for Children and Education
in the 19th Century: “Sadakat” Magazine and
Educational Approach
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Introduction

The 19th century has special importance in terms of educational thought and
practice. In this period, new arrangements were made in school and classroom
environments and new teaching methods were used (Akytiz, 2001). Periodicals
were put into practice during this period. Periodicals are the most important
written sources that can reflect the events occurring in a certain period of time,
the thought and approach of that period, the main problems and ideals of that
period (Kiitiikkoglu, 1998). Many researchers have used the periodicals in their
research (Ergiin, 1997; Akyiiz, 1978; Ergin, 1977). The beginning of children’s
magazines goes back to Tanzimat. The first children’s magazine, Miimeyyiz,
was published in 1869 and many magazines were published later (Simsek,
2002). Every topic about education in children’s magazines is discussed. In
these journals, many topics such as the necessity of education, purpose, func-
tion, development of educational institutions, teaching methods, and education
problems are given. Children’s magazines published in the Ottoman period are
full of important information about the childhood and educational understand-
ing of that period. There are also many educators among those who published
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these journals which could also be described as educational journals. On the
other hand, in children’s journals, there is a lot of information about general
and special fields such as children’s education, school life, education problems,
educational views, family and society’s view of education, and educational
practices (Simsek, 2002). The journals published in the Tanzimat and Mutlaki-
yet periods were followed up regularly by the students. Children’s magazines
offer an environment in which two different generations can express their views
about childhood at the same time. The child is not only a passive object of the
socialization practices determined by adults but also a creative subject in the
process of reproduction of culture (Tan, 1997). Children’s magazines that fo-
cus on teaching subjects are the main auxiliary resources followed by students.
Some teachers have regularly ordered students to buy a certain number of these
journals from their journals, or from their publishers. In this sense, children’s
magazines are considered the beginning of the unit journalism. Children’s mag-
azines, which were followed in the form of an auxiliary resource, enabled the
students to gain the habit of using different sources other than their textbooks.
It is important to learn to teach from different sources in a period when a single
understanding of education is dominant. Children’s magazines are the primary
sources of childhood and education.

Method

In this research, the qualitative pattern is used. The data of the study was obtained
by using document analysis. In the analysis of the data, a descriptive analysis
method was used. Descriptive analysis is a method which is frequently applied
to obtain summary information about different facts and events (Biiytlikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2017). In the descriptive analysis model,
the information obtained is described in a logical and understandable manner.
Then, the interpretations are made and some conclusions are reached within the
context of cause and effect relationship. Text-based content analysis was also
conducted in the research. In the analysis of the texts in the journals, the subject
of education and childhood was taken into consideration and the content of the
journal was classified and analyzed under certain topics. During the analysis
process, all sentences, statements, concepts and paragraphs which were consid-
ered important for the purpose of the research were scanned.
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A Sample Magazine for Children and Education in the 19th Century: “Sadakat” Magazine and...
Findings

“Sadakat Dergisi” is an addendum for children published in Istanbul. There is
detailed information about the circulation of the magazine. In the second issue,
it was stated that the first day of the magazine was sold for one thousand five
hundred (1500) units. On the second day, the demand for the journal continued
(“Sadakat Dergisi”, 1291: Q.1, p.1). There is no clear information about the
staff of the “Sadakat Dergisi”. Tahsin’s signature is on the last page of all issues
of the journal. The purpose of the journal is to publish articles about morality,
decency, art, and trade. The readers of the journal are primary school children.
The most prominent feature of the journal is its sensitivity to language. The
journal defended its simplicity in language and used a simpler and more ex-
plicit language than Miimeyyiz magazine. The magazine, considering its target
audience, published its articles in accordance with their level. The magazine has
established good communication with children who have readers. Articles and
letters sent by their readers were published in the journal (“Sadakat Dergisi”,
1875: P.3, p.3). “Sadakat Dergisi”, a magazine for children, sought ways to
reach children. The journal published award-winning questions from the first
issue for this purpose. The names of those who answered the questions correct-
ly were published in the journal and promised to send a gilded newspaper as a
reward. The journal, which has a didactic feature, includes educational articles,
proverbs, and proverbs for children. In the journal, a more plain and clear lan-
guage was used than the previously published Miimeyyiz magazine. The read-
ers of the journal are primary school children. The magazine has established

good communication with children who have readers.

The journal has an ethnocentric understanding of human superiority (“Sada-
kat Dergisi”, 1875: P.3, p.1). Humanity’s two sides were also pointed out in
the magazine, and people’s strengths and weaknesses were highlighted. The
magazine, which has a traditional understanding of childhood, sees children
as minors. “Sadakat Dergisi”’s human and childhood understanding forms the
basis of education. The magazine argues that the most suitable age for education
is childhood. The journal accepts education as a duty of citizenship (“Sadakat
Dergisi”, 1875: P.1, p.1). The journal reduces education to a simple reading.
This thought probably arose from the conditions of the period and from the fact
that the children were taking part. Another important function of education is
the training of individuals who will be useful in the future of the country. The

importance of reading and writing is emphasized in the journal. The journal ar-
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gues that it is very difficult to learn how to read and write with traditional teach-
ing. “Sadakat Dergisi” advocates the need for schools. According to the journal,
school is the place where the individual learns all the information he needs from
the earthly and the needy (“Sadakat Dergisi”, 1875: P.3, p.1). The magazine
argues that the most suitable age for education is childhood. In the journal, the
need to be educated to pay the debt of the mother is defended. In the journal, it is
stated that the development of the country depends on education. “Sadakat Der-
gisi” has a feature that defends innovative ideas like other children’s magazines.
Innovative views also form the basis of the educational approach of the journal.

The articles published in the journal compare the concept of traditional edu-
cation with the concept of innovative education and advocate the superiority of
the new education concept. “Sadakat Dergisi” argues that there is progress in
education (“Sadakat Dergisi”, 1875: P.2, p.1). “Sadakat Dergisi” advocates that
there is progress in education. The articles published in the journal suggest that
the new understanding of education and the developments related to education
are positive. As such, the new educational approach is much more advanced
than traditional education. The magazine argues that education was carried out
under difficult conditions in the past and that the former were educated under
adverse conditions. The articles published in the journal suggest that the new
understanding of education and the developments related to education are posi-
tive. Another feature of “Sadakat Dergisi” that reflects the educational approach
is the articles on teaching methods and teaching tools. In the articles published
in the journal, teaching methods and teaching tools are mentioned (“Sadakat
Dergisi”, 1875: P.3, p.4). In an article published in the journal, traditional teach-
ing methods have been criticized. According to this, teaching should not be
done only as a means of telling and listening (takrir). Different methods and
appropriate tools should be used in order to make good teaching. In an arti-
cle published in the journal, traditional teaching methods have been criticized.
According to this, teaching should not be done only as a means of telling and
listening (takrir). Different methods and appropriate tools should be used in
order to make good teaching. The importance of reading and writing is empha-
sized in the journal. More importance is given to the writing. Because writing
is one of the important tools in the dissemination of ideas. It also provides great
convenience in transferring ideas. “Sadakat Dergisi” highlights positive values
for children.

The values that the journal cares about are mentioned in various articles. In
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fact, these values are values and behaviors that are important in the religious
life of traditional Ottoman society (“Sadakat Dergisi”, 1875: Q.5, p.2). It is em-
phasized that these values should be adopted by all individuals. In the articles
published in the journal, it is recommended that children earn these values. The
journal also focuses on the bad habits and behaviors that should be avoided. The
society’s view of “Sadakat Dergisi” is based on a functionalist understanding.
It is argued in the journal that the society is built on a network of relationships
developed through the exchange to meet the natural needs of people. In the jour-
nal “Sadakat Dergisi”, the subject of love for the country was also mentioned.
There are no regular geography issues in the journal Sadakat. However, in some
articles and articles published in the journal, it is seen that geography subjects
are mentioned indirectly. The journal was not interested in mathematics. As
with other children’s magazines, mathematics topics are not included. “Sadakat
Dergisi”, did not give much space to literature. A small number of stories and
journals have been published in the journal. In the storytelling, a style that is
appropriate to the daily spoken language has been adopted. “Sadakat Dergisi”
included animal introductions within the scope of natural knowledge. “Sadakat
Dergisi” has included the darb-i issues (proverbs) which are an important part
of Turkish culture. Many darb-1 mesel have been published since the first issue
of the journal and their explanations are given. One of the unique aspects of the
“Sadakat Dergisi” is that it offers some publicity for children. There are a few
advertisements/advertisements in “Sadakat Dergisi”.

Conclusion

The 19th century is a highly productive century for Turkish children’s literature.
In this period, children’s literature was oriented and many children’s magazines
were published. Children’s journalism in the 19th century is an important re-
search topic in terms of education as well as in literature. Children’s magazines
published in the Ottoman period were examined in many respects in the last
quarter century. In this study, it is aimed to introduce the children’s magazine
named Sadakat which is one of the first examples of Turkish children’s writing
and published in the 19th century and to reveal its approach to child education.

As in other children’s magazines, the “Sadakat Dergisi” reflects the traces of
the change in the 19th century education and childhood. The texts in the journal
Sadakat suggest that the historical background of children’s literature and the

approach to education and children in the first child literature are changing.
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The journal focused on educational issues. The topics such as the necessity of
education, purpose, function, development of educational institutions, teaching
methods, and educational problems are included in the journal. The most prom-
inent characteristic of the “Sadakat Dergisi”’, which is the primary school age
children, is its sensitivity to language. In the articles published in the journal, it
is observed that children use a language appropriate to their level.

“Sadakat Dergisi” emphasizes the value of people and sees children as the
guarantee of the future. The magazine reflects the traces of traditional childhood
understanding and imposes a great responsibility on children. “Sadakat Der-
gisi”’s human and childhood understanding forms the basis of education. The
journal, which accepts education as a duty of citizenship, emphasizes that the
most suitable age for education is childhood. He explains the functions of edu-
cation to the journal in a humanist and nationalist manner. Accordingly, one of
the main functions of education is to teach humanity and the other is to educate
individuals who will be useful in the future of the country. “Sadakat Dergisi”
also included innovative ideas. It has been influenced by the innovation period
of the magazine period and has included innovative views. In this respect, the
magazine represents a bipolar understanding. On the one hand, the traditional
concept of childhood is advocated and on the other hand, it includes articles
defending innovation in education. This situation is frequently encountered in
other contemporary magazines. This situation observed in the process of Otto-
man renewal can be characterized as a reflection of the tension between change
and tradition. In fact, in the articles published in the journal, the superiority of
the new education concept is advocated by comparing the traditional education

concept with an innovative educational approach.
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Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Yakup Ayaydin, Hatice Yildiz Ayaydin (2016), Sosyal Bilgiler Dersinde
Uriin (Segki) Dosyas1 Olusturulmasina Yonelik Ogrenci ve Veli Goriislerinin
Incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu, Denizli.

*  Yakup Ayaydin, Hatice Yildiz Ayaydin (2017). Sosyal Medyanin Ortaokul
Ogrencilerinin Deger Olusturma Siirecindeki Rolii. 6. Uluslararas1 Sosyal
Bilgiler Sempozyumu. Eskisehir.

+ Istanbul Kalkinma Ajansi, Fark Et Gelistir Gelecegi Degistir Projesi, Reh-
ber Ogretmen

Furkan Erdogdu, Ars. Gor.,

»Elektronik Posta: furkan.erdogdu@klu.edu.tr > Yazigsma Adresi: Kirklareli
Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Psikoloji Béliimii Cumhuriyet Mahallesi,
Kofcaz Yolu Kayal Yerleskesi, Merkez-Kirklareli > Ilgi Alanlari: Sosyal Kim-
lik, Engelli Caligmalari, S6ylem Aragtirmalari

Ela ARI, Dr. Ogr. Uys.,

>Elektronik Posta: eari@ticaret.edu.tr »Yazisma Adresi: istanbul Ticaret
Universitesi Ornektepe Mah. Imrahor Cad. No: 88/2 Beyoglu/istanbul

>1lgi Alanlar: yiiksekogretimin ticarilesmesi, sosyal sorumlu tiikketim, tekno-

lojinin davranis ve karar verme iizerindeki etkileri, ¢calisan motivasyonu,
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» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Ar, E., Pauwels, K., Atakan, S., (2017) Drivers of Repeat Purchase and
Word-of-Mouth for Groupon Merchants. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 59-85

Ar, E., Cesur, G., Cémertoglu, S., Turak, E., (2017), Bilissel Kapahlik ihti-
yact, Yasam Olaylar1 ve Psikolojik Saglamlik Arasindaki Iliskilerin incelen-
mesi, 53. Ulusal Psikiyatri Kongresi, , Ekim

Sayrag, N., Ari, E., Malkog, g., (2016), The Mediating Role of Values on En-
vironmentally Responsible Consumption Awareness, [JJASOS- International
E-journal of Advances in Social Sciences, 2(5), 0-0

An E., 2015, Sosyal Sorumluluk Sahibi Tiiketim ve Etik: Tiirkiye Ornegi,
Giincel Yaklagimlar Isiginda Etik, 237-255, Istanbul, Beta

Pauwels, K., A, E., OC, Y., (2014), Long-term marketing effectiveness in
Turkey: Does it differ from that in the US and Western Europe? , Afro Eura-
sian Studies, 3(1), 1-0

Firdevs Melis Cin, Dr.,

»Elektronik Posta: m.cin@lancaster.ac.uk »Yazisma Adresi: Educational

Research Department, Lancaster University, UK »>1lgi Alanlari: Egitim sosyo-

lojisi, Elestirel pedagoji, Egitim firsat esitligi

> Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

ded

Cin, F. M., Karlidag-Dennis, E., Temiz, Z. (2018) A capabilities-based Gen-
der Equality Analysis of Educational Policy-Making and Reform in Turkey.
Gender and Education. (Accepted for Publication — in press)

Mittelmeier, J., Long, D., Cin, F. M., Gunter, A., Raghuram, P., Rientes, B.
& Reedy, K. (2018). Learning design in diverse institutional and cultural
contexts: Suggestions from a participatory workshop with higher education
professionals in Africa. Open Learning: The Journal of Open and Distance
Learning (Accepted for Publication — in press).

Cin, F. M. & Cift¢i, K. (2017) Educational Challenges in Rural Turkey:
What matters for rural teachers and communities? Compare: A jour-

nal of Comparative and International Journal of Education. DOI:
10.1080/03057925.2017.1340150.
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Ciftci, Koza, Cin, F. M (2017) Exploring Classroom Inequalities in a Math-
ematics Class through a Capabilities-Based Social Justice Framework,
Hacettepe University Journal of Education, 31(2), 1-15

Cin, F. M, Walker, M (2016) Reconsidering girls’ education in Turkey from
a capabilities and feminist perspective, International Journal of Education-
al Development, 49(3), 134-143.

Tekin (;ELiKKAYA, Dog¢.Dr.

» Elektronik Posta: tcelikkaya@gmail.com

> Yazisma Adresi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal

Bilgiler Egitimi Boliimii 1.Kat / Kirsehir > Tlgi Alanlar: Yéntem-teknikler,

Arag-gerec, Materyaller, Drama, Kavram Ogretimi, Degerler ve Beceri Egitimi,

Yerel Tarih, Iletisim Becerisi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Ogretimi gibi temalar

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:
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Celikkaya, T. ve Filoglu, S.(2014). Attitudes of Social Studies Teachers
toward Value and Values Education. Educational Sciences: Theory & Pra-
ctice, 14(4), 1541-1556., Doi: 10.12738/estp.2014.4.1605 (SSCI )

Celikkaya, T. ve Kiiriimliioglu, M. (2017). Veliler, Ogrenciler ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Programdaki Degerlere iliskin Deger Hiyerarsi-
leri, Gerekgeleri ve Onerileri. International Journal of Social and Educa-
tional Sciences, 4(8), 243 — 264 http://dx.doi.org/10.20860/ijoses.338565

Celikkaya, T.(2014). The Views and Suggestions Of Social Studies Teachers
About The Implementation Of Drama Method. Educational Research and
Reviews, 9(15), 523-530., Doi: 10.5897/ERR2014.1862 (ERIC)

Celikkaya, T. ve Demirbas, C. O. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarmin Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki Degerlere Iligkin
Gortsleri. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(5), 527-556.,
Doi: 10.9761/JASSS1617

Celikkaya,T. (2018). Kavram Ogretimi. A.Uzundz ve V.Aktepe (Ed.), Ozel
Ogretim Yéntemleri Cilt I (s. 27-64). Ankara: Pegem
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Mutlu KURUMLUOGLU, Yiiksek Lisans Ogrencisi ve Sosyal Bilgiler

Ogretmeni

» Elektronik Posta:dmnmutlu@gmail.com > Yazisma Adresi:Havuz Ortao-
kulu Havuz K&yii / Kangal / Sivas > Ilgi Alanlari:Yontem-teknikler, Arag-ge-
re¢, Materyaller, Kavram Ogretimi, Degerler ve Beceri Egitimi, Iletisim Bece-
risi, Sosyal Bilgiler Egitimi ve Ogretimi gibi temalar

> Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

e (elikkaya, T. ve Kiiriimliioglu, M. (2018). Yenilenen Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programima Yénelik Ogretmen Goriisleri, Uluslararast Tiirk Egi-
tim Bilimleri Dergisi, UTEB,6(11),104-120.

e (elikkaya, T. Esen, Z. ve Kiirimliioglu, M. (2018). 2005 Ve 2017 Sosyal
Bilgiler Programi 4.Ve 5. Siif Ders Kitaplarinda Atatiirk Ve Atatiirk¢iiliik ,
International Journal Of Social And Educational Sciences, IJOSES, 5(10),
118 — 136, Do1: 10.20860/1joses.429939

® (Celikkaya, T. ve Kiiriimliioglu, M. (2017). Veliler, Ogrenciler Ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin Programdaki Degerlere iliskin Deger Hiyerarsi-
leri, Gerekgeleri ve Onerileri. International Journal of Social and Educa-
tional Sciences, 4(8), 243 — 264 http://dx.doi.org/10.20860/ijoses.338565

® Celikkaya, T. ve Kiiriimliioglu, M. (2017). Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday-
larmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersine Iliskin Go-
risleri, Researcher.: Social Science Studies 5(4), s770-789 . http://dx.doi.
org/10.18301/rss.385

® (elikkaya, T. ve Kiiriimliioglu, M. (2017). Sosyal Bilgiler Ogretim Progra-
minda Kazandirilmas1 Hedeflenen Alan Becerilerine Kitaplarda Yer Veril-
me Durumu, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
14 (40) s. 141-158(http://dergipark.gov.tr/download/article-file/394638 )

Ismail Hakki DEMIRCIOGLU, Prof.Dr.

» Elektronik Posta: demircioglu61@yahoo.com > Yazisma Adresi: Fatih Egi-
tim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Sogiitlii, Akcaabat,
Trabzon. Jandarma ve Sahil Giivenlik Akademisi Dekani, Sehit Saver Mehmet
Kiraz Bulvari, Beytepe / Ankara > Ilgi Alanlari: Tarih Egitimi, Sosyal Bilgiler
Egitimi, Ogretmen Egitimi
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» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Demircioglu, 1. H. (2018). “Learning History Through Television Seri-
als”. Public History Weekly (6),6, p. 1-3.

Demircioglu, I. H. (2017). “The New Turkish History Curriculum”. Pub-
lic History Weekly, 5(33), p. 1-3.

Demircioglu, I. H. Demircioglu E. (2017). “The Cold War in Turkish His-
tory Textbooks”. in Remembering and Recounting the Cold War, Marcus
Furrer — Peter Gautschi, Eds. Wochen Scha1 Wissenschefliche Verlaggesel-
Ischaft, Basel, p.144-159.

Demircioglu, I. H. (2015). Tarih Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklagim-
lar, Akara, An1 Yayincilik.

Demircioglu, . H. (Ed.) (2012). Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygula-
mas1, Akara, An1 Yayimncilik.

Ebru DEMIRCIOGLU, Dog.Dr.

»Elektronik Posta: isiginkizi@yahoo.com.tr »Yazisma Adresi: Fatih Egi-

tim Fakdiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii, Sogiitlii, Akcaabat

/ Trabzon »Ilgi Alanlari: Tarih Egitimi, Sosyal Bilgiler Egitimi, Toplumsal

Cinsiyet Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Demircioglu, I. H. Demircioglu E. (2017). “The Cold War in Turkish His-
tory Textbooks”. in Remembering and Recounting the Cold War, Marcus
Furrer — Peter Gautschi, Eds. Wochen Scha1 Wissenschefliche Verlaggesel-
Ischaft, Basel, p.144-159.

Demircioglu, E. (2017). “Tarih Ogretmen Adaylar1 Géziiyle Lise Tarih
Derslerinde Toplumsal Cinsiyet Temsili: KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Or-
negi” International Journal Of Eurasia Social Sciences, 8, s. 153-1527.
Demircioglu, E. ve Demircioglu, I. H. (2017). “Views of Turkish Social
Studies Teacher Candidates about History Lessons Taught in Social Studies
Teacher Education Program” Joornal of History Culture and Art Research,
6, p.32-48

Demircioglu, E. ve Demircioglu, I. H. (Ed.) (2017). Tiirkiye’de Tarih Egi-
timi Arastirmalar1 EL Kitabi, Ankara, An1 Yayicilik.

Demircioglu, E. (2016). “1970 Tarihli 10. Sinif Tarih Ders Kitabinin Gor-
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sel Tasarim Ogeleri Agisindan Incelenmesi’” Abant izzet Baysal Universi-
tesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (16), 1, s. 227-240.

inang GENC, Egitim Uzmam

»Elektronik Posta: inancgenc@yahoo.com > Yazisma Adresi: Trabzon Vali-

ligi Kat:5 Oda No: 522 Giilbaharhatun Mahallesi inénii Caddesi No: 26 61040

Ortahisar / Trabzon »1lgi Alanlari: Akademik Etik, Ogretmen Yetistirme, De-

gerler Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Demircioglu, 1. H., Geng, 1. ve Demircioglu, E., (2014). Tarih Pedagoji
Progranmi Ogrencilerine Gore Uygulama Ogretmenleri. ISHE Tam Metin-
ler, 30-37.

+  Demircioglu, I. H., Geng, I. ve Demircioglu, E. (2015). Sosyal Bilgiler Og-
retmen Adaylarinin Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleriyle Ilgili Bilgi
Diizeylerinin Degerlendirilmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. Cilt:15 (USBES Ozel Sayis1 I). 18-34.

+  Demircioglu, I. H., Demircioglu, E. ve Geng, 1., (2016). Tarih Pedagoji Og-
retmenlerinin Goziiyle Deger Egitimi: Trabzon Ornegi, Degerler Egitimi
Dergisi. C.14/32, 59-78.

+  Akpnar, M. ve Geng, 1. (2017). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Kiiltiir
Kavramina Iligkin Gériisleri, Kastamonu Egitim Dergisi. C.25/1, 249-268.

»  Geng, L. (2016). Tarih Uygulama Ogretmenlerinin Kullandiklari Ogretim
Stratejilerinin Degerlendirilmesi: Tarih Ogretmen Adaylarinin Goriisleri,
Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Yaymlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Trabzon.

Emine OGULMUS DOGAN, Ogretmen

> Elektronik Posta: emineogulmus@gmail.com > Yazisma Adresi Mehmet-
¢ik Selen Ortaokulu: Hatuniye mah. Ipek Yolu cd. 65300 Ipekyolu / Van. > Tlgi
Alanlar1: Din egitimi, Egitim materyalleri, Ders kitaplar1

» Yayin ve Diger Calismalardan Se¢meler:

+  E. Ogiilmiis Dogan (2018). Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders ki-
taplarmin grenme-gretme siireglerine katkisi bakimindan egitsel degeri. Is-
tanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, basiimamus yiiksek lisans tezi.
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E. Ogiilmiis Dogan ve digerleri (2018) ilkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si 4 Ders Kitab1, Mustafa Yilmaz (Ed) Ankara: MEB Yayinlar
E. Ogiilmiis Dogan ve digerleri (2018) ilkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi-
si 5 Ders Kitabi, Mustafa Yilmaz (Ed) Ankara: MEB Yayinlar1

E. Ogiilmiis Dogan ve digerleri (2017) Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ders Kitab1 9. Sinif, Ankara: MEB Yaynlar1

8. Smuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Materyal Kitabi, Mustafa Yilmaz (Ed)
Istanbul: DEM Yayinlari.

Zarife Seyma ALTIN, Dr. Org. Uyesi

> Elektronik Posta: zseyma@jistanbul.edu.tr > Yazisma Adresi Istanbul Uni-
versitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Horhor, Fatih - Istanbul > ilgi Alanlari: Din egitimi

politikalari, Egitim materyalleri, Din dgretimi 6zel 6gretim yontemleri, [lahiyat

egitimi » Yayin ve Diger Calismalardan Se¢meler:
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(2014). (Sema Silkin ile birlikte). Imam Olmayacak Kizlar: imam Hatip
Okullarinda Kiz Ogrenci Varligina liskin Nitel Bir Arastirma. R. Kaymak-
can ve digerleri (Ed.), 100. Y1ilinda Imam Hatip Liseleri icinde s. 631-647,
Istanbul: Degerler Egitimi Merkezi.

(2012). A holistic approach in education from the perspective of the Islamic
understanding of human beings. J.Astley, L.J.Francis, M.Robbins, M.Sel-
cuk (eds.), Teaching Religion, Teaching Truth: Theoretical and Emprical
Perspectives, Germany: Peter Lang, ss.119-132

(2012). Training of imams and teachers for Islamic education in Turkey.
E. Aslan & Z. Windisch (eds.) Training of imams and teachers for Islamic
education in Europe,Frankfurt: Peter Lang, ss. 291-310

(2005). Toplumsal ve siyasi arkaplanlar agisindan Israil’in egitim sistemin-

de dinin yeri. Degerler Egitimi Dergisi, 3 (9), s. 59-88.
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Hasan MEYDAN, Dog¢. Dr.

»Elektronik Posta: hasanmeydan77@gmail.com.tr > Yazisma Adresi: Biilent

Ecevit Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii, Farabi

Kampiisii, incivez / Zonguldak > 1lgi Alanlari: Degerler Egitimi, Vatandaslik

Egitimi ve Din Ogretimi, Ahlak Egitimi, Maneviyat

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

Meydan, H (Ed.) (2018) Toplumsal Biitiinlesmede Degerler ve Egitiminin
Rolii (Ugiincii Uluslararast Degerler Egitimi Kongresi Bildiriler Kitabi),
Zonguldak: BEU Yayinlari. Meydan, H. (2016) Kisilik Gelisiminde Igsel
Catismanin Rolii: Nefsin Mertebelerinden Olumlu Coziilmeye Karsilastir-
mal1 Bir Analiz. Turkish Studies, 11(7), s. 247-268.

Meydan, H. (2016) Doktriner Diisiince ve Din Egitimi: Anlamli Ogrenme
ve Bireysel Manevi Tecriibe Baglaminda Bir Degerlendirme. OMU ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, Say1: 40, s. 85-114.

Meydan H. (2015) Din Egitiminde Manevi Boyut, Istanbul: Degerler Egiti-
mi Merkezi Yaymlari. Kaymakcan R.,

Meydan, H. (2014) Ahlak, Degerler ve Egitimi, Dem Yayinlari.

Cemil OSMANOGLU, Dr. Ogretim Uyesi

»Elektronik Posta: osmanoglu@erciyes.edu.tr > Yazisma Adresi: Erciyes
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi A Blok Melikgazi / Kayseri »>ilgi Alanlari: Or-
giin din egitimi, Kiiltlirlerarasi din egitimi, Din egitimi tarihi.

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

ded

Osmanoglu, C. (2016). Cogulcu Din Egitimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersi, Anakara: Nobel Akademik Yaymcilik.

Aydin, M. S., Osmanoglu C. (2016). Kiiltiirleraras1 Din Egitimi (2. Baski),
Anakara: Nobel Akademik Yayincilik.

Osmanoglu, C. (2017). Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi ve Kurumsal Yaban-
cilasma, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2, 197-262.

Osmanoglu, C. (2017). Selguklu Medreseleri, Ana Hatlariyla Islam Egitim
Tarihi, (Ed. Kéylii M, Goziitok S.), Istanbul: Ensar Nesriyat i¢inde, 135-196.
Osmanoglu C. (2016). Cumhuriyet Dénemi Egitim Literatiiriinde Din Egi-
timine iliskin Temel Kavramlarin Kullanilis1 Uzerine Bir Arastirma”, Bi-
limname: Diisiince Platformu, 1, 157-205.
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Mehmet KORKMAZ, Dog. Dr.

»Elektronik Posta: mkorkmaz@erciyes.edu.tr > Yazisma Adresi: Erciyes
Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Melikgazi / Kayseri > ilgi Alanlari: Yaygin
Din Egitimi, Din Ogretimi Teknolojisi, Kur’an Kurslari.

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

«  Korkmaz, M. (2012). Kur 'an Kursu Ogreticilerinin Egitim-Ogretim Yeter-
likleri, Ankara: DIB Vakfi Yaynlari.

*  Korkmaz, M. (2012). “Kur’an Kurslarinda Din Egitimi”, Ed. Recai Dogan,
Remziye Ege, Din Egitimi El Kitab1,(323-354), Ankara: Giindiiz Yayncilik.

+  Korkmaz, M. (2013). ihtiyag Odakli Yaygin Din Egitimi, Kayseri: Tezmer
Yaynlari.

«  Korkmaz, M. (2017). Din Ogretimi Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,
(3.bs.). Kayseri: Kimlik Yayinlari.

* Korkmaz, M. (2016). Taskopriilii-zade, Ed. Mustafa Koylii, Ahmet Kog,
Klasik Islam Egitimcileri, (555-604), Istanbul: Ragbet Yayinlar.

Hiiseyin SIMSEK, Dog.Dr.

»Elektronik Posta: husimsek@hotmail.com > Yazisma Adresi: Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii / Kirsehir > Ilgi Alan-
lari: Tiirk Egitim tarihi, Program Gelistirme, Gogmen Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Simgek, H. ve Coplii. F. (2017). The relation between the school attachment
levels and parent attachment levels of high school students, TOJET: The
Turkish Online Journal of Educational Technology, Special Issue for INTE
2017, 546-554.

+  Simsek, H. Aytekin, C. (2017). Ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Kay-
gilarmin ve Matematik Dersine Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Ma-
tematik Egitimi Dergisi, 11(2), 82-108.

+  Simsek, H. Akdemir, O. A. (2015). Universite 6grencilerinde okula yaban-
cilasma, Curr Res Educ 1(1), 1-12.

+  Simsek, H. Abuzar, C. Yegin, 1. H. Simsek, A. S. Demir, A. (2015). Oku-
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la yabancilasma 6lcegi, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 16(4), 309-322,
Simsek, H. Simsek, A.S. (2015). Ailenin Doniisiimii ve Aile Sorumlulu-
gu Baglaminda Etiit Merkezlerini Yeniden Diisiinmek, Kastamonu Egitim
Dergisi, 23(1), 365-384.
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Degerler Egitimi Dergisi (DED) Yazim Kurallari

Degerler Egitimi Dergisi alt1 ayda bir (Haziran ve Aralik) aylarinda yayimlanan
disiplinler arasi hakemli akademik bir dergidir. Dergide din, ahlak,degerler ve
karakter egitimi ile ilgili sosyal bilimlerin tiim alanlarinda derleme, deneysel,
betimsel vb. kuramsal ¢alismalar; model Onerileri, metaanaliz, tiiriinde maka-
leler, kitap ve bilimsel etkinlik tanitimlar1 ve benzeri yazilar yayimlanir. Dergi-
nin temel amaci, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi imkan ve meydan okumalara
kars1, egitimin temel hedeflerinden biri olan degerler egitimi alaninda yerel ve

uluslararasi bilimsel katkilar saglamaktir.

Dergiye yayimlanmak iizere gonderilen yazilar amag, kapsam, icerik, yon-
tem, yazim kurallarina uygunluk yonlerinden yayin kurulunca incelenir. Uygun
bulunan yazilar bilimsel yetkinlikleri agisindan degerlendirilmek tizere alaninda
uzman iki hakeme, gerekli goriildiigii takdirde {igiincii bir hakeme daha gonde-
rilir. Hakem raporlarinin da olumlu olmasi durumunda c¢alisma yayim sirasina
alimir. Hakem raporlarn gizlidir. Yazar(lar)a ¢calismalariyla ilgili {i¢ ay icerisinde
cevap verilir. Yazarlar, yaymn kurulu ve hakemlerin raporlarim1 dikkate almak
zorundadirlar. Yayimlanan yazilarin sorumlulugu (bilimsel/yasal) yazarina ait-
tir. Yaym kurulu, gonderilen yazilar1 yayimlayip yayimlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar yayimlansin ya da yayimlanmasin iade edilmez. Yayimlan-
mis yazilarmn her tiirli yayin hakki Degerler Egitimi Dergisi’ne aittir. Dergide
yayimlanmig yazilardan kaynak gosterilmeden alint1 yapilamaz. Derginin yayin
dili Tiirkge’dir. Tiirk¢e disinda bir dille kaleme alinmis yazilarin ¢evirisi Yayin
Kurulu ve Hakemlerin redaksiyonundan sonra yayimlanir. Calismalar, dergide
ilk yazarin soyadi esas almarak siralanir.

Mektup

Yayinlanmasi istemiyle gonderilen yazilar Degerler Egitimi Merkezi iletisim
adresine postayla iletilmeli, tiim yazarlarin imzasin tasiyan bir mektup da ya-
ztyla birlikte yer almalidir. Bu mektupta; yazinin tiim yazarlarca okundugu,
onaylandigi, bagka bir dergiye gonderilmemis oldugu ve yazi yaymlandig: tak-
dirde tiim yayin haklariin yayinciya devredildigi agik bir sekilde belirtilmelidir.

Yazinin ded.dergi@gmail.com e-posta adresine ekli dosya olarak gonderil-
mesi gerekmektedir.
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Bicim Ozellikleri

Dergiye gonderilecek yazilar, A4 boyutlarinda kagida iist, alt, sag ve sol bosluk
2,5 cm birakilarak (16x24,7 cm’lik alana) 2 satir aralikli, sola dayali, satir sonu
tirelemesiz ve 12 punto Times New Roman yazi karakteri kullanilarak yazil-
malidir. Bununla birlikte, gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin
derginin sayfa boyutlar1 digina tagmamasi ve daha kolay kullanilmalari amaciy-
la 10x17 cm’lik alan1 asmamasi gerekir. Bu nedenle tablo, sekil, resim, grafik
vb. unsurlarda daha kii¢iik punto ve tek aralik kullanilabilir. Yazilarda asagidaki
ogeler bulunmalidir.

Metin

Metnin 6zelligine paralel olarak, metinde su boliimler yer almalidir: Baglik say-
fas1, Tiirkge 6zet ve anahtar kelimeler, metin, tesekkiir ya da okura notlar (ge-
rekiyorsa), referanslar, yazarlara ait biyografik bilgiler, tablolar, sekiller, ekler.
Deneysel caligmalar giris, yontem, bulgular, tartigma bolimlerini icermelidir.
Deneysel ¢aligmalarin yontem kisminda 6rneklem, veri toplama araglari ve is-
lem alt boliimleri yer almalidir. Diger calismalarda ise konunun tiirline gore
degisiklik yapilabilir, fakat bunun okuyucuyu sikacak ya da metinden fayda-
lanmasimi giiglestirecek detayda alt boliimler seklinde olmamasina 6zen goste-
rilmelidir. Referanslar i¢in dipnot kullanilmamali, dipnotlar sadece metne ilave
acgiklamalar i¢in kullanilmalidir.

Tablolar

Metinlerde, tablolar tab ayarlariyla yapilmamali, tablolama araglart kullanilarak
hazirlanmalidir. Tablolar numaralandirilmali ve tablo basliklari, tablonun ilk sa-
tir1 olacak sekilde diizenlenmelidir. Tablolarda sag ve sol dis kenarlik ¢izgileri
kullanilmamali, satir ve siitiin ¢izgilerine gerektik¢e yer verilmelidir. Grafik,
sekil ve resimler yliksek ¢oziiniirliikte (en az 200 dpi) .TIF, .EPS, .JPG tiirlerin-
den bir dosya tiirliyle, metinden ayr1 kaydedilerek gonderilmelidir.

Baslik ve Ozet

Baglikta yazarlarin adlari, soyadlari, akademik unvanlari, calistiklart kurum
belirtilmelidir. Ayrica yazarlarin iletisim bilgileri (posta adresi, telefon, faks,
e-mail) tam olarak belirtilmelidir. Yazinin basliginin sola dayali olarak ve bos-

luklarla beraber yetmis karakterden fazla olmamasi tavsiye olunur.
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Bagliktan sonra Tiirk¢e 6zet yer almali, Tiirk¢e 6zet 150 kelimeyi gegmeye-
cek uzunlukta olmali, dzette atif kullanilmamalidir. Ozetin, makalenin amaci,
genel igerigi ve bulgularmi yansitacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.
Anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10 kelimeyi gegmemelidir.

Metnin en sonunda en az 1500 kelime olacak sekilde ingilizce 6zet yer alma-
lidir. Ingilizce 6zet, makalede yer alan biitiin basliklar1 icermelidir. Makalede
yer alan biitiin referanslarin yine dzette de goriinecek sekilde metne yerlestiril-
mesi gerekmektedir. Ingilizce anahtar kelimeler, 6zetten sonra yer almali ve 10
kelimeyi gegmemelidir.

Kaynakc¢a

Hem metin i¢inde hem de kaynakc¢ada, Amerikan Psikologlar Birligi tarafindan
yayinlanan Publication Manual of American Psychological Association [5.Bas-
ki, 2001] adl kitapta belirtilen yazim kurallart uygulanmalidir. Ayrintilar ve
ornekler icin www.dem.org.tr adresine bakilabilir.

Ozgecmis
Ozgegmis formu asagidaki bilgileri icermelidir.

Ad SOYAD, Akademik Unvan

Elektronik Posta: .......... Yazisma Adresi: .......... 1lgi Alanlari: .......... Yayn
ve Diger Calismalarindan Se¢meler: .......... (Yaym ve Diger Caligmalardan
Secmeler 5 ¢aligmay1 agmamalidir.)
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