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Editorden

Degerli okuyucularimiz, Aydin TOMER Dil Dergisinin 2019 Mart sayisini
sizlerle bulusturmanin heyecanini yasamaktayiz. Ilgili sayimizda yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili ti¢ makale bulunmaktadir. “Kirgizlara
Tiirkce Ogretiminde Ad Durum EKlerinin Yeri” isimli ¢alismada yazar
Sibel BARCIN, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunda 6grenim goren Kirgiz 6grencilerin ad durum eklerini
kullanabilme yeterliklerini incelemis ve ilgili 6grencilerin yaptiklar
hatalar1 nedenleri ile birlikte agiklamistir. “Yabane1 Uyruklu Tlkégretim
Ogrencilerinin  Yazma Becerisi Ozyeterliliklerinin Belirlenmesi:
Kastamonu Orneklemi” isimli calismada ise Sengiil KILIC AVAN ile Ihsan
KALENDEROGLU, ilkégretim ¢agindaki yabanci uyruklu dgrencilerin
yazma becerisi Ozyeterliliklerini cinsiyet, Tiirkiye’de yasama siiresi ve
smif seviyesi vb. degiskenler baglaminda incelemislerdir. Calismada
ogrencilerin yazma Ozyeterliliklerinin yiiksek oldugu ve Ogrencilerin
tesvik edilmeleri durumunda basarili sonuglar elde edecekleri sonucuna
ulasilmistir. “Filistinli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Temel Diizeyde
(A1-A2) Karsilastiklar1 Ortak Giigliikler” isimli calismada yazar Salih
TUZLUKAYA donem iginde ve sonrasinda 6grencilerin Tiirkgenin temel
beceri alanlarindaki ders notlari, ddevleri, yeterlik diizeyleri ve sinav
kagitlarini inceleyerek ilgili ¢alisma grubundaki 6grencilerin yaptiklar

hatalar1 tespit etmis ve bunlara yonelik ¢oziim Onerileri sunmustur.

. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii
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Kiwrgizlara Tiirkce Ogretiminde Ad Durum Eklerinin Yeri

Sibel BARCIN '

Oz

Tiirk¢e 6gretiminin omurgasini olusturan ad durum ekleri, temel seviyede
iyl kavratilmas1 gereken gramer konularindan biridir. Bu calismada,
Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu ¢atisi
altinda 6grenim goren Kirgiz 6grencilerin ad durum eklerini kullanabilme
yeterlikleri  Olgiilmektedir. Bu amagla Kirgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesi 2018-2019 &gretim yili giiz doneminde dgrenim goren Al-
A2 seviyesindeki Kirgiz yirmi sekiz 6grencinin Tiirkiye Tiirkgesi 1. ve II.
ara simavlarinin yazili anlatim kagitlar1 incelenmis ve veriler tablo halinde
gosterilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular 1s181nda bir sonuca varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ogretimi, Kirgizlara Tiirk¢e ogretimi,
Ad durum ekleri.

! Okutman, Kirgizistan-Tiirkive Manas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Tiirkiye Tiirkcesi Ogretimi
Boliimii sibelbarcin@windowslive.com
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Kwrgizlara Tiirkge Ogretiminde Ad Durum Eklerinin Yeri

Role of Case Suffixes in Teaching Turkish to Kyrgyz
Students

Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, case suffixes which constitute
the one main point of languages, are one of the subjects that should be
comprehended at the basic level. The study measures the ability of the
Kyrgyz students who are studying in the higher school of foreign languages,
with respect to using case suffixes. For this purpose, twenty-eight Kyrgyz
students at A1-A2 levels who are studying in the Kyrgyz-Turkish Manas
University during the 2018-2019 academic year, fall semester, have passed
the Turkish I and II exams. The essays from these exams were studied and
was shown in tabular form. As a result, there were findings and outcomes.

Keywords: Teaching Turkish, Teaching Turkish to Kyrgyz, Case suffixes.



Sibel BARCIN

Giris

Denize atilan bir tasin biiyiik bir dalga ¢ikarabilmesi i¢cin onun kuvvetli bir
bigimde atilmas1 gerekir. Ogreten, temel diizeyde dil yapilarin beceriler
icerisinde sezdirerek iyi kodlamalidir.

Dilbilgisi, herhangi bir dilin ses, sozciik vb. yapilarini inceleyen ve bunlarin
hangi kurallara gore dizildigini agiklayan buyurucu bir bilim dalidir. Yabanc1
dil 6gretiminde ele alinan dort dil becerisi de bireyin dilbilgisi kurallarina
yonelik olusturdugu biling sayesinde daha etkili kullanilabilmektedir.
Birey, 6grenilen dili, bu dilbilgisel zeminde anlamaya ¢alisip kullanmakta
ve Ogrendigi dili farkli durumlara gore iiretebilmektedir (Alyillmaz ve
Sengiil, 2018: 69).

Ikinci dil &gretiminde amag; dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinde bireyi yetkin kilmaktir. Bu becerilerin kazandirilmasi
ve etkin bir sekilde kullaniminin saglanmasi i¢in de becerilerle birlikte
dilin kurallarinin, baska bir ifadeyle dilbilgisi konularinin da 6gretilmesi
gerekmektedir (Melanlioglu, 2012: 2402).

Fiilin anlaminin gergeklesmesi i¢in ¢ogu zaman bagka Ogelere ihtiyag
vardir. Fiilin anlamini gesitli yonlerden tamamlayan 6gelere fiil tamlayicisi
denir (Ozkan, 2011: 521).

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bir hedef kitlenin fiiller ve isimler
arasindaki iligkiyi anlayabilmesi ve Tiirk¢e anlama-anlatma becerilerini
etkili kullanabilmesi i¢in durum eklerini kavramis olmasi Onemlidir
(Cangal ve Basar, 2018: 157).

Yazma derslerinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi amaglayan
etkinliklerin daha ¢ok yer almasi gerekmektedir (Cakir, 2010: 173).

Yazma becerisi, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde hem dili 6grenen
hem de dili 6greten agisindan asamalardan olusan zor bir siiregtir. Oncelikle
kisilere yazmanin neden gerekli oldugu agiklanmalidir (Tiryaki, 2013: 43).

Dilbilgisi, yazma becerisini destekleyen ana malzemedir. Tiirkce
ogretiminde seviye arttitkga malzemenin kollar1 da genislemektedir.
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Ogretene diisen gorev ise malzemeleri dgrenciye iyi tanitmak ve bir
beceriye doniismesini saglamaktir.

Yabanci dil 6grenimi, hem 6grenen hem de 6greten agisindan kolay bir
stire¢ degildir. Bu siire¢ icerisinde 6grenen ve 68reten cesitli zorluklarla
karsilasir (Boylu, 2014: 26).

Adlarin durum ¢ekimi Kirgiz ve bagka Tiirk dillerinin tipolojik 6zelliklerini
ifade eden esas bir belirtisidir. Sozciiklerin ¢ekim paradigmasina ait
bilgiler, ilgili dil bilgilerinde énemli derecede yer almaktadir (Sadikov,
2003: 103).

Dili algilama bi¢imi milletten millete farklilik gostermektedir. Dolayisiyla
Tiirkge 6gretiminde Tiirk lehgelerini konusanlar i¢in ayri, yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenenler igin ayr1 yontem ve teknikler uygulanmalidir. Ancak
ogretimini zorlastirmaktadir. Ogrenciyi zorlayan gramer yapilarindan
birisi, ad durum ekleridir. Bu durumun sebeplerinden en onemlisi ise
Ogrencinin ana dilindeki eki tercih etmesidir.

Yontem

Calisma, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu ¢atisi altinda 6grenim goren Kirgiz 6grencilerin ad durum
eklerini kullanabilme becerilerini Olgmeye yoneliktir. Bu c¢alismada
nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmigtir. Demirci ve
Koseli’nin de ifade ettigi gibi icerik analizi sosyal bilimcilere arsivlerden,
dokiimanlardan ve kitle iletisim araglarindan elde edilmis ham bilgilerin
incelenmesi ve bir mana kazandirilmasinda sistematik bir yontem saglar
(Demirci ve Koseli, 2014: 344). Veriler 6grencilerin yazili anlatim
kagitlariin incelenmesi sonucu elde edilmistir.

Sinirhliklar
Calisma, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu biinyesinde 6grenim goren 6grenciler ile sinirlidir.



Sibel BARCIN

Calisma Grubu

Aragtirmanin verilerini Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi 2018-
2019 ogretim yili gliz doneminde 6grenim goéren A1-A2 seviyesindeki
Kirgiz 28 grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi 2018-2019 6gretim
yil1 giiz doneminde 6grenim goren Kirgiz yirmi sekiz 6grencinin Tiirkiye
Tiirkgesi 1. ve II. ara sinavlarinda yer alan yazili anlatim konulariyla
ilgili yazdiklar1 kompozisyonlar kullanilmakta ve ad durum eklerinin ne
kadarinin beceriye doniistiigii irdelenmektedir.

Tiirkiye Tiirkgesi I. ve II. ara sinavlarinda yer alan yazili anlatim siavlari
ticer konudan olusmaktadir. Ogrencilere 1. ve II. ara smavlarinda bu
konulardan sadece birisi hakkinda kompozisyon yazdirilmaktadir. I. ara
smavi, “Gegen yaz tatilinde neler yaptiniz? Basinizdan ilging bir olay
gecti mi? Gelecek yaz tatilinde neler yapacaksiniz?”, “Arkadaslarimiz,
ailemizden sonra diinyadaki en kiymetli varliklarimizdir. Her insanin
arkadas1 vardir, ama iglerinden bir tanesi en yakin arkadasimizdir. Sizin
en yakin arkadaginiz kim? Onunla ne zaman ve nerede tanistiniz? Birlikte
neler yapiyorsunuz? Neler yapmay1 planliyorsunuz? Arkadasinizin dis
goriiniisii ve karakter Ozellikleri hakkinda bilgi veriniz.” ve “Bugiine
kadar nerelerde, nasil bir ¢cevrede yasadiniz? Giinleriniz nasil gegiyordu,
neler yapiyordunuz? Simdi nerede yastyorsunuz ve neler yapiyorsunuz?
Gelecekte nerede yasamak ve neler yapmak istiyorsunuz?” konularindan
olusmaktadir.

II. ara sinavinda, “Hemen hemen her iilkenin, hatta her sehrin bir hikayesi,
bir efsanesi vardir. Sizin lilkenizin, sehrinizin de bir hikayesi, bir efsanesi
muhakkak vardir. Nedir, nasildir? Anlatiniz.”, “Ulkenizde evlilik torenleri
nasil yapilmaktadir? Biitiin yonleriyle anlatimz.” ve “Ulkenizde en
yaygin, en sevilen spor dallar1 hangileridir? Siz hangi sporu veya sporlari
yaptyorsunuz ya da begeniyorsunuz? Neden? Anlatiniz.” konular1 yer
almaktadir.
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Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesinde Tiirkiye Tiirk¢esi okutmanlari
tarafindan oOgrencilerin smav kagitlar1 yazili anlatim degerlendirme
cizelgesine gore incelenmektedir. Ogrencilerin siav kagitlar incelenirken
“konuya uygun baslik (1 puan); paragraf (giris-gelisme-sonuca gore) (1
puan); Tiirk¢enin s6z varligi zenginligi (6 puan); konuyu kavrama (4
puan); oOrneklendirme, aciklama, karsilastirma (2 puan); diisiincelerin
tutarlilig1 (1 puan); paragraflar/ciimleler aras1t uyum (2 puan); dilbilgisinin
dogru kullanimi (5 puan); yazim kurallar1 (2 puan); noktalama isaretlerinin
dogru kullanim1 (1 puan)” olgiitleri kullanilmaktadir. Bu o6lgiitlere gore
incelenmis olan siav kagitlari bu ¢alismanin verilerini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada oncelikle Tiirkiye Tiirkcesi 1. ve II. ara smavlarinin yazil
anlatim kagitlarni kirmizi kalem yardimiyla veri olarak taranmis ve
ogrencilerin hatali ciimleleri bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Daha sonra
bu hatali cimleler kendi i¢inde siniflandirilarak ¢oziime gidilmistir.

Bulgular
Tiirkiye Tiirkgesi 1. ve II. ara sinavlarinin yazili anlatim kagitlarinda
kullanilan ciimleler vasitasiyla asagidaki bulgular tespit edilmistir.



Tablo 1: Ad Durum Eklerinde Yapilan Hatalar

Sibel BARCIN

Biitiin yarigmalard: kazanmak igin savasiyorduk. Belirtme
O gibi ¢alistyordum. flgi

L. ve II. Ara Yazili Anlatim Sinavlarinda Bulunan Veriler | Ad Durum Ekleri
Acar ben gibi sekerleri ¢ok seviyor. flgi
Burada ablamdin evinde kaliyorum. Tgi
Ikimizdin de sehirde ilk y1l. Ilgi
Bizin tiniversitemiz ¢ok farkl. Ilgi
Bizin kdyiimiiziin iklimi nemli ve yazin yagmurlu. Ilgi
Bizin koyiimiiz Os bolgesinin Kara-Kulca ilgesinde. flgi
Cengiz Aytmatov’un “Beyaz Gemi” romanin okudum. | Belirtme
“Ask Laftan Anlamaz” Tiirk dizisin seyrettim. Belirtme
Gelecek yaz ratilin Tiirkiye’de gecirmek istiyorum. Belirtme
O yiizden onlarin kalplerin kirmak yasaktir. Belirtme
O annesin, babasin 6zledi. Belirtme
Biz teyzemin yemeklerin yedik ve meyve suyun igtik. Belirtme
Hayatimizin renkli giinlerin birlikte gérecegiz. Belirtme
Ben de gercekten yaz tatilin ¢ok seviyorum. Belirtme
Tatilimin ¢ogunu Kirgizistan-Tiirkiye Manas Belirtme
Universitesin kazanmak i¢in harcadim.

Bu hayatta ne zaman ne olacagin higbirimiz bilmiyoruz. | Belirtme
Her insanin iyi hayat gecirmekke hakki vardir. Yonelme
Birlikte konsere, kiitiiphaneye, parkka gidiyorduk. Y6nelme
O yiizden ben saglikli yagam farzin tercih ederim. Belirtme
Nigin sporun bu #ziriin yapmak istiyorum? Belirtme
Bos vakitlerinde seyrediyorlar, akrabalarin ziyaret Belirtme
ediyorlar.

Gelinin ve damadin arkadaslar1 giizel sark: sdylerler ve | Belirtme
ayn1 zamanda ilging oyunlarin sergilerler.

Ben bilek giiregin ve halter kaldirmay1 ¢ok seviyorum. | Belirtme
Okuldu iyi derecede bitirdim. Belirtme
Tatildi ¢ok iyi degerlendirecegim. Belirtme
Yeni yildi meydanda kutlayacagiz. Belirtme
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Yorumlar

Ogrencinin temel seviyede dgrenecegi ilk gramer konularindan birisi ad
durum ekleridir. Ad durum eklerinin 6gretiminde goriilen sorun 6grencinin
iki-li¢ kelimelik ciimleler kurmaya baslamasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu
sorunun en biiylik sebeplerinden birisi ise Kirgiz Tiirkgesinin fonetik
sekli tercih etmesine sebep olmaktadir. Sozgelimi, Kirgiz Tirkcesi ad
durum eklerinden biri olan yénelme durumunun “+ga, +ge,+go, +go +ka,
+ke, +ko, +ko”; kalma durumunun “+da, +de, +do, +do, +ta, +te, +to,
+t0; ¢ikma durumunun “+dan, +den, +don, +don, +tan, +ten, +ton, +t6n”
olmak tizere sekiz ¢esidi varken belirtme durumunun “+ni1, +ni +nu, +nii,
+d1, +di, +du, +di, +t1, +ti, +tu, +ti” ve ilgi durumunun “+nin, +nin,
+nun, +niin, +dn, +din, +dun, +diin, +tin, +tin, +tun, +tiin” olmak tizere
on iki ¢esidi vardir. Bu ¢esitlilik Tiirkiye Tiirk¢esinin 6gretiminde zorluga
sebep olmaktadir. Ad durum eklerinde goriilen bu hatalar en ¢ok belirtme
durumunda goriilmektedir. Belirtme durumunda goriilen bu sorun, Tiirkiye
Tiirkgesi bir climleye Kirgiz Tiirkgesinde yer alan belirtme durumunun
getirilmesi ya da Tiirkiye Tiirk¢esi bir climlede belirtme durumunun
gerekli yere getirilmemesi, yani 0grencinin olumsuz aktarim yaparak
belirtme durumunu +n bi¢imi ile karsilamasindan kaynaklanmaktadir.
Ormek olarak “Yillar sonra babas1 oglun affeder.”, “Murat da annesin
buluyor.”, “Ben onun filmlerin ¢ok seviyorum.” ve “Tiirk filmlerin ve
dizilerin izlemeyi ¢ok seviyorum.” ciimleleri gosterilebilir. Ogrencilerin
boyle bir zorluk yasamasinin tek sebebi, Kirgiz Tiirk¢esinin morfolojik
yapisindaki zenginlik degildir. Bunun altinda yatan pek ¢ok sebep vardir.

Her iki leh¢ede ayni anlama gelen fiiller farkli ad durum eklerini alabilir.
Ornegin “hoslanmak” fiili ¢tkma durumunu alirken “caktoo” ise belirtme
durumunu alir. Tiirkiye Tirkgesinde “Kimden hoslantyorsun?”, Kirgiz
Tirkgesinde “Kimdi caktirasin?” olarak karsilik bulur. Bunun gibi
durumlarda 6grenci anadilinden aktarim yapabilir.

Kirgiz Tiirkgesi ve Tiirkiye Tiirkgesi karsilagtirildiginda, her iki lehgede
fiillerin cogunlukla ayni ad durum bigimbirimleriyle isimlere baglandiklar
goriilmekle birlikte, farkli ad durum bi¢cimbirimleriyle baglanan fiillere de
rastlanmaktadir. Her iki leh¢ede aymi fiilin farkli ad durum ekleri talep
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etmesinde Kirgizcanin Rusga etkisinde kalmas1 gosterilebilir. Kirgizlarin
Tiirkiye Tiirkgesi 6grenmeleri sirasinda bu tiirden fiillerin varligi, ad
durum bi¢imbirimlerinde yanlis yapilmasina sebep olmaktadir (Duman,
2013: 85).

Glmiis’e gore (2010: 181) Tiirkiye Tiirk¢esindeki ad durum ekleri ile
Kirgiz Tiirk¢esindeki ad durum ekleri arasinda islevsel ve bicimsel
benzerliklerin yani sira farkliliklar da bulunmaktadir.

Kirgiz Tirk¢esinde belirtme durumu “+ni1, +ni +nu, +nii, +di, +di, +du,
+di, +t1, +ti, +tu, +tii” eklerinden olusur. Eger isim soylu kelimenin son
sesi Unlii ise ““+ni, +ni +nu, +nii”; yumusak {insiiz ise “+di, +di, +du,
+dii”; sert {insiiz ise “+t1, +ti, +tu, +tii” eklenir. Ogrencilerin I. ve II. ara
siavlarinda yer alan yazili anlatim kagitlar1 incelendiginde belirtme
durumunda yapilan hatalar iki ana grupta incelenir. “Okuldu bitirdikten
sonra sehre geldim.”, “Ilkokuldu bitirdikten sonra Calabat Universitesine
bagladim.”, “Biitiin yarigmalardi kazanmak i¢in savasiyorduk.” birinci
grubu; “Ben de gergekten yaz tatilin ¢ok seviyorum.”, “Tatilimin ¢ogunu
Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesin kazanmak i¢in harcadim.”,
“Bu hayatta ne zaman ne olacagin hicbirimiz bilmiyoruz.” ikinci grubu
olusturur. Ogrenciler dzellikle +n bigiminden sonra belirtme durumunu
getirmeyi unutuyorlar. Bunun sebebi Kirgiz Tiirk¢esinde ti¢lincii kisi iyelik
eki ile olusturulan ad tamlamasina gelen +n bi¢iminden sonra herhangi bir
ek getirilmemesidir.

Kirgiz Tiirkgesi yazi dilinde 3. sahis iyelik eklerinden sonra belirtme hali
olarak +n bi¢imi kullanilir (Ozeren, 2016: 747).

Kirgiz Tiirkgesinde yonelme durumunun “+ga, +ge,+go, +go +ka, +ke,
+ko, +k0” olmak tizere sekiz ¢esidi vardir. Eger isim soylu kelimenin
son sesi iinlii ya da yumusak iinsiiz ise “+ga, +ge,+go, +g0”; sert iinsiiz
ise “+ka, +ke, +ko, +ko” gelir. “Her insanin 1yi hayat gecirmekke hakki
vardir.” ve “Birlikte konsere, kiitiiphanege, parkka gidiyorduk.” verilerinde
goriildiigi gibi 6grenci kendi lehgesinden olumsuz aktarim yapmuistir.

Kirgiz Tirkgesinde ilgi durumu “+nimn, +nin, +nun, +niin, +din, +din,
+dun, +diin, +tin, +tin, +tun, +tiin” eklerinden olusur. Eger isim soylu
kelimenin son sesi iinlii ise “+nin, +nin, +nun, +niin”; yumusak iinsiiz

QMER Yil 4 Say1 1-2019 (1-15) 9 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Kwrgizlara Tiirkge Ogretiminde Ad Durum Eklerinin Yeri

ise “+din, +din, +dun, +diin” ve sert iinsiiz ise “ +tin, +tin, +tun, +tiin”
gelir. Ogrencilerin yazili anlatim kAgitlarna “Burada ablamdin evinde

kaltyorum.”, “Ikimizdin de sehirde ilk yil1.” ciimlelerini yazmalarmin
sebebi de budur.

“Bizin liniversitemiz ¢ok farkli.”, “Bizin kdylimiiziin iklimi nemli ve yazin
yagmurlu.”;, “Bizin kdylimiiz Os bolgesinin Kara-Kulca ilgesinde.” Bu
verilerde ise 6grenciler zamirlere ilgi ekini ilave ederken “bizim™1 Kirgiz
Tiirk¢esindeki sekli olan*“bizdifi” ile karistiriyorlar.

Tiirkiye Tirkgesinde “gibi” edati zamirler ile (onlar hari¢) birlikte
kullanildig1 zaman ilgili zamire ilgi eki eklenirken, Kirgiz Tiirk¢esinde
“sendey/sen siyaktuu” gibi ifadeler kullanilir. “O gibi ¢alistyordum.” ve
“Acar ben gibi sekerleri cok seviyor.” yazili anlatim verilerinde goriildiigii
gibi 6grencilerin ilgi ekini unutmalarinin sebebi budur.

Calisma verilerine bakildiginda 6grencilerin bulunma ve ¢ikma durumunda
herhangi bir zorluk yasamadig1 gozlenmistir. A1 seviyesinde 6grenciler
en az hatay1 yonelme durumunda, en ¢ok hatayi ise belirtme durumunda
yapmistir.

Calismada, Al ve A2 seviyelerinde 6grencilerin ad durum eklerini kullanma
yeterlikleri karsilastirildiginda, A2 seviyesini bitiren 6grencilerin ilerleme
gosterdikleri gozlenmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Sonuc¢

Ahmet Hamdi Tanpinar’in “Insanlar énce kelimeleri, sonra kelimelerin
anlamlarim1 6grenir.” soziiyle aktardigi gibi, Tiirk¢e 6gretiminde 68renci
ilk O6nce nesneyi tanir, sonra bu nesnenin ne ise yaradigimi algilamaya
baslar. Ogrencinin 6grendigi nesneyi beceri haline doniistiirebilmesi i¢in
temel diizeyde birkac¢ kelime ile ciimle olusturmasi gerekir. Burada da
koprii islevini iistlenen ad durum ekleri 6grenciye yol gosterir. Ogrenci
icin ad durum eklerinin ne ise yaradigi ve bunu giinliik hayatinda ne i¢in
kullanacagi 6nemlidir.
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Tiirkge 6gretimi Tiirk kiiltlirtine ait degerleri ve yasam bigimlerini de
icermelidir. Sozgelimi Kirgizlar ile aym kiiltiir deryasindan beslenen
inaniglardan yola ¢ikilarak Tiirkgce 6gretimi yapilabilir; batil inaniglarin
her iki kiiltiirii nasil etkiledigi 6rnekler ile zenginlestirilebilir, benzerlikten
farkliliga dogru ilerlenebilir. Cogunlukla Islamiyet’in yasakladig1 bu gibi
itikatlarin Anadolu’daki kadim din, kiiltiir ve milletlere ait unsurlarin
etkisiyle ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bazi uygulama
ve inaniglarda eski Tiirk geleneklerinin etkisi oldugunun bilinmesi yaninda
Anadolu’nun kadim halklarindan kalma uygulamalar ile eski Yunan ve
Roma geleneklerinin de etkisi oldugu soylenebilir (Aydin, 2018: 110).

Tiirkceyi 6grenmek isteyen kisilere hedeflenen dil 6grenme becerileri
kazandirarak ve onlar1 dili etkili ve verimli bir sekilde kullanabilme
yeterligine ulastirmak icin iletisimsel dil Ogretim ydnteminin
kullanilmasinda yarar vardir. Amaglar dogrultusunda hazirlanan dil 6gretim
planlarinin hedef kitlenin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yiiriitiilmesi ve
iletisimi saglayacak diizeyde dil becerisi kazandirilmasinda, iletisimsel dil
ogretim yontemi tercih edilip uygulanmalidir (Goger, 2017: 13).

Ad durum ekleri 6grencilere verilirken yan islevleri de dikkate alinmali ve
ogretilmelidir. Bu islevler belli seviyelerde yogunlagmamali, bunun yerine
her seviyede esit ve dengeli bir sekilde 6grencilere dgretilmelidir (Cangal
ve Basar, 2018: 185).

Gilinlimiizde yapilandirici yaklagimla birlikte, “Dil, bir sosyal etkilesim
aracidir.” gorilisii ortaya atilmistir. Bu goriise gore bireyler toplumda
cesitli rol ve gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler”dir. Sosyal aktorler
gorevlerini yerine getirirken dili ¢esitli alanlarda ve etkinliklerde kullanirlar.
Dil 6gretimi de bu sekilde ¢esitli gdrev, proje ve etkinliklerle ytiriitiilmelidir
(Giines, 2013: 175).

Tiirkce dersi bilme ve bilgiye sahip olma dersi degil, kavrama, bilgiyi
kullanma ve bilgiyi beceri olarak sergileme dersidir. Nasil ki resim, miizik
gibi uygulamali derslerin gerektirdigi beceriler sozlii anlatimla olmuyor,
uygulama gerektiriyorsa, Tiirk¢e dersinde beceri kazandirma isi de metin
iizerinden yiiritiilecek uygulama calismalarii gerektirmektedir (Goger,
2015:237).
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Oneriler

Kirgizlara Tiirkge 6gretiminde ¢ok Onemli bir yere sahip olan ad
durum ekleri 6grencinin en ¢ok zorlandig1 yap1 6zelliklerinden biridir.
Calismadan elde edilen bulgular 1s1g1nda su 6neriler sunulabilir:

Al seviyesindeki bir 6grenci, climlenin iskeletini olusturan ad durum
eklerini climlede kullanirken, olumsuz aktarim yaparak anadilindeki
ekleri isme ekleyebiliyor. Ogrenciye bu yanlisi kendisinin fark etmesi
istenilince Kirgiz Tiirkgesi ile diigiindiigiinii fark edebiliyor ve kendisi
aninda bunu diizeltebiliyor. Bu durumu yenebilmek icin ¢esitli etkinlikler
ile 6grenciyi siirekli aktif tutmak gerekiyor.

Bir dilin en iist diizey becerisi yazmadir. Cilinkii yazma becerisi gramatikal
ve anlam yoOniinde biitiin becerileri bilinyesinde barindirir. Tiirkge
Ogretiminde Ogretene diisen gorevlerden biri, belirli araliklarla yazma
caligmast yaptirmaktir. Bu yazma ¢aligsmalari ile 6grenci 6grendiklerini
pekistirebilir. Eger 6greten aralikli olarak yazma caligmasi yaptirmazsa
Ogrencinin ilerlemesini yeterince saglayamaz. Boylelikle &grenci
ogrendikleri ile yetinmek zorunda kalir. Yazma becerisi i¢in en giizel
calismalardan biri kompozisyon yazdirma, digeri de karsilikli konugma
metinleri hazirlatmaktir. Bu ¢aligmalar1 yaptirirken hem 6grencinin o hafta
ogrendigi gramer yapisini nasil kullandig1 goriilmektedir hem de temaya
uygun Ogretilen yeni kelimelerin kavranip kavranilmadigi 6l¢tilmektedir.
Ayrica Ogreten cesitli yazma etkinlikleri yaptirabilir. Degerlendirme
stirecinde 6grencinin kagidi 6greten tarafindan incelendiginde, hemen
geri doniit verilip dogrusu kagidin iizerine yazilabilir ve 6nemli bir
diizeltme yapilacaksa sayfanin en sonuna eklenebilir. Ogreten sinifa
geldiginde ise 0grencilerin ismini belirtmeden kompozisyondaki ortak
hatalar1 tahtada gdsterilebilir ve en az bir ciimle ile 6rneklendirilebilir.
Eger 6greten, 6grencinin ismini belirterek hatalar1 gosterirse 6grencinin
motivasyonu kirilabilir. Bu yiizden geri donlit verirken dikkat edilmelidir.

Ogrenciler ciimle kurarken ismi fiile baglamaya calismaktadir. Ad durum
eklerinin dgretiminde temel sorun burada ¢ikmaktadir. Ogrenciler burada
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Kirgiz Tiirkgesi ile diisiiniip ana dillerindeki ekleri getirirler. Ogreten,
ogrencilere bir fiilin hangi ad durum ekini ya da eklerini aldigini
gosteren fiil tablosunu 6grencilere verebilir. Boylelikle 6grenci Tiirkiye
Tiirkgesindeki bazi fiillerin aldig1 ad durum ekinin ana dillerine gore
farkli oldugunu daha kolay gorebilir.

Bir sozcliglin son {iinliisiinde kalin varsa ve ad durum eklerinden biri
gelecekse kalin olana kalin, ince olana ince tercih edilir. Ancak kalp,
ampul, harf, saat, sembol, petrol ve terminal gibi yabanci kokenli
sozciikler kural disidir. Bu sozciikler 6rnek ciimleler yardimiyla liste
haline getirilebilir.

Okuma becerisi ile yazma becerisi dogru orantilidir. Ikisinde de benzer
zihinsel siiregler vardir. Ana dilinde ¢ok kitap okuyan Kirgiz 6grencinin
yazma becerisi de dogal olarak gelismistir. Bu durum Tiirkiye Tiirkgesi
ogretimi derslerinde yazilan kompozisyonlarda da goriilmektedir. Sinif
ortaminda yazilan kompozisyonlar incelendiginde genellikle iyi ve dogru
sekilde yazan 6grenci, lisedeyken ana dili ile iyi kompozisyon yazdigini
dile getirmektedir.

Ogreten, dinleme ¢alismasi yaptirirken, tahtaya dinleme aninda gecen
Ogrencinin anlaminit bilmedigi kelimeleri tahtaya yazmasi gerekir.
Dinleme ¢alismasinin degerlendirme kisminda 6grenciler konusturularak
ad durum ekleri aninda diizeltilmelidir. Bdylelikle aninda geri doniit
verildigi i¢in ad durum ekleri daha ¢cabuk kavratilabilir.

Ogrencinin konuyu kavrayip kavramadigi &greten tarafindan soru
sorularak anlagilmaktadir. Ogrencilere kisa bir film seyrettirildikten sonra
“Bunu anladiniz m1?” denilmemelidir. Ciinkii 6grenciler “Anladik.”
diyeceklerdir. Bununyerine filmde gegen kisimlardan sorular sorulmalidir.
Sozgelimi, “Manavdan kiyafet alinir m1?” denilmelidir. Eger 6grenci
“manav” kelimesinin anlamin1 dgrenmisse “hayir” diyecektir. Ogrenci
konusurken kendi ana dilinin eklerini getirirse ciimlesini bitirdikten
sonra tesekkiir edip onun konusmasini tekrar ederek yanlisi diizeltilebilir.
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Ogrenme ortaminda ogrencinin yaparak, yasayarak ve algilayarak
ogrenmesi beklenir. Ogrencinin aktif bir sekilde 6grenmesini saglayan
dramaile 6grenciden temaya uygun olarak etkinlik hazirlamasi istenebilir.
Boylelikle etkinlik aninda 6grencinin konusmasi takip edilebilir.

Ogrencilerin derse etkin katilimlar1 saglamak igin tekrar alistirmalari,
soru-cevap, ikili ve li¢lii caligmalar yaptirilabilir.
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Yabanct Uyruklu Ilkégretim Ogrencilerinin Yazma Becerisi
Ozyeterliliklerinin Belirlenmesi: Kastamonu Orneklemi

Sengiil KILIC AVANT1]
ihsan KALENDEROGLU?

Oz

Yazma siireci beceri ve bilgi birikimi gerektirir. Yazma becerisi okuma,
anlama, dinleme ve konugsma becerilerine dayanmaktadir. Yazma ile dil
becerilerinin yaninda bir¢ok sayida becerinin de gelisimi saglanmaktadir.
Bu calismada, ilkdgretim ¢agindaki yabanci uyruklu 6grencilerin yazma
becerisi  Ozyeterlilikleri belirlenmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmis olup c¢alisma grubunu
Kastamonu 1l merkezindeki yabanci uyruklu ilk ve ortaokul &grencileri
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin yazma 6zyeterlilikleri
konusunda olumlu bir goriise sahip oldugu belirlenmistir. Duygu, diisiince,
hayal gibi unsurlar s6zkonusu oldugu zaman Ogrencilerin daha istekli
oldugu, ancak belirli bir konu ya da sinirlama oldugunda yeterince istekli
olmadiklar1 tespit edilmistir. Dilbilgisi konular1 sdézkonusu oldugunda
ise Ogrencilerin bunlar1 yapabilecekleri yoniinde bir 6zyeterlilige sahip
olduklari, fakat bu istegin smirli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
cinsiyet, Tiirkiye’de yasama siiresi ve sinif seviyesi ile dl¢gek kapsaminda
belirlenen faktorler arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir. Sonug olarak
ogrencilerin yazma 6zyeterliliklerinin yiliksek oldugu ve 6grencilerin tesvik
edilmeleri durumunda basarili sonuglar elde edecekleri belirlenmistir. Stnif
seviyesi, cinsiyet ve Tiirkiye’de yasama siirelerinin 6zyeterlilik {izerine
etkili olmamasi, 0grencilerin biraz ilgi ile basarili olacaklar1 gercegini
ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, Yabanct Uyruklu Ogrencilen Ozyeterlilik.
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Determination of Self-Efficacy of Foreign Primary School
Students in terms of Writing Skills: The Kastamonu Sample

Abstract

Writing is a process that requires skill and knowledge. Writing skills are
based on reading, understanding and speaking skills. This study reveals
the self-efficacy of foreign primary school students in terms of writing.
In the study, the screening model of the quantitative research method was
used and the study group is composed of the first and the secondary school
students in the center of Kastamonu. The study states that students have
a positive view towards self-efficacy in writing. Students are willing to
write when the subject is about emotions, thoughts, dreams etc. whereas
when the subject is restricted and predetermined, they were not observed
to be as eager. When it comes to grammar, students seem to have self-
efficacy on what they can do, however this self-efficacy is insufficient. It
can be said that there is no correlation between the students’ gender, the
time they have spent in Turkey, grade and factors that are stated in the
scale. Consequently, it is revealed that students have a high self-efficacy in
writing and they can be even more successful in case they are sufficiently
encouraged. The fact that grade, gender or the time they have spent in
Turkey have no influence on their self-efficacy shows that students can be
successful if they are shown some interest.

Keywords: Writing skill, foreign students, self-efficacy
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Giris

Tirkge Ogretimi anlama, anlatim ve dilbilgisi olarak {i¢ alan {izerine
temellendirilmis olup, anlama baglig: altinda dinleme, izleme, okuma ve
anlama teknigine yer verilirken, anlatim bashig: altinda ise sozlii ve yazil
anlatim ele alinmistir. Gliniimtiiz aragtirmalarina gore dilin kullanim alanlar1
ise dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak
iizere alt1 alanda ele alinmaktadir (Giines, 2009). Bunlar ayn1 zamanda
O0grenme alanlar1 olarak da isimlendirilmektedir. Bu 6grenme alanlarindan
anlama becerilerini gelistirmek aslinda diger 6grenme alanlari i¢in temel
olusturmaktadir. Bu alanda sadece dinleme ve okuma degil konusma ve
yazma da Onemli bir yere sahiptir. Yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi de dort
temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliigii temel alinarak gergeklestirilir (Demirel,
1999). Yaz1 yazmak, belli bir birikim ve bilgi isteyen zor bir ugrastir (Yalg¢in,
1998). Kompozisyon gibi metinleri anlamsal bir biitiin haline getirmek
bireyin dil becerilerine belirli bir diizeyde sahip olmasinm1 gerektirir. Bu
nedenle yazi yazma becerisi zor kazanilan ve diger becerilerle yakindan
iligkili olan bir beceridir. Yabanci uyruklu 6grencilerin 6zellikle yazili
anlatim konusunda sorun yasadiklari bir gercektir. Boliikkbas (2011) yaptigi
caligmada 6grencilerin yazim konusunda bir¢ok hata yaptigini belirtmistir.
Ozellikle yazim hatalar1 bunlarin baginda gelmektedir. Dil 6gretiminde
bireyin yazili olarak kendini ifade etmesi aslinda bir¢ok alanda yeterli
birikime sahip oldugunun da gostergesidir (Maden vd., 2015).

Yazma becerisi okuma, dinleme, konusma becerilerinin ne kadar
kazamldiginin tespitinde dnemli bir unsurdur (Ozbay, 2013; Tiryaki, 2013).
Yilmaz (2014) calismasinda, Yeni Hitit kitabindaki yazma etkinliklerini
degerlendirmis ve kitabin bir¢cok agidan yeterli oldugunu tespit etmistir.
Ayrica Tok da (2013) yaptig1 ¢alismada benzer sonuglar elde etmistir. Fakat
yazma egitimi sadece bireyin metin olusturmasi ile degerlendirilmemelidir.
Bireyin bu konudaki 6zyeterlligi ve inanci da ¢ok dnemlidir.

Ozyeterlilik algis1 bireylerin ne yapabilecegi degil, ne yapabileceklerine
inandiklarin1 gosterir. Ozyeterlilik algis1 yiiksek olan bireyler bir zorlukla
karsilastiklarinda daha fazla enerji harcarlar ve zorlandiklar1 isi basarmak
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icin daha fazla ¢aba gosterirler. Ozyeterlilik algis1 pek ¢ok farkli alanda
calismalara konu olmustur. Bu c¢alisma ise Tiirkce 08renen yabanci
Ogrencilerin yazma Ozyeterlilikleri tizerine yapilmistir. Tiirkce 6grenen
yabanci Ogrencilerin amaglar1 nitelikli bir egitime sahip olmaktir.
Bu ancak Tirke¢eyi iyi 6grenmekle ve biitliin dil becerilerinde azami
basariy1 yakalamakla gergeklesecektir. Bu beceriler i¢inde ise yazma
becerisinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir (Biiyiikikiz, 2012). ikinci
bir dil 6grenen 6grencilerin yazma becerisindeki gelisim asamalar1 ve
basarilar1 6n birikimlerine, ana dillerindeki yazma becerisi seviyesine ve
ikinci dil 6grenmedeki motivasyonlarina gore degismektedir (Cumming,
Kim ve Eouanzoui, 2007). Yapilan arastirmalar 6zyeterlilik ve yazma
becerisi arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Altunkaya &
Erdem, 2017; Aytan & Tungel, 2015; Maden, Dincel & Maden, 2015;
Boylu, 2014; Belet & Yasar, 2007) . Bu acidan bakildiginda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi ¢alismalarinda 6zyeterlilik algisinin 6nemli
bir agiklayict oldugu goriilmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda ilkdgretim ¢agindaki yabancit uyruklu
ogrencilerin yazma Ozyeterlilikleri belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica
Tirkiye’de yasama siiresi ve sinif diizeyinin yazma becerisi 6zyeterligine
etkisi de incelenmistir Bu ¢alismayi1 diger ¢alismalardan farkli kilan en
onemli 6zellik, daha kiiciik yas gruplar ile ¢alisilmasi ve orneklemin
cesitliligidir.

Yontem

Arastirma yontemi olarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, var olan durumu aynen resmetmeyi esas
alir (Karasar, 2005). Bilgi toplamak i¢in Biiyiikikiz’in (2012) hazirladig:
“Yabancilar I¢in Yazma Becerisi Ozyeterlilik Olgegi” secilmistir. Bu
Olcekte 5°1i likert tipi 16 soru bulunmakta ve ¢alisma ile 6grencilerin
yazma konusundaki dzyeterligini belirlemek amaglanmaktadir. Olgek
iki faktor tlizerine odaklanmakta ve birinci faktorde yer alan maddelerin
yazmanin anlatim ve sekil 6zellikleriyle, ikinci faktordeki ii¢ maddenin
ise yazmada dilbilgisi kurallarin1 kullanma ile ilgili oldugu olgegi
gelistirenler tarafindan tespit edilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayist,
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yani psikolojik testlerde sik¢a kullanilan Cronbach Alfa degeri birinci
faktor i¢in 0,93; ikinci faktor icin 0,74; Olgegin timi i¢in 0,92 olarak
hesaplanmustir.

Cahsma Grubu

Yapilan ¢alismanin evrenini Kastamonu il merkezinde bulunan yabanci
uyruklu o6grenciler olustururken, Orneklemi il merkezinde bulunan
okullardan rastgele secilen 88 yabanci uyruklu 6grenci olusturmustur.

Tablo 1: Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 55 62,5
Erkek 33 37,5

Calisma grubu cinsiyete gore incelendiginde ankete katilan 88 dgrenciden
55’inin kadin, 33 kisisinin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Calisma Grubunun Tiirkiye’de Yasadig: Siireye Gore Dagilimu

Yil N %
1-5 yil 77 87,5
5-10 yil 1 12,5

Uygulamayakatilanlarin%87,5’1 Tiirkiye’de 1-5 y1l arasindakalmaktayken,
%12,5°1 5-10 yil arast stiredir Tiirkiye’de yagamaktadir.

Tablo 3: Calisma Grubunun Sinif Seviyesine Gore Dagilimi

Sinif Seviyesi N %
1-4 simf 28 31,8
5-8 smif 60 68,2

Calisma grubu smif seviyesine gore incelendiginde ise ¢ogunlugunu
%68.2’1 ile 5-8 siif d6grencileri (ortaokul) olustururken, %31,8’ini ise 1-4
siif 6grencileri (ilkokul) olusturmaktadir.
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Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizi i¢in dnce cevaplayici matrisleri olusturulmus,
olcekteki olumlu ve olumsuz maddeler belirlenmistir. Olgekten alinan
yiikksek puanlarin siirekli yiiksek Ozyeterlilik algilarini gosterebilmesi
i¢in olumsuz maddeler olumlu maddelerin tersine kodlanmistir. Olumlu
ifadelere verilen cevaplar i¢in “Katilmiyorum” 1, Katiliyorum” 5 seklinde
puanlanirken, olumsuz ifadelere verilen cevaplar i¢in “Katilmiyorum” 5,
“Katiliyorum” 1 seklinde puanlanmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
23 paket programi programlar1 kullanilmistir.

Bulgular

Calisma kapsaminda ilkdgretim seviyesindeki Ogrencilerin yazma
becerileri ozyeterlilikleri incelenmistir. Yapilan o6lgiimdeki Cronbach
Alpha giivenilirlik katsayist 0,927°dir. Bu sonug¢ Ol¢limiin giivenilir
oldugunun bir gostergesidir.

Biiyiikikiz’in (2012) hazirladigt yazma becerisi 6zyeterlilik 6lgegi iki
faktorden olusmaktadir. Bu faktorlerin yapisina bakildiginda birinci
faktorde yer alan maddelerin yazmanin anlatim ve sekil 6zellikleriyle, ikinci
faktorde yer alan maddelerin ise yazmada dilbilgisi kurallarin1 kullanma
ile ilgilidir. Bu boliimde maddelere verilen cevaplar frekans dagilimlarina
gore ve Olcekte daha Once belirlenen faktorler katilimcilarin cinsiyet,
Tiirkiye’de yasama siireleri ve sinif seviyelerine gore incelenecektir.

Yazma becerisi Ozyeterlilik anketine verilen cevaplar madde madde
incelendiginde; 1. madde olan “Bir sayfalik bir kompozisyonu biitiin
kelimeleri ile dogru yazabilirim” maddesinde %60’a yakin 6grenci
katiliyorum ve istii cevaplar1 vermistir. 2. madde olan “Yazi1 yazarken
dilbilgisi kurallarina uygun, dogru cilimleler yazabilirim” maddesine
%29,55 lik bir ¢cogunluk kararsiz kalmakla beraber birgogu dilbilgisi
kurallarina uygun davranacagini iddia etmektedir. “Yaz1 yazarken ekleri
dogru kullanabilirim” olan 3. maddede 6grenciler kesinlikle katiliyorum
secenegine %11,36 oraninda gitmistir. Bu maddede %17,05°lik bir kisim
yapamayacagini ifade etmektedir. 4. madde olan “Ana fikri veya konuyu
destekleyen bir paragraf yazabilirim” maddesinde %31,82 oraninda
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Tablo 4: Olcek Maddelerinin Frekans Dagilimlar
Madde E:tslllnr:: 1kyl§rum Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum EZZIE i]l(l)(ism
o NoJw [N w N w N w N %
M1 18,00 | 20,45 | 7,00 | 7,95 | 11,00 | 12,50 | 26,00 | 29,55 | 26,00 | 29,55
M2 8,00 [9,09 | 800 |9,09 |2600| 2955|2400 | 2727|2200 | 2500
M3 15,00 | 17,05 | 3,00 | 3,41 | 28,00 | 31,82 | 32,00 | 36,36 | 10,00 | 11,36
M4 9,00 | 10,23 | 13,00 | 14,77 | 24,00 | 27,27 | 28,00 | 31,82 | 14,00 | 15,91
M5 16,00 | 18,18 | 16,00 | 18,18 | 10,00 | 11,36 | 20,00 | 22,73 | 26,00 | 29,55
M6 10,00 | 11,36 | 6,00 | 6,82 | 21,00 | 23,86 | 37,00 | 42,05 | 14,00 | 15,91
M7 9,00 | 10,23 | 11,00 | 12,50 | 19,00 | 21,59 | 27,00 | 30,68 | 22,00 | 25,00
M8 11,00 | 12,50 | 13,00 | 14,77 | 17,00 | 19,32 | 27,00 | 30,68 | 20,00 | 22,73
M9 11,00 | 12,50 | 3,00 | 3,41 | 16,00 | 18,18 | 22,00 | 25,00 | 36,00 | 40,91
M10 7,00 | 7,95 | 11,00 | 12,50 | 22,00 | 25,00 | 30,00 | 34,09 | 18,00 | 20,45
M1l 10,00 | 11,36 | 10,00 | 11,36 | 26,00 | 29,55 | 22,00 | 25,00 | 20,00 | 22,73
M12 15,00 | 17,05 | 10,00 | 11,36 | 21,00 | 23,86 | 30,00 | 34,09 | 12,00 | 13,64
M13 9,00 | 10,23 | 13,00 | 14,77 | 22,00 | 25,00 | 34,00 | 38,64 | 10,00 | 11,36
M14 7,00 | 7,95 | 13,00 | 14,77 | 21,00 | 23,86 | 31,00 | 35,23 | 16,00 | 18,18
M15 18,00 | 20,45 | 4,00 | 4,55 | 30,00 | 34,09 | 28,00 | 31,82 | 8,00 | 9,09
Ml16 11,00 | 12,50 | 3,00 | 3,41 | 14,00 | 15,91 | 28,00 | 31,82 | 32,00 | 36,36
Ortalama| 11,50 | 13,07 | 9,00 | 10,23 | 20,50 | 23,30 | 27,88 | 31,68 | 19,13 | 21,73

Ogrenci yapabilecegini ifade etmistir. 5. madde olan “Kompozisyonumu
giris, gelisme, sonu¢ planmma uygun olarak yazabilirim” maddesine
%29,55 oraninda 6grenci kesinlikle yapabilecegini ifade etmekle beraber
yapamayacagini ifade eden 6grenciler de hayli cogunluktadir. “Fikirlerimi
konunun disina ¢ikmadan acik bir sekilde yazabilirim” maddesi olan
6. maddede Ogrenciler bunu yapabileceklerini ifade etmektedir 7.
madde olan “Kompozisyonuma uygun baslik segebilirim” maddesinde
Ogrenciler yine yapabileceklerini ifade etmistir. “Bilgi sahibi oldugum
bir konuda kompozisyon yazabilirim” maddesine 6grencilerin yaklasik
%30’u olumsuz diisiintirken, %20’si karasizdir. 9. madde olan “Hayal
ettiklerim konusunda bir yazi yazabilirim” sorusuna dgrencilerin %40,91°1
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kesinlikle yapabileceklerini ifade etmistir. “Duygu ve diisiincelerimi yazili
olarak ifade edebilirim” maddesine 6grencilerin yine olumlu bir sekilde
yaklastiklart goriilmektedir. “Kompozisyon yazarken konuya uygun
ornekler verebilirim” maddesi olan 11. maddede yaklasik %50’nin alt1
karasiz ve olumsuz yonde ifade etmislerdir. “Kompozisyonumu belirli
bir plan icerisinde yazabilirim” maddesi olan 12. madde de %50 {izerinde
yapabileceklerini ifade etmislerdir. 13. madde olan “Kompozisyonumu
yaz1 ve sayfa diizenine uygun olarak yazabilirim” maddesinde 6grencilerin
tamamen yapabilirim ifadesi digerlerine gore diisiiktiir. “Kompozisyonuma
uygun bir sonug¢ yazabilirim” ifadesine Ogrencilerin verdigi cevaplar
orta alanda toplanmistir. “Belirtilen bir konuyla ilgili bir kompozisyon
yazabilirim” maddesinde ise verilen cevaplarin sola ¢arpik oldugu, yani
olumsuz yénde oldugu sdylenebilir. Son madde olan “Ogrenim hayatimi
anlatan bir yazi1 yazabilirim” maddesinde ise 6grencilerin saga carpik bir
sekilde cevap verdikleri, yani olumlu bir goriise sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Faktorlerin cinsiyete gore incelenmesi:

Tablo S: Faktorlerin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglart

Faktor Cinsiyet N X s t SD P

1.Faktor Kadin 55 44,5273  13,04246 0,835 0,620 0,433
Erkek 33 42,3636  10,94252

2.Faktor Kadin 55 9,8000 3,00863 0,375 2,877 0,093
Erkek 33 9,5152 3,68376

Cinsiyet 1ile faktorler arasindaki iligkiler incelendiginde kadinlarin
ortalamasinin erkeklere gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Fakat 1.
Faktor olan yazmanin anlatim ve sekil 6zellikleri faktorii ile 2. Faktor olan
yazmada dilbilgisi kurallarim1 kullanma faktorleri ile cinsiyet arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. Buna gore cinsiyet yazma 6zyeterliginde etkili
degildir. Faktorlerin Tiirkiye’de yasama siirelerine goére incelenmesi:
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Tablo 6: Faktorlerin Tiirkiye 'de Yasama Siirelerine Gore t-testi Sonuglart

Faktor Cinsiyet N x ss t SD P

1.Faktor 1-5 yil 77 43,8571 12,43797 0,300 0,088 0,767
5-10y1il 11 42,7273 11,59389

2.Faktor 1-5 yil 77 9,7143 328817 0,163 0,000 0,988
5-10y1il 11 9,5455  3,20511

Tiirkiye’de yasam siiresi ile faktorler arasindaki iliskiler incelendiginde
1-5 yil aras1 yasayanlarin ortalamasinin, 5-10 yil yasayanlara gore daha
fazla oldugu goriilmektedir. Fakat 1. Faktor ile 2. Faktoriin Tirkiye’de
yasama slresi ile arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Buna gore
Tiirkiye’de yasama siiresi yazma dzyeterliginde etkili degildir. Faktorlerin
siif seviyesine gore incelenmesi:

Tablo 7: Faktorlerin Sinif Seviyelerine Gore t-testi Sonuglar

Faktor Cinsiyet N X ss t SD P

1.Faktor 1-4 sif 28 47,6071  11,74841 2,097 3,477 0,066
5-8 sinif 60 41,9000  12,18877

2.Faktor 1-4 simuf 28 10,5357  3,13265 1,700 0,580 0,448
5-8 smif 60 9,3000 3,26927

Smif seviyesine gore sonuglar incelendiginde 1-4 smif &grencilerinin
yazmanin anlatim ve sekil 6zellikleri faktoriinde daha yiiksek ortalamaya
sahip olduklari, 5-8 sinif 6grencilerinde yazmada dilbilgisi kurallarini
kullanma konusunda oOzyeterlilik puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Fakat 1. Faktor ile 2. Faktoriin sinif seviyesi ile arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna gore simif seviyesi yazma
ozyeterliginde etkili degildir.

Tartisma ve Sonug

Tiirkge 6gretiminin her basamaginda okuma, anlama, dinleme ve yazma
becerileri 6nemli olmustur. Ozellikle yazma becerisi diger becerileri de
icine almakta ve eger yeterince diger beceriler kazanilmamissa istenilen
sonuclara ulasilamamaktadir.
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Yapilan bu calisma kapsaminda yabanci uyruklu o6grencilerin yazma
ozyeterlilikleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu kapsamda Biiyiikikiz’in
(2012) hazirladig1 yazma becerisi 6zyeterlilik 6l¢egi uygulanarak sonuglar
degerlendirilmistir. Maddelere verilen cevaplar frekans tablosunda
incelendiginde sonuglarin olumlu yone dogru baskin oldugu goriilmektedir.
Bu asalinda 6grencilerin yazma becerisine olumlu baktiklarinin bir
gostergesidir. Ozellikle duygu, diisiince, hayal gibi unsurlar s6zkonusu
oldugu zaman Ogrencilerin daha istekli oldugu, belirli bir konu ya da
siirlama oldugunda yeterince istekli olmadiklar1 goriilmektedir. Dilbilgisi
gibi konular sozkonusu oldugunda ise Ogrencilerin yapabilecekleri
yoniinde bir 6zyeterlige sahip olduklari, ama tamamen katiliyorum kadar
istekli olmadiklar goriilmektedir.

Faktor boyutunda inceleme yapildiginda ise cinsiyet, Tiirkiye’de yasadigi
stire ve sinif seviyesi konularinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu
aslinda 6grencilerin sinif seviyeleri ile ilgili olabilir. Bu seviyede 6grenciler
bilgiyi 6grenmeye acik olduklar i¢in bir farklilik ortaya ¢ikmamakta ve
tilkeye aslinda tam olarak da adapte olamamislardir.

Yapilan calisma daha once yapilanlar ile karsilastirildiginda ise yazma
konusunun 6nemli bir konu oldugu ve bu alanda farkli boyutlarda inceleme
yapan bircok calisma oldugu belirlenmistir. Fakat ¢aligmalarin bircogu
kitaplarin incelenmesi boyutunda kalmaktadir (Tok, 2013; Yilmaz;
2014). Yazma kaygilari {izerine yapilan ¢alismalarda ise 6grencileri ¢ogu
zaman olumsuz durumlara yonlendirdigi i¢in karamsar sonuclar ortaya
cikmaktadir (Maden vd., 2015). Ozellikle yazim hatalar1 6grencileri
yazmaktan uzaklastirmaktadir (Boliikkbas, 2011).

Yazma kaygis1 ilkokuldan iiniversiteye kadar bircok farkli diizeyde
incelenmis ve bireyin dil yeterliliklerinin artmasinin yazma kaygisini
azalttig1 belirlenmistir (Altunkaya & Erdem, 2017; Aytan & Tungel, 2015).
Yabanci uyruklu bireyler dinleme ve konusma becerilerini informel olarak
ogrenebilirlerken, okuma ve 6zellikle de yazma becerilerini sistemli bir
egitim ile okulda kazanmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler bireyleri tesvik
edici bir yaklasimla yazma kaygilarini azaltici davranislar ve etkinlikler
planlamalidir (Ates & Akaydin, 2015; Boylu, 2014; Belet & Yasar, 2007).
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Yapilan ¢alisma ile elde edilen sonuglar literatiirli destekler nitelikte olup
ozellikle yabanci uyruklu 6grencilerin yazma 6zyeterliliklerinin ytiksek
olmas1 ve buna bagli olarak 6grencilerin tesvik edilmeleri durumunda
basarili sonuglar elde edecekleri yadsinamaz bir gergektir. Yabanci uyruklu
ogrenciler goz ontline alindiginda ve 6zellikle kiiclik yas gruplarinda simif
seviyesinin, cinsiyetin hatta Tiirkiye’de yasama siirelerinin yazma becerisi
tizerine etkisi olmadigi, aksine Ogretmenlerin bu siiregte Ogrenciye
gosterdigi ilginin ¢ok dnemli oldugu asikardir.
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Filistinli Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenirken Temel Diizeyde
(A1-A2) Karsulastiklar: Ortak Giicliikler

Salih TUZLUKAYA'

Oz

Tirk milleti ve Filistin halki kadim ge¢mislerini dil ve kiiltiir araciligi ile
giiniimiize kadar tasimislardir. Ozellikle son yillarda Tiirkiye, uluslararasi
alanda ytirtittiigii girisimci ve insan odakli dis politika sebebiyle Filistin halk1
gibi birgok mazlum milletin sesi olmustur. Bunun yaninda Tiirkiye; tarihi,
kiiltiirti, egitimi, ticareti ve turizmi ile bir¢ok yabanci i¢in ¢ekim noktasi
olmustur. Yabancilar, Tiirkiye’yi ve Tiirk insanini daha yakindan tanimak
icin Tiirk dilini ve kiiltiiriinii 6grenmeye yonelmislerdir. Filistin’de de ¢esitli
sebeplerle Tiirkce 6grenmek isteyen kisiler; Tiirk dizi ve miizikleri, genel
ag araglar1, mobil uygulamalar ve Tiirk¢e kurslar1 gibi vasitalarla Tiirkge
ogrenmektedir. Filistin’de 2014 yilinda faaliyetlerine baslayan Yunus Emre
Enstitiisii Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde Tiirkge 6grenen kursiyer sayisi 5 bini
asmis durumdadir. Ayrica 2006 yilinda TIKA ile El Kudiis Universitesi
arasinda imzalanan Tiirkoloji Projesi sayesinde El Kudiis Universitesi’nde
Tiirk¢e Boliimii kurulmustur. Bu boliimde giintimiize kadar Tiirkce dersleri
verilmig ve birgok iiniversite 0grencisi Tiirkge 0grenmistir. Ancak Tiirkge
O0greniminin bu kadar yogun yapildig: Filistin’de, Tiirk¢enin 6gretimine
iliskin tespitler, sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine yonelik bilimsel nitelikte
herhangi bir ¢calisma olmadig1 goriilmiistiir. 2018 yilinda Filistin EI Kudiis
Universitesi’nde iki dénem, yaklasik 144 saat, Tiirkge dersi alan 30 tip
fakdiltesi 6grencisinin karsilastiklar1 ortak birtakim giigliiklerin incelendigi
bu calisma, tespit edilen problemlerin ¢dziimiine yonelik Onerilerde
bulunmak amaciyla hazirlanmistir. Calismada, donem i¢inde ve sonrasinda
ogrencilerin Tiirkgenin temel beceri alanlarindaki ders notlari, 6devleri,
yeterlik diizeyleri ve smav kagitlar1 incelenmistir. Bununla birlikte El
Kudiis Universitesi’nde ve Yunus Emre Enstitiisii’nde derse giren 6gretim
gorevlilerinin goriis ve tespitlerinden yararlanilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi, Filistin 'de Tiirkge
ogretimi, dil bilgisi sorunlari.

1 Okutman, El Kudiis Universitesi, Tt tirkge Boliimii, salihtuzlukaya@hotmail.com
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The Common Difficulties Palestinian Students Face while Learning
Basic Level (A1-A2) Turkish

Abstract

Thanks to language and culture, Turkish nation and Palestinian people have
transmitted their history to the present day. Especially inrecent years, Turkey,
due to its entrepreneurial and people oriented foreign policy, has been the
voice of many oppressed nations, such as the Palestinians. Furthermore,
with its history, culture, education, trade and tourism, Turkey has been
the point of attraction for many foreigners. In order to get to know Turkey
and a Turkish person better, foreigners try to learn Turkish language and
culture. People, who want to learn Turkish for various reasons in Palestine,
are learning Turkish by the help of Turkish language and music, internet
(websites), mobile applications and Turkish courses. Giving its activities
a start in 2014 in Palestine, Yunus Emre Institute Turkish Cultural Center
has now more than 5 thousand Turkish language learners. In addition, the
Turkish Department was established at the Al-Quds University in 2006
thanks to the Turkology Project signed by TIKA and Al-Quds University.
At this department, Turkish courses have been given until today and many
university students have learned Turkish. On the other hand, in Palestine,
where Turkish language teaching is so intense, it is determined that there
are no scientific studies about the determinations, problems and solutions
of Turkish language teaching. In 2018, this study has examined the
common difficulties faced by 30 medical faculty students in Palestine Al-
Quds University taking about 144 hours of Turkish lessons in two periods
and it was prepared to make suggestions to solve these difficulties. In the
study, the course notes, home works, proficiency levels and exam papers
of the students in the basic competency areas of Turkish were analyzed
during and after the related term. In addition to this, the opinions and the
observations of the lecturers teaching at Al-Quds University and Yunus
Emre Institute were utilized.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, teaching Turkish in
Palestine, grammar problems
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Giris

Dil, sadece bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda iletisime konu olan
diisiincenin de iiretilmesinde en 6nemli aractir. Dilin islevi ise genellikle
insanlar arasinda iletisimi, bildirisimi saglamak olarak belirtilir. Ancak,
‘Insan neden iletisim kurma ihtiyac1 duyar’ seklindeki soruya verilebilecek
cevaplardan en yaygin olani, dilin farkli islevlerine de dikkat ¢eker: ‘Duygu
ve diisiincelerimizi aktarmak i¢in iletisim kurariz’ cevabi, insanin diinya ile
iliskisini yansitir. Ciinkii duygu ve diisiinceler ¢evre ile ilgilidir. Aktarilacak
duygu ve diisiinceler olusturmak i¢in nesneleri algilamamiz, tanimlamamiz
ve degerlendirmemiz gerekir. Bunun ilk adimi da adlandirmadir. Yani
diisiinmek icin ilk olarak adlandirmaya, anlamlandirmaya ve karsithiklar
olusturmaya ihtiya¢ duyulur.

Dil, diislinceyi olusturma ve aktarma nitelikleri ile bir toplumun diinyay1
anlama ve anlamlandirma bi¢imini somutlagtiran bir sistem olarak
degerlendirilir. “Dilin temel islevilerinden birinin insanla nesne arasinda
iliski kurmak, insanin kendini ve ¢evresini var etmesini saglamak oldugu
soylenebilir. Buna bagli olarak bir tek dilden degil, bir¢ok dilden
soz edilmesinin nedeni, her toplumun kendi iletisim sistemini diger
toplumlarinkinden farkl bir bicimde belirlemis olmasidir. Kaynagi ayni
olsa da hem kavram isaretleri -yani gostergeler dizisi- hem de kavram
iliskileri kurma -yani soz dizimi- her dilde farklhidw.” (Borekgi, 2009:
5). Bu sebeple diinya dilleri koken ve yap1 olmak iizere iki 6l¢giite gore
siniflandirilmis, her dil kendine 6zgii kurallari ile var olmustur. Tiirk¢enin
de sondan eklemeli bir Ural-Altay Dili oldugu herkes¢e kabul gdrmiistiir.

Ses ozellikleri, bicim yapisi ve s6z dizimi ile Tiirkge, diinya dilleri arasinda
onemli bir yere sahiptir. Bilinen ilk metinleri 8. yiizyilin birinci yarisina
ait olan ve 11. yiizyilin ikinci yarisinda yazilmis biiyiik bir s6zliige sahip
Tiirkge, koklii tarihi ile temel niteliklerini hemen hemen hi¢ degistirmeden
giiniimiize kadar varhigint korumustur. Tiirkge, tarihi siirecte diger
toplumlar tarafindan etkilenerek zenginlestigi gibi, bir¢ok milletten insanin
da dgrenmek istedigi bir dil haline gelmistir. Ozellikle son dénemde
iiniversitelerin yabancilara Tiirkge 6gretim merkezleri yurtiginde, Tiirk
Kiiltiir Merkezleri ve liniversitelere bagh Tiirkce boliimleri ile Yunus Emre
Enstitiisii yurtdisinda, Tiirk¢e 6gretimini yogun bir sekilde yiiriitmektedir.
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Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminin yayginlasmasi bu alan ile ilgili birgok
caligmay1 da gerekli kilmaktadir. Alanyazin (literatiir) incelendiginde
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi birtakim sorunlar1 da beraberinde getirmistir
(Barin, 2004; Biger vd., 2014; Derman, 2010; Unlii, 2011; Er vd., 2012;
Mavasoglu ve Tiim, 2011). Bunun yaninda Arapganin Tiirkge ile ayni
dil ailesi igerisinde yer almamasi, anadili Arap¢a olan kisilerin Tiirk¢eyi
O0grenme asamasinda bazi zorluklarla karsi karsiya kalmalarina sebep
olmaktadir. Araplara Tiirk¢e 6gretiminin uygulama agamasinda karsilasilan
sorunlar ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri gesitli caligmalarda ortaya
konulmustur (Boliikbas, 2011; inan ve Oztiirk, 2015; Akkaya ve Giin,
2016; Ozdemir ve Yazic1 2018). Yapilan bu calismalar sonucu alfabe, dil
ve ses bilgisi, yontem ve teknik, materyal, iki dillilik, temel beceri alanlar1
konularinda sorunlarin ve giigliiklerin yasandig tespit edilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda anadili Arapca olan Filistinlilere
yonelik herhangi bir calisma yoktur. Yapilan bu arastirma, alaninda ilk
ornegi teskil etmesi bakimindan onemlidir. Bu noktadan bakildiginda
Filistinlilere Tiirkge 6gretimi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ¢ok farkli
bir yere konulmalidir. Yakin bir gegmise kadar Tiirklerin siyasi hakimiyeti
altinda yasayan Filistinliler, Tiirklerle tarihi ve dini baglarinin olmasi bir
yana, lilkenin bulundugu sosyal, siyasi ve ekonomik yaptirimlara karsi
en giiclii destegi Tiirkiye tarafindan gérmektedir. Bu destek Tiirkiye’ye
ve Tiirk insanina olan bakis ac¢isin1 daha da olumlu héle getirmis, Tiirk
kiiltiirti, sanat1 ve dili Filistinliler tarafindan merakla takip edilir olmustur.
“Tiirkiye’nin Miisliiman kimligiyle Bati degerlerini oziimseyen model
bir iilke olarak algilanmasi, son donemlerde miisterek degerlere dayali
dis politikanin gelistirilmesi ve Tiirk dizilerinin olduk¢a yakindan takip
edilmesi, Arap diinyasinin Tiirk¢eye olan ilgisini artirmis, bu sebeple
de bu cografyada Tiirkce 6gretimini oncelikli hale getirmistir.” (Inan ve
Oztiirk, 2015).

1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Filistinli tiniversite 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenirken
karsilastiklar1 ortak giicliiklerin neler oldugunu tespit etmek ve bu
glicliikleri ¢ozecek oOnerilerde bulunmaktir. Bu kapsamda arastirmada
asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
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1. El Kudiis Universitesi’nde 6grenim goren Filistinli dgrencilerin Tiirkge
ogrenirken karsilagtiklar1 Tiirk¢enin dil 6zelliklerinden kaynaklanan
giicliikler nelerdir?

2. El Kudiis Universitesi’nde dgrenim goren Filistinli dgrencilerin Tiirkce
ogrenirken karsilastiklar: egitim-6gretim ile ilgili giigliikkler nelerdir?

2. Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi hakkinda bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirma Modeli

El Kudiis Universitesi’nde 6grenim géren Filistinli dgrencilerin Tiirkge
ogrenirken karsilastiklar1 ortak giicliikleri tespit etmek amaciyla tarama
modelinde yapilan bu ¢alismada nitel arastirma deseni kullanilmistir.
“Nitel arastirma gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, olgularin ve olaylarin dogal ortamda
gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yénelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanabilir.” (Yildirim ve Simsek,

2008: 39).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda El
Kudiis Universitesi T1p Fakiiltesi’nde Tiirkge 6grenen temel diizeydeki 30
Filistinli 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirmada kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Arastirmada amacli 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir durum orneklemesi kullanilmasinin nedeni, segilen
dgrencilerin El Kudiis Universitesi’nde 6grenim gdrmesi dolayisiyla kolay
ulasilabilir ve calismaya katilmak i¢in goniillii olmalaridir.

2.3. Verilerin Toplanmas
Aragtirmada veri toplama araglar1 su sekildedir:

1. Donem igerisinde ve sonrasinda Ogrencilerin Tiirk¢enin temel beceri
alanlarindaki ders notlar1 ve sinav kagitlari,
2. Ogrencilere verilen ¢alisma kagitlar1 ve ev ddevleri,
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3. El Kudiis Universitesi’nde ve Kudiis Yunus Emre Enstitiisii'nde derse
giren 6gretim gorevlilerinin gozlemlerine dayali goriis ve tespitleri,
4. Ogrencilere ait dinleme ve konusma kayitlar1 ve dgrencilerin goriisleri.

Aragtirmada verilerinin bir kismini olusturan Filistinli 6grencilerin Tiirkce
ogrenirken karsilastig1 egitim-6gretimle ilgili gli¢liikler hakkinda 6grenci
goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanmilmistir. El Kudiis Universitesi’nde bir ve Kudiis Yunus Emre
Enstitiisii’'nde iic 6gretim gorevlisinin Onerileri dogrultusunda formda
bulunan sorulardaki mantik ve dil hatalar1 diizeltilip, formdaki sorularda
degisiklikler yapilmistir. Olusturulan formla 6n uygulama yapilarak
yeterince veri elde edilemeyen maddelerden bir kism1 formdan ¢ikarilmas,
bir kismi ise yeniden diizenlenmistir. Bu asamalardan sonra goriisme formu
bi¢im olarak son halini almis ve 10 maddeden olusan bu form katilimcilara
uygulanmaigtir.

Aragtirma verileri toplanirken arastirmaci tarafindan katilimcilarin
isimlerinin ve bilgilerinin kimseyle paylasilmayacagi ve arastirma
sonucunda makale icerisinde kendi isimlerinin kullanilmayacagi
belirtilmistir. Goniilliiliik esasina gore belirlenen on Filistinli 6grenci ile
yapilan goriismelerin ses kaydi altina alimacagi ve bu durumun kendileri
icin bir sakincasinin olup olmadig1 6grencilere sorulmus ve bu konudaki
izinleri alinmigtir. Filistinli 6grencilerle yapilan gortimseler 10-15 dakika
araliginda stirmiistiir. GOriigmelerin tamami arastirmact ile katilimeilar
arasinda, katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortamda
gerceklestirilmistir. “Nitel ¢alismalarda deneklere herhangi bir islem
va da yonlendirme yoktur. Gozlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi
farkll kaynaklardan elde edilen biiyiik miktarlardaki veriler analiz edilip
sentezlenerek ozetlenir.” (Bliylikoztlirk vd., 2011: 262).

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada, nitel veri analiz teknikleri kullanilmistir. Filistinli
ogrencilerin goriisleri, ders notlari, sinav kagitlari, ev ddevleri, dinleme
ve konusma kayitlar1 ile El Kudiis Universitesi’nde ve Yunus Emre
Enstitiisii’'nde derse giren Ogretim gorevlilerinin goriis ve tespitleri
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neticesinde elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmigtir.  Ciinkii igerik analizindeki amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. “Icerik analizinde
temel amagc, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek
ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir. ” (Yildirim ve Simsek, 2008: 227).

Bu calisma, arastirma verilerinin ayri ayri incelenerek gozlem ve
degerlendirmeler sonucu Kudiis El Kudiis Universitesi Tiirk¢e Boliimii’nde
2017-2018 egitim-0gretim yilinda gorev yapmis bir 6gretim gorevlisi ile
Kudiis Yunus Emre Enstitiisii'nde gdrev yapan {i¢ 6gretim gorevlisinin
goriis ve Onerileri almarak Filistinli 6grencilerin Tirkgce Ogrenmede
karsilastiklar ortak giicliikler ekseninde hazirlanmustir. Ogrencilerin ders
notlari, sinavkagitlari, ev ddevleri, dinleme ve konugmakayitlariincelenmis,
bu araclarla tespit edilen dil yanlislar1 Tiirkgenin yap1 6zelligine gore
kodlanmistir. Belirlenen kodlardan kategoriler ve temalar olusturulmustur.
Bunun yaninda dgrencilerle yapilan goriismeler neticesinde elde edilen
ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Veriler yaziya aktarilirken anlagilamayan
ifadeler i¢in katilimcilarla goriisiilerek anlagilmayan ifadeler acikliga
kavusturulmus ve ifadelerden ¢ikarilan yorumlar teyit edilmistir. Goriisme
verilerinin yaziya aktarilmasi isleminin ardindan, arastirmaci tarafindan
ham veriler {izerinde kodlama yapilmistir. Bu kodlama neticesinde
ogrencilerin egitim-6gretim ortamlarinda karsilagtiklart giigliikler ise
kaynaklarina gore siniflandirilmistir. Elde edilen bulgular temalara gore
tablolastirilarak kategorize edilmistir. Yapilan bu degerlendirmeler sonucu,
Filistinli tiniversite 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklar1 ortak
giicliikler iki temel baglikla siniflandirilmistir:

1. Tiirk¢enin dil 6zelliklerinden kaynaklanan giigliikler,
2. Egitim-0gretim ile ilgili karsilasilan giicliikler.

Buikitemelbaslik igerisinde yeralanbulgular tablolar seklinde sunulmustur.
Daha sonra her bir alt baslik ile ilgili betimlemeler yapilmstir.
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3. Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular, arastirma amacimizda
belirtilen iki temel probleme yonelik diizenlenmis ve yorumlanmustir.

3.1. Filistinli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Karsilastiklari Tiirkcenin
Dil Ozelliklerinden Kaynaklanan Giicliiklere Iliskin Bulgular

Filistinli tiniversite Ogrencilerinin Tiirk¢e oOgrenirken karsilastiklar
Tiirk¢enin dil 6zelliklerinden kaynaklanan giigliikler Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1: Filistinli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Karsilastiklar
Tiirkcenin Dil Ozelliklerinden Kaynaklanan Giicliikler

Tiirkcenin Dil Ozelliklerine iliskin

Kaynak/Konu Kaynaklanan Giicliikler
o Alfabe
Dil Ozelliklerinden Dil bilgisi
Kaynaklanan Giigliikler - g —
Kelime Bilgisi

Tablo 1, Filistinli iiniversite 6grencilerin Tiirkce 6grenirken karsilastiklar
Tiirkgenin dil 6zelliklerinden kaynaklanan giigliikleri betimlemektedir.
Tablo incelendiginde Tiirkgenin; alfabe, temel dil bilgisi konulari, kelime
bilgisi alanlarinda 6grencilerin birtakim giigliiklerle kars1 karsiya kaldiklari
tespit edilmisgtir.

3.1.1. Alfabe Kaynakh Giigliikler

“Yazi dilinin igaretlerden olusan bir iletisim sistemi oldugu diisiiniiliirse,
alfabeleri bu sistemin anahtar: olarak kabul etmek gerekir. Yabanci
dil ogretiminin temelinde alfabedeki sesleri dogru ogretmek vardir.
Alfabe 6gretiminde seslerin dogru ¢ikarilmast kadar dogru yazilmast da
onemlidir.” (Arslan, 2011: 23). Filistin’de resmi dil Arapg¢a oldugundan
alfabe 6gretimi konusunda bazi giicliikler yasanmaktadir. Arap alfabesi
ile Turk alfabesi tamamen birbirinden farklidir. Hem harf hem ses
bakimindan olusan bu farklilik, seslerin telaffuzunda ve yaziminda
birtakim giicliikkler yasanmasina sebep olmaktadir. “Tiirkce, sesliler
bakimindan olduk¢a zengin bir dildir. Belli basli dillerde umumiyetle 3-5
vokal bulundugu halde, Tirk¢ede en az 8 vokal vardir. ” (Ergin, 2009:
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39). Arap alfabesi ise sesliler bakimindan zengin degildir. “Tiirk¢edeki
temel 8 iinliiye karsilik Arap alfabesinde ii¢ harf bulunmaktadir. (elif, vav
veye) (I1 [, [1).” (Altun, 2004: 61). Bu durum Tiirk¢edeki sesli harflerin
Ogretiminde bazi1 gii¢liikler olusturmaktadir. Filistinli 6grencilerin
anadilleri Arapga ile birlikte Ingilizceyi bilmeleri, bu dgrencileri iki
dilli bir hedef kitle haline getirmistir. Bu iki dilligin getirmis oldugu
sesleri karigtirma problemi, yalnizca anadilini konusan hedef kitleye
kiyasla daha biiyiiktiir. ingilizce ve Tiirk¢ede kullanilan benzer harflerin
telaffuzunda ve yaziminda ayrim yapamamak en belirgin giicliik olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkgedeki iinli harflerin telaffuzunda ve yaziminda Filistinli {iniversite
ogrencilerinin iki dilli nitelikleri de goz oniine alindiginda bazi giigliikler
yasanmaktadir. Arapgada tek bir harf )-elif” ile telaffuz edilen ‘a, e’ bazi
durumlarda ‘i’ seslerinin telaffuzu ve yazimi son derece karigmaktadir.
Ozellikle A1 diizeyinde dgrenciler, ‘a’ sesini ‘e’, ‘e’ sesini de ‘a’ olarak
telaffuz etmektedirler. Aynm1 sekilde Arapgada tek bir harfe ‘s-vav’
karsilik gelen ‘0’ ve “u’ hatta ‘0’ ve ‘Ui’ seslerinin telaffuzunu ve yazimini
da ayirt edememektedirler. Bununla birlikte Latin alfabesine 6zellikle
Ingilizce bilmek suretiyle yatkinlik kazanmis olan 8grencilerin ‘a’ harfinin
Ingilizcedeki ‘1i’ (ay) sesi ile ‘e’ harfinin de Ingilizcedeki ‘Aa’ (ey) sesi
ile karistig1 goriilmiistiir. Yine Tiirkcedeki ‘u’ sesinin Ingilizce ‘yu’
seklinde telaffuz ediliyor olmasi, Al seviyesindeki baz1 6grencilerin sesi
yanlis telaffuz etmesine sebep olmaktadir. Ornegin bu problemi yasayan
Ogrenci ‘uyuyorum’ kelimesini ‘yuyuyoryum’ seklinde, ‘uyaniyorum’
kelimesini ‘yuyanityoryum’ seklinde seslendirmektedir.

2. Unli hari‘{vm;.'f:i} koyun.
Ki tap Ka la m anahter Rg s im
\dre ne i Gozptn Gezlek Para

Resim 1. Alfabe kaynakli yanliglara iliskin 6grenci sinav kagidi goriintiisii
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Tiirk¢cede bulunan birtakim {insiiz harflerin Arapgada bulunmayisi, iinsiiz
harf dgretiminde karsilasilan giicliiklerin baginda gelmektedir. Ornegin
Tiirkge ‘pembe’ kelimesinin ilk harfi olan ‘p’, Arap alfabesinde hem ses
hem de harf olarak mevcut degildir. Anadili Arapga olan 6grenci de kendi
alfabesinde dudak iinsiizii olarak ‘p’ sesini ‘b’ sesi seklinde telaffuz ederek
kelimeyi ‘bembe, bimbe’ seklinde telaffuz etme egilimi gostermektedir.
Tiirkge ‘c’harfi, Arapca ‘cim-z "harfi ile kargilanmaktadir. Ancak 6grenciler
Arapca ‘cim-z ’harfini Ingilizce telaffuza gore ‘> seklinde diisiinerek
Arapganin Latin alfabesiyle yazimina aktarmislardir. Ornegin Zeytin Dag,
Arapea ¢ zoJ 1 s 50’ Cebel ez-Zeytiin, Ingilizee © Jabal Olive’ seklinde
yazilip telaffuz edilmektedir. Bu nedenle 6grencilere alfabe 6gretilirken ‘¢’
ve ‘j’ seslerinde ciddi zorluklar yasanmaktadir. Ogrenciler Tiirkgedeki ‘j°
sesini de ‘ce’ olarak telaffuz etmektedir. Bu duruma 6rnek olarak Yunus
Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretim Seti Al Ders Kitab1 ‘Evim Nerede?’
baslikli dinleme-bosluk doldurma etkinliginde 6grenciler diyalogda ‘kolej’
kelimesini duymaktadir ve 6grencilerin duydugu bu kelimeyi birakilan
bosluga yazmasi beklenmektedir. Yapilan gézlemlerde Ogrencilerin bu
kelimeyi ‘kolec, colec, kolac’ sekillerinde yazdiklar1 tespit edilmistir.
Arapcada bulunmayan ‘¢’ sesi ile ‘s’ sesi, yine Arapgada olmayan ‘g’ sesi
ile ‘g’ sesini telaffuz ederken ve yazarken hatalar yapilabilmektedir.

3.1.2. Dilbilgisi Kaynakl Giigliikler

3.1.2.1. Hal Eklerinin Ogretiminde Karsilasilan Giigliikler

Isletme eki olarak da adlandirilan ad cekim ekleri, adlar ile fiiller
arasinda anlam ilgisi kuran eklerdir. “Ad ¢ekim ekleri, ciimlede adlar ile
fiiller arasindaki gecgici anlam baglarimi kurmak iizere adlarin girdigi
durumlari karsilayan eklerdir.” ( Korkmaz, 2009: 23). Ad ¢ekim eklerinden
olan hal eklerinin 6gretiminde ortaya ¢ikan ve dgrencilerin genel olarak
sikca yasadigi problemleri soyle siniflandirabiliriz: Son harfi {insiiz olan
kelimenin kendisine gelen eklerin, son harfi iinlii olan kelimenin kendisine
gelen eklerin ve kelimenin aldig1 ekin ardindan gelen eklerin birbirine
karigtirilmasidir. Bu durumu tabloda su sekilde gosterebiliriz:
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Tablo 2: Hdl Ekleri ve Ornek Ciimleler

Hal Eki Son Harfi Unlii Son Harfi Unsiiz Olan Ek Alan Kelime+Ek
Olan Kelime+Ek Kelime+Ek
Belirtme (-y1, -yi, -yu, yii) (-1, -1, - u, -G) (-n1, -ni,- nu, -nii)
Hal Eki o . ,
Tiirkiye’yi Bu kitab1 begendim. Cahisma kitabini
seviyorum. aclyoruz.
Yonelme (-ya, -ye, ) (-a, -e) (-na, -ne)
Hal Eki . .
Arabaya Otobiise biniyorum. Onun arabasma bin-
biniyorum. dim.
Bulunma  (-da, -de) (-da, -de, -ta, -te) (-nda, -nde)
Hal Eki .
Arabada adam var. Smiftan ¢ikiyorum. Evin yaninda adam
var.
Ayrilma (-dan, -den) (-dan, -den, -tan, -ten)  (-ndan, -nden)
Hal Eki )
Sinemadan Marketten ayrildim Kudiis
cikiyorum. Universitesi’nden
ciktim

Tablo 2’de belirtilen kavramlarla karsilasan Ogrencilerin yasadigi
giicliikler: ses uyumu, iinsiiz sertlesmesi ve benzesmesi, eklerin fiillerle
kullanilmasti, zamirsel (prominal) n’nin kullaniminda yapilan hatalar, 6zel
isimlere gelen eklerin kesme isareti ile ayrilmasidir.

Resim 2. Hal eklerinin 6gretiminde karsilasilan giicliiklere iliskin
ogrenci ¢aligma kagidi goriintiisii
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Ogreniminde en cok giicliik cekilen hal, belirtme halidir. “Ciimlede
gecisli fiilin etkisi altinda kalan adin icinde bulundugu durumdur.”
(Korkmaz, 2009: 24). Filistinli 6grencilerin hal eklerini iilkenin birinci
dili olan Ingilizce ile kiyaslayarak kavrama cabasi icinde oldugu
gozlemlenmistir. Bu durumda bulunma halini, Ingilizce ‘at, on, in’ ile,
yonelme hilini ‘to’ ile, ayrilma halini ‘from’ ile 6zlestiren 6grenciler,
belirtme halinin karsihgm Ingilizcede tam olarak bulamamakta, en
yakin karsilik olarak ‘the’ ile nitelendirmektedir. Ancak Ingilizce-Tiirkge
arasindaki kullanim farkliligindan 6tiirli 6grenciler, Tiirk¢ede 6zel adlara
da gelebilen belirtme hal ekini kavramada gii¢liik ¢ekmektedir.

3.1.2.2. Sahis ve iyelik Eklerinin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler
Tiirkcede sahis ekleri, eklendikleri ismin ya da eylemin 6znesini belirtir.
Ustiinova (2004: 77), eklerin dgretimi ile ilgili siniflandirmanin ardindan
ilk basamagin eklerin sézkonusu dil biriminin ait oldugu biitiin i¢inde ele
alinmasi; bunun en az ciimleyle sinirlt olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
sebeple sadece kelime diizeyinde yapilan kelime ¢ekimi ve ek gosterimi
eklerinin o6gretiminde baz1 giicliiklere sebep olmaktadir. Filistinli
ogrencilerin sahis eklerine iliskin konusma ve yazma becerilerinde
gozlemlenen hatalar1 sunlardir:

1. Eklerin Eksik Kullanimi. Ornek: Hayalimdeki evi kocama anlatacak.
2. Eklerin Yanlis Kullanimi. Ornek: Siz nasilsin?

3. Eklerin Yanhs Yerde kullanimi. Ornek: Komsularimiz kedileri ok
seviyorlardir.

Iyelik ekleri, ek halindeki zamirlerdir. Banguoglu (1998: 361), bu
ekleri sahip olan, ait olunan kisinin veya nesnenin yerini tutan zamirler
olarak tanimlamustir. {yelik eklerinin dgretiminde en sik karsilasilan sorun
isim tamlamalarinin sonunda kullanilan iyelik eklerinin unutulmasidir.
Arapcada olmayan bu 6zellik Tiirk¢ce tamlamalarda tamlanan eki olarak
ismin kime ya da neye ait oldugunu belirten ektir. Ogrencilerin, ‘Benim
araba kapmin Oniindedir’ seklinde iyelik ekini eksik kullandiklar
gozlemlenmistir. Sahis zamirlerini tam olarak 6grenememis 6grenciler
iyelik ekini yanhs kullanmaktadir. Ogrencilerin ‘Kardesim ve benim
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odam’ iyelik ekini yanls seklinde kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
sikca yaptig1 hatalardan biri de iyelik ekini gereksiz kullanmalaridir.
Ornegin Filistinli 6grenciler, anadilleri olan Arapcada seslenirken ‘anne’
yerine ‘annem (ummi)’ demekte, iyelik ekini kullanarak Tiirk¢eye de bu
kurali olumsuz aktarmaktadirlar.

Resim 3. Tyelik eklerinin 6gretiminde karsilasilan giigliiklere iliskin
ogrenci sinav kagidi goriintiisii

3.1.2.3. Zamanlarin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

Tiirkge Ogrenmeye baslayan bir yabancinin karsilagtigi ilk cilimleler
simdiki zamanda ifade edilmis olup, istisnalarinin ve kurallarinin ¢oklugu
ile bu dil bilgisi yapisinin birgok ornekle pekistirilmesi gereklidir. Bu
zaman yapisina iliskin karsilagilan problemlerden ilki, hangi fiillerin
{insiiz yumusamas1 kuralina tabi oldugudur. Ogrenciler kapat-, anlat-, gibi
‘t’ iinsiizli ile biten fiillerde yumusama kuralin1 uygulamaktadirlar. Son
harfi ‘a’ ve ‘e’ ile biten fiiller ‘-yor’ simdiki zaman kip ekini aldiklarinda
goriilen iinlii daralmasi bir bagka sorundur. Ogrenciler, fiilin son harfini
daraltmadan ‘dinleyorum, fir¢alayor’ kip ekini kullanmaktadirlar.

Ses uyumunda yapilan hatalar, simdiki zaman &gretiminde karsilasilan
giigliiklerin bir digeridir. Ogrenci, ‘agiyorum, bakiyorum, suruyorum’
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gibi hatalar yapmaktadir. Heniiz iinlii uyumu tam olarak kavranmamis
oldugundan bu sorunlarla karsilasilmaktadir. Birinci yabana dili
ingilizce olan hedef kitlenin Tiirk¢e ‘1’ harfini 1srarla ‘i’ seklinde
yazdig ve telaffuzda Arapca anadili konusucusu, 6grencinin zorlanmaya
devam ettigi gozlemlenmistir. Bunun sebebi de Arapcada Tiirkcedeki
gibi bir ses uyumunun olmamasidir. Son harfi konsonant olan fiillere
simdiki zaman eki getirilirken yapilan hatalar -‘sevyor, bakyor’ gibi- bu
zamanin 6gretiminde yasanan sorunlardandir.

Simdiki zaman 6gretiminin ardindan gelen dilbilgisi yapis1 duyulan
gecmis zaman Ogretimidir. Bu dilbilgisi 68retiminde sik¢a karsilasilan
giiclik, linsiiz benzesmesinin uygulanmamasi, ‘bebekdi’ veya iinsiiz
yumusamasi ‘bebegdi’ ile kanstirilmasidir. Filistinli  6grencilerin
ogrenmekte ve kullanmakta en ¢ok zorlandiklari dilbilgisi yapis1 6grenilen
geemis zamandir. “Ciinkii Tiirkcede iki gecmis zaman kipi vardir ve
bunlar belirli ge¢mis zaman ile belirsiz ge¢cmis zamandir. Klasik Arap
gramerinde gecmis zaman ‘El Mazi’ olarak tek tiple ifade edildiginden
Tiirkcedeki bu forma uygun belli bir isim bulunamamaktadwr.” (Dogan,

2007. 45).
yariiyar, ‘
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Resim 4. Zamanlarin 6gretiminde karsilasilan giicliiklere iliskin
ogrenci calisma kagidi goriintiisti
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Gelecek zaman dgretiminde ise 6grencilerin en sik giicliikk yasadiklar:
nokta, ben ve biz sahis zamirleri eklerinin vokalle baslamasi sebebiyle
gelecek zaman kipi olan ‘-acak, -ecek’ in son harfindeki yumusamanin goz
ard1 edilerek ‘Ben gelecekim, biz yapacakiz’ seklinde telaffuz edilmesi ve
yazilmasidir.

3.1.3. Kelime Bilgisi Kaynakh Giigliikler

3.1.3.1.: Isaret Zamirlerinin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler
“Isaret zamirleri, varliklari isaret ederek, géstererek karsilayan
zamirlerdir: bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar gibi. Isaret; zamanda, mekdnda
ve tasavvurda uzaklik ve yakinlik kavramina bagli oldugundan konusana
oranla bu ve bunlar en yakinda, su ve sunlar biraz daha uzakta, o ve onlar
da daha uzakta olan varliklar: géstermek icin kullanilir.” (Korkmaz, 2009:
23).

Filistinli 6grencilere isaret zamirleri Ogretilirken siklikla karsilasilan
glicliik, 6grencilerin su ve o isaret zamirlerinin kullanim alanlarini
karistirmalaridir. Tiirkgede su ve o zamirlerinin kullaniminda belli bir
mesafe algisinin bulunmayisi, konuya daha farkli acidan yaklagmay:
gerekli kilmaktadir. Isaret zamirlerinin kullamm alanlarindaki mesafe
algisinin yeterli olmadigin1 gostermek adina bir miisteri-satic1 diyaloguna
bakilacaktir: Satic1 bardak rafinin 6niinde durmaktadir ve biitiin bardaklara
ayn1 mesafededir. Miisterinin uzaklig1 da degismemektedir.

Miisteri: Su bardagi verir misin?
Satici: Bunu mu?
Miisteri: Hayir, onu degil sunu istiyorum.

Diyalog da goriildiigii gibi mesafenin degismemesine ragmen kullanilan
zamir son climlede degismistir. Satict ve miisterinin bildigi bardak
0, miisterinin isteyip saticinin heniiz bilmedigi bardak ise su olarak
karsilanmistir. Su ve o zamirlerinin kullaniminda, konusmaya katilanlar
arasindaki bilgi durumu degismeyi saglamaktadir.
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Isaret zamirlerinin yalmizca mesafe odakli yapilmasi sebebiyle 6grenciler
konusmanin son ciimlesindeki boslugu, ‘Hayir, sunu degil, sunu istiyorum’
seklinde yanlis olarak tamamladiklar1 gézlemlenmistir.

Bu, su, 0, ve cogul bigimiolan bunlar, sunlar, onlar zamirlerinin kullaniminda
karsilasilan giicliikklerden biri de zamirsel n’nin kullanilmamasidir.
Ogrenciler, ‘bunlar’ yerine ‘bular’, ‘sunlar’ yerine ‘sular’ seklinde yanlis
kullanimlarda bulunmaktadir.

3.1.3.2. Yok/Degil Yapilarinin Ogretiminde Karsilagilan Giicliikler
Alfabe 6gretimi ile birlikte sinifta bulunan esyalar 6gretilirken ‘var-yok’
kavrami 0gretildigi zaman, 6grenciler daha sonra karsilasacaklar1 ‘degil’
kavramin1 Ogrenirken zorluk yasamamaktadirlar. Ancak alistirmalarda
‘degil’ ve ‘yok’ kavrami arka arkaya ogretildiginde giicliikler yasanmakta
ve bu kavramlar birbirinin yerine yanlhs kullanilmaktadir.

3.1.3.3. Baglac ve Edatlarin Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

Bazi edatlar ve baglaglar Arapcadan Tiirk¢eye oldugu gibi ge¢mistir.
Telaffuzlarinda kii¢lik farkliliklar olmakla beraber anlamlari hemen
hemen aynmidir. ‘Fakat, lakin, ve, bilakis, madem, ama’ gibi bagla¢ ve
edatlar1 6grenen Ggrenciler, yazma ve imla konusunda hata yapmaktadir.
‘fle’ edatinin kendinden onceki kelimeyle birlesik yazildig1 durumlarda
‘arabala, gemile’ gibi yazim yanlislar1 tespit edilmistir. Baglac olan ‘de,
da’nin yaziminda dgrenciler bazen bitigik yazabilmekte ya da baglact ‘di’
olarak yazdiklar1 gozlemlenmistir.

3.1.3.4. Saatlerin Ogretiminde Karsiasilan Giicliikler

Saatlerin 6gretiminde en biiyiik giicliik 6grencilerin, ‘Saat kag’ ile ‘Saat
kagta’ soru kaliplarina verdikleri cevaplarda yasanmaktadir. Ogrencilerin
cogu, ‘Film saat kagta bitiyor?’ seklindeki sorulara, ‘Saat ka¢g?’ sorusuna
cevap verir gibi 6rnegin, ‘Saatii¢ buguk bitiyor’ seklinde cevap vermektedir.
‘Saat kag?’ sorusunun cevaplanmasi i¢in 6gretilen analog saat cevaplari
olan asagida belirtilen saat dilimlerini belirten ifadelerin 6grenilmesinde
ogrenciler zorluk cekmekte ve bu cevaplari zaman zaman Ogrenciler
karistirmaktadir. Ogrenciler ‘Saat kag?” sorusunu cevaplarken:
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Saat biri on gegiyor,

Saat biri ¢eyrek geciyor,

Saat bire ¢eyrek var,

Saat bire on var, seklindeki ifadelerde yanlislar yapmakta, saatlere getirilen
ekleri karistirmaktadirlar.

1,  Saat kag? (5x210 puan)
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Resim 5. Saatlerin 6@retiminde karsilasilan giicliiklere iliskin 6grenci
siav kagidi goriintiisii

3.1.3.5. Cok Anlamh Kelimelerin Ogretiminde Karsiasilan Giicliikler
Filistinli 6grenciler temel seviyede Tiirk¢e 6grenirken Tiirk¢ede bulunan
cok anlamh kelimelerin anlamlarim karistirabilmektedir. Ornegin
baz1 ogrenciler ‘ara-, ¢al-, oyna-, cahs-, bit-, gibi fiillerin yam sira,
‘boya, tat, giil, yaz’ gibi ortak kok kelimelerin anlamlarini karistirmaktadir.
Ornegin, ‘Dersten sonra anneni ara.’ ciimlesi ile ‘Kalemi kayboldu, onu
artyor.” climlesindeki ‘ara-’ fiili farkli anlamlarda kullanilmistir. Cok
anlaml Tirkge kelimleler 6gretilirken kelimenin farkli anlamlarina yonelik
az ornek verilmesi, farkli diyalog ve climlede kelimenin kullanilmamasi,
zaman zaman &grencilerin kelimelerin anlamlar1 6grenememesine sebep
olmaktadir.

3.2. Filistinli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Karsilagtiklari Egitim-
Ogretimle Ilgili Giicliiklere Iliskin Bulgular

Filistinli tiniversite 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklar1 egitim-
ogretimle ilgili giicliikler Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3: Filistinli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Karsilastiklar:
Egitim-Ogretimle ligili Giigliikler
Kaynak/Konu Egitim-Ogretimle Ilgili Giicliikler

Ders Isleme Siireci

Egitim-Ogretimle

flgili Giiglikler Ogretim Gorevlisi Yeterlikleri

Kaynaklar

Materyal Kullanimi

Tablo 3, Filistinli Tiniversite 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklar
egitim- dgretimle ilgili giicliikleri betimlemektedir. Tablo incelendiginde
ders isleme siireci, 6gretim gorevlisi yeterlikleri, kaynaklar ve materyal
kullanim1 alanlarinda 6grencilerin birtakim giicliiklerle karsi karsiya
kaldiklar tespit edilmistir.

3.2.1. Ders Isleme Siireci Bakimindan Giicliikler

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler, sunulan
icerigin en iyi sekilde 6gretilmesine hizmet eden araglardir. Bu aracglarin
ders isleme siirecinde amaca hizmet edecek sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Filistinli 6grencilerin ders isleme siirecinde yasadigi
giicliikleri sOyle siralayabiliriz:

Ders plani olmadan ders islenmesi,

Ders isleme siirecinde siirenin verimli kullanilmamasi,

Ders isleme siirecinde 6grencinin derse katilamamasi,

Ders isleme siirecinde §grencinin ilgisinin canli tutulamamasi,
Etkili sinif yonetiminin olmamasi,

Ders isleme siirecinde ortak smif dili olusturulamamasi,
Hedef dilin sinifta etkin bir bigimde kullanilmamasi.

3.2.2. Ogretim Gorevlisi Yeterliklerinden Kaynaklanan Giicliikler

Ogretmenlik meslegine iliskin genel ve 6zel alan yeterlikleri hem
uluslararasi hem ulusal literatiirde (alanyazinda) {izerinde durulan bir
konudur. Yabanci dil 6gretimi agisindan bakildiginda Avrupa Konseyi’nin
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Avrupa Modern Diller Merkezi tarafindan hazirlanan Dil Ogretmeni
Adaylar1 i¢in Avrupa Portfolyosu (DOAP), yabanci dil 6gretmenlerinde
bulunmas1 gereken nitelikler i¢in her dile uyarlanabilecek bir 6zel alan
yeterlikleri gercevesi sunmaktadir. Burada da DOAP’mn c¢izdigi esas
cerceve aliarak Tiirkce 6greten 68retmen/6gretim gorevlisi yeterlikleri
baglaminda bir degerlendirme yapilmis ve Filistinli 6grencilerin okutman
yeterlikleri ile ilgili goriis ve goézlemlerine yer verilmistir. Filistinli
ogrencilerin 6gretim gorevlilerinden kaynakli 6grenme giicliikleri sdyle
siralamak miimkiindiir:

Ogretim gorevlilerinin sert tutumlari,

Ogretim gorevlilerinin alana hakim olamamast,

Ogretim  gorevlilerinin  teknolojiyi ve materyali kullanmadaki
siirliliklari,

Ogretim gorevlilerinin hizl1 konusmast,

Ogretim gorevlilerinin derse hazirlikli gelmemeleri,

Ogretim gorevlilerinin iletisim becerilerinin yetersiz olmasu.

3.2.3. Kaynaklar Bakimindan Karsilasilan Giigliikler

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM), Avrupa iilkelerinde
dil 6gretim programlarini, program yonergelerini ve sinav, ders kitabu,
materyal gibi konularda ¢aligmalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve
sunmay1 amaglamaktadir. Bu basvuru metni ¢ergcevesinde hazirlanmis
birgok yabanciya Tiirkge Ogretim seti kitabi1 hazirlanmistir.  Bu
hazirlanan kaynak kitaplar arasinda en ideal oldugu diisiiniilen kitaplarin
kullaniminda bile sorun yasanmasi muhtemeldir. Filistinli 6grencilerin
Tirkge 6grenirken tek bir kaynak kitaptan yararlanmalari ihtiyaca cevap
vermemektedir. Bunun yaninda Tiirkge ders kitaplarinin 6nemli bir
eksigi de 0gretmen kilavuz kitaplaridir. Her 6gretim seti i¢in kilavuz
kitap mevcut degildir.

Yabanci bir dil 6grenen bireyin en Onemli ihtiyacit da sozliiklerdir.
Filistinli 6grencilerin hemen hemen hig s6zliik kullanmadiklar1 géz dniine
alindiginda, 6gretim gorevlilerinin 6grencilerin ihtiyag ve seviyelerine
uygun bir sozliikk 6nermesi gerekir.
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Genel ag; kitaplara, materyale ve ders igeriklerine ulagsmada son
derece verimli bir bagvuru kaynagidir. Ogretim gorevlilerinin genel
ag kaynaklarindan bir derleme yaparak Ogrencilerin yararina yonelik
tavsiyede bulunmamasi da, 6grencilerin genel ag kaynaklari iginde hangi
kaynak ve igerigin uygun olabilecegi konusunda gii¢liik yasamlarina
sebep olmaktadir.

3.2.4. Materyal Kullanimu ile Ilgili Giicliikler

Yabanci dil 6gretiminde 6gretim yontem ve tekniklerine paralel olarak
materyal kullanim1 da her gegcen giin gelismis, egitim ve Ogretim
siirecinin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Ogretim materyali,
O0grenme siireci icerisinde 0greten tarafindan basta sinif ortami olmak
lizere degisik ortamlarda 6grenene sunulan araglardir. Yalin (2010), arag
ve gereclerin 6gretimdeki gerekliginden bahsetmis; materyalin bireysel
ogrenmeye imkan sagladigini, hatirlamay1 kolaylastirdigini, zamandan
tasarruf sagladigini, coklu 6grenme ortami yarattigini, igerigin basit ve
giivenilir sunulmasini sagladigini, soyut kavramlari somutlastirdigini ve
tekrar tekrar kullanilabilecegini belirtmistir.

Tiirkgeyi 6grenen Filistinli 6grencilere materyal sunmada bazi gli¢liikler
yasandig1 gozlemlenmistir. Bu giicliikler sunlardir:

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM)’ne uygun materyal
hazirlanmamasi,

Hedef kitleye ve amaca uygun olmayan materyal sunumu,

Tirkg¢eyi 6grenenlerin seviyesine uygun olmayan materyal kullanima,
Se¢ilen materyalin dersin i¢erigine uygun olmamasi.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, 2018 yilinda Filistin El Kudiis Universitesi’nde iki dénem,
yaklasik 144 saat, Tiirk¢e dersi alan 30 tip 6grencisinin karsilastiklar
ortak birtakim gii¢liikler incelenmis ve bu giiglikklerin ¢dziimiine
yonelik oneriler sunulmustur. Calismada, donem iginde ve sonrasinda
ogrencilerin Tiirkgenin temel beceri alanlarindaki ders notlari, 6devleri,
yeterlik diizeyleri ve sinav kagitlar1 incelenmistir. Bununla birlikte El
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Kudiis Universitesi’nde ve Yunus Emre Enstitiisii’nde derse giren gretim
gorevlilerinin gdzlemlerine dayal1 goriis ve tespitlerinden yararlanilmagtir.
Arastirma, veriler ayr1 ayri incelenerek, gézlem ve degerlendirmeler
sonucu arastirmaci ve Ogretim gorevlileri tarafindan goriis birligine
varilan Filistinli 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenmede karsilastiklar: ortak
giicliikler ekseninde hazirlanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu,
Filistinli tiniversite 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenirken karsilastiklar: ortak
giicliikler iki temel baslikla siniflandirilmistir:

1. Turkgenin dil 6zelliklerinden kaynaklanan giicliikler,
2. Egitim-0gretim ile ilgili karsilagilan giicliikler.

Filistinli tiniversite Ogrencilerin Tiirk¢enin; alfabe, temel dilbilgisi
konulari, kelime bilgisi alanlarinda birtakim gii¢liiklerle karsi karsiya
kaldiklar1 tespit edilmistir. Filistinli tiniversite Ogrencilerin Tiirkge
ogrenirken karsilastiklar1 egitim-6gretimle ilgili gli¢liikleri; ders isleme
stireci, Ogretim gorevlilerinin yeterlikleri, kaynaklar ve materyal
kullanimi alanlarinda oldugu belirlenmistir.

Anadili Arapga olan yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili alanyazin
incelendiginde Inan ve Oztiirk (2015), Akkaya ve Giin (2016), Ozdemir
ve Yazict (2017)’nin arastirma sonuglari, calismamizdaki bulgularla
ortismektedir. Ayn1 zamanda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki
ogretmen yeterlikleri ile ilgili yapilan arastirmalar Mete (2012), Barin,
Cangal ve Basar (2017), Yildiz ve Tepeli (2014) de bu caligmadaki
okutman yeterlikleri sorunlarina iligkin bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmamiza konu olan Filistinli 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmede
karsilastiklar1 ortak gii¢liikleri ortadan kaldirmak icin birtakim 6neriler
asagida sunulmustur:

Tiirkge 6grenim siirecinin ilk anindan itibaren Filistinli 6grencilerin
Tirkiye, Tiirkler ve Tiirkge ile ilgili motivasyonlarini artirici bir etken
olarak iki dil arasindaki ortak kelimelerden yararlanilmalidir.
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Filistinli 6grencilere Tiirkgedeki her bir sesin bir harfe karsilik geldigi
vurgulanmali, Tiirk¢enin ses oOzellikleri kademeli sekilde ogrencilere
islevsel olarak gosterilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminde kelimenin tek basma bir birim olarak
degerlendirilmemesi, en az ciimle diizeyinde bigim-anlam iliskisi icerisinde
gosterilmesi dogru olacaktir. Dil bilgisi yapilarinin ayni anda verilmemesi,
sistemli ve planli bir 6gretim faaliyeti icinde basitten karmasiga dogru bir
dil bilgisi 6gretimi planlanmas1 gereklidir.

Hal eklerinin 6gretimi ile ilgili 6grencilere seviyelerine gore fiiller ile
bu fiillerin aldiklar1 hal eklerinin bulundugu bir tablo hazirlanmali ve
bu tabloyu 0Ogrencilerin calisirken ve kararsiz kaldiklari durumlarda
kullanmalar1 tavsiye edilmelidir.

Isaret zamirleri dgretilirken nesne ve referans noktasi arasindaki mesafenin
onemli oldugu, ancak bu mesafe algisinin tek basina yeterli olmayacagi
vurgulanmali, bu zamirlerin konusan, dinleyen ve bahsedilen kisi ya da
nesnelere gore kullanildigi bolca tekrar edilerek gosterilmelidir.

Zamanlarin 6gretilmesinde kolaydan zora, basitten karmasia bir sira
izlenmeli; 6grencilerin dil yapilarini kendilerinin kesfetmelerini saglayacak
sekilde climle ve metin diizeyinde 6gretim yapilmali; zaman §gretiminin
aslinda bir anlatim bi¢imi oldugu ve kip eklerinin bu anlatma bi¢imini

.....

Cokanlamh Tiirk¢e kelimelerin 6gretiminde temel diizeyde kelimelerin
ciimle icindeki anlamlar1 ya da en yaygin kullanimlar1 gosterilmeli;
farkli ciimle, diyalog ve metinlerle kelimenin baglam igindeki anlamlar1
da ogretilmelidir.

Ogretim gorevlilerinin; alanlarina hakim bir sekilde yetistirilmesi
saglanmaly, iletisim becerilerine sahip, teknoloji ve materyal kullaniminda
uzman, sinif yonetimi ve siif iklimi olusturmada yetkin, Tiirk kiiltiir ve
tarihini bilen ve aktarabilen kisiler olmas1 gerekmektedir.



Salih TUZLUKAYA

Filistinli 6grencilere Tiirkge dgretirken kullanilan materyallerin temel dil
becerilerini gelistirmeye uygun, AOBM’ye gore hazirlanmis, 6grencilerin
yaslarina, ilgi alanlarina ve dil 6grenme amaclarina uygun, ders igerikleri
ile uyumlu olmasina dikkat edilmedir.

Filistinli tiniversite 6grencilerinin iki dilli 6grenciler olduklar1 géz oniine
aliarak Tiirk¢e 6gretimi planlanmali; 6grencilerin en uygun kaynaklardan
yararlanmalar i¢in Tiirkge 6gretimi kaynak listesi hazirlanmali; planh ve
sistemli bir sekilde bu kaynaklar1 kullanmalar1 saglanmalidir.
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