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Abstract

The significance of Intercultural Communicative Competence (ICC) in foreign language teaching
has been recognized with the globalization and the role of English language as a Lingua Franca
(ELF) has been well-established over the last decades. Therefore, the integration of culture into
the process of foreign/second language teaching is gaining more and more importance. Several
studies that investigate the importance of ICC have been conducted; however, it is a matter of fact
that the actual integration of ICC into language classes is quite limited. This study aims to find out
the differences between two English Language Teaching student groups; namely, the ones who
have participated in Erasmus+ Programme during their undergraduate education and the ones who
have not, in terms of their intercultural attitude, knowledge, skill and action. The questionnaire
from Ergiin (2016) has been utilised to assess the participants’ attitudes towards ICC. The data has
been analysed through SPSS version 22 and t-test has been used to analyse the means of the two
groups separately. The results of the study have revealed that there exists a statistically significant
difference between the two groups of participants. The findings indicate that the group of Erasmus
Students showed more positive attitudes towards ICC than the non-Erasmus Students group.

Key words: Intercultural communicative competence, Erasmus+ programme, Culture.

INTRODUCTION

The vitality of culture for the process of second/foreign language teaching and the fact that culture
and language cannot be examined apart has long been recognized. “Language and culture, it could be
said, represent two sides of the same coin” (Nault, 2006, p. 314). According to Kramsch (1998),
culture is a “membership in a discourse community that shares a common social space and history,
and common imaginings” (p. 10). On the other hand, Lee (2009) has categorized culture into two
general types: Big “C” culture and little “c” culture. To be more specific, Lee (2009) refers to Big “C”
culture as “the culture which represents a set of facts and statistics relating to the arts, history,
geography, business, education, festivals and customs of a target speech society” (p. 78). The little “c”
culture, in contrast, refers to “the invisible and deeper sense of a target culture” (Lee, 2009, p. 78)
including assumptions of the routine aspects of life and attitudes. It includes themes such as tastes,
gestures, hobbies, manners, core values and work ethic. As can be seen in Figure 1., Big “C” culture
denotes the easily visible components of culture whereas little “c” culture represents the invisible but
broader dimensions of the culture. It should be noted that the invisible part of the iceberg is far more
comprehensive and multi-faceted than the visible part. Accordingly, the invisible components of the
culture should also be taken into consideration when cultural characteristics are dealt with.

*iletisim: Siileyman Alperen Altug, Siileyman Demirel Universitesi, alperen.altugg@gmail.com
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The Cultural Iceberg
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Figure 1. The cultural iceberg (Source: http://www.janinesmusicroom.com/the-rest-of-the-iceberg.html)

It should not go without saying that culture is not necessarily uniform; that is, each region, country
and language host different cultures and beliefs. Therefore, when people try to communicate with or
try to tell something to each other, there may be many cross-cultural errors or misunderstandings
resulting from their lack of background knowledge about each other because “language is not simply
sending or receiving information, but it functions as a social behaviour in certain cultural context”
(llmu, 2015, p. 3). To prevent such cross-cultural misunderstandings, a person needs to improve
his/her Intercultural Communicative Competence (ICC), which has been dealt with in the following
part of this study.

Intercultural Communicative Competence (ICC)

Intercultural Communicative Competence (ICC) can be defined as “the ability to ensure a shared
understanding by people of different social identities, and the ability to interact with people as
complex human beings with multiple identities and their own individuality” (Byram, Gribkova &
Starkey, 2002, p. 10). In a similar vein, Chen and Starosta (1999) have defined the ICC as “the ability
to effectively execute communication attitudes that negotiate each other’s cultural identity in a
culturally diverse environment” (p. 28). ICC is a key factor in effective cross-cultural communication.
Tran and Seepho (2015) assert that people need ICC as a vital skill to be able to survive in the
multicultural communication environment of the 21 century. According to Thao and Tai (2017), ICC
is essential because “one’s knowledge, skills of interpreting, discovering, analyzing, and critical
awareness will allow him or her to cope with multicultural differences to effectively and appropriately
interact with others in a globalized community” (p. 633).

Exposure to the target language has been perceived as necessary and beneficial throughout the process
of second/foreign language learning; similarly, the necessity and value of getting exposed to the target

SDU International Journal of Educational Studies, 6(1), 2019, Page 1-17
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culture has also been underscored for the development of the ICC. As an example, Boye (2016)
argues that “the time in an English-speaking country is inherently beneficial for the students’ learning
of English and ICC development” (p. 23). Fantini (2003) defines ICC as “the complex of abilities
needed to perform effectively and appropriately when interacting with others who are linguistically
and culturally different from oneself” (p. 1). For Vyas and Patel (2009), ICC refers to certain society
norms and the undeclared rules that define acceptable or unacceptable behaviours. “ICC implies
knowledge of many aspects of society and culture: forms of address, choices of register and style,
differences between social and regional dialects, as well as social values attached to these differences”
(Gulbinskiené & Lasauskiené, 2014, p. 153) and both linguistic and cultural competences are needed
to be successful in the intercultural communication context. As Baker (2011) argues, the knowledge
of grammar and lexis and the phonology of a linguistic code is not sufficient for successful
intercultural communication; it should be supported by the diverse sociocultural context where the
negotiation of meaning, roles, and relationships take place. Baker (2015) states that “the focus is on
communication between participants with different linguaculture backgrounds” (p. 131). In other
words, interactions between non-native and non-native speakers as well as non-native and native
speakers need to be incorporated considering the lingua franca status of English language. Baker
(2009) believes that the mother tongue of the learners and their cultural identity cannot be expected to
be abandoned to adapt to the norms of the native speaker communication. Instead, Baker (2009)
argues that participants should “show a willingness to accept miscommunication, and be prepared
initially to be viewed as a representative of the perceived cultural values of their L1” (p.79) in an
intercultural communication. This willingness clearly refers to the development of strategic
competences of the speakers in that they need to be able to repair any possible breakdowns throughout
the communication process.

Byram’s (1997) ICC model comprises of skills, knowledge and attitudes that include critical cultural
awareness, interpreting and discovering, and political education. In Byram’s (1997) view, an
interculturally communicative competent person should be able to take into consideration his/her own
and the others’ needs, values and ideas, communicate effectively, form an interaction between people
from different backgrounds and always take a step to improve his communicative skills. “Intercultural
speakers or mediators are able to engage with complexity and multiple identities and to avoid the
stereotyping which accompanies perceiving someone through a single identity” (Byram, et al., 2002,
p. 5). Therefore, an interculturally communicative competent individual is also expected to be able to
mediate between two parties from diverse cultural backgrounds with the help of his/her multiple
identities by overcoming stereotypes. Although the model of Byram (1997) can be applied to many
diverse learning environments, Baker (2009) criticizes Byram’s primary emphasis on the European
context and communication between L2 learners and native speakers in a particular classroom setting.
In a similar vein, Risager (2007) argues that only the European notion of language is supported by
Byram by not referring to the connection between English and various cultures; as a result, the
importance of diversity in L2 culture pedagogy has been neglected. The current ICC concept has been
expanding in the foreign language learning and teaching field. Guilherme (2002) takes a post-
modernist view on culture and identities in terms of teaching them in a holistic way. As a more recent
approach, Baker (2011) suggests more critical approach to culture with the representation of local,
national, and transnational cultures presented in classrooms.

Communicative Competence and ICC

The ability to use the language in a proper manner produces communicative competence. It is defined
by Chen (1990) as the effective and appropriate behaviour of communication in a particular
environment in which individuals fulfil their own communication goals. The communicative
competence model of Canale and Swain (1980) consists of grammatical competence, sociolinguistic
competence, discourse competence and strategic competence. According to Canale and Swain,
grammatical competence includes “knowledge of lexical items and the rules of morphology, syntax,
sentence-grammar semantics and phonology” (1980, p. 29). While “sociolinguistic competence is
made up of two sets of rules: sociocultural rules and rules of discourse” (Canale & Swain, 1980, p.
30), strategic competence includes “verbal and nonverbal communication strategies that may be called

SDU International Journal of Educational Studies, 6(1), 2019, Page 1-17
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into action to compensate for breakdowns in communication” (Canale & Swain, 1980, p. 30). Then,
Canale (1983) added discourse competence, which is defined as the mastery of rules that adjusts ways
where meanings and forms are combined to get a meaningful written and spoken texts. Regarding
these four components of communicative competence, Fantini and Tirmizi (2006) argued that when a
person learns a different language and wants to communicate with the speakers of that language, this
person, for this new situation, needs to improve ICC as another communicative competence.

However, the traditional communicative competence model of Canale and Swain (1980) has been
subject to criticism by Alptekin (2002) as it includes strict native speaker norms within the culture of
the target language and fails to represent the lingua franca position of English. As such, Alptekin
(2002) argues that aiming at native speaker norms is utopian, unrealistic and constraining for all the
stakeholders. Rather than native speaker norms, successful bilinguals who are interculturally
competent need to be considered as models for the learners. Similarly, Leung (2005) has criticized the
traditional model by stating that there is still a controlling and restricting perception of the
standardized native speaker of English even though the native speaker norms can be critiqued more
freely in a new intellectual space. Baker (2011) has critiqued the linguistic boundaries by asking “Is
English inevitably linked to these native speaker contexts even when used in very different settings?”’
(p. 64). Language cannot be culturally-neutral as it is used for communication that contains
individuals, purposes and places. Alptekin (2002) argues that with the status of lingua franca, English
is mostly used for instrumental factors such as business, academic or commercial purposes.
Accordingly, the interactions between non-native speakers in English have increased; and it brings the
idea that the communicative behaviour should be reconceptualised in relation to the new status of
English as an International Language (EIL). In this context, Alptekin (2002) claims that “a new
pedagogic model is urgently needed to accommodate the case of English as a means of international
and intercultural communication” (p.63). This new model should regard EIL and aim for
interculturally competent successful bilinguals who can operate both in local and international
settings.

Council of Europe — Plurilingual and Pluricultural Citizens

So far, European countries have been the ones that have valued ICC in their curriculum and program
the most. The Council of Europe’s (CoE) Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR) is a significant worldwide document that recommends the integration of culture into the
process of language teaching. One of the main goals of interculturality is to “help language learners to
interact with speakers of other languages on equal terms, and to be aware of their own identities and
those of their interlocutors” (Byram, Gribkova, & Starkey, 2002, p. 7). The CoE has recently
published a compendium to the CEFR with the aim of reinterpreting the configuration of language
learning (CoE, 2017). The compendium defines the shift in the ultimate aim of language education
from “native speaker mastery model” towards “plurilingual and pluricultural competence” (CoE,
2017, p. 35). The value of a linguistic and cultural repertoire within an individual has been
emphasized by the plurilingual vision of language education (CoE, 2017). Learners start to use the
target language as a vehicle for communication as they act as social agents (CoE, 2017).

Another important document published by the CoE is the European Portfolio for Student Teachers of
Languages (EPOSTL), the targeted users of which are pre-service and in-service language teachers as
well as teacher trainers. According to Newby, et al.,

The European Portfolio for Student Teachers of Languages (EPOSTL) is a document for students
undergoing initial teacher education. It will encourage you to reflect on your didactic knowledge
and skills necessary to teach languages, helps you to assess your own didactic competences and
enables you to monitor your progress and to record your experiences of teaching during the course
of your teacher education (2007, p. 5).

It builds on insights from the CEFR and the European Language Portfolio (ELP)as well as
the European Profile for Language Teacher Education (EPLTE). The portfolio offers professional
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growth through self-assessment. It reflects the important aspects of language that is linked to
communication. The EPOSTL includes methodological insights into teaching of culture of the
language as well. With regard to cultural aspects, the portfolio provides student teachers to conduct
self-assessment on whether they can select activities that improve students’ intercultural competence,
“create opportunities for learners to explore the culture of target language communities out of class”
(Newby, et al., 2007, p. 29) , “make learners aware of the interrelationship between culture and
language” (Newby, et al., 2007, p. 29) and “assess the learner’s ability to respond and act
appropriately in encounters with the target language culture” (Newby, et al., 2007, p. 56). As can be
understood, the value of intercultural competence in the process of foreign/second language learning
process has been welcomed and appreciated by the countries across Europe.

Previous Studies on ICC in English Language Teaching

There have been several studies that investigate the ICC with a specific view to language teaching and
learning. To start with, Young and Sachdev (2011) investigated experienced teachers’ beliefs and
practices about ICC in the US, the UK and France. The results revealed that teachers’ attitudes
towards ICC were mostly positive; however, it was stated that their teaching priorities were not
related to interculturality. Syllabi and textbooks did not support intercultural approaches for language
learning. Similarly, Ahnagari and Zamanian (2014) conducted a study in Iran Language Institute with
48 intermediate participants. They aimed to investigate the effect of intercultural text on learning. The
findings showed that the experimental group which obtained extra intercultural text outperformed the
control group. In a similar vein, Lazar (2015) conducted a web collaboration project by providing an
incountry experience to develop some components of ICC. The activities of the online collaboration
such as presenting students’ cities and exploring the others’ hometowns, discussing food, songs and
customs were adapted to students’ local curricula. The analysis of portfolios, forum posts and
questionnaires revealed that after five months with online working, students obtained successful
intercultural communication.

As for the studies conducted in the Turkish context, Atay (2009) conducted a study to investigate
language teachers’ attitudes towards teaching intercultural competence. The results showed that
teachers had positive attitudes towards the integration of culture in language education; yet, they
could not perform the cultural practices in their classrooms. Similarly, Caliskan (2009) investigated
the perceptions of English preparatory students about the target culture in English language classes by
exploring the influences of sex, age and students’ experiences in the USA or England. The findings
showed that most of the participants had positive attitudes towards target culture learning. The age
and gender of the students played an important role in that female and younger participants were more
positive to learning target culture. Findings also revealed that most students strongly prefer to get
cultural information via video films and documentaries. In a similar fashion, Hismanoglu (2011)
examined the relationship between ICC learning, language proficiency, experience of target culture
and formal education. According to the findings, significant differences did not exist between the high
and low linguistic proficient students and they all had a high level of ICC. However, the students who
had the experience of living abroad had higher level of ICC than those who did not. Giiven (2015)
attempted to find out Turkish university preparatory class students’ attitudes towards learning ICC in
EFL classrooms. The analysis of the data showed that students generally had positive attitudes
towards learning ICC. It was found that such factors like gender, medium of instruction and
proficiency levels did not play an important role in students’ attitudes. However, the social sciences
department students’ attitudes towards learning ICC were more positive when compared to natural
sciences. Another study by Ergiin (2016) aimed to analyze the difference between EFL learners with
traditional and ICC integrated language instruction. The results showed that there was not significant
improvement in students’ intercultural communicative competence in terms of knowledge, skills and
attitudes; however, intercultural communicative actions provided considerable development. The
descriptive study of Gdzgeng (2016) attempted to analyze whether the reading parts of Speakout
course book series promote the acquisition of ICC of the learners. Findings of the evaluation indicated
that reading content of the Speakout series is not sufficient to enhance students’ ICC. Therefore, the
researcher stated that educators need to give priority to intercultural elements while choosing the
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course books. Parallel to the conclusions of Gozgeng’s study, another research by Korkmaz (2009)
supported the idea that there should be more intercultural items in textbooks of EFL classrooms.
Finally, Giines (2018) focused on the general perceptions of the learners about ICC before and after
its implementation in the course and the teacher’s reflections about ICC integrated lessons for
professional development. The findings of the study indicated that there were important differences in
learners’ knowledge about different cultures after the implementation of ICC. The teacher’s
reflections showed that the materials used during the process kept learners interested and open to learn
about new cultures. To conclude, several studies have been conducted regarding the ICC both
nationally and internationally. Even though these studies declare positive perceptions towards the
ICC, students’ and instructors’ knowledge and awareness of the ICC is regarded as insufficient. Thus,
more studies are needed to examine and enhance the general perception levels. Seeing this gap, it has
been decided to undertake the current research to find out the impact of studying abroad via Erasmus+
Programme on ICC.

Erasmus+ Programme

European Commission (2018) defines Erasmus+ as “the EU Programme in the fields of education,
training, youth and sport for the period 2014-2020” (p. 5). According to European Commission
(2018):

The Erasmus+ Programme is designed to support Programme Countries' efforts to efficiently use
the potential of Europe’s talent and social assets in a lifelong learning perspective, linking
support to formal, non-formal and informal learning throughout the education, training and youth
fields. The Programme also enhances the opportunities for cooperation and mobility with Partner
Countries, notably in the fields of higher education and youth (p. 5).

The Erasmus+ Programme improves the learning of languages and promotes the linguistic diversity as
well as intercultural awareness. Bennett (2004) stated that Erasmus experience was perceived as a
contribution to participants’ personalities in terms of intercultural competence, leading to a certain
degree of ethnorelative perspective, where “one’s own culture is experienced in the context of other
cultures” (p.68). According to Dincer (2014), “students experience new cultures like their own
cultures and impose their own cultural values while experiencing other cultures” (p. 66-67) with the
Erasmus+ Programme and he underlined the importance of these types of exchange programmes for
multi- and cross-cultural education, whereby the intercultural communicative competence of the
participants can be improved. Thus, the Erasmus+ Programme provides the undergraduate level
students with the opportunity to live and study in a different country. Such an experience will possibly
bring with it such fringe benefits as learning about and living in different cultures and, as a result,
improving the ICC of the participants.

Significance of the Study

As can be gathered from the preceding sections of the study, ICC is a vital element for people to
interact with people of different linguistic and cultural backgrounds in a globalized world. It is both a
worthwhile aim and a requirement to become a productive individual of growing multicultural
community and a world citizen. There have been several national and international studies regarding
the ICC so far. However, in Turkish context, the quality and quantity of relevant studies cannot be
regarded satisfactory. It has been regarded as a necessity to raise the level of awareness on the
significance of ICC. Therefore, the aim of the present study is to make a comparison between two
groups of English Language Teaching Department students in terms of their intercultural attitude,
knowledge, skill and action. More specifically, the groups consist of students who have participated in
Erasmus+ Programme during their undergraduate education and those who have not participated in
Erasmus+ Programme during their undergraduate education.

Research Questions

In line with the aim of the study, the following research questions are to be addressed:
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1. How do the students who have participated in Erasmus+ Programme and those who have not
perceive the ICC?

2. Is there a statistically meaningful and significant difference between the perceptions of the
Erasmus+ Students group and non-Erasmus+ students group?

METHODOLOGY

The main purpose of the study is to investigate the perceptional differences between Erasmus+
Students’ (students who have participated in Erasmus+ Programme) and non-Erasmus+ Students’
(students who have not participated in Erasmus+ Programme). In this present study, descriptive
quantitative research design has been used. According to Creswell (2013), this particular research
design is mostly used in educational contexts because of its practicality and high reliability; however,
descriptive research results are open to different interpretations and also it should be noted that it may
ignore individualism. Additionally, a 5 point Likert-type format questionnaire has been utilized within
the study; however, the participants may tend to answer questions in such a way that they believe
expected of them; thus, weakening the reliability level of the findings as a result of “social desirability
bias” (Dornyei, 2007, p. 54). Consequently, both gathering and interpretation of the questionnaire
have been made in a quantitative manner.

Sample/Participants

Participants

As mentioned above, participants in this study have been classified into 2 groups; namely, participants
who have taken part in Erasmus+ project and who have not. Both groups have the same number of
participants, 28 to 28. Erasmus group participants are Hacettepe University English Language

Teaching Department graduates and students. Similarly, non-Erasmus students are from Siileyman
Demirel University English Language Teaching Department.

Table 1. Erasmus students’ demographic data

Gender N %

Female 23 82.0
Male 5 18.0
Total 28 100.0

Table 2. Non-Erasmus students’ demographic data

Gender N %

Female 20 71.0
Male 8 29.0
Total 28 100.0

Table 3. Total demographic data

Gender N %

Female 43 77.0
Male 13 23.0
Total 56 100.0

Sampling

Because of the reachability of the intended type, the technique of convenience sampling (Ddrnyei,
2007) has been utilized within the study. Due to the challenges in finding students who have

SDU International Journal of Educational Studies, 6(1), 2019, Page 1-17



Altug, Sezgin & Onal SDU IJES (SDU International Journal of Educational Studies)

participated to an Erasmus+ programme, participation of Hacettepe University English Language
Department has been requested and, in return, volunteers from Hacettepe University English
Language Teaching Department have agreed to participate.

Instruments
Questionnaire

In order to test students’ general knowledge about and attitude towards ICC, the questionnaire from
Ergiin (2016) has been employed in this study. However, the original form of the questionnaire was a
checklist, which has been taken from the original document by the CoE (Barrett & Huber, 2014). The
28 sentences in the original checklist have been transformed into a 5 point Likert-type format
guestionnaire (5 = strongly agree; 4 = agree; 3 = neutral; 2 = disagree; 1 = strongly disagree) in
English and it has been used to collect the required data. The questionnaire can be examined in 4
subsections; namely, Attitude, Knowledge, Skill, Action and each subsection consists of 7 questions
trying to investigate students’ attitudes, knowledge and abilities regarding different cultures and
implementations of these aspects in their daily lives. Although the questionnaire has been
implemented in Turkish context previously by Ergiin (2016), the reliability level of the questionnaire
has been recalculated for the specific context in which the present study has been conducted.

Data collection procedures

Firstly, the questionnaire has been uploaded to Google Docs. In the form, participants have filled in
their demographic data first. Then they have been asked to give an answer to all of the questions in
order to finish the questionnaire. As a next step, 28 non-Erasmus, 31 grade students from Siileyman
Demirel University English Language Teaching Department have been gathered in a hall. Via using
their mobile phones, they have entered their answers. In case they could have a problem, the
researchers were also present in the hall and they provided help and clarification when the students
had problems in terms of understanding the terminology in the questionnaire. Finally, in order to
collect data from Erasmus-students, an online group of Hacettepe students and graduates has been
benefitted. The questionnaire has been posted online and the results have been gathered. While
collecting the data from the participants, their consents have been taken in terms of using their data
for the purpose of this study.

Data analysis

In order to check the reliability level of the implemented questionnaire, SPSS version 22 has been
utilised. Kaiser Meyer Olkin (KMO) sample adequacy test has been used so as to check the
applicability of the data collection tool. Lastly, to crosscheck the reliability score obtained by the
KMO test, Cronbach Alpha Coefficient has been applied. According to Ho (2014), in order to check a
test’s reliability level, Cronbach’s alpha can be used and if the score taken via Cronbach’s alpha is
higher than ,80, it can be concluded that the items in the questionnaire are reliable and the test is
consistent in itself. Similar to Ergiin (2016), the test’s reliability level has been found to be
appropriate for implementation with a score of ,919.

Table 4. Reliability statistics
Cronbach's Alpha Based on

Cronbach's Alpha Standardized Items N of Items
,919 ,923 28
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RESULTS and DISCUSSION

In this part of the study, the two research questions given above have been dealt with under two
sections. In the first part, general perception of the students regarding ICC has been discussed and
compared. In the second part, the question whether there are significant and meaningful differences in
terms of the perceptions of Erasmus+ students and non-Erasmus+ students has been answered and
discussed and the items of the questionnaire have been shown.

Research Question 1: How do the students who have participated in Erasmus and those who
have not perceive the ICC?

The questionnaire, as a whole, tries to have a general look upon participants’ perceptional levels
regarding ICC. In order to have a deeper look, the means of the two groups need to be examined.
According to Ho (2014), in order to understand if there is a tendency towards a phenomenon, one may
use the mean of the scores as a central tendency measure. Therefore, it can be concluded from Table
5. that Erasmus Students (ES) group has a positive tendency towards ICC as a whole.

Table 5. Means of the ES group

Number of Items 28

Mean 4,6188
Median 4,6607
Std. Deviation ,25507
Minimum 4,00
Maximum 4,96

Since the questionnaire is consists of 5 point Likert-type format items, the maximum score is 5. As
can be seen in the table, the mean score of the ES group is 4.6 out of 5. Therefore, it can be inferred
that the ES group has a positive tendency towards the concept of ICC. Similarly, when looked at the
results of the non-Erasmus Students (NES) group, one can conclude that they nearly have the same
results. As can be seen in Table 6., their tendency towards ICC is also high.

Table 6. Means of the NES group

Number of Items 28

Mean 4,2418
Median 4,25
Std. Deviation ,39967
Minimum 3,29
Maximum 5

Table 6. shows that the mean score of the NES group is 4,2 out of 5. In comparison to the mean score
of the ES group, the mean score of the NES group is a bit lower. In this respect, the results of this
study are consistent with Atay (2009), who has investigated ICC perceptions of the in-service English
teachers and demonstrated a positive tendency towards the concept of ICC. Even though the
participants’ profiles and experiences in the two studies’ may differ, the results can be interpreted as
consistent across the two studies. However, the findings of this study are not consistent with the
findings in Baroudi (2017), in which the ICC levels of English Language Teaching (ELT) students are
at a moderate level. All in all, it can be concluded that both groups have positive tendencies towards
ICC. It should also be noted that the mean score of the NES group is a lower than that of the ES
group, which implies that Erasmus+ Programme has a facilitative influence on the ICC perception of
the participants. In the next part of the study, the results of the t-Test applied to these 2 groups of
scores will be presented and discussed with a specific view to the second research question.
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Research question 2: Is there a statistically meaningful and significant difference between the
perceptions of the Erasmus+ Students group and non-Erasmus+ Students group?

The findings of the first research question clearly demonstrate that ICC has been welcomed and
appreciated by both the ES group and the NES group. However, the mean score of the NES group is a
bit lower than that of the ES group. Accordingly, the second research question aims to identify if the
difference is statistically significant and meaningful. As Ho (2014) stated, if p (sig. 2 — tailed) is lower
than 1 (p<l), then there is a significant difference between the scores of the two groups. Table 7
shows the results of the t-Test conducted with the aim of identifying the significance of the difference.

Table 7. t-Test results for the whole questionnaire

Levene’s Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Sig. (2- Mean Std. Error Difference
F Sig. t df tailed) Difference  Difference Lower Upper
2,630 111 4,207 54 ,000 ,37694 ,08960 ,19729 ,55658

As can be seen in Table 7., with a score of 000, it can be concluded that there is a statistically
significant difference between the mean scores of the two groups. And since the means of the ES
group is higher than the NES group, it can be inferred that the students who have participated in
Erasmus+ Programme exhibit more positive attitudes towards ICC as a whole. Hismanoglu (2011)
stated that studying in foreign countries helps students to develop their ICC. Similarly, in the present
study, the interpretation that having the opportunity to live in a different country might contribute
positively to the development of ICC of the students can be arrived at. In a similar way, Almarza, et
al. (2015) concludes that exchange program students have high ICC levels. As has been highlighted in
the previous parts of the study, Erasmus+ Programme experience possibly renders the students more
knowledgeable about and tolerant to the peculiarities of other cultures.

Additionally, as has been aforementioned, the questionnaire consists of four sub-sections (namely;
Attitude, Knowledge, Skill, Action) and each of these sub-sections involves seven descriptor items. In
the following sections of the study, these four sub-sections of the questionnaire have been analysed
and the results of the analyses have been discussed.

Attitude Section

As Ajzen (1993) stated, an attitude is a person’s tendency to express appreciation or displeasure to a
behaviour, person or incident. As a result, this part of the questionnaire has mainly aimed to reveal the
participants’ attitudes towards ICC. On an attitudinal basis, it can be argued that if the results are high,
then their tendency towards ICC can be considered as high.

Table 8. Attitude section items and means

Means  Means Total

of ES of of

NES Means
1. I value cultural diversity and pluralism of views and practices. 4,89 4,39 4,64
2. | respect people who have different cultural affiliations from mine. 5 4,89 4,95
3. 1 am open to, curious about and willing to learn from and about people who 4,96 4,5 4,73

have different cultural orientations and perspectives from mine
4. 1 am willing to empathise with people who have different cultural 4,92 4,57 4,75
affiliations from mine.
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5. 1 am willing to question what is usually taken for granted as ‘normal’ 4,53 4 4,27
according to my previously acquired knowledge and experience.

6. | am willing to tolerate ambiguity and uncertainty. 4 3,89 3,95
7. 1 am willing to seek out opportunities to engage and co- operate with 4,71 4,53 4,63
individuals who have different cultural orientations and perspectives from

mine.

Table 8. presents an investigation on students’ general attitudes in an intercultural context. The
biggest difference between the mean scores of the two groups is in the 5" item which tries to ask
participants whether they question their ‘standards’. From the results it can be seen that the ES group
seem to question their norms more than the NES group. This may have resulted from their
experiences in foreign cultures and from their foreign friends. It might be also concluded that their
horizons and perspectives alter in a broader manner. Among the seven items within the attitude
section, the lowest item is the 6™ item for both the ES and the NES group. More specifically, it seems
surprising that the ES group has not shown much tolerance towards ambiguity even though they have
been abroad and may have encountered unexpected and ambiguous experiences. This finding implies
that having been abroad may not have an observable impact on tolerance of ambiguity. However, this
item emerges a new research topic in itself which needs to be investigated more.

Table 9. t-Test results for attitude section

Levene’s Test for Equality of t-test for Equality of Means
Variances
F Sig. t df Sig. (2- Mean Std. Error 95% Confidence
tailed) Difference Difference Interval of the
Difference
Lower Upper
9,684 ,003 3839 54 ,000 ,321429 ,083726  ,153569 ,489289

Looking at the information emerged from attitudinal differences between the ES group and the NES
group, a significant difference can be inferred with a score of ,000. As can be seen in Table 9., the
mean difference between the two groups is ‘32°. Consequently, it can be concluded that the ES group
exhibits more positive attitudes towards ICC than the NES group. This finding supports the claim that
studying abroad contributes to the ICC of the students.

Knowledge Section

According to Bolisani (2018), knowledge is defined as a reasonable true belief. Hence, it is an
important factor in terms of ICC. Therefore, this part of the questionnaire aims to take a general look
upon the participants’ knowledge about ICC and related problems that may occur in an intercultural
context. If a person is not aware of other cultures, consequently, it would not be justified to expect the
person to have a high level of ICC perception.

Table 10. Knowledge section items and means

Means  Means Total

of ES of of
NES Means
8. I understand the internal diversity and heterogeneity of all cultural groups. 4,68 4,32 4,5
9. I am aware of and understand my own and other people’s assumptions, 4,64 4,35 4,41
preconceptions, stereotypes, prejudices, and overt and covert discrimination.
10. T understand the influence of one’s own language and cultural affiliations on 4,92 4,46 4,70

one’s experience of the world and of other people.
11. T am aware of the fact that other peoples’ languages may express shared 4,78 4,57 4,68
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ideas in a unique way or express unique ideas difficult to access through one’s

own language(s).

12. 1 am aware of the fact that people of other cultural affiliations may follow 4,89 4,5 4,70
different verbal and non- verbal communicative conventions which are

meaningful from their perspective.

13. | have the knowledge of the beliefs, values, practices, discourses and 4,5 4,28 4,39
products that may be used by people who have particular cultural orientations.
14. 1 understand processes of cultural, societal and individual interaction, and of 4,71 4,39 4,55

the socially constructed nature of knowledge.

As can be seen in the Table 10., knowledge section has tried to investigate participants’ existing level
of information as to different cultures’ beliefs, values, implementations and participant’s awareness
about stereotypes, prejudices and differences between cultures. The biggest difference between the
mean scores of the groups can be observed in the 10" item, which has tried to gather data about
participants’ opinions on peoples’ world view, whether peoples’ culture and language change the way
people tend to act and feel in certain circumstances. In line with the linguistic relativism interpretation
of the Sapir-Whorfian hypothesis, the language people speak tends to influence how they perceive the
world around them. From this result, it can be concluded that studying abroad might have a positive
impact on participants’ awareness about different world views and how they change in accordance
with cultures and languages. Among the seven items within the knowledge section, the lowest item is
the 13" item for both the ES and the NES group. From this sense, it might be concluded that the
difficult-to-see (see Figure 1) knowledge of culture, which is referred to as little ‘c’ culture, has not
been wholly realized by both groups.

Table 11. t-Test results for knowledge section

Levene’s Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Sig. (2- Mean Std. Error Difference
F Sig. T df tailed) Difference  Difference Lower Upper
2,055 ,157 3,118 54 ,003 ,29592 ,09490 ,10565 ,486619

As can be seen in Table 11., the mean difference between the two groups is ¢,29°. Therefore, it can be
concluded that there is not a huge gap between the means of the two groups. Indeed, knowledge
section has been the part with the least mean difference. Also, the p score is ,003. From this
perspective, it can be inferred that, even though there is not a big difference between the mean scores,
there is, still, a statistically significant difference between the mean scores of the ES and the NES
groups.

Skill Section

As stated by Attewell (1990), skill refers to competence or proficiency. Therefore, this section of the
questionnaire has generally focused on participants’ proficiencies towards ICC. In other words,
whether they can repair an intercultural problem and how they react in an intercultural setting is
focused on in this section of the questionnaire.
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Table 12. Skill section items and means

Means  Means Total
of ES of of
NES Means

15. 1 am able to decentre from my perspective and to take other people’s 4,46 4,14 4,30
perspectives into consideration in addition to mine.

16. 1 am able to discover information about other cultural affiliations and 4,75 4,44 4,60
perspectives.
17. 1 am able to interpret other cultural practices, beliefs and values and relating 4,64 4,42 4,54
them to mine.

18. I am able to understand and respond to other people’s thoughts, beliefs, 4,82 4,42 4,63
values and feelings.

19. | am able to adapt my behaviour to new cultural environments — for 4,60 4,17 4,39
example, avoiding verbal and non- verbal behaviours which may be viewed as

impolite by people who have different cultural affiliations from mine.

20. 1 am able to manage breakdowns in communication. 4,25 3,82 4,04
21. | am able to act as a mediator in intercultural exchanges, and translate, 4,39 3,64 4,02
interpret and explain.

It can be understood from Table 12. that questions are focusing on students’ abilities in intercultural
contexts. The greatest difference between the mean scores of the groups can be observed in the 21
item, which attempts to investigate whether participants conduct themselves as a mediator in
intercultural domains. Within this aspect, it can be seen that the ES group has more inclination
towards the skill of mediating. This may be because of the experiences that the ES group has faced
during the time they have spent abroad. They have possibly encountered more chances to be able to
act as a mediator. Therefore, having the opportunity to interact with people from other cultures and
practice them gradually might have contributed to the skill of mediating. In addition, as can be seen in
Table 12., the mean scores of the two groups can also be regarded as low for the 20" item in the skill
section. Both groups seem to think that they are lacking the strategic competence that might help them
maintain a healthy conversation by repairing possible breakdowns throughout the conversation. In
fact, as a component of communicative competence, strategic competence is crucial for the students
as it will render them fluent and competent in an intercultural context.

Table 13. t-Test results for skill section

Levene’s Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Sig. (2- Mean Std. Error Difference
F Sig. t df tailed) Difference Difference Lower Upper
1,736 ,193 3,743 54 ,000 ,41582 ,11109 ,19310 ,63853

As can be seen in Table 13., the mean difference between the two groups is ,41, which is the second
highest in the whole questionnaire. Thus, this can be interpreted as the ES group has shown more
positive inclination towards ICC than the NES group. Also, it can be concluded that with a score of
,000, there is a statistically significant difference between the ES and the NES. This can refer to a
difference on students’ competences regarding ICC. Ultimately, it can be inferred that the NES group
are aware of ICC but sometimes fail to understand or think what they can do about a problem that has
occurred due to cross-cultural differences or lack of knowledge.

Action Section

As its name suggests, action is the process of doing something to realize something or to cope with a
situation. Therefore, this section of the questionnaire bears the most striking differences because this
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part has originally aimed to test participants’ actions as well as actual implementations of ICC in their
daily lives or occasions they have come across.

Table 14. Action section items and means

Means Means Total
of ES of NES of

Means
22. | seek opportunities to engage with people who have different cultural 4,64 3,89 4,27
orientations and perspectives from mine.
23. | interact and communicate appropriately, effectively and respectfully with 4,78 4,32 4,55
people who have different cultural affiliations from mine.
24. | cooperate with individuals who have different cultural orientations on 4,71 4,07 4,39

shared activities and ventures, discuss differences in views and perspectives,

and construct common views and perspectives.

25. | challenge attitudes and behaviors (including speech and writing) which 4,17 4,07 4,12
contravene human rights, and take action to defend and protect the dignity and

human rights of people regardless of their cultural affiliations

26. | intervene and express opposition when there are expressions of prejudice 4,42 3,82 4,13
or acts of discrimination against individuals or groups.

27. | challenge cultural stereotypes and prejudices. 4,10 3,78 3,95
28. | encourage positive attitudes towards the contributions to society made by 4,53 4,07 4,30

individuals irrespective of their cultural affiliations.

As can be seen in Table 14., as the items are related to actions in intercultural contexts, real life
incidents have been covered by the questionnaire. From this perspective, this section of the
guestionnaire can shed light on students’ actions towards different cultures. The items in this section
of the questionnaire have aimed to uncover whether they are seeking opportunities to interact and
cooperate with people who have different cultural backgrounds or how they can overcome problems
related to culture such as violation of human rights, prejudices, and stereotypes. The biggest
difference between two groups of mean scores can be observed in the 22" item, which tries to reveal
whether students try to create chances to interact with people from other cultures. Apparently, the ES
group has more attempts to contact with people from other cultural affiliations, which might be due to
their experiences during their participation in the Erasmus+ Programme. Surprisingly, even though
the NES group are future language instructors, they seem to be indecisive about the item and lacking
the motivation to do so. In a similar way, it might be understood from the 27" item that, even though
students participate in an exchange programme and live temporarily in a foreign country, the
stereotypes in their minds towards other cultures are not totally removed.

Table 15. t-Test results for action section

Levene’s Test for

Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Sig. (2- Mean Std. Error Difference
F Sig. t df tailed) Difference  Difference Lower Upper
,288 ,594 3,319 54 ,002 ,480 ,14451 ,18986 ,76933

As can be observed in Table 15., the mean difference between the ES group and the NES group is ,48.
This finding clearly indicates that the ES group shows more positive inclination in applying their prior
knowledge to solve cross-cultural problems and misunderstandings they encounter in their daily lives.
In addition, p score is ,002; thus, it can be inferred that there is a statistically significant difference
between the ES group and the NES group. Another conclusion that can be drawn from these results is
that, despite the general knowledge of the NES group in terms of ICC, they seem to fail to implement
this knowledge in their daily lives. To sum up, a statistically significant difference between the two
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groups’ (ES — NES) perceptions towards ICC has been observed as a result of the analyses conducted.
To be more specific, although the participants claim to know about and respect other cultures, they
tend not to reflect their awareness in their daily lives through their actions. However, as this finding
has not been supported by observations of the participants’ real life behaviours, it would be justified
to argue that, under the effect of “social desirability bias” (Dornyei, 2007, p. 54), the participants in
the ES group may have answered the questions in the action section of the questionnaire in a way that
they believe researchers expected them to act. As a result, the findings may have been contaminated
to some extent.

CONCLUSION

The study has aimed to make a comparison in terms of participants’ intercultural attitude, knowledge,
skill and action between two groups of English Language Teaching Department students; namely, the
students who have participated in Erasmus+ Programme during their undergraduate education and
those who have not participated in Erasmus+ Programme during their undergraduate education. This
study has revealed that both the ES and the NES groups have positive inclination towards the concept
of ICC. However, the findings of the analyses demonstrate that there is a statistically significant
difference between the ES group and the NES group students in terms of their general perceptions
towards ICC. The questionnaire that has been employed within this study is comprised of four
different sections; namely, Attitude, Knowledge, Skill, and Action.

Attitude section has tried to reveal participants’ appreciations and displeasures of ICC. From the
results of the attitude section of the questionnaire, it has been concluded that there is a statistically
significant difference between the ES group and the NES group. The least difference between the
participants’ mean scores has been observed in the knowledge section. This part of the questionnaire
has tried to get information about participants’ general beliefs and awareness of ICC. From the results
of the knowledge section, it can be concluded that even though the NES group students have not
participated in Erasmus+ Programme, their awareness of ICC is still high. The underlying reason of
this tendency can be attributed to the fact that they are studying at ELT departments. As for the skill
section, the results are nearly similar. Skill section has targeted to view participants’ competences of
solving possible problems that may occur in an intercultural context. It has been inferred that there is
a significant difference between the mean scores of the groups. The maximum difference, however,
has been observed in the action section. This part has tried to uncover if students implement their
answers in their daily lives or in problematic situations. Although most participants have displayed
positive tendencies toward ICC in the attitude, knowledge and skill sections, looking at their answers
in the action section, it can be concluded that even if their knowledge is high regarding ICC, they
seem to fail to transform their knowledge and attitude into action in their daily lives. To sum up, in
this study, a general perceptional questionnaire has been used, and the results clearly indicate that
even if both ES and NES group students’ tendencies towards ICC are high, there is a significant
difference between them. Thus, the conclusion that can be drawn from these findings is that Erasmus+
Programme has a positive influence on students regarding their perceptions towards ICC. As a result,
it would be justified to argue that the quantity and quality of these types of exchange programmes
should be increased. However, it should not be ignored that the data obtained from the participants via
the questionnaire may not reflect participants’ real perceptions towards ICC. It is possible to speculate
that they basically might not put their perceptions into action in their daily lives even though they
have shown high inclinations towards ICC. To overcome this weakness, a more comprehensive and
longitudinal study can be conducted on the concept of ICC that employs an observational research
design with the aim of verifying and crosschecking the data gathered from quantitative data collection
tools.
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Ozet

Bu caligmanin amaci, okul oncesi egitimin ilk okuma ve yazma basarisina etkisinin
belirlenmesidir. Arastirmanin uygulamasi, Erzurum ilindeki devlet ilkokullarindan kolay
ornekleme teknigi ile segilen ilkokullarda dgrenim goéren 116 ilkokul birinci simif dgrencisi
iizerinde yapilmistir. Betimsel tarama modelinde yiritiilen arastirmanin verileri “6grenci bilgi
formu”, “okuma 6lgegi” ve “yazma 0lgegi” kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde Fark
Testleri (ikili gruplarda bagimsiz 6rneklem t-testi, liclii ya da daha fazla gruplarda ise tek yonli
ANOVA testi) kullanilmistir. Arastirmanin sonuglar1 s6yle 6zetlenebilir: Okul 6ncesi egitimi alan
ve okul 6ncesi egitimi almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma basarilari
arasinda anlamli farkliliklar vardir. Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler ilk okuma ve yazmada
daha basarilidir. {lkokul birinci siifta cinsiyetin, ilk okuma ve yazma basarisi iizerinde herhangi
bir etkisi yoktur. Ilkokul birinci simf dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri, 6grencilerin ilk
okuma ve yazma basarilarini etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olan dgrenciler
diger ogrencilere gore ilk okuma ve yazmada daha basarihidirlar. Ilkokul birinci smif
Ogrencilerinin anne veya baba egitim diizeyleriyle ilk okuma veya ilk yazma basarilar1 arasinda
anlaml farkliliklar vardir. Ogrencilerin anne veya baba egitim diizeyleri yiikseldikce ilk okuma
veya ilk yazma basarilart da yiikselmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, i1k okuma, {1k yazma.

Abstract

The aim of the study is to determine the influence of pre-school education on the first reading and
writing success. The application of the study was carried out on 116 primary school first grade
students who are selected from state primary schools in Erzurum, by easy sampling technique.
The data required for this research in the descriptive screening model were collected with the
student information form, reading scale and writing scale. Difference Tests (independent sample t-
test in two groups and one-way ANOVA test in three or more groups) were used for analysis of
the data. The results of the study can be summarized as following: In the first reading and writing,
there are significant differences between primary school first grade students receiving pre-primary
education and primary school first grade students not receiving pre-primary education. Students
who receive pre-school education are more successful at first reading and writing. In primary
school first grade, gender has no effect on initial reading and writing success. The socio-economic
of level by primary school first grade students, affects the first reading and writing success of the
students. Students with high levels of socio-economic are more successful in reading and writing
than others. There is a significant difference between the level of education of the mother or father

“lletisim: Dog. Dr. Fatih GURBUZ, Bayburt Universitesi, fgurbuz@bayburt.edu.tr
Bu galisma ikinci yazarin Bayburt Universitesi BAP birimi tarafindan desteklenen 2018/69003-05 proje numaral yiiksek
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of the primary school first grade students with the first reading or first writing success. As the
education levels of the father and mother increase, the first reading or writing successes also
increase.

Key words: Pre-school Education, First Reading, First Writing.

GIRIS

Insanlar, belirli bir dénem icinde ana dillerini iyi bir sekilde bilmek ve kullanmak zorunluluguyla
kars1 karstya iken; uluslar ise bu zorunlulugu gergeklestirmekle yiikiimliidiirler. [lkokulda baslayan ve
hayat boyu devam eden bir yol izleyen bu zorunluluk ve yiikiimliiliik, Ana dili egitimi-6gretimi olarak
adlandirilmaktadir. Cocugun en yakin c¢evresinden ve iginde yasadigi toplumdan 6grendigi dil onun
ana dilidir (TDK, 2005:93).

Insanlar hayat1 boyunca ana diliyle konusurlar, bilgi alisverisinde bulunurlar, duygu ve diisiincelerini
yazarlar. Bu yiizden insanlarin yasaminda ana dilinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir (Aydin Yilmaz,
2006:3). Ana dilini etkili bir sekilde kullanabilmek, insanin toplum igerisindeki diger kisilerle kolay
anlagabilmesini ve egitim alanindaki 6grenmelerinin de daha kolay gerceklesmesini saglayacaktir
(Unalan, 2001:5). Aslinda zaman igerisinde gelisen dili kullanabilmek dogustan gelen bir yetenektir
(Oztiirk, 2005:5).

Cocuklar genellikle dogustan itibaren hizli bir sekilde dinleme, anlamli - anlamsiz sesler ¢ikartarak
konusma, ¢evresini izleyerek c¢esitli tepkiler verme ve okumaya baslayabilir. Cocuklarin, okul 6ncesi
donemde biitiin bilgi, duygu ve diislince evrenini dinleme ve gdrsel okuma yoluyla olusturabilecegi
sOylenilebilir. Cocuklar biiyiiyerek okul hayatlari baslar; boylece cocuklarin cevresi degiserek
genigler, buna bagl olarak ihtiyaclari, bilgileri, yasantilar1 ve kullandiklar1 kelimeler zenginleserek
daha etkili sekilde anlatma giiciine sahip olabilirler. Ozellikle Tiirkge derslerindeki cesitli konu ve
etkinlikler bu gelismeleri bir sisteme baglayarak hizlandirabilir. Okul déneminin ilk baslarinda
sistemsiz olan dil, okulla birlikte bir programa, bir sisteme baglanarak, artik bu siire¢ planli programli
formal bir siire¢ halinde siirdiiriilebilir (Y1lar, 2015).

Ilkokul birinci smifta, ¢ocugun yazi dilinin sembollerini sesli bir sekilde okuyabildigi, kendi
diisiincelerini ya da sdylenenleri yazabildigi siireci ifade etmek igin “ilk okuma-yazma” kavrami
kullanilmaktadir. Bu dénem Formal ana dili egitim-6gretiminin ilk asamasini olustururken, sozlii
dilden yazil1 dile geciste sessiz okuyabilme donemine kadar olan siireci de kapsayabilir (Ferah, 2007:
9). Gelismis toplumlarda kisinin kendi alaninda ilerleyebilmesi, dnemli gorevlere gelebilmesi, iyi
diizeyde bir okuma-yazma becerisine sahip olabilmesiyle ancak imkan bulabilir. Ciinkii ¢agdas
insanin istenilen diizeyde bir bilgi birikimine sahip olmasi igin etkin bir okuma becerisine sahip
olmasi gerekir. Yine ¢agdas insanin elde ettigi bilgi birikimini ¢evresiyle paylasabilmesi i¢in etkin bir
yazma becerisine de sahip olmasi gerekmektedir (Celenk, 2007:13).

Okul 6ncesi donemde konusma ve dinleme etkinlikleriyle baslayan siireg, ilkokul birinci sinifta bu
etkinliklerin yanina okuma ve yazma etkinlikleri de eklenerek devam eder. Okul dncesi egitimin amag
ve gorevlerinden biri de 6grencileri ilkokula hazirlamaktir. Okul 6ncesi egitim zorunlu olmadigi igin
ogrencilerin birgogu okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmeden ilkokul birinci sinifa baglamaktadir. Bu
durum &zellikle okula baslarken uyum ve egitim-6gretim siirecinde bir takim sikintilara sebep oldugu
icin bunun 6grencilerin ilk okuma ve yazma basarilarii nasil etkileyecegi arastirilmaya deger
bulunmustur.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirma, okul oncesi egitimin ilkokul birinci simif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma basarisina
etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu genel amag gercevesinde asagidaki sorulara yanit

aranmugtir. [lkokul birinci stmf dgrencilerinin ilk okuma ve yazma basarilart;

a) Okul 6ncesi egitim alip almamalarina,
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b) Cinsiyetlerine,
C) Anne ve baba egitim diizeylerine,
d) Sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okul oncesi egitim durumlari, cinsiyetleri, anne ve baba egitim diizeyleri ve sosyo-ekonomik
diizeyleri farkli olan ilkokul birinci smif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma basarilari arasinda
anlamh farkliliklarin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirma, tarama modelinin
kullanildig1 betimsel bir arastirmadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini Erzurum ilindeki ilkokullarin birinci siniflar1 olustururken, 6rneklemini ise 2016-
2017 egitim-0gretim yilinda Erzurum ilindeki devlete bagh ilkokullardan kolay 6rnekleme teknigiyle
secilen ilkokullarin birinci simiflariin birer subesinde 6grenim gdren Ogrenciler olusturmaktadir.
Uygulama yapilacak ilkokullar belirlenirken, sehir merkezine uzakliklar1 birbirinden farkli olan
semtlerdeki okullarda ¢aligmalar siirdiiriildiigiinden segilen ilkokullarin farkli sosyo-ekonomik
diizeylere sahip olmalar1 géz Oniinde bulundurularak; alt diizey, orta diizey ve iist diizey sosyo-
ekonomik seviyelerden farkli ilkokullar se¢ilmistir. Arastirmada kullanilan ilk okuma o6lgegi ve ilk
yazma Olcegi farkli ilkokullardan segilen 116 ilkokul birinci sinif 6grencisine uygulanmustir.
Ogrencilerin 55’i kiz 6grenciyken, 61°i erkek 6grencidir. Bununla birlikte 6grencilerin 64’ii okul
Oncesi egitimi almigken, 52°si okul dncesi egitimi almamustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda ilk Once 27 Ogrenciye test-tekrar test yontemi uygulanarak oOlgeklerin
giivenilirligi test edilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda 116 Ggrenciye uygulanan arastirma
Olceklerinin giivenilirligini analiz etmek igin i¢ tutarlilik analizlerinden bir tanesi olan Cronbach Alfa
Katsayist kullanilmustir.

Faktorler arasinda tespit edilen iligkiler bakimindan 6lgegin zaman igindeki tutarliligini géstermesinde
onemli olan test tekrar test yontemi kullanilmustir. Bir hafta ara ile 27 6grenciye uygulanan okuma
0lcegi korelasyon katsayisi 0.992 olarak bulunmustur. Yine bir hafta ara ile 27 6grenciye uygulanan
yazma Olgegi korelasyon katsayis1 0.986 olarak bulunmustur.

Korelasyon katsayilarinin 0,01 diizeyinde anlamli ve dolayisiyla giivenilir oldugunu goéstermektedir.
Korelasyon katsayilari test puanlarinin iki uygulama arasindaki zamanda fazla deg§isme olmadigini ve
kararliligini géstermekte olup, korelasyon katsayilarinin oldukga yiiksek ¢ikmasi 6lgegin giivenilir ve
tutarli oldugunu gostermektedir. Arastirma 6l¢eklerinin Genel Alfa degerleri Okuma 6lgeginde 0,980
ve Yazma Olgeginde 0,975 olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina genel olarak baktigimizda
arastirma Slgeklerinin son derece giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla agagida belirtilen arastirma 6l¢ekleri kullanilmisgtir.

Osrenci Bilgi Formu

Ilkokul birinci sinifa giden 6grencilerin ad-soyadlarmi, okul-siniflarmi, cinsiyetlerini, okul &ncesi
egitim durumlarini, anne ve baba egitim durumlarini, toplam kardes sayilarini, okula giden kardes
sayilarin1 ve ddevlerine yardimei olan olup-olmadigini belirlemeye yonelik 10 maddelik bir 6grenci
bilgi formu hazirlanmistir. Daha sonra bu 6grenci bilgi formu gocuklarin 6gretmenleri ya da velileri

tarafindan doldurulmustur.
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Okuma Ol¢egi

Ilkokul birinci simif dgrencilerinin ilk okuma becerilerini 6lgmek igin 14 6lgiitiin bulundugu okuma
Olcegi Milli Egitim Bakanligi’nin 2012-2013 egitim-6gretim yili igerisinde okullara gonderdigi
ogretmen kilavuz kitabindan (Erhan, 2012: 297) alinip, gerekli degisiklikler yapilip giincellenerek
yeniden diizenlendi. Olgme islemi gerceklestirilirken 5°1i Likert dlcegi (5; cok iyi, 4; iyi, 3; orta, 2;
koti, 1; cok kotii) kullanilmis ve 6grencilerin Olgiitleri ne derecede basarabildikleri belirtilmistir.
Okuma 0lcegindeki okuma hizi Olciitii icin arastirmaya katilan ilkokul birinci siif dgrencilerine
okuma metni uygulanmig, her bir 6grencinin okuma hizi, okuma metnini okudugu siire olarak
belirlenmistir. Sonrada Ol¢limlerin degerlendirilmesinde belirlenen siirelerin aritmetik ortalamasi
kullanilmustir.

Yazma Ol¢egi

Ilkokul birinci simif dgrencilerinin ilk yazma becerilerini 6lgmek icin 12 dlgiitiin bulundugu yazma
Olgegi Milli Egitim Bakanligi’min 2012-2013 egitim-6gretim yil1 igerisinde okullara gonderdigi 1.
Sinif Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabindan (Erhan, 2012: 298) almp, gerekli degisiklikler yapilip
giincellenerek yeniden diizenlendi. Olgme islemi gerceklestirilirken 5°1i Likert dlgegi (5; cok iyi, 4;
iyi, 3; orta, 2; koti, 1; ¢ok koti) kullanilmis ve 6grencilerin Slgiitleri ne derecede basarabildikleri
belirtilmistir. Yazma oOlgegindeki yazma hizi 6l¢iitii igin, arastirmaya katilan ilkokul birinci simif
ogrencilerinden secilen farkli 10 6grenciye dikte metni okunarak 6grencilerin kendi yazma siirelerinde
yazmalar1 saglanmistir. Daha sonra bu siirelerin aritmetik ortalamasi dikte metninin yazilabilecek
sabit siiresi olarak onaylanmigtir. Katilimc1 ¢ocuklara dikte metni bu sabit siire i¢erisinde okunmus ve
cocuklarin yazdiklar1 kelime sayis1 hesaplanarak 5 puan {izerinden degerlendirilmistir.

Okuma Metni

Arastirmaya katilan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma beceri ve basarilarint 6lgmek
amaciyla segilen okuma metnini Ogrencilerin daha Onceden okumamis olmalari amaglandi.
Ogrencilerin daha dnce okumamis olmalar1 gdz 6niinde bulundurularak 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda (bir énceki yil) Milli Egitim Bakanligi’'nin kurumlara génderdigi flkokul 1. Smif Tiirkge Ders
ve Ogrenci Caligma Kitabinda (Temur,2015: 71) bulunan ‘Mavi Balik Akvaryumda’ isimli metnin bir
kismi alinmigtir. Okuma metni 52 soézciikten olusuyor ve alfabemizdeki harflerin 26 tanesini
kapsamaktadir.

Dikte Metni

Arastirmaya katilan ilkokul birinci simif Ogrencilerinin ilk yazma beceri ve basarilarint 6lgmek
amaciyla segilen dikte metnini 6grencilerin daha 6dnceden okumamis olmalari amaglandi. Bu yiizden
2015-2016 egitim dgretim yilinda (bir 6nceki yil) Milli Egitim Bakanligi’'nin kurumlara gonderdigi
Ilkokul 1. Smif Tiirkce Ders ve Ogrenci Calisma Kitabinda (Temur, 2015: 100) bulunan ‘Yagmur
Gozli Cocuk’ isimli metnin bir kismi1 alinmistir. Metin 32 sozciikten olusuyor ve alfabemizdeki
harflerin 26 tanesini kapsamaktadir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS programi kullanilmigtir. Arastirma siirecinde
ulasilan veriler ikili gruplarda bagimsiz 6rneklem t-testi, ii¢lii ya da daha fazla gruplarda ise tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilarak karsilastirma yapilmistir. Uglii ya da daha fazla gruplarda
varyans analizi yapildiktan sonra hangi gruplar arasinda farkliliklarin oldugunu belirlemek igin
Tamhane’s T2 Post Hoc testi kullanilmustir.
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BULGULAR

Calisgmanin bu boliimiinde amaglar ve alt problemler dogrultusunda toplanan verilerin istatistiksel
analizleri yapilarak bulgular elde edilmis ve bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir.

Okul 6ncesi egitim alan ve okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin ilk okuma bagarilar arasinda fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Egitimi Alan ve Okul Oncesi Egitimi Almayan Ogrencilerin Ilk Okuma
Basarilar ile Ilgili t-Testi Sonuglart

Aritmetik

Okul Oncesi Egitim N Ortalama Standart Sapma t p
Ald1 64 4,42 0,80
Almadi 52 3,38 0,84 6,882 0,000

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk okuma basarilari ile ilgili
aralarindaki farka ait t degeri 6.882 olup istatistiksel olarak p<(0.05 6nem diizeyinde anlaml
bulunmustur. Bu bulgu okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk okuma bagarilari arasinda
fark oldugunu gostermektedir. Tablonun incelenmesine devam edildiginde okul Oncesi egitim
alanlarin aritmetik ortalamasi 4.42 iken, okul 6ncesi egitim almayanlarin aritmetik ortalamasinin 3.38
oldugu goriilmektedir. Sonugta okul éncesi egitim alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul éncesi
egitim almayan ilkokul birinci simif Ogrencilerine gore ilk okuma basarilarimin daha iyi oldugu
sOylenebilir.

Okul 6ncesi egitim alan ve okul dncesi egitim almayan 6grencilerin ilk yazma basarilari arasinda fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t-Testi yapilmig ve sonuglar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitimi Alan ve Okul Oncesi Egitimi Almayan Ogrencilerin ilk Yazma
Basarilari ile lgili t-Testi Sonuglart

Aritmetik

OkKkul Oncesi Egitim N Ortalama Standart Sapma t p
Ald1 64 4,04 0,690
Almadi 52 3,20 0,689 6,584 0,000

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk yazma basarilar ile ilgili
aralarindaki farka ait t degeri 6.584 olup istatistiksel olarak p<0.05 Onem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Bu bulgu okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin ilk yazma basarilari ile ilgili
aralarinda fark oldugunu gdstermektedir. Tablonun incelenmesine devam edildiginde okul 6ncesi
egitim alanlarin aritmetik ortalamast 4.04 iken, okul Oncesi egitim almayanlarin aritmetik
ortalamasinin 3.20 oldugu goriilmektedir. Sonucta okul Oncesi egitim alan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin okul Oncesi egitimi almayan ilkokul birinci smif Ogrencilerine gore ilk yazma
basarilarinin daha iyi oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ilk okuma basarilar1 arasinda fark olup olmadigim tespit etmek
amaciyla bagimsiz gruplar t-Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet Durumlari ve ilk Okuma Basarilar ile Ilgili t-Testi Sonuglar

Cinsivet N Aritmetik Standart ¢
Y Ortalama Sapma p
Kz 55 3,88 0,989
Erkek 61 4,02 0,948 -0,795 0,428

Tablo 3 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin ilk okuma basarilari ile ilgili aralarindaki farka ait t
degeri -.795 olup istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kiz ve
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erkek 6grencilerin ilk okuma basarilari ile ilgili aralarinda fark olmadigini gostermektedir. Sonugta
kiz ve erkek ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma basarilarinin benzer oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ilk yazma basarilari arasinda fark olup olmadigini tespit etmek
amactyla bagimsiz gruplar t-Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyet Durumlar1 ve ilk Yazma Basarilari ile ilgili t-Testi Sonuglari

Cinsivet N Aritmetik Standart t
y Ortalama Sapma P
Kiz 55 3,76 0,80 1156 0,250
Erkek 61 3,59 0,81

Tablo 4 incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin ilk yazma basarilar ile ilgili aralarindaki farka ait t
degeri 1.156 olup istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Bu bulgu kiz ve
erkek O6grencilerin ilk yazma basarilar ile ilgili aralarinda fark olmadigin1 géstermektedir. Sonugta kiz
ve erkek ilkokul birinci simif 6grencilerinin ilk yazma basarilarinin benzer oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ilk okuma basarilar arasinda fark olup olmadigim
tespit etmek amaciyla Anova Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrer}cilerin Sosyo-ekonomik Diizeyleri ve Ilk Okuma Basarilari ile
Ilgili Anova Testi Sonuglari

Sosyo-ekonomik Aritmetik Standart |~ Kareler  Kareler
Diizey Ortalama  Sapma y Toplam1 Ortalamasi p
Alt 51 3,15 0,71
’ ’ lar A 2,72 1
Orta 29 4,34 0,68 Gruplar Aras1 62,720 31,360
Ust 36 4,79 0,43 .
i Grup Igi 44,570 0,394 79,509 0,000
Toplam 116 3,95 0,97

Toplam 107,290

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ilk okuma
basarilar1 acgisindan aralarindaki farka ait F degeri 79.509 olup istatistiksel olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arasgtirmaya katilan Ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore ilk okuma basarilari agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi
sosyo-ekonomik diizeylerdeki 6grencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post
Hoc testi uygulanmig Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-ekonomik Diizeyleri ve Ik Okuma Basarilar ile
ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglari

Sosyo-Ekonomik Diizey Ortalama Standart p
Farklari Sapma
(1) Alt Orta (2) 1,197 0,160 0,000
Ust (3) 1,642 0,122 0,000
(2) Orta Alt (1) 1,197 0,160 0,000
Ust (3) 0,445 0,144 0,010
(3) Ust Alt (1) 1,642 0,122 0,000
Orta (2) 0,445 0,144 0,010

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendiginde farkliliklar, alt sosyo-ekonomik diizey ile orta sosyo-ekonomik diizey arasinda
(p=0,00), orta sosyo-ekonomik diizey ile iist sosyo-ekonomik diizey arasinda (p=0,01) ve alt sosyo-
ekonomik diizey ile iist sosyo-ekonomik diizey arasinda (p=0,00) istatistiksel olarak p<(0.05 Gnem
diizeyinde, sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.
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Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gére ilk yazma basarilar1 arasinda fark olup olmadiginm
tespit etmek amaciyla Anova Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrer}cilerin Sosyo-ekonomik Diizeyleri ve ilk Yazma Basarilar1 ile
Ilgili Anova Testi Sonuglari

Sosyo-. Aritmetik ~ Standart Kareler Kareler
ekonomik N Kaynak p
. Ortalama  Sapma Toplam Ortalamasi
Diizey
Alt 51 3,13 0,764 Gruplar
Orta 29 376 0,276 Arast 31,83 15,914
Yiiksek 36 4,35 0,578 Grup I 43.03 0,381 41,78 0,000
Toplam 116 3,66 0,807 Toplam 74.86

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ilk yazma
basarilar1 acgisindan aralarindaki farka ait F degeri 41.78 olup istatistiksel olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan Ogrencilerin Ssosyo-ekonomik
diizeylerine gore ilk yazma bagarilari agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi
sosyo-ekonomik diizeylerdeki 6grencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post
Hoc testi uygulanmig Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri ve ilk Yazma Basarilar ile
ilgili Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglart

Sosyo-ekonomik Diize Ortalama Standart
Y y Farklar Sapma P

(1) Alt Orta (2) 0,633 0,118 0,000
Ust (3) 1,22 0,143 0,000

(2) Orta Alt (1) 0,633 0,118 0,000
Ust (3) 0,587 0,109 0,000

(3) Ust Alt (1) 1,22 0,144 0,000
Orta (2) 0,587 0,109 0,000

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 8 incelendiginde farkliliklar, alt sosyo-ekonomik diizey ile orta sosyo-ekonomik diizey arasinda
(p=0,00), orta sosyo-ekonomik diizey ile iist sosyo-ekonomik diizey arasinda (p=0,00) ve alt sosyo-
ekonomik diizey ile iist sosyo-ekonomik diizey arasinda (p=0,00) istatistiksel olarak p<(0.05 Gnem
diizeyinde, sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gore ilk okuma basarilari arasinda fark olup olmadigini
tespit etmek amaciyla Anova Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve {lk Okuma Basarilari ile ilgili
Anova Testi Sonuglari

Baba . .

Egitim N Aritmetik Standart Kaynak Kareler Kareler = D
o Ortalama Sapma Toplanm Ortalamasi

Diizeyi

Ilkokul 46 3,39 0,92 Gruplar

Ortaokul 20 3,60 0,91 Aras1 39,834 13,278

Lise 23 4,44 0,59

Universite 27 4,76 0,47 Grupici 67,456 0,602 22,046 0,000
Toplam 116 3,95 0,97

Toplam 107,290

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeyleri ve ilk okuma basarilari
acisindan aralarindaki farka ait F degeri 22.046 olup istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeylerine gore ilk
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okuma basarilar1 agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi baba egitim
diizeylerindeki Ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi
uygulanmig Tablo 10’da belirtilmistir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve ilk Okuma Basarilar ile ilgili
Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglari

Baba Egitim Diizeyi %;tfll(?g? S;Zg?:gt p
(1) ilkokul Ortaokul (2) 0,211 0,246 0,952
Lise (3) 1,045 0,183 0,000
Universite (4) 1,366 0,163 0,000
(2) Ortaokul Ilkokul (1) 0,211 0,246 0,952
Lise (3) 0,834 0,239 0,009
Universite (4) 1,156 0,224 0,000
(3) Lise Ilkokul (1) 1,045 0,183 0,000
Ortaokul (2) 0,834 0,239 0,009
Universite (4) 0,321 0,152 0,218
(4) Universite Ilkokul (1) 1,366" 0,163 0,000
Ortaokul (2) 1,156" 0,224 0,000
Lise (3) 0,321 0,152 0,218

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 10 incelendiginde farkliliklar, baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba egitim diizeyi lise
olanlar arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba egitim diizeyi liniversite olanlar
arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla baba egitim diizeyi lise olanlar arasinda
(p=0.00) ve baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla baba egitim diizeyi iiniversite olanlar arasinda
(p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde, baba egitim diizeyleri yiiksek olan 6grenciler
lehine anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarina gore ilk yazma basarilar1 arasinda fark olup olmadigin
tespit etmek amaciyla Anova Testi yapilmig ve sonuglar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve ilk Yazma Basarilari ile ilgili
Anova Testi Sonuglari

Baba Egitim Aritmetik Standart Kavnak Kareler  Kareler
Diizeyi Ortalama  Sapma y Toplami  Ortalamasi P
Tlkokul 46 3,34 0,69 Gruplar
Ortaokul 20 3,27 0,96 Arasi 19,535 6,512
Lise 23 3,97 0,55
Universite 27 4,26 0,61 Grup I¢i 55,326 0,494 13,182 0,000
Toplam 116 3,67 0,81

Toplam 74,861

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim diizeyleri ve ilk yazma basarilari
acisindan aralarindaki farka ait F degeri 13.182 olup istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan grencilerin baba egitim diizeylerine gore ilk
yazma basarilart agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi baba egitim
diizeylerindeki Ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi
uygulanmig Tablo 12°de belirtilmistir.
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Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyleri ve ilk Yazma Basarilari ile ilgili
Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglari

Baba Egitim Diizeyi %Ltfli?;:? S;Zg?ﬁ;t p
(1) Ilkokul Ortaokul (2) 0,072 0,238 1,000
Lise (3) 0,632 0,153 0,001
Universite (4) 0,914 0,155 0,000
(2) Ortaokul Ilkokul (1) 0,072 0,238 1,000
Lise (3) 0,704 0,243 0,042
Universite (4) 0,985 0,244 0,002
(3) Lise flkokul (1) 0,632 0,153 0,001
Ortaokul (2) 0,704 0,243 0,042
Universite (4) 0,286 0,163 0,438
(4) Universite Ilkokul (1) 0,914 0,155 0,000
Ortaokul (2) 0,985 0,244 0,002
Lise (3) 0,282 0,163 0,438

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 12 incelendiginde farkliliklar, baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba egitim diizeyi lise
olanlar arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ilkokul olanlarla baba egitim diizeyi tiniversite olanlar
arasinda (p=0.00), baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla baba egitim diizeyi lise olanlar arasinda
(p=0.04) ve baba egitim diizeyi ortaokul olanlarla baba egitim diizeyi iiniversite olanlar arasinda
(p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde, baba egitim diizeyleri yiliksek olan 6grenciler
lehine anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gore ilk okuma basarilar1 arasinda fark olup olmadigim
tespit etmek amaciyla Anova Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13°de gosterilmistir.

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve Ilk Okuma Basarilari ile Tlgili
Anova Testi Sonuglari

I::A“ri]tri]; N Aritmetik Standart Kavnak Kareler Kareler
sitim Ortalama Sapma y Toplanm Ortalamasi P
Diizeyi
Ilkokul 71 3,50 0,90 Gruplar
Ortaokul 8 4,04 0,77 Arast 42,397 14,132
Lise 15 4,70 0,52
. ' ' . 24,391 0,000
Universite 22 4,89 0,17 Grup Igi 64,893 0,579
Toplam 116 3,95 0,97

Toplam 107,290

Tablo 13 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyleri ve ilk okuma
basarilar1 agisindan aralarindaki farka ait F degeri 24.391 olup istatistiksel olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeylerine
gore ilk okuma basarilar agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi anne egitim
diizeylerindeki Ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi
uygulanmig Tablo 14°de belirtilmistir.
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Tablo 14. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve ik Okuma Basarilari ile ilgili
Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglari

e Lo Ortalama Standart

Anne Egitim Diizeyi Farklar: Sapma p
(1) Tlkokul Ortaokul (2) 0,538 0,293 0,463
Lise (3) 1,207 0,172 0,000
Universite (4) 1,388" 0,113 0,000
(2) Ortaokul ilkokul (1) 0,538 0,293 0,463
Lise (3) 0,669 0,304 0,271
Universite (4) 0,851 0,275 0,096
(3) Lise flkokul (1) 1,207 0,172 0,000
Ortaokul (2) 0,669 0,304 0,271
Universite (4) 0,182 0,140 0,764
(4) Universite Tlkokul (1) 1,388 0,113 0,000
Ortaokul (2) 0,851 0,275 0,960
Lise (3) 0,182 0,140 0,764

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 14 incelendiginde farkliliklar, anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne egitim diizeyi lise
olanlar arasinda (p=0.00) ve anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne egitim diizeyi iiniversite
olanlar arasinda (p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde, anne egitim diizeyleri yiiksek
olan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarma gore ilk yazma basarilar1 arasinda fark olup olmadigim
tespit etmek amaciyla Anova Testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 15. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve ilk Yazma Basarilar ile ilgili
Anova Testi Sonuglari

Avr.n?e Aritmetik Standart Kareler Kareler
Egitim N Kaynak p
o Ortalama Sapma Toplam Ortalamasi
Diizeyi
Tlkokul 71 3,31 0,74 Gruplar
Ortaokul 8 3,97 0,74 Arast 24,667 8,222
Lise 15 4,18 0,52
Universite 22 4,37 0,42 Grup Ici 50,193 0448 18,347 0,000
Toplam 116 3,67 0,81

Toplam 74,861

Tablo 15 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeyleri ve ilk yazma basarilart
acisindan aralarindaki farka ait F degeri 18.347 olup istatistiksel olarak p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu bulgu arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim diizeylerine gore ilk
yazma basarilart agisindan aralarinda fark oldugunu gostermektedir. Farkin hangi anne egitim
diizeylerindeki Ogrencilerden kaynaklandigini anlamak amaciyla Tamhane’s T2 Post Hoc testi
uygulanmig Tablo 16°da belirtilmistir.

Tablo 16. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyleri ve Ik Yazma Basarilar ile ilgili
Tamhane’s T2 Post Hoc Testi Sonuglari

Anne Egitim Diizeyi OF;trali?;:la S;Zg?ﬁ: p
(1) Tlkokul Ortaokul (2) 0,660 0,277 0,227
Lise (3) 0,869 0,161 0,000
Universite (4) 1,063 0,126 0,000
(2) Ortaokul flkokul (1) 0,660 0,277 0,227
Lise (3) 0,209 0,295 0,983
Universite 4) 0,402 0,278 0,701
(3) Lise Ilkokul (1) 0,869 0,161 0,000
Ortaokul (2) 0,209 0,295 0,983
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Universite (4) 0,193 0,162 0,813

(4) Universite flkokul (1) 1,063" 0,126 0,000
Ortaokul (2) 0,402 0,278 0,701

Lise (3) 0,193 0,162 0,813

"Ortalama Farklar 0.05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 16 incelendiginde farkliliklar, anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne egitim diizeyi lise
olanlar arasinda (p=0.00) ve anne egitim diizeyi ilkokul olanlarla anne egitim diizeyi iiniversite
olanlar arasinda (p=0.00) istatistiksel olarak p<0.05 onem diizeyinde, anne egitim diizeyleri yliksek
olan 6grenciler lehine anlamli bulunmusgtur.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonuglarina gore okul Oncesi egitimi alan ilkokul birinci simif 6grencileriyle okul dncesi
egitimi almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma ve yazma basarilar1 arasinda anlaml
farkliliklar vardir. Okul 6ncesi egitimi alan 6grenciler ilk okuma ve yazmada daha basarilidir.

Erkan ve Kirca (2010) yapmis oldugu c¢alismada, okul Oncesi egitimin g¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklari iizerinde anlaml bir farklilik yarattigimi1 ortaya koymustur. Celenk (2008) de yapmis
oldugu calismasinda, 6grencilerin okuloncesi donemden ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik ¢ok
onemli deneyim ve birikimlerle okula bagladiklar1 ve okuldncesi donemde alinan anaokulu egitiminin
Ogrencilerin okuma ve yazmaya hazirlik diizeyleri ilizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmustir.
Pehlivan (2006) ise yapmis oldugu calismasinda, okul Oncesi egitimi almis olan 6grencilerin, okul
oncesi egitimi almamis olan 6grencilere gore okula daha donanimli geldigi sonucuna ulagmustir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, erkek Ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarisiyla kiz
Ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilari arasinda anlamli farkliliklar yoktur. Yoleri ve Tanis (2014)
yapmis oldugu c¢alismasinda, elde edilen sonuglara gore cinsiyet degiskeni acgisindan 6grencilerin,
okula uyum diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Erkan (2011) yaptig1 caligmada
cinsiyetin okula hazir bulunusluk {izerinde anlaml bir farklilik yaratmadigini ortaya koymustur. Tutal
(2015) yaptig1 arastirmasinda, kiz 6grenciler ile erkek dgrencilerin ilk okuma ve yazma basarilari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Erkan ve Kirca (2010) ise yapmis olduklar
caligmalarinda, cinsiyetin okula hazirlik becerileri iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigini
saptamiglardir. Tim bunlar arastirmanin bu sonuglarinin benzer diger arastirma sonuglartyla
ortiistiigini gostermektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucuna gore ise, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin anne veya baba egitim
diizeyleriyle ilk okuma veya ilk yazma basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur,
Ogrencilerin anne veya baba egitim diizeyleri yiikseldik¢e ilk okuma veya ilk yazma basarilar1 da
yiikselmektedir. Damarli Ogak (2007) ortaya koydugu g¢alismasinda, annenin veya babanim egitim
diizeyinin, ¢ocuklarin ilk okuma ve yazma basarisinda farkliliga yol actigin1 gézlemlemistir. Buna
gore; annesi liniversite, lise ya da ortaokul mezunu olan 6grenciler, annesi okuryazar olmayan ya da
ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha basariliyken, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin
ilk okuma ve yazmada babasi lise, ortaokul ya da ilkokul mezunu olan 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Erkan (2011) yaptig1 ¢alismasinda anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluklar {izerinde anlamli bir fark yarattigin1 fakat baba 6grenim diizeyinin okula
hazir bulunusluk {izerinde anlamli bir fark yaratmadigim ortaya koymustur.

Aragtirmanin sonucu, Damarli Ogak (2007)’in arastirma sonucuyla ayni dogrultudayken, Erkan
(2011)’in ortaya koydugu sonugla ayn1 dogrultuda degildir. Burada arastirma sonuglarinin farklilik
gostermesi Ogrenci Ozelliklerinden, cocuklarm yasadiklart sosyo-ekonomik ¢evreden, anne ve
babalarin tutumlarindan vs. kaynaklanabilecegi tahmin edilmektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucunda, ilkokul birinci simif 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeyleri,

ogrencilerin ilk okuma ve yazma basarilarini etkilemektedir. Sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olan
ogrenciler diger 6grencilere gore ilk okuma ve yazmada daha basarilidirlar.
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Yeni yapilacak arastirmalar icin oneriler;

Okul oncesi egitimin, 6grencilerin diger derslerdeki (matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri vs.)
basarilarina etkisi arastirilabilir. Okul 6ncesi egitimin, dgrencilerin akademik ve sosyal basarilarina
etkisi farkli sinif diizeylerinde ele alinarak arastirilabilir.
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Extended Abstract

The aim of the study is to determine the influence of pre-school education on the first reading and writing
success. The application of the study was carried out on 116 primary school first grade students who are
selected from state primary schools in Erzurum, by easy sampling technique. The data required for this research
in the descriptive screening model were collected with the student information form, reading scale and writing
scale. SPSS program was used to analyze the data collected in this study. The data obtained in the research
process were compared using independent samples t-test in two groups and one-way analysis of variance
(ANOVA) in three or more groups. After the analysis of variance in three or more groups, Tamhane’s T2 Post
Hoc test was used to determine the differences between the groups. The research population is composed of the
first classes of the primary schools in Erzurum and the sample is composed of the students of the first classes of
primary schools selected from the primary schools in Erzurum in the 2016-2017 academic year. In determining
the primary schools to be applied, considering the different socio-economic levels of the selected primary
schools; primary, secondary and high level socio-economic levels were selected.

The results of the study can be summarized as following: In the first reading and writing, there are significant
differences between primary school first grade students receiving pre-primary education and primary school first
grade students not receiving pre-primary education. Students who receive pre-school education are more
successful at first reading and writing. In primary school first grade, gender has no effect on initial reading and
writing success. The socio-economic of level by primary school first grade students, affects the first reading and
writing success of the students. Students with high levels of socio-economic are more successful in reading and
writing than others. There is a significant difference between the level of education of the mother or father of the
primary school first grade students with the first reading or first writing success. As the education levels of the
father and mother increase, the first reading or writing successes also increase.

According to the results of the research, the following suggestions are given;

There are several reasons why children cannot receive pre-school education in our country. One of these reasons
is that families do not send their children to pre-school education institutions, especially in rural areas and socio-
economic levels where low education costs are present in preschool children. In order to avoid this situation,
pre-school education should be considered as compulsory education rather than voluntary education. In fact,
pre-school period (0-6 years), the development rate of the child is high, personality and character is a very
important period is required to be emphasized on a very important period. In fact, pre-school education affects
the first reading and writing success of students. Preschool education can also affect academic and social
success of students throughout their lives, given that the first reading and writing actually constitute the basis of
all other subjects. Considering all this and the importance of pre-school education, it should be compulsory that
children should receive at least one year of pre-primary education just before they start primary school.

Key Words: Pre-school Education, First Reading, First Writing
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Abstract

In this study, the problems of gender in our society with emphasis on how the songs of women in
traditional texture have been investigated. This is a compilation of research. In this study, the
woman in a sexual commodity songs forced marriage, marriage at a cost, given the remote
locations (forced migration), issues such as those of the child and the age of the person with a
great marriage is examined. The aim of this study is to highlight wrong with the songs of the
reinforced traditional gender roles and to create awareness of the need to have a life equally
justice and gender roles of women as individuals no different than men. In this study, document
analysis method which is one of the qualitative research methods is used. In the research, "he sift
the flour on the roof", "high-high hills, they set up house", "bayburtu the gutters", "ancestors | get
rid of my" karacaoglu the song "homesickness songs like" folk songs were studied.

Key words: Gender roles, Woman, Turkish Folk songs.
INTRODUCTION

Gender roles are created due to physiological differences men and women, and this situation also
affects social gender roles which is one of the patterns formed society culturing result where they live
(Cetinkaya-Kodan 2013, Aksoy, 2006; Parashar, Dhar, Dhar, 2004).

Acculturation process extends to the other side of intergroup relations on one side of the individuals
and family relationships; It includes psychological and socio-cultural harmony. In particular, cases of
acculturation actually is needed to underline that there is a social psychological phenomenon. Because
acculturation is caused between groups and human relations and its dynamics reveals the process of
adapting the individual and group level (Kagitgibasi, 2014). By virtue of this reason, working values
constitutes the most effective of scientific way which is about understanding of characteristics of the
culture (Schwartz, 2006). In particular, gender-specific characteristic values, resulting from the
interaction of individuals in the community, gender roles, have appeared as an important issue that is
needed to work on . In this context, the term gender in society expresses to be male or female and
meaning and expectations imposed by the culture; cultural structure often includes psychological
features found on the biological structure of the individual. Social gender is a trait psychosocial which
characterizes individuals as feminine or masculine (Rice, 2002; Dékmen, 2010). Values are concepts,
guiding the behavior of people, allow us to evaluate people and events and describing their
assessment through their behaviors. Cultural values, depending on their severity is defined as the
principles guiding a person or a group of life. The dominant values in society might be sometimes the
most central feature of the culture (Morsiimbiil, 2014).

In our society, gender stereotypes and accordingly judgments and discrimination are showing up
themselves. Discrimination, prejudices and stereotypes are behavioral expression. According to
gender stereotypes, it is believed that women are more emotional and more sensitive, and they love
their children and children in terms they understand, they also know how to cook, so they are
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altruistic. The men are independent, calm, brave, strong, and so they work outside the home. Women
give birth and they raise their children, and are much more at home, also they know well how to cook,
clean and so on. Furthermore, they have to struggle to understand their spouses and provide for the
needs of children primarily. The men do for every dangerous job, and go fighting, war, they also do
hard works and then they provide the livelihood of their homes. These features reflect the society's
stereotypes (Dokmen, 2010).

As might be expected, when looking from the traditional society past to present, the position of
women in society has always been after men. Social gender roles shows narrowing of social
expectations of gender roles of women and men's function. Parallel to this previous statement, when
social expectations match up with social gender, it keeps down men and women to comply with
these expectations. Woman's body, the outer surface of the interpretation and representation is the
internal framework of the structure and regulation (Turner, 2001). In the consumption of society,
mechanisms has been running for protecting the body and manipulating the view of the body. While
this process is distinguishing itself in various forms from body cosmetic to the health sector, as a
process brings the debate on issues such as beauty, health, sexuality. Once social judgments accepts
to be a virgin, to give birth in certain quantities, to be attractive, to be healthy as a norm, except for
these circumstances, it may repress individuals by tagging as an ignorant, immoral, awkward and even
unfruitful. Apart from it, claiming alternative lifestyles lead to unhappiness or personal weaknesses
arising from the exceptions is one of the most common threat used to comply with the norms of the
individual. This is where people can't feel lonely, socially "different” people can share the experience
appears to be in social or institutional solidarity network gains importance (Elgik, 2013).

When the article examined in the theoretical context, the eye cathcer is seen as references mostly
perception for women to maternity and child care, housework, to provide for the needs of her husband
etc., the terms of affective characteristics are observed to have an emotional and sensitive nature.
While the men bring more economic income, which may require force to solve problems,
preservatives and so on. It is observed that the reference made, also in rough terms emotional features
bold, brash and so on. We see these social references directly or indirectly, discrimination and
inequality between men and women, while only causing a house and other discrimination in many
areas related to non-discrimination in this life. Besides, this discrimination is observed in areas such
as; music videos, television, commercials, children's books, newspapers and magazines, but it has an
important role in influencing for people to maintain gender stereotypes judgment and their prejudice
(Dokmen, 2012). Especially about music and music videos made were determined to show men and
women in the context of stereotypes.

It was determined that these music videos affect perceptions of women (Franzoi, 2012). The
perceptions about being a woman in these videos that women are displayed as emotional, irrational,
inducing, as frivolous; in contrast, men are sexually aggressive, demanding adventurous. When it is
considered that gender roles affect various areas of society, it can be said that one of important
phenomenons that it is affecting the culture is the art.

The traditional life styles shows itself in folk music. When interpreted folk songs with lyrics
describing the woman, it seems certain songs is about woman as an object to show female sexual
themes and ownership on gender; motherhood, honest, loyal wife, woman who sent to a place which
far from her home etc.

In this study it was aimed to investigate the perceptions of the gender roles about women in the
Turkish folk music songs. When the literature was searched, these songs supported and reinforced the
traditional gender roles in being women in the society. For that reason, some of the Turkish songs
anaylzed by doing content analysis to disclosure to typical roles or stereotypical themes.

METHODS

In this study, the descriptive analysis method was used. Thise method is an a as a qualitative research
technique in the field of social sciences. The findings were organized and interpreted by researchers.
The data are supported by the literature and the findings are based on the literature. These folk songs
which are anonymous were chosen by the researchers considering their words.

Some of the song is displayed as an object of the female sex;
Dam iistlinde un eler
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Dam iistiinde un eler

Tombul tombul memeler

Zalim oy gelin zalim zalim zalim
Memeler bas kaldirmis

Memeler bas kaldirmis

Kavusmuyor diigmeler

Zalim oy gelin zalim zalim zalim
*kkkkk

Indim derelerine

Bilmem nerelerine

Yanan dudaklarimi

Siirsem memelerine

*kkkkk

indi yaliya indi bayburdun dereleri
g1z nerede biiylitdiin o goca memeleri
ziganadan asagi arabam durakladi
habu sevdali gonlum magkada gonakladi

When we study the words of the songs, they are contained in a message that woman's breasts are
seductive, and the woman is a cruel for men who suffer, because of showing their breasts. early
marriage is a social problem in many countries today reached a consensus on. any social problems
identified in a society is a process of threatening the interests of some sense of personal and social
values. It can create social problems for greatly disadvantaged in society. presence of marriageunder
girls 18 years of age in a society and to continue with the status of tradition that can be regarded as a
social problem threatening the position of women in society (Burcu, Yildirim, Sirma, Saniyaman
2015). Also the women who is unable to live sexuality, expresses her sadness and the expectations
explicitly in the songs. Women, they have expressed obviously and sincerely this condition in the
songs that they are happy in no way when they are sometimes "children" referred to age, she is mated
with an old man, sometimes the "child" of a man mated in age. In this situation women have the
following strings in the song were expressed also in the background in women's social status, such as
the lack of a say in the song has occurred.

In some cultures, marriage may be with decision of parents not the girls' in the communities where
we live, and also, we may see the example of it the tradition we call it- the cradle of the indentation-
in societies like ours. While girls mature physically, socially and mentally and not think to get
married, families make decisions about the future for these girls and are forced to get married. Even
the material provisions of this decision is concerned. In this case, by adversely affecting the lives of
people who love someone else, it leads to them to experience miserable lives. We see the social
situation in the following words of songs:

Example 1: a song for girls to be married with the promise of forcing of their parents, with not their
own decisions (Kaya, 1999);

"oglan glizel amma goniil sevmiyor
anam kardes su halime koymuyor

ele kars1 ben ne yapsam olmuyor
namus bir giin degil, atam kurtulam..."

Example 2; being mated by the family of the girl in exchange for compensation which is the subject
mentioned in songs;

Karac'oglan der ki geldim kapina

mail oldum cemaéline yapina

baban senin ne istiyor tapuna

para ile geldim satin almaya..."

Example 3; to be given away through the marriage of girls from another city or to another country and
live in the city to be given about the song being forced to migrate indirectly mentioned;
Yiiksek yiiksek tepelere ev kurmasinlar
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Yiiksek yliksek tepelere ev kurmasinlar
Asr1 agr1 memlekete kiz vermesinler
Asr1 agr1 memlekete kiz vermesinler
Annesinin bir tanesini hor gérmesinler
Annesinin bir tanesini hor gérmesinler
Uganda kuslara malum olsun

Ben annemi 6zledim

Hem annemi hem babami

Ben kdyiinii 6zledim

When we consider the words of songs, it is expressed girls missing of families who sent to distant
places by marrying at a young age.

"ag elime mor kinalar yaktilar

kaderim yok gurbet ele sattilar

on iki yasimda gelin ettiler

aglar aglar gozyasimu silerim..." (bir Yo6riik kizinin yaktig tiirkii - Denizli)

For example 4; song for women who are forced to marry with children or with older men;

Ey ask sana geldim

Anne biiyiit beni

Ninni, masallarla dizlerinde uyut beni.

Ey ask vurur musun, kor gibi durur musun?

Ben daha kii¢iigiim desem, kiyar misin bana

Feryadimi duyar misin?

As may be seen from the song, in developing societies, our daughter may not obtain the democratic
privileges which may be given as soon as being born such as; human rights, equality, freedom, in
addition, it may not given to women natural rights such as; education, economic independence and the
opportunity to marry whoever they want and to establish the life they want and that is why we see the
oppression of women under gender roles.

RESULT and DISCUSSION

It is considered that in patriarchal and developing society, gender awareness of women will contribute
to raising awareness about. In this context, women and girls effective it would be to work towards
gender-awareness training for children is thought to be made. In addition, this work of art and the arts
(folk songs) via a lag of gender and women in particular is highlighted cases of pan-cultural
reflections. In different studies of arts and creating a positive impact of the arts and community
awareness survey that can be made in this regard. This study aimed to recognize itself by changing the
angle of a woman's self-concept. By studying other areas where women are in the background,
women should make conscious of this and shoul be provided its outlook for change in a positive way,
drama for the establishment of Ruegen supported this point of view of women and gender-themed
research can be applied to adolescents and college students.

This study is a study to show gender awareness in society of women that the song is how exposed to
discrimination. in addition, seen as sexual objects for women on developing gender awareness, forced
marriage to be, forced marriage, the selling price is charged issues from high school, university
students to working women, and should be performed on all women of different socioeconomic
levels. In addition, women in the training which will be held on gender roles as well as particularly
male participation should be ensured, for men such as preventing violence theme training and anger,
feelings of control content psycho-educational programs should be prepared. Along with it, in music
lessons in the curriculum of educational institutions such as the kindergarten, which prepares middle
and high school, the teachers' activities aimed at increasing awareness of gender will be beneficial to
use in their classes.

Patriarchal society in which taught women gender roles are a focus for keeping situations like being
forced marriage without the right woman said, again, the marriage of money without the requests and
being sent by marrying the remote location (another city or another country), children with the people
in age to be married to the great people of the age. Accordingly girls should be married off without
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consent and do housework and fulfill works outside the home, even they must look after at his wife's
family. All of them come up to the present, continuing to live in songs.

In this study, it has been investigated problems of women in traditional patterns for gender in our
society, how this case is highlighted. Unlike gender, the social biological is a concept to express men
and women's social and identifying the cultural, community of the way to distinguish between these
two species, to describe social roles in all social systems. It is realized that social gender a central
role in all social systems (classified and patriarchal). So social gender is analyzed in many other areas
such as; paid work, family, politics, daily life, economic development, law, education. In this study,
the subjects about women's sexual theme in songs, forced marriage, marriage at a cost, given the
remote locations (forced migration), children's age and the age of those of people with major issues
such as the marriage was discussed. The use of women's bodies as sexual themes are so regarded that
as a sexual being sexualization of women is often enough for a woman.

For example, in a coffee house or a place where men commonly spend their times, even the presence
of a woman sitting the public parking can be perceived as a sexual person calls. There are so many
countries in women's social space means that they may be family or religion (eg sacred places) it is. In
some cases, sexual harassment, sexual harassment of women in Turkey to man "being met at the bar"
That is the reason for the rise against him as an obstacle in the fight against all. Women's knowing
their bodies and learning effort is also surrounded by shame and fear. either in her body or in
relationship with someone else's body the role which is attributed to her is passivity. It is therefore not
a pleasure to sexuality, women are advised as a service (Acts, 2013). This situation is also observed in
some of the songs in the cultural sector in developing countries like ours.

SUGGESTIONS

In this study shown that how to the Turkish folk songs exposed to discrimination in the gender
awareness in society of women. The current study has also some limitations. First of all, In the study,
only some folk songs were evaluated as limited in terms of gender. In the future, gender roles can be
examined in terms of other types of music. The study is limited to descriptive analysis and should be
done in future studies with descriptive and content analysis. In future research, studies should be
carried out on how gender roles play a role in education, politics and economy.
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Ozet

Calismada, 2018-2019 donemi icerisinde giincellenmis olan 6gretmenlik lisans programlarindan
biri olan fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi hakkinda akademisyenlerin goriislerinin ortaya
konulmasi ve programin akademisyenler tarafindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Yapilan bu
calisma, nitel arastrma tiirlerinden biri olan durum c¢alismast deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan ¢alisma grubu Egitim Fakiiltesinde
gorevli dort akademisyenden olugmaktadir. Calisgamaya katki saglayan bu akademisyenlerin
belirlenmesinde nitel arastirmalarda 6rneklem se¢imi tiirlerinden biri olan amagli 6rneklem se¢imi
yontemi igerisinde bulunan kolay ulasilabilir &rnekleme yontemi tercih edilmistir. Calisma
siirecinde veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari kullanilarak goriigme
teknigi kullamlmistir. Bu siiregte goriisme teknigi ile elde edilen veriler nitel veri analizi
tiirlerinden biri olan igerik analizi yontemi kullanilarak yapilmistir. Yapilmis olan analizler
sonucunda ortaya konulan sonuglar: Giincellenmis olan programm once ki programa gore
yenilikler icermesine ragmen alan bilgisi, uygulama ve alan derslerinin icerigi bakimimdan yeterli
bulunmadigi goriisii ile genel kiiltlir, se¢meli dersler ve egitim bilimleri alaninda yapilan
giincellemelerin  6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki da bulunacagi goriisleri
belirtilmistir. Bu goriisler degerlendirildiginde ortaya ¢ikan temel sonug ise bu programin tekrar
akademisyenlerin beklentileri dogrultusunda giincellenmesi gerektigidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen yetistirme, Lisans programi, Akademisyen goriisii, Fen bilgisi
ogretmenligi, Programin degerlendirilmesi.

Abstract

In this study, it is aimed to present the opinions of academicians about science teacher license
program which is one of the teaching license programs updated in 2018-2019 period and to
evaluate the program by academicians. This study was carried out using a case study pattern which
is one of the qualitative research types. The study group consisted of four academicians from the
Faculty of Education. In order to determine the academicians who contributed to the research, one
of the sampling selection methods, which is easy to reach, is preferred in qualitative research. The
interview technique was used as semi-structured interview questions. In this process, the data
obtained by the interview technique was done by using the content analysis method which is one
of the qualitative data analysis types. Results from analysis: Although the updated program
includes innovations according to the previous program, it is stated that the field information,
application and field courses are not sufficient in terms of content and that the updates in general
culture, elective courses and educational sciences will contribute to the professional development
of teacher candidates. The main result is that this program should be updated in line with the
expectations of the academicians.

Key Words: Teacher training, Academic opinion, science teaching, Degree program, Evaluation
of the program.
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GIRIS

Insanligin ortaya koymus oldugu birgok yapinin temelini ve giiniimiiz toplumlarinin kiiltiirlenme
sirecini egitim olusturmaktadir (Hotoman, 2017). Bu temel insanligin gelismesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Egitimin {istlenmis oldugu bu rol kavramsal olarak nitelendirildiginde g¢ok farkli
sekillerde tanimlanabilmektedir: “Aristo, egitimi bireyin ahlaki davramislar kazanma araci olarak
goriirken; Cigero, insan zihninin disipline edilmesi; Descartes, akli dogru kullanmasini ogrenmek;
Rousseau, dogustan insanda bulunmayan ve yetiskinler tarafindan kazandwrilan her sey” (Sisman,
2014, s. 7). Yapilmig olan bu farkli tanimlamalar biitlinlestirildiginde egitim, bireye bir biling
kapsaminda disiplinler arasi yontemler ile daha sonradan istekli olarak kazandirilmak istenen her
calisma olarak adlandirilabilir.

Glnlimiizde egitim dayanmis oldugu algilara gore farkliliklar gostererek toplumlar igerisinde gesitli
yontemlerle islenmektedir. Egitim, yasamis oldugumuz diizen igerisindeki toplumlarin olusturmus
oldugu sosyal diizen dikkate alinarak, okullarda uluslarin kendilerine ait programlarina gore
uygulamakta olduklar1 birey yetistirme sistemidir (Tosun, 2018). Bu bakimdan okul, farkli yonleri ile
degerlendirildiginde boyutsal olarak toplumu sekillendiren bir yapi olarak goriilmektedir. Bu goriis
Ozdemir (2016) tarafindan “Okulun 6grencilere bilgi ve becerilerin aktarildigi bir yer oldugu anlayis
yerini kademeli bir sekilde okulun toplumu bigimlendiren ve ona yon veren bir kurum kimligine sahip
oldugu anlayisina birakmaktadir” (Ozdemir, 2016, s. 80). Sisman (2014, s.10) “egitimin ve okulun
temel gorevinin toplumsal istikrar, uyum ve biitiinliigli korumak ve siirdiirmek oldugunu” ifade
ederek, islevsel agidan okul ve egitim arasindaki iliskiye dikkat cekmistir. Yasamis oldugumuz cag
igerisinde uluslarin sahip olduklari egitim anlayisi ¢cagdas egitim anlayisini yansitan sistemlere gore
revize edilmeye calisilmaktadir. Giiniimiizde bu sistemlerin yapisini akademisyenler, egitim
uzmanlari, 6gretmenler, dgrenciler, egitim politikacilari, egitim teknolojileri ve egitim igin kullanilan
kaynaklarin (finans, programlar, fiziki vb.) yam sira kullanilmakta olan modeller (amag, kalite
modelleri vb.) olusturmaktadir (Goksoy, 2018; Ozdemir, 2016; Sisman, 2014).

Egitimin 6geleri igerisine genel olarak bakildiginda egitim sisteminin en yaygin ve aktif ¢alisaninin
ogretmen oldugu toplumsal olarak algilanmakta ve goriilmektedir. Bunun sebebi Ogretmenin,
toplumun bir¢ok yoniiniin gelismesine katki saglayabilecek bir etkide bulunabilme yetisidir (Bakioglu
ve Salduz, 2014; Varol, 2017). Ornegin, bir dgretmenin nitelikli olarak yetistirmis oldugu dgrenciler o
toplumun yapisinmi gelistirebilecek donamim kazanabilmektedir. Yani 6grenciler, ait oldugu ulusun
gelismislik diizeyini arittirabilecek potansiyele sahip bireylerdir. Dolayisiyla genel anlamda
diistiniildigiinde O6gretmenin bu sistem igerisinde ki yerinin ¢ok biiyik oldugu daha iyi
anlasilmaktadir. Bir¢cok ulusunda amaglamis oldugu gelismis bir toplum yapisinin olusabilmesi igin
nitelikli 6gretmenlerin ¢cagdas egitim anlayisina sahip olarak yetistirilmesi gerekmektedir (Bas, 2015;
Tan, 2017; Toytok ve Kapusuzoglu, 2014).

Cagdas egitim anlayisinin saglanabilmesi nitelikli ve uygulanabilirligi saglanmis 6gretmen yetistirme
programlar1 ile miimkiin olmaktadir (Erdem, 2011). Ciinkii gelecek nesilleri ve uluslarin gelismesine
katki saglayacak olan bireyleri glinlimiiziin sartlarina gore egitim alan 0gretmenler yetistirmektedir
(Bas, Ciltas ve Isik, 2010). Ulkemiz acisindan bakildiginda yasadigimiz donem igerisinde 6gretmen
egitiminde uygulanmakta olan programlarin daha modernize bir sekilde giincellenmesi yapilmaktadir
(YOK, 2018). Yapilmis olan giincelleme calismalari hakkinda &gretmenlerin temel beklentileri
sunlardir; gelecek donemlerde 6gretmen adaylarinin niteliklerini artirict yonde g¢alismalarin ortaya
konmasi, Ogretmen adaylarinin 21. yiizyil igerinde egitim alaninda ortaya g¢ikan farkli diistinme
becerileri hakkinda bilgi sahibi olmalarinin desteklenmesi ve 6gretmen adaylarinin mesleki anlamda
gelisim becerilerinin zenginlestirilmesi gibi alanlardir (Orhan, 2017).

Ulkemizin egitim-6gretim boyutunda daha ¢agdas bir seviyeye ¢ikmasini amaglayan 2023 Egitim
Vizyonu programinda bu beklentiler desteklenmektedir (MEB, 2018). Cagdas egitim anlayisina sahip
Ogretmenlerin yetistirilmesinde mevcut lisans programi ile ilgili farkli boyutlarda adimlar atilmigtir.
Bu boyutlar; Ogretmenlik Meslek Bilgisi, Alan Egitimi ve Genel Kiiltiir dersleridir (YOK, 2018).
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Ciinkii diinya tizerinde ki modern egitim anlayisinin bir parcasi olunabilmesi diger iilkelerinde hedefi
oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin egitim hedefleri arasinda modern egitim anlayisina sahip
olmak egitim camiasi tarafindan 6nemsenen bir niceliktir (Lorcu, 2015).

2023 Egitim Vizyonu programin da yer alan dgretmenlik ve yonetici mesleginin yapilandirilmasi ile
ilgili diizenlemeler bu hedefi gergeklestirecek olan 6gretmenlerin yetistirilmesi tizerinde ki hassasiyeti
ortaya koymaktadir. Bu agidan 2023 Egitim Vizyonu programi incelendiginde 6zellikle dgretmenlik
mesleginin yapilandiriimas1 kapsaminda; Ogretmen adaylarinin yetistirilecegi egitim fakiiltelerinin
yenilestirilmesi, 0gretmenlerin mesleki uzmanliklarin1 artiracak lisansiisti programlarin agilmasi,
sertifikaya dayali ‘‘Pedagojik Formasyon’’ yerine lisansiistii diizeyde ‘‘Ogretmenlik Meslegine
Uzmanlik’” programlarinin uygulanmasi ve Ogretmenlere 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi
amaciyla gerekli olan alanlarda lisansiistii diizeyde yan dal programlarinin agilmasi amaglanmigtir
(MEB, 2018).

Gelisen egitim sistemimiz igerisinde belirtilen bu amaglarin gergceklesmesinde ve egitimde ¢agdas bir
anlayisin hakim olmasinda 2023 Egitim Vizyonun yam sira egitim fakiiltelerinde o6gretmen
yetistirilmesi amactyla uygulanan dgretmenlik lisans programlarinin da nitelikli olmas1 gerekmektedir.
Bu sebeple iilkemizde 2018 yili igerisinde ogretmenlik lisans programlari YOK tarafindan
giincellenmistir. YOK’iin yapmis oldugu bu giincellemeler MEB ile arasinda ki uyumsuz ¢alisma
durumu algisim ortadan kaldirmaya yonelik olarak degerlendirilebilir (Ozyurt, Bahar ve Nartgiin,
2017).

Ogretmenlik lisans programlar1 {izerinde yapilan arastirma ve degerlendirme sonuglarina gore
programin giincellenmesinin sebebi olan etkenler; Yapilmis olan Ogretmenlik lisans programi
giincellemesinin iizerinden son on yili agkin bir siirenin gegmis olmasi bununla birlikte degisen zaman
icerisinde dgretmenlik lisans egitiminde ki alan egitimine yonelik derslerle 6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin giincellestirilmesi ve lisans programlarinda bu derslere verilen agirhigin artirilmak
istenmesi, degisen egitim sisteminin yeni ihtiyaclarinin olugmasi gibi etkenlerdir. Bu etkenlere ek
olarak en son giincellenmis olan 6gretmen yetistirme lisans programlarinin Milli Egitim Bakanliginin
yeniden hazirlayarak uygulamaya koydugu ders programlariyla uyumlu hale getirilmesi bir ihtiyag
olarak gdriilmistiir (MEB, 2018).

Bu belirtilen ihtiyaglar1 karsilanmasi ve egitimde {lilkemizin hedeflemis oldugu ¢agdas medeniyetler
seviyesine ¢ikilmasi igin nitelikli 6gretmen yetistirilmesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin kararlilikla
uygulanmasi gerektigi diislincesi toplum igerisinde hakim olmaktadir (Turam, 2008). Bundan dolay1
ozellikle de 6gretmenlik meslegi ile ilgili yapilmis olan bu diizenlemeler iizerinde ki hassasiyet,
gelismis bir toplum yapisina ulagilmasinda ki en onemli etkenlerden biri olarak goriilebilmektedir.
Ogretmen vyetistirilmesine yonelik yapilan diizenlemelerin, nitelikli gretmen yetistirmesi siirecinde
karsilagilan sorunlarin ¢dziimiine katki saglanmasi beklenmektedir (YOK, 2018). Bu beklenen
katkinin saglanabilmesi i¢in de giincellenmis olan &gretmenlik lisans programa yiiklenen
sorumlulugun once akademisyenler tarafindan taninip benimsenmesi ve bununla birlikte de
giincellenmis olan programin sorumluluklarina uygun hareket edilmesi gerekmektedir (Arslan ve
Ozpmar, 2008). Onemle belirtilmelidir ki giincellenmis olan 6gretmenlik lisans programinin
uygulayicilar1  egitim fakiiltelerinde calismakta olan akademisyenlerdir. Ogretmenlik lisans
programlariin pedagojik ve kuramsal yoniiniin yani sira uygulanabilirlik boyutunun yiiriitiilmesinde
ve bu programlara gore 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi siirecinde akademisyenler aktif olarak rol
almaktadir (Kose, 2017). Bu nedenle 6zellikle giincellenmis olan 6gretmenlik lisans programlarinin
Ogretmen adaylarina saglayabilecegi avantaj-dezavantajlarinin ortaya konulmasinda bununla birlikte
uygulanan programin farkli boyutlarinin degerlendirilmesinde akademisyenlerin goriisleri 6nemlidir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmen yetistirilme siireci, bu siirecte uygulanan programin giincellik
durumunun saptanmasi, degerlendirilmesi ve Ogretmen adayr goriisleri alinmasi baglaminda
calismalarin yapildig1 belirlenmistir. Bu ¢alismalar da 6gretmen egitiminin nitelik ve nicelik boyutunu
(Azar, 2011); ogretmen niteliklerini: ilkokul programlarinin beklentileri ve egitim fakiiltelerine
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kazandirdigi boyutlart (Arslan ve Ozpinar,2008); 6gretmen adaylarmin lisans egitimi ve lisansiistii
egitiminin boyutlarimi degerlendirmesini (Baki, 2010); egitim programlar1 ve 6gretim alaninda yapilan
doktora tezlerinin incelemesini (Kozikoglu ve Senemoglu, 2015); 2006-2007 6gretim yillar1 arasinda
uygulanmaya baglanan O0gretmen yetistirme lisans programlarinin degerlendirmesini (Kiiciikahmet,
2007); gegmisten giiniimiize dgretmen yetistirme ve giiniimiiz sorunlarm (Ustiiner, 2004); 6gretmen
adaylarinin aldiklar1 6gretmen egitimi hakkinda ki gorlisleri (Orhan, 2017); 6gretmen yetistirme
programlarinin ders igeriginin farkli boyutlar ile incelemesini (Sisman, 2017) ortaya koymuslardir.

Yapilan g¢aligmalar dikkate alinarak bu caligmada 2018-2019 siirecinde programin son hali ile
uygulamaya girmesi, bu siire¢ igerisinde program ile ilgili akademisyenlerin 6nceki programdan farkl
olarak yasamis oldugu durumlarin incelenmesi ve giincellenmis programim yol agmis oldugu
degisikliklerin uygulayict konumunda olan akademisyenler tarafindan degerlendirilmesinin
yapilmamasi ¢aligmanin gerekliligini gostermektedir. Bu nedenle de ortaya koyulan bu caligmada,
iizerinde giincelleme yapilan dgretmenlik lisans programlarindan biri olan fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programu ile ilgili olarak: Ogretmen yetistirilmesi siirecinde akademisyenlerin 6gretmenlik
lisans programu ile ilgili karsilasmis olduklar1 sorunlarin tespit edilmesi, giincellenmis olan programin
onceki programa gore getirmis oldugu avantaj ve dezavantajlarin belirlenmesi ve programin giincelligi
ile ilgili akademisyen goriislerinin alinmasi amaglanmaktadir. Calismanin yapilmast nedenlerinden bir
digeri de giincellenmis olan 6gretmenlik lisans programlar ile bir eski programin akademisyenler
acisindan degerlendirilmesi ve iki programin bir arada degerlendirilmesi agisindan alanyazina katki
saglayacagmin disiiniilmesidir. Ayrica yapilmig olan bu c¢aligmanin smirliligr ile ilgili olarak,
giincellenmis programin yaklagik bir yildir yiiriitiilmekte oldugundan dolay:r elde edilen veriler, fen
bilgisi 6gretmenligi birinci sinmif derslerini yliriiten akademisyenlerin yaklasik bir yillik deneyimlerine
dayali goriislerini yansitmakta oldugu diisiiniilmektedir.

Calismanin amacini gerceklestirebilmek i¢in asagida yer alan ana problem ve alt problemlere cevap
aranmistir:

Problem Sorusu

Giincellenmis olan Ogretmenlik lisans programi ile ilgili 2018-2019 &gretim yillar1 arasinda
giincellenmis olan fen bilimleri 6gretmenligi lisans programi hakkinda akademisyen goriisleri
nelerdir?

Alt Problemler

1. Ogretmenlik lisans programini uygulayan 6gretim elemanlarina gore giincellenmis olan fen bilgisi
Ogretmenligi lisans programinin olusturmus oldugu sorunlar nelerdir ve bu programin eksik
yonleri hakkinda ne diigiinmektedirler?

2. Ogretmenlik lisans programini uygulayan 6gretim elemanlarinin giincellenmis programin igerik
yeterliligi hakkinda ki goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlik lisans programini uygulayan dgretim elemanlarinin giincellenmemis ve giincellenmis
olan fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlarini kiyasladiklarinda hangi programin daha avantajh
veya dezavantajli oldugunu diigtinmektedirler?

4. Ogretmenlik lisans programmi uygulayan 6gretim elemanlarmin giincellenmis programi
olusturdugu farkliliklar hakkinda degerlendirmeleri nelerdir?
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YONTEM

Calisma belirlenen amag¢ dogrultusunda toplanan verilere dayali yorumlamalari igerdiginden dolay1
nitel aragtirma desenlerinden durum c¢aligmasi kullanilmigtir (Creswell, 2017). Bu ¢alismada durum
calismasi deseninin kullanilmasinda ki temel amag¢ ¢alisma kapsaminda belirlenen duruma iliskin
sonuglar ortaya konulmasi ve belirtilen bu durumlar ile ilgili derinlemesine arastirma yapilmasi
hedeflenmektedir (Creswell, 2017; Yildirim ve Simsek, 2016). Ciinkii ¢alismada ‘“2018-2019 donemi
icerisinde giincellenerek egitim fakiiltelerinde uygulanmaya baglayan yeni fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinin akademisyenler tarafindan nasil degerlendirildigi” durumu belirlenmis ve bu
durumla ilgili goriigler alinarak derinlemesine inceleme yapilmistir. Calisma siirecinde elde edilen
veriler nitel veri analizi tlirlerinden biri olan igerik analizi yontemi kullanilarak yapilmistir (Y1ldirim
ve Simgek, 2016; Creswell, 2017). Bununla birlikte durum ¢aligmalarinda tek bir birey, topluluk veya
bir kurum iizerinden g¢alisma yiiriitiilebilecegi gibi secilmis olan bir grup ile de calisma yapilabilir
(Saban ve Ersoy, 2017). Bu nedenle yapilan bu calismada, 2018 akademik yil1 igerisinde
giincellenmesi yapilarak uygulamaya baglanilan fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi hakkinda bu
programin uygulayicilar1 olan akademisyenlerin goriisleri dikkate alinmistir.

Aragtirmanin amacina hizmet edecek yonde veri toplanabilmesi igin bir {iniversitedeki egitim
fakiiltesinde ki fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda gorev yapan ve goniilli olarak katilim
saglayan dort akademisyen ile ¢alisilmistir. Bu akademisyenlerin uzmanlik alan dagilimlari; Biyoloji
(2), Kimya (1) ve Fen Bilgisi Alan Egitimi (1) seklinde olup mesleki tecriibeleri 3 ila 12 yil arasinda
degismektedir. Belirtilmis olan bu akademisyenlerin secilmesinde nitel arastirmalarda Orneklem
secimi tlirlerinden biri olan amacgli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklem secimi
yontemine bagli kolay ulasilabilir durum orneklemesi yontemi tercih edilmistir. Bu oOrnekleme
yonteminin calisma igin secilmesinin nedeni olarak yapilmis olan c¢alismaya hiz ve pratiklik
kazandirilmasi i¢in oldugu sdylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2016; Glense, 2015).

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goériisme sorulart kullanilarak goériisme teknigi
uygulanmistir, Goriigsme sosyal bir yol kullanilarak en az iki kiginin yapmis oldugu karsilikli bir
etkilesimdir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016; Yildirnm ve Simsek, 2016).
Calisma igerisinde goriisme tekniginin kullanilmasi; arastirima siireci igerisinde esnek bir arastirma
aracinin olmasi, aragtirma siirecinin her hangi bir basamaginda kullanilabilmesi, arastirilan konu ile
ilgili gesitli anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi, veri kaynaginin teyit edilmesi ve arastirma yapilan konu ile
ilgili derinlemesine bilgi edinilmesine olanak saglamasindan dolay:1 tercih edilen bir tercihtir.
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, Demirel, 2016 Yildinm ve Simsek, 2016; Sénmez ve
Alacapinar, 2017). Goriisme tekniginin uygulanabilmesi i¢in 11 sorudan olusan taslak bir
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak goriisme formunun birkag kez pilot
olarak uygulamasi yapildiktan sonra tekrar revize edilmistir. Kullanilmaya hazir yar1 yapilandirilmis
goriisme formu yan sorulardan ve dokuz temel sorudan olusmaktadir.

Goriisme formunun  gelistirilmesinde yar1  yapilandirilmig  goriisme  tiirliniin ~ kullanilmas;
gorlismecilerin kendini ifade etme imkaninin olmasi, derinlemesine bilgi saglanabilmesi, gozden
kagmis olan hatali gdriigme sorularinin goriismeci ile tekrar diizenlenebilme imkaninin olmasi ve
goriisme sirasinda goriismecinin toplanan verilere hem sabit secenekli cevaplarla hem de ilgili alanla
ilgili derinlemesine 6zgiin ifadelerle cevaplar vermesine olanak sagladigindan dolayidir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016; Sonmez ve Alacapinar, 2017). Burada belirtilen goriisme
formunun uygulanmasinda goriisme sorularinin kalitesi kadar goriismecinin tasimis oldugu
niteliklerde 6nemlidir. Bu c¢alismada goriismecinin goriisme sirasinda dikkat etmis oldugu ve
goriismeyi ylriitiirken {istlendigi roller; 6grenen konumunda, sabirla sorgulayici ve analitik diisiinceye
dayal1 yaklagimlarin esas alindig1 davranislar seklindedir (Glense, 2015).

Bir akademik caligmanin alan yazinindaki 6neminin ortaya konulmasinda ¢alismanin gegerliligi ve
giivenilirligi saglamis olmasi gerekir. Yildirim ve Simsek’in (2016) belirttigi gibi yapilan bir ¢calisma
stirecinde elde edilen verilerden yola ¢ikilarak ulasilan sonucun inandiriciligi etkileyen en 6nemli
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etkenler gecerlik ve giivenilirliktir (Yildirim ve Simgek, 2016). Yapilan bu nitel ¢alismada gegerlik ve
giivenilirligin saglanabilmesi igin farkli uzmanlardan alinan goriigler ile birlikte goriisme sorularinin
kalitesinin artirilabilmesi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenliginde ¢alismakta olan bir akademisyen ile pilot
bir ¢aligmada yapilmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda gegerlik ve giivenilirligin daha ¢ok artirilmasina
dikkat edilmis ve ¢aligmanin saglikli bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in izlence olusturulmustur. Bu
izlenceye gore uygulanan asamalar: gorligmenin daha rahat gegmesi i¢in gorliisme Oncesinde
akademisyenleri rahatlatmak amaciyla kisa bir goriisme yapilmistir. Yapilan goriismeler siirecinde
giincellenmis program ile ilgili akademisyenleri yonlendirmemek adina goriismeci olarak kisisel
yorumlardan kaginilmistir. Goriisme siireci igerisinde daha iyi veri toplana bilmesi i¢in goriisme
yapilan akademisyenlere fazlaca siire verilmistir. Bu siire boyunca biitiin goriigmeler akademisyeni
rahatsiz etmeyecek konumda ki bir ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir ve nitel veriler eksiksiz
bir sekilde icerik analizi teknigine uygun olarak kodlanmistir son asamada ise ¢alismanin raporu
hazirlanmistir. Calisma kapsamina veri toplama siireci i¢erisinde veri toplama yontemi olarak goriisme
yontemi tercih edilmistir. Cilinkii bilimsel siirecin agamalarinda ¢alismayi yiiriiten kisi yani aragtirmaci
veri toplanma siirecine dogrudan katilabilmektedir. Ayrica caligmada ki goriismelerin yapilmasi
stirecin de arastirmacida aktif bir rol iistlenebilmektedir. Bu rol sahibi kisi goriisme siirecini idare eden
anlamina gelen gériismeci olarak adlandirilmaktadir (Orhan, 2017). Bu g¢alismanin veri toplama
stirecinin kisaca 6zeti sunlardir; Giincellenmis program ile ilgili olarak goriislerin alinmasi i¢in
calismanin amacina yonelik goriisme yapabilecek olan akademisyenler aragtirilarak bir goriisme listesi
hazirlanmistir. Liste de ki akademisyenler ile goriisme siirecinden Once calisma kapsaminda
goriislerinin alinmasi ile ilgili izinler istenmis akabinde gelen doniitler sonucunda goriismeye
goniilliiliik esasina dayali olarak katilmak isteyen akademisyenlerden goriismenin yapilabilmesi igin
randevular alinmigtir. Belirtilen randevu saat ve tarihinde goriigmeler yapilmaya baslanmigtir.
Goriigme  siirecine baslamadan Once akademisyenler giincellenmis program ile ilgili kisaca
bilgilendirilmistir. Bu siirecte her bir akademisyen ile yapilmis olan goriismeler ortalama 20-25 dakika
arasinda slirmiistiir. Verilerin dogru anlasilabilmesi i¢in ve kayit altina alinabilmesi i¢in goériisme
yapilan akademisyenlerin izinleri dogrultusunda ses kaydi yapilmistir. Goriisme siirecinin igerisinde
aragtirmacinin farkli uzmanlara danisarak hazirlamis oldugu yar1 yapilandirilmis gdériigme sorularinin
yer aldig1 goriisme formunda ki sorular akademisyenlere sorulmustur. Goriismede sorulan sorulara
verilen cevaplar igin akademisyenin her bir soru i¢in talep etmis oldugu siire kadar zaman verilmistir.
Bu siirecte goriismeler akademisyenlerin kendilerini rahat hissettiklerini sdylemis oldugu c¢aligma
odalarinda gerceklestirilmistir. Bu siire¢ sonunda elde edilen goriisme verileri vakit kaybedilmeden
bilgisayar ortamina transkript edilmis ve kodlama islemleri yapilmaya baslanmigtir. Caligmanin
yapilmasinda bu veri toplama siireci yaklagik olarak 5 ile 6 hafta (1,5 ay) siirmiistiir.

Bu calisma kapsaminda Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari kilavuzunda yer
alan 2018-2019 yillar1 arasinda giincellenerek uygulanmaya baslanan Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programi (YOK, 2018) hakkinda akademisyenlerin gériislerinden elde edilen nitel verilerin analizinde
icerik analizi yapilmigtir. Bu analiz tiiriiniin amaci, ¢aligma kapsaminda toplanmis olan verilerin daha
aciklayic1 ve anlagilabilir kavramlara ve iligkilerin ortaya c¢ikarilmasini saglamaktir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Caligmada goriisme yapilmis olan dort akademisyen sirasi ile Al, A2, A3 ve A4
seklinde kodlanmistir. Veri analizi siirecinde gegerlik ve giivenilirligin saglanabilmesi amaciyla,
kodlama islemi yapilirken biitiin goriisme kayitlar1 dikkatle tekrar dinlenmis ve arastirmanin
yontemine uygun sekilde hareket edilmistir. Bu baglamda yapilmis olan bu ¢alismada akademisyenler
ile yapilmis olan goriismeler transkript edilmis ve daha sonrasinda da her bir akademisyen goriismesi
icin kodlar olusturulmustur. Bu kod ve kategoriler olusturulurken arastirmacilarin goriismeler
sonucunda almis olduklar1 cevaplar dikkate alinmistir. Olusturulmus olan bu kodlar gercevesinde
ortaya ¢ikan kategoriler (temalar) sunlardir;

. Ogretmenlik Lisans Program1 Hakkindaki Genel Goriis,
. Programm Olusturmus Oldugu Problemler ve Eksik Yonleri,
. Programin Igerik Yeterliligi Hakkindaki Goriis,
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. Programm Eski ve Yeni Halinin Kiyaslanmasi,
. Programim Olusturdugu Farkliliklar

Bu siireg igerisinde belirlenmis olan bu kod ve temalar tekrar diizenlenerek asil ortaya konulmak
istenen ana temanmn  “Giincellenmis Olan Programin Degerlendirilmesi” seklinde oldugu
anlagilmistir. Bu analiz siireci kapsaminda akademisyenlerin goriigme transkriptleri 6n planda
tutularak elde edilen verilerin degerleri yine bu baglamda ortaya konulmus olan kategorilerle
iligkilendirilerek agiklayici bir sekilde bulgular kisminda ayr1 ayri yorumlanmasi yapilmistir.

BULGULAR

Goriligmelerden elde edilen verilerin, arastirma problemleri odakli hazirlanan goriigme formunda yer
alan sorular dikkate alinarak analizi yapilmis ve ¢alismanin bulgulari olusturulmustur. Calismanin
bulgular1 5 kategorik baglik ile agiklanmistir. Bu agiklanmis olan kategoriler, yine arastirmacilar
tarafindan goriisme yapilan akademisyenlerin goriisme sorularina vermis olduklar1 cevaplardan kodlar
olusturularak tablo halinde ifade edilmistir. Yapilmis olan tablo ile kategorileri olusturan kodlarin
aragtirmacilar tarafindan ortak noktalar1 belirlenmeye calisilmig bu ortak noktalar dogrultusunda
(Tablo 1) hazirlanmigtir. Tablo igeriginde her bir kategori kendisini olusturan kodlar ile birlikte
verilmistir. Ayrica burada yer verilen kategoriler ve onlari olusturan kodlar ile ilgili ¢ikarimlara
sonuglar kisminda yer verilmistir.

Tablo 1: Calismada Tespit Edilen Tema ve Kategoriler

a) Ogretmgnlik Lisans Programi Hakkindaki Genel Goriis: Nitelikli ve
Donamimii Ogretmen Yetistirmek, Teknolojiyi Benimseyen Ogretmen
Yetistirmek, Mesleki Donanima Sahip Ogretmen Yetistirmek

b) Programin Olusturmus Oldugu Problemler ve Eksik Yonleri: Ders Saati
Eksikligi, Alan Bilgisi ve Uygulama Eksiklikleri ve Beklendik Yonde
Giincelleme Yapilamamasi

c) Progranun Icerik Yeterliligi Hakkindaki Goriis: Alan Derslerinin
Sadelesmesi, Se¢meli Derslerin Giincellenmesi, Egitim Derslerinin
Giincellenmesi, Tekrar Giincelleme Yapilmast ve Mesleki Yeterlilige Katki
Saglayici

d) Programin Eski ve Yeni Halinin Kiyaslanmasi: Yeni Programin Kaynak
Eksikligi, Alan Egitimi Temeli Yaklasim ve Programlarin Kiyaslanmasi

Giincellenmis Olan Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programinin Degerlendirilmesi

e) Programin Olusturdugu Farkhiliklar: Ders Saatlerinin Azalmasi, Ders
Kredilerinin Degismesi, Derslerin Programdaki Agwrligimin Degismesi, Teorik
ve Uygulama Derslerinin Biitiinlestirilmesi
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a) Ogretmenlik Lisans Programi Hakkindaki Genel Gériis,

Akademisyenlere yoneltilen “Ogretmenlik lisans programi hakkindaki genel goriisleriniz nelerdir?”
sorusuna Nitelikli ve Donanimli Ogretmen Yetistirmek, Teknolojiyi Benimseyen Ogretmen, Mesleki
Donanima Sahip Ogretmen yetistiren programlar cevabini vermislerdir:

Nitelikli ve Donanimli Ogretmen Yetistirmek

A, “...amag¢ Ogretmen yetistirmek programm amaci da nitelikli 6gretmen yetistirmek nitelikli
Ogretmen nasil olur diye sorarsan nitelikli 6gretmen donanimli 6gretmendir.”

A;: “Ogretmenlik lisans programinin amaci dgretmenlik gibi kutsal bir meslegi siirdiirebilecek
potansiyele, beceriye, degere sahip nesillerin yetistirilmesi. Bu baglamda onlarin gerekli yeterli
donanimlara sahip olarak hem 6gretim ilke ve yontemlerini bilen hem de 6grenciye yaklasimlarinda
fedakarca davrana bilen bir aday yetistirmektir.”

Teknolojivi Benimseyen Ogretmen Yetistirmek

Az: “...teknoloji toplumunda bilgi ve teknoloji caginda 6gretmen adaylari yetistirmek.”

Mesleki Donanima Sahip Ogretmen Yetistirmek

Ay4: “...hem entelektiiel zekdya sahip hem de alan baglaminda donanimli 6gretmenlerin yetisecegini
diisiiniiyorum yeni program ¢ercevesinde.”

Bu kategori ¢ergevesinde akademisyenlerin ifade etmis olduklar1 goriisler: Ogretmenlik lisans
programinin temel hedefinin, yetistirilmek istenen O6gretmen adayinda beklenen niteliklerin ve
ozelliklerinin neler oldugunu belirtmektedir. Akademisyenlerin vermis olduklar1 cevaplarda
Ogretmenlik lisans programinin temel amaci, yapisi ve islevi iizerinde durduklari goriilmektedir.

b) Programin Olusturmus Oldugu Problemler ve Eksik Yonleri
Akademisyenlere yoneltilen “Giincellenmis olan 6gretmenlik lisans programimi uygularken yasamis
oldugunuz problemler nelerdir ve programin gilincellenmis hali ile ilgili gérmiis oldugunuz eksiklikler
nelerdir?” sorusuna iliskin cevaplar1 Ders Saati Eksikligi, Alan Bilgisi ve Uygulama Eksiklikleri ve

Beklendik Yonde Giincelleme Yapilamamasini igermektedir:

Ders Saati Eksikligi

A,: “Dersin saati azaltilmis bir durumda ders saati azaltildiginda ben bu ¢ocuklara konu mu
anlatacagim laboratuvara mi1 sokacagim, laboratuvara soksam bu konuyu anlatmam i¢in verilmesi
gereken ders saati zaten verilmemis.”

Ag: “...bir defa zaman yetersizligi ¢ok hat safthada ben ge¢miste veremedigim dersleri suanda daha
veremez duruma gelecegim... Sen 10 saatte verdigin bir dersi eger iKi saate vermeye caligirsan veya
dort saatte bu biiyiik bir fecaat.”
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Alan Bilgisi ve Uyqulama Eksiklikleri

A;: “Uygulamalilar kalkti... uygulamalar1 dersin igine entegre ettiler... Ders saatlerinde uygulamalari
kaldirmalar1 sikint1 yaratti... Siz sadece anlatin gecin anlatin gegin 6grenci kendi ne yaparsa yapsin
demeye getirdiler aslinda.”

Azl “Yeni egitim programi i¢in konusacak olursak genel goriiglerim bence yetersiz... Her zaman alani
bilmeyen Ogretmen alanin ara¢ olarak kullandigi egitim Ogretim yOntem tekniklerini veya egitim
bilgisi kismin1 kullanamaz. Bocalar yani o ylizden ben alan ve pratik kisminin ¢ok eksik oldugunu
disiiniiyorum.”

Beklendik Yonde Giincelleme Yapilamamasina

Ay« ...olusturulacak bir kurulla yapilmasi lazim. Yalniz bu kurulda ki kisilerin sadece egitim
yoniinde ki degil ama alan hocalarindan olusan bir kurulla da olmasi lazim. Karar veriliyorsa bu
sekilde karar verilmesi gerekiyor. Dersler giincellenebilir, ders saatleri giincellenebilir, igerikleri,
okutulacak kitaplar giincellenebilir ama suan ki yeni getirilen sistem eski sisteme gore insanlar1 daha
geriye gotiirecek bir sistem bence.”

Bu kategori ¢ercevesinde akademisyenlerin ifade etmis olduklar1 goriislerinde: programin
giincellenmesi ile ortaya c¢ikan veya onceden var olan eksiklikleri, hatalar1 ve problemleri {izerinde
durmaktadirlar. Akademisyenlerin goriisme sorularma vermis olduklari cevaplarda giincellenmis
programinin ortaya koymus oldugu yapisal ve islevsel degisiklikler iizerinde degerlendirmelerde
bulunduklart anlagilmaktadir.

¢) Programn icerik Yeterlilizi Hakkindaki Gériis,

Akademisyenlere yoneltilen “Glincellenmis olan fen bilgisi 6gretmenligi lisans programimin igerik
yeterliligi hakkinda ki genel goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik akademisyenler Alan Derslerinin
Sadelesmesi, Se¢cmeli Derslerin Giincellenmesi, Egitim Derslerinin Giincellenmesi, Tekrar
Giincelleme Yapilmast ve Mesleki Yeterliligine yonelik cevaplar vermislerdir:

Alan Derslerinin Sadelesmesi

A;: “Yani aslinda mesela sadelesmesi giizel kimyanin sadelesmesi giizel, yani eskiden oldugu gibi sey
yapmiyorsunuz, yani kimya o6gretmenligindeki gibi ya da kimya boliimiinde okuyanlar gibi ince
ayrintisina inmiyorsunuz. Bu iyi bir sey ama uygulamay1 yaptiramadiktan sonra kafada bir soru isareti
kalryor.”

Secmeli Derslerin Giincellenmesi

Asz: “ Egitimde etik ve ahlak var mesela ekstra konulmus olan bilisim teknolojileri var ekstra
konulmus olan bunlar... Suanda iletisim ¢agindayiz hatta teknoloji ¢agindayiz o yiizden bu alanin
icerisinde bir 6gretmen adayinin veya bir 6gretmenin muhakkak teknolojik gelismelerden bilgi sahibi
olmasi lazim. Hata bunlari muhakkak ders i¢erisinde kullanmasi gerekiyor.”

Egitim Derslerinin Giincellenmesi

A;: “ Yeni sistemde egitim derslerinin daha ¢ok agirlikli oldugunu goriiyoruz. Tabi bu egitim dersleri
olmasi gereken derslerimiz yani ¢ocuklarin dgretmen adaylariin gocuklar iizerinde ki 6gretmenlik
meslegini uygulamalarinda aktif bir rol kazanmalarini1 saglayacaktir.”
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Mesleki Yeterlilige Katki Saglayici

Ay “...yeni glincellenmis programda egitim alan, nitelikli bir egitim alabilirse 6gretmen adayinin daha
nitelikli daha mesleki yeterlilik baglaminda daha yeterli olacagim disiiniiyorum...”

Bu kategori ¢ercevesinde akademisyenlerin ifade etmis olduklar goriisler: gilincellenmis programda
ortaya konulan farkliliklarin, programin yeterliliginin ve yapilan giincellemelerin ne gibi degisikliklere
yol actiginin ifade edilmesi seklinde yer almaktadir. Akademisyenlerin goriisme sorularina vermis
olduklar1 cevaplarda giincellenmis programin igerigi boyutunda ki goriisleri ve program iizerinde
yapmis olduklar degerlendirmeler yer almaktadir.

d) Programin Eski ve Yeni Halinin Kiyaslanmasi

Akademisyenlere yoneltilen “Gilincellenmis olan fen bilgisi Ogretmenligi lisans programini
giincellenmeden oOnceki hali ile kiyasladigimizda her iki programinda sahip oldugu avantajlar1 ve
dezavantajlar1 hakkinda ki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik kaynak eksikligi, egitim temeli
vaklasim ve programin avantajlari-dezavantajlar: seklinde cevaplar vermislerdir:

Yeni Programin Kaynak Eksikligi

A, “...eski sistemde en azindan bir parca bunlar alabiliyordu 6grenciler eksikler var midir yoktur, bu
hoca eksikligi olabilir, egitim eleman: ihtiyaci, kariglandiktan sonra yeterli 6gretim elemani ve
kalifiyeli 6gretim elemani dersi iyi bilen bir 6gretim elemaninin girdigi dersten o ¢ocuklar alan
bilgisinde doyuma ulasacaktir. Bu gibi eksikliler giincellenip de sonugta diizenlenirse eski sistem
bence daha yerinde olacaktir diye diisiiniiyorum.”

As: “Ben o6grencilerin diizgilin bir sekilde egitim verilirse eger boliimde ki egitimin diizglin olmasi
sartiyla eski programin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum. Eksiklikleri olmasina ragmen.”

Alan Egitimi Temeli Yaklasim

A, “...plr alan bilgisi temelli egitiminden biraz daha alan egitimi temelli bir yaklasima gidildigi i¢in.
Ciinkii egitim bilimlerine biraz daha yeni programda daha fazla 6nem verilmis. Dolayisiyla biraz daha
bu mesleki egitim bilimleri ile ilgili mesleki yaklasimlar daha aktif kullanilacagi i¢in yeni programin
daha elverigli olacagini diisiiniiyorum.”

A;: “ Yeni sistemde egitim derslerinin daha ¢ok agirlikli oldugunu goriiyoruz. Tabi bu egitim dersleri
olmasi gereken derslerimiz yani ¢ocuklarin dgretmen adaylarinin ¢ocuklar tizerinde ki 6gretmenlik
meslegini uygulamalarinda aktif bir rol kazanmalarini saglayacaktir...”

Programlarin Kiyaslanmasi

A “...programlart karsilastirmaya calistigimizda yani ikisinin de birisinin birisinden daha iistiin
dememize imkan yok. Bu programin ¢ok dezavantajli durmalari var 6nceki programin da dezavantajlt
durulart vardi. Dezavantajli durumlan karsilastirdiginizda belki aligmadigimizdan dolay: da olabilir.
Suanda ki daha dezavantajli geliyor benim goziime o ylizden suandaki daha dezavantajli diyebilirim.”

A,: “...programin igerisinde bazi yanliglar olabilir ama diizeltilerek mevcut sistemde yani yeni
getirilmis sistemin daha ¢ok 6gretmen adayina hitap ettigini diisliniiyorum...”

Bu kategori gergevesinde akademisyenlerin ifade etmis olduklar1 goriisler, fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinin giincellenmis ve gilincellenmemis halinin ortaya koymus olduklar1 avantaj ve
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dezavantajlarinin neler oldugu ve bu iki programim kiyaslanmasi ile hangi programin daha
uygulanabilir oldugunu icermektedir.

e) Programin Olusturdugu Farkhliklar

Akademisyenlere yoneltilen “Giincellenmis olan fen bilgisi Ogretmenligi lisans programinin
giincellenmemis haline gore programin yapist ve uygulanabilirligi bakimindan olusturmus oldugu
farkliliklar nelerdir?” sorusuna yonelik cevaplar Ders Saatlerinin Azalmasi, Ders Kredilerinin
Degismesi, Derslerin Farklilagmasi, Teorik ve Uygulama Derslerinin Biitiinlestirilmesi Kategorilerinde
toplanmustir.

Ders Saatlerinin Azalmasi

A;: “...uygulamalar1 dersin ig¢ine entegre ettiler ama dersin igine entegre edilenlere de baktigimizda da
sey yok... Benim zaten 4 saatte normal dersi yetistirme imkanim zorlast1.”

A;: “...genel alan bilgisi derslerini alacaklar. Bunlar kisitlanmis bir sekilde 3,4 saatlik bir zaman
dilimine sikistirilarak bunlari gegirecekler... Dersin saati azaltilmig bir durumda ders saati azaltildi. ..
Konuyu anlatmam igin verilmesi gereken ders saati zaten verilmemis. Konuyu gelisi giizel gegmem
lazim.”

Azl “...gecmis yillarda ki var olan derslerin icerikleri aynen tutulmus programda fakat ders saatleri
diistiriilmiis bunun yaninda uygulamalar tamamen geri plana atilmis eskiden eski programda biitiin
fizik, kimya, biyoloji derslerinin laboratuvarlari ayri bir sekilde bulunuyordu. Bunlarin laboratuvarlari
kaldirilmig dersin igerigine sokulmus. Uygulama seklinde fakat teorik derslerin igerigi de ¢ok
azaltilmis uygulama dersleri de 2 saate diisliriilmiis ama onlar1 da bu ders saatiyle yapmak cok
miimkiin degil yani uygulamalar da bir geri plana atilmis gibi duruyor.”

Ders Kredilerinin Degismesi

A;: “Konuyu anlatmam igin verilmesi gereken ders saati zaten verilmemis. Konuyu gelisi giizel
gegmem lazim ve bunu da laboratuvar da hi¢ desteklemeden gecirmem gerekiyor. Bu da ge¢mis
programa kiyasla olumsuz bir farklilik olusturuyor.”

As: “...alan ve egitim dersleri agisindan 6gretmenlik bilgisi agisindan bir art1 s6z konusu ders saati ve
kredileri agisindan yeni dersler eklenmis durumda...”

Ay “...aslinda bakarsan kredi bakimindan baktiginda azaltilmis gibi gériinmiiyor.”

Derslerin Programdaki Agwrliginin Degismesi

Aql “...Genel Kiiltiir ile ilgili konular bile aslinda iiste ¢ikmis temel prensipte baktiginda yani
uygulama Ogretmenlik bakimindan deneyiminin arttirilabilecegi bir konuma gelmis alan bilgisinde
ayn1 seyi sOyleyemem ama egitim bilimleri bakimindan iist noktaya gelebilecek. ”

A, “ Yeni sistemde egitim derslerinin daha ¢ok agirlikli oldugunu goriiyoruz.”

Az “...alan ve egitim dersleri agisindan 6gretmenlik bilgisi agisindan bir art1 s6z konusu ders saati ve
kredileri agisindan yeni dersler eklenmis durumda... Ekstra yeni eklenmis olan bagliklar var. Meslek
bilgisi bakimindan programda bazi artilar var.”
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A,: “...aslinda bakarsan kredi bakimindan baktiginda azaltilmis gibi goriinmiiyor. Ders iceriginde
cesitlilik artt1 gibi goriiniiyor... Mesela 0gretim teknolojileri diye bir ders geldi 6gretimde materyal
gelistirme segmeli fen bilgisinin se¢melisi haline geldi. Dolayisiyla hem eskiden biz materyal dersinin
icerisinde hem Ogretim teknolojilerinin hem materyalden 6grenciler bilgi sahibi oluyordu... Ama
simdi iki ayr1 ders daha genis kapsamli ki bence zaten 6gretmenlerin bunlar1 6grenmesi gerekiyor...
Yeni programda bence bu kredilerin artmasi nitelikli dersler icin artacaksa eger iiniversiteler boyle
kaliplasmis seyleri 6gretmenlere dikte etmeyecekse olumlu olabilir.”

Teorik ve Uygulama Derslerinin Biitiinlestirilmesi

Aq: ““...programda toplamda dort saat teorik varken simdi dort saatin i¢in iKi saat uygulama iki saat
teorik girmigler... Sikinti vardi yani biitiinlesikti, analitik kimya da laboratuvarini ve teorigini
yapiyorduk. Laboratuvarinda farkli konular teoriginde farkli konular ortiismeyen konulardi. Ama
bagimsiz olmasi daha iyi yani suandakine gore sadece konu verilmesi biryandan iyi bir yandan kotii
aslinda boyle s6ylemek lazim.”

A,: “...laboratuvar dersleri bile normal ders saatlerinin igerisine katilmis bir durumda.”

As: “...derslerin igerikleri aynen tutulmusg programda... Eski programda biitlin fizik, kimya, biyoloji
derslerinin laboratuvarlar1 ayr bir sekilde bulunuyordu. Bunlarin laboratuvarlar kaldirilmig dersin
icerigine sokulmus.”

Bu kategori ¢ercevesinde akademisyenlerin ifade etmis olduklari goriisler: programin yapisal ve
islevsel olarak ortaya koymus oldugu temel farkliliklarin degerlendirilmesi seklindedir.
Akademisyenler goriisme sorularina vermis olduklar1 cevaplar ile bu farkliliklar teorik ve uygulama
dersleri iizerindeki degisimler, secmeli derslerde meydana gelen farklilagsmalar ve ders saatlerinde ki
artma-azalma boyutlari ile degerlendirmektedirler.

SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlik lisans programlari giiniimiiz egitim-6gretim siirecinde aktif rol alan &gretmenlerin
yetigtirilmesinde etkili olan Onemli faktorlerin basinda gelmektedir (Orhan, 2017). Bu bakimdan
egitim alaninin zaman igerisinde donemsel olarak gerekli degisikliklere ugradig1 diisiiniildiigiinde
nitelikli bir egitim ve Ogretimin yapilabilmesi i¢in takip edilmesi gereken bir durumdur. Bunun
yaninda kaliteli ve evrensel bir egitim i¢in bu degisiklikler egitim sistemi ile biitiinlestirilmedir. Bu
durumun saglanabilmesi iginde Oncelikle egitim ve Ogretimin asil yiiriiticlisii olan 6gretmenlerin
yetistirilmesinde donemin degisiklikleri dikkate alinarak nitelikli 6gretmen yetistirilmesi igin giincel
bir dgretmenlik lisans programinin olusturulmasi ile miimkiin olabilir. Yapilmis olan bu ¢alismada
2018-2019 yillar arasinda giincellenmis olan Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi hakkinda
akademisyen goriislerine basvurulmustur. Bu degerlendirme kapsaminda calisma verilerinden elde
edilen 5 ayr1 tema gbz Oniline alinmistir. Bu kategorilerden elde edilen bulgularin ortaya koymus
oldugu sonugclar su sekildedir;

Ogretmenlik Lisans Programina Iliskin Genel Gériis temasi baglaminda elde edilen sonuglar;
akademisyenler Ogretmenlik lisans programinin vizyonu, amaci, hedefleri ve kuramsal boyutu
hakkinda temel bilgilere sahiptirler. Akademisyenler 6zellikle de fen bilgisi lisans programi agisindan
degerlendirmeler yaptiginda programin; mevcut durumu, yapilan son giincellemenin boyutlarinin neler
oldugu ve uygulama siirecinde ki goriislerini ifade etmislerdir. Bu goriislerden ¢ikarilacak olan sonug
benzer bir calismay1 desteklemekte ve 6gretmenlik lisans programinin temel amacinin daha giincel ve
nitelikli 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. (Akgiin, Ozgiir, Cuhadar,
2016; Baki, 2010; Orhan, 2017). Ogretmenlik lisans programu ile ilgili olarak belli bir sistemin
igerisinde var olan ve asil amacinin 6gretmen yetistirmek oldugu diisiiniilen ¢agin ve i¢inde bulunulan
ortamdan etkilenen bir sistem oldugunu vurgulamislardir. Bu sistemin hedeflemis oldugu amaglarina
ulagmasi i¢in bir plan dahilinde uygulanmasi gerekmektedir (Hotoman, 2017).
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Belirtilmis olan bu goriiglerin ortaya konmasinda 6zellikle programin, 2018-2019 6gretim yilindan
itibaren birinci siniflardan baglanarak uygulanacak olmasi ve diger siniflardaki 6grenciler egitimlerini
bagladiklar1 programlarla siirdiiriilecek olmasi yeni program ile ilgili akademisyenlerin tecriibe
kazanilmasinda etkili olmustur (YOK, 2018). Calismaya katilan akademisyenlerin ifadeleri
degerlendirildiginde akademisyenlerin 6gretmenlik lisans programi hakkinda ki temel bilgilere sahip
olduklarin1 ve programin uygulayici konumunda ki rollerinden haberdar olduklari sonucuna da
ulasilmistir.

Programin Olusturmug Oldugu Problemler ve Eksik Yonleri temast baglaminda elde dilen sonuglar;
goriisme yapilan akademisyenlerin sunmus olduklar1 ortak goriis, giincellenmis olan bu program
eskisine kiyasla programda var olan sorunlarin gidermedigi hatta bu program ile daha da biiyiik
sorunlara yol acabilecegi goriisiine hakimdirler. Programin uygulanabilmesi agisindan ileri ki
donemler i¢in daha dezavantajli durumlarin olusturabilecegi, alan bilgisi ve uygulama dersleri
bakimindan yetersizliklerin oldugu 6zellikle de alan egitimi baglaminda eksiklerin oldugu bir program
olarak goriilmektedir. Bu programa gore yetistirilecek olan 6gretmen adaylarinin egitim bilgisi ve
genel kiiltiir genel yetenek bakimindan donanim kazanabilecegi vurgulanirken alan bilgisi bakimindan
eksiklerin olusabilecegi biiylik bir sikint1 olarak goriilmektedir. Bu goriislerine ek olarak bir diger
durumda bu alanda yapilan ¢aligmalari destekler niteliktedir. Buna gore; akademisyenler glincellenmis
olan programla egitim alan O&gretmen adaylarinin mesleki yeterlilik bakimindan eksiklikler
yasayabilecegi bu durumun 6zellikle de alan bilgisi boyutundan kaynakli olarak olusabilecegini 6n
gormektedirler (Azar, 2011; Erdem, 2014; Kose, 2017; Varol, 2017). Belirtilmis olan ifadeler
degerlendirildiginde akademisyenlerin giincellenmis olan Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programini
uygulamaya daha yeni baslanmalarina ragmen ciddi sikintilarla karsilastiklar1 ve ilerleyen donemler
icerisinde programin uygulayicilar olarak daha biiyiik sikintilar yasamay1 bekledikleri sonug olarak
ortaya konmustur.

Programin Icerik Yeterliligi temas1 baglaminda elde dilen sonuglar; giincellenmis olan program
akademisyenler tarafindan incelendiginde icerik bakimindan bir 6nce ki programa goére konularin
daraltilmasi, konu derslerinin uygulama dersleri ile bitiinlesik bir hale getirilmesi ve programda ki
derslerin oranlarinin beklentileri yoniinde dagitilmamasindan rahatsiz olduklar1 seklindedir. Mevcut
programda, Ogretmenlik Meslek Bilgisi (MB) dersleri %30-35; Genel Kiiltiir (GK) dersleri %15-20 ve
Alan Egitimi (AE) dersleri de %45-50 oraninda yer almistir (YOK, 2018). Akademisyenlerin genel
beklentileri ise Genel Kiiltiir (GK) derslerine verilen oranin biraz daha azaltilarak Alan Egitimi (AE)
derslerinin oramin artirilmasi yoniinde ve ders saatleri bakimmdan teorik ve uygulama derslerinin
birbirinden ayrilmasi yoniindedir. Ek olarak, bazi1 6gretmenlik derslerinin biitiinlesik olarak degil de
ayr1 olarak verilmesinin Ogretmen adaylarma daha ¢ok katki saglayacagi yoniinde goriislerde
bulunmaktadir. Bu baglamda sozii edilen derslere 6rnek olarak lisans programinda yer alan; “Materyal
Gelistirmeyle ilgili konular ise ilgili alanin dgretimine yonelik dersler ve dgretmenlik uygulamasi
dersleri kapsaminda yer almistir (YOK, 2018).”ifadesidir. Bunun yami sira giincellenmis olan
programda teknolojiye yonelik se¢meli derslerin eklenmesi ve Ogretmen adaylarinin teknolojiye
yonelik egilimleri kazandiracak ¢aligmalarin yapilmasi programa igerik yoniinden katki sagladigi da
akademisyenlerce belirtilmistir. Bu sonucu destekleyen diger ¢alismalarda da teknolojinin egitim
icerisine entegre edilmesi ¢cagdas 6gretmenlerin yetistirilmesinde dnemli etkiye sahip bir faktor olarak
goriilmektedir (Akgiin, Ozgiir ve Cuhadar, 2016). Bu tema kapsaminda yapilan degerlendirmeler
sonucunda; gilincellenmis programda Ozelikle alan bilgisi noktasinda igerigin yeterli olmadigi,
programin igeriginde yer alan konu kisimlarinin daraltilarak bagliklar haline getirilmesinin programin
uygulanmasi noktasinda sorunlara yol ag¢tig1 ve bu programin giincellemis olan alan bilgisi dersleri ile
yetisen 0gretmen adaylar i¢in ilerleyen donemlerde alan bilgisi bakimindan bir dezavantaj olusacagi
sonucu ortaya konmustur. Bu sonuglar alanyazininda ki diger calismalari alan bilgisi boyutu ile
desteklemektedir (Erdem, 2014; Ozyurt, Bahar ve Nartgiin, 2017).

Programin Eski ve Yeni Halinin Kiyaslanmasi temasi baglaminda elde dilen sonuglar; programin
uygulanabilirligi, icerigi, alan bilgisi ve alan egitimi dersleri bakimindan eski programin daha iyi
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oldugu, genel kiiltiir, egitim bilimleri ve mesleki bilgi bakimindan ise giincellenmis olan programin
daha nitelikli oldugu seklindedir.

Bu baglam da akademisyenler eski programin Ogretme adaylarina daha yararli olacagi
goriisiindedirler. Ozellikle eski program ile ilgili belirtilen ifadeler degerlendirildiginde
akademisyenlerin giincellenmis programim eski programa goére daha dezavantajli durumlar
olusturuldugu ve bu programin akademisyenlerin genel beklentilerini karsilamadigi yoniindedir. Bu
goriislerden farki olarak giincellenmis programda ki degisikliklerden memnun olan akademisyenlerde
bulunmaktadir. Bu memnuniyet durumu Genel Kiiltiir, Egitim Bilimleri ve Se¢meli Dersler boyutunda
goriilmektedir. Bundan farkli olarak Alan Egitimi ve Alan Bilgisi boyutlarinda beklentiler yonde
giincellemeler yapilamamasindan dolay1 sorunlar yagandigi vurgulanmistir. Giincellenen programda
Ozellikle kiyaslama yapilan noktalar sunlardir: Ders saatlerinin degismesi, uygulama derslerinin teorik
dersler igerisine entegre edilmesi, programin alan bilgisi ve alan egitimi boyutunun daraltilarak egitim
ve genel kiiltiir kisimlarma agirlik verilmesi, bazi segmeli derslerin igeriginin degistirilmesiyle birlikte
yeni segmeli derslerin programa eklenmesidir. Buradan ¢ikarilacak en temel sonu¢ akademisyenlerin
belirtmis olduklar1 goriislere gore giincelleme Oncesi programin daha nitelikli ve uygulanabilir boyutta
oldugu ve bundan sonra ki 6gretmenlik lisans programlarinin hazirlanmasi siirecinde akademisyenlerin
beklenti ve ihtiyaglarmi karsilayabilecek bir programin olusturulmasidir. Ortaya konulan bu sonuglarin
desteklendigi diger calismalarda vurgulanan temel nokta ise Ogretmenlik lisans programlari
olusturulurken egitim fakiiltelerinde bu programin uygulayicisi olan akademisyenlerin beklenti ve
ihtiyaclarin karsilanmasinin yani sira i¢inde bulunulan ¢agin 6zellikleri ve program gelistirme alaninda
ortaya ¢ikan yeni gelismelerinde dikkate alinmasi gerekliligidir (Erdem, 2014; Kozikoglu ve
Senemoglu, 2015).

Programin Olusturdugu Farklar temast baglaminda elde dilen sonuglar; eski programa gore
glincellenmis programin egitim bilimleri boyutunda ders saatlerinin, ders kredilerinin ve programda ki
agirhiginin artmast akademisyenler tarafindan olumlu karsilanmaktadir. Bu farkliliga ek olarak
programin genel kiiltiir bakimindan zenginlestirilmesi, se¢meli derslerin igeriginin degistirilmesi
bununla beraber yeni se¢meli derslerin programa eklenmesi akademisyenlerin 6gretmen adaylarina
katki saglayacagini diisiindiigii yeniliklerdir. Bu seg¢meli derslerin teknoloji entegrasyonu, egitim
bilimleri ve 6gretmenlik meslek bilgisine katki saglayacak nitelikte oldugu belirtilmektedir. Bu sonucu
destekleyen ozellikte ki ¢aligmalar da gdz oniinde bulunduruldugunda akademisyenlerin yeni eklenen
secmeli derslerin 6gretmen adaylaria iistlenmis olduklar1 6gretmenlik roliinii iyi yonetebilmelerinde,
teknoloji bilgisi bakimindan donamimli olmalarinda, meslek bilgilerinin zenginlestirilmesinde ve
toplumsal acidan 6gretmen kimliginin daha donanimli bir kavram haline doniistliriilmesinde alinmasi
gereken derslerin oldugu ortaya konmaktadir (Arslan & Ozpmar, 2008; Ozyurt, Bahar ve Nartgiin,
2017; Yildizhi, Acar Erdol, Bastug ve Bayram, 2018). Bunun yani sira programda ki derslerin
kredileri ile ders saatlerinde degisiklikler yapilmasi 6zellikle alan derslerinin kredi ve ders saatlerinin
azaltilarak uygulama derslerinin teorik dersler i¢inde biitiinlestirilmesi akademisyenlerin ortaya
koymus oluklart sorun olusturan programda ki farkliliklardir. Sorun yasanmasma yol acan bu
farkliliklar 6zellikle Alan Egitimi ve Alan Bilgisinin verilmis oldugu Fizik, Kimya ve Biyoloji
derslerine giren akademisyenler tarafindan vurgulanmakta ve bu baglamda akademisyenlerin
programda beklemis oldugu asil farkliliklarin giincellenmis olan programda olusturulamamis olmasi
sonug olarak ortaya konmaktadir. Bu ¢alismadan farkli olarak diger 6gretmenlik boliimlerinde lisans
egitiminde kullanilan programlarin nitelikleri 6nce ki donemler de uygulanmis olan programlarla
karsilastirilabilir. Bu ¢alismadan ki ¢aligma grubundan farkl olarak lisans 6grencilerinin goriislerinin
alindig1 cesitli ¢alismalarda yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction: To achieve these goals and to have a modern understanding of education, the 2023 Educational
Vision should be qualified as well as undergraduate education programs to train teachers in the faculties of
education. Therefore undergraduate education programs in Turkey in 2018 was updated by HEC. This updated
program was applied by academicians in the faculties of education and teacher candidates were trained
according to the program. Therefore, in order to reveal the advantages and disadvantages of teacher license
programs that are especially updated, the opinions of academics are important in evaluating the different
dimensions of the applied program. With this study, one of the teaching programs related to the undergraduate
program of science teaching: In the process of teacher training of teachers in the process of identifying the
problems encountered by academicians related to the teaching program, the advantages and disadvantages of the
program according to the previous program to determine the It is aimed to take the opinions of the academicians
and to evaluate the program. For this purpose, the main problem of the study is: What are the opinions of
academicians about the updated undergraduate program of science teaching between 2018-2019 academic years
about the updated teaching program?

Method: The study was commented on according to the data collected by the researcher's study area.
Qualitative research design including the content of the case study was adopted. The use of the case study
pattern here, the main purpose, the situation of the situation here should be determined and it can be said that he
is currently doing in-depth research on these situations. In this study, how the new science teacher license
program is evaluated by academicians which has been updated in the period of 2018-2019 and started to be
applied in the faculties of education was determined. The data obtained during the study period was conducted
by using the content analysis method which is one of the qualitative data analysis types. In order to collect data
that will serve the purpose of the study, it was requested to work with four academicians entering the Science
Field Education and Science Education courses of the prospective teachers who are studying in this department
within the scope of the science teaching department in the Faculty of Education. In order to ensure validity and
reliability during the data analysis process, all interview records were rested carefully during the coding process
and the method was followed in accordance with the method of the research.

Results: In this study conducted in this context, interviews with academics were transcribed and then codes
were formed for each academic interview. The categories (themes) that occur within the framework of these
codes are: General view on the undergraduate program, the problems created by the program and the missing
aspects, the opinion on the content adequacy of the program, the old and the new version of the program, the
differences created by the program. These codes and themes determined in this process have been reorganized
and the main theme to be presented was found as Evaluation of the Updated Program Bu. Within the scope of
this analysis process, the values of the data obtained by keeping the academicians in the forefront of the
interview transcripts were interpreted separately in the findings section in an explanatory way by relating them
to the categories that have been revealed in this context. Based on the data obtained in the Findings section;
Here are the themes, categories and codes integrated with a table and brief explanations:

General View on Teaching Undergraduate Program:

The opinions expressed by the academicians within the framework of this category: The basic objective of the
teaching undergraduate program is to determine what are the expected qualities and characteristics of the
prospective teacher. It is observed that the answers given by academicians emphasize the basic purpose,
structure and function of the teaching program.

The Problems of the Program and Their Missing Aspects:

The views expressed by the academics: they focus on the existing shortcomings, errors and problems of the
program.

TCorresponding Author: Adigiizel Dagtekin, Suleyman Demirel University, a.dagtekin007 @gmail.com
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The responses of the academicians to the interview questions indicate that they have made evaluations on the
structural and functional changes that have been introduced by the updated program.

Opinion on the Content Capability of the Program:

The opinions expressed by the academicians are: to express the differences in the program, the adequacy of the
program and the changes that have been made. The responses of the academicians to the interview questions
include the views on the content of the updated program and the evaluations made on the program.

Comparison of the old and the new version of the program:

The views expressed by the academicians are: what are the advantages and disadvantages of the updated and
non-updated version of the science curriculum teaching program, and the opinions of these two programs and
their opinions on the more applicable program.

Differences of the Program:

The views expressed by the academicians are: the evaluation of the fundamental differences that the program
presents structurally and functionally. Academicians evaluate these differences with the answers they give to the
interview questions and the changes in the theoretical and practical courses, the variations in the elective courses
and the increase-decrease dimensions in the course hours.

Conclusion: An analysis of the findings has been made and the results are thought to support other studies in
the literature. It was also noted that the study may contribute to the literature related to the evaluation of the
teaching program. In this context, the results obtained from the analysis of the findings obtained in the study: the
updated program includes the innovations according to the program, although the field knowledge, application
and field courses in terms of content is not enough in terms of general culture, elective courses and educational
science in terms of updates to the teacher The opinions of the candidates are expected to contribute to their
professional development. When these views are evaluated, the main result is that this program should be
updated again in line with the expectations of academicians.

Key words: Academic Opinion, Evaluation of the Program, Degree Program, Science Teaching, Teacher
Training
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Ozet

Birinci Diinya Savasinda en onemli cephelerden biri olan Canakkale Cephesi, askeri ve siyasi
yonden oldugu kadar egitim boyutunda da arastirilmaya degerdir. Egitimin canli aktdrlerinden en
onemlisi 6gretmendir. Cephede ve cephe gerisinde dgretmenlerin faaliyetleri, egitim kurumunu
dogrudan etkiledigi gibi diger kurumlar1 da etkileme giicline sahiptir. Bu arastirmada Canakkale
Cephesinde ve cephe gerisinde gorev alan 6gretmen ve 6gretmen adaylarin durumlari ve savasin
Ogretmen tizerinden egitim-ogretim kurumuna etkileri ele alinmistir. Arasgtirmanin verileri, 1914-
1916 yillarindaki resmi yazismalara dayali bazi arsiv belgeleri ve konuyla ilgili yazili eserlerdir.
Bu veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma bulgularindan
hareketle genel olarak su sonuca ulasilmistir: Goniillii veya askere ¢agrilan 6gretmenler, cephede
vatan savunmasinda g¢arpisirken cephe gerisinde bir¢cok okul, dgretmensiz kalmig ve bundan
egitim-0gretim olumsuz etkilenmistir.

Anahtar Kelimeler: 1. Diinya Savagi, Canakkale Cephesi, 6gretmen, egitim, okul.

Abstract

Canakkale front which is one of the most important fronts in the First World War is also worth
studying in educational dimension as well as military and political aspects. The teacher is also one
of the most important alive actors of education. At the front and behind it the teachers' actions
have direct impact on educational institutions and also have the power to influence other agencies.
In this research, conditions of teachers and student teachers involved in Canakkale front and
behind it and effects of the war on educational institutions were discussed through the teacher.
Research data was collected through some archival documents and written works on the subject
based on official correspondence in the years 1914-1916. These data were evaluated by using
descriptive analysis method. Based on the findings of research overall the following conclusion
was reached: While volunteer or draftee teachers were battling in the defence of the homeland at
the front, behind it many schools remained without teacher and the education was negatively
affected by that situation.

Key words: First World War, Canakkale front, teacher, education, school.

GIRIS

Tirkiye’de Birinci Diinya Savasi’nin en ¢ok Onemsenen cephelerden birisinin 1915 Canakkale
Cephesi veya savaglari oldugu goriilmektedir. Ciinkii Canakkale Cephesi, savasin seyri ve bir milletin
bekasi agilarindan stratejik bir éneme sahiptir (Tuncoku, 2005). Canakkale savaglarinin sonuglari
incelenirken, savasin sadece askeri ve siyasi boyutlar1 iizerinde durmak yeterli degildir. Savasin
sosyal ve ekonomik boyutlari, Tiirk halki iizerindeki tesirleri, saglik, egitim ve dgretim faaliyetleri
iizerindeki etkileri gibi konular da ele alinmalidir (Sahin, 2012: 11). Kafadar ve Esenkaya’nin (2004:
139) bir galismasina gore Canakkale Savaglarmin, egitim ve kiiltlir hayatimiz agisindan Gnemli
sonuglar1 oldugu bir¢ok arastirmada dile getirilmistir.

Tungoku ve Tagkiran’in (2000: 9) su degerlendirmeleri ilgingtir:

*Hetisim: Sel¢uk Uygun, Siileyman Demirel Universitesi, selcukuygun@sdu.edu.tr
*Bu makale, Savagan Devletlerin Tarihgileri Goziiyle 100. Yilinda Birinci Diinya Savasi Uluslararast
Sempozyumu’nda (12-15 Kasim 2014, Antalya) sunulan bildirinin yeniden gdzden gecirilmis halidir.
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“Canakkale’de egitim gérmiis, okur-yazar ve aydin binlerce insan kaybedilmesi, iilkenin sosyopolitik
dokusunu da olumsuz olarak etkileyecek ve hatta bu etki, yakin zamanlara kadar yansiyacaktr. (...)
Binlerce ogretmen, Miilkiyeli ve tip ogrencisinin, Harbiyelinin, aydin ve egitim gormiis insamn,
Canakkale’de yitirildigi bir gercektir. Yillar sonra Atatiirk, ‘biz Anafartalarda bir (Dariilfiinun)
tiniversite gomdiik’ derken, kugkusuz bu act gergegi dile getiriyordu.”

Canakkale Cephesi, askeri ve siyasi yonden oldugu kadar egitim boyutunda arastirilmaya degerdir.
Akyiiz, Ogretmenlerin “Toplumsal Degismedeki Etkileri” kitabinda (2012, Birinci Baski, 1978)
Balkan Savaslari, 1. Diinya Savast ve Kurtulus Savasi yillarinda 6gretmenlerin durumunu irdelemis,
savas ve O0gretmenler arasindaki bagintiya dikkat ¢ekmistir. Sabah (2013), “Canakkale Savaslarinin
Egitim Kurumuna Etkisi” adli tez arastirmasiyla savasin egitim-0gretim siirecine etkilerini farkli
boyutlarda betimlemeye calismustir.

Egitimin canli aktorlerinden en Onemlisi dgretmendir. Cephede ve cephe gerisinde 6gretmenlerin
faaliyetleri, egitim kurumunu dogrudan etkiledigi gibi diger kurumlar ve gelecegi de etkileme giiciine
sahiptir. Onun icin bu aragtirmada Canakkale Cephesinde ve cephe gerisinde gdrev alan 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin durumlari ve savasin, 6gretmen iizerinden egitim-6gretim kurumuna etkileri ele
alinmistir. Bu genel amaca uygun olarak arastirmanin temel sorular sunlardir:

e (Canakkale savaslari sirasinda 6gretmenlerin askere alinma durumlari nedir?

o Cephe ve cephe gerisinde 6gretmenlerin faaliyetleri nelerdir?

e Savagin 6gretmen iizerinden egitim-0gretime etkisi ne olmustur?

Arastirma, o yillarda “muallim”, “miiderris”, “hoca” olarak adlandirilan ilk, orta ve yiliksekogretim
diizeyindeki tiim 6gretmenleri ve dgretmen yetistiren kurumlar1 kapsamaktadir. Arastirmanin temel
kaynaklari, savas yillarina ait resmi yazigmalara dayali bazi arsiv belgeleri, hatiratlar ve konuyla ilgili
yazili eserlerdir. Belge ve yazili kaynaklardan ulagilabilen veriler, betimsel analiz yontemi
kullanilarak degerlendirilmistir.

BULGULAR

Canakkale Savaslar: Sirasinda (")gretmenlerin Askere Alinma Durumu

Konu, 6gretmenlerin ve yetismekte olan 6gretmen adaylariin askere alinmalart seklinde iki alt
baslikta ele alinabilir.

1. Ogretmenler

12 Mayis 1914 tarihinde savasa siriiklendigini géren Osmanl Hiikiimeti Miikellefiyet-i Askeriye
Kanun-u Muvakkati’n1 (Gegici Askeri Yiikiimliiliikler Kanunu) yiiriirliige sokmustur. Bu kanunun 42.
maddesi kisa donem askerlikten kimlerin yararlanacagini belirtmistir. Kisa donem de olsa, askerlik
muayenesi gelmis 0gretmenlerin, mezunlarin ve liselerin son iki sinifina gelmis olanlarin silahaltina
almacaklar1 belirtilmigtir. Basbakanlik Osmanli Arsivi’'nden (BOA) ulasilan bu kanuna gore kisa
donem askerlikten yararlanacaklar arasinda ilk siralarda &gretmenlerin yer aldigi anlagilmaktadir.
Ornegin 42. maddenin 1. bendi sdyledir (BOA HMS 23-95):

“l. Maarif Nezaretince (Egitim Bakanhginca) musaddak (onaylanmig) bir ciimle mekdtipte (tiim
Okullarda) muallimligi meslek ittihaz etmis (edinmis) olan daimi muallimler yedlerinde (ellerinde)
Dariilmuallimin sahadetndmesi (diplomasi) veya Maarif Nezareti ve Maarif idareleri tarafindan
musaddak (tasdikli) ehliyetname bulunmak sarttir.”

Savas arifesinde ve yillarinda 6gretmenlerin askerliklerinin kisa donem olarak diigiiniilmesi egitim ve
ogretmene duyulan ihtiyaci ifade etmekle birlikte, bu kanun hiikkmiince askerligi gelen 6gretmenlerin
askere cagrildigi goriilmektedir. Bunun yaninda savagin, 6zellikle Canakkale Cephesinin stratejik
olarak hayati dnem tasidigini géren birgok 6gretmen adayi ve dgretmenler goniillii olarak cepheye
yazilmiglardir.

2. Ogretmen Adaylart ve Ogretmen Okullar

Maarif Nezareti, egitimin aksamamasi i¢in I. Diinya Savasi’nin basinda 6gretmen okullarindaki
Ogrencilerin askere almmamasini sagladigindan Dariilmualliminler, savastan dogrudan ¢ok da
olumsuz etkilenmemislerdir (Kafadar ve Esenkaya, 2004: 148). Ancak o yillarda 6gretmen yetistiren
kurumlardaki &grenci sayilari azdir. Ornegin, Dariilmuallimin-i Aliye’'nin Maarif Nezareti’ne
gonderdigi 6 Nisan 1331 (19 Nisan 1915) tarihli yazida okulun kism-1 iptidaiyesinin mevcudu soyle
belirtilmistir (BOA MF ALY 78-50):
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“Birinci siif 56, Ikinci sinif 75, Ugiincii sumf 37, Dordiincii sinif 76, Toplam 244. 1300 (1884)
dogumlu olmalar: nedeniyle askerlik hizmetine alinanlar 15, hava degisimi ve baska nedenlerle izinli
olarak memleketlerinde bulunanlar 8, Sonug olarak 6grenim gorenlerin sayisi 221.”

Bu veriler, okulun diger yillardaki mevcudu ile karsilastirildiginda (Oztiirk, 2005: 35-42) okuldaki
Ogrenci sayisinin savagtan cok da etkilenmedigini gostermektedir. Ancak Belge’de belirtilen bu
verilere gore 6gretmen yetistiren kurumlardan 1300 (1884) dogumlularin askerlik hizmetine alindigt
anlagilmaktadir. Bu durum yalniz 6gretmen yetistiren kurumlart degil, dogrudan tiim okullarla ilgili
bir durumdur.

Seferberlik ve Ogretmenlik

Belgelerde oOgretmen ve Ogretmen adaylarmin da diger adaylar gibi askerlige c¢agrildigi

anlagiimaktadir. Ozellikle kara savaslarmin basladigi ve 6-7 Agustos 1915 yilinda Anafartalar’da

kanl c¢atigmalarin yasandigi giinlerde 0gretmenlerin de diger akranlariyla birlikte askere cagrildig
gorlilmektedir (Seferberlik ilan1 3 Agustos 1914°te yapilmistir).

Basbakanlik Osmanli Arsivi (BOA) ve Genel Kurmay Askeri Tarih ve Stratejik Etiit Daire Baskanlig:

(ATASE) arsivlerinde; 1914-1916 yillarinda maarif mudiirliikleri, okullar, halktan ileri gelenler, hatta

mebuslar tarafindan dgretmenlerin askere alinmamalari, terhisleri, maaslar1 vb. konularinda Maarif-i

Umumiye Nezareti’'ne yazilmis ve Nezaretten de, Harbiye Nezareti veya Erkan-1 Harbiye’ye

(Genelkurmay’a) gonderilmis bir¢ok yazisma belgelerine ulasilabilmektedir. Muhtemelen bu tecil ve

muafiyet istekleri karsisinda 1915 yilinda Harbiye Nezaretinin Dariilmuallimin mezunlarina iligkin bir

istatistik cikardig1 goriilmektedir. Bu istatistiklere gore celp olunan 295 Dariilmuallimin mezunu
bulunmaktadir. Bunlarin askerlik durumlar ise soyledir (ATASE 230-574-001-024):

Hali hazirda mektepte mevcut 148, agir topgu 14, siivari 4, nakliye 24, sahra topgusu 12, miirettep

boliik olarak ordulara 35, telgrafa 3, istihkama 2, imtihanda muvaffak olamayip kitaata ayrilanlar

toplam 239 kisidir. Ayrica celp olup da “‘ihra¢ ve terhis olanlar” 46 °dir. Bunlarin 42’si “heyet-i
sthhiyece raporlu bulunanlar”, 1°i “Dariilmuallimin miidiiri’
oldugundan” askerlikten ihrag ve terhis edilmigtir.

Canakkale Kara Muharebelerinin siirdiigii 18 Agustos 1331 (31 Agustos 1915) tarihinde Maarif-i

Umumiye Nazir1 Siikkrii Bey’in Baskumandan Enver Pasa’ya yazdigi “muallimlerin  hizmet-i

askeriyeleri (6gretmenlerin askerlik hizmetleri) hakkindaki” bir belgenin iceriginden hareketle su

bilgilere ulasilabilir (ATASE, 230-574-001-070):

1. Seferberlik ilan1 ile okul 6gretmenleri de askerlik vazifesine ¢cagrilmistir,

2. Askere cagrilan o6gretmenlerin boslugu, tekaiide ayrilmig, gogmen ve askere elverigli olmayan
kimselerin, asaleten veya vekaleten okullara Ogretmen olarak atanmasi ile doldurulmaya
caligilmustir,

3. Nitelik bakimindan sorunlu olan kimselerin gegici de olsa okullara atanmasinin sebebi, okullarin
egitim-Ogretime tamamen kapanmasini engellemektir. Ama yine de Ogretmensizlik yiiziinden
bircok okul kapanmak durumunda kalmustir,

4. 1915 yilina kadar 6gretmen ve yardimcilarinin askerlik hizmetinden muaf tutulmaya ¢alisilmasina
ragmen, artik bu tarihten sonra gretmenlerin de askerlik hizmetine ¢agrildig1 goriilmektedir,

5. Is bagindaki smirli sayidaki 6gretmenlerin de askere almmasi halinde zorlukla acik bulunan
mekteplerin de kapanma tehlikesine isaret edilmistir,

6. Okullarda ¢ocuklarin maddi ve manevi yonden gelisimi igin asil ve uzman 6gretmenlerin elinde
yetismesine deginilmistir,

7. Ogzellikle dgrencilerin fikren, hissen ve bedenen giiglii olarak yetistirilebilmeleri igin ilkokul
ogretmenleri ve onlan yetistiren Muallim Mektepleri ogretmenlerinin vazifelerine devaminin
hayati bir 6nem tagidigina vurgu yapilmistir,

8. Onun i¢in Muallim Mektepleri 6gretmen ve yardimcilarinin askerlikten muaf olmalar istendigi
gibi Idadi ve Sultani Mekteplerinin (liselerin) ilkokul kisimlarinda gorev yapan 6gretmenlerin de
tecilleri istenmistir,

9. Idadi ve sultani (lise) diizeyinden 6gretmenlerin askere alinmalarina harbin ehemmiyetine binaen
ses ¢ikarilmadigi anlagilmaktadir,

10. Ogretmen olmalarina ragmen 1309 (1893) ve daha evvelki dogumlularin bir sekilde silahaltina
alindiklar1 ve bunlarin da terhisi istenmistir.

’

, 1’i “Birliginden”, 2’si “muhacir
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Savas yillarinda is basindaki 6gretmenlerin, Dariilmuallimin mezunu d6gretmen adaylarinin askerlikten
tecili ile ilgili bircok yazigmalar yapilmistir. Bu yazigsmalarda genelde igbasindaki 6gretmen ve
O0gretmen adaylarmin tecil istekleri Harbiye Nezareti tarafindan yerine getirilmeye caligilmisgtir.
Ancak bazi1 durumlarda, harbin seyrine gore bu isteklerin, bazen yerine getirilemedigi de yine Genel
Kurmay arsivlerinden 6grenilebilmektedir (ATASE 2030-574-001-078; ATASE 2030-574-001-67).
Ayrica, Sabah’in (2013: 86) “Canakkale Savaslarmmin Egitim Kurumuna FEtkisi” baglikh
aragtirmasinda Istanbul ve Tagra Dariilmualliminlerden mezun olan 1309 (1893) ve éncesi dogumlu
olanlarin 6gretmenlige baslamalari1 kosuluyla askerliklerinin tecil edildigi, yalniz 6zel okullarda gorev
yapan oOgretmenlerin tecilinin yapilmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin tecil istekleri Temmuz 1915’ten sonra kismen dikkate alimmustir. Ogretmenlerden 22 ve
istii yasta olanlarin tecili kabul edilirken 20 ve 21 yasinda olanlarin tecilinin yapilmadig:
goriilmektedir. Bunun nedenini Sabah (2013: 84), belgelere dayali olarak Balkan Savaglarinda
yasanmis akibetin tekrarlanmamasi i¢in ding ve kuvvetli kimselere cephede duyulan ihtiyaca
baglamistir. En ¢ok tecil, tehir ve terhisi istenen dgretmenler, iptidai mektepleri muallimleri oldugu
gibi ilkokul 6gretmeni yetistiren Dariilmuallimin mezunlaridir da.

Ilkokul 6gretmenlerinin askere almmamasi yoniinde gosterilen bu hassasiyetin ilkdgretimin
oneminden kaynaklandigi goriilmektedir. Ciinkii ilkokul 6gretmenlerinin o yillarda da 6ncelikli olan
gorevi, cocuklar fikri ve hissi yonden milli degerlere uygun olarak yetistirmektir.

Ogretmenlere Yiiklenen Gorevler

Cephe gerisinde milli duygularla yetismis bir gencligin gosterecegi basari, savas meydanlarinda
gosterilen basari kadar, hatta ondan daha da 6nemlidir. Onun i¢in askere alinan 6gretmen ve d6gretmen
adaylarinin sayisi azdir (ATASE 2030-574-001-67). Cephede 6gretmen sayisinin az olmasi, biraz da
o yillarda yetismis ve yetismekte olan 6gretmen sayisinin azligiyla da iliskilidir. Savaslarin yagsandigi
II. Mesrutiyet donemi Ogretmen aciginin had safhaya ulastigi yillardir. Savas &ncesi Istanbul
Dariilmuallimin miidiirliigiine getirilen Sati1 Bey, okulun niteligini artirmak i¢in &grenci sayisini
150’ye diigiirmiistiir. Nitelikli 6gretmen yetistirme kaygisi, tasra 6gretmen okullarinin yetersizligi ve
savaslar nedeniyle iilkenin ihtiyaci olan yeterli sayida 6gretmen yetistirilememistir. Ornegin, Birinci
Diinya Savasi’nin sonunda, sadece Aydin vilayetinde 2000 ogretmen ac¢igmin bulundugu
anlasiimaktadir (Oztiirk, 2005: 19). Az sayidaki dgretmen adaylariin ve is basindaki 6gretmenlerin
de askere alinmasi nedeniyle bir¢ok okulun kapanma tehlikesi i¢inde oldugu veya kapandigi
anlasiimaktadir.

Tiiccarzade Ibrahim Hilmi (2012: 86 - Orijinal bask1 1913) “Balkan Harbini Nicin Kaybettik?” adl
eserinde ilkokul 6gretmenlerine vurgu yapmistir. Ona gore, “Vatan muhafazas: ve istiklali icin egitim
ve ogretimin, bilhassa ilk egitim ve égretimin ordu kadar lazim olduguna kanaat getirerek ¢alismak
ldzimdwr.” Bunun igin de ilkokul 6gretmenlerine biiyiikk gorevler diismektedir. Ciinkii o, Balkan
Savaslarinda Balkan topluluklarinin basarisini onlarin 6gretmenleri ile iligkilendirmigtir. Onun bu
konudaki bir degerlendirmesi soyledir:

“Elli sene oOnce, hareket eden olii gibi kendinden habersiz, domuz ¢obanligindan baska bir sey
bilmeyen bu milletin bugiinkii hali, fedakar sairlerinin, ilk mektep hocalarmmin, kéy papazlarinin
telkinleriyle viicuda gelmistir. (O halde bizde...) Cocuklarimizi terbiye edelim. Onlara intizam,
gayret, tesebbiis, cesaret vatanperverlik telkin edelim.”

Tiiccarzade Ibrahim Hilmi ve baska diisiiniirlerin etkileri ile Osmanli aydinlar1 da “Cékmekte olan
Devleti egitim ve dgretmenler kurtaracaktir” seklinde bir goriis benimsemistir (Akyiiz, 2013: 265).
Bu goriisiin etkisinde 6gretmensizlik yiiziinden iptidai mekteplerin kapanmamasi icin olsa gerek,
Canakkale Savaglar1 sirasinda harbin en agir oldugu donemlerde bile Ogretmenlerin miimkiin
oldugunca tecil, tehir ve terhisi yapilmaya calisilmis ve bu yodnde yogun isteklerin oldugu
gorilmiistiir.

Savas, yalniz is basindaki 6gretmenleri degil, 68retmen yetistiren kurumlar1 da olumsuz etkilemistir.
Oztiirk’iin (2005: 19) bu konudaki bir degerlendirmesi sdyledir: “Birinci Diinya Savasi yillarinda
ogretmen maagslarmin sirekli diigmesi, 6gretmen okullarina yeterli miktarda ve nitelikte 6grenci
bulunmamasina yol a¢mistir. Bunun yanmnda, mevcut ogrencilerin de askere gitmesi, bu okullarin
biisbiitiin ogrencisiz kalmasina neden olmustur. Ayrica tasra ogretmen okullarint bina ve ders arag-
geregleri yoniinden gelistirmeye yonelik gayretler de yetersiz kalinca, bu okullardaki egitim-ogretimin
niteligi onemli 6l¢iide diismiistiir. Biitiin bunlara, mali buhran igerisine giren yerel yonetimlerin zaten
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atil hdle gelmis bulunan ogretmen okullarim kapatmalart da eklenince, tasradaki ogretmen yetistirme
cabalar tam anlamiyla iflas etmistir.” Oztiirk’iin bu degerlendirmesinden savasin, dogrudan olmasa
da, dolayli olarak 6gretmen yetistiren kurumlar1 olumsuz etkiledigi anlasilmaktadir.

15 Temmuz 1331 (28 Temmuz 1915) tarihli Tedrisat-1 Iptidaiyesi Dairesi Miidiiriyeti (Ilkdgretim
Genel Miidiirliigii) tarafindan 15 kadar Tasra Darlilmualliminden mezun ve 1309 (1893) ve daha
evvelki dogumlulari toplami 281°dir (Sabah, 2013: 83). Tasra 6gretmen okullarinin 6grencileri, belki
askere alinmamis ve yas1 gelenlerinin de Ogretmenlige baslamalar1 kaydiyla tecilleri yapilmis
olmasina ragmen savasin sonuglart nedeniyle 6grencisizlik, 6gretmensizlik, 6denek yetersizligi vb.
nedenlerle niteligin ve verimin diistiigi anlagilmaktadir.

Birinci Diinya Savasi yillar1 ve sonrasinda 6gretmen yetistirmek i¢in bazi yerlerde dgretmen agigimi
kapatmak icin Sultani ogrencilerinin Dariilmuallimin simiflarina kaydirildiklar1 goriilmektedir.
Ornegin, savas nedeniyle kapatilan Canakkale Sultanisi oOgrencileri Biga’ya tasinnustir.
“Canakkale’de Egitim ve Okullar Tarihi (1839-2009)” adli arastirma bulgularina gore, Canakkale
Sultanisi 6grencilerinin bir kisminin Biga’da agilan Muallim Mektebine, 1918 yilinda da isgal
nedeniyle okul oOgrencilerinin Istanbul ve Balikesir Muallim Mekteplerine gonderildigi
anlagilmaktadir (Uygun, 2009: 51). Tiim bu ¢abalar, iilkenin dgretmen agigini kapatmaya yoneliktir;
ancak nitelikten uzaktir.

Cephe ve Cephe Gerisinde Ogretmenlerin Faaliyetleri

Canakkale Savaslar1 milli ve vatanseverlik duygularini artiran bir cephedir. Ogretmenlerden bazilari
bu cepheye “goniillii” yazilmis, bazilar1 da akranlariyla birlikte cepheye gonderilmistir. Cephede
gosterilen kahramanliklarin yani sira ister cephe ister cephe gerisinde olsun &gretmenlerin birgogu
vatanseverlik duygularinin geng nesle aktarilmasinda 6nemli rol oynamustir.

Canakkale Cephesinde, milli ve vatanseverlik duygularini kabartan oncii cephe, Balkan savaglaridir.
Balkan Savaslarinda 6gretmenlerin savasa etkilerini ele alan (Tiiccarzade) ibrahim Hilmi (akt. Akyiiz,
2012: 234): “Prusya 1806 feliketini ancak ogretmenleri, 6gretmen ordulari sayesinde tamir etti.
Fakat o zamanmin oradaki 6gretmenleri pek ¢ok yiiksekti. Vatamim seven, milli onur ve haysiyeti
galeyana getirecek, milli duyguyu uyandwracak fikirlere sahiplerdi. Bunlar bizde var mi?” diye
sormustur. Iste bircok dgretmen de bu soruya deyim yerindeyse “biz de variz” diye cevap vermistir.
“Tiirk Harp Edebiyatinda Canakkale Mektuplari” adli eserinde Cakir ise (2009: 49) su
degerlendirmeyi yapmustir:

“Canakkale Cephesinde savasmak iizere bir¢ok asker goniillii olarak cepheye gitmistir. Bunlar iginde
ogrenciler oldugu gibi onlarin ogretmenleri de vardir. Canakkale Sultanisi 6grencilerinden Seyfullah,
annesine yazdigr bir mektupta séyle der: Bugiin Tiirk¢e hocamiz sinifa geldi, ama ¢ok kalmadi, bize
veda etti. Bize: “Zamam gelince cephede yapilacak vatan hizmetinin mektepte yapilan hizmetten kutsi
oldugunu” soyledi. Elbette cepheye giden sadece Canakkale Sultanisi’nin o6gretmenleri degildir.
Istanbul’dan da bircok égretmen Canakkale’ye gider. Iste bunlardan biri seferberlik ilanini miitedkip
Harbiye Mektebindeki tahsil devresini ikmdl ederek Canakkale’ye sevk olunmus geng¢ bir
muallimdir.”

Savaslarin, 6zellikle Canakkale Cephesi gibi vatan savunmasinin hayatiyet tasidigi cephelerin milli
onur ve haysiyeti costurucu ozelligi oldugu tartisilamaz. Iste bu ruh, Canakkale Cephesinde
canlanmistir. Savas yillarinda hem 6gretmenler hem de grenciler birbirlerini motive edercesine
vatanseverlik duygusunu gelistirmeye ve milli onuru yiikseltmeye caligmislardir. Istanbul Vefa
Lisesi’nde Fransizca 0gretmeni olarak calisan Ahmet Rifki, milll ve medeni terbiyenin 6nemini
kavramis bir 6gretmendir (Vakkasoglu, 2014: 99-102). Ahmet Rifki’yi, ilk dersine girdiginde,
ogrencileri, kendisini 6lii sessizliginde karsilamis ve sonrasinda su tepkiyi vermiglerdir:

“Muallim Bey, mektebimizde ve mahallemizde eli ayagi tutan agabeylerimiz Canakkale’ye goniillii
gittiler. Siz ise, hald buradasiniz! Biz de gitmek isteriz, ama yasimiz tutmuyor...”

Ogrencilerin bu tepkisi lizerine Ahmet Rifki, mektepten ayrilip Harbiye Mektebi Subay Adaylari
Talimgéhi’na gitmis ve ardindan cephede eksilen subay kadrosunu tamamlamak i¢in Boliik Komutan
olarak Diiztepe’deki birligine tayin edilmis ve 19 Aralik (1915) giinii sehit olmustur.

Canakkale Cephesinde garpisan gazi 6gretmenlerden birisi de Ibrahim Ethem Kartal’dir (1893-1989).
1913’te Dartilmuallimini pekiyi derece ile bitirdikten sonra Isparta’da kdy 6gretmeni olarak ¢aligan
Ibrahim Ethem, 1. Diinya Savasi patlayinca bir siire Istanbul’da askeri egitim gordiikten sonra agir
makineli tiifek astegmeni olarak Canakkale Cephesinde ¢arpismistir (Akyiiz, 2012: 240).
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20-45 yas arasindakilerin Canakkale Cephesinde askere alindiklari kabul edildiginde Canakkale
Cephesinde bazi 6gretmenlerin de gazi ve sehit oldugu goriilmektedir. Ancak Canakkale Cephesinde
ka¢ 0gretmenin sehit ya da gazi oldugunun tespiti giictiir (Kafadar ve Esenkaya, 2004: 157).

Askerlik devresi gecmis, zor sartlarda egitim-6gretimi siirdiirmeye calisan ilkokul 6gretmenlerinin de
fedakarliklar1 géz ardi edilmemelidir. Hususi harp muhabirlerinden Ali Ekrem’in 2 Haziran 1915°te
Tanin gazetesinde yaymlamis oldugu bir mektupta savas bolgesine yakin bir okul ve 6gretmeniyle
ilgili gozlemi soyledir (akt. Cakir, 2009: 230):

“Koyiin imami, Iskece muhacirlerinden kirkbes-elli yasinda muhterem ve zeki bir zdt. Hem mektebi
hem de mescidi idare ediyor. Mektebin nisfi kiz, misfi erkek olmak tizere otuz talebesi varmus, fakat
miktar son zamanlarda zelzele esnasinda hicret eden ahdliden bir kisminin adem-i avdetine mebni
yirmiye tenezziil etmis. Mektep, bir kosesi kiz, diger késede erkek cocuklara tahsil edilmis tek bir
odadan ibaret. Alelade mekteplerdeki siralar burada mefkiid, 25-30 mevcutlu bir koy mektebi icin iki
uzun rahle ile muallime mahsus tahta bir masa, dort bes minder kdfi goriilmiis, mamafih bu da sdyan-
1 tesekkiir.(---). Mektep ve medrese koy ahalisinden, maa’t-teessiif simdi ismini tahattur edemedigim,
bir zat tarafindan tesis ve idaresi temin edilmis. Mektepten ¢ikmazdan evvel muallim efendiyi ziyarete
gelen dort bes koylii ile de konusabildim: Top seslerine alismiglar, ahval-i hdzirayr memniiniyetle
telakki, neticeye siikiinetle intizar ediyorlar...”

Balkan Savaglarmin tesiri ile hem devlet adami ve aydinlar hem de egitimin degerini kavrayan
kimseler, 6zellikle ilkokullarin agik kalmasini saglamaya ¢alismislardir. Canakkale’de savas bolgesi
icinde kalan okullar top giillerinin ulasamayacagi ¢evre koylere ve baska okullara tasinmistir (Uygun,
2009). Cephe gerisinde kalan bu okullarda gérevlendirilen 6gretmenler, zor sartlarda egitim-6gretimi
siirdiirmeye ¢aligmiglardir. Cephe gerisinde kalan 6gretmenlerin en énemli isi, okulda ve halk icinde
toplumun maneviyatin1 ayakta tutmak, onlari savasin sikinti ve acilarina fedakarca katlanmaya
6zendirmek gorevi verilmistir (Akyliz, 2012: 243). Bunun yaninda, cephe gerisinde kalan 6gretmenler
askeri hastane, Kizilay gibi kuruluslarda gorev almislardir. Ozellikle Tibbiyeli Ogretmenler,
hastanelerde goniillii olarak ¢alismislardir (Sabah, 2013: 91-102). istanbul’daki baz1 6gretmenler hem
okullarindaki derslerini aksatmamaya ¢alismig, hem de gerektiginde orduda gorev almak amaciyla
“ihtiyat zabiti” (yedek subay) olabilmek icin kisladaki talimlere katilmustir. Ornegin Gelenbevi
Mekteb-i Sultanisi’nin Beden egitimi 6gretmeni Ismail Hakki Bey silahaltina almmis olmasina
ragmen Persembe giinleri izinli olarak okula gelip vazifesinin bir kismin1 yapmaya c¢alismistir (BOA
MF HTF 2-5). Bazi 6gretmenlerin askere alinmalari ile birlikte maaslarinin kesildigi veya aylarca
kendilerine maas 6denmedigi de olmustur (BOA MF IBT 550-15). Ancak &gretmenler, savasin neden
oldugu tiim olumsuzluklarla her ortamda miicadele etmeye ve asli vazifelerini yapmaya ¢aligmislardir.
Harbin Egitim-Ogretime Yansimalar

Harbin egitim-6gretime yansimalar1 genelde olumsuz olmustur. Ciinkii savas yillarinda, 6nce de
belgeleriyle belirtildigi tizere, bir¢ok okul Ogretmensiz ve kapanmak durumunda kalmustir.
Kapanmayan okullarin da egitim diizeni bozulmus, smavlar zamaninda yapilamamis ve egitim-
Ogretimin niteligi diismiistiir. Clinkii savas yillarinda bazi yaslardaki 6gretmenlerin hem seferberlige
cagrilmasi hem de dgretmen okullarindaki mezunlarinin yetersizligi vb. etkenlerle savasin dogrudan
ve dolayli etkileri sonucu 6gretmen agig1 ortaya gikmustir.

“Canakkale Savasinda Mektepliler” baslikli arastirmasinda yerel arastirmact Erdemir (2010)
seferberligin ilaniyla birlikte 6gretmensizlikten okullarin igine diistiigli durumu belgelere dayali
olarak sdyle betimlemistir:

“Seferberligin ilam ile silahaltina alinan muallimlerin boslugu, vekillerle doldurulmaya caligilmsg,
Harbiye Mektebi’'nde ihtiyat zabitligi egitiminde olan bazi muallimlerin, ozel izinle mekteplerdeki
vazifelerine devam etmeleri saglanmistiv. Diger taraftan mekteb-i sultanilerde bir¢ok ders,
muallimlerin silahaltinda olmast nedeniyle bos gecmistir. 6 Tesrinisani 1330 (19 Kasim 1914) tarihli
belgede Kabatas Sultanisi’'nde Terbiye-i Bedeniye hocasimin Harbiye Mektebi’nde egitimde
bulunmasi ve heniiz yerine bir vekil tayin edilememis oldugundan dersin bog gectigi anlasimaktadir.
Gelenbevi Mektebi Sultanisi’nin 14 mualliminden 7’si silahaltinda olup birisinin de Selanik’te
olmasindan dolayr derslerin biiyiik bir kismi bos ge¢mektedir. Zira 6 muallimle biitiin derslerin
muntazaman gotiriilmesi miimkiin degildir...”

Savasin 6grenme-Ogretme siirecine etkileri olumsuz olmustur. Ancak egitimin siyasi ve politik
amacinin gelisimi acisindan disiiniildiigiinde Canakkale Cephesinin Ogretmen ve Ogrenciler
iizerindeki aksi, olumlu yonden degerlendirilebilir. Ciinkii bu savas, fertlerde milli suurun gelisimini
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pozitif yonde etkilemistir. Dariilfiinfin miiderrislerinden Ismail Hakki (1918) “Canakkale Miidédfaas:
Nedir?” baglikli yazisinda, “Canakkale miiddfaas: yapimis, kazamilmistir. Lakin yalniz askerler ve
kumandanlar i¢in bitmistir. Bizim igin bitmemistir, baslamamigtir bile” degerlendirmesinde
bulunmustur. Canakkale miidafaasinda gosterilen kahramanlik, 6gretmenlerin araciligiyla Tiirk
milletinin manevi dinamiklerini giiclendirmistir. Yine Ismail Hakki, ayn1 yazisinda “Canakkale
miiddfaasindan bir pay-1 taht kazandik diyenlere itiraz etmem. Ldkin bu miiddfaada kazandigimiz
maneviyatin birkag Istanbul’dan biiyiik olduguna kanaat ederim” degerlendirmesinde bulunarak
milleti ayakta tutacak degerlerin bu savagla belirginlestigini ima etmistir. Bu savas, artik Balkan
Savaslart ile baslayan Tiirkliik suurunu gelistirmistir. Onun icin olsa gerek, Kurtulus Savasi yillarinda
milli miicadelenin 6rgiitlenmesinde dgretmenlerin 6n saflarda aktif rol aldiklar1 goriilmektedir.
Akytiz’e (2012: 322) gore “21 Mayista (1919) ikinci Dariilfiiniin Mitingi hemen hemen ogretmenler
mitingi olmus, Ikdam gazetesinde ¢ikan habere gore “binlerce muallim ve muallimeden olusan bir
saygideger toplulugun milli tezahiirati Dariilfiiniin konferans salonunu saatlerce inletmigtir. Hiiseyin
Ragip Bey, “biz muallimler bu davada hakli oldugumuzu ispat ve bu davamn dogru oldugunu
anlatmak icin Izmir’in arkasinda gogiislerimizle ¢arpisacagiz. Gelecek nesilleri de ona gore
hazirlayacagiz” demistir. Milli miicadele yillarinda vatanin bagimsizligi, milletin egemenligi vb.
soylem ve eylemlerin Onciiliiglini Balkan ve I. Diinya Savasi, dolayisiyla Canakkale Savaglari
yillarinda yetisen ve Canakkale ruhunu derinden hisseden geng d6gretmenlerin rolii inkar edilemez.

Oztiirk (2011: 1044) “Tiirk Egitim Tarihinde Egitim ve Askerlik” iliskisi makalesinde “Osmanlinin en
uzun yiizyili olan II. Mesrutiyet donemi siirekli savas ve askerlikle ilgili yasam pratikleriyle
oriilmiistiir. Bu durum egitim kurumlarina, programlara, hatta egitim kavramunn tanimina etki etmesi
ve yansimast da ka¢inilmaz olarak dikkat ¢ekmektedir” degerlendirmesini yapmig; Balkan savaslari
ve . Diinya Savas1 yillarinda bazi egitimcilerin goriiglerine deginmis ve 6zellikle o yillarda “beden
egitimi” derslerinin askeri talime yonelik bir igerige sahip oldugunu ve 6nemsendigini vurgulamistir.
Savas yillarinda Ogretmenler tarafindan yazilmis mektuplar ve yasanmugliklar vasitasiyla
vatanseverlik, bagimsizlik, Tiirkliik, milli bilin¢ vb. duyussal degerlerin kazaniminda 6gretmenlerin
giiclii tastyicilar oldugu goriilmektedir. Ornegin Canakkale’de sehit diigmiis ibrahim Ethem’in
mektubu, Canakkale tizerine yazilmis birgok kitapta, internet sayfalarinda yer almis; bazi sairlerimize,
romancilarimiza ilham kaynagi olmus, TV filmi olarak senaryolastirilmistir (Arikan, 2011: 214).
Ibrahim Ethem, 1913-1914 yillarinda Beyazit Numune Mektebi muallimi ve Dariilfiinin Hukuk
Mektebi ikinci siif talebesi iken goniillii olarak askere gitmis ve Canakkale muharebelerine
katilmistir. Ethem’i 6gretmenlik yillarindan tanryan Ismail Hakki (Baltacioglu) onun hakkinda su
portreyi ¢izmistir (akt. Arikan, 2011: 216). “1912°de Beyazit Numune Mektebinde oOgretmendi.
Kendisini orada tamidim. 22 yaslarinda, orta boylu, hafif kara sakalli, yagiz ¢ehreli, ¢cok sevimli bir
insandi. Biitiin hayatinda yalmz bir sey diistiniiyordu; ¢ocuklart iyi yetistirmek... Ethemin biitiin
hayatinda aradigi ve yapmaya ¢alistigr bu idi.” 57. Alay’a mensup ihtiyat Zabit Namzeti Muallim
Ethem 26/27 Nisan 1915 tarihinde Anzak ¢ikarmasi sirasinda sehit olmustur (Arikan, 2011: 218).

Arikan’in (2011:223) ulastigi bulgulara gore “énce ilmi ve edebi yonleriyle tesekkiil etmis, 1908
sonrasinda ve ozellikle Balkan felaketinden sonra siyasi vechesiyle de agwrligini hissettirmeye
baslamig olan Tiirk milliyetciligi, mekteplerde hdakim diisiince ve harekettir. Tiirkgiiliik hareketi
miiesseselesmis, Tiirk Dernegi, Tiirk Yurdu Cemiyeti ve nihayet Tiirk Ocagi kurulmugstur. (...)
Ozellikle Hamdullah Suphi’nin Baskan olmasindan sonra faaliyetler daha da artmis ve Ocak miiessir
hale gelmistir. Ocagin iiyelerinin ¢ogunlugu Dariissafaka, Kabatas, Vefa gibi meshur liselerinde
milliyet¢i hocalar, gengleri Tiirk Milliyetciligi diisiincesi ile yetistirmislerdir. Ethem de, Tiirk ocaklar
reisi Hamdullah Suphi ile yakin arkadagtir. Ethem’in bir baska tamidigi ve dostu, ornek aldigr sahsin
Ismail Hakk: (Baltacioglu) oldugunu biliyoruz. Miiderris Ismail Hakki Bey de, o tarihlerde milliyetci
cevreler igerisinde yer alan bir sahsiyettir. Ethem’in gérev yaptigi Beyazit Numune Mektebi Miidiirii
Sadullah Bey de Tiirk Ocagi ileri gelenlerinden ve 1918 Kongresi Nizamname Enciimeninde asil aza
olarak gorev yapmigtir. Donemin Tiirk milliyetciligi hareketinde “Islimlasma” ve ‘“Muasirlasma
fikrinin one ¢iktgr goriilmektedir.” Arkan’in da vurguladigi gibi, Ethem’in bu mektubu, Tiirk
milliyet¢iliginin ve milli bilincin degerleri boyutunda degerlendirilebilir. Ethem’in mektubu, bu
caligma i¢in analiz edildiginde ilging bulgulara goétiirecek ozelliktedir.
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Asil ad1 Ibrahim Ethem olan Muallim Hasan Ethem’in annesinden gelen mektubu iizerine 4 (17)
Nisan 1915’te annesine yazip gonderdigi mektupta, edebi bir iislubun yani sira donemin milli
degerleri de yansitilmistir. Ethem, mektubunda “Boyle mukaddes bir vazifenin iginde bulunduguma
sevindim” sozleri ile vatan savunmasinin kutsiyetine isaret ederken “maneviyat” ve “Tiirkligi”
ylicelten su satirlari, ddnemin siyasi diisiincesini yansitir niteliktedir (akt. Arikan 2011: 243);

“O giizel ¢ayirin koyu yesil bir tarafinda, camagswr yrtkayan askerlerim saf saf dizilmisler. Gayet giizel
sesli biri ezan okuyordu.

Ey Allah’tim, bu ovada onun sesi ne kadar giizeldi. Biilbiil bile sustu, ekinler bile hareketten kesildi,
dere bile sesini ¢cikarmiyordu. Herkes, her sey, biitiin mevcudat onu, o-mukaddes sesi dinliyordu. Ezan
bitti. O dereden ben de bir abdest aldim. Cemaat ile namazi kildik. O giizel yesil ¢ayirlarin iizerine diz
¢coktiim.

Biitiin diinyanmin dagdaga ve debdebelerini unuttum. Ellerimi kaldwdim, goziimii yukar: diktim, agzimi
actim ve dedim:

“Ey Tiirklerin Ulu Tanrisi! Ey su oten kusun, su gezen ve meleyen koyunun, su secde eden yesil ekin
ve otlarin, su heybetli daglarin Haliki! Sen biitiin bunlari Tiirklere verdin. Yine Tiirklerde birak.
Ctinkii boyle giizel yerler, seni takdis eden ve seni ulu taniyan Tiirklere mahsustur.

Ey benim Yarabbim! Su kahraman askerlerin biitiin dilekleri; ism-i celalini Ingilizlere ve Fransizlara
tanitmaktir. Sen bu serefli dilegi ihsan eyle, ve huzurunda titreyerek, boyle giizel ve sakin bir yerde
sana dua eden biz askerlerin siingiilerini keskin, diismanlarimi zaten kahrettin ya, biitiin biitiin
mahveyle!” diyerek bir dua ettim ve kalktim. Artik benim kadar mesut, benim kadar mesrur bir kimse
tasavvur edilemezdi.”

Ethem’in annesine yazdigi mektubun satir aralarinda siyasi mesajlar ustalikla serpistirilmistir. Bu
siyas? mesajlarda onun bir 6gretmen olarak egitimci roliinii goriiyoruz. Ciinkii Ethem’in mektubu,
doénem egitiminin siyasi islevine vurgu yapmaktadir. Bu yoniiyle mektup, bir askerin annesine yazdigi
siradan bir mektup degil, mektup vasitasiyla cephede bile ulasabildigi kimseleri egitmeyi amaglayan
bir 6gretmenin egitim-6gretim aracidir. Ethem’in mektubunu ayrintili tahlil eden Arikan’in (2011:
223) su tespitleri de bu diisiinceyi kuvvetlendirmektedir:

Goriilen odur ki, Tiirk Ocag telkin ve terbiyesi i¢inde kuvvetli bir milliyet diisiincesinin yaninda;
Tiirk kimligi/kiiltiiriiniin en onemli belirleyicilerinden dinin, Islam’in da biiyiik yeri vardir. Bu durum,
Canakkale’de savasan Tiirk askerinin duygu ve diisiinceleri; milletinin Islam’la irtibatli tarihi
misyonu, hildfetin merkezi olan Istanbul, Canakkale’nin gecilmesinin Islim’a ve Islam diinyasina
indirilecek son ve en onemli darbe oldugu diisiincesiyle de birlesmis; onlardaki cihat ruhu ve
duygusunu vatan sevgisi ile de yogurarak bilemis, alevlendirmistir. Biitiin bunlarin, sehit Ibrahim
Ethem’in mektubunun her satirinda tezahiir ettigini gormekteyiz.”

Ethem gibi birgok 6gretmen, hem cephede hem de cephe gerisinde acgik kalan okullarda egitici ve
ogretici kimliklerini her zaman korumuslardir. Onlarin mesleki kimliklerinde baskin olan misyon;
bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde vatan, millet, din gibi kavramlar {izerinden yaptiklar1 duyussal
ozelliklerdir. Bir basla ifade ile Canakkale savaslar1 sonucu egitimin siyasi islevi 6ne ge¢mistir. Bu
islevin en onemli tasiyicilari da 6gretmenler olarak goriilmiistiir. Bir baska 6rnek ise Miiderris Emin
Efendi’nin telkinleri neticesinde hocalar1 ig¢in dgrencilerinin sinifta tahtaya biraktiklar: notta saklidir
(akt. Colak, 2008: 173):

“Muhterem Hocam, Ayasofya camiindeki hutbeleriniz ve dershanedeki derslerinizden; Canakkale’de
milletimizin namusunun direnmesi gerektigine inandigimiz icin gidiyoruz. Yiireginiz rahat olsun.
Orada, milletimizin namusu olan Canakkale’de, senin talebelerin bir goniillii birligi olusturarak ve
tek bir kisi gibi hareket ederek somiirgecilerin karsisina ¢itkacak. Dualarin iistiimiizden eksik olmasin.
Hakkini emeklerini helal et liitfen!”

Canakkale Savaslar1 sirasinda Ogretmenler cephe gerisinde Ogrencilerini savasin ehemmiyeti
konusunda bilinglendirmeye c¢aligarak egitimin siyasi islevini ustalikla yerine getirmeye
calismislardir. Ismail Colak’in (2008: 126) “Mahserin Irfan Ordusu Okuldan Canakkale’ye” adli
eserinde “Dariilfiintin Tip Fakiiltesi hocalarindan Rasih Efendi’nin tesirinde kalan dgrencilerin
tamami, okullarvmin yaminda bulunan askerlik subesine goniillii basvurusunda bulunmak iizere
gitmigslerdir” degerlendirmesi yapilmistir.

Cephede askeri vazifesini bizzat savasarak yapan Ethem gibi muallimler, yazmis oldugu mektup ve
telkinlerle egitici-Ogretici roliinii oynamaya devam ederken; cephe gerisinde kalan 6gretmenlerin de
bos durmadiklar1 goriilmektedir. Onlar da, s6z ve eylemleri ile Ogrencilerini ve cevrelerindeki
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kimseleri Canakkale Cephesine yonlendirmisler, cephe iizerinden milli suurun yayginlagsmasinda aktif
rol oynamiglardir.

Ogretmenler, cephede bile, ibrahim Ethem’in mektubunda gériildiigii gibi, egitici rollerini dogrudan
iistlenme ¢abasi i¢inde olmuslardir. Bunlardan birisi de Canakkale Cephesinde bulunan Miiderris
Abdullah Fevzi Efendi’dir. O, cephede irsat hizmetinde bulunarak askerin manen moralini yiikselteme
gorevini talep etmistir. Bu gorev konusunda isteksiz goriinen kumandanina Miiderris Abdullah Fevzi
Efendi’nin serzenisi sdyledir (akt. Kogkuzu, 2011: 298):

“Resmi ve 6zel Osmanli Devleti gazetelerinde, seferberlik oncesi giinlerde, gerek hiikiimetin, gerek
sahislarin agzindan bazi sozler yayinlandi. Devlet resmi olarak sunlart beyan etti, ulema ve tahsildeki
ogrencilerle ilgili askeri kanun ayri bir hiikiim koymadigi icin, onlart miistesna tutmadig: icin soyle
emretmektedir: ‘bu kisiler askerle birlikte bulunacaklar, onlari okutacak, irsat edecek, dini konularda
askeri aydinlatip cihadin faziletini anlatacaklardir. Boylece askeri ‘“‘manevi silahla techiz”
edeceklerdir. Bu silah diisman iizerinde bombalardan, sarapnellerden, en biiyiik mermilerden,
patlayicilardan ¢ok daha etkili olmaktadir. Sozii edilen miirsitler, makamlarina ve ilmi kisiliklerine
uygun bir takim vazifeler alip onlari yerine getiriyorlar. Hatta iiniversite hocalart demek olan
“miiderrisler” hakikatteki sariklart baglarinda tasiyip asker icinde bu lkiyafetiyle onlardan
ayriliyorlar. Onlart kimse hafife almiyor ve hukuklarimi kimse ihlal etmiyor.” Hani bugiin o
gazetelerde yer alan vaatler yerine getiriliyor mu? Yoksa o vaatler asilsiz vaatler mi idi?”

Onun bu serzenis ve sorusu kargisinda kumandaninin “Nizami kitalarda senin soyledigin gibi ozel bir
durum yok. Alim, cahil burada esittir. Burada imtiyazsiz, riichansiz herkes egit bir haldedir” cevabini
vermesine ragmen birkag giin sonra Miiderris Abdullah Fevzi Efendi, “boliik imamhig1” ile
gorevlendirilmistir. Boylece 0 da askeri manen techiz, irsat vazifesini yapabilme mutlulugunu
yakalamistir (Kogkuzu, 2011: 297-310).

Canakkale Savaslari, cephe ve cephe gerisindeki 6gretmenler igin bir mektep olmustur. Canakkale
Cephesinin anlam ve Onemi, savas yillarinda hem 6gretmenler tarafindan kavranmis, hem de savag
sonrast egitimin siyasi islevi konusunda &gretmenlerde “milli egitim” anlayigini gelistirmistir. Bu
milli egitimin temel degerleri, “vatanseverlik”, “bagimsiziik”, “millet bilin¢ ve suuru”, “din” ve
devletin bekasi” seklinde siralanabilir. Bu degerlerin okullara ve 6gretim etkinliklerine de yansidigi
sOylenebilir.

Akylz (2013: 295) Canakkale Savaglarinin da iginde bulundugu “I. Diinya Savasi sirasinda
ogretmenlere, halkin direnme giiciinii artirma gibi gérev verilmigtir” saptamasini yaptiktan sonra
“savasta sakat kalip bu nedenle emekliye ayrilan subaylarin, isterlerse ve ogretmenlik yapmalarina
engel bedeni kusurlart yoksa, diplomalarmmin diizeyine gore, ilk ve orta dereceli okullara dgretmen
olarak atanmalari imkani getirilmistir” degerlendirmesinde bulunmustur. Bu degerlendirmelerden de
anlagilacag1 lizere oOgretmenlerin her hal ve ortamda vazifelerini yapmalarmin yaninda subay
kadrosundan da istekli ve uygun olanlarin 6gretmen olarak ¢aligtiklarr gériilmektedir.

Savas, yetismis insan giicii ve Ogretmen kadrosu olarak okullar1 olumsuz etkilemistir. Ancak bu
yillarda Osmanli Devleti, egitim kurumlarimi gelistirmek iizere miittefiki Almanya’dan yiizlerce
O0gretmen ve egitim uzmani da getirtmistir. Gelen Alman 6gretmenlerin arasinda azimsanmayacak
sayida Almanca dgretmeleri bulunmaktadir. Bu yillarda Alman okullarinin da etkinliginin artirilmaya
calisildigr goriilmektedir (Ergiin, 1992). Birinci Diinya Savasi sonrasi, bilim ve egitimde Tiirk-Alman
iligkileri yeni bir ivme kazanmugtir. Ogretmenlerin yam sira, iilkenin tek {iniversitesi Dariilfiinun’a
Alman bilim adamu ve hocalarinin da geldigi goriilmektedir. Ancak savagin getirdigi olumsuzluklar ve
Alman egitimcilerin Tirkiye’de gecirdigi siirenin az olmasi nedeniyle (1915-1918) Alman bilim
adamlarinin Tiirk egitim sistemine katkilar1 sinirh diizeyde kalmistir (Tiirk ve Cinar, 2013: 46; Turan,
2000).

Balkan ve Canakkale savaglarinin yapildigi Mesrutiyet yillarinda “¢ékmekte olan Devleti egitim ve
ogretmenler kurtaracaktir” seklinde bir goriis benimsense de savas ve bunlarin yol acgtig1 felaketler,
egitim ve Ogretimin gelismesini Onlemistir. Clinkii savas nedeni ile bir¢ok okul ya Ogretmensiz
kalmis, ya da 6grenciler ehil 6gretmenlerin elinde 6grenim imkani bulamamustir. Onun i¢in okullar
yaygmlastirtlamadigi gibi var olan okullarin da niteligi arttirilamamigstir. Bu olumsuzluklari en
onemli sebeplerinden biri Ogretmenlerin nicel ve nitel yetersizlikleridir. Bir “Galatasaraylinin
Hatiralar1” adli eserinde Suat Aray (1959: 59) okulunun dgretmenleriyle ilgili su anilari paylasmistir:
“Tatilden avdet ederek mektebe geldigimiz siwralarda Birinci Cihan Harbinin, bilhassa Canakkale
muharebelerinin yaralart memlekette acik¢a goriiltiyordu. Mektepten bircok hocalar, muitler
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(ogretmen yardimcilari) askere gitmisler, yerlerine daha gencgleri veya daha ihtiyarlart tayin
olunmustu.”

Savaslarin, 6zellikle Canakkale Cephesinin belki de en dnemli katkisi, “yurt” ve “millet” bilincinin
olugmast i¢in c¢alisan bir¢cok 6gretmenin elini giliglendirmesi olarak goriilebilir. Ancak 6gretmenlerin
sayica azlig1, savas nedeniyle 6gretmensizlikten egitim-6gretime ara vermek zorunda kalan bircok ilk,
orta ve yiksekogretim kurumunun kapanmasi ile yeterli sayr ve nitelikte beyin giici
yetistirilememistir.

Istanbul Lisesi’nin dgretmenlerinden Esat Lami Akman’in oglu Toygar Akman bir giin “Neden
bizden bilim adami ¢ikmamus..?” seklinde ileri geri laf ettiginde o gilinlerin tanig1 babasi yavasca
gozliklerini ¢ikararak “Aydin kaldi mu ki?...” tepkisini vererek Canakkale’nin yetismis ve yetismekte
olan beyinlerinin Canakkale’de sehit oldugunu anlatmistir (Colak, 2008: 176-177). Canakkale
Savaglar1 yetismekte olan insan giicliiniin kaybina neden oldugu gibi, yetismekte olan genglerin
egitiminde aktif rol alan gretmenlerin de kaybina neden olmustur.

SONUC ve GENEL DEGERLENDIRME

“Birinci Diinya Savasi Canakkale Cephesinde Ogretmenler” baslikli bu arastirmanin sonuglar

maddeler halinde sdyledir:

1. Ogretmenler, Canakkale Savaslar1 yillarinda, kisa donem de olsa, askerlik miikellefiyetine tabidir.
Savasin ehemmiyetine binaen miikellefe veya zorunlu olarak 6gretmenler de askere yazilmis ve az
sayidaki 6gretmen kadrosundan bazi 6gretmenler de cephede bulunmustur.

2. Ogretmen okullarinda okuyan ogretmen adaylarmin da miikellefiyetleri 6lgiisiinde askere
cagrildigr, mezunlarindan bazilarinin, 6gretmenlige baglamalar1 kaydiyla, tecilleri yapilmaya
caligilmistir.

3. Savasin siddetinin ve insan kaybinin artmasi neticesinde bazi 6gretmen ve adaylarinin cepheye
gidip sehit ve gazi oldugu ve bu yiizden birgok okulun Ggretmensizlikten kapanma tehlikesi
gecirdigi, kapandigi; acik kalabilen okullarin da nitelik¢e zayif diistiigii anlasilmistir.

4. Kapanmayan okullarda cepheye giden 6gretmenlerin boslugu, tekaiide ayrilmis, gogmen ve askere
elverisli olmayan kimseler asaleten veya vekaleten ogretmen olarak atanarak doldurulmaya
caligilmistir.

5. Savas yillarinda, 6zelikle Balkan Savaslarindan ¢ikarilan derslerin de sonucu olarak egitim ve
Ogretimin, Ozellikle temel egitimin degeri artigindan kisla ve cephede bulunan 6gretmenlerin
askerlikten muafiyeti veya tecili ile ilgili yogun bir talep vardir. Bu taleplerden bazilari
kargilanmig, bazilar1 da savag nedeni ile karsilanamamugtir.

6. Savaslar ve stratejik onemine binaen Canakkale Cephesi 0gretmenlerin siyasi misyonunu oOne
¢ikarmustir.

7. Canakkale Cephesi, toplumda “milli” ve “vatanseverlik” gibi duygularin gelisimi i¢in uygun bir
ortam hazirlamis ve bu ortamin en &nemli aktorlerinden biri dgretmenler olarak goriilmiistiir.
Ogretmenler, bir yandan genglerin cepheye gitmelerini motive ederken bir yandan da cephe
gerisinde okulda ve halk i¢inde toplumun moral degerini yiiksek tutmaya ¢aligsmislardir.

8. Genelde savaslar, 6zelde ise Canakkale Cephesi, okullarin amaci, igerigi ve egitim durumlarini
etkilemis; savas yillart ve sonrasinda egitim ortamlar1 sirekli savas ve askerlikle
iliskilendirilmistir.

9. Savaglarin egitim-6gretime yansimalar1 genelde olumsuz olmakla birlikte 6zelde Canakkale
Cephesinin olumlu sayilabilecek sonuglarindan da s6z edilebilir.

a) Olumsuz bazi sonuglar:

1. Savas sirasinda agik kalabilen okullarda egitim-6gretim diizeni bozulmus, okullarda yeterli
say1 ve nitelikte 6gretmenler ¢alistirtlamamustir.

2. Okullarda smavlar 6gretmensizlik nedeniyle zamaninda yapilamamustir.

3. Yine 6gretmensizlik nedeniyle birgok ders bos gegmistir.

4. Bazi 6gretmenler maaglarini alamamis, ekonomik sikinti igine girmistir.

5. Nitelikli 6gretmen yetistirme ve istihdaminda uzun yillar yasanan sorunlarin arkasinda yine
bu savaslarin da etkisi oldugu soylenebilir

b) Olumiu bazi sonuglar:

1. Canakkale Savaslarinda gosterilen kahramanlik ve yasanmisliklar, 6gretmenler araciligiyla
aktarilarak toplumun moral ve manevi dinamikleri gii¢clendirilmeye caligilmistir.

~99
1
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2. Savas nedeniyle toplumda yiikselen degerlerin yeni kusaklara aktariminda Ogretmenlere
siyasi roller yiiklendiginden 6gretmenlik mesleginin degeri daha iyi anlagilmistir.

10. Cephe ve cephe gerisinde bizzat Ggretmenler tarafindan yasanmisliklar, yazilmis mektuplar,
hatiratlar ve 6gretmenlerin okul icinde ve disindaki faaliyetleri “maneviyat”, “vatanseverlik”,
“cihat”, “bagimsizlik”, “millet”, “Tirklik”, “milli” vb. kavramlar iizerinden duyussal degerleri
giiclendirmistir. Ozellikle Canakkale Savaslarindan sonra icinde Islam’n agirlik tasidig: “Tiirkliik”
bilincinin gelismesinde dgretmenler giiglii bir sekilde tasiyici rol {istlenmislerdir.

Bu sonugclara uygun olarak su genel degerlendirmede bulunulabilir: Canakkale’de dgretmenler, hem

cephede hem de cephe gerisinde giiciinii hissettirmiglerdir. Ancak savas nedeniyle az sayi ve

yeterlikteki mefkireci 6gretmenlerin varligi, Cumhuriyet doneminde de eksikligi hissedilecek yeterli
say1 ve nitelikte ihtiya¢ duyulan aydin kitleyi yetistirmeye yetmemistir.
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Extended Abstract

Introduction: One of the most important fronts in the First World War, Canakkale Front is worthy of research
in the educational as well as military and political aspects. Some research has been done on this subject. For
example, Sabah (2013), he wrote a master's thesis on it “The Effect of Canakkale Wars on Educational
Institution”. Further research is needed on this subject.

This research was conducted on teachers. Teachers are one of the most important actors of education. The
activities of teachers in front and behind of the front have the power to affect other institutions as well as
directly affect the educational institution. For this reason, in this study, the activities of the teachers in front and
back of the front were investigated. The following questions were sought:

1. What is the status of recruiting teachers during the Canakkale wars?

2. What are the activities of the teachers behind the in front of front?

3. What is the effect of the war on teachers through education and teaching?

In this research, the situation of teachers and teacher candidates on the Canakkale Front and behind the front and
the effects of the war on the education institutions via the teachers were discussed.

The research included teachers and teacher training institutions in all educational institutions in those years.

Method: Research data was collected through some archival documents and written works on the subject based
on official correspondence in the years of 1914-1916. These data were evaluated by using descriptive analysis
method. In the analysis of data some documents have been interpreted and explained.

Results: The findings of the research are as follows:

1. During the war in Canakkale, teachers were recruited and assigned at the front.

2. In the recruitment of teachers, some teachers were deferred to be soldiers at front in order to prevent the need
of teachers in schools.

3. In spite of all the measures taken, the teacher gap was formed in schools and the quality of education
decreased.

4. During the war years, teachers' national feelings were developed and the political mission of education was
put forward.

5. Via teachers feelings of “nation”, “patriotism” and “independence” were tried to be instilled into students and
the public.

6. Some of the negative consequences of war on teachers are:

a) Teachers could not do their job properly.

b) They didn't get their salary on time.

c) Some of the schools where they work had to be closed.

d) The quality has fallen.

7. Teachers' concepts on the political mission of education are the following step by step: Spirituality,
patriotism, jihad, independence, nation, Turkism, nationality.

In particular, the consciousness of Turkism, which is dominated by Islamic religious values, has been widely
accepted among teachers during the war years.

Conclusion: Based on the findings of research overall the following conclusion was reached: While volunteer
or draftee teachers were battling in the defence of the homeland at the front, behind it many schools remained
without teacher and the education was negatively affected by that situation. The positive effect of the Canakkale
Front on teachers and the public was the awakening of national consciousness among the Turks. This
consciousness is the consciousness of Turkism in which Islamic values are visible.
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